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INTRODUCCION



INTROBUCCION

Desde hace poco més de una década se manifestd en el panocrama edu-
cativo de nuestro pais, el Sistema de Educacidén Abierta, gque encon-
tré su justificacidn en la ineficiencia del sistema de educacién
formal para cubrir la crecliente demanda cducativa Y 1los lastres
educativoes heredados de las décadas anteriores. Sin embargo, --
por las criticas y experiencias de la gente que se ha insertado en
estec sistema educativo, ya sea en calidad de alumnos, asesores,
aplicadores de examenes, etc., que en la actualidad el Sistema de
Educacién Abierta, es un sistema "de paso”, de segunda categoria,
etc., en tanto la calidad de ecducacién recibida en el es cuestiona-

ble.

De ahi, que la presente investigacidn de tesis se basa fundamental-
mente en ir mids alld de lo aparente y llegar al descubrimiento del
fenémeno y de la esencia, esto en nuestra investigacidn se traduce
en anular el cardcter oficial que inundd la planeacidn, conduccidn
y evaluacién del aprendizaje dentro del Sistema de Educacién Abler-
ta, Y llegar al conééimicnco real de este sistema. En consccuen-
cia, para llegar al descubrimiento de lo real, se hizo necesario
retomar 1o propuesto por la Teoria Sociopolitica de la Educacibn,
que habria de contribuir a la explicacién de csta problematica, y

as{ poner al descubierto 1os mecanismos de deformacién pedagégica.

En efecto al acercarnos a las fuentes que informaran del Sistema de

Educacién Abierta en el nivel secundaria nos encontramos con un



mundo de criterios, opiniones. posiciones. que entorpecfan llegar
a ese mundo real y que pretendian obstaculizar la comprensién

del
mismo: por ello,

al buscar la verdad con una teorfa social Y una

teorfa {traducida en tesis) de ta evaluaclén (planteadas por Angel

piaz B.}, Lo que aparecid come proyecto innovador se fue degradan-

do hasta llegar a mostrar su cara oculta, no sdlo en 1o educativo,

sino también en lo social. Esto es, en lo cducative un sistema

llena de carencias, deficiencias: contradicciones que entorpecen ta

autoenseRanza del adulto, y que verdn su ratificacién con un mode-
10 de evaluacibn acorde con la idea de medicidén que impera en el
panorama educativo de nuestro pais.

pe ahi{ que para la comprensién real sobre la evaluacién en el Sis-

tema de Educacién Ablerta a Nivel Sccupdaria, se partié de un Pa-

nrorama General de Teorfa Sociopolftica de 1a Educacidn esto porgue
sin 1a posesidn de una teoria que marcara las categorlas a manejar
en la bisqueda de esta verdad. se podria caer en una divagacidn
que nos desviara en 1a comprensidn del objeto de estudio.

Sin embargo., y para destruir la apariencia gue fnunda al Sistema

de Educacién Abierta en su totalidad, se hizo necesario hablar de
las bases politico-pedagébgicas que sostlienen la creacidn y manteni-

mienta de oste sistema; de esta manera sc fundamenta la inclusién

de E) Estado Mexicano durante las décadas de 1960 y 1970, y de 1a

Tecnologfa Bducativa; Caracter{sticas Esenciales, comoc pasos con-

titutivos de la presente investigacion de tesis.



Asi, y una vez establecida la base tedrica que respalda la investi-
gacién, y las bases politico-pedagbgicas gue sustentan al sistema,
se partid hacia El Sistema de Educacién Abierta, Caracter{sticas
Generales y hacla El Sistema de Educacidn Abicrta a Nivel Secunda-
ria, para un conocimiento de la estructura general y especifica de
nuestro objeto de estudio, que habrf{a de permitir conocer cada ele-
mento constitutivo del sistema,que indirectamente o directamente
afectarfan la implementacién de la evaluacién establecida para el

adulto inscrito en este sistema.

La Evaluacidén a Nivel Secundaria., aparece para mostrarnes la forma
en la que se implementa la “evaluacidn” tanto en el sistema for-
mal, como en el Sistema de Educacién Abierta. ya que a través de
una comparacidn entre sistemas podremos establecer el grado de co-
herencia entre elementos "metodoldglicos® del sistema, y poder poner
ai descublerto el mundo real en que se incerta la "evaluacidn" en

este nivel educativo.

Finalmente y para concretizar 1o que aparecid como resultado de una
comparacién entre sistemas educatives, y para superar esa compara-
ciébn, se presenta un Andlisis de los Instrumentos de Evaluacién del
Sistema de Educacién Abierta a Nivel Secundaria, mismo que habrd de
contribuir a una comprensién real de la “"evaluacldn" realizada en

este sistema.

Cabe agregar, que lo que aqui se esboza ha sido realizado en un

constante proceso de avance y retroceso para llegar a la verdad.



Con estos antecedentes, presento entonces, 1a Evaluacién

Sistema de Educacidn Abierta a Nivel Secundaria.

en

el



I.

UN PANORAMA GENERAL DE LA TEORIA SOCIOPOLITICA

DE LA EDUCACION



UN PANORAMA GENERAL DE LA TEORIA SOCIOPOLITICA

DE LA EDUCACION"

Puesto gue lus relatliones entre sistema educativo y sistema pro-

ductivo estdn {ntimamente ligadas, han surgido una serie de teo-~

rias que desde diferentes &ngulos, han intentado dar upa explica-
cibén de 1o0s clementos.

Es por ello que para abordar nuestro objeto de eatudio habremon de
plantear primeramente un panorama general de 1a Teor{a Saciopoll-~
tica de la Educacidn: panarama gque contempla ademds una vincula~
eidén con el ohbjeto mismo, en tanto la calificacidn aparecceri como
unn concepto fundamental para la Divisidn Social del Trabajo. Y
es, por medio de la certificacién y acreditacidn educativa que se

establece que el atumno cuenta con la minima califtcacidédn para
trabajo.

el

La teoria soclopolitica de la educacién ha sido definida como: "una
teorfa general, una sintesis tedrica, formada por aportes similares

Yy tomplenmentarios provenientes de diversas disciplinas, tales ecomo

de la sociologia de 1la educacidn, soclologfa del trabajo, historia
del desarrollo econdmico, etc., cuys principal vinculo en conmin
es la utilizacién de categorfas de fndole marxista a las relaciow-

nes entre £l sistema cducativo y siatema producbivc"‘

_ * Para 13 realizacién de este panorama se tamaron coma elementos base lag pre-
misas planteadas por Victar Manuel Gomez Campo en su articulo: "Relaciones
entre educacidn y estructura econdmica: dos grandes marces de interpretaciénn,

1.victor M. Gamez Campo, “Relaciones entre educacién y estructura econémicas

dos grandes marcos de interpretacion®, Rev. de la Rducacién Superior Ho. 41,
p. 19, .

11
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Por lo tanto, la problemiatica abordada en esta investigacibén ha de
retomar ciertas categorias de andlisis marxista entre las cuales
se encuentra cl andlisis histdérico de esa relacién entre educacién
Y sistema productive; andlisis gque pone de manifiesto que 1lo que
sucede en la actualidad es solo el reflejo de una larga serie de
luchas, contradicciones, conflictos entre la clase dominante y 1la
clase subordinada.

De esta forma, habremos de contemplar nuestro objeto de estudio,
no desde el momento que cobra mayor importancia, sino desde una

remembranza histdérica que ponga de manifiesto cuales fueron los

elementos anteriores que repercuten en nuestro objeto, en el momen-
to actual y que ponen en cuestionamiento, en altimo caso , lo8 1ne-
tereses de clase. De ahi, que se realice una descripcién de 1la

politica educativa de 1960 y 1970, que nos ha de brindar los ele-

mentos esenciales que sobre educacidn, y particularmente sobre la

educacién de adultos se ilevaron a cabo.

Dado que la educacién, en nuestra sociedad de tipo depcndentistn..
se encuentra determinada por varios elementos, se hace necesaria
esta remembranza histdrica, ya que si bien es cierto que "la edu-
éacién ha sido revolucionada con cada revolucién que 1a sociedad
ha experimentado".z)bambién es clerto que se encuentra supeditada
a "las demandas cbjetivas de califlcacién originadas por el de-
sarrollo del aparato productivo capitalista (y por ende, de la

“funcién” de las calificaciones en la sociedad burgueaa)”.a)

*t So establece que nuestra sociedad es dependentista en tanto su estructura
econdmica, politica y social se encuentra condicionada al desarrollo y ex-
pansién de capitalismo de un centro hegeméinico. Vease: El Capitalismo De-
pendiente latlnoamericano, Vania Bambirria. Ed. S.XXI.

2. Guillermo labarca, La_educacién burquesa, 1977, p. 308,
3.1bid, 1977, p. 310



EBto es, la educacidén no solo ha de atenerse al cambio originado
soclalmente, sino también ha de sujetarse al desarrollo mismo del
cépitallsmo Yy a los intereses que él entrafia, por elloc que la con-
cepcidn gue se tiene de evaluacién (parte de nuestro objeto de es-
tudio)} cambie constantemente y de acuerdo a los intereses de clase

existentes.

As{ tenemos que, en esta teoria el anilisks de las relaciones en-
tre educacidn y estructura ha de partir de las decisiones de grupo
o clases sociales en conflicto entre s{, donde en nuestra sociedad
capitalista dependiente serfn la clase dominante Yy la clase subor-
dinada, y. las cuales marcardn, en sus pugnas las condiciones para
la creacifn de instituciones, instrumentos, objetivos, etc..educa-
tivos; donde al final de cuentas la evaluacidén ha de estar sujeta
a estars condiciones, ya que de estas contradicciones entre clases

e Iintereses se marcarin. los lineamientos para su ejecucidn.

Ahora bien, algunas premisas centrales de la Teorfa Socicpoirftica
de la Educacién, que se habrin de revisar para efectos de la pre-

sente investigacidn son:

~ “"Las caracteristicas particulares que en un momento histérico
determinado asuman las relacicones entre el sistema educativo y el
productivo son la expresién del proceso histérico de confrontacidn,
entre los dueifios de los medios de produccidn y quienes se ven obli-

gados a venderles su fuerza laboral en el mercado de trabajo‘.q’

4. Victor H. Camez C., Op. Cit., p. 20

13



- “Todo sistema econdmico... no puede ser reducide a la tecnologia
que empleca para preducir bienes y servicios. Rl slstema produc-
tivo siempre estd claramente determinado por las relacliones so-
ciales especificas, las cuales definen qué sc produce,... cbmo
se produce, para quién se produce,y chmo sedistribuye soecialmente
la produccién"§)

En lo que respecta a la primera premisa es necesaric seflalar que

la educacidn se gesta en momentos histdéricos determinados, 1o gque

otorga su cardcter, significado, y funeiones determinandas, pero no

por ello hay que dejar pasar el hecho de que si blen es cierto es-

tas raracteristicas responden a ciertoc momonto histérico, también

es cierto que estas funcicones ticnden a enfocarse a cubrir dos di-

mensiones principales; una de ellas referente a la capacitacién de
1a mano de obra y desarrollo de capacidades:; y la otra, referente a
la imposicién y difusién de ia ideologla y cultura de la clase do-

minante.

Se aprecia as{ como las funciones de la educacidn en nuestra 50~
ciedad ademds de encontrarse histéricamente determinadas., también
estdn sujetas a los intereses de la clagse ¢n el poder, ta cual de-
terminari lo que en materia de educacidn se realice. As{ transpor-
tdndolo al Sistema de Educacidén Abierta y a 1a evaluaciédn, éstas
no dejaran de sentir su presencia ya que el Sistema de Educacidn
Abierta (SEA) al dirigirse a cubrir una carencia, al mismo tiempo
esti desarrollando un, papel fundamental come medio para la selec-
eién de 1a fuerza laboral: y, s aqul, donde la evaluacién podria
convertirse al final, en un elemento al servicio de la clase en el
poder.

Mis, estas funciones han de tener una caracgter{stica fupdamental;
esto.as.las funciones que se le atribuyen seran diferentes segGn - la
clase social a la que se dirijan y las cuales finalmente serin
reproducidas. Esto queda plasmado en la difusidn de la idea de "Mo-

5. Ibidem.



vilidad social” que se ataifie a la educacidn; idea que serd promo-
vida principalmente entre la clase subordinada y gue al quedarse
en el plano del diseurso oficial (lo cual serid demostrado, on par-
te, en el desarrollo de este trabajo), presentard en su  lugar  1la

reproduccidén del sistema.

Asf tenemos que "la escuela, por cnde, los procesoes educativos, tal
como lo8 observamos en la sociecdad actual, capitalista, lejos de
constituir hechos universales, son una creacidén histérica de 1a
burguesia en el poder, y cumplen funclones especf{ficas en la que
se concrota la funcidn gencral de reproduccién de 1a sociedad bur-
guesa y de sus modalidades de educacién”.

Retomando la segunda premisa, habremos de mencionar que 1a educa-
cién al aparecer ligada al desarrollo econdémico e industrial, re-
fleja en altimo momento la divisién social del trabajo, ya que ex-
presa, por un lado las "demandas objetivas" originadas en e! desa-
rrollo de la producci{idén y por otro lado l1as luchas populares y su
incorporacién a estas demandas. Ademis, la tecnologfa al vincular-
sele con la educacidon, no puede constituir la base para su explica-
cibén ya que la relacidn tecnologi_a-educacidén es consecuencia de
otros procesos y no bisicamente de la tecnologia.

Uno de estos procesos 1o constituye; como ya se habla mencionado
anteriormente la divisidn social del trabajo, la cual establecida
bajo los términos de¢ la clase en el poder divide al trabajo en ma-
nual e intelectual, divisién que "en la sociedad capitalista,..
no solo supone conocimientos, habilidades, destrezas, etc., dife-
rentes, sino también jerarqufa, status, privilegios y  poder, tam-
bién dlferenteS"z Y. donde la educacién ya sea extraescolar o es-
colar ha de servir a esta divisidén social del trabajo.

6.- Guillerme Labarca, Op. Cit., 1977, p. 310
7.- Ibid, 1977, p. 316



Dado que el fin Gltimo de la educacién es la de preparar a los su-
jetos para un trabajo, la calificacién adguiere mayor importancia
que.cualquler otro elemento, por 10 tanto los conocimientos quedan
relegados. Se advierte entonces que 1a divisién soclal del traba-
jo es la que determina los requisitos de calificacidén necesarios
para el desempefio de un trabajo y donde la certificacidédn de estu-
dios va adquiriendo mayor relevancia.

Ante esta situaclén el SEA adquiere "mayor" demanda, dado que se
le considera como un medio por el cual se adquiririd en poco tiempo
el documento necesario para la permanencia o inclusidén en un tra-
bajo.

Ahora bien, el desarrollo y transmisidén de conocimientos hacia las
nuevas genecraciones, constituye la base para el desarrolle tecno-
16gico, factor que es primordial para el crecimiento econdmico. De
ahi, que 1a actividad econdmica en general determina, o en clerta
forma, marca las pautas para la planificacién educativa.

Asi tenemos que, en la planificacién educativa se incertan intere-
ges economicos y pol{ticos que se hacen extensives al SEA ' puesto
que finalmente “las elecciones gque determinan 1a estructura, Xos
programas, el desarrollo, la orientacién de los diversos sectores
de instrucci6n dependen de las e ecciones polfticas de la burguesia
tanto sobre el terreno de la politica econdmica ( y el desarrollo
nacional) como aquel de las alianzas sociales“.a)
La Teoria Sociopolitica de 1a Educacidn posee otro elemento funda-
mental para comprender la articulaclén entre produccién y educa-
cién; este elemento es el de las relaciones sociales de produccidn
en un sistema capitalista.

Las relaciones sociales de produccién suponen:

8. 1bid., 1977, p. 317



. Que "la mayorfa de la poblacidn no posee blenes de produccidn

9)

1
Y en consecuencia se ve obiigada a ofrecer se fuerza de trabajo-
a

éstos",
Esta suposicidn entraiia dos aspectos a retomar:

a) El1 mercado de trabajo, el cdal ha sido concebido como "1a ins-
titucidén necesaria al capitalismo patra 1a compra y venta de una
fuerza laboral hetercgénca“.‘o)

Se visualiza as!, el papel que la educacién ha de desempeilar en
este mercado de trabajo; mercade de trabajo gque ha otorgado valor
.de mercado a los conocimientos, los cuales no s0lo marcardn 1a
pauta para establecer los diferentes niveles de calificacién, sino
que através de la certificacidn de estudios va constituyendo un
obsticulo para que los individuos puedan tener acceso al mercado
de trabajo; se deduce entonces, que la educaciédn ha de responder a
las demandas requeridas por el propio mercado de trabajo y en con-
secuncia al sistema de producelidn. Esto es "debe adecuar su ofer-
ta" a l1a demanda... de oficlos y prufesloneé: es decir preparar de
la manera m&s ajustada posible los "recursas humanos” que el s8is-
tema demanda".ll)

Ahora bien, esta demanda no sdlo abarca calificacién sino también
abarca cantidad, nivel y cuatidad que debe cubrir el sujeto para
incorporarse en el mercado de trabajo, insercién que esté acorde a
la demanda del mercado, que rinda beneficios y ademds sea al menor
ccsﬁo para el “comprador”.

Es asf{ como, el SEA al constituirse sobre la base de una expancidn
educatliva posea estas caracteristicas; esto es, pretenden “elevar®,

cantidad, nivel y cualidad de aquellos sujetos que por alguna ra-

9. Victor M. Gémez C., Op. Cit., p. 20
10. Thidem.

11. Guillermo Labarca, Egonomfa polftica de 1a educacién,1980, p. 361



26n no lograron concluir sus estudios; para que
estos estudios {requeridos para el desempeiio de
dan tener una“mejor"

una vex conclufdos,
insercidn en el mercado de trahajo.

Pere o la vez, esta modalidsd cducativa se ha {ido cdificando sobre
12 idea de "beneficlos” y menor costo, de ahi que surjan una serie
de carencias que abarquen no sele recursos materiales, skno también
econdmicos y humanas.

Ademés, ol Estado desarrolla un papel fundamental en toda estd si-

. tuacibn., va que a travéa de sus politicas, sociales, y educativas,

implementan actividades que estar&n acordeg con 13s negesidades de

la produceidn. Por ello: el SER nc puede dejar de 1ado agtos  ase
pectos dado gque surgen de las medidas adoptadas par uan gublerno y

n.o pueden desligarse de ellas.
El otro elemento a retomar es:

b} "La acreditacidén educativa desempefia un papel cada vez mds im-

portante como criterio de seleccidén y exclusidn para las diversas
ocupaciones o puestos“.[

Este elemento se encuentra relacieonpado directsmente con el primer
punto (mercado de trabajo), ya gue el conocimiento al tener un va-
lor de mercado ha de ir acompaBado de 1os titulos o diplomas otor-
gados por la escuely a quienes completan algdn ciglo. En
cuencia se puede deducir gue los Gnicos conocimientos apreciados
serdn aquellos de los que s¢ tenga una vtilidad comprohada, esta

comprobacién de 1a utilidad basada en un titulo vilido en cl merca-
do de trabajo. Adomas de que.,

CONse-

esta comprobacidén ha sido reqguaerida

con’ mayor demanda en 1os illtimos afios; cn consecuencia, personas

gue aunque poseen los conocimientos indlspensables para el desarro-
lle de su trabajo,

Pero que no poseen £l dacumento que los demues~
tren,

recurren a las distintas opciones educativas extraescolares

12.- Victor M. G&mez €., Op,, Cit., p. 20

algin trabaje) pue-



que les permitan obtenerlos. Este es uno de los casos por 1o que
las personas recurren al SEA.

Ahara bien, para otorgar estos titulos, diplomas etec., se recurren
a una serie de clementos entre 1o0s que se encuentra "la prueba de
actitud académica {la cual) es un claroc ejemplo de la”" objetivicdad

cient{fica"” en sancibdn del rendimiento escolar”.

Esto es, para comprobar que el sujeto posce los conocimientos ba-
sicos para cubrir los objetivos que determinado nivel requiere, se
utilizan una serie de instrumentos para cvaluarlos, *que clentffi-
camente” han sido elaborados para tal fin, lo "cientifico" bajo
una visidén positivista, que se dirige a la observacién y descrip-
clén de hechos (en nuestro caso conductas), y donde se niega que
en lo clent{fica e¢s necesaric razonar sobre 1o que se ha cbservado,

juzgar los hechos y compararlos.

Y, donde 1o cient{ifico, ademds no es absolutamente cierto, sino gue
invita a la duda.

En el caso del SEA estos instrumentos son considerados como exfime~
nes que una vez aprobados serfn indiclo de que han sido cublertos,
en minimo ¢ mayor grado, los objetivos del nivel en gue han sido
presentades; exdmenes que ademds tlenen su base clentificico-peda-
gégica en la Tecnologia Educativa y por lo tanto tiepen una rela-
cidn con la visién positivista de la clencia.

Sin embargo, si bien, el SEA se basa en estrategias didacticas como
lo son el autodidactismo, las tutorfas, la autoevalaucién, 1as'ase-
sorias, el autoaprendizaje; cémo es que la evaluacidén que se rea-

‘1iza es del mismo tipo y forma que la realizada en el sistema for-

mal, es decir tiende a ser objetiva, medible, y no muestra el avan-
ce y la incorporacidén real de los conocimientos en el sujeto.

13.- Guillermo Labarca, Op., Cit., 1980, p. 70
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Asf se ve plasmada una contradicciédn de la que nace nuestre ohjeta

de estudio y que serd el eje en torno al cual gire nuestro

objeto
de estudio.

hdemdd, en kanto las relaciones socliales de produccidn también su-
ponen que:

2.~ “Las decisiones respecto a qué, cémo, cudnto, para quién pro-

ducir, estén determinadas por criterics particularistas de

coten—
cién de beneficiosn.!?

Estabtiece gue hay que tomar en considera-
cibn gue en nuestro slstema capitallsta de tipo dependentista toda
decisién sea deil tipo gue fuera. es derivada no solo de los crite-
rios particulares que se mencionan en la guposicidn, sino que sur-
gen de las mismas decistfones socliopoliticag mayores. Dado la  an-
terior no sdlo se trata de obtener beneticios para cierto sector,
sino que también se busca la superviviencia del mismo sistema, es-
to es "se tiende a realizor y efectivizar 1os intereses de la nue-

va burguesia nacional, vy per ende a consolidar el desarrollc del
eapitalismo".ls)

De esta relacién entre benericias particulares y bencficios al sis-
tema capitalista, la educacién tiene un lugar primeordial ya que me-
diante sus funciones se intenta difundir la reproduccién del siste-
ma mismo y ligado a ello 1a adquisieidn o mantenimiento de grupos:
ademés de que como “aparato ideoldgico su contribuclidn esencial es
el logro de la reprp?uccién del sistema mids que el desarrollo

del
aparate ligado al desarrollo de las fuerzas pruducblvas".ls)

Y en-~
tre esas funciones de 1la educacibdn so cstablece la repraduccién de

. e
la ideologia dominante, la reproduccién de sus formas de conoclalen-

14.- Victor M. Gémaz C.. Op., Cit., p. 20

15.~ Guillermo labarca, Op., Cit., 1980, p. 31

16.- Guillermo labarcar. Op., Cit., 1977, p. 70

sv« Ideclogia dominante, que hace referencia al sistema de ideas y puntos de vis-
ta (politicos, derecho, moral, filosofia, religiém, cte.) que refieja sus in—
terases y utiliza todos 1os medios para {mponerla a la clase subordinada. Por

lo tanta, se puede hablar de una ideologia que no incluye los intereses y la
situacidn objetiva da ta clase subordinada.
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to y ta distribucidén de las habilidades necesarias para la repro-
duccidn de 1a divisién social del trabajo. En consecucencia,la edu-
cacién no es sdlo un aparato ideolégico del Estado, sine un agente
central de la politica y en los procesecs de dominio que persigue
la desigualdad.

De tal manera estas decisiones al repercutir en la educagion han
de extenderse a todas las modalidades gue en cila se desprendan,
por esto que la evaluacidén que se implementa en el SEA no surja de
por s{, sino que ha sido plancada de tal forma que en ella se re-
flejan decisiones sociopoliticas e intereses de clase que han de
beneficiar a la clase en ¢l poder y al mismo tlempo servird a 1a
reproduccidn del) sistema.

As{ también, 1la educacidn aparece no sélo como difusora de la  re-
produccién del sistema, sino que "ademids aparcce como difusora de
la ereencia de la funcidn promocionnl":l7) *funclidn promocional®
que es muy palpable en nuestra sociedad ya que ain en la actualidad
la educacidn sigue visualizandose como el medio por el cual se ha
de realizar tan deseada "movilidad social", siendo gque en realicad,
8i bien constituye un elemento primordial para incorporarse al mer-

cado de trabajo no asegura o cofectia ésta "movilidad social”.

Do esta sucrte, dada la importancia gue tienen las decisiones so-
ciopol{ticas mayores, estas se hacen extensivas a "los tipos y ni-
veles de calificacifdn requeridos por la fuerza laboral para el acce-

80 a las diversas ocupaciones y oficlos"}a)

tipos y niveles que en
forma general presentan las siguientes caracteristicas, vy gue en

determinado momento son generadas por la misma educacidn.

17.- Guillexmo Labarca. Op. Cit., 1980, p. 3NS5
18.- victor M. Gémaz, C., Op, Cit., p. 21



Las caracter{sticas que genera la educacién para los diversos ti-
pos ocupacionales y oficios, ¥y que presuponen un mecanismo de se-
leccién son:

- Debido a la profundidad del conocimiento y 1a divisidn del tra-
bajo, se origina 1a especializacidn de conocimientos cada vez més
reducidos, originando en consecuencia, oficios eupecializadcn....

-~ Para el desempeific de roles, la educacidén ha de gencrar 1a inter-
nalizacibén de normas, valores, imégenes, concecptos, actitudes, pau-
tas de comportamiento que en determinado momento les han de ser-

vir para adaptarse al sistema; los cuales han sidoc generados a tra-
vés de los contenidos manifestados en los 1ibros c incluso en 1la

forma de desarrollar las diferentes actividades educativas.

- Asi mismo, la educacibén ha de generar una integracién activa, 1a
cual se traduce en creayx en las personae las competencias necesa-

rias para un correcto desempeiio, competencias que también han de

servir como mecanismos de eliminacién. Tal es el caso de la eva-

luacién, la cual tiende a convertirse en un filtro para que no to-

das las personas que ingresen, on este caso al SEA, puecdan obtener

el documento que avale los conocimientos, aptitudes, etc., adquiri-
dos.

- As{ también, expuesta la divisidén soclal existente en nuestro
sistema, se origina que aquellos que poseen las competencias pue-
dan obtener ciertos privilegiosr; mis, para obtener estos privilegios

es necesario que la competencia haya sido adquirida en un sistema edu-

cativo reconocida por el Estado; esto es, que se tengan los diplo-
mas o certificados correspondientes, ain y cuando los conocimien-

#*+*Espacializados desde el punto de vista de poder, que supone diferentes cono-
cimientos y habilidades, que diferentes grupos de estudiantes necesitaran pa-
ra desempeiiarse productivamente. Y donde la forma de abordar el ceneocimien-
to reside en que el docente investiga y el alumno sdlo recibe.
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tos que se certifican no sean ocupados en el desempefio de la actl-

vidad. Lo cual, es un caso.de los empleades. ya que por un lado

se requiere haber alcanzado cierto nivel educativo, pero los cono-
cimientos para realizar tal o cual actividad no concuerdan o, en
otro c¢aso, emplean conocimientos adgquiridos en un nivel

del que se exige.

inferior

¥, de igual forma se contempla que el nivel de estudios solicita-
dos por la empresa, las instituciones, etc., se convierten en otro

mecanismo de eliminacién.

’ -
- Otro rasgo de los tipos y niveles es el carficter abstracto -

que se origina con la educacidén, el cual se da en dos niveles: E1l
primero se refiere a que los conecimientgs que son ensefiados, vie-
nen a ser abstractos en tanto que el alumno no participa en 1a

aprenhensidén del conocimiento; y, en segundo lugar se refiere a. que
los conocimientos que recibe el sujeto no pueden servir para el do-
minio y transformacidén de la realidad, en tanto los
se establecen como acabados.

conocimientos

Es as{ como a través de los puntos anteriores "l1a educacidn no sdlo
estd reforzando una tendencia distributiva, generada por el Estado
o por imperativos polfticos, sino que llega a ser la condicién ne-
cesaria para impulsar 1a dlstribuctén"lg),y que al mismo tiempo es-
t& originando el que "1a posibilidad de ocupar ciertos puestos en

el proceso de trabajo o de redllzar ciertas tareas improductivas

estd muchas veces condicionada a haber realizado previamente‘estu-‘

dios".zo

.

»eseuCaricter abstracto referido a gue los conténidos abordados se csta?xecan a
un nivel de conocimiento (informacién) sin comprensidn y aprehensién y ad-
quiridos bajo una docilidad y opresién; y que niegan una transformacidn.

19. 1Ibid, p. 47
20. Ibidem.
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Asf{ vemos que en lo referente a la seleccidn se determina al mismo
tiempo un proceso de seleceidn y diferenciacidén sosial donde han
de contar las diferencias y no las similitudes educativas.

Concluyendo lo referente al mecanismo de seleccidn ocupacional,
puede mencionar 1o siguicnte:

ae

En una primera instancia, y como se habfa planteado anteriarmente.

este mecanismo entrafia un proceso referente a la seleccidén y dife-
renciaciédn social y en el cual la educaciédn desompefia un rol espe-
cial, ya que a travéds de ella se establecen las diferencias que
existirdn en el mercado de trabajo: diferencias que se encuentran

determinadas social, econdmica y politicamente.

£1 mecanismos de scleccidn acupacional posee "una doble funcién: de-
terminar las competencias técnicas para determinada tarea u ocupa-
cidén, y diferenciar esta de otras, y al candidato de utros‘.ZI)

Asi vemos que no solo es el hecho de tener o no los documentos que

avalen los conocimientos, sino también capacidades o experiencias

que originen que el sujeto puede desempefiar un trabajo adecuadamen-—
te, Yy pueda entonces distinguirse de otros candidatos.

Para finalizar este panorama general de 1la Teorfa Sociopolitica de
ia Educacién seciialaremos que 1as diferencias sociales y salariales
las condiciones de trabajo, las opciones tecnoldgicas,

la jerarquia
ocupacionai, etc., no se encuentran entonces,

determinadas por 1la
educacidén sino mas blen por las relaciones soclales de produecién

dominantes en 1a sociedad; y que, potr lo tanto, la educacidn no

cumple mis que el rol de “facilitar la seleccidn social de la fuer-
za de trabajo para los diversos segmentos jerdrquicos en que se en-
cuentra dividida en el procesoc de trabajor.

21.- Ibid, p. 22
22.- Ibid, p. 22



Se contempla entonces, como la educacidn y de ella todas sus woda-
lidades, se ecncuentran determinadas por intereses de clase y cues-
tiones sociopoliticas.

De esta forma y con base en lo expuesto, nuestro objero de estudia
no puede desatenderse de toda esta situacidn: de ah{, sea necesa-
ric reotomar estos planteamientes en el desarrollo de los sjiguien-
tes capitulos.
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EL ESTADO MEXICANO DURANTE LA DECADA DE
1960 - 1970

2.1 EL ESTADO, LA ECONOMIA Y LA SOCLEDAD

El1 Estado a través de la historia de nuestro pais ha sido conside-
rado como elemento rector de las relaciones sociales entre la cla-
se dominante y la clase subordinada, ademds de que ha sido encar-
gado de establecer los lineamientos bisicos que han de normar el

desarrollo de nuestra sociedad.

El Estado al plantear un polftica directriz de todas las activida-
des que se desarrollan en nuestra sociedad, es el determinante de
lo que en materia de educacidn, economf{a y sociedad se realice.

Asi tenemos que para establecer lo que sucede actualmente en ecdu-
cacién de adultos y especificamente en el sistema de adueacidn
abierta, eos necesario realizar una remembranza histdérica que abar-
que la década de 1960 hasta la década de 1970.

Esta remembranza histdérica se remonta hacia 1la década de 1960 dado
que durante ella se desarrollardn una serie de condiciones econdmi-
cas (Desarrollo Estabilizador), politicas (Estado de tipo neutral),
educativas (Movimiento estudiantil), y soclales que condicionaron
enh la década de 1970 un virg total en las relaciones entre el Ea-

tado y las clases sociales.

Esta serie de nuevos planteamientos, en la dé&cada de 1970, se deja

sentir en todes los aspectos de nuestra socledad. Entre ellas so

encuentran: un tipo de desarroilo compartido {en el aspecto econé-

mico),. un Estado de tipo contradictorio (en el agspecto polfitico).

masificacidn de la enseRanza y con ella la creacidn del sistema de

educacién abierta (en el aspecto educativo). y un descontento popu-
lar (en el aspecto sociall}.



Es por ello gue estos acontecimientos eccurridos tanto en 1a década
de 1960 (60's) como en la década de 1970 (70's) han de establecer
que nuestro objeto de estudio posca las actuales caracter{sticas;
caracter{sticas que no puecden desligarse del todo de este contexto,
el cudl en cierta forma determind su surgimiento y su actual cues-
tionamiento.

ES por ello que a continuacién se presentan las caracterfsticas que
posef{a el Estado mexicano en l1la década de los 60's y los 70's. Ade-
més de un panarama econdémlco y social, para que {inalmente se pue-

dan establecer las politicas educativas gue en este lapsc {impera-

ron; sélo para efectos de explicacidén dividimos en:

EL ESTADO, LA ECONOMIA Y LA SOCIEDAD EN LA DECADA DE 1960.

En este punto se presenta un panorama de 1o que ocurrid en nuestra
sociedad durante la década de los 60's en lo referente al Estado,
la economia y la sociedad. Este panorama se establece con el fin
de poder contemplar a la educacidén como un elemento que Se encuen-—
tra infiufdo y que influye a la vez, en menor o mayor grado, en ca-
da uno de los aspectos que sSe presentan en una socledad de tipo
dependentista como la nuestra. Ademiés de que estos elementos han
intervenido para la estructuracién de la educacidn, la cual se en-
cuentra en {ltima instancia determinada por elementos exdgenos a
lo educativo.

Pasemos entonces a abordar estos elementos.
ESTADO.

Algunos autores conslderan que el tipo de Estado promovido durante
la década de 1960, era bdsicamente de tipo neutral ya que aparece
como tna arena neutral para que las clasesvsociales libren sus ba-
tallas (en este caso se ha llegado a denominar democracia) o como
un drbitro neutral donde se ha de intervenir para cue las clases
sociales no peleen f{inicamente entre si (bonapartismo}.
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Por ello que en esta década la clase dominante trate de

controlar
las decigiones del Estado,

tal es el caso de que durante el régimen
del iicenciado Adolfo Lipez Mateos (1958-1944). se forme el Consejo
Mexicano de Hombres de Negoclos como respuasta 3 que ol
aib su apoyo a Caba y que posteriormente establezea una
ideolbgica.

goblerno
oposicion

Pero por otra parte tenemos que durante esta década el

Estado plan-
tea la fuerza residual deil “"populismo*;

fuerza gue se contempla

desde un punto de vista de tener aliados y apoyo entre la clase su-

bordinada y gue se ha de obtener mediante una polfitica abierta;
to se reflejn, por ejemplo:

es-
durante el réglmen del ticenciado Adol-~
fo Lbépez Mateos (ALM), donde se ponen en marcha politicas orienta-

das a ampliar su base social de apoyo, tales como:

1a lucha por la
educacidén popular,

1a lucha por 1la reforma agrarfa; o bilen durante
el gobierno del liceaciado Guatavo Diaz Ordaz {1964-1970) donde se

pretende que el Estade "promueva el desarrollo total e lgual en to~

dos los &rdenes: econdmico. social, politica y cutturain, )

Es entonces, que la relacidn entre Estade y clases soclales

puede
considerarse de tipo “neutral";

ya que por un lado, puede establae-
cer alianzas de control y manipulacidén (1o cual sucede generealmen-
te con las clases subordinadas) cuando el desarrollo capitalista
lo hace necesatcio.

ECONOMIA.

Hacia la segunda mitad de los 60's se presentan dudas de tipo eco-
némico sobre el proyecto del! Estado y se desarrolla a la par,

an
las clases urbanas una més clara conciencia socialys

conciencia so0-
cial que ve su crecimiento en el Movimiento Estudiantii  de . 1968,

1. Gustavo Diaz Ordaz, Ideas Politicas del presidente Gustavo Diaz Ordaz, p. 99.
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qué es a través de é1,como se manifiestan por un tado, el descon-
tento de los difecrentes sectores y por ¢l otro que el goblerno (y
con el sus politicas) empieza a decaer a no satisfacerse las de-

mandas de las mayor{as.

As{ tenemos que durantce esta década es que se da un tipo de desa-
rrollo econdmico que tiende a solventar las contradicciones econd-
micas y sociales ya oxistentes, este tipo de desarrolle econdmico

es denominado desarrollo establlizador.

El desarrollo estabilizador supone un crecimiente sin inflaeidn,
un aumento sostenido de la inversién piblica y privada, y condl-
ciones monetarias internacionales (dominio del Fondo Monetario In-
ternacional), por ello que “durante los 60's el éxito obtenido
econémicamente fue atribuido a la poiftica del degsarrollo establ-
lizador. Tres aspectos sollan presentarse como esenciales:

Primero: El control scbre el suministro del dinero habia manteni-
do 1la inflacidén en bajos niveles y habla promovido el ahorro.

Segundo:  Las reservas habfan, obviado la necesidad de altos im-
Puestos a las ganawcias 0 a la de una deuda externa excesjva.

Tercero: Las altas inversiones extranjeras habfan eatado balan~

ceadas por las bajas inversiones prlvadaSTZ)

Vvemos entonces, como a través de este tipo de desarrollo se habia
logrado un equilibrio, no solo econdmico sino social., que hasta
clierto punto beneficliaria tanto al Estado como a las diferentes
clases soclales.

Ahora bien, de acuerdo a la clasificacién que propone Miguel Basa-
fiez, durante esta década el crecimiento de la economf{a se sitGa en

2.Miguel Basafiez, La lucha por 1la hegemonia en México, 1968-1960, p. 155.
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la etapa de sustitucién de importaciones fase I1 (IS5I-I1), la cual
se caracteriza en términos generales por una renovada penetracién
extranjera a través de las cmpresas Lrasnacionales, por un sector
piblico que se limita a suministrar proteccién social al capital y
que recibe apoyo de las agencias internaclonales.

Por ello que 1o que sucedia internamente en el pafs no pueda desli-
garse del panorama internacional.

Es as{ como durante el periodo de ALM y principlos dei 1licenciado
Gustavo Diaz Ordaz (GDO) 1la economia se caracteriza por:

- Crecimiento econdmico.
- Créditos abiertos.
- Solidez monctaria.
- Estabilidad poiftica.

- Extensidén de la educacidn piblica, seguridad social y los ser-—
vicios de salud.

originando que en los diferentes discursos cficiales aparezcan no-~
tas como: "La independencia econdémica es la base de la independen-
cia polftica de México, y condicién indispensable para su desarro-
1lo en la libertad, la justicia y la paz“,a)o bien, "el desarrcllo
se encuentra condicionado a 1a etevacién del nivel de vida de 1las
grandes mayorias populares y el que disminuyan los grandes contras-
tes de 108 gque son inmensamente ricos y los gue son inmensamente po-
bres, confirmando que 1la politica de justicia soeclal depende del
desarrollo econémico y el desarrollo econdmico, depende a su vez
de ia politica de justicia soeiair.?

3.- Adolfo Lépez Mateos, Mi obra al servicio de México, p. 234.
4.- Gustave Diaz Ordaz, Op., Cit., p. 38
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Mis a pesar de anunciarse 10 que se pretende, éste sdlo quede en
l1a mayorfa de las acciones, en el plano del discurso oficial de tal
manera que las diferencias en lugar de reducirse, cada vez se ha-
cen mis profundas y severas.

Se ve reflejado as{, como el desarroilo econdmico a lograr un aua-
mentc de ingreso nacional, un incremento en la ocupacidén., una ele-
vacién del ingreso en las mayorias y unma consalidacién nacional;
aparentemente trajeron, en consccuencia un gran prestigio al pafs,
dentro de 1la poblacién, los c¢lrculos financicros y negocios dentro
y fuera del pais.

Mas, como el mismo Estado presentaba contradicciones internas es
que hacia 1966 se hacen mis patentes y se reflejan en:

- El deteriorc de la distribucidén del ingreso,
- la enorme cuantfa externa,

- préstamos extranjeros en forma masiva,

- la reducclén a casi la mitad de la expansién de la agricultura,
la desaceleracidn de la produccién manufacturera a casi dos
tercios.

En consecuencia sec originan y se van desarrollando, cada vez con
mayor frecuencia hechos violentos, criticas al tipo de gobierno,
que habrian de conducir a que un movimiento de origen estudiantil
llegase a ser considerado como un movimiento socifal.

SOCIEDAD.

Ahora bien, las cuestiones econémicas y politicas originaron un ti-
po de sociedad especitico: socledad en la que se pilasmaron una se-
rie de valores y en las que se engendraron cierto tipo de relacio-
nes sociales orientadas a una divisién soclal, desigual, del btraba-

jo.
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Durante el gobierno de ALM uno de los elementos gue orfiginaron to-
da una serie de valores sociales, fue la declaracién México-Norte-
‘américa sobre el Chamizal, regién que al ser devuelta a México en
1962 establecid los valores de justicia, derecho y razén y que Fi-
naimente establecieron todo un panorama de {ndoie taboral, esto
queda manifestado en discursos tales como "exhorto a todas las or-
ganizaciones... servir a México, asegurindolo en la fusticia, en-
grandeciéndolo en el progresg y exaltdndolo en la libertad".S) Yy
continta “servir a México con patriotismo, eficacia y con leal-
tiLd"-G)

Asf bajo este discurso quedan relacionadas las demandas que el ES-

tado implementa en torno al mercade y a las relaciones sociales de

produccién, en tanto que a) ser difusor de {deas tales como efi-

cacia, lealtad, progreso, etc., esta difundiendo elementos que es-

tar8n acordes con las caracteristicas que el mercado de trabajo de-
manda, en forma indirecta, a los sujetos para incorporarse a @1,

Ademis de gque tales clementos serdn promovidos por igual a través

de la educacibdn, deducféndose,entonces como lo politico es un ele-

mento primordial gue abarca todos los aspectos de la sociedad b4

del individuo.

Otros valores importantes durante este periodo fueron los de a

inalterable actitud de respeto a la soberanfa, y al derecho de 1la

auvtodeterminacién de las naciones, ya que menclona "nuestra convic-
cién de los pueblos y los hombres, cuando respetan el derecho aje;

no pueden vivir en paz*®.

Este tipo de valores surge a rafz de lo que hacia estas fechas
acontecfa en América Latina, y principalmente en relacién a Cuba.

. 5.- Adolfo Lopez Mateos, Op., Cit., p. 32
6.- Ibid, p. 19 (Subrayado nuestro).
7.- Ibid, p. 27



Por e¢llo que dada la poiftica de ALM en el planc internacional, y
hacia finaleg do este periodo se desa-
aparece una  democracla so-
@ sus agentes y a &us

can respecto a esta nacidn,
rroild toda una campaiia anticomunista,
cial cristiana, y la condena al comunismo,
complices tanto en la teorla como en ta prictica.

del

Esta situacidén provocd que se reorfentara la polltica social
clase

vy se dirigiera hacia la concili{acidn con 1la
ecsto se plasmard en la reorientacién de
potitica de

presidente ALM,
soci{al dominante del pais,
aus politicas econémicas ,tales como el inicio a una
créditos aviertos, solidez monetarla, etec., y que serdn promovidas

con mayor claridad durante ¢l régimen posterior.

hay que sefiatar gque existen

Con el presldente Gustave Df{az Ordaz.
soclalmente: Ya gue en la

dos sitvaciones completamente distintas,
primera de ellas {dos primeros aiios de goblerna) se siguen preser-
vando los mismos valores y situaciones sociales que imperaban du-
rante el régimen de ALM, es decir se sigue viendo a la jfusticlia la
1a razdn, y principalmente la paz, coma

iibertad. o1 desarrollo.
1a

elementos rectores de la sociedad, ademfis de que continGa con

actitud populista, esta se ve plasmada en uno de sus objetives so-

ciales: “elevar en el menor tiempo posible el nivel general de vi-
da de las grandes mayorfas, exterminar la miseria, la ignorancia, y
la insalubridad y logrando erradicar la desigualdad de ingresos en-
tre distintas capas sociales y desigualdad surgida entre el sector
%) gsto es. se continfia con el mismo to-

urbano y el sector rural®.
as{ también,

no de discurso gque imperaba en el sexenio anterior;
en este plano se quedan }las acciones {en término geperal) dado que
las diferencias sociales tuvioron cada vez mayor magnitud.

Pe 1o anterior, se desprende la sequnda sitwacidén que se ubica ha-
cia finales de 1966 y que se encuentra orientada por el desconten-

to de las clases medias, a travéa del movimiento de 1968, lau cua-

les hacen manifiesto que el nacionalisme ha recaido y se ha trans-

8.~ Gustavo Diaz Ordaz, Op., Cit., p. 98
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formado en un hecho obsoleto, ‘es decir "se pone de manlfliesto que
Por le menos con los sectores medios la ideologfa y las précticas

educativas oficiales estin perdiendo su capacidad para convencer".g)

Ahora bien esta incapacidad de convencimiento se da en esta clase
principalmente porgue es una clase que se va afirmando soclal vy
econdmicamente, la cual ademis tienc un mayor acceso a la educa-
cidn.

£n consecucnciabsi contemplamos esta doble situacidn desde un pano-
rama general sc puede considerar que ella se debid , econdbmicamente
por el decaimiento del) modelo de desarrollo estabilizador, el cual
empezaba a demostrar sus contradicciones, especialmente ei deterio-
ro en el nivel de ingreso; politicamente a la manifestacibdn del de-
bilitamiento del Estado "neutral" ya que manifestaron los choques
cada vez mds frecuentes entre clases,de ahl gque lo gue acontece en
el plano social, también esti determinada por el Estado y por 1las
clases en el poder 1o cual origind,que a finales de esta década sec
produjeran situaciones de violencia la cual tiene su culminacién
con el mevimiento estudiantil de 1968, donde a través de las deman-

-das educativas se canallzaron toda una serie de cuestiones sociales

y politicas, tales como: 1libertad a presos politicos, desaparicién
del cuerpo de granaderos y demas politicas de represién, derogacién
del artfculo 45 del Cédigo Penal, mejores condiciones laborales y
salariales, etc.

con estos anbecedcntés‘se inicia 1la década de los 70's, la cual ha
de contemplar una Serie de caracteristicas propias que se dirigen a
intentar borrar todo lo negativo que la década anterior dejd de he-
rencla, es decir todas las deficiencias que habfa dejado entre ver
el movimiento de 1968.

ES por ello que a continuacidn abordaremos 1o relativo al Estado,
13 economia y la sociedad en la década de los 70's. Elementos que

9.- Pablo Casanova, Mexico Hoy, p. 234



nos acereardn atn més al conocimiento sobre las cuales ha de

par-
tir o sea ha de vriginar nuestro objete de estudio,

EL ESTADO, LA ECONOMIA Y LA SOCIEDAD EN LA DECADA DE 1970
ESTADO
As{ como en la dcada de los 60's la caracteristica general del
Estado era 1a “neutralidad”, hacia la década de los 70's lo es el
compromiso. Es deeir, én las relaciones entre el Estado ¥y tas

clases soclales en la década de los 70’'s imperaba el compromisos

compromiso que si se establecia con las élites econémicas o econb-
micas-politicas se te llamo corporatismo (en términps de

Miguel
Basafiez);

en caso contrario si el compromiso se establsce con las
masas se le llamd populismo.

En el transcurso de la defada de los 70's se llegan o

dar ambos
tipos de compromisos: esto es, con el Lic.

Luis Echeverria Alvarez
{LEA) se establece una apertura politica que va dirigida hacia las

magas y que se enfochd a contrarrestar los conflictos que amenaza-

ban la establlidad del régimen y que era consecuencia de ia

situa-
eién reinante en los Giltimos afies de la década de 1o8 60's:

agf el
EBtadao orienta sus relaciones y acciones hacla los sectorea campe-

sino, obrero, estudiantil, y eclectoral lo que trae como resultado

un compromiso con lag masas y por lo tanto que se le pucda

liegar
"
a congiderar como populista.

* Entendiendo coma populista el tipo do campramiso (o acciones) que el Estado
implementa 3 través de sus politicas soclales, econdmicas, politicas. ete.,
con las clases subordinadas para dar 2olucién a sus demandas y asi, contra-
rrestar los problemas que éstas originan hacia el sistema.



Como consecuencia al establecimiento del compromiso del Estado con
las masas y de las politicas implementadas para el beneficio de
éstas, se origind que a finales del sexenio de LEA hubiera un ecn-
frentamiento entre Estado y clases dominancus:

Enfrentamiento que se presenta en un primer momento en dudas y
falta de confianza hacia el Estado mexicano y que se traduce pos-
teriormente en la fuga de capitales que da pie a la crisis econé-
mica de 1976; y, a pesar de la aparicién del Consejo Coordinador
Empresarial que surgid como una reaccidn por parte de la fraceién
econémica a las politicas establecidas por LEA.

En la segunda parte de la década de los 70's y en este plano con
el égimen del Lic. José Lopez Portille (JLP) se da un vird a las
relaciones establecidas con las diferentes clases; as{ que el com-
promiso se establece con clase dominante, lo que habrd de causar
un deterioro 2n las relaciones,entre la economfa, la cual colocaré
en un primer plano 1la produccién y no la agricultura, como venia
ocurriendo.

Ante esSta nueva situacién el Estado pretende la contracclén de 1la
inversién y de la fuga de capitales, pasos gque habrfan de mejorar
1a imagen empresarial y recobrar la confianza en s{ mismo, ademis
de la unificacidén de acciones polfiticas, elementos que se hablan
deteriorade en el réggmen anterior. A ia par con las acciones an-
tes descritas, el Estado pretende una incorporacién y un incremen-
to de sus relaciones con los sindicatos independientes, dado que a
través de ellos se frenarfan acciones dirigidas a perjudicar a1l
gobierno, y 2l mismo tiempo se intentaria estableger una “unidn®
con los diferentes sectores.

ECONOMIA

El aspecto econdmico también ha de estar marcado por 1la doble
situacién descrita anteriormente. Esto es, siguiendo la 1inea del
modelo de Estado comprometido con las masas (LEA), se ha de plan-
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tear un tipo de desarrollo compartido., el cual estaba crientado a
“reducir las incquidades sociales y reestructurar 1la econom(a'lo).
Modelo que si bien al inicio de la década muestra rcesultados Opti-
mog finalmente decae y es abandonado. Es entonces que durante el
régimen de LEA, la economia atraviesa por varias etapas, las cua-
les son:

a) Atonia; la cual se desarrolla fundamentalmente en 1971, y que
clarc ésta, es una herencia del régimen anterior, durante onta

etapa se establece una austeridad interna que desenvoca en  un es—
tancamiento econdmico industrial y que en Gltima instancia reper-
cutié en el empleo.

b) Reactivacién o sobrecalentamiento; en el lapso comprendido
entre 1972-1974 se vuclve a reactivar la economfa mexicana, tenien-
do como base el capital extranjero, el cual se expandid en las di-
versas ramas de 1la industria.

As{ también durante esta etapa se mejora la exportacidn de materias
primas y se otorgan créditos internacionales.

La economfa al tener como base el capital extranjero y al mismo
tiempo, 10os créditas internacionales, origind que, cuando las po-
1i{ticas implementadas por el Estado no concordaren con sus intere-
ses, se diera 1a crisis econdémica. Esto es, cuando el Estado brin-
dé mayor apoyo al camhésinado. a los bienes rafces, al turismo y
dejé de lado el apoyo al sector privado sobrevinicron una serie de
dudas, producto de 1la falta de confianza por parte de 10oS empresa-

rios, que provocaron finalmente la crisis econdémica.

c) Crisis: se manifiesta durante 1976 y se origina a consecuencia

10. Miguel Basafiez, La Lucha 1g ¥ A p. 188
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de un desequilibrio en los pagos. lo cual trae como consecuencia

un declive en las tasas de crecimiento de la produccidn agrfcola y
Pero su aliciente mis grave fue la fugas de capita-~

manufacturera.
originada a consecuencia

les. tanto nacionales como extranjeros,
de la inestabilidad del peso ante @l dolar tanto nacional como in-

ternacional.

el Estado al querer revitallszar la economfa can capital

En suma,
situaciones {como

extranjero no hizo mids que crear upa zerie de
por ejempic el enfrentamiento con empresarios) gue desenvocaron en
la cual puso al descublerto la cre-

la crisis econbmica de 1976,
la concentra-~

clante voncentracién de 1a riqueza en pocas manos,
cién de 1o propicdad y de 1og medios de produccidn, la penetracién
del capital extranjero y 1o que es adn mds grave el debilitamiento

del sector publico.

el pals en el

A consecuencia del deterioro econdmico que sufrié
desarrolle

‘cranscurso del régimen de LEA sc abandond el modelo de
¥ en cambio JLP para recobrar la confianza de empresa~
establece tres lfineas de
reforma administrativa Yy

campartido,
rios tanto nacionales ctomo extranjeros,
accidén gubernamental: Reforma polftica,
reforma econdmicva; esta dltima la mis difundida.

La reforma ccondmica planteada por JLP se deriva desde 2a misma
postura del Estado., ya que éste al estar caomprometido con la clase
dominante ha de plantoar una polltica econdmicva que reditue capital-

para ambas partes, es a partir de ésto que se establece la Allanza

para la Produccidén., con el sector privado.

1a produccién

La Alianza para la produccidn tenfa como objetivos:
alimenticia y la produccidn energdtica: y, pretendfa gque a través
de las siguientes etapas se recuperara el terreno perdide en el

desarrollo econdmico. Las etapas son:

1977 -~ 1978; svperacién de la crisis.



- 1979 - 1980: consolidacidén de 1la economia.
- 19B1 - 1982; aceleracién del desarrollo

De los objetivos y etapas antes sefialadoes., la Allanza para la pro-
duceidén sdlo consiguid una estabilizaetidn, mas no una produccidn;
dado que la produccidén de alimentos tuvo un rotundo fracaso y en
consecuencia se continuaron las importaciones de productos bisicos
Y. en cuanto a la produccidén de energéticos., se obtuvo mejores re-
sul:adas; llegando a tal situacibdn de consolidacidn que en 1a ac-
tualidad es la base de nuestra rconomfa.

SOCIEDAD
Socialmente, la situacién en esta década no se diferencfa de gran

manera a la imperante durante la década de los 60°'s, s6lo cabria
sefialar io siguiente:

- En primer término al inicio de la década brotan conflictos que
amenazaban la estabilidad del régimen, tales como:

A. Acciones terrorigtas.
B. Asesinato del 10 de junio por los "halcones".

c. Allanamiento de universidades del interior de 1la Replblica
(Nuevo Ledn, Sinaloa, Puebla).

D- Asesinato de profescres.

- En segundo término se da una apertura democratica, politica
originada por el pensamiento politico y criticeo que se establece
como secuela del movimiento de 1968, y que al final sdlo queda co-
mo proyectao.

- En tercer término, la distancia entre Universidad y mercado de

41



trabajo se hacon cada vez mis amplias, originando que | soctares
profesjanales y técnicos reduzcan sus espectativas laborales en un
mercado de trabajo cada vez mds reducido y heterogéneos,

que otor-
ga valor de mercadeo a los corocimientos;

trayendo, en conaecuencia,
no sélo una diferenciacién académica sino también,

y al mismo ticm-
po. una diferenciacidn social y econdmica.

As{ finalmente se establece cada vez con mayor frecucncia

el des-
contento popular y las diferencias entre clases sociales, 19 eual
pone de manifiesto que sea cual fuere ei tipo de Estado que Be

promueva y las polfticas ccondmicas que se establozecan regularmen-—
te irdn on coptra de la glase subordinada, Y gue aunque s¢ origi-
nen algunas acciones positivas, estas no son mids que un paleativo
para frenar las acciones populares gue atentan contra et poder del
Estado.

2.2 La Politica Educativa

f.a educacidn al aparecer ligada al desarrollo econbmice y al ser
dependiente de las decisiones de la clase en el peoder se¢ encuentra
egtrochamente ligada a lo gque Sucede rn 13 soclicdad en que se apli-

que. As{ tenemos que no es la educacidén la que determina las

liticas a seguir tanto eon lo politico como
que es & la inversa;

po-
ean lo econémico, sino
esto es las decigiones que sodbre la educacidn
se plantean, siempre dependeran de le gue dicte el Estado {el cual

en Gitima instancia sdio interpreta lo gue la clase dominante re-
quiere}.

Es as{ que,

tanto en la decada de los 60's come en la dbécadas de
lo8 J0's,

el panorama fundamental no cambia ya que, sea en mendr o
mayor grado, generalmente siempre se trata de la misma postura

en
materia de educacidn.

es decir las politicas que se implementan en
cualguier nivel educativo, el apoyo a clertas areas, el cubrir las
deficiencias, la reestructuracidn de planes y programas de estudio,
etc., gquedan en 1a mayorf{a de las ocasiones, a un nivel de discur-

so y que si bien presenta un leve avance, en general mantiene 1la
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misma direccién, es decir enfocada al desarrollo econémicor é&sto
queda reflejado en los siguientes fragmentos de diversos discursos.

Con ALM "tenemos el deseo - hize saber - de que la educacidén ajca-
lere_desarrollo _econdmico y fortalezca al mismo tiempo su adhesidn
intelectual y moral a los ideales por los que México ha luc¢hade a
lo largo de su historia: mayor libertad de acciédn y pensamientos
mayor justicia social para moderar "la opulencia y 1la indigen-
cia“... Y mavor capacidad_de trabajo. para el nmejoramiento de
nuestra Repiblica”, D ademas menciona* queremos una educacion pa-
ra_1a libertad para la justicia y una justicia para 1la paz".l2

Con’ GDO se plantea: "El scntido de nuestra educacidédn se funda en
la historla y se dirige al porvenir. La sola ensefianza no es edu-
cacién. L2 educacldédn es enseflanza con gentido ético, histérico vy
social y no sc agota en la oscuela";lS) afirma que la educacidn se

dirige a “formar buenos ciudadanas en la inteligencia de que mcior
civdadano es quien mayor interés y esfuerzo pone en su _trabajo v
mayor produccién aporta al paSs",lq)

y concluye, la educacion tie-
ne como tarea fundamental" desarrollar arménicamente todas las fa-
cultades del ser humano y fomentar en éi1, a su vez, e} amor a__ la
patria y a la conciencla de 1a selidaridad internacional, en la
independencia vy eon 1a iusticia".ls)

Semejante postura continia con LEA, a pesar de su "apertura demo-

critica" y de su "sentido critico", ya que educar para el régimen

11. Adolfo Lopez Matcos, Op.. Cit., p. 281

12. Ibid., p. 274

13. Agustin Ydfez, Riscursos al secvigio de la educacién piblica, p. 153.
14. Gustavo Diaz Ordaz., Op., Cit., p. 268

15. Mpustin Yifiez, Op., Cit.., p. 154
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de Echeverr{a” consistié inicialmente en habilitar a la pobtacidn
a la participacién masiva en la actividad ccondmica y cultural pa-
ra superar las condiciones de subdesarrollo..., estimular la pro-
duccién nacional y preparar los cuadros técnicos y profesiana-
1es"16) Yy por lo tanto "educacién para 1a indcpendencfa y el desa-

rrollo"l7h agrega "por eso la reforma educativa tendrid que encau-

sarse a capacitar a las nuevas generaciones para el trabajo; para

la eficacia en las actividades econdémicas_creadoras® t8)

Y de igual manera se refleja en la politica educativa de JLP ya
que declara "debemos vincular los planes de desarrollo... a los

gfogramas académicos y de formacidén para proyectarlos al campo de
trabajo. Asi planeacidén, educacibn y planta de trabajo, puedan
significar un continue, en el que se¢ proyecten al mismo tiempo 1la
vocacidn de nuestra juventud y las oportunidades de superacidén....
pero siempre bajo la imperativa de sus valores, la razén de nues-
tro destino naciunal".lg) ademéds de que en forma general la edu-
cacién” habri de vincularse a propfsites y necesidades del desarro-

llo para contribuir asf{ al mejoramiento y aseguramiento de nuestra
20)

independéncia econdmica".

Veamos: entonces, como las lineas generales de las politicas educa-
tivas implementadas durante la década de 1los 60's y 70's se edifi-

can con base en un sentido histdérico y social, que si bien 1logran

una reorientacidn preservan un tipo de sociedad donde el trabajo y

la produccién logrardn el desarrollo econdmico, y por lo tanto,

serdn los fines primordiales del sfistema educativo.

De ahi que en estas politicas educativas se incerte 10 econdmico

16. Martha Robles, Educacion y sociedad en la historia de México, p. 218

17. Jdaime Castrejon Diez, Sopre el pensamiente pol{tico del réaimen actual.
p. 74.

18. -Ibidem.

19. Presidencia de la Repiiblica,Manual de la organizacién_de la administracidn
piblica papacstatal, p. 8

20. SEP, "Plan Nacional de Educacién” en Rev. de Educacidn Superfor, # 23,
p. 61

a4



y subordinado a é1 1o educativo, por ello que lo cducativo quede,

relegado y en consecuencia las polfticas educativas, en
de lo real no se llegan a realizar.

un  nivel

As{ pucs, la educaclidn aparece ligada al desarrollo econdmico, in-

dustrial; y ademis expresa en forma menor las demandas populares.

Perc, en Gltimo momento estas funciones que se le atafien a 1a edu-
cacién no se dirigen a otra cosa que no sealreproduccién del ais-
tema y con ello el mantenimiento de 1a clase cn el pader. Ademis
de que mediante estas funciones se le atafie a 1a educacidén, el me-
dio por el cual se han de difundir ciertos valores segin éstos la

justieia, la libertad, 1a paz, el amor a la patria, ete., que es-
tén en concordancia con el desempefio de futuros roles en el merca-
do de trabajo, y que contribuyen. de uno u atro modo, a preservar
1a ideologia y la cultura de 1a clase dominante, ademds de ajustar
los recursos humanos que ¢l mercado demanda y que sea acorde con
1os requisitos para su contratacidénm, vya que en cierto modo se pre—
tende que los individuos no causen “problemas® (tales como 1a of-
ganizacién de los trabajadores para la exigencia de solucidn a sus
demandas) al duefio de los medios de produccion y puedan " adaptar—
se", a su rol.

Por los elementos que entrafa wa politica educativa y por
percusidén que genera en todes los niveles,

1a re-—
se trataran a contlnua-

cidn 1os rasgos mis sobresalientes de cada una de 1las politicas

educativas que se pretendieron implementar en las décadas de
60's ¥y los 70's,

los
haciendeo énfasis en 10 que durante estos afies se
desarrolld en materia de Educacidn de Adultos, dado que a partir
de ella deriva nuestro objeto de estudio.
DECADA DE 1960; LA POLITICA EDUCATIVA DE ADOLFO LOPEZ MATEOS Y
GUSTAVO DIAZ ORDAZ

En el campo educativo, durante el gobierno del Lic.
Mateos se desarrolld la siguiente tendencia:

Adolfo Lépez
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a) primeramente, la educacidén se conceptualiza como permanenta

Yy
para ello se establecen una serie de reformas que van desde ia
educacién primaria hasta la educacién superior y desde el hogar

hasta los centros de trabajo. Reformas que no tiencn mayor reper-

cusidn mis que la de elevar, en cierta mancra, el nimero de insti-
tuciones a nivel primaria,
gimen - anterior.

Yy que es un logro en rclacidn con el ré-

Entre las reformas que Se suscitan en este aspecto encontramos el
plan de 11 afios y los libros de texto gratuitos dirigidos a la ex-
pansién y mejoramiento de la educacién primaria, que como menciona-
mos anteriormente fue la que reciblé un mayor apoyo en
con otros niveles.

relacidén

En el plano internacional destaca la conferencia de ministros de
educacidn de América Latina, donde se manifiesta que “"se debe ase-
gurar 1a educacién primaria a todo nlfic en edad escolar"21) de ahf
el apoyo a este nivel por 1o que no se puede pasar por alto la in-
fiuencia gque desde entonces hasta ahora ha venido ejerciendo la
politica internacional.

En Xa educacidn media sobresale el inicio de transformar esta edu-

cacién en terminai {entendida como aquella educacidn que sblo afre-
ce la formacién en determinada &rea profeslional para que el educan-
do al concluir . sus estudios pueda incorporarse al mercado dec traba-
jo} y propedéutica (entendida como aquella educacién que ofrece al
educando 1a posibilidad de incorporarse al mercado de trabajo con

cierta formacidn en un Area especifica; y al mismo tiempo brinda la
posibilidad de continuvar los estudios en el nivel inmediato supe-
rior); esto en el nivel medio bisico. Ademds de modernizar y
pliar los medios de que se vale para realizar sus funciones.

am-

" Ahora bien, el caricter propedéutico y terminal mids gque ser un

21. Adolfo Lopez Mateos, Op., Cit., p. 273
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elemento educakivo posee un transfondo econémico ya que. al existir
103 sujetos, a la

esta opeibén se incorporarin en forma mas riapida,
de

y al mismo tiempo se trataria deo reducir el [ndice

produccién;
superior

la poblacién que pretendiera semquir hasta et nivel medio

y superior.

En lo referente al nivel supecrior de la educacién media, se {nicia
la "reforma*® del plan de estudios, reforma que sdlo reporta la in-
humanisticas, pero en la que no Se va mas

clusidn de materlas
at imputso

alld, y que mis que reforma constituye una respuesta
que esta drea va adquiriendo.

En cuanto al nivel superior se inicia un crecimiento en la pobla-
cidn, que habria de ser constante en la prdxima década, y al mismo
tiempo se da un ascenso en la creacidn de planteles que habrian de
atender esta demanda; ya que es en cstos afios cuando la educacién
adquiere un cardcter mis legitimizado de *movilidad social® condi-

cionada al nivel educativo.

Entre los programas implementados se encuentran:
- Programa de fomento universitario y tecnolégico, cuyo fin prin-
“el de {mpulsar en la provincia la ensefianza técnica Y

y de proporcionar a la juventud provinciana la oportuni-
re-

cipal esg
superior,
dad de capacitarse en actividades que promuevan el desarrollo
gional“,zz) as{ vemos que el caracter que se le asigna a esta edu~
cacidén es de tipo econdémico guedando relegado el caracter formati-

vo e intelectual otorgado a la educacidn.

Es entonces que la educacidn empieza a ser vinculada con elementos
dado que en este nivel (superior) y ean

tales como la calificacién,
tal es el caso del

el nivel medio empiczan a crearse instituciones,
Centro de Investigacidén Cientifica y Estudios. Avanzados del Insti=-
tuto Politécnico Nacional, que tiene relacidén con la produccidn y

22. Ibid., p. 192
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principalmente con la industria, y que pretenden eatablecer la
vinculacidn entre educacién y trabajo, la cual es cada vez mis re-

ducida.
Entre otras instituciones encontramas:

1.~ Subsecrctarifa de enscfianza téenica y superior; que tience que
ver con la creacién de cuadros técnicos. industriales, o comercia-
les; ya que sl bien la tecnologfa no puede constituir una base pa-
ra la explicacidn de cualquier tipo de educacién, ésta no puede
desligarse de ella, en tanto finalmente los cuadros que forma ten-
drin gque contar con alguna "formacidn® que les permita incorporar-
se en el mercado de trabajo y que les permita adquirir cierto lugar

dentro det mismo.

Un espacio aparte merece la capacitacidn ya que durante este sexe-
nio se establece el Programa Nacional de Centros de Capacltacién
para el Trabajo. donde se manifiesta de manera extensiva que "urge
affadir a los ciclos escolares, de limites definidos, salidas més
libres hacia la vida productiva, a tin de que los alumnos gque neo
estén en aptitud de concluir los estudios de una carrera completa
puedan participar en la evolucién ccondmica del pueblo mexicano“,za)
estableciendo entonces un mecanismo social en el trabajo, que res-
ponderd no sdlo a las demandas de las clases subordinadas. sino
también en mayor grade a los requerimientos de la clase dominante.
As{ entonces se establecen centros de capacitacidn tanto en zonas
urbanas como rurales. Orientado hacia este trabajo surge el Centro
Nacional de Ensefianza Técnica Industrial, que establece los centros
de capacitacidn para el Trabajo Agricola {CECATA's) y para el Tra-
bajo Industrial (CECATI's).

23. Ibid., p. 209



Més a pesar de gue se trata de vincular la educacién con los reque-
rimientos dei mercado., esto no sucede; ya que la reforma educativa
ne se preciséd, no se programd, no se orientd, y finalmente no, s5¢
estudidé a profundidad puesto que es manifiesto que la educacidén a
todos los niveles ha sufrido un deteriore paulatino, ademis de que
estas situaciones no han cambiado aldn {en gran nivel) en los ulti-
mos afios, y que como se menciond anteriormente o bien responden a
una situacidén de desarrolioc econdmico o quedan sélo escritos en un

discurso.

Ahora bien, en el terrenc de la Educacidén de Adultos ésta ha de
aparecer como un elemento condicionado a las diferentes acciones

que se gesatan en una sociedad.

Ez as{ como todo acto de conocimiento debe ser visualizado come un
constante acercamiento al objeto de estudio. por eilo ahora que se
poseen, aunque minimamente, las bases politicas, econdmicas, socia-
les e incluso educativas, sobre las que descansa nuestro objeto de
estudjio habremos de revisarlio en sus aspectos centrales. Tal eg
la razdén por la que pasaremos a revisar algunos antecedentes que
en materia de educacidn de adultos se generaron durante el gobler-
no de Adolfo L6pez Mateos; antecedentes que condicionan la actual
situacién de uno de los sistemas surgides para cubrir metas que en
sSu momento no se lograron; y que indirectamente determinaron fi-~
nalmente su creacién, éste es: el Sistema de Educacién Abierta.
As{, durante el goblerno de ALM y bajo un contexte de crecimiente
industrial, urbanizacidén creciente, de las relaciones contradicko-
rias entre Estado y cilases soclales: la Educacién de Adultos apare-
ce como un punto de partlda para la penetracidon e intervenclén so-
cioceconémica de éstos, y otros intereses y aspectos.

Es por cllo que se ha de partir, primeramente del apoyo haecia 1la
alfabetizaciédn como una actividad que requiere atencién y a través
de la cual difundir una posible elevacion del nivel de vida.
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Por o tanto gque durante el periodo gubernamental de
templa come una necesidad el realizar una campaifia
a nivel continental, o blen como se manifiesta en

rencia de Educacidn de América Latina {(1959), que

ALM se con-
de alfabetlzacién
la Tercera Confe-
es necesario rea-
lizar actividades dirigidas a eliminar el anaifabetismo y donde se

dice "hay millones de hombres y mujeres que no saben leer ni escri-
24)
bir".

M3s a pesar de gue se rcconoce tal hecho, en esc MOMENnto MO Se rCa-

lizan grandes acciones para dar =molucidn a este probiema y, si es-
tas soluciones se presentan aparecen en el marco de la educacidn
comunitaria y con un espacio minimo. Con lo cual se puede consi-
derar se da un intento de solucidn, pero no una solucidn concreta.

Es as{ como a lo largo de este periodo 1a educacidn de adultos ad-
quiere un carfcter de compensatoria, en tanto que se dirige a aque-
lios sujetos que carecen de la habilidad de leer y escribir y tie-
nen necesidad de adquirirlas para ajustarse al camblo que produce
al avance técnico y cientifico. es decir, necesitan adquirir
aptitudes y actitudes que se estin sollcitando en el
trabajo.

las
mercado de

Es entonces que la alfabetizacidn aparece, al menos durante el go-

pierno de ALM, comc una accién privilegiada de una educacibén que
ha de ser funcional y apegada a los intereses socio-aconémicos que
se generan en esc momento donde a pesar de reconocer que €l anal-
fabetismo es un hecho gue obstaculiza el desarrollo, éste final-
mente no recibe el apoyo que un problema de tal calibre requerf{a,
de tal forma que este problema se vino arrastrando a 1o 1largo de
varios sexenios y que ain hoy después de casl treinta afies de ini-
ciada su erradicacién no ha sido solucionado como debia de ser.

24. Adolfo Lapez Mateos, Op. Cit., p. 271 (A partir de esta nota, las ¢ue apa-
rezcan con asterisco harin referencia a la educacién de adultos).
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La politica educativa del Lic. Gustavo bDiaz Ordaz presenta una se-
rie de contradicciones (rasgo que no es extrafio si se toma en con-
sideracidén la misma situacién ccondmica, politica y social que se
habia generado), ya que por un lado se continGa con 1l1la 1lfnea .de
ALM, pero con un mayor énfasis {en el discurso oficial) en 1a vin-
culacién educacidn - mercado de trabajo; y por otro lado a pesar
de que da un incremento a la cducacién superior, se utiliza la re-
presidn para contener a los estudiantes que demandan una . democra-
tizacién de la enseflanza; o {inalmente demandar una vinculacidn
real entre la formacién gue estdn recibiendo y los requisitos so-
licitados por el dueiio de los mediog de produccién, ya que en esta
relacién se encuentran cada vez mis alejadas una de otra. As{ se
encuentra ta divisidén social del trabajo, la cual no sélo plantea
estas condiciones, sino también los requisitos para 1la selegcidn
de la fuerza de trabajo. De ahi que la vinculacidén educacién-tra-
bajo se encuentre determinada por factores mis econdmicos y socia-
les, que de formacidn profesional.

Los puntos esenciales de la politica educativa del Lic. Gustavo
Diaz Ordaz son:

1. Adopcidn de “"métodos" pedagdgicos, modernos que han de susci-
tar interdés y curiosidad. Estos métodos son: "aprender haciendo”
para la primaria y “enseilar produciendo" para la ensefianza media y
subcrior.

Con la adopcidén de éstos "métodos", se da a notar entonces que 1o
que se persigue es tratar de vincular a 1la educacidn con 1a produc-
cién, 1o cual en términos generales no acontece ya que si blen 1la
educacidén trata de responder a esas demandas a t:avés de una rees-
tructuracién de planes y programas U otras acciones, este en minimo
grado acontece dado que la educacidn mis que relaclonarse con 1ia
formacidn de cuadros, trata de ser un medio a través del cual wan-
tiene en una misma situacidn a la clase subordinada. Es entonces
que al mencionar GDO “al reestructurar la cducacidén deben tenerse
presente las exigencias del desarrollo econdmico. Educaclidn para



la produccidn y educacién para 1a cultura, pues sin el contenido

humano el desarrollo econédmico nada significa*,?”) se estin  encu-

briendo a través de "educacidn para la cultura" y "contenido huma-
no", los fines esenciales que son: 1la mantencidn de roles, el edu
car para el trabajo, pero sin conexidén con el trabajo y lo que es
adn mds importante, educar para producir y con clio preservar la
clase en el poder y la reproduccibén del sistema, ya que los "méto-

dos innovadores" en realidad caen en 1la misma infuncionalidad dada
la carencia de su recursos tanto humanos como materiales suficien-

tes para su aplicacién.

11. Eliminar pragramas obsoletos gue tienden a ser minuciosos.

Al establecer esta politica, se pretende contlnuar con la difu-
sidén del texto gratuito y con ambos la unidad de 1a

"conciencia
pablicav

la cual ha de dirigirse a la vida laboral ya gue segin se
menciona se han de "conectar 10s planes educacionales con las po-
1f{ticas de empleo y las demandas de desarrollo econém‘co".zs) Asft
pues se refleja el caricter que de motor de desarrollo se le asig-
na a 1a educacidn, puesto que este desarrollo se enfoca no sd1o a1l
individuo, a la sociedad, y en tltima instancia al sistema; sino
también a generar la creencia de la "movilidad social” para garan-
tizar el desarrollo del sistema

Pero si bien estas ideas pretendian generar um. desievoliei’ln, éste
se encuentra determinado por decisiones sociopoliticas que mas
que ver el cardcter educativo que posee el alumno, ven el

para la seleccidn de la fuerza laboral, de ahf{ entonces,

medio
que 1la
educacidén no sea en realidad el elemento primordial para el desa-
rrollo a pesar de que se traten de reestructurar planes Yy progra-

mas, los cuales sc encuentran determinados por las mismas ecircuns-
tancias.

25. Mustin Yafiez, Op., Cit., p. 154
26. Gustavo Diaz Ordaz, Op., Cit., p. 268
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ITI. Elaboracion de programas de menos cantidad pero de mis cali=-
dad.

En este punto la calidad interpretada bajo el rubre de produccldn
y en el cual se aprecia el cardcter de producto y elemento consti-
tutivo del sistema de produccidn. Asi pues la educacién ligada a
la produccién y ésta a la calidad para redituar ganancias y bene- '
ficios al menor costo. Ademds de que se manifiesta una especiali-
zacidén dado que al reducirse los contenidos a abordar, se esta-
blecen criterios que tienen que ver con la seleccidn y que mani-
fiestan diferentes niveles de calificacién que tlenen que ver £i-~

nalmente con la inscrcién de un mercado de trabajo heterogénco.

Es entonces que la elaboracidn de programas de menor cantidad se
traduzca en una formacidn de oficios especializados: y que 1la ma-
yor calidad tenga que ver con la adquisicidén de normas para el

desempefior de un futuro real en la produccidn.

1V. Enseflar a pensar, a entender, a actuar, a tolerar y 10 que es
muy importante cnsefiar a aprender; elementos que ademds de tener
una concepcidédn de aspecto social, costituyen cualidades que son de
importancia en el campo laboral, dado gue a través de ellas se ca-
nalizan aspectos que servirdn tanto al dueiio de 108 medios de pro-
duccidn al tener personas leales al trabajo y gue constituyen ade-
mis un grupo homogéneo, ¢omo al sujeto.dado que a partir de. estos
elementos le serd més “fAcil” adaptarse al sistema. De ah{ que se
viglumbre el cardcter econdmico, politico y social que impera en
la educacidn.

Otros rasgos de la politica educativa de GDO, son:

M) Se planted unma reforma educativa en la ensefianza normal; re-
forma que s¢ dirigid a superar la formacidén que ofrecia el magiste-
rio, vy que habr{a de reformarse de acuerdo a cinco elementos: vo-
cacidén, formacidén moral, cultura general, informacidén suficiente,

y capacitacién técnica profesional y espiritu de servicio; y que



constituyen respuestas del gobierno haclia las escuelas
dejado el movimiento magisterial de 1958,

que  habfa
{ posterliormente hacia
1968 habrf{an de volver a retomarse durante o1 movimiente estudian-
til), siendo asi que estos elementos se hacen oxtensivos al siste-
ma educativo dado que no sélo en la epnsefianza normal se

presentan
éstas

"reformas”,sino que 1o mismo ocurre en todos los niveles,
menor o mayer profundidad.

en

B) En la escuela secundaria aparecen los talleres, donde se pre-

tende conjugar las posibilidades de la educacidn vy del '

trabajo
conforme a la reforma escelar; esto enfocado principalmente a 1las

metas de "aprender haciendo®, y “"ensefiar produciende®, y que como

sgha explicado anteriormente mids que una orientacién educativa

constituye un acercamiento paulatino al trabajo, ¥y al papel que en
el campo laboral ha de ampliar y desarrollar el sujeto al incer-~
tarse en &1, y no una actividad que contribuya a la
tegral.

formacidn in-

C} La enseflanza superior recibe un poco mas de apoyo en este se-

xenio pero a pesar de ello continfGan las mismas carencias tales

como: instalaciones, profesorado competente, y una solucién a 1as
demandas estudiantiles; las cuales al no tener upa solucidn real
provoca que el sector estudiantil plantee una serie de

que canalizadas a través de un movimiento,

demandas
adquieren mayor fuerza,
Y que al no poderse contener por la via del diflogo

provocan una
represién con violencia.

As{ en la ensefianza superior también se aprecia el rasgo econdmico
que para el desarrollo de nuestro pais se le otorga: ya que “preci.-
samos formar Administradores, lIngenieros, Agrdénomos, Economi{stas,
Personal Docente, Enfermeras, Obreros altamente calificados".zv)ade—
mds - de que se pretende descentralizar la ecnsefianza superior uni-
versitaria y técnica (lo cual no se pone en prictica en este sexe-—

27. 1bidem.
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nio sino hasta el siguiente, es decir con LEA).

Si realizamos un andlisis de lo citado anteriormente veremos que
aparece "1la calificacidn®™ como uno de los elementos otorgados a 1la
educacién 'y como elemento distintivo en el mercado de trabajo, ya
que "se estin necesitando por 1a expansién febril, obreros en dia-

tintos niveles, en mayor numcro los caliricados"za)

y se refleja el
cardcter econdmico, ¢ada vez con mayof "naturalidad" por ecllo que

de ahi, se desligue una funcién de "movilidad social™ y se le em-

plece a ver come inversidn econdmica que a largo plazo reditlie in-

tereses; as{ la educacién va perdiendo paulatinamente su caricter

social y pasa a subordinarse a un cardcter econdmico, llegando al

extremo de reconacer que “"la inversidn intelectual es de lenta re-

cuperacién, la educacién para rendir requiere de un mayor plazo de

la inversion ccunémlca".zg)
En conclusidén, la educacidén durante este periodo wva vinculandose

cada vez, mAs al aspecto productivo, no en formacidén, sino en crear
personal con caracteristicas acordes al sistema y donde ge deja

sentir con mayor profundidad es en la educacién media y superior,

ya que en estos niveles es donde pretende formar "obreros profesio-
nistas” que hardn que el pais tenga una fuerza de trabajo mds pro-

ductivo, mejor preparada y que al final la tan esperada "movilidad

social” no se presenta, sino que dependerd de mecanismos alejados

de 1o educativo, tales como las cuestiones ccondémicas y de desarro-
llo se cstén dando en el pafs, y ademds de iasa polfticas en cuanto

a salarios.

En consecuencia, el desarrollo que se da en ei pafs y los benefi-
cios o ganancias que é€ste produce, m&s que favorecer a todas las

clases por igual solo se presenta para la clase dominante.

Ahora bien en la segunda partec de 'la década de los 60's, ésto es,

28. Ibidem.
29. ibidem.



durante el gobierno del Lic. Gustavo Diaz Ordaz, a la Educacién de
Adultos se le abre su campo de accién y atencidn ya que no adlo se
contempla a la alfabetizacidn come dnica, sino que ahora a  partir
de la alfabetizaciédn es que se inicia un|camino de ascenso a gra-
dos superiores de cultura mediante el cojstante ejercicio de lan
facultades aprendidas.

Asi tencmos que durante el gobierno de CPO las campafias de alfabe-
tizacidn se ponen en practica, mis estas| s6lo sc reducen a ciertas
4reas de la Repilblica Mexicana tales comp: Campeche., Aguascalicn-
tes y Baja California, y presentande fallas que van desde la  ine-
ficacia por adoptar "los mismos procedimientos, gradas y niveles
que utilizan los niﬂos“.30. hasta la fdglta de vinculacién de 1los
conocimientos adquiridos con la realidad del educando, generdndose
desde cste momento la brecha entre escudla-rcallidad social que ha-
bria de extenderse posteriormonte a todgs los niveles educativos y
que redundari{a en 1la pérdida de convenc{miento de 1las précticas
educativas oficiales entre 1o clase media.

Otro rasgo que adquiere la Educacién de(Adultos es el enlace gque

se presenta con la educacidn piblica, y que entonces es el Estado

el que considera como obligacién propialy de la inversidén piblica

el combatiria, de ahi que aparece como uno de 1los objetives de 1la

politica educativa y que se pretenda "intensificar la campafia ai-

fabetizadora con una especial atencidén|a centros indigenas“,3l.adc-
més de fundar los centros de educacién|para adultos.

As{ en este per{odoc 1a educacién de adiltos se amplid en cuanto
que se le desencasillo de la alfabetizicién como fnica drea en 1la
que tenfa insercidn, y se le confirld 1 cardcter de continuidad,
ademds de comprender una formacidn civica y una paulatina incorpo-
racién del analfabeta y la cultura nacfonal. Mds, esta ampllacién

30.* Agustin Yadez, Op.. Cit.. p. 35
31.* Gustavo Diaz Ordaz, Op., Cit., p. 268



en cuanto al caricter Educacién de Adultos, no fue otra cos83 mis

que ¢l tratar de establecer alianzas de apoyo y/© mecanismos de
control y manipulacién en vias de tratar de ocultar ‘el debilita-

miento del Estado.

DECADA DE 1670: LA POLITICA EDUCATIVA DE LU1S ECHEVERRIA ALVAREZ ¥
JOSE LOPEZ PORTILLO

En la década de los 70°'s en el transfondo la educacidn

mismos fines y las mismas carenclas ya que a pesar de
'pande. ce le

nes, también

tiene 1ios
que S0 exe
reorienta y crece en cuanto a matricula e institucio-
es clerto que la poblacidn cada vez es mayor y con
ello se incremeontan las demandas y necesidades educativas.

As{ entonces se implementan politicas un tanto diferentes en cuan-
to a las demandas a atender,

tinla en el mismo enfoque,

peroc en cuanto al fin dltimo se con-
es decir se 1le vincula con lo econdmiceo
en un primer plano, y sélo en el plano del discurso oficial se ma-
nejan cambios en cuanto a fines u objetivos, orientados a una for-
macién integral del alumno.

Asi como en la década anterior la cducacién primaria recldid un
gran impulso:; en esta década y a consecuencla del incremento de
egresados de primaria se mavifica la ensefianza media “tanto a ni-
vel bisico como superior)y masificacidén que entraiia la creacién
de varias institucibnes y que se dirige a desviar la atencién de
1a educacién superior, ya que cada vez es requerida  con mayor de-
manda cuadros a nivel técnico, ademds de que el nivel superior es
cada vez mis alto el indice de poblacidn que queda sin ingresar a

erla, y por lo tanto la presidn de esos niicleos hacia este tipo de
educacidén es mayor.

Por 1o anterior, y debido también a razones sociales {surgidas del

movimiento estudiantil de 1968} se abren nuevas instituciones que

si bien por un lado. pretenden-atender la demanda, por el otro for

man cuadros quec el desarrollo econdmico en este momento hace ne-
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cesarios. Un ejemplo de este tipo de instituciones es et Colegio
Nacional de Educacién Profesional Téeonica [CONALEP),creado por de-

creto presidencial en 1978, el cdal on sus inicios

vinculado con las demandas empresarialesede ahi gque
generaciones de egresados

se  encuentya

tas  primeras
pudiesen ingertavrse en el campo laboral
{lo cual en los Gltimos afias se ha deteriorade).

Dado los movimicntos sociales educativos de

tos Gltimos afies de la
aégada anterior, 1960,

en estas década la educacidn tambidén ha
servir de atenuante a nueves disturblos,

claridad con LEA que con JULD,

de
ésto se aprecla eon mayor
ya que durante el réglmen dc LEA
edificaron y se promovid la creacidu de institucienes tanta
vel medio gomo superjor,

"Re
a ni-
1o cual no es sino una respuesta del go-
bierno hacia los sectores poputares gque demandaban el derecho a  la
educacibn. Ademis de que siquiendo la 1ineca del desarrollo com-~
partido, este suceso no hace mas que afirmar la apertura
tica gue %al régimen promavia. Mis, con JLP se estanca la creacién

de instituciones, debido entre otras causas a las consecuencias de
la crisis econbmica.

democrd-

As{ pues pasaremos a abordar la referencia a las politicas educati-
vas de LEA y JLP.

En pArrafos antoriores se seoiiald gue el Estado durante el

perfodo
de LEA se caracterizd

por una apertura demo rd jca 1a cgal.inundd ¢
todos 105 dmbitos, asi también se menciond gue como medelo de dosa~
rrollo, el modelo compartido fue su respuesta.

Mediante estos elementos se pretende contener los conflictos
amenazaban la estabilidad poririca.
21 igual que otros aspectos,
situacidn.

que
Asl 1a cducacién fue tomada,
comb Un elemento atenuvante de

Por oilo que la refarma educativa intentd cubrir
aspectos fundamentales para el Egtado:

esta
tres
esgtos aspectos sont

A.~ Actualizacién de 1os métodos, técnicas e instrumentos para di-
namizar el procesc de enseRanza-aprendizaje, ¥y que no es mis que
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repetir lo que en sexenios anteriores =e proponla superar, séla e

aqui la Tecnolog{a Educativa y con ello la penetracidén de una ideo-
logia emanada de un centro hegemdnice se hace mis palpable.

B.- La extensidn de los servicios educatives a una poblaclén tra-

dlcionalmente marginada, mediante ia aplicacidn alstematica de me-

dias pedagdygicoes modernizades. Es necesarlo sefiatar que en el con-

texto internacional la Teenologia Educativa hace su aparicién ¥

por ello que tamblén se retome en la prictica ecducativa de nueostro

pais, 1o cwal si bien acontece, no deja de mastrar deficienciasn

gue parten desde el uso lnadrcuado de este tipo de tocnologla has-
ta la forma de enfocarla a una soaciedad hoterogénea,

donde las ne-
cesidades y demandas son diferentos.

C. Flexibilidad del sistema cducativo.

Estos puntas de la reforma educativa implicaron desde l1a reestruc-

turacién de 1a educacidn preescolar hasta la educacién superior.

En la educacidén preescolar sobresale 1a reestructuracién de la edu-
cacién musical: en la educacidn primaria se establece una

*nueva®
estructura curricutar {Espafioi,

Matemdticas. clencias Socialea y
Ciencias Naturales} y una nueva orientacién a los contenjidos de
libros de texta, los cuales al ponerse en marcha originaron un re-

chazo social, mas gue a 1a nueva forma de organizacidn de los con-

tenidos, a 1os contenidos de caricter sexual y social, gue son

un
punto rescatable dentra de la universidad.

En la educacidédn media a nivel bdsieo, se establecen centros de edu-~

cacibén técnica donde se tiene una concepcidn estrecha del adiestra~

mienta, el cual es eguivalente 2 los centros de capacitaclién

(CECATA'S y CECATI's) propuestos por ¢l presidente Adollo Loépez Ma-
teos y a "aprender haciendo® y “"ensecilar produciendo™ durante el go-
bierno de Gustavo Diaz Ordaz, por ellic que se deduzca que a través
de los diferentes sexcnios se pretende vincular la sducacidn
el trabajo, vinculaciédn que a través de los afios Lllegd a una
virtuacién ada mis grave,

con
aes~
en. tanto no reportd beneficioa ni  para



una formacldn integral, ni para una formacidn paulatina para el
trabajo ;asi mismo, Se establece el Centro Nacicnal de Orientacidn
Educativa, donde se pretende realizar investigaciones bio-psicoso-
ciales de los educandos, y del cfal cabe sefialar constituye una
nueva forma de tratar de vinecular la vocacidn de 1os sujetss a una
realidad econémica concreta.

Finaimente en el nivel superior de la educacidén media se establecen
una serie de instituciones que eoriginan la manifestaci{én de la en-
sefianza deo este tipo. Instituciones tales como:

1.- Centros cientificos y tecnolégicos establecidos por parte del
Instituto Politecnico Nacional (IPN).

2.- Colegio de Ciencias y Humanidades, por parte de la Universi-
dad Autdnoma de México (UNAM).

3.- Colegio de Dachilleres por parte de la Secretarfa de Educa-
cacidén Pdblica (SEP).

Ellos pretend{an "ofrecer ademas del grade de bachiller una capaci-
tacién especifica que permita al educando incorporarse con efecti-
vidad al brabajo"EZ) y cuyo fin es incorporar en un tiempo menor a
cierta poblacién que ademis de no poder continuar sus estudios a
nivel superior, hace necesaria una rapida inclusién en el mercado
' de trabajo, con ciertas capacidades y habilidades que reditien en
beneficiosal duefio de los medios de produccidn, y beneficios al su-
jeto.

En cuanto a la educacldn superlor se¢ establece una reorientacidn
que se decia ha de vincular los servicios de educacidn e investiga-
cién con el desarrollo econdmico, dado que es a partir de &l - que
se establecen las necesidades a desarrollar y a cubrir.

32. Jaime Castrejon Diaz, Op., Cit.. p. 159
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Entre las reorientaciones que se establecieron figuran:

Reorientacién en el 1IPN con la creacién de las sigulentes
cuelas.

eg-

o Unidad Prefesional de Investigacidén Interdisciplinaria de Cien-
clas Sociales y Administrativas {(UPTICSA).

o Escuela Superior de Contaduria y Administracidn (ESCA).
© Escucla Superior de Ingenicria Mecdnica Eléctrica (ESIME).

Rearlentacién a la UNAM con la creacidn de la Escuela WNacional
de Estudios Profeslionales en diferentes zonasa.

- Creacidén de la Universidad Autdnoma Metropolitana., y cen ella
una doble accién metodoldgica en et proceso de E-A, en tanto que

ofrece por un lado, el continuar con el mismo modelo de’ ensefianza

Y. por
otro lado ofrece una nueva opcidn metodoldgica al instituir el
plan modular,

ya existente en otras instituciones de educacidén superior:

el cual en forma general se caracteriza por buscar 1a

vinculacidn entre escuela y comunidad, donde el conocimiento es
considerado como un proceso de acercamiento progresivo a la verdad
y el aprendizaje un proceso de transformacién que se basa en ia
interaccidén sujeto-cbjeto. Ademds de que utlliza probiemas de 1la

realidad sobre los cwales la practica profesional opera, trabaja y
transforma, quec reciben el nombre de objetos de transformacién.

Esta reorientacidn y creacidén de instituciones a nivel superior
llevaba como £in, por un lado, lograr la concitiacién entre Univer-
sidad y Estado: y por otro lado, cumplir con 1a apertura, actuali-

zacidn y flexibilidad que caracterizaban a este per{odo.

Asi{ se visualiza upa politica que no es mis que el intento de rewi-
talizar y modernizar la ideologia, la cual habia declinado en con-
tra del gobierno. Una politica educativa que no se aleja en dema-
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sfa de los anteriores lineamientos y gue mis que cambiav, realizé
una renovacidén de las promesas de la educacidn: dado que a pesar
de todas las reformas nuevas el fin siempre ha sido el mismo, esto
es contemplar a la educacidén en el contexto socioecondmico y reco-
nocer el caricter polfitico y ccondmico que cierto tipo de educa-
cién genera. Pero al mismo tiempo se origind una tendencia hacia
la masificacidn de 1la ensciianza superior que vino a Incrementarse
hacia la década de 1980.

Ahora bien, teniendo como base el populismo, la democratizacién de

la enseiianza, el desarrollo compartido, etc., durante 1la primera

parte de la década de los 70's (con Luis Echeverrf{a Alvarez), 1la

educacidén de adultos recibe un impulso, ya que para cubrir las ca- -
rencias que presentaba se estructurd uwn programa que tenfa como

.fin no 5dlo la alfabetizacidén como parte introductoria a la educa-

cidén primaria para las personas mayores de 15 afios, (adultos), si-

no que al mismo tiempo genera el apoyo para la investigacién en es-
ta drea y para tal fin se crea el Centro para cl Estudio de Medios

y Procedimientos Avanzados de Educacién (CEMBAE), que pretendia cu-
brir el ecstudio de los niveles educativos dentro del marco del

adulta y establecer una serie de actividades basadas en la utiti-
zacidén de la Tecnologia Educativa, la cual, como sc sefialé ante-

riormente, inundé todo el sistema educativo en nuestro paf{s.

Ante este hecho s¢ reconoce que el sistema formal nunca podré re-

salver el problema de'la presencia masiva de alumnos y que para

proveer al mercado de trabajo de mano de obra calificada hay que

promover la edueaclién a través de un sistema alternativo que respon-

Ja a las caracter{sticas del adulto pero que no se aleje de las

politicas e intereses del Estado,

De ahi, la creacidén del Sistema de Educacién Abierta que en forma

experimental inicia sus trabajos en el nivel preparatoria durante

el afio de 1972 en la ciudad de Monterrey, Nuevo Ledn auspiciado por
el CEMPAE y empresarios de esta regién.
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Finaimente, el Sistema de Educacién Abierta se instlituye oficial-
mente en 1974 y, a la preparatoria abierta sc incorporan, bajo el
auspicio de la SEP, los Centros de Educacién Bisica para Adultos
(CEBA's) que atenderdn la alfabetizacidn, la primaria y la secun-
daria abierta.

Se aprecia entonces que la educacién de adultos se amplia siguien—

do 1la linea general de la politica educativa de LEA., ya que se o8-

tablecen las bases del Sistema de Educacidn Abierta y se .deja de

visualizar a la educacibn de adultos solo como sinénimo de alfabe-—

tizacibén ya que ahora amplia sus funclones. a primaria, secundaria y
preparatoria y hacia al final del perfodo se promulga la Ley Nacio-~
nal de Educaciédn de Adultos que constituye el sustento jurfdico de

la misma.

Con este cardcter permanente, l1a Educacién de Adultos obticne una
situacidn de aceptacidén y reconocimiento por el Estado y por 1a so-
ciedad para, a la vez de dar una "soluclén" a la creciente demanda
educativa, controlar y proveer una educacidén a aquella poblacidn
que por carecer de glla no posce los Crecientes requisitos solici-
tados por el mercado de trabajo para su incorporacién en é1, ade-
mis de poder establecer patrones de conducta que no choquen con
las demandas que cl sistema productivo requiere de los sujetos, co-
mo es el caso de la eficiencia en las actividades y de la idea de
"movilidad social” difundidi entre las clases subordinadas de la so-

ciedad, a través de la educacién.

Ahora bien, en reclacidn a la politica educativa del Lic. José Lépez
Portillo, esta estuvo impregnada de una reduccién de gastos. esto
a consecuencla de la crisis econdmica originada en el régimen ante-
rior.

asf sc ve que a pegar de haberse realizado una programacidén de ac-
tividades educativas, estas s6lo se pudieron llevar en minima es-
cala o de hecho fracasaron por falta de apoyo econdmico, o nunca
se llevaron a cabo (por ejemplo: el plan escolar de 9 afios).
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Asi también se observa un freno dirigide al nivel superior de eodu-
cacién a pesar de que uno de los cbjetivos era “"atender progresiva-
mente las necesidades educativas de los diversos sectores sociales
en cuanto a modalidades, ciclos y niveles del sistema".aB)un tanto
que no sdlc se abandonan proyectos cducativos y creacidn de insti-
tuciones cducativas sino que se gencran rumores y campafias en con-

tra de algunas de ellas (desprestigio del CCH).

Ahora bien, la politica educativa de JLP tuvo cinco objetivos de

cardcter general, los cuales fueron:

A.- Ofrecer la oaducacidn bisica a toda la poblaeidn, particular-
mente en la que se encucentra en edad escolar. Para cubrir este ob-
jetivo se establecid el programa de: primaria para todos los ni-
flos, que se enfocaba a ampliar la capacidad para cubrir la demanda.
Mas a pesar de que se instalaron y abrieron escdelas tanto en zonas
urbanas como rurales, éstas resultaron insuficientes para cubrir en
su totalidad esta demanda, de ah{ que si bien es cierto se realizd
un gran paso para otorgar educacién primaria a todos los nifios es-
to no resultd positivo totalmente, dada la inequidad entre las zo-

nas rurales y las urbanas.

Asi también se establecié el principio Educacién para Todos, donde
a través del programa del mismo t{tulo se pretenlf{a cubrir las de-
mandas educativas’ en toda la poblacién, finalmente este programa sec
enfocaba con mayor ‘énfasis a la ensefianza rural y descuida la edu-
cacidén de adultos; dindose entonces un nuevo descuido hacia este
tipo de educacidn y que lo que se habfa "ganado™ en el sexenio an-
terior se fuera perdiendo a través de los Oltimos sexenios.

B.~ Elevar la calidad de la educacién. Objetive que persigue un
inecremento y una orientacién para que la educacidén logre un desa-

33. SEP, Op., Cit., p. 62




rrollo armdnico de todas las facultades del scr humano. De ahi{ que
se plantca cl programa de mejoramiento de formacidén de maestroa y

a la par con ellos, el mecjoramiento en la eficacia administrativa.

Ahora hien entre los pequefios avances, 8stos se dan a notar princi-
palmente dentro de la orientacidn y formacién de maestros, que aun-
que la mayorfa de los planteamientos que dan a un nivel de proyec-

tos, llegan a concretlzarse bajo otra tendenciajun claro ejemplo de
10 anterior ©s la creacidn de la Universidad Pedagdgica Nacional

(UPN), institucidn cuyo proyecto de cracién se pospuso por varlas

ocasiones hasta que en agosto de 1978 es creada ; universidad que

manifiesta limitaciones e¢n cuanto a ingreso, situacidn geogrifica

¥ gue finalmcnte ne responde a los intereses nil del magisterio ni

del gobierno,pero con una nueva reorientacidn en los dltimos afios,

{19B0's) ha redituado beneficios para la formacién nuevos cuadros

profesionales en la educacidn preescolar, y primaria principalmen-

te.

C.- Vincular la educacién terminal con el sistema productivo de

bienes y servicios sociales y nacionalmente necesarios. Hacia es~

te objetivo esti enfocada la promocidn y el fomento que se da a la

educacidn terminal a nivel medio superior técnica; y, por otro la-

do se pretenda orientar a la educacidén de acuerdo a las necesidades
en cada regidén y a los objetivos gencrales de desarrollo del pals;:

pretendiéndose entonces, un aumento e¢n la produccidén ¢on un  desa-

rrollo econdmico que, redituara beneficioy para un desarrollo so-

cial.

£s, siguiendo esta politica que surgen 1os CONALEP's, 1los cuales
forman cuadros técnicos que se requeririan en el pals y en el mer-
cado de trabajo. Los CONALEP constituyen una institucidén educati-
va que. en un primer momento contaron con ¢l apoyYo de empresarios.
pero que en el momento actual se han deteriorado a tal grado que
los egresados de este coiegio ven limitadas sus espectativas de
travajo.



D.- Mejorar la atmdsfera cultural.

E.~ BAumentar la eficacia del sistema cducativo,

Estos dos objetivas ligades par el carécter de eficlencia, cncuen-
tran su apoyo on programas tales como el Qe mejoramiento y promos
cién dal hibito de la lectura; y objetivos gue no sc explotan  to-
talmente a pesar do “promover la participacidn creciente y respon-
sable de la comunidad on el fomentt de la obra educativa y

on el
desarrollo y mejoramiento de los serviclos uscolnrcs“.sﬂ)

Ahora blen las acciones implementadas en 1a Educacidn

de  Adultos
derante la segunda parte de la década de 1970, principalmente du-
rante ¢! goblerno de José Lépez Portillo no son mis que un comple-
mento de lo realizado por Luis Echeverria Alvarez; asi 1o demaestra
el programa de Educacidn de Adultos, donde entre otros puntos sefia-
1a:

- La creacidn de 1a institucidn enfocada a promover este tipo de
educacidn, 1a cual tendrd el nombre de Instituto Nacional de Bduca-
cién de Adultos (INEA}: y que implementard el Programa Nacional de
Altabetizacién, la acreditacidén y la certificacidn de estudios de
los sistemas de educacidn abierta {primaria, secundaria y prepara~-

toria), la edicidn de libras especificas para el sistema de educa-
cién abierta, etc.

- El surgimiento de 1a Universidad Abierta auspiciado por la UNAM
Y gue viene a completar 1os niveles del SEA, ¢l cual desde este mo-~
mento abarca desde alfabet_izacidn hasta nivel super _jor, de abl
que pretenda establecer una paridad sistema formal - sistema abier~
to.

Asi tcnemos que. finalwente la Educacidén de Adultos pasa a con-

vertirse en una cducacidn doe tipo permanente y de modalidad sxtra-

escolar dadas sus caracteristicas; recononida y accptada por el Es-

34, ibidem, p. 69
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tado para ser - otro instrumento indirecto de control ¢ dominio 8-
rigido a 13 pohlacidn carente de educacidn, que hace necesario
adoptar cierto conjunto de habilidades, capacidades, etc., para el
desemnpeiic de una actividad laboral.

Ahora bien, a partir de este sexenio surge,

también el planteamien~
to de las deficviencias en 1a Rducacidn de Adultos que van desde la
implementacidn de programss hasta ia estructuracidn de ia evalua-
cibn. - Por eilo,

manifiesta

conjuntamente con el auge del SEA se
una serie de contradiceciones

41 sepo de 1a misma, gque habrian de
repercutir en el Sistema de Bducacién abierta es general,

de ani
que no hay que desvincular 10 que acontecid en el plano econdmico y
politica,

pucsto que de minima o mayor mente influyeron en el avan-
ce y en la oxtensidn de este tipo de educacidn: extensidn y avance
que ha sido lento on comparacibn con otras modalidades (por ejem-
plo: el caso de la educacidn técnical), ya que si bien durante 3%
per{ado de LEA sc dié un tmpuiso (si no es que ol Gnico) éste es-
tuvo condiciocnado al (BUM? Tecnoldgicon que se dic tanto a nivel na-
cional como internacional ¥ a4 la politica internacional on mate~
ria edurativa producida y promovida por un centro kegembnico: esto
es. 1a Tecnologia Educativas la cual a trevés de sus diferentes
programas {producidos para Américas Latina) pretendfa “acelerar et
desarrollo econdémico de la reglidn a fin de intograria al

siatema
de divisidn internacional del trabajo y por 1o tants a su  domina-
cién ccondmicar.®)*

Planteadas asi{. en las politicas educativas se plasma el cardcter
de promocidn y desarrollo individunl mas que colectivo. Pero para
qgue ia educacibén pueda desempeBlar estos roles es necesario que pro~
mueva a la vez una serie de vaiores y normas tales como: justicia,
eficacia, psz., etc., que finalmente sirvieron para gue el individuo
se adapte al sistema productivo, al mismo tiempo gue genere ia re~
producciédn del sistema.

35, Maria Tercsa Negrete. “La tducacidn de sdultos en Amdrica Latina”. Rev.
Eedagbaisa. p- 22
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La educacidn aparece entonces como un mecanismo gue ha de

proveer
fuerza de trabajo con clertos rasgos y caracteristicas, y promoso-
ra a la vez de un drden social que no afecte los intercses de 1la

¢lase en. el poder.

Y. a pesar de que se pretende

“la educacién para tados", etc., se ve que gencralmente las zonas
que realmente tienenh accese a alla,

la masificacién de 1a ensefianza®,

son las gue se sithan en los
centros urbanes con un desarrollo econdmica constante,

@ las clases
medias gue cuentan con los medlos suficientes para

degarrgllariaj
incrementandose ese desequilibrio con los proyectos que se

quedan
en ¢l nivel del discurso,

aungue no hay fue negar sus pocos acler~
tos que fucron presentados.

Asi vemos como a 1o largo de los diferentes regimenes sc plasman

una serie de contradicciones que originan ya sea el rogreso de ca-
pitales o la fuga de ellos. Pero de aht,

independientemente que
el Estado se interprete como

neutral o comprometido (ya sca con ia
clase dominante o subordinada) finalmente el resultadoe es el mismo:
&ésto es, el que las mds afectadas han sido las clases subsrdinadas
a pesar dec desarrollar paliticas para su “bencficio”, ya que éstas
posceran un transfondo econdmico gue habrd de vincularse finalmente
con la produccidén {(aunque en forma deteriorada);

Yy donde sca la po-
litica educativa que seca,

o la reforma que ae pretenda, los mejores
recursos se utilizan donde no son necesitados o en determinado casco
séloe sirven a los tngercses de la clase en el poder y/o a los due~
fios dc los medios de produccidn.
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LA TECNOLOGIA EDUCATIVA, CARACTERISTICAS

ESENCIALES

3.1 Concepto

La educacién al encontrarse decterminada por las decisiones de gru-—
pos en el poder y ver su avance determinado por las polfticas. edu-
cativas implementadas por el Estado; se encuentra ligada a sus es~
trategias y procedimientos, de ahf que no se deba contemplar a 1la
educacién separada de la ideologfa difundida por la clase dominan-
te de la sociedad de la gque nace, en tanto que es ella la que de-
texmina objetivos, conceptos, y contenldos centrales, e incluso los
sustentos filoséficos que la fundamentan. .

Esto es, bajo un sustento positivista que pretendfa que a través
del desarrollo de la ciencia, se estableciera un desarxrollo indis-
pensable para la supervivencia y el "bienestar” de la socliedad; la
tegnologfa y la té&cnica habrfan de estar dirigidas hacia ese desa-
rrollo. En consecuencia, la Tecnologfa habrfa de ser considerada
como el estudio de los procedimientos t&cnicos o conocimientos ena-
nados de las ciencias ffsico-naturales aplicados a una actividad o
actividades; y la Técnica como un procedimiento cualquiera, regu-
lado por esos conocimientos y normas, proporcionados y provistos
de una determinada eficacia.

Bajo esta visién es que hacia la d&cada de 1970, cuando la tecnolo-
gfa abarca los recientes desarrollos de la ciencia y cuando se con-
sidera gue "esta cambiando no s6lo la faz de la tierra y las insti-
tuciones de nuestra sociedad sino al hombre mlsmo"l), es que se le
empieza a contemplar en todos los &mbitos dec la actividad social,
siendo tal su repercusrifn que favorecida por la polftica educativa
de Luis Echeverrfa Alvarez, se implementan algunas acciones; por
ejemplo: programacién por objetivos, la sistematizacién en los exé-
menes, los sistemas de educacifn abierta, etec., que dan paso a que

1. Rilda Taba, Elaboracion del Curricutum, p. 58
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la ’Becnologia‘ aparezca como un elemento que inundarS§ no slo el
campc de la ecducacién y del conociwiento, sino que a través de la
técnica. se le verd como principal iniciadora y agente del " cam-
bio social " y cultural, cs decir se le otorga el papel de “"solu-
cionadora” a los problemas que enfrenta la sociedad y con ella la
educacién.  Asf{ tenemos que algunos problemas a los que la Tecno-—
logfia habrfa de dar solucién se derivan de lag mismaas condiciones
soclales y educativas que imperaron durante esta década y de las
cuales cabe destacar, a un nivel de lo educativo, la carencia de
recursos humanos (profesores eficientes y suficientes), materia-
les (instalaciones), y econ6micos que hicieran posible una ense-
fianza més activa y eficiente para lograr el desarrollo; desarro-
1lo tan proclamado en &stas décadas como una forma para superar el
subdesarrollo de los pafses dependentistas y para que &stos salie-
ran de su atraso.

Es entonces que se establece una relacifn entre educacién y tec-
nologfa en-la cual se visualizari una penetracién ideolSgica de
los Estados Unidos, a través de los proyectos sociales, Y por
ende a travEs de la educacifn, donde se muestran intereses implf{-
citos y explfcitos de dominacién. Esta relacién entre educacién
y tecnologfa se establece por lo menos a nivel de los siguientes

planos:

- A un nivel de provcedoru, en tanto que la sociedad, y mSs que
la sociedad, la clase en el poder requiere que el sistema educa-
cional asegure el adecuadeo auxilio de cientfficos y t€cnicos.

- A un nivel de ofrecer a todos los individuos mis y mejor cien-~
cia y tecnoleogfa, toda vez que. la socicdad misma estd orientada

* Sin embargo para efectos de este trabajo consideramps a la Tecrologfa como
una digciplina aubSnoma que reflexiona sobre la problenitica de la Téoniea,
genera nuevas ‘conocimientos y analirza sus precederes y resultados; y a la
t8cnica, camo el cqnocimiento del procedimiento que hay que aplicar conjun-—
tamente con su realizacibn.
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Yy controlada tecnolégicamente.

- A un nivel de expansifn constante pucsto que los avances mis-
mos de la tecnologfa penetran en el proceso cducativo.

Se visualiza asf, una constitucién paulatina de tecnologfa y edu-
cacién, la cual a través de una tecnologfa educativa ha de cons-
tituirse ¢como la solucién de los problemas planteados a la educa-
cién en ésta década. Ademfs de constituirse como un elemento que
facilitard la penetracién y dominacién ideol6gica entre 1la po-
blacién, puesto que con el desarrollo de esta Tecnologfa se pre-
tendfa el desarrollo de los medios Técnicos que habrfan de fa-
cilitar la educacién.

Es entonces que al pretender plantear una situacién innovadora a
la educacifn, a través de la aplicacidn de un enfoque tecnol8gico,
se pretenda dar solucién a los tres problemas esenciales de la
educacién:

- Educar un nGmero cada vez mayor de personas,
- Educar mejor y con mayor efjcacia.
- gducar a mis con menor costo.

¥, sin embarga, cQué-es la tecnolegia educativa?, ya que si bien
es cierto se ha proclamado como una "nueva® forma de akordar los
problemas relacionados con el proceso de enseflanza-aprendizaje,

a encontrar soluciones factibles. a ellas; tambifn es cierto que
ain en la actualidad no se le ha podido definir en términos exac-
tos; de anf que se le atafnan diferentes cardcteres (Armsey, 1975,
Zuki 1977}, 'pero cuyo transfondo es semejante, Bete es, el de ser
una propuesta con-‘un alto Indice ‘de penettaci&n ideol&gica y Qe
dominacién de un centxo hegem&nico; dominacién y penetracibn es-
condidas entre el ramaje de sus sustentos teSricos, de los mate-
riales gue surgen a partir de ella, etc., y gue tienen que ver
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con la transferencia econfmica, y polftica de dominacién, e inclu-
8o social, con proyectos de "desarrollo”,

donde lo educativo se
encuentra incerto.

Y donde con el uso de la Tecnologfa y la T8&cni-
ca se establece una realidad estfitica, basada en lo utilitario Y
en lo instrumental, donde el hombre serfi un ser mecanizado dirjigi-
do a la cantidad y no a la calidad, razonamiento, iniciativa e in-
genio para producir nuevos conocimientos que posibilitaran una

transformacién de su realidad, e incluso nueva Técnica.

Asf{ entonces, tenemos gque algunos términos que se han empleado pa-
ra designar a lo que se llam§ tecnologfa educativa son: Tecnologfa
educativa, Tecnolegfa educacional, Tecnologf{a de la educacién,
Tecnologfa de la ensefianza.

Sin embarge, y para efectos de este trabajo se tratarf de definir
lo que es la Tecnologfa educativa, ya gue constituye, al menos
desde el discurso multinacjional por parte de los Estados Unidos,
una. "nueva forma de pensar"” y abordar los problemas relacionados
con el proceso de enseifianza-aprendizaje que han visto su implemen-
tacisn en las Gltimas d8cadas, ¥y donde nuestro obilote de
es uno de los medios por el cull se ha de difundir

forma de pensar”, puesto que se sujeta a esta propuesta educativa,
donde detrds del velo de un “nuevo®

estudio
esta " nueva

discurso educativo se esconden
intereses sociopolfticos de mayor profundidad, destac&ndose el

ideal de establecer formas "perfectas® de vida social o polftica.

La Tecnologia educativa ha sido considerada come "la aplicacifn

sistemStica del conocimiento cientifico y organizade a 1la solu-~

cién de problemas con el propSsito de mejorar la eficiencia
.

vy la
- efectividad del sistema educativo®;

*la forma sistemftica y

2. Miguel Albarran S., "Temologfa cducativa: Un intents ror definir gus Sreas

de dominio”, La investigaciBn en 1a ensofianza téenica superior. Instituto
Tm::n!.&]icu de Ixirango, p. 149.

* Cabe destacar que tanto el Instituto 'ra:mlﬁgxco de Durango, cam el Insti-
tuto TecnolSgico de Monterrey, manejan posiciones con una vxsiﬁn industrial,
siendo claro ejarplo el translapar t&minos de eficiencia y eficacia-utili~
zados en las mxuinas o fabricacién en serie - a sus corceptos educativos,



organizada, y nos proporciona estrategias., procedimientos y medios
emanados de los conocimientos cientificos en que se sustenba"yalla
apticacién de sistemas, técnicas y medios auxiliares para mejorar

el proceso de aprendizaje humano".d)

Se pone de manifiesto en estas definiclones el predominio de 13la
eficlencia, la sistematizacién y el carlcter técnlco con que de
visualiza desde entonces hasta ahora a la educacién: cardcteres
que vienen definidos desde un discurso oficial en educacidén ( cfr.
Cap. 2 ) y que originan la atomizacién, especlalizacién, y un pen-
samiento fragmentado y lineal., lo que redituari en coneeblr a 1la
educacién como "satisfactora" de necesidades de clerto sector de
la sociedad.

As{ entonces, la atomizacién ha de generarse como un rasgo que
origina tal concepcibén de la educacidn, en tanto que ha de engen-
drar una fragmentacién de conocimientos gue establece el aprendi-
zaje en forma inconexa! ésto es, que lo aprendido cae en espacios
reducidos donde no se podri realizar una vinculacidén, de este co-
nocimiento con su realidad social y en consecuencia se origina una
falta de perspectiva y significado. Lo gque ademés, se¢ puede esta-
blecer como una doble problemitica, puesto que por un lado el
alumno arrastra una serie de pricticas educativas deficientes Y
tradicionales en su proceso de aprendizaje (memorizacibn, proceso
lineal de aprendizaje, etc.) que entorpecen su adquisicién y com-
prension del conocimiento; y por el otro lado, bajo una visidn de
planificacién educativa alejada de una realidad concreta se maneja
el ideal de 1o que deberi{a ser, fomentando, entorpeciendo, a des-
virtuande lo gque se habfa previsto.

3.- Elsa Contreras e Isabel Ogalde, Principios de Tecnologla Educativa, p. 9
4.- James W. Armsey, Tecnologia de la Pnseflanza, p. 12
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Surge entonces una situacidn que favorecida por la misma concep-
cién de aprendizaje (conductista) propicia la formacidn utilitaria
e instrumental del conocimiento que se dirige al descubrimiento de
los datos y 1os hechos especificos que lo caracterizan, sin llegar
a una comprensién que posibilite no sélo esta aprchensidn sino
incluso su transformacidn.

Al igual la especiallzacién en determinada drea del conocimiento
ha de crear cicrtos modos de pensamients y formas de establecer
contacto con la realidad, dado que al promover el conocimiento en
una disciplina se estd dejando de lado la comprensién integral de
su conocimiento y su vinculacidén con su realidad, as{ entonces se
fomenta una sistematizacidn y no una comprensidén del heche o del
fenémeno.

La atomizacién y especializacén ven incrementada su acciédn en un
pensamiente fraccionado y lineal, en tanto que cada materia se ca-
taloga en forma individual y no global, produciendo una fragmenta-
cién que reduce las posibilidades de trasferir et aprendizajer
rasgo que ademds aparece en conjunto durante el desarrolio de 1la
evaluacidén que ademls ha de compartir rasgos de objetividad, frag-
mentacién y sistematizacidn que no se alejan de las pricticas ya
sistematizadas durante el proceso.de ensefianza-aprendizaje y que
conducen a la no aprehensién de una posicién propia.

Vemos pues, como la educacidn al poseer estos rasgos mis que es~
tablecer una vinculacién entre conocimiento y realidad, que pudie-
ra otorgar perspectivas y significado al aprendizaje, cae en con-
sideravsele en un nivel de “tragar"” informacidon para la aprobacidn
de elecciones, pruebas, dreas de estudio, etc., 9 no de enriquecer
verdaderamente su conocimienpto y con ello posibilitar wna trans-
formacidén de su realidad. Es por ello que se considera como * sa-
tisfactora" de las neceaidades que los individuos y la sociedad
demandan ante sus problemas.

3.2 Bases Tedricas.
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La Tecnologia educativa para establecer con fundamento “cient{¢ico®
la solucidn de problemas gue se presentan en ¢l campe educative se
ha auxiliado de tres grandes teor{as: 1a veor{a pricoldgica gue
engloba al Conductismo y a 1a Teoria de la Gestals

ia ‘Teoria de
sistemas; y ia Teoria de 1a Comunicacidn.

Bajo los sustentos ae
astas teorias se ha pretendido enfrentar Llos problemas que {nvaden

el terreno educativo y que van desde el comportamicnto gue
aula han de tener, tanto el alumno como el dogcente,
cidn, esta dltima,razédn de ser de este trabajo.

en el
hasta la evalua-

asfi, el por qué de abordar estas teprlas se encuentra centrade en
que éstas no sdlo han de constituir el sustento ” cientifico ¥ de
estd propuesta educativa, sino que a través de sus planteamientos

propondrd paulatinamente los clementos que hah de reglc  las aeti-

vidades educativas: dsto es caonductas programadas, observacién

y
cuantificacién, etc., que originaran un modela de hombre acarde
can el gque el sistema exige.

Ademids, y dado gue *el movimiento de la casa crea diversas fases,

formas, y aspectos que no pueden ser comprendidos mediante suv re-

duccidn a la sustancia, sino que son comprensibles coma explicacidn
de la "cosa mismzl",'6 es que no podemos dejar de lado estas cues-
tiones que influyen en nucstro objeto de estudio.

Asi las bages
"“Cientificas"

de la tecnologia educativa han de manejarse en rela-

cidp con las pricticas evaluativas que aparecen entretejidas con

105 planteamientos dé estas teorias, y que determinarfn finalmente
el tipo de evaluaciédn que ha de practicarse en el Sistema de

Edu-
cacidén Abierta.
3.2.1 fTeorlas psicolégicas: prictica de 1la evaluacidun,
El Conductismo y la Teoria de la Cestal al encontrarse vinculadas
por la conexi&n entre sus planteamientos y al sar esta Gltima 1a

6.~ Karel Kosik, Dialéctica de lo Conereto, p. 46
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parte complementaria que viene a cubrir los puntos que el conduc-
tismo no ahordd: se instituyen como el sustento psicoldgico que en-
marcard una situacidn de eficiencia, mecanizacidén y sistematiza-
e£idén en el aprender del alumno.

El conductismo, nacido bajo los albores del condicionamiento Esti-
mulo - Respuesta (E - R), ydel anilisis y programacién de las con-
ductas, ha de ser considerado como una de las teorias que en 8u
tiempo fue reconocida cientificamente, mas en el momento actual
no supera 1a situacidén de ser visualizada como una psicologi{a del
control que puesta en prictica a través de acciones educativas (mé-
quinas de ensefianza, instruccidn programada, apllicaclén de princi-
pios del control operante, evaluacidn objetiva), originan *una 16-
gica de 1a divisidn capitalista del trabajo donde los pensamientos
y afectos del obrero estorban a la produccibén en serie~.

As{, el conductismo generd toda una serie de planteamientos { con-
trol, prediccidén, manipuiacidn de las conductas y leyes, etc.),
que inundaron el campo de la investigacién, y por lo tante de 1la
educacidén; planteamientos que ain hoy siguen vigentes y que tienen
que ver con el control de 1a poblacién, en una visién mas amplia.

As{, al aparecer elementos transpalados del conductismo a ia edu-
cacién, aparecieron ciertos indicadores que tenian que ver con un
tipo enpecifico de aprendizaje y evaluacidén. Tal es el casc que
a partir de las leyes. de asociacidn de Thoraike® " *se pretende in-

7.- Alfredo Kuri y Roberto Follari, "Para una critica de la Tecnologia Educativa:
Marco Tedrico e Historia" Tecnologia educativa: aproximaciones a su propuesta,
p. 66

*+** Este autor plantea las leyes de la disposicién, del ejercicio y del efecto,
y a partir de ellas se plantean tres etapas o pasos que dan muestra del tipo
de evaluacidn que se plantea, que son:
1.~ Sefialar y definir la cualidad o atributo que se habra de medir.
2.~ Determinar un conjunto de operaciones en virtud del cual, el atributo pue—

de manifestarse y hacerse perceptible.

3.- Establecer un conjunto de procedimientos o definiciones para traducir las
ohservaciones o enunciados.
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troducir al alumnc en una situacidn especifica para obtener la

respuesta esperada, es decir empieza a considerar al hombre como

un ser moldeable y maliable. Ademds, a través de un grupo dque a

través del ensayo - error vinculs 1las respuestas a las situacio-

nes, obteniendo, el producto esperado., esto es, un sSujeto con carac-
ter{sticas tales como: el ser individual, sistemitico, acritico,

etc., que propiciard el desarrollo del sistema y con é1, el desa-~

rrollo de los intereses de la clase en el poder.

La evaluacidn aparccerd en este primer momento, del conductismo,
como el medio que verificard hasta qué grado el alumno puede ser
maleable, y moldeable, es decir, hasta que grado modificé su con-
ducta de acuerdo a una serie de leyes psicolégicas transportadas de
experimentos realizados con animales. b

La nocidén y las pricticas evaluativas no sdlo quedan en este ni-

vel, sino que con el paulatino avance de la teorla conductlste se

originan nuevos planteamientos que fueron puntualizando los elemen-
tos que no se habian cubierto, o que eran cubiertos cn minimo gra-

do; hasta llegar a afianzarla con una tendencia de medicidn de

aprendizajes (conductas).

Tal fue su avance que a partir de los planteamientos conductistas
de Paviov, Watson, Hull, Skinner, etc., se desarrolla toda una pla-
nificacidén que habria de girar en torne a los cambios de su conduc-
ta,refleje e1 alumno: cambio del gue se podrd inferir que ha in-
corporado un aprendléaje {conducta).

*+4% Una manifestacion clara de este tipo de experimentos 1o encontramos en los
realizados por: Pavlov (el perro hambriento), Thordike (Animales pequefios
hambrientos). Consultar: Skinner B, F. Ciencla y Conducta Humana. Barcelo-
na, Espafia, Edit. Fontanella.



Dicha conducta involucrada en un proceso de condicionamiento, dado
que a través del camblo, de la modificacidn o el reforzamiento de
conductas, ante clertos estimulos se llega a2 lo que conformard un
vaprendizaje”; ésto es, el conjunto de camblios y/o moditicacliones
en la conducta gue Sec operan en el sujeto como resultado de accio-
nes determinadas coherentes y relacionadas entre s8{, que el spiste-
ma productivo exige a los sujetos a fin de lagrar a menor cosSto,

con mayor eficiencla y sin mayores problemas un producto.

Asi vemos que el aprendizaje en ©l hombre no es sino también un
producto que clertes planificadores de la enseflanza programan on
objetivos que han de ser aplicados en los individuos para que ellos
mismas propicien la respuesta de qué, cdme, cuindo y para quién
producir sin mayor problema de transformacién, ya que la ensefianza
dentro de la T.E. se establece, como el control de 1a situacién en
la que ocurre el aprendizaje.

Desde esta perspectiva, (Qué tipo de evaluacidn se desarrollas
tQué funciones posce? La evaluacidn aparece entonces coma una
prictica que viene a verificar la "calidad" del producto obtenido
y surgido después de un condicionamiento. Evaluacibén que al mismo
tiempo que busca evidencias exactas y directamente relacionadas con
las conductas formuladas {en objetivos), dar8 a conocer que el su-
jeto ha logradeo adquirir conductas que facilitarin 1la reproduccién
de) sistema, al haber adquirido las "capacidades® de mecanizacién,
sistematizacidn, eté¢., para poder dar las respuestas esperadas y
planificadas por "los especialistas®", y as{ poder hablar  de una
supervivencia y "bienestar” en la socliedad.

Asi la misma evaluacidn aparece como una prictica planificada Y
coherente con un tipo de aprendizaje conductual, de ahi el surgi-
miento de mecdios e instrumentos de control, donde un claro ejemplo
1o constituyen las pruebas objetivas. que han de avalar el cadrac-
ter observable y medible del aprendizaje basado en una visién posi-
tivista del conocimiento.

ESTA TisS
SR OF n owm
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La evaluacidn, es entonces, la verificadora y comprobadora de has-
ta qué punto la capacidad de un alumno le permitié encadenar 1las
respuestsas condicionadas (obtenidas mediante un estimulo), ademis
de poder comprobar el grado de modificacién de conductas, previa-
mente planeadas por Tecndlogos de la cducacidén para cjercer clerta
funcién de control, de ah{ que se “"estd disociando al efecto del
pensamiento, lo histérico-social del conocimiento, la personalidad
del aprendizaje”, 1o cual va en contra de una transformacién de
la realidad del sujeto y apoya una transferencia de ideologfa vy
reproduccién del sistema.

Asi, y a pesar de que la realldad ecxiste independientemente de que

el sujeto la conozca © no, es considerada sdlo a un nivel de gue

sdlo es real para el sujeto aquello que puede someterse a “estudios
objetives" y que posea datos verificabies y donde la evaluaclén, a

través del uso de instrumentos objetivos (exfmenes) medird al su-

jeto, quién finalwmente aparecer_§ como un ente aislado, sin deter-

minaciones, es decir, descontextvalizado de lo social

Con el avance paulatino de las teorias conductistas finalmente se
llegd de un tipo de control incipiente a un contreol cada vez més
rigurose, tal fue el caso de Skinner, quién al establecer térmi-
nas cada vez mas especificos en la determinacién de las conductas
(operante, extinsidn., recuperacién expontinea, modelaje, etc.) es-
tablecid la base para la instruccidn programada, las miquinas de
enseflanza, etc..

As{, Skinner al constituirse como el principal exponente de la vi-
si6n de tecnologia y educacidn, durante la década de 1950, replan-
teé la eficiencia, y el control entre los hombres. De ah{ que en
el campo de 1a educacidn, el actuar de 1os alumnos resulta del con-
diclonamiento y de que el ensefiar no ¢s mids que un arreglio de con-
tingencias de reforzamiente, (o control de situaciones)y donde el
docente pasa a ser un técnico disefiador de actividades de aprendi-
zajes, limitador del aprendizaje en el alumno y limitando a su vez,
por toda una situacidén sociopolitica donde influyen intereses de

B.- Alfredo Kuri y Roberto Follari, Op. Cit., p. 68
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ciase y de poder. Y, donde la evaiuacidén viene a ser vl verifica-
dor di que sc han obtenido respuestas y capacidades

técnicas que
han de ser medidas a través de instrumentos para ejercer un control

cada wez mds eficaz y riguroso sobre ellos.

En consecuencia la evaluacidn contemplada desde uha vigidn
surabilidad viene a reafirmar la nocibdn de cambios
como el celinmento primordial del

demen—
de conductas,
donde no hay jugar pa-
ser creativa, vy cri-
acritico, sistemitico, aje-~

que finalmente es 1o que solicita, indirectamen-
el morcado de trabajo.

aprendizaje,
ra l1las cualidades cognoscitivas,

¢sta es para
tico;

sino para ser un scr memoristice,
no a su realicad,
te,

Lo hasta ahora expucsto vicne a Ser completads can los planteamien-
tos de la toaria de ia Gestal, la cual sc edifica como 1ia parte
complementaria del conductisme gque viene @ cubrir los

puntos que
ésta corriente ng aborda.

En esta teoria is percepcidn obtiene un lugar privileglado en tan-

to que s a través de ella gue et aprendizaje se catalaoga coma "un
proceso de cambios © reestructuracién de una totaiidad,

se produce
a base de interactuar con el medio y soiucionar problemas'.g)

Asi tenemos que i bien esta teor{as pretende edificarse como un
elements més de la “gientificidad" de la tecnologia educativa, cae
sd1o en contribuir con 1a teoris conductista para reproducir cier-
tos modelos conductvales gue tengan fue ver con 1a experiencia, 1ia
percepeidn y finalmente con la rapeticién de ciertos modelos

que
contribuyen a la interaccidén del sujeto con su realidod.

Y donde
1a evaluyacidn vienec a ser camo se habia establiecido en pidrrafos an-
teriores, un elemente que niegs 1a relacion sujeto-objeto de cono-
cimiento, y que avala lo observable y lo medible del aprendizaje.

9. Elsa Contreras c Isabel Ogalde, Op. Cit., p. 19,
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Ahora bien, la teoria de la Gestal plantea leyes, donde a pesar de

manejar elementos tales como la forma, la disposicién. etc., no se

va mds al1l4 de fomentar cl modelaje dentro del sujcto para la BO-

lucién de sus problemas. Esto es, se desliga al sujeto de las cir-
cunstancias reales que rodean la adquisicidn del aprendizaje y que

pudieran propiciar la real solucién a sus problemas; por 10 consi-

guiente, se fomenta la creacién de caracterf{sticas que propician

que el sujeto sea un sBer pasivo ante lo que acontece a su alrededor
Y en el cual se fomenta un aprendizaje a un nivel de la modifica-

cidn de la conducta como resultado de la experiencia, o a nivel de

repeticién de lo establecido previamente por el Tecndlogo educa-

tivo y no un aprendizaje que parta de la realidad del sujeto como

ser cognoscente que puede posibilitar seoluciones.

Por todo lo anterior el conductismo y la teorfa de 1a Gestal a

través de la tecnologia educativa,ha constituido una forma a tra-

vés de la cual se pretende una conducta tecnificada y programada,

cubierta con un discurso de pretendjda clentificidad donde al

aprendizaje ha de estar traducido a un nivel de adiestramiento con-
ductual, donde si bien se pretende lograr ‘“aprendizajes reales®,

lo cierto es que sdlo aporta una ensefianza sin comprensién, misma

que se verd reflejada en las capacidades que debe rcunir el alum-

no, como la memorizacidén, para el tipo de evaluacién que se insti-

tuye, y que viene a reafirmar lo que una educacién de este tipo

constituye para los intereses de la clase en el poder, y principal-
mente para la seleccldén de la fuerza de trabajo, y 1a reproduccién

de la sociedad existente.

De ahi que 1la tecnologla cducativa a pesar de instrumentalizar una
seric de acciones como la difusién de textos programados, radio-es-
cuelas, telesecundarias, sistemas de educacién abierta , etc. ha
caido en filtimas fechas en una serie de hechos que dan muestra del
deterioro de esta propuesta educativa, de las que destaca el hecho
de que la tan llamada educacidn integral estarj negada a_}l no pro-
piciar la propia comprensién y la aplicacibén de la capacidad crea-
tiva en 1la prictica del educando en su propia educacidn. Aunque
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cabe sefialar que algunos autores (entre ellos Porfirio Mordn Ovie-
do), reconocen que una aportacidén que se le atribuye a la TE es el

rechazo terminante a la improvisacién.

3.2.2 Teorfa de sistemas; prictica de la evaluaciodn.

La tecoria de sistemas al surgir bajo el auspicio del avance de

la
méquina,

tuve nccesariamente que ajustar sus conceptos a 1o que se

iva generandoc en esta area. Es entonces, que ¢s considerada como

una nueva drea de investigacidén y desarrello que habria de surgilr
a partir de 1a necesidad de conocer mejor la interaccién hombre-mi-
quina con relacién a problemas de percepcion,

tareas motoras Yy
tiempos de reaccidn,

ademis de establecer el vinculo coh 1la nocidn
de ciencia que sc maneja al retomar planteamientos propios

de 1la
ingenieria,

y establecer asi{ su cardcter cientifico.

La teorfa de
co fque estd
percutir en

sistema al estar vinculada con el desarrollo tecnolégi-

creando sistemas extremadamente complejos, habrid de re-

el campo de 1la educaciédn en tanto que se observa
creciente procupacidn por los medios de ensefianza,
todologia,

una
su disefic y me-
1a planeac¢idn del quehacer educative, etc., y se dejan
de 1ado los contenidos: es decir se preparan sistemas para toda ac-
tividad, un claro ejemplo es la utilizacién de computadoras en
evaluacién. De ah{ que esta teoria cac finalmente en hacer d¢e su
aplicacién en la educacidn una actividad sistemitica, donde si bien
sus elementos sc cncuentran vinculados, su relacidén cae en una si-
tuacién de indepcndencia donde sus grados internos
nada tienen que ver durante el proceso.

la

de  equilibrio

Por lo tante, al pretender
traslapar elementos de 1la tecnologfa a la educacidn se brindan ele-

mentos que habrian de fomentar la medicidn,
en 1la conducta del hombre y hacer
acate y ralice su tarea,

control y orlentacién,
de E&ste un ser mecdnico que

Con lo hasta ahora expuesto el papel gue se visiumbra en 1la eva-

luacidén es la de comprobar y verificar 1a calidad del producto es-
perandoe (conducta-aprendizaje), en tanto se dirigird a la bdsqueda
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dg evidencias exactas en la conducta como resultado del proceso de
aprendizaje.

Considerando el enfoque de sistemas y el anflisis de sistemas y con-
templdndolos a la luz de la educaclién, la teor{a de sistemas pre-
tend{a "posibilitar el desarrollo de una teoria de anélisis, de
coordinacidn y control de los componentes y variables que constitu-

yen el complejo nducncional“.lo) y que harfan de la conducta; un
objeto medible, observable e identificable originando las caracte-
risticas bisicas para que cl sujeto no entrara en confllctos con

su papel dentre del sistema productivo, Y establecer con ello un
contacto “real“ con su realidad.

Por ello que desde la misma educacidén se vea al sistema como "un

arreglo de personhas y condiciones que sean necesarias para causar

1os cambios en el individuo, atribufbles al proceso de aprendi-

zaje"}l) cambios que no se alajan de las demandas que se originan

" en el mercado de trabajo; y donde la evaluaclén ha de establecer-

se en un doble plano, en tanto que apareceria, primeramente como el
comprobador y verificador del producto esperada; y en un segundo

momento como un control de eficiencia y retroalimentacidn del fun-

cionamiento del sistema en su totalidad.

Se establecc asi como la tecnologia educativa a través de 1la teo-
ria de sistemas pretendia abordar con una visién de totalidad a 1a
cducacién, prctondiénéo manejar el "todo" con sus partes interre-
tacionadas, y reflejandose en modelos que, el aprendizaje es un
sistema de abordaje, desglesamiento y solucidén del hecho educative,
donde no se contempla que en &1 existan ciementos externos e inter-
nos al individuo al que puede deber su desarroilo y donde los cone-

10. Claudio Zuki Dib, Tecnologfa de la educacidén, p. 50
11. Ibidem
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tenidos, actividades, etec., planteadas serdn siempre diferentes y

cambiantes en cada realidad.

Para establecer la relacién entre sistema y educacidn sc  han rea-

lizado una serie de modelos que contemplan como elementos gencrales:
retroalimentacién.

vnaentrada, una salida, un procesamiento y una
siendo

Y donde cada elemento ha de ser el apoyo para el sigulente,
finalmente la retroalimentacién, quien juzyue la calidad del pro-
ducto, ésto es, donde se apreciard hasta que punto el sujeto ha in-
corporado lo que para él,plnncﬂron los “"expertos”. Esquemdticamern-

te, los eclementos antes citados se muestran efi ¢l siguiente cuadreo:

ENTRADA —_—— PROCESAMTENTO o> SALIDA
Caragi dil Mecanismo pa- Conducta
estudiante ra alcanzar estableclda
al inlcio objetivo fi- para compro-
del proceso nal bar meta
RETROALIMENTACION

Inf. del de-
sempeiio du-~

rante el pro-
ceso

MODELO BASICO DE UN SISTEMA




Traducliendo estos elementos a lo educativo, se puede determinar lo

siguiente:

conatitui{da por las caracterf{sticas principalmente

- La entrada;
do cualquier

conductuales que presentard el estudiante al intele
proceso educativo y gue seran modificadas durante el proceso.

- El procesamiento; considerado come aquel procedimiento sistemf-
tico que serd planeado para que el estudiante alcance ¢l objet_ivo
final y que tendrd que ver con la incorporacién de conductas que
no se poseian al inicie del procesamiento.

- ULa salida; constituida por 10 que e} estudiante debe saber o
saber hacer para demostrar lo alcanzado y que debe
con Jas raracteristicas de un producto csperado y planeado previa~

estar acarde

mente.

La retroalimentacidn que cguivale a la {nformacidén sobre el de~
o a la comparacién que se establece en re-

sempefio del estudiante,
lacién a las respuestas esperadas.

podremos establecer que éste supuesto (de
repercutir en la misma estructura educati-
es un sistema gque
para

Con base en lo anterior
sistematizacibén}, ha de
va de nuestro pa{s, donde cada nivel educativeo,
conectado a los demas va introduciendo y/o guiando al alumno
obtener un producto’ final que poseca los rasgos acordes con el sis~

tema social del que forma parte y que el mismo le exige: por 1o

tanto podemos establecer gue incluso el aprendizaje compartird es-

ta situacidén en tanto no sSlo planteard objetivos, actividades, mé-
todos, técnicas, etc., sujetos a una éptica sistemitlica del quecha-

cer educativo, y que tiene corresapondencia con una visidén funciana-
lista de la sociedad; sino que sobre la misma concepcién de apren-

dizaje existe una concepcidén mecanisista.

Por ello gque la escuela (suprimida en algunos casos por asesorias,

libros programadeos, ete.,) "crea y reproduce los elementos actitu-
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dinales necesarios para la adaptacién social y la conformacidn de

conductas",lZ)cn tanto que desde la misma tecnologfla educativa "1la

escuela se desarrolla como un suprasistema™ perfectamente “acorde

a un nivel micro-educa-
tive a través de un riguroso proceso de sistematizacidn de la ense-
ﬁanza".la)

con las exigencias del suprasistema social:;

y donde pedagdgicamente el quehacer educative estard go-
bernado por esta nocidén, en tanto que la misma nocidén de enseifanza
entrafia una situacién de control.

Asi bajo estos puntos se puede dilucidar el papel que 1la evaluacién
desempefiard a lo largo del modelo sistemdtico, en tanto que ha de
considerarse sél10 en el plano de medicidn, cuya funcién serd paoner
al descubierto el grado de modificacidén de conductas y el grada de

confiabilidad del sistema, y ademiAs de otorgar validez a ambos.

Por lo consiguiente, se pucde establecere que existe clerta cohe-
rencia entre el discurso psicolégico y lo propuesto por la teoria
de sistema, ya que ambas persiguen el mismo objetivo; esto es, 1o-
grar mediante su condicionamiento o sistematizacidn el control del
individuo, el cual sdloc "aprenderd” lo que ha sido pianeado,
gue en esc aprender intervenda su individualidad,

sin
su pensamliento y
su criterio y sin considerar la diversidad de situaciones de apren-
dizaje cn una realidad concreta.

La evaluacidén aparece, entonces, sdio al final del sistema y dasii-
gada en cada una de las ctapas anteriores, ya que a pesar de
existan sistemas con un grado de especificacién de

que
sus clementos,
caen finalmente en un detallismo desenfrenado donde  la evaluacidn
sigue bajo 1a misma concepcidn, rasgo que ha de compartir el Siste-
ma de Educacidn Abierta, al implementar toda una sistematizacién

para la prictica de la evaluacion (ver anexo "A"). En tanto que

12. Azucena Rodriguez 0., “Tecnolegia educative y Teoria social“, Tegnologia
educativa: aproximaciones a su _propwesta, p. 40

13. Ibid, p. M
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“detris del pretendido cardcter cientifico de la evaluacidn sc es-
conde una nccesidad de quiénes postulan et discurso, de legitimar
1as practicas cducativas“.lq)

Desde esta perspectiva finalmente se establece una sinonimia entre
hombre-miquina; donde el aprendizaje aparece bajo la visidédn de pro-
ducto.

3.2.3 Tcoria de la Comunicacidnjprdctica de la evatuacién.

La comunicacién aparece como la base de la que se deriva esta teo-
ria y habria de ser el proceso por el cual se puede intentar el
cambio conductual en una persona, o blen puede ser el medio por el
dque un individuo pucde tener influencia sobre otreo y viceversa! es
bajo estas 6pticas como ha de ser considerada dentro de la tecno-
logia educativa, y para lograr csta dominacidn y control es que se
establecen diferentes modelos de comunicacidén que compartiendo ras-
gos con 1a teorfa dc sistemas, se instltuyen como las formas siste-
miticas para lograr la comunicacidén, donde no se aborda realmente
el origen del mensaje ni las implicaciones sociales, politicas e
ideoldgicas que intervienen. As{ también se continia bajo la mis-
ma éptica de producto que al igual que en el cnfoque de sistemas se
le pretende otorgar al procesoc de E-A, y donde la interaccidén ailum-
no- mensaje-docente impiica un andlisis mis profunde donde inter-
vienen factores de la realidad del sujeto y de la realidad donde
ambos se desenvuelven, la cual no deben contemplarse en forma des-
vinculada. Por ello podemos plantear que a pesar de que se desa-
rrollan otros modelos, algunos clementos si bien constituyen el en-
lace con las otras teorias que sustentan a la tecnologia educativa
también representan puntos criticables haclia la misma, y donde 1la
posible evaluacién del mensaje nunca se plantea, dado que al entrar

14) Alicia de Alba,:"Andlisis del discurso de la evaluacidén en la tecnologia cdu-
cativa".Tecnoloafa educativa; aproximaciones a_su propuesta, p. 106



en esta situacién se hace necesario hablar de grupos de poder, do-
minacidn, ete., con 1la cual la misma tecnologla educativa entrarfa
en conflicto. Mensaje que en cl proceso educativo estari reflejado
en 1o0s contenidos temdticos, que "dada la gran carga ideoldgica que
comportan, se oficializan, se institucionalizan y por to tanto po-
cas veces se someten a discusién, cunstion?minnto y menos al(n, a

revisiones criticas y replanteamientos”.

En este sentido para abordar las varlables quién dice, qué dice, a
quién dice, por qué y con gué efectos, se presentan modelos de Co-
municacién"""quc pretenden formar durante el desarrollo del mis-
mo las respuestas © mensajes esperados y con ello el obtener deter-
minados roles que ne se alejen de las circunstancias socliopoliticas
(el cqué, coémo, para quién producir) para las que se pretende fue

plancado el mensaje (contenidos).

Es por cllo que la comunicacidén pasa a ser considerada como un
elemento primordial en la aplicacién de la tecnologfa educativa, y
ante esta situacidén es gue se da un auge en ta utitizacién de 1los
medios masivos de comunicacidén en tanto que han de ser éstos, los
medios dptimos para hacer realidad los principios de la tecnolegia
educativa y convertirse entonces en 1los medios auxiliares por exce-
lencia propuestos a la educacidn, y principalmente a 1a educacién
de adultos para satisfacer las demandas que le planteaba la socie-
dad. La aplicacién de los medios masivos de comunicacidn se ve re-
flejada a través de . los sistemas de educacién abierta y 1la educa-
cidén a distancia donde se emplean medios como 1a televisidn, el ra-
dio, la correspondencia, etc., para realizar el proceso de ensefian-
za-aprendizaje,

15, Porfirio Morin O., Reflexiones cn tornmo a 1a instrumentacién didictica, p.25

terae Para quidn desce ampliar esta informacién puede revisar los modetos plan-
teados por Shanon, Berlo, etc.,.Consultar: Isabel Ogalde y Elsa Contreras.
Principios de Tocnologia Educativa. Méaxieo, Edit. Edicol.



As{ entonces, si bien se generd un auge on la aplicacibn de los
medios masives de comunicacién en educacibn, y principaimente en

1os sistemas de educacidn ablerta, se engended al mismo tiempo una

doble situacidn ya que, por un lado; el control del guehacer edu-

cativa y on cualquicra de sus modalidades se hizo més palpable; vy
por otra parte, si bien en cgtas décadas la utilizacién de los me-
dios masivos de comunicacién se considerd como algo novedoso (y co-
mo un punto rescatable de la TE hacia los otros modelos),

que ha-
brfa de dar soluciones a los preblemas plantecados a la educacién,
con el paso del tiempo se volvid obsoleto: con tanto gue planes,

programas, etc., no evolucionaron al mismo ritmo que la tccnoiogia

originando que sus acciones, difusién y aceptacién tuvieran un me-

nor apoyo desde el misme Estado, 1o cual se plasma en 1a politica
educativa del licenclado Miguel de 1la Madrid fiurtado,

donde oste
punto ha sido relegado sl no es que

incluso oividado.

Con respecto a la evaluacidn dentro de la teoria de la comunigacidn
esti orientada hacia el mensaje mismo,

ya que como se afirma “atro
implicito importante...

se descubre en ia forma de comunicacién. se
advierte £1 emisor como el generador de ideas gufas y pautas,y =al
receptor se le asigna un papel de’cjecutor”... de &stas y donde la
voz de)l receptor, cuando es escuchada por aquil,.es con el £in dewfun-
cionalizar esta voz, de acverdo a 1os intereses bhsicos del
sor: 6 Yy es bajo este panorama como se considera cn el
es,

emi-
SEA; é&sto
el adulto ha de refuncionalizar lo presentado en les livros de
texta en el momento de su evaluacidn (medicibn).

La evaluacidn estarf dada entonces, cuando el emisor refuncionali-

ce ésa voz con un mensaje (contenidos), semejante al
primer momento (libros).

tienen prohibido opinar.

dado en un
sohre los cuales el profesor y el alumno

As{ puntualizamos que no solo la psicologfa (Conductismo y - Teorfa

16. Alicia de Alba, Op.., Cit., p. 112
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de la Gestal) y la teoria de sistemas presentan puntos altamente

critvicables, sino que también la teorfa de la comunicacién presenta
celementos que manifiestan accionas de control y de

poder, siendo
uno de ellos el mensaje., on tanto

“se deja de lado el andlisls

epistemolégico y semiolbédgico {contenidos) de 1la estructura del

mensaje as!{ como sus implicaciones ideoldgicas inherentes

a ‘toda
teoria y bécnica"‘

y que tienen que ver f{inalmente con la eri-

tica a 1a tecnologia educativa.
3.3.3 Modelos de Instruccidn.

A partir de 1os aportes de cada una de tas teorias

que sentaron
las bases

surgieron 1los
modeios de instruccién que habrian de seflalar en forma sistemitica
cada una de las etapas del proceso E-A para obtencer resultados "dp-
timos" que serfan verificados a través de un tipo
planeada especificamente para tal fin,

“cientificas" de la tecnologfa educativa,

de evaluacidn
y que se presentaria ({en
algunos modelos) a 19 largo dc todo e} sistema come elementq}"cun—
trol de calidaa".

Visualizados asf, los modelos de instruccién pretenden ejemplifi-

car un proceso determinado a través de una representacidén ideal de

un procaso: donde en forma general el docente ha de desempefiar el

rol de operario del sigtema en tanto se le indica el objetivo con-

ductual, 1a actividad, el tiempo, etc.. de aprendizaje, liegando al

extreme en gque el alumno pasa ha ser considerado como up “elemento
dinimico" que interactua con una variedad de medios

wmateriales vy
experienclas para lograr objetivos de aprendizaje

gencrales y es-

pecfficos que no se alejen de los esperados por el docente, quién

finalmente los comprobard a través de una evaluacidn planeada, tam-
bién. de antemanc que como se ha sefialado antericrmente cumplird la

funcidn de verificadora y comprobadora.

17. Alfredo Kuri y Roberto Follari, Op.. Cit.. p. 56



Y si bien, a través de los modelos de instruccién se pretende ha-

cer més perceptible el proceso de E-A, mejorar ia evaiuacién {me-

dicién) de los resultados del proceso mismo, hacer los fines mas

objetivos ¥y aclarar las metas e intenciones, etc., estos no pasan

de ser otra cosa gque instrumentos que generan una especializacién,

medicién y etiquetacién de los conocimjientos que se generan en el

alumno, y que verdn su aplicacién en el mercado de trabajo, el cual
otorga valor de mercado a los conocimientos, actitudes y aptitudes

que el alumno ha de poseer para su posibie incersién en é1. Asi

que al tratar de sistematizar el proceso de E-A no se estd generan-
do otra cosa mis que la de vincular esa sistematizacidén con la que

vivird posteriormente &1 alumno dentreo de una actividad laboral,

en tanto que se persigue que el alumno sea cficiente para una sgo-

ciedad capitalista.

Ahora bien el detallisto, del que ge habld en 1a tcorla de sistemas
y en la de la comunicacidn, aparece también en 1os modelos de ins-
truccidén, dado que existen autores que detallan en extremo su mo-
delo, de tal modo que pareciera han creado una “recta migica”, mis
que un modelo que pueda remotarse para guiar la prictica educativa
del docente.

un claro éjemplu de la situacidén planteada anteriormente lo es el
modelo de B. H. Banathy, el cual ha sido considerado como una de
108 modelos mis completos en términos de operatividad y que mues-—
tra hasta que grado se puede llegar en la sistematizacién de la
ensefianza. Ademds de que a través de é1, podremos establecer el
concepto y las funciones que la evaluacibn desempeila a lo largo del
moielo de instruccién y que comparte rasgos con lo plantecado por las
teorfas psicolbgicas, de sistemas, y de.comunicacién.

El modelo de B. H. Banathy posce como nicleo principal el conoci-
miento, que comprende habilidades y actitudes. especi{ficas y que
posteriormente constituiréisel aprendizaje. Sefiala que la instruc-
cién ha de ser interpretada como un proceso Y no como el prapdsito
de 1a educacidén en tanto que la instruccidn entrana funciones que
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son introducidas cn el ambiente del estudiante para faclilitar su
desenvolvimiento en actividades de aprendizaje eapecificas, donde
ademds ha de aparecer el control de conductas, estimulos y refor-

zamiento.

Mas si bien se plantea esta situacién, 1o cierto es que en €1 mo-
mento de instrumentalizarlo cae en una preocupacidn por la forma
de ensefar, por el qué el estudiante adquiera 1o especificado., en
medir y cuantificar; y se abandona el ambiente y las experiencias
reales individuales de cada sujeto. Y donde. s! bien 1a evalua-
cidén aparece desde el andlisis y formulacidn de tareas de aprendi-
zaje (primera etapa del modelo)}, estd se 1{mita a reportar median-
te un examen, criterios que serdn retomados en la evaluacidn final
y gque revelardn que la conducta ha sido incorporada. Se descuida
por lo tanto la carga de experiencias y conacimientos gque cada su-

jeto trae consigo.

Asi{, la evaluacidn aparece para plantear los recursos. deficien-~
cias y, principalmente para propiciar la medicidén de los productes
de salida, ya que a través de la precisidn en los resultados espe-
rades, se evaluard la eficlencia de las operaciones, esto es “se
maneja una nocidén de evaluacién cuyos rasgos distintivos se expre-
san en mecanismos de control de eficiencia y retroalimentacién del

sistema"la)

Con base en lo anterior., podemos deducir que el docente, ahora
técnico de la enseflanza ha de trabajar el proceso de E-A cCcon . una
visidén tecnoldgica donde &1 no es mids que un escaldn de un todo
que. ha de generar un alumno (producto) con caracter{sticas que

tienen que ver con el equilibrio "dentro de la sociedad”.

E1 modelo planteado por Banathy es el siguiente y en &t la evalua-
cidn aparece como un elemento que ha de "propiciar el incremento
del aprendizaje logrado y el aprovechamiento 6ptimo de la economia

del sistema".

18. Porfirio Moran O., Op. Cit., p. 28
19. Elsa Contreras e Isabel Ogalde, Op., Cit., p. 54

93



e

ANALISIS ¥ FORMULACIOMN DE TAREAS _DE
ANALISIS Y FORMULACION APRER ST o e
DE OBJETIVOS
Inventario Medir 1la Identificar
Propésito del de tareas competen— y caracte-
ston de apren- Micia ini- M rigap tao
dizaje cial reas de ap.
Especificacidn realeg
de_objetivos

Examen —l
Inicia)
PLANEACION DEL__SISTEMA
Analisis de Andlisis de ]
funciones componentes

Distribucidn

[ e—— R

CRITERIOS

PARA

EVALUAR

REALIZACION Y CONTROL DE CALIDAD

Ensayo del
sistoma

Prueba del

Implantacidn

Evaluacidn

P |

¥
t

bl

Ajuste pa-

[ o o e v - = e o o m ——

= o o = o BETRQALTUFNTALTION o oo oo e e = _..._._‘

MODELO DE INTRODUCCION DE B.H. BANATY




Este modelo de instruccidn estd integrado por cuatro fases o eta-

con las otras a fin de hacer de é1
¢lementos forman un todo interpen-

pas cada una de ellas vinculada
un modelo sistemitico donde sus
diente.

La primera etapa la constituye el andiisis y la formulacidén de ob-

jetivos donde metas, propdsitos y objetivos han de ser considera-

dos de manera general y donde se establecen 1os criterios.

también
generales, para evaluar.

Mismos que serin comprobades en ta Giti-
ma etapa {Realizacidén y control de calidad).

La segunda ctapa la constituye la formulacidn de objetivos especi-

ficos de aprendizaje, y en ella se esbozan objetivos de aprendiza-

je, l1a evaluacidn diagndéstica y se caracterizan objetivos

especi-
ficos de aprendizaje reales.

La tercera etapa se caracteriza por 1a planeacidén total, real del
sistema de aprendizaje; esto es, se establecen contenidos, expe-
riencias de aprendizaje, evaluacidn, recursos humanos, materiales.
y metodoldégicos, tiempos y lugares

Y, la cuarta etapa se establece como el ensayo del sistema para po-

der establecer sustitucidn o permancncia de elementos- En esta

etapa 1a evaluacidn es considerada de vital importancia para ajus-—
tar y/o aprabar el sistema.

Cabe sefialar que a 10 largo del modelo se establece la retroalimen-
tacién para dar un ajuste especifico en cada una de las etapas.
Podemos deducire,

a partir del modelo anterior cémo una sistematiza-
cidén ideal pretende ser aplicada a un fenbmeno tan complejo.

como
es la educacidén, en tanto que en &1 se incertan intereses y cues-
tiones sociales, polifticas y econémicas que alteran su. desarrollo

Y que como fendmeno social se ve condicionada por cuestiones que

vienen dadas desde el propio individue, el cual ha de aparecer co-

dificado dentro del proceso.



Por 1o tanto al pretender con la teorfa de sistemas integrar en un
toda cada elemento interdependiente no se crea mis que una sistema-
- tizacibén y mecanizacidn donde en nada tienen que ver los diferentes
grados’ internos de equilibrio de cada elemento y por 1o consiguien-~
te de que cuando se pretenden realizar analogias entre institucio-
nes humanas y cibernéticas estas culminen en el fracaso, al no cone-

siderar el razonamiento,

la iniciativa y el ingenio del hombre pa-
ra producir nuevos conocimiontos.

Ademas, si hien se maneia la retroalimentacidn, ésta no deja de
percibir al resultado como un producto cuyo rasgo primerdial

serd
la eficiencia dentro de la actividag,

1a cual estari dada cuando
el sujeto repita, memorice y reallce lo que Qe &1 espera, y por la

tanto “incapaz® de realizar aprendizajes por s{ mismo, si no es con
1z ayuda de elementos de la tecnologia.

asi,

a 1o largo de este modelo y del maneio de las bases “cient{fi-
cas®

se puede apreciar como ia tecnologf{a educativa al surgir can
hases concretas orientd la creacidn de diversos wodelos de instruc-
cibén, que si bien crearon una 6pcién para los problemas que 138 5o~
ciedad planteaba en cuanto a demanda educativa,

en Gitimas - fechas
hatendido a desvirtuarse. dado el caricter conductista y sistemi-

tice de sus planteamientos {entre otras gosas)., el cual ha sido
atacado severamente en tanto gue mis que orientar el proceso de
aprendizaje., lo controla rigidamente, y esto (Gltimo es 10 que ori-
gina 1la mayor cantidad de criticas y controversias.

De ahi{ gque se ponga en debate a los mismos slstomas surgidos de la
tecnologia educativa, tal es el caso del Sistema de Bducaclén

Abierta ya que si bien “la inexistencia de centros de ensefianza. en

cantidad compatible con las exigencias actuales indican con rela-
tiva certeza que los pracedimientos y estrategias convencionales no
permiten atender la demanda de mids y mejor aducacion2?) girundiga
por el Estado; 1la tecnologia educativa al instituirse como una op-

cidn para la solucidn a este problema cae en Aa inoperatividad de-
bldo gevotras situaciones a la misma carccia de conocimientos sobre

2G. claudio Zuki D.. "Apliraciones de la tecmologia educativa a 1o ensefianza
técnica” La_Investigacién en la Ensefianza Tégnica Superior, p. 132
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su apticacidn y campo de accién originando contradicciones atn mis
graves como es el caso de ser considerada 5610 como un ﬂim’:nlmn de

uso de instrumentos introducidos al campo educativo: o bien, camo
el caso de caer en el exiremo de decir que con la simple utiliza-

cién de libros programados, evalvacidén a través de sistemas compu-
tarizados, ectc., pretenden manejar tecnolog{a cducativa,

agravando
afin méds la confusidn qgque puede existic en torno a ella.

La tecnologia educativa, al ser puesta en préctica, entonces, no

clentiticas
sino gque fundamentalmente iba a res-
al mismo tiempo a los intereses de las
guienes habrian de establecer el qué,
su difusién,

iba & depender solamente de atribuir caracteristicas
para su aplicacibén y triunfo,
ponder, clases sqciales,
cHmo, por gué y para qué de
por lo tanto gue tras el velo de cilentificidad se
ocultarln mecanismos de dominacidén de la clase en el poder y de
reproduccién del sistema.

Asf{, & pesar de haber mostrado su cara oculta latecnologia educati-~

va pasd a ser la base orientadora para los "cambios®™ educativosa,
provocando una serie de controversias al implantarse en forma defi-

ciente o inadecuada a los "nuevos“ sistemas. Tal es el caso como

se verificard mis adelante del Sistema de Educacién Ablerta.

Entre las controversias que acarred el uso degmedido de 1a tecnolo-

qia educativa se encuentran: la utilizacién de objetivos conductua-

les para todas y cads una de las acclones y/o contenidos (un claro
ejomplo son 1as programas del SEA), ia ustilizacidn de 1la dindmica
de grupos como e} elamento “salvador”

para que vl dacente logece que
sus alumnos “aprendan”,

la utilizacidén de pruebas objerivas
mas que fomentar un conocimiento integral fomentan
cibén de los contenidos y de la realidad. eotc.,.

que
la fragmenta-

Por ello,la tecnologia educativa,como hemos sefialado anterformente
ha tendido a desvirtuarse no 5810 en su implementacidn sino también
mperdido su caricter de orientador al pretender hacer del prgceso

E-A, un procesc rigido y controlador no 5610 de la actividad del

97



alumno, sino también del docente; en tanto que ha caldo

en prepa-
rar sistemas para todo,

desde el curriculum y el desarroilo de me-
dios hasta los objetivos, pasando por la evaluacién. (Ver anexo A)
Por lo tanto a través de la tecnologfa ecducativa se pretendia jus-
tificar con un velo de cientificidad la dominaciédn que
Estado y el centro hegemdnico. Dominacién que se
nivel oculto,
rible" ’

ejerce el
establece a  un
a partir de que "Be ha encontrado gque lo" "transfe-
Yy con menos riesgo de rechazo son los fundamentos clent{-
ficos, ésto debido precisamente a su carfcter

‘cientifico', vilido
de manera univcrsal"zl)

y de un modo mis concreto a través de 1a
transferencia de tecnologfa educativa, esto es: revistas, aparatos

audiovisuales, programas de formacidn de profesores, etc.

Podemos soslayar entonces,

una sinonimia entre ambiente educativo
y ambiente fabril,

ambiente que se extiende a los roles que en el
futuro el individuo ha de adoptar y que no atentarin contra el “or-
den" social, y que otorgan el el carfcter utilitario e instrumental
a la formacidn del sujeto.

Mds sin embargo se hace necesario plantear una definicién

de tec-
nologia educativa que gufie nuestro trabajo.

por lo tanto habremos
de consdierarla como una propuesta tedrica - prictica que con ba-
ses "cientificas” y haciendo uso de 1la técnica (emanada de un cen-
tro hegeménico), pretende dar solucidén al problema de mids y mejor
eeducacién a menor costo para lograr un bienestar social.

Considerados estos elementos pasaremos al sigulente escaldén den-

tro de nuestro objeto de conocimiento,
de los sistemas surgldos,

en el cual abordaremos uno
con base en la tecnologia educativa; es-
to es; ¢l Sistema de Educacién Abierta, que en la actualidad cons-

Z1. Alicia de Aiba, Op., Cit., p. 113



tituye una de las opciones (8i no es5 gque la Gnica) que cuenta
“mayor” difusidén por parte del Estado, y con el que se

con

pretendfa
dar solucidén a los problemas surgideos de una crisis que se exten-

didé a todas 1as actividades y que en el campo de la. educacién
dejé de sentir sus cfectos

no

aq
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EL SISTEMA DE EDUCACION ABIERTA, CARACTERISTICAS GENERALES

El sistema de educacidén abjerta al surgir dentro de un marco eco-
némico polltigo-social con rasgos contradictorios habria de ser
tomado como un sistema implementado para tratar de reducir las
inequidades sociales y econdmicas, de ahi que debamos enmarcarla
dentro de una politica de apertura democritica, y como una de las
acclones que se planearon y se desarrollaron para dar respuesta a

las demandas que obstaculizaban el desarrollo del propic gistema.

As{ también el Sistema de Educaciédn Ablerta (SEA) debe ser consl-
derado bajo la éptica de ser una accién que no sélo comparti{a ras-
gos con ia polftica de apertura implementada por el Lic. Luis Eche-
verria Alvarez (LEA), sino también como un sistema que trataria de
disminuir el descontento popular, herencia del régimen anterior, y

que habia puesto en duda las acciones desarrolliadas por el Estado.

De igual forma el SEA tampoco debe desligarse de la intervencién de
los avances tecnoldygicos en la educacidén, esto es de la Tecnologfa
Educatfiva (TE)}, dado que no es sino hasta este ;BUM! tecnoldgico
cuando 1a educacidn de adultos recibe un gran apoyo (Cfr. Cap. 2),
dando pie a que surgiera el SEA como un sistema emanado de esta
propuesta, y con elementos centrales {(como el autididactismo ) que

quedan 8010 a un nivel de discurso.

As{ bajo estas consideraciones pasemos entonces a revisar en for-



ma general lo que es el SEA, para posteriormente abordar en forma

especifica al nivel secundaria.

4.1 Conceptualizacidn

El SEA al aparecer dentro del marco de 1a educacidn extraescolar,
desde que politica educativa promovida por el Estado, y generado
por las exigencias de una sociedad en constante crecimiento y de-
sarrollo , se ha convertido en un sistema al que se le otorga el
cardcter de ser una posible solucién a los problemas planteados a
la educacidén en las (ltimas décadas, y la cual ha de redituar be-
neficios tanto a la clase dominante come a la clase subordinada,ya
que desde el mismo discurso oficlal se plantea gue los SEA “repre-
sentan una modalidad que permiten combinar el estudio con el tra-—

bajo productivo".l)

&in embargo, al pretender poner en prictica dicha combinacién, es-
ta relacién sdlo se queda en un nivel minimo, puesto que si bien

;1 inicio de su aplicacidén el SEA trataba de vincular estudic-acti-
vidad productiva, durante sSu autoenseflanza en ia actualidad casi

ha desaparecido debido entre otras razones a la misma incongruencia
de estos elementos en los programas de estugio. reduciendo dicha
:eiacién al simple permiso y/o difusidén de .esta modalidad en cler-
tos centros de trabajo, para realizar esta actividad dentro de 1la
jornada de trabajo, y no logrando csa vinculacidn a un nivel de

contenidos y/o actividades.

Y, entonces, (Qué es el sistema de educacidén abierta? ya que si

bien presentan una serie de contradicciones lo cierto es que se ha

1. CEMPAE, Folleto tema No.B p. 23
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instituido como el Onico sistema extraescolar reconocido y acepta-

do por los diferentes sectores, para que 1a publacién'qun nor

di-
versas causas no tuva la oportunidad de continuar o inicliar susg
estudios, pueda obtener el dacumento que desea y/o le es extigldo
en un mercade de trabajo heterogéneo, donde lmpers el tener docu-~
mentos que avalen conecimientos, aungue esros conoccimientos no
sean necesarios en la actividad productiva.

En consecuencia, el SEA ha sido definido por varias autoresn que

manifiestan diferentes o semajantes posturas, asi é¢ste ha sido de-
finido como “el conjunto organizade de principlos, métados, recur-

sos pedagdgicos que, aprovechandso experiencias educativas y el uso

de los medios modornos de comu_pleacidn social, intenta que el in-
dividuo se “"desarrolle de manera autdnoma', sin restricciones de

asistencia o permanencia en el aula y de conformidad con sus "inte-

reses” y “aptitudes” y con las demandas saclales de 1p ctapa

tural de desarrollo del pais"'2)

ac-

"una forma particular de ensefiar,

Y conspcuentemente de aprender, la cual se baga en 1a

concepeidn
humanista que cansidera al pupito coma un

“ser pensante“ a guien
el maestro no tiené derecho a someter a camisas de fuerza académi-

cas que limiten su creatividad y potencialidad":a)‘como un camino

para supetar 1a contradiccién limitante del aprendizaje escalar, el cual es en-

tendido por Ivan 1lljch y Evercth Reimer como un sistema cerrado

CEMPAE, "Implementacion de la preparatoria abierta en el D.F.”, Folleto
. ma, No. 7., p. L

Armando Villarroel, Tendenciss actuales eon la educacidn s distancia, p. 5t
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de educacidn, monopdlico y expulsador..., la cducacidn abierta

ayuda a superar las limitaclones del monopolio escolar".a)

Y, sin embargo la educacidédn se establece como un dmbito aislado,

donde su relacidn con la realidad estari mediada por ci uso de 1la
técnica, que cosifica y reduce a objeto al hombre mismo Y; donde,
1os "intereses", "aptitudes", “creatlividad", individuales, desapa-

recerin cuando los contenldos aparecen fragmentados, aislados, etc.,

#in que inviten a la refiexidn, a la critica, a la comprension.

Asi, y bajo estas consideraciones se habri de considerar al Sis-
tema de Educacidn Abierta como un proceso de autoensefianaza: auto-
ensefianza que implica que el adulte a la vez que aprende, serd
quien dirija ese aprendizaje bajo sus propies medios y estrategfias,
derivadas o no de 12 Tecnologia Educativa, y condiciona_do por
una serie de circunstancias (econdmicas, polfticas, sociales),que

determinan su actividad y su aprendizaje.

Por ello, es que el término abierto se concibe bajo 4 aspectos,que
si bien estéan acar@e; con las ralces de donde surge, al momento de
instrumentalizarlos originan una desvirtuacidon del objetivo pri-
mordial de estos sistemas. Se plantea, entonces, que es abierto

en cuanto al ingreso, es decir, se le otorga un cardcter "“democré-

tico", con el cual es manejado en el discurso ofiecial; y que £i-

4. Gustavo Cirigliano, "Innovaciones en la educacidn de adultas” en Rev. In-
tecamericana de educapidn de adulias, p. 206
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nalmente se cuestiona a plantear que solo estarid destinado para
personas mayores de 15 afios (considerade adulte)., y éstahlccor re-
quisitos previos para cada nivel, con ello que se establezca un
filtro donde sclo los "mds aptos" podrdn aspirar a los niveles su-

periores de educacidn.

Al mismo tiempo se menciona., serd abierto en cuanto al lugar, esto
es, los estudios no necesariamcnte se reallzardn en un camus detcrminado
Sino gue se puede estudiar en el lugar que se estime mis apropiado,
¥ con €llo que Se otorgue poder educador a la realidad. Mas este ras-—
go se desvirtua cuando se otorga licencia para que tanto los cen-

tros particulares como oficiales actien como “preparadores* para

que 1a poblacidn adulta pueda adquirir con mayor facitidad los
conocimientos, y presentar entonces los exdmenes gque le permitan
obtener el documents que le es requerido en el mercado de traba-

jo para su insercién o permanencia en é&1.

Asimismo, se pretendia fuera abierto en cuante a los métodos, 1lo
cual finalmente se establece bajo dos formas: El autodidactismo y
el asesoramiento; y el otro a distancia, c¢on 1o cual se pretendfa,
hasta cierta forma, establecer que el aprendizaje no se limitaba a
1o escolar y presencial., Sin embargo una vez gque se establecen cen-
tros particulares y oficiales los métodos originales se desvirtdan
Y entonces, en el proceso de aprendizaje del adulto se¢ aplican los

mismos métodos que en el sistema escolarizado.

Visto as{, el SEA, si bien constituye una opcién para que la po-

blacién carente del documento gque avale conocimientos, aptitudes,
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etc., logre adquirirlo sin descuidar su actividad productiva, io
que cierto es gue esta exigencia de documentas constituye otro
obsticulo para la insercidn y permanencia en un mercado de traba-
jo cada vez mads reducido y dificil para aguellos adultos gue no po-
seen 1los requisitos por &1 establecidos. Y, en cuyo transfondo
aparecen decisiones socipoliticas de 1a clase en el poder, as{ el -
SEA no es sino una forma més de domfnio hacla las clases subordi-
nadas que dgenera al mismo tiempo, a través de una creencia de mo~
vitidad social, de obtencién de bencficios, etc.., una reproduccibn
del sistema y con ella una imposicidn y difusién de 1a ideologia
dominante, gue como hemos visto (Cfr. Cap. 2} es en los contenidos
donde se porta esta ideologfa; y donde los resultadosgue scobtienen
(poblacién que logré acreditar y certiflicar los conocimientos), son
minimos en relacidén con la poblacidn que se inscribe al sistema;
por ello gue se hable de un sistema educativo que si bien ha vivi-
do algunas modificaciones, éstas no liegan a romper con la visidn
econémica que se la ha otaorgado, en tanto se siguen arrastrando
1¢s mismas concepciones y funciones que aparecieron desde su crea-

cidn.

Por ello gue si bien, se le otorga poder educativo a 1la socledad.
se pretenda enlazar teorf{a-préictica entre el trabajo y el estudio,
y finalmente se pretenda establecer una relacidn permanente entre
los cgntros académicos y productivos; 1o cierto es que con ello no
se asegura mds gue la calificacién necesaria que debe poseer el
trabajador para un Optimo desarroilo econdémico-industrial (entra-

fiando las relaciones sociales), sin problemas para el duefio de los
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medios de produccidn y para ol sistema mismo, en tanto busca 1a

digtribucidn de jas habilidades necesarias para pormanéncia de la

divisién socinl del trabajo oxistente.

Por 1o tanto no basta con demostrar que existe una

demanda poten-
eial para justificar el SEA,

so debe analizar sl los estudiantes

eastan dispuestos @ entrar y permanecer on €1y si  pueden tener

&xito, en tanto que "el axito reportado de esre sistema depende de
mucho dal cumplimiento de sus caracterfsticas.Si se quisiera trane-
plantar este sistema sin cumpiir todas o la mayor{a de esas carag-
ter{sticas, se estarfa corriendo el peliqre de toner un  sistema
aparentemente similar, pero muy distinto ecuya

operacidn correria
el riesgo de ser inericaz“,s)

y [inalmente #sto es en la que ha
caido en Gitimas fechas nuestro SER, y con vl todos l1os elementos

"metodolég{cos"' prapupstas.

As{ pues, y a pesar de la situacidn actual que rige al SEA pasare-

mas o aberdar a lo relativo al marce juridico gue marca su apari-

cién, mantencida, estructuraciédn, ectc-

4.2 Marco Juridice

Al establecer el Estado las Qiferentes estrategias con que ha de

dar solucibébn a los problemas planteados por una sociedad con hue-

Horaclo Gémez Junco, "Mitos y realidades on los Sistemas Abicrtos de Ense—
flanza“, La investigacién de la Epnsefianza Técnica Superiar. Instituto Téc~
noldégico de burango, p. 327.

Cabe sefialar que la metodologia, desde el punto de vista del SEA, queda re-
ducida a una forma de organizacidn y Qescripeidn de elementos.



1las palpables de desequilibrios politicos, econdémicos. y soclales,
este implementa una serie de acciones entre los que se encuentra
el marco legal al cual se ha de apegar los trabajos que se rea-
licen para tal fin, por elio, se establecon.leyes que han de regu-

lar las difecrentes actividades sociales, educativas, politicas.,etc.

La educacién, por tanto, al ser un campo donde converguen intere-
ses de los difercentes sectores que constituyen una sociedad, ha de
adherirse a una reglamentacién que norme sus diferentes modalida-
des y requisitos que permiten al educando incorporarse a 1la vida
econémica y social del pais; requisitos que sean tomados en cuenta

sin que intervenga 1a modalidad educativa donde fueron cubiertos.

Por las razones anteriores se hace necesario establecer el marco
legal que de validez 2 la Educacidén de Adultos y con ella al SEA.
Entre las diferentes leyes que establecen en forma directa o indi-
recta, elementos legales en materia de Educacidn para Adultos se

encuentran:

A.- La Constitucidn Politica Mexicana; donde a partir de los arti-
culos: 3o. fraccibébn VI y VIT se establece que “la educacién prima-
ria serd oBligatoria..: toda la educacién que imparta el Estado
serd gratuita";s) 31, donde se enuncia que, es una obllgacidén de
los mexicanos "hacer que sus hijos o pupflos, menores de 15 afios

coacurran a las escuelas piblicas o privadas para obtener la edu-—

6. Emilio O. Rabasa y Gloria Caballero, Mexicano: Esta es tu Constitucién, p.2!
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cacidn primaria elemental“:7’ 73 fraccidén XXV, se refiere a que et

Congreso tiene facultad para "establecer, organizar y‘sostener en

toda 1a repiiblica escuelas elcmentales, superfores, secundarias y

8) 123 fraccidén XXXI inciso b, donde se abordan

profesionales”: Y.

las obligaciones patronales en materia educativa.

B.- La Ley Federal de Educacién; donde sobresale el articulo 6 que

sistema educativo tendrd una estructura que permita al
Y

menciona "el
educando, en cvalquier tiempo Incorporarse a 1la vida econbmica

social., y que el trabajador pueda ascudiar"g,. y el artfcuto 15

gue nos dice "el sistema educativo nacional comprende los tiposa
elemental, medio y superior, en sus modalidades esgcolar y extraes-

colat".XO)

Caon los elementos anteriores se sientan las bases para la promulga-

c16n de la Ley Nacional para la Educacidn de los Adultos, la cual

habria de normar las acciones implementadas en ésta area por los

diferentes sectores: y ademis ha de estabiecer modalidades capaces

de incrementar y superar 1a elficiencia de las tareas emprendidas.

As! tenemos gue con la implementacidn de esta Ley se da pie al SEA,
el cual es una modalidad extraescolar y por 1o tanto nacida a par-
tir de esta Ley, y protegido por una reforma educativa que habria

de caracterizarse por la actualizacidn, apertura y flexibiiidad.

7. Ibid., p. 93-94
8. Ibid., p. 147-148 '
9. SEP, Documentos sobre la Ley Nacional de Educacién para Adultos, p. 42

10. Ibidem.
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Por lo anterior la Ley Nacional para la Educacldén dec Adultos se
establece con el propdsito de "fortalecer cabalmente el sentido de-
mocratico de la educacidn oficial; ampliar la conducta de solida-
ridad sacial hacla los que por razones juatas.o no, estuvieron im-

m Para tal

pedidos de aprovechar la escolaridad oportunamente”.
fin plasma, a travé@s de los siguientes articulos algunas vertien-
tes de sus acciones y para ello el articulo 4 enuncia “La educa-

cidén de adultos tendrd 1los siguientes objetivos:

1. Dar base para que toda persona pueda alcanzar, como minimo, el
nivel de conoeimiento y habilidades equivalentes al de 1la educa~

cibén general bisica, gque comprenderi la primaria y la secundaria.

II. Favorecer la educacidn continua mediante 1a realizacién de
estudios de todos tipos y especialidades y de actividades de ac-
tualizacién., de capacitacidn en y para el trabajo, y de formacién

profesional.

oo

WN. Elevar los niveles culturales de los sectores de la poblacidn
marginados para que participen en las posibilidades y responsabi-
1idades de un desarrollo compartido. 12)
Ademis de este artfculo, los articules 11, 12, 13, 17, y 18 hacen
referencia al procesc de aprendizaje y acréditacién; y los cuales

en cierta forma plantean las bases para el autodidactismo, al

11. 1bid, p. 61
12. Ibid, p. 87
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asesoramiento., la certificacidén de estudias, erc., en las modali-

dades extraescolares. Y, sin embargo se dejan de lado:: dade gue fi-

nalmente estos clementos “metodoldgicos™ se implementaron sin reto-

mar ni lo educativo, ni 1o legal, como se comprobard posteriormen-
‘te.

Se advierte entonces vome una deficiencia en la atencién de 1a de-

manda educativa haya sido o no propiciada por el lndividuo, consti-

tuye un aspecto al que se pretendfa dar splucién para poder
evitar confrontaciones

acre-~

centar el desarrollo del pals y, con ello
que atenten contra la estabilidad del sistema. Por 1lo tanto la

educaclén al jugar un papel relevante en la seleccidén de manoc de

obra calificada ha de responder no s6lo a las demandas de lag cla-~

ses subordinadas, sino que al miamo tiempo difunde una ideologfa
que tiene que ver con la reproduccién del sistema., o con 1os inte-
reses de la clase en el poder y que difunden ademés formas de co-
nocimiento, y una definicidn del mundo social que sea consistente

con sus {ntereses.
As{ tenemos que de una de esas acclanes estd reflejada en e1 SEA,

el cual oSe erige como un medio que ha de ayudar al "“lncremento so-

<ial”, "econdmico", y "cuitural" del pueblo, ésto a un nivel del

discurse ofjcial, en tanto que en una realidad social como la nuestra.

la implementacién de estas acciones si bien redundan en beneficios

minimos para 1a poblacién en general, son l10s scctores dominantes

quienes finalmente salen beneficiados, ya que los individuos sin

medios de produccidédn han de ofrecer una mano de obra con mayor ni-

vel de calificacién, puesto que la educacidn los ha previsto de



cualidades, aptitudes y habilidades que demanda el aparato produc-
tivo, y con una cultura que distribuye y legitima formas de cono-
cimiento, valores, lenguaje, y estilos que constituyen la cultura

dominante y sus interjucgos.

As{ pues, pasemos a revisar cuales son los objetivos generales que
posee este sistema de educacibn, surgido de una ley de oducacidn
para adultos y por lo tanto, Yy cdmo hemos revisado en cap{tulos an-
teriores parte de 1o0s mismos intereses de un Estado que comparte

105 intereses de 1a clase en el poder (Cfr. Cap. 2).

4.3 CQObjetivos generales,

El Sistéma de Educarcién Abierta, surgido a partir de vna legisla-
ci6n de Educacibn para Adultos ha de compartir las dispociones ge-
nerales que para ella se plantean. En consecuencia el SEA al ser
una modalidad extraescolar ha de contar desde las pol!;lcas del Es-
tado con una serie de objetivos hacia los cuales ha de orientar
sus actividades, las cuales finalmente no se alejaran de las metas

para el desarrollo nacional y del control de la poblacidn.

Uno de los objetivos bAsicos que gufan las actividades del SEA es
el de "brindar medios y métodos de ensefianza - aprendizaje . a todo
ser humano que lo requiera: y que esté en condiciones de recibir-
los de acuerdo con sus intereses y aptitudes de modo que eleve su
nivel de vida y de su comunidad, intensificar su capacidad de coo-
peracidn social, fomentar la convivencia paci{fica y fortalecer su

interés en el estudio, de suerte que ésto se convierta en un actoe



permanente y vital“;lj) Y. donde al mismo tiempo que se da el

carfcter democritico con que ha sido manejdda 2 la’‘cducacién apa-
recen elementos que tlenen que ver con el ¢astablecimiento de cier-
tos patrones de conducta gue han de ser fomentados en el individuo

a fin de preservar el actual sistema.

Ante estn situacién es que se establecen otros objetivos que pre-~
tenderintegrar, en la cducacidn. lo tedrico y lo préctico, 1o ins-
trumental y lo formativo; en s{, vincular [la educacién con el tra-
bajo. Algunos objetivos que dan muestra de este hecho son: "pro-
mover el mejoramiento constante de 1a vidg famillar., laboral y de
14)

1a comunidad~”; "Difundir 1a adquisicidn de conocimientos pa-

ra un mejor desempefio y efectividad en su|vida diar{a".ls)

As{ tenemos que al mismo tiempo que se geperan acclones propias
del terreno educativo se difunden ciertos| aspectos referentes al
campo de trabajo buscando con ello establpcer uniformidad de cri-
terios en las relaciones sociales y productivas que no afecten al
Estado y a la clase en el poder, y que edtablezcan ia difusidn de

habilidades y reglas de la fuerza de trabajo.

Por 1o gue, el SEA al surgir como respuegta de solucidn a una de
las pugnas entre la clase dominante y laflclase subordinada y a1l

tener como objetivos "la clevacién de niveles culturales de los

13. CEMPAE, Respuestas 3 alqunas prequntas sobr
sefianza, p.8
14. SEP, Op., Cit., p. 87

15. CEMPAE, Op.., Cit., p. 23
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sectores de la poblacién mazglnada“‘ﬁ),ha de difundir modelon
no se alejan de la seleccidn de 1a fuarza de trabajo y

de 1a division social del trabajo.

As{ el SEA aparentemente pretende una “ampxiacl&n de 1la
critica Y reflcxiva“l7) y "un desarrollo de aptitudes fisicas
intelectuales del indivlduo":la) pero  en realidad no son mis
ideales que se difunden para esconder los lntereses del Est
que finalmente tienen que ver con la difusidn y dominio de 1a

se subordinada en una visién de dominacidén y reproduccién.

que

finalmente

capacidad

e
que
ado,

cla-

Por ello que a través de los objetivos generales implementados pa-

ra. el SEA se est8 generando una doble situacidn; ésto es, por
lado se crea un sistema que compensa y suple la educacién que
negada {o abandonada) a cierto sector de la poblacidn., y que

tende establecer "mayor igualdad” entre los hombres:; y por el
1ado, se difunden conocimientos., aptitudes, actitudes, etc.,

posibilitarfn que el individuo se adapte al desarrollo mismo
capitalismo y a los intereses que el entrafa. De ahi, que se

tee un proceso educativo con métodos, contenidos, etc..

un
fue

pre-

otro
que
del’

plan-

que respon-—

den a este doble juego y que como Se verd en 1la siguiente seccién

no se difundieron realmente, dado que finalmente se desvirtuvaron,

tamblén, los aspectos "metodoldgicos" del mismo.

16. Ibidom.
17. SEP, Op., Cit., p. 74
18. Ibidem



4.4 Procesc Educativo.
4.4.1 Mdatodo (s) y Técnica (s).

El proceso cducativo instituido para la consecucidén de 1os obje-
tivos planteados para el S5EA parte primeramente de establecer 1las
caracter{sticas del adulto, puesto que Se reconoce que aste al es-
tudiar busca "una nueva experiencia que le permita obtener una nue-
va condicidén y nuevas funciones en su medio social y laboral», 19}

de ah{ que se reconozca una doble situacidén, ésto es por un lado

se establece una necesaria reorientacidn en el proceso educativo
del adulto, donde se rocono=ca gue Gste posee una serie de conocl-
mientos y experiencias que condicionan su aprendizaje; y por otro
lado se contempla gque a través de este proceso educativo el adulto
espera clertos heneficios que redunden principaimente en su acti-

vidad productiva y econbémica.

Al establecer el SEAM como el sistema que ha de tomar en conslidera-
cibn estos elementos, intenta crear una educacién a la medida de
las posibilidades del individuo, pretendiendo crear con ello una
educacién que sea de la misma o mejor calidad que la gque se impar-

te en el sistema escolarizada.

Por ello propone guiar la autoensefianza apoyandose en los  aportes
de la teoria de sistemas y de 1a teoria de 1a comunicacidn, en tan-
to se considera que es a través de ellas como se lograri crear una

“planeacidn clentifica" que logre superar la memorizacidén y fomen-

19. CEMPAE, Folleto Tema Ho. B, p. 25
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tar una reflexién critica que conduzca al sujeto a un desempeiio

eficiente y significativo en su entorno social.

Con base en lo anterior se planea una metodologfa que ha de poseer

como caracteristicas fundamentales:

A.- La organizacién de los estudios de tal forma que resulte po-
sible y netvral, para los individues, el trdnsito del estudic al
trabajo; ésto es, bajo una polftica educativa de vinculacidén de uc-
tividades productivas, De ah{ que e trate ademfs de aprovechar
el ambiente en el que sc desarrolila el individuo cemo un elemento

motivador del “aprender haciendo”. Mas ecn el momento de su aplica-
cidn éste transito "naltural” entre el estudio y el trabajo, es
abandonado y en su lugar aparcece una organizaclén de estudios con
contenidos alejados no 610 de su realidad laboral, sino también

social.

B.~ Se pretende utilizar el método inductivo del conocimiente pa~
ra gufar el aprendizaje del adulto, en tanto se considera que éste
se cumple cuando se logra dque el estudlante “realice actividades
que se le proponen inicliandolas con el planteamiento de la hipéte-

20) pero €il-

8is y concluyendolas con la comprobacién de la misma®,
nalmente no se implementarin nl se llevan a cabe actlvidades de
aprendizaje, que propiclen la aplicacién de tal método. sino que
los contenidos se dan como alge ya dado y validado por el SEA' y su

grupo de "especialistas", y a los cuales el adulto no puede hacer

20. Ibidem
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ninguna modificacidén surgida a partir de una posible aplicacién y

reflexién.

C.~ La concepcidén de que la realidad es una fuente que origina el
saber y que puede ser modificable, y que por consiguicnte conside-
ra el conocimiento como un instrumento de modificacién de ta rea-
1idad, ¢l cual se ve reforzado por el lema que establece que "to~

dos aprenden sicmpre de toda la realidad y de todos'721)

Y, sin
embargo la realldad se maneja a un nivel de lo estdtico., ya que
aunque se generen actividades que permitan modificarla é#stas nunca
tendrén un eco prefunda, en tanto sdle han de quedar en el indivi-

duo y en el Gitimo de 1los casos en el c{rculoc de estudio.

Estas caracteristicas "moctodoldgicas” del SEA han de resumirse en
un concepto bi&sico; el autodidactismo, el cual aparece desde 1a
misma Ley Nacional de Educacién para Adultos como ei elemento rec-
tor, motor y fundamental para cl triunfo de este sistema, en tanto
implica una nueva visidén que requierc el parcial abandono de vie-
jos hébitos y, que por las caracterfisticas que posee el adulto ha
de ser la mejor forma para la adquisicié4n de conocimientos. habi-
tos, habilidades y actitudes de manera personal. No obstante gue
s8¢ plantean estos elementos como propios de un nueve concepte en
la educacién de adultos, cste finalmonte solo cae en sefialar 1o
que ha de propiciar y lo gque ha de anular, sus caracter{sticas,

etc., pero finalmente no llega a ser conceptualizado.

21. Aline Lamped y Gustavo Cirigliano, Significacidén y alcances de las modalida-
dades de educacidn a distancia para la cducacién de adultos, p. 57




A la par con el "autodidactismo" surgen diversas accionces encami-
nadas a complementar y facilitar su aplicabilidad, estas accicones

de aprendizaje comprenden: asesoria, 1ibros de texto, y apoyos au-

diovisuales.

La asesorfa ha sido definida como "la actividad de orientar, quiar,

aconsejar o de apoyar al estudiante"ZZ) en su autoenseilanza es de-

cir representa la comunicacién entre el alumno y el propio siste-
ma, ademis de estar en manos de un asesor quien “proporciona al es~

tudiante !a informacidén y los instrumentos necesarios para reali-

zar un aprendizaje provechoso:"za) y. debido al grado de dificul-

tad en la resolucién de los posibles problemas en la adquisicién

de conocimientos por parte del adulto. se establecen dos tipos de

asesores: El asesor personal cuya funcidn es “poner al alcance de

los estudiantes.,. los recursos necesarios para un aprendizaje

Gtid ";24) y el asesor especialista cuya funcién es "resolver di-
ficultades espec{ficas en un irea determinada del sabez".zs

Visualizada asf{, la asesor{a aparece como "el meodelo ideal" para
guiar a un alumno adulto:; pero, al no contar con el perschal capa-

citado para la ejecucidn de dichas acciones - ge cae en pricticas

paternalistas a cargeo de personas Incapaces, dénde el adulto no se

te considera como tal, sino como una persona deficiente a 1la que

hay que "ayudar® a superar su problema, quién ademds "no sabe" em-

plear 10s elementos "metodolSgicos® propios del SEA.

22. CEMPAE., Folleto Tema No. 8, p. 30
23. Ibidem
24. Ibidem
25. Ibidem



Log libros de texto son considerados como el principal elemento di-
didctico, por ello que deban reunir como caracteristicas primordia-
les la claridad, la sencillez, el orden, Yy el interés para propi-

ciar en el educando un aprendizaje autdnomo.

Los libros de texto ademis de mancjar 1os contenidos de una &rea
de estudio, pretendifan propiciar el desarrollo, de valores cultu-
rales y de responder a las necesidades e intereses del estudiante

adulto.

Por 1o que para el logro de este fin se establece una serle de pa-
rémetros a 1os que Se ha de ajustar su claboracidén, y 1los ‘cuales

s0n:

a) Introduccidén explicativa de la téenica empleada.

b) O©Objetivos generales del curso.

c) Unidades temiticas con objetives, introducciones y esquemas de

resumen.

d) Mddulos acompaiiados de: Objetivos especificos, actividades com-

plementarias y reactivos de autoevaluacidn.

e) Unidades subdivididas en modulds o segmentos planeados para
ser estudiados en tiempos similares.
£) Llevar ipendices que incluyen vocabulario, notas aclaratorias,

tablas de respuestas, bibliografia, etc.

1n9
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Al mismo tiempo a través de los libros se pretend{a difundir nor-
mas, valores, conocimiento, etc., que habrfan de propiciar la crea-
cidn de los hdbitos necesarios para que un adulto se convierta en
autodidacta. Sin embargo al carecer los libros de una planeacién
adecuada (principalmente en Clencias Naturales, Ciencias Sociales
y Matemdticas) ya que los pardmetros gue se enunciaron no se reto-
man, no sdlo se ha de propiciar en el adulto el que pueda aprender
en forma individual (estudiante autodidacta), sino que han de esti-
mular el desarrollo de capacidades tradicionales como la memoriza-
cibén, la repeticidédn de conocimientos fragmentados y desvinculadaos
del contexto social en el que el sujeto de aprendizaje se ubica
etc., por 1o que finalmente lo que se hace llamar autodidactiemo
cae en una préctica deformada (tanto en el planc del discurso ofi-
cial como en el de su aplicabilidad), llevada a cabo por los adul-

tos y por el mismo personal que colabora directamente con ellos,

ésto o3 loS asesores.

Pero no es sdlo con los libros de texto con lo que se pretendia

cubrir este f£in, sino que también estarfan en juego 10s apoyos au-

diovisuales.

Los apoyos audiovisuales, muestra palpable del uso de la técnica
en el SEA, aparecen entonces como el medio auxiliar para facllitar
el estudio con los libros de texto, ademis de considerarseles como
un elemento motivador e informativo que busca finalmente facilitar
la aplicacién de los contenidos a la vida diaria, hecho que jamas
se presenta en tanto que la realizacidn de programas audiovisuales

nunca considero el entorno social de cada comunidad o grupo. Ca-



yendo finalmente en considerar que ci solo uso de los medios an-
diovisuales (televisién, radie, cte.,) lograrfa crear en el estu-
diante las capacidades necesarias para desarrollar adecuadamente
su aprendizaje, y dejado de lado no sdlo el entorno soclal sino
también los elementos que diffcultan o facllitan e! aprendizaje en

cada individuo.

En consecuencia los apoyos audiovisuales dejan de ser tomados como
©so, un apoyo y pasan a constituirse cn un elemento primordial en
el proceso de autoenseiianza, {(principalmente entre la poblaclén ru-
ral que carece de un grupo amplio de aseseres), bajo una visién de
lograr una homogeneidad entre los sectores heterogéneos de la so-
ciedad; homogeneidad que finalmente tiene que ver con el control y

dominio de la poblacién.
4.4.2 Ccontenidos.

En relacién a los contenidos que se abordan en el SEA, éstos tie-
nen una relacidén estrecha con 1os niveles educativos ya que en ca-
da uno de ellos se establecen conocimientos gue el educando debe
dominar para acreditarlo. Mas, en forma general estos contenidos

parten de la siguientes bases:

A)  Se intenta que 10s contenidos respondan a las necesidades e in-
tereses del estudiante adulto, donde habri que considerar la sa-

tisfaccidén o complementacién de estudios no realizados en un  sis-

tema formal.
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B) Establecer, a traves de ellos una vinculacién entre 1los cono-

cimientos impartidos y su actividad productiva a fin de evitar una

descontextualizacién entre realidad laboral y social del adulto.
C) Apegados a la realidad social en la que se desenvuclive el adul-
to a fin de motivarlo y despertar en &1, el interés por su autoen-
sefanza.

D) Derivados de la ciencia y la tecnologfa, y de nuestro pasado

histdérico a fin de lograr un aprendizaje integral que posibilite la
reflexidén de su realidad.

Con base en lo anterlor, es como se pretende a través de 10s conte-

nidos, que el adulto poseea los conocimientos suficientes para in-

terpretar su realidad, hecho que no se presenta en tanto . que ai

desarticularse la relacidn aprendizaje-actividad productiva-reali-
dad social, crea entonces, una desvinculacién que propicia so1o la

repeticién de contenidos, y con ello la reproduccidn del sistema

actual, ademés de que finalmente al estar enmarcados por la tecno-
logia educativa y dirigidos hacia el aspecto conductual en el alum-

no 1o que interesa es la conducta a manifestar y no el
en sf.

contenido

Aparecen, ademds, contenidos que al carecer de una estructuracién

adecuada en los 1ibros de texto y al no relaclonarse con 13 reali-

dad del individuo tornaron ese interés inicial en una apat{a hacia

el SEA, con lo que finalmente puede llegar a desertar del mismo.



Por lo tanto con esta situacién no se ha de propiclar una refle-
xién que posibilitard la transformacidn de su sociedad, sino el
sostenimiento de todo un sistema social, y sus formas de conoci-

miento.

4.4.3 Evaluacién.

La evalunacién traducida en medicién,ha de desempefiar una funcidn
basica en todo eoste proceso ya que ella representa, por un lado el
filtimo obsticule a vencer para la obtencidén del documento gue vili-
de 1o aprendido; y por el otro lado pretendia representar la opor-
tunidad de tener mayor posibilidad de acceso hacia niveles educa-

tivos mas altos.

Pero a nivel de discurso éste es el panorama que Se maneja ya que
en la seleccldn de la fuerza de trabajo. no es mds que un filtro
a través del cual sdlo "los mis aptos” han de pasar, y con él po-~
der de aspirar a una forma de vida "mads" placentera, es decir pre-

tenden difundir al mismo tiempo una "movilldad socjial*.

De ah{ que en un primer momento la “evaluacién” en el SEA se plan-
tea como un elemento que *"ha evolucionado y de la escala unidimen-
sional que ubica, clasifica y elimina, en orden de categorfa pasa
a los pardmetros del cambio, es decir, a medir y evaluar el avance
de cada estudiante en relacidén con su potencialidad de entrada y

el inventario de creatividad logrado a su salida”:ze) se pretende

26. CEMPAE, "Sistemas abiertos de ensefianza, una alternmativa de educacidén para
los trabajadores”, Folleto Tema No. 23, p. 10
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as{, hacer de la “"evaluacién" un mecanismoc que ofrezca una estima-

cidén del esfuerzo y que sirva para orlentar al adulto hacia la me-
ta que &1 desea. Mas a pesar de gue se plantea este cardcter, 1ia
“evaluacidén" y la misma educacién de adultos, carcce de interes: -
para su investigacidn debido "al caricter mismo de la educacidn de
adultos y en parte por la ausencia de un marco conceptual o de ins-

trumentos aptos para efectuar una evaluacién de importancia".zv) de
ani que si bien al iniclo se pretende plantear un modelo de evalua-

cién adecuado a esta poblacidébn (adultos), y a esta modalldad edu-
cativa; finalmente la “evaluacién" responde a las bases tedricas
del sistema y queda reducida a la estimacidn del programa, y a 1la
medicidn del aprendizaje obtenido por parte de los alumnos bajo

una visidén molecular de la conducta.

Bajo esta situacidn, la "evaluacidn” dentro dei SEA pasa entonces a
asumir la forma de medicién y acreditacidn de contenidos, mediante
el uso de eximenes objetivos, donde los reactivos, ( se pretendfa)
surgirfan del programa escolar, por lo que finalmente se termina
por calificar {cuantificar) al adulto “con el wismo criterio y con
las mismas pautas para medir resultados que se utilizan con los
nifios que se encuentran en una etapa comparable de progreso en la
escuela".zs)pot 10 que no se toman en cuenta el esfuerzo que ame-—
rita el autodidactismo {prictica que como se sefiala aparece defor-

mada y sin conceptualizar)., las asesorfas, etc., y en si no refie-

jan "la medida de 1o que un adulto puede haber aprendido por 1a

27. Coolies Verner y Alan Both, Edusacidn de Adultos, p. 113
26. Ibid., p. 114



experiencia cducntiva".zg) por eilo que 1a “evaluacidn® en este ti-

po de educacién, debid haber seguido una l{nca de refilexién criti-

ca., que estableciern el avance del adulto en su propta autoensefan-~

zZd ¥y no en 1o gue hoy so ha transformado, es decir en 1a simple me-

dicidn y acreditacién de "lo aprendido”, leo cual se fundamenta en

el concepto de “evaluacidn” que se manejé en la reunién celebrada

por el Ipstituto Hlacional pira la Educacidn de los Adultos en 1983,

donde se aceptaba que la "evaluacién® es "entendida como el proce-

50 » través dol cual se pucde determinar el grado de cumplimieonto

de_los objetivos educativos previamente eatablncidcs",ao, Y donde

lo esencial es "evaluar el desempeiio del adulto vn retacidén a nbie-

tivos o _conductas previamente dctermlnndas“.Jl) y no su capacidad

reflexiva y el podecr de transladar y aplicar esos aprendizajea en

su realidad soclail.

La evaluacidn, por lo tanto, no importa el nivel del SEA eon que se

realice, tiende a caer en 1a medicidn de los camblos operados en 1la

conducta del adulto, y gque se pretendia habria de reportar el domi-

nic de conacimientos, por eilo que en determinadc momenta las  Gni-

cas diferencias que aparecen on ta realizacidén de la  “evaluacidn®,

s el grado de profundidad d2 los conocimicntos memorizados

nivel educativo.

r el

Con base en lo anterior, “la evaluacidn" gira en torno a la verifi-

29, 1ibid., p. 117
30. INEA, ig A1in 5 2 a H

duitos, pe 79 {Subrragade mueyted).
31. 1bidem.
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cacién y comprobiacién de cambio de actltudes: del desarrollo de una
habilidad; del establecimiento de ideas légicas: a perfeccionar fa-
cultades perceptivas: a aumentar los conocimientos o cualquier ob-
jetivo que tienen que ver con la califlcacidn para ue trabajo y con
ello con la divisibén social del trabajo, y que no posibilitardn una
transformacién de la realidad; a comprobar y verificar conductas; a

la observacién y medicién del contenido, etc.

De ah{ gue se pueda enunciar que dentro de la “"evaluacién” del SEA
aparecen intereses de la clase en el poder, interés que sc centra
en otorgar el preciado documento sélo a "los mas aptos", quienes
han de demostrar en su actividad laboral las aptitudes y actitudes
adquiridas, mds que los conocimientos: mismos que no se alejan de
1os requisitos establecldos y requerldos por el duciio de los medios

de produccién.

No obstante hay que considerar que tanto la "metodologfa", leos con-
tenidos, la cvaluacién y el mismo nivel de insercién de 1los inte-
reses del Estado, adquiecren cierta diferencia segiin ¢l nivel educa-
tivo en el que se incerte el adulto: por ello, nuestro siguiente
punteo a abordar hace referencia a los niveles educativos que cong-
tituyen el SEA, los cuales tienen que ver con lograr 'la equivalen-
cia entre sistemas:; esto es entre el Sistema de Educacién Ablerta y

el Sistema Fermal.

4.5 Niveles Educativos

La educacién de adultos y con ella el SEA., al constituirse como una
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modalidad educativa aceptada y reconocida por el Estado Y la socie~
dad, vid su crecimiento y expansién a partir do 13 poiitica educa-
tiva de LEA, y pasando de un nivel de alfabetizaclén 1legd  a un

nivel de educacién superjor.

De ahif, que el SEA a partir de una propuesta de cardcter ablerto, y
de medio de ayuda para “elevar el nivel social", “ ccondmico " y
“cultural” de aquellos que "no pudieron® iniciar o terminar sus es-
tudios; ha de contar desde el discurse oficial con los niveles de
alfabetizacidén, primaria. secundaria, preparatoria y unlversidad, y
en los cuales han de imperar los rasgos “metodolégicos® propuestas
para este sistema, es decir el autodidactismo, las asesorias, los

apoyos audiovisuales, la vinculacidn de estudio-trabajo, etc.

As{ pues pasemos a abordar de mancra gencral cada uno de 1os nive-
les del SEA, los cuales en forma especffica intentan cubrir una
deficiencia originada por el mismo desarrollo dei sistema, y cuya
poblacién estd diferenciada par caracteristicas econémicas, socia-

Les y culturales, muy particulares.

* Autodidactismo.- Cabe sciialar que este concepto tan bisico de tode el SFA no
se conceptualiza y no se explica ni desde un discurso oficial (polftica educa-
tiva) ni desde las mismas instituciones que se encargan de la educacién de
adultos, por lo que se hace necesario conceptualizarlo para facilitar la expli-
cacidén de nuestro objeto de estudio. Asi, consideraremos este término como una
practica educativa en la que a través del uso de diferentes recursos y medios
se propicia la adquisicién de aprendizajes reales y posibilitadores de una trans- B
formacidn individual y social.




A.- Alfabetizacidén.- Este nivel educativo ha sido definide co-
mo agquel que “propone lograr progresivamente que todos los mexica-
nos mayores de gquince afios que no hayan podido estudiar, aprendan
a leer y escribir, as{ como a manejar operaciones nritméticas",az)
quedan as{ plasmados los conocimirntos que el adulto debe adquirir
en este nivel, ésto es; la escritura, la lectura, las operaciones
matemdticas fundamentales, complementados por elementos de salud,

agricultura y temas afines. De ahf que 1a alfabetizacién se re-

duzea a la cracién de habilidades fundamentaltes. /

Sin embargo la aifabetizacién entrafla un doble juego ya gue  al
pretender que ¢l adulto adquiera las nociones bisicas sobre escri-
tura, lectura, etc., estd originande un desarrollo econdmico vin-
culado con el mejor desempeiio de su actividad productiva y por en-
de con el aumento de la productividad de los nuevos alfabetos, ya
que a través de la alfabetizacidn el adulto rezagado podrd ‘"efre-
cef actitudes positivas hacia la cooperacidn, el trabajo., el desa-

33 que tiene que ver

rrollo familiar, comunitario y nacional",
con las relaciones que se ¢gestan en una sociedad y finaimente con
las relaciones sociales de produccidn. Asi se plantea que “"la al-
fabetizacidn, en este caso representa una nueva senda para la ad-
misién de los oprimidos cn su tentativa penctracién en una esfera

econdémica que los considera ciudadanos de segunda catcgnr{a".34)

32, El_Instituto Nacional para la Fducacién de los Adultos, (mimeo).
33. carlos Mberto Torres, La Educacion de Adultos en México, 1976-1981, p. 8

34. Ibid., p. 12 .
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Esta idea de ciudadanos de segunda categorfa se establecid por

108 rasgos socio-econémicos que presenta la poblacién que se  in-

corpora a este nivel, con tanto que se localiza en los sectores ba-

Jos de la sociedad, como por ejemplo: gente de origen rural, tra-

bajadores urbanos de baja remuneracién, empleados en servicios
personales. etc., que generalmente se ubican en las Areas subur-
menor

banas do las grandes ciudades o en lag Sreas geogrificas de

desarrollo cconémico relativo en un pafs: y, que constituyen derde

los intereses de la clase dominante un obstdcule para el desarro-

110 del sistema, asf sc pretendla establecer finalmente la repro-

duccién del sistema y con el la clase dominante, a expensas de las

necesidades y demandas de las clases subordinadas que no tienen

otra cosa quc ofrecer al dueiio de l1os medics de produccién mas que

su fuerza de trabajo.

La alfabetizacidén aparcce entonces bajo una doble &ptica. donde

incursionan intereses politicos y educativos, ya que por un lado

pasa a coanstituirse como un elemento fundamental para que el adul-

to adquiera las capacidades minimas que le son requeridas en el

mercade de trabajo, y por el ctro lado aparece como €1 primer es-

calén en el sistema educativo al que ha ingresado.

Este nivel educativo ha de emplecar los cfrculos de estudios, los

apoyos audiovisuvales (radio y televisién) o la asesorfa como ele-

mentos que a pesar de aparecer deformados son considercados bisi-
y donde la "evaluacidn” se reduce a la

la

cos para la autoensefianza.

demostracién de las conductas adquiridas para la expedicidén de
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constancia correspondiente. misma que dard pie para que el adulto

analfabeto pueda entonces ingresar al estudio de la primaria abler-

ta.

B.- " Primaria Abierta.- Al ,igual que la analfabetizacién sec dirige
hacia agquellos sectores marginados de la poblacién, cuya caracte-
ristieca fundamental es "que quienes sc hayan alfabetizado puedan
seguir estudiando y asi{ aprovechen mis, para mejorar su vida, 1la

alfabetizacidén lograda. Ademis aquellos que tengan estos estudios
incompletos, reciben apoyo para ccncluirla".as) En este nivel
educativo aparecen enmarcados contenidos, "metodologlas” y "evalua-
cién® aln mias especi{ficos que han de contribuir a "elevar" el pro-
medio de escolaridad en nuestro pais, en tanto que se considera
desde un discurso oficial, que la poblacién mexicana deberd reci-

bir, por 10 mecnos la educacién primaria.

Los contenidos que se plantean para la primaria abierta comprenden
cuatro &reas de conocimicnto: ~Matemdticas, donde el alumno ha de
aprender a contar y medir para resolver problemas de la vida dia-
ria relaciondndolos con nimeros, tamaifios, y operaciones aritméti-
cas; Espaiiol, donde se pretende que el adulto aprenda a expresarse
mejor a través del lchguje hablado y eserito; Clencias Naturales,
-cuyo objetivo es gue el adulto conozca mejor la naturaleza, asi{ co-
mo el funciocnamiento del cuerpo humano, y saber cuidar su salud,

ademis de aprender la manera de aprovechar lo0s recursos naturales;

y., Ciencias Sociales que comprende la forma en que est§ organizada

35. Educacién Bisica: Primaria y Secundaria. (mimeo).
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la socledad, sus tradiciones y sus costumbres; ademis de  “apren-

der a organizarse” para resolver 1os problemas de 1d comunidad.

Con base en los contenidos anteriores quedan plasmades los conoci-
mientos y conductas que se pretende incorpore el adulto para un
mejor desempefio de su trabajo; mas, en ningin momento aparece esa
real vinculacidn entre lo que el sujeto cognocente vivencfa en su
actividad productiva y 1o que se le otorga en los libros, origina-
do en consecuencia una desvinculacidn entre lo que aprende y 1o

que recaliza.

Asf la educacidn primaria pasa a constitulrse como un elemento que
lejos de propiciar la comprensién del mundo que le rodea, como Se
convierte en el elemento facilitador u obstaculizador para la {in-
sercidén en el mercado de trabajo, donde la demostracién (presenta-
cibébn de documentos) de 1a posesidn de esas conductas y actitudes
podrd fortalecer sus oportunidades ocupacionales, las cuales no
ban de depender, como as{ se ha hecho cree, del nivel escolar sino
que los intereses y lineamientos que marque la divisidn soclal del

trabajo, y que en este caso es la demostracién de documentos,

Por ello la educacidn primaria al mismo tiempo que pretende “pro-
plci&r que el sujeto adulto adquiera las bases necesarias para que
pueda continuar con otro tipo de estudios si asi lo desea‘,36) se
instituye como uno mis de los requisitos que debe posee el adulto
al ;ulicitar un empleo, es decir como un elemento mis para la se-

leccién de las fuerzas de trabajo donde solamente "los mas aptos”

I8 Ihidem
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sodrén tener acceso a las oportunidades laborales.

Esta situacidn de s6lo "los mis aptos* verh su fundamento en €1 ti-
po de “evaluacién" que a partir de este nivel ha de presentar el
adulto para la qbcenclén del documento correspondiente. "Evalua-~
cidén" que no corresponders con 1la que se planted al inicio de 1la
implementacién del SEA,y que cstd dirigida ha reafirmar la selec-
cién de 1os sujetos dado el cardcter de medicién de habilidades,

actitudes. memorizacidn de conocimientos etc., y, donde no se con-

sideran las diferencias especificas que cada estudiante presentoen

su autoensefianza, ya gue sdlo se limita a la presentacién de exi-
menes objetivos que den cuenta de los objetivos (conductas)} que el
adulto cubrid,y que propician ademis la competitividad entre 1los

sujetos.

Asi 1a “evaluacidén" se transforma en un filtro, donde no todos los
adultos podrin adquir el documento cquivalente a sus conocimientos.
siendo cntonces la "evaluacién® otro elemento donde confiluyen ine.
tereses econdmicos, polf{tices y soclales de la clase en el poder.
Ahora bien, esta situacién de seleccién de "los mis aptos" es pro-
piciada por la misma "metodolog{a" emplecada en 1la autoensefianza
puesto que a pesar de que muestra las mismas caracteristiecas que
en la alfabetizacidn, esto es circulos de estudio, asesorias, apo-
yos audiovisuales y el "autodidactismo" se hace de 1la educacidn de
adultos un hecho estitico que debido a los inadecuades o inexis-
tentes hibitos de estudio que presenta el adulto, entorpece ain

mas su aprendizaje.
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Esta situacién se acrecenta adn mis cuando la conduccién de las

asecsorins estd en manos de personal incapacitado y cuando el adul-

to que alin no contaba con los pre-requisitos académicos se ve en-

vuelto en este nivel. Por lo tanto al velverse a una situacién de

angustia la situacidén de aprend

aje, ¢l aduito opta por abandonar
o degertar del sistema.

Mas, cuando aquellas personas podrdn ser “las mis aptas” y logran

terminar su educacién primaria con ¢l documento correspondiente,

este. {inaimente serd visto como el medio que les redituard ciertos

beneficios, que no se alejan de los obtenidos por otros individuos

con las mismas caracter{sticas, y que ademis solo facilitardn su

insercién mas no su mantenimiento en el empleo.

Asi la cducacibén primaria se torna en un elementoe mis, que respon-

de al igual que la alfabetizacidn a les intereses de la clase en

el poder, quién ha de establecer el qué, ri cémo, et por qué y el

para gqud de los Sujetos con esta educacién.

C.- Sccundaria Abicrta. Aparcce como un nivel educativo con carac-

teristicas comunes al nivel primaria, en cuanto se refiere a  "me-

todologia®, &rcas de estudio y "evaluacién®; por 1o

que ha sido

considerado come "un sistema abierto clisico en cuanto a limitarse

a inscribir y evaluar al estudiante sin inmiscuirse en el
37)

proceso

de estudio”, esto debido a que generalmente en la medicidn fi-

37} Ignacio Castro, et, al.. "Drsarrollo experimental de un modelo para abatir

1a desercién de los SEA", Instituto Tncnoldgico de bDurango. la Investiga-
cién en 13 _fnsefianza Téenien Superior, p. 358
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nal del cducando no se toma cn conslderacidén las caracteri{sticas
individuales que cada adulto presentd durante su autoensefianza por
lo tanto se dejan de lado las expericncias, conocimientos, etc.,
que condieclionan el adecuado desempefic de las diferentes estrate-

gias de aprendizaje.

Por lo tanto la sccundaria abierta al mismo tiempo que es conside~
derada como un *sistema de autoeducacién, es decir una forma téo-
nica y cientifica de adquirir conocimientos, hdbitos, habilidades
y actitudes de manera personal, sin el auxilio de algunos recursos

humanos y materiales que ofrecen los planes nducativos",aﬂ)

puede
ilegar a convertirse en un espectacular fracaso por Su apertura ya
que muchos elementos no se fundamentan y se justifican con este
cardcter de apertura del sistema. Tal es ¢l caso de no poder ha-

blar de desercién, de periodos determinados para realizar la eva-

luacién, ete., ya que el cardcter abierto lo impide.

Por ello la secundaria ablerta si bien "estd dirigida hacia todas
aguellas personas que hayan acreditado la primaria y que deseen
realizar estudios a nivel medio basico, a través de 1libros de tex-
to, programas, y un plan do estudios, espccialmente diseﬁados;.zo)

no contempla realmente los antecedentes soclales, educativos y per-

sonales, las aspiraciones y expectativas de los sujetos y muchc me-

nos la calidad del material didictico y la intencidad del estudio.

38. SEP, La Sccundaria Abierta, p. 11
39. Ibid., p. 12



Con base en 1o anterlor,y si bisn es cierte que el adulto adquiere
ciertos conocimientos despuds de haber atravesado graandes obsticu-

los, el objetive general del SEA 8 nivel asecundaria queda cubierto

en un bajo nivel, esto os, el “desarrollar 1a capacidad de  apli-~

car los conocimientos en los aspectos retacionados con la  npatura~
leza y el medio secial en que vive el adulto, asi como mejorar 1ia

habilidad para comunlcaruq"dul permanccen en una situacion de de-

gequilibrio ya que s pesar de que el adulto estd dispuesto a  enw
frentar csta situwacién,

al carecer aprendizaje de una  vincula-

cién con la situaciédn existencial del adulto origina gna serie de
conflictos que finalmente proveocan una baja o nula aprobacién ¥
consecucntemente la desercidn sntre un atto indice de le poblacidn

de este nivel.,

Asi 1a secundaria abierta a pesar de ampliar su campo de atencién
a travdés del radlo y 1a televisién, con la implementacidédn de pro-
gramas unicos,

al no apegarse a la realidad propia de cada regién

ha de propiciar conflictos que se concroatizan durante la adguisi-
cién de los conocimientos, 1los cudles repercutlirin en el mament.o

en que el adulto presente exdmenes proplos del nivel.

La secundaria ablerta apaerece ontonces como un escaldén mis
del SEA,

dentcva
el cunl debido al gradao elevade de complejidad en sus con~

tenidos, “evaluacidn” etc., pasa a convertirse en  otro mecanismo

para 1a seleccldn de ta fuerza laboral, es decir sélo aguellos que

A0, Fducacidn Basica: Vrimaria vy Secondaria, (mimeo)
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lograron cierta acreditacidn educativa y con ella un documento va-
lido podrdn aspirar a recibir ciertos "beneficios” en tanta que
debido a la educacién que se le impartid no poérén realizar gran-
des acciones que provoquen un desequilibrio en su actividad produc-

tiva y por ende que afeclen los intereses de la clase en el poder.

Pe ahi{ que se enuncie que solo los de mayor calificacidn podrdn as-
pirar a una situacién de "beneficios” a cambio de un  mejor desem-

peiio laboral.

D.- Proparatoria y Universidad Abiertn... Una situacidén muy di-
ferente con respecto al nivel de alfabetizaclén, primaria vy se-
cundaria, aparece plasmada tanto en la Preparatoria come en la Uni-
versidad Abierta, ya que estos niveles enfrentan problemiticas Y
situaciones politicas muy diferentes que condicionan su desarrollo;
tal es el caso de que no dependen Gnica y exclusivamente de  una
institucidén oficial (como es el caso del INEA c¢n los niveles ante-
riores) sine que en la actualidad cada institucidn a nivel medio
superior y superior (de la educacién formal) han implementado esta
modalidad, por ejemplo: La UNAM, el IPN, El Colegio de BDachilleres,

etc.

Mas no es sdlo el carecer de una institucidn oficial que regule las

actividades de estos niveles lo que dificulta abordarlos, sino que

4+ Dadas las caracteristicas que imperan en estcs niveles se abordaran sélo ele-
mentos representativos de ellos.
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las caracter{sticas "metodoldgicas"” que se desprenden de nllas. eos-
to es 1a forma de llevar nl autodidactismo, las aassarfas ete., en

cada institucidn o facultad, mismas que estarin acordes no solo

con 1o pluntecado por el- SEA sino también con las acciones y polfti-
cas de cada i{nstitucién. As{ esta diversidad de rasgos "mpotodolé-

gicos" camhian de una institucidédn a otra, facilitando o dificultan-
do el proceso de aprendizaje en los alumnos.

Una problemitica mis que enfrentan estos niveles es la interven-
cién de escuelas particulares (misma que si bien también aparece
en el nivel primaria y secundaria, es baja en relaciédn con estos

niveles), las cuales han de implementar toda una forma de educacién
alrjada de las bases del SEA on tanto que lo transforman en un sis-
tema educativo formal con pricticas educativas tradicionales, que-

dando el cardcter abierto sélo a nivel del nombre y en algunos ca-

sos, de la utilizacién del material.

Asi pues, establecidos estos clementos mencionaremos solo algunos

rasgos de c¢stos nivelns.

La Preparatoria Abierta considerada como aquulla que "ha sido crea-
da con el propdsito de que aquellas personas mayores de quince aflos
que no han sido atendidos por los sistemas tradicionales de educa-
cién, que deseen continuar o moncluir sugs estudios de nivel medio
superior pueden acreditar y certificar sus conocimientos mediante

el SEA, sin desatender sus actividades productivas",dl pasa a con-

4l. SEP, L preoparatoria abieorta, p. 60

137




vertirse, entonces en un nivel mds que habria

de subsanar tos de
justes creados por el mismo sistema.

La preparatoria abjerta a través de sus contenidos se dirige a for-

mar a2 los estudiantes en cuatre dreas: Numanidades, Ciencias Admi-

nistrativas y Sociales, Ciencias Fisico-Matemiticas,y Cicncias gui-

nice~Bioldgicas donde cada drca ha de estar conformada por 33 ma-

terias; con estas cuatro dreas se pretende lograr clerta equivalen-

cia con el sistema formal: equivalencia que se ve incrementada con

1a estructuracidén del plan de estudios, el cual estd planeado en

semestres y tiene duracidn promedio de tros afios. Pero ©s hasta

aqui donde se plasma la equivalencia con el sistema formal ya que
en cuanto a la “"metodologia" empleada en el proceso de aprendiza-

je y como se habi{a establecido anteriormento, ha dn  varlar de

acuerdo al tipo de institucién (oficial o privada), y en las polf-

ticas de cada una de ellas llegando al extremo de incursionar en

prdcticas tradicionales, y cuando se llega a retomar las proplas

del SEA como por cjemplo las asesorias,. éstas eontran en debate por

1a misma carencia de personal calificado que dirija estas acciones.

Con 1o que respecta a 1a acreditacién, ésta ha de contemplar, tam-

pién, una problemdtica en tanto que para que los estudios tengan

validez oficial, el alumno ha de presentar oxdmenes objetivos, que

auspiciados por la Direccién General de Acreditacién y Certifica~

cién de la SEP, no han de dar cuepta de la verdadera adquisicién de

los conocimientos, ya que estructurados bajo criterios de objeti-

vos conductuales no muestran las caracteristicas individuales que
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en la adquisicidn de los aproendizajes presentd cada alumno, Ast,

si bien pretendfan mostrar el aspecto cuantitativo y cuatitativo,

el reporte de este Gltimo es dudosso ep tanto que 1o inico que  se
logran sen respuestas mecanizoadas a partir de prequnbas que no in-

vitan a 1a reflexidn y/o critica. La acreditacidn gueda, entances,

reducida a wna medicidn donde no s reporta la rea) adquisicidn de

aprendizaje, aptitudes y actitudes

: ni 2l marco educative «an  que

fue desarrollado el procese de aprendizaje, y gque tendria retaclidn

con el triunfo o fracaso del alumno.

T.a universidad abierta, surgida bajo una idea de democratizaclén de

1a ensefianza, al mismo tiempo que se dirige a aquella poblacién

que trabaja, que tiene limitaciones fisicas, que son amas de casa,

que viven lejos de 1las instituciones upiversitartas o qgue desean

completar su preparacién con wna segunda carrera; pretende “gatis-
facer la creciente demanda de oducacidn superior estableciendo las

bases pricticas y la erganizacidn npecesaria para que una poblacién

que on las condiciones actuales ne puede hacer estudios universita-

rios, los realice en los centros de trabajo, de produccidn, de so-

vicios, en las cludades y en el campo, si{n horarios nil calendarios

riglides*, 42) de ah! qgue se establezca este sistema en la mayorfa

de las casas de estudio a nivel superior, establrciendo estas difoe-

rentes acciones que han de regir su actividad, como ia creacidn de

drganos especificos, formas de acreditacidn, formas de conducir el

42, ANUIES, "Estatuto del Sistema de Universidad Abiorta de la Universidad Na-

cional Autdnoma do MAXico”, Reov. de 1a Educacidn Superior MNo. 2, p. 6
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proceso de E-A, etc., tal ©s por ejemplo el caso de la UNAM que
para dirigir el sistema de Universidad Abierta cred 1a Comisién

Académica del Sistema de Universidad Abierta en cada dependencia.

De ahi. que el nivel de Universidad Abierta ha de  desempeiiar  un

rol fundamental en 1a creacidn de las calificaciones nceesarias pa- i
ra una actividad productiva, en tanto que al mismo tiempo que ori-

gina la adgquisicidén de competencias y experienclas de las que se

carecen, tambifén actla como el medio por el cual los graduados ten- -
drdn cursos de renovacién y mejoramiento. Por eilo que al mismo

ticmpo gue se pretende dar una solucidn a las demandas de un  sec-

tor de la poblacidén sec originan ciertos benecficios para el duefio

de los medios de produccidn, en tanto el personal que trabaja para

81, puede inscribirse a cursos de actualizaciédn profesional,

Algunas caracteristicas generales en relacidn a la poblacién que

absorve este nivel son: -

a) Los estudiantes han de posecer una experiencia mds gica, una
edad mas avanzada y viven en circunstancias sociales distintas a
las de los j6bvenes que normailmente est&n en el hivel superior,
por 1o que estos clementos habrin de retomarse a fin de poder vin-

cularlas con la autoensefianza.

b) El proceso de aprendizaje ha de vincularse con 1la investiga-
cién, con la crecacién de instrumentos cintificos, tecnoldgicos y

culturales a fin de que el estudiante pueda ostablecer relacidn en-
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pueda propiciar enton-

tre 1o que vivencia y 1o que aprende, y

ces una transformacidn de la realidad.

Can base en lo anterior es que se pretende hacerdel nivet tniver~
sidad Ablcorta una alternativa que de solucidén a las demandas de un
sector cada vez mis amplio con aspiraciones a cursar una carrera

universitaria.

Pero, sl binn easte sistema fue reclibido con una entusiasta esprcota-~
tiva por la poblacidén que a través de sus demandas origind su crea-
cién, esta situacidn atractiva por su apertura soclal ha empezado
a mostrar ciertas contradicclones, surgidas de su desarrollo al
enfrentarse a programas fncompletos o inadecuados con antagonismos
y rescrvas de los mismos empleadores que cuestionan el nivel aca-

démico de sus egresades, no sola de este nivel sino de todo el SEA.

As{ pues, si bien el nivel de Universidad Abierta nacié ante una
serie de demandas y por la misma politica cducativa de un gobierno
compartido: en la actualidad esa misma poblacidn que condiciond su
desarrollo y nacimiento hoy se ha alejado, puesto que no ve satis-
fechgs ni sus demandas y/o necesidades ni las calificaciones exigi-

das o requeridas por los duefios de los medios de produccidn.

Mas, el hecho de que el SEA viera su incremento en cuantoe niveles
educativos y por lo consiguiente en cuanto a la poblacidn atendida
no fue mis que la respuesta de una situacién conflictiva que habfa“

originado debido a la misma polftica educativa del Estado, ésteo es



1a democratizacién de la ensecilanza, donde a consecuencia el aumen-

to de la poblacidn atendida en los niveles bisicos en el sistema

cducativo se creaba una mayor demanda en el nivel inmediata supe-

rior que no pudiendo solventaria con la educacidén formal da origen

al SEA en niveles cada vez mis altas de cducacién.

Sin embargo a pesar do que mediante el SEA se pretendia dar res-

puesta a la demanda masiva de cducacidén y que en cierto momento

fucron aceptados por aquelles nicleos que no tuvieron cavidad en

el sistema formal, sc presentd un rapidoycreciente {ndice de de-
sercibn, por ejemplo; a tres afios de creado el SEA esto es en 1977

el Instituto Tecnolégico de Durango sciiala que 1a alfabetizacidn

tuvo un 97.12% de desercidn, la primaria un 97.12% 1a secundaria

un 96.34%, el Colegio de RBachilleres un 83.12%, 1a UNAM un 74% vy

el IPN un 76.43%. Desercidn de la cual, si bien no pucde hablarse

directamente, pude ser originada desde las mismas bases del SEA,

esto es; programd de estudio inadecuados dado que se  trasladaron

del sistoma escolarizado -.al sistema ablerto; al hecho de que el
estudiante soljtario carece de los mecanismoes de retroalimentacién

social:; a 1a escasez de horas libres entre el trabajo y la atencién
a 1a . familia; y, a la falta de hidbitos de estudio inexistentes o
inadecuados que propiciaran el desarrollo del autodidactismo como

una forma de aprender para el adulto.

Con base ey lo anterior s gque se puede plantear gque si bien el SEA es
un sistema gue intentd dar respuesta a las demandas de cierto grupo

de ia socledad que pugnaba por una “"mayor" educacidn, dadas las de-
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mandas del mercado de trabaje: 1o cierta o5 que este fue alejindo-

se de sy objetive principal para llegar a convortirse en orro sis-

tema sujeto a 1os intereses de la elase en el poder, en tanto, 1a
nula o baja formacién del adulto no habria de negar que si bien laos
conocimientos no fueron incremantados, se adguirieron tas capaclda-

des y actitudes bisicas para 1a permanencia de un trabajo; y, don~

de a partir de una vinculacidn iddnea de eduvacidn-trabajo  ge in-
tentaba establecer un 1azo de unidn entre ot desarrolla de 1a pro-

duccidn 'y tas demadas populares.

E@ SEAN pasa, entonces a ser obtro de los fracasos oducatlivos que
por carecer de uwna real fundamentacidn tedrica y prdctica ha visto
su deterioro en los Glrimos afios, llegande 31 extremo do que se le
considere como un sistema hdsiramente drbano y que sy pretendida
aplicabilidad en dreas rurales sea casi ndla. Ademds de que las
poifticas laboraltes y los motives ccondmicos sean 1os que interven-
gan para gue el adulto desee incorporacse a &1, en tanto que e1”in-

cremente de poblacidén masculina... reflejaba para algunas lnvesti-
gaciones 1a utilidad que tienec en el trabajo a1

posenr un cercifi-
43}

cado”

Hemos planteade asi, un antecedente general sobre e! SEA, gue pu~

sc en relicve 1o més {mportante de lo que ha side hasta hoy una mo-
dalidad educativa reconocida y acnptada {(minima © maymrmente) por

las diferentes clases; y, para lograr una comprensidn real del fe-

43. Carloes Alberto Torees, Op.. Cit., p. 27



pomeno, es gue ahora pasacemos 3 revisar 1o relative al nivel Se-

cundaria dado gue es en este nivel donde

de 1a evaluacién.

se realtza,

el

andlisis
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EL SISTEMA DE EDUCACION ABIERTA EN EL

NIVEL SECUNDARIA

5.1 Objetivos

El sistema de educacién abierta (SEA) al institulrse como un siste-
ma con semejante validez a los sistemas formales vio incrementados
sus niveles, y as{ de un nivel de alfabetizacién 1ogrd llegar a un
nivel de educacién superior, cada unc de ellos con rasgos caracte-

tisticos y con problemiticas diferentes.

Uno de 1o0s niveles que mayores problemas ha enfrentado es el nivel
secundaria el cual no sblo ha mostrado uno de los miAs altos fndl-
ces de desercién (96.34% en 1977), sino que al no dar respuesta a
lbs objetivos que para el se habfan planteado y que pretendian re-
dituar beneficios para 1la poblacién atendida tanto en su nivel edu-

cativo como eccondémico, hoy en di{a ha ido cayendo e¢n el olvldo.

Entre los objetivos que se pretendian lograr a través de la secun-

daria abierta se encontraban:

*a) Contribuir a elevar el nivel cultural, econdmico y social del

pafis.

b) Ofrecer a la poblacién que sélo ha terminado la educacidn pr}ma-

ria:



- oportunidad de realizar y acreditar estudios de nivel medic bi-

sico,

- escalar niveles educativos superiores,

~ ampliar su horizonte cultural.

- obtener mayores perspectivas en su trabaja,

- mejorar sus condiciones de vida.

©) Otorgar certificados de educacidn secundaria a todas aqguellas

perseonas que acrediten totalmente su plan de estudins.‘)
De los objetivos anteriores si bien se intentaron cubrir y difundir
entre la pobtaclién atendida,a dsta en su mayoria, solo la quidba
el inteves por la obtencidn de un certificado, el cual o bien le ora
exigldo on su centro de trabajo, o bien era un requisito para in-
cursionar con “mayores* posibilldades en el mercado de trabajo, vy

asi en forma indirecta obtener los "bencficios® praegonados.

De esta forma el cardcter social y cultural que se  1e pretendia
otorgar a este tipo de educaciédn quedd relegado, al ser el factor
econdmico y el productivo lo mds importante para el individuo.

5.2 Método (s) y Técnica (s).

1. SEP, La_secundaria abierta, p. 12




Ahora bien, el SEA en el nivel secundaria ve deterijorada su imple-

mentacidén por la falta de vinculacién entre el trabajo y e1 estu-
dio, es decir, no se llega a concretizar realmente esta relacidn
en los programas de estudio y por ende en 1os contenidos. Lo mis-
mo acontece en la falta de vinculacibén entre un nivel y otro, en

tanto que si el adulto no logrd incorporar los conocimientos bisi-
cos del nivel anterior presentard atin mayores problemas durante su

autoenseflanza, en este nivel. Pe ah!{, que #e sigan arrastrando fa-

llas que finalmente hardn su presencia en ¢l momento de la "evalua-
cibdn®, y que surgirdn de 1a misma "metodologfa® de trabajo, la cual
finalmente no se puntualizd entre sus conceptos bisicos de trabajo,

como fue el caso del autodidactismo.

As{ la "metodologfa" institufida para el proceso de aprendizaje en el

nivel secundario del SEA ha de responder a tres lemas principales:
Aprender de 1os demds,Aprender con el auxilio de los demis, Aprender
solo. De ahi que se establezcan los circulos de estudio para 1a
conjugacidn de estos lemas mismos que finalmente no funcionaron co-
mo se habia plancado., en tanto reportan distorsiones que afectan

1a real ejecuciédn del proceso de autoensefianza del adulto.

Los circulos de estudio se pretend{an, podrdn funcionar en el cen-

tros de trabajo, siempre y cuando el patrén lo permita, en locall.-

dades, en municipios, en ejidos, etc. En ellos se pretendfa “fa-

cilitar a sus integrantes el material de cstudio, ésto es 1libros,

programas etc. ., Procurar orientacidn y asistencia en sus estudios
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a los educandos. Facilitar la comu_nicacidén y ei intercambio de
experiencins;z, mias, al varecer de los elementos basicos para  tat
fin, los circulos de estudio empiezan a transformar su forma de

trabajo y poco a poco van incorporandc patrones proples de la edu-
cacién formal y de la diddctica tradicional:; esto es. el asesor va
perdiendo paulatinamente su funcién de gufa on la ad_quisicién de
conocimientos, y se convierte en el profesor encargade de la clase.
Esta situacidn se incrementa con los asesores quienes al no tener
una capacitacién real para esta actividad y al ser personal con un
perfil inferior al proyectado, se convierten en otro clemento obs-
tructor, y por lo tanto al tomar actltudes paternalistas, protec-
cionalistas y/o autoritarias distorsionan su funcidén y la activi-

dad misma de todo el SEA.

Con base en lo anterior e¢s que en los circulos de estudio conver-
guen diferentes problemiticas ya que desde sus mismas bases, su
implementacién, y su conduccidn empiezan a surgir elementos que in-

terfieren negativamente en el sistema.

¥, no sblo es en 1os circulos de estudio donde se presentan estos
. -
problemas ya que en el estudiante autodiddcta aparecen también

cicrtog elementos que entorpecen su aprendizaje, como son:y el des-

2. Ibidem.

* Pntendiendo por estudiante autodidicta, aquel adulto que realiza el proce-
so de autoensehianza en forma individual, bajo sus propias estrategias, me-
canismos y/o mdtodos y técmnicas.



cenocimiento de procedimientos de autoevaluacibn, 1la carencia de
hdbitos de estudio hien adquiridos como es al perseverancia,la dis-

ciplina y el orden de las condiciones en las cuales se efectila

(a3
proceso de autoeansefianza.

Asi la "metodologias aparece solo en ua plano discursive dado que
finalmente sc utilizaron métodos eoscolires para soluclonar problew-

mas no detectados ni discutidos por las comunidadcs".j) Por 1o
gque a pesar de la creacibén e implementaciédn de todo un "nucve"

sis-
tema educative, 1a demanda escolar os cada vez mis amplia debido al
rezago cducativo y al crecimiento de la poblacidn, aumentada drta
por la misma desercidn gue se presonta tanto en esta sistema ablpr-

to como en el sistema formal.

Es por ello que el SEA a nivel secundaria presenta "bajos niveles
de atencidn y eofictencia debido a que los ucrvicios cducativos para
aduitos ne ronstituyen un subsistema coherente y se encuentran de-
sarticulados,

no tienen prioridad y funcicnan con escasos
4}

recur-
B50S".

Tal panorama se encrudece cuando pasamos a revisar los

contenidos
de este nlvel,

dade que ha pesar de gue se cstablezca que éstas

4
han de "tener come base 1las competenclas del estudiante“.g)

Y de

3. Ma. Teresa Negrete R., “La cducncién de adultos on América latinma“, Rev. de
Podagogia, p. 25

4. Carlos Alberto ‘.urres, Lo cducacién de aduitos en Wéxigo: 1976 - 190 .p. 29

5. Luis M. Pefialver., “Objetivos y aleances de la educacion a distancia“. Do-
letin Biblioqrifico dol Sistema de Educacidn Abjerts, ta. 3, p. 39.




estar apegados a la realidad en que so desenvuelve el adutlto, al
carecer éstos, de tales rasgos [tornan la adquisiciédn:de conocimien-
tos en un actividad dificil y tediosa, alejada de una realidad vy
carentes de una significacidn que posibilitarian su reflexidén, cri-

tica y posible aplicabtlidad.
5.3 Contenidos.

El plan de estudios establecid

para 1a secundarja abierta ha de
caracterizarse por su organizacién en dreas de conocimiento, 1las

cuales a través de los contenidos habrian de facilitar el desarro-
1lo de habilidades. actitudes|y hibitos de estudio. Sin emhargo
en ¢l momento de implementarse, principalmente en los programas vy
cn los libros de texto, estas|se ven reducidas a  asignaturas, Y

con esto aparecen deficiencias tales como contenidos aislados,

fragmentados y sin conesidén eptre asignatura y asignatura de una

misma rea", y con las otras| "dreas".

Las “dreas" de conucimiento ¢stablecidas en este nivel son: Espa-
fiol, donde £l alumno habria de adquirir conocimientos sobre lite-
ratura, lectura comprensiva, |apreciacién de la lectura, gramitica,
redaccibédn; Matemiticas, dondq entre los contenidos que abordan se
encuentran: operacliones matemiticas, principios de dlgebra y tri-
gonometrfa, 18gica, estadistlica y probabilidad; Ciencias Naturales,
en la cual se establecen contenidos sobre Fislca, por ejemplo:
energia, fuerza, trabajo y nagnetismo, de Quimica tal es el ejem-

plo de naturaleza quimica dg la materia, leyes de la quimica, etc.
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y de Riologia como organizacién y funciones celulares, sistemas vy
aparatos del cuerpo humano. et_c.: y Clencias Sociales. donde se
manejan en forma genereal conocimientos de Civismo y Geografia F{-
sica, y en forma mis detallada Historia Universal e Historia de

México.

Con base en lo anterior, es que se pretendia gque el adulto al lio-

grar la plena adquisicidén de estos conocimientos pudiera mejorar
sus condiciones de vida. No obstante estos contenidos al presen-
tar caracteristicas como las de un grade mayor de complejldad. un

lenguaje mids elevado, una falta de formas de autoevaluacidn (en el
caso de Cicencias Sociales y Matemdticas) y una falta de vincula-
cidn con la realidad social del individuo. causari{an incongrucncias
entre lo aprendido y lo vivido, creandc a partir de ello confucio-
nes en la adquisicidn de conocimientos, 1o cual finalmente sc ver-

rd reflejodo en el momento de la “"evaluacidn” final y formal.

Asi y a pesar de que se estructuran 20 libros para el desarrollo

del nivel secundaria, distribuidos de la sigulente forma:

A REA G RADO

lo. 20. 3o0.
Espafiol 2 V3 2
Matemidticas 2 2 2
Ciencias Naturales 1 1 1
Cienclias Sociales 1 2 2

no se da respuesta a las finalidades y objetivos que el estudiante



esperaba obtener. Esto es, el estudiante no logrard una real in-
tegracidén de conocimientos a su esquema, sino que la.posesidn serd
aparente y basada en una memorizacidén que le permita en su momento
adquirir el documento que puede no ser representativo de lo que &1

aprendié durante su auteensefianza.

Aparecenas{, caracteristicas que reducen estos contenidos a una
cruda presentacién de informacién, tal es el caso del “irea”  de
Ciencias Sociales y Clencias Naturales, cuyos contenidons  aparecen
sin apoyos autodiddcticos que contribuyeran para la comprensién re-
al de los conocimientos: en el caso del "drea" de Matemdticas., que
que aunque cuenta con esquemas de resumen, formittos de auvtoevalua-
cién, etc., no rebasan el nivel de repeticidén de informacién tex-
tual; y, en el caso del “dreca” de Espafiol donde sc abserva que sai
bien existe una mecjor plancacién y al mismo tiempo de la Gnica que
cumple (minimamente) con los clementos que habrian de regir a los

libros, no supera ese nivel informativo.

Planteados estos elementos se da a notar como en la plancacidn de
los contenidos no se tomaron on cuenta ni los rasgos representati-
vos de una practica educativa proyectada, aungue, deformada (auto-
diddctismo)! ni la estructura curricular por ireas} nt las expec-
tativas, intereses y aspiraciones de los adultos, puesto que 1los
contenidos habrian de estar determinados no sdlo por tos “especia-
listas" sino que éstos habrfan de conjugarlos con los intereses y
valores de la clase dominante, relegando por 1o tanto la cultura

de etras clases. Y, las caracteristicas psicosociales de los adul-
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tos, si se llegaron a retomar sdlo fue para establecer una mayor
complejidad en los contenidos, tanto en su forma de presentacidn en

los libros de texto como en el grado de minuciosidad.

Asi el adulto vid doblemente obstaculizado su deseo de lograr un
certificado de educaclén secundaria, que lec abrirfa las puertas en
el marco de trabajo; esto dado que, por un lado el mismo prosenta-
ba rasgos que deterioraban la adquisicién de los conocimientes (me-
morizacidn » y por el otro,la forma de organizaclién y presentacién
de l1os contenidos. no ayudaba a que éstos desaparecieran sine que
los reafirmaban al aparecer sin conexidén entro tema y tema, entre
unidad y unidad,y entre grado y grado. Ademis de que carezca © no
de ejercicios estos no hacen mis que reafirmar 1a memorizacién, re-
peticidn, ete.., al surgir apegados totalmente a la informacién pre-

sentada en el libra.

Lo anterior se ve confirmado cuando se sefiala "1a ensefianza secun-
daria no estia reaimente orientada hacia el logro de los objetivos
que formalmente persigue... ni siquiera se dispone de planes de es-
tudio estructurados en tal forma, que atribuyan al logro de los ob-
jetivos generales propuestos para esta ensefianza... (y). Los alum-
nos, en consecuncia obticnen resultados deficientes; estos se zeéu—
cen en 1o0s casos més frecuetes a la memorizacién de conocimientos
fracmentados que no Se relacionan con las experiencias de los pro-
pios sujetos. Por otro lado, los efectos socioecondmicos de la en-
sefianza secundaria se alejan considerablemente de los gue esperan

obtener les egresados de dicha enseﬁanza"?) as{ la tan difundida

6) Carlos Mufioz lzquierdo, Prescnte y futuro de la educacidn secundaria, p.23.
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"movilidad social", se ve condicionada no a lo educative, sino a

12 politica dec empleos y salarios.

5.4 Evaluacidn (lineamicntos generales).

Ahora bien, "la evaluacidn" pasa entonces a ser a1 momento en  que
estos elementos se ponen de manifiesto, ademds de que ella misma
refleja en s{ toda una problemidtica que la convierte en un mecanis-
mo mids para la seleccién de la fuerza de trabajo en tanto al  pro-
veer a la poblacién de documentos que tienen un valor de mercado.
se estd realizando una diferenciacién social, donde se considerard
a sus poscedores potencialmente mas productivos: “evaluacién" que
ademds se cncuentra sujeta a las expectativas programadas por gquie-
nes gozan de una mejor posicién dentro del sistema social, esto as
i1a clase dominante, quien determinari qué tipo de calificacidn es

necesaria para ocupar determinado puesto.

Asi pues el SEA pretendia una “evaluacidn" gue fuera frecuente con
el objeto de dar informacidn al estudiante respecto al avance de
su aprendizaje, y por ello instituyd dos formas de evaluar: la au-
toevaluaciédn que "consiste en 1la valoracidn ralizada por el pro-
pio individuo de los resultados de su aprendizaje comparando los

k2 Y que se pretendia

objetivos propuestos con sus logros reales”
fuera realizada al finalizar cada unidad, puesto que los libros

contarfan con estas formas: [inalmente este aspecto sbdlo puede po-

7. CEMPAE, Folleto Tema, Nim. B p. 36
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nerse en préctica en las "dreas™ de Espaiiol y on  menor grado en
Ciencias Naturales, no as{ en Matemiticas y Clencias Sociales que

carecen de ellas.

Otra de las formas implementadas fue la edicidn de gufas de estudio
Yy ejercicios de autoevaluaciédn para la presentacidn de examenes de
cada "drea”, estas pretendian al iguel que 1a autoevaluacidn ayudar
al adulto a conocer el grado de avance y habrfan de ser distribufi-
das gratuitamente. Sin embargo.al no contarse con recursos mate-
riales necesarios,su distribucién se fue deterlorando hasta final-
mente desaparecer del panorama. Ademis, de que finatmente las
guias de estudio ( principalmente las de tercer grado )Yno son otra
cosa que el programa de estudio. por 1o que el caracter mismo de

las guias de estudio se ve desvirtvado.

Asi el adulto al no poder conocer hasta que grado pod{a haber in-
vorporado los conocimientos, y al desconocer y enfrentarse a la se-
gunda etapa de su "evaluacidn®; esto es la presentacidén de ceximenes
objetivas, podria presentar una serie de dificultades que origina-
rian.o bien la obtencién de una baja calificacién o bien la repro-

bacién en los mismos.

Como se ha sefialado la segunda forma de "evaluacidn" es la presen-
tacidén de exdmenes objetivos que constituird 1la forma oficial me-
diante la cual el alumne ha de acreditar este nivel y obtener fi-

nalmente el certificado oficial correspondiente.



Para la implementacién de esta prdctica se dotermind primeramente
que "los examenes de cada una de las drcas no Se hard en determina-
do periodo, sino que estardn sujetos a la demanda que los estudian-

tes hagan de los mismos":ﬂ)

ademis de que el cariicter abierto que
caracteriza a todo el sistema se hard palpable también en la "eva-
luacién”, en tanto que el alumno podrd realizarlos las veces que

guicora hasta aprobar el &rea, con cllo que se¢ pretenda negar la po-

sible desercién del sistema, ya que un alumno podrd presentar sus
exdmenes cuando é1 lo requiera, aln después de haber pasado un lar-

qo pediodo de tiempo a partir de su inscripcién al mismo.

Ahora bien, el cardcter abierto que caracteriza el sistema, se re-

dondeacuando el alumno se le da “"libertad" de elegir el tipo de
examen que mis Se apegue a sus necesidades, por ello se instituyen
cuatro tipos de eoxadmenes. los cuales se presentan sintetizados en

el siquiente cuadro:

AR EA ESPAROL MATEMATICAS €. MATURALES  C. SOCIALES TOTAL
TIPO lo. 20. Jo. 10. 20. 3o. lo. 20. 3o. 1o, 20. 3o, :
PARCIAL X X x x x x x * x x x x 12
GLODAL n x x x a
AREA
GLOBAL x X X x lo.
GRADO e xx xx x=x 20 3
2000 0% 00 xXX Jo.
GLOBAL x 1
NIVEL

B. SEP, Op., Cit.. p. 18



Planteada as{ la "evaluacién" serd aparentemente un mecanlsmo que
no presenta mayor problema y con el cual se abren posibilidades de

lograr 12 meta deseada. Mis en el momento de ser desarrollada por

el adulto, éste se enfrenta a graves fallas en ella, en tanta que:

a) En leg ar de un lenguaje comin aparecen terminos complejos o

desconocidos.

b) En lugar de formatos de ficil manejo existen formatos complejos

y sofisticados que no causan mds que confusidn y problemas on  su

manejo.

) En la incongruencia entre instrumentos deo evaluacidn presenta-

dos en los libros y las que se emplean en el momento de la “eva-

luacidn" final y formal.

d) Y, en el desconocimiento de los procedimientos de "evaluacién"

en tanto no aparece justificada desde los programas de estudio, y

que deberd aparecer al tener como base a la tecnologfa educativa,

la cual establece eoste requisito en los programas.

As{ la evaluacién traducida en acreditacidédn y medicidn en la secun=-

daria abierta aporta {ndices inferiores al de 1la primaria (con

guien comparte semejantes caracteristicas), a pesar de tener una

mayor demanda en relacidn con la demanda de servicios, atencién vy
solicitud de exdmenes. Ademds de que si bien en un primer momento
se habfa planteado que "no todos tienen como finalidad primordial

la acreditacidn de estudios, sino mds bien la formacidn permanen-
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ce“.g) osto fue desaparcciendo cuandn en el mercado de trabajo se
hizo palpable la necesidad de demastrar con un documento a2 ad-
quisicién de esos conocimientos aunque estos no tuvieran que ver
con su futura actividad productiva, y quo en cambi{o prrmiten "eti-

quetar” a los solicitantes para determinado puesto.

As{, la estructura epcondmica y con rlla las relaciones de produc-
cién se establecieron por encima de tas intenciones de elovar [:38

nivel cultural de la poblacién.

De ahf que 1a evaluacidn en rl nivel sccundario del SEA al asumir
la forma de medicién y acredltacién de contenidos mediante el uso
de exdmenes objetivos tomando como base los programas de estudio,
prescntan semejantes caracteristicas a los empleados en sistema
formal, y por 1o tanto terminan por medir al adulto “con los mismos
criterios y con las mismas pauvtas para medir resultados gque se uti-
lizan con los nifios que se encuentran en una etapa comparable de
progreso en la escucla",‘n) por lo que al utilizar este tipo de
formas de "evaluacidn" sc puede inhibir o destruir motivaciones de
aprendizaje, originando que al obtener un bajo nivel en sus resul-

tados pueda esta ser la causa para un desallento que provoque Su

posible desercidn del sistema.

De esta manera se puede establecer que la “evaluacidn" al reducir-

se a la medicidn con la realizacién de exdmenes objetivos es  1a

9. CEMPAE, Respunstas a alqunas prequntas sobrn sistemas abiertos de ensefianza,
16
10. Ccolic Verneer y Alan Booth, Educacién de Adultos, p. 114
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forma “menos vilida y confiable de todas... {y) no refimjan la me-
dida de lo quec un adulto puede haber aprendido por la experiencia

R por ello la "evaluacién® no sdlo en este nivel sinc

educativa”,
en todo el SEA debe sor considerada no como 1a aplicacidn de  exd-
menes objetivos para la comprobacidn del adquisicién de conocimien-
tos, sino como una prictica de reflexidn y critica que permitiera

establecer el avance, en relacidén con la adquisicién de conocimien-

tos, ¥ en relacidn a su propia situacién de autoenseiianza.

Por lo anterior la educacidn al ser un servicio que se encuentra
determinado por intereses de la clasc en ol poder, por las condi-
ciones histdricas que se gestan en una socliedad,y por las mismas
demandas de las clases subordinadas; ha de difundir a través de sus
diferentes modalidades, patrones de vida para cada clase social;
patrones que tienen que ver con las actitudes y conocimientos que

cada clase social debe integrar.

Es asi como a través de una falsa idea de “mobilidad social® se viéd
incrementado el indice de poblacidn que desed obtener un grado
“alto" de educacién con el cual especraba obtener ciertos "benefi-
cios" que les habian sido negados. pero que {inalmente si llegaron
a presentarse fueron sdlo en el campo de la seccién de 1la fuerza
laberal, puesto que con un documento en mano tendria "mayores® po-
sibilidades de ser seleccionados. Es por ello que al difundirse 1la
idea de "movilidad social® a través de la educacién sobrevino una

creciente demanda en los servicios educativos, los cuales al no

11. 1Ibid, p. 117
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contar con recursos humanos y materiales suficientes, pretendld

establecer un sistema “"igual" en cuanto a su estructuracidn Y v

lidez que ayudara a solventar esta situacidn.

E1 SEA constitufdo como un sistema con seme¢jantes niveles educati-
vos. al sistema formal, fue difundido como "el gran sistema”, 1d6-
neo para dar solucién a este problema, en tanto que no s0lo habria
de poner al alcance la'cducacién on las reqgiones mds apartadas si-
no que con la utilizacidén de los "dltimos” avances en la tecnolo-
gfa se instituyd como “el modelo ideal"™ para aquella poblacién
"atrasada", y que dada 1as caracteristicas del proplo sistama qe

pretendia supcrarﬁnl propilo sistema formal.

Sin cmbargo, y si bien es cierto que durante sus primeros ensayos
funclond con forma satisfactoria, hoy ha ido cayendo en una serie de
fracasos quo se ven reflejados en el abandono de instalaciones y
equipos, e Inclusive en ¢l rechazo de este sistema por grandes nf-
cleos de poblacidn; los cuales siguen prefiriendo la educacidn for-
mal a los sistemas abiertos. Y, que por 1o tanto han hrehn de o1
un ejemplo mas de los proyectos venidos a menos de la  década de
los 70°'s, el cual hoy al no respander ni a los intereses de 1la cla-~
se en el poder, ni a las demandas de la poblacidén pueden conside-

rarse como un sistema en fracaso.

Por ello, ¢l SEA a pesar de haber nacido bajo ta luz de los avan-
ces de la ciencia y la tecnoleogia, al no saber adecuarlos a una

reaiidad heterogénea fue cayendo en contradicciones que han marca-
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mas que copiar modelos del sistema formal al tener semejantes ba-
ses, esto os politica educativa, tecnologfia educativa, otc.. con
lo cual se nulificaron rasqos distintivos y mds importantes, como

1o es la poblacién hacla quien i{ba dirigido.
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6. LA EVALUACION EN EL NIVEL SECUNDARIA

La evaluacién en el sistema formaly

conceptuatizacién y caracteristicas

La evaluacién on el sistema abicrrog

conceptualizacidn y caracteristicas
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LA EVALUACION EN EL NIVEL SECUNDARIA

Para poder nablar de la evaluacibn e¢s necesario plantear primeramen
te, que on nuestro pais existen fundamentalmente dos sistemas educa
tivos (el sistema formal y el snistema abierto), reconocidos y ncep
tades por la clase social en el poder y por 1a clase subordinada,
los cuales han de estar dirigidos a cubrir 1as demandans de educa-~
eidn para toda 1la poblacién y para otorgar el minimo de cultura bi

sicn y calificacidn para um trabajo.

Sin embargo y dadas las coutradicciones que aparccen en cada socie-
dad, ¢l sistema formal ha presentado a lo largo de varias d&cadas. -
una aceptacidn e insuficiencia mayor, por lo que el S{istema de Edu-
cacidn Abierta (SEA) si bien se instituyd comp Ja solucibn iddnea,
ha presentado contradicciones afin mfr palpables que p;cden ser fo-
dicio de un fracsso, Contradicciones y problemiiticas (Cfr.Cap. 4 y 5)
que encierran todo un transfondo politlico y social, y que tienen -

que ver finalmente con las decisiones de la clasec en el poder.

Sin embarpo, tam solo una de las problemidticas que encierra el SEA
es la fuorma de "evalunacidn" que vealizn, en tante que ey a traviés -
de ella que finalmente se comprobard y verificard si el alumno in-
corpord o no los aprendizajes {(conductas), a su esquema. Por lo -
tanto al empezar a hablar sobre la evaluacidn en ambos sistemas de

educacidn de nuestro pals, es necesario plantear primeramente que -

#sta se encucntra determinada no sblo desde el discurso oficial, -



166.

nl proveer @ste, tanto tas basces pedagfgicas como ¢l fundamento po-

1ftico (politica educatiya) que la han de normalizar; sino que en -
elia también se encuentran inciertos Intevescs de la clase en el -—
poder al ptorgar un documento fque les ha de servir en 1la seleccifn

de 1a fuerza de trabajo, AstT la "evaluacién"

mento que ha de regir las relacliones en

aparece comc un cle-
una socliednd, y que nl fi-
nal del proceso de Ensciianza-Aprendizaje (F

~ A). constituird una
prictica altamente difundida para ¢!

reconocimiento o comprobacidn

de que se pasce cierto conjunto de conocimientos y actitudes,

De ahi, que la evaluacibn

a4l aparecer cowmo wn elemento mis detl pro-
ceso E - A no sblo ha de

compartir cirrtos raspos "metodoidgicon’ -

con €) mismo, sino que Al mismo tiempo ha de difundir o reproducar

clertos esquemas conductuales que tienen que ver con el control de

la poblaciBn para que &sta no afecte el desarrollo del sistema; cop

trol que cs manifestado durante 1a prActica de los eximenes objeti-

vos, que al vinculfrseles con 1la * medicibn” anulan las copacidades

de razoupamicnto y propician una mecanizaciBn y memorizaciaén.

La "evaluascidn”, entonces, ha de¢ desempefiar un doble rol, en tanto

que ha de considerdirsele, primeramente como un clemento mlis del pro

ceso E - A que comprohard resultados, y por el otro como un elemen-

Lo que ha de [acilitar hnjo una visidbn de prescntacidn de documentos

que avalen la posesibn de conocimientos (cevtificades), 1la

seleccidn
de la fuerza de trabajo.

Alhora bicn, para poder establecer afin con mayar claridad ecsta situa

ciBn se hace necesario Auxiliarnos del método comparativo como un

primer peitdafo para la comprensidn real del objeto, ya que los h

chos sociales no constituyen objetos asislados o aislables, sino que
son clementos de un conjunto del que no pueden ser separados, a rieg

go de pevder su significacidn "l. y por ser ei SEA un sistemd compa-

rable al sistema formal, es gque nos ayudard a puntualizar el papel -

de la evaluncién,

. Maurice Duvenger, Miétodos d« Jas Ciencias Sociales, p. -4L5
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AsY para poder establecer los rasgos carscterfaticos de la evalua-
cién del SEA hahremos de revisar tambifn el tipo de evaluacidn que
se es5ta implementando en el slstema formal, en tanto que Eate final
mente es el que mayor difusibn y respaldo tiene por parte del Esta
do, ¥y es el que presents rangos propicion para eantablecer la compa-
racidn, yo que “la comparacibn requiecre cierta analogfa entre ias -
cosas comparadas y toda dificultad recibe principalmente en deter-
minar el grado de dicha analopfa”?, Por ello habremos de comparar,
en un primer momento dado que ambos posecn ciertos elementos seme-
jantes (discurso oficial, propuesta didiictica, contexto histBrico,
desvinculaci8n aprendizaje - realidad, etc...), a partir de los cua-
les se puede determinar quce 81 bien ambos son diferentes a un nivet
discursivo, terminan por poseer semejantes pricticas en el proceso
de E — A (y entre ellas 1s evaluacidn); y que finalmente no se pue

den diatinguir mis que en minimo grado,dado que no dan muecsatra de -

1a diferencia total entre sistemas.

Aal, 8i bien sc insiste gque la evaluacidn ha de estar en relacibn ~
directa con la implementacifn de 108 nueves tipos de proceso de -~ -
E - A, ¥ que al inaistirse en una nuevn nodalidal educativa se estd
insistiendc a su vez en un nueve tipo de evaluacidn, &sto queda fi=-
nalmente relegado. Esa por ello que a continuacidn pasaremos a abor
dar la evaluaci®n tanto en el nistema formal como en el sistema - -

abierto, ya quec al ser este Gltiwo una propuesta educativa "nueva
con una “nueva" forma de llievar el proccso de aprendizaje ha de --—
compartir este rasgo de novedad con la misma evaluaci®n, al menos -

egto debiera de acontecer.

2, 1bid., p. 442
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La Evaluacibn en Siatema Formal, Conceptualizacibn y Caracte

visgticas.

Para poder hablar de la evaluacidn dentro del sistema formal -
a nivel secundaria, es necesario plantear primeramente que se

enticnde por educacifn formal, en tanto que "la educacibn, co

mo proceso reviamte carficter formal, no formal e informal w3 y

dado que habremen de enfocarnos 4 la cvaluaciBn tanto con el aip
tema formanl como en el sintema abierto em que se hace necesario
partir de estos elementos, es asi como ne plantea que “el apren
dizaje que tiene lugar en las aulas se denomina educacibn for-
mal y se reficre al sistema cducacional jerSrquicamente estruc
turado, graduade crenolBgicamente que va desde la educacidn --
elemental hasta la ﬂuperior"a. Aparece planteado entonces, el
eje en torno al cual se ha de degsarrollar el quehacer det alum
no y del docente, esto es: el salBn de clase y con &1, el marco
institucional que ha de orientar el proceso de E - A y por lo -
consiguiente la evaluacifn, y que bajo la &@ptica de la Tecnolg
gia Educativa, el saldn de clase no pasa de ser considerado cgo
mo el laboratorio donde se experimentan t@cnicas, recursos, -~

ete. .

3.

4.

Ann Heléndez Crespo, "La educacidn y 1a comunicacifn en MExico"
Perfilea Educativos Nueva Epocn, No.5. p,.6,

lbidem.
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Con base en lo anterior ¢s como el nivel medio bAsico (secun-
darin) enmarcado dentro de la educacidn formal ha de ser con-
siderade como aquel que "conjuntamente con la primaria, propof
ciona una ecducacidn general y comln, dirigidas a formar integral
mente al educando y a prepararlo para que participe positivamen
en 1a transformacidn de 13 nociedad ">, ademis que "1a escuela
secundaria atiende tundamentnlmente la educacidn de Loas adolecen
ten. El alumno en csta edad dedperta con manifescada avidez -
al mundo de low valores con una sensaibilidad que debe ser encau
zada dentro de la coherencia y la solidaridad que exige el or-

den social "9,

Es a partiv de estos elementos como se estructura el plan de -~
estudios, los programas y "metodologfas'" que a la vez que pre-
tenden ser continuacifn de la primaria intentan propiciar la -

articulacidn con lan educacidn media muperior.

Ahora bien, alpunas caracteristicas propias del proceso de - -
E - A que han de Ruiar las actividades de este nivel me encuen
tran plasmadas en el dacumento Resoluciones de Chetumal, ya --
que es n traviés de &1 que se coneretiza lo que en materia de =
educacidn secundaria se ha venido realizando tanto en a moda

lidad formal como no formal. Cabe sefialar que el SEA queda --

SEP, ¥ducacibn Media Hisica: Resoluciones de Chetumal, plan de -
Estudios, programas penerales de estudio, p. 1lb.

Lbid., p. 51
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enmarcado dentro de la educacidn no formal cop tanto que como

se aehala "

la educacidn no formal, organizada fuera del marco
de trabajo de la escuela formal orlenta su accibn en dos senty
dos: Por un lado,... Por otro la formaciBn en niveles corres—-
pondientes a educaclBn bidslca, media superior, y superior, en
los que se denowina educacidn ablerta. Esta Be rige por pla-
nes curriculares capecificos y en ella la responsapilidad del
aprendizaje recae fundamentalmente en el educando "',

Es asi como se establece que en este nivel (cubierto en el sig
tema formal o no formalt), el alumno ha de "lograr una formacidn
humanieta, clentifica, t@cnica, y artfstica que permita... -
afrontar las situaciones de 1a vida con espontancidad, seguri-
dad en 87 mismos y economia de esfuerzos "B. ademidn de que al
ofrecer los fundamentos de una formacidn gpencral de preingreso
al trabajo y para el acceso del nive) inmediato superior "% Be

pretende conectar el sistema educativo con el sistema producti

vo en el nivel de los contenidos curriculares.

Para tal fin es que se establecen dosm formam curriculares: por
freas de conocimiento v por asignaturas, las cuales mi bien Ase

pretende puedan ser apiicadas en cualquiera de aus modalidades,

7. Ana Meléndez Crespo, Op. Cit., p. 7

8. tbid., p. 17
9. Ihidem.
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finslwente, sBlo 12 que se difundes e3 la de por “Greas™ de co

nocimiento,tal es ef caso del SEA: y las cuales también al ~-
buscar la correclacidn de sus contenidos con lox intereses y —~

necesidades de los alumnos (adolescentes o adultos), caea eo ~

una §incongruencia cntre lo que &1 vivencia y le que aprende,

de ah! gue se haya liepado a cousiderar que el procesno de £ - A

ha liegado a Yconvertirse e¢n un conjunto de procedimicentos apli

enados rutinariamente ante los mis variados entormes y de enta -

manera, la prictica docente nunca 1lepard A ser un proceso ge-

nerador de experiencias y satisfacciones "1°‘ adenfis de gque -~

"los conocimientos ndquiridos en ¢l saléin de clase no se viacy

lan eon la reatidad que &1 vive y se han acumulado fragmentaria

mente y fuera del contexto donde se desenvuelve =0i-

Mas €stn falta de relacidn entce aprendizaje - realidad, no -~

sfilo es propiciada por los caontenides abordados por dreas o por
anignaturas, sino que tambifn es propiciada per la situacidn -
que impera en 18 consuccidn que del aprendizaje realiza el dg_

cente, ya que i bien se pretendia, este deberfa ser el elemen
to que facilitard la vinculaecr@in entre aprendizaje -~

n travlas de

reatidad
tecnicas devivadas de low conocimientos cientificos
Ty tecnoldpicos, lo cierto es que "en la medida que so enricude
a la educaciBn como ft proceso de impartir conucirmiente desarrg

1lado en ¢l salbn de cinse, los recursos utilizados son tradi-~
2

: 1 .
cionates " ademis de que los maestros gue an determitado

Presente y fururo de fa educaciBn_secun

10. Carlos Munoez tzquierdo,
daria, p. L&Y

1L. ibid., p. 175

12.

Ibid., p. 165
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momento llegan a utilizar téenicas propins de 1n dinfimica deo ~
Arupos \tecnologia educativaj, las utllizan “eomo apoye didfic

tico y no como cje del proccso de enschinnza ~ aprendizaje, ya

qé¢e e&n todos los casoes, 1a conduccifin del proceso cstd en ma-

nos del maestrao, daudo asi excesiva lmportancia a la exposi~

s 13
cibn del tema "'°. Por ello, 1a posible vinculacidn aprendi-~

zaje - reslidad queda anulade 5} negar la reflexifn tégica y ~

racional, producto del proceso de conocimiento Que canjuga los
prablemas concretos que afrants la sociedad con la nctividad ~

cognoscitiva dei hombre sobre su reoalidad objetdiva y material,

Es asl comao sl bilca se perseguia una vinculacibn entre aprendi
zaje~renlidad que permitiera la transformaciBn de 18 vealidad,
lo cierto es que al suyncer 'la idea de que ol docente e la ~—

Goics fuente de conoeamiento, la participacidn que se logra ~-—

del aluymno es pobre y liwmitada, propiciande con ello lo que se

fabfa establecido en un primer momento: dsto es que el conpci

miento impartido por el docente se aleja de lo que vivencia el

alumno, ovriginando en coasecuencla una desvinculacidn en el saula,

entre ¢l sujeto y 1a realidad que los roden y que al no ser

cuestionada no se brinden los clementus que pudiesen ctransfor-

marla.

De esta maners la evaluaciBn al ser un alemento constitutive

de) proceso de E - A,

ta de compartir ciertos raagos que son -~

13. Ibidem,
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propios de una ensefianza fragmentada, a pesar de lo qu se di1-

funde a través del discurso oficial.

La evaluacifn dentro de la educacidn formal aparece enmarcada -
por Lla tecnologfa ecducativa, misma que no s8lo ac ha de apare-
cer en este clemento, sino en todo el procese F - A, y es en
la evaluacidn donde aparcce mhs claramente, ya que se enuncia -
que "la evaluacilin es un proceso inherente al de enseiianza-apren

dizaje que permite verificar en qué medida se lograron los ob-—

jetivos mediante las actividades dc aprendizaje pramovidas por

el maescro, a 1la vez que hace posible apreciar la eficacia de -
los procedimientos utilizados "%, ademis de que” este proceso
estf Tntimamente ligado a ia determinaciBn de objetivos, puesto
que en ella se proponen conductas determinadas y la evaluacidn

investiga si se han lograde o_no_esas copdugtas "1°°

Visunlizada asf ta "evaluucidn' dentro del sistema formal, no -
constituye mis que una medicidn de las conductas incorporadas -
por el alumno a su csquema ya establecido; y a la vez, la tan

fomentada educacidn integral pasa ha convertirse en una educa-
cidn que s88lo ha de servir a los intereses de la clase en el -

poder, en tanto que ha de difundir la eficiencia y loa patrones

14, SEpP, Op. tit., p. 138, (subrayado nuestro)

15. 1bidem, (subrayado nuesiro}
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de conducta a ‘lograr, y ne la comprenaibn del conocimiento que

pudiera poasibilitar 1s transformacifin de 1a realidad.

En estas circunatancias y a pesar de que se¢ establezca que --
"1a evaluacibn no es una responsabilidad exclusiva del maestro,
debe compartirla con ios nlumnus, fomentando la autoevaluacidn
que permite al educande observar en forma ohjetiva wu pragre-
80 "16. ecg el docente quien finnlmente estanlece el c8mo, el -
para qu&, y e! qué evaluar; dejando al margen la posible parti

cipacidn del nlumno en este elemento del proceso E -~ A, tambin.

Ante esta situacién, la evaluaciBn pasa a convertirse en medi-
cidn, comprobacidn y veriticaci6n de aprendizajes fragmentados,
memorf¥aticos, atejados de la realidad, ectc., por lo que la -~
"pvaluacidn' de ser un elemento que ayudase al alumno a mejo-
rar su aprendizaje se convierte en un elemento biAsico para la
reproduccidn de conductas ya establecidas, y, las cuales el -

docente ha de verificar.

Ahora bien, para realizar la verificacidn de aprendizajes, se
implementan una serie de instrumentes y priicticas que se deri
van de la misma tecnologia educativa, aparecen asi los exdme-
nes objetivos, la participacidn y trabajo en clase, Lla asisten

cia y puntualidad, ete., como elementos para realizar la - - -

16. Ibaidem.
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Ibid., p.
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"evaluacidn' del educando, misma que no se alejarad de la concep
cidn que de lo medible y lo obscrvable maneja ecuta propuesta -
de expansidn y doeminlo social.

Tomando en cuenta que en ¢! nivel medio bfisico, el alumno ha
de establecer relaciBn con doecn anignaturas (en el plan por —-
asignaturas) u ochn"ﬁr.-n:" en ¢l plaw pot Arcas de conocimien-
to), y de acuerdo con la posicifn de la tecnologia educativa -
que plantea que “la forma de evaluar, entonces estd implfecita
en los objetivos propuestos "17, debleran existir doce u ache
formas diferentes de "evaluar" al cducando; pero esta situacidn
no se implementa realmente, ya que finalmente el ducente no --—
reazliza una evaluaci8n acorde a su materia, sino que 8tlo RAe -
enfaca a la realizacidn de eximenes ohjctivos dejando a un la-
do la complejidad, ta integraci&m de los contenidos y su posi
ble relacin con la realidad del educando. Por lo tanto " la

evaluacidn" cumple sdlo la funcifn de verificacidn y comproba-
cidn de¢ conocimientos y con ello el fogro de los objetivos y -

la modificacisn de la conducta, y fomentando la reproduccifn -

de roles tradicionales del alumno y del docente en la educacidn.

Mas de In plantcado anturiormente, no sblo ecs culpable el docen

te, ya que desde ¢l mismo discurso oficlal se difunde laprictica
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de exfimcnes objetivos para la comprxobacibn de los aprendizajes
gea guasl fuere el fivren o asignatura de estudio, ya que sc plan

tes "para evaluar conocimientos se hace uso de los diferentes
tipoe de pruebas objetivas que se conocen ”18, ademia de que
*como en la prEctica,tales tEenicas 5610 nos proporetonan algu—-
nos aspectos obgervables del objetivo pefisiado, los datos deben
apreciarvse mediance el empleo de cscalns numBricas, grifiecns o

descriptivas "19, de que se hable del uso de 1n estadistica.

Aparece entonces, una "evaluacifn"” que ha de propiciar la misma
reproduccidn de roles educativos, que #i bien comparte rasgos -
con la "nueva' propucsta educativa, no supers las concepciones -

tradicionales que de clla pe ten¥an y se reallzaban.

La evaluacibn como ainfnimo de medicidn acarreas no s6lo 1la re~
produccifn de los roles tradicionales en educsaciBn, sino que fo
menta la conservacibn de los wismos rasgos en el proceso E ~ Aj
esto es, la paaividad del alumno, la autoridad del docente, la
fragmentacidn del conocimiento, la fincongruencia estudic ~ rea-
lidad, ete.,

Asf 1a educaci8n aparece no como un procepo, sino cawmo 1la trang

misifn de saberse que ha de memorizar el slumno para que durante -

TETTI6id. . p. 227

19. ibidem.
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la "evaluacibn" los repita como algo ‘aislado y sin sentido. Por
lo que, lo que se "ecvalGa" no ea 1a aprehensibn de los conoci-
mientes, ni en su caso la conducta planeada, ni el grado de -«
comprenaién en los aprendizajes, etc., sino ls capacidad memo-

ristica que el cducando posece.

B8ajo este panorama, 1a evaluacidn pasa de ser un proceno inte-
gral, dinfimico, continuo, enfocndo a establecer el poder de ~--
traaladar y aplicar cros aprendiznjes adquiridos en su reali--
dad sociali a ser una medicifén para otorgar uwna calificacidn -
(s¥imbolo que cuantifica los logros de un aprendizaje) que ha -
de poscer valor de mercancia dentro del mercado de trabajo, y

que esta asignacidn de e¢nlificacibn nerfi 1a que facilitard o -
dificultard su seleccibn dentro de este mercado. De ahi que -
no adlo es la posesidn de documentos, sino que éste debe repor
tar una calificacidn alta, lo que finalmente repercuticd para

que el alumno se interesc mis por su calificacibn que por la -
adquisicidn de los aprendizajes y su vinculacibn con 1s reali-

dad.

La "“evaluacidn" aparece entances como un elemento que 8dlo ha
de cumpiir funciones vdlidas para la tarea administrativa, pa-
ra el mercado de trabajo, para 1la seleccidn de la fuerza de -
trabajo, ectc., mis no para valorar el proceso de E - A dentro
de la cducacibn formal, plssmindose entonces que la "evalua--
ci6n", agl realizada no mueatra el grado de comprensidn de ~—-

los conocimientos, ni reporta cl desempefio que cada estudiante
realiz8 en el transcurso del proceso de E - AL
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La evaluacibn en el sistema abierco, Conceptualizacifn y Carag

terfsticas.

AsX como en cl sistema formal se eatablecid toda una forma de -
“evaluacidn™ que se proponfa estuviera acorde con lae reformas
establecidas en el proceso de E - A en_su nivel medio btésico.
Et aistema de educacifn abierta em su nivel secundaria habfa -
de contemplar una forma de evaluacidn (que como se revis8 eon -
capftulon anteriores, habrfa de sustentarse ¢n las caracterfati
cas "metodoldgicas" implementadas para este sistema), y que por
1; tanto habria de partir de las mismas bases que el aintema ——

formai, eato es la tecnologlia educativa,

$i bien e¢s cierto que, en ¢l sistema formal, la implementacidn
de 1a tecnologfa educativa no 1legd a una situacibén tan marca-
da, es en el SEA donde se advierte una penetraci8n mds profun-

da y severa, cuyo claro ejemplo es la utilizacifn de dispositi

‘'vos caomputarjzados en la "evaluacién” y que es respaldado por

¢l mismo discurso que di6 pie a la Ley Nacional de Educacidn -
para Adultos, y_a que se establecfia " 1a evaluacién... llevada
a cabo por medios electrdnicos que habrin de calificar las prug
bas que en un momento determinade se envien con motivo de lom -

eximenes n20.

SEP, Ducumentos eobre la Ley Nacional de Educacifn para Adultos,
p. 60, -
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La evaluacign, transformada en una medicibn, comprobaciban y ve-

rificacldn de conocimientos, se ve apoyada no sGlo por el discur
so oficlal, sino que en el nivel de los heches es donde se apre
cia este rasgo en forma mis palpable; ya que, el medio por exce
lencia para "evaluar" al alumno son los eximenes objetivos lonm

cuales, s8i bien se pretendfa fueran "elaborndos por distingui--
dos maestros y especialistas, de forma tal que uaa prueba deter

w2l y ==

minada conate de diferentes reactivos permanentemente
ademis debieran compartir lo# rasgos que para su eclaboracidn -~
proponia la tecnologia educativa, pasaron a ser un instrumento
que se alejd de los objetivos gque para &1 habfan sido planeados

par esta propuesta educataiva.

Asf (o83 cxBmenes lejos de cumplir su Ffuncibn evaluativa e Infor
mativa y de ser senc3lles y sin datos innecesarios liegan a edi
ficarse como un instrumento donde existen errores desde la re-

daccidn hasta la falta de vinculacibn, con el objeto que se pre

tende "evaluar", convirtiéndose entonces en un Filtro por el -~
que pBlo los " miAs aptos” podrén atravesar.
Ante esta situacidn de La "evaluacidn'" en el SEA, ea que s¢ - =~

plantean una serie de elementos y caracteristicas que habrfan -

de ayudar a dar una pretendida cientificidad a este elemento, -

1bid., p. 61 .

Zz1.
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tal es el caso que se edifique toda una planeacifn de un esque-
ma. general del sistema por computadora que ha de guiar la pues

ta en prictlica de este modelo de "evalumciéin".

El esquema general decl sistema por computadora esntablecfa las-
aigulentes actividades encaminadas para hacer de la "evaluacifn"
un sistema objetivo, eficaz y justo que permitiera identificar
el grado de aprovechamiento n 108 usuarioan... de carfcter forma
tivo referido a un criterio y no de carficter selectivo referido
a una norma "22; dichas actividadesn eran:

~ Anfitisia de planes y materiales de estudio.

- Elaboracifn del plan de prueba y de los reactivos.

- Codificacibn de reactivos y almaccnamientos de los mismos en
un dispositivo especial de ta computadora (banco de reacti--
vos=) . .

- Scleccibn aleatoria de reactivos contenidos en el banco, de
acuerdo a una tabla de especificaciones para ensamblar el ~-

exdmen.

- Edicidn preliminar del exfimen.

- Revioibn del exdmen por especialistas "%3,

22. INEA, Memoria de la Teunidn del grupo de trabajo correspondiente
al tema: Educacion de adultos, p. 7Y,

i 23, Unidad de Comunicacibn Soclal, Banco de rTeactivos por computado
i ra en el IREA, p.




181.

Contemplada en esta forma, la evaluacidn cae en una situacidn -
mecantizada y sistemntizada que proplcia qgue el educando pase a
ser un sujeto acritico, siatematico, que adquiriri el aprendiza
je,no a través de una visién autodf{dacta, aino de una vieibn -

memoriscica, en tanto se le exligirfi ¢l dato, nfimero, etec,, exacto.

Asi, 8i blen se reconoce en un primer momento que el SEA habria
de posecer parfimetros ajencs al sistema formal en sy procesa de
aprendizaje y por 1o tanto en su "evaluacibn", finalmente se =~
cae en una situacibn scmejante al sistems formal, 8610 que aqul
el que califica las pruebns objetivas no es el asesor, ni el --
grupo de especialiatas, sino un sistema computarizado que ablo
habrfl de dar un nlimero al prado de memorizacién que logrd el --
adulto, Por ello los rasgos "metodolSgicos'" de€l SEA, no ae reto
man en el momento de la "evaluacidn", esto es, no se toms en con
sideracidn las caracterfsticas que diferencfan ai adulto del --
adolescente, la heterogeneidad sociocultural y econBmica de ta-
pobtaci8n atendida, los prop6sitos que para elios representa la
educacibn y lan diversidad de las condiciones en que cada adulto

efectlia el proceso.

De esta forma, la "evaluacidn" no es mfis que un elemento donde
confluyen una serie de deficiencias arrastradas a lo largo de -
la auctoenseianza, de laa caracterfsticas propias de una imple-—
mentacidn inadecuada del proplo SEA; y al misme tiempo un sitio
donde inciden los intereses de una clase en el poder que preten

de .1z reproduccidn del sistema al contemplar los exBmenes como
un mecanismo de control,
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ABY 1a "evaluaci®n” aparece como un elemento que ha de medirc -~
el grado do mecanizaciBn y memorizacifa de "nﬁrendiznje" alela
dos del desempedo de avw actividad productriva, en tanto que £o

mo use ha establecido 1a relaclén educaclén ~ nctividad produg

tiva, 8510 Aae da en el planc de permitir que en sus ceuntros -
de trabajo se lnastalen cfrcules de estudio,

Para puntuaslizar lo haata aquf sefialado, prenentamos en el si
guiente cuadro los elementog wsignificatives de ambas précticas
evaluarivas, la cunl Ffinalmente ha de mostrar la contradicecidn
inicial de donde aurgif nuestro objeto de estudio, esto es el

de carecer de una forma especifica y acorde para evaluar a los

ctducandos del SEA, que retomard La "metodologia” de aprendiza

Je, la divernidad de contextos, y al sdulto mtamo.




CUADRO COMPARATIVO DEL TLIPO DE

SISTEMA FORMAL Y EL

STISTEMA FORMAL

1. Evaluacion enmarcada por
los principlos de 1a tec
nologfa educativa.

2, "Evaluacldn" concebida -
como un procesc que per-
mite verificar el logro
de objetives conductun--—
les planteados al lalclo
del proceso de E - A,

3. "Evaluacidn® que deriva
en una sutocevaluacidn pa
rs compartir este proce-

B0 con los alumnos.

4, Ex@menes objetivos como
uno de 108 elementos pa-
ra realizar ia '"evalua--
cldn" y acreditacidn de -

los alumnos,

5. "Evaluacifn" con funciones
vAalidas de carficter adml--
niastrativo.

Con base en lo anterior,

SISTEHA ABIERTO

“EVALUACION" EMPLEADA EN EL

SISTEMA ABIERTO

Evaluacidén realizada a par-
tirt de 1los principios de 1a
tecnologia educativa,

"Evaluacidn’, como un proce
80 fque permita identificar-
se el grado de aprovechamien
to en relacifn a lo progra--—

mado,

Elementos de autoevaluacibo
en los libros que permitan-
al adulto verificar por sf
mismos el logro en sus ‘‘apTen
dizajea",

Exdimenes objetivos como la-
finica forma para vealizar la
“evaluacidn" y acreditacibn

de los alumnes.

UtilizaciSn de dispositivos
caoamputarizados en la colifi
eacibn de los exfimenes obdbje
tivos.

“Evaluacidn” con fines de -

acreditacidén y certificacibn
de estudios,

es que finalmente esta semejanza entre

1a practica de la "evaluacibn" efectuada en el SEA y en el sis-

tema formal no es mfis que el producto de 1a deformacifn que ha

venido sufriendo el SEA, y que viene a acr el Teflejo de la ip

cursibn de ciertas prficticas tvadicionales como:

La trasmisibn
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de informacibn verbalista, el autoritarismo, y principalmente -
el que otros decidan 1o que debe saber & amaber hacer el alumno
dentro de este sistema, &scto es 1la " aceptacibn de jerarqufas,
sujecidn a las dlciplinas y al orden Fformal, desvalordizacibn -
de la experlencia y el interfs proplo, que subordinan a un sa-
ber programado por otros y se preaenta como el finleo vAlldo...,
¢ integraci®n a formas de evaluacibn que premian la capacidad
de cumplir instrucciones y repetir informacifn, competencia por

retribucidn (calificaciones), ete."2%,

Ademas de que finalmen
te en ambos tipos de prictican "evaluativas" E€sca se traduce -
en una medicidn y calificacibn de aprendizajes fragmentados, ==
donde no se rctoman ni los rasgos del proceso de E - A tan - -~
“diferentes” en cada siastema cducativo; ni el tipo de poblacifn
al que esch dirigido; ni el esfuerzo que una préctica cducativa
representa para el ndoleacente b adulto; y, que reflejan en Gl-
tima instancia contradicclones con la polftica y proyecto educa

tivo del que surgieron.

Asf el grade de analogfa entre ambos sisteman es significativo
y 86lo ae diferencian en los formatos empleados y en el momento
‘de revisar el eximen realizado, en tanto que es en el SEA donde

13 mecanizacidn y siatematizacifn llegan a un caso extremo - =~

24 .

Olac Fuentes Molinar, Educacidn, estado y sociedad en Méxieco, p.
13,
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al implementar el uveo de dispositrivos computsrizados para tal -

fin, y que corresponden con una “evaluaci8n” ya planenda para

que sdlo “los mis aptos" puedan acreditar.

fn consecuencia, se puede eptsblecesy que en &l SEA y en ol sigs

tema formal existen no 8Blo rasgosa simllares en su prhctica de

“evaluacibn®, sino conecptos idénticos; en tante gue smbod al
desprenderne de una polirica del Ertado, estfin compartiendo ~—
una pituncilin de supervinifu, cont¥ol y vigtlancia orientadas
a que prevalezca el sistesma, y donde finalmente lo educstive -
queda relegndo ante 1p ecanbmlco y 1o polfrico.

Asf mismo, se establece que 1a “evaluaciBn" implementads en --
P

cualquiera de lom sistemas educativos del pafs no busea otra

eoss,mus que la de otorgar uns nota que Ao representa lo que
el sujeto realmente aprendif, ai cfmo io aprende, sino gque -

posce un valor de mercado que facilitarfa su selecciBn en in

fuerza de trabajn, mis ne su “movilidad social",

La evaluaciBn, entonces, lejos de ner un precesae integral, dind
mico, continuc que propicie la reflexidn y fa critica de lo --
aprendido, se convierte on otro clemento al servicio del Esta-

do y de los intereses de la claane en el poder.

Ast pues y para reafirmar 1o que entre 1fneas ge phlnn ef eate

capitulo; esto €8, el coneepto de evaluacifn traducido en medi
cibn, la falta de relncibn cntre pricticas educativas (aprendy
zaje - evaluacifiin), vreactivos objetivos que exigen mas el dato
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exacto,que 1a reflexaidn y crftica, incongrucncia entre autoceva
luyacidn -~ evaluncidn final y formal, etc., pasarcmos en el si-
guliente capftulo a realizar un anfilisis de los tipos y formas

de evaluaclfn cupleados en el Sistema de Educacibn Abierta.




7. UN ANALISIS DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION DEL
SISTEMA DE EDUCACION ABIERTA A NIVEL SECUNDARIA
T De los libros

7.2 De los exdmenes

7.2.1 - Parcial
7.2.2 De A4rea
7.2.3 De grado

7.2.4 De nivel
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UN ANALISIS DE 1,05 LNSTRUMENTOS DE EVALUACLON DEL SISTEMA

DE EDUCACION ABIERTA A NIVEL SECURDARLA

Una vez que hemos revisado Llas bases generales de nuestro objeto de

estudio, que comprenden no sbio al objeto mismo, aino tambifn algu=-

nes antecedentes generales sobre econamfa, pollicica y socicdad en -

las dEcadas de 1960 y 1970; y de haber recuperado, al mismo tiempo,
algunos elewentos que sobre 1la evaluacidn se mancjan tanto en el --
sistema formal como en el sistema de educacidn abierta (SEA), haorg

mos de presentar un anfilisis de los Inatrumentos de cvnlunciﬁnl que

s : 3 2 .
se utilizan a nivel secundaria para calificar”® a los nlumnos fncer-

tos en este sistema., Este andlisis estarf respaldado por 1a teoria

Sociopolitica de la Educacibn (Cfr. Cap. 1), que completada con. las

tesis que sobre evaluacifin planrea Augel DIaz Barriga, han de brin-

darnos ejes orientadores para 1la critica y explicacidn que se reali

zar3d en torno a los instrumentos de evaluacifn con que pretende ~

“evaluar” en el SEA a los adultos> incertos en este sistema.

T Fata efectos de este trabajo,empleamos el t€rmino instrumentos -~
de evaluacibn como el medio (exfimen, prueba, etc.) que se dirige
A cuantiticar los logros de un aprendizaje.

2, En este capitulo, la calificacibn hace vefcrencia nl manejo de -~
eacalas y nimeros & 108 que 1os alumnos y la sociedad otorgan un
valor tipo mercancfia

3. Como se revis6 en capfitulos anteriores, el SEA fue creado para -
atender las necesidades cducativas de los adultos que por alguna

razbén, no concluyeron sus eatudioB. En el SEA, un adulto es aque
1la persona mayor de 15 afios. -
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Como un primer paso para la realizacibn de este andlisis, fue neceaa
4
rio acercarncus a las Tesis que sobre evaluacifin plantea Dfaz Barriga
en tanto que a partir de €stas, Be habria de poneer el respaldo ted-
rico para el andlisis de loa clementos citadoa y sl mismo tiempo se
habria de contar con una postura en tormo a la evaluacifn. Las Tesis
que han de orientar este anfllais eont
“ la. Tesis: Ls evaluacidn es una actividad social.
1) E1 ohjeto de evaluacifin estd Incerto en lo social, por tanto,
debe ser tratado en las llamadas ciencias humanas,
2) La evatuaciln e¢s una actividad sccialmente deterninada®’.
" 2a. Tesis: El discurso actual de la evaluacibn ee fundamenta en la
teorfa de la medicidn, lo que impide el desarrotle de una teoria -

de 1a evaluacibn.

a). E1 discursce actual de la evaluacifn se fundamenta en la teo-
vfa de la medicidn; es en la medicidn donde se encuentra la
propuesta central para vealizar la evaluacidn, por lo que —-
easte discurso manifiesta ctaras vinculaciones con el condue-

tismo y con la concepcidn de ciencia del positivismo.

b) La incorporacidn de 1la cteoria de 1a medicidn en 1a evaluacidn.
impide que se desarrolle una teoria de 1la evaluacibn en tanto

que eate discurso no abarque la construccidn de su objeto ‘de

. Vease Didictica y Curriculum. Angel DIfaz Barriga. Ed. Nuevo Mar, -
Cap. V.

5., Angel Dlaz Barriga, Didhctica y Curriculum, p. 102
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estudio, esto es, el estado del proceso del aprendizaje de -

5 ub

un sujeto .
Eniazada a estaa tesis, sc coneildera a la evaluacibn como®referida -
ai estudio de las condiciones que afectaron el proceso del aprendiza
Je, a las mancras como Este ee origin, al estudio de aquellos apren
dizajes que, no catando previstos curriculamente, ocurrieren en el -
proceso grupal, en un intento por comprender el proceso educativo®’,
Un segundo paso para este aniilisia, fue cl llevar a cabo la recopi=-
lacibn del material gobre el cual habrfs de girar el mismo; y los -

cuales fueron:

a) Paquete de 20 libros de texto del nivel secundaria del SEA -
que comprende fas cuntro*areas” de conocimiento’; Eapafinl, -

Matemdticas, Ciencias Naturalen y Ciencias Sociales.

b) 2 programas de estudio; el correspondiente al primer grado -

y el correspondiente al segundo grado,

6. p. 109

7. Ibad., p. 55

8, Como se recordarfi, la organizacibn curricular del SEA, se preten
dfa fuera por fireas de estudio, sin cmbargo en el nivel de los he

chos, fue poco a poco reemplazada por la organizacidn curricular
por agignaturas, - .
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e) 4 gufas de es:udlog, correspondlentes al tercer grado,

d) 4exfimenes utilizados por el Inatituto Nacional para la Edu-
cacibn de los Adultos (INEA); uno de nivel, uno de global
area, uno de global grado y uno pareinl, para realizar 1la

“evaluacién® y acredictacifn final.

Ahora hien, el anfilinis se cstructurd hacia dos aspecton: un anfili-
8is de los espacios autoevaluativos de los libros de texto; y un —-
anfilisis de los inatrumentos de evaluacidn final (ex3menes). Sec es

tructurd hacia estas dos formas por lanm razenes sipuienten:

1. FEn tanto gre decYa que gran parte de 1a pobilacibn incerta -

en el SEA, no persegula " 1a acreditacifn de conocimientos

aino 1la formacidn permancnte n10 (Gfr. Cap.1IV), fue que ~-

se pretendi6 inatituir dos formas de evaluacian'l; 1a auto

evalun:i&n12 que habrla de aparecer dentro de tos libros -

9. Cabe sefialar la carencia y confusifn que desde el SEA se cstable
ce en reiacifn a este elemento, en tanto nRo se poseen pProgramas
para el tercer grado}; y, las gufas de estudio constituyen por los
clementos que contemplan un programa desde l1la posturs de la Tec-
nologfa Educativa,

10. CEMPAE, Loec. Cit., Cap. IV

11. La gvaluncidn cntendida como la comprobacién y verificaci@n de -
loa conocimientos obtenidos, desdec el SEA,

12, Autoevaluacién, conceptualizads por el SEA, como "la valoracifn
Autoevaluacion
realizada por el propio individuo, de los resultados de su aprepn
dizaje, comparando lows objetivos propuestos con sus logros rea-
les™,
(Cfr. Cap.iV)



T3, Para efectos de este trabajo se entender? a

14,
1a.

191,

de texto; ¥y, la‘*evaluacidn® y acreditacibn formal gue ha-

bria de traducirse en acrcditnclEnlJ de conocimientos al

utilizarse exfmenen objetlivon,

2., Debido a 1a pretendida conexlbn entre sutoevaluncibn y --—
"evaluacl@n" y acreditacibn final, ya que La vatoracibn --
que se realiza en los llbros de texto habrfa de desempefinr
un papel de indicador para ls presentacifin de los exfimenes
finnles, pueato que a través de €1, el alumno sabrf si do-

14

" 15
mina 6 no los conocimientos, si se encuentra preparado

8 no, para presentar sus exfimenes finales, etc..

3. Y, se ha de dirigir hacin tos exdmenes finales, en tanto

que en ellpos no sdlo han de aparecer plasmados elementos =
que hablarin de 1a no comprensidn de los conocimientos, --
sino que, al mismo tiempo, han de ser el (iitimo obsthiculo
que el adulto sortcar® para adquirir el documento que legi

time sus conocimientos, y que han de poseer, ademhs, un -

valar dentro del mercado de trabsjo.

la ncreditacidbn como

"la verificacifn de ciertos productos (o resultidos) de aprendiza
je, previstos curricularmente, que reflejan un manejo minimo de -
cierta informacidn por parte del estudiasnte., Angel Dfaz B. Didic

tica y Curriculum, p.35.

pominio traducido en memorizacifn de conocimientos.

Entendiéndose por preparado como poseedor de todoa aquelles cono-
cimientos (bdsicos © no) que adquirié en forma mecdnica y memori-
zada para “vomltarla" cuando nsi lo solicita el exfmen finail.
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Al acercarnos al anfilisis de la “evaluacidbn®” en el SEA, tuvimos que -
seguir dos caminos, 8i bien diferenten, paralelos y diripidos hacia -

el mismo objetivo. Por un 1ado el anAlisis de los espacios autoeva-

luativos que aparecen en algunos de los libros, para ello fue necesa

rio realizar el anfilisis de documentos y contenidos, €sto dada la im

portancia que podria tener el segulmiento de un Area en lo referente

a la forma de presentarse 1la sutoevaluaciBn, a lo largo de loB tres

Rrados del nlvel secundaria. Pudiendo, a 1a vez, obtener un panora-

ma que pudiera mostrar el tipo de autoevaluacidn que realiza el adul

to y la "ayuda" que &sta generarla pavra el adulto en el momento de -
¥ q 8

la"evaluacibn” y acreditacibn final.

Y, por el otro lado, para el anilisis de los instrumentos de evalua-

cidn final del SEA, se estructuraron una serie d4e ejes orientadores -

que habrian de anular 1a posible no representatividad de la "muestra®.

Lo anterior debldo a que los instrumentos de evaluaciin final del SkA
fueron ndquiridos con ayuda de la Delegpacibén lztapalapa Norte y Dele-

gacifn lztapalapa Sur del INEA, quienes nos proporcionaron los exfme-

nes que se aplican para realizar la acreditacién y cert;[i:ucxﬁnxs de

estudios. Ante esta situacibn, 1a eleccidn de los eximenes estuvo --

condicionada hacia aquellos que nos facilitaron., Sin embargo, sf com

prende las diferentes formas en que se realiza.

16, lL.a certiflcacibn, considerada como aquella prActica educativa emn-
caminada a otorgar el documento legitimador de conocimientos y -~
que posee Intricamente un valor de wmercado.
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Loo ejes que serfin retomados durante el apfilisls de los inatrumentos

de evaluacidn son los siguientes:

1. Datos de identificacifn.

1, Arean,

2. Nivel,
3. Grado.
4. Clave,

5. Tipo de exfimen

11. Datos para el anfillsia,

1. Es un 1ndicador17 prectiso, de Lo particular a lo general.

2. Vinculo del reactivo’®

con los nhjot.ivns del programa.
3. Vinculo del reactivo con el contenido genernllg manejado
en el libro de texto.

3a. EvalGa los contenidos bnsicouzo ¥ no los necundnrmu21‘

17.

18.

19.

20.

21,

El tfrmine indicador se emplea como seiial o gufia dentro de algun-—
elemento.

Desde el punto de vista de la TE, un reactivo, es considerado cg
mo una 1nstancia o aspecto elemental que ae consigna en una prue~
ba, y que eatd disefiado para provocar una respucata objetiva de --
parte del alumno. VEase: Enfoques y principlos tebricos de la eva-
luacibn, Fernando Carrefio, Ed. Trlllas p. 6Y.

Un contenido pgeneral, es aquel aprendizaje que propicis la comprensidn de un -
nector de la realidad, en torno al cual, el frea de conocimiento se encuentra
relacionada, y posibilitarf con otras firenas una comprensifin total de la veali-
dad.

Contenidos bAsicos, considerados como "aquellos aprendizajes que se dan con -~
cierto grado de integracifn en todos 1los niveles de la conducta humana; Srea -
de la mente, Area del cuerpo, y del mundo externo". VEase: Didfictica y Curricu
lum. p. 35 -

Contenidos nsecundarios, Los consideramos como aquellos aprendizajes que se di
Tigen a un s6lo nivel de 1a conducta humana, -
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3b, Se relaciona con itas experiencias de nprendixajczz.y

las circunstanclas de ia enseﬁnﬁznz{

4, Grado de ambiguedad en cada reactivo,tanto en la forma de-
abordar el contenido, como 1la forma en que ha de setr cali-
fleadn,

4a., Manejo de la claridad y concrenifn en ia formulacidn
de los reactivos y en 1as Instrucclones,
4b, Es ficil de aplicar, corregivr y calificar.
4e, Es adecuado el nfimeroc de renctivos para cada exfmen.
5. Tipo de realidad que se esti manejando.
6. Capacidad cognitiva que se estd desarrollando,

Sin embargo y dade cl nfimero de reactivos que comprende cada uno de ==
los instrumentos de evaluacidn (Parcial 4U, Global Area 50, Global Gra

do 80, y, Global Nivel 120); se hace necesario tomar una "puestra" re-

presentativa de veactivos para realizar este andliain. Para ello, y -

con base en la eleccidn de un nGmero cualquiera (menor que 10), por —-—

22, Recordemos que el t€rmino experiencing de aprendizaje, desde el --
punto de vista de la TE, sec aplica a todas aquelias sctividades --—

que debe ejercitar o vivir el alumno para adquirir um conocimiento.
VEase: Enfoques...

23,

Las circunstancias de la ensefianza han de hacer referencia a todos
aquellos aspectos externos que influyen durante el procesac de apren
dizaje y que ademfis lo afectan,
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parte del investigadoxr se estimb que los xeactivos con los cuales rea
lizar el anilisis, serlan aqucllos que en su Gltima cifra estuvieron

marcados con el nfimero

Cabe seiialar que el andlisis se centrach
en aspectos proplos de ia construccilén del reactlvo; esto en, conteni
dos, objetivon a que hace referencla, experiencias de aprendizaje, --
etc., mas que el nGmero por el que fue elegida, ya que no fue mfs que
un elemento que ayudd en la obtencibn de 1a "muentra™ n travajar. En
consecuencia se pucde establecer que existirf unn ruptura o nivel de
lo cualitativo y no de lo cuwantitativo, y que ek nfimerc no serd Gnicsa

mente lo repreasentative, sino alin mfAs el anfAlisis realizado,

Con basec en lo anterior, es a travis deo estas dos formas de anBlisis ~

(en la autoevaluacibén y en la "evaluacidn” final y tormal) que se po-

i
!

dri estabilecer finaimente el concepto y el papel que desempeiina ra'cva
tuacién" y con ella los instrumentos de "evaluacibn" en la acredita-~
cifn y certificacifn de estudios, en un pramer planc; y como una for-

ma de control y dominio social donde ha de destacar la seleccidn de -

1a fuerza de trabajo, en un segundo plano, Eata situacibn de control

y dominio social en tanto que " la mlsma sociecdad refuerza ecatas defi
ciencias ai convertirse &n consumidora de los resultados de este pro-
ceso {evaluacibn) que, dominando al sistema educativo, e¢s cmpleado --
por patrones y empleadores como medios pnara la selecccifn de su fuerza

de ttahnjo"“. de ahi que no se pueda negar el cardcter social que prevalg
ce en la evoluacidn.

24, Angel Diaz Barriga, Op, Cxt., p.Ll07

i
H
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De esta manera, pasemof entonces a realizar ex anfilisds de los inn-

trumentos de evaluacibn del Sistema de EducaciBn Avierta a nivel se

cundaria.

De lom Libros.

Como ge ha sefialado en capitulos antertores (Cfr. Cap.4& y 5),

los 1ibros son considerados como el elemento didfAccico princi-
pal, y motor del SEA, por lo que se habTan estipulado una serle
de paramentros (Cfr. Cap. 4), a los que sec debfa ajustar su ela
boracidn; entre estos parfimetros destacan los espacioa autoeva-
luativon, ios cuales encarian orientados a dar muestra del avan
ce logrado por, el adulto, y a relacionarlo, ademfs, con la fog
ma de “"evaluacién” y acreditaciOn €inal que habria de realizar

paras obtener un certificado de estudios, entre otras funciones.

Sin embargo, estos espacios autoevajuativos manifiestan una sg
rie de contradicciones que van desde la incongruencia entre --—
instrumentos de "evaluacifn" empleados en estos espacios, en -
relacidn con los empleados en ta "evaluaci®n" final y formal, =
hasta la carencia de elloes en algunmos libros del SEA, en conse-—
cuencia, al desaparecer o aparccer distorsionados los espacios
autoevaluativos se estl negando una de ias funciones de este ma
tertal, esto esa: el de propiclar el inter®s en el adulto para -

un aprendizaje nut&nomuzs‘

25,

Recordemos que 1la base fundamental del SEA, es el num&ldncunme, por lo que
finalmente las asesorias, los libros de texto, los apoyos audiovisuales ha--—
brian de eatar orjentados hacla eata nueva visifn, Asf, se habla de un_apren

dizaje nutSnomo en relacibn a ta adquisicidn personat de conocimientos y acti

tudes, adquiridas mediante la autoenscfianza del adulto,
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Agil pues, y pAvra explicar esta situacibn, pasemos a revisar los

espacios autoevaluatives que apavecen en los libros de texto,—
que como hab{amos establecido en capitulos anteriores, eatarSan
distribufldos de 1u siguiente forma:

AREA GRADO
1o, 20, 3o,
Espadol 2 2 b3
Hatemfiticnn 2 2 z
C. Naturatesn 1 1 1
€. Sociales 1 2 2

ESPANOL

Para abordar loms contenldos referentes 8) fivea de Espafiol, -ag ~
estructuraren ecis libros (dos pars cada grado) .

t3526 dentro del Ares.

por cspecialig
Estos libros habrlan de contar con semg

jante estructura y estarfan apegadon al modclo de la cnsefianza
prugrnmndu‘7. poxr ello que posean una estructdra nue pretendia

catar acorde con ella, esto es:

Recordemos que uvno de los articulos-de ls Ley Federsl de Educacifn para Adul-
tos, seiialaba que habris de contarse con especialistas para la elaboracidn. de
iibros, de reatizar nasesorfas, etc... Entre los especialistas que contribuye-
ron en la elaboraciBn de ica libres del hraea de espaiiol encontramos a Helcna
Berigtdin Dfaz, José Tapia 20fiiga, César Rodriguez Chicharro, Joad@ Pascual -~
Bux® y otros.

Cuando, hablamos de cnsefianza programndsa, hacemos referencia al proceso de -~
aprendizaje realizado en forma individual, por el adulto y apegado a libros ~
de texto programados que emdnan de un programa objetivo y con una mecBnica ~-
riglida que impide la creatividad y comprensidn en el aprenaizaje.
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a) Cuentan con seis unidades de nprcnd'lzujc“’. cada uvna -
con objetivan pﬂrtlculnreﬁ29 (por cada unidad), y obje
tlvos espcciflcosJO (por cada leccibn) que establecen
1o que el alumno ha de lograr a cada paso que d& dentro
de su proceso de autoaprendizajc, y donde los ecjercicios

que aparecen al final de cada leccidn constituyen los -

verificadores de esn situvacibn.

by

¥n cada una de las lccciones se abordan contenidos de -

Literatura, de GramStica, de Ortografia, y de Redaccién
con 3o cual sec pretendia que el alumno habria de poseer
los conocimicntos necesarios para mejarar la habilidad
para comunicarse y ptra expresarse mejor,a travis del -
lenguaje hablado y escrito,
€) Al té@rmino de cada lecci®n, sea &sta que aborde conteny
dos cspecificos,de cualquier parte se presentan ejercicios

objetivos ! de lo intormado. Los ejercicios tienden a-~

Se considera a la unidad de aprendizaje como el conjunto de contenidos y acti-

29,

30.

31,

vidades de aprendizajes organizadas en torno a un eje central.

Emanados de la TE, los objetivos particulares describen con precisidn los ti——
pos de comportamicnto que se desean lograr con el estudio del contenido de la
unidad e indican las circunstancias en que fog mismas deben manifestarse,

Los objetivos especfficos hacen referencin a aspectos de la canducta del altum
no claramente determinades, que se esperan de El como producto de un aprendi—
zaje.

Hablamos de ejercicios objetivos, en tanto no van wAs allfi de 1la memorizacibn,
repeticiBn y retencion de Inlormacidn exacta, y no propician y ayudan a ta —
comprensidn del contenido,
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ser homogéneos a lo largo de los contenidon especfficos

que constituyen cada parte del "Area'; eato eo:

1. En el caso de literatura el tipo de ejerciclo gue se
presenta al alumno es un cuestionarlo de respuesta -
breve? que ae dirige a fomentar 1a “comprensifn® y
“"aprecisciBn" del contenido; comprenanidn y aprecla--
ciBn que se traduce en La observacidn pasiva del con
tenido y en la repeticiBn de la {rase escrita en pid-
ginas anteriores, por lc tanto no se establecen -
conexiones con 1a realidad que habrian de propiciar
una comprensidn, apreclacion y aplicabitidad real --

del contemnido.

2, En ¢l caso de los conctenidon sobre gramatica, @stos
Se presentan con caracterinticas semejantea a lo lar
go de los tvres grados (meis libros) y ticenden a ser
de varios tipos, esto es: efjercicios de completamien

to’J. cuestionario de respuesta breve, y ejerciciosn

32, Es el tipo de ejercicio onjetivo en el que 1a respuestn que se exige es solo
una frase que no requlere mayor capacidad que la de repetir lo presentado ag
tertormente,

33. €8 el tipo de ejercicio ohjetivo en el que se responde mediante una paiabra,
niimero, 6 simbolo preciso, por lo que la memorizaci®dn vuelve a aparecer como
la capacidad primordial,
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34, En este caso, LOS £)er-

de respuegtas por pares
cicios pe dirdgen hacia los aspectos tedricos y - -

Ypriicticos” (ejemploa) de los coantenidos grasatica~
les, ast ha de aparecer 1a aupremacia de lo “pricei

co” en tanto se pretende que & través de elloas (ejem

plos), el alumno logre su “comprensidn™ en la infor-

maciSn presentada.

Ahora bien, para reafirmar log contenidoe abordados

en cada leccian, aparecen ejercicioca de resumen que

no son sino un repaso sobre lo que se dif a conocer,
y que finalmente posibilitardi mis una wemorizacibn -
de 1o mia importante a su consideracifn {de los espe

cialistas), que una “"comprensifin™ de lo asprendido en

toyno 8 un criteric proplo.

Finalmente los . ejercicios sobre gramfitica, principal

mente los que mirven a manera de ejemplos, tienen cg

mo egaracteristica peculiar, que sBe degprenden del -~

contenido literario, y no se basan ni en laa expe--
rlenclas 6 en 1a realidad laboral o soclial en la que

_ 34, En este tipo de ejercicio objetivo, ae presentan dos 8 nils columnas de pala——
bras, simbolos, frases u oraciones a las que el alumno deber# asociar o rela-
cionar en funcidn de la base que se hays establecido en las instrucciones gue
1as preceden, por lo que, lo que se verifica no es la comprensidn de los ceno
cim{entos, sine 1a capacidad de relaclonar a travis de una accidn wecdnica ~=
del alumno uma situaciSn de este tipo.
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se desenvuelve el aduylto, es decir, no parten de --
una vinculaciBn entre contenido y rcalidad sceial -
que posipilicarfa una mayor comprensibn, y aplicabi
lidad de los mismos para una reflexidn lbogica y ra-

cional,

Asf, a pegar de que sc establece uns relaclén a ni--
vel de contenidos, €atos no se ejemplitican con as--
pectos de asu entorno social, y caen por la tanto en
mancjar una realidad ecetfitica y homogénea para todn

La poblacifin incerta en el SEA.

En el caso de los contenidos aobre ortograffa, losp ~
ejercicios objetivas que se implementan, vienen a -—
reafirmar las capacidades memorfsticas y rvepetitivas
en la adquisicidn del aprendizaje, en tanto que al -
ser de tipo de completamiento y de respuesta breve,

no exigen otra capacidad que la de repetir y dar una
respuesta mecanizada; reapuesta que se limita a colg
ear alilo la letra (consonantes que se revisaron) que
hace falta en low espacios en blanco de las palabras

de una frase u oracidn,

En cuanto a los contenidos sohre redaceidn, los ejer
cicios que se implementan se realizan con base en una
imagen o en un texto, de los cuales el alumno realiza
rd, con su propio lenguaje, una redacciBn de lo que -
ahd aparece, andemis, en algunos casos se cuenta con -

parAmetros que han de guiar 1a redaccidn que se -
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realizarf, tates como; imfigenes, espacio, etc, Sin

embargo, y sl bien se pretendla que a traviés de este
:Lbc de ejercleclos, el alumno pudiese expresarse me-
Jor, al no catablecerse tefricamente algunas nocio--
nen bfisicas sobre redaccidn, se descuida la creacidn
de capacidades, habllidades, etc.,; eato es el expre-

aarae mejor a través del lenguaje hablado y escrito,

Ahora bien, cabe sefialar en torno a los ejercicios -
objetivoa empleados en cunlquier contenido, que Ba——
tos poseen las reapucsatas correctas al pie del cjer-
cicio y en forma encontrada al mismo, con ello se —-
pretendla que el alumno calificara los ejercicios —-
por &1 realizados. Sin embhargo, esta situacidn en-—-
frentn una doble problemfitica; primeramente, al no -
existir una adecuada planeacidon y orientacidn del -—-
uso del material, el alumno puede optar por no ocu—-
parlos o hacer uso de ellos en forma deficiente, con
lo cual 1a misma autoevaluacion degenerarid en un he-
cho aislado y carente de significacidn en tanto no =
reportard en forma real el grado de avance logrado,
por- el adulto, en la adquisicidn de los conocimien—-
tos, y en su situacidn de autoensefianza. Por lo que
€sto finalmente, tambi®n repercutirf en su "evalua--

ci8n” final,

Y, por otro lado, el alumno al no tener una concep~-

tualizacibén precisa sobre lo que aprender significa,
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y ¢l papei que &1 ha de desempefiar dentro y fyera -
del SEA, tenderf a ejercer priicticas que desvirtflen
1a misma solucifn a los ejercicion, tales como copiar
las respuestas tal y como apareccen en las respuestas
a los ejercicios, sin cuestionarlas nl comprender su
significado y trascendencia en su proceso de aprendi

zaje y en sy realidad,

Asf no s6lo nl sistema mismo ha de presentar deficien
cias, sino que &stanm pueden reducirsme o incrementar-
se debido al uso que de¢ sus eclementos haga er alumno,
en tanto boste sGlo contarh con la intormacifin que el
libro contenga sobre los rasgos “metodoldgicos” del -
SEA, ¥ 1o que sc eapera realice £1 dentro del siste-

ma,

35

d) Exfimcnes”~; Eate elemento dentro del SEA, en el "drea"

de espafiol, aparece 21 t@rmino de cada unidad de apren-—

dizaje, y csthin apegados a doa modelos de pruebas que -~

aparecen a lo largo de los seis tibras de texto y de -~

las 18 unidades; Estos modelos son: la prucha de comple
36

tanmiento, y la pruecba de respueata por pares » fomen-~

tindose un tipo de ejercicio y examen especiftico, olvi~-

35,75 utiilzan como sinGnimos, los tfrminos cxamen, prucha e instrumentos de eva

36. Cabe sciialar que e3 el mismo modelo que se emplearf durante los ejercicios ob
Jjetivos, por lo que obedecen a la misma tendencla
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dfiindose por to tanto, loa otrius modelos de ejercicios
objetivos realizados por el slumno hasta,eate momento,
ademfis de otorgar primacfa a modelos que incluso no se
rin empleados en su "evaluae1ln" final; cn tanto que 1a
base para la ncreditacidn formal y final serd la prucba

de opcidn muleiple’’.

S1 bien es un modelo que comparte y reafirma 1as capaci
dades de memorizpcidn, repeticli®n y mecanizacibn, no ha
sido manejado (ni en un plan de cnsayo), este modelo es

La prueba de opcibn mfittiple.

Asl, el pretendido carficter de preparacidn sn cuanto a
contentdos, formas de evaluacidn, etec., que se otorgaba
a los espacios autoevaluativos de los wmismos libroa, --
aparece deteriorada desde ¢l momento en que los ejerci-
cios objetivos reproducen capacidades de memorizacibm,
repeticlon, etc., y éstas se ven fomentadas con un mode
lo de¢ exdmen de semejantes caracteristicas y que no re-
toman las estrategias de aprendizaje que se difundieron,
tal es por ejemplo, la vinculacidn de conocimientos con
su realidad, a fin de comprenderia y transformarla.

N En teiacidn a los reactivos que aparecen en los exiimenes

per unidad, se establece lo siguientes

37, Cabe senalar que es el mismo modelo que se empleard durante los ejercicios ob
Jjetivos, por lo que obedecen a.la misma tendencia
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L, Con respecto a los contenidon sobre literatura, los
reactivos que aparecen cn los ejercicios objetivos -
(tal y como aparecen formulados), aparecen nuevamen-
te en el exdmen, Ento es, no sc lace mAs que una --

seleccidn y recopllacisn de reactivos para conformar
un "exlimen de 18 unidad” que en nada ha de contribu

ir a la recreaclén y adquisicidn de conocimicntos en

forma conmprensiva y conectada con au realidad. VPor
lo que, finalmente 1o Gnico que sec estaplece ¢s una
repeticidén y reafirmacidn de conocimientos que puc--
den ser o né importantes para una acreditacién tinal
y para el adulto. (Ver anexo B), y que en eambio --
reproducen y fomentan el desarrollc de capacidades, -
tales como l1a repetici@n de contenidos aislados y ca
rentes de significade, para un proceso de conocimien
to enfocado a la reflexidn 18gica y racional, vincula

da a la prohlemfitica de 1a sociedad.

B 2. En el caso de loa contenidos sobre oartografia, no se
busca otra cora que la memorizacibn de reglas orto--—
grificas y una aplicacibn minima de ellas en ejerci~-
cios de completamicnto; y, donde si bien en los ejem
plos se pn;:cn de centenidos ititerariom Fato desapa-
recerd en la presentacifn de los exfimenes por unidad
y- posteriormente en los exSmenes finales, al caer -—
s6lo en frases 6 palabras aisladas y sin una conexibn

ni con. lta informacifn, ni con la realidad,
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3. En el caso de los contenidos sobre gramfitica, los -
reactivos que aparecen, estfin estructurados en for-
ma semejante a los ejercicios objetivos con modifi-
cnciones que quedan en lo aparente, en tanto se diri
gen 86lo n alterar el orden de presentar el reacti-
vo, pero que no 1legan a afectar e1 manejo del con-
tenido abordado, y con lo cuat se difunde afin mhs un
modelo de examen que no corresponderd finalmente al
realizado en la “evaluacidn”y acreditacibn final --

(Ver Anexo C.).

4, En el caso de los coptenidos pobre redaccibn, &atos
carecen de significacidn durante la autoevaluacidn,
¥4 que no se rcetoman en el examen por unidad, y ella
puede ser un indicio para que no aparezea en la acre

ditacibn final,

Planteados cetos elementos, loy reactivos de los exiimenes por -
unidad, no han de proplciar una autoevaluaciﬁn"s para el atumno,

¥ya que &sta aparece como reproductora y repetidora de reactivos,

38, Recuerdese que 1A funcidn que habrla de tener 1a autoevaluacibn dentro del SEA,
seria la de dar informacifn al estudiante respecto.al avance de su aprendizaje,
y consistia en la valoracidn realizada por el proplo individuo de los resulta-
dos de su aprendizaje, comparando los objetivos propuestos con sus logros rea-— i
les (Cfr, Cap.5)., Ahora bien, desde una postura propia, la consideramcs come i
una practien de reflexifn y critica conaiente donde se descubre en forma indi—
vidual,en quE medida nos hemos apropiado del conocimiento para lograr una apli
cacibn de los mismos en nuestra realidad. -
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formatos, etc., de elementos ya descubiertos en log ejercicios.

A8f, 1o finico que se propicia es el fomentar laa habilidades -
de memorizacidn en los conccimientos, mecanizacibdbn en la auto--
evatuacidn y repeticifn de contenidos aislados y fragmentados ~
ajenos a una realidad ¢n constante cambio; en cambio, no aec --
propicia la creacidn de una capacidad critica en la adquisicién
de conocimientos que le permita reflexionar sohre su papel den-
tro de un sistema educative, gue diera como resultado la com--
prensidn de su realidad sociai y su poalble transformacidn. AsY,
la capacidad crftica, la reflexidn y la comprensién aparecen dg
terioradas a causa decl material empleada durante el quehacer -
cducativo del adulto; mbBas, no asl han anulado la crfitien y con-
cientizacidn que ha generado cate sistema, y de lo quec represen
ta en Gltimas fechas, en tauto que se ha descublercto que 1los be
neficios mayores no son para ls poblacibn que se incerta al ~-
SEA, sino para los duefios de los medios de produceiln que cuen-—

tan con mano de obra calificada y leal al trabajo.

Ahora bien, cabe sefialar que los libros carecen de alguncs ele-—

mentos que se pretendfa habrfan de facilitar el trabajo del ~ -

3
alumno autodidacta 9, entre estos elementos encontramos:t

39. Recu@rdese que el estudiante autodidacta dentro del SEA, serfa aquel que en -
forma individual y a cravés de sus propias estrategias, mecanismos y/o méto—-
dos y técnicas, llevard a cabo la autoensefianza,
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-- D¢ una introduccidn que abarcarf el mancjo de los librow, de los ~-
contcenidos, de los modelos empleados en la autoevaluacidn,-

del papel del alumno, cte.

-- De una introduce1Bn a cada unidad temftica.

~- De una bibliecgrafia gencral y caomplementaria.

Con la earencia de estos elementos se suscitan diferentes pro-
blemfiticas que entorpecen ¢l procesc de aprendizaje del alumno,
en ranto que al desconocer la forma en que se han de emplenar ~-
los libros y el manejo de los cjercicios,reactivos de eximencs,
ete., y en general de las formas de autoevaluacifn, se deterin-
ra la prictica educativa a 1a que se enfrenta y reoiiza el alum
no. Problemiticas que se profundizan al carecer de una biblio-
graffa (que si bien, al final de cuentas, posiblemente no se va
a emplear, dado el carfcter limitante de 1a forma de trabaja -~
del SEA), gque bien podria posibilitar el esclarecimiento, com--
pletamiento, o ampliacién de los datos, ya manifestados en los
libros; y que genera ademfis una contradicci8Bn en tanto se pre--
tendfa promover ¢l cspfritu de inveatigacifn en ¢! alumno, mis
Be corta cata promocibn al no proporcionarle una bibliografia que
orientnr& ese trahajo.

Con base en to anterior, la auteevaluacidn aparcce minimizada a
una prdctica reproductora y fomentadora de habilidades tradicig
nales con un “brochazo" de TE, en tanto que en ella el alumno -
se sbocari a repetir conocimientos fragmentados, descontextuali
zados y ajenos a una practica educativa basada en. el autodidac-
tismo, y donde no se ha de contribuir al conocimiento, compren-

8i6n y transformacién individual y social, que se atribufa al SEA.
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Por lo tanto, la autoevaluacidn, que se provee en el "Grea" de

eapafiol, se convierte en una prdcties que no cumple ni con la
funcibn que le otorgd e¢l1 mismo SEA, ni con el papel oricntador
que podr¥a adjudicarle al adulto, resultando entonces una prig
tica deformada fque aparece para Cubrir un requisito, y que no

respeta incluso la dinAmica propia del sprendizaje del adulto,

¥s en el que incluso no ae destacan objetivos generales que --
originan los reactivos incertos en un exdmen de unidad, y donde
1a ‘elaboracidn y reelaboracibn que los estudiantes dchen hacer

del contenido queda descartado.

La autoevaluacibn, asi generada en el "area™ de eospafiol, si bien

muestra un gran avance (nunque deterforado) en relacidn a las -

otras "Breas" de conocimiento, reproduce una serie de vicios -- .
educativos, como los ya sefialados, que vienen a repercutir en -

loe exfimenes finales y formales.
MATEMATICAS , B

Los contenidos que se agrupan en ¢l "Arca’ de matemiticas en el f
SEA, han sido estructurados en seis 11hras"o. dos para cada gra :

do, y los cuales si bien poseen una estructuracidn semejante, -

40, AL 1gual que en el Erea de Espafiol, estos fueron disefiadoa por "especialistas",
entre los quec se encuentran: Dr. Humberto Cirdenas Trigos, Prof. Miguel Angel
Curiel Araiza, Dr. Emilic Lluis Rivera, y otros. i
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. PSR D N
carecen de elementos propios de un sinteme de autoeduvcacidn 1

Los litros de emeta Area presentan como caracterfetieca cspecffi

£a el conjuntar elementos de un libro de texto y de un cuader~

no de trabajo, con el que se pretendin crear motivaciones en el

proceso de aprendizaje del aluamno.

Entre los elementos que se destacan como semejantes ot los seis

libros dei firea de matemiticas, encontramos los sigulentesa:

1. Uns incroduccifn donde aparece ¢l objecive general del curso,

y lus objetives particulares de las unidades de aprendizaje,
ademis de hacer incapid en que a través de la adgquiasicibn de
conocimientos matemiticos se estd llevando a cabo " ta forma

cifn y el desarrollo de e¢se cepiritu de crftica y esa capaci
42

dad de andlisis* °, wiamns que verfin au destruccifn o dete~~

rioros al licgar al tratamiento de los conteniduskj, en tanto

que #stos en el mejor de ios cagos, sBle encawinarfn al alum

no hacia una destreza mechnica en la blsqueda de iasa solucig

nes n 108 cjercicios {problemas bAaicamente) planteados, ain

19 Récu'erdusc que 1a sccundaria ahierta es considerada, desde el discurso oficial
como un sistems de autoeducscilin, es decir una forma t&cnica y cientffica de -
adquirir conocimientos, hihatos y habilidadesn, y acritudes de manera personal,

e8in 1 auxilio de algunos recursos humanos y materlales que ofrecen loa plan-
teles cducativos (CEr, Cap. 4).

42,

SEP-CECSA, Matemftica; tercer grado, primera parte, p. 2
43,

Desde 18 tecnolagla edueativa, el contenido hace referencla al conocimiento, -
actitud o destreza que s¢ cnaecda.
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llegar a una confrontacibn més reanl entre el conocimliento ad

quirido y su aplicacibn.

2. Una seccidn dedicada a dar algunas orientaciones generales -
para el estudioc de cute libro, donde aparte de establecer --—
las condiciones id8ncas para que el adulto desarrolle anu auto
cnsefianza, establece Log elementos de que connta su libro y -

cuaderne de trabajoe (contenidoa, ejercicios, ejemplon, proble

mas, ete.),

3. Contenidos, estructurados en unidadea de aprendiazaje (ocho -
para cada grado); y donde aparece intercalada 1a informacibn
tedrica con la informacidn "ptﬂccicn"&h. y con lo cual se pre

tendia hacer a la autoensciianza mids Gptima. Ademfis en el ca-

8o de la informacidn tedrica lo miis importante aparece cnmar-

cada por una pantatla azul, y en el rescate de lo miis impor--

tante de la informacidn "prdctica" aparece enmarcada por una

pantalla amarilla.

Con las caracterfsticas anteriores, en los contenidos, se pre
tendfa facilitar 1a adquisicidn de conocimientos; sin embargo,
al presentarse problemAticas (Cfr. Cap. 4), que distorsnionan

la "metodologfa" propuesta en el SEA, no s&lo se entorpece la

entendido bajo la visifn de ejemplificar y aplicar f6rmulas, -~
cilculos, trazos, etc.,, que sSon elementos Indispensables para la correcta in-
terpretacifn informativa de lo tebrico. Por lo tanto, se pusde traducir en —-
una ejercitacidn necfinica.



212,
sutocensefianza del adulto, sino que se reproducen hibitos de
estudio tradicionates,

Al mismo tiempo, el adulto, a quien 86loc se visualiza como -
el recapitulador y ejecutor de actividades en los libros de

texto, y al earecer de una actividad dintroductoria al SEA y
a au "metodologfa", enfrenta una situacibn conflictiva en la
adquisicibn de los conocimientes, y que por lo tanto &1 mis-
mo (en forma indirecta) al poseer y aplicar elementaos ajenocs

al esistema, obstaculice o {renc su aprendizaje.

Ademds de que la misma estructuracidn de los libros, da por

establecido que e1 adulto posee la capacidad, conocimientos

y destrezas necesarias para Ir incorporando al mismo tiempo-—

lo tebrice y 1o " prictico "; y donde al no lograr incorpo-~

rar en forma conjunta ambos contenldos, se da una deavirtus-—
cidn en 1a comprensidn del mismo, que ha de recaecr en un pro
ceso deficiente.
En cuanto a los contenidos a manejar éstos, estlin orientados
hacia 1la adquisiciBn de conocimientosa de flgebra, trigonome-
tria, probabilidad y estadistica.

Ejercicios, estructurados a partir de la "teoria' y 1a “prig
tica", que se presentan al alumno como el elemento que pretepn
dera comprobar el grado de avance en la adquisicifn de conoci
wmientos y que sirven, ademds, de apoyo para abordar los conte

nidos posteriores. Esta comprobacidn se ve vatificada cuando

el alumno verlfica el resultado del ejercicio realizado con -
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la aolueidn correcta que Apsrece en ana seccibn final del 1t

bro de texto (SoluciBn a los ejercicias}, fon ei cual 5e pre

tendia establecer las bsses psra la sutoovsluvacibnm.
Los ejercicion, a4l fguai que el

Shyaa
po de respucsta bhrave,

de eapsfiol, son de ti

de compleramiento, y de respuasta por

pares. Ademfa, contemplan,

problemns gque exipen un planten~
miento, aperaciones y comprobacibn, ye mecaniradasn,

Una seccilin que se divige A pgrupsr ia soluciBn correcta a
los ejercicios plunteados en las unidadea de aprendfzaje, ~=~

llamada “SoluciBn de Ejercicios y Problemas"™, y gue sélo pPYO

porcionn ei dato sin establecer ninguna explicacidsn, de ahy
que e1 alumna deba de

scatnr ups dato sin cuestionamiento, -«
cubndede €1 neo coincide.

Aptndices, que incluyen tablas matemBticas y que wi bien cong
tituian un elemento que habria de suxiliar 8l alumno en Ay ==
sprandiznoje, kste se desvirtfia al no nclutnr'su preaencis y -
aplicabilidad en la nutoensefianzn de las moatemfBticas.
Estabiecidos estos elementos en los libros de texto, se pretende
hoeer de la autoennehanza®d

de lay mstemfiticas un procesc senci-
llo, que guste al slumno y que en los contenidos abordados 10 ~~

B5. Entre el discursc oficial y las iibros de texto, Ae establece wna confusidn,~
en tanto se establece una sinoninla entre autoeducacivn, autoensefinnza, auto-
aprendizaje, ete,
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capacite para "prosepuir sus estudios en otra ctapa superior a
1a escuela secundarian, o bien para integrarsc provechosamente A

la poblacifn trahn]ndoru"as.

Sin embargo, y toda vez que los libros de texto del SEA, consti
tuyen ¢l material bfsico que habrfa de facilitar la autoensedan
za del! alumne, al carecer Jde ciertos clementos, desvircGan esta

prSetica educativa.

Al en laa libros de matemfiticas, descubrimos las siguilentes ca-

rencias:

A) De objetivoa, de intraduccifn y de csquemas de resumen por --

cada unidad de aprendizaje; por lo tanto, el adulto no podrid

establecer (en torma real) sf lo que "aprendiB" es lo bisico
6 1o sccundario de loas contenidos. Lo bfisice y lo secundario
determinado por los "eapecialistas® que contribuyeron a la es
tructuracibn de los miamos, y que vendrid a verificarse en el :
momento de 1a "evaluaclén" y acreditacidn final. Es en esta
situacidn, que al determinar lo bdsico y lo secundario no se
retomaron las necesidades, los intereses y 1la realidad que -~
rodearon 1la sutoensefianza del adulto, y que indirectamente --

los determinarfan,

En consmecuencia, el adulto no s§lo carece de una gufa, sino -

también de un formato concreto que le permita verificar hasta {

%6, SEP-CECSA, 1976, Op. Cit., p. 9 . :
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qué grado ha incarporado les "contenidos bfslcos" que le pex

mitirfia establecer s8i se encuentra o nl, preparado para pre-
sentar su examen (el cual estard plancado y apegado a una --
realidad estAtica y a otros interesesa); o bien, para recono-

cer los logros obtenidos en Su nutoenseiianza (en tanto no le

interese § gufe la acreditacidn final y la ohtencidn del cer

tificado correspendiente).

B

Bibliografia, que deberfa tener 1a funcifn de apoyar al alum

no en la bfisqueda de otros 1libros de texto can los cuales

complementar o completar lo incluido en los 1ibros del SEA -
de esta frea (Informacibn, ejercios, etc.).
Con base en lo anterior, el adulto se incerta en una situacidn -

alin wis problemfitica que la misma autcensefianza de 1las matemBta

cas, Esto por las siguientes razones:

Al descuidarse uno de los elementos bésicos para la autoense~
fianza del alumno (los libros de texnto) se estd instituyendo -
el primer obstficule que habria de eruzar el alumno para apren
der lo que otros plancaron y determinaron, y que sevia verifi
cado y comprobado durante la acreditacibn final,

Los libros de texto al carccer de elementos indispensablea

(Objetivos, Autoevaluacidn, Bibliogratfa), esthn negando la -

propia validez de los mismos para 1la adquisicifn de conoci- -~

mientos que propiciarfin una formacifn "integrat" en el alumno,

como se pretendia en un primer momento.

Finalmente, al no conectar al alumno con su proceso de auto--
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evaluacidn, se esth negando uno de los objetivos que se pre
tendfa con los libros de texto, &sto es, la vinculacibn con

au “evaluacibn® y ancreditacidn final y formal.

Asf, los libros de texto son un obstficulo en su actividad educa
tiva y el medio por el cual sec dafunden las pricticas proplas -
pars la reproduceifn del sistema; en tanto, ne cstablece 1a me-
canizaci8n en la solucidn de los problemas, sin llegar a laa --
etapas de "andlisis y critica” que se pretendfian en esta “irea"
¥ que se traducen en una habilidad memoristica para la adquisi-
cifn de datos, f8rmulas, que quizd no vean su aplicabilidad en
casos concrctof; y, que finalmente se e¢stablezea una situncibn -
(como es el caso de "soluciones a los ejerciclos y problemas™),
de desvinculacifn entre lo aprendido y lo utillzado en au ag
tividad laboral al pencrarse problemas y cjercicios basados en

datos sin nignificacién.

ClERCIAS NATURALES

Para los contenidos que se mancjan en el "Brea" de Clenclas Naty
raleas (CN) ee estructuraron tres libros, uno por cada grado, y -
los cuales presentan semcjante posicifin a los del "Area™ de espa
fiol y matemiticas, Esto es; fueron estructurades por especlalis

:ns47' poseen ciertos raspos de homogeneidad en cuanto a formatos,

47, Entre los especialistas que colaboraron en la estructuracidn de -
los libros del "irea' de (N, destacan: Alfredo Herrera y Silvia Olvera,
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ete,, y ademlis per {gual carecen

de elementos fundamentales que habZan sido pleaneades al hablar

de Jos libros de rtexto eo un primer momento y desde el rroyecto

¥ discurso iniecial,

Agf entre los elementos

de texto,

Ao~

homog&neos que detectamos en los litros

se enc_uentran los sigulences:

Un prefaclo que nace referencia al carficter abierro del 1i
bro, es decir a ser una herram{enta mediante la cunl el --
adulto ha de prepavarse para acredicar ésta "area® dentro
del SEA. Ademiis de dar a conocer en forms muy general loa
centenidos que en f1 se incluyen, esto er: contenidos de -
Geograffa Ffsica, Firiea, Quimica y Bioclogfa, de aht que -~

podamas establecer que wna estructura curricular por Hreas
de estudio (como se pretendis infcialmente fuera del SEA)
habrf de situarse en la estructura curricular por asignaty

ras, a4l no estabieccer la interdiciplinariedad gue entre --
los conveimientos de un firea se habrfa de difundir, Por lo
tanto, los conacimientos han de apareccer fragmentades y sin
vinculacién entre uno y otrso, 16 gque finalmente repercurdrh

y se verd rarificado en ol momento de la autoevaluacifn,

evaluacidn y acreditacién Einal.

Una introduccibdn gue enfatiza ci cdmo ua’r el tibro, y an -
el cual se establece en forma peneral los contenidos gue ==
aparecen en ese libre ¥y las asctividades de aprendizaje geng

rales recomendsdas para hacer 18 suteensefianza del glumno —
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un “"triunfo'. Cabe sefialar que las actividades de aprendi
zaje son id@nticns en los tres grados, y que surgen dehido
a que " la simple lectura de un determinado énpituln - ya

que de por sI'provechosa - no es suficiente para considerar

w48 | Ademis se establece el -

que se ha estudiado de verdad
empleo de autoexhmenes, y las ventajas de eatudiar con otra
u otras personas, con ello sec eetablece la posible asesorfa

o los cIrculos de estudio (Cfr. Cap. 4 y 5).

Contenidos organizades en unidades de aprendizaje (8 en pvl

mer grado, b en segundo grado y 9 en tercer grado), y que

en forma general contemplan los siguientes rasgos:

1. Una breve introducexdn al inicio de cada una de 138 unf
dades de aprendizaje, donde se establece una conexidn -
entre los contenidosg vistos en los grados anterioves --—
(primero, y/o, segundo}, y los que se¢ abordarfn en esa -
unidad, y/0o de los que se abordaron en ese mismo libro,
pero en otras unidades, com lo que se pretendfa la "in-
tegracién® de contenidos. Mas al dejar de lado el medio
ambicente deil alumno se origina, 5i bilen una vinculacién
y relacidn a nivel de conocimientos, por el otro lado se

da una carcncla de relacidu con la reatidad del sujeto.

48, SEP-Trillas, IntroducciSn a ias Ciencias Naturales; primer grado, 1988, p. 9
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Por ejemplo: "hemos visto en el capftulo natertior; que -
los coacervados proteinoides son capaces de crecer (& —
sea de incovrporar materiales del medio ambiente) y tam~
biEn de dividirae, TPor otra parte en el capftulo VI —-
(segundo tomo) de eatn obra, aprendimos como las cadew~o
nas de Getdo,.."%%*
2. En cuante al material auxiliar’® que ha de emplear el -
adulto para llevar a cabo su sutoensefianza en forma Gp-
tima, en esta breve introduccibén y o loa largo de los —-
contenidos no se le comunica, asf{ el alumno al carccer
de esos maoteriales realizard sus observacliones, experi-
mentos, trabajos, investigaciones a un nivel de lo ima=-

ginario.

Por lo tanto, al no establecer desde una primera {nstan-
ein la conexién entre contenido~material-cjercicio y/o

experimento, se estfi limitando laautoenseiianza del adul=-
to; esto es, el adulto al ir leyendo lo imaglnard, wmas -
nunca tendrf la eportunidad, sf no de un contacto real y
transformador, por lo menos de una repeticidn del experi
mento (que es el nivel en que se¢ degsarrolla la {nvestiga

cidn a nivel secundaria).

%9. SEP - Trillam, Introduccifn a laas Ciencias Naturales; tercer grado, 1988, p,26

50, Por material auxiliar hacemos referencia a las sustanclas, instrumentos, mate
rinol qufmico, etc., necesario parn reallzar experimentos de laboratorio.
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Con base en lo anterior, es que el desarvello de los contenidos
s8¢ dirige miAs hacia la informaciSn que » la formacién en el ~-
alumno, en tanto que a pesar de que se estnhlczcnl una serie de
acrividades de aprendi{znje generalen y aplicables a todas lanm

unidades. futas no rebasan lo tradfctonal (leer, subrayar, eca-
tudiar, etc.), y por lo tanto propician, {ndirectamente, la te
peticlén de conocimientos desconectados y ajcnaos a la realidad
del adulto. S{tuacién que se acrecenta al carecer de upa rRec=
cifn que le indique ¢l materlal necesario para realizar los --
ejercicios y actividades (experimentos ahf sugeridos y explica
dos tefiricamente), y que aparecen intercalados a lo largo de -
1a informaci6n. De esta mancra se descuida la plancacifn en -
la presentacifn y desarrollo de los experimentos, y la organlza

cisn de loa contenidos en general.

D.- Una bibliograffa que pretende desarrollar la capacidad de -
investigacifn del adulto, al ser de tres tipos, los cuales
son:

1. Textos blislcos puara el desarrollo o consulta de temas -

bisicos (llamados tambi&n “contentdos hidslcos").

2, Obras auxiliares, GGtiles al alumno para la discusién de
"contenidos bAsicos', para llevar a cabo actividades de

aprendizaje o para ampliar conocimientos, :

3, Algunas obras awiliares de interés para los profeso‘rc! - A

de ciencias, y para el alumne aventajado.

Con base en lo anterior, sec establece una opcién para que €@ - -
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amplfe lo que ¢n el libro de texto aparcce, pretendiendo tormar

@ate, no en el portador lGnfco y absoluto del conoecimiento, en -

‘ésta "drea", sino dejando abierto ¢l camino para que el adultoe

no se estangue en lo que ahf aparece. Sin embargo, y dadas las

caracterf{sticas que prevalecen cen la "evaluncibn™ y acreditncién

¢ tncluso en la nutoevaluacifn, &sta ampliaci&n de contenidos -

sc abandonard dado el cardcter limitante y objetivo de los exda-

menes, los cuales han de dirigirse a medir lo que en ¢l libro -

oficial aparcce. En consecuencia, se puede ecgtablecer que esta

biblipgraffa si bien amplfa el horizonte de conocimientos para

el alumno, no const{tuye mids que ¢l cumplir con un requisito —-

que 8¢ estipulaba para los libros de texto en el prayecto del -

SEA, ya que no se valora el proceso real de autoensedanza del

adulto y aparece desvirtuada desde la miamn tntroduccidn del ~-

texta, en la que no se !¢ considera.

E.- Autnex&menessz. Loas exfimenes que aparccen cn el "area" de

CH, para que ¢l alumno establezca el prado logrado dec avan-

ce en su autoenschanza, poseen lan siguientes caracterfati-—

cas:
1. Una breve presentacifn que hace Incapif en el por qué -
calificar

de los autoexfimencs, la forma de manejarlos y

los.

2, E1l modelo de "autoeximen 'propucuto para que el alumno

51, NStese la confusisn en el concepto, que para seiialar un mismo elemento apare
Ge en los diferentes libros: Espahol, exiimenes; Ciencia Naturales, autoexi--

menes; Ciencias Soclales, formas de evaluacidn.
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se nutoevalie, es el cuentionarlo de respucsta breve, -
el cual oscilarfi de 10 n 40 reactlvos, que scrfin contes

tado con ayuda del libro o sin &1,

a los rveactivos que conforman estos

cuestionarios, presentan los sipulentens raspon:

1

Sevr rensctivos que aparentemente no se dirigen hacin la

memorizacidén, pero que 8l tener fomo base la repeticién
de lo que en el libro aparece, limita al sujeto de una

posaible relnterpretocifn y comprensidn de la informacibn
ah! presentada que repercuticera en su realidad, 1a cual-
ha de aparecer eatiitlca con pequefios camblos que no lle
gan a afectarla y transformarla, Los reactivos, asf ==
formulados, ne posibilitan uma vinculacifn entre content

do y realidad.

Desde ¢l momento en que en el libro se carece de objetl
vos, tanto particulares como especffices, la relacifn ——
entre reactivo (s) y objerivo (s), e¢s totalmente nula. -
Reflejfindose, as¥, fque el alumno ai hien cuenta con - ~
"autoexfimenes" para la vcri”cn:jGn’ de sus nprendizajes,
desconecerdi si lo que aprendid e¢s lo bisico, desde el -
punto de vista de los cspecialistas, y sl evstd prepara-
do o nf para la presentacidn de ia "evaluacifn® y acredi '
tacibn finnl, en esta “drea". E1 nlumno, en consecuen--
cia, al presentar sus eximenes finales y formales con --
una falsa ldea de que sl lo que aprendid es lo bisica, -

estableciendo por lo tanto, un obsticulo wmiis, dentro de
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su quehacer educstivo.

4 851 bien, el "autocxfAimen" considera algunas circundAtan--
cias en las que el alumno realiza su nutoecnseiianza, y -~
establece algunos pardmetros parn su clecucidn, esto en
" ge encontrari usted preguntas cuya solucifn na se en-
cuentre concretamente en ¢l Ifbro. No se extrade de -=
cllo; tales preguntas le serviris para darse cuenta hag
ta donde fué usted capiiz de investigar por nu propla -~
cuenta sobre algunos asuntos © conceptas importanter. -—
En otras, parecerd que se le exipe aprender de memoria
ciertos datos y cifras; no es esa la intencifn, desde -
luego. Cuando una pregunta,.. requlere buscar una cl--
fra, puede usted buscarla en cl texto, ain temor a creerx
que con ello se procede de un modo deshoncsto®?; an el =
momento del "autoexiimen" crtas consideracliones se dejan
a un lado, ¥y se cae en un mecanismo que separa la com--
prensifn, interpretocidn, capacldad de investigocidn, =--—
etc., y cae cn una medicifn de conocimientos fragmenta-—
dos y aislados, y consccuentemente de la realldad, sin —

retomar las circunstancias, condiciones y estrategias de

aprendizaje del SEA.

Aslmismo, csta forma de auvtoevaluacifn (al {gual que en
algunos casos del drea de espanol), no corresponde al =~

modelo de exfimen objetlvo que el alumno ha de presentar

.52, SEP~ Trillas. 1988 (primer grado) Op. Cit., p. 218,
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para colificar y certlficor sus estudfos, por lo que

el carficter de conexién entre nutoevnluuclpn y "evalua=-
c18n" final se plerde, al no vincular ni formatos nl -—
contentdos bisicos.

Conjuntamente con los "autoexfmenes™, aparece ta solu--
cifn a los cuentionarlos; donde e presents una doble -
situncibn, o blen se remite al alumnpno 'a la pigina o pa-
ginas donde localizarf la solucibn (esto es, ¢l pedact-
to de {nformaciSn que le es solicitado), o bien, sc cx-
pone brevemente la solucidn con la cual ha de verificar
la que el buscd. Aparece asf, 1a miama visibn fragmen-
tarin del conocimiento, situacidn que se fomenta a pesar

de que se establezea que en "las soluciones a loa cues-

tionarios, se veri que &n_1n mavorfa de los casos se le

indica a usted en que pfigina o pfiginas se puede encon--
trar cada solucidn, SHlo en_alpunas ecaslenes se expo-

ne en el mismo npnrtado"sj,

as1 en los "autoexdmenes" -
de primcr grado un 60%, en los"autoexamenes' de segundo
grado un 40X, y en los"autoexdmenes™ de tercer grado un

6b%, remiten al alumno 2 la phgina o pAginas.

Con base en lo anterior, se puede considerar que al re-

mitir al alumno a un punto especifico del 1libro de texto

53. 1bidem, (subrayado nuestro).
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lo que se busca ea el dato claro, preciso, y univoco que--
ha de vepetir, sin llepar realmente & una adquisleldn -
de conocimientos de manera reflexiva y crfeica; y que en
el cano del scgundo grado, el fndice de memorizacién que
se fomenta es menor, dado el carfcter de los contenidos,
que al abarcar cuestiones mfis "priicticas” (problemas de
ffsica, repremsentacidn de rencclones qufmicas, ete.) no
propician ecsta capacidad, pero en cambio fomentan la me
canizacidn en 1a solucifn de problemas alejados de una

realidad concreta.

De esta manera, y al ir wmiis a1l18 de 1o cuantitativo, po-
demos establecer que si bien se establece en un primer -
momento que el alumno deberi de desarrollar su “capacidad
de investigacifin y aprendizaje",y sc sefiala que iz memo-
rizaciBn no es lo csencial, y que en ¢l caso deo pregun--
tns donde se requiera un nfimern o dato exacto, es posible
recurrir al libro; 1o cierto cs que al acercarnos al ani
lisis de los "autoexfmenes”, y al encontrar que estos re
miten al libro, para su solucifin y/o comprobacifn de sus
respuestas, se da un Tndice por demfs alto, que genera -
una cosificaciBn del sujeto, considerfndolo como un ser

aislado, sin determinaciones, es decir, descontextualiza
do de lo social, y con capacidades de memorizacidn, mecea
nizaciBn, que tienen que ver con el control dentro de lo
que se aprende en el gistema, y que aec alejan de una ver

dadera capacidad de Investigacibn y de aprendizaje.
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Por ello, lo que aparece es un juegpo de palabraa, donde
lo que se proplcia cs la repeticifn de Infdrmacidn frag-
mentada, aislada, que evidenciarsn que logré "aprender”,
¥y que finalmente no manitfieata laa condiciones siempre
diferentes y cambiantes de cada situnciBn de aprendiza-

je.

F., Un G1timo clemento que aparece en Los libros del “firea"
de CN, es un glosario que presenta las siguientes carac-

terfsticas:

1, Términos con definicibn.
2, TErminoa para cuya definicifn es necesario consultar

1as pliginas que se indican.

3, Términos para cuya s0luclfn es necesario consultar -

el diccionario de la lengua espafiola,

Estructuradoes de esta forma, los libros si bien se institu--
yen como el principal clemento didictico para propician un
"aprendizaje autdnomo”, presentan una serie de carenclias que

en esta “firea” son las siguientes:

I. De ohjetivos generales, particulares y especfficos, con -
ello se propicia por un lado ¢l que el alumno desconozca
el qué y el para qué ha de aprender estos contenidos que
son algo ya validado por el sistema educativa y sus gru-
pos de "expertoa", De nh!, desde un primer momento, la -

planeacién de los libros en su totalidad sea cuestionada
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al no exponer desde clL princaipio (como propone la tecno-
logla educativa), nr1 producto que se espera ohtener, y -~
donde finalmente el alumno autcdidacta divagard en su -~

propio proceso de asutoensefianza.

De esqueman de resumen, que dentro de esta “Area” debe--
rfan aparecer para cetablecer la diferencla entre lo bfi-
sico y lo secundario en los contenidous, los cualen sc -~
encuencran dnstitucional y socialmente determinadoa, y -
donde se¢ hace necesario plantear una recreaclbn para des
tacar 1o que ca vfilido para una autoevaluacidn y "evalua
cibn" y acreditacion final.

Finalmente, si bien desde 1a introduccidn sc pretendfa es
tablecer una relacidn entre los tres grados, esta rela- -~
cidn queda en el planoc de 1a apariencia, ya que al revi--
sar la estructura dc loa contenidos, €stos csrecen de di-
cha relacifn al presentarse la reduceibn de un "drea” de

conocimienton, en asignaturas carentes de una integracibn

de una con las otras.

Asi, en primer grado las CN se reducen n contenidos de Geco~

grafia Fisica; en el segundo grado se le reduce a contenidos

de Fisica, Quimica y Biologia (en forma de unldades de apren

dizaje aisladas y deavinculadas entre sf); y en el tercer —-

grado, se le reduce a la asignatura de Biologfa,

Pilanteados eatos clementos y carencias, 8i bien el alumno -~
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posce de entrada cierta orientacidn de la forma en que abor
dar3d eatos libroy y 1la utilizacibn de los m1smos, tal hecho
se degvirtGa al no establecer el objetive de 1a autoensefian
za de las CN, y Bu relacibn con la formacidn integran em el

sujeto.

Pe ahf, que durante ¢l manejo en leosa contenidos, el suieto
se plerda en un cmulo de informaci8n, que f{nalmente Incor
porard en forma memorfatica y mecfinica parn presentar exdi-
menes, que mis que anular estas capacidades, las fomentan,
que certiffcarfin y carrfin en medir lo observable, 1o medi--
ble del conocimiento adquiride en forma temporal, y sin sig

nificacifn para el adulto.

Por lo tanto, la autoensciianza de las CN que recalizd el ~ -
alumnoe, no es; un proceso ni formativo sino Informativo; no
es ni investigador, sino repetitive; no es ni{ comprensivo,

sino memoristico.

CIENCIAS SOCIALES

En la estructuracidn de los contenidos del "8rea” de Cienclas So

cialea (CS5), se estahlecieron cinco llbros de tex:osa, uno para i

54. Al igual que en las otras "freas", los libros fueron estructurados por “espe-—
cialistas"”, entre los que se encuentran: Miguel Ledn-Portilla, Ascenslfn Hernfin
des Trevlfioc, Alvarc Matute., y otros.
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el primer grado, dos para ¢l segunde grado, y dos para el tercer
grado}, que presentan elementoa semcjantes,y algunas diferencias
en su estructuracidn, y en los contenidos que se abordan enellos,
por ejemplo: la presencia de formas de evaluacibn en los del pri
mer grado y carencia de elios en los libros de sepundo y tercer
grado (y que constituyen la diferencia mis significaciva para -

este trabajo).

En consecucncia, pasaremos a revisar cata situacibn de semejanzas
y diferencias, y con ella (a forma de autoevaluacifn que aparece
en el primer grado. Entre las semejanzas que descubrimos se en=-

cuentran:?

A. Bajo tftulos diferentes pero en informacifn semejante, aparcce
primeramente una seccidn orientada a ubicar at alumno; ya sen
en la forma de usar loa 1libros; ya sea en los contenidos que -~
habrd adquirido el atumno al finalizar au autoensefianza; y que
a pesar de que se reconozca que "aprender no significa memori
zar', Cuando en o0l texto aparccen datos num@ricos muy concre~
tos, como la extensifin territorial de un pais, o su nfimero de
habitantes, no ha sido dintencidn de los autores que al alumno
los memorice y repita despuBs como cifras carentes de signifi
eado. Desde lucgo, reconocemds que tal tipo de informacidn -
es muchas veces necesaria” >, Finalmente se cnec en cnta aitua

cifn al presentar los contenidos temBticos sin elementos que

55, SEP - Porri}n. Héxico ¥y ed mundo contempordnco (Clencias Sociales, primer grado),

1981, p. 10.
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auxilicen al alumno para una prictien critica y veflexiva,

Yy
donde 8 pesnt de que desde el mismo discurso

oflecial aparer
ca esas negscifin de no & 1a wmemorlzacibn, cuando se eatablece

*ajcuwpre que una idea no vesulte comprensinle al primer feten

ta, © que parexrca oscuva una expresibn, conviene detenscac

Yy reeloer cuidndosamente ¢l pArrafo cuantns veces sea necess
hasta que mu sentido ee aclnrc“56~

{ se estf manifescando
ann Yepneiceibn constAnte que propiciard 13 wemorizscin vy re
taneidn del date en forma Inconexn, aistada y ecatente de up

significado real en la autocnsedionza del adulito.

Un elemento wha, era 1la

intencifn de vomper ron 1os maldes -
anteriores poara Ia estrurtyracidn de los contenidos, donde si
bien se pretendIs una “nueva® forma de presentarlos gue habria
de contempiar las carscteristicar "metodolbgican” del SEA, me
cae en ung [orma mhs cruda, sin cjercicios, sin cuadros de -

restmen, etc.,, gue posihilitarfan su Interprecacifn v compren

2ibn en el marcd de la realidad del sujeto, Ast, si bien sge
eatablecfa gque “is lectura debe aer en todo cnso veflexiva y
tener como finalidagd Ia comprenaiﬁn“57. fxta se Lraduce en uyn
simple passar de las ojos sobre lns letras (captacifn de 1a in
formacidn) ahf eseritn, y por io Ltanto se

cae en 1o inforwati
vo mis que en lo formativo,

36, ibid., 1981, B, AL

57,

Ibidem, 1981
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Lo anterior, se reafirmacuando las actividades de aprendizaje, -~
que se gugieren para la mejor adquisicibn de la informacidn,
no rebasan las prficticas tradicionales, e incluso no retoman
ni lo propueato por 1la tecnologia educativa, ni 1a realidad -
del sujeto, puesto que se¢ supiere: Redactar resfimencs de con
tenido (cuando quizd el alumno no haya aiin adquiride la capa
cidad o el conoclmiento necesario para reajizar un realGmen);
Realizar sfntesis escrita de las partes gue hayan ofrecido -
dificultad; y, Conaultar el diccionario para el esclarecimicn

to de vocablos desconocidos o poco usuales.

Reafirmindose, entonces aue en el nivel de lo ideal, el alum
no ha de conectarse con su renlidad "s6lo cuando llegamos a -
aplicar los conocimientos, cuando lon hacemos funcionar, cuan
+58

,

do los integramos verdaderamente a nuestra conducta" o

bien, cyando ha de "cotejar el conocimjiento adquirido en el -
texto con la realidad que le rndcn"sg. situando entonces --

el discurso, mis no las actividades de aprendizaje posibiliza

doras de ese cantacto.

De esta manera, desde un primer momento, el alumno se ve en-=

vuelto en una situaciBn contradictoria que pretendfa por un -~

Ibidem, 1¥81

59, 1bid., 1981, p. 1z



225.

lado "fomentar® una "capacidad critica', “"reflexiva”, "com--

prensiva’, ece., peroc que por el otro, establece clementos -

que las distorsionan, que nicga 1a memorizacidn parsz lncorpg

¥ar los canocimientos pero que la fomenta dado el caridcter

que presents la estructurdcidn de loa contenidos, los espa--

cios autoevaluatives, ete! que pretendfa establecer un contag

co entre contenidos y realidad del alumno, pero que gqueda a -

un nivel ideal, en tanto 1a concibe c¢omo estRtica.

Un segundo elementa lo conatituye una introduceidn. que cum-—

ple la funciBn de brindar un panorama muy general aobre los -

contenidos que sc¢ abordavin. En el caso de tos libros de pri

mer grado, se estahlece ademiis una conexifin entre las diferen

tes aasignaturas que integran el "drea” de conexidn que gqueda

en 1o aparente al seflialar a8lo los contenidos de cada asigna-—

turn que se desarrollarin, y CS; estabieciendo unas reduccidn

de un drea de conocimiento en asignaturas alsladas. la altua
cibn anterior ae acrecenta en el ¢aso del segunds y tercer ~-

grado, donde se hace una referencia no al "dArea', sino a la -

agipgnatura que se abordari, que en el caso del gesundo grade

se enfoca a los contenidos de Historia Universal, y en el ca-

so del tevcer grado, se dirige a los contenidos aohre Lo His~
toria de MExico,

De esta manecra, podemos establecer gue, deade ja intreduceidn
aparece una deformacifén de la organizacifn curricular gue pre

valece ean el S5EA, &sto es, se deforma ¢l plan de estudics por
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dreas y se cae en umn plan por asignaturas, aituascidn que re-
percucird -en 1a misma autocnseciianza del alumno, en tanto in-
crementard 1a adquisicidn de conocimientos aislados, fragmen
tades y sin una couexiBn entre contenidos y vreatidad social

del aluwna.

Contenidos, estructurados en unidades de aprendizaje, y que -
se caracterizan por la earencia de una vinculacisn sntre la -
informacidn presentada y los mapas, grfficas, etc.; y por ca-
recer ademis de elementos penecradores de la rteflexidn, 1a crf
tica y el contacto con la realidad delague el adulto forma --

parte.

Ademfs, por el carficter mismo que prevalece en la presentacifn
de los contenidos y al carecer de ejercicios y actividades de
aprendizaje se transforma el proceso de aprendizaje de las CS,
en una lectura 1llana, la cual serd conaiderada como el medio

por excelencia para adquirir la informacidn, quedando entonces
en un "aprendizaje" aislado y una conceptidn de una realidad -
estaAtica que no refleja ni las repercusiones que esos hechos -
histdricos han tenido en elin, ni 1a posible participacifn --

del alumno en su transformacidn.

Una seccidn de conclusiones que nos seiiala en forma general, -
1o que se abordd a lo largo del libro y con la cual se preten
de eatablecer una "integracifn" de contenidos, a fin de "com-
prender mis a fondo nuestras posibilidades y significacidn -~

como seres humanos en la tierra y capacitarnos as! para hacer

'
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realidad los campbios positives que todos xcquefimos"bn;

capa
citaclfn y cambios que no atenten contra los intereses de 1a
clage en el poder y que en cambio contribuyan a la permanen-~
cia y reproduccibn del sistema al difundir patrones Jde condue
ta y actitudes que no alteren el orden,e "integracidn” que nse

traduce en una fragmentscibn del conocimiento, donse no se -

contemplan las otras "Hrcas”,

Asf, la funcibn de las conclusiones no rebasa el Llnite de --
repetir 1o que ya aparecid en una seccifin anterior y de vol-=
ver a ubicar al alumne en su autoenseianza, por lo que desde
1a postura de la teenologia educativa (TE}, y propiamence de
la teoria de sistemas, se traduce en una verificacisdn y repe-
ticidn de datos para ohtener el producto que se habfa planea-
do en el momento de entrada (introduceidn), y para recordar-
1le (retroalimentacibn) lo que de &1 se csperaba y se espera =

dentro y fuera del sistema educativo y productivo.

Una bibliograffa, que asec pretendfa orientar, cumplira la fun
cién de el alumno que descard ampliar sus conocimientos, y -=
que muestra dos variantes: En el caso del primerc y segundo
grado, aparece ordenada por capftulos; y en el caso del tercer
grado, ofrece dos opciones, una general y otra especifica y -—'

que seca, en cualquiera de los dos casos, presenta semefante -

60. Ibhid., 1981, p. 304
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posicidn respecto a 1la del " drea " de Clencins Naturales y

Matemfiticas; esto es, a pesar de aparecer integrada en los -
Libros de texto, niega su posible utilizaclén cuando la "eva
luacién®y acreditacisn final sGlo se basn en lon libros dise

fsdos por el INEA.

Ahora bien, In diferencia biisica y significativa que aparece en
loa libros del "drea" de €S, ta constituyen las formas de evalua
¢idn, las cuales 88lo aparecen en el libro del primer grado, y =~

se caracterizan por los siguientes rasmpos:

1. Ajustadas al modelo de cuestionario de respuesta breve, exige
para su solucibn el recurrir al libro, en tanto se hace refe-
rencia a datos precisos y exactos, y con ello se impide la --
elaboracidn y reelaboracidn que los estudliantes deben hacer -
del contenido, exigiendo en cambio, sB8lo respuestas que se —-
han de memorizar (lo cual desde el discursoc o se negaba, 0 se

ocuitaba).

2. Carencia de una vinculacifn entre contenidos —reactivos - rea
lidad, dado que los contenidos abordados en este primer grado
(México y sus regiones, la organizacifn politica de México, -
el medio social en que vivimos, y perfil social y cultural =-
del pueblo mexicano), podrian propiciar este contacto, pero -
al enfocarse a datos precisos, fragmentan el conocimiento, ¥
por lo tanto el alumno "reticne el detalle, pero no la totali

nn6l

‘dad ni el conjunto de velaciones que lo conforma .y de -

61, Angel pfaz B op. Cit., p. 78,
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la cual &1 feorma parte.

3. Nomopeneidad en el nlimero de reactivos (10) de ‘cada cuestiona
rio, por 1o que desde un primer momento 8e nicepa uno de los -
requisnitos que para claborar una prueda bajo la luz de la prg
puesta de la TE, sc¢ proponfa; Cato es “el nimeroc total de - -
items inclufdos en una prueba debe ser 1o suficientemente - =~

grande para proporcionar una muestra adecuads de la conducta

del alumno en relacidn con las Areas de contenidos y con losa

"62, y por consiguiente que loa datos —-

objetivos del procesao
que proporcione al ailumno ne han de orientar ni su aprendiza-
je, ni han de rer un indiecador de una autoevaluacibn v3lida y

encaminada a 1a acreditacibén y "evaluacion” final.

4. Carencia de objerivos que pudieran otorgar la validez al reag

tivo, en tanto que un reactivo y por lo tanto una prueba “no
pueden ser correctamente considerados camo vilidos en té&rminos
generales, sino sclamente en relacidn con su objetivo inicial,
incluyendo 1a clage de materia y naturaleza de los alumnon"éj.
Por 1o tanto, 2l carcecer Jos iibros de ohjetivos penerales, -
parcticulares, y especfficos, se entre en conflicto no s8le con

el modelo de “"evaluacidn” mismo, sino con las bases tebricas ~

€Z. ubctor M. Rodripuez y Enrique Garefa G., Bvaluacifn en el aula, p. 4U
63, Cuadernos Pedaglgicos, Evaluacidn, p. 12




que sostienen este sistema, esto en la TE.

De eata manera, 1o autoevaluacibn que se presenta en cl "Srea™
de €S, presenta semejantes rasgos cen la efccctuada en el "fArea"
de CN, csto es: ni prepava al alumno para su "evaluvacidn" y acre
ditacidn final, y ni refleja en forma concreta el grade de avan-

ce y adquisicidn de los contenidos.

Lo anterieor se acrecenta afin mhs cuande no se cuentan con los --
apartados de solucifn a los cuestionarios, por lo que el alumno
carecerd ademfs de un elemento con el cual verificar y comprobar

sua respuestas, y por lo conaiguiente conocer su grado de avance.

La autoevaluaci8n aparece, por lo tanto, deforme, incompleta, y

como una accidn que reditfia beneficios minimoa al alumno.

Con base en el analisis realizado de los libros del "area™ de CS,
se puede establecer que é&sta es la que aparece con la mfs defi--
ciente plnne;cian ten relacifn con 1las otras "dreas"), dado que
carece de ciementoa bE&sicos que guien la autoensefianza de los --

alumnos, &#sto ca:

1. Carencia total de objetivos de aprendizaje (bfisicos desde ~
ia TE), para que el alumno se ubinque en lo que debe saber o
saber hacer al térmwino de su autoensciianza. Esta deficlen-
cia no sBlo afecta al alumno, sino a todos los elecmentos -—=-
emanados del propio sistema; &sto es: actividades de apren-
dizaje, autoevaluacifn, e inclugive 1a estructuracién de --

log contenides,
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11, Carencia de actividades de aprendizaje reales, orientadas
a la retroalimentacibn y necesarias para ayudar al alumno
en la adquis{ciBn de loa contenldos &, para ;enltrmnr los
conocimientos, y que ademds se pretendfa posfhtitaran un -
aprendizaje real y transformador en el sujeto, pero no en
1a rcalidad vy en consecuencia cn ¢l sistema.

11T, Carencia, en la mayorfa de 1as unidades de aprendizaje, de

esquemas dec resumen y actividades complementarias que pu--

dieran orientar al alumno en la elaboracifn de los propios

(resfimenes, sintesis, etc.), ¥y que ai bien em el caso del

tercer grado aparecen, preacntan rasgos que la deforman al

parecer impregnados de elementos tradicionales,

IV, Carencia de formas de evaluacidn {(en ei case del segundo y

tercer grado), y planceacifn deficiente en la estructuracidn

de las formas de evaluacidn del primer grado. Con esta do-
ble situacidn, podemos inferir que la autoevaluacidn, asi -
presentada, no s5lo constituye un clemento secundario, sine
que ha de responder a una ldgica que acepta como vilido s38la
aquello que puede ser registrado, y fundamentalmente medible
y cuantificablte, ain intcresar la forma en que se adquirie~

ron, esto es con & sin fa " metodologlfa " propia del SEA,

Igualmente, el alumno no s6lo no es capaz ni de verificar y com—
probar sf domina o nd tos contenidos (a nivel informativo), ni -

puede establecer si{ Jo que aprendif son los conocimientos bisicos

+ - =
del'firca% y s1 ®stas serdn fundamentales para ser "evaluados" en
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el exfmen final, De ani que, con la carencia de este elemento,
y anudado a &1, 1la carencia de otros {(actividades de aprendiza-
je, objetivos, ecte.), convierten al "frea” de C5, e¢n una nerie
de asignaturas tedlosas ¢ inoperantes, deavinculadas de una rea
lidad cambilante en el aspecto social y del atumno; alumno que -
finalmente estard manejando e incorporando contenldos, planen--
dos por "expertos" a um nivel Informativo. De ahf, se pucde en
tablecer que el alumno serfi "un consumider (pasivo) del mensaje
educativo, aungue en apariencia se e haga dsentir la ilusidn de

que pnrt1cipn“b4.

A partir de los instrumentos de evaluacidn que aparecen, & debie
ran aparccer en los libros de texto del SEA, podemos determinar-

lo siguiente:

La autoevaluacidn aparece como un elemento secundario y come
una prictica educativa deformada y alejada, no sélo del dis--—
curse oficial, sino tambifn de la propuesta didactica que dib
sustento al SEA, ya que no cumple ni su funcidn de guia, ni -~
su funcidn de retroalimentacidn para el alumno en sus aprendi
zajes logrados, ni su funcidn de conectar al alumno con los -~
fomatos a emplear en la “evaluacibn® y ncreditncidn £inal y -

formal,

64, Porfiric Moran 0, Heflexiopnes en torng a 3a ipstrumentalizacifn diddcrica, ==
1983, p. 35.
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Esta deformacidn se cstablece desde el momento en que en algunas
“areas” no se incluyen los espacios autoevaluativos (matemitican),
o se incluyen en forma incompleta (CS), asl el alumno ne cuenta -
con el elemento minimo que le orientard en rvrelacifin a contentdons,
formatos, ectc,. Y, cuando aparecen estos espacios (espafiol y €¥),
presentan rasgos que contradicen la "integpracldn®, 1a "reflexibn",
1a "critica" que se preteadfa fomentar entre los alumnos, con un

modelo de evaluaeidn ajustada al SEA,

1 En el caso de la preseuncia de espacios autoevaluativoa, (espa
ficl, CN, y primer grado de C5), Fatos carecen de una relacidn
entre objetivo, contenido, reactivo, y mucho menos con la rea
lidad, tada vez que en el caso dec espaicl, la auteevaluacidn
cse en una prictica repetitiva de reactivos de ejercicios an-

> tes resueltos; en ¢l caso de CN, cae en rcactivos ohjetivos -
i que precisan mfs 1la repeticibn de datos exactos, que caa vin—

cutacibn mediante la "“investigacifn”, con el hecho cononcide;

Y en el caso de CS, cae cn un cuestionario de reup‘uenta breve
que no tiene relncidn con los objetivos en tanto no sdlo el —
mismo libro carece de cllos, sino que incluse la obtencidn -
i del programa, resulta innpéruntc: y adem@s maneja una reali--—
dad inmutable donde los camhios que una vez ge apuntaron, Ta
ra vez se operacionalizan y precisan. Por lo tanto, que se
niege la totalidad en 1a adquisicidn de aprendizajes, y se -
respalde una visiBn fragmentada del conocimiento, donde no -
impertan ni los otros contenidos, ni las otras “dreas", ni su

vinculacifn con otros elementos del SEA.
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4 La autoevaiuacibn, finalmente, asf reallzada, dejari sen—~
tir sus cfectos en la "evaiuaclén” y acreditacifn final, -
dado que aparece bajo un esquema gque brinda supremacfa a iIn
memorizaclibon, siastematizacibn y mecanizacifn de los conoci
mientos obtenidom, miamos que serin calificados y certifi-

"

cados por medio de una prictica que se mueve dentro de un

sindrome de cuantaificacl8n que le impide ascender a 1a com B
prensibn de 1os procespa rcducativos de los que pretende -—

n65
'

dar cuenta y con 1o cual ge deja e¢n el olvido, tanto =

en la autoevaluvacibn, como en 1a "evaluaci8n" y acredita-- P
cifn final, los rasgos "metodolbglicos’ del SEA y det alumno
autodidicta (Cfr. Cp. « y 5), y se establece un concepto y
proceso de evaluacibn que se sitGa dentvo de la teorfa de -

la medicibn,

s

La autoevaluacibn, por lo tanto, no establece los medios ~-
reales. que posihilitarfan al individuo canocer y comprender -
en qué medida se ha apropiado del conoccimiento, y c8mo ha —
logrado aplicarlos a su realidad; sino que lo envuelve en - !
una falsa accifin donde el conocimiento de 1n que "aprendid”,
se perderf en el mundo de detalles o generalidad que hacen . .

necesarios los espacios autoevaluativos,

65. Angel Diaz K., "Problemas y rTetos del campo de la evaluacidn educativa', Perfi
Jes eduycativos, No, 37, 1487. p. ¥
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De ¢sta forma y retomando las lineas, producto det anilisis rea-
lizndo, pasaremos al anflisias de los instrumentns de evaluacibn
que emplea el SEA para "evatuar", acreditar vy certificar al alum
no que pretende la obtenciBn de un documento que avale. la posc—
8ién de contenidoa (conocimientos, actitudes, y destrezas), de -

este mnivel,

7.2 DE LOS EXAMENES

Como se ha sefialado en capftulos anteriores (Cfr. Cap. &), "la -
evaluacibn’ dentro del SEA, aparece oricntada hacia dos aspectos:
La autoevaluascibn y la evatuacidn (traducida en acredicacibn y -
certificacidn de estudios)®®. La "evaluacidn" determinada desde
el aiscurso ofictal como ¢l medio por el cual el alumno ha de ob
tener ¢l certificado correspondiente, no sflo avalari lo que el
alumno “aprendibd™, sino tambifn serd La prictica por la cual ad-
quirir el documents que se le pide en el mercado de trabajo; por

lo que podemos establecer que, desde un primer momento " la mis-

‘ma cvaluaciBn educntiva nea, en 8% misma, una accidn polfeica®®’"

La “evaluacidn” al aparecer bajo el titulo de acreditacidn formal,

86. La “evaluncidn" formal {acreditacibn), dentro del SFA, hace referencia a la -
presentacibn de eximenes objetivos, dirigidos a establecer el grado de desem
pefio ‘del adulto, en Telacidn a objetivos conductuales previamente determina-=
dog, en un lugar’'y fecha determinada.

67. Angel Diaz B., 1987. Op. Cit., p. 4.
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ha de presentar rasgos enmarcados en esta situacifin, es decir:
un horarie, un lugar (escuela y auia determinada), y 1o que cs
mis significativo, exfimeney Impregnados de rigidéz, ya que son
modelos emanados de la TE, ecuyo raago primordial pretende ser -
"la objetividad", y donde al igunl que en aistema formal, la ~-
prueba de opeidn miltiple, es el modelo utilizado por excelen--
cia, que le permitirfi 1a cuantificaciBfn cientifica del rendimien
to, en cuya prictica aparecen incertos intereses y determinacig
nes polfticas, en tanto " el tErmino evaluacifn, es un reempla-
zo de 1a visiBn de control individual (y posteriormente sacial)

que se tiene sobre el sujeto en una sociedad"P®,

Siguiendo esa l1inea de formalidad conjugada con el cariccer abler
to del sistema, es que se¢ plantean cuatro formas de realizar el -
examen para lograr la certificaciBbn de estudios, y de las cuales
el alumno ha de elegir aquella que se ajuste a sus neceasidades -
y/o caracrerlgticas individuales. Entas cuatro formaa, como Be
ha sefialado anteriormente (Cfr, Cap. 5}, son: Parcial, Global --
Ared, Global Grado, y Global Nivel; sin embargo y dada la poai--
ble desvinculacifn entre la “metodologfa™ del SEA y la forma de

“evaluacidn" fmplementada, em que sc hace necesario reallzar un

anélisis de los mismos, en tanto que al ser exAmenes de tipo ob-

68, Angel Dfaz B,, 1986, Op. Cit., p. 124
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jetivo, se ha de considerar que son e} " instrumento inadecua-
do para rearizar 1a evaluacién y no es el mfis apropiado pavra ob
tencr las evidencias que llevarfin a 1a ncrcditacibn"ﬁg. adenis
de que " el examen, tal como se realiza actualmente, no es el -
mejor instrumento para verificar los resultados del aprendizaje
del estudiante, ni la manera como elabora y reelabora el conte~—
nidu“70. en donde ademfis no se consideran 1ns diferencias espe-
cfficas que cadn eatudiante adulte. presentd en el desampefio de

su autoensefianza.

Asf pues, pasemos a realizar cste anfilisis de los instrumentos
de evaluacidn empleados en el SEA, a nivel secundaria; anfigiasis
que pondr3 al descubierto la negacifn no sblo de toda construc-
cifn que el alumno realice del conocimiento, sino de las mismas
capacidades que pretendia difundir, esto es: 1la “critica™,’re--

Flexidn", etc.

7.2.1 PARCIAL

Como me ha aefialado anteriormence, la acreditacion formal -

&9 ibld., 1986 p. SB.

10 Ibiﬁ:m- \

7A. Desde el punto de vista de la 1E, el programa de estudiocs, es una organiza——
cibn sistematizada de los objctivos y actividades de una determinads diselpli
na, 'y en un determinado lapso que deben desarroliar educando y educadores, me
diante el proceso de F-A, Para efectos de eate trabaje, lo entendemos bajo —
la postura de Angel Diaz B., quien sefala que un programa de estudios, debe —
s¢r una propuesta de aprendizajes, esto e una propuesta referente a los apren

dizajes minimos de un curso y que establece el minimo necesario para acreditar
una materia. p. 39.
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dentro ded SEA, mediante el uso de exfmenca objetivom, -
pretendfa que los reactivos de este examen habrian de aur
git de los programas de estudio’!, y bajo una seleccln -

de " nmuestreo " de conteniaos.

Es Aai..conu uno de los tipos de exfimenes que se Institu

ye pars que el adulto realice esta acredltacibn y certifi
encidn, es el de tipo parciat, que podrd ser presentado -
cuando el alumno concluya el eatudio de un “HKrea", en - —

cuslquiera de los tres grados, esto es:

£SPAROL MATEMATICAS C. NATURALES C. SOCIALES
lo. Zo. do. lo. 20, lo. lo. 20. Jo. lo. 2o0. Jdo. TUTAL
PARCIAL X X X X X X X X X x x x - 1

Ahora bien, como se ‘sefals ai inicio de aste capitulo, el ang
1isis de loa inatrumentos de "evaluaciSn", ha de realizarse -
a partir de una seric de ejcs, y de un niimero determinado de -
reactivos; nlilmeroc que solamente aserd un peldafio cuantitativo
del anflisis, en tanto que se pratende rescatar la informacibn
y con ella la situacidn interna que prevalece en el reactivo,
y can 1a cual establecer su Ffunci®n e incidencia en un modelo
de acreditacidn, basado en la mediciBin y cuantificacidn del -

conocimienco,
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De ahf, que cn el anflisis del examen parclal, habremos de tg

mar un total de cuatro reactivos, ecilepidon bajo el criterio -

de "88lo aquellos que en gu fHiltima cifra ﬂpnre;cn el nimero -
‘tres®™, y conaiderando también los siguientes puntos: Datos — :
de identificacidn del instrumento de " evaluacién "; Reacty

vos a analizar; Andilisis de los reactivos; y, Critica al ins

trumente, desde luego a partir de las teslo de evaluacifn --

que enuncia Angel 9faxz Harvripa.

DATOS DE IDENTIFTICACION

1, Areca H Ciencias Sociales

2, Nivel : Secundaria :
3. Grado 1 Segundo

4, Clave : $2 S 8610

5. Tipo de Examen 1

REACTIVO No. 23
3. Al norocste de Africa, en el Valle del Nilo,s8e¢ cstablecid
la cultura:
A. Egipeia
B. Tibetana
€. Eslava
D. Celta }
¥1 objetivo con que justifiecn su incersidn en el examen men~-—

ciona "Ubicardi geopr&ficamente la regibn ocupada por la culty
a2,

ra egipcia (en un mapa

¥y la actividad de aprendizaje --

anda wvuade, HPD . @ .0
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que 8¢ sugiere para alcanzar dicho conocimiente secfinla" Sin

tetice por escrito, los aspectos mis importantes de 1a orga

nizacibn cultural, social, y religiosn de Epipto”’ 2"
Con base en toa clementos antes scfiatlados, podemos fnferir -

que se estf descuidando la construccidn del reactivo, en tan

to que 8i bien se scfialaba desde la mloma TE, que el reactivo

habria de counsiderar los elementos sefialados en lonw objeti~-

vos de aprendizaje, no me proporciona el mapa a que se hace

referencia en el miemo, y en consecuencia se estnblece una -
-

incongruencia, en tanto el alumno ha de imaginar el mapa de

Africa y se nicga la objetividad con que se pretendfa medir

al alumno.
Mis afin, en la construccibn de este reactivo,

aparcce una des

vinculacidn con las actividades de aprendizaje nugeridas, ya

que si bien se pretende que el alumno " geintetice ", 1o que

se "evalua™ no es esa capacidad cognoscitiva de sintesis, --
sino la capacidad memoristica al golicitar un dato concreto,

que incluso se infirib del contenido abordado en e1 libro de

texto, y no de las actividadea, ya que a través de la lectura

del texto,

no se hace alusifn a 1a ubicacidn peogrifica (en
tE€rminos del lenguaje escrito} de la cultura egipcia. Por lo

tanto, el dato solicitado mfs que reflejar 1la estructura de -~




75.

Ibide
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un conocimiento y posibilitar 1a explicacitn de otros conte

nidos biAsicos, esth fomentando 1a Incorporacién de datos -~

fragmentados, aisiados, carentes de una sipgniflcacifn para -

havlar de una cultura, cn su totatidad.

REACTIVO No. 13

13. En la época de Darfo I, los persas adoptaron la religldn

mazdeista, predicada por Zaratrusn; éstn se basaba en:

A. Lucha entre el bien y ¢l mal.
B. Obediencia aincondicional a la madre.
€. Reencarnacidn de los hombres.

D. Prohibicibn de sacrificios numanos.

£1 objetivo programfitico que retoma este vreactivo, sefia-

1a * DPescribirfi por escrito 1n forma de organizacidn del

imperio persa y nlgunos aspectos de su cultutn"7‘. y la

actividad de aprendizaje que se sugiere para alcanzar di

cho ohjetive sefiala " Haga un resfimen para destacar las

principales aportaciones culturales del pueblo pcrﬂﬂ"75

AsY, podemos inferir que esa capacidad enunciada de descrip

eifn que ei alumno ha de obtener a través de actividades de

aprendizaje, que ne rebasan lo tradicional, no aparece veri-

ficada y comprobada a travfs de un reactivo de este tipo, —-

7¢. Ivid., 1980, p. 129y
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ya que si bien se dirige a "evaluar" contenaidos rescacados -
e¢n esa descripeiBn y en ese resumen, al solicitar una de tan
tan caracterfaticas de la religibn mazdefsta, mBa que dencri
bir el alumno rTecordarid cuales eran para elegir la que mis -
se apegue a las que se le brinda, siempre y cuando no la con
funda con otras religiones revisadas, por ejemplo: Confucio-—

nismo, Taoctismo, etc.

En consccuencia, podemon cstablecer que no se vescatan apren
dizajes sipnificativos, sino datos arhitrarios que aparccen,
ademas con ciertos matices distorsionadores para que el alum
no mis que ubicarse en el reactivo, entre un conflicto con —--

€1. FEsto es, (Quén fue Darfo I?, (Quifn fue Zaratustra?.

De esta manera, la relacion entre conducta establecida y con-
ducta "“evaluada®; contenido manejado en o1 1ibro y en las ac-
tividades de aprendizaje, y contenide "evaluado"” aparece dis-
torsironada y alejada de una prhctica educativa basada en el -
"autodidactismo', que ademis no evalfa grado de comprensibn -

sino de memorizaciBn de datos fragmentados.

REACTIVO No. 23

23. La toma de Conastantinopla en 1453 por los turcos, limits
los privilegios de los mercaderecs curopeos, lo que oblips a -
éstos a:

A, Organizar el comercio solamente en Europa.

B. Buscar nuevas rutas hacia las “indlas".

(i Limitar su compraventa con los eglpcios.

D. Abandonar el comercio conm Asia,
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Este reactivo surge a partar del objetivo que sefiata "Precisard

cuales fueron las cnusas que wotivaron el apopeoc y crisis del -

trifico comercial en el Hcditnrrﬁncn"’s. y que para alcanzarlo

¢scrita un resumen en que se destaguen -
n?7

precisa que ¢l alumno
los aspectos principalea de lo estudiado Aaf, lo que apa-
rece &nte nuestros ojos ea una situacifn confusa; ya que, en -
la conatruceidn de la pregunta al retomar contenidos bdsicos -
pero en forma aistada y caome posibles respuestas a un teactivo
muy pgeneral, todas ellas constituyen indirectamente o dirccta-~-—
mente la respuesta al reactivo, en tanto cada una da pauta a ~-
las causas mis eapecificas del contecnido manejado, Confuysidn -
que se acrecenta al revisar el contenido en el lidro de texto -
puesto que en &1 Ae preaenta informacibn con semejante vocadbula
rio, asf se limita inclusc la capacidad de interpretacifn de un
lenguaje, y se propicia sblo la memorizacidn y repeticién bajo

el mismo eaquema, y bajo 1os mismos antecedentes de un conoci--

miento,

Por lo tanto, s5i bien con este reactivo Ae pretendian verificar
conocimientos bAsicos, Bstos carecen de una claridad (elemento

indispensable en 1a construccion del reactivo), al aparecer ba-

jo una situacidn de confusidn, repeticidn y memori{zacidn de - -

Ibi
Cuadernos Pedagbgicos, Op, Cit., p. 14

i

i
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datos, eatablecidos en el libro de texto.
KEACTIVO Ne. 33,

33. La Revolucidn Francesa fue un ejemplo a seguir por 1las colp
nins americanas para terminar definitivamente con cl répi--
men :

A. Demoerdtico

B. Republicano

C. Oligfirquico

D. Absolutista

En la construccidn de cste reactivo se plasman una serie de de-
ficiencias que van desde la carencia de un objetivo que la gene
re hasta la confusifn de tfrminos empleados, Eato es, en un =-—
primer momento la relacifn objetivo-reactivo es nula, puesto que
no existe un objetivo general, particutar o especifico con quien
relu:ianriu. en consccuencia tampoco aparece una actividad de -
aprendizaje cGial es la capacidad cognoscitiva que va 2 promo-

ver.

En un segundo momento existe confusibn en relacidn a los conteni

dos que se pretende "evaluar dado que no aclara a qué colonias
alrmti:cunnu hace referencia: inglesas, francesas, espafiolas, por-
tuguesas; y a qué rEgimen se reficre: de tipo de gobierno, & de
tipo hist8rico (colenial), dado gue histGricamente presentan ca
racterfsticas diferentes, ademfls que ambos se contemplan en los
contenidos del libro de texto. Y, dejando sin retomar aspectos

histdricos mSs relevantes (cafda del imperio napolénice), que -

tuvieron una influencia mayor en las colonias lberoamericanas.
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Con base en el anfilisis de los reactivos anteriores, vy si bien

constituyen una "muestra”, podemos i1nferir que 1a formulacibn -~
de los reactivos aparece hajo términos con]’uﬂ(m,.cnrcnlnn de -~
una significacibn real, en tante que mAs que dar un antecedente
que permita ubicar al alumno en el contenido que He pretende ~=
“evaluar", empaiinn y dlficultan su cap_citacidn ¢ Interpretacibn

para mu correcta solucibn.

Feta situaciBn se encrudece afin miis, cuando lag mismas instruc—

ciones aparecen incertas en una situdcifn conflieriva; situacidn

que tepercute, tambidn cn el alumno que presenta por primera vez
su examen, dado que deseonoce no sblo los formatos a emplear, --—

sino tambifnlas condiciones ¢n que habrh de rvrealizarlo.

AsT, las instrucclones aparte de parecer " una receta " para in
troducir al alumno en su examecn, presentan situaciones carentes
de aplicabilidad; tal es el caso de ejemplificar eon un reactlvo

marcado con ¢! nflimero " Y8

cuando en el examen parecial, el -

nimerc total de reactives llegara sd3le a M40 ",

Por ello se puede establecer que el instrumento de evaluacidn de
por 8%, es fAcil de aplicar, corregir y culifu,-a‘r para la perso-—
na (que viene a ser reemplazada por mecanismos computarizades},
dado que comparte uno de los rasgos principales emanados por la
propia TE, y utilizados por e! SEA; esto es la homogenecidad de -

los elementos donde “sdlo una respuesta de cada item § cuestibn
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satisface plennmeﬂte"78. y por lo tanto *

nl9

Las preguntas se valo

ran con imparciaiidad y precisnifn

Sin embargo, si bien pretende ubicarse dentro de la TE, para -—
dar una correccta aparicencia en 1a " evaluacifn " del alumno, -~
ésta en su tranafondo presenta un grade de dificultad que reper
cute en la forma de abordar los contenidos, 1os cuales aparecen
fragmentados, aislados del entorne {(contenidosn) dentro del que
aparecen en los lihros de texto, y de la realidad en 1a que ol
alumno se desarrolla; y desarrolla su actividad educativa. Apa-
reciendo una realidad aislada, donde los conocimientos y el - -
alumne se encuentran en diferentes planos; una rvealidad inmuta-
ble que no invita a la reflexidn 6 critica, y donde adlo se ha
de comprobar y verificar lo que el ajumno haya repetido de lo -
que ya acontecid cn un nomento histSrico atrfis, ain deducir la
repercusibn que hacia el momento actual tienen esos hechos, ni
las coracterfatican especlficas que rodearon ese hecho histdri-

co,

Lo finico que se propleia, por to tanto, es la capacidad de memg
rizacién, repeticibn, y mccaniza:xs.n de contenidos (a nivel in-
formativo) que puedan indicar que el alumno "aprendi8", y adqui-
rié" informaciones y conocimientos sistematizadosn... para situary

se "inteligentemente® en el medio £Isfco y social en que vive y

75, 1bid., p. B

86, Hector Rodriguez Cruz y ¥nrrique Garela 6., Op, Cit., p. 24 (encomillado nues~
tro).
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"resolver" acertadamente las situaciones problemfticas “nuevas” -

¢ improvistas que puedan surgirS®

+» ¥ que en au sclucidn no alte
ren 1a situacibn vigente de la soctedad., Rasgos que inclusive -
hablan de una medicidn, y no de una evaluaclbn que contemplada -
bajo la visibn de proceso contfnuo, dinfimico e Integpral, aporta
rd datos suficientes para el adulto, sino que inclusive nos ha-

blari del sistema educative y de la forma en que el adulto dea-

arrolla su autoenscianza.

Finalmente, ¢l nfimero de reactivos (40) que conforman este exa--—
men es cuestionable, en tanto que }los contenidos que se abordan

en este scgundo curso de €S, abarcan desde 1a &poca de 1a prehis
toria hasta el sigplo XX, y en los reactivos analizados no se ha-
ce referencia alguna hacia ta integracibn de los contenidos, ni

a los conocimientos biAsicos y representativos de tan amplio y ex
tenso campo de conocimientos., Por lo tanto, la medicifn realiza
da hablari mAs de la obtencidn de algunas capacidades, que de un
grado de reflexifin 186gica y racional & de un grade de comprensibn

en los conocimientons.

De ahif, que se propicie que jos datos reportados en la califica-
eibn del! alumno, no puedan ser contiables y representativos de -
un curso de esta magnitud, originando grandes saltos y lagunas -
entre reactivo y reactivo; y descuidando ademfs la didfctica es-

ng

pecffica de la signatura que conforma ¢l "Area" (Mistor:ia Univer

P —

81, Angel Dinz B,, 1986, Op, Cit., p. 115
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sal, donde el "aprender™ e¢s siempre de 1A misma manera, &sto -~

es: mecdnicn y repetitiva, lo cual ne deja ver a través de lans

actividades de aprendizaje donde siempre se recomienda hacer -
resGmenes, sintesia, etc., 8iln aimportar; ni el contenlde a que
hace referencia; ni a los condiciones, clvecunatancins y estra-

tegias de aprendlzaje que promovia el SEA; ni a 1a conaccusibn

de 1as capacidadea de critica y reflexién a que se hacfan Tefg
rencia en un primer momento. Y, donde se niega la real compren
8186n dei fenBmeno u objeto de estudio, y se reaflirma 1a acepta
c18n de un tipo de historia que no admite crfticns, ni cuentiro-

namientos, difundida por 1la elase en el poder.

7.2.2 GULOBAL AREA

Otro de los instrumentos de evaluacidn, implementados pa
ra llevar a cabo la “evaluacidn™ formal, y al que puede
recurrir el alumnop para acreditar y certificar sus estu-

dios a nivel secundaria, es ¢l examen globail Area que -

pucde presentarse 81 concluir cada drea de esatudios en -

sus tres grados, por 1o que ¢l alumno con ecata forma de

“evaluacibn" podri presentAr cuatro exAdmencs para acredi-

tar este nivel educativo, Esto es:
Espaiiol Hatemfticns . Naturales €. Snciales TUTAL
Area lo. 20. 3o. lo., 2o. Jo. lo. 20. 3o. lo. 20. 3o. B
“ripo
GLOBAL * 4
AREA

El examen global Area constitufido por S0 vreactivos, pre-

tende agilizar 1a acreditacifn de los atumnos al abarcar



249.
conocimientos de los tres grados; sin embargo, dada la -
cantidad de contenidos bhsicos de un “Rrea” de conoci--
mientos, csta opcidn tendif a perder aplicabilidad y re-
presentatividad, en tanto 1a reduccifin del amplis vapaje
de conocimientos 2 una cantldad de reactivos que bien —=

puede no scr representaciva de que el alumno ha incorpo-

rado loa conocimientos propios de esate nivel educativo y

especificamente de cuta "Area'™, al prescntar raspos de

una objetividad y desintegracidn de conocimientoa frag

mentados y ajslndos de una asignatura, y no de una Srea.

Tor otra parte, este tipo de examen fue perdiendo "popu-
laridad", dads la problem3tica que encierra la incorpora

cibdn de conocimicntos gque se descuidan en ¢1 momento de -

la "evaluaci&n", anudado al grade de dificultad que encig
£ra el presentar un examen de tipo objetivo que de por st
“no fomen:n el desnrrolio de las capacidades criticas y -~
ereativas, la resolucidn de problemas, el manejo de rela
ciones abstractas, atc."al. ¥y que va hacia ‘la memoriza--—

eifn y retencidn de datos alslados y carentes de una sig-

nificacion para el alumno,

Retowando lo anterior, pasemos 3 realizar el andlisis de es-

te tipo de examen, donde al igual que en el examen parcial -

81, SEP, Secundarla Abierta. Programas sintetizados de primer prado, 1975. p. 42,
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partiremon de los alguientecs puntos: Datos de ldentlfdecacibn,
Renctivos, Anfliais de los reactivos y Critica final del ins

trumento de evaluacibn ecn general,

DATOS DE TDENTIFICACION.

1. Materia H Espafiel.

Nivel : Secundaria,
3. Grado 3 Global Hrea.
4. Clave 1 SG 87.05

5. Tipo de Examen @ 5

REACYTIVO No. 3

3. Lea los aigulentes enunclados y sefiale 1a opcifn donde --

una frase sustantiva tlene la funclbn de sujeto:

‘As  Ellos me entregaron unos libros de Historia.
B, Podriamos vivir felicea en el campo.
C. Las flores silvestres embellecen el lugar.

D. El culda a los animales de 1ia granja.

El reactivo anterior se ubicn dentro de ios contenidos que =
se abardan en el primer grado, y pretende evaluar" al alumno
en telacidn con el objetivo que sefiala "Reconocerd sujetos -

manifestados por frases uuutnntivns"sz, ¥ que para su conge--

43, lbidem,
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cucidn se establezca como actividad de aprendizaje para el
alumno * estudia con mucha atencifn el cuadro la frase sus

tantiva. Resuelve los ejercicios A, B, c."%3,

A partir de los elementos antes citados, podemos establecer
que wi bien se parte de un objetivo conductual previsto en
¢l programa de estudioa, fste se clasifica como eapecffico
y por lo tanto, ne enfoca a daton alalades y precisos que -
se dirige wfs a medir una conducta determinada gQue un cono-
cimiento, ademBs de comprobar y verificar capacidades que -
no rebasan el nivel de aplicacifin, en tanto no reconoce un

antecedente del conocimiento y unn construceifna.

Negacifn que parte del mismo objetivo, que no propicia ese
conocimienta del antecedenteyde sy construccibm, en tanto -
tiene su base en la ejecuclbn mecanica de ejercicios, y pa-
ra su consecucibn parte del "estudio " y 1a resolucifn de -~
ejercicios desconectados de 1a realidad del alumno y caren-
tea de una comprensidn y aplicancidn real del conocimiento. -
Ademas de que, las actividades de aprendizaje al estar enun-
ciadaa en una forma muy general, no ubican al alumno nf en -~
los ejercicios a reaoclver, ni en ¢l tomo del librs que emplea
rh (son dos tomos para el primer grado), ni el nGmero de pS-

ginas, ni en 10 que han de propiciar; de ahf, que pueda - -

84. SEP, Sgcundaria Abfexta. Guia de Estudic. Eapafiel, 198u, p. 12
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caracteriziirseles como confuaas.

En cuanto a los contenidos que pretende medir, Este puede ~-
ser conatderado como un conocimiento bEafica, el cual habrf -
adquirido dentro del curso (en tanto acrvirh de apoyo y fun-
damento para el desarrolle de contenidos posterjores: La Apg
siciBn); sin embargo, al aparecer manifeatado a través de un
ejemplo (en el examen) pasa a2 ser considerado comoe un conte-
nido secundario, ya que sbio verificard y comprobara aplica~
cliones mecidinicas del conocimiento y se negarfi inclugo la ca-
pacidad de generar otros ejemplos que partan de la realidad
del sujeto, y que €1 mismo construyera, Por lo tanto, si =--
bien la formulacifn del reactivo comparte la accibn de reco-
nocer (entifndase identificar), se deavincula ctanto del con-
tenido come de 1a autoevaluaci8n que el alumno realizd al --

finalizar la unidad de aprendizaje, en su 1ibro de texto.

REACTIVO No. 13
13, De los sigutentes enunciados sefiale la opcin donase se

encuentra una oracifn yuxtapuesta:

A. Cuando llegamos, nos dif un caf& y una pieza de pan.
B. No encontré a los muchachos, me fuf a casn.
C. Ayer fuf a 1a biblioteca a consultar unos libroasa.

D. No cabe duda que vivimos en una era de contrastes,

Este reactivo se dirige a comprobar y verificar el dominio -
que el alumno posee sobre una parte minima det tercer grado

del “drea’ de espafiol, en tanto que sl bien parte del objetivo



85,

253,

que sefiala "Describird los rasgos caracteristicos de las -

. 5 . Ba
oraciones ilativaas, distributivan, y yuxtapuestas”™ ', y su~
giere como actividad de aprendizaje " Estudie el cuadro ted
rico de las oraciones coordinadas yuxtapuecatas., Resuelva -

los ejercicios A y 8""%, descuida el varificar vy comprobar

sl ei1 alumno manifilesta esa conducta (describir), va que el
Aalumno en ¢l momento de 1aevaluacidn®, no describe, sino ~

solo elige, y no llega a la estructura pramatical de las -

oraciones, sino al ejemplo.

Aliora bien, en cuanto a los contenidos que aborda, si bien
se enfoca hacia contenidos bisicos, existe una confusidn que
surge de la amplitud de los contenidos que abarea, ya que
en el reactivo ae habla de oraciones yuxtapuentas y este ti-
po de oraciones se subdivide en: copulativas, disyuntivas, =~
adversativas restrictivas, adversativas exclusivas, ifativas
y diatributivas; por lo que se puede establecer que no exis

te precisi&n en ¢i contenido que pretende medir,

Este reactivo surge ademds, desvinculndo de 1a "autoevalua--

el8ny en tante que en ella (a pesar de tepetir los formatos

.empleados en los ejercicios), al atumno sl se le sitiia en --

Ibidem.

las subdivisiones de la oracidn yuxtapuesta, y se le oriente

86, SEP, 1980, Up. Cit., p. 8
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tanto haeia 1a estructura interna como a su ejemplificacibn.
Por ello, este reactivo de “evaluaciBn™, sl blen se dirigia
hacia contenidos biAslcos para lograr una expresibn oral y -
escrita, termina por reducirlos,dada au preaencaciln, a con

tenidoa secundar:os,

REACT1VO No. 23

23. E1 poema del Mio Cid, ofrece un cuadro de la Epoca medig
val, escrita en vernos irregulares, ¥y que sec divide en tres

partes, que son:

Al yel destierro, de Laa bodas de las hijas del Cid y de la
afrenta de Corpes.

B, La guerra del Cid en Francia, en Alemanin y Portugal.

c. La smistad del Cid con 1los moros, con el conde de Rarce-—
lona, ¥ su enemistad en el monasterio de Cerdciia.

D. La valentfa de los infantes de CarriBn, Ias bodas de las

hijas con los reyes moroa y su posterior separaclidn.

Este reactivo aparece formulado 8 partir de los contenidos -
que sobre literatura se abordaron en el segundo curao de es-
pafiol; sin embargo si bien parte de objetivos especificos —-
que sefialan "Responderd preguutas demostrando su comprensibn
de un fragmento dcl Poema del Cid, Contestarf preguntas, de-
mostrando su apreciacifn literaria de un fragmento del Pocma
an86

del Ci y para alcanzarlos se augilere "Lea con atencidn -

Ibadem,
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los frapmentos de la versibn prosificada, del poema del cm..."”:
s¢ descuidan varios elewentos entre fos que encontramos: Ja faltn

de vinculactén (en el reactive) tanto de la “comprensi&a*, como de
la “apreciacién™ literarin, por 1o que w6lo me dirife o une parte
del contenido, y a verificar y comprohar una conducta; la desvir-

tuactbn. de wn conocimientn bisico que al ser "evaluado” con el als
mo reactlive formulado en el ejercicio y en la "autoevaluncibn”, ~-
provacan que mfs que evaluar Jos conocimienton que el alumpo adqui
ri& ¢ Incorpord, se entd midlendo in capacidad de retencidn y memo
via que posee el alumnn para veperlr lo encritao, lo elercitado, y

lo "autaevaluado” en un momento de su avtocuscianza,

AsL tambifn la canvtruccldn del reactiva presenta alpunas defleien
cias que parten del veeshularvio empleado en €1, ¢n tanto que pala-
bras que pudieran orivatar al slumno cn su vespuests sen reemplaza

dos por tfrminos ambiyii

fsto es, a lo largs de la informacidn -

se habla de cantares del poema del Mio Cid, y en el reactive apare

con como partes, t@rmino que puede hacer referencia, tambifn a los

episadies en qu

se encuentra dividldo cl poema. De ahf «c puede
ogtablecer que el alumne para dat ura respuesta al reactive se ha
de pufar wis por el nfimcre (3 cantares, 39 episodios), que por el

conociniento adquirido.

BR. ibid., 1980, p. b4,
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REACTIVO No. 33

33, Dentro de la fpoca barroca se distinguen dos tendencing 6 estilos
literarlos: el culteranismo y el conceptismo,
El culteranismo sc caracterlza por:

A. Presentar una visi8n del mundo emlneotemente intelectual.

B.  Relatar unicamente teman de la naturaleza,

C. Ser cl inicio de lan estructuras clfieicas,

D. E1 empleo de comparaciones en las descripciones de objetos y pai-
sajes.

El contenido del que parte el reactivo anterior figura en loicorrespon

dicntes al sepundo grado del frea de espaiiol, y tlene como referencla,

para medir la conducta y el contenfdo que el objetivo seinla; esto es:

1.1 Respondeta preguntas relativas a las dos tandencias 1iterarias del

Barroco; culteranismo y ptismo; 1,2, R rfi las principales -
88
,

caracterfaticas del culteranismo y que aunque se relaciona con lo
que “evalua" carece de actividades de aprendizaje que pudieran posibi-~
litar una adquisicifn mfs eficiente de los conocimientos, desde la TE.
Por lo tanto, que si bfen con este reactivo se "evaluan" conncimientos
biisicos el reporte que cste reactivo d€, pudicra no ser vdlido debide
a la inexistencia de actividades de aprendizaje; a que su estructura —
es la misma con que aparcce cn el 1lihro de texto durante 1057 ejercl- -
cios 'y durante la "autoevnluacién”, ya que refleja mIinimamente el mang

o de la informacién.

89. SEP. 1975, Op. CIT., p. 44.




Con basc en lo antertor so puede vatablecer que mis que “evaluar™ un

contenido "bAsico", este reactive se dirtie a verificar y comprobar

la capacidad que tfene el alumne para incorporat datos aislados, —-—

carentes de una significacifin ¥ obtenldes con base en la memoriza- -

clén y repetlcifn de conocimicntos, donde ademis no intervicne su --

op inidn.

REACTIVO No. 43,

43. Unn palabra grave se encuentra en la opeifin:

A.

B.

c.

D.

Limina
Sof&
Telgn.

Mircir

Este renctive surpge a

mer grado, y pretende

partit de los contenidos de ortograffa del pri-

verilicar que el alumno “aplicarf correctamente

la regla general de acentuncifn que se refiere a las palabras graves

© llanas

89
.

ademis de que tal objetivo tendrid come actividades de ——

aprentiraje: "Estudia el cuadro de acentuacidn de las palabras graves

o tlsnas. Resuelve los e)ercicios A, B, C; procurando no cometer errg

T

M"‘m'

S$in embargo a través del tipo de reactivo que se estd manifestando, -

tal aplicaci8n queda reducida a su concepclén mis mfnima, en tanto --—

que una palabra, no es ropresentativa para establecer la posesifin de

Be, Ihidem

91, Porfirio Mordn O., 1983, Lp. Cit. p. 27
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los conocimieatos, que &k bien tondefin una aplicabflidad concreta; ya
que en forma general se pretendfs que el slimno nl téraino do su edu-
¢i6n sabrd cxpresarse covrectamente en fowma oral y cucerita) en su im
plementaciBn el aslumno ve deteriorada ecsto capacidad de exprepiéio al

imponéraele ejerclelios, reactivos de "autocvaluacin®, y reactivos de
acred{tacifin que frenan y limitan e¢sa expresién escrita, ol manelar -
ejemplos y pnlabras aisladas y carentes de una sign{{icacifin, Eo con~
secuencia el alumne miAs que aplicar y mfin que expresarse, acntach en

forma pasiva lo que ahf se le indica.

De esta wmanera, mis que "evaluar' el contenido se vetd midlendo la ~-

conducra del alumho para establecer que “conoce', que “aprendis™, y -
que es capnz de aplicar (entidndase tdentificar) pars verificnr que -

ha “aprendido™ los conocimientos

Aulcos de anoy,rn[{anc toda el ==
*frea' de espafiol.

Con bage en el anflisis anterior se puede cstablecer que el alumno al
prescntar un examen global en vl ®fren’de espafial ¢Area* que aparente~-
mente ofrecis mayor cuidndo an su planescifn), pe estd enfrentsndo n

ona préictica que le exige un mayor nivel de memorlzacifn, co tanto -~
que:
- En la vertficacibn y comprobacifin de los contenldos sobre litera-
tura se estd fomentando la vepeticifn y memorizacifin de conocl- -
mientos aislados y fragmentados, puesto que los reactfivos son una

repeticifn de los monejados en los ejerciclos v en los reactivos

de la “autoevaluaciBn', de ahf que 1o integraci{du de los conteni~
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dos quede a6lo como una bucna intenclén, al igual que el fomentar
1a erfrica, la reflexiSn sobre los conocimientos, y su posible —-

vinculaciGn con la realldad del nujeto.

~ En cuanto a lonr contenidos gramaticales, lo que se “evalua® no es
el dominio del tema, sino 1la elercitici&n de los mismos; ejerci--
clon que ademfis no surgen ni apegados al contenido licerario (co-
no se habfa manifestado en loa libros de texto) ni a una  situa-—
ci6n realistn en la que se incerta el alumno. De aht que los con
tenidos no pueden scr sometidos a discusifn, cucstfonamientos, re

visdones erfticas o replantemmicntos.

- Y, en cuante a los contenidos ortogriificos, se pretende “evaluar”
a travfs de la aplicaecl6n de la regla ortogrifica en una palabra,
por lo que 1o que se cuestiona no es la forma de "evaluar", sino
la representatividad que una palabra pucde tener al “evaluar” el
cohtenido, y la conf{abilidad que sc puede tener en un reactivo —
asi formulado, donde ademiis esa palabra cs vilida, también para -
todas y cada una de las circunstancias en la que se adquiric el -

conocimiento.

Por lo tanto, se puede establecer que 4 kravfs de este ingtrumento no
se "“evaluan", ni los cambios reales operados en la conducta del alum-
no, ni los "contenidos bdsfcos" (dado que se desvirtiian en el momento

sino, lao evidencia exacta que se relaclone con ~

de 1a "evalunci6n

las conductas formuladas en los ob)etivos, donde estas evidenclas —




estarfn dadas por el alumno a través de "vomitar" datos alslados, que
han sido incorparados a travéa de 1a memorizaciSn y repeticifn, de —-
ahL que "las preguntas o reactives de exdmencs (prucbas) no son otra

cosa que definfcloncs operacionales de las objetives de aprendizaje’l,

En relacién al nfimero de preguntan de que consta el examen, 8 CueH=-
tionable {no tanto por el niimero sino por la forma en que no logran -
integrar lon conocimientos), en tanto no existe represontatividad de
conocimientos bisicos, y de objetivos (los cuales caecn en ser de tipo
eapeclfico). Asf podemos enunclar que de un toeal de 50 reactivos: -
16, corresponden al primer grado (8 de gramiitica, 5 de litevatura, y
3 de ortograffa); 17, corresponden al segundo grado (3 de gramitica,
11 de literatura, y 3 de ortograffa); y,17 carresponden al tercer gra
do (6 de gramfitica, 9 de literatura. y 2 de ortograffa); con lo cual
se puede dar la apariencia de un equilibrio interno, sin embargo con
esta parcializacibn entre grados y entre los contenidos de un mismo =
grado,como los de un nivel en su totalidad, se esta negando la integra
cidn de conocimientos.

Ademdn se descuidan los rasgos propion de los contenidos de cada gra
do, #sto es: cn el tercer grado se da supremacia a los contenidoa que
sobre literatura se abordan; en el segundo grado sobresalen los conte
nidos gramatieanles, y el primer grado caracterizado por rasgos Intro-

ductorios cn cada tipo de contenidos,

1975, Op, Cit
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Con base en lo anterfor podemos allroar gue mfiis que hablar

de evnluacifn, sc¢ esta hablando de medicifn de conocimien—

tos que debieran ser adgquiridos a trav@s de una memoriza--

ct8n y vepeticibfn, y no de un proceso de autoensefianza veaq

Lizado con las cstrategias de aprendlzaje (aunque desvire-

tuadas) propuestas por ol SEA,

Finalmente en relacifn o la faclliidad con que han de ser -

cnlificados los exfimencs, presentan rasgos semejantes al -

examen parcial, en tanto parten del mismo proyecto computa

rizado y formatos empleados,

7.2.3 GLOBAL GRADO.

atra de las opclones con que cuenta el alumno del SEA, para

acreditar y certificar sus estudios es la presentacidan del

examen Global Grado, que come se habfa anunciado anterior--

mente {Cfr. Cap. 4), presenta como caracterfstica fundamen—

tal el verificar y comprobar coatentdos de las cuatro -——

*dreas™ (Espaifiol, Matemfticas, CN y CS) en un s6lo grado.

por lo que ante vata wituaclén el alumno podrd aereditar --
sus estudios con la aprobaciln de tres exfmenes. EsquemSti-

camente Esto es:
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ESPAROL, MATEMATICAS €. NATURALES €. SOCIALES
lo. 20, 3o. lo. 20. Jo. le. 20. 3Jo. lo. 2o0. 3Jo. TOTAL
X X X 1
XX XX XX hed 1
XXX Xxx XXX XXX

Con este nuevo modelo de examen se pretendfa apgilizar la ~
acreditacifn de estudios; sin embargo, nl tgun! que en el
examen global &rea, se incertan una serie de conflictos y
carencias que impiden la confiobilidad y viElidez en el mis
mo, en tanto que no se¢ logra la Integracidn de contenidos
de las diferentes "fireas", y en cambio dicha integracifn =~

se traduce en parciallizacidn y separacidn no s&8lo entre

"Areas", sino entre los mismos contenfdos gue las confor=-
q

man, de ahf que este tipo de examen se dirija al igual que
en los casos anteriores a comprobar y verificar datos ais-
lados, fragmentados y nlejados de una situaclén que conju-

gard el estudio con cl trabajo.

Pero para puntualizar lo anterior, reallzaremos un anfili--

ais del instrumento de¢ evaluacifn que al fgual que en los

casos anteriores part{rfi de: ldentificacifn del examen, ~-

Reactivog para analizar, Anilisis de los reactivos y, fi~-

nalmente una Crftjca del Instrumento.
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DATOS -DE TDENTIFICACION.

l. Haterina: Eapafiol, Matemfiticas, C, Naturales y C. Secla~-
les,

2. Nivel: Sccundarfa.

3., Grado: Global Grado (primero):

4, Clave: GG!l. 8807

5. Tipo du Examens: ---

REACTIVO No. 3

3. En In regtin Golfo de México, la actividad econfimlca - -
que propicis mayores ganancias nl pafs es 1la 3

A, Industrfalizacifn d¢ la cafia de azficar

B, Explotacién de recursos petrolfferos.

Transformncifnde productes frutfcolaa,

Produccifn de algndén,

Con este rcactivo se pretende verificar y comprobar la posg

wifin de contenidas del firea de €S, y &1 cunl parte del obje

tive que seiiala que ¢l alumno “Conacerd las condiclaones geo

econémicas y polfticas que caracterizan a cada --
w92

grificas,

una de las reglones soclocconfimicns de MéExica y para la

93.

Ibidem,
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ibld.,
Angel
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conaecuciBn del mismo me pretende que “"identifique la re--
gi6n soctocconSmica @ la que pertenece su localldad"®?, -o
asf 51 bien se pretendfa una inciplente conexi6n entre con
tenidos -~ realidnd, la conexifn desaparece cuando okra ac~
tividad de aprendiznje suglere “"Renlfce lo mlsmo con laa -

otras rcgiones"gk.

y cuando en ¢l momento de estacvalua—-
ci6n*final, el reactivo bien puede no corresponder a la zo
ne en lo que se encuentrn incerta,

En consecuencia se puede establecer no «6lo unn incongruen
cila con el verbo conductal que se¢ cmplea (conocer), sino -
que al mismo tiempo esa vinculacibn entre contenido - rea-
l1idad - "evaluacifn", estn alumbrada por una aparente rela
ci6n que no va mfs all§ que lo estipulado en un programa,
y de fomentar la concepcifn de que el hombre es un sistema
de almacenamiento y emisi6n de informacién, donde se po--

drfa anular su participacifn y capncidod de pensamiento.

Ahora biem, en cuanto al contenido que pretende "evaluar",
se diripe mis a un dato preclso que n “evaluar" la {ntegra
cifn de los mismos, puesto que en cada regibén (Noroeste, =
Morte, Deccidente, Regifn Central, Del Colfo de MExico, Sur
y Penfnsula de Yucatfin), no s6lo se habla de actividades -~
econdmicas, sino tambi&n de relieve (Sicerras, Mesetas, —=

Llanuras, Depresiones, etc.), de hidrograffa (Mares, Rlos,

p. 92
pfaz 8., 1986, p. 40
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Lages, y Lagunas), de climas y vepetacifn, y.de vfas de -
comunicaci8n, Por lo tnnto com un reactivo de vsute tipo

se eutd negande no sb6lo la integracifn de contenidos, si-
no tambifin la capacidad que el alumno poseec para construir
y comprender los conocimientos, y ne sfle "couscerlos™, -
de ahf que se culde mfis la construccifn de un reactive —--
que responda n una evaluncifn hasada en la mediclén que -
un reactivo que contribuya a lograr una evaluacién basada
en una c¢rftica y reflexidn sobre ¢l conocimliento. Asf{ ba-
Jo una visifn de lo obscrvable y medible, se¢ 1llegan a - -

transformar conocimientos que blen pueden no serlo.
REACTIVO No. 13.

13. El paf¥s que destaca por-es ul Gnfeco de habla porzugue-~

en cn el continente amerfcano es:

A, Argentina
B, Brastl
€., Paraguay

0. Perd

La formulaclfn de este recactivo parte de los contenidos ma

nejados en el "Area" de CS, sin embargo enfrenta unas grave
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problematica (desde las bases pedaglglcas de las que sur=~
ge), Al carecer de un objetivo que lo genere, por lo que

se puede plantear que no e8 un contenido que pudiera es--—
tar incerta en el examen, desde el punto de vista de los

"expertos", (y sobre todo ¢n un examen que pretende inte-
grar conocimientos de las cuatre "Areas', y donde ademiin

en nada contribuye para la integracifn y adquisicidn de -
los contenidos bisicos de este curso (primero), y de cste
nivel educativoe., FEn comsecuencia se desculda la relacién
objetivo-reactivo y/o contenido~reactivo. Ademis de que

con un reactiveo de este tipo se pretende "evasluar" wn cam-
po amplio de conocimientos (El1 Continente Americano), per
diendo de vista lo biisico y significativo de los mismos, -
en tanto que quizf este conocimiento bien pudo estar ya -
incorporade en ¢l alumne, adn antes de estudiar esta unl-

dad y este nivel educacivo.

Se. reconoce de estn manera que en cl momento de "evnlunr2
*es fdeil observar el exceso dc conductas fnwignificantes
y memoriasticas que se establecen, y lnnuae;ﬂ?ia de conoci-
mientos complejon, analfticos, sintdtlcos y de relacio~ -
nen"’s. que pudieran contemplarsc en un examen que S¢ cn-

racteriza por scr "Global",

1975, Op., Cit,, p.76
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REACTIVO No, 23, .

23, El plameta del sistema solar que cstd rodeado por tres

anilles ccuatoriales constitufdos de nieve yv grava es:

A. Saturno
B. Mercurlo
C. Neptuno

D. Marte

Reactlve dirigldo a "evaluar" contenidos del "drea™ de CK,
y formuladn a partir del objetive que ¢stablece "Describi-~
rf las caracterfYsticas de los planctas del sistema solar”

3 .
7%, y para el cusl se suglere "consulte ©n au libro de tex

to: Nuestro Sistema Planctario” ..

Sin embargo, si blen este recactivo parte de un objetivo di
rigido a verificar y comprobar conocimientos bisicos, al -~
estar estructurado en [orma semejante a la informacidén pre
sentada en ¢l libro de texto s¢ fragmenta ¢] contenldo y -
ne ocastfonn una memorizacl6n y repeticidn afsalada, donde -
no se¢ "evaluan™ ni la comprenalBn, ni la ceastruccién de =

los mismos.

927,
98 .

lbidem

SEP=TRILLAS (ler. prado), Op. Cit., p. 57
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Lo anterior se verifica cuando en el libro de texto aparg

ce "Saturno... rodeado por tres anilloa ecuatoriales de
n38
.

“evaluac{&n'" esta-~

nieve y grava y donde, entonces 1la
vd orienctada a que el alumno repita la (nformacibn, y se
nlegue que #ea un ser pensante al nuponerse que necesita
de 1la misma estructura para ser "evaluado". An{ no apare-
ce miis que una "evaluncibn' bosada cn capactdodes de memg
rizacifn y repeticifn ,que en forma mfnfma contribuyen u -

lograr una capacidad de comprensifn, reflexifin 16glcn y -

racional en un proceso de conocimiento.

REACTIVO Ho. 13,

33. Al soplar el viento, Jevanta partfculas sueltas, las
cuales al rozar y chocar contra las rpocas provocan su

desgaste, Esta cs uns caracter¥scica de la crosifn:

A. Pluvial

8. Glaciar

C. Edlica

N, Fluvial

Al 1gual que la pregunta anterier, €sta hace referencia a --
contenldos sobre el "firea" de CN, surge también de un ob-

Jetivo programitico. que seiiala "Advertirfi las modificnelg

23,

SEP,

1975 Op. Cit.., p. 82,
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nes que producen los Factares cxfpenos =obre la corteza
Lcrrestru"gq. y podrd ser alcanzado a truv€s de 1a acti-
vidad de aprendiraje que sugtere ¢l consuletar en el li--
bro dec texto: Factores cxfprnos. Fata sltuncifn de neme
Janza aparcee hasta en su mismo andililsis, e¢n tanto que -
tambifn "evalda" un pequefio fragmento de vate conocimiun

to bAsico y ampliamente desarrollade en ¢l libro de tex-

to.

Aun mis, se da a potar la semclanza en la estrustura en-
tre reactivo e informacifin manejada en el libro de texto
en tanto que cn &ste Gltimo se menclona,.. son dichoas ~
part¥culas las que al vozar y chocar contra las rocas ~--
obran como abrasive y provecan el despgaste que llamamos

ecrosidén uﬁllc:\"”m. en conscecuencia podemes establecer, -
que no importa el contenlde y objerivo que pretenda me--
dir, log rcactivos han de aparccer con Tasgos semejantes
8l libro de texto, lo cual ha de proplclar la memorizn--
cién y repeticldo de conocimivntos fragmentados; v dado

que los contenidor, tambifn por su cstructura en el tex-—
to han de terminar, por ser considerados como asclépticos
neutrales y “cienptl(ficos", walidados para una educaciéa

funcional, ademds de que Esto viene a confirmar gque "o

100
101

SEP-TRILLAS, (ler. grado), Op. Cic. p. 142
Porfiric Mordn 0. 1983, Op, Cit, p. 24



importante no son los contenidos nino las conduc[nu"lol,

que debe manifestar ol alumno a través de lo medible - -

(reactivos de "evaluacisn®),
REACTIVO No, 43,

43. Eli)a la opci8n en Ja que se estd aplicando Ia segun

da articulacibn de la lengua.

A, [/ Macstra /.

B. / Arteseam /.,

€. / Treamas /.

D. / Atmsear /.

Esta pregunta surge n rafz de los contenldos abordadoa en
el "drea" de Espafol. y se establece para verificar y com
probar que et alumne "Nistingulrd entre lo primera articy
lact6n linglfeciecn y la segunda™'®?, 3y que para su logro
¢ incorporacibn cn el csquema conductual del alumno se sy
giera “Estudia lo correspondicnte n la segunda articula--
¢16n de la lengua®l®3:

Sin embargo y en lo concerniente al contenido que se preg

tende "evaluar", surge una deficiencia que parte de la -

102, SEP, 1975, Op. Cit., p. 24
103, Ibfdem.
104. 1bid., 1975, p. 22,
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n Lus contenidos, puesto -

poca atencidn que se le

que con este tipeo de reactivas se¢ trata de minimizar la -

fmportancia de contenldos con cste grado de complelidad.

los cuales no s¢ basarfin s6lo en la aplicacidn sino bisf-

camente en la comprensidn del tema, y la repercusifn de -

date on la generacifin de otras palabras con un significa-

do diferente o semejante de 10 palabra a partir de la que

aurgen.

Con e¢llo se establece una aftuacidn de "evaluacibn” y —--

acreditactdn final semejante a Ia de los contenidos orto-

graflcos, que como se recordard pretendfa “evalvar” la ip

corporacidn de replas ortopriftcas especificas con la

aplicaci6n de la misma en una sceia palnbra.

Con base¢ en lo anterior, durante la acreditacifn no se re
toma el que c©l contenido sea biAsico o secundario, sino -~

que se ve reducido a #ate cumpla con los rangos para su -

medicifn, sin importar e! contenide en abordado.

REACTIVO No. 53

53, El1 siguiente texto cortrenponde al gpénero:
L.a Poncta: Bernancda, yo no quiero hablor porque temn

tug f{ntenciones.

Bernarda: [Segurfsinmal
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La Pouciai; A lo me)or, pronto, cae up rayoe. A lo mejor
depronto, un golpe te para ¢l corazbn,
Bernarda: Aquf no pasa nnda, Ya estoy harta contra tus

suposiclones.

A. Eplco.
B. Dramftico.
C. Lirico.

N, Didfctico,

Al 1guwal que ¢l reactivo anterlor, CGate abarca contenldos
del "firea' de espafiol, perc sl bien parte del objetivo --
que sedala "Caracterizarfi cadn uno de los principales gé-
neros literarios: lfrico, 6pico, dramiitico, crbnica y en-—
saya”10% tambiEn es cierto que carece de actividades de
aprendiraje que pudieran posibilitar su alcance. Por lo
tanto se puede hablar de una desvinculaciéin entve progra-—
mas de estudio-libros de texto, en tanto en el libro apa-

recen ejerciclos que estdn orientados a lo apreciacifin 11

teraria del contenido.

Ahora bien, en cuanto al cootenido a que hace referencia,
Eate es tan amplio que la "evaluacibn™ a través de un --—

renctivo de este tipo no leogra conjuntar e {ntegrar la --

108,

1bid.

1975, p. 59
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informaclln vista en ¢l libro, en tanto dsta ha de aApavroe—
cer complementada a lo large de vartas unidadea y po puc-
de haber conflabilidad en que a travEs de un cjumplo em—-
pleado en la acreditacifn se determine que ¢l alumpno ---
"aprendié" los diversos pfneras llterarlos. AGn mfs a tra
vés de un pdrranfo sumamente breve de una obra litevaria -
no se puede determlinar el pénero de la misma ya que en ~—
¢lla pueden estar entremezclados varios gbneres, y s ne-
cesario leerla en su totalidnd para davr una respuesta —e-—

acertadn a un reactivo que pretende ser objetivo.

Por lo anterior la ambiglicdad se prescata como rasgo re-
levante en la formulacibn del reactivo, y la respuesta —-—
que logre dar el alumno estarli sujeta a un criterfo apa--

rente sin llegar a un aniilists textual que la posfbilice.
REACTIVO No, 63
En un consultorioc médieco se ntienden 19 personas de diabge -

tes y 12 de abesidad, sY de &atas 4 von diabéticos y obe-

sas.. ;Cufintas personas se¢ atienden en total?

A, 13
B, 17
c, 21

D. 25
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Reactivo coxrespopdlente al "area” de matemdtleas, surge

a partir del objetivo conductual que establfece "SeRAnlard
105
.

la fnterseccifn de doa conjuntos dado y para el --—
cual se ecarablecen como actividades de aprondizale “Esty
die interneccifn de conjuntos. Resuelva los ejercliclos.

eenAnalice el cjemplqnloﬁ.

Con base ¢o los elementos antceriores podemos estahlecer -
que lan actividades de nprendizaje no rebasan el corte -
tradictianal de lo renlizado hastn este momento en 1 —-—s

na

drca"

de matemfit{cas, en tanto la consecusiSn de upn ~-w
aprendizaje esta dadn en base a resolucifin de ejercicios
que mi~ que proveer al alumno de conocimlentos para que

€1 pesiltilite su proplo método para resolver problemas,

lo dirigen a la adopceldn de formas mecidnican y sistematd
zadas para tal fln, donde no se acepta su capacidad de -
pensamiento y creatividad. Y donde ademis el contenido ~
que sc pretende verificar y comprobar constituye una parg
te minims de un contenido amplio (Estudfo de conjuntos y
subconjuntos), naf lo que se le presenta al nll‘l‘ml’ln para

"evaluar" un conocimiento aislado y fragmentado, es un -

modelo semejante (sl no es que figunl) a los que &l mismo

106, 1biden

107, Para efectos de verificnci8n 9¢ recomienda revisar los proble-
mas que aparecen en ln pigina 38 del llbro de matemiiticas, pri
mer ¢urso, primera parte; que hacen vefercncia a este tema,
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manipuld durante los clercielcs en el libro de texto, aun
fque cabe reconocer con un nivel menor de complefidad que

pueden actuar a [avor del alumno, eo relacifin con los —-

que se habTan realtzadn'07«
REACTIVO No. 73
[ 2
73. Al efecctuar g — 5+ st obtlenc como resultado:

A, 2/8
B. 5/8
c. 7/8
n. 10/8

£ste reactivo al igual que el anterlor establece relacidn
con los contenides del Arca de matemiticas, pretende la -

verificacibn y comprobacidn de que el alumno "efectuard -

sustxacclonea con nfimero raclionales expresados comn frac-

1 ciones de iguales y distintos numeradores* 0%,

de ahf que
se¢ desprendan actividades de aprendizaje tales como "a) -
estudie en su lihro de texto:...2, Sustracciones de nime-
ros raclonales; b) resuelva los ejercicios 3 y 4.,109, que
en 8 mlsmos no rehasan lo tradicional en tantn no taman

en consideracifn las condiciones, circunstancias y cstrg

10p, sSEV,, 1975, Op, Clc,, p. 6L
109, ibtdem
110. Porfirio Mordn O,, 1985, Op, Cit. p, 11,
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tegias de aprendizaje, en tanto presenta la misma entruc-
turacifn al presentar la operaci6n annmﬁ:lcn descontex-~
tualtzada; por lo consigufente que en su solucibn u6lo in
tervenga una mecanizaci{ln, sistematizacidn y repeticibn,
olvidando enptonces, las cuestfones tefricas, la Integra-

ctén de contenidos y ln comple}idad de Jos mismon.

Aunado a lo anterior, la estructuracidn del reactivo sc -
establece con clerta ambiglledad gue parte de la coloca--

cién del aigno matemftico, ya que puede interpretarse ba-~
Jo dos tendencias que parte de la nula separacibn entre -
numevrados, fsto es: 6 en el signo de la operncifn matemfix
tica; 6 es el signo de valor de cantidad. De ahf que el

alumno para dar la respuesta tenga que realizar una sus--
traceibn y una multiplicacibn para establecer la respuecsa-
ta vilida, Por elle, con esta deficiencin en la eatructy
ra del reactive, un contenido (conducta) que pretendfa --
ser "evaluado” con sencillez se transforma en un obsticu-

lo durante la medici6n.

Como resultado del andlisis de los reactivos anterlores,
se puede plantear que este instrumento de evaluacién (me-
dici6n), presenta una serie de carencias derivadas de 1n

falta de integraciGn entre contenidos y “arcas" de estu-
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dilo desde el mismo proprama, y que vienen n.concretarse -
tn ¢l momento de la "evaluacién" final, Dado que desde -~
1a mlsama estructuracidn del examen se fragmentan y alslan
contenldos que pudleran fntevgrarse al compartir content--
das (principalmente cuntre CN y C$); esto es: de un total-
de 80 reactivos con gue cuenta el epxamen global grado, se
presents la sigulente distribucifn (fragmentnciSn del co-

nocimiento en la medleién).

5 Historla de Méxtico
Cienclas Soaciales 5 Civismo
10 Geograffn

Biologfa
Clencias NWaturales 11 Biogeogrraffa

P

Lingufstica
Literatura

Espaifiol Gramftica

[FRRI)

Ortograffa

Geometr{a
MatemfAticas 3 L6gica y Conjuntos
Algebra
10 Operaciones matemiiticas

Como consecuencia de ecsta fragmentacifn del conocimiento,

1a "evaluaciBbn” y ncrreditacién final escablece como vaAll--
dos solamente nquellos contenidos que puedan scer "cvalua--
"

dos™ a trnvés de datos concretos, ohjetivos y medibleg —--

que han sido adquiridos a travEs de capacldades memorfst}



cas, mecanizadas y repetibles, Pescuidando, en consccucn
e¢ta, las estrateglas (aunque deforwadan), las c¢ircunstan-
cinn y condiciones que han intervenide en la adquisicibn
de conocimicnton dentro del SEA, y cntableciendo una con-
cepelbo reducclonista del aprendizaje ol ceoncebir 6ste co
mo un resultado donde 1a "cvaluacifn" no serf otra cosa -
mds que "una actividad terminal, mecdinlea ¢ Intvascenden-
te con tntencloncs fundamentalmonte admintscrativas® 10, -
y que [inalmente es ol medele ant que se reduce la certif}
caclfn de estudios como en el caso del SEA, al no posibi-
litar ni una dinfimica de reflexi16n y crfeicn del conoci--

miento adquirido, n!l una concepcién de la realidad en --—

constante movimiento, contradicclfn y transformacién,

Finalmente el examen glebal grade, desde la TE, s8lo pre-
senta como vidlide 1n fncilldnd para ser aplicadu y califl
cada, dada In homogeneidnd en reactive, formatos y situa-
ciones semecjantes a lan de los otros instrumentos de "eva
lupci6n”, en donde intervienc la computacifn y la ciberng
tleca para realizar cstn calificaciGn de datos nisladoa y

fragmentados gque olvidan los aspectos mils relevantes que

se viven durante la autoensefianza del alumno,

113,

El término etapn(s), desdc e¢l SEA sc cntiende como el perfodo —
de tiempo (fechas), de presentacidén de eximenes, [ljadas por el

Sptro.

de Calificacién y Certiflcacidn de estudios del INEA para

que los alumnos sean calificados offcinlmente.



Tipo

Global
Nivel

¢
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7.2.4 GLOBAL NIVEL.

El examen gplobal nlvei constituye una mfis de las opciones
que se te dan al alumno a clegir para acreditar ofictal-—
mente sus estudios del nivel sceundarin. FKEste (nstrumen-—
to de evaluac!fn prescnca como caracterfatica fundamental
el "evaluar" los conocimientos de las cuatro "Areas" en -
los tres grados, por lo que el alumno solamente presenta-
rfi un examen para ncreditar todo el nlvel cducativo., Es-

to cH:

ESPAROL MATEMATICAS C. MATURALES C. SOCIALES
lo. 20. 3o. lo. 20. 3o. fo. 20. 3Jo. o, 20, 3Jlo. TOTAL

Sin embargo dada la poca demanda que cxiste para presen=——
tar este tipo de examun sGlo se fijaba 6 ctapas s anua-
les para su prescntacifn, caso contrario al cxamen par—-—
cial que podfa prescntarse mensualmente, hasta antes de -
1988. Después de esta fecha 1o presentacién de eximenes
se vi6 reducida en todos sus tipos, y pasaron de ser men-—
ruales a bimestrales, en el caso de los eximenes parcinl
y glebal drca; y cu el caso de los exfimenes global grade

y global nivel tetramestralmente.
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Ast desde su aparlencls este vxamen prescenta contrapdicelo

nes, ya que sl bien por uwn lado pretendfa agilizar Ja --

acreditaclidn de catudlos, por otro lado al no pascer una

demanda alta {como se esperaba), puede dar pauta a consi-

derar 1a poca utilidad y pnsibilidad de ncreditacidn gue

representa parp lna poblaclfn.

Ahora hien, existen contradicciones afin mis fucrtes, gue

repercuten en la prescantacibn de un vxamen gque no sflo en

tablece reactives desvinculados entve sf, y con caracte--—

rTsricas semcjantes a 1as de los cximencs parciai, global

dven y glohal grade, sino que desde un primer momento se

puecde determinar que verificari y comprobard conocimien--

tos fragmentados y aislados; tal es, 1a repercusibn de cs

va fragmentacién de conocimicntaos gue el alumno que clige

ests opcibn Win de prescntar un dfa ¢l examen correspon-~

diecnte a CH y CS, y al dfa sipulcente el exumen correspan~—

diente a Espniiol y MatemStlcas (o viceversa), aunque 1ln ~

hoja donde reglstre sus respuestas y con 1a que se le ca-

lificoard sea 3a misma.

Con hase en lo antetfor, y para cstublecer otros clemen--

tos que aurgen del instrumento mismo, pascmos a reallzar
el anfélisis de cate modelo de examen; anflisias para el -
cual partiremos de los eclementos contemplados en los ca=

sos anterlores, &sto es: Datos de ldentiftcaclbn, Reactl
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vos .a analizar y Anfilisis de los mismes, y wan Critica (9%

nal.

DATOS DE IDENTIFICACLION,

1. Marceria: Clencias Naturales y Ciencian Soeclales

2. Nivel: Secundaria
3. Crado: Global Nivel
4. Clave: sN88, 07 - 2

5, Tipo de Examen: 1 y 2.

REACTIVO No, 3

3. Una caracterfstica que ticnepen comlin casi todos los Es

tados de Lla repiln central del pafs, cs que:

A. Posecn impeoxtantes recursos pesqueros,
. Practican la agricultura dec temporal.,
€. Producen petrBleo en gran escala.

D. Carecen de vfas de comunicacidn.

Reactive que hace referencla a los contenidos del primer -
grado de CS y que al lgual que una de las analizadas en el
examen global grado (Cfr. 7.,2.3) seme}a estructura y caren

cias por lo que sec puede establecer que, sif bien &sta pre-
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gunta surge de un objetdve con el que s¢ pretende estable-
cer prioridad a los conocimicnto bdslcos, ec desculdn esta
fdca al verificar que el alumno ha iancorperade conocimien-
tos aislados y frapmentado.

SituaciSn que manificasta ademfin la homogencidad con que se
visualiza desde entonces haata ahora n la “evaluaci6n® (ya
que no se toma en cuenta cl tipo de examen que sc cuta rep
ltzando y el fin que ha de cumplir, ni 1s "retroalimenta—~
c16n" tan proclamada en lons madelos de instruccidn para --
adecuar y perfecclionar cada c¢lemento del slsatema). Al mig

mo tlempoe no se retoman ni las cnracterfsticas de una "

eva
luacién" y acreditacibn de tipo global y de nivel educati-
vo. ni ¢l esfuerze que reailtz6 ¢l alumno al integrar los -
conocimientos de cuatro "idreas" emn sus tres grados, dc ahf
que sc olviden también las estrateglas, condlciones y cir-
cunstancias en las que el alumno adqulrfo los conecimien—-

tas, y se avoque a una medicién de conocimientos alslados

y fragmentados.

De -fgunl manera en la estructuracin del reanctivo las op--
ciones que se dan al alumno para que c¢lija la solucién que
considera correcta se¢ establecen con base en lo secundario
del contenfdo, en tanto se alejan de lo revisado en el tex
to .y se hasan mas en la climinacidn de incisos que de la -

comprensifn, eun tanto que al seflalar "casl todos loa Esta-
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dos', se estd descatdando ls clagtdad y objetividad del -

mismo.
REACTIVO No., 13.

13, Murante 1o tueha de Independencla de MéExfico. Miguel =~

Hidalgo decrerd la 2

A. Liberacibn de ideas religlosas.

B. Formaclén de un goblerne monfivquico.

€. Abolicibn de la esclavitud,

P, Supresibn de fueros militares,

Eate reactivo surge de los countenidos rovisados eon el tep

cer curso del “Srea® de €5, y pretende verificar que el

alumue “Meditarid sobre los ideales por los cuales lucha--

ron los hetbes de nuesten lndcpendcncin"‘lz, ¥y gue sugle~-

re como actividad de aprendizaje "Sefiale nlgunas de las -

manifestanciones fdeclSglcas que motivaron el movimiento

independiente de MErJrv"“j. Sin emburgo, este obletivo -

de primera Instancia pierde de vista las caracterfstincas

prapiay de 1os objetivos conductuales (ohservanble y medi-

ble), y ademis de profundidad con que cl contenido fue -~

13,
1ie,

Ibidem

SEv-Porrin,

c]gngigq oclnles Mixico: Su evolucifn cultural
1 1984 p, 14
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abordado a-lo lurgé del ifibro-de texto, de ahl que aparece
;nﬁs wn ceactive que pretende "evaluar" vonoctimlentos que -
bien pudleron haber estado.ya incorpefades aun antes’ de in
certarse ew la secundaria abierta, y coun caracterfsticas -
wemelantes fn-ln'hnﬂ‘ﬂlada ¢’ un pArrafe del 1ibro de textoy
ex deefr "HIdalgo se fefupls en Guadnlalara, dondé empezd

a-cmitiv decretos que anunclan ya un plan determinado de -~

acci8n . gubernativo, En un bando de 6 de-diclembre de 1810

se-declara abolida la esclavitud, desapa

recidos, los tribu-

“tos“deTlas eAstas y las distintas ‘exaccloncs delque ieran =

victiman:los ‘AndLas®. .

ulo ne:i repecidn.

to :an el quc sc lc relncionﬁ entiel 11 ro’ dc tex 0,

1o tnn:u, @nn

dcn,nn que- s

o Wiibterice.

115 SEP,

1980 (Sequndo. Rrado), Op. Cit., p. 133




pues cl hombre pretendfa transformar el mundo para su be=-

neficla, esto fue propiciado por el :

A, Desapege a la autoridad y tradicifn religiosa,
8. Estancamiento del arte grecorromano,
C. Apego a 1n autoridad y tradicién religiosa,

DI Intenao proceso de evangelizaciBn.

Reactivo con el que se pretende verificar el abjc;_lvo re-
lativo a que el alumpno "Analizari los cambios culturales,
cientfficos y artfsticos en las sociedades europcas rena—
centiatas™ !5 v, para el cust se suglrid como actividad
de aprendizaje el que "Estu¢lic en su libro de texto: La ~
cultura europea en los siglos XVI y XVI1, Lan ciencins,

Las artes*!18, wll?,

y "Haga un resumen de lo estudiado
Sin embargo, este reactivo no corresponde, con el conteni
do que .se pretende "evaluar", ya que cae en una verifica
cién y comprobacifn de la memorizacibn de un pirrafo que
aparece a manera de introduccifn de la leccibn; €sto es:i~
"Con el renacimiento se .inicid en el campo de la cultura
un proceao de secularizacifn,

<e.Ln secularizacién Implicé un desapego a la autoridad -

y tradicifn religiosa. El auropeco renacentista es un hom

116.
nrT,
118.

Ibid., p. 134
Ibidem.

SEP-ParrGa, Giencias Sociales: Culturas. socledades y nacionea (segundo
grade), Vel, 13, 1984 p., 53
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bre de accifn y plensa que su wmiside en ¢l mundo es trang

formarlo para su propio hcnc(lcio"lla. Be abf que lo que

aparezca en el reanctive sflo es una inversiSn de elemen--
tos que en nada caontribuye A comprobar la adquisicidn de

cenocimientos, mine para estar acorde con un slatema basa

do en el conductismo, ee decir la cantidad de contentido -

cubferto en contrapoaicidn a In canstruccifin de conoci~~

mientos,

4sf, lo que se "evaldn" no abarca ni los cambios ciencifl

cos, artistices, y culcuralea; nt a las naciones europeas

sino s6lo un aspecto Introductorio y mny general que in-~
fiuyd en la cultura renacentista y que parte de la misma

concepcisn de hombre y de sociedad gque se pretendfa crear,

REACTIVO No. 33

33. El movimlento de translacién de la - tierra tiene una -

duracidn de:

A. 24 horas
8. 15 afas
C. 6 meses

D. 1 aio

11,

SEP.

1975., Op. CLt. p, 77
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Este reactivo correspondiente al primer grado del "Srea",
de CN prescnta scmejantes Tasgos o low loc;llzndos en el
examen global grado (Cfr. 7,2.3.), ya que la fragoenta--
clfin y atomizaclfn de contenidos aparece en forma deter-
minante y en correspondencin con el obJutivo que sediala

3.3 Diferenciard los movimicntos terrestres, las eata--

clones del afio, las zonas generales de clima, en rela~-

ci6n con el eje rvrres:re"llg, y de las acttvidades de ~

aprendizaje que mupgteren "Consulte eon su libro de texto

.. las horas del dfa"'20,

Asf, esta relacifn entre objetivo~recactivo, si bien se -

establece, no propicifa una ver{ficacidn del contenldo re

visado, sfno una repetici6n de la {nformncibn, inconclu-

sa en forma aislada y descontextualfzada del contentdo

e general, Tal sltuacidn se ve fundamentada aun pidp —--—

cuando el reactivo s6lo se enfoca a una mfnima seccibn -

de un contenido ampliamente abordade en el litbro de tex-

to, ¥y donde se miden dates y cifras exactas que exigen -

una memorizacifn y no una reconstruccifn de los mismos

vineuladosa a su realidad. De esta manera en el libro se

"La tierra efect@a simultdneamente un movimiento

w121

sefiala:

de rotacldn sobre su eje que dura veinticuacro horas

120,
121,
122,

Ibidem.
SEP-Trillas (primer grado), 1988. Op. Cit, p. 71

SEP,

1980 (programa 20.%), Op. Cilt., p.
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de ahf que las wismas actividades de aprendizaje preplicien
esta memorizacién y que no exinta una vinculael6n entre ==
los espacios autoevaluativos y la "evaluaciSn"™ y acredita-
ci8n final; ni entrve la autocnasefianza y la calilficaclén.

Con base en lo antwior se puede establecer que la memori~
zaclén aparece como elemento central del “aprendizaje" des
cuidando los procesos cognitivos, &sto es procenos de per-

clbir y crear relaclones.

REACTIVO No., 43.

43, Elija la opecién que menciona el nombre quimico de un -

alcohol.

A. Butano.
B. Etanol.,
C. Fructuosa.

D, Propanona.

Reactivo que hace referencin n los contenidos del "Area' -
de CH, del segundo grado y que comparte los vangos de frag
mentacibn y atomizacidén con que han sido visualizados los
reactivos hasts este momento annlizados, ya que a pesar de
tener correspondencia con el ohjetivo que sefiala "5.3 dis-
tinguirf las caracterfsticas esenciales de los alcoholes,

éteres, aldehfdos, cetonas, azucares, sales,esteres, y --
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nminqﬂcidus"lzz. ¥ para ¢l cual se estructuraron activida-

des de aprendlzaje que revisten de un cardcter tradicifonal

1a prActica del alumno, en tanto se¢ menciona “estudie ea

au libro de texto,., alcoholes (p. &1 - b&)"123. no "eva--
13a™, las condlciones ah! especificadas, ni 1o fntegracifn

de los conocimicutos at{ enunclados, y a6le reflefard una

minima adquisicidn de Infarmaclén nl solicltar del alumne

un dnto que se puede contemplar como clemplo dada su pene—~
ralidad.

Surge cptonces un reactivo desaperado no w6le de su . abjer)l
vo, sino cnfocado a medir un dato secundario, ya que desde
el mismo lihro se presentan una tipolagfa de alcoholes de

acverdo a su estructura quimica (vetflico o etancl, propa--
nel, butanc, pentanc, etce,), caracteristicas f¥sicas, 8-
mulas esquemiticas etc,, que hacen de pste contenido un cg
nocimliento complejo, amplia y que carece ademfs de una re-
laci{fn contenido~renlidad que poslbilitari la comprensién

de su aplicabilidad,

Sc establece en consecuwucia, que mis que "evaluar" um capn

tenido se estd midiendo 1o conducta mantfestada en el obje

tivo, y que debe proporcionar ¢l alumno para establecer ~=

qué "aprendib".

123, lbidem
124, SEP-Trillas (3er.®), 1988, Op. Cit., p. 88,
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REACTIVO No, 53.

53. Una carascteristica de los falscs pemelos asc menclona -

en 1a opcldnt

A, Slempre son del mismo sexo.
B, Proceden de un ab6lo 6vule fecundado,
C. Estdn unidos a una mismn placenta,

D, Se originan de dos 6vulos fecundados.

Reactivo que no s38lo carece de un objetivo y actividad de
aprendigale que apoyard su inclusibn en el examen, sino --
que aparece como un conocimiento secundario que viene a --
completar un conocimiento bfisico (el parto), y que adenfs
aparece en lgualdad de términos que en cl libro de texto,
esto es "Los falesos gemelos se originan de dos 6 mfis Bvum~
los fecundadoa con muy poco tiempo de difetencln"lzl‘. Por
lo tanto no 86lo se eati evanluando un contenide sccundario
sino que inclusive lpg respuesta que briande el alumno serd
orlentada miis por uns suposicifn & sentido comln, que por
la comprensifm e integracifn de datos de un tema. Situa-~
¢ién con la que¢ Lncluso el nlumno serfl conuiderado como re
ceptor, guardador, y "vomltador™ cunndo asf se le solicite
de la informacién adquirida, sin una vinculacifn con su rg

lidad.

125,

SEP,

1975, Op. Cit., p. 51
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SEGUNDA PARTE

DATOS DFE IDENTIFICACION,

2,
3.
b
5.

Materia: Espafiol g MatemaTeas.
Nivel: Secundaria

Grado: Global MNivel

Clave: SN 8B, 07 - 1

Tipo de examen: 3 y %

REACTIVO No. 3

De las oraclones sigulentes qué accidente gramatical su

frid la segunda oracibn:

Yo quiero fque me prestes tu libro.
El quierc que me presates tu libro,
Persona.

Tiempo.

Mado.

Nfmero,

Con base en el objetivo propramitico que sciala “describi-

rd en que consisten los nccildentes del verbp: persona, nl-

mero, tlempo, mwodo H

w125

12¢ Ibidem,



y de las actividades de aprendizaje que sugteruvn “Estudie
el cuadro: los accidentes del verho, Resuelve lor vjlerci-

cios A y B que aiguen al cuadro ancertor”!?6,

este reactt
vo se dirlge a comprobar y verlfirar que el alumno ha in-
corporado ¢sta infomaci&n, Sin enbargo a pesar de surglr
a partir de estos elvmentos, exlIsten algunas deficiencias
que parten de la suposicifn de que el alumno sahe de lo =~
que se habla en el reactivo, yn que cn &1 no se especTfi-
ca a qué eclemento de la oracifn hace referencia: pronom--
bre o verbo; sino que al mismo tlempo el alumno debe dnfe
rir a que eclemento se refifere ¢n el reactive y entablecer
por lo tanto ¢l dato precise. aislado y fragmentado del =
contenido desarrollado en el libro de texto, para ser —=~

‘evaluado correctamente”,

én consecuencia cl conteni{do sobre los accidentes gramati
coles 8ai bien es bfinico para la comprensidn del contenido
La Oracidn, al no integrarse cada uno de esos puntos Car-
tfcule, sustantiva, verho y complemento), surge un reacti
f

vo enfocado o "evaluar"™ ejemplos y datos que en nada con-—

trlbuyen a la creacifn de un pensamiento inductivo-deduc~

“"tivo (CFr. Cap. 4), sino a un pensamiento irreflexivo que

se hasa en la identificaciBn de laopocibn correcta,

127. Angel Dfaz Barviga, Crincipies del aprendizaic aplicados al Cn-
priculum del nivel medlo superior, (mimeo} p. 6



Ahora bien, este reactivo sl presentar una redaccibn con

fusa, paran el contenido que pretende "cvnlénr". estd -~-

afectandoe su interpretact8n (dado que se dirije mis hacta
el conteanido sobre £1 Sujetp de tipe pronombre que al mis
ma verhbo), con ello que exista una confusibn entre elemen
tos; esto es, cntre objetivo-contenido-"evaluacifn™, Aun-
que cabe reconocecr que al Lien se estdn transladando si--
tuaciones de ejercicios a la“evaluaci{fn} con esto se estd
originando que el conocimicnto adquieras caracterfsticas -
mecaniclatas y repetitivas que no contribuyen a eclevar -~
procesos cognitives en 1a comprensidn de 1los conocimien--
tos, y que contribuyan en cambio a.constderar que "la men
te es algo pasivo y la memorizacifn es un elemento cen- -

tral del aprendizage”!27,

REACTIVO No. 13,
13. El espaifiol para 1llegar a ser el idioma que hoy habla-
mos, necesitd de muchos siglos dec evolucidn. Este -=-

idioma se¢ formé a partir del

A. Latfn Cl&sico.

B. Retorromano.

128.

SEP,
srado,

1980, p. 39




294.°

C. Latfin vulgar.
D.Provenzal.
Reactivo que tiene como refercucia el objetivo que gefinla --
" Responderi preguntas relativas a los principales cambion -
que ha sufride a través de su historia la lengua capafiola, -
w128

.

asl como los c¢asos que les han determinado y para el -~

cual se supiere como actividad de aprendizaje que ¢l alumno
"

Lea correctamente y con atencidn: la historia de 1a lengua

eupuﬁola"lzg'

Sin embargo, & pesar de aparecer como respuesta a estos eclo-
mentos, cdereactivo, sc limita a comprobar y verificar datos
aislados y fragmentados, donde no se retoma que en esa evoly
cifn hubo una historia externa y otra interna, en tanto se -
1limita a "evaluar" un dato que aparecce a manera de introduc-
cién al abordar este contenido en el lihro de texto,y con es

tructura y redaccidn semejante.

Ahora bien, en relacidn ala redaccifn del reactivo, @€ste pre
senta problemas de vocabulario; dado que desde el primer cuxr
80 se insiste en el empleo correcto de tErminos tales como:
lenguaje, lengua y habla, y al redactar este reactive ac aban

donan estas nociones y se llega a hablar de idioema cuando no

T7%. Tbiden,

1

3

0.

1bid., 198u, p.13
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sc hs establecido la relacién entre 8ste y anquéllon t&rminos,

¥y ademds cuando incluso en el desarrollo del tema y del pro-

pio objetivo se aborda comno lengua espadfinla.

En consecuencia no 58lo no se retoma el antecedente ¥y el re-
ferente del alumno, obtenido cn los prades anteriores, ni lo
establecido en los elementos didicticon del SEA (libro de ~--
texto y programa de estudios), sine que se origina una des--
vinculacidn (a nivel de contendio) entre contenido-reactivo-
"evaluacidn®, y se origina una confusidn en el alumno cuando

se establece una contradiceidn en los términos empleados.

REACTIVO Ho, 23

En 1o novela de 1a Revolucibn Mexicann, predomins el mane

jo del realismo, asi como la crftica y protesta social.,

El1 escritor mfis represcntativo de eate perfodo, es Marfa-

no Azuela, autor de:

A. Ei Aguila y 1la serpicnte,

B. Astucia.

€. Los de Abajo.

D. El zarco
Reactivo que aborda contenidos del tercer grado de Espafiol, y
que pretende comprobar y verificar la integracibn que logrd -
el alumno de dos objetives, Fsto se pretende conjugar las = =~

caracteristicas hiatbricas-literarias de la novela depominada
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de la Revolucidn Mexicana, y la aprecineidn literaria en la
obra de Mariane Azuyela. En conAaecuencia, al ser un reactivo
objetive, lo que se le presenta al alumno, no corresponde ni
a uno nl a otro objecivo, sino que se dirige a "evaluar” 1la
capacidad memoristica que tienc el alumno para gque de una va
riedad de autores y ohras literavias revisadas a 1o largo -

de los tres gradoa, recuerde la que sc le eatf pidiendo.

Surpe asf, un Tteactivo que no abarca antecedentes, carfcter,
comprensidn, etc., de tan importante obra; y se dirija, en--
tonces a comprobar el dato sin retomar el contexto histdrice
politico, social en que surge la obra y que es determinante

para su comprensidn.

Asl con esta conjuncibn de objetivos, com la gque Be preten—-—
dia hablar de interrelacidon e intepgracifin, solamente se llega
& una imagen aparente y simple en 1a que no se aprecia la --
relacidn entre corriente literaria-contenido y carlcter de -

la obra literaria-novela de 1a Revolucidn Mexicana,

Y, donde ademds las actividades de aprendizaje sugeridas, no

dan respuests a esta aparente vinculacifn, en tanto se su-

giere que el alumno "conteste ¢l ejercicio de comprensidn y -
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apreclacidn que esrd a ccntinuncian“llu, del comentario -

de ta nevetn Los de Absjo, y "estud{e atentamente 3a_in

formacibn sobre los antecedentes y caracteristicas de la

novela: La Revolucidn chﬁcnna"lal: y donde ni en los -
ejercicios, ni en 1la "autoevaluici8n®, ni en 1a “"evalua--
¢idn™ y acreditacidn Ffinal sc flegan a establecer las ca

racteriatican fundamentales que hacen de enats novela

(Los de Abajo), una obra diferente en tanto po exalta el

movimiente revolucionario, sine Ia crueldad y satisfaccidn

de bajas pasjiones, ademBs de ta lucha por ideales de jus—

ticia y libertad: y finalmente la importancia que reviste

para consideraria como una obra represeacativa de la nove

1la de la Revolucibn Mexicana y del mismo awtor.

REACTIVG No, 33

En un centro de capacitacion tay 40 agtumnos, de tos ~

33.
iCudn=-

enales 15 estudian electricidad y 18 carpinteria

tos alumnas estudia ambas cosas?

A. 23
B, 17
c., 13
p. 10

137, ibid., 1980, p. 12
1372, SEP, Secundaria Abiexra. Guia de esgudios de Motemdticas,  Yercer gradg, 1950.
p.73
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Reactivo caorrespondiente al "irecade matemiicicas del pri-
mer grado que presenta semejante eatructura a uno de los -
analizados en el examen global grade (Cfr. 7.2,3), y que -~
a:i igual que en aquil, presenta semejantes caracterfsti--
cas y situaciones. Esto es, actividades de nprendizajec -~
can un ‘corte tradicional cn las que no sc¢ retoma las estra
tegias, civcunstancins y condiecivnes de aprendizaje del --
SEA, y que en consecuencia gencra una memorizacifn y meca-
nizacidn de procedimientos para realizar ejercicios que no
son representativos del contenido ampliamente manejado y -
desarrollados en el 1libro de texto. Negindose ademfis las
caracteristicas, condiclones y conocimientos que exige el

realizar un examen global nivel.

Asi, la capacidad de andlisis que debiera propiciary adqui

wa

rir el alumno con el estudio de esta "fArea'" cae finalmence
en un "aprender" sin comprensibn, reflexibn y construccidn

de conocimientos,

REACT1VO No, 43 .

43. De un grupo de 40 aiumnus, 17 non mujerea. (Qu@ porcen

taje representan las mujeres respecto al total?.

A, 42,5 %
B. 42,0 2
c, 23.0 2

D, 23.5 %
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Reactive que ae dirige a verificar en el alumno, la con-
ducta que promueva el objetivo que mepala " 2.1 Resotve-
rd problemas de proporcifn directa. 2.2 Calculard por--
centajes como aplicacidn del concepto de proporcisn di--
recta. 2.3 Resolverf probliemas velatives a tanto por --
y132

»

" los sintemas

ciento' y 8in embarpgo no logra rebasar
cerrados de pensamiento, que buscan respuestas predetermi
nadas, mediante procesos entereotipados, dejando de lado

los significados mGltiples”?3?,

en tanto que los reacctivos
asf fomulados, s8lec conducen a la memorizacifn y sistemati
zacién en los problemas ahi expuestos, v no reportarin que

tanto domina el alumno; por lo que, finalmente cae en ™

eva
luar"” contenidos fragmentados y anislados, donde ademiAs --
intervino una "relacldn mechnica entre clementoa didicti-~
cos que no respeta la dinfmica propia del procesoc de apren

dlznjc"134°

Se establece entonces una "prictics" del conocimientoe que de-

ja al margen la parte tedriean que Ffundamenta &sta "pricri-

ca™, y que propiciarfa llegar a un an2lisis reeal de la --

133, Angel Diaz B,, (mimeo), Op, Cit,, p. 8
134, Angel Dfaz B., 1986, Op. Cit., p. Z4.
135, SEP,, (Matemfiticas) 1989, Up. Cit., p. 4
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s1tuacidn ahf presentada.
Por la tanteo, este reactivo surpe desvinculado de la re-

laci&n aparcnte entre obhjetivos, de un anfiisis de 1n in-

formacidn tebrica que proplciard la pacticabilidad crici~

ca y reflexiva del miamo, y sdemls de una serie de sctivi

dades que al estar marcadas par 1o tradicional no rebasan

el egtudio del rexto y la solucidn de ejercicios despepa-—

dos de una situacidn reslasta.

REACTIVO No. 53

53. E1 resultado de 30)(5 ~10x72+ 5xz. ue

maestra en ls opeidnt
2
2%

A ~15xY 4 5k’

B. -25x7 - 5y

e 15x? - sk 44
5

. 15x7 - 5x® 44

Reactivo correspondiente al “dren* de matemdticas del ter

cer. grado, que surge para verificar que ol alumno “1.3 —-

efectuard divisiones de nnlinomiu"ljs, y a2l que correspon

de como actividades de aprendizaje " Estudie en su

libros... 4. vivisionesde polinomios y resnelva los ejer~

cicios del 6 a1l B (Pdgs. S3 a 55} "136. Se puede establecer

Ibidem,

137, Angel Diaz B, 19864, Op. Cir., p. 111
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que a peaar de existlr una vinculacidn entre objetiveo y
reactivo formulado, entre forma de ejemplificacifn y - =
ejercitacidn del conocimiento en el libhro y en la forma
de abordarlo en el examen, ae deacuida la representativi
dad sobre el contenido mancjado. Esto es, n traves de -
una operacibn se " evalfa " (n conten{do que se auxilia
de otros, y que exige una capacidad mayor de andiliais, ~
puesto que en la cjecucidn de divisiones de polinomfas =

intervienen conocimienteos de la suma, sustraccidn, wmulecl

plicacidbn y potencia de polinomion. Y si bien podfa ins
tituirse como un elemento que logrard la comprensidn e in
tegracifn de estos contenidos, al dirigirse nacia la ejer
citacidn y solucidn simple y meciniea donde 1o que impor-
ta es ¢l dato precisno se e¢9td verificando " la cuantifica
ciBn del aprendizaje { que ) lo reduce n lo suvperficianl y
apnrcn:e"lu7, y niega ta funcifn de la evaluacidn como un
estudio que se¢ dirige a conocer el! c6mo se origind 1 - -
aprendizaje, por 1o que al estar rodeado por la cuantifi-
cacibn de lo medible y de lo observable, sGlo se estd con
templando a 1a evaluacibn bajo la luz de verificacién y -

comprobacifn de conductas adquiridas (medicidn).

Con base en los resultados del andlisis de los diferentes

reactivos seleccionndos, podemos establecer que el examen

T3§,1hid., p. 69
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global nivel, cae en una verificacibn y comprobacifin me-
canicista aobre el conocimiento y el aprendizaje, en tan-
to subraya el car3cter observable y medible que dehe reu-
nir el contenido a " evaluar "; clementos plasmados en ‘1n
estructura misma del ecxamen,puento quc de entrada el alum
no ha de presentar este modelo de examen en dos dias con
aeccutivos, y de "Areas"diferentes 4 "evaluar"; incrementa
da, esta situacifn, cuando de un total de 120 preguntas -
se establecen 30 para cada "frea'", y de &stas 10 para los
contenidos revisados en cada grado. Por 1o tanto, lo que
se estd realizando es una eleccibn de reactivos (que a pe
sar de todo no logran la integracibn de contcenidos de las
cuatro "Aream" en sus tres grados), reunidos en un examen

que 80lo a manera de titulo, c8 considerado plobal nivel.

Examen, en el que adenmis el grado de complejidad cstriba
en medir elementos de tipo secundariec, y que no toma en -
cuenta 1a validez de los contenides a "evaluar", y que --
pueden variar de un grado a otro., Con este modelo de exa
men no exiaste por 1o tanto integracidn y conexidn entre -
“"Greas", entre grados, y mucho menos entre contenidos bd-
sicos, Por ello se puede establecer que "la cuantifica--
ciBn del dato se convierte en la técnica apropiada para -

1la verificaciBn..., este dato no es mfs que una scudocon--
erecibn... en tanto que lo que importa es la eficacia de las t@cnicas
empleadus"ua'

139, Angel Diaz B, (mimeo). Op. Cit., p. 8
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Por filtimo, al no considerar que cada "frea" de estudio -

posee una dadictica especial y por clle exige un tipo es-~
pecial de evaluacidn para sus contenidos, ;c esxth negando
el pensamicnto que origina cadas “Srea” y que al integrar-
se propiciarian umna construccidn de nuevos conocimientos,
esquemas, etc., que posiblliten Ja transaformacidn de au -
realidad; ademas al caer en la medicibn de conducras in--
significativas, contenlidos fragmentados que Intentan cu--
brir una amplla superificie de contenidos, sc estd buscan
co " la‘respuesta correcta', sin importar como se llegue
a e11a; el alumno (aduito) se aplica a adivinar lo que el
macatro (especialistas del SEA} quierc, as{ las dfscusio-
nes del aula (del efrculo de estudios) abundan en una do-

w139
B

cilidad inductiva y por lo tanto 1a reflexidn légica

y racional queda anulada.

Ahora bien, a partir del anflisip reallzado de cada uno -
de los ainstrumentos de "evaluacibn™ del SEA, y at integrar

esos anfilisis, podemos plantear que:

A.- La evaluacidn (medicibn) reailizada en cate sistema, ipn
tenta bajo el cmpleo del t@€rmino formal, justificar --
el empleo de eximenes objetivos, por ello que si pien
parte de una propucsta didictica (Teenelog¥a Fducati-
vn), cae en contradicciones con ella at desatender sus
recomendaciones para la elaboracidn, redaccibn, etc.,
de reactivos ( y por lo tanto, de 1os exfmenes objeti-

vos). En tanto que como se did a conocer, en la - - -

——

140,

Angel Diaz B, 1986, Op. Cit., p. 14
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mayoria de los reactivos analizados, existen deficien
cias que van desde e! empleco det vocahularzo, hasta -~
la falta de relacidn con el contenido revisado en el

libro de texto; de ahf que en la evalwacibn (medicibn)
asi caracterizada, lo que importa es " la confeccibn,
aplicacién, e interpretacifin de datos recabados por -
medio de exdmenen. FEstos exAmenes nerdn aplicados al
alumno al frnalizar la ensefianza. AsT han alcanzado

gran difusifén las llamadas pruchas “objetivas", que -
pueden ser claboradas (“cspecialisatas' dentre del SEA)
e interpretadas mediante sistemas mccanlzadgﬂ {compu~-
tadoras en el SEA), con lo cual se nminimiza tanto el -~
proceso mismo de evaluaciBn del aprendizaje, como la

4
nocidn de aprendizaje y la de docencia"i40-

La evaluacidn, al ger traducida en verificaciSn y com
probaclidn, no se dirige hacia los contenidos, sino ha
cla las conductas eapecificas (objetivos eapecificos)
de aprendizaje , puesto quc a los renctlvos revisados,
lo que correspondfa no era un objetivo general ni par
ticular (que pudiera dar pauta ha habtar de una posi-
ble integracifn de los conocimientos, en el momento -

de la evaiuacidn), sino especifico que ratifica que " es fheil -

obgervar el exceso de conductas insignificantes y memo-—

Ibid., p. 40



3us.

rfsticas que aec establecen y la ausencia de conoci-~
mienton complejos, nnaliticos, sintihticos y de reza-

:Snnea“lél; de ahd que ae desprenda 1a fragmentaciSn

desde el mismo programa de estudios. Fragmentacidn -

de contenidos que serd confirmada durante ls acredita

eidn y medicidn, en rtante que "en esta corriente tec-

nolbgica resulta muy Importancze la formulaciéa téeni-

£a de lna objertivos de aprendizaje, consecusntes con

la concepciBn conductista del aprendizaje... En con--

cordancia con eata 1Snca de pensamiento; la evaluacibn

an. tanto se ocupa de la verificacidn y/o comprabacibn

de los aprendizajes plantendos en los objetivos, bus~

ca evidentias exactas y directamente relacianada con
las conductas formuladas en dichos nhjctlvos”ll'z"

C.~ A partir de los reactivos apalizados, se¢ puede estable

cer que el alumno ne s8%3o ha de encontrar determinada

su prActica educativa, sino que 1o que se espera de €1

(objetivo), y 1o que logrard al finalizarla, no retasn

el dominio cepnocente (conocimiento}, en tanto que en

esa jerarquia det dominio cognescitivo, la e¢stegoria. -

real donde se ubican los objetivos, es la de conoci- -

wiento, en. tante no logran ir mis alid de la reproduc

147, Forfirio Hordw O., 1983, up., Cit., p. 27
143, Angel uiaz B, 1986, Up. Cit., p. 74
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éibn dg dates que se estmblecieron en 1los 1ibros, y -
no toman en cuenta explicaciencs de situaciones "nue-
was" (comprensibnl; invegracifn de clementos para un
"nuevo! vsquema (s¥ntesia), conductas creativas (eva-
luaci8n}; sino conductas que implican Gnica y exclusji
vanmente mewmorizacliBn y que se incluyen en la catego--
rv¥a de conocimiento, Asf las categor¥as de compren~
8i8n, aplicacidn, anflisis, sIntesis y evaluacidn apa
recen deformadas y s8lo A manera de verba emplerado en

el prograna de eatrudios, mas no en el momento de la

evaluacién.

Como resultado de 1a fragmentacibn en el conocimiento,
se origina que en la mayoarfia de las ocasiones un "con
tenido bAslco", fuera traducido .em slgo secundario y
carente de algnificade, es decir, cuando sec realiza -
esa verificacidn y comprobacifin a través de un ejem~—
plo, un ejercicio, o un daco aistado (que aparecid an
teriormente en el libro de texta, y tu algunas acssic
nea durante la autcevaluaciBn) se establece que la ~~
"evaluacisn” no rebasa la linea de la repeticidn, de -
12 mecanizacidén, de l1a atomizacibn y de 1a aistematiza
cifn que exige el dato o cifra exacta, luego de que ~-
"la frapmentacaidn del cbjeto de estudic refuerza de al
guna maunera la 1dea de que la acreditacidn escolar se
debe realizar mediante los clBsicos exAmenes escritos,

y bajo la 16gica del “muestreo” de 1la informaecidn de -~
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un curaan il

E.~ AsY tambisn, como resultadoe de la fragmentscidn del -
contenido, se cae en la adquisicidon de conocimientos
momentBneosa, ¥y s8¢ olvida no ablo que ™ el ndolescente
¥y e} sdulte aprende mejor a4 rctomar les ronocimientos

acumulados (cuanda) les aplican o wituaciones nuevas,

dande re vtilzzan los niveles mds compleios del apren
d1zaje %%, aino tambiSn las condiciones, las cireung
tancias, ¥y Jo que es afin mAs grave, 1lns estraregias ~
de aprendizaje {aunque deterioradas} del SEA. De ahi,

¥y en correapondencia con la concepeidn de que la eva-
luacifn es upa actividad sccaslmente determinada, se
puecde edtablecer que "

la evaluacidn contrivuye... a

que el estudiante pierda o no tome conciencin de 8i -
wmisme y de su propia gituacian, dado que lo importan-

T b .
te, en sobresalir ¥ en el caso del adulto, adqui
rir el documento que avale 1a poses:dn de conocimien--

tos, actitudes y habitidades que se espara haya adqui-

rido al egresar de este nivel y de easte sistema educa-

tivo; documento que le permita incertarse o permanecer

en el mercado de travajo.

148, Carlos Munbz lzquierdo, Prgscate ¥ futuro de 1 cducacibn daris, p.108.
148, 1bdd., p. 107

14k, Angel DIaz 8., 1986, Loc. Clr,
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ibia., p.
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fuerza Jdo trabajo’
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uno de los tipos de instrumentos ( parcial, glodal -
Area, global grado y global nivel ), en tanto ne con
sidera que el alumno deba dominar: contenidos de to-

da un "Sres todo un grado o todo un nivel educacivo

para realizar un examen que finalmente verificard y =~
comprobard datos aislados, fragmentados y atomizados.
Por ello que aunque se reconozeca que " la aplicacidn
de pruebas y ¢l manejo de datos mediante aistemas com
putarizados, como la computadora, pueden .dar un reporl
te en eogte Fentido (individual);... no se debe olvidar
la cantidad de memorizacidn que implican tales inatry
nlé49
.

mentos y el tipo de capacidades que no ejercita

como la reflexidn 16gica y racional.

I. De ecsta manera, y tambi&n como consecuencia de la homope--
neidad que reina en las instrumentos de evaluacidn, se ol-
vida el hecho de que cada "area" de conocimiento posee una

diddctica especial para ta ensciianza, adquisicida, etc.,

de los contenidos que en ella se incertan; diddctica y 18

pica del conocimiento que se olvida al considerar bajo 1la

misma "lupa" la"evaluacifn" de cada "drea, es decir los -

examenes de tipo objetivo,

Se destaca, entonces, que la " acelerada tecnificaci8n de

la evaluacidn, ha originado que se conciba a &sta, como =~

Porfirio Moran O,, 1983, Op. Cit,, p, 28
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una estructura scolamente psicométrica divorciada casi to

talmente del aspecto dldﬁcticu"lboA

Como conaecuencia de esta desvinculacibn donde 1a diddced
ca propia de cada disciplina; la creacifn de un pensamien
to analitico a travéas del manejo adecuado de las operacig
nes matemAticas (drca de matemftican); la comprensidn e -
interpretacion de 1la realidad y la posibilidnd de organi-
zarse para resclver los problemas de la comunidad (drea”

de CS); la posibilidnd de expresarse mejor a través del -
lenguaje hablado y escrito (A.de espafiol); el saber cuidar
de su salud, la naturaleza ("3rea" de CN); quedan reduci-
das ‘a un conjunto de contenidos que no rebasan la 1Tinea -~
de lo informativo (ya sea a travbés de lo eserito, lo ejem
plificado o lo ejercitado), y que por lo tanto tendrin -

una minima repercusibn en la formacidn del individuo y en

la transformacibn de su realidad.

J. Como consecuencia de la fragmentacidn, de losa contenidoa -
manejados a un nivel de lo informative, y del cardcter con
que son presentados v abordadas., las actividades de apren-
dizaje se dirigen a fomentar una memorizacidn y repeticidn
de los conocimientos y una concepcibn de unn realidad estd
tica. Una realidad estAtica promovida dcsde los mismos -~

libros de texto, los mismos programas de estudio, las miamas

154, 1Ibid,, p. 27



Jiz.

actividades de aprendizaje, los mismos espacios autoeva--
luatrivos y la misma “evaluacilBn" final, en tanto que des-
pués de 15 afios no han sufrido modificaecilin en su estructu
ra dinterna que diera muestra del proceso de retroalimenta-
eién (tan promovido dentro de la Tecnologia Educativa) del
SEA, y que posibilitaria hablar aparentemente de una realji
dad y de un sistema educativo en constante "movimiento” y
generadora de nuevas experlencias y conceptos,o modifica-
cidn de los ya existentes. Asf se establece que dentro -
de la TE, estas modernizaciones han resultado incapaces -
de superar afiejas concepciones mecanicistas sobre el conp
cimiento, el aprendizaje y la ensefanza® 33 1a reali - -
dad, puesto que los cambios promovides por ella no han si

do de fondo.

A partir de esta concepcidn de la realidad, se establece -
un :lbn de homnre sin contexto y ain historicidad, en tap
to la actividad educativa que 8! generc, estari ya plani~
ficada ( ajustada a ciertoa limites y aspectos ), ain ha-
ber considerado sus eapectativas e intercses, y lo quec . es
mas importante, sin haber considerade 1as circunstancias
del momento histdrico-social que pudiera influir en su au
toensefianza. La situacifn anterior ge establece desde --
los diversos elementos que intervienen en su préctica eduy

cativa, esto es:

1, Desde cl plan y programa dec estudios, dado que al es~

tablecer contenidos, tiempos, actividades, etc., estu
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diadas, seleccivnadas y organizadas con anterioridad
han de ser el mcdio de control hacia 1a priActica edy
cativa del alumno del SEA, en una realidad que no --

evoluciona 'y donde se niega su heterogenmeidad.

Desde los contenidos manejandos en cada una de las -

"ireas” de estudio en tanto que al ser abordndos en~

un nivel de lo informative sin actividades que promuge
van los cuestionamientos, las discusionecs o las critji
cas, y al ser “evaluades" mediante un examen objetivo,
acorde a una medieciBn, estin siendo considerados neu-
trales, ascépticos y sin concebir ningiin cambio & cong
truccidn que las llegasc a modificar, a ellos y a la-

propia realidad.

Desde las actividades de aprendizaje, que dirigidas -
hacia el control deld alumno, mis que 8 la reflexibn,

critica, etc., sobre los contenidos,limitan el rol del
alumno y lo encasillan dentro de un lugar eapecifico,
desde donde £1 mismo ha de contemplar al munde en que
vive, aiempre desde esferas distintas y con espacios

donde no se contempla su posible insercldn, participa-
¢ibn y su posible contribucifn para la transformacidn

de su reatidad.

Desde la misma concepcifn de hombre que se genera con
los elementos antes citados, y ademas con el uso desen

frenado, desorganizado e inadecuado de los medios andip
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viguales en la autoenseiianza, que lo limitan a contem
plar, almacenar y emitir Informacidn carente de una -
importancia dentro de su realidad y sin una repercu--

aibn mas importante para la realidad total,

Desde la misma "autoevaluacién" y medicifn que ertid -
en manos de "especifalistas", de elcmentos computarlza
dos, etc., que no consideran ni las condiciones, eir-
cunstanciay y estratepias de aprendizaje de que ae -~
valid el adulte del SEA para incorporar los conteni--—
dos (informativos y no formativos), ni la dinimica -~
propia del aprendizaje generado, y que en nada recupg

ran las cxperiencias Reneradas en ese proceso

MAutoevaluacidn" y "evaluacibn" que solicitan la rese--
pueata “correcta" sin considerar como ue llegd a ella,
Yy que méAs que evaluacifn es una medicifn de capacida--
des (memorizacibn, repeticidn, etc.) de conductas ad--
quiridas bajo una concepcifn de lo molecular, dejande
al margen las diferencias especificas que cada estudian

te presentd ecn el desempeiio de su autoenseiianza,

Desde. 1a misma conceptualizacibn de evaluacién que al
ser reducida a la verificacidn y comprobacidn de con--
ductas ya planeadas, limita y elimina el poder hablar
de una capacidad reflexiva y critica que permita al -~
alumno trasladar y aplicar esos conecimientos logradoes,

o su realidad y entorno social.
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B. Desde la mismn"evaluacidn", que reduecida a la acvedj
tncibn y certificacidn de estudios, no logra justifi
car el uso de exiimenes objetives, utilizados indistip
tamente en las cuatro "Areas™ del SEA, Y donde el he-
cho de reconocer las desvineulaciones, los saltaen, --
los errores, las contradiceciones en los reactlivos, y
de llegarlos a covregir, no alterarian el concepto y
el ugo que sobre la "evaluacidn™ se generd.

Es neceaario replantear, por lo tanto, desde una pos
tura. pedagdpica, critica y contraria a la Tecnologia
Educativa (y & los interesen sociovconBmicos implici-
tos) no 8dlo el modelos de “evaluacién” implementado,
sino incluse las carencias, contradicciones y errores
que existen 1la planeacidn y "metodologfa"™ de trabajo,

del SEA, y que dejd entrever esta investipacidn.

Finalmente y como resultado final (mis no terminai) de eate and

1isis, podemos establecer que Lla "evaluaci®n" al aparecer enmax

cada por los rasgos proplos de una situacibn formal, no sdlo ha

de compartir rasgos desde ¢l discurso oficial que 1a justifican

para el empleo de cxBmenes objetivos, sino que tambi@n ha de —-

cumplir funciones propias de la "evaluacibn' empleada en el sis

tema formal, esto esg:

4

1

Yinculada con los interrses que puian los proyectos de poder.
Vinculada con la seleccidn de 1a fuerza de ctrabajo.
Vinculada con la concepcidn conductista' y funcional del ser -

humano.
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%+ Vinculada, por 1o tanto con 18 visiOn de control individual

y sociral.

4 Vinculada a 1a cuantificacitn, que es independiente del com

tenido y del praceso educativo en que se generB el cowocimien

to.

Desvinculada de las condiciones hiutBricans-soclales que ro--
des no 8510 a 1a evaluacibn (evaluacibn curricular), mino del
fendmeno fgue intenta dar cuenta, &sto ea la cvaluacidn del ~-

aprendiznje.

Es necesario per lo tanto, tener presente que ei Sistemna de Edu
cacidbn Abierta, propicia no la formnecibn integral que se preten
dia en el alumno, ya que no ablo existe problemfAticas en torno -
a la evaluacibn, sino que va mAs all8 y se extiende a las AReED

riaa, a los libros de texto, etec, (CIr. Cap. 4 y 5).

En consecuencia podemos plantear que el Sistema de Educacidn = -
Abierta si bLicn no ha cumplido con ese objetivo de formacifn in
tegral, ha generado un tipo de concientizacibn cn\:x"o la pobla--
cifn hacin quien iba diripido, puesto que es ella misma quien -
con gu rechazo ha ido cavando poco a poco su tumba al sey final
mente, el SEA, un sistema semejante al sintema formal (s85lo que
con contradicclones aflin méis graves) que no ha respondido como sc

esperaba a2 sus demandas educativas,

De esta manera, es que hacia filtimas fechas el SEA, sehaconside-

rado como un sistema de segunda categoria y adlo como un silstema
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“de paso", tanto para quienes csperan ingresar en el sistema —-
formal, como por los duefios de los medios de produccidn, quie-
nes 861o lo visunlizan como el sistema que proveera de cierta

calificaciédn n la poblacibn que carece de ella.




CONCLUSIONES

Una vez abordado nyestro objeto de cstudio, la EvaluaciBn en el

Siatema de Educacidn Abiertas a Nlvel Secundaria, y dada 1a comple-
jidad «con que apareci8 ante nuertros ojow, no podemos arribar .a

las conclusiones en el acntido como es entendido, &ato ea; como una
etapa que denota que el estudio o investigaciBn se apots§ y finali-
z8.

De esta manera a continuacifSn y en forma de precisiones finales pre-
Behtamos algunas lineas de por que no hay que considerar, el obje-
to de estudio que Be trabajS como algo ya agotado y acabado; sino
como un objeto que hace necesario nuevos acercamientos, estudios,
etc,, para su comprensidn dontro de una realidad en constante mo-
vimiento que origina nuevas cencepciones, problemdticas que lo

afectan.

El Sistema de Educacibn Abierta (SEA), al ser interpretado en su
gencralidad, con base en 1a Teorfa Sociopolitica de la Educacifn

{la cual ofrecid las bases para establecer su critica y proveyd de

un aparato critico bajo el cual ver al objeto de estudio), dejd
entrever una serie de contradicciones, problemhticas, etc., que
al confluir en fa Evaluacifn (objeto de emtudio de este trabajo),
nos hizo dar cuenta que &s8ta no es mis que el resultado de una
serie de dudosas situacionens aislandas, fque al conjuntarias nos

dan pie para hablar de un sistema educativo mfs del Esmtado 'y de
las claséns 8ociales en el poder para asegurar mano de ohra cali-
ficada y en consecuencia el aseguramiento de la reproduccidn del

siatema,

Es aaf como para abordar el objeto de estudio fue necesario ir te-
jiendo una red que al rodear a] objcto mismo permitiera atraparlo
en su esencia; red que contd, no molo con el apoyo de la Teorfa
Sociopolitica de la Educacidn, sino que &sta fue reforzada con
las t@sis que sobre la Evaluacidnplantea Angel DPTaz Barriga.




Sin embargo, el tejcer cstp xed no fue trabajo fAcil ya que hubo
una serie de obstficulos que entorpecieron sy aprehensibn, entre
los obatBculos encontramos la carencla de fuentes de dinforma-
cidn que hablarfin de nuestra Area con una postura contraria al
discurso oticial, por lo que fue necesario utilizar material ema~
nado de un centro hegemBnico, con "un brochazo de dincurso oficial
e incluso con una tendencia netamente oficial ; por ello se hizo
necesario explicarleo bajo la luz de ta Teoria Sociopolftica de la
Educacifn (que fungirfa como microscopio) para cstablecer una in-
cipiente erfeica a tales documentos. Ante cste panorama nuestro

ocbjeto de estudio tuvo ajustes constantes al ir sacudiendo ese

polvo que nos lo ocultaba y que lo hacia ser un elemento jus~
tificado y "omnipotente” del aistema en el que now encontramos, y
que constitufa la apariencia externa del sistema de educacidn abier-

ta,

ABY, eua tecoria social que inundd al marco tebBrico, sentd las ba-
s5es para una red mayor que permitid capturar mediante un anflisis
mds profundo el estudio del SEA y de sud instrumentos de evalua~
¢ifn; ya que no solo nos proveyd de un primer clemento para sal~
tar esos obstficulos, #ino que fue marcande y poniendo al descu-
bierto una seric de contradicciones aisladas que dilucidaron el
por quf de la problemfitica dentro de la evaluaciBn del SEA, Por
ellos se puede establecer; que una de las primeras problemficicas
fue que el SEA al ser una modalidad educativa con carfcter ex~

traescolar y no formal, y con una influencia notoria de la Tec-

nologfa Educativa, pretendfa solventar conjuntamente con el sis-
tama formal y escolar las demandas educativas que las clages su-
bordinadas demandan al Estado. S5in embargo como se revisd cn es-
te trabajo, el Estado no respondif realmente a &stas demandas, ya
que por un lado al tratar de dar respuestas a estas demandas ase-
gurd, al mismo tiempo mano de obra con los elementos npinimes de
calificacibn., CalificaciBn traducida en aquellas conductas y ac-
titudes que no atentarfin contra los intercses de Los duefios de
los medios de produccidn, y que exige el mercado de trahajo para

la seleccién de la fuerza de trabajo.




Vemos entonces, como una de las problemiticas centrales y mis di-
ffcil de destruir fue el cardcter que 9¢ le otorgd al SEA mediante
un discursec oflcial construido, difundido y establecido a través
de un velo de pretendida "bendlci8n™ lhacla las clases subordinadas,
Carfcter oficial que fue destruido con bases que proporciona la
teorfa socipolftica de la educacidn, y que nos poesaibilith, tambi@n

encontrar ¢l movimiento real Interno de nuestro objeto dec estudio.

Una mAs de las problematicas gque surgieron en cl tejido de esta
red fue la propuesta didfictica que sustento al SEA, ento es la Tec~
nologfa Educativa que difundida desde un centro hegemfnico no 8d-
lo inund8 este sistema extraescolar, sino al mismo sistema escola-
rizado, y no adlo lo educativo, gino tambi&n lo social, econdmico,
y potftico al difundir un tipo de hombre mecanizado, eficiente,
siatemdtico, acritico que tuviera mayor rendimiento a menor costo
en relacifn a los ducios de los medios de produccién. Foato esa,
con la penetracifn ideolSgican y tecnolépica de la tecnologfa edu-
cativa se reprodujeron modelos que hicteron del Sistema de Educa-
ci6n Abicrta ~ parafrascando a Miguel Escobar ~ una estrategia mis

del sistema capitalista.

Una problemiitica mis la constituyeron las fisuras que presentd ¢l
mismo Sistema de Educacidn Abierta, a lo largo de su andlisis, vy
que hicieron de la “evaluacidn'" un elemento donde confluyeron, vy
que posibilitaron su actual situaci8n y derrumbe. Eatas "peque=~
fiaa" figpuras que provocaron el temblor y .derrumbe son: El abando-
no u olvido de los rasgos "metodolSgicos™ que habian sido plan-
teados inclusive enel discurso oficial y legal; desavinculacibn en
la practica de lo aprendido y lo vivido en el campo laboral donde
se incerta el adulto; negaci@n del método inductivo del conoci-
miento al dar ios contenidos como algo acabado que no permiten la
aplicacibn y reflexidn lbgica y racional; negacifn de la realidad
como fuente del saber, dado que se maneja en forma estiitica; ne-
gacién del "autodidactiswo® como elemento rector del SEA, al no
conceptualizarsele y s8lo caracterizarlo y representarlo; nega-

cion de las asesorfas al caer &atas en pricticas tradicionales y

i




paternalistas en manes de personal sin el perfil propuesto; libroa
de texto carentes de elementos indeapensables que gufen ln autoen-
sefianza del adulto y que origina que el aprendlzaje calga en el do-
sarrolle de canpacidades tradicionales; apoyos audlovisunles aleja-
doa de la realidad del adulto, inauflcientes o Inadecuados que no
evoluciconaron y fueron abandonados, ademhs de confundir su carfie-
ter de eclemento auxiliar y transformalos en el elemento indispen~
sable en la autoenscefianza; contenldosa de tipo enciclopedico, dea-
vinculados de su actividad laberal y que no posibilitan la refle-
xi6n de una realidad en constante camblo; y, la "evaluacidn" con
toda una problemdtica que hizo necesario un estudio mhs minucioso
y critico para establecer su funcidn dentro del SEA. Estas "“pe~
quefias” fisuras fueron descubiertas al {v rompiendo con ¢l munda
de la apariencia que rodeaba ¢l camino hacia la comprensifin  real

1a "evaluacibn®.

Sin embargo, si bien lo planteado para la planeacidn, conduccibn

y evaluacifn dentro del SEA, se'd‘erorma. en el carficter extracaco-
lar 1o que constituye una de las aportaciones mis importantes del
sistema. En tanto, lo extraescolar pronto habrfa de ser retomado
en otras pricticas cducativaa, tal es el caso de la educacidn po-
pular, la educacién indigena, la capacitacidn, etc., otran mfis de
las aportaciones del SEA, aunque no tan relevante como la anterior
fue el poner en marcha (aunque gflo a manera de otorgar permiso a
sus trabajadores, dentro de la jornada de trabajo), una incipien-
te relaciBn entre educacién y produccidnirelacidn tan difundida

en las polfticas educativas anteriores.

Es ante csta gsituacidn que la Evaluacion en el Sistema de HEduca-

ci&n Abierta a Nivel Secundarias no fuc fiicil de ahordar ya que
a cada paso gue se daba surgian clementos que pretendfan desorien~
tar o engafiar al investigador de su objetivo prineipal, en tanto
cada una de esas fisuras se eleva con una problemfitica que de por
sf ya es singular y alucinadora, y que en conjunto provocaban una

espantosa realidad del objeto mismo.



HB8 ai bilen el Sistema de Educacibn Abjierta, a la luz del dia ha

dejado entrever serias contradicciones, ea con la coatrastacidnde
las consecuencias que originS un

.ean reslidad deonae ne presentan
rela-

sistema que no fue plancado, organizado, ni programade con
cibn & la poblaciBn a la que iba divrigido y gque hac{a necesaria
conduccifn y evaluacida especial; y que ha origi-—

una planeacibun,
1s pobla-

nado gque hoy ya no reditlia benelicios minimea wni para
log "beneficios” que reditud en

eidn ni para el Estado. Ya que,
carentes de

alguna ocasifo ace limitaron a otorgoer certificados

significacion (del conocimiento) para el adulto, pero aY para el

duefio de los medios de produceidn. Asi esaz “beneflicios” fueron

mIpimos ai contrastar el fadice de poblacifn atendida y la pobla-
cién que habfa logrado adquirir ei documento {morive por el que

se habfa incertads eon el sistema).
Pero toda esta sitwacidn no fue de la moche a La wafians sinc gue
permanencia y decaimiento que tuvo

fue un praoceno de edificacidn,
su  deca-~

su auge en la d8cada de 1970 y que en la actualidad ve

dencia.
hicieron acto de presencia no sélo

sino que aguellas en lugar de
que

En al SEA fas contradicciones
deade €! womento de su nacimiento,

extinguirse fueron cobrando cads vez mis fuerza en el fuego

amenazaba y aln ameaaza con acabarlo, y que conjugadas cop otrss

chigpas (que fueron naciendo) provacaron una desvirtuaci8n que
por parte del Estado se da a notar no sélo en el ragquitico presu-
que este

puesto y en consecuencia en la carencia de materiales
"triunfa*, aino tambi&n en la fal-

sistema hace necesarioc para sy
que afin hoy

ta de un praceso constante de evaluacion del sistema,

no ha visto au implemencaci&n, ya que se¢ siguen arraatrando los

mismod lastres que aparecicron desde suU nacimiento.

Surge asf un sistema gque en general es de por sf ya un problema y

en sus partlicularidades presenta semejante situacin.

Coa base en la anterior se hace comprensible el por qué@ de 1laina-
gotabilidad de este objeto de conocimientos en el que la evalua-



ciln presenta rasgos aflin mds evidentes de un conflicto, y donde la

red que se tejif para capturarlo ne bastaba con incluir una

teo-
ria Bocial, alno hacia necesario reforzarla con una teoria sobre
la evaluacidn. De anf que para rcforzavla fue neceaarlo . aduefinr—

nos tambifn ( sl no de una tcorfa) de las tesls que mohre evalua-
cién propone Angel Dfaz Barrviga. Sin embargo hay que reconocer
que esta red, pueda en algunos lados haber dejado suclto un punto,

Asf{ para abordar la evaluacibn dentro de eante aistema se edifica-
ron varios pisos cada uno construldo para gsostener el siguiente y
poder arribar al anSlisis de los instrumentos de evaluacibn em—
pleados cn este sistema, con un aparato critico que lnclu;n la no-
cial, y lo educativo y lo evaluativo.

La evaluacion como un elemento del Sistema de Educacidn Ablerta,

con rasgos singulares fue uno de 1los elementos que posibilitS una

Y
una funcionalidad y alejnda de una vacionalidad, en tan-

to que mfis que propiciar la ceritica, reflexidn, cte,, de un proce-
80 de autoensefianza, propici8 1a creacibn de habilidades y sptitu-

concepcibn de hombre, educacifn y de¢ 1a misma socicdad apeguada
regida por

des sistematizadas, mecanizadas, memorfisticas y acrfticas que ha-
brfan de ser verificadas y comprobadas durante la presentacifn de
exfAmenes que para tal fin se establecieron; ¥ los cusles habrfande
caracterizarse por exigir el dato o cifra precisa para establecer
que el alumno "aprendiB"”, andemfis de obtensr el dotumento que seria
lo primordaal para el adulto, en tanto &ste habria de reflejar 1la
incorporacidn de los contenidos (conocimientos, capacidades y des-
trezas) repidoa por 1o que solicita el duefio de los medios de pro-
duccidn y que ademas podria ser quc no se utilizaran, principalmen-
te los conocimientos, en el desempefio de su actividad laboral.

Asf la evaluacifn al reducirse a la acreditacibn y certificacion
de estudios habria de presentar rasgos propios de una medicibn y
no de una evaluacibn, en tanto actuarfa come cantrol de calidad
que garantizarias que solamente los “mis aptos" obtendrian el do-
cuments y las "ganancias" intrinsicas que arrastra; y no la priic-
tica educativa que establece ia acreditacibn y certificacidn sblo
como un pasa mbs para comprender el proceso educativo en su tota-
lidad.



be ahf, que si bien este podelo de "evaluacida" corresponde con la
propuesta didictica que inundB al SEA, se negd la idea fniclal de
que e) slstema tendrfTa un sistema de evaluacifin que retomana laa
condiciones, circunstancias y eatratepias de aprendizaje en las que
el adulto realizd su autoensefianza, y cae entonces en “evaluar" al
alumno bajo 18 wmisma Bptica del siatema encolarjzado. Por lo tan-
to ta misma "evaluaci&n" habria de carccer de atributos propios que
compartieran rasgos metodolfipicos con el sistema del que forma par-
te. Tal situacibn se¢ encrudece cuanhdo alejindonos del mundo de
1a apariencia y llegando a la comprensitn real dei SEA, nos ds 2
conocer que el mismo criterio de medicidn (mediante exfwencs obje-—
tivos) es aplicado indistintamente en las cuatro "dreas” de esatu-—
dia, por lo que cada "Area”, si bicn de por 8! posee su propia di-
dictica (aunque deformada ¢n los libros de texto), ésta es abando-

nada al verificar y comprobar sus contenidos (conductas),

Por etlo, de entrada nos encontramos que et sintema formal y el
sistems no formal (SEA), habrian de tener los mismon mecanismos de
medicifn; esto desde el discurso oficial (Resoluciones de Chetu-~

mal), y desde la prfictica (al deformarse las estrategias de apren-
dizaje promovidas por e1 SEA). Por lo tanto, se olvidan los ras-

808 que¢ hacen de cada sistema un mundo diferente; y se hace necce-

sario, por lo tanto iniciar investigaciones orientadas a dilucidar
cGal es el instrumento de cevaluacidn idbneo para cada tipo de po-
blacidn {nifios, adolescentes, adultos), donde se retomen princi-
palmente las caracteristicas bio-psico~sociales de la poblacidn
atendida, y no se dirijan Gnicamente a dar un informe exacto de la
informaocién minima que cl alumuo de cada nivel debe haber aprendi-

do, en su paso por £1.

Con base en lo anterior e¢s que se da mayor importancia a "lo pric-—
tico"” que la tecnologia educativa propuso para la medicidn de apren-
dizajes conductuales, &sto es; forma de redactar reactivos, elemen-~

tos indispensables en un examen, cte.,

Ahora bien, en cuanto a 1o tebrico que la tecnologfa educativa pro-



puso para efectos de la "evaluacion™,

cgto ge relega, sc distorsio-
na,

o se olvidan cn el momento de la instrumentacdbn de los exhnme~

nes objecivos del SEA, ya que catos finalmente no cumplen ia  fun-

ci8n de verificar y comprobar "aprendizajes" pucsto que no atienden
"por 1o menoa” las condiciones

minimas para realizar 1a "evaluacibn"
de un nivel educativo. Ademfin

de que desde el miamo programn  de

estudios no se hace refercncia hacia la forma en que han de sev

evaluadeos., Por lo que 8i bien se¢ oficializa y se promueven exfime—
nes objetivos a través del scudBnimo de acreditacibn y certifica-

cidn de estudios, no es sinoc hastn el momento en que realizan es-

ta prdctica que el alumno conoce la comprobacifin y verificaclbn de

datos, cifras exactas que dan cuenta de una memorizacifBn,

repeti-
ei8n y retencifn womentinea,

pero que no habla de una comprenaidn
y aprehensibn de conocimientos.

Por otro lado, el anflisia de los instrumentos de "evaluacibn", pu-
diversos aspectos que establecen su incongruencia con

1o "metodoldgico™ del SEA,

s0 a la luz,

incongruencias que denotan su falta
planifiecncidn y su desvinculacifn con una visidn autodidficta
aprendizaje,

de
del
donde se olvida que cada alumno presentd diferentes

condi ciones y circunstancias que rodean su auroensefianza, y donde

no se retoma que el aprendizaje es un proceso continuo, en tanto

el conocimiento ase construye y eS8 una transformacidn de 1a realti=
dad, y donde ¢l sujeto en ese proccso es un ser activo,

En consecuencia con upa "evaluaciBn" de cste tipo, las caracterfs-—

ticas del momento histdrico y ia realidad, que pudieron influir du-—
se olvidan y se promucven una igualdad en

la medicién de los "aprenizajes" logrados, - ldentididad entre alum~

rante la autoensefanza,

no y alumno, entre poblacian urbana y poblacifn rural que niega la
vinculacién autoensefianza -~ realidad - evaluacifn, y favorece una
.concepcifnde.. realidad fragmentada, inmutable y estftica que

presenta a los ojos del alumno como iejana y abstracta,

se

Ahora bien, dentro del SEA, se pretendfa dotar al alumno de los ele-
mentos minimos (libros de texto, programas de estudio, gufas de es—

tudio, etc.) para optimizar su autoensefianza, sin embargo esto



quedd en el olyido en tanto ne solo no habrian programas y gufas
suficlentes para los centros oficiales y particularens (que difun-
de el SEA}, sino que inclusive 1 consecguir los libros de texto

fue convirti€ndose en una priActica Jdiffcil, tedliosa que en ocasio-
nes no vefa premiada su ejecucifn, provocando el abandono del sis-
tam. Un ecjemplo de esta sltuaciBn lo constituye la inexlstencia,

de los libros del dren de matemiticas.

Asf la "evaluaci&n" al no ser planeada, organizada y realizada ad-
hoe con el sistema educativo del que parte, no solo habriIa de repor-
tar heneficiosn (mfnimos para 1a poblacibn ntendidn y mayores para
el Escado), aino que habria de convertirse en el Gltimo obasticulo

a cruzar por el alumno. Y ai bien, neo se puede negar los cambijoa
que ha sutrido cn los 15 afios de vida del sistema, sdlo se han in-
corporade "nuevos modelos"” que no se alejan de los anterfores y
que ademis no cubren las carenclas . que los mismos presentan.
Cambios que no han msido orientados desde el mismo material que cl
adulto emplea, por lo tante sc hace necesario (en nuestro enfoque
hacia la evaluacidn) establecer una nueva concepcidn de evaluacidn,
basado en: 1la reflexién y en la crftica que permita establecer el
avance del adulto en relacidn a su propia situacibn de autoensefan-
za y de sus lopgros; dirigido a establecer el poder de trasladar y
aplicar esos aprendizajes en su realidad; y enfocado a considerar
las diferencias especificas que cada estudiante presentd y se pre-

sentan en el desempefio de su autoensefianza.

Reconocemos, entonces, un sistema inmerso en un mar de problemati-—
cas, carencias, confusiones, contradicciones que hace necesarjio no
solo un Ltlamade de atencidn hacia los investigadores para un ani-
lisis de cada elemento, sino que hasta que no se estudiec y modifi-
que en gran parte el SEA (en cuestiones educativas y en cuanto al
sentido social), se podri dar uma propuesta total de evaluacibn,

que descarte a la medicibn cowo rasgoe principal.

Por elio, podemos establecer gque nuestro proyecto injicial resulth

muy ambicioso al haber considerado una propuestz de evaluacibn para



un sistema educativo, de por si ya contradictorio y con problemfi-
ticas que superan el sentido comlin ¥y el mundo visible, en tanto su
nlicleo interno y oscuro neceslta puntuallzarae y aclararse afin

mis.

Y que para esta puntualizacidn y clarldad es nccesario reformular
al SEA, bajo la luz de otra propuesta didfictica, la cual nos po-
sibilitarfa hablar de; otra forma de autoensefianza, de aprendlza-
je, de objerivos, de actividades de aprendizaje, de evaluacibn,

etc., ¢ inclusive de toda una nueva concepcidn de heombre, reali-
Jad, contenidos, etc., ademfis de otros fines educativos y monera

de considerar al hombre.

Es necesario sefialar, entonces, que lo aquf presentado no es mis
que un anliligis, y no representa la totalidad del objeto mismo por
lo que es necesarao profundizarle, estutdiario y Ipor qué no?, «cl
considerar 8ste como un antecedente o punto de partida para otros
estudiosa. Puesto que, este siRtema alin continua con vida (en tan-
to no se ha generado otro sistema niternativo), aunque quizd eaté
dando sus Gltimas "patadas de vida"; y elio debido a que la calen~
darizacibn de fechas para la presentacibn de exfmenes que en afios
anteriores era de 12 fechas o etapas, sc¢ vieron reducidas a 6 eta-
pas; y esto puede ser indicio (aunque tom&indolo con cierta reser-
va), de la reducc:fin en los indices de la poblacidn que 8e incer-
ta en el sistema. Y ipor qud no?, de la inoperatividad y fracaso
del Sistema de Educacion Abierta en el Nivel Secundaria dentro de
lo educativo, ya que, como motor indirecto de concientizacidn so-
cial est? logrando algunas ganancias, al scr la misma poblacidn
que lo generd, quien le esté cavando su tumba, con su desercidn

y/o rechazo.
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A N E X O s

Sistematizacién de la Evaluacién en el SEA. (secundaria)

Relacién ejercicios - exdmenes, en el drea de Espafiol

(literatura). Autoevaluacién.

Relacién ejercicios -~ ex8menes en el Srea de Espafiol

(Gramftica). Autoevaluacidn.



ANEXO A

de primaria y . ) E‘ulnl 8 de

|
®
.

i
[ Aarnbiecsin va Primaris § omemtarts

(borratacson dw machmn y €areluion

AN

TRAMITES §3PECIALES

- 1 ORIENTACION r # CERYINGATION " wacnt
R
310w ¥ Entmeaa

DK MFOAWES O

7 wsCRIACION 3 ORAAGIACION DE LA AT ICATION, CAHICATIONES

il
CALIPCATION MANUAL
OF LXALIENES ¥ ACTH

LIZAGION 081 wARDES

LECCION ¥ CAPACITACION DL
COOROMAOGRES ¥ APLICADOALS

! S
N " - (T AR Ao
TSTILACION DE LA SELEECION DE enepaRacion
Dewanoa v souciTuo [T Locaies seors oe | | oew matiman —
OF MATERIALTS amiCACiON Ot E1aEN O
smicacion
oc
Lxauihts
. e i e —————————— . -

—— S




ANEXO B {1) *

Ejercicio de comprensiin

Responde las siguicutes pregunias después de rebeer ln historia lierarla,

1. 4De qué son o cul y o i bn dos entilon o
; tendencise diterarias del barroco?

2. [Citn dos carscteristicas de la bieratura basruca)

+ 3. [Mencions_los rusgos erenciales del cuheranivmg

4. |Cuiles son los rasgos principales del_conceptiome 3.

5. 4Qué recursas literarion s deatacan en el [ragmento del porma de Géngora que
[ Poria?

6. ¢Qué recurmo literarin s destace en ol fragmente del someta de Quevedo que
fi ?

“Tus yespuesian son correctas § se asemejan o las siguicnies:

vy ¥
*qoqiadiy #1 wiojwivu ®) wwmajuad ey
' opiitss aqop +p sunsped 3p wilan] sof X s ¥
‘usizodordip o prp(aa) Ageicu 2 wono wod
% sopafqa ap & safested worpaq 3p
uprad)103p atus: Jojo11l1 SSL0ID[Y SINEUOD er] t0uIas [3p PEPIIS
nur & wuouirw weoprpIny ute pup o & seipna smaqeged 9p oen 13 ¢

‘dquasiauatefsug urdiug s NpENOUE B ‘Hoqiadpg e ‘sojvee vl

spmidasues peptfaidized Ausous ap Inbune MOUNSEAILG sORRIIURLS ¥ o p wpr

1U0S [w— o sojuased w1 o pragduoy wprwansa w) ¢ (sousnm)

+dd

uisey w b

FUENTE: SEP. Espafiol; segundo grado, segunda parte



ANEXO B

{2

. Examen de Ia Quinta Unidad
)
——
L
A,

Literutura

1. #istoria literaria

n los

Relaciona cada uns de lus p

e I con
en In columna de In derecha y anoia i nimera que correspondn.

E) tnipleo ahundante de palahras
iwmadan directamenie del Jatin y

mada Joigitud de los
--al comearin— ln red b
estos & enunciados hrevisimos, aun.
que de enarme complefidad con-
ceptusl, La metifora, la hipérbo-
le, In antiteais, se emplean inais-
tentemente,

E! culieranismo y o] conceptismo,
La antliesis y Joa juegos de pa-
lahran de doble sentido,

A la deilosién ante el desenpa.
o nacional y el desencanto de
la vida s¢ contrapuss un vielen:
to fieseo de disfrutar las cosas del
mundo que, al propio tiempn, sa.
tisfacr y rngafia o nuestroe aen-
dive.

lalicar cultus y lu
3 | cuidsile.
| lidad del ver.
Ias constantes alusiones

0}
tolsgicns; la brillante descripeion
de hellos paisajes y de objrtos
runtuosss y  espléndidns que ne
hacen coutrastar con‘olros de no-

tale fealded o desproparcié
La canstanie oposicién de valores
cléticos y morales: Jo perecedera
ienie a lo etwmo, o bello fremte
a lo monstrnoss, lo noble frente o
o valgar, la Idealizacion de la
vide frente a s visién caricatu.
necn 0 crurl.

e E b A e v,

FUENTE: SEP. Espaiiol;

«) g Qué sentimientos. aparecen con.
trapursios en todas las manifer. .
laciones artisticas y literarian det
riglo xvi?,

&) ¢Cuil en la principal caracteris. 2.
tica del arte harrocn a.

1 2Cuiles ron Tas dos temdencisn
rotikn qque distingue fa critica en 1.
tn litcentars espafiols del siglh

SR, 1) A

d) Cita dos carscleeist] de Ja liv
teratura lLartocn,,

) Mracions los rasgos exenciales del 5.

f1 4Cudles ron los rasgos principa. . G.
Iex el conceplismo?__ .

vy s

segundo grado,

S

t« L IP

segunda parte

que aparecen .




ANEXO ¢ (1)

Ejercicios de resumen
el nimero de la clave que qorrespomda:

Escribe en el parénte.
s =3
" : 1 Lilave
a) L fado bi que e sintic- 1. frasc austantiva
ticamente  (
h) Micmhros de la oracién gramatical 2. ticito
€) Al miembro de la oracion que dexigna “aguél o 3. sposicién
aquello de quicn se dice alge” sc ilima () !
d) Al miembro de'la oracién que expres “lo que 4. predicaday verbales
3¢ dice det sujeto” sc lama )
¢).Aquellos predicados que no cuentan cen un 5. articulo R
- verbo entre Jas palabras que lo forman s ila- .
man () , {
-1) Los predicados que lienen come ndcleo un ver- G, oracién / ¢
% bo, se llaman () . Kl '
&) Cuando no sc dice o escribe ol sujcto de una , 7. opiesa !
oracién, &ie 3¢ denomina sujets () . . 3
h) Cuando el sujeto de una oraion etd dicha o 8. sujeio y predicado . :

escrito s¢ denomina ajea ()
i) Tipode pulaliras que necesarimnente deben a9,
recer e el sujein de i aala pulatia ()
. . FIR . P A

B T

. sustaptive

FUENTE: SEP, Espafio.Segundo grado, primera parte




ANEXO Cc ( 2)

B. Gramitica

Bacribe en ¢l parinteais el némero de 1a clave que corresponds:

1 .
La oraclin. Puncionss privativas dal ruitetivo Clase .
) dada bi: bre que e sintbe. 1. funciones privativas
ticamenw N ) 2. complanento dreunmancial
&) Al miemivo de la oraciin que designa "aquél 3. djetivo
© aquello de quien m dice algo” s llama { ) 4. complemento directo
¢) Al miembro de 1a orscién que express “io que 3. sujetn, complementn directo,
we dice del mzjeto” o tama ) {1 complemento  indirecto v
) Tipo de palabwss que deben apayecer cusndo ugmlz

o sujeto consta de uns wis palsba ()
@) Siniagma que consts de un nucko, un stan-

" Foncianes 5o privativas
dvo.ydeolm;-hbr-nonudauuquelo
)

X3
. frase_ msantiva
precicado

) Modificados, directo del sustantivo { ) 3
&) Tipo de pelabrsa que necesariaments deben . verto
en el predicado verbal cuando consts complemento indirecto
de una nl-

P ‘l . suatagtive o

&) La persona o vom que recite hemn-.nh N
wccidn de un verbo transitive )

I} Llpz—n-om-qm-dinsodemuh

-ﬂ:én tambiln en cuyo pmdnondn!n)
{
mmmdmmmwm\
nhwdén&lwtbn (

3] ﬂpoh!mwuqunﬂomn-rdaun
pefiadas por una detetminacia clase de pala.

T B e R L e R

FUENTE: SEP. Espafiol, Segundo grado, primera parte
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