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.+. "' POR TANTO, SI ES POSIBLE CONOCER LAS COSAS POR SU NOMBRE,
Y POSIBLE CONOCERLAS POR SI MISMAS, ¢(CUAL ES EL MEJOR Y MAS -
CLARO DE ESTOS CONOCIMIENTOS?... ¢DEBERA ESTUDIARSE PRIMERO
LA IMAGEN EN ST MISMA Y EXAMINAR SI ES SEMEJANTE, PARA PASAR
DESPUES A LA VERDAD DE AQUELLO DE QUE ES IMAGEN?. ¢0 DEBERA
ESTUDIARSE PRIMERAMENTE LA VERDAD MISMA Y DESPUES SU IMAGEN,
PARA ASEGURARSE SI ES TAL COMO DEBE DE SER?..."

PLATON

.+. HAY NOMBRES QUE SON NATURALES A LAS COSAS, Y QUE
NO ES DADO A TODO EL MUNDO SER ARTIFICE DE NOMBRES, Y
QUE SOLO ES COMPETENTE EL QUE SABE QUE NOMBRE ES NATU
RALMENTE PROPIO A CADA COSA Y ACIERTA A REPRODUCIR LA
IDEA MEDIANTE LAS LETRAS Y LAS SILABAS. . ."

PLATON,



A NUESTROS PADRES Y HERMANOS
CON CARINO Y GRATITUD, POR
SU APOYO Y FE EN NOSOTRGS

CON ESTIMACION A NUESTROS MAESTROS,
COMPANEROS Y AMIGOS, POR FOMENTAR
EN NOSOTROS EL DESEO DE SUPERACION.

A TODAS LAS PERSONAS QUE DE
ALGUNA FORMA CONTRIBUYERON
A LA REALIZACION DE ESTE TRABAJO

AL HONORABLE JURADO,



11 .~

Il ,=

INDICE

INTRODUCCIGN e 30
5213 10010

EL PAPEL DEL LENGUAJE EN LA TRANSFOR
MACIGN CUALITATIVA DE REPERTORIOS:

A) CoNDucTAS COMPLEJAS 0 PROCESOS
Ps1coLOGICOS SUPERIORES.,

B) LIUBLINSKAYA

C) LA LECTURA COMO UN PROCESO
LINGUISTICO

D) SipMaN (1971-1974)
1) EL MoDELO E-R
2) CoNDUCTA VERBAL

Dos APROXIMACIONES DIFERENTES SOBRE
EL LEGUAJE Y LOS PROCESOS PSICOLO-

GICOS SUPERIORES 0O COGNOSCITIVOS

A) JEAN PIAGET
1) CoNCEPTO DE DESARROLLO
2) DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA
3) LENGUAJE

CONCLUSIONES

PAG.

10

13

16

29

21

27

30

SL

33

40



IVo_

B) A.R. LURIA Y L.S. VYGOTSKI, 42
1) CONCEPTO DE DESARROLLO 4y

2) DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA 45

3) LENGUAJE 48
CONCLUSIONES 55

ALGUNOS ANTECEDENTES SOBRE LA DISCRIMINA

CION, 59
- PREGUNTA EXPERIMENTAL U OBJETIVO /5
A.- METoDO 76
B.- PROCEDIMIENTO 89
C.- RESULTADOS 96
D.- CONCLUSIONES 116

BIBLIOGRAFIA 125



1. INTRODUCCION

UNO DE LOS PROBLEMAS A LOS QUE SE HA ENFRENTADO LA CIENCIA - -
PSICOLOGICA, ES EL DE DAR UNA EXPLICACION A LOS PROCESOS PSICO
LOGICOS SUPERIORES, EN DONDE EL LENGUAJE JUEGA UN PAPEL FUNDA-
MENTAL. ¢(COMO SE DESARROLLAN LOS PROCESOS PSICOLOGICOS SUPE -
RIORES?,4COMO SE CONSTRUYEN ESTOS A TRAVES DEL DESARROLLO IN -
FANTIL? Y (COMO INFLUYEN EN LA FORMACION DEL DESARROLLO INTE-
LECTUAL DEL NINO; QUE ES EL OBJETIVO BASICO DE LA CIENCIA EDU-
CATIVA?,

Los PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES SEGUN LOS PSICOLOGOS SO -
VIETICOS, SE DEBEN ESTUDIAR COMO EL RESULTADO DE LA VIDA SO --
CIAL DEL NINO, ESTOS PROCESOS SE DESENVUELVEN POR LA COMUNICA
CION QUE TIENE EL PEQUENO CON LOS DZMAS, QUIENES LE TRANSMITEN
SUS EXPERIENCIAS POR MEDIO DE LA PRACTICA Y DEL LENGUAJE.

LA PALABRA SE COWNVIERTE EN UNA HERRAMIENTA DE ABSTRACCION, DE
ANALISIS Y SINTESIS, LA MEMORIA, ATENCION, PERCEPCION, ETC. -
SE DEJAN DE CONSIDERAR COMO FUNCIONES SIMPLES, PARA PASAR A -
SER “COMPLEJOS SISTEMAS DE FUNCIONES QUE RESULTAN DEL DESARRO
LLO DE LA ACTIVIDAD INFANTIL EN LOS PROCESOS DE INTERCAMBIO,
COMO ACTOS REFLEXIVOS COMPLEJOS EN CUYO CONTENIDO SE INCLUYE

EL LENGUAJE..” (LURIA Y Youbovier-1978, P.10), A TRAVES DE -
DOS SISTEMAS DE SENALES. GCL PRIMERO ES CON LOS ESTIMULOS RE-
CIBIDOS DIRECTAMENTE Y EL SEGUNDO ES CON LOS SISTEMAS DE ELA-
BORACION VERBAL., (SMIRNOV, LEONTIEV, RUBINSHTEIN, TIEPLOV, -
1960 P, 51-54), '

UNA DE LAS INVESTIGACIONES BASADAS EN ESTOS DOS SISTEMAS DE SE
NALES ES LA QUE REALIZO LIUBLINSKAYA EN 1972, EN DONDE A NL
NOS PRE-ESCOLARES SE LES CONDICIONG AL COLOR O A LA FORMA, Y



2.

SE INTRODUJO EL LENGUAJE COMO UNA VIA AL RAZONAMIENTO DE LOS -
PEQUENOS, ENCONTRANDO QUE EL LENGUAJE ES DECISIVO PARA DICHO
CONDICIONAMIENTO PUES, LAS PALABRAS SE CONVIERTEN EN UNA SERNAL
QUE PERMITE LA ABSTRACCION Y GENERALIZACION DE UN ESTIMULO Y -
SUS CARACTERISTICAS,

'POR OTRA PARTE, LO QUE VYGOTSKI DENOMINA COMO LENGUAJE ESCRITO
SE BASA EN UNA INSTRUCCION ARTIFICIAL QUE REQUIERE POR PARTE -
DE LOS PEQUENOS DE UNA GRAN DESTREZA Y HABILIDAD MOTORA, COMO
ES EL CASO DE LA ESCRITURA Y LA LECTURA; SIN EMBARGO AL LENGUA
JE ESCRITO COMO TAL SE LE HA PRESTADO POCA ATENCION,

SEGUN ESTE AUTOR SOVIETICO, EL LEMGUAJE ESCRITO ES UN “,,,SIS-
TEMA DE SIMBOLOS Y SIGNOS, CUYO DOMINIO REPRESENTA UN PUNTO -
CRITICO DECISIVO EN EL DESARROLLO CULTURAL DEL NINO,,.” (VYGO-
TSKI, 1979 P, 160), ESTE SISTEMA TIENE UNA SIMBOLOGIA DE SE -
GUNDO' ORDEN, QUE SE CONVIERTE DESPUES EN UNA SIMBOLOGIA DIREC
TA DE LA SIGUIENTE MANERA: LOS SIGNOS DEL LENGUAJE ESCRITO, -
DESIGNAN LOS SONIDOS Y PALABRAS DEL LENGUAJE HABLADO Y A SU -
VEZ SON SIGNOS DE RELACIONES Y ENTIDADES REALES; AL DESAPARE -
CER EL VINCULO INTERMEDIO QUE ES EL LENGUAJE HABLADO, EL LEN -
GUAJE ESCRITO SE CONVIERTE EN UN SISTEMA DE SIGNOS QUE SIMBOLL
ZAN DIRECTAMENTE LAS RELACIONES Y ENTIDADES ENTRE ELLOS, SE -
PUEDE LLEGAR A DOMINAR ESTE SISTEMA A TRAVES DE UN LARGO PROCE
SO DE DESARROLLO DE CIERTAS FUNCIONES COMPLEJAS EN EL NINO,

PODEMOS DECIR QUE LA LECTURA ES UNA CONDUCTA LINGUISTICA cOM--
PLEJA,PRODUCTO AL IGUAL QUE EL LENGUAJE HABLADO, DE UNA SOCIE
DAD Y DE LA NECESIDAD DE COMUNICARSE CON LOS DEMAS, PERO CON
LA DIFERENCIA DE QUE ES ESTIMULADA POR PRODUCTOS PERMANENTES -
COMO SON LAS LETRAS IMPRESAS Y LOS JEROGLIFICOS; Y REQUIEREN -
POR PARTE DEL SUJETO, DE UN MAYOR ESFUERZO Y DISCRIMINACION PA
RA QUE SE DE ESTA CONDUCTA,

ALGUNOS TRABAJOS EXPERIMENTALES REALIZADOS POR SIDMAN (1971, -



1974), BASADOS EN EL ANALISIS EXPERIMENTAL DE LA CONDUCTA, HAN
TRATADO DE DEMOSTRAR LA RELACION QUE EXISTE ENTRE LOS ESTIMU -
LOS VISUALES Y AUDITIVOS, PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA, PAR
TIENDO DE UN ENTRENAMIENTO DE IGUALACION ARBITRARIA. DICHOS -
TRABAJOS HAN TENIDO COMO FINALIDAD, EL DEMOSTRAR QUE ENTRENAN-
DO UNA RELACION ESTIMULO AUDITIVO-ESTIMULO VISUAL (0 SEA, DE -
CIR UN NOMBRE Y QUE SE SERALE EL DIBUJO; Y LUEGO, DECIR EL NOM
BRE Y QUE SE SENALE LA PALABRA ESCRITA CORRESPOMDIENTE), SE DA
RIA SIN PREVIO ENTRENAMIENTO LA LECTURA DE COMPRENSION,ENTENDIL
DA COMO LA SELECCION DE UNA FIGURA CONVENCIONAL, MEDIANTE UMNA
RESPUESTA DISCRETA, CONDICIONADA POR UN ESTIMULO ANTECEDENTE -
YA SEA AUDITIVO O TEXTUAL.

SIN EMBARGO, PODEMOS CONSIDERAR QUE EN LOS TRABAJOS DE SIDMAN,
NO SE CONOCEN LA O LAS FUNCIONES LINGUISTICAS O NO LINGUISTI -
CAS QUE CUMPLEN LOS ESTIMULOS, ES DECIR: SI LOS SUJETOS RESPON
DEN EN BASE A LAS CARACTERISTICAS FISICO-DIMENSIONALES DE LOS
ESTIMULOS, O RESPONDE A ALGUN OTRO TIPO DE ATRIBUTO CULTURAL -
DE LOS MISMOS ESTIMULOS. SEGUNDO, ¢(COMO SE ENFRENTA UM SUJETO
HUMANO A UNA TAREA QUE LE REQUIERE DISCRIMINAR LAS CARACTERIS-
TICAS FISICAS O CONVENCIONALES DE LOS ESTIMULOS?.Y TERCERO, NO
SE SABE SI ESTOS ESTIMULOS CUMPLEN COM UNA FUNCION REFERENCIAL.,

PARA INTRODUCIRNOS EN LOS ANTERIORES PLANTEAMIENTOS, PRECISA -
MOS INICIAR ANALIZANDO AL MODELO E-R. LA RAZON DE SU ANALISIS
ES PORQUE, LOS TRABAJOS DE SIDMAN ESTAN BASADOS EN EL ANALISIS
EXPERIMENTAL DOMNDE SE EMPLEA ESTE MODELO. Y PORQUE UNO DE LOS
MAXIMOS REPRESENTANTES DEL ANALISIS EXPERIMENTAL DE LA CONDUC-
TA ES SKINNER, QUIEN HA TOMADO AL REFLEJO COMO UNIDAD ANALITI-
CA, ENTENDIDA COMO UNA CORRELACION ESTIMULO-RESPUESTA. OTRO -
PUNTO IMPORTANTE PARA VER ESTE MODELO, RADICA EN EL HECHO DE -
QUE ES UMNA FORMA DE ANALIZAR AL LEMGUAJE; ASI POR EJEMPLO, PA-
RA SKINNER EL LENGUAJE ES UNA CONDUCTA MAS, QUE SE PUEDE ESTU-
DIAR MEDIANTE LO QUE SE CONOCE COMO LA TRIPLE RELACION DE CON-
TINGENCIA.,
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SIN EMBARGO, DESDE OTRA PERSPECTIVA NO SE PUEDE SABER SI EN ES
TE TIPO DE RELACION E-R SE TOMA EN CONSIDERACION QUE EL PEQUE-
NO, TIENE UNA HISTORIA PREVIA CON ESTIMULOS CONVENCIONALES QUE
PRODUCE CAMBIOS CUALITATIVOS EN LA FORMA EN QUE SE AJUSTA AL -
MEDIO Y QUE SE VAN CONFORMANDO EN LO QUE SERA SU REPERTORIO -
CONDUCTUAL. LOS RESULTADOS Y ANALISIS DE LOS EXPERIMENTOS QUE
UTILIZAN EL MODELO E-R RECAEN EN LAS RELACIONES CUANTITATIVAS-
ENTRE LA O LAS VARIABLES MANIPULADAS Y UNA RESPUESTA SIMPLE,FA
CIL DE CUANTIFICAR. PERO EN EL CASO DE LAS CONDUCTAS MAS COM-
PLEJAS COMO LA LECTURA, LA ESCRITURA, EN DONDE EL LENGUAJE ES-
TA INVOLUCRADO, LOS ESTIMULOS SE RELACIONAN CON UN MEDIO CULTU
RAL NORMATIVO, CONVENCIONAL Y ES PROBABLE QUE LA CUALIDAD DE -
LA ADAPTACION DEL NINO ANTE ESTE TIPO DE ESTIMULOS SEA TOTALMEN
TE DIFERENTE Y RESPONDA ANTE ELLOS DE MANERA CONVENCIONAL O RE
FERENCIAL. EL DATO RELEVANTE NO SERIA DE CANTIDAD SINO DE -
CUALIDAD. CREEMOS QUE HAY OTRAS EXPLICACIONES TEORICAS O ALTER
NATIVAS QUE ST DELIMITAN ESTA INTERRELACION O AL MENOS PLANTEAN
EL PAPEL QUE TIENE EL LENGUAJE EN LAS CONDUCTAS MAS COMPLEJAS -
COMO EN ESTE CASO LA LECTURA,

Dos ALTERNATIVAS TEORICAS QUE TRATAREMOS EN EL PRESENTE TRABA-
JO Y QUE CONSIDERAMOS ILUSTRAN EL COMO SE HA TRATADO EL PROBLE
MA DE LA RELACION ENTRE EL LENGUAJE Y LOS PROCESOS PSICOLOGI--
COS SUPERIORES O COGNOCITIVOS, SON LAS QUE NOS BRINDAN LA ESCUE
LA DE GINEBRA REPRESENTADA POR JEAN PIAGET; Y LA PSICOLOGIA SO
VIETICA, REPRESENTADA POR LEV S. VYGOTSKI Y ALEXANDER R. LURIA.

lA PRIMERA ALTERNATIVA LA CONSIDERAMOS PORQUE, PROFUNDIZA SO-
BRE LA IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DE LA FUNCION SIMBOLICA, DE
LOS PROCESOS COGNOCITIVOS Y EL LENGUAJE, DONDE INCLUYE LA COM-
PRENSION, LA ABSTRACCION, LAS INFERENCIAS, LAS REGLAS LOGICAS
Y LAS CAPACIDADES PARA RESOLVER UN PROBLEMA.l



| ES UNA INTERPRETACION GENETICA QUE PARTE DEL ANALISIS DEL DE-

" SARROLLO MENTAL DEL NINO. PIAGET DIVIDE AL DESARROLLO EN ETA-
PAS Y LO DELIMITA BASANDOSE EN EL CAMBIO CUALITATIVO DE LAS -
ESTRUCTURAS INTELECTUALES. ASI, NOS ENCONTRAMOS CON QUE EXIS
TEN BASICAMENTE CUATRO ETAPAS O PERIODOS DE DESARROLLO EN EL
NINO: EL PERIODO SENSOMOTOR, EL PERIODO PRE-OPERACIONAL, EL -
PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS Y EL PERIODO DE LAS OPE-
RACIONES FORMALES. |

LEL DESARROLLO DE LAS ESTRUCTURAS MENTALES ES IMPORTANTE EN -
LAS PRIMERAS ETAPAS DE LA VIDA DEL NINO, AHI SE CREAN LAS SUB
ESTRUCTURAS COGNOCITIVAS QUE SE TRANSFORMARAN POSTERIORMENTE
EN LAS ESTRUCTURAS INTELECTUALES MAS COMPLEJAS. EL DESARRO--
LLO DE ESTAS ESTRUCTURAS MENTALES SE VE BENEFICIADC POR LAS -
RELACIONES SOCIALES DEL NINO CON LOS ADULTOS Y EL USO DEL LEN
GUAJE EN SUS ACTIVIDADES .3

A LA SEGUNDA ALTERNATIVA LA ELEGIMOS PORQUE, LA PsIicoLoGIA So
VIETICA INTRODUCE EL PAPEL QUE JUEGA EL DESARROLLO DEL NINO -
EN LA FORMACION DE LOS PROCESOS MENTALES; ESTUDIA “LA ACTIVI-
DAD MENTAL DEL NINO COMO EL RESULTADO DE SU VIDA, EN CIERTAS
CIRCUNSTANCIAS SOCIALES DETERMINADAS” (LURIA Y YouDOVICH,1978,
P, 7-8). ESTA ACTIVIDAD MENTAL SE DESARROLLA CON LA COMUNICA
CION “DE LAS EXPERIENCIAS DE OTROS, MEDIANTE LA PRACTICA CON
JUNTA Y EL LENGUAJE” (LURIA Y YOUDOVICH OP.CIT.).

LURIA Y VYGOTSKI SE INTERESAN EN ESTUDIAR EL PENSAMIENTO ABS-
TRACTO CATEGORIAL, Y PARA ELLO ANALIZAN LA ACTIVIDAD OBJETAL,
QUE”ES LA ACCION PRACTICA CON LOS OBJETOS QUE SE REALIZA CON
LA AYUDA DEL LENGUAJE. A ESTE OULTIMO LO ENTIENDEN COMO EL -
INSTRUMENTO O CONJUNTO DE SIGNOS QUE SUSTITUYEN 0 MEDIAN LA -
ACCION DIRECTA CON EL MEDIO O REDEDOR, LO QUE DA PASO A FORMAS
SUPERIORES DE INTERACCION PSICOLOGICA. ASI,UNO DE LOS PUNTOS
CENTRALES PARA ELLOS ES EL ANALISIS DE LA RELACION QUE EXISTE
ENTRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE Y EL DESARROLLO DE LAS FUN-



6.
CIONES PSICOLOGICAS SUPERIORES,

AHORA BIEN, PARA ENTRAR A LA PARTE EXPERIMENTAL DE LA PRESENTE IN
VESTIGACION , SE ANALIZARA PRIMERO EL PROCEDIMIENTO DE DISCRIMINA-
CION CONDICIONAL ARBITRARIO YA QUE FUE EL QUE UTILIZO SIDMAN Y ES
EL PROCEDIMIENTO QUE SE EMPLEARA EN ESTE TRABAJO,

EL OBJETIVO FUNDAMENTAL, ES EL DE SABER SI LOS ESTIMULOS UTILIZA--
DOS EN LOS EXPERIMENTOS DE SIDMAN CUMPLEN CON ALGUNA FUNCION REFE-
RENCIAL; A QUE CARACTERISTICAS (FISICO-DIMENSIONALES O CONVENCIONA
LES) RESPONDEN LOS SUJETOS; Y COMO ENFRENTA UN SUJETO HUMANO UNA -
TAREA QUE LE REQUIERE DISCRIMINAR LAS CARACTERISTICAS FISICAS 0 --
CONVENCIONALES DE LOS ESTIMULOS,

PARA ELLO, SE PRESENTARA EL METODO, EL PROCEDIMIENTO, RESULTADOS
Y CONCLUSIONES QUE NOS LLEVARAN A TENER UNA IDEA MAS CLARA SOBRE -
LA FUNCION DEL LENGUAJE EN UNA TAREA DE DISCRIMINACION ARBITRARIA-
Y EN LAS FUNCIONES PSICOLOGICAS SUPERIORES,
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[I., EL PAPEL DEL LENGUAJE EN LA TRANSFORMACION CUALITATIVA DE RE-
PERTORIOS,

HACE UNOS ANOS EXISTIO UN CHOQUE EN LA CIENCIA PSICOLOGICA, ENTRE
LA "PSICOLOGIA DESCRIPTIVA 0O PSICOLOGIA DE LA VIDA ESPIRITUAL”, -
QUE RECONOCIA LAS FORMAS SUPERIORES COMPLEJAS DE LA VIDA PSIQuUICA,
PERO NEGABA LA POSIBILIDAD DE SU EXPLICACION, SE LIMITABA A SU DES
CRIPCION; Y LA "PSICOLOGIA EXPLICATIVA O CIENTIFICA NATURAL”, QUE

ENTENDIA QUE SU TAREA ERA LA CONSTRUCCION DE UNA PSICOLOGIA CIENTI
FICA, PERO ESTA SE LIMITA SOLO A LA EXPLICACION DE LAS CONDUCTAS -
MAS SIMPLES NEGANDOSE EN GENERAL A CUALQUIER CLASE DE EXPLICACION-
DE LAS FORMAS MAS COMPLEJAS DE LA VIDA PSIQUICA,

SEGON LOS PSICOLOGOS SOVIETICOS, LA SALIDA A ESTA CRISIS ERA CON-
SERVAR COMO INTOCABLE EL OBJETO MISMO DE LA PSICOLOGIA HUMANA, IN-
TOCABLE, EN EL SENTIDO DE NO PERDER DE VISTA EL OBJETO DE ESTUDIO-
DE LA PSICOLOGIA, YA QUE LA “PSICOLOGIA DESCRIPTIVA” NO EXPLICABA-
CIENTIFICAMENTE EL PENSAMIENTO CATEGORIAL ABSTRACTO ”,.,.NO TRATA--
RON DE ENFOCAR ESTOS FENOMENOS COMO PRODUCTOS DEL COMPLEJO DESARRQ
LLO DEL HOMBRE Y DE LA SOCIEDAD HUMANA,,.” SINO QUE LO CONSIDERA-
RON “COMO EL FRUTO DE UNA ESPECIAL EXPERIENCIA ESPIRITUAL QUE NO -
TIENE NINGUNA CLASE DE RAIZ NATURAL,.. CIERRA LAS PUERTAS AL CONO-
CIMIENTO CIENTIFICO DEL ASPECTO MAS IMPORTANTE DE LA VIDA PSIQUICA
DEL HOMBRE” (LURIA, 1979, P, 18), Y EN EL CASO DE LA "PSICOLOGIA -
EXPLICATIVA” DESDE SUS INICIOS SE NEGARON A ESTUDIAR EL PENSAMIEN-
TO ABSTRACTO QUE DEBERIA DE SER EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSICOLO
GIA; PARA ELLOS EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSICOLOGIA ERA EL COM--
PORTAMIENTO, ENTENDIDO COMO REACCIONES ANTE LOS ESTIMULOS, RESULTA
DO DE LAS CONDICIONES DE REFORZAMIENTO A LAS QUE ESTABA EXPUESTO -
EL SUJETO, NO ANALIZABA LOS MECANISMOS FISIOLOGICOS DE LA CONDUCTA,
SE LIMITABA AL ANALISIS DE LOS FENOMENOS EXTERNOS DEL COMPORTAMIEN
TO, DESCRITO DE MANERA MUY SIMPLE Y TRATARON DE ABORDAR TODO EL -
COMPORTAMIENTO DEL HOMBRE DE LA MISMA FORMA EN QUE ANALIZABAN EL -
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COMPORTAMIENTO DEL ANIMAL, CONSIDERANDO QUE LA CONDUCTA SE CON-
VIERTE EN HABITOS”,., EL COMPORTAMIENTO ABSTRACTO (CATEGORIAL) -
NO EXISTE EN GENERAL, Y EN CONSECUENCIA, NO PUEDE SER OBJETO DE-
ANALISIS CIENTIFICO” (LURIA OP, CIT, P,20),

ANADE ADEMAS QUE LOS CONDUCTISTAS INTENTARON DESCRIBIR Y EXPLI-
CAR LA CONDUCTA, REDUCIENDO LOS FENOMENOS A SUS PARTES, LAS CUA-
LES CONSTITUYEN EL TODO “,,.DESDE ESTA POSICION, SE PIERDE TODA-
POSIBILIDAD DE ABORDAR CIENTIFICAMENTE LAS FORMAS MAS COMPLEJAS,
ESPECIFICAS PARA EL HOMBRE, DE ACTIVIDAD CONCIENTE, ACTIVIDAD =
QUE ES PRODUCTO DEL COMPLEJO DESARROLLO SOCIAL Y QUE DIFERENCIA-
AL HOMBRE DE LOS ANIMALES” (LURIA oP, CIT, P, 21),

SE DEBERIAN ESTUDIAR ENTONCES LAS FORMAS MAS COMPLEJAS DE ACTI-
VIDAD CONCIENTE (EL PENSAMIENTO CATEGORIAL ABSTRACTO), EXPLICAR-
SU ORIGEN A PARTIR DE LOS PROCESOS ACCESIBLES AL ANALISIS CIENTIL
FICO,

A) CONDUCTAS COMPLEJAS O PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES,

LosS PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES COMO LA PERCEPCION, LA ME-
MORIA, LA ATENCION Y LA ACCION, SE DEBEN CONSIDERAR "“COMO EL PRQO
DUCTO DE FORMAS SOCIALES COMPLEJAS DE LOS PROCESOS MENTALES EN -
EL NINO: COMO COMPLEJO SISTEMA DE FUNCIONES”, (LURIA Y YOUDOVICH
1978, P, 10) QUE SE DAN EN EL DESARROLLO INFANTIL Y SE CONVIER--
TEN EN FUNCIONES MAS COMPLEJAS, EN DONDE EL LENGUAJE JUEGA UN PA
PEL IMPORTANTE, ESTO SE EFECTUA CON LA PARTICIPACION DE DOS SIS-
TEMAS DE SENALES, EL PRIMER SISTEMA, SE REFIERE A LOS ESTIMULOS-
PERCIBIDOS DIRECTAMENTE Y EL SEGUNDO SISTEMA SE REFIERE A LOS -
SISTEMAS DE ELABORACION VERBAL,

EL PRIMER SISTEMA DE SENALES, ES EL RESPONSABLE DE LOS REFLEJOS
CONDICIONADOS MAS ELEMENTALES Y SU RELACION CON LOS ESTIMULOS -
AMBIENTALES E INTERNOS DEL ORGANISMO, OBJETOS DEL MUNDO EXTERIOR
Y SUS MANIFESTACIONES QUE ACTUAN DIRECTAMENTE SOBRE EL INDIVIDUO,
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EL SEGUNDO SISTEMA DE SENALES, ES RESPONSABLE DE LOS REFLEJOS -
CONDICIONADOS SUPERIORES, RELACIONADOS CON EL LENGUAJE Y CON LA
“FACULTAD DE ABSTRACCION”, LAS PALABRAS, LA COMBINACION DE PALA-
BRAS Y LAS CONEXIONES QUE SE ESTABLECEN,

LA PALABRA LLAMADA POR PAVLOV “SENAL DE SENALES”, PUEDE DOMINAR
AQUELLOS ESTIMULOS QUE A SU VEZ SON SENALES DE INFLUENCIAS EXTE-
RIORES IMPORTANTES PARA LA VIDA,

LA PALABRA COMO ESTIMULO CONDICIONADO PUEDE SER TAN FUERTE QUE-
LA PRONUNCIACION DE UN VOCABLO PROVOCA LOS MISMOS CAMBIOS REFLE-
JOS QUE SE PRODUCEN POR AQUELLO QUE DENOMINA, EJEMPLOS DE ESTA -
INFLUENCIA SON LOS TRABAJOS SOBRE “CONDICIONAMIENTO SEMANTICO",-
DONDE SE UTILIZAN COMO ESTIMULOS CONDICIONADOS ESTIMULOS VERBA--
LES. EN ESTOS TRABAJOS, SE PROBARON VARIOS TIPOS DE TRANSFEREN--
CIA DE LA RESPUESTA CONDICIONADA, POR EJEMPLO: TRANSFERENCIA DE-
OBJETO A PALABRA Y DE PALABRA A PALABRA, ENTRE OTRAS, EN ESTA UL
TIMA ESPECIFICAMENTE, RAZRAN cITADO POR MELVIN M,H, (1969), REA-
LIZ0 PRUEBAS DE TRANSFERENCIA A SINONIMOS Y HOMONIMOS, Y ENCON--
TRO UN MAYOR PORCENTAJE DE RESPUESTAS ANTE LOS SINONIMOS QUE AN-
TE LOS HOMONIMOS, RAZRAN SACO LA SIGUIENTE CONCLUSION: “EL CONDL
CIONAMIENTO A ESTIMULOS VERBALES IMPLICA EL CONDICIONAMIENTO AL-
“SIGNIFICADO” DE LA PALABRA MAS QUE A LAS PROPIEDADES VISUALES 0
AUDITIVAS” (MARX MELVIN H,, 1969, p, 252), EL SIGNIFICADO NO SE-
PUEDE ESPECIFICAR POR ESTIMULOS VISUALES O AUDITIVOS, SE APRENDE
ES PRODUCTO DE LA EXPERIENCIA HUMANA E IMPLICA EL CONOCIMIENTO -
DE LAS FUNCIONES Y USO QUE TIENEN LAS PALABRAS, LA INFLUENCIA -
QUE TIENE LA PALABRA COMO ESTIMULO CONDICIONADO ES SU RASGO FUN-
DAMENTAL DE SER “SENAL DE SENALES"”, RASGO QUE MUESTRA EL SIGNIFL
CADO QUE TIENE ESTE TIPO DE SENAL EN LA SOCIEDAD HUMANA,

PARA EL HOMBRE, JUEGA UN PAPEL IMPORTANTE EL HECHO DE QUE SEA -
SENAL CONDICIONADA NO SOLO EL OBJETO PERCIBIDO, SINO TAMBIEN LA
PALABRA PARA LA FORMACION DE LOS TIPOS MAS COMPLEJOS DE LA VIDA
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psfQuIcA, AST COMO PARA EL DESARROLLO DE LA CONDUCTA, PUES LA PA-
LABRA NO SOLO SENALA Y DESIGNA AL OBJETO, SINO QUE TRANSMITE EL -
CONOCIMIENTO SOBRE CUALQUIER COSA DE LA REALIDAD OBJETIVA, AMPLIA
LA ADQUISICION DE EXPERIENCIAS NUEVAS, HASTA DE LO QUE NUNCA HA -
VISTO,

UNA DE LAS INVESTIGACIONES BASADAS EN LOS DOS SISTEMAS DE SENA--
LES ES LA REALIZADA POR LIUBLINSKAYA EN 1972, DONDE EL LENGUAJE -
SE INTRODUCE COMO UNA VIA AL RAZONAMIENTO DEL NINO, ES DECIR, LAS
PALABRAS LE SIRVEN AL NINO COMO SENAL PARA ABSTRAER Y GENERALIZAR
LOS RASGOS DE UN OBJETO Y PODERLO COMPARAR,

B) LIUBLINSKAYA (1972),

SU TRABAJO ES UNA CONTINUACION DE LOS EXPERIMENTOS SOBRE EL A=---
PRENDIZAJE Y EN EL LIUBLINSKAYA REMARCA "COMO EL USO DEL LENGUAJE
PERMITE A LOS NINOS COMPARAR LAS COSAS, LO CUAL EXIGE RAZONAMIEN-
T0"” (LIUBLINSKAYA, 1972, p, 31), LosS PEQUENOS QUE NO UTILIZAN EL-
LENGUAJE SOLO DISCRIMINARAN A NIVEL PERCEPTUAL,

Nos DICE QUE EN LOS PEQUENOS, EL DESARROLLO DE LA DISCRIMINACION
ESTA UNIDO AL SEGUNDO SISTEMA DE SENALES, POR EJEMPLO: A LOS SEIS
MESES EL NINO PUEDE HACER UNA CLARA DISCRIMINACION DE LOS ESTIMU-
LOS QUE LO RODEAN, AL FINAL DEL PRIMER ANO DE VIDA SU SISTEMA SEN
SORIAL REALIZA YA LA FUNCION ANALIZADORA, SE ESTABLECE "UN REFLE-
JO CONDICIONADO DIFERENCIADO CON CUALQUIER ANALIZADOR"” (LIUBLINS-
KAYA, OP, CIT, P,32), U ORGANO DE LA PERCEPCION, EL INTRODUCIR EN
LA PERCEPCION UNA PALABRA QUE DESIGNE AL ESTIMULO PERCIBIDO (CO--
LOR, TAMANO), ORIGINA UNA REORGANIZACION EN EL PROCESO DE DISCRI-
MINACION,

EL DESARROLLO DEL HABLA EN EL NINO SE LLEVA A CABO SOBRE LA BASE
DEL PRIMER SISTEMA SENALADOR Y MEDIANTE LA FUNCION ANALIZADORA Y
Y EL ANALISIS DE LOS SONIDOS DEL HABLA, SE FORMAN LAS CONEXIONES-
DEL SEGUNDO SISTEMA SENALADOR, DE AQUI QUE EL PEQUENO SEA CAPAZ -



11,

DE DOMINAR LAS PALABRAS COMO SENALES, PALABRAS QUE GENERALIZAN -
CIERTOS ESTIMULOS DE ACUERDO A SU SEMEJANZA A TRAVES DE LA ABSTRAC
CION DE SUS CARACTERISTICAS COMUNES,

ESTO LO PROBO EN UNA INVESTIGACION QUE REALIZO CON NINOS PRE-ESCO
LARES, TRABAJANDO CON DOS GRUPOS, UNO EXPERIMENTAL Y UNO CONTROL,-
PRODUCIENDO EN LOS PEQUENOS UN REFLEJO CONDICIONADO AL COLOR (0 TA
MANO) , CON UN GORRO DE PAPEL DEBAJO DEL CUAL SE COLOCABA UN DULCE-
QUE SE LE DABA COMO RECOMPENSA, EN EL GRUPO EXPERIMENTAL, TODA RES
PUESTA CORRECTA SE ACOMPANABA DE LA VERBALIZACION DEL RASGO CARAC-
TERISTICO, POR EJEMPLO: COLOR "R0OJO”, TAMANO "PEQUENO”, AL GRUPO -
CONTROL, NO SE LE NOMBRABA DICHO RASGO,

ENCONTRO QUE AL PRINCIPIO LOS NINOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL REQUE-
RIAN DE 9 A 15 PRESENTACIONES PARA CONDICIONARLOS AL COLOR, Y LOS-
DEL GRUPO CONTROL REQUIRIERON ENTRE 45 Y 50 PRESENTACIONES,

EN EL GRUPO EXPERIMENTAL LA RELACION ENTRE EL REFORZAMIENTO (DUL-
CE) Y LA VERBALIZACION FUE MUY CONSISTENTE Y DESPUES DE UN PERIODO
DE EXTINCION (5 A 7 DIAS SIN APLICAR EL EXPERIMENTO) HUBO UNA RAPL
DA RECUPERACION AL CONDICIONAMIENTO, EN CAMBIO PARA EL GRUPO CON--
TROL, LA RELACION NO FUE CONSISTENTE Y SE LLEGO A EXTINGUIR DE UN-
DIA A OTRO,

CUANDO SE CAMBIO EL RASGO DISTINTIVO DEL ESTIMuLO (EN VEZ DE GORRO
UN VASO O UNA CAJA), EN EL GRUPO EXPERIMENTAL HUBO UNA TRANSFEREN-
CIA O GENERALIZACION RAPIDA Y BUENA, COSA QUE NO SUCEDIO CON EL -
GRUPO CONTROL, PUES SE TUVO QUE ENTRENAR NUEVAMENTE CON CADA NUEVO
RASGO DISTINTIVO,

ESTO MUESTRA, QUE LA PALABRA SE CONVIERTE EN SENAL QUE HACE POSI-
BLE LA ABSTRACCION Y GENERALIZACION DE UN ESTIMULO Y SUS CARACTE--
RISTICAS,
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LA VELOCIDAD Y ESTABILIDAD DEL CONDICIONAMIENTO AUMENTAN CONFORME
A LA EDAD DE LOS NINOS (COMO CONSECUENCIA DE LA EXPERIENCIA Y RELA
CION CON SU ENTORNO), PROPORCIONALMENTE CON LOS NINOS MAS GRANDES-
LAS PALABRAS SE VUELVEN MAS EFICACES COMO SENAL, EN EL CASO DEL -
GRUPO CONTROL LOS NINOS AUNQUE TUVIERAN MAS EDAD, LES FUE TAN DIFI
CIL ABSTRAER EL RASGO DISTINTIVO TANTO COMO A LOS NINOS PEQUENOS-
DEL MISMO GRUPO CONTROL,

EN UN SEGUNDO EXPERIMENTO SE LES MOSTRO A LOS NINOS, UN GRUPO DE
MARIPOSAS DIBUJADAS Y COLOREADAS, POSTERIORMENTE SE LES MOSTRO UNA
MARIPOSA CASI IGUAL A UNA DE LAS ANTERIORES Y ELLOS TENIAN QUE ABS
TRAER DE LAS ALAS DE LA MARIPOSA "EL MODELO” (PUNTOS O RAYAS). AL
PRINCIPIO NINGUNO DE LOS DOS GRUPOS, RECIBIO LA DESIGNACION VERBAL
(PUNTO O RAYA) Y AMBOS GRUPOS SE GUIARON POR EL COLOR, CUANDO EN
EL GRUPO EXPERIMENTAL SE INCLUYO LA VERBALIZACION (EL MODELO ES RA
YA) LOS NINOS, INCLUSO LOS MAS PEQUENOS, SE FIJARON EN EL RASGO CA
RACTERISTICO DEL MODELO, HASTA HACERLO CON MAYOR EXACTITUD Y VELO-
CIDAD,

CONCLUYENDO, ESTOS EXPERIMENTOS MOSTRARON QUE EL INTRODUCIR UNA
PALABRA QUE DESIGNE AL RASGO CARACTERISTICO, JUEGA UN PAPEL DECI-
SIVO PARA DIFERENCIARLO, INCLUSO ADQUIERE LA IMPORTANCIA DE RAS-
GO GENERALIZADO, PUES PUEDE IDENTIFICARLO EN CUALQUIER OTRO OBJE-
To (COLOR, TAMANO, ETC),

INCLUIR EL LENGUAJE EN EL PROCESO DE DISCRIMINACION O DIFERENCIA
CION , REORGANIZA EN EL NINO SU SISTEMA SENSORIAL, PERCEPTUAL Y
ANALIZADOR,

EL LENGUAJE JUEGA ENTONCES UN PAPEL IMPORTANTE EN EL DESARROLLO
DE LA DISCRIMINACION EN LOS NINOS, PUES NO SOLO EL OBJETO FUE LA
SENAL CONDICIONADA, SINO TAMBIEN LA PALABRA QUE CONTRIBUYO PARA
LA FORMACION Y DESARROLLO DE CONDUCTAS MAS COMPLEJAS.,

PARA PROFUNDIZAR UN POCO MAS SOBRE EL PAPEL DEL LENGUAJE, SMIR
NOV, LEONTIEV, RUBINSHTEIN Y TIEPLOV (1961 P, 292) EXPONEN QUE
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HAY TRES TIPOS DE CONDUCTA LINGUISTICA QUE SIRVEN COMO PUNTO DE -
PARTIDA, ESTOS TIPOS SON EL LENGUAJE 0IDO, EL LENGUAJE HABLADO -
(ORAL) Y EL LENGUAJE VISUAL (ESCRITO), L.OS TRES ESTAN RELACIONADOS
ENTRE SI., CENTRAREMOS NUESTRO INTERES EN EL LENGUAJE VISUAL, ESPE-
CIFICAMENTE LA LECTURA, PUES CONSIDERAMOS QUE REQUIERE POR PARTE -
DEL SUJETO DE UN MAYOR ESFUERZO Y DISCRIMINACION PORQUE ES A TRA--
VES DE UN LARGO PROCESO DE DESARROLLO DE CIERTAS FUNCIONES PSICOLO
GICAS COMPLEJAS EN EL NINO QUE SE LLEGA A DOMINAR,

C) LA LECTURA COMO UN PROCESO LINGUISTICO,

EL LENGUAJE VISUAL SE PUEDE MANIFESTAR DE TRES FORMAS: CUANDO SE
LEE UN TEXTO PARA SI MISMO, CUANDO SE LEE EN VOZ ALTA Y CUANDO SE
ESCRIBE, LOS TRES SE PUEDEN AGRUPAR BAJO EL NOMBRE DE LENGUAJE ES-
CRITO, PUES LO BASICO EN ELLOS ES LA EXPRESION POR MEDIO DE LA ES-
CRITURA, ESTE LENGUAJE SE DESARROLLA SOBRE LA BASE DEL LENGUAJE 0-
RAL, PUES EN EL TEXTO SE ESCRIBEN LAS PALABRAS QUE SE ESCUCHAN O -
PRONUNCIAN,

CUANDO SE LEE, SE ELABORA EL PASO DE LA PALABRA PERCIBIDA VISUAL-
MENTE A LA PALABRA PRONUNCIADA Y ESCUCHADA; CUANDO SE ESCRIBE, SE-
HACE EL PASO CONTRARIO,

PARA QUE ESTOS PASOS SEAN POSIBLES ES NECESARIO UN ENTRENAMIENTO-
ESPECIAL, AUNQUE EL ANALISIS Y LA SINTESIS DE LA PALABRA ORAL Y ES
CRITA SEAN DISTINTOS,

PARA L.S. VyGcoTskl (1979) EL LENGUAJE ESCRITO ES UN “,,,SISTEMA -
DE SIMBOLOS Y SIGNOS, CUYO DOMINIO REPRESENTA UN PUNTO CRITICO DE-
CISIVO EN EL DESARROLLO CULTURAL DEL NINo“(VysoTski, 1979 p, 160),
ESTE SISTEMA DE SIGNOS “DESIGNAN LOS SONIDOS Y LAS PALABRAS DEL -
LENGUAJE HABLADO, Y A SU VEZ SON SIGNOS DE RELACIONES Y ENTIDADES-
REALES” (VYGOTSKI, OP, CIT.),
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SE PUEDE LLEGAR A DOMINAR ESTE SISTEMA A TRAVES DE UN LARGO PROCE
SO DE DESARROLLO DE CIERTAS FUNCIONES COMPLEJAS DE LA CONDUCTA DEL
NINO,

CUANDO SE APRENDE A LEER, LO MAS DIFICIL ES SINTETIZAR LOS ELEMEN
TOS YA QUE EN EL TEXTO SE PRESENTAN LETRAS SUELTAS, EL ESCOLAR LEE
LETRAS AISLADAS Y LUEGO SILABAS, DESPUES SINTETIZA LOS ELEMENTOS -
DE LAS PALABRAS Y LOS PRONUNCIA EN CONJUNTO ANTES DE PERCIBIR TO--
DOS SUS ELEMENTOS, PROVOCANDO EN OCASIONES ERRORES EN LA COMPREN--
SION DE LO LEIDO, CUANDO SE COMBINA EL ANALISIS Y LA SINTESIS SE -
LOGRA EL PASO RAPIDO Y EXACTO DE LA PALABRA ESCRITA A LA PALABRA -
ORAL.,

EN EL CASO DEL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA; SE-FIJA LA ATENCION -
EN LOS ELEMENTOS QUE COMPONEN LAS LETRAS, COMO DEBEN SENTARSE LOS
NINOS, COORDINAR LOS MOVIMIENTOS Y USAR LA PLUMA Y EL PAPEL,

POSTERIORMENTE, LA ATENCION SE CENTRA EN EL DIBUJO DE LAS LETRAS:
LA REPRESENTACION DE LOS ELEMENTOS SE AUTOMATIZAN, POR OLTIMO, SE
FIJA LA ATENCION EN LA UNIFICACION DE LAS LETRAS EN PALABRAS, EN-
EL TAMANO, INCLINACION, DISTRIBUCION EN EL RENGLON, HASTA LOGRAR -
LA ESCRITURA RAPIDA Y COORDINADA Y LLEGAR A ESCRIBIR CONFORME A -
LAS REGLAS ORTOGRAFICAS, LA FORMA MAS DESARROLLADA DEL LENGUAJE ES
CRITO SE LOGRA CUANDO EL SUJETO PUEDE EXPONER POR ESCRITO SUS PEN-
SAMIENTOS DE MANERA COHERENTE Y COORDINADA,

PODEMOS CONSIDERAR ADEMAS QUE LA LECTURA ES UNA INTERACCION PSICQ
LOGICA COMPLEJA, PRODUCTO (AL IGUAL QUE EL LENGUAJE HABLADO), DE -
UNA SOCIEDAD Y DE LA NECESIDAD DE COMUNICARSE CON LOS DEMAS, PERO
CON LA DIFERENCIA DE QUE ES ESTIMULADA POR PRODUCTOS PERMANENTES -
COMO SON LAS LETRAS IMPRESAS., EN LA LECTURA EL INDIVIDUO ESTA INTE
RACTUANDO CON UN PRODUCTO CULTURAL Y HA SIDO ENTRENADO PARA ELLO,-
ES UNA INTERACCION MEDIADA (EN SU ESTADO CONSUMADO), DOWDE LO PLAS
MADO EN UN TEXTOQ ILUSTRACION, SIMBOLO, ETC... ESTA REPRESENTANDO-
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O SUSTITUYENDO A ALGUN EVENTO REAL, NATURAL, O BIEN A ALGUN OTRO
ASPECTO LINGUISTICO ABSTRACTO, ES POR LO TANTO UNA FORMA SUPERIOR
DE COMPORTAMIENTO CULTURALMENTE DADO Y QUE REQUIERE DE PARTE DEL-
SUJETO, UN DESARROLLO INTELECTUAL Y LINGUISTICO CONSIDERABLE, PA-
RA PODER AFIRMAR QUE SE TIENE UNA INTERACCION DE ESTE TIPO, SIN -
EMBARGO, ESTA HABILIDAD O REPERTORIO SE DESARROLLA, EVOLUCIONA, -
VA SIENDO ENTRENADA, UN NINO DEBE EMPEZAR POR AFRENDER EL SONIDO-
VOCAL CORRESPONDIENTE A CADA LETRA, SILABA, ETCs

EL APRENDER A VOCALIZAR UNA PALABRA ESCRITA SE PUEDE FACILITAR,-
SI LA PALABRA POR APRENDER SE REFIERE A ALGO CONOCIDO, YA QUE SE-
PASA DE UN LENGUAJE HABLADO (ORAL) A UNO VISUAL (ESCRITO). EN UN
PRINCIPIO EL NINO PODRA LEER LA PALABRA SIN “COMPRENDER” LO  QUE
ESTA LEYENDO ( A ESTO MISMO SKINNER EN 1938, EN SU CLASIFICACION-
DEL LENGUAJE LO DENOMINA TEXTEO). SOLO A TRAVES DE CIERTAS FUNCIO-
NES QUE CUMPLE LA PALABRA IMPRESA, PODRA DARSE LA "COMPRENSION" -
DE LO LEIDO; ESTA FUNCION PUEDE SER LA DE MEDIACION O SUSTITUCION,
PERO CUANDO EL NINO APRENDE A VOCALIZAR UNA PALABRA IMPRESA DESCOQ
NOCIDA, HAY QUE TENER EN CUENTA PRIMERO, QUE EL APRENDIZ ES UN SU
JETO LINGUISTICO ACTIVO, POR LO QUE NOS PODRIAMOS CUESTIONAR, ¢CQ
MO SE ENFRENTARA O TRANSFORMARA DICHA SITUACION?, (ASOCIARA EL -
NUEVO ELEMENTO A APRENDER CON ALGUNA SITUACION O EXPERIENCIA PASA
DA?, (QUE REGLA EMPLEARA PARA APRENDER LO NO CONOCIDO?, SEGUNDO,-
UN APRENDIZAJE DE ESTE TIPO (QUE EFECTOS TENDRA EN SU "CURIOSIDAD”
DESARROLLO LINGUISTICO, INTERACCION CON LOS DEMAS Y CON LOS OBJE-
TOS REQUERIDOS, ETC,..?

AHORA BIEN, EN ALGUN PUNTO DEL APRENDIZAJE O DESARROLLO DE LA --
HABILIDAD INICIAL DE LECTURA, PODEMOS ENCONTRAR SEMEJANZAS FORMA-
LES CON LOS PROCEDIMIENTOS Y ELEMENTOS DEL PARADIGMA DE DISCRIMI-
NACION CONDICIONAL ARBITRARIO, TENIENDO POR EJEMPLO COMO ESTIMULO
MUESTRA UNA PALABRA IMPRESA Y COMO ESTIMULO DE COMPARACION VARIAS
FIGURAS, Y EL NINO DEBE DE SENALAR DE ENTRE ESTOS ULTIMOS LA “CO-
RRECTA", SE PUEDEN HACER VARIAS COMBINACIONES SI SE CAMBIAN LAS -
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DIMENSIONES DE LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS Y POR LO TANTO HAY CAM
BIOS EN LAS RELACIONES, (VOLVEREMOS SOBRE ESTE PROCEDIMIENTO EN -
EL CAPITULO IV-ALGUNOS ANTECEDENTES SOBRE LA DISCRIMINACION),

ALGUNOS TRABAJOS EXPERIMENTALES QUE SE HAN REALIZADO EN DONDE SE-
ANALIZA LA LECTURA Y QUE DE ALGUNA MANERA NOS APORTAN EL CONOCI--
MIENTO DEL COMPORTAMIENTO DE UN APRENDIZ SON LOS HECHOS POR SID--
MAN EN 1971 v 1974, Y QUE A CONTINUACION SE EXPONDRAN,

D) Sipman (1971, 1974),

SIDMAN EN 1971, REALIZO UN TRABAJO DONDE CONSIDERA A LA LECTURA-
COMO UNA RELACION ESTIMULO-RESPUESTA ARBITRARIA, EN ESTA RELACION
EL ESTIMULO QUE CONTROLA, ES UNA PALABRA IMPRESA Y LA RESPUESTA -
POR PARTE DEL SUJETO, ES DECIR ORALMENTE DICHA PALABRA,

PLANTEA ADEMAS QUE, DENTRO DE LA LECTURA HAY SUBCATEGORIAS, LA -
PRIMERA CONSISTE EN QUE EL ESTIMULO, ES UNA PALABRA IMPRESA Y LA
RESPUESTA ES LA VERBALIZACION DE DICHA PALABRA, LLAMANDOLA "LECTU
RA ORAL DE PALABRAS” QUE NO IMPLICA NECESARIAMENTE LO QUE EL LLA-
MA “COMPRENSION”, LA SEGUNDA CONSISTE EN LA MISMA FORMA DE ESTIMU
L0 (UNA PALABRA IMPRESA QUE “DESIGNA" UNA FIGURA), PERO LA RES---
PUESTA ES LA SELECCION DE LA FIGURA CORRESPONDIENTE DE ENTRE VA--
RIAS, DONDE SI ESTARIA IMPLICADA LA “COMPRENSION” SEGUN SIDMAN, -
CoN ESTO, MUESTRA LA LECTURA DE COMPRENSION EN FORMA DE UNA TAREA
PURAMENTE VISUAL., EL ESTIMULO ANTECEDENTE TAMBIEN SE PUEDE VARIAR
Y EN VEZ DE SER VISUAL, SER AUDITIVO (DECIR LA PALABRA ORALMENTE)
Y LA RESPUESTA PUEDE SER LA MISMA, ES DECIR, LA SELECCION DE LA -
FIGURA Y POR LO TANTO, HABER TAMBIEN “COMPRENSION”, DEFINE ENTOﬂ
CES LA COMPRENSION COMO UNA SELECCION MEDIANTE UNA RESPUESTA DIS-

CRETA DE UNA FIGURA CONVENCIONAL, CONDICIONADA POR UN ESTIMULO -
ANTECEDENTE, YA SEA DE NATURALEZA AUDITIVA O TEXTUAL, LA TERCERA-
SUBCATEGORIA CONSISTE EN QUE EL ESTIMULO ANTECEDENTE O “MUESTRA"-
ES AUDITIVO (DECIR LA PALABRA ORALMENTE) Y LA RESPUESTA ES LA SE-
LECCION DE LA PALABRA IMPRESA CORRESPONDIENTE DE ENTRE VARIAS (RE
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CONOCIMIENTO ORAL DE PALABRAS), LLAMANDOLA LECTURA AUDITIVO-RECEP-
TIVA,

SU OBJETIVO ERA VER SI CIERTO APRENDIZAJE DE EQUIVALENCIAS AUDIO--
VISUALES ERAN UN PRE-REQUISITO SUFICIENTE PARA QUE SURGIERA LA LEC-
TURA DE COMPRENSION, Lo PROBO EN UN SUJETO CON RETARDO EN EL DESA--
RROLLO, CUYO REPERTORIO DE ENTRADA FUE EL DE PODER SELECCIONAR DE -
ENTRE VARIAS FIGURAS AQUELLA QUE SE LE NOMBRARA Y PODIA NOMBRAR LAS
FIGURAS QUE SE LE MOSTRARON, SE LE ENTRENO A SELECCIONAR DE ENTRE -
VARIAS PALABRAS IMPRESAS, LA CORRESPONDIENTE AL NOMBRE QUE SE LE DE
CIA ORALMENTE, POSTERIORMENTE SE LE APLICARON PRUEBAS PARA VER SI -
TRANSFERIA LO APRENDIDO A REPERTORIOS NO ENTRENADOS, COMO EL IGUA--
LAR PALABRAS IMPRESAS CON DIBUJOS, Y DIBUJOS CON PALABRAS IMPRESAS-
Y VERBALIZAR LA PALABRA IMPRESA,

ENCONTRO QUE LOS REPERTORIOS DE ENTRADA Y EL ENTRENAMIENTO FUERON-
SUFICIENTES PRE-REQUISITOS PARA QUE SURGIERA LA LECTURA DE COMPREN-
SION QUE NO FUE ENTRENADA DIRECTAMENTE, PERO QUE SE DI0O COMO TRANS-
FERENCIA A TRAVES DE UNA RESPUESTA MEDIADORA, LLAMANDO A ESTE, PRO-
CESO DE ASOCIACION O TRANSFERENCIA MEDIAQ&J EXPLICADA A TRAVES DE -
UN PARADIGMA DE MEDIACION, QUE SE ILUSTRA A CONTINUACION:
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EN 1974, SIDMAN, CRESSON Y WILLSON-MORRIS REALIZARON OTRA INVESTL
GACION SIMILAR, DONDE SU PRINCIPAL OBJETIVO FUE PRECISAMENTE, EL -
VER SI EL PROCESO DE ASOCIACION O TRANSFERENCIA MEDIADA REQUERIA -
UNA RESPUESTA MEDIADORA POR PARTE DEL SUJETO, QUE FUESE VERBAL (RE
CEPTIVA O ACTIVA), EXPLICADA A TRAVES DE UN PARADIGMA DE MEDIACION,
LA RESPUESTA VERBAL RECEPTIVA CONSISTIO, EN QUE EL SUJETO TENIA -
QUE SENALAR EL ESTIMULO CORRECTO QUE SE LE DICTARA, POR EJEMPLO, -
SI ANTE EL SUJETO HABIA VARIOS DIBUJOS O PALABRAS IMPRESAS, EL EX-
PERIMENTADOR NOMBRABA UNA, Y EL SUJETO SENALABA EL QUE LE CORRES--
PONDIA, Y LA RESPUESTA ACTIVA ERA QUE ANTE VARIOS ESTIMULOS (PALA-
BRAS IMPRESAS 0 DIBUJOS), EL SUJETO TENIA QUE SENALAR Y NOMBRAR LA
QUE SE LE INDICARA O PRESENTARA, AQUI EL EXPERIMENTADOR LE DICE AL
SUJETO QUE LE SENALE Y LE DIGA EL NOMBRE ORALMENTE DE UN DIBUJO O-
PALABRA IMPRESA Y EL SUJETO ADEMAS DE SENALARLO, TIENE QUE NOMBRAR
LO EN VOZ ALTA,

Lo ANTERIOR LO PROBARON CON DOS SUJETOS TAMBIEN CON RETARDO EN EL
DESARROLLO, QUE TENTAN DIFERENTES REPERTORIOS DE ENTRADA, EMPLEAN-
DO LOS MISMOS ESTIMULOS CON UNA PEQUENA VARIACION Y AGREGANDO UNOS
NUEVOS (POR EJEMPLO: VARIACION EN EL DIBUJO DE UN GATO QUE SE PRE-
SENTABA EN OCASIONES SENTADO Y A VECES ECHADO Y LOS NUEVOS ESTIMu-
LOS FUERON LETRAS IMPRESAS MAYUSCULAS Y MINOSCULAS), SE USARON NUE
VAS FORMAS DE PRESENTACION Y PRUEBAS DE TRANSFERENCIA,

ENCONTRARON QUE LA RESPUESTA RECEPTIVA (SENALAR EL ESTIMULO CORREC
TO QUE SE LE DICTARA), AST COMO LA RESPUESTA ACTIVA (VERBALIZACION
DE LA PALABRA ESCRITA O DEL DIBUJO) MISMA QUE NO TENIA QUE SER DI-
CHA ORALMENTE (NI NOMBRAR LAS PALABRAS, NI NOMBRAR LOS DIBUJOS) NO
ERAN LAS MEDIADORAS PARA QUE SE DIERA LA TRANSFERENCIA EN LOS RE--
PERTORIOS NO ENTRENADOS,

PODEMOS OBSERVAR QUE HAY CIERTOS FACTORES QUE FACILITARON EL APREN
DIZAJE DE LA LECTURA, EN ESTE CASO DE “COMPRENSION”, EN AMBOS EXPE
RIMENTOS LOS APRENDICES FUERON SUJETOS LINGUISTICOS, PERO CON RE--
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TARDO EN EL DESARROLLO, SIN EMBARGO, SE ENFRENTARON A LA SITUA--
CION DE APRENDER A LEER “LO NUEVO” CON UN REPERTORIO LINGUISTICO-
DE ENTRADA, PODIAN NOMBRAR LAS FIGURAS QUE SE LES MOSTRABAN Y SE-
LECCIONAR DE ENTRE VARIAS FIGURAS LA QUE SE LES NOMBRABA, PODEMOS
COMPARAR ESTO CON CIERTA EXPERIENCIA PASADA QUE FACILITO DICHO -
APREND1ZAJE ,

LoS ESTIMULOS EMPLEADOS EN ESTE CASO DE TIPO CONVENCIONAL, REFE-
RIDOS A ALGO CONOCIDO POR EJEMPLO: (EN EL CASO DEL ENTRENAMIENTO-
RECIBIDO), DECIRLE “GATO” Y QUE EL NINO SELECCIONARA LA PALABRA -
IMPRESA “GATO" DE ENTRE VARIAS, FUE OTRO FACTOR QUE FACILITO LA -
LECTURA DE COMPRENSION, YA QUE SE PASA DE UN LENGUAJE HABLADO (0-
RAL) A UN LENGUAJE VISUAL (ESCRITO),

EN GENERAL, DE ACUERDO CON LOS RESULTADOS QUE OBTUVIERON LOS AU
TORES, SE DIO LA LECTURA DE COMPRENSION SIN HABERLA ENTRENADO DL
RECTAMENTE, ASI COMO EL QUE PUDIERAN IGUALAR DIBUJOS CON PALA---
BRAS IMPRESAS CORRESPONDIENTES AL DIBUJO, PERO ¢(QUE REGLA SIGUIE
RON LOS SUJETOS, QUE EFECTOS HUBO EN SU “CURIOSIDAD”, DESARROLLO
LINGUISTICO, INTERACCION CON LOS DEMAS Y CON LOS OBJETOS?. VYGOTI
skI (1978) NOS DICE QUE UN SUJETO QUE HA DESARROLLADO CIERTAS AC
TIVIDADES LINGUISTICAS, ES CAPAZ DE REGULAR SU PROPIA CONDUCTA -
CUANDO SE ENFRENTA A TAREAS QUE AST LO REQUIERAN, CREANDO Y UTI-
LIZANDO DE MANERA RUDIMENTARIA, SIGNOS AUXILIARES, PUEDE ADEMAS,
SUSTITUIR LINGUISTICAMENTE EVENTOS O SUCESOS INCLUYENDO SU PRO--
PIA CONDUCTA, LO QUE DA LUGAR A LO QUE SE CONOCE COMO “LENGUAJE-
PLANIFICADOR"” (LURIA, 18795,

EN CUANTO AL PAPEL DEL LENGUAJE, SIDMAN (1971-1974), LO CONSIDE
RA COMO UNA "RESPUESTA MEDIADORA” (DECIR LA PALABRA ESCRITA 0 EL
DIBUJO) PARA QUE LOS SUJETOS TRANSFIRIERAN A REPERTORIOS NO EN--
TRENADOS AUNQUE ESTA "RESPUESTA MEDIADORA” NO FUERA DICHA EN VOZ
ALTA, LA LLAMO "PROCESO DE ASOCIACION O TRANSFERENCIA MEDIADA" Y
LA EXPLICO MEDIANTE UN “PARADIGMA DE MEDIACION”, SE PUEDE SENA--
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LAR ADEMAS, QUE EN ESTOS EXPERIMENTOS SIDMAN UTILIZA EL MODELO -
E - R CONSIDERANDO A LA LECTURA COMO UNA RELACION E - R, DONDE -
LA PALABRA IMPRESA ES EL ESTIMULO (E) QUE CONTROLA A LA RESPUES-
TA (R) QUE ES LA LECTURA DE DICHA PALABRA IMPRESA) PARA ENTENDER
MEJOR ESTA RELACION ANALIZAREMOS ESTE MODELO ( E - R ), SU RELA-
CION CON EL LENGUAJE Y LAS CONDUCTAS MAS COMPLEJAS,

1) EL MODELO ESTIMULO-RESPUESTA (E - R)

ESTE MODELO SURGE BASICAMENTE A PARTIR DE LAS FORMULACIONES DE-
SKINNER (1938), PARA EL LA CIENCIA DEL COMPORTAMIENTO ES EL ANA-
LISIS EXPERIMENTAL DE LA CONDUCTA, ESTA OLTIMA LA DEFINE COMO: -
AQUELLA PARTE DEL FUNCIONAMIENTO DE UN SUJETO QUE CONSISTE EN AC
TUAR O RELACIONARSE CON EL MUNDO EXTERNO (SKINNER, 1938 p,19).

EL AUTOR ESTA INTERESADO EN “ESTABLECER UN SISTEMA DE CONDUCTA -
EN CUYOS TERMINOS PUEDAN ENUNCIARSE LOS HECHOS DE UNA CIENCIA VY,
EN SEGUNDO LUGAR, EN VERIFICAR EL SISTEMA EXPERIMENTALMENTE EN -
LBLGUNOS DE SUS PUNTOS MAS IMPORTANTES” (SKINNER, 1938 oP, CIT.).

PLANTEA COMO OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSICOLOGIA A LA CONDUCTA EN
TENDIDA COMO LA RELACION ENTRE EL ORGANISMO Y SU MEDIO; PARA -
ELLO, TOMA COMO UNIDAD ANALITICA "EL REFLEJO”, ENTENDIDO COMO -
UNA CORRELACION E - R, ES UN CONCEPTO DE REFLEJO DESFISIOLOGIZA-
DO, PARTIENDO DE ESTE CONCEPTO, SE IMPONE COMO TAREA LA SEGMENTA
CION DEL AMBIENTE Y DE LA CONDUCTA EN UNIDADES REPRESENTATIVAS -
DEL FLUJO CONDUCTUAL, Y LA BUSQUEDA DE RELACIONES ORDENADAS EN--
TRE ESTAS DOS UNIDADES, SU METODOLOGIA ES BASICAMENTE, DE UNA -
CIENCIA NATURAL, DONDE ENFATIZA UN ESTRICTO CONTROL DE VARIABLES
EN EL LABORATORIO, Y UNO DE SUS PRIMEROS PASOS CONSISTE EN UNA -
DESCRIPCION, LO MAS EXACTA POSIBLE DE LA CONDUCTA O MOVIMIENTOS-
DEL ORGANISMO BAJO ESTUDIO, Y CONSIDERA A LA FRECUENCIA DE LA -
CONDUCTA COMO EL DATO BASICO A MEDIR,
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PARA SKINNER ES IMPORTANTE ESTA TEORIA DE LA CONDUCTA DE TIPO -
FUNCIONAL, EN DONDE LA INVESTIGACION SE LIMITA A LA OBSERVACION
DE LA FORMA EN QUE UNA VARIABLE DEPENDIENTE (FRECUENCIA DE RES-
PUESTA) VARIA EN CIERTAS CONDICIONES AMBIENTALES, DE ESTA MANE-
RA EL DATO FUNDAMENTAL ES "“LA TASA DE RESPUESTA” QUE DEBE ESTAR
RELACIONADA CON LA PROBABILIDAD DE QUE SE PRESENTE UNA CONDUCTA,

PARA HALLAR LAS VARIABLES, HAY QUE OBSERVAR LOS ESTIMULOS EXTER
NOS QUE ACTUAN SOBRE EL SUJETO, SKINNER (1938), NOS DICE POR E-
JEMPLO QUE, SI A UNA RELACION ENTRE UN ESTIMULO (E) Y UNA RES--
PUESTA (R) LE SIGUE UNA CONSECUENCIA (SR), LA CONDUCTA Y SU CON
SECUENCIA SE INTERRELACIONAN Y COMO RESULTADO, EL ESTIMULO QUE-
ESTA PRESENTE CUANDO SE REFUERZA LA RESPUESTA, ADQUIERE UN CON-
TROL SOBRE ELLA, CUANDO SE HA REFORZADO UNA RESPUESTA EN DETER-
MINADA OCASION, PUEDE VOLVERSE A PRESENTAR EN UNA SITUACION SI-
MILAR, SI SE DEJA DE REFORZAR UNA RESPUESTA, QUE SE HA MANTENI-
DO POR UN REFORZADOR, ESTA SE INHIBE Y PUEDE LLEGAR A EXTINGUIR

o\

AHORA PODEMOS PREGUNTARNOS LO SIGUIENTE ¢(COMO SE RELACIONA ESTE
MODELO CON EL LENGUAJE Y CON CONDUCTAS MAS COMPLEJAS COMO LA -
LECTURA, ESCRITURA, ETC,?., EN 1957, SKINNER PROPONE, PARTIENDO-
DEL ANALISIS FUNCIONAL, EXTRAPOLAR ESTOS CONCEPTOS PARA EXPLI--
CAR LO QUE EL DENOMINA “CONDUCTA VERBAL",

2) CONDUCTA VERBAL

EN CUANTO AL LENGUAJE INDICAREMOS QUE SKINNER (1957) LO CONSIDE
RA COMO UN COMPORTAMIENTO MAS, QUE PUEDE SER ANALIZADO IGUAL -
QUE CUALQUIER OTRA CONDUCTA, PUES NO ES UNA ENTIDAD ABSTRACTA,-

SINO UN HECHO REAL GOBERNADO POR LEYES GENERALES,

SU FORMULACION DEL LENGUAJE LA HACE EN TERMINOS DE "CONDUCTA -
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VERBAL”, LA QUE DEFINE ASf: "LA CONDUCTA VERBAL ES COMO AQUEL COM-
PORTAMIENTO QUE ESTA REFORZADO POR MEDIACION DE OTRAS PERSONAS” -
(SKINNER, 1957 p, 24),

PARA HACER EL ANALISIS FUNCIONAL DE LA CONDUCTA VERBAL., PARTE DE -
LA RELACION DE TRIPLE CONTINGENCIA (E—R—SR) COMO HERRAMIENTA ANALI
TICA BASICA Y SE PROPONE A PARTIR DE AHf, DERIVAR UN SISTEMA DE DE
FINICIONES Y CLASIFICACIONES DEL COMPORTAMIENTO VERBAL HUMANO EN -
TERMINOS DE LAS VARIABLES DE EST{MULO (ANTECEDENTES Y/0 CONSECUEN-
TES) DE LAS CUALES LA CONDUCTA VERBAL SEA UNA FUNCION. SUBRAYA QUE
DICHO PARADIGMA PRESENTA coMO “VIRTUD"” EL HABER SIDO DERIVADO DE -
ESTUDIOS EXPERIMENTALES CONTROLADOS Y CONFIABLES., HECHOS EN EL LA-
BORATORIO CON ANIMALES,

CONSIDERA A LA CONDUCTA VERBAL COMO UNA OPERANTE, PORQUE SUPUESTA-
MENTE ES UNA ACTIVIDAD QUE OPERA SOBRE EL AMBIENTE Y LO MODIFICA.-
ES DECIR: TIENE UN EFECTO EN EL MEDIO AMBIENTE Y SUS PROPIEDADES -
SE PUEDEN MODIFICAR POR ESTE EFECTO O ACTIVIDAD. ADEMAS, EL TERMI-
NO OPERANTE SEGUN EL, ES INTERCAMBIABLE POR EL DE RESPUESTA., ENTON
CES LA OPERANTE VERBAL ES UNA RESPUESTA DE FORMA IDENTIFICABLE QUE
ESTA FUNCIONALMENTE RELACIONADA CON UNA O MAS VARIABLES INDEPEN---
DIENTES Y TIENEN UN CARACTER ESPECIAL PORQUE., LA REFUERZAN SUS E--
FECTOS SOBRE LAS PERSONAS.

EN LA CONDUCTA VERBAL SE DEBE TOMAR EN CUENTA., LA CONDUCTA DEL HA
BLANTE Y DEL ESCUCHA EN CONJUNTO, PARA FORMAR LO QUE EL LLAMA EL--
EPISODIO VERBAL TOTAL.,

PARA DAR LA EXPLICACION COMPLETA DE ESTE EPISODIO VERBAL, HAY QUE-
EXPLICAR LA CONDUCTA DEL HABLANTE Y DEL ESCUCHA SEPARADAMENTE, PE-
RO DE UNA MANERA ENTRELAZADA. ESTO ES, AL EXPLICAR LA CONDUCTA DEL
HABLANTE, SUPONEMOS QUE HAY UN ESCUCHA QUE REFUERZA LA CONDUCTA -
DEL PRIMERO, EL QUE HABLA PONDRA EN CONTACTO AL QUE ESCUCHA CON E-



3.

VENTOS O ELEMENTOS DEL MEDIO AMBIENTE. AL EXPLICAR LA CONDUCTA DEL-
ESCUCHA, SE SUPONE QUE HAY UN HABLANTE QUE AFECTA LA CONDUCTA DEL -
ESCUCHA, PROVOCANDO EN EL RESPUESTAS A NIVEL SISTEMA NERVIOSO., QUE-
NO NECESARIAMENTE SON VERBALES Y A VECES NO SE PUEDEN DISTINGUIR -
DE SU CONDUCTA EN GENERAL., EL ESCUCHA ENTONCES, "ACTUA COMO MEDIA--

DOR DE LAS CONSECUENCIAS DE LA CONDUCTA DEL HABLANTE” (SKINNER.,1957
P, 12).
|

ADEMAS., LA PERSONA QUE HABLA SE CONVIERTE TAMBIEN EN PERSONA QUE -

ESCUCHA Y PUEDE POR ELLO REFORZAR SU PROPIO COMPORTAMIENTO. LOS IN

TERCAMBIOS ENTRE HABLANTE Y ESCUCHA FORMAN EL EPISODIO VERBAL TO--
- TAL.

LAS RESPUESTAS VERBALES SE DIFERENCIAN POR EL TIPO DE VARIABLE QUE
LAS CONTROLA Y SE PUEDEN CLASIFICAR EN:

* RESPUESTAS QUE NO TIENEN UNA RELACION ESPECfFICA CON UN ESTIMU
LO ANTECEDENTE:

MANDOS .~ QUE SE REFIEREN A UNA RESPUESTA VERBAL REFORZADA POR
UNA CONSECUENCIA ESPECIFICA Y ESTA BAJO EL CONTROL FUNCIONAL DE -
CONDICIONES DE PRIVACION O DE ESTIMULACION AVERSIVA DEL PROPIC SU-
JETO. PARA QUE SE PRESENTE NO ES NECESARIO QUE ESTE EL ESTIMULO FI
SICO PRESENTE (ALIMENTO) PARA QUE SE DE LA RESPUESTA (DAME PAN),

**  HAY OTRAS RESPUESTAS QUE Sf TIENEN UNA RELACION ESPECIFICA CON
EL EsTfMuLO (VERBAL) ANTECEDENTE Y DEPENDEN DE EL. SEGUN EL ESTIMU
LO Y LA RELACION QUE TIENE LA RESPUESTA CON EL, SE DIVIDEN EN:

EcoICAS.- DONDE LA RESPUESTA TIENE UNA TOPOGRAFfA IGUAL A LA -
DEL ESTIMULO Y ES MANTENIDA POR REFORZADORES GENERALIZADOS (EL NI-
No DICE “LECHE" CUANDO OYE AL ADULTO DECIR “LECHE").

TEXTUALES .~ NOS DICE., QUE SON RESPUESTAS QUE SE DAN EN UNA --
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“MODALIDAD” DIFERENTE A LA “MODALIDAD” DEL ESTIMULO QUE LA CONTROLA,
ES DECIR: LA RESPUESTA PUEDE SER LA VERBALIZACION DE UNA PALABRA ~ -
(UNA MODALIDAD) ANTE UN ESTIMULO VISUAL COMO DIBUJO O PALABRA ESCRI-
TA (MODALIDAD DIFERENTE A LA DE LA RESPUESTA). SU CORRESPONDENCIA -
CON EL ESTIMULO ES DE UNO A UNO, Y ES MANTENIDA POR REFORZADORES GE-
NERALIZADOS. EL TEXTO PUEDE DARSE EN FORMA DE JEROGLIFICO, CARACTE--
RES O LETRAS, IMAGENES, PICTOGRAMAS Y LA RESPUESTA SE DA EN FORMA VO
CAL O SUBVOCAL (SIN MANIFESTACIONES ACUSTICAS Y SIN APARENTE ACTIVI-
DAD ARTICULATORIA). POR EJEMPLO: LEER ORALMENTE UN LIBRO., EL HABLAN-
TE QUE ESTA BAJO EL CONTROL DEL TEXTO SE CONVIERTE EN LECTOR. Como -
EJEMPLOS EXPERIMENTALES ESTAN LOS TRABAJOS SOBRE LA LECTURA DE SID--
MAN (1971-1974) EXPUESTOS ANTERIORMENTE,

INTRAVERBALES ,- AQUf NO HAY CORRESPONDENCIA ENTRE EL ESTIMULO Y -
LA RESPUESTA, SE PUEDE DAR EN LA MISMA O DIFERENTE “MODALIDAD"” ("“ME-
XICANA” COMO RESPUESTA QUE ESTA CONTROLADA POR EL ESTfMULO "!(DE QUE-
NACIONALIDAD ERES?"),

LAS INTRAVERBALES SON CARACTER{STICAS DEL DISCURSO PROPIAMENTE DICHO
Y SON EL PRINCIPAL COMPONENTE DEL RAZONAMIENTO.

HAY OTRAS RESPUESTAS VERBALES QUE SON CONTROLADAS POR EST{MULOS QUE
NO SON VERBALES.UNO DE ELLOS ES LA PRESENCIA DE UN AUDITORIO QUE -
INCREMENTA LA PROBABILIDAD DE LA EMISION DE LAS RESPUESTAS VERBALES
EN GENERAL Y QUE TAMBIEN CONTROLA DIFERENCIALMENTE LA EMISION DE --
RESPUESTAS VERBALES PARTICULARES (NO DECIR MENTIRAS EN PRESENCIA DE
LOS PADRES, SI ESTOS HAN CASTIGADO EL HABERLO HECHO, PERO DECIRLAS-
EN PRESENCIA DE DESCONOCIDOS) .

EL 0oTRO ESTfMULO NO VERBAL QUE CONTROLA A LA CONDUCTA VERBAL ES EL-
TACTO.,

TACTOS .~ RESPUESTAS VERBALES QUE SON CONTROLADAS POR LA PRESEN-
CIA O POR CIERTAS PROPIEDADES DE LOS OBJETOS 0 EVENTOS (ESTIMULOS -
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QUE CONFORMAN LA TOTALIDAD DEL MUNDC F{SICO QUE RODEA AL HABLANTE) -
Y ES MANTENIDA POR REFORZADORES GENERALIZADOS coro “BIEN”, “Eso £s”,
ETC... (POR EJEMPLO: " LIBRO"” COMO RESPUESTA ANTE UN OBJETO QUE TEN-
GA ESAS CARACTERISTICAS FfSICAS),

PoDR{AMOS PREGUNTARNOS AHORA, ESTAS RESPUESTAS VERBALES (ECOICAS, -
TACTOS, MANDOS, ETC...) (COMO SE DESARROLLAN EN LOS NIf0S?.

Los INVESTIGADORES BrJou vy BAER EN 1965. AL INVESTIGAR EL DESARROLLO
DEL LENGUAJE, DESCRIBEN LA FORMA EN COMO LOS ADULTOS REFUERZAN EL -
COMPORTAMIENTO VERBAL DEL NINO A TRAVES DEL PROCEDIMIENTO DE APROXI-
MACIONES SUCESIVAS EN SUS INICIOS. CON ESTE PROCEDIMIENTO SE PUEDEN-
LLEGAR A CONSTRUIR RESPUESTAS VERBALES MAS COMPLEJAS.

EL PROCEDIMIENTO DE APROXIMACIONES SUCESIVAS CONSISTE EN QUE CUANDO
SE LE ENSENA A HABLAR AL PEQUENO, SE LE REFUERZAN AQUELLAS RESPUES--
TAS VERBALES QUE SE PARECEN AL HABLA DEL ADULTO. PRIMERO SE REFUER--
ZAN LOS SONIDOS EMITIDOS AL AZAR Y LUEGO LOS SONIDOS O BALBUCEOS SI-
LABICOS QUE DESPUES SE VAN “ENCADENANDO” CUANDO SE ESLABONAN LOS MIS
MOS Y/0 DIFERENTES SONIDOS EN SECUENCIAS MAS LARGAS.

MIENTRAS MAS SE PARECE EL SONIDO DE LOS NINOS AL DE LOS ADULTOS., SE-
RAN MAS REFORZADOS LOS PEQUEfi0S. ESTO ES IMPORTANTE PORQUE CON ELLO-
EL NINO TENDRA COPIAS MAS EXACTAS CADA VEZ DE LOS SONIDOS DEL ADULTO
EL BALBUCEO DEL NIFO SE CONVIERTE EN IMITACIONES DE LOS SONIDOS DEL-
LENGUAJE (ECOICAS),

ELLOS NOS DICEN QUE EL DESARROLLO DE ESTE BALBUCEO IMITATIVO ESTABLE
CE LA BASE DE LA "ROTULACION” (DESIGNACION) Y UNA FORMA PARA LOGRAR-
LO ES MOSTRANDOLE AL NIfO EL OBJETO A SER "ROTULADO”} EN UN PRINCI--
PIO TAL VEZ NO DESIGNE EL NOMBRE CORRECTAMENTE., PERO SERA REFORZADO-
SOCIALMENTE (DICIENDOLE "BIEN”, "ESO ES", ETC...), TODO SONIDO QUE -
SE ASEMEJE AL CORRECTO Y EN PRESENCIA DEL OBJETO. COMIENZAN A SURGIR
LOS TACTOS Y LOS MANDOS, POR ULTIMO., SOLO SE REFORZARAN AQUELLAS RES
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PUESTAS VERBALES IGUALES A LAS EMITIDAS POR EL ADULTO.

DE AQuf EN ADELANTE SEGUN SKINNER (1957), HAY UNA EXTENCION DE LOS -
MANDOS, TACTOS, ETC... HASTA LLEGAR A “LAS DISPOSICIONES ESPECIALES-
DE RESPUESTAS” QUE SE TOMAN COMO PROCESOS AUTOCLITICOS (RESPUESTAS -
VERBALES QUE SE BASAN O DEPENDEN DE OTRA CONDUCTA VERBAL)., COMO LA
GRAMATICA, LA SINTAXIS, LA COMPOSICION, LA CONDUCTA VERBAL LOGICA, -
CIENT{FICA, LAS CONDUCTAS ACADEMICAS, ETC...

EN CONCLUSION TENEMOS QUE UN SISTEMA O TAXONOMIA COMO LA DE SKINNER.
QUE EN TERMINOS GENERICOS CONSIDERA AL LENGUAJE COMO UNA “OPERANTE -
VERBAL”, Y QUE DESCRIBE LAS DIFERENTES CLASES DE VARIABLES QUE CON--
TROLAN UNA MUESTRA DE CONDUCTA., ES UN ANALISIS QUE ESTA DESTINADO A
MOMENTOS CONDUCTUALES DISCRETOS AL IGUAL QUE EL CONDICIONAMIENTO OPE
RANTE Y LOS PROCEDIMIENTOS DERIVADOS DE EL, PERO QUE DIFfCILMENTE ES
UNA HERRAMIENTA ANALITICA SENSIBLE A PROCESOS MAS COMPLEJOS Y DINAML
cos. Asf, POR EJEMPLO, DESDE LA PERSPECTIVA SKINNERIANA NO PUEDE ---
ABORDARSE LA PREGUNTA DE LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y AUTO-REGULA---
CION DEL COMPORTAMIENTO: LENGUAJE Y PERCEPCION; LENGUAJE Y DESARRO--
LLO INTELECTUAL, ETC... (PORQUE ES IMPORTANTE RESPONDER A EST0?. LA
RESPUESTA LA DAREMOS EN EL SIGUIENTE APARTADO PUES CREEMOS QUE REQUIE
RE UNA ATENCION Y ANALISIS MAS PROFUNDO,
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[II.- DoS APROXIMACIONES DIFERENTES SOBRE EL LENGUAJE Y LOS
PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES O COGNOSCITIVOS.

¢QUE RELACION HAY ENTRE LENGUAJE Y AUTOREGULACION DEL COMPORTA--
MIENTO; LENGUAJE Y PERCEPCION; LENGUAJE Y DESARROLLO INTELECTUAL?

RESPONDER A ESTO ES IMPORTANTE POR TRES RAZONES. LA PRIMERA ES
QUE EL DESARROLLO MENTAL PARA PIAGET E INHELDER (1969) EN LOS --
PRIMEROS MESES DE VIDA DEL NINO ES PRIMORDIAL PORQUE AHI LAS SUB
ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS SE VAN FORMANDO PARA TRANSFORMARSE --
POSTERIORMENTE EN LAS ESTRUCTURAS PERCEPTUALES E INTELECTUALES,
SEGUNDA, PORQUE EN EL PLANO COGNOSCITIVO EL LENGUAJE PERMITE AL
HOMBRE SEGUN VYGOTSKI (1978) PLANEAR Y RESOLVER PROBLEMAS, DOMI-
NAR SU PROPIA CONDUCTA VENCICNDO SU ACCION IMPULSIVA. Y EN EL -
PLANO DE LA COMUNICACION EL LENGUAJE ES UN MEDIO DE CONTACTO SO-
CIAL CON OTRAS PERSONAS. AMBOS PLANOS DEL LENGUAJE, FORMAN UNA
NUEVA ACTIVIDAD SUPERIOR EN EL NINO. Y TERCERA, PORQUE LURIA --
(1979), NOS DICE QUE EL SER HUMANO NO SE QUEDA SOLO A UN NIVEL -
PERCEPTUAL DE LAS COSAS, SINO QUE VA MAS ALLA DE LO QUE VE, PUES
REFLEXIONA, SACA DEDUCCIONES Y CONCLUSIONES SOBRE LA BASE DEL RA
ZONAMIENTO., ESTO ES UNA MUESTRA PEQUENA DE QUE EN EL HOMBRE - -
EXISTEN FORMAS MAS COMPLEJAS DE ELABORAR LA INFORMACION Y DE PER
CIBIR LAS COSAS, Y QUE EN EL ANALISIS SKINNERIANO ESTARIAN DES--
CUIDADAS.

POR TODO LO ANTERIORMENTE SENALADO, ES FACIL DEDUCIR QUE SKINNER
NO PLANTEA UN CONCEPTO DE DESARROLLO QUE PERMITA ANALIZAR LA DI-
NAMICA, INTERRELACIONES Y CONSTRUCCIONES DE LOS DIFERENTES PROCE
SOS PSICOLOGICOS EN SU PROCESO DE CAMBIO, EN UNA VISION QUE TRAS
CENDIERA LOS MOMENTOS ESTATICOS; SU CONCEPTO DE DESARROLLO ES --
MAS ENTENDIBLE COMO UNA SUMA CUANTITATIVA DE CONDUCTAS O HABILI-
DADES, COMO ENCADENAMIENTOS DE RESPUESTAS QUE SE VAN ADQUIRIENDO
A PARTIR DE LOS INTERCAMBIOS CON EL MEDIO. NO ESTA PREPARADO PARA
DAR CAMBIOS CUALITATIVOS, |

[CONSIDERAMOS QUE EL CONCEPTO DE DESARROLLO ES IMPORTANTE PORQUE

NOS INDICA QUE EL NINO CAMBIA “PSICOLOGICAMENTE” AYUDADO POR EL
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LENGUAJE Y EN ESOS CAMBIOS SUFRE TRANSFORMACIONES QUE LE VAN A PER-
MITIR ADQUIRIR A TRAVES DE SU CONTACTO CON EL MEDIO AMBIENTE NUEVAS
FORMAS DE ABSTRAER LA REALIDAD Y EL DESARROLLO DE CONDUCTAS MAS COM
PLEJAS, EL LENGUAJE PARTICIPA EN LA ORGANIZACIGN Y CONTROL DE LA -
CONDUCTA J

EL ANALISIS SKINNERIANO ES SOLO A NIVEL DE CONDUCTAS OBSERVABLES Y
NO CONSIDERA ENTRE OTRAS COSAS EL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA CO-
MO ELEMENTO IMPORTANTE QUE SE PERFECCIONA CON LA ADQUISICION DEL -
LENGUAJE COMO LO CONSIDERA PIAGET,

SKINNER EXPLICO LA CONDUCTA VERBAL COMO OTRO COMPORTAMIENTO MAS Y
NO COMO UNA ACTIVIDAD QUE DEPENDE Y ESTA {NTIMAMENTE LIGADA CON O--
TROS COMPORTAMIENTOS PARA FORMAR NUEVAS CONDUCTAS MAS COMPLEJAS O -
SISTEMAS FUNCIONALES DE RESPUESTAS, COMO LO HACEN OTROS AUTORES., -
POR EJEMPLO LURIA Y VYGOTSKI. NOo NIEGA LA EXISTENCIA DEL COMPORTA--
MIENTO INTELECTUAL., PERO PODR{AMOS DECIR QUE NIEGA LA EXISTENCIA.DE
LA "MENTE”, "LAS SENSACIONES"”, "LA INTELIGENCIA”, ETC... IOMA EN -
CUENTA "LA HISTORIA GENETICA Y AMBIENTAL DE LA PERSONA” (SKINNER, -
1974 p.25). LA COMBINACION DE AMBOS ELEMENTOS ES EL COMPORTAMIENTO-
QUE OBSERVAMOS DE UN INDIVIDUO EN UN MOMENTO DADO. CUALQUIER CAMBIO
EN ALGUNO DE ELLOS AYUDA A CONTROLAR Y PREDECIR LA CONDUCTA HUMANA,

FUNDAMENTALMENTE SUS EXPERIMENTOS SON CON ANIMALES Y LO QUE SE PRUE
BA CON ELLO LO EXTRAPOLA A LA CONDUCTA HUMANAZ EL MISMO AUTOR NOS -
DICE “...LOS AVANCES RECIENTES EN EL ANALISIS DE LA CONDUCTA NOS -
PERMITEN ENFOCARLO CON CIERTO GRADO DE OPTIMISMO. NUEVAS TECNICAS -
EXPERIMENTALES Y NUEVAS FORMULACIONES HAN DEMOSTRADO POSEER UN NUE-
VO NIVEL DE ORDEN Y PRECISION. MUCHOS DE LOS TRABAJOS EXPERIMENTA--
LES RESPONSABLES DE ESTOS AVANCES SE HAN LLEVADO A CABO CON OTRAS -
ESPECIES DIFERENTES DE LA HUMANA PERO SE HA PROBADO QUE LOS RESULTA
DOS ESTAN SORPRENDENTEMENTE LIBERADOS DE LAS RESTRICCIONES RELATI--
VAS A LA ESPECIE. LOS TRABAJOS RECIENTES HAN DEMOSTRADO QUE LOS ME-

TODOS PUEDEN EXTENDERSE A LA CONDUCTA HUMANA SIN TENER QUE HACER MO
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DIFICACIONES SERIAS. APARTE DE LA POSIBILIDAD DE EXTRAPOLAR LOS HA--
LLAZGOS EXPERIMENTALES ESPECIFICOS, LA FORMULACION PROPORCIONA UN EN
FOQUE NUEVO Y FRUCTIFERO DE LA CONDUCTA HUMANA EN GENERAL Y NOS PER-
MITE TRATAR CON MAYOR EFECTIVIDAD ESA SUBDIVISIGN DE LA CONDUCTA QUE
LLAMAMOS VERBAL" (SKINNER, 1957 p. 13).

PODEMOS VER QUE PARA EL TODO ES COMPORTAMIENTO Y PARECIERA SER QUE -
NO EXISTEN DIFERENCIAS ENTRE LA CONDUCTA HUMANA Y LA ANIMAL, PERO -
CONSIDERAMOS QUE HAY VARIOS ELEMENTOS QUE DIFERENCfAN AL HOMBRE DE -
LOS ANIMALES: PRIMERO, QUE EL SI PUEDE SACAR CONCLUSIONES Y DEDUCCIQO
NES LOGICAS, PUEDE PENSAR ABSTRACTAMENTE. SEGUNDO, QUE SU VIDA EN GE
NERAL ESTA Y HA SIDO INFLUENCIADA POR LA HISTORIA SOCIOCULTURAL DE -
SUS ANTECESORES. [ERCERO, QUE NACIO EN UN MEDIO AMBIENTE SOCIAL Y -
CULTURALMENTE DEFINIDO., Y POR ULTIMO QUE EL LENGUAJE, FORMA DE COMU-
NICACION ENTRE LOS HOMBRES. SE FORMO DENTRO DE LA SOCIEDAD POR LAS -
RELACIONES EN EL TRABAJO PRODUCTIVO Y QUE DICHO SEA DE PASO EL LEN--
GUAJE AYUDA AL DESARROLLO DE LAS CONDUCTAS MAS COMPLEJAS, COMO SE VE
RA MAS ADELANTE NO PUEDEN ENCONTRARSE NINGUNO DE ESTOS FACTORES EN -
LOS ANIMALES. PERO {QUE RELEVANCIA TIENE EL CONSIDERAR LAS DIFEREN--
CIAS ENTRE EL HUMANO Y EL ANIMAL?: UNA TEORIA CONSTRUIDA A PARTIR -
DEL RECONOCIMIENTO DE LO CARACTERISTICO Y UNICO DE LO HUMANO, COMO -
PUEDE SER LA CONSTRUCCION CONVENCIONAL O HISTORICA DE SU AMBIENTE, -
MISMO DONDE SE PRODUCE LA SOCIALIZACIGON., ENSENANZA Y "ADAPTACION” DE
CADA UNO DE SUS MIEMBROS., TIENE QUE DAR COMO RESULTADO UNA INTERPRE-
TACION MAS ACORDE CON LA REALIDAD PSICOLOGICA HUMANA, PUES SE POSIBL
LITA LA IDENTIFICACION Y ANALISIS DEL PAPEL FUNDAMENTAL QUE JUEGAN -
EN LAS INTERACCIONES PSICOLOGICAS, POR EJEMPLO, EL LENGUAJE Y LAS -
FORMAS MAS ELABORADAS DE REFLEXION Y TRANSFORMACION DE LA REALIDAD -
POR EL PROPIO SUJETO, SU INTERACCION CON EL AMBIENTE MEDIADA POR PRO
DUCTOS CULTURALES., Y EL EFECTO PSICOLOGICO QUE ESTO PRODUCE,

PARA CONOCER Y ENTENDER MAS AMPLIAMENTE EL PAPEL DEL LENGUAJE Y LOS-
PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES, ABORDAREMOS DOS ALTERNATIVAS TEORL
CAS CUYA INTERPRETACION CREEMOS ILUSTRAN O VAN MAS ACORDE CON LA REA
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LIDAD PSICOLOGICA HUMANA. LAS DOS ALTERNATIVAS SON LA PROPUESTA POR
JEAN PIAGET DE LA ESCUELA DE GINEBRA, Y LA DE LEv S. VvyeoTskIl Y ALE
XANDER R, LURIA DE LA PSICOLOGIA SOVIETICA,

A) JEAN PIAGET

CoN JEAN PIAGET SE TOMA UN NUEVO CURSO EN EL PROBLEMA O EL CUESTIO-
NAMIENTO SOBRE ¢COMO PIENSA Y HABLA EL NINO?: (CUALES SON LAS CARAC
TER{STICAS DE SU JUICIO, DE SU RAZONAMIENTO?. SU PRINCIPAL OBJETO -
DE ESTUDIO ES LA INTELIGENCIA INFANTIL. PARA EL LA UNICA INTERPRETA
CION PSICOLOGICA VALIDA ES LA INTERPRETACION GENETICA, QUE PARTE -
DEL ANALISIS DEL DESARROLLO DEL NINO PARA DELIMITAR LAS ACTIVIDADES
COGNITIVAS INICIALES )

SU IDEA CENTRAL ES ES QUE RESULTA INDISPENSABLE COMPRENDER LA FORMACION
DE LOS N MECANISMOS MENTALES EN EL NINO, PARA CONOCER LA NATURALEZA Y
EL FUNCIONAMIENTO EN EL ADULTO.,

éﬁ@ DATOS SON OBTENIDOS A TRAVES DEL METODO CLINICO QUE CONSISTE EN
ANOTAR CUIDADOSAMENTE TODO LO QUE DICE EL NINO EN EL CONTEXTO EN EL
QUE ES OBSERVADO: EL PEQUEFO ACTUA EN COMPLETA LIBERTAD., SE LE DEJA
HABLAR Y JUGAR, EL ADULTO INTERVIENE SOLO QUE EL NIfi0 LO REQUIERA -
ASf, O AL HACERLE PREGUNTAS AL INFANTE SOBRE ALGO CONCRETO CUANDO -
ESTA INTERACTUANDO YA SEA CON OBJETOS O CON PERSONAS., ESTE METODO,-
Nos DICE P1AceT (1908), DESTACA LO QUE SE HALLA DETRAS DE LAS PRIME
RAS APARIENCIAS., ANALIZA LOS ULTIMOS ELEMENTOS., LAS MENORES AFIRMA-
CIONES Y CONTINUAN AUN CUANDO EL NINO DA UNA RESPUESTA CONTRADICTO-
RIA E INCOMPRENSIBLE, TRATANDO DE ESCUDRINAR CADA VEZ MAS ESTE PEN-
SAMIENTO, HASTA EXPONERLO A LA LUZ DE SU ESTRUCTURA. |

UN EJEMPLO DE SU METODO LO TENEMOS CUANDO SE LE PRESENTA AL NINO UN
PLATANO Y SE LE PREGUNTA: "(QUE ES ESTO? -,-UN PLATANO-: (QUE MAS -
ME PUEDES DECIR ACERCA DE EL?-, -QUE ES DERECHO...-., ¢QUE MAS?-, -
TIENE CASCARA-., -(QUE PUEDES HACER CON EL?-, -SE PUEDE COMER...=" -
(AHORA SE LE PRESENTA UNA NARANJA Y SE LE PREGUNTA) (QUE ES ESTO?-,
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-UNA NARANJA...- ¢Y PARA QUE SIRVE?-, SE PUEDE COMER...(RucH F.L. v
ZimBArDO P.G, 1971, p. 116-117),

CoMO PODEMOS VER. TODO LO QUE DICE EL NINO ES ANOTADO, DESPUES DE -
ESTO SE ENUMERAN LAS FRASES, Y SE CLASIFICAN EN LO QUE Pracet (1968)
DENOMINA COMO “CATEGORfAS FUNCIONALES” MISMAS QUE TRATAREMOS AL HA-
BLAR SOBRE EL LENGUAJE.

1) CoNcepPTO DE [ESARROLLO.

(EL_CONCEPTO DE DESARROLLO PARA P1AGET (1964), CONSISTE EN UN PROCE-
SO DE “EQUILIBRACION”, UN PASAR CONSTANTE DE UN ESTADO DE MENOR E--
QUILIBRIO A UNO DE MAYOR EQUILIBRIO.)

LE;TE PROCESO DE EQUILIBRIO SE VE ALTERADO CONSTANTEMENTE POR LAS --
TRANSFORMACIONES QUE SURGEN EN EL MUNDO EXTERNO (EN EL AMBIENTE) Y
EN EL INTERNO (DENTRO DEL PROPIO SUJETO) PRODUCIENDOSE UN DESEQUILL
BRIO QUE PUEDE SER EQUILIBRADO NUEVAMENTE POR LOS PROCESOS DE "ASI-
MILACION” Y “ACOMODACION"”, EN LA ASIMILACION, SE INCORPORAN LAS CO-
SAS Y LAS PERSONAS A LA ACTIVIDAD PROPIA DEL SUJETO, Y POR CONSI---
GUIENTE TIENDE A “ASIMILAR" EL MUNDO EXTERNO DENTRO DE LAS ESTRUCTU
RAS YA CONSTRUfDAS. LA ASIMILACION CONSISTE ASf, EN UNA ADQUISICION
A_TRAVES'DE LAS PERCEPCIONES Y LOS MOVIMIENTOS DE TODO LO QUE RODEA
AL NIfio. EN LA “ACOMODACION" HAY UN REAJUSTE DE LAS ESTRUCTURAS YA-
CONSTRUfDAS EN LA ASIMILACION., ACOMODANDOLAS A LOS OBJETOS EXTERNOS.
EL EQUILIBRIO ENTRE ESTOS DOS PROCESOS DA COMO RESULTADO “LA ADAPTA
CION" )

( EL EQUILIBRIO PARA EL SE PRESENTA A DOS NIVELES: EN EL DESARROLLO -
ORGANICO Y EN EL DESARROLLO MENTAL. EL PRIMERO SE REFIERE AL DESA--
RROLLO BIOLOGICO DEL CUERPO HUMANO CUYO PUNTO MAXIMO DE DESARROLLO-
ES LA MADURACION, EL DESARROLLO MENTAL., SE REFIERE AL CAMBIO CONS--
TANTE QUE TIENE LA "MENTE”, PUES A TRAVES DE LOS ANOS NO DEJA DE -
DARSE . |

[ENTRO DE ESTE PROCESO DE EQUILIBRACION HAY DOS ASPECTOS COMPLEMEN-
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TARIOS. UNO SE REFIERE A UN FUNCIONAMIENTO CONSTANTE. QUE ES EL QUE
ASEGURA EL PASO DE CUALQUIER ESTADO AL NIVEL SIGUIENTE., EL SEGUNDO -
ASPECTO SE REFIERE A LAS ESTRUCTURAS VARIABLES, LAS QUE DEFINEN LA -
FORMA DE ORGANIZACION DE LA ACTIVIDAD MENTAL., BAJO SU DOBLE ASPECTO

EL MOTOR Y EL INTELECTUAL.J

SE DISTINGUEN SEIS ESTADIOS O PERfODOS DE DESARROLLO DE ESTAS ESTRUC
TURAS VARIABLES,

EsTADIOS:

1.- EL ESTADIO DE LOS REFLEJOS O MONTAJES HEREDITARIOS. SE VA CONFOR
MANDO AQUf LA ACTIVIDAD BASICA PARA EL DESARROLLO DE ACTIVIDADES MAS
COMPLEJAS., COMO LA ORIENTACION HACIA LA LUZ Y EL SONIDO., CONDUCTAS -
INSTINTIVAS COMO LAS DE LA NUTRICION. AL PRINCIPIO LA CONDUCTA DEL -
NINO SE CENTRA EN LAS ACCIONES DE SU PROPIO CUERPO, POSTERIORMENTE -
SE CENTRA EN LOS EFECTOS QUE PROVOCA SU ACCION SOBRE LOS OBJETOS.

2.,- EL ESTADIO DE LOS PRIMEROS HABITOS MOTORES Y PERCEPCIONES ORGANI
ZADAS., AQuf HAY UNA SEPARACION DE MEDIO Y FIN, EXISTE LA PERMANENCIA |

DEL OBJETO Y EL NINO CENTRA SU ACCION EN DESCUBRIR NUEVAS PROPIEDA--
DES DE LOS OBJETOS,

3.~ EL ESTADIO DE LA INTELIGENCIA SENSO-MOTORA O PRACTICA, ANTERIOR-
AL LENGUAJE, EN ESTE ESTADIO, HAY INVENSION DE NUEVOS MEDIOS A TRA--
VES DE COMBINACIONES MENTALES PARA OBTENER UN FIN., SE INTERIORIZAN -
LOS SfMBOLOS, Y HAY UNA VISION DE CAUSALIDAD MAS ELABORADA, ESTO OCU
RRE ALREDEDOR DE UN ANO Y MEDIO A DOS ANOS.

4,- EL ESTADIO DE LA INTELIGENCIA INTUITIVA, EXISTEN EN ESTE ESTADIO

RELACIONES SOCIALES DE SUMISION AL ADULTO. EL NINO ES CAPAZ DE MANI-
PULAR S{MBOLOS QUE REPRESENTAN EL AMBIENTE. [AMBIEN ELABORA UNA RES-
PUESTA INTERNA O UN "PROCESO MEDIADOR", QUE REPRESENTA UN OBJETO 0 -
HECHO AUSENTE, PUEDE DIFERENCIAR SIGNIFICANTES (PALABRAS, IMAGENES,-
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ETC.) DE SIGNIFICADOS (AQUELLOS OBJETOS O ACONTECIMIENTOS A QUE SE |
REFIEREN LAS PALABRAS O IMAGENES)., POR LA IMITACION INTERIOR, TODO '
ESTE PROCESO ENTRA DENTRO DE LO QUE PIAGET DENOMINA "FUNCIGN SIMBG \
LICA” ENTRE LOS DOS Y SIETE ANOS DE EDAD,

5.~ EL ESTADIO DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES CONCRETAS. Aquf -
HAY ACCIONES SOCIALES DE COOPERACION. APARECEN EL PENSAMIENTO Y LA
LOGICA SIMBOLICA. EL NIfi0 CONSERVA LOS CONCEPTOS DE CANTIDAD, DE -
NUMERO, DE TIEMPO Y DE ESPACIO., SE ESTABLECEN LOS FUNDAMENTOS DE -
UN PENSAMIENTO LOGICO. SURGEN LAS OPERACIONES, ES DECIR: LAS ACCIO
NES DEL NINO PUEDEN REGRESAR A SU PUNTO DE PARTIDA Y SER INTEGRA-- |
DAS CON OTROS ACTOS QUé POSEAN EL RASGO DE REVERSIBILIDAD, ESTO SE
PRESENTA DE LOS SIETE A LOS DOCE ARNOS.,

0.- EL ESTADIO DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES ABSTRACTAS. ESTA-- ’
DIO DONDE SE FORMA “LA PERSONALIDAD”, EL INDIVIDUGC SE INCORPORA A- |
FECTIVA E INTELECTUALMENTE EN LA SOCIEDAD DE LOS ADULTOS. PARA LAS
NUEVAS ACTIVIDADES RECURRE A SUS EXPERIENCIAS PASADAS Y COMPRUEBA-
ALGUNA NUEVA POSIBILIDAD COMPARANDO ENTRE SUS ANTERIORES EXPERIEN-
CIAS Y LA RETROALIMENTACION SENSORIAL DE SU EXPERIENCIA ACTUAL, -
ESTO OCURRE EN LA ADOLESCENCIA ENTRE LOS DOCE Y QUINCE ANOS DE EDAD,

CADA ESTADIO SE CARACTERIZA POR LA APARICIGN DE ESTRUCTURAS ORIGI-
NALES Y CADA NUEVO ESTADIO INTEGRA EN Sf MISMO AL ANTERIOR, - ¥

2) [ESARROLLO DE LA INTELIGENCIA.

PIAGET NOS PLANTEA QUE EN LOS PRIMEROS TRES ESTADIOS, EL PEQUENO-

NO PUEDE EXPRESAR CON PALABRAS SU PENSAMIENTO COMO LO HARfA UN NI-
f0 QUE YA HABLA (CUARTO ESTADIO), ES POR ESO QUE AQUf EL DESARRO--
LLO MENTAL ES "UNA CONQUISTA A TRAVES DE LAS PERCEPCIONES Y LOS MO
VIMIENTOS DE TODO EL UNIVERSO PRACTICO QUE RODEA AL NINO PEQUENO"-
(P1aceT, 1964 p, 19). EsTo SE DA A TRAVES DE UN PROCESO DE “ASIMI-
LACION SENSORIO-MOTRIZ"”, PROCESO EN EL QUE SE APRECIAN GRANDES -
TRANSFORMACIONES. PRIMERO “EM EL MOMENTO DEL NACIMIENTO LA VIDA -
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MENTAL SE REDUCE AL EJERCICIO DE APARATOS REFLEJ0S” (PIAGET OP.CIT.)
ES DECIR, A ACCIONES DE TIPO HEREDITARIO O INSTINTIVO, COMO LA SUC--
CION EN LA NUTRICION, ESTOS REFLEJOS SE HACEN MAS COMPLEJOS CONFOR-
ME PASA EL TIEMPO Y QUEDAN INTEGRADOS EN HABITOS Y PERCEPCIONES ORGA
NIZADOS QUE CONFORMAN EL INICIO DE NUEVAS CONDUCTAS QUE SON ADQUIRI-
DAS CON AYUDA DE SU EXPERIENCIA POR EJEMPLO, EL PEQUENO COGE LO QUE-
VE. POSTERIORMENTE ENTRE EL ARO Y MEDIO Y LOS DOS ANOS, LA INTELIGEN
CIA APARECE ANTES QUE EL LENGUAJE, MUCHO ANTES QUE EL LENGUAJE INTE-
RIOR, PERO SE TRATA DE UNA INTELIGENCIA PRACTICA, DONDE SE MANIPULAN
LOS OBJETOS: UTILIZA EN LUGAR DE PALABRAS Y CONCEPTOS., PERCEPCIONES-
Y MOVIMIENTOS ORGANIZADOS EN "ESQUEMAS DE ACCION” POR EJEMPLO, UTILL
ZAR UN PALO PARA ALCANZAR UN OBJETO COLGADO,

“"CON LA APARICION DEL LENGUAJE (CUARTO ESTADIO), LAS CONDUCTAS RESUL
TAN PROFUNDAMENTE MODIFICADAS TANTO EN SU ASPECTO AFECTIVO COMO EN -
SU ASPECTO INTELECTUAL” (P1raceT 1904, p,31). EL NIfi0O ADQUIERE CON EL
LENGUAJE “...LA CAPACIDAD DE RECONSTRUIR SUS ACCIONES PASADAS EN FOR
MA DE RELATO Y DE ANTICIPAR SUS ACCIONES FUTURAS MEDIANTE LA REPRE--
SENTACION VERBAL” (P1AGET, oP., cIT.). ESTO TIENE COMO CONSECUENCIA -
TRES FUNCIONES PARA EL DESARROLLO MENTAL: EL INICIO DE LA SOCIALIZA-
CION DE LA ACCION (INTERCAMBIOS ENTRE INDIVIDUOS), LA INTERIORIZA---
CION DE LA PALABRA (LENGUAJE INTERIOR EN UN SISTEMA DE SIGNOS Y QUE-
SON LOS SOPORTES DEL PENSAMIENTO) Y LA INTERIORIZACION DE LA ACCION-
(IMAGENES Y EXPERIENCIAS MENTALES) .

EN LA PRIMERA FUNCION PARA EL DESARROLLO MENTAL., CUANDO EL LENGUAJE
HACE SU APARICION, EL NINO SE ENFRENTA NO SOLO AL UNIVERSO FIsSICO.,-
SINO QUE SE ENFRENTA A DOS MUNDOS NUEVOS., UNO EL MUNDO SOCIAL Y EL-
OTRO, EL MUNDO DE LAS REPRESENTACIONES INTERIORES Y COMO RESULTADO-
DE ESTA APARICION HAY...”"UN INTERCAMBIO Y UNA COMUNICACION CONTINUA
ENTRE LOS INDIVIDUOS” (PIAGET, oP, cIT. P, 33),

ESTAS INTERCOMUNICACIONES DESEMPENAN UN PAPEL DECISIVO EN LOS PROCE
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SOS DE LA ACCION, PUES CONDUCEN A DESCRIBIR LA ACCION PROPIA Y A HA
BLAR DE LAS ACCIONES PASADAS, TRANSFORMANDO LAS CONDUCTAS MATERIALES
EN PENSAMIENTO,

EN LA SEGUNDA FUNCION EL AUTOR NOS PLANTEA QUE GRACIAS AL LENGUAJE.,
EL NINO ES CAPAZ DE EVOCAR SITUACIONES NO ACTUALES QUEDANDO LIBRE -
DEL ESPACIO PROXIMO Y DEL PRESENTE, QUE SON LOS LIMITES DEL CAMPO -
PERCEPTIVO. ADEMAS, LOS OBJETOS Y ACONTECIMIENTOS SON ALCANZADOS NO
SOLO POR LA PERCEPCION, SINO QUE SON INTRODUCIDOS EN LOS MARCOS CON
CEPTUALES Y RACIONALES QUE ENRIQUECEN SU CONOCIMIENTO, &(COMO OCURRE
ESTO?,

\EL LENGUAJE CONDUCE A LA SOCIALIZACION DE LOS ACTOS, DA LUGAR A AC
TOS DEL PENSAMIENTO QUE NO PERTENECEN UNICAMENTE AL INDIVIDUO, SI-
NO QUE LLEGAN AL PLANO DE LA COMUNICACION, POR EL LENGUAJE CONOCE-
MOS LOS CONCEPTOS Y LAS COSAS DEL MUNDO EXTERNO Y FORTALECE AL PEN
SAMIENTO INDIVIDUAL, A TRAVES DE UN AMPLIO PENSAMIENTO COLECTIVO.,-
DENTRO DEL CUAL QUEDA EL NINO CUANDO MANEJA EL LENGUAJE., ESTO OCU-
RRE ENTRE LOS DOS Y SIETE ANOS DE EDAD, LOS DATOS SON ASIMILADOS -
POR EL POCO A POCO: PRIMERO POR MEDIO DEL PENSAMIENTO POR ASIMILA-
CION, ESTE CARECE DE OBJETIVIDAD. SEGUNDO A TRAVES DEL PENSAMIENTO
POR ADAPTACION TANTO DE LA REALIDAD, COMO DE LOS DEMAS Y PREPARA -
AL PENSAMIENTO LGGICO., ESTE SEGUNDO PENSAMIENTO SE SOBREPONE AL -
PRIMERO. 4

"EL LENGUAJE ES INTERINDIVIDUAL Y ESTA CONSTITUIDO POR UN SISTEMA-
DE SIGNO0S”. PERO EL NINO PEQUERO ANTES DE LOS SIETE Y OCHO Af0S NE
CESITA DE OTRO SISTEMA DE SIGNIFICANTES (PALABRAS O IMAGENES) QUE-
SON LOS SfMBOLOS, LOS QUE SE ENCUENTRAN EN EL JUEGO SIMBOLICO O -
JUEGO DE LA IMAGINACION, QUE APARECEN AL MISMO TIEMPO QUE EL LEN--
GUAJE, PERO INDEPENDIENTEMENTE DE EL., DESEMPERNANDO UN PAPEL IMPOR-
TANTE EN EL PENSAMIENTO DE LOS NIfNOS COMO FUENTE DE REPRESENTACION
Y ESQUEMATIZACION INDIVIDUAL”,.. CUANDO INTERVIENE EL LENGUAJE EN-
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ESTA ESPECIE DE PENSAMIENTO IMAGINATIVO (EN EL JUEGO SIMBGLICO) SON

ANTE TODO LA IMAGEN Y EL S{MBOLO LOS QUE CONSTITUYEN SU INSTRUMENTO”
(PraceT 194, p. 43),

EN LA TERCERA FUNCION PARA EL DESARROLLO MENTAL PIAGET PLANTEA QUE
LOS NINOS PEQUENOS QUE NO MANEJAN EL LENGUAJE SE DESARROLLAN A TRA-
VES DE SUS ACCIONES Y POR LA MANIPULACION DE LOS OBJETOS. EL AUTOR-
SE CUESTIONA.,SI EN ESTE CASO LOS NIfOS PIENSAN &(COMO SE ENFRENTA EL
PEQUENO EN UNA SITUACION PROBLEMA?: (RAZONARA LOGICAMENTE, ASIMILA-
RA Y ACOMODARA, ES DECIR, SE ADAPTARA DE ACUERDO A SU CAPACIDAD EN-
ESTA NUEVA EXPERIENCIA?: PARA RESPONDER, PLANTEA DOS CASOS DE PENSA
MIENTO, EL DE LA INTELIGENCIA PRACTICA Y EL DEL PENSAMIENTO QUE ---
TIENDE AL CONOCIMIENTO,

ENTRE LOS DOS Y SIETE ANOS DE EDAD HAY UNA INTELIGENCIA PRACTICA -
QUE PROLONGA LA INTELIGENCIA SENSORO-MOTRIZ DEL PERIODO PRE-VERBAL-
Y ADEMAS PREPARA LAS NOCIONES TECNICAS QUE SE DESARROLLAN HASTA LA-
EDAD ADULTA.,

SE HA ESTUDIADO ESTA INTELIGENCIA PRACTICA A TRAVES DE PROBLEMAS Y
DIFICULTADES EN DETERMINADAS TAREAS QUE SE PRESENTAN A LOS PEQUERNOS
Y QUE DEBEN DE RESOLVER EMPLEANDO CIERTAS TACTICAS Y AYUDADOS DE -
GANCHOS, PALOS O PULZADORES HASTA LOGRAR OBTENER O LLEGAR A LA ME-
TA: Y SE HA VISTO QUE LOS NIfOS SE ADELANTAN MAS EN SUS ACTOS QUE -
EN SUS PALABRAS O LENGUAJE. EN ESTA INTELIGENCIA PRACTICA SE OBSER
v CIERTO COMPORTAMIENTO PRIMITIVO O PRE-LOGICO, POR LOS SIETE Af0S
EL NIFO SUPLE LA LOGICA POR LA INTUICION (SIMPLE INTERIORIZACION DE
LAS PERCEPCIONES Y LOS MOVIMIENTOS EN FORMA DE IMAGENES REPRESENTA-
TIVAS), ESTA INTUICION ES EN PRINCIPIO POCO MOVIL, SE TRATA AQuf DE
UNA INTUICION PRIMARIA,PERO SI SE PROLONGA ESA ACCION INTERIORIZADA
HASTA HACERLA MOVIL Y REVERSIBLE PARA TRANSFORMARSE EN UNA OPERA---
CION, SE PASARfA A UNA INTUICION ARTICULADA, ESTA INTUICION ES MAS-
MOVIL QUE LA ACCION SENSORO-MOTRIZ Y EN ESTA INTUICION RESIDE EL -
PROGRESO DEL PENSAMIENTO CON RESPECTO A LA INTELIGENC1A QUE PRECEDE
AL LENGUAJE.
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[E LOS SIETE A LOS DOCE ANOS, CUANDO SE INICIA LA ESCOLARIDAD, EL
DESARROLLO MENTAL TIENE NUEVAS FORMAS DE ORGANIZACION. Los Nifios -
SON MAS SOCIABLES Y COOPERATIVOS, SU CONDUCTA ES MENOS IMPULSIVA,-
ES DECIR, "PIENSAN” ANTES DE ACTUAR, RECURREN A LAS PRIMERAS EXPLI
CACIONES PARA RESOLVER ALGUN PROBLEMA,

SE DESARROLLA EL CONCEPTO Y CONSERVACIGN DE PESO, VOLUMEN, TIEMPO-
Y ESPACIO, ESTO SE LLEVA A CABO POR LA POSIBILIDAD DE REGRESAR AL
PUNTO DE PARTIDA QUE CORRIGE LA INTUICION,

EN ESTE ESTADIO LA FORMA SUPERIOR DE EQUILIBRIO QUE ALCANZA EL PEN
SAMIENTO SON LAS OPERACIONES. PIAGET NOS DICE QUE UNA OPERACION ES
.+ +"PSICOLOGICAMENTE UNA ACCION CUALQUIERA CUYA FUENTE ES SIEMPRE-
MOTRfZ, PERCEPTIVA O INTUITIVA"”, ESTAS OPERACIONES PARTEN EN SUS -
INICIOS DE LOS “ESQUEMAS SENSORIO-MOTRICES, EXPERIENCIAS AFECTIVAS
O MENTALES (INTUITIVAS) Y CONSTITUYEN ANTES DE SER OPERATORIAS, LA
PROPIA MATERIA DE LA INTELIGENCIA SENSORIO-MOTRIZ Y MAS TARDE DE -
LA INTUICION” (P1aceT, 1904 p. 70). ToDO ESTO LLEGA A SER OPERA---
CION CUANDO DOS ACCIONES DEL MISMO TIPO FORMAN UNA TERCERA ACCION,
TAMBIEN DE ESE TIPO, ESTAS ACCIONES SE PUEDEN INVERTIR O VOLTEAR -
(REVERSIBILIDAD) FORMANDOSE AS{ LA OPERACION,

EN LA ADOLESCENCIA (12 A 15 AfOS) LOS JOVENES CONSTRUYEN SISTEMAS-
Y TEORfAS ABSTRACTAS QUE TRANSFORMAN AL MUNDO, ESTA PRODUCCION DE-
PENSAMIENTO SE DA POR IDEAS GENERALES Y CONSTRUCCIONES ABSTRACTAS.

POR LOS DOCE ANOS SE DA ESTE CAMBIO EN DIRECCIGN A LA REFLEXION LL
BRE, DESLIGADA DE LO REAL, ES DECIR, EL CAMBIO DE LAS OPERACIONES-
CONCRETAS QUE SE REFIEREN A LA REALIDAD DE OBJETOS TANGIBLES Y MA-
NIPULABLES AL PENSAMIENTO FORMAL O HIPOTETICO-DEDUCTIVO, DE LAS -
“IDEAS” SIN APOYO DE LA PERCEPCION,
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3) LENGUAJE

ReSPECTO AL LENGUAJE, PIAGET (1968) No TIENE UNA DEFINICION EXPLICL
TA DE EL., PERO NOS HABLA DE SUS FUNCIONES. HOS DICE QUE EL LENGUAJE
LE SIRVE AL INDIVIDUO PARA COMUNICAR SU PENSAMIENTO, PARA COMPROBAR
HECHOS, HACER REFLEXIONES OBJETIVAS, COMUNICAR ORDENES, DESEOS, PA-
RA CRITICAR, AMENAZAR, DESPERTAR: SENTIMIENTOS, PROVOCAR ACTOS, ETC.,

CONCIBE AL LENGUAJE BAJO DOS RUBROS: EL EGOCENTRICO Y EL SOCIALIZA-
DO. POR EL PRIMERO ENTIENDE QUE EL NINO HABLA SOLO PARA Sf MISMO., -
INDEPENDIENTEMENTE DE SI ALGUIEN LO ESCUCHA O NO, EL NINO NO SE OCU
PA EN SABER A QUIEN LE HABLA. Y POR LENGUAJE SOCIALIZADO ENTIENDE -
QUE EL NINO "INTENTA” UN INTERCAMBIO CON LAS DEMAS PERSONAS, TRANS-
MITE INFORMACION, HACE PREGUNTAS, RUEGA, ORDENA, ETC... EN OTRAS PA
LABRAS, DEJA DE HABLARSE A Sf MISMO.

[ENTRO DEL LENGUAJE EGOCENTRICO Y EL LENGUAJE SOCIALIZADO EXPONE -
LAS SIGUIENTES CATEGORfAS FUNCIONALES:

EN EL LENGUAJE EGOCENTRICO SE ENCUENTRAN LAS CATEGORIAS FUNCIONALES
DE!

LA REPETICION,- (ECOICAS) SE REFIERE A LA REPETICIGON DE PALABRAS 0-_~
stLABAS., EJEMPLO, EL NIfi0 DICE “PAN” CUANDO OYE DECIR “PAN",

EL MONOLOGO.- EL NINO HABLA PARA SI MISMO SIN DIRIGIRSE A NADIE POR
EJEMPLO, "QUIERO HACER ESE DIBUJO, NECESITO UN PAPEL GRANDE PARA HA
CERLO",

EL MONOLOGO COLECTIVO O EN PAREJA.- EL NINO SE DIRIGE Y HABLA CON -
OTRAS PERSONAS., NO LE IMPORTA SI ES 0fDO O COMPRENDIDO POR DICHA =
PERSONA, POR EJEMPLO, "({QUE DICES?”:; "SON PIEDRITAS DE MAR”.

EN EL LENGUAJE SOCIALIZADO LAS CATEGORfAS FUNCIONALES SON:
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INFORMACION ADAPTADA.- AQuf HAY UN VERDADERO INTERCAMBIO DE INFORMA
CION O DISCUSION DEL NINO PARA DARSE A ENTENDER Y COMPRENDER CON -
OTRAS PERSONAS., POR EJEMPLO, "AQUf HACE FALTA UNA MANIJA PARA DAR -
VUELTA",

LA CRfTICA Y LA BURLA.- AQUf EL INTERCAMBIO DE INFORMACION ES SIMI-
LAR AL DE LA INFORMACION ADAPTADA, SOLO QUE ES MAS A NIVEL AFECTIVO-
QUE INTELECTUAL, POR EJEMPLO, “ESTA MAL., NO HA QUEDADO BIEN",

LAS ORDENES., LOS RUEGOS Y LAS AMENAZAS,- COMO SU NOMBRE LO INDICA -
SON ORDENES., RUEGOS O AMENAZAS DE UN NINO SOBRE OTRO., POR EJEMPLO, -
" I
POR FAVOR LA PINTURA ROSA", = .
7] 1001090
LAS PREGUNTAS.- SON LAS PREGUNTAS QUE LE HACE UN ‘NINO A OTRO, POR -
EJEMPLO, "(POR QUE CORRE?”.

LAS RESPUESTAS.—- SON LAS RESPUESTAS DADAS A LAS PREGUNTAS HECHAS POR
OTRO NIfi0 O ADULTO, POR- EJEMPLO, “CORRE PORQUE TIENE RUEDAS”,

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE SEGUN PIAGET, SE DA DE LA SIGUIENTE MANE-
RA: '

EN LOS PRIMEROS ESTADIOS DEL DESARROLLO DEL NIfO SURGE LA FASE DE -I
BALBUCEO ESPONTANEO, SONIDOS EMITIDOS POR LOS NINOS ENTRE LOS SEIS YO
DOCE MESES EDAD, LA MAYORfA DE LOS NIFOS LO HACE.

EN LAS ETAPAS SUBSECUENTES SE DA LA FASE DE DIFERENCIACION DE FORMAS
POR IMITACION, ESTA FASE SE PRESENTA AL TERMINO DEL PERIODO SENSOMO-
TOR O PERfODO DE LA PALABRA-FRASE PORQUE EL NINO YA PUEDE EXPRESAR -
"DESE0S” Y “EMOCIONES”, A FINALES DE ESTE PERfoDO, PIAGET E INHELDER
(1969), NOS DICEN QUE HAY FRASES DE DOS PALABRAS, POSTERIORMENTE SUR
GEN FRASES COMPLETAS SIN CONJUGACION Y DESPUES HAY UNA ADQUISICION -
PROGRESIVA DE LAS ESTRUCTURAS GRAMATICALES., .

-4
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CONCLUYENDO, EL ANALISIS DE PIAGET PARTE DE LO HUMANO. ANALIZA LA -
INTELIGENCIA INICIANDO CON EL DESARROLLO DEL NINO Y LA FORMACION DE
SUS MECANISMOS MENTALES PARA DELIMITAR LAS ACTIVIDADES COGNITIVAS Y
EL FUNCIONAMIENTO EN EL ADULTO.

EL DESARROLLO-PARA £L, PODRfAMOS DECIR ES COMO UN CONJUNTO DE ELE--
MENTOS QUE ABARCAN LA MADURACION Y UN TIPO DE APRENDIZAJE., CONCEPTO
DE DESARROLLO QUE PERMITE ANALIZAR LA CONSTRUCCION E INTERRELACIO--
NES DE LOS PROCESOS PSICOLOGICOS EN SU PROCESO DE CAMBIO -
EXPLICADO POR LOS PROCESOS DE EQUILIBRACION, ASIMILACION Y ACOMODA-
CION. ESTE CONCEPTO DE DESARROLLO SE PUEDE CONSIDERAR COMO LINEAL - ,,,
YA QUE, BASANDONOS EN PIAGET, EL NINO NO PUEDE AVANZAR AL SIGUIENTE -
ESTADIO MIENTRAS NO HAYA MADURADO EN EL ESTADIO ANTERIOR., ES COMO - ]
UNA ACUMULACION DE APRENDIZAJE Y ACCIONES QUE SE DEBEN CUMPLIR Y -
HASTA LOGRARLO EL PEQUENO NO AVANZARA EN SU DESARROLLO.

EL DESARROLLO MENTAL ES IMPORTANTE TAMBIEN EN LOS PRIMEROS MESES DE
VIDA, EN DONDE SE FORMAN LAS SUBESTRUCTURAS COGNOCITIVAS PARA TRANS
FORMARSE DESPUES EN ESTRUCTURAS PERCEPTUALES E INTELECTUALES MAS -
COMPLEJAS: POSTERIORMENTE ESTE DESARROLLO MENTAL PERMITIRA REFLEXIQ
NAR Y ABSTRAER., HACER HIPOTESIS Y DEDUCCIONES.

EN CUANTO AL PAPEL DEL LENGUAJE, EXPONE QUE ESTE LE SIRVE AL HOMB--
BRE PARA MUCHAS COSAS POR EJEMPLO, COMUNICAR SUS IDEAS., DESEOS, OR-
DENES, PARA REFLEXIONAR, ANALIZAR, ETC..., EL LENGUAJE RECONSTRUYE -
ACCIONES PASADAS O FUTURAS QUEDANDO LIBRE DEL ESPACIO PROXIMO Y DEL
PRESENTE QUE SON LOS LfMITES DEL CAMPO PERCEPTIVO. LUEGO PASA AL --
PENSAMIENTO FORMAL HIPOTETICO DEDUCTIVO, DONDE SE HACEN REFLEXIONES
LIBRES E INDEPENDIENTES DE LA PRESENCIA REAL DE LOS OBJETOS.

EL LENGUAJE ES EL MEDIO DE EXPRESION UTILIZADO POR EL PENSAMIENTO Y
CONTRIBUYE AL DESARROLLO MENTAL, PERO NO ES EL UNICO FACTOR RESPON-
SABLC DE ESTO, HAY OTROS FACTORES QUE CONTRIBUYEN COMO LA MADURACTON

—

NERVIOSA Y LA INTERACCION SOCIAL\ -
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DIVIDE AL LENGUAJE EN EGOCENTRICO Y SOCIALIZADO, RESPECTO AL LENGUAJE
EGOCENTRICO DEL NINO, PIAGET LO CONSIDERA COMO ALGO QUE DESAPARECERA-
EN LAS ETAPAS SIGUIENTES DEL DESARROLLO DEL INFANTE, CONFORME SE RELA
CIONA CON LOS ADULTOS HASTA CONVERTIRSE EN LENGUAJE SOCIALIZADO.

UNA DE SUS APORTACIONES ES EL METODO CLINICO, QUE ES LA FORMA COMO OB
TIENE SUS DATOS EMPfRICAMENTE. EN EL SE REGISTRA LO QUE EL NINO DICE,
CON LO QUE SE PUEDE PROFUNDIZAR EN LAS “CAUSAS"” QUE DETERMINAN SUS -
RESPUESTAS, CAUSAS ATRIBUfDAS PRINCIPALMENTE A LA ESTRUCTURA COGNOSCL
TIVA DEL PEQUERNO,

INCORPORA A SU ANALISIS EL FACTOR SOCIAL: LA INTERACCION SOCIAL Y EL-
LENGUAJE CONTRIBUYEN AL DESARROLLO DE LAS ESTRUCTURAS MENTALES DEL NL
NO ES DECIR: MIENTRAS MAS SE RELACIONA EL INFANTE SOCIALMENTE Y UTILL
ZA EL LENGUAJE EN SUS ACTIVIDADES., DESARROLLA MAS SU PENSAMIENTO, EL-
PENSAMIENTO SE SOCIALIZA.

EN CUANTO A LAS PREGUNTAS QUE DESDE EL PUNTO DE VISTA SKINNERIANO QUE
DAN SIN RESPONDER SOBRE LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y PERCEPCION, LEN-
GUAJE Y DESARROLLO INTELECTUAL, LENGUAJE Y AUTORREGULACION, DE ACUER-
DO A LA PERSPECTIVA PIAGETIANA, EN LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y PER--
CEPCION RECORDEMOS LO QUE SUCEDE EN EL PRIMERO, SEGUNDO Y TERCER PE--
RfoDO O ESTADIO DE DESARROLLO:

EL NIfio NO EXPRESA CON PALABRAS SU PENSAMIENTO, SINO QUE CONQUISTA SU
UNIVERSO CIRCUNDANTE A TRAVES DE LAS PERCEPCIONES Y LOS MOVIMIENTOS,-
POR LO QUE PARECE SER QUE NO HAY RELACION EXPLICITA ENTRE LENGUAJE Y
PERCEPCION,

EN EL CASO DE LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y DESARROLLO INTELECTUAL. PO
DEMOS VER LO QUE ACONTECE EN LOS ESTADIOS CUATRO., CINCO Y SEIS; DONDE
EL USO DEL LENGUAJE, SE LLEVA A CABO POR MEDIO DE LA FUNCION SIMBOLI-
CA, EN UN PRINCIPIO LAS IMAGENES MENTALES DEL PEQUENO Y EL LENGUAJE.-
NO ESTAN RELACIONADOS ENTRE Sf, ESTA RELACION COMIENZA CON EL PRE-CON



42,

CEPTO (REPRESENTACIONES QUE NO PRESENTAN NI GENERALIDAD, NI INDIVIDUA
LIDAD) . Y CONCLUYE CON LAS OPERACIONES CONCRETAS Y ABSTRACTAS.

POR ULTIMO, DEJA SIN RESPONDER LA RELACION QUE HAY ENTRE LENGUAJE Y
AUTORREGULACION DEL COMPORTAMIENTO, PUES SOLO NOS REVELA QUE ENTRE -
LOS SIETE Y DOCE Af0S DE EDAD, LOS NIfOS SON MENOS IMPULSIVOS, EN -
OTRAS PALABRAS., "PIENSAN ANTES DE ACTUAR",

PASAREMOS AHORA A ANALIZAR LA POSICION TEORICA DE LOS SOVIETICOS,
B) Lev S. Vyeotskr Y ALEXANDER R. LURIA.

EN EL TIEMPO EN QUE APARECIG LA TEORIA DE VYGOTSKI Y LURIA, HABIA UNA
CRISIS DENTRO DE LA PSICOLOGfA. SEGUN ESTOS AUTORES., LA SALIDA A ESTA
CRISIS ERA EL NO PERDER DE VISTA EL OBJETO DE ESTUDIO DE LA PSICOLO--
GfA, ESTUDIAR LAS FORMAS MAS COMPLEJAS DE LA ACTIVIDAD CONCIENTE., EL-
PENSAMIENTO ABSTRACTO CATEGORIAL., ANALIZAR LOS MECANISMOS FISIOLOGI--
COS DE LA CONDUCTA Y JUNTO CON ELLO EXPLICAR SU ORIGEN A PARTIR DE -
LOS PROCESOS ACCESIBLES AL ANALISIS CIENTIFICO.

SE INTERESARON EN ANALIZAR COMO EL HOMBRE REFLEJA EL MUNDO REAL EN EL
QUE VIVE, PUES CONSIDERARON QUE LA BASE DE LA VIDA EN EL HOMBRE ERA -
EL REFLEJO DE LAS INFLUENCIAS EXTERNAS E INTERNAS., LA VIDA CONCIENTE-
DEL HOMBRE., SE DEBE BUSCAR EN SU ORIGEN EN LA VIDA EXTERNA DEL HOMBRE
CON LA LLAMADA ACTIVIDAD OBJETAL. QUE ES LA ACCION PRACTICA CON LOS -
OBJETOS Y PUEDE SER DE DOS MANERAS: EN EL PLANO EXTERNO, QUE ES CUAN-
DO SE MANEJA EL OBJETO REAL, Y OTRA EN EL PLANO INTERNO, QUE ES CUAN-
DO SE MANEJA EL OBJETO EN FORMA MENTAL O REPRESENTATIVA. AMBOS PLANOS
DE LA ACTIVIDAD OBJETAL, SE REALIZAN CON LA AYUDA DEL LENGUAJE,

EL PUNTO DE PARTIDA DE AMBOS AUTORES ES EL MISMO, ES UNA EXPLICACION-
PSICOLOGICA DEL MATERIALISMO HISTORICO Y DIALECTICO, VYGOTSKI APOYADO

EN LA APROXIMACION NATURALISTA PLANTEA QUE : LA NATURALEZA AFECTA A-
LOS SERES HUMANOS., Y QUE LAS CONDICIONES NATURALES DETERMINAN EL DESA
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RROLLO HISTGRICO, DEL MATERIALISMO HISTORICO POSTULA QUE: LOS CAMBIOS
HISTORICOS QUE SE PRODUCEN EN LA SOCIEDAD Y EN LA VIDA MATERIAL., LLE-
VAN A SU VEZ A OTROS CAMBIOS EN LA NATURALEZA HUMANA (EN LA CONCIEN--
CIA Y EN LA CONDUCTA): EL HOMBRE A SU VEZ MODIFICA A LA NATURALEZA Y
CREA A TRAVES DE LOS CAMBIOS QUE PRODUCE EN ELLA NUEVAS FORMAS PARA -
SU EXISTENCIA,

Los FENOMENOS SE DEBEN ESTUDIAR COMO PROCESOS EN CONSTANTE CAMBIO Y
MOVIMIENTO. ASf, LA APROXIMACION NATURALISTA Y EL MATERIALISMO HISTO-
RICO Y DIALECTICO, SON LA CLAVE PARA EL ESTUDIO DE LAS FUNCIONES PSI-
COLOGICAS SUPERIORES, Y SON LA BASE PARA LOS METODOS EXPERIMENTALES Y
DE ANALISIS UTILIZADOS POR ELLOS,

UTILIZAN EL METODO “GENETICO EXPERIMENTAL”., “EN UN EXPERIMENTO CONCE-
BIDO ADECUADAMENTE., EL INVESTIGADOR PODRfA CREAR PROCESOS QUE CONDEN-
SARAN EL CURSO REAL DEL DESARROLLO DE UNA DETERMINADA FUNCION” (Vy---
GoTskI, 1978, p. 33). PARA QUE EL EXPERIMENTO SEA EFICAZ, EN EL ESTU-
DIO DEL DESARROLLO DE LOS PROCESOS PSICOLOGICOS SE DEBE DAR LA MAYOR-
OPORTUNIDAD PARA QUE EL SUJETO SE INVOLUCRE EN MUCHAS ACTIVIDADES QUE
SE PUEDAN OBSERVAR Y CONTROLAR. PARA LOGRARLO, EXPONE VARIAS TECNICAS
ENTRE OTRAS ESTAN: PRIMERA., INTRODUCIR OBSTACULOS Y DIFICULTADES EN -
LA TAREA A REALIZAR POR EL SUJETO: SEGUNDA, PROPORCIONAR CAMINOS AL--
TERNATIVOS PARA SOLUCIONAR LOS PROBLEMAS: Y TERCERA., PONER UNA TAREA-
QUE SUPERE LA CAPACIDAD DEL SUJETO.

UN EJEMPLO DE LA SEGUNDA TECNICA ES: A UN GRUPO DE NINOS SE LES PRE--
SENTAN TRES O CUATRO TAREAS., CUYA DIFERENCIA CONSISTE EN LAS RESTRIC-
CIONES QUE SE LES PONEN A SUS RESPUESTAS VERBALES Y EL MATERIAL EM--
PLEADO, COMO AYUDAS EXTERNAS., EN CADA TAREA, SE LES HACEN 18 PREGUN--
TAS, DE LAS CUALES SIETE ESTAN RELACIONADAS CON COLORES., POR EJEMPLO,
{(DE QUE COLOR ES EL TECHO?. EL NIfO PUEDE UTILIZAR COMO AYUDAS EXTER-
NAS, POR EJEMPLO, FICHAS DE COLORES. EN LA PRIMERA TAREA, EL NINO TIE
NE QUE RESPONDER RAPIDAMENTE CON UNA SOLA PALABRA (ROJO O AZUL, ETC).
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EN LA SEGUNDA TAREA., SE AGREGAN REGLAS QUE EL NINO TIENE QUE SEGUIR,
PARA QUE SU RESPUESTA SEA CORRECTA (HAY DOS COLORES QUE NO PUEDE DE-
CIR, Y EL QUE YA DIJO, NO LO PUEDE REPETIR NUEVAMENTE). EN LA TERCE-
RA TAREA, SE HACE LO MISMO QUE EN LA SEGUNDA, PERO SE LE DAN AL NIfNO
MAS FICHAS COMO AYUDA. Y LA CUARTA TAREA, SOLO SE PRESENTA CUANDO EL
NIfO, NO HA UTILIZADO LAS FICHAS (AYUDAS EXTERNAS) O LAS HA EMPLEA-
DO AL FINAL DE LA TERCERA TAREA,

DESCRIBEN VARIOS TRABAJOS EMPI{RICOS QUE SIRVEN PARA ILUSTRAR Y APO--
YAR. LOS PRINCIPIOS DE SU TEORIA Y METODO.

1) CoNCEPTO DE DESARROLLO.

VycoTski (1978), RECHAZA EL CONCEPTO DE DESARROLLO LINEAL E INCORPO-
RA A SU CONCEPTUALIZACION DE DESARROLLO, EL CAMBIO EVOLUTIVO Y DIA--
LECTICO., SUBRAYA QUE, LA PSICOLOGfA DE LOS SERES HUMANOS ES CULTURAL
MENTE TRANSMITIDA E HISTORICAMENTE CONFIGURADA,

EL DESARROLLO PARA EL., NO ES SIMPLEMENTE UNA LENTA ACUMULACION DE --
CAMBIOS UNITARIOS., SINO COMO EL MISMO ESCRIBIG: ES... UN PROCESO DIA
LECTICO COMPLEJO, CARACTERIZADO POR LA PERIORICIDAD, LA IRREGULARI--_
DAD EN EL DESARROLLO DE LAS DISTINTAS FUNCIONES, LA METAMORFOSIS 0O -
TRANSFORMACION CUALITATIVA DE UNA FORMA EN OTRA., DE INTERRELACIONES-
DE FACTORES INTERNOS Y EXTERNOS, Y LOS PROCESOS ADAPTATIVOS..." (Vy-
coTskI., 1973, p, 116) . EN OTRAS PALABRAS, ES UN PROCESO DIALECTICO -
(EN CONSTANTE MOVIMIENTO) QUE VA EN ESPIRAL ATRAVESANDO UN PUNTO EN-
CADA NUEVA REVOLUCION, SIN PODER REGRESAR AL MISMO PUNTO DE PARTIDA-
DE LA MISMA MANERA.

os DICE ADEMAS, QUE EL CURSO DEL DESARROLLO DEL NINO, SE CARACTERI-
ZA POR UNA SERIE DE ALTERACIONES CONDUCTUALES EN CADA NUEVO ESTADIO.
LAS OPERACIONES PSICOLOGICAS QUE EN LOS PRIMEROS ESTADIOS SE REALI--
ZAN POR MEDIOS DIRECTOS DE ADAPTACION, SE LLEVAN A CABO POSTERIORMEN
TE DE MANERA INDIRECTA. EL PEQUEfO ADEMAS DE CAMBIAR SU RESPUESTA, -
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LA EFECTUA DE UN MODO NUEVO, MANEJANDO NUEVOS INSTRUMENTOS DE CONDUC
TA Y SUSTITUYENDO UNA FUNCION PSICOLOGICA POR OTRA.

LA COMPLEJIDAD DE LAS CONDUCTAS. EN EL DESARROLLO DEL NIfi0, SE PUEDE
VER POR LOS DIFERENTES MEDIOS QUE UTILIZA PARA COMPLETAR NUEVAS TA--
REAS Y POR LA RECONSTRUCCION DE SUS PROCESOS PSIcoLOGICOS. EL MECA--
NISMO DE ESTOS PROCESOS RECONSTRUCTIVOS ES LA CREACION Y USO DE CIER
TOS ESTfMULOS ARTIFICIALES. DICHOS ESTfMULOS DESEMPEMAN UN PAPEL DE
AUXILIAR, QUE PERMITE A LOS SERES HUMANOS DOMINAR SU PROPIA CONDUCTA
PRIMERO POR MEDIOS EXTERNOS Y MAS TARDE POR OPERACIONES INTERNAS MU-
CHO MAS COMPLEJAS. (VAOLVEREMOS SOBRE ESTE PUNTO EN EL INCISO 3.- SEX
TA FUNCION) .

Es IMPORTANTE SEFALAR QUE LURIA Y VYGOTSKI NO ELABORARON, DENTRO DE-
SU CONCEPTO DE DESARROLLO, UNA CLASIFICACION DE LOS ESTADIOS COMO LO
HIZo PIAGET, SIN EMBARGO, MANEJAN ESTOS {NDICES COMO POR EJEMPLO., LA
EDAD CRONOLOGICA. EL ESTADIO DE LOS REFLEJOS, ETC,

2) TESARROLLO DE LA INTELIGENCIA,

LuriA EN 198), ANALIZA EL ACTO INTELECTUAL POR MEDIO DE LO QUE EL -
HOMBRE ABSTRAE DEL MUNDO QUE LO RODEA, PARA DESPUES VER LAS FORMAS -
MAS COMPLEJAS DE PENSAMIENTO QUE EL INDIVIDUO REALIZA EN BASE A SU -
PROPIO LENGUAJE.

EXPONE TRES FORMAS DE COMPORTAMIENTO QUE SUFREN TRANSFORMACIONES DE
IMPORTANCIA,

LA PRIMERA FORMA CORRESPONDE AL COMPORTAMIENTO SENSORIO-MOTOR QUE TO
DO ANIMAL Y TAMBIEN EL HOMBRE, MANIFIESTAN CON LAS CONDUCTAS INNATAS
E INSTINTIVAS, TALES COMO EL HAMBRE., EL SEXO O LOS REFLEJOS EN RES--
PUESTA A LAS INFLUENCIAS EXTERNAS. POR EJEMPLO, AL PERCIBIR CIERTA -
SITUACION DE PELIGRO SE DESENCADENA UNA SERIE DE CONDUCTAS INNATAS.



LA SEGUNDA FORMA ES EL COMPORTAMIENTO PERCEPTIVO, ESTE LE SIRVE AL -
SUJETO PARA DOS COSAS, UNA PARA DESGLOSAR LOS ELEMENTOS MAS ESENCIA-
LES DE LA SITUACION EN LA QUE SE ENCUENTRA Y DOS, PARA ADAPTARSE A -
ELLA, POSTERIORMENTE, LAS CONDUCTAS SE AUTOMATIZAN Y SE CONVIERTEN
EN HABITOS, POR EJEMPLO, LA ACTIVIDAD DE ORIENTACION E INVESTIGACION,
SE TRANSFORMA EN UNA ACTIVIDAD INDEPENDIENTE ANTERIOR AL COMPORTA---
MIENTO PERCEPTUAL CONSTITUYENDO LA BASE DE DICHO COMPORTAMIENTO, EN
ESTA ACTIVIDAD ORIENTADORA E INVESTIGATIVA} SE CREA LA ESTRATEGIA GE
NERAL, SURGE LA TACTICA DE LAS ACCIONES Y SE DESTACAN LOS METODOS Y
OPERACIONES QUE CONDUCEN AL CUMPLIMIENTO DE LA TAREA, ES AQUI DONDE
SURGEN CIERTOS MECANISMOS DE CONTROL, TANTO EL ANIMAL COMO EL HOM--
BRE COMPARTEN ESTAS DOS FORMAS DE COMPORTAMIENTO,

LA TERCERA FORMA, ES LA ACTIVIDAD INTELECTUAL DIRECTA, QUE TIENE UNA
ESTRECHA RELACION CON LA PERCEPCION, AUN EN SUS FORMAS MAS COMPLEJAS
S6LO SE DA EN EL HUMANO, COMO EXPONE LURIA,,.”SOLO EN EL HOMBRE QUE
EFECTUOA EL TRANSITO AL TRABAJO SOCIAL, CON EL SURGIMIENTO DE LAS HE-
RRAMIENTAS Y DEL LENGUAJE, ESE CARACTER DIRECTO DEL COMPORTAMIENTO --
INTELECTUAL CEDE SU PUNTO A NUEVAS FORMAS” (LurIA, 1980, p, 10),

LA ACTIVIDAD DE ORIENTACION E INVESTIGACION, SE DESLIGA DE LA SITUA-
CION PERCIBIDA, POR EJEMPLO, EN EL PEQUENO LA ACTIVIDAD OBJETAL (AcC-
CION PRACTICA CON LOS OBJETOS) TRANSCURRE EN EL PLANO DE LA PERCEP--
CION DIRECTA E INMEDIATA, POCO DESPUES, POR LA RELACION CON LOS ADUL
TOS ESTA ACTIVIDAD SE HACE MAS COMPLEJA E INCLUYE EN SU ESTRUCTURA -
NUEVAS FORMAS DE ANALISIS Y PLANTEAMIENTOS DISCURSIVOS DE LA ACTIVI-
DAD INTELECTUAL, ¢(COMO OCURRE ESTO?,

Los PSICOLOGOS SOVIETICOS HAN ESTUDIADO COMO SE FORMA EN EL NINO, LA
SOLUCION ORGANIZADA DE UN PROBLEMA AL PASAR DE LA EDAD PRE-ESCOLAR A
LA ESCOLAR, ENCONTRANDO QUE ES MAYOR EL NUMERO DE PEQUENOS QUE CO--
MIENZAN A ORIENTARSE PREVIAMENTE EN LA SITUACION PROBLEMA, .ESTA ---
ORIENTACION SE VA CRISTALIZANDO POCO A POCO, EN UN PRINCIPIO SON CO-
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MO ENSAYOS Y POSTERIORMENTE HAY UN ANALISIS DIRECTO DE LA SITUACION,
EXAMINANDO LAS CONDICIONES DEL PROBLEMA. DESPUES PUEDE ELABORAR POR

sf SOLO UNA TAREA Y ASIMILAR LOS PRINCIPIOS ABSTRACTOS PARA LLEVARLA
A CABO., [RANSMITE LA ESTRATEGIA BASADO NO EN LAS IMAGENES DIRECTAS -
DEL PROBLEMA, SINO EN ESQUEMAS DISCURSIVOS ABSTRACTOS, SUS PLANES Y
PROGRAMAS DE ACCION SON LIBRES Y SE HACEN INDEPENDIENTES DE LA SITUA
CION INMEDIATA. EN POCAS PALABRAS., LA TAREA COMPLEJA A REALIZAR SE -
PLANEA MENTALMENTE Y LUEGO SE REALIZA A TRAVES DE LA ACTIVIDAD CORPQ
RAL. SURGEN EN EL AUTENTICAS FORMAS DE COMPORTAMIENTO INTELECTUAL...
“EL SALTO DE LO SENSORIAL A Lo RAcIonAL” (Luria., 1979, p. 1J).

EL COMPORTAMIENTO INTELECTUAL COMPLEJO NO SOLO VA POR ESTE CAMINO, -
DESDE TEMPRANA EDAD EL ACTO DEL NINO SE TRANSFORMA EN ACTO SOCIAL, -
POE EJEMPLO, ENTRE UNO Y DOS ANOS DE EDAD., EL PEQUENO TRATA DE COGER
CIERTO OBJETO AYUDADO POR EL ADULTO., EMITE BALBUCEOS O SENALA EL OB-
JETO, ESTA FORMA DE “DOMINAR LA SITUACION AL COMUNICARSE CON EL ADUL
TO" SE HACE MAS CONSISTENTE Y PREVALECE CUANDO EL NINO ASIMILA EL -
LENGUAJE , -

CONFORME APARECE EL LENGUAJE Y CON LA INCORPORACIGN DE LOS SIGNOS -
(ESTfMULOS ARTIFICIALES O AUTOGENERADOS). LAS ACCIONES DEL PEQUENO -
SE TRANSFORMAN Y SE ORGANIZAN CON DIRECTRICES TOTALMENTE NUEVAS. LAs
OBSERVACIONES QUE REALIZO VYGOTSKI DE LOS NINOS EN UNA SITUACION EX-
PERIMENTAL., DONDE SE LES PLANTEABAN PROBLEMAS PRACTICOS, MOSTRARON -
QUE LOS PEQUENOS ADEMAS DE ACCIONAR PARA LLEGAR A LA META, HABLABAN-
DURANTE TODO EL EXPERIMENTO. SI SE COMPLICABA LA TAREA LA CONVERSA--
CION AUMENTABA, Y SI SE TRATABA DE IMPEDIR QUE HABLARAN, LES ERA IM-
POSIBLE RESOLVER EL PROBLEMA., CON ESTO SE DEMOSTRO QUE PARA LOS NI--
NOS ES IMPORTANTE EL HABLAR Y ACTUAR PARA LLEGAR A LA META Y CUANDO-
SE DIFICULTA LA TAREA, EL LENGUAJE JUEGA UN PAPEL IMPORTANTE. CON -
ESTOS RESULTADOS. EL AUTOR CONCLUYO QUE EL LENGUAJE Y LA ACCION AYU-
DAN AL NINO A RESOLVER UN PROBLEMA PRACTICO.
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OTROS AUTORES QUE ESTUDIABAN; YA FUERA LA INTELIGENCIA PRACTICA 0 EL
DESARROLLO DEL LENGUAJE; NO VEIAN LA INTERRELACION DE ESTAS DOS FUN-
CIONES QUE, AUNQUE OPERAN INDEPENDIENTEMENTE EN EL NINOQ EL CONSTAN-
TE CAMBIO DE ESTOS SISTEMAS SON EN EL ADULTO LA ESENCIA DE LA CONDUQ
TA HUMANA COMPLEJA, DE ESTE PLANTEAMIENTO VYGOTSKI NOS DA LA RES---
PUESTA DE COMO AL CONVERGER LA INTELIGENCIA PRACTICA Y EL LENGUAJE -
EN EL NINO, SE DA LUGAR A NUEVAS FORMAS PSICOLOGICAS MAS COMPLEJAS,

CoMo EL PRINCIPAL OBJETO DE ESTUDIO PARA LOS AUTORES ES EL PENSAMIE&
TO CATEGORIAL ABSTRACTO, HAY QUE CONOCER LAS LEYES DE ESTE PENSAMIEE
TO, POR ELLO SE DEBE ANALIZAR EL PROCESO DE ESTRUCTURACION DEL LEN--
GUAJE, CUYO ELEMENTO ES LA PALABRA, ANALIZAR SU ORIGEN Y SU FUNCION,
MISMOS QUE SE VERAN EN EL SIGUIENTE INCISO:

=) LENGUAJE

LURIA EN 1979, DEFINE EL LENGUAJE COMO “UN COMPLEJO SISTEMA DE CODI-
GOS QUE DESIGNAN OBJETOS, CARACTERISTICAS, ACCIONES O RELACIONES, C§
DIGOS QUE TIENEN LA FUNCION DE CODIFICAR Y TRANSMITIR LA INFORMACION,
INTRODUCIRLA EN DETERMINADOS SISTEMAS” (LURIA, 1979, P, 26),

VYGOTSKI (1978) NO TIENE UNA DEFINICION EXPLICITA; PERO PODEMOS DE--
CIR QUE PARA EL, ES LA ACTIVIDAD DE UTILIZAR SIGNOS VERBALES, EN UN
SISTEMA DE CODIGOS COMPLEJOS,

PARA AMBOS AUTORES EL PROCESO DE ESTRUCTURACION DEL LENGUAJE TIENE -
COMO ELEMENTO CENTRAL A LA PALABRA, QUE SE ANALIZARA EN SU ORIGEN Y
EN SU FUNCION,

ANALIZANDO EL PROCESO DE ESTRUCTURACION DEL LENGUAJE EN SUS ORIGENES,
EL ESPECIALISTA SOVIETICO SPIRKIN EN 1958 NOS EXPLICA QUE AL REMON--
TARNOS A LAS PRIMERAS ETAPAS EN LAS QUE APARECIO EL HOMBRE PRIMITIVO,
EL AUSTRALOPITECUS, EL PITECANTROPUS Y EL SINANTROPUS, EL LENGUAJE -
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QUE HABIA ENTRE ELLOS EXPRESABA UNA ACCION INMEDIATA DE LA REALIDAD
PERCIBIDA, ERA INARTICULADO, ES DECIR; SE LIMITABA SOLO A LA EMISION
DE SONIDOS Y RUIDOS ACOMPANADOS DE ACCIONES PRACTICAS (MOVIMIENTQS.-
GESTOS Y MIMICA), QUE SE PRESENTABAN JUNTO CON DETERMINADA ENTONA---
CION DE UNA MANERA DESORDENADA Y SOLO ANTE SITUACIONES DE PELIGRO, -
DE HAMBRE O SED,  SE PARECIAN MUCHO A LOS SONIDOS EMITIDOS POR LOS
ANIMALES, COMUNICABAN ESTADOS "EMOCIONALES” Y "AFECTIVOS”, NO EXPRE
SABAN EN NINGON MOMENTO EL PENSAMIENTO, LA DESIGNACION DE OBJETOS, -
LAS EXPERIENCIAS PASADAS 0 SITUACIONES FUTURAS COMO LAS ENTENDEMOS
ACTUALMENTE, EN OTRAS PALABRAS, NO PODTAN DESLIGAR SU PENSAMIENTO Y
SU LENGUAJE DE LA SITUACION PRESENTE EN LA QUE SE ENCONTRABAN,

CONFORME FUE EVOLUCIONANDO LA ESTRUCTURA FISICA EN EL HOMBRE PRIMITL
VO, LLEGAMOS AL HOMBRE DE NEANDERTHAL CON CAMBIOS CEREBRALES EN LA -
ZONA DEL HABLA (LGBULO TEMPORAL IZQUIERDO) EN EL APARATO FONADOR (LA
RINGE, FARINGE, LENGUA, DIAFRAGMA, CUERDAS BUCALES, CAVIDAD BUCAL, -
LES DE CREAR Y USAR HERRAMIENTAS DE CAZA Y TRABAJO, DAN ORIGEN A --
NUEVAS FORMAS DE COMUNICACION, EL LENGUAJE SE FUE MODIFICANDO, SE -
HIZO MAS CONSISTENTE CUANDO A UN OBJETO REPETIDAMENTE SE LE DESIGNG
CON EL MISMO NOMBRE, TOMANDO EN CUENTA SUS CARACTERISTICAS Y SU RELA
CIGN, VYGOTSKI Y LURIA NOS DICEN QUE EL PENSAMIENTO COBRG REALIDAD
AL SER EXPRESADO POR MEDIO DEL LENGUAJE, QUEDANDO EL LENGUAJE COMO -
INSTRUMENTO DEL PENSAR, FORMANDOSE POSTERIORMENTE LOS SISTEMAS, CODJ
GOS Y REGLAS GRAMATICALES QUE DETERMINAN LAS CARACTERISTICAS Y LAS -
RELACIONES DE LOS OBJETOS, Y LAS INTERACCIONES CON ELLOS POR LAS PA-
LABRAS CON SENTIDO Y SIGNIFICADO PARA NOSOSTROS, SE EXPRESAN EL PEN
SAMIENTO, LAS EXPERIENCIAS PASADAS Y SITUACIONES FUTURAS SIN QUE TEN
GAN QUE ESTAR PRESENTES LOS OBJETOS REFERIDOSJ

COMENZO ASI LA TRANSICION DEL LENGUAJE INARTICULADO A UNO ARTICULADO,
SIENDO INDEPENDIENTE DE LA PRESENCIA REAL DE LOS OBJETOS QUE SURGEN
CON EL HOMBRE DE CRO-MAGNON, A PARTIR DEL CUAL SE PUEDE CONTAR CON -



50,

UN LENGUAJE COMO MEDIO DE COMUNICACION RESULTADO DE LA RELACION SOCIAL
(TRIBUS, CLANES, COLONIAS, ENTRE OTRAS)., A PARTIR DE LA EVOLUCION -
DEL TRABAJO PRODUCTIVO (CAZA, PESCA, AGRICULTURA, HABITACION, ARTESA
NiA, ETC...) PROGRESA EL PENSAMIENTO Y SE PERFECCIONA EL LENGUAJE, -
EN OTRAS PALABRAS, LAS CONDICIONES QUE REQUERIAN TRABAJO COORDINADO
SON LAS QUE FUERON CREANDO LA NECESIDAD DEL LENGUAJE PARA PODER ESTA
BLECER UNA COMUNICACION CON LOS DEMAS,

SIGUIENDO AHORA LA LINEA ONTOGENETICA DE LA PALABRA, PERO ESPECIFICA
MENTE EN EL NINO, LOS AUTORES CONSIDERAN QUE AUN CUANDO EL PEQUENO -
EMITE SONIDOS EN LAS PRIMERAS ETAPAS DE SU DESARROLLO, ESTOS SONIDOS
NO SON MAS QUE LA EXPRESION DE ESTADOS EMOCIONALES Y NO LA DESIGNA--
CION DE OBJETOS. PARA QUE EL NINO PUEDA ADQUIRIR, LOS SONIDOS QUE -
ENTRAN EN EL SISTEMA DEL LENGUAJE, DEBERA INHIBIR DICHOS ESTADOS EMQ
CIONALES Y DEJAR SOLO AQUELLOS SONIDOS QUE SE PARECEN AL LENGUAJE --
DEL ADULTO,

LoS SONIDOS QUE EL NINO ASIMILA DEL HABLA DEL ADULTO CONFORMAN SUS -
PRIMERAS PALABRAS, ESTAS PRIMERAS PALABRAS DEL NINO ESTAN MUY LIGA-
DAS A SU ACCION (CARACTER SIMPRAXICO) Y A SU COMUNICACION CON LOS --
ADULTOS, ESTAN DIRIGIDAS PARA DESIGNAR UN OBJETO DETERMINADO,

{gp LAS SIGUIENTES ETAPAS, LA PALABRA EMPIEZA A SEPARARSE DE LA AC---
CION Y ADQUIERE AUTONOMIA PROGRESIVAMENTE, DE AQUT EN ADELANTE EL --
PEQUENO NECESITARA ADQUIRIR NUEVAS PALABRAS QUE REFLEJEN NO EL OBJE-
TO COMO TAL, SINO TAMBIEN LA CUALIDAD, LA ACCION Y LA RELACION (CA--
RACTER SINSEMANTICO), YA ADQUIRIDAS ESTAS, NACE LA VERDADERA PALABRA
QUE ENTRA EN EL CODIGO DE LA LENGUA,

ADEMAS, EN LAS PRIMERAS ETAPAS LA PALABRA ES ASIMILADA EN EL LENGUA-
JE PASIVO (COMPRESION DEL LENGUAJE) DEL NINO, SOLO CUANDO SE ENCUEN-
TRA EN DETERMINADA POSICION CORPORAL Y SI LA PALABRA ES DICHA POR ==
UNA PERSONA ACOMPANADA D GESTOS Y DE DETERMINADA ENTONACION, DES--



PUES, LA PALABRA SE SEPARA, PRIMERO DE LA POSICION CORPORAL, POSTE--
RIORMENTE DE LA PERSONA QUE LA DICE Y POR ULTIMO DEL GESTO O DE LA -
ACCION HASTA QUE SE EMANCIPA Y SE ADQUIERE PEPMANENTEMENTE,

EN CUANTO AL DESARROLLO DEL LENGUAJE ACTIVO (COMC UTILIZA EL NINO --
LAS PALABRAS) ESTE APARECE UN POCO DESPUES QUE EL PASIV2, PSRO SE DE
SARROLLA DE MANERA SIMILAR.

EN RELACION A LAS FUNCIOMES DE LA PALABRA, PODEMOS DEDUCIR DE LAS --
LECTURAS HECHAS A ESTOS AUTORES, LA SIGUIENTE CLASIFICACION:

1., LA PRIMERA FUNCION DE LA PALABRA, ES SU PAPEL DESIGNATIVO, DENO-
TATIVO O REFERENCIAL, VYGOTSKI LA LLAMO FUNCION REFERENCIAL OBJETAL
COMO UNA REPRESENTACION O SUSTITUCION DEL OBJETO, LA PALABRA QUE --
TIENE UNA REFERENCIA OBJETAL PUEDE SER UN SUSTANTIVO, (DESIGNA UN --
OBJETO) POR EJEMPLO: "“BOLSA" , "MESA"; UN VERBO (DESIGNA UNA ACCION)
POR EJEMPLO: "“CORRER"”, “PLATICAR"; UN ADJETIVO (DESIGNA UNA CUALIDAD)
POR EJEMPLO: "“LA BOSA ES DE GAMUZA"; UNIONES, CONJUNCIONES O PREPOSI-
CIONES (DESIGNAN UNA RELACION);POR EJEMPLO: “LA BOLSA ESTA ENCIMA DE
LA cOMODA”, ESTO LE PERMITE AL HOMBRE DUPLICAR EL MUNDO QUE LO RO--
DEA, DENTRO DE ESTA DUPLICIDAD, ENCONTRAMOS A LOS OBJETOS CAPTADOS -
EN FORMA DIRECTA Y A LAS "IMAGENES”, ACCIONES Y RELACIONES DE LAS --
CUALIDADES DE DICHOS OBJETOS, CON ESTO SE PUEDE OPERAR CON LAS COSAS
MENTALMENTE AUNQUE ESTEN AUSENTES, PUEDE DIRIGIR VOLUNTARIAMENTE SU
ACCION, PERCEPCION, MEMORIA Y REPRESENTACION, POR EJEMPLO: AL DECIR
“"CIERRA LA BOCA Y ALZA LAS CEJAS"” SE PUEDE CUMPLIR CON LA ACCION MEN
TALMENTE,

2. . LA SEGUNDA FUMCION ES EL SIGNIFICADO CATEGORIAL O CONCEPTUAL DE-
LA PALABRA, LA PALABRA TIENE VARIOS SIGNIFICADOS QUE DESIGNAN OBJE-
TOS COMPLETAMENTE DISTINTOS, POR EJEMPLO: LA PALABRA "BUZ0", PUEDE
SER UNA PERSONA QUE BUCEA, O UNA PALANCA QUE ABRE LA VALVULA DEL AR-
BOL DE LEVAS EN UN MOTOR DE COCHE,
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LURIA ENTIENDE POR SIGNIFICADO DE LA PALABRA,I LA CAPACIDAD DE ESA --
PALABRA PARA VER MAS PROFUNDAMENTE LAS PROPIEDADES DE LOS OBJETOS, -
ABSTRAER Y GENERALIZAR SUS CARACTERISTICAS PARA DESPUES INTRODUCIR--
LAS EN UN SISTEMA DE ENLACES Y RELACIONES COMPLEJAS,

LA ELECCION DEL SIGNIFICADO DE LA PALABRA CON FRECUENCIA SE HACE POR
MEDIO DE DISTINTIVOS Y MARCADORES SEMANTICOS, QUE DIFERENCIAN EL SIG
NIFICADO DE LA PALABRA DE OTROS POSIBLES SIGNIFICADOS, ESTA FUNCION
ESTA DETERMINADA POR EL CONTEXTO, LA SITUACION Y A VECES EL TONO CON
QUE SE PRONUNCIA LA PALABRA., EL RASGO ESENCIAL DEL OBJETO SE SEPARA
MEDIANTE LA OPERACION DE ABSTRACCION,

AL TENER LA OPERACION DE ABSTRACION Y GENERALIZACION, ADEMAS DE LA -
SUSTITUCION DE LA COSA, LA PALABRA ES LA CELULA DEL PENSAMIENTO, ES
MEDIO DE COMUMNICACION O DE TRANSMISION DE INFORMACION, DONDE TANTO -
EL SUJETO QUE HABLA COMO EL QUE ESCUCHA, DEBE CONOCER AL OBJETO DEL
QUE SE ESTA HABLANDO Y ESTO ES POSIBLE POR EL SIGNIFICADO GENERALIZA
DO,

3, LA TERCERA FUNCION LLEVA A CABO UN TRABAJO AUTOMATICO DE ANALI--
SIS Y TRANSMITE LA EXPERIENCIA DE GENERACIONES ANTERIORES, ACUMULADA
EN LA HISTORIA DE LA SOCIEDAD. SE TRANSMITEN LAS EXPERIENCIAS TANTO
COTIDIANAS COMO ESCOLARES DE INDIVIDUO A INDIVIDUO Y DE GENERACION A
GENERACION UTILIZANDO EL LENGUAJE COMO FUENTE DE INFORMACION,

LA PALABRA SEPARA LOS RASGOS, GENERALIZA SUS CARACTERISTICAS Y ANALL
ZA-EL SISTEMA DE RELACIONES Y CATEGORIAS EN QUE ENTRA EL OBJETO POR
EJEMPLO: LA PALABRA "OTORRINOLARINGOLOGIA”, CUYA ETIMOLOGIA ES “0T0”
-01D0; "RINO" - NARIZ; "LARYNGO” - GARGANTA Y - “LOGIA" - TRATADO O
ESTUDIO, COMO RESULTADO EN ESE CASO ESPECIFICO, "“OTORRINOLARINGOLO-
GIA"” ES EL ESTUDIO DE 0IDO, NARIZ Y GARGANTA, LA PALABRA ANALIZA EL
OBJETO,



4, LA CUARTA FUNCION DE LA PALABRA, ES LA FLEXION, QUE CREA NUEVAS
POSIBILIDADES PSICOLOGICAS PARA LA DESIGNACION FUNCIONAL DEL OBJETO;
Y ES LO QUE SENALA EL TIPO DE ACCION QUE CUMPLE ESTE OBJETO EN UN --
DETERMINADO CONTEXTO., SE HACE REFERENCIA A LOS CASOS GRAMATICALES,
EN EL IDIOMA ESPANOL, LA RELACION DE LAS PALABRAS (FLEXIGN) ES POR -
MEDIO DE PREPOSICIONES Y ARTICULOS, POR EJEMPLO: LA PALABRA "PELOTA"
o "MARIA",

CASOS GRAMATICALES: ARTICULO O PREPOSICION: PALABRA:

NOMINATIVO; L& s PELOTA, iMARIA, ETC.
GEMNITIVO; DE LA .., PELOTA, IMARIA, EIC,
DATIVO; A, PARA LA ... PELOTA, 1ARIA, ETC,
ACUSATIVO; T - PELOTA, [1ARIA, ETC.
ABLATIVO; EN, CON LA .. PELOTA, MARIA, ETC,
VOCATIVO; i0H PELOTA, [1ARIA, ETC,

CAMBIA EL PAPEL FUNCIONAL QUE TIENE LA PALABRA Y NO EL SIGNIFICADO -
DE ELLA; ESTO PERMITE DECIR QUE, "EL LENGUAJE ES UN SISTEMA DE cODI-
GOS SUFICIENTES, PARA ANALIZAR EN FORMA AUTONOMA AL OBJETO, Y EXPRE-
SAR CUALQUIERA DE SUS CARACTERISTICAS, CUALIDADES Y RELACIONES” (Lu-
RI1A, 1979 P, 42-43),

5. LA QUINTA FUNCION, ES LA LEXICA, QUE SE REFIERE A LOS ENLACES --
QUE HAY DE UNAS PALABRAS CON OTRAS, ASEGURANDO EL PASO DE LAS PALA--
BRAS AISLADAS A ENLACES SINSEMANTICOS O FRASES,

HAY PALABRAS QUE TIENEN MAS POSIBILIDAD DE SER EVOCADAS, LA DISPONI-
BILIDAD PARA SU ELECCION SE PUEDE EXPLICAR EN CIERTO MODO POR EL CON
TEXTO, LOS HABITOS Y LA FRECUENCIA EN EL USO DE ESA PALABRA,

ES PROBABLE QUE ESTE PREDOMINIO SE DE POR LOS ENLACES LEXICOS QUE --
SON CARACTERISTICOS PARA MUCHAS PALABRAS, POR EJEMPLO, HAY CIERTOS -
ELEMENTOS QUE POSIBILITAN LA FRASE, COMO LOS ENLACES SINTACTICOS ELE-
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MENTALES O “SINTAGMAS”, QUE COMPLETAN LAS PALABRAS AISLADAS HASTA --
FORMAR UN TODO COHERENTE. TRANSFORMAN LA "“ORACIGN UNIMEMBRE” DEL NI-
NO EN UN ENCADENAMIENTO DE DOS O MAS PALABRAS UNIDAS ENTRE Sf EN UN
SISTEMA VERBAL.,

6. LA SEXTA FUNCION, ES LA FUNCION REGULADORA DEL LENGUAJE Y ES LA
QUE ESTA EN LA BASE DEL COMPORTAMIENTO VOLUNTARIO; EN LAS PRIMERAS -
ETAPAS, ES LA CAPACIDAD DE QUEDAR BAJO LAS ORDENES DE LA INSTRUCCION
VERBAL DEL ADULTO. EN SU SEGUNDA ETAPA, ES LA FORMACION DE LA AUTO--
REGULACION POR EL PROPIO LENGUAJE DEL NIfNO,

ESTO OCURRE DE LA SIGUIENTE MANERA: EN LAS PRIMERAS ETAPAS, LA MADRE
SE DIRIGE AL NINO ORIENTANDO SU ATENCIGN Y ORGANIZANDO SUS ACCIONES,
EL ADULTO AL NOMBRAR UN OBJETO ATRAE LA ATENCION DEL NIfNO SOBRE DI--
CHO OBJETO, SEPARANDOLO DE LAS DEMAS COSAS, EL NIf0O DEJA DE RESPON--
DER AL “REFLEJO DE ORIENTACION”, PROVOCADO 'POR LA NOVEDOCIDAD DEL -
ESTIMULO Y COMIENZA A QUEDAR BAJO LA ACCION DEL LENGUAJE DEL ADULTO,
Asf EL PEQUEfO CUMPLE CON LAS ORDENES VERBALES QUE SE LE DAN., EL Ac-
TO VOLUNTARIO SE DIVIDE ENTRE MADRE E HIJO Y TIENE UN CARACTER INTER
psfQuico (FUNCION COMPARTIDA ENTRE DOS PERSONAS) DONDE SE UNE EL LEN
GUAJE DEL ADULTO Y LA ACCION DEL NIfo, CUANDO EL LENGUAJE DEL PEQUE-
f0O COMIENZA A REGULAR SU CONDUCTA Y SU ACCION SE INTERIORIZA, ES LA
ETAPA DE LA AUTORREGULACION CON CARACTER INTRA-Psfauico (FUNCION DEN
TRO DEL PROPIO SUJETO). EN UN PRINCIPIO EL LENGUAJE DEL NIfl0 ES DES-
PLEGADO Y EXTERNO, SE DEBE IR PLEGANDO PROGRESIVAMENTE HASTA CONVER-
TIRSE EN LENGUAJE INTERIOR,

DE MODO SIMILAR EN LAS DISTINTAS ETAPAS DEL DESARROLLO DEL PEQUENO,-
SE VAN DESARROLLANDO LAS DIFERENTES FUNCIONES Y HAY CAMBIOS CUANTITA
TIVOS DE UNA FORMA A OTRA DEBIDO A LAS INTERACCIONES DE FACTORES IN-
TERNOS Y EXTERNOS Y A LOS PROCESOS ADAPTATIVOS DEL NINO. HASTA LLE--
GAR A CONDUCTAS Y PROCESOS CONDUCTUALES MAS COMPLEJOS DONDE ENCONTRA
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MOS LA LECTURA, LA ESCRITURA. LA MEMORIA, ENTRE OTRAS.

DENTRO DEL ANALISIS QUE HACEN LURIA Y 'VYGOTSKI PODEMOS CONCLUIR QUE
ESTE ES PARTICULARMENTE HUMANO, ESTUDIAN LA ACTIVIDAD CONCIENTE DEL
HOMBRE EL PENSAMIENTO CATEGORIAL ABSTRACTO, -

SU EXPLICACION PSICOLOGICA ESTA BASADA EN EL MATERIALISMO HISTORICO,
CONCEPCION TEORICA QUE EXTRAPOLAN A LOS PROCESOS LINGUISTICOS Y DEL
PENSAMIENTO.

SU CONCEPTO DE DESARROLLO NO ES ESTATICO SINO DINAMICO ES DECIR QUE

CAMBIA, CONSIDERAN QUE EL DESARROLLO SE TRANSFORMA EN ALGO MAS COM--
PLEJO EN CADA NUEVA REVOLUCION A TRAVES DE LOS DIFERENTES ESTADIOS -
POR LOS QUE PASA EL NINO, CAMBIOS PSICOLOGICOS QUE LE PERMITEN ADQUL
RIR OTRAS FORMAS DE ABSTRAER LA REALIDAD Y DE DESARROLLAR CONDUCTAS-
MAS COMPLEJAS LIGADAS AL LENGUAJE,

AMPLIAN LA VISION DEL CAMPO PSICOLGGICO, AL CONSIDERAR EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO JUNTO CON EL DESARROLLO DEL LENGUAJE DE MANERA INTE-
RRELACIONADA EXPLICANDO QUE EL LENGUAJE ES EL QUE AYUDA AL DESARRO--
LLO DEL PENSAMIENTO.

SE OBSERVA ADEMAS A TRAVES DEL ANALISIS QUE HACEN EL PAPEL DEL LEN--
GUAJE, SU DESARROLLO Y SU FUNCION. EL LENGUAJE ES UN MEDIO DE COMUNL
CACION ENTRE LOS HOMBRES QUE EN EL DESARROLLO HISTORICO, SOCIAL Y -
CULTURAL SE FUE PERFECCIONANDO HASTA ALCANZAR LA FORMA DE CODIGOS SE
MANTICOS DONDE ENCONTRAMOS TODA LA GAMA DE PALABRAS QUE DENOMINAN A
LOS OBJETOS DIFERENCIADOS POR SUS PROPIEDADES Y CARACTER[{STICAS POR-
EL SIGNIFICADO ADQUIRIDO A TRAVES DE LAS EXPERIENCIAS HISTORICAS -
TRANSMITIDAS DE NUESTROS ANTEPASADOS GENERACION TRAS GENERACION.

EL LENGUAJE ES ESENCIAL EN EL HUMANO, PUES CUMPLE CON FUNCIONES QUE-
LE PERMITEN AL INDIVIDUO LLEGAR A ABSTRAER, ENTENDER Y REPRESENTAR -
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MENTALMENTE LA REALIDAD. GRACIAS A EL, EL HOMBRE TIENE LA CAPACIDAD -
DE COMUNICAR Y DAR INFORMES ADICIONALES, EXPERIMENTAR Y OPERAR MENTAL
MENTE CON LAS COSAS Y EVOCARLAS A VOLUNTAD, AUNQUE LOS OBJETOS NO ES-
TEN PRESENTES EN SU ENTORNO INMEDIATO. AL ABSTRAER LA REALIDAD, DUPLL
CA SU MUNDO. ESTAS SON FUNCIONES QUE CUMPLE EL LENGUAJE Y DE AHI SU -
IMPORTANCIA., ¢QUE OTRO ELEMENTO PUEDE DUPLICAR EL MUNDO QUE RODEA AL
HOMBRE Y SER EXPRESADO POR EL, YA SEA ANTE OTRAS PERSONAS O ANTE Sf -
MISMO?: SOLO EL LENGUAJE EXTERNO E INTERNO PUEDE CUMPLIR CON ESTA FUN
CION Y PUEDE AYUDAR AL DESARROLLO DEL ACTO VOLUNTARIO Y DEL PENSAMIEN
TO. AL PODER DAR UN REFLEJO DE LA REALIDAD A VOLUNTAD E INDEPENDIENTE
DE LA PRESENCIA DE LOS OBJETOS POR MEDIO DEL LENGUAJE SE DESARROLLA -
TAMBIEN EL PENSAMIENTO EN EL HOMBRE . |

RESPECTO AL METODO GENETICO EXPERIMENTAL NOS MUESTRAN SUS FACTORES -
ESENCIALES COMO SON, EL ANALIZAR EL PROCESO Y NO EL OBJETO., EXPLICAR-
LO Y NO DESCRIBIRLO, EL ANALISIS DEBE SER EVOLUTIVO EN EL QUE SE RE--
GRESE AL ORIGEN DE UNA DETERMINADA FUNCION PARA RECONSTRUIR LOS PUN--
TOS DE SU DESARROLLO, “No SOLO ESTUDIAMOS EL RESULTADO FINAL DE LA O-
PERACION, SINO TAMBIEN SU ESTRUCTURA PSICOLOGICA ESPECfFICA” (VYGoTs-
ki, 1978, p., 117). POR EJEMPLO, EN UNA TAREA QUE SUPERE LA CAPACIDAD-
DEL SUJETO, SE LE PROPORCIONA UNA SERIE DE ESTIMULOS ADICIONALES QUE-
CUMPLEN CON UNA FUNCION ESPECIAL. CON ELLO SE PUEDE ESTUDIAR OBJETIVA
MENTE EL PROCESO DE REALIZACION DE UNA TAREA Y OBSERVAR EL DESARROLLO
INTERNO DE LOS PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES.

ENTRE LOS ELEMENTOS QUE APORTAN ESTAN: LA INFLUENCIA HISTORICO-SOCIO-
CULTURAL EN EL DESARROLLO DE LA VIDA DEL NIfi0O, EN DONDE GRACIAS A LA
CONSTRUCCION CONVENCIONAL E HISTORICA DE SU AMBIENTE SE DA LA SOCIALL
ZACION, ENSENANZA Y ADAPTACION DE CADA UNO DE SUS INTEGRANTES.
EXPLICAN LA RELACION QUE HAY ENTRE LENGUAJE Y PERCEPCION, LA PERCEP--
CION, NOS DICEN SIRVE PARA SEPARAR LOS ELEMENTOS DE LA REALIDAD Y ADAP
TARNOS A ELLA. AL APARECER EL LENGUAJE., EL NIfl0O SE ENFRENTA A LA REALL
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DAD DE DIFERENTE MANERA., NO SOLO SE ORIENTA POR LA PERCEPCION DIREC-
TA SINO QUE CREA LAS ESTRATEGIAS NECESARIAS PARA ADAPTARSE POR EJEM-
PLO: ANTE CUALQUIER PROBLEMA LA O LAS SOLUCIONES POSIBLES SE PLANTE-
AN MENTALMENTE Y LUEGO SE LLEVA A CABO LA ACCION PARA SOLUCIONARLO.-
EL HOMBRE VA MAS ADELANTE DEL NIVEL PERCEPTUAL DE LAS COSAS QUE LO -
RODEAN, AYUDADO POR EL LENGUAJE., PUEDE REFLEXIONAR, SACAR DEDUCCIO--
NES, PENSAR ABSTRACTAMENTE, ESTAS SON FORMAS MAS COMPLEJAS DE ELABO-
RAR LA INFORMACION Y DE PERCIBIR LAS COSAS.

EN CUANTO A LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y DESARROLLO INTELECTUAL., IN-
DICAN QUE EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO SE DEBE ANALIZAR POR MEDIO -
DE LA ABSTRACCION QUE HACE EL HOMBRE DEL MUNDO QUE LE RODEA. PENSA--
MIENTO QUE PERMITE AL HOMBRE ELABORAR CONCEPTOS. ABSTRAER, FORMULAR-
CONCLUSIONES., POSIBILITANDO LOS PROCESOS DEL RAZONAMIENTO LOGICO Y -
DESCUBRIENDO EN ESTE DESARROLLO LAS LEYES DE LOS FENOMENOS. CoN EL -
LENGUAJE EL PENSAMIENTO DELIMITA LOS ELEMENTOS DE LA REALIDAD., CONFL
GURANDC EN UNA MISMA CATEGOR[A COSAS Y FENOMENOS QUE EN LA PERCEP---
CION DIRECTA PARECEN DISTINTOS.

LA PALABRA SE CONVIERTE EN HERRAMIENTA DE ABSTRACCION, DE ANALISIS Y
DE SINTESIS.

EL LENGUAJE ES EL MEDIO POR EL CUAL EL INDIVIDUO SE ADAPTA A LA REA-
LIDAD SIN EL NO HABRfA CULTURA, SOCIEDADES, NI LEYES QUE LO RIGIERAN
NO HABRfA HISTORIA, 0 EN PALABRAS DE JuLIo CORTAZAR “...SIN LA PALA-
BRA NC HABRfA HISTORIA Y TAMPOCO HABRfA AMOR, SER{AMOS COMO EL RESTO
DE LOS ANIMALES, MERA PERPETUACION Y MERA SEXUALIDAD., EL HABLAR NOS-
UNE COMO PAREJA, COMO SOCIEDADES., COMO PUEBLOS. HABLAMOS PORQUE $SO--
MOS, PERO SOMOS PORQUE HABLAMOS”., (JuLio CORTAZAR, CITADO POR RIBES.,
1931, cap. 4),

SOBRE LA RELACION ENTRE LENGUAJE Y AUTORREGULACION DEL COMPORTAMIEN-
TO NOS DICEN QUE ES IMPORTANTE TOMAR EN CUENTA EL LENGUAJE EN LAS IN
TERACCIONES MAS COMPLEJAS PUES VAN LIGADAS ESTRECHAMENTE AL COMPORTA
MIENTO INTELECTUAL DEL NINO, POR SU FUNCION REGULADORA QUE SE CON---
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VIERTE EN AUTORREGULACION Y ACTO VOLUNTARIO AUTONOMO A TRAVES DEL -
LENGUAJE INTERIORIZADO.

ESTA TEORfA ES UNA HERRAMIENTA ANALITICA QUE Sf EXPLICA EL COMPORTA
MIENTO HUMANO Y LOS PROCESOS CONDUCTUALES O PSICOLOGICOS MAS COMPLE
JOS, INTERPRETACION QUE RESPONDE AL PAPEL QUE JUEGA EL LENGUAJE, -
LAS FORMAS MAS ELABORADAS DE REFLEXIGN Y TRANSFORMACION DE LA REALL
DAD POR EL MISMO SUJETO Y EL EFECTO PSICOLOGICO QUE ESTO PRODUCE EN
EL.

EN EL TRANSCURSO DE ESTE TRABAJO HAN SURGIDO ALGUNAS INTERROGANTES-
QUE SE HAN IDO RESPONDIENDO POCO A POCO CONFORME SE HAN DESARROLLA-
DO LOS TEMAS. SI CONSIDERAMOS QUE EN EL CapftuLo II 1nciso C s -
ABORDO A LA LECTURA COMO UN PROCESO PSICOLOGICO COMPLEJO., MISMO QUE
SIDMAN INVESTIGO A TRAVES DEL PROCEDIMIENTO DE DISCRIMINACION CONDL
CIONAL ARBITRARIO, TENEMOS QUE ESTE AUN NO SE HA TRATADO, POR LO -
QUE SE ANALIZARA EN EL SIGUIENTE CAPITULO.



IV  ALGUNOS ANTECEDENTES SOBRE LA DISCRIMINACION

EN EL cAPiTULO II INCISO D ANALIZAMOS LOS TRABAJOS DE SIDMAN DON
DE CONSIDERA A LA LECTURA COMO UNA RELACION ESTIMULO-RESPUESTAS,
EN ESTA RELACION EL ESTIMULO QUE CONTROLA ES UNA PALABRA IMPRESA
Y LA RESPUESTA POR PARTE DEL SUJETO ES LA LECTURA DE DICHA PALA-
BRA.

RECORDEMOS ENTONCES QUE HIZO UNA CLASIFICACION DENTRO DE LA LEC-
TURA CON SUBCATEGORIAS. LA PRIMERA CONSISTE EN QUE, EL ESTIMULO
ES UNA PALABRA IMPRESA Y LA RESPUESTA ES LA VERBALIZACION DE DI-
CHA PALABRA (LECTURA ORAL DE PALABRAS). LA SEGUNDA CONSISTE EN
UNA PALABRA IMPRESA QUE DESIGNA UNA FIGURA Y LA RESPUESTA ES LA
SELECCION DE LA FIGURA CORRESPONDIENTE DE ENTRE VARIAS (LECTURA
DE COMPRENSION). EN LA TERCERA SUBCATEGORIA, EL ESTIMULO ANTECE
DENTE O MUESTRA ES AUDITIVO (DECIR LA PALABRA ORALMENTE) Y LA --
RESPUESTA ES LA SELECCION DE LA PALABRA IMPRESA CORRESPONDIENTE
DE ENTRE VARIAS (LECTURA AUDITIVO-RECEPTIVA).

SE ENTRENO EN SELECCIONAR DE VARIAS PALABRAS IMPRESAS AQUELLAS -
CORRESPONDIENTES AL NOMBRE DICHO ORALMENTE Y ENCONTRO QUE EL EN-
TRENAMIENTO FUE PRERREQUISITO NECESARIO PARA QUE SE DIERA LA LEC
TURA DE COMPRENSION; Y QUE LA VERBALIZACION DE LA PALABRA ESCRI-
TA O DEL DIBUJO NO TENIA QUE SER DICHA ORALMENTE PARA QUE SE --

DIERA LA TRANSFERENCIA A REPERTORIOS NO ENTRENADOS.

' SIDMAN Y COLABORADORES EN 1974 REALIZARON OTRO EXPERIMENTO SIMI-
LAR, UTILIZARON OTRO TIPO DE ESTIMULOS Y NUEVAS FORMAS DE PRESEN
TACION Y PRUEBAS DE TRANSFERENCIA Y ENCONTRARON LOS MISMOS RESUL
TADOS DEL EXPERIMENTO ANTERIOR.

DE ACUERDO A LOS ESTIMULOS UTILIZADOS Y AL PROCEDIMIENTO EMPLEA-
DO POR SIDMAN (EN AMBOS EXPERIMENTOS), ES EVIDENTE QUE UTILIZA -
UN PARADIGMA DE DISCRIMINACION CONDICIONAL “ARBITRARIO" 0 "SIMBO
Lico”, (CUMMING Y BERRYMAN, 1965). LA RELACION QUE HAY ENTRE -
LOS ESTIMULOS MUESTRA Y DE COMPARACION EN EL CASO DE LA LECTURA
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DE COMPRENSION, ES IGUAL A LA DISCRIMINACION CONDICIONAL ARBI-
TRARIA, ES DECIR: NO SON EST{MULOS IGUALES F{SICAMENTE, SINO -
QUE HAY UNA RELACION ARBITRARIA Y POR CADA MUESTRA, SOLO HAY -
UN EST{MULO DE COMPARACION CORRECTO. SIN EMBARGO., LA RELACION
ENTRE ESTfMULOS NO SE DA DE ESTA MANERA NI EN LA “LECTURA ORAL"
NI EN EL “NOMBRAMIENTO DE FIGURAS”, EN LA LECTURA DE COMPREN--
SION LA RELACION DE UN PRIMER ESTIMULO Ffsico (LA PALABRA ES-
CRITA “PALOMA"), CONDICIONA EN SU FUNCION A UN SEGUNDO ESTIMu-
Lo (UNA PALOMA DIBUJADA), ESTA ES LA RELACIGN CONDICIONAL EN--
TRE DOS ESTIMULOS QUE NO SE PRESENTA EN LOS OTROS DOS CASOS -
PORQUE EN ELLOS, SOLO SE ATIENDE A UN UNICO ESTIMULO FfsSico.EN
EL CASO DE LA LECTURA ORAL SOLO SE TENDRfA EL ESTIMULO DE LA -
PALABRA ESCRITA “PALOMA“, Y EN EL CASO DEL NOMBRAMIENTO DE FI-
GURAS ESTARfA PRESENTE UNICAMENTE EL DIBUJO DE UNA PALOMA.

EN ESTOS TRABAJOS SE UTILIZO EL PROCEDIMIENTO DE DISCRIMINACION
DE EST{MULOS Y MAS ESPECIFICAMENTE EL PROCEDIMIENTO DE IGUALA-

CION A LA MUESTRA PERO, {EN QUE CONSISTEN ESTOS PROCEDIMIENTOS?
(EN QUE SE DIFERENCIAN EL PROCEDIMIENTO DE IGUALACION A LA -

MUESTRA DEL PROCEDIMIENTO DE DISCRIMINACION DE ESTfMULOS O DEL

PROCEDIMIENTO CONDICIONAL ARBITRARIO?,

VIMOS EN LA TEORfA DE SKINNER, QUE LOS EST{MULOS SON IMPORTAN-
TES EN EL CONTROL DE LA CONDUCTA. ESTO SE DEBE A QUE CUANDO -
UNA RESPUESTA DETERMINADA APARECE ANTE UN EST{MULO ANTECEDENTE
Y ES SEGUIDA POR UN REFORZAMIENTO, EL INDIVIDUO ADQUIERE LA -
RESPUESTA. ESTA RESPUESTA TIENE MAYOR PROBABILIDAD DE PRESEN-
TARSE ANTE EL EST{MULO ANTECEDENTE, SI ES REFORZADA CONTINUA-
MENTE ANTE ESE MISMO ESTfMULO., "“EL PROCESO POR EL CUAL ESTO -
OCURRE, SE DENOMINA DISCRIMINACION DE ESTIMuLO” (SKINNER, 1957
P, 41),



ol
PASAREMOS AHORA A ANALIZAR DETALLADAMENTE ESTE PROCESO.

EN TERMINOS COMUNES SEGUN SKINNER LA DISCRIMINACION DE ESTIMu--
LOS ES UN PROCESO A TRAVES DEL CUAL UN SUJETO "DICE CUAL ES LA-
DIFERENCIA ENTRE DOS ESTIMULOS” 0 POR LO MENOS "DICE QUE SON -
DIFERENTES” (SKINNER, 1938, p. 185),

EL TERMINO "DISCRIMINACIGN DE ESTIMULOS”, SEGUN CUMMING Y BERRY
MAN (1965), SE REFIERE A QUE HAY RESTRICCIONES DE LAS CONTINGEN
CIAS DE REFORZAMIENTO ANTE LOS ESTIMULOS DE TAL FORMA QUE LA -
CONDUCTA ESTA CONTROLADA POR LA PRESENCIA O AUSENCIA DE LOS ES-
TIMULOS QUE SE LE PRESENTAN A UN SUJETO. POR EJEMPLO: EN UNA SI
TUACION EXPERIMENTAL, SI ANTE UN PICHON HAY DOS TECLAS. UNA VER
DE Y UNA ROJA, Y DE ANTEMANO SE PROGRAMA DE TAL MANERA QUE SI -
PICOTEA LA VERDE NO RECIBIRA REFORZAMIENTO Y SI PICA EN LA ROJA
SI LO RECIBIRA, ESTAMOS RESTRINGIENDO LAS CONTINGENCIAS., PORQUE
SOLO RECIBIRA EL REFORZADOR CUANDO RESPONDA ANTE EL ESTIMULO -
ESPECfFICO COMO EL CORRECTO., EN ESTE CASO LA TECLA ROJA.

EL CONTROL DEL EST{MULO TAMBIEN SE PUEDE ESTABLECER REFORZANDO-
LAS RESPUESTAS DE ACUERDO CON DIFERENTES PROGRAMAS DE REFORZA--
MIENTO (PROCEDIMIENTO O PLAN QUE DETERMINA CUANDO Y CUANTO TIEM
PO, ESTARA FUNCIONANDO UNA CONTINGENCIA DE REFORZAMIENTO) Y AN-
TE EST{MULOS DIFERENTES. LOS PICOTAZOS DE UN PICHON, SE PUEDEN-
REFORZAR DE ACUERDO A UN PROGRAMA DE RAZON FIJA EN EL QUE SE USE
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UN COLOR VERDE EN COMBINACION CON UN PROGRAMA DE INTERVALO FIJO
EN QUE SE UTILICE UN COLOR ROJO. EL GRADO DEL CONTROL DEL ESTI-
MULO ESTA DADO POR LA EJECUCION APROPIADA DEL SUJETO ANTE UNO U
OTRO PROGRAMA Y EN PRESENCIA DEL ESTIMULO CORRESPONDIENTE,

EN EL PROCESO DE DISCRIMINACION DE ESTIMULOS, SE PUEDEN DISTIN--
GUIR DOS FORMAS: LA SIMPLE Y LA CONDICIONADA.

EN LA DISCRIMINACION SIMPLE, VEMOS QUE EL ORGANISMO PRODUCE UNA
RESPUESTA EN UNA SITUACION Y NO LA PRODUCE EN OTRA. EN LA OPERA
CION FUNDAMENTAL PARA ESTABLECER TAL DISCRIMINACION, HAY UN ESTI
MULO QUE ESTA CORRELACIONADO CON EL REFORZAMIENTO DE LA RESPUES-
TA CUANDO OTRO ESTIMULO SE CORRELACIONA CON LA EXTINCION O CON -
OTRA PROGRAMACION DE CONTINGENCIAS.,

AL ESTIMULO QUE SE CORRELACIONA CON EL REFORZAMIENTO, SE LE DA -
EL NOMBRE DE ESTIMULO DISCRIMINATIVO ﬂia)v TIENE LA FUNCION DE -
CONTROLAR RESPUESTAS ESPECIFICAS, Y AL ESTIMULO CORRELACIONADO -
CON LA EXTINCION, SE LE LLAMA ESTIMULO DELTA (Ecﬁ.

Los ESTIMULOS EN LA DISCRIMINACION SIMPLE, GUARDAN UNA RELACION
QUE CAMBIA CON EL REFORZAMIENTO Y CON LA EXTINCION. CUANDO SE -
PRESENTA UN EméE DA LA OPORTUNIDAD PARA QUE SE REFUERCE UNA RES-
PUESTA QUE SE HA ESPECIFICADO DE ANTEMANO. LA PRESENCIA DE UN -
EADA LA OPORTUNIDAD DE QUE SE PRESENTE ALGUNA OTRA CONDUCTA, --
MIENTRAS NO EXISTA UN CAMBIO DE CONTINGENCIAS, EL ESTIMULO ANTE-
CEDENTE CUMPLIRA LA MISMA FUNCION., RESULTANDO PARTICULARMENTE -
RELEVANTES LAS DIMENSIONES FISICAS DE DICHOS ESTIMULOS EN EL CON
TROL DE LA CONDUCTA.,

LA DISCRIMINACION SIMPLE, PUEDE SER SUCESIVA O SIMULTANEA,
EN LA DISCRIMINACION SUCESIVA, SE PRESENTAN DOS O MAS ESTIMULOS

DISCRIMINATIVOS, UNO A LA VEZ, ESTO IMPLICA UNA SOLA RESPUESTA -
Y SE PUEDE REPRESENTAR ASI:
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ED ROJO % R -—-> ER

A 0
E VERDE .'. R --->» X
R= RESPUESTA DEL ORGANISMO.
ER= EL ORGANISMO ES REFORZADO.
X= EL ORGANISMO ES EXTINGUIDO.

.EN LA CISCRIMINACION SIMULTANEA, SE PRESENTAN DOS ESTIMULOS DISCRI-
MINATIVOS AL MISMO TIEMPO, COMPRENDE POR LO TANTO DOS O MAS RES-
PUESTAS OPCIONALES QUE SE PUEDEN REPRESENTAR DE LA SIGUIENTE MA-
NERA:

0 ross .. R -—->fR

E‘:’L VERDE .'. R ---> X

EL PARENTESIS ({) SIGNIFICA QUE LAS DOS
CONTINGENCIAS ESTAN PRESENTES.

SI SE AUMENTA EL NUMERO DE ESTIMULOS SEGUN MILLENSON (1967), IN-
CREMENTA LA COMPLEJIDAD CUANTITATIVA DE LA DISCRIMINACION. POR

EJEMPLO, LASHLEY (1938, cITADO POR MILLENSON OP. CIT. P, 232233)
UTILIZO UN APARATO LLAMADO “PLATAFCRMA DE SALTO”, EN LA QUE SE -
CcoLOCO UNA RATA HAMBRIENTA Y FRENTE A ELLAS SE SITUARON DOS VEN-
TANAS, LA DE LA DERECHA TENIA UN TRIANGULO Y LA DE LA IZQUIERDA

UN CUADRADO; LA RATA TENIA QUE BRINCAR DE LA PLATAFORMA, ATRAVE
ZAR LA VENTANA CON EL ESTIMULO DISCRIMINATIVO Y COMER EL ALIMEN-
TO QUE SE ENCONTRABA DETRAS DE ELLAS. SI BRINCABA EN LA VENTANA
QUE TENTA EL E“ REBOTABA EN ELLA Y CAIA A UNA RED SITUADA DEBAJO
DE ESTA. UNA VEZ QUE COMIA EL ALIMENTO O CAIA EN LA RED, SE CO-
LOCABA NUEVEMENTE A LA RATA EN LA PLATAFORMA Y COMENZABA OTRO EN
SAYO. EN ESTE EJEMPLO, HAY DOS POSIBLES SITUACIONES DE ESTIMULO.

Caso 1 Caso 2

A A
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UNA RESPUESTA AL LADO IZQUIERDO, SE REFUERZA EN EL cASO 1, EN EL
CASO 2, SE REFUERZA LA RESPUESTA EN EL LADO DERECHO Y EL PARADIG-
MA SERIA AST:

o~

EP A S, Ry ER
Caso )
: A
E - R Re— > X
\
E A0 . R X
Caso 3
2
3 D A e R E ER
o

DEBERA COMPRENDERSE QUE AL IR AUMENTANDO EL NUMERO DE RESPUESTAS
Y ESTIMULOS ESPECIFICADOS, SE PUEDEN ESTUDIAR EN EL LABORATORIO
LAS DISCRIMINACIONES CON CUALQUIER GRADO DE COMPLEJIDAD QUE SE =
DESEE,

EN LAS FORMAS MAS COMPLEJAS DE SITUACIONES DISCRIMINATIVAS, EL -
ESTIMULO PUEDE FUNCIONAR SEGOUN CUMMING Y BERRYMAN (OP., CIT,) CO
MO SELECTCR DE DISCRIMINACIONES; ESTE ES EL CASO DE LA DISCRIMI-
NACION CONDICIONAL, LA FUNCION DISCRIMINATIVA DE LOS ESTIMULOS -
CAMBIA EN RELACION A LA SITUACION QUE SE DA, LA RESPUESTA CO---
RRECTA ESTA BASADA EN LA RELACION EXISTENTE ENTRE DOS O MAS ESTI
MULOS Y NO TANTO EN LAS PROPIEDADES FISICAS DE UNO DE ELLOS, AsI,
EL REFORZAMIENTO DE UNA RESPUESTA ANTE UN ESTIMULO DETERMINADO -
DEPENDE DE QUE OTRO ESTIMULO SE HAYA PRESENTADO PREVIAMENTE, EL
PRIMERO CONDICIONA LA FUNCION DEL SEGUNDO,
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UNA DISCRIMINACION CONDICIONAL ESTARIA TIPIFICADA POR LO QUE -
SE HA LLAMADO IGUALACION A LA MUESTRA, EN DICHO PROCEDIMIENTO
EL SUJETO TiENE QUE RESPONDER PRIMERO ANTE UN ESTIMULO ESTAN--
DAR 0 ESTIMULO MUESTRA (ES) (ROJO O VERDE)Y UNA RESPUESTA A --
ESE ESTIMULO PRODUCE UNO O VARIOS ESTIMULOS DE COMPARACION (CO)
(ROJOS O VERDES). LAS RESPUESTAS AL ESTIMULO DE COMPARACION -
QUE IGUALA AL ESTANDAR SON REFORZADAS Y LAS RESPUESTAS A LOS -
ESTIMULOS DE COMPARACION QUE NO IGUALAN AL ESTANDAR SON EXTIN-
GUIDAS.,

CATANIA (1968) NOS DICE QUE, LA IGUALACION A LA MUESTRA IMPLI-
CA UNA DISCRIMINACION CONDICIONAL PUES EL REFORZAMIENTO DE LA

RESPUESTA ANTE EL ESTIMULO DE COMPARACION QUE IGUALA AL MUES=--
TRA, DEPENDE DEL ESTIMULO QUE SE PRESENTE ANTES COMO ESTIMULO

ESTANDAR.

EL PARADIGMA DE IGUALACION A LA MUESTRA COMO EJEMPLO DE UNA --
DISCRIMINACION CONDICIONAL ES COMO SIGUE:

CDA VERDE .'.

R —> X
ES ROJO .°'. R—» <ES_ ROJO .'.R—>0
COD ROUO '+ R—>E

O EN OTRO ENSAYO

COD VERDE .'. R —> eR

ES VERDE .. R—> <ES VERDE .'. R—>0
COA ROJO . R— X
R=>0 = LA RESPUESTA NO TIENE EFECTO.

ESTE EJEMPLO ILUSTRA EL CASO MAS SIMPLE DE DISCRIMINACION CON-
DICIONAL, DONDE EL SUJETO ES REFORZADO POR SELECCIONAR EL ESTI
MULO DE COMPARACION QUE IGUALA AL MUESTRA, ES DECIR: EL ESTIMU
LO DE COMPARACION QUE TIENE LAS MISMAS PROPIEDADES FISICAS QUE
EL ESTIMULO ESTANDAR.
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UN ANALISIS DE LAS VARIANTES PARAMETRICAS DEL PARADIGMA DE IGUA
LACION A LA MUESTRA, NOS HACE ENTRAR EN CONTACTO CON FENOMENOS
0 PROCESOS PSICOLOGICOS QUE SE CONSIDERAN MAS COMPLEJOS, ASI --
POR EJEMPLO LOS PRINCIPALES PARAMETROS DE ESTE PARADIGMA INCLU-
YEN:

1. LAS RELACIONES EXISTENTES ENTRE LOS ESTIMULOS ESTANDAR)Y --
LOS DE COMPARACION, ABARCANDO EL NOMERO DE ESTIMULOS IMPLICADOS
Y LAS PROPIEDADES ESPECIFICAS DE ESTOS COMO, FORMA, TAMANO, CO-
LOR, INTENSIDAD, ETC... SI EL NOMERO DE ESTIMULOS ESTANDAR Y DE
COMPARACION SE AUMENTAN, EL PARADIGMA ENTRA EN EL AREA DE “APREN
DER A APRENDER”. SI LOS CONJUNTOS DE ESTIMULOS ESTAN DEFINIDOS
DE MANERA QUE CADA ESTIMULO POSEE ALGUNA PROPIEDAD EN COMUN Y -
DIFIERE DE LAS DEMAS, COMO ES EL CASO DE LA INVESTIGACION DE --
KELLEHER (1958), EL PROCEDIMIENTO ESTA DENTRO DEL ESTUDIO DE LA
FORMACION DE CONCEPTO, DONDE SE REFUERZAN LAS RESPUESTAS ANTE -
LOS ESTIMULOS COMPARATIVOS QUE TENGAN ALGUNA PROPIEDAD COMON --
CON EL ESTIMULO ESTANDAR. SI DESPUES DE UMA HISTORIA ESPECIFICA CON LOS
ESTIMULOS ESTANDAR Y DE COMPARACION, SE LE “PIDE” AL SUJETO QUE
IGUALE ESTIMULOS NUEVOS, COMO EN LAS INVESTIGACIONES DE CUMMING
Y BERRYMAN (1961-1965), EL PROCEDIMIENTO TIENE QUE VER CON LA -
GENERALIZACION, DONDE LA CONDUCTA QUE HA SIDO CONDICIONADA EN -
PRESENCIA DE UN ESTIMULO PARTICULAR, SE EMITE A PESAR DE QUE --
LAS PROPIEDADES DEL ESTIMULO SE HAYAN CAMBIADO. POR EJEMPLO, -
SI EL PICOTEO DE UN PICHON SE HA REFORZADO EN PRESENCIA DE UNA
LUZ AZUL, ESTE PICOTAZO PUEDE CONTINUAR AUNQUE CON MENOR FRECUEN
CIA CUANDO LA LUZ AZUL SE CAMBIA POR UNA LUZ AMARILLA. LA PRO-
PAGACION DE LOS EFECTOS DEL REFORZAMIENTO A OTROS ESTIMULOS DI-
FERENTES DE AQUEL ANTE EL CUAL SE REFORZO INICIALMENTE UNA RES-
PUESTA, ES LO QUE COMUNMENTE SE CONOCE COMO GENERALIZACION,

2. OTRO PARAMETRO QUE PODEMOS ENCONTRAR DENTRO DE ESTE PARADIG
MA, ES LA RELACION TEMPORAL ENTRE LOS ESTIMULOS ESTANDAR Y LOS
DE COMPARACION. EN EL PARADIGMA YA DESCRITO, TODOS LOS ESTIMu-
LOS ESTANDAR Y DE COMPARACION ESTAN PRESENTES SIMULTANEAMENTE,
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SIN EMBARGO, SE PUEDEN INTRODUCIR INTERVALOS DE .DEMORA ENTRE LA
RESPUESTA AL ESTIMULO ESTANDAR Y LA PRESENTACION DE LOS ESTIMU-
LOS DE COMPARACION, INTERVALOS DE TIEMPO QUE PARTEN DE CERO A -
UNA MAYOR DURACION. AQUI LOS ESTIMULOS ESTANDAR DESAPARECEN Y
LOS DE COMPARACION APARECEN SIMULTANEAMENTE, UN EJEMPLO LO TENE
MOS EN EL ESTUDIO DE LA RESPUESTA DEMORADA DE ECKERMAN (1986, -
CITADO POR CARTER Y VWERNER 1978 P, 576), ECkERMAN (1970) Y DE -
CUMMING Y BERRYMAN (1965) QUE MUESTRAN LA FORMA DE COMO SE IN--
TRODUCEN INTERVALOS DE TIEMPO ENTRE LA PRESENTACION DEL ESTIMU-
LO ESTANDAR Y LOS DE COMPARACION,

3. OTRO DE LOS PARAMETROS DE ESTE PARADIGMA, ES LA CONTINGEN--
CIA DE REFORZAMIENTO QUE CONTROLA LA RESPUESTA ANTE LOS ESTIMU-
LOS ESTANDAR O DE COMPARACION. POR EJEMPLO: EN EL PROCEDIMIEN
TO DE IGUALACION A LA MUESTRA, SE REFUERZA LA RESPUESTA AL ESTI
MULO COMPARATIVO QUE TIENE LAS MISMAS PROPIEDADES FISICAS QUE -
EL ESTIMULO ESTANDAR. SI LAS CONTINGENCIAS DE REFORZAMIENTO, -
SE CAMBIAN DE TAL MANERA QUE EL ESTIMULO COMPARATIVO CORRECTO
SEA EL QUE DIFIERE MAS DEL ESTIMULO ESTANDAR, SE GENERA EL PRO-
BLEMA DE LA SINGULARIDAD O DISPARIDAD, ES DECIR: EL SUJETO DEBE
DE RESPONDER ANTE EL ESTIMULO DE COMPARACION QUE SEA DIFERENTE
DEL ESTIMULO ESTANDAR POR EJEMPLO: CUANDO UN PICHON TIENE ANTE
sI UN ESTIMULO ESTANDAR ROJO, Y EN LOS DE COMPARACION TIENE UN
ROJO Y UN VERDE, DEBERA DE RESPONDER ANTE EL VERDE, SI LOS ES-
TIMULOS DE COMPARACION ESTAN EN EL MISMO CONTINUO QUE EL ESTAN-
DAR (ES DECIR, QUE TIENEN PROPIEDADES FISICAS SIMILARES PERO NO
IGUALES A LOS ESTIMULOS ESTANDAR COMO POR EJEMPLO: LA LONGITUD
DE ONDA DE LA LUZ DE LA REGION AMARILLA DEL ESPECTRO, PUEDE VA-
RIRAR EN INTENSIDAD), PERO SOLO TIENE UNA RELACION ARBITRARIA -
CON EL O ESTA EN OTRO CONTINUO, (POR EJEMPLO, LA LONGITUD DE ON
DA DE OTRAS REGIONES DEL ESPECTRO) LA RELACION QUE HAY ENTRE --
LOS ESTIMULOS ES LO QUE CUMMING Y BERRYMAN (OP. CIT) DENOMINA--
RON COMO DISCRIMINACION CONDICIONAL “ARBITRARIA” 0 “SIMBOLICA”.
POR EJEMPLO, EL ESTIMULO ESTANDAR O MUESTRA, PUEDE SER UN COLOR
YA SEA ROJO, VERDE, AZUL, ETC ... Y LOS ESTIMULOS DE COMPARACION
PUEDEN SER, FIGURAS GEOMETRICAS COMO UN TRIANGULO, UN RECTANGULO,



63,

UN CIRCULO, ETC... Y LA RELACION PUEDE SER, QUE ANTE EL ESTIMu-
LO MUESTRA DE COLOR ROJO, EL SUJETO TIENE QUE RESPONDER AL ESTI
MULO DE COMPARACION TRIANGULO. NO ES NECESARIO QUE LOS ESTIMU-
LOS ESTEN EN EL MISMO CONTINUO COMO NOS LO INDICA CARTER Y WER-
NER (1978), 1.0 UONICO ES QUE LOS ESTIMULOS MUESTRA Y DE COMPARA-
CION SEAN DIFERENTES FISICAMENTE Y SOLO PUEDE SER UNA LA COMPA-
RACION CORRECTA POR CADA MUESTRA.

RESUMIENDO, DIREMOS QUE EN LA DISCRIMINACION SIMPLE UN ESTIMULO
(POR EJEMPLO EL COLOR VERDE) CUMPLE SIEMPRE CON LA MISMA FUNCION
Y ANTE ESE ESTIMULO SE DA UN PATRON DE RESPUESTAS, DONDE ESA DI
MENSION (COLOR) TIENE ESA FUNCION Y SIEMPRE LA CUMPLIRA. MIEN
TRAS QUE EN LA DISCRIMINACION CONDICIONAL, POR EJEMPLO EN LA --
IGUALACION A LA MUESTRA,UN ESTIMULO (EL MISMO COLOR VERDE) NO -
CUMPLE CON LA MISMA FUNCION, SINO QUE DEPENDE DE OTRO ESTIMULO
QUE LE ANTECEDE. SI ANTES DE APARECER UN ESTIMULO VERDE Y UNO -
GRIS, APARECIO UN ESTIMULO MUESTRA GRIS, LA FUNCION DEL VERDE -
ES DE ESTIMULO DELTA Y NO DEBERA RESPONDER A EL. ENTONCES LA -
FUNCION QUE EL ESTIMULO COMPARATIVO CUMPLE, DEPENDE O ESTA CON-
DICIONADO A LAS DIMENSIONES FISICAS DE OTRO ESTIMULO (EL MUES--
TRA) Y ES DISCRIMINACION CONDICIONAL PORQUE EL COLOR VERDE EM--
PLEADO SERA ESTIMULO DISCRIMINATIVO ST Y sSOLO SI APARECIO EL CO
LOR VERDE COMO ESTIMULO MUESTRA.

DE LOS ESTUDIOS QUE SE HAN GENERADO (FUNDAMENTALMENTE CON ORGA-
NISMOS INFRAHUMANOS) A PARTIR DE ESTIMULOS ESTANDAR Y DE COMPA-
RACION DE LAS VARIANTES PARAMETRICAS SE HAN CONSTRUIDO UNA SE--
RIE DE EXPLICACIONES Y FORMAS DE ANALISIS DE RESULTADOS. DADO

QUE EN DICHOS TRABAJOS SE UTILIZAN ANIMALES, ESTOS RESPONDEN EN
BASE A LAS CARACTERISTICAS FISICO DIMENSIONALES DE LOS ESTIMU--
LOS; LA FUNCION QUE LLEGA A ADQUIRIR UN ESTIMULO SE DA GRACIAS

A LAS OPERACIONES QUE SUELEN MANEJARSE EN EL CONDICIONAMIENTO -
(CLASTICO U OPERANTE); ESTAN INVOLUCRADOS ESTIMULOS RELACIONA--
DOS CON LA SUPERVIVENCIA Y UNA REACTIVIDAD DE TIPC BIOLOGICO; -
LOS RESULTADOS PUES, Y SU ANALISIS RECAEN ESCENCIALMENTE EN LAS
RELACIONES CUANTITATIVAS ENTRE LA(S) VARIABLE (S) MANEJADA (S)-
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Y UNA RESPUESTA SIMPLE DISCRETA Y FACILMENTE CUANTIFICABLE; EL
ANIMAL NO LLEGA A TRANSFORMAR LA NATURALEZA O CUALIDAD DE LOS -
ESTIMULOS, LA MANERA EN QUE SE ADAPTA A LA SITUACION EXPERIMEN-
TAL ES RELATIVAMENTE SIMPLE. LAS INTERPRETACIONES Y EL ANALISIS
DE RESULTADOS DEBERIAN SER DIFERENTES CUANDO EL ORGANISMO QUE -
RESPONDE NO ES INFRAHUMANO, DONDE NO SON RELEVANTES LAS DIMEN--
SIONES FISICAS DE LOS ESTIMULOS PER SE, LOS ESTIMULOS NO SE RE-
LACIONAN DIRECTAMENTE CON LA SUPERVIVIENCIA BIOLOGICA, ANTES --
BIEN TIENEN QUE VER CON UN MEDIO CULTURAL-NORMATIVO-CONVENCIO--
NAL DONDE SE HA ENTRENADO AL SUJETO (EXTRA-EXPERIMENTALMENTE) A
RESPONDER A DICHOS ESTIMULOS DE FORMA CONVENCIONAL 0 REFERENCIAL,
COMO PUEDE SER EL CASO DE UN NINO QUE ANTE UNOS TRAZOS CURVOS -
SOBRE UN FONDO ROJO DIGA: “CoCA-COLA” Y RECLAME DICHA BEBIDA. Y
QUE ADEMAS DADA ESTA HABILIDAD EN LA QUE EL SUJETO ESTA SIENDO
ENTRENADO, AL ENFRENTARSE A UNA SITUACION DE ESTIMULOS NOVEDOSA
PUEDA “TRANSFORMARLA” LINGUISTICAMENTE; DONDE LA RESPUESTA NO -
NECESARIAMENTE SEA UN DATO DISCRETO, Y QUE AUN SIENDOLO, NO SEA
EL DATO REELEVANTE.

DEBERIA PODER RESPONDERSE EN DICHOS CASOS A LA INTERROGANTE DEL
COMO PARTICIPA EL SUJETO EN LA TRANSFORMACION Y “ASIMILACION" -
DE LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS EN SITUACIONES QUE EXTERNAMENTE -
SE ASEMEJAN A LAS OPERACIONES PROPIAS DE LAS INVESTIGACIONES DE
IGUALACION DE LA MUESTRA. ESTO RESULTA ESPECIALMENTE IMPORTAN-
TES CUANDO LO QUE SE PRETENDE ESTUDIAR SON REPERTORIOS COMO LOS
DE LECTURA, O LENGUAJE, DONDE PUEDE AFIRMARSE QUE AUNQUE EN APA
RIENCIA SEA LA MISMA EJECUCION LA DE UN SIMIO QUE LA DE UN HUMA
NO, LA CUALIDAD DE LA "“ADAPTACION”, SEA TOTALMENTE DIFERENTE Y
Eso DEBE REMITIR A UN ANALISIS DIFERENTE.

ES POR ESO QUE LOS TRABAJOS CON ANIMALES SOBRE “LENGUAJE"” 0 “co
MUNICACION”, DONDE SUELE UTILIZARSE UN PARADIGMA DE DISCRIMINA-
CION CONDICIONAL AREITRARIO (GARDNER P.A. Y GARDNER B.F., 1969 Y
GARDNER T.J. Y GARDNER R.A., 1971, cITADOS POR LuRrIa A.R. 1979

P, 26, PREMACK D., 1969, ciTADO POR RucH F.L. Y ZIMBARDO P.G.,-
1971, p. 113 v PREMACK D., 1971, ciTADO POR LURIA A.R, OP. CIT.
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P.26), NO DEJAN DE SER SOLO CURIOSAS ANALOGIAS CON LO QUE SERIA
UN EPISODIO LINGUISTICO EN HUMANOS, EN ESTE ULTIMO A LO QUE SE
ESTA RESPONDIENDO NO ES A |AS DIMENSIONES FISICAS DEL SONIDO (IN-

TENSIDAD, TONO, ETC.) SINO A LO QUE "SUSTITUYEN” 0 "“REPRESENTAN"
DICHOS PATRONES AUDITIVOS.

EN LOS TRABAJOS DE PREMACK (1969, 1971) EL PROPOSITO ERA DETER
MINAR LAS POSIBILIDADES DE ENSENAR A HABLAR A UN MONO,PARA ELLO.
ARREGLARON LA PRESENTACION DE LOS ESTIMULOS DE TAL MANERA, QUE
UN OVALO SIGNIFICO "PERA"”, UN CUADRADO ERA UNA “NUEZ"”, UNA LI-
NEA ERA “DAR” Y UN PUNTO SIGNIFICO “NO QUIERO”, CADA RESPUESTA
CORRECTA SE REFORZABA. ESTA ES UNA RELACION ARBITRARIA ENTRE -
ESTIMULOS MUESTRA Y ESTIMULOS DE COMPARACION, YA QUE TANTO LOS
ESTIMULOS ESTANDAR (OVALO, CUADRADO, LINEA Y PUNTO) COMO LOS DE
COMPARACION (PERA, NUEZ, DAR Y NO QUIERO) NO TIENEN LAS MISMAS
PROPIEDADES FISICAS. LA RELACION FUE ARREGLADA DE ESTA MANERA-
POR LOS EXPERIMENTADORES. LOS RESULTADOS QUE ENCONTRARON DEMOS
TRARON QUE TRAS UN LARGO APRENDIZAJE, LOS MONOS USARON "ESTE cO
DIGO” NO SONORO, SINO VISUAL,ADECUADAMENTE.

CABRIA HACER ALGUNOS COMENTARIOS ACERCA DE SI DICHOS TRABAJOS -
CONSTITUYEN REALMENTE INVESTIGACIONES SOBRE CONDUCTA LINGUISTI-
CA: EN NUESTRA OPINION ESTOS EXPERIMENTOS SOBRE EL LENGUAJE EN
LOS MONOS (CREADOS ARTIFICIALMENTE POR EL HOMBRE) DEBEN TENER -
OTRA INTERPRETACION DIFERENTE COMO NOS DICE LURIA, EN ESTAS IN-
VESTIGACIONES TODO HACE”... PENSAR QUE EN ESTE CASO SE TRATA DE
FORMAS COMPLEJAS DE ELABORACION DE REACCIONES CONDICIONADAS, ARTI
FICIALES QUE HACEN RECORDAR EL LENGUAJE HUMANO SOLO POR SUS RAS
GOS EXTERNOS, PERO QUE NO CONSTITUYEN UNA ACTIVIDAD NATURAL DE-
LOS MONOS..."” (LURIA, 1978 p. 27).

TAMBIEN SPIRKIN (1958) NOS DICE QUE OTRA CARACTERISTICA ES, --
QUE LOS ANIMALES NO EMITEN SENALES MOTORAS O SONORAS VOLUNTA- -
RIAS, TIENEN CAPACIDAD PARA IMITAR LO MOTOR Y APRENDEN A REAC--
CIONAR ANTE LAS ACCIONES INCITADOS POR EL EXPERIMENTADOR. LOS

ANIMALES PUEDEN RESPONDER SOLO CUANDO LOS ESTIMULOS FISICOS ES-
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TAN PRESENTES Y NO EN SU AUSENCIA PROLONGADA. Y NINGON EXPERL
MENTO CON ANIMALES, AUNQUE SEA INGENIOSO PUEDE CREAR LO GUE NO
POSEE EN POTENCIA EL ANIMAL. APOYA ESTO DICIENDO QUE LOS ANI-
MALES (MONOS PRINCIPALMENTE) NO HABLAN POR EL ESCASO DESARRO--
LLO DEL CEREBRO Y POR SUS RELACIONES CON EL MEDIO,”...PERCIBEN
EL MUNDO CIRCUNDANTE... CARA A CARA Y NO A TRAVES DE LA EXPE--
RIENCIA DE LA COLECTIVIDAD, COMO OCURRE CON EL HOMBRE”. (SPIR-
KIN, 1958, pP. 27).

KOHLER (1925, CITADO POR VyGoTskI, 1978 P.53). AL IGUAL QUE -
SPIRKIN, NOS DICE QUE EL ORGANISMO INFRAHUMANO ATIENDE UNICA--
MENTE A LAS CARACTERISTICAS FISICAS DE LOS ESTIMULOS PRESENTES,
LO CUAL LO CONVIERTE EN”... EL ESCLAVO DE SU PROPIO CAMPO VI--
SUAL”. EN OTRAS PALABRAS CUANDO SE HA ABORDADO EL LENGUAJE EN
LOS ANIMALES SE HA LOGRADO QUE RESPONDAN ANTE LA ESTIMULACION
FISICA, PERO ESTO NO QUIERE DECIR QUE “CONOZCA EL SIGNIFICADO”
DE LAS PALABRAS, SU FUNCION SU RELACION, YA QUE AL ENFRENTAR--
NOS AL AMBITO DEL LENGUAJE HUMANO, ESTAMOS MAS ALLA DE LAS CA-
RACTERISTICAS FISICAS DE LOS ESTIMULOS DEBIDO A QUE EL HOMBRE
POSEE UNA HISTORIA SOCIO-CULTURAL, LA CUAL HA CREADO SIGNOS --
CONVENIONALES A LOS QUE EL RESPONDE. COMO NOS LO DICE VYGOTSKI
(1978) UNA FACULTAD UNICA DE LOS SERES HUMANOS QUE REPRESENTA
UNA NUEVA FORMA DE CONDUCTA ES LA INCORPORACION, CREACION Y --
USO DE ESTIMULOS ARTIFICIALES O AUTOGENERADOS LLAMADOS SIGNOS,
QUE DETERMINAN LAS FUNCIONES PSICOLOGICAS SUPERIORES, POR EJEM
PLO EL HUMANO PUEDE RECURRIR A MARCAR CON UN CIRCULO EL DIA EN
EL QUE TENGA QUE REALIZAR ALGO IMPORTANTE, UNA CITA, UNA ENTRE
VISTA, ETC... PARA RECORDAR LA FECHA EN LA QUE SE LLEVARA A CA
BO ESTA, Y ESTO NO LO ENCONTRAMOS EN LOS ANIMALES.

-~

—

'RIBES (1982) PLANTEA EL PROBLEMA DE LAS RESPUESTAS DE AJUSTE -
AL MEDIO EN EL CASO DE LOS ANIMALES VS EL CASO DE LOS HUMANOS,
EN TERMINOS DEL TIPO DE CONTINGENCIAS (RELACIONES DE CONDICIO-
NALIDAD ENTRE ELEMENTOS DEL AMBIENTE Y DEL COMPORTAMIENTO, O -
DE DIFERENTES CONDUCTAS ENTRE SI); PARA EL CASO DE LOS ANIMA--
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CIDENCIA QUE LOS ELEMENTOS O DIMENSIONES FISICAS DE LOS ESTIMU
LOS PRESENTES EN UN MOMENTO DADO TIENEN SOBRE EL COMPORTAMIEN-
TO, SERIAN SITUACIONES TIPICAS DE “AQUI Y AHORA” DONDE EL ANI-
MAL SOLO PUEDE “TOMAR EN CUENTA” LA ESTIMULACION QUE OPERA EN
ESE MOMENTO (0 EN LAPSOS TEMPORALES BREVES) Y EN ESA SITUACION,
EN OTRAS PALABRAS: NO HAY DESLIGAMIENTO ESPACIO-TEMPORAL. EN
ESTA CLASE DE CONTINGENCIASQUEDAN UBICADOS LOS TRABAJOS DE DIS
CRIMINACION CONDICIONAL.

PARA EL CASO DE LOS HUMANOS CON UN CIERTO NIVEL DE DESARROLLO

PLANTEA LAS CONTINGENCIAS SUSTITUTIVAS, INVOLUCRANDO EL DESA--
RROLLO DE SISTEMAS REACTIVOS CONVENCIONALES (CULTURALES)., QUE

POSIBILITAN UNA RELATIVA INDEPENDENCIA FUNCIONAL DE LAS PROPIE
DADES FISICAS DE LOS ESTIMULOS Y DE LAS CONTINGENCIAS CONCRE--
TAS, UN DESLIGAMIENTO ESPACIO-TEMPORAL. LO QUE PERMITE EL DE-
SARROLLO DE LOS VERDADEROS PROCESOS LINGUISTICOS Y SIMBOLICOS.

EN ESTOS PROCESOS EL SUJETO QUE HABLA O UN PRODUCTO LINGUISTI-
CO DEL MISMO, YA SEAN FIGURAS, LENGUAJE ESCRITO, ETC... CUMPLEN
CON LA FUNCION DE PONER EN CONTACTO A UN ESCUCHA CON UN OBJETO
0 EVENTO REAL Y CONCRETO (REFERENCIA), EL ESCUCHA RESPONDE A -
LA REFERENCIA COMO SUSTITUCION DE ALGO MAS Y NO EN BASE A LAS
CARACTERISTICAS FISICAS DE LOS ESTIMULOS.

EL ESTIMULO Y LA RESPUESTA SON CONVENCIONALES YA QUE SON SISTE
MAS REACTIVOS CREADOS POR EL HOMBRE A TRAVES DE SU HISTORIA SO
CIAL LO QUE LE PERMITE DESLIGARLOS EN ESPACIO Y TIEMPO.,

POR LO EXPUESTO ANTERIORMENTE, LOS RESULTADOS DE LAS INVESTAGA
CIONES EXPERIMENTALES CON ANIMALES NO PUEDEN SER EQUIVALENTES
0 SER EXTRAPOLADOS AL HUMANO, RECUERDESE QUE EM EL cAPITULO IIL
EXPUSIMOS ALGUNAS DIFERENCIAS ENTRE EL HOMBRE Y LOS ANIMALES.

EN LA TEORIA DE LURIA Y VYGOTSKI EXPUESTA ANTERIORMENTE (CAPITU
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Lo IIl INcIsO B), DIJUIMOS QUE EL LENGUAJE HUMANO ES UN SISTEMA DE
cODIGOS COMPLEJOS FORMADOS EN EL PROCESO DE LA HISTORIA SOCIAL Y
QUE DESIGNAN OBJETOS, CUALIDADES, RELACIONES, CODIGOS QUE TIENEN
LA FUNCION DE ABSTRAER Y TRANSMITIR LA INFORMACION ADEMAS DE QUE
SON ESENCIALES EN LA FORMACION DEL PENSAMIENTO ABSTRACTO, [MIEN--
TRAS QUE EL LENGUAJE DE LOS ANIMALES, NO DESIGNA COSAS, NI PROPIE
DADES O RELACIONES, SINO QUE EXPRESA UN “ESTADO EMOCIONAL” DEL ANI
MAL QUE NO SE PUEDE CONSIDERAR COMO UNA FORMACION DEL PENSAMIENTO
ABSTRACTO,

AHORA BIEN, SI EN EL TRABAJO DE SIDMAN SE TRATA DE UNA RELACION -
DE DISCRIMINACION CONDICIONAL ARBITRARIA, CABRIA LA PREGUNTA DE -
SI ¢EL SUJETO HUMANO EN UN ARREGLO CONDICIONAL DE ESTE TIPO RES--
PONDE EN BASE A LAS CARACTERISTICAS FISICO-DIMENSIONALES DE LOS -
ESTIMULOS?; TRATANDOSE ENTONCES DE UNA RELACION IGUAL A LAS ENCON
TRADAS CON ORGANISMOS INFRAHUMANOS O SE TRATA DE UN TIPO DE CON--
TACTO PSICOLOGICO DE UNA NATURALEZA DIFERENTE,

CoMo RIBES (1981) vy SPIRKIN (1958) PLANTEARON, EL HOMBRE NO SCLO-
RESPONDE A LAS CARACTER ISTICAS FISICAS DE LOS ESTIMULOS, SINO --
QUE TAMBIEN RESPONDE A LAS CARACTERISTICAS CONVENCIONALES O A PRQ
DUCTOS CULTURALES, DE AQul QUE LOS SUJETOS INVOLUCRADOS EN LOS -
TRABAJOS DE SIDMAN, POSIBLEMENTE TENGAN UN TIPO DE CONTACTO PSICO
aLOGICO QUE ES DE NATURALEZA DIFERENTE AL DE LOS ANIMALES.,

EN EL HUMANO, OTRA MANERA CUALITATIVAMENTE DIFERENTE DE INTERAC--
CION CON EL AMBIENTE SEGUN LURIA (1975) vy VycoTskl (1978) SE POSL
BILITA POR EL DESARROLLO DE ACTIVIDADES LINGUISTICAS, TRANSFORMAN
DO LAS FORMAS MAS SIMPLES DE CONTACTO CON EL AMBIENTE DE UNA NUE-
VA FORMA DE INTERACCION, RECORDEMOS QUE, UN SUJETO LINGUISTICO -
ES CAPAZ DE REGULAR SU PROPIO COMPORTAMIENTO CUANDO SE ENFRENTA
A TAREAS QUE AST LO REQUIEREN, CREANDO Y UTILIZANDO DE MANERA RU-
DIMENTARIA O ELABORADA, SIGNOS AUXILIARES, PUEDE ADEMAS, SUSTITUIR LINGUIS
TICAMENTE EVENTOS O SUCESOS INCLUYENDO SU PROPIA CONDUCTA, LO QUE DA LU--
GAR A LO QUE SE CONOCE COMO "LENGUAJE PLANIFICADOR" .
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EN LOS TRABAJOS DE SIDMAN, NO SE PUEDE SABER LA FUNCION QUE ES
TAN CUMPLIENDO LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS EN LA ENSENANZA DE LA
LECTURA DADC EL TIPO DE SUJETOS CON LOS QUE SE TRABAJO POR QUE ¢SON-
LAS CARACTERISTICAS FISICAS DE LOS ESTIMULOS LAS QUE EJERCEN -
EL CONTROL PRIMORDIALMENTE? 0 (EXISTEN ESTIMULOS QUE HISTORICA
MENTE HAN LLEGADO A CUMPLIR UNA FUNCION REFERENCIAL, Y QUE EN
DETERMINADO MOMENTO SON USADOS EN UNA INTERACCION SUPUESTAMEN-
TE MAS SIMPLE?.

EN CUANTO AL PAPEL DEL LENGUAJE, LA CONCEPCION QUE MANEJA SID-
MAN SE LIMITA A SU PAPEL MEDIADOR EN LAS PRUEBAS DE TRANSFEREN
CIA CONSIDERANDOLO SOLO COMO UN ELEMENTO ADICIONAL DE ESTIMULO
QUE PRODUCE EL SUJETO. SIN PLANTEARSE EL PAPEL QUE JUEGA DEN-
TRO DEL DESARROLLO DEL COMPORTAMIENTO INTELECTUAL, CON LAS RES
PECTIVAS TRANSFORMACIONES QUE ESTO IMPLICA EN LA CONDUCTA DEL
SUJETO, TANTO PARA LAS INTERACCIONES EN UNA TAREA DE DISCRIMI-
NACION CONDICIONAL ARBITRARIA, COMO PARA OTRAS, ES DECIR: UNA
REORGANIZACION DE SU PERCEPCION DE LA REALIDAD, DE SU ORGANIZA
CION CONDUCTUAL Y DE SUS PROCESOS INTELECTUALES.

SI PLANTEAMOS COMO CATEGORIA ANALITICA IMPORTANTE, DETERMINAR

EL CONTROL DE LA CONDUCTA POR LAS CARACTERISTICAS FISICAS DE -
LOS ESTIMULOS O POR LAS CONVENIONALES DONDE PARTICIPA EL SUJE-
TO EN LA ACCION DE MANERA ACTIVA, TOMANDO ADEMAS EN CUENTA SU

DESARROLLO ONTOGENETICO Y UNA TRANSICION PROGRESIVA EN EL DOMIL
NIO DEL LENGUAJE, VEMOS QUE SIDMAN AL UTILIZAR SUJETOS CON RE-
TARDO EN EL DESARROLLO, DEJA ESE PUNTO OBSCURO Y SIN PODERSE -
DETERMINAR, YA QUE EN LOS NINOS CON ESTE TIPO DE PROBLEMAS ES

PROBABLE QUE PREDOMINE EN EL CONTROL DE SU CONDUCTA LAS CARAC-
TERISTICAS FISICAS DE LOS ESTIMULOS Y RESPONDA MAS EN BASE A -
ELLAS, SIN QUE ESTO QUIERA DECIR QUE NO SE VEA INFLUENCIADO --
POR LAS CARACTERISTICAS CONVENCIONALES Y/0 POR EL LENGUAJE RE-
FERENCIAL, COSA QUE EN UN NIFNO NORMAL PUEDE OCURRIR AL REVES,

ES DECIR: EN DETERMINADA ETAPA DE SU DESARROLLO VA A RESPONDER
EN BASE A LAS CARACTERISTICAS CONVENCIONALES Y NO PODRA REGRE-
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SAR A UNA ETAPA ANTERIOR SOLO RESPONDIENDO EN BASE A LAS CA--
RACTERISTICAS FISICAS DE LOS ESTIMULOS.

COMUNMENTE CUANDO SE ENSENA A LEER, NOS ENCONTRAMOS ANTE RELA
CIONES DE ESTIMULOS ARBITRARIOS COMO LAS DESCRITAS POR SIDMAN,
PERO TAMBIEN CONTAMOS CON SUJETOS LINGUISTICOS, DONDE ES PRO-
BABLE QUE LOS ESTIMULOS AUDITIVOS Y LAS FIGURAS CUMPLAN CON -
UNA FUNCION REFERENCIAL, RESPONDIENDOSE A ELLOS TAMBIEN DE MA
NERA REFERENCIAL, ES DECIR: POR LA INFLUENCIA Y EXPERIENCIA -
SOCIO-CULTURAL A DETERMINADO OBJETO SE LE DESIGNA DE “X" MANE
RA Y CUANDO OIMOS EL NOMBRE DE ”“X” OBJETO, “SABEMOS” DE QUE -
COSA SE TRATA, SUS CARACTERISTICAS, RELACIONES, ETC... SIN --
QUE TENGA QUE ESTAR PRESENTE EL OBJETO DESIGNADO. ESTO NO SU
CEDE CON LAS LETRAS IMPRESAS YA QUE AUNQUE EL NINO LAS HAYA -
VISTO Y/0 LAS DISCRIMINE (DIFERENCIAR POR EJEMPLO UNA “A” DE
UNA “0”, ETC...), NO TIENE AUN LA FUNCION REFERENCIAL COMO -
LA ESTIMULACION AUDITIVA, POR QUE NO HA TENIDO NINGUN ENTRENA
MIENTO CON ELLAS, NI SE LES HA ASOCIADO A NINGUNA REFERENCIA,
ESTA FUNCION LA ADQUIERE CON EL ENTRENAMIENTO QUE SE LE DA,

HEMOS DICHO QUE EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA CONTAMOS CON UN
SUJETO LINGUISTICO, RESULTARIA IMPORTANTE INDAGAR COMO SE EN-
FRENTA UN SUJETO DE ESTA CLASE A UNA TAREA DE DISCRIMINACION
CONDICIONAL ARBITRARIA, CUANDO NO EXISTE EN LOS ESTIMULOS IN-
VOLUCRADOS UNA IDENTIFICACION CONVENCIONAL, TENIENDO ENTONCES
QUE RESPONDER SOLO EN BASE A LAS CARACTERISTICAS FISICAS, COM
PARANDOLO CON UN GRUPO CONTROL QUE TENGA UNA RELACION DE ESTL
MULOS DE TIPO CONVENCIONAL.

ESTO CONSTITUIRA EL OBJETIVO DE LA PRESENTE INVESTIGACION EX-
PERIMENTAL. ADEMAS, TAMBIEN SE TRATARA DE VER LA TRANSFEREN-
CIA, Y LA EJECUCION EN UNA TAREA DE IGUALACION ARBITRARIA.,
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SuJETos: OcHo NIfos (CINCO NIfAS Y TRES NINOS) CUYAS EDADES 0S-
CILAN ENTRE LOS CUATRO Y SEIS Afi0S, QUE NO SUPIERAN LEER, LO -
CUAL SE EVALUG PRESENTANDOLES TARJETAS IMPRESAS CON LAS CINCO VO
CALES Y OTRAS TRES CON LAS PALABRAS "TE”, "soL” v “cAMA”, SE LE-
PREGUNTABA AL NIf0 "(QUE DICE Aauf?”,

Los ocHO NIfi0oS SE DIVIDIERON EN DOS GRUPOS. EN EL GRUPO 1, 4 NI-
MAS, DOS DE ELLAS DE 4 ANOS DE EDAD, UNA DE 5 Y OTRA DE 0 ARNOS.-
Y EN EL GRUPO 2, UNA NINA DE 0 ANOS Y TRES NIf0S, UNO DE 5 ANos-
Yy Dos DE 4 Afos. CoN EL GRUPO 1, SE USARON EST{MULOS AUDITIVOS Y
VISUALES SIN SENTIDO, Y CON EL GRUPO 2 ESTfMULOS CONVENCIONALES-,
CON SENTIDO. —

DADO QUE EL OBJETIVO DEL EXPERIMENTO ES OBSERVAR Y COMPARAR LA E
JECUCION QUE SE DA EN UN GRUPO, DONDE LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS
NO SON CONVENCIONALES NI FAMILIARES, SE IMPLEMENTO EL SIGUIENTE-
PROCEDIMIENTO O ESTUDIO PILOTO, PARA LA SELECCION DE LOS SUJETOS
CONSIDERANDO QUE UN MATERIAL O ESTIMULO ADECUADO SERfA AQUEL.,QUE
AL PREGUNTARSELE AL NINO “CQUE ES? 0 (A QUE SE PARECE?”, ESTE NO
LE ASIGNARA NINGUN REFERENTE, NI LE ENCONTRARA PARECIDO A NADA.-
LO CUAL PODRIA GARANTIZAR QUE EN EL CONTROL DE ESTIMULOS DE LA -
POSTERIOR TAREA PREDOMINARAN LAS CARACTER{STICAS FfSICAS DE LOS-
EsTfMuLOsS  (FORMA, TAMARO, ETC..,) Y NO ALGUN CONCEPTO LINGUfsTICO-
RELACIONADOR ("ESTE, PARECE UNA ESCALERA").

EL PROCEDIMIENTO CONSISTIO EN IRLES PRESENTANDO A 3J NINOS, CUYAS EDADES 0S-
CILARON ENTRE LOS TRES Y OCHO ANOS DE EDAD, LOS TRES CONJUNTOS DE ESTIMULOS -
TANTO VISUALES COMO AUDITIVOS QUE SE UTILIZARON PARA EL GRUPO 1, DIBUJOS, SO-
NIDOS Y CUASI-LETRAS (VER SECCION DE MATERIALES MAS ADELANTE PAG, /8), SUSTI-
TUYENDOSE TODOS AQUELLOS ESTfMULOS DONDE LOS NIFOS LE ENCONTRARON PARECIDO A
ALGO: RUIDOS O SONIDOS FAMILIARES, OBJETOS CONOCIDOS, ANIMALES, PERSONAS O -
PARTES DE ELLAS, INSTRUMENTOS MUSICALES, LETRAS, ETC.,. HASTA ENCONTRAR UN -
CONJUNTO CONFIABLE DE EST{MULOS QUE NO RECIBIERAN NINGUN NOMBRE .
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SIN EMBARGO, CABE MENCIONAR QUE CONFORME LOS NIFOS FUERON DE -
MAYOR EDAD, ASIGNARON MAS REFERENTES ARBITRARIOS A LOS ESTIMU-
LOS PRESENTADOS; ASI POR EJEMPLO: LOS NINOS DE TRES ANOS, NO
ASIGNARON UN REFERENTE CONVENIONAL ARBITRARIO A LOS DIBUJOS,
NI A LOS SONIDOS, NI A LAS CUASI-LETRAS.

Los NINOS DE CUATRO ANOS, ASIGNARON POCA REFENCIA CONVENCIONAL
ARBITRARIA A LOS SONIDOS, A LOS DIBUJOS Y CUASI-LETRAS. PoOR

EJEMPLO: DE 20 ESTIMULOS QUE FORMABAN UNO DE LOS TRES CONJUN-
TOS, ESTOS NINOS ASIGNARON UN REFERENTE CONVENCIONAL A TRES DE
ELLOS.

Los NINOS DE CINCO ANOS, ASIGNARON UN REFERENTE CONVENCIONAL -
ARBITRARIO A LOS SONIDOS, DIBUJOS Y CUASI-LETRAS. TENIENDO --
QUE, DE 20 ESTIMULOS QUE FORMABAN UN CONJUNTO LE ASIGNARON, --
DEL TOTAL SOLO A SIETE UN REFERENTE.

Los NINOS DE SEIS ANOS, ASIGNARON UN REFERENTE ARBITRARIO A SO
NIDOS, DIBUJOS Y CUASI-LETRAS. ASI, DE 20 ESTIMULOS DE UNO DE
LOS CONJUNTOS, A 11 LE ASIGNARON UN REFERENTE. AUNQUE NO TO--
DOS LOS NINOS CUMPLIERON CON ESTO, ES DECIR: QUE ALGUNOS NI--
NOS TIVIFRON UNA EJECUCION IGUAL O SIMILAR A LOS NIfl0S DE CIN-
CcO ARNOS.,

Los NINOS DE SIETE Y OCHO ANOS, ASIGNARON UN REFERENTE CONVEN-
CIONAL ARBITRARIO A SONIDOS, DIBUJOS Y CUASI-LETRAS. POR EJEM
PLO: DE 20 SONIDOS, DIBUJOS O CUASI-LETRAS A 15 LE ASIGNARON
UN REFERENTE.

DE ACUERDO A LAS OBSERVACIONES INDIVIDUALES Y A LOS RESULTADOS
OBTENIDOS, LOS NINOS DE TRES ANOS QUEDARON EXCLUIDOS DE LA IN-
VESTIGACION POR LA DIFICULTAD QUE SE ENCONTRO PARA MANTENER SU
ATENCION Y PARA MEMORIZAR LA TAREA.

Asf MISMO. QUEDARON EXCLUIDOS LLOS NINOS DE SIETE Y OCHO ARNOS.
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POR LA GRAN ASIGNACION DE REFERENTES CONVENCIONALES QUE HICIE-
RON A LOS DIBUJOS, SONIDOS Y CUASI-LETRAS.

SITUACION EXPERIMENTAL: UN CUARTO DE 3,00 X 3,00 MTS., CON --

UNAMESA Y CUATRO SILLAS; EL MATERIAL SE COLOCABA SOBRE LA MESA,
Y EL EXPERIMENTADOR SE ENCONTRABA SENTADO ENFRENTE DEL NIRO.

MATERIALES:

PARA EL GRUPO 1: DoS CONJUNTOS DE 10 ESTIMULOS VISUALES CADA -
UNO, PRESENTADOS EN TARJETAS BLANCAS DE 10 X 10 cM. EN TINTA -
NEGRA. EL PRIMER CONJUNTO LO CONSTITUYEN 10 DIBUJOS SIN SENTIL
DO UNITARIOS (VER LISTA No. 3 PAc. 86 ).

EJEMPLO:

o &

L

EL SEGUNDO CONJUNTO LO CONSTITUYEN 10 TARJETAS CON TRAZOS SEME ///

JANTES A LETRAS CONVENCIONALES QUE LLAMAREMOS CUASI-LETRAS - -
(VER LISTA No. 2 PAG. 85 ).

EJEMPLO:

= e

ADEMAS UN CONJUNTO DE DIEZ PATRONES DIFERETES, DE ESTIMULOS AU

DITIVOS GRABADOS EN UN CASSETTE. CADA PATRON SE COMPONE DE -- —

COMBINACIONES DE TRES RUIDOS HECHOS CON LA BOCA Y DIVERSOS OB-
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JETOS (VER LISTA No. 1 PAg, o4 ), Ujjﬁatff
ZTACALA

PARA EL GRUPO 2: DOS CONJUNTOS DE DIEZ ESTIMULOS VISUALES CA-

DA UNO. IMPRESOS EN TARJETAS DE 10 X 10 cM. EL PRIMER CONJUN-

To FUE DE 10 DIBUJOS FAMILIARES: 0SO., PAN, PIE, UVA, SOL., ARO.

0J0., PEZ., ALLA Y UNA (VER LISTA No. 4 PAGc. 87 ).

El. SEGUNDO CONJUNTO FUE EL. NOMBRE ESCRITO (EN LETRAS DE IMPREN ,///

TA) DE LOS DIBUJOS DEL PRIMER CONJUNTO (VER LISTA No. 5 PAG.--
38) ,

FINALMENTE LOS ESTIMULOS AUDITIVOS PRESENTADOS, FUERON LOS NOM
BRES CONVENCIONALES DE LOS DIBUJOS USADOS EN EL PRIMER CONJUN-
TO DE LOS ESTIMULOS VISUALES, PERO DICHOS POR EL EXPERIMENTA--

it 7 1001090

PARA COLOCAR LOS ESTIMULOS VISUALES, CON AMBOS GRUPOS SE USO -
UN CUADRO DE PAPEL ILUSTRACION DE 32 X 32 cM. (CUADRO MATRIZ),
DIVIDIDO EN NUEVE CUADROS MAS PEQUENOS (MATRIZ DE 3 X 3).

UNA GRABADORA, 2 CAMPANAS CHICAS, DULCES Y FICHAS S

DISENO: SE UTILIZO UN PARADIGMA DE DISCRIMIMACION CONDICIONAL

ARBITRARIO, EN DONDE NO EXISTE UNA CORRESPONDENCIA FISICA EN--
TRE LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS COMO MUESTRAS Y LOS ESTIMULOS -
DE COMPARACION O ESTIMULOS SELECCIONADOS. EN ESTE EXPERIMENTO,
INICIALMENTE SE ENTRENO A LOS NINOS EN EL APRENDIZAJE DE DOS -
CLASES DE RELACIONES AUDITIVO-VISUALES (FASE I Y FASE II). DON
DE EL ESTIMULO MUESTRA ES AUDITIVO Y LOS DE COMPARACION VISUA--
LES. LA DIFERENCIA ENTRE LA FASE I Y LA Il ESTA, EN QUE HAY -
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UN CAMBIO EN LA FASE II DE LA NATURALEZA DE LOS EST{MULOS VISUA

LES QUE PASAN DE SER DIBUJOS UNITARIOS (SIN SENTIDO PARA EL GRU

PO 1 Y CON SENTIDO PARA EL GRUPO 2). A CUASI-LETRAS (GRUPO 1) 0

LETRAS (GRUPO 2): MANTENIENDOSE CONSTANTE EL MISMO CONJUNTO DE-

ESTIMULOS AUDITIVOS (MUESTRA) PARA CADA GRUPO,

PARA PASAR DE UNA FASE A LA OTRA, SE REQUIRIG UN PORCENTAJE Mf-
NIMO DE 804 DE RESPUESTAS CORRECTAS EN CUATRO SESIONES CONSECU-
TIVAS., LA RESPUESTA CORRECTA CONSTSTIG EN EL SENALAMIENTO DE -
PARTE DEL NINO, DEL ESTIMULO QUE LAS REGLAS HABIAN- ASIGNADO CO-
MO EL "CORRECTO", MISMO QUE SE SELECCIONABA DE ENTRE OCHO POSI-
BLES, PUESTO QUE SE DEJABA VACIO EL ESPACIO CENTRAL DEL CUADRO
MATRIZ.

[ESPUES DEL ENTRENAMIENTO EN LAS DOS RELACIONES ANTES DESCRITAS,
SE PASO A EVALUAR DOS NUEVAS RELACIONES NO ENTRENADAS DE ANTEMA
NO, UTILIZANDO COMO ESTIMULOS MUESTRA LOS QUE NUNCA HABIAN SIDO
USADOS COMO TALES, PUES SOLO HABIAN FUNGIDO COMO ESTIMULOS DE -
COMPARACION, ES DECIR: UNA CLASE DE ESTIMULOS VISUALES QUEDA CO
MO ESTIMULOS DE COMPARACION, Y LA OTRA CLASE QUEDA COMO ESTIMU-
LO MUESTRA Y VICEVERSA, OPERANDOSE AS[ UNA RELACION DE DISCRIML
NACION CONDICIONAL ARBITRARIA SOLO ENTRE ESTI{MULOS VISUALES, E-
VALUANDOSE DE ESTA MANERA SI EXISTE TRANSFERENCIA A RELACIONES-
NO ENTRENADAS. AQUf, A LA TRANSFERENCIA SE LE DEBERA ENTENDER -
COMO CAMBIOS EN LA CLASE DE RELACION A RELACIONES NO ENTRENADAS
0O A NUEVAS TAREAS, IGUAL QUE COMO LO CONSIDERG SipMAaN EN 1971-74.

LA REPRESENTACION ESQUEMATICA DEL DISENO QUEDARIA COMO SIGUE:

EstiMmuLo MUESTRA EsTiMuLo COMPARATIVO
Fase [ AUDITIVO A VISUAL B
Fase 11 AUDITIVO A visuaL C
TRANSFERENCIA | vISUAL C VISUAL 3B
TRANSFERENCIA 1 VISUAL B VISUAL C
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LAS CONDICIONES PARTICULARES MANEJADAS PARA CADA GRUPO, QUEDAM
DESCRITAS EN LAS DOS PAGINAS SIGUIENTES (81 - 82), DONDE QUEDA
EXPLICITA LA PRINCIPAL VARIABLE MANEJADA QUE ES EL CARACTER LIN
GUISsTICO CONVENCIONAL, CONTRA LA AUSEMCIA DEL MISMO EN LOS ESTI
MULOS INVOLUCRADOS.

CABE ACLARAR QUE AL TERMINO DE LA FASE I, SE REALIZABA UN SON--
DEO (A) CON EL FIN DE EVALUAR SI SE MANTENIA EL APRENDIZAJE PRE
VIO Y SI HABIA SIDO UN ENTRENAMIENTO SUFICIENTE PARA PRODUCIR -
LA TRANSFERENCIA A LAS RESTANTES RELACIONES (FASE II, TRANSFE--
RENCIA I v II). Y AL TERMINO DE LA FASE II SE HACIA UN SEGUNDO
SONDEO (B), PARA EVALUAR SI AUN SE MANTENIA EL APRENDIZAJE DE -
LAS DOS RELACIONES PREVIAMENTE ENTRENADAS Y LA EVALUACION DE --
LAS NO ENTRENADAS (TRANSFERENCIA I Y II) CONSTITUYEN PROPIAMEN-
TE LAS FASES DE TRANSFERENCIA.

SE TUVO ESPECIAL CUIDADO EN REGISTRAR LAS POSIBLES VERBALIZACIO
MES Y LA CLASE DE ESTAS, QUE HICIERAN LOS NIfi0S DURANTE EL - --
APRENDIZAJE Y EVALUACION DE LAS CUATRO RELACIONES, PUES PODIAN
LLEGAR A DESEMPENAR UNA FUNCION IMPORTANTE PARA LA EJECUCION,
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TABLA I

Condiciones Experimentales Grupo |

Condiciones Estimulo Muestra Estimulo Comparativo
FASE-I Sonido sin sentido Dibujo.sin sentido
(auditivo) (visual)
FASE-1
FASE-II
SONDEO-A

TRANSFERENCIA-T
TRANSFERENCIA-IT

FASE-II Sonido sin sentido Cuasi-letras
(zuditivo) (visual)
FASE-I
SONDEO-B
FASE-I1
TRANSFERENCIA-1I Cuasi-letras Dibujo sin sentido

(visuales) (visual)

Cuasi-letras

Dibujo sin sentido
(visual)

TRANSFERENCIA-II
(visual)

Representacion esquemdtica de la secuencia de las

diferentes condiciones experimentales para el Grupn |
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TABLA II

Condiciones Experimentales Grupo 2

Condiciones Estimulo Muestra Estimulo Comparativo
FASE-I Palabra oral Dibujo del Referente
(quditivo) (visual)
FASE-I
FASE-II
SONDEO-A

TRANSFERENCIA-I
TRANSFERENCIA-II

FASE-II Palabra oral Palabra escrita
(auditivo) (visual)
FASE-I
SONDEO-B
FASE-II

TRANSFERENCIA-I Palabra escrita
(visual)

Dibujo del Referente
(visual)

Palabra escrita
(visual)

ITRANSFERENCIA-II [Dibujo del Referente
I (visual)

Representacion esquemdticoa de la secuencia de las

diferentes condiciones experimentales para el Grupo 2
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Palillero
Agitador en mesa
Cerrar libro
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Pasar el dedo en la boca
Tirar habas
Pegar platos (uno con otro)

Soplar en botella
Liga y agitador
Cinta metrica metdlica

Zapatazo
Pegar vidrio con ufas

Soltar llaves en mesa

Dedo en boca botella
Cubiertos en cajon
Sonido boca (beso)

Sonido boca (clock)
Sonido boca (canguro)
Aplauso

Soltar cuchara en charola
Ruido del radio
Tijeretazos

Sonido de la T.V.

(sin transmision)

Meter |laves en cerradura
Matamoscas

Apagador

Dar. vueltas a

del ropero

Soplar con popote en
vaso con agua

la llave

Cuadernazo en ropero
Prender un cerillo

Cerrar la puerta

Patrcnes

diferentes de estimulos

auditivos.




Trazos

Lista 2

RN

semejantes a

denominados

I{
9

(-

DX

retras convencionales

cuasi—-letras

85



Dibujos

Lista

&S |15 e |2

S i

n

sentido

3

5
5

unitarios
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Lista

so |

pez

uva

0SO

pan

Palabras

5

aro

pie

ala

0]0

impresas

88
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B.-PROCEDIMIENTDO

_ENTRENAMIENTO I:

SE REALIZO PRIMERO UN ENTRENAMIENTO (I) INDIVIDUAL CON LOS NI--
NOS DE AMBOS GRUPOS, CON EL FIN DE ESTABLECER EL REPERTORIO DE

ENTRADA SIMILAR AL QUE ESTABLECIO SIDMAN (1971) EN SU TRABAJO,

Y PARA FAMILIARIZAR A LOS SUJETOS CON LOS ESTIMULOS Y EL MATE-

RIAL UTILIZADOS,

PARA QUE LOS NINOS APRENDIERAN LAS 10 RELACIONES DE ESTIMULOS -
A - B (SONIDOS Y DIBUJO SIN SENTIDO PARA EL GRUPO 1 Y CON SENTL
DO PARA EL GRUPO 2), SE COMENZO DANDO LA SIGUIENTE INSTRUCCION:
PARA EL GRUPO 1, “VAMOS A JUGAR CON UNOS SONIDOS Y UNOS DIBUJOS.
FIJATE BIEN, ESTE SONIDO CORRESPONDE A ESTE DIBUJO”, SE CONEC-
TABA LA GRABADORA Y SE LE PRESENTABA UNA DE LAS TARJETAS CON UN
DIBUJO UNITARIO, PARA EL GRUPO 2, "VAMOS A JUGAR, VOY A DECIR
UN NOMBRE Y TE VOY A ENSENAR SU DIBUJO, TE LO TIENES QUE APREN-
DER. FIJATE BIEN, ESTE SE LLAMA,..,"”. DICIENDO SU NOMBRE ORAL-
MENTE Y MOSTRANDO EL DIBUJO DEL REFERENTE.

AL MOMENTO DE OIR EL SONIDO EN LA GRABADORA (0 DECIR EL NOMBRE
ORALMENTE), SE LE MOSTRABA SU DIBUJO CORRESPONDIENTE TODO EL --
TIEMPO QUE DURABA EL SONIDO (APROXIMADAMENTE 3 SEGS.), DESPUES
SE VOLTEABA LA TARJETA BOCA ABAJO SOBRE LA MESA ESPERANDO DOS -
SEGUNDOS. AL OIR DE NUEVO EL MISMO SONIDO (0 DECIR LA PALABRA),
SE LE MOSTRABA NUEVAMENTE LA MISMA TARJETA, ESTO SE REPETIA HAS
TA COMPLETAR CINCO PRESENTACIONES CONSECUTIVAS., UNA VEZ TERMI-
NADO ESTO, SE COLOCABA LA TARJETA EN LA MESA FRENTE AL NINO Y -
SE LE PRESENTABA EL SIGUIENTE SONIDO CON SU DIBUJO CORRESPON- -
DIENTE APAREANDOSELOS DE LA MISMA MANERA QUE EL PRIMERO HASTA PRESENTAR TRES
RELACIONES, SI NO SE HACIA CINCO VECES UN APAREAMIENTO, NO SE PASABA A
PROBAR, SE CONTINUABA APAKEANDU, FERO SI YA SE HABIAN HECHO LOS
CINCO APAREAMIENTOS, CON LAS TRES RELACIONES (ESTIMJLO AUDITIVO-ESTIMJ-
LO VISUAL, A - B), SE PROBABA SI SE HABIA APRENDIDO ESTAS RELA-
'
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CIONES ARBITRARIAS, PONIENDOLE CUALQUIERA DE LOS SONIDOS APA--
READOS A ELLAS, Y EL NINO TENIA LA OPORTUNIDAD DE SENALAR EL DI
BUJO CORRESPONDIENTE AL SONIDO PRESENTADO (OPORTUNIDAD DE EJE~-
CUCION), PARA ESTO, SE LE DABA LA SIGUIENTE INSTRUCCION: PARA
EL GRUPO "1", "({YA TE LA SABES?, SENALAME EL DIBUJO QUE TIENE
ESTE SONIDO”, (PARA EL GRUPO 2,"” SENALAME EL.,..").

ANTES DE PROBAR CADA RELACION, EL EXPERIMENTADOR CAMBIABA DE
POSICION LOS ESTIMULOS DE COMPARACION PARA EVITAR QUE LO QUE
CONTROLARA LA RESPUESTA DEL NINO FUERA LA COLOCACION QUE SE -
LES DIO AL APAREARSELOS,

SI NO SENALABA CORRECTAMENTE, SE LE DECIA AL NINO: “cOMO TE -
EQUIVOCASTE, NO TE GANASTE DULCE”,

CUANDO EL ERROR ERA CON EL ULTIMO PAR ENTREMNADO, SE REPETIAN
LOS CINCO APAREAMIENTOS CON DICHO PAR., PERO SI EL ERROR ERA
CON ALGUN OTRO PAR, SE REALIZABA UN “RECORDATORIO A CRITERIO
DEL EXPERIMENTADOR DE LOS APAREAMIENTOS PREVIOS”,

CABE ACLARAR QUE EN EL GRUPO 1, DEBIDO A LA NATURALEZA DE LA
ESTIMULACION, A LOS SUJETOS SE LES DIFICULTO APRENDERSE LAS RE
LACIONES Y SE TUVO QUE MULTIPLICAR EL NUMERO DE APAREAMIENTOS,
Y EL CRITERIO QUE MARCO CUANDO SE SUSPENDIA EL NUMERO DE RELA-
CIONES ENTRENADAS Y LAS OPORTUMIDADES DE EJECUCION (QUE ES LA

SITUACION QUE PERMITE AVERIGUAR SI EL SUJETO SELECCIONA 0 - --
"IDENTIFICA” LOS ESTIMULOS DE COMPARACION CORRECTOS, INDEPEN-
DIENTEMENTE DEL NUOMERO DE ESTIMULOS QUE SE ENCUENTREN EN LA MA
TR1Z, E INDEPENDIENTEMENTE DE SU COMPLEJIDAD CUANTITATIVA), LA
DETERMINO EL PROPIO SUJETO PORQUE SE DIERON CASOS DE ABURRI- -
MIENTO, PUES LOS PEQUENOS YA NO QUERIAN “JUGAR”, ESTO SE VIO

CLARAMENTE CUANDO LOS NINOS COMENZARON A DAR RESPUESTAS COLATE
RALES, DEBIDO AL GRAN NUMERO DE RELACIONES ENTRENADAS Y POR --
CONSIGUIENTE MAYOR DURACION DE LAS SESIONES. ALGUNAS DE LAS =
RESPUESTAS COLATERALES FUERON: "({YA VAMOS A ACABAR?, (ME VAS A



LLEVAR A LOS JUEGOS?, (YA ES LA OLTIMA?”, CUANDO ESTO SUCEDIA,
SE SUSPENDIA LA SESION Y SE CONTINUABA POSTERIORMENTE, MIEN---
TRAS NO SE PRESENTARAN ESTAS RESPUESTAS COLATERALES, SE PROBA--
BAN LAS RELACIONES EN LA MATRIZ,

CUANDO SENALABA CORRECTAMENTE “X" NUMERO DE VECES LOS ESTIMULOS
PROBADOS (VARIABLE PARA CADA GRUPO, PUES DEPENDIO DE LA EJECU--
CION DEL SUJETO), SE LE REFORZABA CONTINGENTEMENTE CON UN DULCE,

SI NO SE HABIAN AGOTADO LOS 10 PARES A - B, SE PASABA A HACER -
OTRAS CINCO VECES UN APAREAMIENTO COM UNA NUEVA RELACION,

SI YA SE HABIAN AGOTADO LOS 10 PARES, SE CONCLUIA CON EL ENTRENA
MIENTO Y SE PASABA A LA FASE I,

rASE I:

EN ESTA FASE, CADA SESION CONSISTIA EN LA PRESENTACION SUCESIVA
DE LOS 10 ESTIMULOS MUESTRA AUDITIVOS AL AZAR (SIN REPOSICION),
ANTE CADA PRESENTACION, EL NINO SENALABA UNO DE LOS OCHO ESTIMU
LOS DE COMPARACION POSIBLES QUE SE HALLABAN EN LA MATRIZ. EL EX
PERIMENTADOR PRESENTABA EL ESTIMULO MUESTRA DURANTE 3 SEGS., CAM
BIANDO LA POSICION DE LOS ESTIMULOS DE COMPARACION EN LA MATRIZ
ANTES DE HACER LA SIGUIENTE PRESENTACION,

SI EL NINO RESPONDIA CORRECTAMENTE, SE LE SONABA UNA CAMPANA Y
SE LE REFORZABA INMEDIATAMENTE DANDOLE UN DULCE Y UNA FICHA - -
(QUE PODIA CANJEARSE POR MAS DULCES AL FINALIZAR LAS CUATRO SE-
SIONES DIARIAS QUE SE TRABAJABAN CON CADA NINO), Y 1.5 SEGS, --
DESPUES, SE LE PRESENTABA UN NUEVO ESTIMULO MUESTRA.

SI SU RESPUESTA ERA INCORRECTA.» SE LE PRESENTABA EL MISMO ESTI-
MULO MUESTRA, DANDOLE LA OPORTUNIDAD DE RESPONDER HASTA QUE LO HACIA
CORRECTAMENTE, ENTONCES SOLO SE LE SONABA LA CAMPANA, PERO NO-
SE LE DABA NI EL DULCE, NI LAFICHA » Y 1.5 SEGS. DESPUES SE HACIA
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UNA NUEVA PRESENTACION,

SE LLEVO A CABO EL NUMERO SUFICIENTE DE SESIONES HASTA QUE EN EL
TRANSCURSO DE CUATRO SESIONES CONSECUTIVAS (40 PRESENTACIONES DE
ESTIMULOS MUESTRA), EL SUJETO ALCANZARA UN MINIMO DE 80% DE SE--
LECCIONES CORRECTAS (32)., UNA VEZ OBTENIDO ESTE CRITERIO, SE PA
SABA AL SONDEO "A”,

SI NO OBTENIA ESTE PORCENTAJE SE RE-ENTRENABA EN AQUELLAS RELA--
CIONES DONDE HABIA ERRADO, DE LA MISMA MANERA DESCRITA EN EL EN-
TRENAMIENTO, HASTA QUE OBTENIA EL CRITERIO DE RESPUESTAS CORREC-
TAS EN LA FASE I, PARA PASAR AL SONDEO A.

SONDEQ A:

ESTE SE REALIZO, PARA VER SI AUN SE MANTENIA LA EJECUCION EN LA
RELACION A - B, Y SI SE PRESENTABA EL APRENDIZAJE DE LAS RELACIO
NES RESTANTES A - C, C -8y DB - C.

EN EL CASO DE LAS RELACIONES A - B, FASE I (SONIDO Y DIBUJO SIN
SENTIDO PARA EL GRUPO 1, Y SONIDO Y DIBUJO CON SENTIDO PARA EL -
GRUPO 2) Y A - C, FASE II (SONIDO SIN SENTIDO Y CUASI-LETRAS PA-
RA EL GRUPO 1, Y PALABRA ORAL-PALABRA ESCRITA PARA EL GRUPO 2),
EL EXPERIMENTADOR PRESENTABA EL ESTIMULO MUESTRA AL AZAR, CONEC-
TANDO LA GRABADORA (0 DICIENDO LA PALABRA ORALMENTE EN EL CASO -
DEL GRUPO 2), Y EL NINO SENALABA EL ESTIMULO DE COMPARACION QUE
CORRESPONDIA AL MUESTRA, DE ENTRE OCHO COLOCADOS EN LA MATRIZ.

A CADA RESPUESTA DEL NINO, FUESE CORRECTA O INCORRECTA, TRES SE-
GUNDOS DESPUES SE LE PRESENTABA EL SIGUIENTE SONIDO HASTA COMPLE
TAR LAS 10 REPRESENTACIONES, PRIMERO DE LAS RELACIONES A - B, Y
DESPUES LAS 10 RELACIONES A - C. NO HABIA CONTINGENCIAS Y SI SU
RESPUESTA ERA  INCORRECTA, NO TENIA LA OPORTUNIDAD DE RESPON-
DER OTRA VEZ.

PARA LAS RELACIONES C - B, TRANSFERENCIA I (EN EL GRUPO 1, CUASIL
LETRAS Y DIBUJO SIN SENTIDO, Y EN EL GRUPO 2, PALABRAS ESCRITAS
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DIBUJO DEL REFERENTE), Y LAS RELACIONES B - C, TRANSFERENCIA I
(LA MISMA RELACION C - B DE CADA GRUPO PERO INVERTIDA); EL EX-
PERIMENTADOR PRESENTABA AL AZAR EL ESTIMULO MUESTRA, EN EL CUA-
DRO CENTRAL DE UNA DE LAS MATRICES, Y EL NINO SENALABA AL ESTI-
MULO DE COMPARACION CORRESPONDIENTE AL MUESTRA DE ENTRE OCHO CO
LOCADOS EN LA OTRA MATRIZ, A CADA UNA DE LAS RESPUESTAS DEL NI
NO, FUESEN CORRECTAS O INCORRECTAS, 1.5 SEGS. DESPUES SE LE --
HACIA UNA NUEVA PRESENTACION HASTA COMPLETAR LAS 10 RELACIONES

C - BY LAS 10 RELACIONES B - C. EN ESTAS OLTIMAS, TAMPOCO HA-

BIA CONTINGENCIAS PROGRAMADAS.

ESTAS OPERACIONES SE REALIZARON DURANTE TRES DIAS CONSECUTIVOS.
AL TERMINO DE LOS CUALES SE PASABA A LA FASE II.

LA ESQUEMATIZACION DE ESTE SONDEO SE PRESENTA A CONTINUACION:

s

A-B - 10 - 10 - 190 = 30

A-C - 10 - 10 - 10 = 30

RELACIONES cC-B - 10 - 10 - 10 = 30
B-C -10 - 10 - _10 = _30

40 40 40 120

15Rpia  2° pia  3FRpia

ENTRENAMIENTO IT1:

SE REALIZO OTRO ENTRENAMIENTO (II) SIMILAR AL DESCRITO ANTERIOR-
MENTE, PERO CON LA DIFERENCIA DE QUE AQUI EN VEZ DE UTILIZAR DI-
BUJOS CON Y SIN SENTIDO, SE USARON CUASI-LETRAS PARA EL GRUPO 1
Y PALABRAS ESCRITAS PARA EL GRUPO 2.- MANTENIENDOSE CONSTANTE -
EN CADA GRUPO EL ESTIMULO MUESTRA (AUDITIVO) EMPLEADO EN LA FASE
[. EL PROPOSITO DE ESTE ENTRENAMIENTO FUE EL DE ENTRENAR A LOS
NINOS EN EL APRENDIZAJE DE UNA NUEVA RELACION, LA A - L. (VER.TA-
BLA ESQUEMATICA EN PAG, 80,)

SE LES DABA LA SIGUIENTE INSTRUCCION: “VAMOS A JUGAR CON LOSMIS
MOS SONIDOS (PALABRAS PARA EL GRUPO 2), PERO AHORA CORRESPONDEN
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A ESTOS SIMBOLOS (LETRAS PARA EL GRUPO 2). FIJATE BIEN, ESTE SO
NIDO PERTENECE A ESTE SIMBOLO”., AL OIR EL SONIDO, SE LE PRESEN-
TABA UNA DE LAS CUASI-LETRAS (PALABRAS ESCRITAS PARA EL GRUPO 2),
Y CUANDO SE PROBABAN LAS RELACIONES, LA INSTRUCCION PARA EL GRU-
PO 1, FUE LA MISMA QUE EN EL ENTRENAMIENTO I, SOLO SE CAMBIO - -
“DIBUJO” POR “SIMBOLO” Y PARA EL GRUPO 2 FUE "SENALAME DONDE DI-
CEwiia’ s

EL PROCEDIMIENTO Y LAS CONTINGENCIAS FUERON IGUALES A LAS DESCRL
TAS EN EL ENTRENAMIENTO I,

FASE I1:

EN LA FASE II, SE TRABAJG CON LOS 10 PARES DE ESTIMULOS APRENDI-
DOS EN EL ENTRENAMIENTO II, EN ARREGLOS AL AZAR CON UN PROCEDI--
MIENTO DE IGUALACION ARBITRARIA, COMO SE DESCRIBIO EN LA FASE I,
CON LAS MISMAS CONTINGENCIAS, RE-ENTRENAMIENTOS, CRITERIOS Y FOR
MA DE APLICACION PARA PASAR AL SONDEO B.

SONDEQ_B:

ESTE SONDEO SE REALIZO EXCLUSIVAMENTE PARA VERIFICAR SI SE MANTE
NIA LO APRENDIDO EN LAS FASES I Y II, TANTO PARA EL GRUPO [, coMO
PARA EL GRUPO 2 (RELACIONES A - B; A - C).

ESTE CONSISTIO EN PRESENTARLE AL NINO NUEVAMENTE LAS 10 RELACIO-
NES A - B Y LAS 10 RELACIONES A - C COMO SE DESCRIBIO EN EL SON-
DEO A PARA CADA GRUPO, TRES DIAS CONSECUTIVOS CON CADA NINO. Y
SE EVALUO LA TRANSFERENCIA A DOS NUEVAS RELACIONES NO ENTRENADAS,
LA C - B, TRANSFERENCIA I, Y LA B - C, TRANSFERENCIA II.

TRANSFERENCIA 1:

ESTA CONSISTIO EN EVALUAR LA TRANSFERENCIA A REPERTORIOS NO EN--
TRENADOS DE ANTEMANO. EN EL CASO DEL GRUPO 1, DE CUASI-LETRAS A
DIBUJOS SIN SENTINO, Y PARA EL GRUPO 2, DE PALABRAS ESCRITAS A -
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DIBUJO DEL REFERENTE. OPERANDOSE UNA RELACION DE DISCRIMINA--
CION CONDICIONAL ARBITRARIA, SOLO ENTRE ESTIMULOS VISUALES, --
EVALUANDOSE DE ESTA MANERA SI EXISTIA TRANSFERENCIA A LAS RELA
CIONES NO ENTRENADAS C - B,

LA PRESENTACION DE ESTA NUEVA RELACION FUE COMO SIGUE:

EL EXPERIMENTADOR PRESENTABA*EL ESTIMULO MUESTRA EN EL CUADRO
CENTRAL DE UNA DE LAS MATRICES. EL NINO TENIA QUE SENALAR DE
OCHO ESTIMULOS DE COMPARACION QUE ESTABAN COLOCADOS EN LA OTRA
MATRIZ, EL QUE CORRESPONDIERA AL MUESTRA. INDEPENDIENTEMENTE
DE SI LA RESPUESTA DEL NINO ERA CORRECTA O INCORRECTA (PUES NO
HABIA CONTINGENCIAS PROGRAMADAS), 1.5 SEGS. DESPUES, SE LE HA-
CIA UNA NUEVA PRESENTACION, HASTA TERMINAR CON LAS 10 RELACIO-
NES C - B, ESTO SE REALIZO DURANTE TRES DIAS CONSECUTIVOS.

=
RELACION C~-B - 10 - 10 - 10 = 30
1ERpia 2° pia 3ER pia

TRANSFERENCIA II:

SE HIZO LO MISMO QUE EN LA TRANSFERENCIA I, SOLO QUE AQul SE -
INVIRTIO LA RELACION QUE SE LES PRESENTO (PARA EL GRUPO 1, FUE
DE DIBUJOS SIN SENTIDO A CUASI-LETRAS, Y EN EL CASO DEL GRUPO
2, DE DIBUJOS DEL REFERENTE A PALABRAS ESCRITAS), EVALUANDOSE -
AST SI EXISTIA LA TRANSFERENCIA A LA RELACION B - C, TAMPOCO
HUBO CONTINGENCIAS Y TAMBIEN SE LLEVO A CABO DURANTE TRES DIAS.

CABE ACLARAR QUE EN TODO EL EXPERIMENTO, SE ANOTABA LA HORA DE
INICIO Y DE TERMINO DE CADA SESION POR NINO EN AMBOS GRUPOS,



9%,

C- RESULTADOS

POR LO QUE RESPECTA AL ENTRENAMIENTO I, OCURRIO UNA DIFERENCIA
NOTABLE ENTRE AMBOS GRUPOS EN CUANTO AL NOMERO DE SESIONES. EN
EL GRUPO 1 (QUE ES EL GRUPO QUE UTILIZA ESTIMULOS SIN SENTIDO),
TUVO UN NOMERO DE SESIONES DE 40 EN PROMEDIO PARA APRENDER LAS
10 RELACIONES. AUNQUE CABE ACLARAR QUE EN ESTE GRUPO LA DISTRI
BUCION FUE BIMODAL, DOS SUJETOS TUVIERON ALREDEDOR DE 16 SESIO-
NES Y LOS OTROS DOS ALREDEDOR DE 66. MIENTRAS QUE EL GRUPO 2 -
(QUE ES EL GRUPO QUE UTILIZO ESTIMULOS CONVENCIONALES) NO NECE-
SITO ENTRENAMIENTO DEBIDO A QUE LOS NINOS YA CONOCIAN LOS ESTI-
MULOS, PUES AL MOMENTO DE MOSTRARLES EL DIBUJO Y ANTES DE QUE -
EL EXPERIMENTADOR PUDIERA APAREARSELOS CON EL NOMBRE CORRESPON-
DIENTE, EL NINO LOS NOMBRO, POR LO QUE NO TUVIERON QUE APRENDER
SE LAS 10 RELACIONES, YA SE LAS SABIAN,

ES IMPORTANTE TOMAR OTROS INDICES CUALITATIVOS DE LA DIFERENCIA
ENTRE LOS DOS GRUPOS, PORQUE SI SE TOMAN LOS DATOS GLOBALES DEL
NOMERO DE SESIONES, SE OCULTAN DATOS IMPORTANTES Y SIGNIFICATI-
VOS COMO: PRIMERO, LAS SESIONES DEL GRUPO 1 SE ESTARIAN COMPA--
RANDO CONTRA CERO SESIONES DEL GRUPO 2, Y ESTO NO MOSTRARIA LAS
DIFERENCIAS QUE HUBO DE UN GRUPO A OTRO, Y SEGUNDO EN EL GRUPO
1 EL DATO PROMEDIO DE 40 SESIONES QUE TARDARON LOS SUJETOS PARA
APRENDERSE LAS 10 RELACIONES, NO NOS APORTARIA DATOS SOBRE LA -
EJECUCION INDIVIDUAL DE LOS NINOS, NI LO QUE SUCEDIO A LO LARGO
DE CADA SESION.

POR OTRA PARTE, LOS GRUPOS 1 Y 2 EN EL ENTRENAMIENTO I NO SON -
EQUIVALENTES CON RESPECTO A LA DURACION DE LAS SESIONES, YA QUE
EN EL GRUPO 1, EL PROPIO SUJETO FUE EL QUE DETERMINO CUANDO SE

SUSPENDIAN LAS SESIONES DEBIDO A LOS CASOS DE ABURRIMIENTO QUE

SE PRESENTARON Y EXPUSIERON ANTERIORMENTE, Y QUE EN EL GRUPO 2

NO SE DIERON.

DE LO ANTERIOR SE PUEDE DEDUCIR, QUE LAS SESIONES NO DURARON LO
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MISMO EN AMBOS GRUPOS. PUES UN DIA DE TRABAJO QUE ESTABA DEFI-
NIDO POR CUATRO SESIONES PARA CADA NINO, TERMINO EN 10 MINUTOS
EN PROMEDIO EN EL GRUPO 2, Y EN EL GRUPO 1 TERMINO EN 16 MINU--
TOS EN PROMEDIO, EN LAS MISMAS CUATRO SESIONES. DE AHI QUE, SI
LA COMPRACION SE HACE TAMBIEN EN ESTOS TERMINOS, ESTAMOS MINIMI
ZANDO LAS DIFERENCIAS.

ENTONCES, PARA PODER CUANTIFICAR ADECUADAMENTE LAS DIFERENCIAS
ENTRE AMBOS GRUPOS, ES NECESARIO E IMPORTANTE TOMAR UN DATO QUE
SEA MAS SENSIBLE A LA MAGNITUD DE ESTAS DIFERENCIAS. DE Aqul -
QUE SE TOMEN DOS INDICES IMPORTANTES COMO MEDIDAS: EL NOMERO -
DE APAREAMIENTOS TOTALES, REQUERIDO PARA APRENDER LAS 10 RELA--
CIONES Y LA SUMA DE TIEMPO DE LAS SESIONES.

COMO DATO COMPLEMENTARIO, SE UTILIZARON LOS RECORDATORIOS Y RE-
APAREAMIENTOS NECESARIOS PARA ALCANZAR EL CRITERIO ESTABLECIDO
PARA CAMBIAR DE FASE. Y PARA LOS SONDEOS LA MEDIDA FUE EL POR-
CENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS.

RESULTADOS ENTRENAMIENTO I.

EN CUANTO AL NOMERO DE APAREAMIENTOS QUE ES EL PRIMER INDICE PA
RA CUANTIFICAR LOS RESULTADOS EN EL ENTRENAMIENTO I, EL NOUMERO
DE APAREAMIENTOS REQUERIDO EN EL GRUPO 1 PARA APRENDERSE LA RE-
LACION DE LOS ESTIMULOS A - B FUE MUY ALTO, TUVO EN PROMEDIO --
2072 APAREAMIENTOS POR LOS CUATRO SUJETOS (RECUERDESE QUE QUIEN
DETERMINO CUANDO SE SUSPENDIAN LAS SESIONES FUE EL PROPIO SUJE-
TOo). EN CAMBIO EN EL GRUPO 2 NO HUBO APAREAMIENTOS POR LAS RA-
ZONES QUE SE DIERON AL PRINCIPIO.

EL TIEMPO QUE INVIRTIO EL GRUPO 1 PARA APRENDERSE LAS 10 RELA--
CIONES A - B FUE EN PROMEDIO DE 133 MINUTOS, CONSERVANDOSE TAM-
BIEN LA DISTRIBUCION BIMODAL, DOS SUJETOS HICIERON UN TIEMPO AL
REDEDOR DE 220 MINUTOS, MIENTRAS QUE LOS OTROS DOS TUVIERON AL-
REDEDOR DE 43 MINUTOS.
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ESTE INDICE DE TIEMPO NO SE PUEDE COMPARAR CON EL DEL GRUPO 2,
PORQUE ESTE NO TUVO QUE APRENDERSE NINGUNA RELACION Y POR CON-
SIGUIENTE SU TIEMPO FUE IGUAL A CERO.

RESULTADOS FASE I,

RESPECTO A LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA FASE I, EL PROMEDIO
DE RESPUESTAS CORRECTAS DEL GRUPO 1 FUE 83.657 Y EL DEL GRUPO-
2, FUE DE 95.08%7. EL PORCENTAJE OBTENIDO DEL GRUPO 2, FUE ME-
JOR EN UN 12.037%7 QUE EL OBTENIDO POR EL GRUPO 1 (VER DATOS 1IN
DIVIDUALES EN TABLAS 3 Y 4, PAGINAS 112 v 113 ).

EN ESTA FASE TENEMOS ADEMAS QUE EL GRUPO 1 REQUIRIO EN PROME--
DIO 145 RECORDATORIOS DE LA RELACION DE LOS ESTIMULOS QUE NO -
SE APRENDIERON. MIENTRAS QUE EN EL GRUPO 2 NO SE REQUIRIERON
RECORDATORIOS.

DENTRO DEL INDICE DE TIEMPO, TENEMOS QUE: EL TIEMPO QUE INVIR
TIO EL GRUPO 2 PARA PROBARLES LAS RELACIONES EN LA FASE I FUE
SOLO UN 8.337% DEL TIEMPO TOTAL QUE SE REQUIRIO PARA QUE LO - -
APRENDIERA Y SE LE PROBARA AL GRUPO 1 EN EL ENTRENAMIENTO Y FA
SE I. EL GRUPO 2 HIZO 18.5 MINUTOS EN PROMEDIO, MIENTRAS QUE
EL GRUPO 1 HIZO 222 MINUTOS TAMBIEN EN PROMEDIO. ENTONCES, EL
GRUPO 2 ES SUPERIOR EN CUANTO A LA MENOR CANTIDAD DE TIEMPO --
QUE TARDO EN PROBARSELE LAS RELACIONES YA QUE NO REQUIRIERON
RE-APAREAMIENTOS (VER DATOS INDIVIDUALES TABLA 1 Y 2 PAGINAS
110 v 111).

RESULTADOS DEL SONDEO A.

|

EN CUANTO A LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN EL SONDEO A, TENEMOS
QUE PARA AMBOS GRUPOS EN LA FASE I, HAY UN AUMENTO NORMAL DE
RESPUESTAS CORRECTAS EN LO QUE YA SE SABIAN O HABIAN APRENDIDO
EN EL ENTRENAMIENTO I, EL GRUPO 1 TUVO UN PROM:cD1U DE 26,667 Y
EL GRUPO 2 DE 99.16%., ESTE AUMENTO SE DEBIO AL EFECTO ADICIO-
NAL DE APLICARLE UNA PRUEBA MAS A LOS SUJETOS.
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RESULTADOS DEL ENTRANAMIENTO II,

AQuI NUEVAMENTE TENEMOS QUE RECORDAR, QUE EL TIEMPO QUE NECESI
TARON PARA APRENDERSE LA RELACION A - C, SE TOMO COMO DATO QUE
SI DEMUESTRA LAS DIFERENCIAS ENTRE LOS DOS GRUPOS COMO EN EL -
CASO DEL ENTRENAMIENTO I, SIN OLVIDAR QUE LA EJECUCION EN EL -
GRUPO 1 FUE DETERMINADA POR EL PROPIO SUJETO Y EN CUANTO AL NO
MERO DE APAREAMIENTOS, QUE FUE EL OTRO INDICE, NOS MUESTRA LA

DIFICULTAD EN LA EJECUCION DE LA TAREA DE CADA SUJETO EN AMBOS
GRUPOS.

EL NUMERO DE APAREAMIENTOS NECESARIOS PARA APRENDERSE LA RELA
CION A - C QUE REQUIRIO EL GRUPO 1 FUE CASI CINCO VECES MAYOR
QUE EL QUE REQUIRIO EL GRUPO 2, EN PROMEDIO EL GRUPO 1 NECESI-
T0 573 Y EL GRUPO 2 uTILIZO 115,

SOBRE EL TIEMPO QUE NECESITARON PARA APRENDERSE LAS RELACIONES,
LA DIFERENCIA ES DE 7.15 MINUTOS MAS QUE EMPLEQ EL GRUPO 1 PA
RA APRENDERSE _AS 10 RELACIONES INVIRTIENDO EN PROMEDIO 98.5 -
MINUTOS, MIENTRAS QUE EL GRUPO 2 EMPLEO 92.15 MINUTOS EN PROME
DIO (VER DATOS INDIVIDUALES EN TABLAS 1 Y 2, PAGINAS 110 yl1lil),

COMPARACION DEL ENTRENAMIENTO I CcON EL ENTRENAMIENTO II,

ESTA COMPARACION SE HIZO CON EL PROPOSITO DE MOSTRAR LOS EFEC-
TOS QUE TUVO EL ENTRENAMIENTO I SOBRE EL ENTRENAMIENTO II Y --
RESPONDER A LA PREGUNTA ¢ES MAS FACIL APRENDERSE LA RELACION -
CUANDO UNO DE LOS ESTIMULOS ES CONOCIDO?. ESTA SITUACION SE -
PRESENTA EN AMBOS GRUPOS EN EL ENTRENAMIENTO II, PUESTO QUE --
UNO DE LOS ESTIMULOS YA ES CONOCIDO POR ELLOS (ESTIMULO AUDITL
VO) MIENTRAS QUE EL OTRO NO (ESTIMULO VISUAL).

TAMBIEN SE PUEDE RESPONDER A OTRAS PREGUNTAS HYACIENDO ESTA COM
PARACION, ¢ES MAS DIFICIL APRENDERSE LA RELACION CUANDO AMBOS
ESTIMULOS SON NOVEDOSOS O DESCONOCIDOS Y POR LO TANTO LA DIFI-
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CULTAD DE LA TAREA ES MAYOR?, (AFECTARA O NO AFECTARA EL HECHO
DE QUE ESTEN INVOLUCRADOS ESTIMULOS DE NATURALEZA CONVENCIONAL?
ALGUNOS DE LOS CUALES YA LE PUEDEN RESULTAR FAMILIARES AL SUJE-
TO, DADO QUE SON ESTIMULOS QUE SUELEN PARTICIPAR EN EPISODIOS -
LINGUISTICOS.

LA DIFERENCIA QUE HUBO DE APAREAMIENTOS EN EL ENTRENAMIENTO I -
CON LOS QUE HUBO EN EL ENTRENAMIENTO II, EN EL GRUPO 1 FUE DE -
1 500, ES DECIR: QUE EN EL ENTRENAMIENTO [ HUBO UN NOUMERO MAYOR
DE APAREAMIENTOS QUE DISMINUYO CASI EN EL TRIPLE EN EL ENTRENA-
MIENTO II. ESTO PROBABLEMENTE NOS ESTA DEMOSTRANDO UN EFECTO -
DE FACILITACION PRO-ACTIVA EN LA EJECUCION DE LOS SUJETOS, QUI-
ZA PORQUE HABIAN RECIBIDO UN ENTRENAMIENTO CON LOS ESTIMULOS AU
DITIVOS Y SE LOS HABIAN APRENDIDO. ES DECIR, EN EL CASO DEL --
GRUPO 1 EL NUMERO DE APAREAMIENTOS DISMINUYO DEL ENTRENAMIENTO
I AL ENTRENAMIENTO II DEBIDO QUIZA A LOS EFECTOS DE LA REPETI--
CION DEL ESTIMULO AUDITIVO, QUE EN EL ENTRENAMIENTO II EL SUJE-
TO YA NO TENIA QUE APRENDERSE, PORQUE ERAN LOS MISMOS OUE SE --
HABIA APRENDIDO EN EL ENTRENAMIENTO I, TENIENDO QUE APRENDERSE
SOLO LOS NUEVOS ESTIMULOS EN EL ENTRENAMIENTO II QUE SON LAS --
CUASI-LETRAS. EN EL CASO DEL GRUPO 2, EL NUMERO DE APAREAMIEN-
TOS APARENTEMENTE INCREMENTA DE CERO A 115 Y HACE PENSAR QUE AU
MENTA GRANDEMENTE, PERO LO QUE SUCEDIO EN REALIDAD ES QUE SE ES
TABA COMPARANDO CONTRA “NADA”, DEBIDO A QUE EN EL ENTRENAMIENTO
[ EL SUJETO YA CONOCIA AMBOS ESTIMULOS, ES DECIR: SON ESTIMU--
LOS CONVENCIONALES QUE LOS SUJETOS HABIAN ADQUIRIDO A TRAVES DE
SU HISTORIA., Y EN EL ENTRENAMIENTO II EL SUJETO SOLO CONOCE EL
ESTIMULO AUDITIVO Y DESCONOCE EL ESTIMULO VISUAL, POR LO QUE ES
DE ESPERARSE Y NO SORPRENDERSE EL NUMERO DE APAREAMIENTOS (115)
QUE TUVIERON EN PROMEDIO. POR ESTO, NO SE DEBE CONSIDERAR QUE
HUBO INCREMENTO EN EL NUMERO DE APAREAMIENTOS EN EL GRUPO 2.

AHORA BIEN, SI COMPARAMOS EL NUMERO DE APAREAMIENTOS DEL GRUPO
1 EN EL ENTRENAMIENTO II (573) CONTRA EL NUMERO DE APAREAMIEN--
TOS DEL GRUPO 2 EN EL ENTRENAMIENTO II (115) VEMOS QUE LOS APA-
REAMIENTOS EMPLEADOS EN EL GRUPO 2 SON MENOS. ESTO SE DEBIO --
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QUIZA A LA CONVENCIONALIDAD DE LOS ESTIMULOS UTILIZADOS CON ES-
TE GRUPO, ES DECIR: QUE EL EPISODIO DE APRENDIZAJE ES PARCIAL-
MENTE FAMILIAR O LINGUISTICO, YA QUE AL SUJETO SE LE ESTA MEN--
CIONANDO UN “NOMBRE CONOCIDO”, (POR EJEMPLO, SOL) Y TIENE QUE -
APRENDER QUE UN CONJUNTO DE TRES LETRAS IMPRESAS TAMBIEN PUEDEN
CUMPLIR DICHA FUNCION DESIGNATIVA. 0 VISTO DE OTRA MANERA, EL
NOMERO DE APAREAMIENTOS QUE NECESITO EL GRUPO 1, ES MAYOR AL EM
PLEADO POR EL GRUPO 2, ESTO SE DEBIO TAL VEZ A QUE LOS ESTIMU--
LOS EMPLEADOS CON EL GRUPO 1 SON NO CONVENCIONALES Y SIGUIERON
GUARDANDO ALGUN GRADO DE DIFICULTAD PARA LOS SUJETOS.

AHORA BIEN, EN CUANTO AL TIEMPO TOTAL QUE REQUIRIO EL GRUPO 1 -
PARA APRENDERSE LAS RELACIONES DE LOS ESTIMULOS, TUVO UN PROME=-
DIO EN EL ENTRENAMIENTO [ FASE | DE 222 MINUTOS EL CUAL SE REDU
JO A MAS DE LA MITAD EN EL ENTRENAMIENTO II Y FASE II, INVIR- -
TIENDO EN PROMEDIO 99 MINUTOS APROXIMADAMENTE.

PARA EL GRUPO 2, EL TIEMPO QUE SE LLEVO EN LA FASE I PARA PRO--
BARLE LAS 10 RELACIONES FUE EN PROMEDIO DE 19 MINUTOS. EN cAM-
BIO EN EL ENTRENAMIENTO II Y FASE II REQUIRIO CUATRO VECES MAS
DE ESTE TIEMPO, LLEVANDOSE 92.15 MINUTOS Y SI COMPARAMOS EL GRU
PO 1 CONTRA EL GRUPO 2 EN EL ENTRENAMIENTO II Y FASE Il RESPEC-
TO AL TIEMPO (99 MINUTOS Y 92.15 MINUTOS RESPECTIVAMENTE) VEMOS
QUE SE LLEVARON CASI EL MISMO TIEMPO, PERO EN EL CASO DEL GRUPO
1 EL EXPERIMENTADOR INSTO AL NINO PARA QUE SU EJECUCION FUESE -
MAS RAPIDA Y EVITAR CON ELLO QUE EL NINO SE ABURRIERA.

EN SUMA, SI COMPARAMOS AMBOS GRUPOS TENEMOS QUE EL GRUPO 1 NECE
SITO MAS APAREAMIENTOS Y SE LLEVO MAS TIEMPO QUE EL GRUPO 2, EN
EL ENTRENAMIENTO II Y EN LAS DOS FASES (VER DATOS INDIVIDUALES
EN TABLAS 1 Y 2, PAGINAS 110 v 111 )

RESULTADOS FASE II.

EL PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS OBTENIDO POR EL GRUPO 1 -
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EN ESTA FASE FUE DE 87.7% DIFIRIENDO EN UN 6.,24% DEL OBTENIDO -
POR EL GRUPO 2, QUIEN OBTUVO UN 93.55% DE RESPUESTAS CORRECTAS.
CABE MENCIONAR QUE EN ESTA FASE EL GRUPO 1 TAMBIEN NECESITO DE

56 RECORDATORIOS EN PROMEDIO, EN CAMBIO EL GRUPO 2 NO NECESITO

NINGUNO EXCEPTO EN EL SUJETO CUATRO OUE REQUIRIO 12 (VER DATOS

INDIVIDUALES EN TABLAS. 3 Y 4 pAcIMAS 112 v 113),

COMPARACION DE LA FASE I coN LA FASE II.

EN RELACION AL PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS DEL GRUPO 1 -
EN LAS FASES I Y Il; FUE MEJOR EL PORCENTAJE OBTENIDO EN LA FA-
SE II EN UN 47 APROXIMADAMENTE, LO QUE NO ES MUY RELEVANTE DADO
EL CRITERIO DE EJECUCION.,

EN EL GRUPO 2, LOS PORCENTAJES OBTENIDOS EN LAS FASES [ vy II --
SON SUPERIORES EN UN 157 AL CRITERIO ESTABLECIDO, SIENDO SIMILA
RES LOS PORCENTAJES OBTENIDOS EN AMBAS FASES.

EN CUANTO AL NUMERO DE RECORDATORIOS NECESARIOS PARA APRENDERSE
LAS RELACIONES, TENEMOS QUE EN EL GRUPO 1, DECREMENTO CASI DOS
VECES Y MEDIA DE LA FASE I A LA FASE II. ESTO SE DEBIO POSIBLE
MENTE A LOS EFECTOS DE LA REPETICION DEL ELEMENTO AUDITIVO, ES
DECIR: EN EL ENTRENAMIENTO II LOS ESTIMULOS AUDITIVOS ERAN CO-
NOCIDOS POR LOS SUJETOS Y SOLO SE TUVIERON QUE APRENDER EL ESTI
MULO VISUAL.

CABE RECORDAR QUE EL GRUPO 2 NO NECESITO DE RECORDATORIOS EN --
NINGUNA DE LAS DOS FASES ( A EXCEPCION DE UN SUJETO) ESTO PUEDE
MOSTRAR EL PAPEL QUE TIENEN LAS RELACIONES CONVENCIONALES EN ES
TE GRUPO, MIENTRAS QUE PARA EL GRUPO 1 PUEDE HABLARSE DE FACILI
TACION POR LA DIFERENCIA EN LOS RECORDATORIOS DE LA FASE [ A LA
FASE II, ES DECIR: REQUIRIO MENOR NUMERO DE RECORDATORIOS EN -
LA FASE Il (VER GRAFICA 1, PAGINA 108 Y TABLAS DE LA 1l A LA 4,
PAGINAS DE LA 110 A LA 113),

RESUMIENDO, SI AL GRUPO 1 LO COMPARAMOS CON EL GRUPO 2 VEMOS --



103.

QUE EL GRUPO 2 TUVO MEJORES PORCENTAJES DE RESPUESTAS CORRECTAS EN -
AMBAS FASES., QUE EL GRUPO 1. Y POR LO QUE RESPECTA A LOS RECORDATO--
RIOS, A EXCEPCION DE UN SOLO SUJETO, EL GRUPO 2 NO LOS REQUIRIO.

RESULTADOS DEL Sonpeo B.

EN LOS RESULTADOS DEL SONDEO B, TENEMOS QUE PARA LA FASE I EN AMBOS
GRUPOS, LO QUE HABIAN APRENDIDO O YA SE SABIAN EN EL ENTRENAMIENTO [
SIGUIO IGUAL QUE EN EL SONDEO A,

PARA LA FASE I] VEMOS TAMBIEN QUE LO QUE SE APRENDIERON EN EL ENTRE-
NAMIENTO [I" SE MANTIENE, AUNQUE., EN UN PORCENTAJE MAS BAJO AL OBTENL
DO ANTERIORMENTE EN AMBOS GRUPOS. EL PORCENTAJE DEL GRUPO 2 FUE SUPE
RIOR AL DEL GRUPO 1 EN UN 5% APROXIMADAMENTE (VER DATOS INDIVIDUALES
EN TABLAS 3 Y 4, pAcinas 112 v 113).

RESULTADOS TRANSFERENCIA [,

SE TOMO PARA ESTOS RESULTADOS EL PROMEDIO DE RESPUESTAS CORRECTAS, -
OBTENIDO DURANTE LOS TRES DIAS CONSECUTIVOS QUE DURO ESTA TRANSFEREN
CIA, Y EN LOS QUE EL EXPERIMENTADOR PRESENTG EL ESTIMULO MUESTRA EN
EL CUADRO CENTRAL DE UNA DE LAS MATRICES Y EL NINO TENIA QUE SELECCIO-
NAR EL ESTIMULO DE COMPARACION CORRESPONDIENTE, DE ENTRE OCHO COLOCA
DOS EN LA MATRIZ,

Acuf SE EVALUO LA TRANSFERENCIA A LA RELACION C - B (cuAsl LETRAS-DL

BUJO SIN SENTIDO Y PALABRA ESCRITA- DIBUJO DEL REFERENTE), NO ENTRE-

NADA DE ANTEMANO Y ENCONTRAMOS QUE EL PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORREC
TAS PARA EL GRUPO 1, FUE EN PROMEDIO DE 0/.49% MIENTRAS QUE PARA EL-

GRUPO 2, FUE DE 92.91%4 EN PROMEDIO,

PODEMOS DECIR QUE LA TRANSFERENCIA DEL GRUPO 2 FUE MEJOR POR EL POR-
CENTAJE OBTENIDO, AUNQUE CABE MENCIONAR QUE UN SUJETO DEL GRUPO 1 OB
Tuvo 100% DE RESPUESTAS CORRECTAS EN ESTA TRANSFERENCIA (VER DATOS -
INDIVIDUALES EN TABLAS 35.Y 4, pPAginas 117 v 113).



194,

RESULTADOS JRANSFERENCIA [I,

LoS RESULTADOS DE LA TRANSFERENCIA A LA RELACION B-C (DIBUJO SIN SEN-
TIDO-CUASI LETRAS Y DIBUJO DEL REFERENTE-PALABRA ESCRITA) SON: EL GRU
Po 1 EN PrOMEDIO TUVO 59.,99% DE RESPUESTAS CORRECTAS Y EL GRUPO 2 TU-
vo 90.83%, AL IGUAL QUE EN LA TRANSFERENCIA [ Aeuf EL GRuPo 1 TUVO -
UNA EJECUCION Y TRANSFERENCIA MAS BAJA QUE EL GRUPO 2 (VER DATOS INDL
VIDUALES EN TABLAS 3 Y 4, PAcInas 112 v 113),

RESULTADOS ADICIONALES.

CABE SENALAR QUE LOS SUJETOS DEL GRUPO 1 COMENZARON A ASIGNARLE UN REFERENTE CON-

VENCIONAL ARBITRARIO A ALGUNOS ESTIMULOS, TANTO AUDITIVOS COMO VISUALES. CTIENE AL
GUN EFECTO ELHECHO DE QUE LE ASIGNARAN UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO A -
CIERTOS ESTIMULOS, POR EJEMPLO: AL OIR UNO DE LOS SONIDOS SIN SENTIDO LA NINA SENA
LABA EL DIBUJO SIN SENTIDO CORRESPONDIENTE DICIENDO "AH. LA DE LA BOLITA"?,

PARA RESPONDER A ESTO, ES IMPORTANTE ACLARAR QUE TAMBIEN HUBO ESTIMULOS A LOS QUE

NO LE ASIGNARON UN NOMBRE CONVENCIONAL ARBITRARIO. PARA PODER EVALUAR EL EFECTO DE
LAS REFERENCIAS CONTRA LAS NO REFERENCIAS, SE TOMARON EN CONSIDERACION POR SEPARA-
DO LOS ESTIMULOS A LOS QUE LE ASIGNARON UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO, Y CO
MO DATO CONTROL (PARA VER SI LA MEJORA EN LA EJECUCION SE DEBIO A LA PRACTICA) SE
TOMARON AQUELLOS ESTIMULOS A LOS QUE NO LE ASIGNARON NINGUN REFERENTE,

Los ESTIMULYS CGUE PECIEIERON UN PEFERENTE CONVENCIGHAL AREITRARIO, -
SE CLASIFICAROIl DE LA SIGUIENTE MANERA: 1J ASIGNACION SISTEMATICA,
DADA A TODOS ACUELLOS REFERENTES ARBITRARIOS QUE FUERON ASIGNADOS
SIEMPRE ANTE EL MISMO ESTIMULO A TRAVES DE LOS APAREAMIENTOS Y LAS
PRESENTACIONES., UN EJEMPLO DE ESTA ASIGNACION SISTEMATICA, LO TENEMOS
CON UN EST{MULO DE COMPARACION AL CUAL EL SUJETO 2 LO DESIGNG CON EL
REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO DE “PLATANO”, DESDE EL MOMENTO EN-
QUE LO ASIGNO., NO SE VOLVIO A EQUIVOCAR Y CONTINUO SESION TRAS SE---
SION LLAMANDOLO ASf. 2) ASIGNACION ESPONTANEA QUE FUE DADA A TODOS -
AQUELLOS REFERENTES ARBITRARIOS QUE SOLO SE MENCIONARON OCASIONALMEN
TE ANTE LOS ESTIMULOS EN LAS DIFERENTES PRESENTACIONES. Como-
EJEMPLO, TENEMOS EL CASO DE UN ESTIMULO MUESTRA, AL CUAL EN UNA DE LAS SESIO-
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NES EL SUJETO 3, LE DIO EL REFERENTE CONVENCIONAL DE “LA QUE --
TRUENA”, SIN EMBARGO, EN LAS SIGUIENTES SESIONES A ESE MISMO ES
TIMULO NUNCA LO VOLVIO A LLAMAR ASI, O LE DABA OTRO REFERENTE --
CONVENCIONAL ARBITRARIO O JAMAS LE VOLVIA A DAR NINGUNO. ESTO
NO QUIERE DECIR QUE FORZOSAMENTE, SESION TRAS SESION LE ASIGNA-
BA UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO A ESE MISMO ESTIMULO.

AHORA BIEN, PARA PODER EVALUAR SI TUVO EFECTO EL REFERENTE CON-
VENCIONAL ARBITRARIO, SE TOMARON EN CUENTA UNICAMENTE LOS ESTI-
MULOS CLASIFICADOS CON ASIGNACION SISTEMATICA Y COMO DATO CON--
TROL RECORDEMOS QUE SE TOMARON AQUELLOS ESTIMULOS A LOS QUE NO
LE ASIGNARON NINGUN REFERENTE.

LOS DATOS SE OBTUVIERON DE LA SIGUIENTE MANERA: EN EL CASO DE
LOS ESTIMULOS QUE RECIBIERON UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRA-
RIO, SE PROCEDIO ASTI:

1) SE TOMO EN CONSIDERACION EL NOUMERO DE LA SESION EN QUE EL -
NINO COMENZO A DARLE EL REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO (A --
UNO O VARIOS ESTIMULOS).

2) SE CONTO EL NUMERO DE SESIONES QUE HUED ANTES Y DESPUES DE -
DARLE EL REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO.

3) SE CONSIDERABA UN NUMERO “X" DE SESIONES EQUIVALENTES HACIA
ADELANTE Y HACIA ATRAS, TOMANDO COMO PUNTO DE PARTIDA LA SESION
EN LA QUE COMENZO A ASIGNARLE EL REFERENTE CONVENIONAL ARBITRA-
RIO. POR EJEMPLO, SUPONGAMOS QUE UNO DE LOS NINOS EN LA SESION
16, COMENZO A ASIGNARLE UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO, A
LOS ESTIMULOS, Y QUE TUVO UN TOTAL DE 20 SESIONES PARA APRENDER
SE Y PROBARLE LAS 10 RELACIONES. ENTONCES, SE TOMABA EN CONSI-
DERACION DE LA SESION 13 A LA 16 coMO UM DATO DE “ANTES” DE - -
ASIGNARLE UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO, Y DE LA SESION
17 A LA 20 coMo EL DATO "DESPUES” DE ASIGNARLE UN REFERENTE CON
VENCIONAL ARBITRARIO. “N” EQUIVALE ENTONCES A 4,
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4) HecHO ESTO, SE PROMEDIABA EL PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS
OBTENIDO EN ESTAS SESIONES (ANTES Y DESPUES)., CON LOS ESTIMULOS QUE
ASIGNO SISTEMATICAMENTE. EL DATO OBTENIDO NOS INDICO LA MAGNITUD LE
LA MEJORA QUE PRODUJO EL REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO,

EN EL CASO DEL DATO CONTROL, SE PROCEDIG DE LA MISMA MANERA ANTES -
DESCRITA., SOLO QUE AQUI SE TOMO EN CUENTA LOS ESTIMULOS A LOS QUE -
NO SE LES ASIGNO UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO. ESTE DATO -
NOS SIRVIO PARA VER LA MAGNITUD DE LA MEJORA QUE PRODUJO EL EFECTO-
DE LA PRACTICA Y NO EL EFECTO DEL REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO.

Los RESULTADOS OBTENIDOS FUERON LOS SIGUIENTES:

INICIAREMOS POR DECIR QUE RESPECTO A LA SESION EN LA QUE COMENZARON
A ASIGNARLE UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO., TENEMOS QUE: EL -
SUJETO 1 LO HIZO A PARTIR DE LA SESION 25, EL SUJETO 2 A PARTIR DE-
LA 48, EL SUJETO 3 EN LA b4, v EL SUJETO 4 EN LA 24, T Las 10 ReLA
CIONES, EL SUJETO 1 LES ASIGNO REFERENTES A 3 DE ELLAS, EL SUJETO 2
ASIGNO REFERENTES A 6, EL SUJETO 3 SOLO SE LOS ASIGNG A 2 Y EL SUJE
TOo 4 SE LOS ASIGNO A 3. ALGUNOS DE LOS REFERENTES CONVENCIONALES AR
BITRARIOS CLASIFICADOS CON ASIGNACION SISTEMATICA FUERON: “LA BASU-
RA" ., "PLATANO" ., "LA DEL AGUA", "canIcAsS”, "LA DE LA BOLITA”, ETC...
{ ALGUNOS DE LOS ESTIMULOS ASIGHADOS COMO ESPONTANEOS FUERON: “LA -
RAYITA", "LaA RUEDITA", "LA QUE ESTA OLIENDO”, “LA QUE TRUENA", ETC.

TABLA DE RESULTAIOS ADICIONALES

SuJETo 1 | SuJeTO 2 LSUJETO 5 | SuJETO 4

SESION EN LA

QUE COMENZO A )
ASIGNARLE UN 25 48 b4 24
REFERENTE CON

VENCIONAL ARBI
TRARIO

NUMERO DE RELA
CIONES A LAS
QUE SE LES A- 3 b 2 5
SIGNO UN REFE
RENTE
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COMPARANDO LA EJECUCION DE LOS CUATRO SUJETOS., ANTES Y DESPUES DE -
QUE LE ASIGNARON EL REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO, TENIENDO QUE
EL ;EPMEDIO DE “N” ES IGUAL A 3, VEMOS QUE ANTES DE ASIGNARSELO, SU
EJECUCION ERA DE 74,67%Z DE RESPUESTAS CORRECTAS EN PROMEDIO, DES---
PUES ESTA MEJORA EN UN 10,64, ES DECIR: UNA VEZ QUE YA LE HABIAN A-
SIGNADO ,EL REFERENTE. ALCANZARON 85.27%4 DE RESPUESTAS CORRECTAS EN-
PROMEDIO. Y CON RESPECTO AL DATO CONTROL., TENEMOS QUE LA EJECUCION-
DE LOS CUATRO SUJETOS "ANTES” ERA DE 65.03% DE RESPUESTAS CORRECTAS
EN PROMEDIO Y "DESPUES” TUVIERON UN 70.22%4 DE RESPUESTAS CORRECTAS-
EN PROMEDIO, VIENDOSE UNA MEJORA POR LA MISMA PRACTICA DE 5,19% ---
(VER DATOS INDIVIDUALES EN LA TABLA 5, pAcINA 114), PoDEMOS DECIR -
ENTONCES QUE DESDE EL MOMENTO EN QUE LOS SUJETOS LE ASIGNARON UN RE

FERENTE CONVENCIONAL A LOS ESTIfMULOS, SU EJECUCION MEJORA DE 5,19%-
vs,: 10.6%.

EN CUANTO AL TIEMPO QUE EMPLEARON PARA APRENDERSE LAS RELACIONES., -
TENEMOS QUE ANTES DE ASIGNARLE EL REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO
FUE DE 19 MINUTOS EN PROMEDIO Y EL TIEMPO PROMEDIO QUE TUVIERON -
DESPUES DE ASIGNARLE EL REFERENTE CONVENCIONAL FUE DE 17 MINUTOS,

EN EL cAsSO DE LAS TRANSFERENCIAS I vy II, coMo YA DIJIMOS, EL PORCEN
TAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS DE AMBAS TRANSFERENCIAS EN EL GRUPO 1,
FUE MUY BAJO (CON RESPECTO AL GRUPO 2, 67.49% EN LA TRANSFERENCIA |
Y 59,997 EN LA TRANSFERENCIA II). PERO SE TOMARON EN CONSIDERACION,
TANTO A LOS ESTfMULOS QUE LE ASIGNARON UN REFERENTE CONVENCIONAL AR
BITRARIO., COMO AQUELLOS ESTIMULOS A LOS QUE NO SE LO ASIGNARON. PoOR
LO TANTO SE PROCEDIO A REALIZAR UN TIPO DE ANALISIS SIMILAR AL DES-
CRITO ANTERIORMENTE, CON EL FIN DE PODER VER MAS CLARAMENTE EL EFEC
TO QUE TUVO LA ASIGNACION DEL REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO EN
DICHAS TRANSFERENCIAS.

OBTENIENDOSE QUE “N” FUE IGUAL A 3 EN PROMEDIO Y LOS RESULTADOS EN-
LA TRANSFERENCIA [, PARA LOS EST{MULOS QUE RECIBIERON REFERENTE CON
VENCIONAL ARBITRARIO, UN PROMEDIO DE 80.10%2 DE RESPUESTAS CORRECTAS
Y EN LA TRANSFERENCIA II un promeDIO DE (80.,554). Y EN LOS DATOS -
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CONTROL SE OBTUVIERON EN LA TRANSFERENCIA [ UN PROMEDIO DE 55,554
DE RESPUESTAS CORRECTAS Y EN LA TRANSFERENCIA II un 36,104 Aunaue
caB® ACLARAR QUE EL SUJETO 2 FUE LA EXCEPCION AL OBTENER EN LA -
TRANSFERENCIA [ EL 100% (VER TABLA 6 PARA DATOS INDIVIDUALES EN -
PAGINA 115),

ADEMAS COMPARANDO EL PROMEDIO DEL PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORREC
TAS DE LA TRANSFERENCIA I v II (67.49% v 59,99% RESPECTIVAMENTE),
CON EL PROMEDIO DE RESPUESTAS CORRECTAS DEL DATO CONTROL (55,55%-
EN LA TRANSFERENCIA [ v 36,104 EN LA TRANSFERENCIA II), VEMOS QUE
ES MENOR EL PORCENTAJE DE RESPUESTAS CORRECTAS OBTENIDO EN EL DA-

TO CONTROL (VER TRANSFERENCIAS [ v Il EN TABLAS 3 Y ©, PAGINAS -
112 v 115),

DE LOS RESULTADOS ANTERIORES PODEMOS DECIR, QUE LOS ESTIMULOS QUE
RECIBIERON UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO., SE LLEGARON A -
TRANSFERIR CON BUEN PORCENTAJE., MIENTRAS QUE LOS ESTIMULOS QUE NO
RECIBIERON UN REFERENTE, SE TRANSFIRIERON CON BAJO PORCENTAJE DE
RESPUESTAS CORRECTAS.
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TABLA 1

GRUPO 1
ENTRENAMIENTO = I |Sujeto | |Sujeto 2 |Sujeto 3 | Sujeto 4
No. Apareamientos 1400 2760 2650 1480
FASE = 1
Recordatorios 105 100 255 120
Tiempo Total (min) 165" 277" 260" 186"
ENTRENAMIENTO - II
No. Apareamientos 500 560 580 650
FASE - TII
Recordatorios 30 65 80 50
Tiempo Total (min) 94' 75’ 107" 1ns'.

Tabla |.- Numero de apareamientos que se requirieron para

aprenderse la

relacion de

los estimulos en

los entrenamientos

Iy II. Y tiempo total que tardaron en aprenderse

relacion de los 10 estimulos (en minutos).

la



TABLA 2

GRUPO 2

ENTRENAMIENTO — I |Sujeto | |Sujeto 2 |Sujeto 3 |Sujeto 4
No. Apareamientos 0] 0 0 0
FASE = 1T

Recordatorios 0] 0] 0] 0
Tiempo Total (min) I 15' 22" 20"
ENTRENAMIENTO - I1

No. Apareamientos 100 |00 100 1 60
FASE - I1

Recordatorios 0] 0 0 0
Tiempo Total (min) 74" 84" 93" 16’

Tabla 2.- Numero de apareamientos que se requirieron para

o | ) .
aprenderse la relacion de los estimulos en los entrenamientos

Iy II. Y tiempo total que tardaron en aprenderse

relacion de los 10 estimulos (en minutos).

la



TABLA 3
GRUPO 1

FASE - 1 Sujeto | |Sujeto 2 |Sujeto 3| Sujeto 4
% de Rs. C. 85.41% 83.33% 85.10% 80.76%
SONDEO - A
Fase - I % de Rs. C.| 93.33% 83.33% 86.66% 83.33%
Fose - 11 %de Rs. C.| 10% 3.33% 0% 6.66%
Transferencia I

°/o de Rs. C.: 16.660/0 O'o/o Oofo 6.66%
Transferencia II

%de Rs. C.| 16.66% 10% 6.66% 10%
FASE - I1
% de Rs. C. 90.90% 90.90% 85.71% 83.33%
SONDEO - B
Fase = I % de Rs. C.|[100% 86.66% 83.33% 83.33%
Fase - II % de Rs. C.| 90% 93.33% 73.33% 80%
TRANSFERENCIA - I

% de Rs. C.] 63.33% | 100% 50% 56.66%
TRANSFERENCIA - II

% de Rs. C.] 60% 80% 53.33% 46.66%

Py

Tabla 3.

% de Rs.

Porcentaje de respuestas correctas obtenido en las
diferentes condiciones experimentales.

C. =

a porcentaje de respuestas correctas.



TABLA 4
GRUPO 2

13

FASE - I Sujeto | |Sujeto 2 | Sujeto 3 |Sujeto 4
% de Rs. C. 95% 95 % 100% 90. 32%
SONDEO - A
Fase - I % de Rs. C.|100% 96.66% | 100% 100%
Fase - IT % de Rs. C.| 26.66% 10 % 10 % 0%
Transferencia I .

% de Rs. C.| 16.66% 26.66% 13.33% 0%
Transferencia II

%  de Rs. C.| 36.66% 0% 0% 0%
FASE - 11
% de Rs. C. 90.90% | 100% 100% 83.33%
SONDEO - B
Fase = 1 % de Rs. C.|100% 100 % 100% 100%
Fase - II % de Rs. C.|100% 83.33% 96.66% 76.16%
TRANSFERENCIA - I

% de Rs. C.| 96.66% 83.33% 100% 91.66%
TRANSFERENCIA - I1I

°/de Rs. C.] 100% 80% 100% 83.33%

Tabla 4.

diferentes condiciones experimentales.

% de Rs. C. =

a porcentaje de respuestas correctas.

Porcentaje de respuestas correctas obtenido en las



TABLA 5
AARCA |t(min) | DARCA [t(min)| METAR |[t(min)
Sujeto | | EARCA | 84.43 | 10’ 100.0 4' | 15.57 6'
=3
ENARC | 76.97 | 14' 86.3 34" 9.33 |[-20'
Sujeto 2 | EARCA | 77.75 | 24' 83.9 24' | 6.15 o'
n=4
ENARC | 54.97 | 15" 51.65 | 14' | -3.32 [
Sujeto 3| EARCA | 61.5 22' 71.65 7'110.15 | 15"
n=2 .
ENARC | 53.18 | 23' 77.04 7' 23.86 | 16’
Sujeto 4 | EARCA | 75.0 ' 85.53 9']10.53 2
n-= 3 i
ENARC | 75.0 o 65.89 9 -9 11 -2'

Tabla 5.- Porcentaje de respuestas correctas obtenido por cada
nifio, antes y despues de haberle asugnado un referente
convencsonul arbitrario a los estimulos, con su tiempo res-
pectlvo, tomando como dato control los estimulos a los que no
le 05|gnaron un referente convencwnai , para ver el efecto
de la mejora en Ila ejecucmn, no solo se debio al simple
entrenamiento sino que mmblen el asignarle un referente
convencional arbitrario influyo decisivamente en ésta.

Simbologia:

AARCA = cntes de asignarle un referente convencional arbitrario.
DARCA = despues de asignarle un referente convencional arbitrario.
EARCA =estimulos que le asignaron un referente convencional
arbitrario.

ENARC = estimulos que no le asignaron un referente convencional.
METAR=mejora en la ejecucion al asignar un referente.

n =numero de estimulos tomados para sacar los porcentajes.
t(min) =tiempo en minutos.
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TABLA 6

GRUPO |1 TRANSFERENCIA - I |TRANSFERENCIA - II
Sujeto |
nE3 EARCA 100% 100%
ENARCA 66.66% 33.33%
Sujeto 2
=4 EARCA 100 % 100 %
ENARCA 100% 33.33%
Sujeto 3
n=2 EARCA 66.66% 66.66 %
ENARCA 22.22% 44.44%
Sujeto 4
NS EARCA T7.77% 55.55%
ENARCA 33.33% 33.33%

Tabla 6.- Porcentaje de respuestas correctas obtenido por
los ninos del grupo 1, en las transferencias I y II con los
estimulos a los que [e asignaron un referente convencional
arbitrario, tomando como dato control los estimulos a los que
no le asignaron un referente convencional, para ver que el
efecto de la transferencia, fué mayor en los estimulos a
los que le asignaron un referente convencional arbitrario,
que en aquellos a los que no se lo asignaron.

Simbologia:

EARCA =estimulos que le asignaron un referente convencional
arbitrario.

ENARCA=estimulos que no le asignaron un referente convencional
cn:bitrario. :

n =numero de estimulos tomados para sacar los porcentajes.



116'1 )
D.- CONCLUSIONES

R#PORDEMOS QUE SE TRATODE VER COMO SE ENFRENTABA UN SUJETO --
LINGUISTICO, A UNA TAREA DE DISCRIMINACION ARBITRARIA CUANDO
EN LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS NO HAY UNA IDENTIFICACION CON--
VENCIONAL, TENIENDO QUE RESPONDER ENTONCES SOLO EN BASE A LAS
CARACTERISTICAS FISICAS.

SI OBSERVAMOS LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN EL ENTRENAMIENTO I,
VEMOS QUE: EN EL GRUPO 1 EL NUMERO DE APAREAMIENTOS EN PROME-
DIO SON ALTOS, MIENTRAS QUE PARA EL GRUPO 2 NO HUBO. EN EL -
CASO DEL GRUPO 1, ESTO SE DEBIO QUIZA A LA "NOVEDAD DE --
LOS ESTIMULOS PUES LOS SUJETOS TUVIERON QUE APRENDERSE LA RE-
LACION DE LOS ESTIMULOS MUESTRA CON LOS DE COMPARACION. PARA
EL GRUPO 2, PROBABLEMENTE SE DEBIO A QUE LOS NINOS, NO TUVIE
RON QUE APRENDERSE LA RELACION DE LOS ESTIMULOS PORQUE YA LOS
CONOCIAN.

CUANDO LOS wINOS DEL GRUPO 1 PASARON AL ENTRENAMIENTO II, EL
NOMERO DE APAREAMIENTOS DECREMENTO NOTABLEMENTE, EN CAMBIO PA
RA EL GRUPO 2, EN ESTE SEGUNDO ENTRENAMIENTO, SI REQUIRIO DE
APAREAMIENTOS. ESTO OULTIMO SE DEBIO TAL VEZ A QUE LOS SUJE--
TOS DEL GRUPO 1 TUVIERON QUE APRENDERSE UNICAMENTE LOS ESTIMU
LOS DE COMPARACION, ES DECIR: HABIAN RECIBIDO UN ENTRENAMIEN
TO CON LOS ESTIMULOS AUDITIVOS (SONIDOS SIN SENTIDO), LOS PO-
DIAN IDENTIFICAR Y DISCRIMINAR, Y SOLO TUVIERON QUE APRENDER-
SE LOS ESTIMULOS VISUALES (CUASI-LETRAS). MIENTRAS QUE PARA
EL GRUPO 2, COMO SE TRATABA DE ESTIMULOS DE COMPARACION NOVE-
D0SOS (PALABRAS ESCRITAS), SE LOS TUVIERON QUE APRENDER,

‘EN LOS RESULTADOS DEL ENTRENAMIENTO II Y FASE II, SE PUEDE --
PENSAR QUE LOS GRUPOS 1 Y 2 SON IGUALES EN CUANTO A QUE SE EN
FRENTAN A UNA NUEVA TAREA DE APRENDIZAJE LE RELACIONES "ESTI-
MULO CONOCIDO-ESTIMULO NOVEDOSO”, Y SE SUPONE QUE DEBERIAN DE
TENER LA MISMA EJECUCION, PERO VEMOS QUE NO LA TTENEN, AUNQUE
EN LOS DOS GRUPOS SE PUEDE DECIR QUE EL ESTIMULU MUZSTRA ES -
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CONOCIDO, DEBEMOS PREGUNTARNOS (EN QUE SENTIDO ES CONOCIDO?.
PRIMERO DIREMOS QUE LOS ESTIMULOS DEL GRUPO 2 TIENEN MAS HIS-
TORIA QUE LOS DEL GRUPO 1, Y ADEMAS FORMAN PARTE DE LA COTI--
DIANIDAD DEL SUJETQ,MEENIENDO Asi DOS FORMAS DE “SER CONOCIDO"
Y DOS FORMAS DE DIFERENCIARSE: HISTORICA Y CUANTITATIVAMENTE.
Y SEGUNDO, {EXISTEN DIFERENCIAS CUALITATIVAS EN LA FORMA EN QUE
UN SUJETO SE ENFRENTA AL PROBLEMA, PUES HAY CIERTOS ESTIMULOS
QUE PARTICIPAN EN EPISODIOS LINGUISTICOS CUMPLIENDO CON UNA -
FUNCION REFERENCIAL.,

PARA EXPLICAR LAS FORMAS HISTORICAS Y CUANTITATIVAS PODEMOS RECURRIR A --
LOS RESULTADOS DE LOS RE-ENTRENAMIENTOS Y RECORDATORIOS EN LOS
QUE PRIMERAMENTE NOS PODEMOS CUESTIONAR ¢(POR QUE EL GRUPO 1 SI
LOS REQUIRIO Y EL GRUPO 2(A EXCEPCION DE UN NINO), NO., (EL EM--
PLEO DE RE-ENTRENAMIENTOS SE DEBIO AL TIPO DE ESTIMULOS UTILI-
ZADOS EN CADA GRUPO?,

ALGUNAS DE LAS POSIBLES CAUSAS POR LAS CUALES EL GRUPO 1 SI --
REQUIRIO DE RE-ENTRENAMIENTOS, PUEDE ATRIBUIRSE A QUE CUANDO -
SE LE PROBARON LAS RELACIONES, SIMPLEMENTE O NJ EMITIERON LA -
RESPUESTA DE SELECCION, O ESTA ERA INCORRECTA; 0 QUIZA SE DE--
BIO A LA FALTA DE UN ENTRENAMIENTO PROLONGADO, PORQUE NO ES LO
MISMO LLEGAR A UNA SITUACION LLEVANDO ANOS Y MESES DICIENDOLE
A UNA FIGURA "PIE", QUE NO POCO TIEMPO (HORAS Y DIAS) UN NUEVO
GARABATO (DIBUJO SIN SENTIDO Y CUASI-LETRAS) SE LLAME “BURULUP
(SONIDO SIN SENTIDO), AUNADO AL HECHO DE QUE SU “RETENCION", -
PUEDE SER MAS FACIL POR TRATARSE DE UN ESTIMULO NO REPRODUCI-
BLE POR EL PROPIO SUJETO O EN OTRAS PALABRAS, EL SUJETO NO PO-
DIA “PRACTICAR” EL SONIDO PORQUE NO LO PODIA PRONUNCIAR. DEBL
DO A ESTO, LOS NINOS DEL GRUPO 1 ESTAN EN DESVENTAJA CON RES--
PECTO AL GRUPO 2 EN LO QUE SE REFIERE A EXPERIENCIA O HISTORIA
CON LOS ESTIMULOS,

EL HECHO DE RFCIBIR MAS RE-ENTRENAMIENTOS Y RECORDATORIOS EN -
EL CASO DEL GRUPO 1, LLEVO TAMBIEN A QUE SE DIESEN UNA SERIE -
DE RESPUESTAS COLATERALES COMO: "(YA VAMOS A ACABAR?”, "(ME --
VAS A DAR DULCE?", "(vA ES LA OLTIMA ETC..., QUE MUESTRAN LOS
CASOS DE “ABURRIMIENTQ” 0 “FATIGA” DE LOS SUJETOS; LO QUE LLEVO A -
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CAMBIAR EL CRITERIO ESTABLECIDO PARA LAS SESIONES, SIENDO DE--
TERMINADAS POR EL PROPIO SUJETO. ESTO PUEDE REFLEJAR TAL VEZ,
LA DIFICULTAD A LA QUE SE ENFRENTARON LOS NINOS DEL GRUPO 1 PA
RA APRENDERSE LAS RELACIONES DE LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS,

DENTRO DE.LAS-DIFERENCIAS CUALITATIVAS, QUE ES OTRA FORMA DE -
INTERPRETAR LQS DATOS, SE DEBE CONSIDERAR QUE HAY ESTIMULOS --
QUE USUALMENTE PARTICIPAN EN EPISODIOS LINGUISTICOS, Y QUE EN
DETERMINADO MOMENTO CUMPLEN CON UNA FUNCION REFERENCIAL POR LA
COTIDIANIDAD DEL ESTIMULO EN EL SUJETO. ES CONVENCIONAL POR--
QUE CUMPLE CON DICHA FUNCION; PARA DECIR QUE ES CONVENCIONAL,
PARTIMOS DEL HECHO QUE ANTE UNA ESTIMULACION FISICA "DESCONOCL
DA” 0 “NOVEDOSA” LO PRIMERO QUE HACE UN SUJETO ES RESPONDER A
LAS DIMENSIONES FISICAS DEL OBJETO PERCIBIDO, COMO TAMANO, CO-
LOR, FORMA, ETC... CUANDO EL OBJETO HA SIDO DESIGNADO POR UN
PRODUCTO LINGUISTICO O CONCEPTO RELACIONADOR, COMO POR EJEMPLO
LA PALABRA "MESA” (QUE NO DESIGNA SOLO LAS CARACTERISTICAS FI-
SICAS QUE LA COMPONEN -TABLA CON CUATRO PATAS- SINO QUE DESIG-
NA TAMBIEN SU FUNCION -SIRVE PARA COMER, TRABAJAR, ESCR'BIR, -
ETC...~ COMO LO SENALO VYyGoTsKI, 1978); PUEDE SER AUTOGENERADA
POR EL PROPIO SUJETO O GENERADA POR LA COMUNIDAD, Y CON ESTA -
PALABRA SE RESPONDE NO SOLO EN BASE A LAS DIMENSIONES FISICAS
DEL OBJETO, QUE PASAN A UN PLANO SECUNDARIO, SINO QUE SE RES--
PONDE A SU FUNCION COMO A LA SUSTITUCION DE ALGO MAS, ESTO ES
LO CONVENCIONAL.

EN ESTA NUEVA INTERPRETACION, TOMAREMOS LOS DATOS DE LAS FA--
ses I v II. AsI TENEMOS POR EJEMPLO, QUE EN LA FASE I EL GRU-
PO 1 SE ENFRENTA A ESTIMULOS NO LINGUISTICOS (SONIDOS Y DIBU--
JOS SIN SENTIDO), MIENTRAS QUE EL GRUPO 2 EN ESTA MISMA FASE,
SE ENFRENTA A ESTIMULOS LINGUISTICOS (PALABRAS QUE HAN LLEGADO
A CUMPLIR HISTORICAMENTE CON UNA FUNCION REFERENCIAL., Y EN LA
FASE Il EL GRUPO 1 SE EMFRENTA NUEVAMENTE A UNA ESTIMULACION -
NO LINGUISTICA (MISMOS SONIDOS SIN SENTIDO DE LA FASE I, PERO
CON DIFERENTES ESTIMULOS DE COMPARACION, LAS CUASI-LETRAS), Y
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EN CAMBIO EL GRUPO 2 EN LA FASE II, ESTA ANTE UNA ESTIMULACION
QUE PODRIAMOS LLAMAR MPRE-LINGUISTITA”-0-“PARCIALMENTE LINGUIS
TICA”, PORQUE AUN NO HA ADQUIRIDO COMPLETAMENTE UNA FUNCION RE
FERENCIA&w- UNA VEZ QUE LA PALABRA CUMPLE CON DICHA FUNCION, -
PASA A SER LINGUISTICA.

SI CONSIDERAMOS AHORA LOS RESULTADOS DEL TIEMPO, VEMOS QUE EN
EL ENTRENAMIENTO II EL GRUPO 2 QUE TRABAJG CON ESTIMULOS CON--
VENCIONALES, HIZO UN TIEMPO PROMEDIO DE 92 MINUTOS Y EL GRUPO
1 DE 99 MINUTOS (EL TIEMPO CONSUMIDO POR LOS RE-ENTRENAMIENTOS
Y RECORDATORIOS ESTA CONTABILIZADO DENTRO DE ESTOS MINUTOS), -
LA DIFERENCIA ES CASI INSIGNIFICANTE, POR LO QUE SE IMPONE UN
ANALISIS MAS DETALLADO DE LA AUSENCIA DE DIFERENCIAS IMPORTAN-
TES, YA QUE EN LAS DEMAS EVALUACIONES DEL TRABAJO SI SE MANI--
FIESTAN DIFERENCIAS CLARAS.

EN PRIMER LUGAR, LO QUE HAY EN COMUN EN LOS DOS GRUPOS EN EL -
ENTRENAMIENTO II, ES QUE PROVIENEN DE UN ENTRENAMIENTO PREVIO
CARACTERIZADO POR EL APRENDIZAJE DE UNA RELACION (INICIALMENTE
CONOCIDA PARA EL GRUPO 2 Y DESCONOCIDA PARA EL GRUPO 1), DONDE
AHORA SE REPITE LA MISMA CLASE DE ESTIMULOS ANTECEDENTES 0 - -
MUESTRA CON LOS QUE YA HABIA TENIDO CONTACTO, Y SE MANEJAN ES-
TIMULOS DE COMPARACION TOTALMENTE “NOVEDOSOS” PARA AMBOS GRU--
POS; LUEGO ENTONCES SE PUEDE PENSAR QUE LOS GRUPOS SON IGUALES
SI CONSIDERAMOS QUE SE ENFRENTAN A UNA NUEVA TAREA DE APRENDI-
ZAJE DE RELACIONES "“ESTIMULO CONOCIDO-ESTIMULO NOVEDOSO”, Y LA
DIFERENCIA DE SIETE MINUTOS A FAVOR DEL GRUPO 2 SOLO PUEDE ES-
TAR REFLEJANDO LA MAYOR CANTIDAD DE HISTORIA (EXTRA-EXPERIMEN-
TAL) DEL ESTIMULO AUDITIVO ANTECEDENTE, PUES SUELE USARSE EN -
EPISODIOS LINGUISTICOS DE NATURALEZA REFERENCIAL.

\ SI EL ANTERIOR PLANTEAMIENTO ES CIERTO, EN LAY TRANSFERENCIAMN

w'i--.y;\IIij“‘ﬁRELACIONES C -B yB -C), NO DEBERTAN EXISTIR DIFEREN
CIAS 0 DEBIERAN SER MINIMAS ENTRE LOS GRUPOS 1 Y 2, DADO QUE -
ESTARIAN EN IGUALDAD DE CIRCUNSTANCIAS, ES DECIR, EN AMBOS SE
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ESTARIA TRABAJANDO SOLO CON “ESTIMULOS CONOCIDOS”; SIN EMBARGO,
VEMOS QUE SI EXISTEN DIFERENCIAS ENTRE AMBOS GRUPOS, LOS PORCEN
TAJES DE RESPUESTAS CORRECTAS DEL GRUPO 2 SON SUPERIORES A LAS
DEL GRUPO 1 EN AMBAS TRANSFERENCIASJ AUNQUE CABE RECORDAR QUE -
UNO DE LOS SUJETOS DEL GRUPO 1 oBTUVO EL 100% DE RESPUESTAS CO-
RRECTAS EN LA TRANSFERENCIA I (ESTA EXCEPCION SE DISCUTIRA MAS
ADELANTE) .

AL MARGEN DE QUE EL DATO DE TIEMPO PUEDA NO RESULTAR SENSIBLE -
COMO INDICE DE LAS DIFERENCIAS ENTRE LOS GRUPOS, CABE UNA INTER
PRETACION ALTERNATIVA DE LA ESCASA DIFERENCIA ENTRE GRUPOS RES-
PECTO AL TIEMPO EN EL ENTRENAMIENTO II. 'EN EL GRUPO 1 SE COMEN
ZARON A ASIGNAR REFERENTES CONVENCIONALES ARBITRARIOS A ALGUNOS
DE LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS, DESDE EL ENTRENAMIENTO I, LO - -
CUAL HACIA INTERVENIR AL LENGUAJE DEL NIfi0 COMO UN ELEMENTO RE-
LACIONADOR, CON LO QUE EL EPISODIO CAMBIABA DE CUALIDAD, DADO -
EL EFECTO ORGANIZATIVO DEL LENGUAJE SOBRE PROCESOS COMO ATEN- -
CION Y MEMORIA, SEGUN SE HA ESTABLECIDO POR VYGcoTskI (1978) vy -
LURIA Y YuDovicH (1978); )cON ESTO ULTIMO SE QUIERE PLANTEAR QUE
POSIBLEMENTE EL NINO CONVIRTIO LAS TAREAS EN PARCIALMENTE EQUI-
VALENTES EN CUANTO A SU CUALIDAD; EN EL GRUPO 2 INTERVIENEN - -
CUANDO MENOS EN EL ENTRENAMIENTO I, ESTIMULOS AUDITIVOS Y VISUA
LES QUE CUMPLEN UNA FUNCION LINGUISTICA REFERENCIAL, CULTURAL--
MENTE ESTABLECIDA, ORGANIZANDO DE ESTA MANERA LA ATENCION Y ME-
MORIA DEL SUJETO, FACILITANDO CONEXIONES ESTABLES A TRAVES DE -
LOS RASGOS GENERALIZADOS QUE SE ADQUIEREN SOLO MEDIANTE LA PALA
BRA (LIUBLINSKAYA A.A., 1972); Y AL PARECER LOS NINOS DEL GRUPO
1 FUERON AUTOGENERANDO ESTIMULOS QUE CUMPLIERON LA MISMA FUNCION,
TENDENCIA QUE SE CORRELACIONA CON AUMENTOS EN LA EDAD SEGUN SE
OBSERVO EN LA SELECCION DE LOS SUJETOS; DE DONDE, DE RESULTAR -
ACERTADA ESTA INTERPRETACION, LAS DIFERENCIAS ENTRE GRUPOS HU--
BIERAN DISMINUIDO DE HABER TRABAJADO CON NIfl0S QUE TUVIERAN - -
ACENTUADA ESTA TENDENCIA A ASIGNAR REFERENTES ARBITRARIOS A LOS
ESTIMULOS SIN SENTIDO. PROBABLEMENTE UN DATO QUE APORTA CIERTA
LUZ SOBRE ESTA INTERPRETACION ES EL CASO YA CITADO DEL SUJETO 2
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(DEL GRUPO 1), QUIEN OBTUVO 100%Z DE RESPUESTAS CORRECTAS EN LA
TRANSFERENCIA I, SUMADO AL HECHO DE QUE FUE EL QUE ASIGNO MAS
REFERENTES ARBITRARIOS A LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS; DE LAS 10
RELACIONES ASIGNO UN REFERENTE A SEIS DE ELLAS,

PODRIAMOS DECIR TAMBIEN QUE EL ASIGNAR UN REFERENTE CONVENCIO-
NAL ARBITRARIO ES PARTE DE LO QUE PIAGET DENOMINO COMO LENGUA-
JE EGOCENTRICO, DONDE EL NINO HABLA EN VOZ ALTA SIN PRESTAR --
ATENCION A SI ALGUIEN LO ESTA ESCUCHANDO O NO (PIAGET, 1968),
Y QUE PARA VYGOTSKI (1934) ES UNA “VIRTUD” PUESTO QUE ES LA --
TRANSICION PARA QUE EL NINO INTERIORICE EL LENGUAJE. RECORDE
MOS ADEMAS QUE, SEGUN VyGoTskl (1978) CUANDO LOS NINOS ENFREN-
TABAN UNA DIFICULTAD ADEMAS DE ACCIONAR, HABLABAN DURANTE TODO
EL TIEMPO, ESTA “CONEXION” CON EL LENGUAJE EGOCENTRICO LES SER
VIA PARA SOLUCIONAR EL PROBLEMA,

POR OTRO LADO, OTRO DE LOS PLANTEAMIENTOS DE LA PRESENTE INVES
TIGACION ERA DETERMINAR SI LAS DIMENSIONES FISICAS DE LOS ESTI
MULOS ERAN LAS QUE EJERCIAN EL CONTROL DE LA RESPUESTA EN LOS
TRABAJOS DE SIDMAN, O SI EXISTIAN OTROS ESTIMULOS QUE HISTORI-
CAMENTE HABIAN LLEGADO A CUMPLIR UNA FUNCION REFERENCIAL, DE -
ACUERDO A LOS RESULTADOS OBTENIDOS, VEMOS QUE LAS CARACTERISTL
CAS FISICAS EJERCEN CONTROL SOLO CUANDO EL NINO NO HA LLEGADO
A TENER UNA FUNCION REFERENCIAL EN SU LENGUAJE COMO SE VIO CON
LOS NINOS DE TRES-ANOS-DEL GRUPO PILOF®., SIN EMBARGO, HAY ES-
TIMULOS QUE HISTORICAMENTE HAN LLEGADO A CUMPLIR CON DICHA FUN
CION Y SON USADOS EN DETERMINADO MOMENTO EN UNA INTERACCION --
MAS SIMPLE, LO QUE PERMITE QUE EL NINO AFRONTE LOS PROBLEMAS -
DE MANERA DISTINTA, ORGANIZANDO SU CONDUCTA, SU PERCEPCION, ME
MORIA Y ACCIGuJ ESTO SUCEDIO CON LOS NINOS DE CUATRO A OCHO -
ANOS DEL ESTUDIO PILOTO Y CON LOS NINOS DEL GRUPO 1, AL HABER
ASIGNADO REFERENTES ARBITRARIOS A LOS ESTIMULOS INVOLUCRADOS.
PERO NOS PODEMOS CUESTIONAR ¢ EL ASIGNAR UN REFERENTE CONVEN--
CIONAL ARBITRARIO FACILITO LA TRANSFERENCIA?.

DEL ANALISIS QUE SE H:IZO PARA VER EL EFECTO QUE PRODUCIA EL HA
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BER ASIGNADO UN REFERENTE CONVENCIONAL ARBITRARIO A ALGUNOS DE
LOS ESTIMULOS EN LAS TRANSFERENCIAS I Y II, VEMOS QUE AQUELLOS
ESTIMULOS QUE RECIBIERON EL REFERENTE, FUERON TRANSFERIDOS CON
BUENOS PORCENTAJES, EN COMPARACION A LOS PORCENTAJES OBTENIDOS
CON AQUELLOS ESTIMULOS A LOS QUE NO LE ASIGNARON NINGUN REFE--
RENTE (A EXCEPCION DEL SUJETO 2)., ERA DE ESPERARSE QUE INDE--
PENDIENTEMENTE DE LA ASIGNACION REFERENCIAL, SE HUBIERA DADO -
LA TRANSFERENCIA POR EL SOLO HECHO DEL ENTRENAMIENTO RECIBIDO
COMO SUCEDIO AQUI Y EN LOS TRABAJOS DE SIDMAN (1971-1974), --
SIN EMBARGO, DADA LA EJECUCION QUE SE OBSERVO EN LOS SUJETOS -
A TRAVES DE LOS ENTRENAMIENTOS Y LAS FASES (POR EJEMPLO LOS CA
SOS DE “ABURRICION"”, EL GRAN NUMERO DE RECORDATORIOS ETC,..) -
NO SE ESPERABA QUE HUBIESE NINGUNA TRANSFERENCIA DEL 100%, PE-
RO UNO DE LOS SUJETOS SI LO ALCANZO. AQuUI, SE DESTACA NUEVA--
MENTE UNA DE LAS CARACTERISTICAS DE LA RESPUESTA, CUANDO UN SU
JETO HUMANO QUE YA HA ABORDADO UN NIVEL REFERENCIAL EN SU LEN-
GUAJE, YA NO PUEDE RESPONDER SOLO EN BASE A LAS CARACTERISTICAS
FISICAS DE LOS ESTIMULOS Y ESTOFUE LO QUE SUCEDIO EN EL GRUPO 1. -
LOS SUJETOS AL APRENDERSE LAS RELACIONES, REFLEJAN QUE ES LOQUE
OCURRE CUANDO SE ENFRENTAN A UNA TAREA QUE LES REQUIERE RESPON-
DER ATENDIENDO SOLO A LAS DIMENSIONES FISICAS DE LOS ESTIMULOS.,
Y/AUNQUE SE HABIA INTENTADO GARANTIZAR INICIALMENTE QUE NO LES
DARIAN NINGUN REFERENTE ARBITRARIO A ESTOS DURANTE EL TRANSCUR-
SO DE LA INVESTIGACION, VEMOS QUE LO QUE HICIERON LOS SUJETOS
FUE PRECISAMENTE ASIGNARLE UN REFERENTE. CON ESTO LOS SUJETOS
MEJORARON SU EJECUCION DANDO UN PASO-MAS AL RESPONDER NO SOLO -
EN BASE A LAS CARACTERISITICAS FISICAS DE ELLOS, SINO TAMBIEN A
LAS CONVENCIONALES DE MANERA REFERENCIAL COMO RESULTADO DE SU -
EXPERIENCIA ANTERIOR DENTRO DE UN PROCESO HISTORICO Y SOCIOCUL-
TURAL komo LO PLANTEARON SPIRKIN (1958) vy RIBEs (1981),

PODRIAMOS CONCLUIR QUE EL ASIGNAR UN REFERENTE CONVENCIONAL AR-
BITRARIO, PROBABLEMENTE FUE UN INTERMEDIARIO QUE FACILITO LA --
TRANSFERENCIA A RELACIONES NO ENTRENADAS PREVIAMENTE.

LoS NINOS RESOLVIERON LA TAREA PRACTICA AYUDADOS POR SU LENGUA-
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JE, VIENDOSE CLARA SU INTERVENCION COMO MEDIADOR QUE ORIENTA LA
ACTIVIDAD DEL NINO DE MANERA EXTERNA A TRAVES DE LAS MOVILIZA--
CIONES DE CONEXIONES VERBALES QUE LE AYUDARON A SOLUCIONAR EL -
PROBLEMA COMO LO AFIRMARA LURIA (1979) ¥ VYGOTSKI (1978), Y SE
VIO CLARAMENTE EN EL GRUPO 1, LA MEDIACION NO ES SOLO ENTONCES
UN ELEMENTO ADICIONAL DE ESTIMULO QUE PRODUCE EL SUJETO COMO LO
CONSIDERO SIDMAN EN SUS TRABAJOS, SINO QUE ES UNA CONDUCTA MAS
ELABORADA CULTURALMENTE, QUE INCORPORA ESTIMULOS AUTOGENERADOS
POR EL PROPIO SUJETO (EN ESTE CASO LA ASIGNACION DE UN NOMBRE O
REFERENTE CONVENCIONAL A LOS ESTIMULOS), LOS QUE ACTUAN coMO --
INSTRUMENTOS DE LA ACTIVIDAD PSICOLOGICA QUE AYUDA AL SUJETO A
REALIZAR LA TAREA CORRECTAMENTE,

'RESUMTENDDQTEL DETERMINAR EL CONTROL POR LAS CARACTERISTICAS FI
SICAS DE LOS ESTIMULOS O POR LOS CONVENCIONALES DONDE PARTICIPA
EL SUJETO EN LA ACCION DE MANERA ACTIVA, DEBE HACERSE TOMANDO -
EN CUENTA ADEMAS UN DESARROLLO GRADUAL EN EL NINO, DONDE SE PRQ
DUCE UNA TRANSICION PROGRESIVA DEL DOMINIO LINGUISTICO, VIENDO-
SE LA INFLUENCIA DEL LENGUAJE REFERENCIAL NO COMO UN ELEMENTO -
ADICIONAL DE LA CONDUCTA QUE PRODUCE EL SUJETO, SINO COMO UNA -
PARTE IMPORTANTE EN EL DESARROLLO DE LOS PROCESOS PSICOLOGICOS
SUPERIORES EN EL NINO.

RECORDEMOS QUE SIDMAN EN 1971 CONSIDERO A LA LECTURA COMO UNA -
RELACION S - R, DONDE EL ESTIMULO QUE CONTROLA ES UNA PALABRA -
IMPRESA, Y LA RESPUESTA ES LA LECTURA DE DICHA PALABRA POR PAR-
TE DEL SUJETO, ESTA INTERPRETACION, NO PARECE ADECUADA CUANDO

LO QUE ESTA INVOLUCRADO ES LA CONDUCTA HUMANA, PORQUE, LA LECTU
RA ES UNA INTERACCION PSICOLOGICA COMPLEJA, UNA FORMA SUPERIOR

DE COMPORTAMIENTO CULTURALMENTE DADA QUE REQUIERE POR PARTE DEL
SUJETO UN DESARROLLO INTELECTUAL Y LINGUISTICO CONSIDERABLE PA-
RA PODER AFIRMAR QUE SE TIENE UNA INTERACCION DE ESTE TIPO, EN
ESTE EXPERIMENTO VIMOS COMO EL LENGUAJE FUE IMPORTANTE POR EL -
PAPEL QUE TUVO COMO FUNCION DE MEDIACION O SUSTITUCION EN EL --
GRUPO 1, POR LO TANTO, PODRIAMOS AFIRMAR QUE LAS FORMAS SUPERIQ

RES DE COMPORTAMIENTO REQUIEREN 7E UNA INTERACCION MEDIADA POR
EL LENGUAJE, DE AQUI QUE EL PAPEL DEL LENGUAJE SEA IMPORTANTE -
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EN CUALQUIER CONDUCTA COMPLEJA Y NO SE DEBE DEJAR DE LADO EN --
LAS INVESTIGACIONES Y ANALISIS TEORICOSO EXPERIMENTALES QUE SE
HAGAN DE LA CONDUCTA HUMANA, DEBIDO A LA VINCULACION QUE TIENE
CON LOS PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES,
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