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INTRODUCCION

Los problemas de aprendizaje por su frecuencia y el al=-
to Indice en la actividad académica del pafs amerita la aten
cifn de todos los interesados en las ciencias soclales y sus
afines. El alto fndice de reprobacifn en México debido a va
rios factores como la desnutricin infantil, fallas en la ma
duracién y crecimiento del nifo, la desintégraciﬁn familiar,
un inadecuado proceso de aprendizaje y aunado a 8sto la fal-
ta de material didfctico que permita un mejor desempeiio en -
las actividades escolares, representan uno de los problemas-
m&s graves en el campo educativo que han despertado cada vez
mayor inter@s y urgencia en la bfisqueda de soluciones. A es
ta inquietud responde en alguna forma la deteccifn de los ~-
problemas que se refieren al potencial de aprendizaje de los

ninhos que se inician en actividad escolar.

Los nifios con dificultades para el aprendizaje son aque
llos que poseen adecuada inteligencia, audicifn, visifn, capa
cidad motora, equilibrio emocional, pero que al asistir a la
escuela presentan trastornos en el aprendizaje, tales como -
atencién dispersa, dificultad para leer, dificultad al reali

zar c8lculos matemdticos, etc.

Ante las actuales necesidades de la educaciln en los ni

veles de lento aprendizaje se encontr8 que falta una amplia=-



cibn de los medios auxiliares para ayudar con material didic
tico a los programas desarrollados ya existentes. Por otra-
parte, se requiere profundizar un poco en la mentalidad, --
idiosincracia y caracteres naturales de la actual poblacién-
escolar que tiene estos problemas, pues ficilmente las escue
las norteamericanas con su material diddctico invaden los =--
programas de ayuda a los nifios mexicanos; -si bien es cierto-
que hay una buena produccién de material didictico nacional,
se considera necesario aumentar la bfisqueda de dicho material
partiendo de las necesidades naturales, psicol8gicas, socia-

los y ambientuales ‘do los hifiow mexicanos con tules problumad.

Estamos conscientes de la necesidad de ayudar a la reha
bilitacién y superacifn de esta diflfcil etapa de trastornos-
en el aprendizaje, con la ampliacifén y una adecuada realiza-
cibn del material did&ctico el cual, proporciona informacibn
pr&ctica, fAcilmente comprensible e instrucciones de tipo ma
nual sobre dibujos, tableros de anuncios, carteles y de mu-
chos otros recursos del oficio, Se presenta la informacién-
de medo ilustrado para alentar al niﬁo a injiciar el trabajo-
bajo su responsabilidad, con el fin de lograr que el dia de-
maﬁ;na estos nifios puedan llegar a ser y convivir como cuale-

quier otra persona.

Como disefiadores gr&ficos nos hemos podido dar cuenta -

de que por medio de la creatividad podemos ayudar en la ela-



boracién de material diddctico,

A continuacidn se plantearfn algunas definiciones del ~
concepto "trastornos en el aprendizaje", la frecuencia del -
problema, sus causas mda importantes, las fases del desarro~-

11‘0 cognoscitivo, asf como los problemas m#s comunes.
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CAPITULO X
ANTECEDEUTES

1.1 Dpefinicifn del concepto de aprendizaje.

Expresiones como “problemas de‘aprendizaje“ o “incapaci
dad del aprendizaje" designan una amplia gama de condiciones
en que un nific o un adulto de inteligencia normal no logra -
alcanzar en un pampo intelectual espec{fico, el nivel de ren
dimiento que se espera de 61, Al volverse m&s compleja la -
sociedad moderna, y estableciendo el derecho de todos los ni
flos a la educacifn, los efectos especificos de dicho proble-
ma se han tornado mfs visibles. Como consecuencia de ello,~-
padres, educadores profesionales de la salud mental y médi--
cos, se han preocupado cada vez m&s por identificar las cau-
. sas de estos problemas y los procedimientos adecuados para =~

tratarlos (Golden y Anderson, 1981).

A continuacifn se expondrin algunas definiciones sobre-

pr9bleual de aprendizaje por diferentes autores:

Se entiende por problema o trastorno de aprendizaje las
dificultades en la expresidn simbflica como lectura, escritu
ra, lenguaje en un nifio sin graves problemas emocionales; --
que posea un coheficiente intelectual normal y que haya teni

do la oportunidad de asistir a una escucla, es decir, que no



tenga problemas de tipo psicopedagbgicos, ni limitaciones en
los 8rganos de los sentidos, ni impedimentos fisicos y que -
sin embargo, tengan deficiencias en la escritura, lectura y-

lenguaje. (Dr. Nares Daniel, 1980).

i Con esta definicifn quedan descartados el deficiente --
mental (daflo cerebral severo), el nifio que tiene problemas -
de aprendizaje por falta de estimulos o de oportunidades de~
asistir a la escuéla y el pequefio cuyos padres cometen erro-

res psicopedagbgicos en su educacidn.

Las fallas de aprendizaje en los nifios pueden ocurrir ~
debido a una seleccién deficiente, 0 a un proceso inadecuado
o ambas cosas. Algunos nifios fallan porgue son demasiado ié
pulsivos y no mantienen su foco de atencibn el tiempo sufi--
ciente para aprender la materia. Aungue su equipo intelec-=
cuai sea adecuado pero son inmaduro; en 1o que respeéta a la
intensidad y duracién de su concentracifn y su habilidad pa-
ra mantener un foco de atencifn en }as tareas que se le pre-

sentan. {Kinsbourne y Kaplan, 1978).

Trastorno de aprendizaje, se refiere a un grupo de pade-
cimientos manifestados por dificultades significativas en la
adquisicién y/o uso de lenguaje hablado o escrito. Estos --
factores en el individuo son debido a disfunsifn del sistema
nervioso central (S.N.C.). Un problema de aprendizaje se re

fiere a una deficiencia en unc o m&s de sus procesos b&sicos



implicados en la comprensibn o el uso de lenguaje hablado o-

escrito,

Incluye condiciones ‘que han sido referidas como des-
vontajas perceptivas, lesién cerebral, disfunsién cerebral -
minima, dislexia, etc. {Instituto Nacional de Enfermedades -

Neurolégicas y Cequera, 1969).

Tarnopol Lester (1976), sediala que en el caso de difi--
cultades psiconeurolfgicas para el aprendizaje, todos los --
sentidos son adecuados y sin embargo existe una deficiencia~
en ¢l aprendizaje que caracteriza ol comdn donominador de es

ta alteracién.

La disfunsifn cerebral puede manifestarse en diversos -
grados y puede abarcar cualquiera o todas las Sreas mfs espe

cf{ficas, es decir, el &rea motora sensorial o/e intelectual.

El término disfunsibn cerebral minima se reserva a aque
llos nifios cuya sintomatologfa representa en una o mds de ==
las Sreas especificas de la funci6n cerebral, pero en forma-
breve, sin reducir el funcionamiento intelectual general a -

niveles subnormales.

El problema de aprendizaje no es finicamente pedag8gico,
sino ante la vida en general, es decir, estas personas son -
victimas de la frustracin al comprobar dfa a dfa su incapa-

cidad para el aprendizaje, de tal manera que se vuelven deser



tores de su escuela, trabajo y hasta de la familia, por lo -
que su tratamiento requiere una terapia familiar unida a una

rehabilitacibn perceptivo-motora-cognitiva,

La percepcifn se define como un proceso por medio del -
cual un organismo recibe o extrae informacifén del medio am--
biente que le rodea a través de los diferentes sentidos, ta-
les como olfato, vista, ofdo, tacto. Es as{ como se perci--
ben luces, colqtes, tamano, textura, silencio, consistencia,

oscuridad, sonido, etec.
Motor, sc refiure ;1 desarrollo dul movimivnto,

En cuanto al cognitive, es todo aquello que se refiere-
a las actividades intelectuales, tales como atencifn, concen

tracibn, juiclo, razonamiento, etc.

Como se pudo observar en las definiciones anteriores --
descritas por varios autores, todos coinciden en una o dos -
conceptos, tales como falta de atencibn, de concentraciém, -

alteraciones en el S.N.C., o problemas de maduracién.

A continuacifn se mencionarin las frecuencias de este -

tipo de problema.



1.2 FPrecuencia del problema.

Eldiagn@stico de estos nifios, desafortunadamente, se --
realiza en 1la edad escolar, cuando las posibilidades de reha
bilitacién ya han disminuido. E1 problema debe detect;rse an
tes de los cinco o seis afos de edad, cuando existe un 100%-
de probabilidades de reabilitacifn ya que entre los doce y =
quince afios de edad las posibilidades son minimas. Sin embar
go antes de los cinco o seis aiios el nifio manifiesta sinto--
mas caracteristicos que definen al sujeto en su enfermedad--
de trastornos de la conducta, que ameritalla realizacibn de-
eximenes médicos, psiquiStricos y psicolégicos con pruebas -
complementarias espec{ficas que permiten realizar el diagnés

tico (Kinsbourne y Kaplan, 1979).

El problema de aprendizaje de la lectura, escritura, =-
cdlculo o matemsticas, se debe a que existe un S.N.C. con disfun
8i6n, es decir, alteracifn del desarrollo normal de dicho =~
sistema. Una disfuncifn del S.N.C. no significa que el nifio-
esté ciego o sordo, ya que los 8rganos de los sentidos est&n

normales, ni tampoco que sea un deficiente mental.

La proporcibn entre nifios y nifias, en el caso de tras-=-
tornos o dificultades para el aprendizaje ha sido estimado -
de diferentes maneras, pero liempie es mayor el los varones

en una relacién que va en 1.5:1 hastael 10:1.



Una de las razones de esta dispariedad es que algunos=-
tipos de trastornos del p:ocesamiehto parecen estar predes-
tinados genfticamente o, cuando menos existe una predisposi
cibn, en cierto modo ligada al sexo, que los hace m8s comu-
nes en los varones; por 1lo que toca que los nifios estén su-
'Jetos a mayores trastornos prenatales, perinatales, postna
tales, es probable que los dafios sufridos en esas &pocas a-
centien la preponderancia de los problemas del poder cognog

citivo de los Vvarones,

Puesto que las definiciones para el aprendizaje, iﬁcog
pora la nocién del fracaso escolar, las edades a las que és
ta etiqueta es aplicable coincidir&n m&s o menos en la edad
escolar, es decir de los 6 a los 18 afios. Si el té&rmino se-
define en forma riqgurosa, un nifio tendrf que acumular bas--
tantes fracasos antes de ser clasificado o deficiente para el-

aprendizaje (Kinsbourne y Kaplan, 1979).

Existe por lo tanto un gran ndmerc de nifios que presen
tan trastornos en el aprendizaje que pueden ser debido a --
factores hereditarios, trastornos del procesamiento 0 a una
cierta predisposicifn gen8tica y que ademSs se observa con-

mayor frecuencia en los nifios que en las niias.

En el siguiente apartado se mencionar&n las causas mis

importantes de trastornos del aprendizaje.
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1.3 causas mds_importantes de trastornos en el aprendizaije.

besde el punto de vista ecléctico se ha derivado el cre
ciente reconocimiento de que los individuos a quienes, se les
denomina colectivamente con problemas de aprendizaje compren
den muchas subpoblaciones distintas. Cada una responde a ~-
una etiologfa diferente, cada una requiere de té&cnicas de -~
evaluacién y procedimientos terap8uticos distintos (Golden y

Anderson, 1981).

En cuanto a las causas m&s importantes de la disfunsifn
se analizardn las siguientes, de acuerdo A como lo menciona-

{Dr. Nares Daniel, 1980):

1.~ La causa que ha adquirido preponderancia ha sido el da-
flo cerebral. Para algunos autores esta es la finica causa de
la disfunsién; sin embargo, el hecho de que se presenten ca-
sos de ficil rehabilitacién, inclusive sin necesidad de tra-
tamiento, nos hace pensar en la existencia de otros factores
que ocasionan la disfunsifn cerebral: son los casos de nifos

con inmadurez del 8.N.C.

2.- La inmadurez del S.N.C. serfa el segundo factor. Los -
nifos con inmadurez se pueden rehabilitar con un leve entre-

namiento.

3.- La alteracién en la secuencia de la maduracién es otro-

factor. Por ejemplo, un nifio deberfa presentar una conducta

11



determinada a los tres afnos, se hacen pruebas y si dicha con
ducta no se presenta, se tiene que'ser cauteloso y observar-
y evaluar posteriormente su desarrollo, porque esa conducta-
y otras m8s pueden presentarse algunos meses o un afio des-

pués y continuar el nifio con su desarrollo normal,
’

4,- cCuando el nifio se encuentra en un perfodo critico, meta
b6lico, endb¢crino, etc.; puede ir acompafiada de disfunsibn -
en su sistema nervioso. Incluso en los momentos que se pre-
senta el aprendizaje reldmpago, el S.N.C. puede presentar --

una disfunsién.,

Los factores perinatales desempefian un papel determinan
te en el dafio cerebral. Un 50% de nifios con problemas de ==
aprendizaje presentan como antecedentes problemas en el naci
miento, falta de oxigenacifn al cerebro o traumatismos cr&--

neo-encefilicos,

Un 308 de las causas de problemas de aprendizaje se de-
ben a infecciones, traumatismos én los primeros meses de vi-

da y por la desnutrici@n,

El 188 se debe a enfermedades en el curso de la vida --
intrauterina: por intoxicaciones de la madre, infecciones, -
traumatismos, etc., y un 2% corresponde a factores de tipo -

genético.

Se observa entonces gue las causas mAs importantes ---

12



quedan enmarcadas en dafio cerebral, inmadurez del S5.N.C., =~
problemas endocrin6logos o metabSlicos y en general trastor

nos en los perjodos perinatal, natal y posnatal.

A continuacibn se describirdn las fases del desarrollo
cognoscitivo para una mayor comprensifn de las habilidades-
intelectuales que estdn Intimamente comprometidas con el --

desarrollo normal del aprendizaje.

13



1.4 Pases del desarrollo cognoscitivo.

1. Fase sensoafectiva motora,
2. Fase de la percepcién cognoscitiva.
3. Fase de la integraci8n perceptual,

4. Fase de la expresifn simbSlica.

La primera fase es la sensoafectiva motora que se expre
sa en el llamado sindrome hiperquinético es decir un ;iﬁo -—
con actividad extraordinaria, en los problemas de la atencifn,
concentracifn, impulsivismo, agresividad indiscriminada e -~
inespectfica, incoordinacifn motrig y oxitabilidad para cetf
mulos internos y externos, Se encuentran serias alteracio--
nes, que se reflejan en problemas de aprendizaje, que son }g
sultado de graves deficiencias en:

= control de la atencién.

- gran exitabilidad en estimulos internos (hambfe, sed) y
externos (ver televisién},

- problemas de memoria. .

- captaciones parciales e instantineas de los estimulos =
ambientales, con sustituciones imaginarias o fantaslas.

- emocionalidad intensa con reaccién catastrOfica.

= incapacidad de refrenar impulsos.

- trastornos del sueifio y del dormir, etc.

El mejor m&todo de ensefanza para estos nifios es el ana

lftico y no el de generalizacién.

14



La segunda fase es la perceptivo-coynoscitiva: el nifio-
con problemas de concentracién de la atencibn y con el l8bu-
lo occipital inmaduro, no va a poder seleccionar las palabras
porque no puede discriminarlas, ya que tiene dificultades pa
ra entender lo que es importante de un todo, y elegir la le-
tra adecuada de una palabra (anilisis); le es fdcil el apren
dizaje de una sola letra, para despufs integrarla a una pala
bra {sf{ntesis). Para estos pequefios son mejores los m&todos
que parten del aprendizaje de la lectura para llegar después

a la integranién del todo.

El alfabeto tiene letras en que los rasgos hacia arriba
o abajo, hacia la derecha © hacia la izquierda establecen di
ferentes grafemas y fonemas que confunden al nifio, por ejem-
plo: bpor @ y g por p. Con los nfimeros también ocurren -
fenBmenos de espejo, es decir, se invierte el 3 y se pone --

una E.

Un nifio con inmadurez cerebral tendr& problemas de apren
dizaje por falta de reconocimiento, significado y relacién -
con las demfs percepciones, o por alteraciones de la memoria.
También puede tener Qificultades con el barrido ocular; pro-
blemas de figura-fondo, de orientaci8n espacial, alteracio--
nes en la imaginacién y conceptualizacién del tiempo y pro--

blemas de coordinacién viso-motora.

La tercera fase es la de integracifin perceptual, que =--

15



consiste en la integracidn, por ejemplo: que la voz de mami
se integre a la figura de mam&, a clertos estfmulos tfcti--
les o afectivos, y que formen un nGcleo emocional rodeado -

de una gran cantidad de percepciones y de sensaciones.

Es evidente que por muy simple que sea el estfmulo vi-
sual o acistico, es una condensaci6n de emociones, sentimien
tos y pensamientos y la respuesta del individuo ante el es-
timulo podria ser sencilla a través de una palabra, o com--
pleja mediante un sentimiento, Entonces esta integracién -
consiste en que una palabra se une a una imagen, a una sen-

sacién determinada.

La cuarta fase es la de expresifn simb6lica: el s!mgo-
lo es una actividad inminente de la naturaleza humana. Una
conducta universalmente utilizada en el lenguaje y la escri
tura, procesos que se inician desde el nacimiento'y cuyo de
sarrollo termina con la muerte. Estos elementos simb8licos
tienen varias connotaciones. Una de ellas es que son signi
ficantes o referentes de otra cosa: por sf sola, aislados,-
86lo parecen uniones de trazos y sonidos. Una palabra tie-
ne dos significados especiales, el primero serfa el seminti
co o sea, lo gque la palabra significa, el sentido que nos -
permite aprender la realidad. E1l segundo y mis importante-
es un componente afectivo, por medio del cual el lenguaje -

expresa bisicamente emociones y sentimientos. Este simbolo

16



es personal, particular y subjetivo ya que en una sola pala-
bra puede llegar a reflejar un particular estado de animo, -
El lenguaje nos Birve para expresar sentimientos y pensamien
tos, as{, la expresifn simbSlica a través de las bellas ar-
tes exprcsa afectos y pensamientos del artista. Mientras --
mis apreciado y comprendido sea.el arte por una gran panti——
dad de gente, sin importar la sociedad y la cultura, ser§ -~
m&s profunda. Los simbolos son parte de la cultura. La gen

te es mis culta entre mis simbolos comprenda y cree.

El pequefiv con deficiencias para captar y expresar lo -
simb8lico, reaccionar& a un mundo que le parece caltico e in

comprensible y se adaptar& con ansiedad y confusifn.

Para un adecuado funcionamiento del aprendizaje se nece
sita entonces la atencifn, la concentracifn, la capacidad de
anflisis y sintesis, la habilidad de coordinacifn visomotora,
la integracibn de estfmulos completos y una adecuada expre=--

s8i6n simbblica.

Una vez vistos los patrones normales de desarrollo inte
lectual veremos a continuacién los problemas mis comunes en-

el aprendizaje.

17



1.5 Prohlemas mds comunes en el aprendizaje.
1.5.1 Funciones sensorio motor,

Tipo de problema: conciencia de sf mismo, cuyas caracte
risticas generales son las fallas en los ajustes automiticos
*de huesos y mlsculos necesarios para la postura y el movi---
miento. Se manifiesta con deficiencia en el conocimiento ==

del propio cuerpo.

Tipo de problema: conciencia de su medio ambiente, cu-=
yas caracteristicas generales es la dificultad para recono--
cer el medio ambiente. Se manifiesta por la tendencia de ti
rar los objetos y tropezarse con ellos. Hacer uso inadecua~-

do de los objetos como 1l8piz, tijeras y reglas.

Tipo de problema: movimiento de objetos, cuyas caracte-
risticas generales son la dificultad de cambiar la forma y -
el lugar de los objetos. Se manifiesta en el nifio que tiene

problemas para empujar, jalar, apretar y romper objetos.

Tipo de problema: coordinaci8n y ritmo, cuyas caracte--
risticas generales es la dificultad de coordinacifn simultf-
nea de un grupo de mfisculos. S5e manifiesta con la falta de-
ritmo al correr y comer, dificultad para brincar la cuerda,-
propensién de que las cosas se caigan de la mano o se tiren-

del escritorio.
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Tipo de problema: agilidad, cuyas caracter{sticas gene
rales son la dificultad para iniciar movimientos o cambiar-
de direccifn r8pidamente. Se manifiesta con movimientos pe
sados, tendencia a caerse y tropezarse con facilidad, pro--

blemas en los que se reguiere seguir una frecuencia.

1.5.2 Procesos receptivos.

Tipo de problema: recepcifn auditiva, cuyas caracteris
ticas generales son las dificultades para recibir los estf-
mulos a nivel auditivo. Se manifiesta en los niifios que no-
oyen biun, puvden seyudr instruccionus eseritas poro no ver

bales,

Tipo de problema: recepcifn visual, cuyas caracteristi
cas generales son la dificultad de recibir estimulos anivel
visual, Se manifiesta en los nifios que no ven bien, les --
cuesta mucho trabajo copiar del pizarrSn, cuando se le mues
tra un objeto no puede describirlo porgue no puede observar

bien sus caracter$sticas.

1.5.3 Procesos asociativos.

Tipo de problema: asociacibn auditiva, cuyas caracte--
risticas generales son la dificultad para relacionar o inte
grar objetos presentados auditivamente. Se manifiesta en -

los nifios que no entienden la conversacién. No establece =

19



relaciones l8gicas, por ejemplo, en una composicifn no puede
relatar con orden 18gico. El nifio tiene problemas para en--

tender similitudes y diferencias y para clasificar.

Tipo de problema: asociacifn visual, cuyas caracterfsti
cas generales es la dificultad para relacionar o integrar ob
jetos presentados visualmente. Se manifiesta en el nifio que
tiene problema para entender operaciones mentales, para aso-
ciar figuras ggométricas Yy para entender gue un objeto pueda

ser clasificado de diferentes maneras.

1.5.4 Procesos automiticos.

Tipo de problema: memoria auditiva, cuyas caracteristi-
cas generales es la dificultad para memorizar en forma inme-
diata estimulos auditivos, se manifiesta en el nifio que tie-
ne problemas para retener instrucciones verbales,'paxa tomar
dictado, recordar letras del alfabeto, memorizar telé&fonos,-

datos, tablas de multiplicar, etc.

1.5.5 Percepcifn auditiva.

Tipo de problema: reconocimiento de secuencias auditi--
vas, cuyas caracteristicas generales consisten en que los so
nidos se perciben correctamente, sin embargo, hay dificultad
para percibir una secuencia auditiva, generalmente existe di

ficultad para comprender los conceptos de antes y despubs. -
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Se manifiesta cuando el nifo oye una clase, lectura o relato
no recuerda los hechos en la secuencia que se dijeron. Con-
funde el orden de los sonidos de una palabra las-sal, los- -~
sol, murciélago-murciégalo, perifédico-pedisdico. En el dic-

tado olvida el orden de las palabras.

1.5.6 Procesos de pensamiento.

Tipo de pyoblemax juicio pr!ctico, cuyas caracterf{sti--
cas generales son la dificultad para manejar situaciones =---
précticas de la vida, Se manifiesta en los nifios que no sa-
ban qué hacer ante situaciones nuevas. Evita responsabilida

des y trata de depender de la maestra.

Tipo de problema: formacifn de conceptos, cuyas caracte
r{sticas generales es la dificultad para asociar conceptos.
Se manifiesta en el nifio que tiene problemas para manejar ==
conceptos abstractos, para clasificar, discriminar y genera-

lizar,

Tipo de problema: anflisis y sintesis visual, cuyas ca-
racteristicas generales es la dificultad para analizar y sin
tetizar material a nivel visual. Se manifiesta en el nifio -
que tiene gran dificultad para manejar mapas, para lofalizar
partes del cuerpo (m@sculos, huesos, etc.) y para seguir una

secuencia de cualquier tipo de objetos.
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Tipo de problema: manejo de sfimbolos, cuyas caracteris-
ticas generales es la dificultad pAru decifrar material sim-
bSlico. Se manifiesta en el nifio que tiene problema para or
ganizar un todo, como en las pruebas de evaluacién o en los-
ejercicios académicos porgue no puede relacionar paréétesis,
‘letras, columnas, etc. El nifio tiene problemas para discri-
minar entre letras y ndmeros, para manejar simbolos matem&ti
cos como mayor qué, menor qué, mis, igual, etc. Para usar -
signos de interrogacién y admiracién, comas y puntos, para -

entender mapas y para manejar gridficas y férmulas.

1.5.7 Procesos perceptivos-cognoscitivos.

Tipo de problema: lateralidad y fallas en la ubicaci8n-
espacial, cuyas caracteristicas generales son que el nifio no
tiene la nocifn de adelante-att§l, arriba-abajo, derecha-iz-
quierda. Se manifiesta en los nifios que no logran ubicar --
los objetos en relacifn a su cuerpo humano dentro de un espa

cio.

Tipo de problema: incapacidad de regular su tiempo y or
ganizacibn de actos en el futuro, cuyas caracteristicas gene
rales son incapacidad de planeacifn de actividad asf como, -
una dificultad de medir el tiempo adecuadamente. Se manifies
ta en los nifios que no logran ordon;r visualmente determina-

da secuencia.
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Una vez hecha la investigacifn, en la que se estudiaron
y analizaron las definiciones, la frecuencia, las causas, fa
ses y problemas mis comunes en el aprendizaje, decidimos en-
focar nuestra jinvestigacién en algunos de ellos, por ser los
que con mayor frecuencia se presentan en los nifios mexicanos
con trastornos en el aprendizaje, por lo que nos dedicaremos
al diseiio y elaboracién de material did&ctico para el apoyo-
y rehabilitacién de niiios que tienen problemas en asociar «-
los elementos que pertenecen a un mismo género; para nifios -
que tienen dificultad para situarse en el espacio con respec
to a ellos mismos como en lo que los rodea; para aquellos ==
que tienen problema en su lectura y clasificacién de diferen
tes objetos, asf como un limitado vocabul;rio y para aque

1llos que no tienen una secuencia 1l6gica de pensamiento,

El material diddctico sex§ dirigido a nifios de seis a -
diez afios con trastornos en el aprendizaje; ya que en esta -
etlpi el nifio manifiesta si tiene o no dificultades en su =--
aprendizaje, ademds de ser la etapa en la que podr8 obtener-

un 1008 de rehabilitacién.

En el siéniente capftulo se presentar8 la necesidad de-
ampliar el material did&ctico para los niiios mexicanos, asi-
como cl propSsito, la justificacién, los objetivos, el plan-
de trabajo para poder definir las caracter{sticas del disedio
del material did&ctico.
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CAPITULO II
METODOLOGIA

2.1 Planteamiento del problema.

En la poblacifn mexicana existe un nfmero considerable
de nifios que presentan diversos grados de trastornos en el=
aprendi2aje y en el comportamiento. Estos nifios presentan-
una capacidad de inteligencia normal, un poco menor o bien-
superior a la del resto de los pifios, de tal manera que no-
han podido desarrollar su potencial en cuanto a capacidad =
de aprendizaje y de inteligencia se refiere; dependiendo de
cual sea su deficiencia, esta situacifn puede explicarse ~--

por las siguientes razones:

1.- Hasta hace pocos anos se les empez§ a tomar en cuenta,
ya que teniendo problemas como la ceguera, sordera} trastoxr
nos emocionales y retardo mental, el problema de estos nifics
no era considerado como un problema particular como lo es -
un trastorno en el aprenditaje, sino como un nifio con proe~
Slemal fisicos y mentales l0s cuales son disfunsiones cere-

brales mis severas y complejas.

2.~ El material didfctico que apoya significativamente al-
tratamiento rehabilitatorio no se encuentra con facilidad -
en el pals y si se encontrara es de naturaleza extranjera y

su precio es elevado.
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3.~ Dicho material no estd enfocado por consiguiente a la-
mentalidad, idiosincracia y caracteristicas naturales de ~~

los nifios mexicanos.
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2,2 PropSsito de la_ investiqacién.

Es de gran importancia crear mis material diddctico --
adecuado a las caracteristicas y necesidades de los nifiog ~
mexicanos con problemas de trastornos en el aprendizaje, pa
ra que las personas especializadas, instituciones privadas-
u oficiales dedicadas a la rehabilitacién de estos nifics, -
cuenten-con un mayor ndmero de material de apoyo necesario-
para su tratamiento e integracién al medio ambiente y cmo--
cional que les estd limitado. Todo esto, con el fin de que

se pueda obtener f&cilmente y a un precio moderado.
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2.3 Justificacifn del problema,

Como se ha venido mencionando existe una gran cantidad
de nifilos con trastornos en el aprendizaje, producto de una -
disfunsifn minima en S§.N.C. caracterizado por cl dafio en —-
las fases del desarrollo cognoscitivo: Fage sensoafectiva -
motora, Fase de la expresifn cognoscitiva, Fase de la inte-

gracién perceptual y Fase de la expresifn simbSlica.

Uno de los problemas que enfrentan los nifios condichos
trastornos es la falta de recursos y facilidad para obtener
el material diddctico que permita un mejor tratamicnto. EI
material diddctico existente es escaso y a precios elevados
ya que la mayorfa es de procedencia extranjera, ademls de -
que no cumple con las caracterfsticas de idiosincracia y na

turalezanecesarias para los nifios mexicanos.

Estamos conscientes de la necesidad de ayudar a la re-
habilitacifn y superacifn de esta diffcil etapa de trastor=-
nos en el aprendizaje, con la ampliacibn y una adecuada rea
lizacifn del material did8ctico para que el dfa de mafana,-
estos nifios puedan llegar a ser y convivir como cualquier -

otra persona.

Como diseiiadores gr8ficos nos hemos podido dar cuenta-
de que por medio de la creatividad podemos ayudar en la ela

boracién de dicho material did&ctico, el cual puede ser f&-
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cil y préctico con las caracteristicas necesarias de tamafio,
forma, color, textura, tipografifa, etc., tanto para la ayu-
da en el trabajo del pedagogo como para la rehabilitacién -

en 8! del nifo.

Indudablemente los beneficiarios en la creacién de nug
vo material diddctico serfn los nifios con trastornos en el-
aprendizaje,que exigen y tienen el derecho de superarse, ya
que tienen por delante toda una vida y que por sus condicio

nes pueden rehabilitarse a una edad temprana.

Los niﬁog con trastornos en el aprendizaje poseen ade-
cuada inteligencia y pueden lleqarla tener igualdad de dere
chos y deberes, segfin sus propias capacidades, con el resto
de los miembros de la sociedad a la que pertenecen y no dis
criminarlos por sus deficiencias, ya que con la creacién de
dicho materjal podr8&n ser Gtiles en las tareas della socie-

dad.

Todo esto se podri lograr con la ayuda del terapeuta =
especializado en la rehabilitacifn de dichos nifios y cono=-

ciendo las caracter{sticas del nifio mexicano,
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2.4 Objetivos.

2.4.1 oObjetivo general,

Crear nuevo material did&ctico adecuado a nifies con --
trastornos en el aprendizaje, ya que por medio de elementos
grdficos se facilita la terapia y rehabilitaci6n del niio,-

idcal para su aprendizaje.

2.4.2 Objetivos particulares.
1.~ L&minas de asociacién,

Con &€stas se pretende que el nifio pueda asociar los --
elementos que pertenecen a un mismo género y descartar el ~
elemento que no corresponde a determinado grupo, asi como -
para entender que un objeto puede ser clasificado de dife--

rentes maneras.
2.- L3&minas de posici6n espacial.

Su objetivo es que el niifio ge sitfie en el espacio y lo
gre percibir los objetos en diferentes posiciones, tales --
como: arriba, abajo; derecha, izquierda; adelante, atr&s; -
tanto en &l como en los demds, y que maneje correctamente =

el vocabulario.
3.~ L&minas de clasificacién y vocabulario.

Este tipo de 18minas estin disefiadas para que el nifio-
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sea capaz de leer y clasificar diferentes objetos, as{ como
ampliar los conceptos y nombres de las cosas, con el fin de

enriquecer su vocabulario.
4.~ LA&minas de secuencia l6gica de pensamiento.

A través de una serie de laminas se tiene por objeto -
gue el nifo analice y sintetice, para lograr una sccuencia-

18gica éé los estfmulos que se le presentan,
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2.5 Plan de trabaio.

El diseno del material didSctico seri elaborado de ---
acuerdo a las caracterfsticas y condiciones del Centro de --
Proteccifn Social Xochimilco, ubicado en Prolongacién Divi-
si6n del Norte y Av. México, el cual estd formado por un --
grupo_de personas especializadas que se dedican a la rehabi

taci6n de sujetos con transtornos en el aprendizaje.

Serd dirigido a sujetos de sexo femenino con una edad-
de seis a diez afios, con una escolaridad que va desde anal-
fabetos, o con los tres primeros afos de educacidn primaria
con un nivel socieconfmico bajo y con problemas de trastor

nos en el aprendizaje.

El grupo formado por estas nifias no presenta impedimen
tos ffsicos cono sordera, ceguera, par8lisis cerebral, etc.,
sino disfunsi8n cerebral mfnima que trae como consecuencia-

problemas en el aprendizaje.

El disefio del material didictico ser& aplicado a dichas
nifias como apoyo y estudio de caso, para luego comprobar la-

edificacia del material.

La manera como se pretende dar el mensaje es en tera --

pias diarias de 60 minutos cada una durante tres meses a ba-
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se de juegos por medio de 1&minas con un tipo de ilustra--;

cibn infantil,

Con el nuevo disefio del material did&ctico de apoyo, =
se pretenden los sigulentes resultados: mejor ascciacibdn, -~
‘eleccibn y clasificacibn; ubicacibn espacial; aplicaci6n de

conceptos y vocabulario, y secuencia 16gica de pensamiento,

Estamos conscientes de que el material didSctico exis-
tente es de origen extranjero en su mayoria, por lo que no-
se adapta a la mentalidad, idiosincracia y caracteristicas-

naturales de los ninos mexicanos,

Este problema merece darle la importancia nccesaria, -
Ya gue hasta hace poco se ha tomado c¢onciencia de la gran -
cantidad de nifos con trastornos en el aprendizaje, produc-
to de una disfunsifn mﬁnima en el 5.N.C.; por lo que es de-
suma importancia elaborar nuevo material que cuente con las‘
caracteristicas necesarias para }a rehabilitaci®n de dichos

nifios.

Tomando en cuenta todo lo anterior, es necesario reali
zar una investigaci6n de todas las alternativas que porpor-
ciona el disefio gr8fico para luego crear el material didic-

tico m8s adecuado seqgfin lo requiera cada problema.
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2.6 Caracteristicas del disefio del material diddctico.

2.6,1 El Soporte.

El soporte es uno de los materiales m&s importantes ya
que determina la calidad del trabajo y de la impresién, ast

como la resistencia del mismo.

Para cada trabajo se requiere un tipo de soporte espe-
cial, Para definir el soporte que hay que utilizar se deben
considerar facﬁotes como: la medida, peso, acabado y resis-
tencia, as{ como todas las propiedades especiales para los

diferentes tipos de impresién.

Las medidas y peso de 108 soportes son nucnmas y muy varia-——
das, dependiendo del tipo de soporte ya sea papel, cartuli-

na o cartén que se emplee.

Para el disefio del material did&ctico se encontr8 gque-
lo ideal para la elaboracién de este, es necesario una car-
tulina gruesa, resistente al manejo continuo tanto del tera
peuta como del nifio. Con una textura que proporciona una =
buena calidad en el trabajo, de bajo costo y que gse pueda -

aprovechar por sus medidas al méximo.

Algunos de los soportes existentes en los mercados con

posibilidades de usarse son:
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NOMBRE MEDIDA

Canson 50 x 65 cm.

Bristol 50 x 65 cm.
Fabriano 56 x 76 cm.
Oopalina 57 x 62 cm,
América 70 x 100 cm,
I. Fabriano 70 x 100 cm.
Primavera 71 x 112 cm.
showcard 71 x 112 cm,
Cascar6n 71 x 112 cm.
Ilustracibn 76 x 102 cm.
C8rsican 89.5x58.5 cm,
Caple 90 x 125 cm.

Tomando en cuenta que el uso del material diddctico es
constante entre el terapeuta y el nifio, se deduce’'la necesi
dad de una cartulina resistente con una proteccibn para la-
conservacidn de las l&minas. Se propone el uso de lo que =~
se conoce comc plastificado, quo.conliste en un tipo de aca
bado muy brillante i resistente, es un p{lstico autoadheri-

ble muy delgado con el que se cubre cada l&mina.

En algunas de las terapias el nifio pinta sobre las 1&-
minas con plumén o el terapeuta hace indicaciones para lue-

go borrarlas con una franela himeda.
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Por todo lo anterior, se considerd la utilizaci6n de -
la cartulina Ilustracién gruesa, cuyas medidas son 76 x 102
cm., color blanco. Para su mayor resistencia y duracién la
parte anterior de cada l&mina se cubrir8 de papel - bond =~

grueso .planco y al igual que el frente se plastificarl.'

A diferencia de todo el material did&ctico existente,-
se pretende una mayor atencifn, asimilacién y motivacién, -
por medio de la participacifn constante del nifio durante ~-
las terapias; ﬁara ello se ha propuesto el uso de imanes =~
ocultos en algunos de los materiales did&cticos propuestos,
¢n los yue ¢l nifto loyrard participar y docidir montul y f2
sicamente, para luego darse cuenta por sf mismo Bi Bu-elec-
cifn fue la correcta. Esto se logrard por la atracci6n que
ejercen los imanes de las lgminal para elecci6n con la l&mi

na base de cada terapia.
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2.6.2 La forma y el tamaifo,

La figura geomStrica que se considera la m&s apropiada
a nuestras necesidades en la realizacidn de este trabajo, -
es el cuadrado, ya que por su forma podemos lograr m8s uni-

formidad obteniendo diferentes rectd¥ngulos.

Es de gran importancia tomar en cuenta el mi&ximo apro-
vechamiento del pliego de la cartulina, por lo que se consi
derd que date ae puede lograr si las l&minas tienen formas-

cuadradas y rectangulares. '

El cfrculo es una figura poco aprovechable, ya que ==
existe luchd desperdicio de papel, y de igual manera el tri
fngulo, por sus tres lados en punta tiene mayor posibilidad

de maltratarse.

Por consiguiente, se tratar8 de conseguir una uniformi
dad tanto en tamaio como en la forma dentro de 1o posible,-
ya que dependiendo de la funcidn.de cada limina as{ como de
su contenido, varfs el tamafio. Se considera importante --
esta uniformidad para la representacifn, para su uso y su =~

almacenamiento.

Como ya se mencion8, se utilizar;cartulina!lultiaci§n
cuyas medidas son 76 x 102 cm., en la que se procurar§ apro
vechar al mSximo el tamafio del pliego, logréndolo de la si~

guiente manera:
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Laminas de asociacién: 3 l&minas de 7 x 22 cm.
8 laminas de S5 x 5 cm.

Ldminas de posicién espacial:

3 l&minas de 22 x 22 cm,

Lininas de clasificacidn y vocabulario:

4 18minas de 22 x 22 cn.

Liminas de secuencia l8gica de pensamiento:

S l&minas de 12 x 12 cm.

De los sobrantes se obtuvieron los letreros tipogréfi-~

cos, cuyas medidas varfas segGn el nimero de factores tipo-

gré&ficos de cada palabra:

Para las liminas de posicién espacial:

Adelante 2x 6
Atr8s 2x 4
Arriba 2 x 4.2
Abajo 2 x 4.2
Izquierda 2 x 5.7
Derecha 2x 5.4

Para las l&minas de clasificacifn y vocabulario:

Campanas 2 x 6,7
Zanahoria 2 x 6.3
Elote 2 x 3.7
Pera Z2x 3.4

cm,

cm.

cm.

Ccm.
cm.
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A CONTINUACION SE PRESENTA UN ESQUEMA DEL APROVECHAMIENTO DEL PLIEGO DE LA CARTULINA ILUSTRACION;

CAPTULINA ESCALA : DESPERDICIO
ILUSTRACION 102 X 76¢cm 0.5mm—t>2cm DEL. PUEGD
LAMINAS DE AN
fYELASlFlCACION i /
VOCABULARIO i /
a: /
2
1 2 3 4 |18 /
4% /
LAMINAS DE LAMINAS DE 4 2 m,
POSICION ASOCIACON 73] % [f¢
ESPACIAL i
2, [ % /
Y= /
32
1 2 3 3y f /
% /
LAMINAS /
SECUEN- /
UA 1 2 3 4 / A
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2.6.3 La Tipograffa,

Para la eleccifn de la tipograffa que se utilizar& en=~

este proyecto se tom8 en cuenta lo siguiente:
1} A quién va dirigido.

2) Que la tipograffa sea lo m&s parecido al abeceda-~
rio que el nifio estS acostumbrado a leer y a escribir en --
sus primeras ensefianzas escolares, para que f&cilmente se =

identifigue con ella.

3) Que sea una tipograffa clara, legiblc, sencilla, -

sin patines y sin inclinacién.

4) Que tenga un gramaje normal, es decir, ni muy delga

da ni tan gruesa.

Posteriormente a todo ésto, después de una profunda --
investigacifn y andlisis de las diferentes familias tipogrs

ficas, se consideré como las m&s adecuadas las siguientes;

Avant Grade Medium
Egide semi-Bold
Eurostile Medium
Folio light
Frutiger 55
Futura Medium
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Grotesque 215

Univers 45.

De todas las anteriores, se considerS la mis adecuada-
por su gran semejanza abecedario, por su grosor o peso de =

cara y por su legibilidad, la UNIVERS 45,
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2.6.4 El Color.

El color es el elemento sugestivo e indispensable gque-
presenta la naturaleza y los objetos creados por el hombre-

y d& la imagen completa de la realidad.

Cualquier persona siente despertar su fantasfa al afr-
o leer la palabra color. El color produce gran placer al -
espiritu y a los ojos, que para ver necesitan tantoel color

como la luz,

El color ejerce sobre la persona que lo observa una --

triple accibn, un triple poder:

« Poder de impresionar, en cuanto el pigmento se ve, se
manifiesta impresionando; por tanto, llamando la atencifn -

del observador.

- Poder de expresidn, porque cada pigmento al manifestar

se, expresa un significado y provoca una emocién.

- Poder de construccifn, en cuanto todo color poseyendo-
un significado propio, adquiere verdadero valor de s{mbolo-
capaz por tanto de construir por si mismo el lenguaje comu-

nicativo de una idea.

Podemos utilizar este triple poder expresivo del color

sirviéndonos de dos formas compositivas: Armonfay Contraste
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guo se usan para indicar todo el canpo operativo de los co~
lores, que en la prdctica no son m8s que dos formas diver--

sas de una misma base de accién.

La armonfa es orden, armonizar significa coordinar los
diversos valores gque el color puede ir adquiriendo en una -
composicidn y, por tanto, también provocando al mismo tiem-

po que moderando las varias formas de contraste.

Contraste es la base de todo buen resultado con la con
veniencia de recurrir a tonos diversos. Las combinaciones-
de colores contrastantes son aquellas en que intervienen co

lores base o colores complementarijos,
Existen tonos calientes y tonos frifos.

El calor de un tono depende de una relacifn de sensa--
ciones sentidas por el hombre en la visiQn de los mismos co
lores, El1 calor de un tono es relativo: el magenta parece=-
frfo respecto a un anaranjado, pero parece caliente respec-

to a un azul.

Se llaman colores calientes, los que resultan de la --
mezcla amarillo-rojo; se llaman colores frfos, los que re--

sultan de la mezcla verde-azul.

son, por tanto, colores calientes: el amarillo, el ama

rillo-anaranjado, el anaranjado, el rojo-anaranjado, el rojo
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el rojo-violeta y el violeta,

son, en cambio, golores frios: el amarillo-verde, el ~

verde, el verde-azul, el azul, el azul-violeta y el violeta.

Con respecto al significado de los colores calientes,-
se les pueden aplicar los siguientes adjetivos: soleado, --

opaco, estimulante, denso, terrero, cercano, pesado, seco.

Y con respecto a los colores frfos: umbrio, transparen

te, calmante, dilufdo, aéreo, lejano, ligero y hfmedo.

Por otro lado, es preciso equilibrar las sensaciones =
suscitadas por cada color adecuando a cada uno cl espacio =
que debe ocupar: menos espacio para los colores calientes,-

que se expanden m&s o tienen mis vida y mAs fuerza; mds es-

pacio para los colores frios.

Estd comprobado experimentalmente, que los colores dan

también la sensacién de movimiento: DinSmica de loa colores.

El amarillo excﬁntrico, es decir tiende a expandirse,-

a invadir el espacio circundante.

El rojo es m&s bien est&tico, fijo, o sea, tiende al -

equilibrio en s{ mismo.

El cyan es concéntrico, cerrado con si mismo, hace va-

cfo, indica profundidad y lejania.
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En particular, observamos que los colores claros y --
frios ensanchan y elevan; los colores obscuros y calientes

bajan, pesan, cierran, oprimen.

Una escala de la dindmica de los colores siturfa el -
anaranjado como el color mds cercano, después el rojo, el-
amarillo, el verde y, finalmente, el cyan., Solamente el -
verde y el violeta mantienen una posicién media entre los-

colores calientes y los frios.

En el fenSmeno del movimiento de los colores en el es
pacio, participa también una acci6n de movimiento interno-
de las sensaciones de cada uno de los tonos, esto es, el in
flujo simulténeo que los diversos colores empleados en una-
composicifn pueden provocar recfprocamente cuando se usan=-
al mismo tiempo. E1 fenfmeno adquiere una importancia par-
ticualr en el campo grifico, porque de &l depende la solu=-
cién de los problemas referentes a la visibilidad y a la le

gibilidad de los colores.

De ahf{, se deduce que los colores rojo, azul y amari--

llo son- los que mejor se ven a distancia,

Por ejemplo desde lejos, se ve primero el contraste ama

rillo-negro; el contraste blanco-negro tiene un valor medio.

La visibilidad del constraste rojo-verde resulta escasa

pues irrita el ojo por la accifn simultfnea de los dos com-
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plementarios; y escasisima la del verde-azul,

Segln estas experiencias, resulta que los elementos --
gréficos oscuros sobre fondo blanco se perciben mejor que -
los claros sobre fondo oscuro, razén por la cual en la ela-
boracifn del material didéctico se manejar&n los elementos-

gr&ficos oscuros sobre fondo claro (blanco).

En lo gue se refiere a la memoria o recuerdo que se --
guarda de los Eolores y de las formas exéresadas por medio-
de ellos, parece que depende principalmente del contraste =
de iluminacién: a mayo; iluminacién corresponde un recuerdo

mds vivo de lo gue se ha visto.

El amarillo es el color gue mis se recuerda como color,
a pesar de que garantiza un recuerdo minimo de las formas -

representadas por el.

El azul ofrece buena memoria para las formas y escaso=-
revuerdo « para el color, aungue sus radiaciones poseen el

maximo campo de visibilidad en la retina.

En el rojo, especialmente en el magenta, ambas memo---

rias se equilibran,
El verde tiene una memoria media en ambus casus.

Los psic6logos demuestran que todo hombre posee una eg

cala de colores propia y que con ellos pueden expresar su =
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humor, su propio temperamento, su imaginacibn y sus senti--
mientos. Atribuyen determinadas sensaciones a algunos colo

res, por ejemplo:

Rojo.- Es un color que parece salir al encuentro, ade
cuado para expresar la alegrfa entusiasta y comunicativa. -
Es el mis excitante de los colores y puede significar: pa-
si8n, emocibn, accibn, agresividad, peligro, guerra... En

sentido ascético; vida, caridad, sacrificio, triunfo.

Azul.- E3 un color reservado y que parece que se ale-
ja. Puede expresar: confianza y reserva, armonfa, afecto,-

amistad, fidelidad y amor.

verde.~- Reservado y esplendoroso, es el resultado del
acorde armonioso entre el cielo-azul y el sol-amarillo. Es
el color de la esperanza y puede expresar: naturaleza, ju--

ventud, deseo, descanso, equilibrio.

Amarillo.~ Irradia siempre en todas partes y sobre to
das las cosas. Es el color de la luz y puede significar: =

egoismo, celos, envidia, odio, adolescencia, risa y placer.

Anaranjado.~ Es el color del fuego flamante, el mis -
visible después del amarillos; ha sido escogido como sefial =
de peligro. Puede significar: regocijo, fiesta, placer, au

rora, presencia del sol.
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Violeta.~ Es color que indica ausencia de tensién. «-
Significa: calma, autocontrol, dignidad, aristocracia; pero
también violencia, agresifn premeditada, engafio, hurto, mi=-

seria.

Qcre oascuro.~ (marrén), Es el color que resulta de la
mezcla amarillo-rojo-azul; tiene un comportamiento cordial,
cilido y noble. Puede determinar las cosas concretas y co-
munes, pricticas, también la fuerza, considerada como resig

tencia y vigor.

Blanco.- Es luz que gse difunde, no color; expresa la=-
idea de inocencia, paz, infancia, alma, divinidad, estabili

dad absoluta, calma y armonta.

Negro.- Es 1o opuesto a la luz, concentra todo en si-
mismo; es el color de la disolucién, de la separacién, de -
la tristeza. Puede determinar todo lo que esti escondido y
velado: muerte, asesinato, noche, ansiedad. Sensaciones --

positivas asociadas al negro son: seriedad, nobleza, pesar.

Gris.- Es el color que iguala todas las cosas y que =
deja a cada color sus caracteristicas propias sin influir =
en ellas. Puede expresar: desconsuelo, aburrimiento, pasa-

do, vejez, indeterminacifn, ausencia de vida, des&nimo.

El nifo, por medio de los sentidos, puede captar los =~

fenbémenos del mundo que lo rodean.
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El color, en cualquier comunicacién grdfica, es la for
ma m8s poderosa de atraer la atraccién, pues nuestros senti

dos son sumamente susceptibles a sus efectos.

El color es un concepto que penetra fdcilmente en nues
tra memoria y permanece firmemente arraigado en ella, es -~
por eso que las cosas acompaiiadas de color son recordadas =
con mayor facilidad. En la educacifn del nifio nunca debe -

de dejarse el color,

Por todo lo anterior, en la realizacién dcl material -
did&ctico para nifios con problemas en el aprendizaje, el co

lor es un factor esencial.

Se usar8n para las ilustraciones colores vivos, para -
lograr resaltarlos, bdsicamente primarios y secundarios, ==
as! como sus complementarios, colores pastel, pero siempre -

en plasta, para que logren en el nifio un impacto perceptual

Como anteriormente se menciond, para los fondos de las
18minas siempre se utilizar8 el fondo blanco, ya que si se-
utiliza color causarfa una distraccibn en el nifo, ¥ no --
serfa igual la captacifn y asimilacifn de los elementos que

se pretende que el nifio perciba.

A continuacién se presentar8n las caracter{sticas del-
desarrollo y el disefio del material diddctico de los proble

mas a los que nos hemos enfocado.
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CAPITULO 1IIX

DESARROLLO Y DISERG DEL MATERIAL DIDACTICO

3.1 pesarrollo grdfico de los componcntes de las l8minas,

LAMINA BASE

PLASTIFICADO
BOND
(LUSTRACION
LAMINADO
PLASTIFICADO

LAMINA COMENTARIA VISTA SUPERIOR

PLASTIFICADO
BOND

ILUSTRACION
DIBUJO
PLASTIFICADO

VISTA POSTERIOR

PLASTIFICADO

— [LUSTRACION
IMANES

BOND
PLASTIFICADO




3.2 Red de trazo de l8minas.
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3,3 L3minas de asociacifin,

1) Medidas: L&mina base 22 x 7 cm.

L&minas complementarias, 5 x 5 cm,
2) Soporte; Cartulina Ilustracidn gruesa color blanco.

3) Contenide: Animales, figuras gecomftricas y objetos-

diferentes.

4) Color: Colores primarios y secundarios, colores-

pastel, en plasta y delineados en negro.

5) Cantidad: 3 ldminas basc, y cada una de ellas con -

tres complementarias.

6) Objetivos: Con fstas, se pretende que el nifio logre
asociar los elementos que pertenecen a un
mismo género y descartar el elemento que-
no corresponde a determinado grupo, asi -
como para entender gue un objeto puede -~
ser clasificado de diferentes maneras. -~
Existe una clasificacidn de 3 géneros: 1)
Clasificacién Descriptiva, porque son cir
culos del mismo color, tamano, textura, -
etc. 2) Clasificacidn genérica, porque =~
son animales, frutas, pertenecen a la mis

ma familia, son utensilios de cocina, etc.
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3} Clasificacién Relacional, porque $e ~=
usan para nadar, el calcetfn y el zapato~

porque se usan en el pié, etc,

Caracterfsticas: Las 1&minas base tienen un espacioc la

Ejemplo:

minado en donde el nifio deberd colocar una
de las 3 l&minas que tiene como alternati
v& sobre dicho espacio, lacorrecta tendr$
imanes ocultos para gue ejerza atraccidn~
sobre la limina. Cabe mencionar que las-
otras dos restantes no tendrin imsnes, ==
por lo que no tendrdn atraccién alguna sg
bre el espacio laainado.

Todas las l&minas se cubri‘rln conh papel =
bongd grueso -blanco (e',‘n \‘t‘:l . parte pos=-

terior, para luego ser plastificadas por-

ambos lados.

Una de las terapias consistc en losiguien
te: se colocar$ sobre la mesa de trabajo-
la 1&mina base, la cual consta de 4 espa-
cios: 3 tlustrados y uno laminado, eneste
caso un trifngulo, un rectfngulo, un cir-
culo y el espacio; por 'otro lado, se le -
dar8n al nifio 3 pequeias l&minas ilustra-

das con un foco, una flor y un cuadrado,-
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el nifio las estudiar§ y elegir§ la correc
ta para colocarla en el espacio laminado-
de la l&mina base. El niho se dard cuen-
ta por si mismo, si es la correcta, por -
la atraccifn que ejerce. El nifio deberd-
elegir el cuadrado para acompletar la l&-

mina de figuras geométricas.

9) Instrucciones del especialista hacia el sujeto:
Observa esta tarjeta que tiene tres figu-
ras: un tridngulo, un rectdngyulo y un cir
culo, y en este espacio falta algo, aqui-
estd una rosa, un cuadrado y un foco, es-
coge el que creas que corresponde a la se
rie de figuras gue tienes. Si la que es-
coges es la correcta, quedari sostenida -
en la tarjeta por un imén,

As{ serd para el segundo y tercer grupo -
de estfmulos, sblo cambiando los conteni-

dos de los mismos.
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DISENO Y DIMENSIONES
DE LAS LAMINAS DE :

ASOCIACION

 CLAUDIA CHAVARRIA GLEZ
REALIZADAS POR ©  |cagE| FRANCO JUAREZ

ESCALA : 1:331/3

COTAS : ENCM

FECHA : ENERO 1088

3 LAMINAS BASE
9 COMPLEMENTARIOS




" 10) Disefio y trazo de ldminas.
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3.4 Liminas de posicibn espacial,

1) Medidas: L&minas de 22 x 22 cm.

Letreros complementarios:

Adelante 2x 6 om.
Atrés 2x 4 cm,
Arriba 2 x 4.2 cm,
Abajo 2 % 4.2 em.

Izquierda 2 x 5.7 cm.

Dereqha 2 X 5.4 cm,
2) Soporte: Cartulina Ilustracifn gruesa color blanco,

3) Contenido: Una luna, una nube, una estrella, y 6 =

letreros tipogr&ficos.

4) Color: Colores pastel, en plasta y delineados en

negro.

5) Cantidad: 3 ldminas base y cada una de cllas con ==

dos letreros complementarios.

6) Objetivos: Se pretende que el nifio se sitfe en el-
espacio y logre percibir los objetos en =~
diferentes posiciones, tales como: arriba,
abajo; derecha, izquierda; adelante, atris;
tanto en &l como en los dem8s, y que mane

je correctamente el vocabulario,
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7) Caracterf{sticas:

8) Ejemplo:

Las l&minas base tienen dos espacios lami
nados en donde el nifio deberi colocar los
dos letreros correctos, segfin corrésponda
a su posicibn con respecto a la luna y a-
la estrella, Todos los letreyos estardn imanta-
dos para que ejerza atraccibén con los es~
pacios laminados. Al igual gque todas las
1&minas, se les colocard el papel bond grueso

blanco por detris y se plastificard.

Se le presentar&n al nifio 3 liminas base-
y a un lado los 6 letreros tipogr&ficos;-
una vez estudiadas y analizadas las posi-
ciones de la luna y de la estrella con --
respecto a la nube, el nifio clegir§ los 2
letreros correspondientes a cada lémina.

En una ldmina se maneja la luna del lado-
izquierdo y la estrella del lado derecho,
con sus respectivos letreros que deberin-
colocarse en el espacio laminado. E1 ni-
fio se dar& cucnta de su correcta eleccibn
por las diferentes medidas de cada pala--
bra, las cuales deber@n ocupar todo el es
pacic laminado y por la atraccién que se-

cjerce con los imanes. En otra de las -~
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l&minas, se maneja la luna atrds y la es-
trella adelante, y en la Gltima, se mane-

ja la luna arriba y la estrella abajo.

9) Instrucciones del especialista hacia el sujeto:
En esta l8mina hay una nube, una luna y -
una estrella, aqu{ est&n las palabrag --
arriba-abajo, ¢En d6nde est8 la luna con-
respecto a la nube?, despufs se le pregun
tar8 ¢D6nde estd la estrella con respecto
a la'nube?, As!i se hard en las dos l&mi-

nag restantes.
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DISENO Y DIMENSIONES
DE LAS LAMINAS DE :

POSICION ESPACIAL

 CLAUDIA CHAVARRIA GLEZ
REALIZADAS POR : |5ABEL FRANCO JUAREZ

ESCALA : 1:331/3

COTAS . ENCM

FECHA @ ENERO 1088

3LAMINAS BASE
6 LETREROS
TIPOGRAFICOS




10) Disefio y trazo de las ldminas.
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Abajo
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Atras

Adelante
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3.5 Laminas de clasificacifn y vocabulario.

1) Medidas: L&minas de 22 x 22 cm.
Letreros complementarios:
Campanas 2 x 6.7 cm.
Zanahoria 2 x 6.3 cm.
Elote 2 x 3.7 cm.

Pera 2 x 3.4 cm.
2) Soporte: Cartulina Ilustracién gruesa color blanco,

3) Contunido: Campanas, una zunuhoria, un ulote y una-

pera, ¥y 6 letreros tipogr8ficos,

4) Color: Colores primarios y secundarios, en plas-

ta y delineados en negro.

§) Cantidad: 4 l&minas base y cada una de ellas con su

letrero correspopdiente.

6) Objetivos; Este tipo de l&minas est&n disenadas pa-
ra que el nifio sea capaz de leer y de cla
sificar diferentes objetos, asf como am=-
pliar los conceptos y nombres de las cosas

con el fin de enriquecer su vocabulario.

7) Caracter{sticas:

tas 14minas base tienen un espacio lamina
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8) Ejemplo:

do en donde el pifio deber& colocar el le-
trero correspondiente a la ilustracibn, -
Los letreros también e;tarAn imanados pa-
ra que ge ejerza la misma atraccién con -~
los espacios laminados.

Al igual que todas las l&minas, se les cQ
locard el papel bond grueso blanco por de-

sras y se plastificard.

Se le presentardn al niiio las 4 laminas -
base .y a un lado los letreros tipogr&fi--
cos; una vez lefdas y analizadas las ilus
traciones y los letreros, el niio deber&-
colocarlos correctamente con respecto a -
las ilustraciones. El nifio se dar4 cuen-
ta de su correcta eleccién por las dife--
rentes medidas de cada palabra, las cua==
les deberdn ocupar todo el espacio lamina
do. Todos los letreros estardn imanados-
para que ejerzan atraccifn con los espa-~-
cios laminados., Al igual que todas las =
1aminas, se les colocar el papel bond grueso

blanco por detrds y se plastificarén.

9} Instrucciones del especialista hacia el sujeto:

Menciona en voz alta lo que ves en cada -
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l&mina, y luego coloca la palabra en la -

18mina correcta.
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DISENO Y DIMENSIONES  CLASIFICACION Y-
DE LAS LAMINAS DE : VOCABULARIO

. CLAUDIA CHAVARRIA GLEZ
REALIZADAS FOR *  |5ABEL FRANCO JUAREZ

ESCALA : 1:331/3 4 LAMINAS BASE

COTAS : ENCM 4 LETREROS

TiPOGRAFICOS

FECHA . ENERO 1088




10} Disefio y trazo de l&minas:
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3.6 L&minas de secuencia 18qica de pensamiento.

1) Medidas: Liminas de 12 x 12 cm.

2) Soporte: Cartulina Ilustracién gruesa color blanco.

3) Contenido: Un payaso.

4) Color: Colores primarios, secundarios y colores-

pastel, en plasta y delineados en negro.

5) Cantidad: 5 ld&minas,

6) Objetivos: El sujeto ser8 capaz de ordenar visual--
mente los cinco elementos discriminando -
la secuencia dec cada l8mina; en la solu--
cibn correcta deber8 formar por detrés la

palabra PAYASO (anélisis y sintesis).

7) Caracteristicas:
A diferencia de las l&minas de secuencia-
l6gica de pensamiento existentes, &éstas -
consisten en 5 payasos que se van pintan-
do de una manera légica.
Al igual que todas las liminas, se coloca
rd el papel bond grueso blanco por detrds

y se plastificaré.

8) Ejemplo: Se lec dardn al nifio las 5 léminas desaco-
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modadas, 61 en un tiempo especifico debe-
rd colocar las ldminas de una manera 16gi
ca, es decir, deberd colocar como lamina-
nfimero 1, el payaso con el cuello y la ca
ra pintada; como limina 2, ¢l payaso con-
cuello, cara y cabello pintado; como l&mi
na 3, el payaso con el cuello, cara, cabe
llo y boca pintada; como lémina 4, el pa-
yaso con cuello, cara, cabello, boca y na
riz pintada; y, finalmente, como l&mina 5,
el péyaso con cuello, cara, cabelleo, boca,
nariz y sombrero, es decir, ¢l payaso com

pletamente pintado.

9) Instrucciones del especialista hacia el sujeto:
Agqui hay cinco tarjetas, te las voy a en-
seflar en desorden, col6calas en orden =~

segln creas conveniente.
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DISENO Y DIMENSIONES SECUENCIA LOGICA
DE LAS LAMINASDE : DE PENSAMIENTO

_ CLAUDIA CHAVARRIA GLEZ
REALIZADAS POR @ \sABEL FRANCO JUAREZ

ESCALA : 1:33/3

COTAS : ENCM 5 LAMINAS

FECHA : ENERO 1988




10) Dpisefio y trazo de laminas:

.-

- 12
: 10 i

EL ASHURADO GQUE SE PRESENTA EN
CADA UNA DE LAS LAMINAS CORPES_
PONDE A LA SECUENCIA GUE SE DE_
BE SEGUIR EN EL EJERCICIO.
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CAPITULO IV
APLICACION DEL MATERIAL DIDACTICO A UN CASO
= DESARROLLO DEL PROGRAMA -

4.1 Objetivos.
4.1.1 Objetivo general:

Desarrollar las habilidades cognoscitivas, tales como-
la asociacifn visual, ordenamiento secuencial del pensamien
to, andlisis y sintesis, lateralidad, para un mejor desempe

ho en la Lecto-Escritura.

4.1.2 Objetivos especificos:

1) Discriminar§ y ¢lasificarf gque objeto corresponde -

ante estimulos presentados visualmente (Asociacifn Visual).

2) El sujeto ser& capaz de reconocer en Bste su dere-

cha e izquierda.

3) Discriminar§ y mencionar§ en su propio eje los con-

ceptos arriba-abajo, atrds-adelante.

4) Serialard izquierda-derecha en otras personas, en di

ferentes posiciones con respecto al sujeto.

5) Sefalar§ correctamente arriba-abajo en relacién a -

un objcto.
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6) Seiialarf correctamente atris-adelante en relacifn a

un objeto.

7) Clasificar8 diferentes elementos y har& uso oorrec-

to del vocabulario,

8) Analizar8 la secuencia correcta de una scrie de di-

bujos dados en desorden (Anflisis y sintesis).
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4,2 Método.

4,2.1 sujeto:

Es una nifa de 9 afios 11 meses, con escolaridad en 20,
grado de primaria y con un coeficiente de inteligencia de -

90 correspondiente a NORMAL, su nombre es Jazmin,

4.2.2 Material:

- Pruebas psicol6gicas L. Bender, Proyectiva H. T, P., -
prueba de inteligencia Wheshscler.

- Un mévil.

- Un cartén,

- Silla.

- Escritorio.

- Hojas, l&piz.

- Material didéctico realizado expresamente para apoyo -
del programa.

- Listones rojos y azules.

4,2,3 Procedimiento:

Una vez hecha la evaluacibn psicolfBgica y pedagfgica =
en ¢l Centro de Proteccién Social Xochimilco, se obtuvieron

los ruesultados siguientes:
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PsicolSgico.~ Se trata de una menor con cdad aparente
similar a la cronol@gica, se muestra un tanto inquieta pera
cooperadora. Con un nivel de inteligencia de 90 correspon-
diente a NORMAL; se observa una adecuada capacidad para la-
solucién de problemas cotidianos y para el mancjo de concep
tos numéricos. Sin embargo, se aprecian fallas en su capa-
cidad de atencifn y memoria secuencial auditiva. Con un po
bre manejo de conceptos verbales. Su nivel de pensamiento-
es funcional-aﬁstracto.

Pedagbyico.- Jazmin no presenta concentruacifn, su me-
moria es mediata con una atencién dispersa y no asocia con-
facilidad, su lateralidad prcdominante en el mismo eje y en
un plano gr&fico es: pie derecho, mano derecha, ojo derecho.
Su-coordinacifn motriz fina y gruesa es regular; y para la-
realizaci6n de cualquier trabajo necesita de constante moti

vacién.

Su comprensién es parcial, omite detalles y comete --

errores en la frecuencia de los hechos.

La nifa presentd dificultad en la comprensién del voca
bulario, especificamente en las palabras zanahoria y campa-

na,

México, D.F., 12 de abril, 1988

Pedagoga Marina L. Mosco.
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Continuando con el programa, se inicid con los ejerci-
cios de asociacibn visual con sesiones diariasg, de lunes a-
viernes, de una hora, en donde las insatrucciones fueron las

siguientes:

"Obscrva esta tarjeta que tiene tres figuras: un tridngulo,
un rectingulo y un circulo, y en este espacio falta algo, -
aquf est8n un foco, una flor y un cuadrado, escoge el que -
creas corresponde a la serie de figuras que ticnes, si la
que escogiste es la correcta, quedard sostenida en la tarje

ta por un imdn”,

As{ fue para el sequndo y tercer grupo de estfmulos, -
s86lo cambiando los contenidos de los mismos, quedando de la

siguiente manera:

1.~ tridngulo - rectdngulo - cfrculo -

foco - flor - cuadradc.

2.- - p&jaro - buho - guacamaya

barquito - gallina - una mano.

3.- paloma - papalote - - globo

paraguas - mariposa - helado.
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Como segundo paso se implement$ el Programa Procesos -
de Pensamiento y Lateralidad, en el que las actividades rea
lizadas fueron, reconocer su derecha-izquierda en brazos, -
piernas, ojos, cejas, manos, etc.; para el lado derecho se-
utilizé el color rojo y azuwl para el lado izquierdo. Para-
la adquisicifn de los conceptos derecha-izquierda en su mis
mo eje, se llevé a cabo durante 5 sesiones simultdneamente,

hubo el aprendizaje de arriba-abajo, atrds-delante.

Las instrucciones dirigidas a la nifa fueron ecl sena--
larle su derecha e izquierda en cada miembro de su cuerpo,-
pidiéndole que lo repitiera y colocéndose un listén rojo pa

ra el lado rerecho y azul al lado izquierdo.

En cuanto a los cuatro conceptos de lateralidad abajo-
arriba, atris-adelante, se procedibé a colocar a la nifia pa-
rada y ponerle un mévil arriba, abajo de ella un cartén. -
Una silla se le coloca adelante y atr8s un escritorio, Lo
anterior se recaliza durante 5 sésiones, cambiando los obje-~

tos.

Posteriormente, se procedi a reconocer en la psicblo-
ga la derecha~izquierda, teniendo la misma posicién que la-
nifia, una vez hecho lo anterior se colocar8n de frente y se
le pedird a la nifia que seflale la derecha e izquierda de la
psic6loga, apoyada siempre con los listones. Lo anterior =~

se realiza con diferentes posiciones de la psicfloga, despufs
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de . diez sesiones, se quitar&n los listones, continuindose -

as! 5 sesiones mis.

En las sesiones siguientes se trabaja lateralidad con-
el material didd3ctico realizado expresamente para laocasifm
la nifia deber8§ colocar las palabras izquierda-derecha en re
lacién a la nube, la estrella, y la luna, con otra l8mina --

los conceptos adelante-atris y otra m&s con arriba-abajo.
Las instrucciones son las siguientes:

"En esta limina hay una nube, la luna y una estrella, aqui-
estdn las palabras arriba-abajo. ¢En d6nde estd la luna con
respecto a la nube?, la nifia colocarf la palabra arriba en-
el espacio superior derecho. Después se le preguntard ¢D6n
de estd la estrella con respecto a la nube?, la nifia coloca

r8 la palabra abajo en la parte inferior izquierda.

En la segunda limina se le pregunta ¢D6nde est8 laluna
con respecto a la nube? (teniendo los dos conceptos delante
de ella, Atr&s-Adelante), la nifia tomari la palabra ‘'atréds’
y la colocar§ en la parte superior; en la pregunta ¢Dénde =
est8 la estrella en relacifn a la nube?, colocard la pala--

. bra ‘adelante' en la parte 1n£erior?

En la tercera 18mina, la nifia tendr8 que discriminar -
la izquierda y derecha en relaci6n a la nube, con la luna y
la estrella,
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Como tercer paso, se mostraron cuatro léminas con log=-
dibujos de una pera, elote, campanas y zanahoria, y abajo =
en desorden las palabras correspondientes a los estfmulos,-

las indicaciones fueron las siguientes:

"Menciona en voz alta lo que ves en cada limina y luego co-

loca la palabra correcta en la l&mina correspondiente".

Por Gltimo, para los ejercicios de secuencia légica de

pensamiento, se dieron las siguientes instrucciones:

"Aqu{ hay cinco tarjetak, te las voy a ensefiar cn desorden,
colécalas en orden segln creas conveniente, cuando termines
de colocarlas indfcalo, para que yo prosiga a voltear las -

1&minas".

Una vez volteadas, si todas las l&minas estén en la -
posicién correcta, deber&n formar la palabra PAYASO (P-A-YA-
§-0).
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4.3 Resultados.

Después de 3 meses de Terapia, la nifa fue capai de re
conocer en s{ misma su derecha - izquierda, arriba - abajo; -
atrds - adelante. Lo anterior fue dado en un 100% de su eje

cucibn,

Posteriormente en un plano gr§fico, ayudado por el ma-
terial didictico la nifia coloc8 en la posicibn correcta de-
la nube con respecto a la luna; abajo - arriba; atr8s - ade-~

lante; izquierda - derecha. El porcentaje fue de 100%.

En el proyrama de Asoclacifn, la nifia fuc capaz do aso

ciar correctamente los estfmulos de cuadrado, gallina y ma=-

riposa.

Los resultados obtenidos en los ejercicios de la orga-
nizacidn visual se dieron en un 100% teniendo los siguien--
tes pasos:

1° APYAOS
2° YAOSPA
3° PAO5 YA
4¢ PA YA OS
S* PAYASO

Este ejercicio de Asociacifn Visual se tuvo que apoyar

del material didfctico EDUKE para reforzar el entendimien--
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to de este proceso del pensamiento.

Por Gltimo y una vez que los ejercicios anteriores fue
ron el 100% satisfactorios {indispensable para la lecto~--
escritura), se procedif al programa de Lecto-Escritura, en-
donde la nina pudo leer 3 de las cuatro palabras, siendo =~
éstas Pera, Elote, Campana y la palabra 2Zanahoria tuvo una-

omisibn.

Para el 8rea de Lecto-Escritura se Gtiliz6 ademis el -
programa de Aprendamos a Jugar III, en el cual obtuvo un =~

85% de respuestas adecuadas.

En general se observ8 lo siguiente:

LATERALIDAD . s 100%
LATERALIDAD EN UN PLANO GRAFICO: 100%

ANALISIS Y SINTESIS : 95%
ASOCIACION VISUAL : 100%
LECTO-ESCRITURA t 5%
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4.4

2=

Conclusiones.

El material did&ctico sirvié de apoyo al Programa de -

Lecto-Escritura.

Las l&minas de lateralidad arriba-abajo, detras-adelan
te, izquierda-derecha, ayudaron a reforzar en el suje-

to su imagen corporal.

El tamafio y color de las 18&minas de Lecto-Escritura: -
Pera, Campana, Elote, Zanahoria, fueron lo suficiente-

mente llamativas para motivar al sujeto.

Las l&minas de Asociacifn fueron un gran estfmulo al -
ver que la respuesta correcta se adhiere a la tarjeta-

que contiene los estimulos respuesta.



CONCLUSIONES GENERALES

Queremos enfatizar que los nifios con problemas en el -
aprendizaje son aquellos que poseen adecuada inteligencia,-
audicidn, visibn, capacidad motora, equilibrio emocional, -
pero que al asistir a la escuela presentan dificultad en la
expresién simb8lica como lectura, escritura, lenguaje; fal-
ta de atencidn, de concentracifn, sin graves problemas emo=

cionales y que poseen un coheficiente intelectual normal.

En México existe, .como se menciond, un alto Indice de~
nifios con trastornos en el aprendizaje, los cuales en su ma
yorfa por su situacifn econSmica no pueden adquirir con fa-
cilidad dicho material, ademis de que debe ser de acuerdo a
su mentalidad, idiosincracia y caracterfsticas generales; -
por lo que nosotras como disefiadoras gr&ficas estamos cons=-
cientes de la necesidad de ayudar a la rehabilitacibn de --
esta dificil etapa con la ampliacibn adecuada del material-
didictico. '

Con laelaboracién del material didfctico para nifios de
seis a diez afios de edad, con trastornos en el aprendizaje=~
se logrd que el nifio asociara los elementos que pertenecen~
a un mismo género y descartar los elementos que no corres--
ponden a determinado grupo para el caso de problemas de aso
ciacién; para el problema de posicibn espacial se logrb que
el nifio se situara en el espacio, percibiendo los objetos -

en diferentes posiciones, tales como arriba, abajo; derecha,
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izquierda; adelante, atris; tanto en &l como en los demfs;-
en el problema de clasificaciln y vocabulario se logré que-
el nifio leyera y clasificara diferentes objetos para enri--
quecer su vocabularic y finalmente se pudo obtener en el ni
fio una adecuada secuencia l8gica del pensamiento en los es-

timulos presentados.

Para la comprobacifn de la eficacia del material didsc
tico, se aplic® como apoyo del programa de rehabilitacifin -
a varion grupos en los que se detectd a una nifia de 9 afios-
11 meses que trabai8 con dicho material durante un perfodo-

de 3 mases con una duracibn de 60 minutos diarios.

Los resultados fueron realmente satisfactorios logran-
do un 96% en la aplicacibn del mencionado material ya que -
por su forma y tamaiio fue de f&cil manejo tanto para el ---
pedagogo como para el sujeto y porque los elementos gr&fi--
cos utilizados en cada una de las liminas fueron lo sufi- -
cientemente llamativos logrando en el nifio un impacto visual
tanto por su color como por el uso de la.ilustracién infan-

til que motivaron la rehabilitacién del sujeto.
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