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PRESENTACION
La parte medular de esta tesis se refiere a la trayectoria escolar
de una generacidén de estudiantes que ingresdé a la UNAM en novienm-
bre de 1976. El andlisis de la informacidn recabada con este obje-
to estuvo guiado por el interés de resolver un par de problemas que,
ante el crecimiento impresionante de la poblacién estudiantil uni-
versitaria a partir de los afios setenta, comenzaron a llamar la
atencidn de maestros, funcionarios y especialistas de la educacién.
El primero se refiere al origen social del estudiantado universita-
rio y el segundo a la supervivencia escolar dentro del cicio. En
este sentido, el material reunido aqui cae dentro del tipo de estu-
dios sociolégicos que se ocupan de la desigualdad escolar en los ni

veles superiores de la ensefianza puiblica.

Como es probable que este sea uno de los temas mas tratados de
la sociologia de la educacidén debo aclarar que, en este caso par-
ticular, la originalidad estriba mas en la perspectiva desde la
cual se enfocan los hechos que en los hechos mismos. Me explico.
En México, el punto de vista dominante en la literatura especializa
da ha establecido que, tanto el sesgo que presenta el estudiantado
de primer ingreso a la universidad coﬁ respecto a la poblacién na-
cional, como las posibilidades de avanzar que cada quien tiene a
partir de ese momento ponen de manifiesto la disparidad de oportuni
dades que tienen los sectores sociales de acuerdo con el lugar que
ocupan en la estructura de la sociedad burguesa. Por mi parte, pre

feri suponer que lo observado en la poblacidén que es objeto de este



estudio en torno al perfil social de primer ingreso, al desemperio
escolar en el transcurso del bachillerato y a la eleccidén de carre-
ras profesionales, eran efectos derivados de la conducta agregada
de individuos que tenian intereses especificos y que atravezaban
circunstancias particulares. En pocas palabras, ello equivale a de
cir que dichos fendémenos fueron considerados como hechos emergentes

de la accidén de personas que se conducian intencionalmente,

Ante la brecha que separa un punto de vista y otro me parecid
inevitable abrir una discusidén en torno a las formas como se abor-
dan e interpretan los fenémenos escolares desde la perspectiva so-
ciolégica. Por eso crei conveniente echar un vistazo a la obra de
algunos autores cuya influencia en México ha sido fundamenteal para
que la produccidén de conocimientos se encaminara por el rumbo men-
cionado. En consecuencia, el primer capitulo de la tesis estd dedi
cado a la revisidén de cuatro libros que.a mi juicio han pesado mu-
chisimo en la configuracién del marco de referencia socioldgico lo~-

cal, me refiero a La Reproduccidén, y a Los Estudiantes y la Cultura

de Pierre Bordieu y Jean Claude Passeron, La Escuela Capitalista en

Escolar en la América Capitalista de Samuel Bowles y Herbert Gin-

tis.1 Una buena parte de la discusidén que haré sobre el contenido
de estos trabajos se apoya en la opinién de sociélogos que cuestio-~
nan seriamente la posibilidad de que la estructura social logre
orientar el curso de la accién escolar en el sentido en que lo pos-
tulan dichas obras. Me refiero a Margaret Archer, Henry A. Giroux

y Raymond Boudon. También incluyo a Michel Crozier. La intromi-



sién de este autor en la polémica, ha sido con el propésito de apro
vechar los resultados de su investigacidén en organizaciones comple-
jas extrapoléandolos al campo de las instituciones de ensefianza supe
rior. En cuanto a mi punto de vista personal, incluyo un comenta-
rio que hace hincapié en los perjuicios que ocasiona en la investi-
gacién empirica, la propensién a valorar las obras en cuestién como
puntos de referencia teéricos, cuando en realidad, son frutos de ma
nejos lGcidos y originales del acervo tedrico de la sociologia en

casos especificos.

El segundo capitulo consta de dos partes, la primera tiene por
objeto situar el tema de tesis con respecto a la frontera del cono-
cimiento producido en México acerca de la desigualdad escolar en
las universidades. A tal efecto, examinaré cinco investigaciones
hechas en el pais, a saber: "El crecimiento de la escolaridad supe
rior en México como expresidn de los proyectos socioeducativos del
Estado y la Burguesia", de Maria de Ibarrola; "Andlisis sobre las
posibilidades de permanencia, egreso y titulacidn en cuatro institu
ciones de educacidn superior en el Distrito Federal", de Josefina
Granja; "El impacto de la crisis en los alumnos de la UAM Azcaptzal
co", de Carlos Marquis; y "La Universidad: ¢Reproduccién o Democra
tizacidén?" y "Algunas condiciones no académicas de la desercién",
ambos de Milena Covo. La segunda parte, estd reservada a la presen
tacién del enfoque analitico adoptado en la investigacién. All{,
tres motivos me llevan a Weber. Primero para apuntalar la decisidn
metodolégica de tomar al individuo como unidad béasica de andlisis

sociolégico, segundo, para aclarar qué funcién cumplen los concep-



tos en la investigacidén empirica y tercero, para esbozar la légica
de los procedimientos intelectuales empleados en la interpretacidn

de los hechos.

Los dos capitulos restantes contienen el andlisis empirico. El
capitulo tercero estid dedicado a analizar los factores subyacentes
en la decisidén de ir a la universidad por parte de un grupo numero-
so de jévenes que, para ese entonces, ya habian logrado uﬁ conside-
rable avance escolar. En pos de este objetivo, exploraré la conste
lacién de hechos que parecen haber gravitado mas en la definicidn
de la conducta seguida por ellos, examinando de cerca las motivacio
nes personales, familiares y sociales que pudieran haber incidido
en la resolucidén de seguir estudiando. Inclui aqui el papel que le
cabe a las diferencias de sexo y edad y la parte que le toca a la
cuestidén econdémica y al medio cultural familiar. La poblacién con-
siderada comprende 2,291 casos, o sea, cerca del diez por ciento de
los alumnos que ingresaron al Colegio de Ciencias y Humanidades en

aquel afio.

La primera parte del capitulo cuarto consiste en observar su
desempefio escolar. Por tal motivo delinearé la trayectoria que si-
guieron 966 integrantes de la misma generacidén hasta acabar el ba-
chillerato. La informacidén usada aqui es del mismo tipo que la an-
terior, sélo que ordenada en torno a la eficiencia escolar de los
_alumnos. Estos, a su vez, fueron clasificados en egresados o reza-
gados: unos representan a los que terminaron el plan de estudios
del bachillerato, ya sea en tres, cuatro o mas afios; el resto son

alumnos que hasta mayo de 1985 no habian acreditado las materias



que adeudaban. La segunda parte versa sobre la eleccidén de las ca-
rreras profesionales. La mayor especificacidn electiva que implica
optar por una licenciatura facilita bastante la tarea emprendida
con el objeto de captar el sentido que tiene la educacidén para los
beneficiarios, segin aparezca entrelazados en ese momento de sus vi
das, el origen social, el sexo, la edad y la experiencia escolar
previa. Con esta idea en mente revisaré la situacién personal de

los 732 egresados del bachillerato que pasaron por ese trance.

Para abordar el estudio de los problemas enunciados he contado
con una base de datos de primera mano que con fines analiticos fue
.clasificada en dos campos principales: el social y el escolar.
Dentro del primero se incluye informacién relativa a la posicidn so
cial del estudiante y su familia, y en el segundo, cabe la corres-
pondiente a su trayectoria escolar. Como se trata de un estudio de
seguimiento, los datos de referencia se tomaron tanto en circunstan
cias como con instrumentos diferentes. Un tipo de datos fue recaba
do mediante cuestionarios a lo largo del ciclo del bachillerato en-
tre 1976 y 1979, y en general relne tres grupos de indicadores:
el primero concierne al sexo, la edad y el trabajo remunerado de
los alumnos; el segundo da cuenta de las ocupaciones y las escolari
dades de sus padres; y el tercero incluye el promedio de la escuela
secundaria, la calificacién obtenida en el concurso de seleccién,
el promedio, el cumplimiento académico y la eficiencia escolar en
el bachillerato. El otro tipo de datos proviene de las historias
académicas oficiales de la UNAM y registra la carrera cursada, el

lugar y el afio que iniciaron dichos estudios.



Los resultados completos de las encuestas fueron dados a cono-
cer oportunamente. En 1980 publicamos con Mariclaire Acosta y Ro-
berto Rodriguez el libro Perfil del alumno de primer ingreso al CCH,
editado por la UNAM; con la informacién correspondiente al desempe-
fio escolar en el ciclo del bachillerato presenté el articulo "Proce
so educativo y promocién social en la UNAM" que formdé parte del cua
derno Los universitarios: la élite y la masa, editado por el Cen-
tro de Estudios sobre la Universidad en 1985; el estudio efectuado
cuando los estudiantes cursaban el tercer semestre lnicamente circu
16 dentro del Colegio de Ciencias y Humanidades bajo la forma de in
forme de investigacién y de un cuaderno -Avances de investigacién

educativa~ que editaba la Secretaria de Planeacidn en 1982.

De una manera u otra, dichos trabajos reflejan la preocupacidn
inicial de estudiar las formas que asumia el contacto de una pobla-
cién estudiantil determinada y una dependencia universitaria, si se
quiere, sui generis. Lo que presento en esta ocasién no se mantie-
ne en la misma linea. Aqui la institucidn pasa a segundo plano y
los estudiantes son los actores principales. Debo hacer la aclara-
cién de que el andlisis y la interpretacidén de los hechos considera
dos en esta versidn me competen totalmente, por lo tanto, mis cole-
gas Mariclaire Acosta y Roberto Rodriguez no tienen responsabilidad

alguna de sus debilidades y defectos.

Desde el punto de vista técnico, la mayor parte del tiempo nme
he valido del recurso analitico que brinda la estadistica descrip-
tiva. Este procedimiento ha sido muy satisfactorio pues permitid
que reconstruyera las trayectorias de los miembros de la generacidn

con un buen grado de definicién. No obstante, el conocimiento pro-



porcionado por este método fue aumentado a su vez mediante el andli
sis de factores y el trabajo de campo, los cuales me proporcionaron
puntos de referencia de suma utilidad a la hora de las explicacio-

nes.
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CAPITULO I

DESIGUALDAD ESCOLAR Y REPRODUCCION SOCIAL

1. Ponderacién socioldgica de la funcidn reproductiva

de la escuela

El contenido de esta tesis comprende la descripcidén y el andlisis
de la trayectoria escolar de una muestra de alumnos que iniciaron
sus estudios universitarios en 1976. Todos ellos son miembros de
una generacién que he venido observando desde su ingreso al bachi-
llerato del Colegio de Ciencias y Humanidades en aquel afio y a lo
largo de sus carreras profesionales hasta mayo de 1985; es decir,

casi una década.

Socioldgicamente hablando, dicha generacidén es un caso tipico
de la poblacién que en México resulté favorecida por la ampliaciédn
de las oportunidades educativas. En este sentido, los alumnos que
componen la muestra son participes de un par de hechos caracteristi
cos de la educacidén piablica mexicana. El1 primero de ellos se rela-
ciona con su extraccién social. La expansidén de los servicios edu-
cativos que tuvo lugar en México desde 1970, aproximadamente, permi
ti6 acceder a un gran nGmero de hombres y mujeres a las aulas de la
universidad, Con todo, su matricula aGn no ha llegado a reflejar
con exactitud los grupos de edad, sexo, promedio escolar, ingreso
econdmico y medio cultural en los cuales se distribuye la totalidad
de jévenes mexicanos. Al respecto, casi todos los que nos dedica-
mos al estudio de este fenémeno hemos verificado que entre los estu
diantes universitarios predominan los que provienen de familias ubi

cadas en los estratos medios urbanos de la sociedad.



.El segundo hecho se refiere a la supervivencia escolar. En
efecto, cada uno de los encuestados es un testimonio vivo del proce
so de seleccidén que comienza al pisar la escuela primaria y conti-
nila hasta llegar a la clspide del sistema educativo. 0 sea, que en
el nivel superior se ratifica la excelencia de una minoria y se de-
ja paso libre a un gran nimero de estudiantes cuya capacidad y cali
dad académica vuelven a quedar sujetas a las formas de eliminacidn
que se constatan en la educacidén basica. Lo cual nos remite a otro
resultado afin de las investigaciones sobre la escolaridad superior:
la conclusién de que la educacién de masas en los planteles univer-
sitarios es un fendémeno atribuible al ingreso mds que a la permanen

cia dentro del ciclo o al egreso.

Por una parte, el sesgo de la composicién social del estudianta
do universitario remite a las limitaciones del nivel superior de en
sefianza para satisfacer las demandas educativas. Por otra parte,
la seleccidén escolar indica la presencia de obstdculos de indole so
cial en el proceso educativo.2 Al situar ambas cuestiones en el
contexto de la expansidn educativa que desde mediados de siglo ates
tigua México en particular y el mundo en general, estamos hablando
de las desigual@ades que existen en una sociedad determinada para
aprovechar las nuevas oportunidades educativas. Lo cual equivale a

tratar uno de los problemas capitales de la sociologia de la educa-
cién.
“

A¥transitar por este terreno es imposible pasar por alto la
obra de Pierre Bordieu y Jean C. Passeron. Con el afadn de iniciar
el trazado de los limites del marco de re{erencia que usaré a lo

largo de la tesis, me detendré un momento a revisar su contenido.
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duccidén y Los Estudiantes y la Cultura? es factible hallar el senti

do de los fendmenos escolares referidos siempre y cuando se recons-
truya el sistema de relaciones entre la escuela y las clases socia-
les. En Francia, por ejemplo, el sistema de ensefianza perﬁetﬁa y
consagra un modelo de cultura escolar que estd fundado en el monopo
lio de las clases privilegiadas sobre las condiciones de adquisi-
cién de dicha cultura. Esto significa ante todo que la cultura que
el sistema de enseflanza reconoce ha sido adquirida mas que nada por
familiarizacién. Al existir una enorme continuidad entre la cultu-
ra de las clases dominantes y el modo como la escuela inculca la
cultura legitima, la aprehensidén y posesién de los bienes cultura-
les y los bienes simbdlicos son posibles tan sélo para aquellos que
poseen el c6digo que hace posible descifrarlas. En pocas palabras,
la apropiacién de bienes simbdlicos presupone la posesidén de los
instrumentos de apropiacidén. De acuerdo con esta perspectiva el
proceso educativo deja de ser un proceso inocente y su accidn real
consiste en agregar mds capital cultural al capital cultural. Es
asi que la cultura escolar lejos de ser algo universal posee un com
ponente arbitrario por el hecho de ser una extensién de la cultura
burguesa. La escuela se encarga pues de reproducir la estructura

de la distribucién del capital cultural entre las clases sociales.

Un sistema educativo que lleva a la practica una accidén pedagd-
gica que requiere implicitamente una familiaridad inicial con la
cultura dominante s6lo ofrece informacidén y entrenamiento a aque-
llos sujetos equipados con el sistema de predisposiciones que es la

condicidén del éxito de la transmisién e inculcacién de una cultura.



Como el sistema escolar basa su legitimidad con el cardcter general
de su cultura exige a todos por igual. Por lo tanto requiere que

todos tengan aquello que no les da y que consiste en la posesidn de
la competencia lingliistica y cultural y la relacién de familiaridad
con la cultura, que sdlo puede ser producida por una educacidén fami

liar especifica capaz de transmitir la cultura dominante.

El medio a través del cual se lleva a cabo este proceso es basi
camente la accién pedagdgica de los maestros. El lenguaje magiste-
rial halla su significacidén completa en la situacibén en que se rea-
liza la relacidén de comunicacién pedagdgica, con su espacio social,
su rito, sus ritmos temporales, en pocas palabras, todo el sistema
de coacciones posibles o invisibles que constituyen la accidén peda-
gégica como accién de inculcacidén e imposicidn de una cultura legi-

“tima. Esta suma infinita de diferencias infinitesimales en las ma-
neras de hacer o de decir, que parece la expresidén méds perfecta de
la autonomia del sistema escolar y de la tradicidén culta, resume
desde el punto de vista de Bordieu y Passeron, el conjunto de las
relaciones que unen este sistema a la estructura de las relaciones

entre las clases.

A pesar del acento puesto en las clases sociales, este punto
de vista fue criticado por Christian Baudelot y Roger Establet en
un importante estudio de orientacién marxista sobre la escuela capi
talista en Francia. Ellos creen que el estilo de educacién recibi-
do en la primera infancia, el nivel cultural y social de la familia,
las condiciones materiales de vida o el ethos de clase no difiere

mucho de otras explicaciones que ven en la desigualdad natural de
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los dones, en las diferencias de cociente intelectual o en la heren
cia cromosomatica de los padres la causa dltima del fendémeno esco-
lar. Que se remonte al "cromosoma o al biberédn", para ellos el
principio es el mismo: la explicacién es regresiva, cronolégica e
individual. De hecho, al considerar la experiencia preescolar indi
vidual como causa determinante de la escolaridad individual ulte-
rior se plantea un serio problema tedrico: las clases sociales son
concebidas a partir de la participacién individual, como si el mane
jo del concepto "clase social" fuese reductible a las propiedades
sociales caracteristicas de cada individuo. De alli que a pesar de
reconocer el mérito que les corresponde a Bordieu y Passeron por ha
ber colocado el debate en otro terreno diferente al estrictamente
pedagdgico, aducen que ese tipo de argumentos no es capaz de expli-

car la realidad de las desigualdades en la escuela.

Segin Baudelot y Establet, lo que determina la estructura del
aparato escolar, del que las diferentes trayectorias individuales
no son mas que indices, es en ultima instancia, la divisién de la
sociedad en clases., Por lo tanto explicar el funcionamiento del
aparato escolar equivale a definir su funcidén en la reproduccidn de
las relaciones sociales de produccién., Es notable pues, la impor-
tancia que le otorgan estos autores al caracter compulsivo del sis-
tema capitalista en virtud del cual las clases sociales resultan
ser entidades funcionales y objetivas que desempefian su papel inde-
pendiente de los individuos que las componen. Los individuos no
son los creadores de esa situacién; estdn sometidos a ella mientras
permanezcan las mismas relaciones sociales de produccién dominan-

4
tes. "Lo que importa" -~afirman- "es que la clase obrera y la cla-
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se burguesa se reproducen simultdneamente en su antagonismo, sin im

portar demasiado, a fin de cuentas, a partir de qué se reproducen",

Esta manera ortodoxa de establecer los nexos entre las institu-
ciones y la estructura social se aprecia mejor en la parte que tra-
tan las relaciones entre la escuela y la familia. La tesis alli
sustentada es que no tiene sentido buscar una relacidén directa en-
tre ambas porque no la hay. El fendémeno comprendido en las relacio
nes que aparentan se entiende correctamente si antes se reconoce el
lugar que ocupan respectivamente el aparato escolar y la familia en
la reproduccidén de las relaciones sociales de produccidén. Y remar-
can que para la teoria marxista la escuela y la familia modernas no
son simples realidades naturales, son ante todo creaciones burgue-
sas y sus caracteristicas deben ser estudiadas a la luz de sus capa

cidades reproductoras de las relaciones sociales capitalistas.

Fiel a estas premisas, el libro La escuela capitalista en Fran-

cia descarta la posibilidad de buscar en los indicadores otro signi
ficado que no sea una érueba de la participacién de la escuela en
este sentido. El argumento central de la obra establece que la es-
cuela, desde sus primeros grados, asegura, por una parte, la distri
bucidén de los estudiantes en dos redes escolares que confluyen en
los dos polos en que estd dividida la sociedad, y por otra parte,
una funcidén politica e ideoldégica de inculcacién de la ideologia
burguesa. Desde la perspectiva de los autores, las formas que asu-
men los destinos escolares individuales en vista del peso que pudie
ran tener diversos factores sociales {origen familiar, geografico,
sexo, etc.) no tiene mayor importancia. Lo principal es estudiar

los mecanismos discriminatorios del sistema escolarizado de la so-
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ciedad capitalista que conducen a las masas por dos redes diferen-

tes.

El dato mas significativo de este hecho es el retraso escolar
inferido a partir de la edad de los estudiantes. Si bien la edad
no es un indicador de la clase social, el retraso escolar implicito
en ella es interpretado como un efecto de la condicidn de clase.

En consecuencia, la distribuéién de los grupos de edad en el siste-
ma escolarizado los lleva a la conclusién de que, en la préactica,

la funcidén dominante de un sistema escolar organizado en una suce-
sién uniforme de grados en una progresidén continua, es servir a un
proceso de divisidén fundado en el retraso escolar. En este sentido,
el fendémeno escolar deja de ser la ilusién de que todos los alumnos
son integrados en una misma y sola escuela. Por el contrario, re-
sulta que esa gran masa, en realidad, es repartida en dos ramifica-
ciones escolares totalmente separadas y herméticas que se eshozan
desde el final de las clases de la escuela primaria y se prolongan

a lo largo del sistema escolar francés.

Las diferencias entre La escuela capitalista en Francia y La Re

produccidén o Los Estudiantes y la Cultura pueden ser resumidas di-

ciendo que mientras que para Baudelot y Establet hay escuelas que
ensefian cosas diferentes, con estilos diferentes a gente diferente,
seglin Bordieu y Passeron, la escuela ensefia lo mismo, sélo que los
estudiantes parten de posiciones distintas para aprenderlas. Reco-
nozco que en una sociedad como la mexicana, donde existen contras-
tes econdémicos y culturales tan pronunciados, la tentacién de recu-

rir al concepto de capital cultural para explicar la desigualdad

educativa, es de por si, muy fuerte. De hecho no falta evidencia
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para demostrar que los estudiantes pertenecientes a estratos socia-
les mads elevados le llevan algo de ventaja a los que provienen de
hogares mas humildes. Con el mismo espiritu podria verificarse en
nuestro medio la nocidén de redes_escolares. Bastaria 6on detectar
algunas diferencias en la composicién social del estudiantado del
Instituto Politécnico Nacional con respecto al de la UNAM. O en su

defecto acudir a la tesis auxiliar de que la UNAM educa masivamente

mientras las universidades privadas se dedican a formar a la élite.

Pero con s6lo confrontar ambas observaciones no se puede asegu-
rar que dentro de las universidades pGblicas mexicanas se verifi-

quen las tesis de La Reproduccidn o de La escuela capitalista en

Francia. Para estar en condiciones de hacerlo habria que hallar
los hilos que supuestamente atan el corpus de valores de la burgue-
sia mexicana o la ldégica del sistema econdmico con lo que sucede en
las aulas universitarias. Algo que en México, no es fdcil de hacer.
En primer lugar, por motivos histéricos que revisaré mas adelante,

y en segundo lugar, por las dificultades que implica resolver empi-
ricamente los problemas inherentes al tipo de explicacién sociolédgi
ca usado en las obras resefiadas. Sobre los cuales me referiré a
continuacién con la ayuda de tres autores para quienes la labor de
Bordieu y Passeron y Baudelot y Establet, no ha pasado desapercibi-

da.

; P X . o . 6
En primer término, consideraré la opinién de Henry Giroux, para
quien las teorias de la reproduccidn representan una contribucién
invaluable para la comprensidén mas amplia de la naturaleza politica

de la escolaridad y de su relacidén con la sociedad dominante.



_No obstante, hace hincapié en que la promesa de proporcionar una
ciencia critica comprensiva de la desigualdad escolar no ha sido
cumplida. Por un lado, los socidlogos de la reproduccidén han enfa-
tizado la idea de dominacidn en sus andlisis, pero por otro no ofre
cen respuestas convincentes para estudiar cémo los maestros, los es
tudiantes y otros agentes sociales llegan a juntarse dentro de un
contexto histdérico y social especifico para construir y reproducir

las condiciones de su existencia.

Segin Giroux, la idea de que la gente hace la historia, inclu-
yendo sus condicionantes ha sido descuidada. Dentro de los traba-
jos reproduccionistas los sujetos humanos "desaparecen" y las escug
las son vistas a menudo como fabricas o prisiones, los maestros y
los estudiantes actlan meramente como peones y soportes de roles
constrefiidos por la légica y las practicas del sistema capitalista.
Este autor propone considerar la intervencidén humana y la experien-
cia como puntos claves para analizar la relacidén compleja entre las
escuelas y la sociedad dominante. Desde su perspectiva las escue-
las son espacios sociales caracterizados por curricula abierta y
oculta, por grupos jerarquizados segin habilidades y conocimientos,
por culturas dominantes y subordinadas y por ideologias de clase en
competencia. Admite que todo ello se desarrolla en medios dentro
de los cuales existen relaciones asimétricas de poder. Pero el pun
to esencial para él es que hay campos complejos y creativos donde
los mensajes principales de las escuelas, a menudo se descartan a
través de practicas mediadas no sdlo por la clase social sino tam-
bién por la raza y el sexo. Las escuelas no estdn determinadas por

la légica de la féabrica o de la sociedad dominante, no son meramen-
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te instituciones econdmicas, son también espacios politicos cultura
les e ideolégicos que existen de alguna manera en forma independien
te de la economia capitalista de mercado. Aunque operan dentro de
los limites establecidos por la sociedad capitalista, funcionan en
parte para influir y conformar estos limites, sean éstos econdmicos,
ideoldgicos o politicos. En vez de ser instituciones homogéneas

que operan bajo la influencia y el control directo de los grupos em
presariales, se caracterizan por diversas formas de trabajo escolar,
ideologia, estilos de organizacidén y relaciones sociales en el sa-
16n de clases. Es por esto que a menudo existen desencuentros en-
tre las escuelas y la sociedad dominante, apoyando y cuestionando
alternativamente sus supuestos bé&sicos. Por ejemplo, a veces sos-
tienen una educacién que es inadecuada para el mercado laboral o
producen una cantidad de egresados mas elevada que lo que la econo-

mia puede absorber.

Precisamente, este tipo de evidencias son las que han llevado a
otro socidélogo llamado Raymond Boudon? a criticar radicalmente las
explicaciones de corte reproduccionista. En su opinién, éstas for-
tifican la tendencia de la sociologia de la educacidén contemporénea
a creer que los hombres no tienen otra alternativa que conformarse
a los programas que las estructuras sociales les imponen. O sea
que responden a un paradigma tedrico para el que las acciones del
"homo sociologicus" tendrian la realidad de respuestas determinadas

por las estructuras sociales.

En contra de la opinidn corriente Boudon afirma que las socieda
des industriales modernas, pese a su creciente complejidad, se ale-

jan cada vez mas del ideal de la programacién. A su juicio, las
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contradicciones que no desembocan en ninguna sintesis y los conflic
tos crénicos, son lo mas representativo de las sociedades industria

les.

La clave para comprender los fendmenos sociales que se observan
en la sociedad moderna es el concepto de "efecto perverso o de com-
posicidén". Segin el cual muchos fendmenos sociales serfan la mani-
festacidn o consecuencia de situaciones cuya légica hace que mucha
gente se comporte en un sentido inesperado. Cuando la yuxtaposi-
cién de comportamientos individuales engendra efectos que no figu-
ran en los propdsitos de los actores se ha creado un efecto perver-
so. En ocasiones, al conseguir sus propésitos particulares, los ac
tores engendran involuntariamente males mayoritarios o, por el con-
trario, producen ventajas colectivas no buscadas de manera explici-

ta.

Boudon emplea este enfoque en la educacidn piblica. Asi por
ejemplo, afirma que la creencia segln la cual el aumento masivo de
las oportunidades educativas no podia sino implicar beneficios ha
sido victima de los efectos perversos. En general, la igualacién
de las oportunidades escolares no ha repercutido en una igualacidn
de las oportunidades sociales. Para muchos sociélogos esto se debe
a la oposicidén entre la clase dominante y la dominada. Para él, la
injusticia y las desigualdades no son necesariamente un reflejo de
los fendmenos de dominacién. Por el contrario, suelen derivarse de
la interdependencia de los factores sociales y de la imposibilidad

de definir una organizacidén G6ptima de tal interdependencia.

La razén por la cual una razdén encarada con el total convenci-
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miento de que se obtendran ciertos resultados puede producir efec-
tos inesperados, es que la ldégica de la accidn colectiva y la légi-
ca de la accidén individual no son una misma cosa, sino dos. Dicho
en otras palabras, no hay razdn para creer que un grupo de personas,
cuyos integrantes comparten un mismo interés, en su afdn por reali-
zarlo actuaran en consecuencia. Retomemos el ejemplo siguiente.
Los responsables de la politica de educacidén francesa entre 1960 y
1970 habian asimilado la doctrina segin la cual el crecimiento'eco—
némico y el aumento de la productividad eran, en cierta medida, se~
cuela del incremento de la demanda escolar. Sin embargo, las ci-
fras proporcionadas por una encuesta del Centro de Estudios de In-
vestigaciones sobre las Calificaciones permiten abrigar una duda ra
zonable acerca de que el aumento de la demanda escolar en el nivel
superior desde 1960 h;ya contribuido de manera 6ptima a la genera-
cién de beneficios colectivos como el crecimiento econdémico. Para
Boudon, quizad se deba al hecho de que el crecimiento de la demanda
educativa ha autorizado una inflacidn espectacular del cuerpo docen
te. En este sentido los propdsitos de establecer una mayor corres-
pondencia entre el sistema educativo y el econdémico se vieron alte-
rados por las necesidades internas del crecimiento del propio apara

to educativo.

Esta clase de argumentos cuestionan seriamente la posibilidad
de que la estructura social logre orientar el curso de la accibn es

colar en el sentido que postulan los autores de La Reproduccidn vy

La escuela capitalista en Francia. Las coincidencias entre Giroux

y Boudon en este sentido son de naturaleza teérica. Ninguno de los

dos admite que la conducta de los hombres esté sujeta, sin més, a
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-

la fuerza de las estructuras sociales, Segin el primero, el error
de este postulado consiste en ignorar las resistencias que los dife
rentes grupos sociales oponen a las tendencias dominantes en una so
ciedad. El segundo, en cambio, adopta una postura mas radical y
afirma que en las sociedades modernas, el carédcter agregado e impre
visible de la accidn colectiva aleja toda posibilidad de remitir el
resultado de una accién como la escolar a la racionalidad del siste

ma econdmico o de las clases sociales.

La critica a laé tesis reproduccionistas cambia de tono al to-
mar en cuenta la opinién de Margaret Archer? A diferencia de Gi~
roux y Boudon, para la sociéloga inglesa, el riesgo mayor de supedi
tar el andlisis de la desigualdad escolar a la estructura social,
es que el peso otorgado a los aspectos funcionales del sistema edu-
cativo opaque el valor de los hechos histéricos que coadyuvaron a
definir las relaciones entre las sociedades y sus respectivos siste
mas educativos. De alli que, aunque le parezca indiscutible que el
método seguido por Bordieu y Passeron, al teorizar sobre la transmi
sién y reproduccién de la cultura, sea superior a los intentos tedri
cos anteriores, de todas maneras le preocupa que se puedan pasar
por alto las lineas de interaccién e influencia reciproca entre los
sistemas educativos nacionales y las estructuras sociales mas am-
plias y generales de las que un dia surgieron y sobre las que ac~
tualmente operan. Puesto que dichas lineas de interaccidn (o sea
las formas en que el sistema educativo se inserta en el sistema so-
cial) han sido configuradas de distinta manera a lo largo del tiem-
po en diversos paises, constituyen una constante que no puede deses

timarse meramente suponiendo que opera del mismo modo y que ejerce



las mismas influencias en diferentes medios y culturas.

Desde este punto de vista, el problema de los enfoques reproduc
cionistas no serd tanto una cuestidn tedrica como metodolégica. Ya
que se interesan mucho mads en los origenes légicos de la educacidn
que provienen de sus funciones basicas que en los origenes sociales
de los sistemas educativos, cuya estructuracién ha sido determinada

por la interaccidn histérica.

El énfasis puesto por Margaret Archer en la perspectiva histéri
ca indica que es hora de introducir en esta revisidén una cuarta

obra: La Instruccidén Escolar en la América Capitalista. En este

documentado estudio sobre la educacién americana, Samuel Bowles y
Herbert Gintis relnen un buen nimero de evidencias que demuestran
que la educacién primaria, secundaria y superior de ese pais tiene
mucho que ver con la forma como se extendié y consolidé alli el sis
tema de produccidn capitalista. Por una parte, el desarrollo de mo
vimientos en pro de la expansidén y la reforma educativas se vio
acompafiado de la integracién de trabajadores nuevos al sistema del
trabajo asalariado, la expansidén del proletariado y el ejército in-
dustrial de reserva., Por otra parte, el liderazgo de dichos movi-
mientos estuvo, sin excepcidn, en manos de una coalicién de profe-
sionales y empresarios prominentes. La tesis central del libro es
que la educacidén norteamericana ha sido conformada por obra de la

empresa, considerada como la unidad econémica basica de c¢sa socie-

dad.

El hecho de que una buena parte de la evidencia incluida en la

obra provenga de Massachusetts no es fortuito. Es un dato comple-
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mentario de la légica de la obra, pues el movimiento en pro de la
reforma educativa que caracterizd el primer cambio en la historia
educativa de los Estados Unidos se origindé en las florecientes ciu-
dades y pueblos industriales de ese estado, y su curso estuvo domi-
nado por el ejemplo de Massachusetts y de sus lideres reformistas.
Vista asi, la educacidén masiva ilustra por si misma los cambios
drdsticos que produjo la acumulacién del capital en la sociedad nor
teamericana. Bowles y Gintis opinan que para comprobarlo, basta
equiparar el papel preponderante que tenia la familia en la produc-
cidén durante la época colonial con el lugar que ocupé la empresa co
mo unidad bdsica de la economia posterior a la guerra de independen
cia. La expansién y transformacidn constante del sistema de produc
cién de acuerdo con la légica cgpitalista condujo al mismo tiempo a
cambios sin precedentes en la distribucidn ocupacional de la fuerza
de trabajo y modificdé los requisitos de habilidades para obtener

un puesto en el trabajo. Por su parte, al enfrentar condiciones
econémicas nuevas y muy cambiantes} los trabajadores también busca-
ron solucionar los problemas relativos a su seguridad econdmica, in
dependencia laboral y bienestar personal por nuevos medios. para
muchos agricultores y artesanos, la educacidén parecia ser una mane-
ra de asegurar a sus hijos la respetabilidad y seguridad que ellos
habian adquirido por otras vias y que en esos momentos se hallaban

amenazadas por la pujante organizacidén empresarial.

La trama de este proceso es expuesta con claridad en el andli-
sis que los autores hacen del desarrollo econdmico y educativo de
la poblacién de Lowell en Massachusetts durante las primeras cua-

tro décadas de su existencia. De acuerdo con la informacién recaba
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da, concluyen que las escuelas se consolidaron .y unificaron bajo.el
control de una junta escolar central que recogia y articulaba los
intereses y preocupaciones de los profesores, doctores y otros pro-
fesionales que representaban a la élite propietaria. EL andlisis
de la composicién social de la junta escolar revela que en las pri-
meras tres décadas de existencia del comité escolar de Lowell, el
85 por ciento de sus componentes provenia del mundo de los negocios
y las profesiones. La tesis sustentada por Bowles y Gintis tiene
antecedentes en el estudio de Alexander Tield sobre Massachusetts a
mediados del siglo XX, donde ya se habia demostrado: "...que el im
petu tras la instrumentacién de las reformas escolares no provenia
de la urbanizacidn en si ni de la introduccidn de la maquinaria del
capital sino, mads bien del surgimiento de la fabrica como unidad do

minante de la pr‘oduccién".9

La adecuacidén del sistema educativo norteamericano al sistema
capitalista de produccidn se comprueba ademas por una segunda via:
las consecuencias inesperadas de los movimientos reformistas de ins
piracién liberal representados por John Dewey. Para estos reforma-
dores, la educacidn era un instrumento que de ser usado correctamen
te podria hacer que los individuos participen en la sociedad con me
jores probabilidades de éxito. A juicio de los autores, el hecho
de éoncebir la educacidén de esta manera significa aceptar y colocar
a la educacidén en la condicién de medio iddneo para que los indivi-
duos aprovechen al médximo los beneficios que el capitalismo pudiera
brindarles, No obstante las intenciones igualitarias de los idea-
les reformistas, el sistema escolar se convirtidé en un instrumento

muy eficaz para estimular la evolucidén natural de la sociedad indus



trial, Bowles y Gintis concluyen que esta discrepancia entre los re
'sultados finales y las intenciones originales de los movimientos rg
formistas constituye una prueba irrefutable de la solidez de la es-

tructura social norteamericana basada en la empresa capitalista.

La utilidad que este trabajo pudiera prestar al estudio de la
escolarizacién en México, no se debe por cierto a que su historia
haya evolucionado en el mismo sentido que la norteamericana. En da
do caso, su utilidad radica en las diferencias que establece por
contraste. Al recordar los sucesos descritos por Bowles y Gintis,
en la ciudad de Lowell, no cabe duda que alli, los pobladores se en
cargaron de establecer vinculos muy estrechos entre sus intereses
econdmicos y la educacidn escolarizada. En cambio, en el territo-
rio mexicano, la correspondencia entre educacidén y economia, siem-

pre se quizo establecer mediante la accién politica del estado.

En efecto, aqui los origenes de la educacidn publica estuvieron
muy ligados a los programas politicos oficiales que, al menos desde
las reformas liberales, han proclamado la necesidad de que México
ingresase de una vez por todas en la era del capitalismo moderno}o
En ese sentido, dificilmente podamos decir que en México, la escue-
la haya sido desde el inicio, un apéndice funcional del sistema ca-
pitalista. Si algin papel le cupo en relacidén con el desarrollo ca
pitalista, se debid, mds que nada a la creencia politica de que és-
te pédria ser inducido mediante una tarea educativa.

Esto es tan cierto como que ain hoy se insiste en lo mismo.

En uno de sus ensayos sobre la planeacién universitaria en Méxi-

11

co, Axel Didrickson menciona que de acuerdo con el Plan Nacional

de Educacién Superior elaborado durante el gobierno de Lépez Porti-



llo, se buscaba elevar la escolaridad del conjunto de la poblacién,
con el objeto de que ésta adoptase comportamientos favorables a una
actividad econémica mias moderna, como por ejemplo, cumplimiento la-
boral, racionalidad y ahorro. Carlos Ornelas,12 por su parte, ase-
gura haber identificado la misma voluntad politica, en los tantos
documentos y discursos oficiales que proponen alcanzar el desarro-
1lo econémico por vias tales como: "..,.adecuar las acciones de edu
cacidn superior a la formacidén de profesionales con capacidad crea-
tiva para que contribuyan a la ampliacion de la planta productiva"
o "...estrechar vinculos del sistema de educacidén superior con el

sistema productivo, tanto plblico como privado."

El que haya acudido a las declaraciones oficiales en materia de
politica educativa no significa creer que la realidad escolar res-
ponda exactamente a las formas que se perciben desde la posicién en
que se encuentra el ejecutivo federal. Es probable que el sistema
productivo esté mads cerca de la educacidén superior de lo que los
funcionarios piblicos creen. Aln asi, las preocupaciones gubernamen
tales no dejan de ser un indicador de la brecha que en nuestro pais
separa la racionalidad econdémica de la educativa. No hay que per-
der de vista que el aumento de la inversidn pdblica en educacidén su
perior, durante la década del setenta, repercutié de sobremanera en
la ampliacidén fisica de la universidad, y una de sus consecuencias
fue que se acrecentaran muchisimo las oportunidades de empleo den-
tro de la misma institucién.13 Particularmente en la UNAM, dicha ex
pansién trajo aparejado una enorme diversificacidén en todas las ac-
tividades, credndose nuevos centros de ensefianza, de investigacidny

de apoyo a la administracidén central. En tales condiciones resultd



practicamente imposible controlar la calidad de la educacién impar-
tida a cientos de miles de estudiantes, Siendo por lo tanto, muy
dificil encontrar un factor externo, por poderoso que éste fuera,
que tenga la capacidad de orientar la educacidén superior en un sen-

tido interesado.

Ademas de los problemas de orden practico que implica la aten-
cién de una poblacidn tan enorme como la que asiste a la UNAM, este
crecimiento tuvo repercusiones internas profundas. En ese sentido,
la pauta que parece haber normado la universidad de masas es la bis
queda del consenso por sobre todas las cosas. De manera que la la-
bor académica acabd por convertirse en una especie de transacidn
entre grupos de funcionarios, maestros y alumnos, que ha resultado
funcional en tanto y cuanto mantiene el consenso interno. Esta es
una de las razones principales para que los cambios que han acompa-
flado la ampliacidn de la Universidad Nacional hayan tendido a ser
de indole superestructural e ideolégica, en vez de encauzar la en-

seflanza por rumbos nuevos y mejores.

Los hallazgos hechos en el campo de la sociologia de las organi
zaciones corroboran este punto de vista. Michel Crozier, en su fa-
moso estudio acerca del fenémeno burocrdtico, encontrdé que las rela
ciones sociales entre los integrantes de las organizaciones comple~

. . . 14
jas son muy importantes para entender su funcionamiento. A pesar
de que el trabajo no se refiera directamente a la cuestidén educati-
va, la 6ptica alli fijada viene como anillo al dedo para renovar la
discusién en un terreno como el de la sociologia de la educacién,

que, como el de las organizaciones, también ha sido victima del for



malismo. El caracter peculiar de las instituciones universitarias
lo hace aiun méds pertinente. La libertad de cadtedra y de investiga-
cién establece en principio un grado de autonomia tan alto de los
profesores con respecto a los directivos de la universidad, que el
personal jerdrquico tiene muy poco que decidir en cuanto a los pro-
cedimientos y en cuanto a los contenidos del trabajo académico.
Cuando mucho, interviene para fijar ciertos criterios acerca del
monto y los productos del trabajo en un perfodo determinado. En es
te sentido las universidades se acercan bastante al tipo de organi-
zaciones fundadas en el desempefio de expertos. En estas condicio-
nes el papel del personal directivo se ve muy restringido; las dni-
cas personas que dependen de él son las que ocupan los puestos in-
termedios de la administracién. Por esta razén el rol de la jerar-
quia consiste bAsicamente en la administracidn de recursos materia-
les y en intervenir en caso de conflicto entre los grupos que compi
ten por los mismos. Fuera de ellos su estrategia estd determinada
por su falta de libertad de accidén. Segiin Crozier ésta seria la ca
racteristica tipica de la estructura social del fendmeno burocréati-

CO.

De acuerdo con el material empirico recabado en varias organiza
ciones, concluye que normalmente los jefes intentan atenuar las di-
ficultades que les crea su aislamiento creando o afiadiendo nuevas
reglas y reformas al sistema. Pero como esas nuevas reglas, han de
chocar con algunos de los privilegios de que goza el personal subal
terno e intermedio, no pueden imponerse sino por compulsidn, abrien
do nuevas brechas para aumentar la centralizacién. Esta amenaza de

centralizacién tiende a privarlas del apoyo del personal y por con-



siguiente, las normas y la rutina parecen tener una funcidén protec-
tora. Puesto que los superiores no pueden iptervenir en los asun-
tos del personal mas que por su intermedio, las categorias inferio-
res aseguran asi una determinada forma de independencia. Crozier
entiende que en tales condiciones la jerarquia, por mds habil que
sea pronto encuentra sus fronteras y sdlo en el marco de una reorga
nizacidén puede, al fin, ganar terreno y aumentar su margen de ac-
cién, De alli la conclusidn de que es natural que la estrategia
del personal que ocupa las posiciones superiores de una organiza-
cidén esté orientada casi siempre hacia el cambio, y si no se ve po-
sible un gran cambio, por lo menos procurar la ampliacién fisica de

la organizacidén con nuevas construcciones e instalaciones.,

La respuesta de los miembros de la organizacidén a las iniciati-
vas de cambio, innovacidén o ampliacidén busca la manera de aprove-
char dichas modificaciones para ensanchar su margen de libertad y
reforzar asi su capacidad de negociacidén como una forma de obligar
a sus superiores a pagar mas por su colaboracidén. Si las presiones
opuestas se estabilizan, dejando poco margen para la libertad de ac
cién en el enfrentamiento de las dificultades, la organizacidén en
cuestién se vuelve sumamente rigida. La mencidén de Crozier es tan-
to mads indicada en nuestro caso en cuanto su obra sugiere que estos
rasgos ~-cambio, innovacién, ampliacidén- pueden ser, no solamente
consecuencias inesperadas sino también elementos necesarios de un
sistema racional de accidn, cuyos objetivos son obtener un minimo
de conformidad por parte de los miembros de la organizacién. Ade-
mmas, dado que la educacidn universitaria suele tener lugar en es-

cuelas masivas mds o menos complejas, estos conocimientos ponen muy



en duda la idea tan aceptada de que los factores sociales puedan
ejercer una influencia decisiva por encima de la interaccién cir-

cunstancial entre sus miembros.

2. Contribucién a la critica de la funcidn reproductiva

de la escuela

Por lo visto, la intervenci6én de maestros, alumnos y autoridades
(Giroux), los efectos de composicién (Boudon), la relativa autono-
mia de los sistemas educativos (Archer), y la 1légica del funciona~
miento de las organizaciones complejas (Crozier), ofrecen elementos
de juicio suficientes para dejar de buscar ‘explicaciones a lo educa
tivo partiendo del supuesto de que un factor en especial prevalezca
sobre los demas. De alli la importancia de revisar seriamente la
premisa de que un grupo o clase social logre imponer sus condicio-
nes como resultado de la supremacia econdémica, ideolégica o politi-~
ca que se deriva de su posicidn en la sociedad. En vista de que en
los Gltimos diez afios ha crecido el nimero de investigadores que en

México han tomado La Instruccién escolar en la América Capitalista,

La Reproduccidon y La Escuela Capitalista en Francia como marcos de

?eferencia tedrica de sus trabajos,l5 creo oportuno agregar a los ar
gumentos de Giroux, Boudon, Archer y Crozier, el siguiente comenta-
rio. Con s6lo haber restablecido puntos de referencia estrictamen-
te socioldgicos, en un medio preocupado fundamentalmente por la po-
litica educativa de los gobiernos y por los problemas administrati-
vos de la enseﬁanza,l6 considero que el aporte de estas obras es muy

significativo. Ademéds, sus resultados han sido de gran utilidad pa

ra renovar la discusidén en torno a las determinaciones sociales de
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la educacidn escolarizada. De lo dicho se desprende que su lectura
es imprescindible para todo aquel que se dedique a estudiar sociold

gicamente problemas de este tipo.

Sin embargo, no hay que perder de vista que se trata de investi
gaciones empiricas, cuyo mérito mayor es el de haber sabido dar ex-
plicaciones a los fendmenos escolares acudiendo a los fundamentos
de la sociologia general. Esto (Gltimo es avalado por el propio
Passeron cuando reconoce que el modelo usado en el estudio de la re
produccidn escolar no es otra cosa que el esquema que Max Weber
aplicé al andlisis de la "rutinizacidn" eclesiidstica del mensaje

17 .

profético originario. Es decir, al proceso social que relne la im
posicibn de un cuerpo de doctrina con la existencia de una burocra-
cia sacerdotal. Nada sorprendente -agrega- que un sistema de ense-
flanza institucionalizado, que comparte con las instituciones reli-
giosas con vocacién universalista algunas grandes funciones socia-
les y simbdélicas (encuadramiento de la poblacién, divisién territo-
rial, perpetuacidn en el tiempo, reivindicacidén de un monopolio de
legitimidad simb6élica) sea llevado a producir mecanismos andlogos
de autorreproduccién. El modelo de la reproduccién social, por su
parte, constituye el esquema de referencia basico de la mayor parte
de las preguntas que se hacen los socibdlgos cuando examinan datos
sobre movilidad intergeneracional u otros cualesquiera, donde se
trate de apreciar procesos que tienden a asegurar, de una genera-
cién a otra, la renovacidén de ventajas y beneficios que tiene una

clase sobre las deméas.

El texto describe solamente las asociaciones reproductoras del

encuentro entre estos dos modelos y su ajuste reciproco a finales
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del siglo XIX y la primera mitad del XX en Francia; es decir en el
momento en que la ilusién burguesa de la meritocracia escolar cono-
cié su pleno rendimiento social y simbdélico. Segin Bordieu y
Passeron, al no tenerse en cuenta mds que los méritos medidos segin
el criterio escolar, dicha ilusidn ha sustentado los mecanismos que
en el sistema educativo francés se dedican a seleccionar a los que
estdn dotados culturalmente para responder mejor a las exigencias

académicas que les son impuestas.

En lo que atafie a las obras de Baudelot y Establet y Bowles y
Gintis, es obvio que la solucidén de los problemas alli planteados
ha encontrado respuestas en la teoria marxista. Especialmente en
las contribuciones de Althusser, quien sostenia que la sociedad en
general depara las condiciones no econdmicas para la reproduccién

del modo de produccidn capitalista, El libro La escuela capitalis-

escolar en la América capitalista, no hace mencién explicita de

ello. No obstante, es facil distinguir esta légica en el razona-
miento de sus autores.18 Para ellos, la educacién en los Estados
Unidos es una institucién que sirve para perpetuar las relaciones
sociales de la vida econdémica., Este papel adopta diversas formas:
las escuelas legitiman la desigualdad mediante la manera como recom
.pensan y promueven a los estudiantes, y los asignan a diferentes
cargos dentro de la jerarquia ocupacional; crean y refuerzan los pa
trones de clase social, de identificacidn racial y sexual, que per-
miten a los estudiantes ubicarse en una determinada posicién en la
jerarquia de autoridad y de estatus en el proceso de produccidn;

provocan tipos de desarrollo personal compatibles con las relacio-
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nes de dominacién y subordinacidn de la esfera econdmica. Gracias
a la exposicidn histérica del libro, el enfoque marxista empleado
por los autores saca a relucir el papel que le cupo a las empresas
en la construccidn del sistema educativo norteamericano. Tanto la
iniciativa de los capitalistas como la de los reformadores sélo se
entienden en referencia directa a ellas. En el primer caso por la
importancia enorme que le otorgaban a la escuela en la capacitacidn
para el trabajo y en el segundo por el interés demostrado en hallar
vias racionales de accién para que las escuelas condujeran a los
alumnos hacia un aprovechamiento equitativo de las bondades de 1la

economia capitalista,

Por mas atinado que pueda resultar el argumento de las obras
examinadas, no me parece correcto otorgarles alcance universal.
De hecho son casos exitosos de aplicacidn de la teoria sociolégica
al estudio de fendmenos educativos singulares, mds que contribucio-~
nes tebricas propiamente dichos. Visto de este modo, la reproduc-
cidn de la clase burguesa mediante la accidn escolar no constituye
un postulado tedrico, en todo caso es un dato especifico de la so-
ciedad francesa. Lo mismo podria decirse respecto al influjo que
ejerce la empresa norteamericana no sélo sobre el sistema educativo,

sino sobre casi todas las esfer,as de esa sociedad.

Como ya dije, en nuestras universidades no es raro toparse con
hechos que piden a gritos ser relacionados con la estructura econé-
mica, o con la nocidn de capital cultural o de redes escolares. Pe
ro si he revisado estos materiales no fue con la intencidn de que-
darme con algunas ideas que s6lo serian aplicables a nivel superfi-

cial. Los he tomado en consideracién a fin de contar con un marco
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de referencia ideal para confrontar la experiencia escolar de una

generacidén de estudiantes en particular. O sea que su inclusidn en
esta tesis no se debe a sus virtudes tedricas, supuestamente expli-
cativas de la realidad estudiada, sino al valor heuristico que po-
seen, en tanto y cuanto,por contraste, ayudan a esclarecer determi-

nados elementos significativos de su contenido empirico.
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CAPITULO II

INVESTIGACION EMPIRICA Y EXPLICACIONES SOCIOLOGICAS
DE LA DESIGUALDAD ESCOLAR EN LAS UNIVERSIDADES MEXICANAS.
AVANCES Y PROBLEMAS.,

El propésito de este capitulo es fundamentar mi enfoque analitico.
Pero antes, debo determinar el estado actual de nuestro conocimien-
to acerca del problema de la desigualdad escolar en el nivel supe-
rior del sistema educativo mexicano. Para lo cual he elegido cinco
trabajos de investigacidn realizados por cuatro especialistas en el
tema. Dicha eleccidén responde al hecho de que los cinco son buenos
estudios empiricos acerca de la escolarizacidn universitaria y que
en gran medida, dan la pauta del rumbo que ha tomado la investiga-
cién sobre el problema. Ademéds hay otra razbn, pero ésta cala un
poco mds a fondo. Todos son trabajos sociolégicos hechos con la in
tencién de vincular lo educativo con lo social mediante la estructu
ra de clases. Dicho sea en otras palabras, hasta cierto punto com-
parten la tesis de que la desigualdad educativa es la manifestacidn
final de la accién de la escuela como reproductor ideolégico de

las relaciones de produccién capitalista.

Esta idea u otras afines prosperaron en un ambiente intelectual
muy interesado en apartarse sustantivamente de la sociologia estruc
tural~funcionalista, lo cual no es ningin secreto. Basta con darle
una leida a los materiales producidos en el Seminario sobre Corrien

< . . .. 19
tes Contempordneas en Sociologia de la Educacidn y a los Documen-
tos Base de la Comisién Educacién y Sociedad del Congreso Nacional

de Investigacidn Elducativa.z'0 Lo sorprendente es que en aras de
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esta postura critica se haya pretendido "...repensar totalmente en
‘clave' marxista las vinculaciones entre educacién y sociedad".21

A mi modo de ver, lo mas probable es que esta actitud haya sido una
forma de oposicidén a la gestidn estatal en materia educativa, cuya
retérica a finales de los setentas transmitia un optimismo desmesu-
rado. Frente al panorama oficial, muchos creyeron que fuera del
marxismo, la sociologia no ofrecia otra alternativa que reforzar el
status-quo, Desde luego que los resultados de las investigaciones
emprendidas con este espiritu muestran una realidad bastante mas in
justa que lo que los gobiernos estuvieron dispuestos a reconocer.
Pero desafortunadamente, la influencia ejercida por las tesis repro
duccionistas orientd el andlisis empirico en una misma direccién,
haciendo que la produccidén de conocimientos sobre la desigualdad es

colar se estacionara innecesariamente,

1. El uso de conceptos como recurso explicativo

Revisemos en primer lugar el estudio de Maria de Ibarrola sobre el
crecimiento de la escolaridad superior. La idea central del traba-
jo es que la escolaridad y el empleo expresan una interrelacién con
creta, que se desprende del tipo de desarrollo econdmico seguido en
el pais, de las clases sociales que intervienen en él y del dis-

22
curso politico dominante,

Esta proposicidén inicial da a entender que las instituciones
universitarias representan campos sociales complejos donde compiten
distintas fuerzas sociales en pugna. Sin embargo, el andlisis que

la autora emprende posteriormente reduce todo el problema a una con
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tienda entre dos hipotéticos proyectos educativos. De un lado, el
del estado, a_quien le interesa ampliar lo més posible las oportuni
dades escolares, a fin de crear los medios propicios para acelerar
el desarrollo nacional y obtener al mismo tiempo mayor consenso y
legitimidad como grupo dirigente. Esto explicaria que éste se haya
esmerado tanto en ofrecer un sitio en la universidad a la mayor can
tidad de j6venes posible, en especial a aquellos que provienen de
la clase media. La magnitud del aparato escolar controlado por el
estado es una prueba contundente de que dispone de la fuerza poli
tica suficiente para concretar dichos propésiteos. Del otro lado,
el proyecto educativo de la burguesia sostiene que la educacidén de-
be cumplir con la funcidén de capacitar para el trabajo, y por lo
tanto es necesario que alcance cierto nivel de calidad. Segin Ma-
ria de Ibarrola, la idea de calidad que tiene la burguesia contiene
valores de clase muy marcados y promueve la formacidén de aptitudes
requeridas por el sistema productivo dominante, o sea de tipo capi-
talista dependiente: eficiencia y velocidad para aumentar la pro-
duccidn, capacidad de mando y organizacidén, o bien para seguir ins-
trucciones y aceptar la divisidén social del trabajo a nivel nacio-
nal e internacional. Ademés, este concepto de calidad es insepara
ble del de selectividad. En suma, la escolaridad progresiva no sig
nifica otra cosa que concentracidén del saber, lo cual da por senta-

do que los puestos més elevados seran ocupados por los mejores.

La autora aclara que la fuerza de este proyecto educativo no
radica en el control que la burguesia puede ejercer directamente
sobre el sistema escolar, puesto que de hecho su control directo

recae apenas sobre el 12% de la poblacidén estudiantil. La manera
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ductivo y de los requisitos escolares que piden las empresas para
acceder a él. 0 sea que su dominio econdmico repercute en los con
tenidos de las carreras, enfatiza la utilidad de la ensefianza téc-
nica, refuerza las normas de puntualidad y asistencia e indica la

necesidad de aprender el idioma inglés.

En el transcurso del tiempo, la defensa de ambos proyectos no
parece haber llegado a crear situaciones de conflicto abierto.
M4s bien, en diferentes momentos lograron cierta integracién bajo
el predominio de alguno de ellos. Asi fue que el proyecto educati
vo oficial prevalecid sin graves dificultades entre 1950 y la pri
rera mitad de los afios sesenta. En ese periodo el pais asistid a
una ampliacidén de las oportunidades educativas a nivel bésico y me
dio sin precedentes. El estado pudo conservar su iniciativa en ma
teria escolar hasta el momento en que la expansidn de la escolari-
dad entrd en contradiccidn con las oportunidades reales de empleo.
El movimiento médico de 1966 y el estudiantil de 1968 expresaron
este desajuste. Por parte del estado, la respuesta a esos movi-
mientos socliales implicé siempre ofrecer mayor escolaridad, sobre
todo a nivel universitario, pero adaptada a la calidad que exige
la modernizacidn. Esto es lo que segin De Ibarrola explica la ob-
sesib6n de las sucesivas administraciones por promover el uso de
nuevos métodos de ensefianza, la planeacidén universitaria y la modi

ficacidn de los planes y programas de estudio.

A partir de aquel momento comenzd a imponerse el proyecto de la

burguesia a través de las pautas de "calidad" que exige a la esco-
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laridad por su control sobre el empleo. En este contexto, la can-
tidad de escolaridad pasd a ser secundario frente a la importancia
otorgada a la calidad. Esta se convirgidé en el punto neurdlgico,

al extremo de incluir bajo sus criterios a quienes han accedido al
nivel superior después de un largo proceso de seleccidén académica

y social. En consecuencia, el concepto de calidad de la educacidn
habria pasado a ser el concepto clave del discurso educativo impe-

rante en los Ultimos afios.

Otra investigacidén que vale la pena comentar aqui{ es la efectua
da por Josefina Granja en cuatro instituciones universitarias del
Distrito Federal (UNAM, IPN, UIA, ITAM). Al revisar las matricu-
las de primer ingreso y egreso de 15 generaciones entre 1960 y
1978 la autora saca a relucir un fendmeno de clara significacidn
sociolégica. Por una parte, en este periodo se produce un explosi
vo crecimiento de la matricula de primeg ingreso a la ensefianza su
perior. Por otra parte, a partir de 1970 comienza una baja gene-
ral en las cifras correspondientes a los egresados. 0 sea que con
forme ha pasado el tiempo se ha incrementado el ingreso pero se ha
abierto la brecha con respecto al egreso., De acuerdo con la fina-
lidad del trabajo, Josefina Granja acierta en sefialar que estos da
tos no deben servir Unicamente para apoyar las acusaciones de ine-
ficiéncia, derivadas de las preocupaciones administrativas que re-
ducen el problema a factores organizativos del funcionamiento de
las instituciones de educacién superior. Esta decisién es tanto
mds oportuna cuanto al periodo analizado corresponden las grandes
formas académicas, los programas de formacién de profesores, la

aplicacién de nuevos métodos de ensefianza y la planeacidén institu-
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A la luz de estos hechos es notorio que la incongruencia entre
las bajas proporciones del egreso con respecto al ingreso no puede
ser adjudicada a la falta de iniciativas institucionales para mejo
rar las condiciones de enseﬁanza_y aprendizaje. Lo cual abre un
vespacio para explorar la conexidén que pudiera haber entre este fe-
némeno y algunos factores de naturaleza social. Este parece ser
el sentido que la autora le da a sus palabras cuando escribe que
su objetivo "...no se centra en la critica de la dimensién adminis
trativa del nivel superior sino en esbozar una interpretacidn de
la significacién econdémica (debiera haber puesto "socioldgica") y
el uso politico de la ineficiencia escolar".23 Lo principal para
Josefina Granja es que estos resultados ponen en duda la validez
de la democratizacidén y la masificacidén de la universidad mexica-
na. En tanto que son hechos solamente imputables al acceso y no a
la sobrevivencia dentro del ciclo, dichos fendmenos son muy relati
vos. En consecuencia, mds que un cambio real en los patrones de
apropiacién de los niveles superiores de la educacidn, hubo mayo-

res oportunidades de ingreso como resultado de una respuesta de ca

rdcter politico del gobierno federal.

La pregunta que parece tener en mente la autora es ;qué facto-
res socilales impiden que el aumento de las probabilidades de ingre
so se corresponda con un aumento proporcional en las posibilidades
de egreso? Desde un punto de vista mds analitico las respuestas a
esta pregunta pueden encontrarse observando las formas cdmo dife-

rentes tipos de personas aprovechan la misma oportunidad de ingre-
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sar a estudiar en la universidad. De acuerdo con el peso que tu-
vieran variables tales como el sexo, la edad, la clase social, la
‘experiencia escolar previa y la carrera elegida, en los resultados
escolares, podrian extraerse conclusiones valiosas acerca de la in
tervencién de lo social en los procesos de seleccién escolar. En
lugar de tomar este camino, Josefina Granja prefirid buscar res-
puestas en los "usos" que tiene la escolaridad para las clases so-
ciales. Como sabemos, esto querria significar que el estado y la
burguesia son quienes, a través de sus proyectos educativos, le im
primen usos contradictorios a la escolaridad. Por un lado, la am-
pliacidén de la oferta educativa estaria relaciqnada con la inten~
cién de la burguesia y el estado de ganar consenso., Por otro, la
seleccién escolar seria resultado de las escasas probabilidades de
empleo que ofrece el mercado de trabajo. Lo cual vuelve a poner
la solucidén al problema de la desigualdad escolar en el mismo lu-

gar donde la habia dejado Maria de Ibarrola.

La importancia otorgada por ambas investigadoras a las cons-
trucciones conceptuales de naturaleza colectiva -clase social y
proyecto educativo-, no facilitan el propdsito inicial de vincular
empiricamente la influencia de algunos factores sociales y las ca
racteristicas de la ensefianza superior. Si bien en el crecimiento
de la educacién superior es posible ver los resultados de la poli-
tica educativa oficial a partir de 1970, en lo tocante a la burgue
sia no queda claro cudles son los mecanismos y procesos sociales
mediante los cuales estd en condiciones de ejercer influencia. E1l
concepto "proyecto educativo" es un recurso que no facilita la ta~

rea de hacer visible la relacién de la estructura econémica con

-
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las caracteristicas generales de la educacidn superior. La deman-
da por mayores niveles de escolaridad, las preferencias por los es
tudios propedéuticos y las carreras mas prestigiadas y la feroz ex
clusidon de alumnos en los primeros grados del ciclo, no son hechos
atribuibles a la mera penetracidén ideoldgica. Son fendémenos com-
plejos cuyo esclarecimiento es factible sélo si se los estudia con

un enfoque decididamente analitico.

2, Regularidades empiricas y explicacidn sociolégica

Otros socidlogos han querido superar el estancamiento de esta cuéi
tién manejando hases de datos mas discretos. El trabajo de Carlos
Marquis sobre la "elitizacién" del alumnado de la Universidad Auté
noma Metropolitana cabe en dicho intento. La pregunta que subyace
a lo largo del estudio es si la educacidén es o no factor de movili
dad social. Su conclusién es que las amplias expectativas de as-
censo social por medio de los estudios profesionales son hoy més

ilusorias que reales. Segln Marquis, la observacién de las modifi
caciones en las caracteristicas socioecondémicas del estudiantado

en los Gltimos afios ha demostrado que el nimero de alumnos proce-

dentes de sectores mas populares ha ido disminuyendo.

Con el objeto de subrayar mi desacuerdo con la propensidn a
subordinar los aspectos educativos a los socioecondmicos, confron-
taré un par de datos presentados por el autor. E1l primero de
ellos se refiere al aumento del ndmero de mujeres en las nuevas ge
neraciones estudiantiles. Dice textualmente: "En el caso de la

distribucién por sexos, las proporciones de hombres y mujeres tien



den a equipararse, de manera que cada vez se reducen mas las dis-
tancias entre ellos. El caso mas llamativo es la evolucidn habida
entre los alumnos y alumnas de la Divisidén de Ciencias y Artes pa-
ra el Disefio, que de 72 por ciento de hombres se pasé a un 49 por

ciento, siendo el lnico caso en el que las mujeres son mayoria".

El segundo concierne a los alumnos que trabajan: "Mientras
que el porcentaje de alumnos que trabajan ha disminuido en forma
importante en Ciencias Béasicas e Ingenieria, pasando de un 33 por
ciento a un 14.5 por ciento y en Ciencias Sociales y Humanidades
de_un 43 por ciento a un 29.5 por ciento, en la Divisi6n de Cien-
cias y Artes para el Disefio el porcentaje de alumnos que trabajan

aumenté del 24 al 43 por ciento”.24

Marquis entiende que el descenso en la cantidad de alumnos que
trabajan es susceptible de varias interpretaciones, por ejemplo,
que el efecto de la crisis ha limitado las ofertas de empleo, par-
ticularmente para los més jévenes; también piensa que podria deber
se a que la crisis ha dificultado la incorporacién de individuos
de origen mas popular, o sea de aquellos que ademds de estudiar de
ben trabajar. No obstante, reconoce que ambas hipétesis explican
lo que sucede tanto en la Divisién de Ciencias Bésicas como en la
de Ciencias Sociales, en cuyas carreras ha bajado la proporcidén de
trabajadores, pero no dan cuenta de las de diseflo y arquitectura,
que como se dijo, presentan el fendmeno inverso. Situacidén que no
deja de resultarle paradéjica, ya que en un estudio anterior creyd
ver que los alumnos de disefio se diferenciaban de las otras dos di

visiones por tratarse de un sector social bastante mas elevado.



Por Gltimo, admite que este tipo de discrepancias se reitera en
otros indicadores y que en su trabajo no se ofrecen explicaciones

satisfactorias.

Es sorprendente que habiendo atestiguado cambios tan llamati-
vos en la distribucién por sexos en todas las carreras (asi como
también variaciones menores en el estado civil), Marquis se haya
empefiado en buscar explicaciones recurriendo a la estructura econd
mica. Sin duda, este punto podria haber sido aclarado bastante me
jor si hubiese tomado en cuenta la parte que le toca al sexo, al
estado civil y también a la edad de las personas, cuando éstas to-
man la decisi6én de ponerse a trabajar. Junto con ello debiera con
templarse la posibilidad de que en las carreras de arquitectura y
disefio existiera mayor afinidad entre lo que se hace en el trabajo

¥y lo que se aprende en la escuela,

Quien mejor ha incursionado en el tema de la supremacia de la
clase burguesa a nivel superior y ha llegado mAs lejos por la via
empirica es Milena Covo. Su trabajo, al igual que el mio, consis-
tié en examinar el fendmeno de las desigualdades sociales en la es
cuela a la luz de la informacidn proporcionada por la trayectoria
de una generacién de estudiantes, en su caso, la que ingresé en
1975 a la ENEP Acatldn. La diferencia estriba en que su interés
cognocitivo va mds por el lado de dilucidar hasta qué punto la demo
cratizacién de la universidad es auténtica. En este sentido com-
parte con Marquis la inquietud de verificar empiricamente si la
escuela es, como suele creerse, un medio efectivo de movilidad so-

cial. Para ello, se propuso valorar el alcance real de la escola-
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rizacidén superior considerando las caracteristicas sociales de los
egresados de un ciclo escolar completo. Se trata, pues, de obser-
var las proporciones que guardan las diferentes clases de estudian
tes, segin la ocupacidén de sus padres, en el momento del ingreso a

la licenciatura y en el del egreso cuatro afios después.

El desglose por categoria en el trabajo indica que entre el pri
mero y el dGltimo afio, la generacidn estudiada perdid miembros en-
tre los alumnos cuyos padres son obreros - 2.2, empleados - 7.9,
Jornaleros o peones - 1.0 y ejidatarios - 1.3. En tanto que aumen
té la proporcidén de los hijos de patrones o empresarios - 6.8 y de

quienes trabajan por su cuenta - 3.5?5

Desde la perspectiva adoptada por Milena Covo, esta informa-
¢idén confirma que la pauta general de la seleccién estudiantil en
la universidad, sigue siendo todavia favorable a los hijos de la
clase privilegiada por encima de cualquier otra. En este sentido,
el crecimiento de la ensefianza superior y el mayor ingreso de jéve
nes provenientes de la clase obrera y campesina, s6lo permiten ha-
blar de una movilidad social relativa, que se da siempre dentro de
los marcos fijados por la funcién bésicamente reproductora de la

escuela.

En un trabajo posterior, la misma Covo califica estos resulta-
dos de preliminares; lo cual no significa que ponga en duda su va-
lidez. Reconoce, si, que los casos individuales de movilidad so-
cial por via de la escuela son reales, pero niega que sean tan uni
versales como se supone. En realidad -afirma- la relacidn entre

escolaridad y movilidad social ha sido exagerada con fines politi-
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cos, puesto que es un recurso ideal para reforzar la imagen de una
sociedad que pretende ser democratica. Con esta idea en mente, la

autora encaré la realizacién de un estudio complementario del ante

rior en el que vuelve a prestar especial atencidén al examen de la j
relacidn entre la clase social y los resultados de losbprocesos de
seleccidn, autoseleccidn y exélusién que afectan a los estudiantes

de la generacidn observada., En esta nueva versidn Covo consigue

reforzar la hipdtesis central de su investigacidn definiendo el ;
problema en los términos siguientes: siendo que la habilidad indi

vidual de los estudiantes y su capacidad para aplicarla sélo son

una parte de las causas que explican los procesos de seleccidn, la

otra parte debe ir a buscarse entre los factores extra académicos.

A partir de este razonamiento que por cierto es impecable, la
autora emprende el andlisis de la informacidn recabada al princi-
pio y al final de un periodo escolar de cuatro afios, agrupédndola
en una serie de variables que resultan ser mas o menos favorables
a la desercidén. Los resultados indican que tanto el nivel de esco
laridad de los padres como su posicidén en el trabajo guardan una
relacidén semejante con estas variables. Por ende, cuanto més alta
sea la escolaridad y la posicidén laboral de los padres, mayor sera
la probabilidad de que sus hijos:26

- tengan una edad que se acerque a la medida de su generacién

(20-24 afios);

- utilicen un medio de transporte de cardcter privado (auto

propio o familiar);

- requieran menos de media hora para transportarse a la escue-

la;



- hayan asistido a escuelas particulares;

- lean periddicos;

- cuenten con una biblioteca familiar;

- no estén satisfechos con la carrera;

- hayan sentido rechazo hacia la ENEP Acatlén, al menos al

principio.

En la grafica que muestra el comportamiento de la poblacidn de
acuerdo con estos pardmetros se aprecia a simple vista que las pro
babilidades de permanecer en la universidad de los alumnos que cum
plen la mayoria de las condiciones favorables al egreso son peque-
fias, aproximadamente 1:20. En el otro extremo, los que cumplen me
nos condiciones estédn librados a una probabilidad mucho mayor de

desertar,

Los datos son elocuentes. Al menos en los puntos extremos la
influencia que tienen las variables no académicas sobre la deser-
cién ha quedado demostrada. Pero el mero hecho de constatar que
existe alguna relacidn entre los aspectos extra escolares y el de-
venir de la trayectoria educativa de los estudiantes, no debiera
hacerle pensar a M. Covo que se halla frente a algo parecido a lo
observado por Bordieu y Passeron en Francia. Puesto que ello equi
vale a presuponer que en México también existe una solucidn de con
tinuidad entre lo que los sectores mis elevados de la sociedad va-
loran y las clases que se imparten en la universidad, lo cual no
es cierto. Para comenzar, la opinidén que algunos empresarios ex-
ternan respecto a la calidad de la formacidn de los universitarios

en general, no es muy buena que digamos. Comentarios idénticos
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vienen del sector gubernamental y dentro de la universidad funcio-
narios, maestros e investigadores coincidimos en que la ensefianza
deja mucho que desear. No son pocos los maestros que reciben alum
nos que son incapaces de justificar con su preparacién el hecho de
estar en su clase. Por si esto fuera poco, algunos estudios efec-
tuados Sébre el bachillerato demuestran que miles de jévenes han
sido promovidos al nivel superior con una independencia palmaria

. 7
de la calidad de su educacion?

En suma, el nivel de las exigencias académicas en las aulas de
la universidad parecen distar mucho de lo que las clases eleva-
das de la sociedad mexicana estiman de acuerdo con su propia esca
la de valores. Por lo tanto, cabe una duda razonable de que ocu-
rra lo mismo que Bordieu y Passeron vieron en Francia, donde la
misma escala de valores es la que se reproduce dentro de la univer
sidad y obviamente, a pesar de encubrirse bajo el disfraz de crite
rios escolares formalmente neutros, produce diferencias muy marca-
das en las oportunidades que ofrece a grupos desigualmente préxi-
mos de la cultura escolar trasmitida. Por eso es que los estudiag
tes seleccionados son los que estadn culturalmente dotados para res
ponder mejor a las exigencias académicas que les son impuestas.
Aqui si se alcanza a apreciar la via mediante la cual la suprema-
cia cultural de una clase social logra imponer su criterio y regu-
lar los procesos de seleccidén y exclusidén. Pero en México, al me-
nos en toda la UNAM, no. Son demasiados los casos que avanzan de
semestre en semestre sin haber tenido que sortear mis obstaculos
que copiarse un trabajo, o presionar a sus profesores como para

creer que esa via sea la mejor para explicar sociolbgicamente el



hecho de que un alumno permanezca en la universidad y otro se que-
de rezagado o deserte. Desafortunadamente, la decisidén de Covo de
trabajar con la hipdétesis de que la clase social de origen es el
factor que méds relacionado estd con los resultados escolares, merma
.

innecesariamente la labor analitica y no le permite ir mas alld que
dejar constancia de que, en efecto, los factores no académicos tie-
nen un peso decisivo en la seleccidén escolar. El hecho de poner em
piricamente en evidencia que en la universidad, los hijos de propie
tarios son mas exitosos que otros, representa un avance en el modo
de referirse al predominio de la burguesia en la escuela. Sin em-~
bargo, hay que advertir que la importancia excesiva otorgada a esta

variable, oculta la accidén de otras, que como se verd mds adelante,

cuando menos tienen el mismo peso.

3. Aportes para el estudio de la desigualdad escolar.

Definicidén del problema y propuesta analitica

La revisién de las investigaciones de Ibarrola, Granja, Marquis y
Covo ha servido para ver de cerca las limitaciones que implica pa-
ra el avance del conocimiento sociolégico sobre educacién, obser-
var los fendémenos escolares desde perspectivas Gnicamente interesa
das en establecer conexiones de sentido en funcidén de categorias

estructurales. En resumidas cuentas, Ibarrola y Granja, tras ob-
servar algunos fendmenos asociados al crecimiento de la educacién
superior en México, no demoran en remitir sus facetas mAs incon-

gruentes a la accién de la burguesia y el Estado mexicanos. Ambas

confian en que dichas referencias a la estructura social satisfa-



‘gan el afin de explicar los problemas suscitados por la investiga-
cién., Los otros dos autores procuran establecer nexos empiricos
entre la estructura social y la escuela. Mientras a M. Covo le
llama la atencidn la eficacia escolar de la burguesia, C. Marquis
se interesa mds por las relaciones de la economia nacional con la

realidad educativa. Los dos hacen a un lado otros factores.

Sea con la intencidn de clasificar la realidad como espécimen
o de verificar estadisticamente su validez, la contribucidn de es-
te tipo de estudios al conocimiento de la desigualdad escolar es
més bien de tipo conceptual. Y aunque esta manera de trabajar ha-
ya aportado referencias valiosas para acabar con el mito de la
igualdad de las personas ante las oportunidades educativas, en de-
finitiva, lo que hoy sabemos de la educacidén superior gracias a
ellos es que su cobertura estid demarcada por las condiciones socia
les generales antedichas., Pero a pesar de que la ensefianza univer
sitaria opere dentro de los limites establecidos por la sociedad
capitalista, ello no explica por qué las oportunidades educativas
existentes dentro de dichos limites son aprovechadas por unos y no

por otros.

Si bien Bowles y Gintis aciertan en afirmar que la orientacién
meritocrdtica de la educacién superior, al fin de cuentas es una
fachada que facilita la fragmentacidén de la fuerza de trabajo,2
en México es practicamente imposible encontrar un principio de co-
rrespondencia entre la economia y la universidad, que vuelva com-
prensible el que unos estudiantes avancen y otros se rezaguen o de

serten. Coincido con ellos en que mediante la competencia, el éxl
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to y el fracaso en el aula, los estudiantes van configurando sus
respectivas posiciones en 1la soci.edad.z9 Pero esto no significa,
como ellos sugieren que el éxito esté de parte de los capitalistas,
mientras que para los obreros, el fracaso sea un factor de recon-
ciliacidén con su posicién social original. Si asi fuera, en la
UNAM no habria tantos hijos de obreros o empleados que avanzan al
ritmo de los mejores estudiantes. O a la inversa j;qué pasaria con
aquellos de clases altas que fracasan? Ni lo uno ni lo otro se re

suelve aduciendo que se trata de casos individuales, aislados.

S5i queremos aumentar nuestro conocimiento no es conducente se-
guir aprehendiendo los fendémenos de la escolarizacién de un modo
tan general, hay que meterse con los hechos que contribuyen direc-
tamente en su configuracidén perticular y averiguar en qué casos y
bajo qué circunstancias especificas se avanza o no en la escuela.
Para lo cual es necesario cambiar de enfoque y ponerse a observar
dichos fenémenos desde una perspectiva analitica que sea capaz de
entenderlos como efectos de la conducta agregada de miles de jéve-
nes que atraviesan circunstancias particulares. 0 sea como hechos
emergentes de la accién de individuos que se conducen intencional-

mente. Y en ese caso es natural que recurra a Max Weber.

Por la variedad de temas tratados, la profundidad y amplitud
analitica, la originalidad de su razonamiento y la cantidad de pro
blemas que propone, resuelve o sugiere, la obra de Weber, como la
de todos los autores clésicés, admite varias lecturas. En esta
oportunidad acudo a ella, porque considero que no existe nada me-

jor en la literatura socioldgica para contrarrestar la tendencia



que existe -tanto entre especialistas como aficionados a la socio
logia- a considerar la accién humana, exclusivamente en términos

de comportamientos impulsados por la accién de fuerzas sociales ex
teriores, como el mercado, las clases sociales, los medios de comu

nicacién y la politica gubernamental.

Entiendo que esa manera de trazar el campo de interés sociolé-
gico, en el fondo contiene algunas implicaciones teéricas; tal es
el caso del sitio otorgado por Durkheim a la coercién social cuan-
~do desarrolla su concepcién de constrefiimiento como atributo de
los hechos sociales. Pero coincido con Merton que el hecho de
caer tantas veces en esos lugares comunes, gastados, se debe més
que nada a la trivializaci6én de que han sido objeto sus directri-

. 30
ces tedricas.

va mis alld de la imagen que él tenia de la sociedad como un ente
con vida propia, cuya dindmica parecia precipitarse al margen de
la participacién cotidiana de los individuos. Pero esto no quiere
decir que él haya ignorado que para comprender los fenémenos socia
les fuese menester tomar en cuenta a los participantes. En cierto
‘modo, Durkheim sabia que el significado sociolégico de los hechos
socialés no es algo que estos posean objetivamente, sino que es
resultado del sentido conferido por las personas que actlan en re-

ferencia a ellos. De hecho su estudio Las Formas Elementaies de

la Vida Religiosa, incluye pasajes en los que se refiere de manera

explicita a la manera como los hombres se ocupan de dotar de signi

ficados a las cosas, a las personas y a las ideas., En este caso,
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él entiende que la fuerza religiosa no es otra cosa que el senti-
miento que la colectividad inspira a sus miembros, pero proyectado
sobre algin objeto fuera de las conciencias que lo experimenta.
Vemos pues que para Durkheim el cardcter sagrado que reviste el mun
do religioso no estd implicado en sus propiedades intrinsecas: es-
t4 sobrepuesto. Sin embargo, como este reconocimiento lleva la im-
pronta de su obsesidén sociologista la posibilidad de que un mecanis
mo auténticamente social sea reductible a acciones individuales se
frustra: "Se sabe" -dice Durkheim- "que los fendmenos sociales se

31
originan no en el individuo sino en el grupo".

En cambio, la sociologia que postula Weber ﬁo admite otro funda
mento que el individuo. 8i, como afirma Parsons, coincide con
Durkheim en que la parte del comportamiento humano que puede califi
carse de social es aquella que tiene que ver con las relaciones que
los hombres establecen alrededor de algo que para ellos posee algin
significado, no se confunde respecto a quién es el sujeto creador
de los fenémenos sociales. para 8l éstos no son otra cosa que en-
trelazamientos de acciones especificas de personas individuales.

La valoracidn de los medios en funcién de los objetivos, la eiec—
¢cién de los mismos, la previsidén de las consecuencias posibles, la
decisidén y finalmente la determinacién de su ejecucidn, en suma to-
do lo que interviene en el curso de una actividad social, pertenece
y compete a la voluntad del individuo, ya que, s6lo éstos pueden

realizar acciones portadoras de sentido.

Desde la perspectiva de Weber, dedicarse a estudiar la evolu-
cidén de un fendmeno social disimulando bajo cualquier otra forma es

te papel es olvidar el aspecto capital de la sociologia. En tanto



ciencia empirica de la accién, ésta intenta comprender las intencio
nes de los hombres en el curso de actividades concretas, asi como
también sus intereses y el sentido subjetivamente enlazado con su
conducta a lo largo del tiempo que dura la relacidén con ellas.

Todo lo que queda mds allad de este comportamiento importa en la me-
dida que sea tomado en cuenta por el sujeto como condiciones exter-~

nas circunstanciales.

Muchos sociflogos, opinan que de ignorarse este principio, la
sociologia correria el peligro de extraviarse en un terreno lleno
de incoherencias y confusiones, Segin John Rex, la fuerza del ra-
zonamiento weberiano reside en haber hallado una via de acceso a lo
social genuinamente empirica, cosa que Durkheim por ejemplo, no pu

- 32 :
do hacer a pesar de su empirismo. Julien Freund por su parte, va
‘mucho més allad. Para él, el concepto de individualidad significa-
tiva, es ante todo el postulado sin el cual la sociologia careceria
PR 33 o
de sentido por si misma. En una obra del tamafio de La Estructura

de_la Accién Social, de Talcott Parsons, se considera que la concep

cidén weberiana de las relaciones sociales marca un hito en la histo
. . 1z s 34 : s
ria de la teoria sociolébgica. En este mismo sitio fue colocada
35 . . s
por Raymond Aron, y segin Peter Berger, la premisa durkheimiana
de que la sociedad coarta al individuo, no significaria nada para
nosotros, si se ignorara que los actos intencionales son los que

ayudan a sostener el edificio social.36

La decisién de adoptar el punto de vista,weberiano y considerar
el fenbémeno de la desigualdad educativa como entrecruzamientos de

acciones intencionales de sujetos individuales, no significa dejar
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a un lado la labor conceptual, En la medida que los propésitos de
la investigacidén no son sélo descriptivos sino explicativos, no
tiene caso esperar que algo surja simplemente de los hechos. Siem-
pre es necesario adoptar un punto de partida conceptual, pero ﬁnicg
mente con el &nimo de poner un poco de disciplina en el desorden
que arman los datos. El conocimiento de lo general, lldmese regula
ridades o tendencias, es imprescindible en el andlisis empirico.
Hasta ahora no existe otro modo de estimar los efectos que cabe es-
perar que ocurran bajo ciertas condiciones. Y como dije en su mo-
mento, lo mds importante es la funcidn légica que desempefia como me
dio heuristico, mediante el cual es posible confrontar lo que sale
fuera de sus contornos, que generalmente abarca la mayor parte de

los hechos.

La revisidn hecha en la primera parte de este capitulo ha sido
suficiente para ver que cuanto mds amplio se espera que sea el cam-
po de validez de un concepto, tanto mds se desvia la observacidn de
la riqueza empirica. Lo cual es légico, ya que para contener ele-
mentos diversos debe ser lo mas abstracto posible y en consecuencia
demasiado pobre en contenido?7 De alli que al analizar, por ejem-
plo, el fenémeno del primer ingreso, no se gane mucho con reconocer
que la mayoria de la poblacidn procede de las clases medias. Mas
fructifero resulta fijarse en un dato que sdélo ha sido tomado en
cuenta por sus ribetes discriminatorios, como que el ndmero de muje
res de primer ingreso, a la universidad ha sido siempre inferior al

de los varones.

Cuando uno se propone estudiar el problema implicado en dicha



diferencia, advierte la importancia que tiene en un grupo de indivi
duos formalmente habilitados para continuar estudiando. el hecho del
ser de uno u otro sexo. Lo primero que se constata en este sentido
es que las calificaciones que obtienen los muchachos en la escuela
secundaria se distribuyen normalmente, y en cambio, las de sus com-
pafieras tienden a concentrarse en la parte superior. Este sesgo

es un dato muy significativo, pues sugiere que muchos varones deben
sentirse en condiciones de iniciar estudios superiores contando s6-
lo con el promedio minimo requerido por el reglamento universitario.
Las muchachas, en cambio, no obran asi. Sus elevados promedios in-
dican que las que resuelven entrar en la universidad, en su mayoria
poseen exceléntes calificaciones académicas. De donde se desprende
que sus antecedentes escolares no son tomados en consideracidn des-
de un punto de vista formal. Para ellas, representan el aval més
confiable de sus expectativas escolares. En los hechos referidos
es facil apreciar la importancia de la condicidén sexual en la toma
de decisiones personales. A pesar de que tanto los varones como
las mujeres que ingresan a la UNAM pertenecen a medios sociales se~
mejantes, su propia percepcidén del lugar otorgado socialmente a la
mujer hace que ellas, para equiparar sus aspiraciones con las de
los hombres requieran de la seguridad que brinda saberse exitosas

en el plano intelectual.

Después vuelve a suceder algo parecido cuando tres o cuatro
afilos mas tarde tienen que elegir una carrera profesional. La misma
seguridad derivada del éxito académico viene al caso para enten-
der por qué sélo algunas mujeres se animan a entrar en ambientes

masculinos, como son los de las facultades de medicina, derecho y
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arquitectura, y mas aln, a competir en situaciones de una enorme
desventaja numérica, como pasa en las areas de ingenierfa y fisico
matemdticas. Seria raro hallar casos de muchachas que no contaran
con buenos resultados escolares y ailin asi resolvieran incursionar
en dichas carreras y desafiaran el rol que tradicionalmente ha sido
reservado a las mujeres desprovistas de la seguridad que les propor

ciona el éxito escolar.

Las implicaciones sociales que pueden llegar a tener los atribu
tos personales, como en este caso el sexo o en otros la edad, se
aprecian mucho méds cuando se pasa a cotejar las preferencias de los
estudiantes menos aventajados. En un caso, el predominio social
masculino parece servir como atenuante de carencias escolares acumu
ladas, haciéndoles creer a los varones que traen un historial acadé
mico mediocre, que excepto fisica o matemdticas pueden tener éxito
en cualquier carrera. En el otro, la condicién femenina suele ac-
tuar como agravante, limitando el nimero de opciones al alcance de
las muchachas que estdn en la misma situacidén, exclusivamente a las
tipificadas como "para ellas",o sea, trabajo social, pedagogia, en-

fermeria, etc.

Lo anterior no hace sino poner de relieve que las maneras como
se ven a si mismos los estudiantes y las oportunidades que visuali-
zan estén asociadas a la posicidén social adquirida en la sociedad
no s6lo en funcién de su extraccidén socioeconémica sino por otras
cualidades, como ser hombre o mujer, bueno o mal estudiante. La
determinacién de acercarse a los fendmenos escolares sin perder de

vista los lazos que mantienen con la esfera de las decisiones perso
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nales tiene la enorme ventaja de que las condiciones soclales, eco-
némicas y politicas generales de la sociedad ya no aparecen ante el
observador bajo la forma de acontecimientos extrafios escindidos de
las problemédticas individuales, sino tal y como son representadas
por los propios actores. Desde esta perspectiva, cuando se remite
la conducta de una o varias personas a la idea de clase social, por
ejemplo, no se hace con el animo de expresar en una férmula general
una ligazén causal que pretende tener sentido sin necesidad de dis-
tinguir empiricamente cémo ni por qué, sino que dicha conducta es
atendida como una respuesta adecuada a las posibilidades y limita-
ciones que ellos perciben como parte consustancial de su realidad
inmediata. Aqui, la conceptualizacidn tedrica no se confunde con
la accidén de introducir desde fuera la explicacidén de los hechos,
como cuando se interpretan las elecciones escolares en tanto resul-
tados mecanicos de las condiciones impuestas a los individuos por
la estructura social., Estd implicita en el esfuerzo analitico rea-
lizado con el fin de establecer las conexiones especificas que a mi
entender resultan ser laé mids adecuadas hentro de la serie de ele-
mentés considerados en el estudio. Por ejemplo, al elegir una ca-
" rrera, los estudiantes ‘deciden conforme un balance donde ponen bajo
examen tanto las oportunidades que a su juicio estdn al alcance de
la genteide su misma posicidén social como los resultados obtenidos
en la.escuela hasta ese momento. Por eso es que muchos jévenes de
clase-media con historiales académicos dudosos tienden a inclinarse
hacia carreras que marcan un punto intermedio, entre aquellas que
les resulta demasiado exigentes, como las del 4rea fisico matemdti-

cas o médica y las que desde su posicidn carecen del prestigio so-
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cial suficiente, digamos pedagogia, geografia, trabajo social y en-

fermeria.

Tal y como he venido razonando, el marco de referencia bésico
para analizar el comportamiento de nuestra poblacidén en sus dias de
estudiantes es el que han trazado sus trayectorias escolares. En
los préximos capitulos se verd que esta decisidén metodolégica ha si
do Util no sélo para ordenar cronoldgicamente la descripcién de los
hechos sino también para explicarlos. De otro modo, no me seria po
sible entender los resultados escolares mds que como producto de la
aceién imprecisa de variables aisladas. El hecho de abarcar con el
enfoque fijado, un ciclo de vida que va desde los primeros afios de
la adolescencia hasta el comienzo de la vida adulta, brinda la posi
bilidad de obtener un conocimiento Gnico en su género, que permite
explicar los fenémenos de ingreso y permanencia en la universidad y
la eleccidn de carreras profesionales a partir de las decisiones
personales tomadas en un contexto de oportunidades sociales, en par
te reales y en parte imaginarias, que cada quien percibe desde un
punto de vista particular forjado en el transcurso de la experien-
cia cotidiana. Es cierto que el nimero y la indole de los elepen-
tos que intervienen alli puede ser infinito, pero por esa razén es
necesario tomar en cuenta la posicidén weberiana y elegir de la rea-
lidad la parze que a nuestro juicio merece ser conocida y someter
sus componenzes al andlisis mds riguroso, a fin de estimar los efec
tos que cabe esperar que ocurran bajo ciertas circunstancias. En
este sentido, como a la ciencia social le es negada la posibilidad

de experimenzar con los hechos histéricos, no queda mds remedio que
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hacer lo posible para revivirlos analiticamente, lo cual equivale a
algo asi como experimentar con la mente, poniendo bajo nuéstra con-
sideracién todas las conexiones que en las circunstancias recreadas
resulten "objetivamente posibles". Con este recurso heuristico en
mano, lo que resta del trabajo estd destinado a demostrar hasta qué
punto la condicidn estudiantil de los sujetos observados se explica
a la luz de algunos datos de experiencia y cudles son los matices

que dicha condicidn les debe.

Es probable que mi labor en la direccién sefialada haya pasado
por alto muchos aspectos cuantitativos del problema de la seleccidn
escolar, pero reitero que si el tema me atrae no es desde el punto
de vista de un proceso funcional donde destacan sus facetas imperso
nales, sino de la participacién de los estudiantes involucrados en
él. Lo que importa aqui, entonces, no es tanto saber cudnta gente
entra o avanza en la universidad como distinguir socioldégicamente,
quiénes avanzan y quiénes van a una u otra carrera. Empiricamente
se trata de relacionar algunos momentos claves de su historia esco-
lar, como son el ingreso al bachillerato, la terminacién de este ci
clo preparatorio y la eleccién de la carrera con la ubicacidn que
los jovenes que componen la muestra adquirieron en su corta biogra-
fia. Para ello el andlisis reposa en el hogar donde nacieron y se
educaron, la edad que tenian cuando decidieron ir a estudiar a la
universidad asi como el sexo al que pertenecen, la decisién de po-
nerse a trabajar, sus antecedentes escolares previos y el desempefio
observado en el ciclo del bachillerato, lo que equivaldria a hablar
de la regularidad o irregularidad de su historia escolar hasta este

momento. Es decir que me interesa mostrar cémo estos jévenes han
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iniendc sus vidas de acuerdo con la valoracién que ellos han

¢ las determinantes bioldgicas, culturales, sociales y econé-

'1e los afectan. La manera como a mi entender se conectan
2s s;xuales con los estatus de edad, el origen social y la
ncia escolar ofrece respuestas interesantes a este problema.
iio del =edio familiar también aporta lo suyo, ya que permi-
mar hasta qué punto la posicién lograda por las generaciones
determinan las oportunidades que los hijos pueden disfrutar
vidas. Ademds de apreciar las continuidades o discontinuida
s2racioniles, el contexto familiar sirve como marco de refe-
~espect. del cual los jévenes evalidan sus resultados. Asi
> 0 el Tracaso no asumen valores absolutos sino relativos a
ile partiia concretos. Como en algunos aspectos las histo-
rsonales se tocan en cambios habidos en la sociedad, sus ca-

bién son (tiles para comprender dichos cambios asi como lo

2s reprssentaron en la vida de los estudiantes,



CAPITULO III
SOCIOLOGIA DEL ESTUDIANTE DE PRIMER INGRESO

1. La importancia de los antecedentes escolares

Lo primero que salta a la vista al observar las caracteristicas de
la generacidén estudiada es el predominio de los varones sobre las
mujeres. En el momento de ingresar a la universidad aquéllos suma-
ban casi las dos terceras partes. Empero, si se compara el tamafio
que la poblacién femenina alcanzd en ese momento con el que tenia
dentro de la UNAM en 1960, es evidente que con el correr de los
afios el niimero de mujeres aumentd significativamente., Tan es asi
que para 1976, en los planteles del bachillerato ellas habian creci
do mds del 100 por ciento y en las facultades un poco menos {cuadro
1). La participacién de las mujeres en la matricula de la UNAM con
trasta mucho més adn si el dato se sitla en el contexto educativo
nacional, ya que, en el pais y en el Distrito Federal, la cifra co-
rrespondiente a la inscripcidn femenina en los cursos de 1977-1978
fue 10 por ciento menor que la de la UNAM para el mismo periodo lec

tivo (cuadro 2).

Si consideramos la edad de los alumnos, la mayoria se encontra-
ba comprendida en el intervalo de edad con que normalmente se llega
a emprender estudios de nivel medio superior, suponiendo que el ini
cio de la vida escolar haya sido entre los seis y siete afios. En
consecuencia, mas de la mitad de los alumnos recién ingresados te-
nia en ese entonces 16 afios cumplidos y mds de 90 por ciento no pa-

saba de los 19 afios (cuadro 3).



CUADRO 1

UMAM. Cuadro General Primer Ingreso.
Distribucién por Sexo

UNAM FACULTADES PREPARA-
x TORIA
Aiio
H M H m H M
1960 809 190 792 207 828 171
1961 79.6 203 7181 218 812 87
1962 78.8 211 780 219 796 203
1963 16.7 232 750 249 182 17
1964 6.6 233 737 22 750 208
1965 73.2 267 742 257 161 238
1966 744 255 756 253 765 234
1867 741 258 737 262 761 238
1968 728 271 728 271 743 256
1969 729 211 737 262 N 282
1970 72.8 271 740 259 725 274
1971 728 271 748 251 760 299
1972 70.8 291 733 266 GBS 314
1973 70.9 230 731 268 G648 351
1974 68.3 316 704 295 633 356
1975 66.0 339 649 350 677 322
1976 639 360 649 350 650 349
1977 64.1 358 628 371 643 35.6
1978 62.2 377 615 ‘384 627 372

Fuente: Para los afios 1960 a 1964 inclusive, /nforme de /a
Direccidn General de Administracidn, Departamento
de Estadistica de la UNAM, 1975. Para los afios
siguientes, Anuario Estadistico de la UNAM, Ve
rias fechas,

CUADRO 2
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Dhistvibs e iGu pon s Wi L matricula nacional

y Gistrito Fedeal

Inicio de cursos 1977.1978

Masculino  Femenino

Educacidn Nacional 499 50.0
Prevscoian D.F. 50.7 49.2
Culuea idn | ERTTI 51.6 48.3
Primana 0.F, 50 49.8
Educacidn Nacional 56.1 438
Media Basica L.F, 54.6 45.3
Educucién National 70.7 29.2
fedia Superior D.F. 0.6 29.3
Maciona 74.7 352

D.F. 74.5 254

Fuente: Secretaria de Educacidn Pablica, Estadistica Bdsica

de! Sisterma Educativo Nacional,

19¢7-1978, SEP, México, 1979,

CUADRO 3

Edad de los alumnos

Inicio de cursos

~ 15 ailos

15 — 16 affos

17 - 19 aflos

20 -- 25 afios

25 — 30 afios

+ 30 afios

No contesté

5.04
52.47

26.12

0.22

6.44
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Estas cifras sugieren de inmediato la presencia de alumnos que no
sufrieron retrasos serios en su trayectaria escolar; es decir, que
casi todos habian sido alumnos regulares al menos hasta ese momen-
to. Ademds, las dos terceras partes de ellos terminaron el ciclo
bdsico con promedios superiores a ocho, un punto mids que el minimo

indispensable para ingresar a la UNAM (cuadro 4),

CUADRO 4

Pramedio obtenido &n 3er. aio
de secundaria

7--75 1.0

76--8.5 51.0
8605 220
9610 0
No contesto : 10.0

Los hechos apuntados -regularidad escolar y buenas calificacio-
nes- no son datos suficientes para afirmar sin més; que los inte-
grantes de esta generacidon fuesen efectivamente buenos alumnos,

No obstante, desde el punto de vista socioldgico cabe esperar que
dichos resultados hayan servido para formarse una imagen de si mis-
mos como alumnos exitosos. Esta hipGtesis se vuelve méds plausible
al recordar que independientemente de su preparacién académica, se
trata de un conjunto de jévenes que pudo sortear con fortuna los
obstdculos que impidieron que otros continuasen en la misma direc-
cidn. Veamos este fendmeno desde dos &ngulos diferentes. En pri-

mer término, de acuerdo con la distribucién de la poblacién inscri-
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ta en cada uno de los niveles del sistema educativo nacional en el

afio 1975-1975 (cuadro 5), es claro que la generacién estudiada for-

ma parte de una minoria privilegiada que tuvo la oportunidad de cur

sar estudios universitarios.

CUADRO 5

Distribuci6n de la matricula

(1974~1975)
Pos%ado I 003 %
Superior D 314
Medjo Superior 4.1%
Secundaria 1144
Elemental 77.8%
Fuente: Estadistica Bdsica del si educativo naclonal,

19741975, SEP, DGPE; 1976.

En segundo término, de acuerdo con las cifras de ingreso y egreso

de los ciclos por los cuales pasdé la camada correspondiente, vemos

que en los cursos 1967-1968 ingresaron a la escuela primaria

2,480,477 nifios de los cuales 1,486,286 llegaron al tercer grado

(60%) y solamente 895,044 (36.1%) lograron terminarla. De ellos,
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613,796 (24.7%) volvieron a inscribirse en alguna escuela del nivel
medio bdsico y 117,259 (4.7%) lo hizo en escuelas que ofrecen capa-
citacién para el trabajo; los egresados sumaron 383,671 (15.9%) en
el primer caso y 34,532 (1.4%) en el segundo. Casi todos los que

egresaron de la escuela secundaria se inscribieron en el nivel si-
guiente, 305,954 (12.3%) decidieron estudiar bachillerato, 36,680

(1.5%) prefirieron salidas de tipo terminal y 43,451 (1.7%) optaron
por la carrera de maestro. En sintesis, nuestros alumnos pertene-
cen a ese 15% que logré sobrevivir dentro del sistema de educacién
piblica después de haber dejado en el camino a mis de dos millones

8
de compafieros de ruta.3 (cuadro 6).

Aun cuando la descripcidén de las caracteristicas generales de
los encuestados sea suficiente para formarse una idea sobre los estu
diantes de primer ingreso a la universidad en los afios setenta, es
posible ahondar un poco mads nuestro conocimiento prestando atencidn
a algunas correspondencias que existen entre los indicadores presen
tados. Con este objeto me detendré primero a observar la relacién
entre las calificaciones obtenidas en la escuela secundarig y la
edad y después pasaré a verificar las variaciones que sufren las
mismas en funcidén del sexo de los estudiantes. En lo que concierne
al primer problema, la generacidn estudiada parece haber estado in-
volucrada en uno de los patrones caracteristicos de la educacién pi
blica. Me refiero a que se verifica una correlacidén inversa entre
la edad y el rendimiento escolar., En efecto, al considerar el con-
junto de los alumnos que egresaron de la secundaria con promedios
que van de 7 a 7.5, es decir los mds bajos de todos, se observa que

la mayoria de ellos (53.18%), tenia diecisiete afios o més.



CUADRO 6

EVOLUCION DE LA MATRICULA CORRESPONDIENTE A LA GENERACION

ESCOLAR INICIADA EN EL A™0 1967 - 1368

( RESPECTO A LA INSCRIPCION EN EL PRIMER A*0 DE PRIMARIA )

Ao Primaria % % Ciclo
(primaria}
1967 - €8 ’ Z 430 477 1ea.0 100, 0
1962 - 6% ¥ * #
1969 - 70 1 488 286 60.0 60,0
1970 - 71 1 %71 973 51.2 51,2
1971 - 72 1 031 337 44,0 44.0
1972 - 73 958 222 33.6 38,4
Egreso @25 044 Qb1 3.1
A%o Secundaria % Capacitacion % (Medin
para =] trabajo Pazice)
1973-74 613 706  24.7 117 257 4.7 29.5
1974~78 532 947 21.9 5z Slé 2. 23.6
1975-76 498 9290 20.4 31 3136 1.3 21.4
1976-77 - - 2 546 0.1 -
Egreso 393 671 15,9 * * 15,9
A¥o Bachillerato Termirnal Narmal (Medio
) Media Supsrior Superior)
” “ u
1976-77 305 954 12.3 36 6230 1.5 43 451 1.7 15.5
1577-78 237 136 9.6 20 #18 0.8 41 351 1.6 12.2
1978-79 165 923 6.7 16 061 0.6 39 191 1.5 8.9
1979-60__ - - - - 36 630 1.4 -
Egreso 158 761 6.4 15301 0.6 34 159 1.3 3.1

% No disponemos de estos datos,

FUENTE: JOSE LOPEZ PORTILLO, 3er. INFORME

ANEXO SECTOR EDUCATIVO.

DE GOBIERNO,

67
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En el conjunto de los estudiantes mejor evaluados, esta tendencia
se eleva, al punto que los estudiantes mas joévenes suman mas de las
dos terceras partes del total (70.12%). Es claro que a medida que
ascendemos en la escala de promedios, los alumnos con menor edad
tienden a estar mds representados que sus condiscipulos mayores y
viceversa (cuadro 7). Respecto al segundo problema, el dato princi
pal es la notable participacidn de las mujeres en el conjunto de
los alumnos mds aventajados. Si se compara la distribucién de varo
nes y mujeres en cada uno de los intervalos de la escala de prome-
dios es facil percibir que ellas tendleron a agruparse en torno a
las calificaciones elevadas casi en la misma proporcién que los va-
rones. Quiere decir que en este caso, pese a ser minoria las muje~

res estuvieron en pie de igualdad con los hombres (cuadro 8).

CUADRO 7 CUADRO 8
6 Sexo
Eld | -15a 16 17a 3 Toul .
Prumem\ Promeds Masculina Femenino Total
' 262 64
147 167 _
7 . 75 1.81 5318 314 718 808 1943 32
11.52 21.21 : :
773 77
830 367
76 - 85 61.79 3820 170 76 . 85 . o
66.66 66.19
. 56,63 52.72
705 73 S 2
Bg - 10 ne ne 86 - 100 6516 . 4453 591
: ' 2299 38.07
Total 1276 787 2063 — - —




En ambas cuestiones se aprecia de inmediato las implicaciones
‘sociales que pueden asumir determinantes biolégicas como la edad y
el sexo. Carlos Mufioz Izquierdo en México,39 Cecilia Br‘aslavsky40

41 . . ; .
en Argentina y Alde Solari en varios paises latinoamericanos, ha-
llaron patrones similares en la escuela primaria. Ademds, las dife
rencias de edad y sexo fueron consideradas por Baudelot y Establet
y Bordieu y Passeron, respectivamente, como indicadores sobresalien
tes de la discriminacidén social en la escuela. Ma&s adelante tendre
mos oportunidad de observar c6mo se relacionan los estatus de edad
y los roles sexuales con el desempefio escolar en el ciclo del bachi
llerato y en el ingreso al nivel profesional. Por el momento, bas-
ta con reconocer la importancia que dichos factores debieron tener
cuando nuestros encuestados resolvieron seguir estudianto. En efec
to, las calificaciones obtenidas y la regularidad demostrada en el
ciclo béasico, aunados al hecho de haber salido airosos de una selec
cibén tan feroz, son experiencias que como dije antes tienen que ha-
ber pesado mucho en dicha resolucidén. Ahora bien, los matices mar-
cados en torno a la variacidén de los resultados escolares en fun-
cién de la edad y el sexo de los alumnos, nos permiten reconocer al
menos dos de los factores que contribuyeron a especificar las aspi-
raciones educativas de los miembros de esta generacidén. El ejemplo
mds claro ds elle es la situacién de las mujeres, puesto que haber
logrado resultados muy buenos en la escuela es un dato crucial para
estar en condiciones de rehuir la costumbre de que las nifias dejen

de estudiar al acabar la primaria o la secundaria.
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2. El peso de los valores tomados de la familia y la escuela

Si los factores antes mencionados son tan importantes, ¢cémo ha in=-
tervenido la familia en la trayectoria educativa de sus descendien-
tes? Aunque, como se vio, la edad y el sexo comportan roles especi
ficos, no son cosas independientes del medio familiar. Es un hecho,
que la familia constituyd el entorno social mas inmediato, dentro
del cual florecieron las expectativas y deseos de las generaciones
mids jovenes. Prueba de ello es la importancia enorme concedida por
los familiares de los alumnos encuestados a la educacién universita
ria. Para la gran mayoria de los padres, la escuela parece haber
tenido un valor universal irrespectivamente de las posiciones socia
les, econémicas y culturales en las que se hallaban ubicados. Mas
del 80 por ciento de los alumnos manifestdé que su familia los pre-
sioné mucho para estudiar y en muchos casos interpretaban que el ar
gumento de sus papds era que deseaban que lo hicieran porque ellos
no habian tenido esa oportunidad {cuadro 9). El grupo que parece
haber apremiado mds a sus hijos en este sentido, es justamente
aquel que obtuvo un nivel de escolaridad bajo -primaria completa-
aunque suficiente para haber confirmado con su experiencia que la
educacidén era un recurso valioso para desempefiarse en la vida.

A medida que los grados escolares de los padres eran mas altos su
insistencia acerca de la importancia de estudiar se amparaba en
otras razones, destacandose la concepcidn del estudio como un fin
en si mismo (cuadro 10). De aqui se desprende que la vida de los
sujetos observados transcurrid en hogares dentro de los que se hizo

bastante hincapié en el estudio. En aquellos cuyos padres de fami-



CUADRO 9
f % g A
No contestd 309 135 3.2
En mi casa no me exigen que estudie,
me dejan hacer lo que yo quiera 63 2.7 0.9
En mi casa no quieren que estudie
sino que trabaje 18 08 40
A mi familia e gustaria que yo hiciera
una carrera; pero no es lo mds impor-
tante para ellos 49 34 4.0
Mis padres quieren que yo me supere a
través del estudio, ya que ellos no tu-
vieron oportunidad de hacerlo 1316 574 664
En mi casa piensan que las personas
que estudian mds afios son més cultas
y saben mds 105 46 53
Para mis padres es indispensable que
yo estudie 01 175 202
.
CUADRO 10
Evc0u b e :‘vivmm .':a-:wu
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lia tuvieron muy poca o ninguna escolaridad esta actitud parece ha-
ber sido menos decidida que en los otros, los que alcanzaron los ni
veles intermedios dan la impresidn de haberse encargado de proyec-
tar sobre sus hijos sus propias aspiraciones y frustraciones y fi-
nalmente, quienes tuvieron la oportunidad de estudiar més afios, in-
culcaron en sus h;jos la idea de que una educacidén lo mads alta posi

ble es un bien en si mismo y ademds, que ellos tenian la obligaciédn

de obtenerla.

Ante tales presiones y en vista de que casi todos los estudian-
tes eran adolescentes que vivian aln con sus padres y dependfan eco
némicamente de ellos, cabe preguntarse si la resolucidén de ingresar
a la universidad fue un acto voluntario, Aunque en sociologia este
tipo de pregunta siempre es dificil de responder con certeza, los
resultados del cuestionario y las impresiones recogidas en algunas
entrevistas indican que la determinacidén de los alumnos fue en gran
parte como consecuencia de haber hecho suyos los valores familiares.
Cuando se les pregunté hasta cuando deseaban seguir estudiando, nin
guno contestd que pensaba dejar de hacerlo, 26 casos dijeron que no
sabian, Gnicamente 3 limitaban sus expectativas a obtener un grado
sﬁbprofesional y 22 establecieron como meta terminar el bachillera-
to. El resto opiné que intentaria seguir hasta donde fuera posible,
casi todos (1,738 casos) aspiraban a tener un titulo profesional y
unos pocos mas (120 casos) tenia la intencidn de proseguir estu-

dios de posgrado {cuadro 11).




CUADRO 11

Expectativas de estudio

f % 3A)

No contesto 193 8.4

Hasta profesional / nivel superior 1738 759 028

Hasta posgrado 120 5.2 5.7
Hasta bachillerato {CCH) 22 1.0 1.0
Hasta donde sea posible 189 8.2 9.0
Hasta sub-profesional 3 0.1 0.1
No piensa sequir estudiando 0 0.0 0.0
No sabe 26 1.1 12

La experiencia social de estos jovenes da a entender que, ade-
mds de las influencias familiares, recibieron de la escuela estimu-
los en el mismo sentido. Uno de los supuestos de nuestra investiga
cién fue que la eleccidén del bachillerato como opcidn educativa ha-
bfa sido hecha sobre la base de un conocimiento amplio y bien funda
do de las alternativas que ofrece la ciudad de México a los que
egresan del ciclo medio bésico. El hecho generalizado de habef es-
tado expuestos a algin tipo de orientacién vocacional en sus respec
tivas escuelas reforzd en primera instancia nuestra sospecha. Pero
posteriormente se vio que no habia sido asi. Las dos terceras par-
tes de la muestra sélo pudieron identificar a la Escuela Nacional
Preparatoria como lnica alternativa al CCH. Cuando se les indicé
que mencionaran las instituciones educativas en las cuales podrian
haber continuado estudiando ademds del bachillerato universitario,

solamente un porcentaje minimo de estudiantes que oscild entre el
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19 y el 30 por ciento identificé otras opciones. La mayoria demos-
tré ser muy indiferente respecto a la existencia y caracteristicas
elementales de las escuelas normales, de capacitacién técnica y sud

profesionales {cuadro 12).

CUADRO 12
Normal Cap.Prof. Cap.Téc. Otras
Negativo 69.5 81.0 74.1 89.7.
Positivo 30.5 19.0 25.9 10.3
Total 100.0 100.0 100.0 100.0

El dato sugiere que estos alumnos han sido muy sensibles a la
orientacidn que de por si tiene la educacidén media mexicana a si-
tuar la ensefanza universitaria como la culminacidén natural del es-
fuerzo educativo. A pesar de las iniciativas oficiales para rever-
tir esta tendencia, es evidente que la escuela secundaria sigue pre
parando a sus alumnos en la misma direccibén. Lo cual, dicho sea de
paso es una prueba de la escasa relacidén que guardan los aspectos
cualitativos de la educacidn con la politica oficial en materia es-
colar.

La presencia de la institucidén escolar en la vida de los alum-
nos no acaba alli. Hemos visto que la familia se encargd de fi-
jarles a sus descendientes metas y ambiciones que los impulsaron a
continuar en su carrera escolar hasta alcanzar los grados superio-
res. Empero, debido a la disparidad tan acentuada de la escolari-

dad de los hijos con respecto a la de sus padres, la escuela es la
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que parece haberse encargado casi plenamente de moldear y especifi-
car esas ideas. El estimulo que recibieron de sus padres no pudo
traducirse -excepto en un nimero muy pequefio de casos- mas que en
apoyos de tipo moral y material. El entrenamiento intelectual que-
dé reservado a la escuela y los puntos de referencia en ese sentido
fueron més que nadie sus maestros y compafleros. Esto queda claro
al examinar la informacidn relativa al consumo de libros, periddi-
cos y revistas, asi como el tiempo que los jévenes empleaban en ac-
tividades culturales, visitas a museos y exposiciones. En lo que a
la lectura concierne es a todas luces notable la influencia de la
escuela, en particular debido a que todos los alumnos habian cursa-
do obligatoriamente literatura espafiola en el dltimo afio de secunda
ria, razén por la cual las dos terceras partes de ellos declard ha-
ber leido recientemente a un cldsico espafiol siguiendo las recomen-
daciones del maestro de dicha asignatura., Un grupo no tan numeroso
que dio sefiales de tener arraigados sus propios hadbitos de lectura
asegurd que ese gusto era compartido sobre todo con sus compafieros
de escuela y amigos (cuadro 13). Lo mismo acontecid con respecto a
las actividades culturales; la mayoria generalmente cumplia con
ellas porque eran recomendaciones u obligaciones escolares y aque-~
llos que iban a exposiciones y museos, pbr su cuenta, lo hacian en
compafiia de compafieros y amigos. Por otra parte, los datos referen
tes al consumo de periddicos, programas de televisidn y cine mues-
tran una poblacidén con un alto grado de exposicidén a los medios ma-
sivos de comunicacidén. Los alumnos declararon leer asiduamente el
periédico y manifestaron también su interés por noticias relaciona-

das con la economia y la politica nacional (cuadro 14); no obstante



hay que sefialar que en aquel momento (noviembre de 1976) un par de
sucesos recientes habian atraido significativamente la opinién pi-

blica: 1la devaluacién de la moneda nacional y la sucesidn presiden

cial.

CUADRO 13
. 3
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3. Vida material y condicidén estudiantil

Lo expuesto arriba explica gran parte del estatus universitario al-
canzado por la generacidén estudiada. A continuacidén me abocaré a

examinar las bases materiales que contribuyeron a su logro. Dicho
examen consiste en revisar algunos indicadores de la situacibén eco-
némica de la familia de los alumnos y la informacidn proporcionada
por los jévenes que, ademds de estudiar, ocupaban parte de su tiem-~

po en alguna actividad laboral remunerada.

El punto es importante porque la familia es, en principio,quien

proporciona los medios para alcanzar las metas educativas de los
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hijos. Algunos autores42 identifican dos mecanismos mediante los cua
les la capacidad econémica familiar puede afectar el logro educati-
vo de los hijos. El primero se refiere a los costos directamente
relacionados con el hecho de asistir a la escuela, o sea, ropa apro
piada, transporte, ttiles y pago de colegiatura, segln sea el caso.
El segundo se deriva del retraso en que incurren los jévenes que
contindan estudiando para integrarse al trabajo, al menos de tiempo
completo. Lo cual implica que sus padres renuncien a la posibili-
dad de recibir ingresos adicionales por parte de los hijos que tra-
bajasen, perder su ayuda como colaboradores en las actividades eco-
némicas de la familia, o bien, solventar los gastos que de la otra

manera serian absorbidos personalmente por sus hijos.

De acuerdo con la informacién recabada en la encuesta, en la mi
tad de los casos el ingreso familiar era aportado exclusivamente
por el padre y en la mitad restante se integraba mediante la colabo
racién de varios miembros de la familia, incluyendo el encuestado
(cuadro 15). Las tablas de contingencia indican que cada una de es
tas formas encubrian diversas posiciones sociocecondémicas. Es decir,
que tanto la estrategia del ingreso dnico como la del colectivo re-
corrian toda la gama de los estratos socioecondémicos presentes en
la muestra (cuadro 16). Por esta razdén y dado que en la mayoria de
los casos, la forma como los padres de familia se ganaban la vida
era, en definitiva, la principal fuente del ingreso familiar, este
es, retrospectivamente, el mejor indicador de la situacidén econdmi-
ca familiar., Por lo tanto pasaré a analizar este tema dentro del
marco de referencia que configura la estructura laboral de la ciu-

dad de México {cuadro 17).
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SICION DEL INGRESD FAMILIAR MENMSUAL

Fadre
Madie
Tutize
Padre y Madra

Otro famitiar

Varios mienbros de lx familia

El alumnz v otros familizres

/

[
Solo el alummo oo 2l alumne v 2l Sonyuss

CUADRO 16

CORFELACION QCUPACION / COMPOSICION [EL INGRESO

Ocupacich del
padre

Compozicion del

inaraeso

%{por arupol

Grupe It Empresarios,

.
Directivos y profe-
ciomiztas

Grupe IItEmpleados
adminiztrativos v

técnicos espacia-

liz,

Grupe IIIsComercian-
tes agricultores
contratiztaz

Grupo IViObrercs y
trebajadoras zubal-

tarnoz

Grupo Vi Astividedes
inzufizisntenents
aspeci ficadas,pen-

ficrades y jubiledoz

Ne contastc

Ingreso dnico
Ingreso integrade
No contezts

Inareze Jdrico
Imgrezo inteqrado

Mo centeste

’
Iraresa unico
Irarezo int2grade

-
Mo contesta

.
Ingrezs unjco
Ingreso intearads

No contesté

Ingrese dnice
Ingrezo irtearada

No gantazte’

Ingreso drace
Irgrezo intearads

No cartesta’

§5.7

42.8

1.3
100.9

(% A6
40,7
4ol
0.4
1.2
3.0
2.4
.7
2.5
[#:4]
Taotal
8.9
3z,04
1.
24,71
]

17.

.
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CUADRO 17

Composicion del ingreso familiar
Participacion del padre

($ Al
Participa 18.7
No participa 213

En 1977, la poblacién total del &rea metropolitana se aproxima-
ba a los 14 millones de habitantes. De ellos, un poco mas de 9 mi-
llones rebasaban la edad minima para ser considerados dentro de la
poblacién capacitada para el trabajo. De esos 9 millones, la mitad
eran hombres y la mitad mujeres, pero su participacidn en la econo-
mia no conserva esas proporciones. Mientras que el 57 por ciento
de los hombres de doce o mas afios, formaba parte de la poblacién
ocupada, sélo una tercera parte de las mujeres de la misma edad es-
taba incluida en la misma categoria; y a la inversa, el 28 por cien
to de la poblacién masculina eran econémicamente inactivos contra
las tres cuartas partes de la poblacién femenina en tal condicién,
Con respecto a la fuerza de trabajo masculina -tema que nos incumbe
especialmente en virtud del indicador seleccionado- hay que afiadir
que el 50 por ciento se situaba en la cohorte de edad de 30 a 49
afios, cuya tasa especifica de participacidén en la economia metropo-
litana era superior al 90 por ciento. He aqui el segmento con ma-
yor participacién de la poblacién econdmicamente activa de la ciu-

dad.

En este contexto, los datos laborales de los padres de los alum

nos sugieren algunos comentarios. De acuerdo con la distribucién
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de las ocupaciones por ramas de actividad metropolitana, es notable
la equivalencia que guardan las proporciones de cada grupo ocupacio

nal en los que se ha dividido la poblacidén analizada {(cuadro 18).

CUADRO 18
POBLACICN Fﬁﬁ Rétley TE ACTIVIDAD )
1. -Rama de actividad Z.-Pablacion weourada 3. -Fades de lo:
A, la T4, g

Mz orae, Hombres .

Total fmiluz) Rl 2.3
Total . 100,09 100,85
Agrcpacuarie ’ 1.4 1.1
Induztrial 43,4 30,0 (D
Cavzrais 16,9 13.3
Sarvicios 23,0 2.2 ()
Tranzes £,2 .3
Gebierng 3.0 10,4
Mo acrscificadaz 0.1 101 {3

FUENTE: COLUMNA ZSECRETARIA DE PROCRAMACION Y PRESUPUESTO,Op. Cit.
COLUMNA 3:ENCUESTA

NOTAS:t POR LA NISMA FORMA DE LA FREJGUNTA HUDO OCUPACGIONES EN LAS
QUE NO KES POSISLE DISTINGQUIR L.A RAMA DE AGTIVIDAD., SE OPTO
POR EL CRITERIO DK TRANSFERIR A LOS 'EMPLEADOS’ (KN ADMI-~
NISTRAGIONES PRIVADAS) AL RUBRO DK ‘SERVICIOS'. POR ELLO
ES POSIBLE QUE TANTO EL RUBAO DE INDUSTRIA COMO EI DE SKA-
VICIOS SE& DESPROPORCIONEN AUMENTANDO LA ;IOPOICXDN EN EL
SEOQUNDO DE ELLOS EN DETRIMENTO DEL PRIMERO,

2 1810
8 SE INCLUYEN; PENSIONADOS, JUBILADOS Y ‘OTROS’

El dato sugiere que los padres de los estudiantes entrevistados pue
den ser vistos como una poblacidén tipica en términos de la distribu
cién ocupacional por sector productivo. De donde se desprende que
fue una poblacidn muy sensible a las caracteristicas de la demanda
de empleos en el mercado metropolitano de la fuerza de trabajo. Si
acaso hubiese alguna diferencia con respecto a los datos censales

es porque los de la muestra se recargan mds sobre el sector servi-



cios y menos sobre el industrial. Por su parte, el cuadro que in-
cluye la categoria de los padres en el trabajo, muestra que quienes
se desempefiaban como obreros o empleados son menos que el nimero de
personas de la PEA clasificados en la misma categorfa. En cambio,
los rubros de patrén y empresario asi como el trabajador por cuenta
propia, son proporcionalmente mayores en la poblacidn universitaria
bajo estudio que en la estructura ocupacional del Distrito Federal

{cuadro 19).

CUADRO 19

Poutacién ocupads par categos(n an ef tratdjo {3}

Categor fa Hombres {30 49 ados de Padres us los stu-
stad) Cd. U Mixico, diantes Uel CCH
{Segin encuesisl
Totaliv) 100.0 100.0
Obrera 0 empleado 180 518
Patron, empreatio o 40 1201
smpleador
Trabajador por coenty
props 165 193 {2
Avudente familia sin
remunerscion 14 -
Na sipeciticado [A] 97 )
Fuenta: ltidem,

NOTAS: incluye comarciantes {1)
Incluye protusionisias 42)
Incluys pensionedos y jubitados (3)
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Las discrepancias de nuestros datos con respecto a las cifras globa
les de la distribucidén de la PEA por ramas de actividad y estatus
laboral tienen su correlato en el tipo de trabajos a los que se de-
dicaban los padres de los estudiantes. En consecuencia, quienes
realizaban labores como personal administrativo rebasan el porcenta
je registrado en la poblacidén total empleada bajo ese rubro, y la
cantidad de funcionarios mayores y miembros del personal directivo
de grandes empresas es menor. En el resto de las ocupaciones (pro-
fesionistas, técnicos, comerciantes, vendedores y trabajadores agri

colas) las proporciones son muy semejantes entre si (cuadro 20),

La comparacién realizada en los tres niveles ~ramas de activi-
dad, categorfa laboral y tipo de ocupacidén- permite situar adecuada
mente los datos sobre el nivel ocupacional de los padres de los
alumnos en cuestidén. En primer lugar es un hecho que los miembros
de la generacidn bajo estudio provienen de todos los sectores parti
cipantes en la estructura productiva urbana. En segundo lugar, la
configuracidn de las ocupaciones de sus padres, vista a la luz del
grado de la calificacidén en el trabajo, muestra una preeminencia de
las actividades calificadas por sobre las menos calificadas, asi co
mo también la ausencia de ocupaciones marginales, En tercer lugar,
las ocupaciones de nivel medio y las de trabajadores subalternos ca
lificados colman virtualmente el expectro laboral y quedan al mar-
gen tanto de las actividades empresariales de gran envergadura como

las que son caracteristicas del desempleo encubierto.



CUADRO 20

FOBLACION DCUFADA FOR OCURACION FRINCIPAL (%)

Foblacidn coupada Padres de loz er-
I3
OQcupacion principal, Area metropalitana tudiantes de LCH

( seqain encuscta )

Total (%) 100, 0 100,10

.
Profazionistas v taan 12,0 133
Funciomarisrs supzricras ¥

perzonsl directive eibly- St 2.;2'
20 Yy privade

Perzonal edministrabive .6 27,9
Conzrciantes y vendadsras 14,3 14,9
Trabajador vicios

diverzos v conductares .40 14,6
de vehicules

Trebajadorzs en lab, zgrorec, 1.2 1.1

. .

Trabajadorez no aaricolas 23.7 1.5
No especificado 9.1 10.¢

En cuanto a los ingresos que percibfa la poblacién ocupada en
la ciudad de México en la época que se aplicé la encuesta, se nota
una distribucidén de tipo bimodal. La primera moda se sitia en el
intervalo de menos de 700 pesos mensuales; este sector siendo el
mds numeroso, era el que recibia ingresos muy por debajo de la me-

dia, que en aquella época rondaba los 3,000 pesos. La segunda moda
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corresponde al intervalo que incluye a quienes ganaban el salario mi
nimo {cuadros 21 y 22). En los ingresos de los padres de los estu-
diantes, se observa también una distribucién bimodal, pero en este
caso el mayor nimero de padres de familia se ubica en el intervalo
de los que ganaban el salario minimo y en el inmediato superior.

A su vez, la Curva de Lorenz y el Indice de Gini demuestran que en-
tre las familias de los estudiantes existe una distribucién de los
ingresos mds equitativa que la registrada por esas fechas en la po-
blacién ocupada en la ciudad de México (grafica). Este dato es co-
herente con el observado en el punto relativo a las ocupaciones y
ambos trazan las fronteras que delimitan el origen social de los
alumnos encuestados. No obstante, es necesario ver la informacién
de los casos que ingresaron a la universidad habiéndose incorporado

previamente al mercado de trabajo.

CUADRO 21

Ingresos mensuales de la poblacién ocupads del drea
metropolitana de la Ciudad de México

1978
Ingresos Frecuencia %
{en miles)
Menos de $ 701 1586.9 36.6
$1351a$ 1350 281.8 6.5
$1351a $ 2669 260.2 6.0
$2570a $ 4300 10406 240
$4301a$ 7500 706.7 16.3
$7501a $ 13400 3123 2.2
Mis de $ 13,400 1475 34
Total 4336.0 100.0

Fuente: Secretaria de Programacién y Presupuesto,
Op. cit,
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CUADRO 22

Ingresos mensuales del padre
Alumnos de primer ingreso al Colegio de Ciencias y
Humanidades 1978

Ingresos Frecuencia %
Hasta § 2,000 2657 1.2
$2,001 2 §3,000 3547 16.0
$3,001 2$4,000 5139 21.8
$4,001 a $6,000 5585 23.6
$6,001 a $8,000 3084 13.1
$3,001 2$10,000 1907 8.1
$10,001 a$ 15,000 1129 5.1
$15,001 o mas 509 2.1
Total - 23615 100.0

Fuente: Anuario Estadistico de la UNAM, 1978,

GRAFICA I

Curvade Lorenz e Indice de Gini. (Linea punteada

para la poblacién ocupada del drea metropolitana de
la Ciudad de México,

- Lfnea corrida para los padres du los estutiantes dal

CH).
%  Acumulados
ingresos
100.0
M K
80 ',‘
70 A1
’ /.
/ d
A1/
4 .
20 /
L/ v
/ ':" -I
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Indice de Gini CCH 033 #Acumulados
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Indice de Gini

Paoblacién ocupada 0.55
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Del total de alumnos que entrevistamos, un porcentaje cercano
al 25 por ciento ya dedicaba parte de su tiempo a alguna actividad
laboral remunerada. Mds de la mitad lo hacia en labores no manua-
les, empleados sobre todo en oficinas privadas, publicas o comer-
cios. Aproximadamente, el 35 por ciento eran trabajadores manua-
les, En esta categoria sobresalian los obreros de la produccién y
también los operarios y artesanos. Entre una y otra situacidén esta
ban los jdévenes cuyas obligaciones laborales consistian en la ayuda

que prestaban en el negocio familiar (cuadro 23).
CUADRO 23

Ocupacién Alumno

(% AJ)
Ocupacién f 3
Técnico 23 43
Agricultor 1 0.2
Comerciante 1 20
Militar o policla 2 0.4
Docente : 4 0.7
Supervisor .14 + 26
Agente de Ventas 16 2.8
Vendedor ambulante 5 09
Vendedor eventual 2 0.4
Conductor de vehlculos 6 1.1
Enfermera/trabajo social 25 4.6
Empleado comercial 73 136
Empleado de oficina 7 13.2
Secretaria 37 6.9
Empleado estatal 17 3.2
Artista 2 0.4
Obrero de la produccion 47 8.7
Qbrero de la construccion 6 1.1
Trabajador agricola 2 04
Trabajador en servicios 21 39
Trabajador independiente/eventual 3 0.6
Operario/artesano 71 143
Ayuda familiar 47 87
Otros 27 5.0

Este universo no es andlogo al de la poblacién global que ingresé
al colegio. Por el contrario, se distingue mucho de aquélla por la
forma como varian la edad y la estratificacién social de sus miem-

bros. La (nica caracteristica que se mantiene invariable es la pro



porcidn de hombres y mujeres. De cada 100 estudiantes que trabajan
70 eran hombres y 26 mujeres. Visto desde otro dngulo se observa
que una cuarta parte de la poblacidn masculina desarrcllaba alguna
actividad laboral remunerada, mientras que de cada 100 mujeres sélo
lo hacian diez, cifra que representa, comparativamente, la mitad.
Por lo deméds, el nimero de alumnos que habian contraido obligacio-
nes laborales desde antes de entrar a la universidad subié propor-
cionalmente con la edad. Los que en ese entonces tenian 16 afios co
mo médximo casi todos eran estudiantes de tiempo completo, en cambio,
la mayoria de sus compafileros mayores de 22 afios trabajaba ademas de

estudiar (cuadros 24 y 25).

CUADRO 24 CUADRO 25
Correlacidn alumnos que trabajan / sexo Corrglacion alumnos que trabajan / edad

{4 Columna) {$ Columna)

(% Renglén) . (% Renglén)

Trabajo 0 Total Trabajo Total
Sexo No contesté Trabaja No trabaja Renglones Edad No contesté Trabaja Notrabaja Renglones
No contesté 3333 4167 2500 f 12 No contesté 18.31 2817 5382 ¢ M

mes 149 098 020 052 ¢ 433 398 250 3.10
Masculino 1160 ' 2411 6439 f 1522 Hasta 16 afios 13,04 1065 ' 7630 f 1380

: 65.06 7296 64.32 66.43 66.91 29,22 69.32 60.24 -
Fem.enino 11.89 131 7081 f 757 17219 at 10.85 2738 6167 f 621

3364 2604 3529 3304 ® { 2228 3380 2521 211
Total f 259 f 603 f 1519 f 2291 3,57 65962 3690 f 84
Columnas M4 219 6630 1000 20221 aflos 112 994 204 267
22 8f0 4 3.70 8593 1037 f 135
BOSOMEL 486 2306 092° 589
Total t 269 f 503 f 1519 § 2201
Columnas 11.74 2196  66.30 100.0

El significado de esta correlacidn es mids claro si se toma en con-
sideracidén el tiempo que su empleo les demandaba. Los resultados

son elocuentes al enfatizar la conexidn entre la edad y el compro-



miso 1laboral. El hecho de que los estudiantes de mds edad hayan
comenzado a trabajar antes que sus compafieros mas jovenes, y que,
ademas, dentro del conjunto de los que trabajan fuesen‘los que cum-
plian jornadas mads largas, tiene que ver, sin duda, con las diferen
tes cuotas de responsabilidad que asumieron en la vida por ser méas
grandes (cuadro 26). Otro rasgo distintivo de estos jévenes era
que su condicidén de empleados estaba asociada a la ocupacidén de sus
padres. En los niveles mds bajos de la escala ocupacional encontra
mos una mayor proporcién de estudiantes que se vieron en la necesi-
dad de ponerse a trabajar. De los hijos de empresarios, profesio-
nistas y directivos, sdlo el 10 por ciento se hallaba empleado en
alguna de las actividades mencionadas arriba; de los hijos de obre-
ros o empleados no calificados, el 23.5 por ciento y en los niveles
intermedios de la escala el 15.4 por ciento de hijos de empleados y
el 18.5 por ciento de hijos de comerciantes (cuadro 27). Al igual
que. los antecedentes escolares y las diferencias en edad y sexo, la
intervencién de la cuestidn socioecondmica en los resultados escola
res serd retomada en el préximo capitulo. En éste, insisto en que
su inclusidén tiene por objeto describir las condiciones materiales

en las que se apoyd la decisién de seguir estudiando.



CUADRO

-
i

26

Horario diaris Edzd i Total
POF QruURC PO Srupa
Hazta t& a“oz &1.2%
17 & 13 a™os 24,73 T 23
1 a4 poras 20 a 21 a"os .23
6,48 106.0
i 207
5 &x 7 horas 20 & &,78
22 a9z o mas 18.36 100,
Hazta 1& a™cc 1.67
17 & 17 a™as 12.03 f 212
3 horasz 20 & 21 aVus 40.43 N
22 &¥o3 o mas 53.32 100,90
CUADRO 27
Trabase Mo No Total
Deupsclon padre Contashy Trabajz 'I‘raba]'a % remslon
No contasta 10,73 37.34 51,33 (B
15,99 29.€2 13.63 17.42
Emprezarioz,dirac- 10,71 .7t 78,57 f ti0
tivos profezioniztas .52 2.93 7.24 2,11
Enplaadoz adniniz- 11.99 18,29 71.66 f 734
trativos y tecnicos 32.71 23,36 34,53 32,04
23pacializados
Camarciantes 2.3 1, 45 69.23 f 250
11.30 2,54 11,835 11.35
Obreros y trabajado- 10,36 20,42 £6.02 f 953
r2z zubalternss 2.3 26.44 24.6F 24,79
Qtras 16.32 20.00 63,68 f 190
11.52 7.5% 7.97 8.2%
Total f 269 f 503 f 1519 f 2291
Y colunma 11,74 21,96 66,30 160.00

90
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4, El "handicap" de las oportunidades educativas

El conocimiento de la escolaridad de los familiares de los alumnos
es importante, en primer lugar porque permite ampliar el conocimien
to acerca de los medios sociales de donde provienen los estudiantes
de la generacién analizada; en segundo lugar porque sirve para jus-
tipreciar la dimensién temporal del fenémeno educativo. De acuerdo
con la tabla que ilustra el grado escolar Ae los padres y hermanos
de los alumnos encuestados se observa que mds de la mitad de los pa
dres y cerca de las tres cuartas partes de las madres recibieron co
mo maximo instruccién primaria, en cambio, el nlimero de hermanos en
la misma situacién es muy pequefio (7.7%). Con respecto a la ense-
flanza media, el porcentaje de padres y madres que tuvieron algin
contacto con ella fue de 25 y 22 por ciento, respectivamente. No
obstante la poca diferencia entre ambas cifras, hay que tomar en
cuenta que los primeros son mayoria entre quienes estudiaron secun-
daria y bachillerato y las segundas entre los que cursaron alguna
carrera corta; la cifra correspondiente al caso de los hermanos del
encuestado es superior al 50 por ciento. En el nivel superior se
concentré poco mas de 10 por ciento de los padres y casi 4 por cien
to de las madres. Muy pocos padres se inscribieron en estudios de
posgrado y ninguna de las madres lo hizo. En este nivel la diferen
cia educativa entre padres e hijos es muy notoria, pues el 36 por
ciento de las generaciones mds Jj6venes han hecho estudios profesio-
nales y el 2.8 por ciento prosiguieron estudios de posgrado (cuadro

28).
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CUADRO 28

{5 Ajustados)
Padre Madre  Hermanos (*)
- No estudio 2.3 43 0.0
- Primaria incompleta 213 25,0 1.7
- Primaria completa 40.5 448 6.0
Total nivel bidsico 64.1 741 77
dari i (*} Para la columna de hermanos, !a lectura de fa tabla debe
« Secun anla {completa 14.8 " 25.2 natar las siguientes reservas: .
o mcplmp em() | ' ' ’ La escolaridad que se indica se obtuvo al promediar y
: B%Ch” erato lcompleto 7.0 29 189 ajustar la méxima alcanzada por los dos primeros her-
0 incomplto] 3'3 7'5 9'2 manas de los alumnos, Aun asi fa proporcién de casos
- Carrecs corta ' ! ’ no utilizados es alta; se trata de casos sin respuesta, 0 ca-
s . 9 s0s de hermanos fuera de la edad minima escolar,
Total nivel medio 251 22 533 Por otra parte, hay que recordar que para los casos con-
islonal { ! siderados, la escolaridad es una funcidn dindmica en tan-
: Prp!es on.;a completo 10.7 36(**) 362 to no Yegan a colmar la edad necesaria para la conclu-
gr::gcrzglg ol 0.1 0.0 2:8 sién det perfodo escolar total (20 - 25 afios).
Total nivel superior 10.8 16 39.0 {**) El porcentaje de madres con estudios profesionales
otal nivel su § i i

{3.61) aparece como inferior al de madres profesionistas

Asimismo, el cuadro donde se enlazan la escolaridad y la ocupa-
cién de los padres, pone de manifiesto que conforme se eleva el es-—
tatus laboral el nGmero de individuos con niveles escolares altos
también aumenta. Asi, por ejemplo, las tres cuartas partes de los
empresarios, directivos y profesionistas recibieron ensefianza supe-
rior, en cambio, la gran mayoria de los obreros cursd como méximo
el sexto grado de primaria. No obstante, al cruzar una por una las
ocupaciones con los grados escolares, encontramos que, en los gru-
por empleados y pequefios comerciantes existe una relativa indepen-
dencia entre ambos. El dato es relevante porque sugiere la existen
cia de distintos contextos culturales en estratos econdmicos equiva
lentes, lo que a su vez incorpora un nuevo elemento de diferencia-
cién que previene de hacer uso indiscriminado de la variable ocupa~

cién como determinante estricta de la extraccién social de los estu



diantes (cuadro 29).

CUADRO 29
Qzupasion Escolaridad “ Total
{por arupe)
Grups It Ewmprazarics, Ezzolaridad bazicz &,67
Dirgstives vy profasio- Escolaridad media 17,04
riiskas . Ezoolaridad zuparior 70,37 7.5
Neozonteszto o2
100.0
Gruro II: Emplzados Escolaridad bazica 43,13
adninizstrativeos y t2o-  Ezcolaridad media JT.042
nicoz especializados Ezzclaridad zuperior 10,35 38.6
Mo contasto 5,035
100, 0
Grupe ITI: Comerciare Ezcelaridad basica 65.77
teg,aariculbores v Escelaridad madia 26413
contratistas Escolaridad superior 4,23 13,7
No contasta 3,88
160, 0
Gruro IV: Obrares y Ezcolaridad bazics 61,34
trabajadores subal- Ezcolaridad madix 12,15
ternoz Ezcelaridad suﬁérior 1.22 30.1
No contasto S.28
100.0
Grues V: Actividades Ezcolaridad basica 64,21
inzuficianbamente ezpe- Eszcolaridad media 17.37
cificadas.Pehsionadas, Escolaridad superior S.26 10.1
Jubilados. No contesto 13.10
' 100.0

'Rélacionando entre si las observaciones anteriores se advierte
la enorme importancia que ha tenido el paso del tiempo en la eleva-
cién de los niveles educativos. El contraste entre los jbévenes y
sus mayores es especialmente notable. Esto vendria a corroborar,

desde el punto de vista histdérico, que las oportunidades de asistir
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a la escuela han dependido mds del aumento de la inversidn publica
en educacidn que de las condiciones econdmicas familiares, De lo
contrario, no seria posible que jévenes de diferente origen social
alcanzaran niveles educativos idénticos. El hecho de que la educa-
cién gratuita o casi gratuita sea accesible para nimeros cada vez
més grandes de la poblacidén mexicana y durante periodos méas largos,
no ha tenido, empero, solucidén de continuidad. Cuando los padres
de nuestros alumnos estaban en edad escolar, la mayoria de la pobla
cién enel pais, no tenia muchas oportunidades de entrar en la escue
la, Las instalaciones educativas eran insuficientes y casi no exis
tian en las areas rurales, donde vivian tres de cada cuatro mexica-
nos. Las escuelas primarias estaban sélo al alcance de una minoria
de nifios urbanos y las instituciones de nivel medio y superior esta
ban concentradas en la ciudad de México y en unas cuantas capitales

4
de provincia.

Los gobiernos revolucionarios favorecieron en un principio la
educacidén rural y la primaria, con la intencidén de extender las
oportunidades educativas a los campesinos y a sus hijos. Pero a
partir de 1940, el cambio a una politica de fomento a la industria
lizacidén del pais fue acompafiado poniendo un acento especial en la
preparacién de los recursos humanos requeridos para este desarrolloe
En consecuencia, la educacién media y superior resultdé fortalecida,
en parte a expensas de la educacién primaria.a4 Asi la politica de
fomento a la educacidén a la vez que intenfaba brindar mds afios de
estudio a los mexicanos propicié el crecimiento del nivel medio y

superior sin antes consolidar el alcance y la eficiencia de la es-



cuela primaria. La distancia que guarda la escolaridad de los hi

jos con respecto a la de sus padres en la muestra, tiene mucho que
ver con esto.

Los datos del lugar de nacimiento de unos y otros apuntan en el
mismo sentido. Mientras casi todos los encuestados son originarios
del Distrito Federal, el 63.4 por ciento de sus padres nacid en al-
gin estado de la Repidblica y se trasladd al D.F. entre los afios 30
y 50; lo cual remite a una época que atestigué fuertes corrientes

migratorias asociadas con la historia de la industrializacidén y ur-

4
banizacién del pais 5 (cuadro 30).

CUADRO 30

A~OS VIVILNDS EM EL D.F, POR LOS FADRES (X)

FADRE MADRE
1 Menoz de 10 a“os 4.0 4.7
2Dz 10 a 17 a%ec 1t.6 12,8
3Dz 20 & 29 aves 2.0 11.7
4 De 25 & 27 a%os 9.3 2.0
5 De 30 a 34 a¥oc 12.3 11,7
6 bz 35 a 37 a~os .1 13,1
7 De 40 a 45 &os 1€.2 12,2
3 Mas de 45 a“es B 15,5 a3 -
% No sa o ro recusrdo 12.2

A partir del afio 1970, la educacidn superior se desarrollé como
nunca lo habia hecho antes. En ello incididé muchisimo el apoyo que
recibié del gobierno federal. En este clima propicio prosperaron
las grandes reformas académicas, se ensayaron nuevos métodos de en-
sefianza, irrumpieron los programas de formacién de profesores y se

institucionalizé la planeacién de la educacién. La via por la cual
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nuestros estudiantes entraron a la universidad -el CCH- fue preci-
samente uno de los aportes que la UNAM hizo a este proceso.

Pasemos pues a analizar su desempefio como estudiantes universita-

rios.



CAPITULO IV

SOCIOLOGIA DEL ESTUDIANTE UNIVERSITARIO

En el capfitulo anterior quedaron apuntados cinco factores que fue-
ron decisivos para que los miembros de la generacidén bajo estudio
resolvieran proseguir su carrera estudiantil en la UNAM. En primer
lugar, estd el hecho de haber salido airosos de una seleccidn tan
brutal, que a esas alturas habia dejado mas de dos millones de com-
pafieros en el camino. En este apartado también se hizo referencia
a los elevados promedios con que egresaron de la secundaria. lAmbos
hechos actuaron complementariamente y juntos contribuyeron a que
estos jovenes experimentaron personalmente lo que es tener éxito en
la escuela., En segundo lugar, se pudo apreciar el apoyo que tuvie-
ron de parte de sus familias. La mayoria de sus padres, sea por
una razén u otra, los alentaron para que continuaran estudiando.

En tercer lugar, queddé claro que a pesar de las diferencias socia-
les, culturales y econdmicas, todos estuvieron en condiciones de
ofrecer a sus descendientes la oportunidad de alcanzar niveles edu-

cativos, mucho més avanzados que los que la mayoria de ellos pudo
recibir.

A la imagen que se formaron de si mismos como alumnos exitosos
y al apoyo moral y material brindado por sus familias, se sumé otro
factor: la orientacidén educativa impartida en las escuelas de ori-
gen, en cuyo seno se fortalecidé la idea de que la enseflanza univer-
sitaria significaba el fin de la travesia escolar emprendida hacia,
mds o menos, diez afios. EL quinto y dltimo factor es el responsa-

ble de haber creado las condiciones propicias para que pudieran con



cretarse las expectativas escolares generadas bajo la influencia de
los factores anteriores. 0 sea, la ampliacidén de la oferta educati

va a nivel superior promovida oficialmente a partir de 1970.

Dice Weber que el historiador es superior a su "héroe" en que
sabe a posteriori si la apreciacidén subjetiva de las condiciones da
das en el momento de tomar una decisidén se correspondia con la si-
tuacidén real entonces existente. En este caso, pese a lo fécil
que resulta para uno percibir la nueva seleccidn estudiantil en
ciernes, lo cierto es que, en la situacidén en que se encontraban es
tos jovenes, hubiera sido raro que vieran su futuro escolar con pe-
simismo. Desde su perspectiva, las oportunidades abiertas eran tan
vastas como legitimas., 0 sea que, subjetivamente, la igualdad edu-
cativa estaba lejos de ser algo irreal, méds bien era -como diria
Boudon- mantenida como posibilidad real por la voluntad de todos
ellos. A continuacién, tendremos oportunidad de apreciar lo que

efectivamente ocurridé al cabo del nuevo ciclo escolar.

1. Desempefio académico de los bachilleres

Analicemos primero la composicidén del conjunto formado por los 585
estudiantes que terminaron el bachillerato al cabo de tres afios
(75% de la muestra)., Como su edad lo indica, la mayoria son jéve-
nes cuya trayectoria escolar fue totalmente regular. En efecto, el
66 por ciento de los que egresaron en el menor tiempo posible eran
alumnos que para esas fechas no pasaban los 18 afios de edad. Las
mujeres de dicho grupo resultaron ser muy eficientes, logrando egre

‘sar casi 70 de cada 100, cifra que supera un diez por ciento la al
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canzada por sus compaﬁeros. Un nimero pequefio de casos incluidos

aqui (71), son estudiantes que lograron mantener la misma regulari-
dad aun cuando se vieron obligados a ponerse a.trabajar en el trans
curso del bachillerato. Aqui también las mujeres destacaron por su

eficiencia (cuadro 31).

CUADRO 31

Egresados con trayectoria
previa regular

TRABAJA NO TRADAJA

H M H M

45 ZE 143 145

12,3 7.4 40.9 40,0

La preeminencia femenina en este grupo era de esperarse. Como
anticipé en el capitulo anterior, al ingresar en la universidad, la
mayoria contaba con calificaciones escolares buenas o muy buenas,
lo cual, en términos académicos indica la presencia de un grupo mas
homogéneo que el de los varones. En la gréafica siguiente se puede
observar la diferencia con respecto a la composicidén del sector mas

culino.
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El conjunto de los que egresaron mas ripido se completa con un
grupo nutrido de estudiantes que, habiendo sufrido algln traspié
en los ciclos anteriores, pudo recuperarse y cubrir exitosahente el
plan de estudios del bachillerato: ciento ochenta y ocho estudian-
tes que entraron al Colegio de Ciencias y Humanidades con una edad
mayor a la considerada normal en ese nivel de ensefianza, lograron
obtener el titulo de bachiller al mismo tiempo que sus compaﬁeroé
mds j6venes (cuadro 32). Este progreso es tanto mds sorprendente
cuanto que casi la mitad de sus protagonistas fueron sujetos que
ademis de estudiar debian trabajar. No obstante, en este caso, la
condicién femenina fue sin duda la mds afectada, puesto que el nlme
ro de mujeres en dicha situacidn es proporcionalmente menor al de

los hombres. Si para' ellos, tener que trabajar mientras estudia-
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ban no parece haber sido mayormente importante, para ellas represen
td un esfuerzo notable. De 68 alumnas de tiempo completo, cuarenta
acabaron el bachillerato con mayor rapidez que la demostrada en los
ciclos anteriores, mientras que, de 41 compafieras que trabajaban y

estudiaban al mismo tiempo, sdélo 17 lograron superar el record ante

rior.

CUADRO 32

Egresados con trayectoria
previa irregular

TRADAJA NO TRABAJA
H M H o
122
245
m 17 A1 4
37.2 9.0 2.4 21.3

En cuanto al desempefio académico de este primer grupo, poco me-
nos de la mitad no reprobé ninguna materia del plan de estudios del
bachillerato y las cuatro quintas partes reprobaron a lo sumo dos
materias. En general, su concurrencia a clases fue muy buena. So-
lamente 33 de los 563 casos admitieron no haber sido suficientemen-
te constantes, el 70 por ciento calificd su asistencia a los cursos
de excelente y el 20 por ciento restante de regular, la mayor parte
de los cuales eran alumnos que habian repobado al menos tres mate-

. rias. Las tres cuartas partes de los alumnos asegurdé que habia
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cumplido con las tareas encomendadas por sus maestros y haber asis-
tido y resuelto la mayor parte de los exdmenes que les administra-

ton (cuadro 33). Indudablemente, los antecedentes escolares tuvie-
ron algo que ver con esos resultados. En este conjunto se nucled

casi la totalidad de alumnos que egresaron de la secundaria con los
mejores promedios, de modo que un tercio de los alumnos de este gru
po componia de alumnos-excelentes. Aqui también se congregaron los
alumnos mejor evaluados en el concurso de seleccidn para ingresar a

la UNAM (cuadro 34).

CUADRO 33

Indices

Asistencia Cumplimiento examenes Cumplimiento tareas

Materias Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
reprobadas

0 3.0 19 78.0 12,71 24.5€ 62.71 8.33 21.49 70.16
1.2 27,1  27.1 66,7 14.0 23,57 62,31 12.07 24.63 83.28
36mds 12,6 38.1 45.8 17.79 26.27 55.93 18.64 22.03 59.62

.CUADRO 34

Prom Cal.conc.

secund, Sel- <5 56 6
£8 96 21 4 121
8-9 294 13 20 237
29 49 56 35 140

349 90 59
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Para completar la descripcidn de los alumnos que acabaron el
bachillerato a los tres afios de ingresar en la UNAM, veamos la for-
ma como se distribuyeron de acuerdo con la ocupacidén de sus padres.
Temo que para aquellos que esperan encontrar aqui la clave del éxi-
to escolar. los resultados seran decepcionantes. Pues tanto en es-
te conjunto, como en los dos que vienen a continuacién -egresados
y no egresados- todos los grupos sociales estdn representados méas
o menos en las mismas proporciones. De todos modos prestaré la
atencidén debida a los matices que aparezcan en cada caso. Por lo
pronto, en éste, los alumnos que son hijos de empleados suman 37.29
por ciento y los hijos de obreros, 33.95 por ciento. O sea que po-
co faltd para que ellos cubrieran las tres cuartas partes del conjunto.
La parte restante la componen los hijos de empresarios y comercian-
tes en pequefio, 14.55 por ciento, los hijos de funcionarios y profe
sionistas, 11.55 por ciento y un escaso 2.33 por ciento de hijos de

empresarios y comerciantes medianos o grandes (cuadro 35).

CUADRO 35

Matzriaz

reprobadas - g 1 -2 3 0 maz
Coupacion
Enpleadoz 42,79 33,33 30.70
Obraros ' 23,32 444 2393
Furizionarios v 13,51 7. 74 11.40
Profezionistas
Paquia®os amprasarios 12,16 13.84 18,66

y comarciantaz

(3
a
-

Grarede: =mprezariosz 130 2,95
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Pasemos revista ahora a los 205 casos que egresaron un afioc mas
tarde (21.3% de la muestra), o sea los que debieron utilizar el
cuarto afio que facilita la universidad para permanecer inscritos co
mo alumnos regulares. Adn cuando se trata también de alumnos que
lograron completar el plan de estudios del bachillerato, sus trayec
torias varian con respecto a las del conjunto anterior. Por un la-
do se observa la presencia de 107 jdévenes que hasta ese momento no
habian conocido demora ni interrumpcidén alguna en sus estudios (cug
dro 36). El hecho de haber usado un afio mds para obtener el grado
de bachiller constituye el primer retraso de su historia académica
e implicé una separacién con respecto al grupo de compafieros de su
misma edad; 28 de ellos -19 varones y 9 mujeres- contrajeron obliga
ciones laborales mientras cursaban el nuevo ciclo, lo cual podria
ser que explicara este traspié, pero los 46 varones y 33 mujeres
que restan eran estudiantes de tiempo completo que por otras razo-
nes disminuyeron su rendimiento. Por otro lado, 98 individuos que
venian de una experiencia escolar discontinua sumaron otra demora
mds sin que eso les hiciera interrumpir su carrera universitaria
(cuadro 37). Se puede decir de ellos que conservaron el grado de
eficiencia al que parecen haberse habituado desde que entraron a la
escuela. El 57 por ciento de este grupo estaba constituido por 42
alumnos y 14 alumnas que ademds de estudiar trabajaban y el 43 pgr

ciento restante por 30 alumnos y 12 alumnas de tiempo completo.
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CUADRO 36 - CUADRO 37
Egresados en 4 afios con ; Egresados en 4 afios con
trayectoria previa trayectoria previa
regular irregular

TRABAJA NO TRABAJA TRABAJA NO TRABAJA

H oM Ho H M H M

5 ta?

47, SN
o 1 w4z ty P 46 33
42.% 140 ,é 1Z.2 17.9 S04 43,0 3,2

El comportamiento académico de estos alumnos es coherente tanto
con el rendimiento del primero como con el del segundo subconjunto.
Cuando se les preguntdé cudl habia sido su cumplimiento en tareas y
exdmenes parciales, ellos contestaron que, en general, habia sido
menor al de sus mejores compafieros {cuadro 38). Esa respuesta es
tanto mds aceptable, cuanto que comparado con los que egresaron en
tres afios, aqui el nﬁmero de alumnos que salié de la secundaria con
promedios mi&s bajos fue mayor, y entre ellos se contaron poqguisimos
con muy buenas calificaciones. Lo mismo puede decirse respecto de

los resultados en el concurso de seleccidén (cuadro 39).
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CUADRO 38
Indices
Materias Asistencia Cumplimiento examenes Cumplimiento tareas
reprobadas
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
1-2 9.52 33,33 57.14 33.33 23.80 42.84 28.57 38.09 33.32

3 o mas 28.09 36.41 35,32 30.43 29.89 39.66 23.36 27.17 44.44

CUADRO 39
Prom_Cal.conc.
Secund. Sel. 5 5-6 6
8 67 13 3 83
8.9 81 21 9 111
g 9 1 2 12

157 35 14 206

Como anticipé, a juzgar por la ocupacidn de sus padres, la pro-
cedencia social de estos alumnos difiere poco de los del conjunto
anterior. Como alli, la gran mayoria proviene de familias de em-
pleados y obreros. Sin embargo, el porcentaje de estos Ultimos es
superior al registrado en aquél, en un 7.7 por ciento. Por su parte,
los hijos de funcionarios, profesionistas y duefios de grandes empre *
sas conservaron las mismas proporciones, mientras que el sector pro
cedente de familias de empresarios y comerciantes en pequefio dismi-

nuye 4.9 por ciento (cuadro 40).
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CUADRO 40

EGRESADDS EN CUATRD A™OS

Materiaz reprcbadas t -2 3 3 mas

Ocupacion

Empleadas 34,22
l:lt;p'erc.s 44, 44 J42,83
Funcionarios y 11,11 11.42
Frofezioniztas

Peque™az anpresarios Z.55 13,14

Y comerciantes

Grandes emprezarico: 2,28

Nos resta ver los 208 estudiantes que se quedaron rezagados, de
los cuales, mas de la mitad son estudiantes que fracason en el ba-
chillerato después de haber tenido un desempefio muy regular en todo
el ciclo bdsico {cuadro 41}. Setenta de ellos eran jévenes de distin
tos sexos que no tenian otra ocupacién que la escuela; el resto -27
varones y 15 mujeres- se hallaban empleados en alguna actividad la-
boral. El nimero de estudiantes que logré llegar a la universidad
con muchas dificultades pero que no pudieron acabar el bachillerato
es también considerable (cuadro 42). A diferencia de lo anterior,
el grueso de esta poblacién fueron sujetos que intentaron infructuo
samente llevar a un mismo tiempo el estudio y el trabajo. El1 80

por ciento de los casos eran varones.



CUADRO 41

No egresados con
trayectoria previa

regular
TRABAJA NO TRABAJA
HoooM H M
96
467
4 29 L&

42.7 10.4 .2 te.7

7108

CUADRC 42

No egresados con
trayectoria previa

irregular
TRABAJA NO TRABAJA
H M H M
112
S

z7 1% K ]
24,1 134 3.3 27.7

Como era de esperarse, en este conjunto fue donde se registra-

ron los Indices mis bajos de asistencia a clases y de cumpliento de

las tareas escolares (cuadro 43).

Y es ta

mbién donde se concentrd

el mayor nUmero de casos con calificaciones mds bajas, tanto en lo

que respecta al promedio de secundaria como al concurso de selec-

cién en la UNAM (cuadro 44).

CUADRO 43

Indices

Asistencia a clases

Cumplim. exémenes

Cumplim. tareas

Bajo Medio Alto
27.09 44,33 28.06

Bajo Medio Alto
46.89 17.82 35.2

Bajo Medio Alto
5 32.69 28.39 38.94
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CUADRO 44
P Cal.conc.
rom Sel <5 | 5-6 | 76
Secund,
<8 83 9 2 94
8-9 89 9 7 105
»9 6 2 1 9
178 20 10

Sin embargo, este perfil académico no halla correlato en el origen
social de los alumnos. La forma como se distribuyeron considerando
la ocupacién de sus padres, es practicamente la misma que la de los
me jores estudiantes. A lo sumo cabe mencionarse que hubo una baja
del 4.3 por ciento en el sector de empleados y un aumento de 3.3
por ciento y 0.73 por ciento en el correspondiente a los obreros y
grandes empresarios, respectivamente. El porcentaje de funciona-
rios, profesionistas y empresarios o comerciantes en pequefio perma-

necié igual (cuadro 45).

CUADRO 45
Ocupacién padre %
Empleados 33.16
Obreros 34,24
Funcionarios y
Profesionistas 11.73

Pequefios empresarios
y comerciantes 14.80

Grandes empresarios 3.06
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2. Las trayectorias de la vida escolarizada

La experiencia de esta generacidn sirve para distinguir muy bien
tres tipos de alumnos diferentes. En primer lugar se encuentran
los que, desde su ingreso al sistema escolarizado, fueron cubriendo
regular, continua y progresivamente la sucesién de grados que se ng
cesitan hasta obtener el titulo de bachiller. Ellos representan el
segmento mds numeroso de los integrantes de la generacidn que perma
necieron dentro del sistema escolar, y se caracterizan por ser los

que mejor han aprovechado la ampliacién de las oportunidades educa-

tivas.

Todos ellos pertenecen a la misma cohorte de edad y fueron obje
to de experiencias educativas parecidas. Desde chicos recibieron
mucho estimulo para estudiar y en sus casas encontraron el apoyo ma
terial suficiente. Adn cuando algunos se vieron en la necesidad de
trabajar mientras estudiaban, los resultados gcadémicos logrados de
muestran que en sus vidas, la escuela siempre tuvo prioridad. Esta
historia comin promovié en este grupo la identificacidn de perspec-
tivas similares y contribuyé a que sus integrantes tuvieran una mis
ma evaluacidn de lo que era deseable, lo que era probable y lo que
era factible. En este sentido, representan al nicleo social que ha
echado raices mAs profundas en el sistema educativo y son los que
mejor se han acoplado a la vida escolarizada. £En un contexto de am
pliacidn de las oportunidades educativas a nivel superior, esto en
cierto modo explica que el hecho de provenir de hogares con recur-
sos econdmicos sociales y culturales diferentes, no haya sido nin-

glin obsticulo para que hubiese coincidencias entre el deseo paterno
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de que obtengan un titulo universitario y su resolucidén de conti-

nuar estudiando una licenciatura.

En segundo lugar estadn los jévenes que habiendo formado parte
del conjunto anterior, comenzaron a rezagarse, desde el momento en
que ingresaron al Colegio de Ciencias y Humanidades. La mitad de
ellos solamente se retrasd un afio con respecto a sus compafieros de
ruta; la otra mitad no pudo acabar el bachillerato. En cuanto a
los primeros, este troplezo parece haber sido resultado mds que na-
da, del incumplimiento escolar. En primer lugar, la mayoria conti-
nué siendo estudiantes de tiempo completo. Y en segundo lugar, val
ga recordar que ellos mismos reconocieron no haber cumplido sufi-

cientemente con las obligaciones escolares contraidas.

La informacidén proporcionada por los que no pudieron egresar,
indica, en cambio, que hubo méds alumnos que trabajaban de tiempo
completo, que su asistencia fue méds irregular y cumplieron muy poco
con sus responsabilidades escolares., La coherencia que guardan es-
tos datos entre si sugiere que en esos casos el haber tomado la de-
sicién de ponerse a trabajar pudo haber afectado su condicidn de es
tudiantes. No obstante, si tenemos en cuenta la cantidad de estu-
diantes que sin sufrir esos agravantes igual quedaron eliminados,
es evidente que en conjunto, la insercidén de estos sujetos en la es
cuela era mucho menos intensa que la que aparentaban al comienzo.
La experiencia revela que las posibilidades de terminar el bachille
rato para los alumnos que no lo han hecho a los tres afios se desplo
man déspués del cuarto aﬁo.47 Con base en esta generalizacidn empi

rica no es aventurado decir que:serdn muy pocos los alumnos que sal

-



gan de este trance y completen algin dia sus estudios. En lo que
respecta a los jovenes que disminuyeron su eficacia durante el ba-
chillerato y lo acabaron un afic mas tarde, su horizonte no es muy
diferente. Si bien es cierto que desde un punto de vista estricta-
mente formal su situacidn es otra, en realidad, sea por causas aje-
nas a la escuela o no, su ubicacién dentro de la universidad empeo-
ré.

Por Gltimo, quedan los alumnos cuya permanencia en el sistema
escolarizado tarde o temprano pasé a ser un asunto complicado. En
algunos casos, el origen de esta falta de inserciédn escolar pudo
ser simplemente el ingreso tardio a la escuela primaria, pero en su
gran mayoria es gente que comenzd a repetir grados o a interrumpir
temporalmente sus estudios. A juzgar por las veces que este tipo
de estudiantes ha dejado y retomado la escuela, la educacidn formal
tiene que haber estado muy lejos de ocupar en sus vidas un lugar de
finitivo.

La propensién observada en los alumnos de mds edad a obtener re
sultados académicos méds bajos que los de sus compafieros, tiene que
ver precisamente con las complicaciones que sufrieron sus historias
personales con el paso del tiempo. Me refiero a ponerse a trabajar,
dejar la casa paterna, viajer, casarse y tener hijos, por ejemplo.
0 sea que cuando las situaciones personales se tornan més complejas,
los individuos no estén en condiciones de otorgarle a la escuela la
misma prioridad que le hubieran asignado bajo otras circunstancias.
Por més que la educacién haya tenido para ellos en valor elevado,

es algo que jamas llegaron a vislumbrar como la Unica alternativa
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de sus vidas, Si a lo anterior le sumamos que el hecho de cursar
grados inferiores a los correspondientes a su edad, generalmente

tiende a aumentar en los estudiantes su sentido de futilidad,A8 es
l6gico imaginar que en la realidad de los estudiantes aludidos, la

educacién escolarizada haya sido una experiencia fragil.

Los que decidieron continuar estudiando en esas condiciones y
tuvieron éxito, son una minoria que parece haber contado con fuer-
tes motivaciones y con capacidad de organizar sus vidas de manera
tal que su posicidn dentro de la escuela no fuera afectado fatalmen
te. Tal es el caso de los estudiantes que sacaron adelante el ba-
chillerato después de haber tropezado con algunos obstdculos duran-
te su trayectoria estudiantil previa. A pesar de que casi la mitad
de ellos trabajaban a la par que estudiaban, es evidente que pusie~
ron mucho empefio en la escuela; tanto la asistencia a clases como
el cumplimiento de las obligaciones académicas de estos alumnos son
equiparables a las registradas por los mejores alumnos de la genera
cién., El fuerte contraste con el grupo de compafieros que estaban
en una situacidn similar pero que fracasaron en el bachillerato re-
marca aln mds el dato. Aqui es donde se registraron los indices
mds bajos de asistencia a clases y de cumplimiento de las tareas esg
colares. Por otra parte, la distribucién por sexos, edades y ocupa
cién de sus padres indica que la composicién social de ambos grupos
de alumnos es semejante. Lo cual, desde otro punto de vista, rati-
fica lo dicho respecto a la importancia que tuvieron las diferentes
maneras como cada uno de estos alumnos supo resolver personalmente

situaciones sociales igualmente complejas.
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3. Intereses estudiantiles y resultados escolares

Las diferen;ias de edad, sexo, antecedentes escolares y origen so-
cial han sido doblemente uUtiles. Primero, a efectos de estimar la
variacién de ls oportunidades educativas de los miembros de la gene
racién con respecto a cada uno de esos factores. Segundo, en tanto
y cuanto sirvieron como guia para identificar que entre ellos habia
diferentes clases de estudiantes. En el primer caso, quedé demos-
trado que la conexidén mecédnica de los resultados escolares con fac-
tores de orden social es mds ilusoria gue real y en el segundo, que
los resultados escolares remiten a los significados que reviste la
escuela segin puntos de vista especificos. Lo cual, en pocas pala-
bras, significa que no tiene mucho sentido recurrir a lo social pa-
ra explicar directamente los resultados, sino para entender por qué
unos valoran la condicidn estudiantil de una forma y otros de otra.

De alli a comprender los resultados obtenidos hay un paso.

Veamos con este enfoque las conclusiones que arrojdé un estudio
de factores realizado sobre la base de la informacién revisada en
este capitulo.a9 En primer término, dicho estudio reveld que el he-
cho de haber terminado el bachillerato en tres afics -es decir, la
méxima eficiencia posible- estaba relacionado con la condicidn de
ser mujer, no mayor de 18 aﬁo;, egresada de la escuela secundaria
con muy buen promedic, e hija de padres cuya escolaridad y ocupacio
nes la sitlan en las zonas intermedias de la clase media urbana,

En segundo término, identificé que el hecho de terminar el bachille
rato en cuatro afios, estaba asociado con el de ser mayor de 18 afios

y trabajar y que ademads, irrespectivamente del sexo, era importante
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la pertenencia a familias donde los padres tenian baja escolaridad

y se dedicaban a labores manuales.

La configuracién de estos rasgos como factores relacionados con
el éxito escolar sbélo es significativa en la medida que la condi-
cién femenina, tanto como la de trabajador, al verse asociadas a po
siciones sociales medias o bajas, son elementos que contribuyen bas
tante a que las personas valoren la educacidn por los beneficios de
orden prdctico que pudieron derivarse de ella. Por ejemplo, al per
mitirles competir por empleos que de otra manera quedarian fuera de
su alcance. El caso de alumnas que no lograron egresar del bachi-
llerato y que provienen de hogares que disfrutan de una posicidén so
cial mds alta dentro de la clase media corrobora lo dicho desde el
ladvopuesto. Dado el caso de que ellas pertenecen a un medio so-
cial méds elevado, también disponen de recursos y vias alternativas
a la escuela para concretar sus aspiraciones personales. En cambio
muchos jévenes situados en los estratos intermedios o bajos de la
escala social carecen normalmente de tales alternativas y suelen de

positar en la escuela casi todas sus expectativas.

En un trabajo de campo, en el cual me dediqué a observar el com
portamiento de un grupo de alumnos que asistia a la clase de matemd
ticas durante el primer afioc de su bachillerato encontré resultados

muy parecidos.‘r’O

Pese a que dichos alumnos no forman parte de la
muestra analizada, considero que su experiencia aporta conocimien-
tos que merecen ser mencionados aqui. En aquella oportunidad, la

relacién que habia entre la localizacidén fisica de los asistentes y

su conducta en clase desperté mi curiosidad. Pues era claro que



los estudiantes que nutrian un sector numeroso ponian mucho empefio

en el trabajo, prestaban atencidén en la clase e interactuaban cons-
tantemente con el maestro. Otro sector tan nutrido como éste, era

ostensiblemente pasivo y la mayor parte del tiempo la pasaban ocupa
dos en cualquier otra cosa que no fuera la clase. Por supuesto, lo
importante no era el lugar en si mismo sino el tipo de gente que lo
ocupaba. A medida que los fui conociendo mids por medio de entrevis
tas, cuestionarios y de la observacién diaria de su conducta en cla
se, llegué a la conclusién de que, en realidad, la ubicacidn fisica
de estos j6évenes durante las horas de clase definian campos de rela
ciones sociales de contornos bastante precisos, dentro de los cua-

les los estudiantes interactuaban entre si y con el maestro de dife
rente manera conforme lo escolar ocupara o no el centro de la esce-

na.

En un cuestionario preparado exprofeso, les pedi que indicaran
los lugares donde recordaran haberse sentado en cada afio de la pri-
maria y de la secundaria, asi como los cambios habidos y el motivo
de los mismos. BSus respuestas sirvieron para comprobar que algo
que habian aprendido en esos afios, era que los lugares disponibles
en el salén de clases para sentarse y el tipo de alumnos que los
ocupaban -fuese por voluntad propia o del maestro- tenian mucho que

ver entre si,

Una vez hecho lo anterior, me dispuse a revisar sus historias
académicas. Al contar los tropiezos escolares que cada uno habia
tenido hasta ese momento, también comprobé que los estudiantes apli

cados y con los promedios mads elevados tendian a sentarse juntos,



mientras que los que habian reprobado materias, interrumpido los

estudios y sacado promedios bajos hacian lo propio. Como durante

la observacidn se habia tomado nota de las veces que los estudian-
tes interactuaban y también de lo que motivaba dicha comunicaciodn,
después de un minucioso trabajo llegué a establecer que en el sec~-
tor donde se involucraban los mejores alumnos de la clase, las re-
laciones de intercambio académico eran mas consistentes que las ex
tra-académicas. En las otras, en cambio, ocurria exactamente a la

inversa.

Luego junté este dato con algunos indicadores de su extraccién
social. Entonces pude apreciar que el sector mlds activo académica
mente hablando, estaba compuesto en su mayoria por hijos de emplea
dos y obreros. La relevancia del dato, en este caso, no es tanto
por indicar el nivel social al que pertenecian,sino, porque su pre
sencia definfa un perfil social bastante mids homogéneo que el que
se observaba en los otros agrupamientos. Valga aclarar que la ho-
mogeneidad dentro de un grupo social que vive una misma situacién
¥y tiene metas semejantes, suele ser un factor muy importante, tan-
to por la competencia que tienden a generar sus miembros como por
la posibilidad que tienen de compartir modelos de referencia. En
este caso, la cercania fisica entre ellos constituia un centro de
concentracién de recursos que facilitaba el aprendizaje. Estos
alumnos contaban con una preparacién escolar aceptable, estaban
igualmente motivados para estﬁdiar, se consultaban, al mismo tiem-
po que competian entre si y gozaban de una fluida comunicacidén con

el maestro. Se puede decir que ellos sacaban partido de todas las
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fuentes de informacidén e instruccidén posibles. En suma compartian

los mismos intereses escolares.

En las otras redes, aunque se lo hubleran propuesto, este tipo
de relacién entre sus integrantes no era factible. Socialmente
conformaban agregados heterogéneos. La mayoria eran varones de di
ferentes edades y origen social, a lo que se sumaban unos antece-
dentes escolares bastante irregulares y experiencias educativas di
vergentes. Entre ellos, los compafieros tendian a cobrar importan-
cia a partir de valores muy alejados de las clases de mateméticas,
como podrian ser la popularidad en el plantel, la seguridad que de
mostraban ante sus pares, el prestigic que tenian entre sus compa-
fieras o simplemente la amistad. Para cada uno de ellos, la escue-
la representaba cosas diferentes, lo que la convertia en un medio

dento del cual buscaban satisfacer intereses de otro tipo que los

escolares.

De este estudio de campo podemos extraer como conclusidn, que
la espontaneidad con que los jévenes se asocian dentro de la clase
mads bien es una suerte de reconocimiento social, donde cada quien
va definiendo su propia identidad como estudiante -frente al profe
sor y a sus compafieros- afilidndose con quienes la aceptan y la re
fuerzan colectivamente, Esto parece corroborar lo dicho por Par-
sons en el articulo "The School Class as a Social System", respec-
to a que las funciones de socializacidén del salédn de'clases asumen
particular importancia para entender la bifurcacién entre los con-
tingentes que permanecen en la escuela y los que acaban por abando

51
narla.  Aunque falta mucho por hacer en este sentido, el conoci-



miento obtenido por via de la observacién directa sirve para ilus-
trar la distincidn hecha con base en los datos de la encuesta en
torno a los estudiantes que terminaron sus estudios de bachillera-
to y a los que no lo hicieron. Ademés; el andlisis de las alterna-
tivas profesionales que visualizaron los que prosiguieron estudios
superiores revela que los mismos elementos que sirvieron para confi
gurar diferentes clases de estudiantes mantuvieron su importancia,

al menos, hasta ese momento. Analisémoslo por separado.

4, Los motivos de la seleccidén de carreras

Con el acceso al nivel superior de ensefianza, el proceso de dife- ;
renciacién interna de la generacidén estudiada se agudizé un poco
méds. La sola eleccidén de la carrera parece haber sido suficiente ;
para poner nuevas distancias entre sus miembros. Aungue formalmen-
te, por el simple hecho de ser egresados del Colegio_de Ciencias y
Humanidades todos tenian el mismo derecho a ingresar en alguna
facultad o escuela de la UNAM, a juzgar por la forma en que las di
ferentes categorias de estudiantes se distribuyeron en las mismas,
no todos corrieron la misma suerte. Asi, las ingenierias en minas,
computacién, geologia, metalurgia y alimentos, al igual que las ca~ i
rreras de actuario, abogado, bidlogo, administrador piblico, médico

y periodista fueron opciédn cagi exclusiva de los més regulares.

Vale decir que de 285 estudiantes que eligieron alguna de esas ca-
rreras, 219, o sea, mas de las tres cuartas partes, eran sujetos cu

yas experiencias escolares habian sido de las méds consistentes de

su generacién. Esta tendencia se acentud bastante en el caso de



los ingenieros y actuarios, donde el promedio de alumnos regulares
ascendié casi al 86 por ciento y alcanzd su méximo nivel entre los
que de manera excepcional se interesaron por la investigacidén biomé
dica bédsica, el disefio industrial, la composicidn musical y la inge

nieria en suelos. ( grafica III, 1 a 14},

Otro panorama es el que ofrecen las carreras que lograron conci
tar el interés de sujetos con trayectorias escolares desiguales.
Alli, la presencia de estudiantes con historias educativas intermi-
tentes fue mucho m&s notoria que en las correspondientes al agrupa-
miento anterior., No obstante, la proporcidén que representan entre
los que eligieron cada una de esas carreras indica la conveniencia
de distinguir dos clases diferentes. Por una parte, estdn aquéllas
sobre las que, si bien recayd la mirada de un mayor nimero de los
llamados irregulares, este tipo de alumnos siguié siendo minoria
con respecto al nilmero total de estudiantes inscritos. Se incluyen
aqui: comunicacidén gréafica, ingenieria civil, ciencias politicas,
relaciones internacionales, sociologia, administracién de empresas,
arquitectura, ingenieria mecdnica electricista, veterinaria, agrono
mia y psicologoia. De los 254 casos que optaron por alguna de és-
tas, 155, es decir, poco mas del 60 por ciento, habian acabado el
bachillerato a tiempo; el resto, casi 40 por ciento, se completd
con estudiantes que tuvieron que demorar su entrada a la ensefianza
superior hasta tanto acreditaran las materias que adeudaban. De
alli que muchos de ellos ingresaron un afio después (1981) y otros
lo hicieran més tarde. En proporcidn, la carrera con mas inscritos
en tal situacidén fue psicologia, ya que 20 de los 47 estudiantes

que la eligieron estaban en ese caso. La menor recayé entre los in
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genieros civiles, donde sdlo 8 de 24 habian demorado su ingreso.

En la segunda categoria apuntada se hallan odontologia, quimica,
contaduria, pedagogia, economia, filosofia, letras, historia, geo-
grafia, trabajo social, enfermeria y bibliotecologia. Aunque mini-
ma, en las dos primeras subsistié una diferencia a favor de los mas
eficientes; 26 de los 49 que se inscribieron en odontologia y 6 de
los 11 que entraron a quimica pertenecia a este segmento. Por su
parte contaduria, enfermeria y las licenciaturas que se imparten en
la Facultad de Filosofia y Letras resultaron elegidas tanto por uno
como por otro tipo de alumnos. En cambio, a economia, trabajo so-
cial y bibliotecologia ingresd preferentemente gente con un histo-
rial académico mds discontinuo: 22 de los 28 encuestados que opta-

ron por estas Gltimas reunian esa caracteristica (grafica III, 15 a 32).

Una distribucién tan ajustada a la eficiencia escolar sdlo es
comprensible si imaginamos la posibilidad de que la decisién de
ios estudiantes de ingresar a una determinada carrera haya estado
demasiado influenciada por el desempefio anterior. Si como fue de-
mostrado, a su vez, dicho desempefio no estuvo desligado de las espe
cificaciones de la edad, el sexo y la extraccidén social, el proble-
ma de la eleccidén profesional puede ser analizado desde la perspec-
tiva de alguien que no sélo se pregunta qué desea estudiar sino
cudl seria la major opcidén para él. En este sentido, la carrera

elegida constituye una opcién que desde el punto de vista del indi-

viduo resultaria ser lo mas adecuado a sus circunstancias.

5i volvemos a revisar la eleccidn de los estudiantes en funcidn

de sus méritos académicos notaremos que el nimero de opciones varia
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conforme aumentan el retraso escolar y las bajas calificaciones.
Asi, los que llegaron al nivel superior de ensefianza habiendo obser
vado una trayectoria escolar intachable representan el conjunto que
tuvo a su alcance prdcticamente todas las alternativas que ofrece
la Universidad Nacional. Solamente trabajo social y bibliotecolo-
gia no tuvieron ninglin interesado entre ellos. En cambio, los més
rezagados, es decir quienes sufrieron retrasos en la primaria, se-
cundaria y bachillerato, descartaron investigaciodn biomédica bési-
ca, disefio industrial, compositor, actuaria, bibliotecologia, va-
rias ingenierias y toda el Area fisico matemdtica. Este dato ad-
qqiere mayor coherencia al agregar que el 67 por ciento de los alum
nos mejor evaluados en el bachillerato pertenecia al primero de 1l¢s

grupos mencionados y solamente el 11 por ciento, al segundo.

La inclusién de la variable sexo en este andlisis, configura un
cuadro dentro del cual se hace més visible el peso de los diferen-
tes puntos de vista que adoptaron los estudiantes cuando resolvie-
ron seguir estudiando. Mas de la mitad de los varones que integra-
ban el conjunto de los regulares se congregaron en las facultades
de medicina, derecho, ingenieria, arquitectura y ciencias. La mis-
ma proporcidén de mujeres se dividié entre esas carreras y las de
biologia, odontologia y psicologia. La discrepancia observada en-
tre el niimero y tipo de carreras que vislumbraron para si los varo-
nes y las mujeres que mas éxito habian cosechado en el estudio es
significativa. Pues la seguridad que les dio el hecho de haber si-
do alumnos destacados, por un lado, parece haber servido para que

los primeros hicieran recaer sus aspiraciones educativas en un nime
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ro selecto de carreras. 0 sea, que, en este caso, el éxito escolar
habria permitido a la poblacién masculina ocupar el lugar que tradi
cionalmente han tenido los hombres en las profesiones liberales y
desplazarse hacia disciplinas que como la fisica, la matemdtica o
la ingenieria, denotan inteligencia, cientificidad, desarrollo y mo
dernidad, simbolos de prestigio tan elevado como los que recubren
con otro estilo a las viejas carreras. Por otro lado, la misma se-
guridad explica que muchas mujeres se hayan atrevido a entrar en am
bientes tipicamente masculinos, como son los de las facultades de
medicina, derecho y arquitectura, y mds ain, a competir en situacio
nes de una enorme desventaja numérica, como sucede en las dreas de
ingenieria y fisico matematica. Hubiera sido dificil que sin con-
tar con dichos antecedentes escolares, estas universitarias resol-
vieran incursionar en lugares que, desde la perspectiva femenina
tienden a ser percibidos como partes de un mundo que siempre les ha

ofrecido muchas menos oportunidades que a los hombres (cuadro 46).

El papel que pudo haber tenido el logro académico en el acorta-
miento de la distancia entre ambos sexos se vuelve mds plausible al
cotejar las preferencias de los estudiantes méds rezagados. Muchos
de éstos -fuesen hombres o mujeres- desecharon la posibilidad de
ponerse a estudiar fisica, mateméticas; actuaria o ingenieria., Sin
embargo, ellos estimaron que su errdtica trayectoria escolar no se-
ria un obstdculo para estudiar medicina, derecho o arquitectura, o
en su defecto, ciencias politicas, administracién de empresas y pl-
blica o periodismo. Ellas, por su parte, prefirieron dirigirse a

pedagogia, psicologia, filosofia, letras, historia, geografia, tra-
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bajo social, enfermeria,bibliotecologia, comunicacién gréfica, qui-

mica y odontologia. All{ se reunieron 19 de las 34 incluidas aqui.

Dado que los integrantes del grupo analizado requirieron mds
tiempo que sus compafieros de generacidén para alcanzar el mismo ni-
vel educativo, es comprensible que en tales circunstancias, la idea
de seguir estudiando en facultades como ciencias e ingenieria no
les pareciera viable, ya que alli estarian obligados a competir con
estudiantes que habian demostrado ser bastante mejores que ellos en
la escuela. Esto explica el desplazamiento que en general hubo ha-
cia carreras que desde su perspectiva resultaban ser un poco mds ac
cesibles. Sin embargo, no debemos soslayar que la confianza deposi
tada por las muchachas hacia las carreras tipificadas "para ellas"
podria ser una actitud caracteristica de las mujeres que consideran
que tanto su lugar en la sociedad como sus antecedentes escolares

no les permitirian aspirar a otra cosa (cuadro 48).

Con la ayuda de los datos de la ocupacidén de los padres de los
alumnos encuestados es posible medir el peso de la familia de ori-
gen en la eleccidén de sus carreras. Si se toman los casos que de-
clararon ser hijos de propietarios de empresas medianas y grandes,
se notard que la mitad de ellos escogié medicina, veterinaria, odon
tologia y psicologia y el resto se dividid entre contaduria, agrong
mia, biologia, cienclas politicas y matemadticas. Esta eleccidn re-
sulta ser bastante congruente con su extraccidén social, pues tanto
las profesiones liberales como las académicas representan salidas
naturales para jévenes que, contando con el apoyo de sus familias,

desean tener actividades independientes de sus negocios. Quienes
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ingresaron a las facultades de contaduria, arquitectura y agronomia
representarian lo contrario, es decir a los que eligieron una carre
ra avisorando la posibilidad de ocupar un lugar en la empresa de su
padre. Por hipotéticas que sean, el sentido de estas afirmaciones
se refuerza al comprobar que todos los casos considerados en Ultimo
lugar corresponden al sexo masculino y la mayoria de los primeros

al femenino (cuadro 49).

Entre los hijos de empresarios pequefios, a la idea de convertir

se en médico, dentista, psicélogo, veterinario o arquitecto se su-
m6 otra: la de llegar a ser abogado. MAas del 55 por ciento se de-
cidié por alguna de estas profesiones. Los casos esparcidos en dis
ciplinas como periodismo, pedagogia, economia, ingenieria quimica, .
ingenieria en minas e ingenieria mecanica electricista, indican 1la
presencia de jdévenes, que a diferencia de los anteriores cifraron
sus mayores esperanzas profesionales en la posiblidad de obtener un
empleo. Las preferencias de los hijos de empleados de alto nivel
no variaron demasiado con respecto a las categorias anteriores.
Més del 50 por ciento de los casos incluidos alli optaron por carre
ras que, desde la perspectiva de alguien que posee respaldo econdmi
co y estd bien conectado socialmente, ofrecen amplias posibilidades
de ejercer libremente la profesidén. En cuanto a los jévenes que es
cogieron con la intencién de conseguir un buen empleo, una parte de
ellos eligié alguna rama de la ingenieria y la otra varias carre-

ras orientadas a la administracidén y la economia (cuadro 49).

Donde se nota un cambio en el patrén de eleccidén de carreras es

en los estratos méds populosos de la generacidén, donde se hallan los
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hijos de empleados en puestos de nivel medio o bajo y obreros.
Aqui,las cifras reunidas en torno a las profesiones liberales caye
ron a un 40 por ciento aproximadamente. Dicha disminucidn resulta
comprensible, tratdndose de jovenes que en su mayoria ingresé a la
universidad en busca de un titulo profesional que le permitiera
competir en mejores condiciones en el mercado laboral. De alli su
predileccién por carreras encauzadas hacia la administracién pibli
ca o privada, la docencia e investigacidn y las actividades indus-
triales. Y si sopesamos lo dificil que seria, para alguien que ca
rece de recursos econdmicos propios, echarse a andar por su cuenta,
debemos incluir en este mismo marco de referencia aina los que eli

gieron derecho, medicina, odontologia, etc. (cuadro 49).

Sobre la base de los datos expuestos es posible identificar fi-
nalmente, patrones tipicos de la eleccién de carreras que contem-
plen tanto la experiencia escolar de los encuestados como su posi-
cién social. Para comenzar tomemos en consideracidén este fendmeno
tal y como se configura entre los inscritos en ingenieria en minas,
computacién, geologia, metalurgia y alimentos, asi como en actua-
ria, derecho, bilologia, administracidén piblica, medicina y perio-
dismo. La manera como se distribuyeron dichos alumnos de acuerdo
con su extraccién social, eficiencia escolar y sexo, indica que,
en este caso, el factor decisivo de la eleccidén fue la trayectoria
escolar, sin desdefiar por ello la relevancia que parece haber teni

do en algunos la condicidn sexual. Me explico.

En primer lugar, si partimos del hecho de que la mayoria de los

estudiantes convocados por estas carreras fueron jdvenes de distin
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to sexo que provenian de medios familiares muy diferentes, como pue
den serlec el hogar de un empresario, de un profesionista, de un em-
pleado o de un obrero y, ademds, que lo finico que tenian en comin
era que todos ellos habian sido buenos alumnos, no cabe duda que ta
les carreras fueron opcidén para cualquier persona siempre y cuando
tuviera en su haber sélidos antecedentes académicos. Vale decir en
tonces, que la suficiencia en la escuela, asi como intervino a lo
largo del caminc recorrido por nuestra generacidén, matizando las di
ferencias entre las oportunidades educativas de las mujeres y las
de los hombres, también desempefié una funcidén relevante acortando
las distancias que en términos de oportunidades suelen existir en-

tre los individuos de las clases mads bajas y los de las méds altas,

En segundo lugar, los Unicos integrantes de este grupo que no
tuvieron las mismas oportunidades que los demds fueron los que re-
solvieron seguir estudiando alguna de esas licenciaturas no obstan-
te haber padecido una travesia escolar complicada: para ellos el
nimero de opciones a su alcance se redujo al de las carreras masi-
vas, como medicina, derécho y también biologia. Sin embargo hay
aqui una diferencia que vale la pena destacar. A las mujeres dicho
precedente parece haberlas limitado mds que a los varones, ya que,
excepto una, todas se dirigieron a alguna de esas tres carreras,
irrespectivame?te de la extraccidn social de origen. Ellos por su
parte decidieron -con idéntica independencia del origen- probar
suerte en una gama si bientmucho menor que la vislumbrada por los
mejores estudiantes, bastante mds amplia que las que sus compafieras
percibieron para si. Es pues notorio que ante la inseguridad que

les dio su trayectoria escolar irregular ambos sacaron a relucir un
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elemento de muchisimo peso social como es el sexo, poniendo de ma-
nifiesto una honda asimilacidén de los papeles que tradicionalmente
han sido fijados en la sociedad mexicana a los hombres y a las muje
res. La conducta seguida por ambos al elegir una carrera es muy re
veladora, ya que desde la perspectiva de los varones el predominio
secual masculino sirvié como atenuante de carencias escolares acumu
ladas, haciéndolas creer que podian tener éxito en cualquier tipo
de carreras, mientras que, desde la perspectiva femenina, el lugar
en el cual se ha visto relegada la mujer actudé como agravante, limi

tando el nimero de opciones a su alcance.

Veamos a continuacidn lo acontecido en las carreras de contadu-
ria, pedagogia, filosofia, letras, historia, geografia, enfermeria,
economia, trabajo social y bibliotecologia. All{ el panorama cam-
bia radicalmente. Lo primero gque llama la atencidn es la ausencia
de hijas de empresarios medianos y grandes en un grupo de carreras
tan solicitadas por la poblacidén femenina. Es obvio que ninguna de
estas carreras alcanzd el nivel de prestigio suficiente para quie-
nes consideraron tener un estatus social elevado. En su lugar,
ellas optaron convertirse en actuarios, bidlogos o médicos, cuando
sus antecedentes escolares les brindaron el aval necesario o, en su
defecto, por cafreras que a su juicio eran més accesibles, como psi

cologia, odontologia, ciencias politicas o agronomia.

En lo que respecta a los varones hijos de empresarios, no hubo
mucha diferencia. De un total de cuatro alumnos regulares, tres en
traron en contaduria y uno a filosofia y letras. Los dos que toma-

ron como opcidén la economia y la pedagogia eran alumnos con antece-
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dentes académicos irregulares. El comportamiento de los hijos de
empleados de alto nivel guarda mucha similitud con el cuadro descri
to anteriormente. Dos alumnos, de los cuales uno habia sido regu-
lar, se dirigieron a contaduria y los que fueron a pedagogia, filo-

sofia y letras o economia eran todos irregulares.

A medida que nos acercamos al grupo de empleados de nivel inter-
medio y al de los obreros y empleados menores observamos que el nl-
mero de estudiantes regulares, fuesen hombres o mujeres, aumento
considerablemente. Resulta pues que, contrariamente a lo dicho res
pecto al grupo de carreras que analizamos en primer término, la dis
tribucidén de los casos en este grupo indica que, tratdndose de alum
nos regulares, las carreras incluidas aqui fueron opcidn sobre todo
para los que procedian de familias de estratos sociales bajos. Lo
cual indica que en dichos casos el factor de mayor peso en la elec-
cidén resultdé ser el origen social. Otro dato relevante en el mismo
sentido es que el nilmero de opciones que tomaron estos alumnos no
difiere en funcidén de los sexos. De donde se desprende que, dada
su condicidén social, tanto hombres como mujeres evaluaron de manera
muy parecida sus posibilidades de estudio profesional. Y si adenmis,
prestamos atencién a la forma como se distribuyeron los hijos de
obreros y empleados, notaremos que el nimero de opciones para los
irregulares aumenté como en ninglan otro caso; dato que aunado a
los otros dos, revela la discrepancia sufrida por la poblacidn con-

vocada por este tipo de carreras.

Por Gltimo, la disposicidén de los alumnos que ingresaron en in-

genieria, tanto civil como mecénica electricista, ciencias politi-
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cas, administracidén de empresas, arquitectura, veterinaria, agrono-
mia, psicologia, quimica y odontologia, conforma un cuadro un poco
mds difuso que las anteriores. Visto globalmente no aparece un pa-
trén que lo distinga. En realidad, el ambiente social que impera
en dichas carreras ha sido resultado de la influencia de varios fac
tores a la vez, Lo primero que salta a la vista es que los hijos e
hijas de empresarios medianos y grandes se condujeron con bastante
libertad al optar por sus carreras. Comparados con sus compafieros
de generacidn pertenecientes a los otros estratos sociales, fueron
los Unicos cuya decisidén no estuve correlacionada ni con el sexo ni
con la eficiencia escolar. Cabe agregar que aqui se reunié la ma-~
yor parte de los integrantes del estrato socioeconémico mis elevado
de la generacidn. Resultado por demds explicable si tenemos en
cuenta lo dicho con respecto a la participacién de esta clase de es
tudiantes en los otros dos agrupamientos de carreras. Efectivamen-
te, en un contexto cuyas alternativas eran disciplinas tan exigen-
tes como podrian serlo las del drea fisico matematica o médica, so-
bre las que s6lo repard una pequefia minoria, o carreras que desde
su punto de vista gozaban de escaso prestigio social, es légico que
los miembros de este grupo social se hayan inclinado hacia un punto

medio.

Algo méas que se alcanza a notar es que las alternativas profe-
sionales consideradas por las hijas de empresarios pequefios o de em
‘pleados varian con respecto a las de las hijas de los obreros. Es-
tas Ultimas, a pesar de haber tenido un trayecto escolar tan unifor

me como las otras divisaron un nimero de carreras mucho menor.
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Doce de estas diecisiete alumnas se dirigieron a psicologia y odon-
tologfia. No obstante, cinco de ellas resolvieron seguir ingenie-
ria civil, ciencias politicas, administracidn de empresas e inge-
nieria mecdnica electricista, actitud inusual entre sus compafieras
irregulares. Aunque tenue, esta diferencia es sintomdtica, pues
quiere decir que al igual que en el primer grupo de carreras, en
éste, los antecedentes escolares pesaron bastante en la definicidn

de las alternativas visualizadas por los estudiantes.

Lo mismo podriamos decir con respecto a la influencia de la con
dicidén sexual en la eleccidn de carreras, ya que conforme lo visto
antes, aqui también da la impresidén de que los varones resultan
ser menos sensibles que las mujeres a las limitaciones implicadas
en el origen social o en la experiencia escolar. En efecto, en es-
ta ocasidn, el hecho de provenir de hogares ubicados en los niveles
bajos de la escala social no alterd casi nada sus preferencias.
Tantas fueron las opciones para los hijos de pequefios empresarios y
empleados como para los de los obreros. En la poblacidén varonil
irregular, las diferencias sociales se hicieron notar mas, pero sin
llegar a producier cambios sustanciales en la demanda de carreras,
La dnica limitacidn que encontraron los hijos de obreros que ademés
habian sido victimas de topiezos escolares fue que descartaron tres
carreras mds que los hijos de empleados: comunicacidén gréfica,

agronomia y psicologia.

Si intentase comprender los motivos que subyacen al hecho de es
coger una carrera de acuerdo con las obras que he mantenido dentro

~del marco de referencia de la tesis, arribaria a tres interpretacio
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nes diferentes. Conforme a lo estipulado por Bordieu y Passeron,

la eleccidén de carreras encubre formas de desigualdad social ante
la escuela que no por ser mds dificiles de captar son menos impor-
tantes que la eliminacidn lisa y llana del sistema educativo. El
ejemplo que mejor lo ilustra es la diferencia que establece el
sexo. Aun cuando, aparentemente, muchachos y muchachas tengan
iguales oportunidades de ingresar en la universidad, una vez alli,
unos y otros no corren la misma suerte al no poder realizar estu-
dios equivalentes. Segln esto, en Francia, las carreras de letras
son las méds solicitadas por las mujeres y las de ciencias por los
hombres. Ademéas, cuando las estudiantes son hijas de asalariados
agricolas, las carreras cuyos titulos habilitan para la docencia
constituyen la (nica opcidén. Pero a medida que el estatus social
sube, disminuyen las probabilidades de ingresar en alguna de estas
carreras y se dirigen a otras opciones.s2 La conclusién a la que lle
garia siguiendo a los autores franceses es que las preferencias pro
fesionales denotan la influencia enorme que ejercen los modelos tra
dicionales de la divisidén del trabajo entre los sexos. En cambio,
desde la perspectiva de Baudelot y Establet, el mismo fendmeno se
explicaria asumiendo que la universidad no constituye un sistema
dnico e igualitario, sino que ofrece caminos que llevan a los estu-
diantes a ingresar en carreras diferentes de acuerdo con la clase
social de origen. En consecuencia, las decisiones de continuar es-
tudios profesionales deberian ser tomadas en cuenta como medidas
forzadas por la necesidad de adaptarse a las exigencias de un siste
ma econémico, que pugna por discriminar a la masa estudiantil en ra

mificaciones escolares que poseen un marcado corte clasista. Por
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hifimo, de seguir la linea marcada por Bowles y Gintis, el flujo>de
estudiantes hacia diferentes carreras seria explicable en virtud de
la capacidad que tiene el sistema educativo para producier una fuer
za de trabajo décil y fragmentada. En este marco, los fracasos fre
cuentes desempefian un papel importante para alinear gradualmente
las aspiraciones de los estudiantes con las oportunidades que estén
disponibles para ellos. Para cuando la mayoria de los estudiantes
terminaron su instruccidn escolar propedéutica, han sido abatidos
lo suficiente como para convencerlos de su capacidad para seguir
por una u otra v1'a.53 Dado que la clase social de origen estaria en
la base de estas distinciones, mediante la competencia, el éxito y
el fracaso en el aula, los estudiantes acabarian por reconciliarse

con sus posiciones en la sociedad.

Lo que hace tan dificil manejar nuestro problema de acuerdo con
alguna de estas tesis, en primer lugar, es que ninguna de ellas pue
de reclamer para si toda la verdad, porque la realidad configurada
en este caso presenta una mezcla compleja de los aspectos que cada
una subraya por separado. En segundo lugar, porque a pesar de que
ponen el acento en cosas diferentes, las tres aseguran que la deman
da sobre las profesiones se comporta de acuerdo con criterios prove
nientes de la estructura econémica., Lo cual es valido hasta cierto
punto. Digamos que si las competencias adquiridas en la escuela
pretenden ser utilizadas en el mercado laboral, bien puede pensarse
que la decisién de escoger una carrera haya sido tomada valorando
las oportunidades de trabajo que supuestamente ofrece. No obstante,

resulta dificil concebir que por si mismo, el alumno se resigne a
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ocupar posiciones subalternas. Cuando lo acepta es porque cree que
no esté en condiciones de conseguir otra. Pero como se vio, en la
generacidén encuestada, tal composicidén de lugar no dependid del
sexo ni de la clase social exclusivamente. La conducta seguida por
los estudiantes demuestra que los patrones de la demanda escolar so
bre las carreras puede tender a rehuir las tendencias impuestas en
la sociedad de acuerdo con las apreciaciones subjetivas de la situa
cidén en que se encuentran. Vale decir que las resoluciones tomadas
por los diferentes estudiantes en torno a qué carrera seguir, en al
gunos casos sobrepasé los margenes de lo concebido para miembros de
clases sociales bajas y en otros, el privilegio de elegir las carre
ras mds selectas, supuestamente reservado a los miembros de las cla

ses elevadas, no llegd a usufructuarse.

Lorenza Villa Lever, siguiendo a Chombart de Lauwe y Georges
Duby, ha escrito que para resolver el problema de la formacién de
las aspiraciones escolares es necesario dilucidar si los modelos
que emanan de la sociedad terminan imponiéndose al individuo o si,
el que los recibe, toma de ellos lo que desde su perspectiva tiene
alguin sentido y desecha lo demés.54 El que los estudiantes hayan reac
cionado de una manera mas situacional que 1o que suponen las expli-
caciones estructurales, inclina la balanza hacia el lado de la se-
gunda posibilidad. Es decir que la eleccidn parece haber sido re-
sultado de un balance personal hecho sobre la base de su propia
trayectoria educativa, prefigurandose lo que en funcidn de ese re-
cord escolar seria aceptable aspirar para la gente de la misma con
dicién social. De donde resulta mds adecuado hablar de ajustes de

las expectativas que de orientaciones predefinidas por alguna causa.
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CUADRO 46 137
TRAYECTORIA ESCOLAR, EDAD, SEXO Y ELECCION DE CARRERA

Inicio 1330 Inicin dezpuez
Menores de Mayores de Menores de Maycres de

18 affos 18 afios 18 afios 18 afios

H M H M H M H M
Invesztigacin 1 - - - - - - -
Biomedica 1o, 0
Dize™s 1 - - - - - - -
Industrial 100, 0
Compaszitor Co- 1 - - - - - -

100, 0

Irgenisro 1 1 1 - - ~ - -
Torografo 33.3 33.3 33.3
Actyaria & 3 3 1 1 - - -

43.0 21.4 21.4 7.4 7.1
Ingeniera 11 S 4 - - - 2 -
en Minas SG.0 22,7 18.2 ' 31
Biologia 8 12 3 4 1 6 T -

22,9 34,3 2.6 1.4 2.8 17,1 2.8
Ingenisria 15 1 t - a 1 1 -
Guimica &2.2 4.5 4.5 13,6 4.5 4.5
Deracho 17 15 21 1 7 3

23.6 20.8 29.1 4.2 6.9 1.4 5.7 4.2
Ingeniero 3 D} 0 0 1 0 0 0
Quimico Mat. 75.0 28,0
Ingeniero an 1 1 1 0 0 1 a0
Alimentos 25.0 25.0 25.0 25.0
Adninistracion 2 2 4 2 0 1 2 1
Pubilica 20.0 13.3 26.6 13.3 6.7 13,3 6.7
Madico 20 24 13 3 23 7 &
Cirujano 24,1 28,9 15.7 2.6 7.2 8.4 7.2 4.4
Periodizng 3 3 2 o ] ] Jul 1
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CUADRO 47

TRAYECTORIA ESCOLAR EDAD, SEXQ Y ELECCION DE CARRERA
{continuacidn)

Imicio 1930 . Imcin despuss
Mayores de Menores de Mayores de Mencres de
18 aofios 18 aflos 18 aflos 18 affos
H M H M H M H M
U ronumicacion 1 2 1 L] 0 1 b} 1 [
arafica 16,7 33.3 16.7 16,7 16,7
Irgzniaro 12 ! 3 ] 4 1 z z
Civil s0,0 0 4.2 12,5 16.6 .3 3.3
Cierciaz E) 7 ) 4 4 ] 4
Politicas 28.1 21,8 2.2 12.5 12,5 12,3 3.1
Adninistracicn 9 S 10 1 ] 3 3 2
de zmprasaz 22,0 12,2 24.4 2.4 15.0 7.3 4.8 2.4
Arquitectura 7 S S ] 5 n & 1
25.0 17.9 17.3 17.9 21.4
Inganieria 10 1 7 1 ) 0 S 1]
Mec, Elect, 33,3 3.3 23.2 .3 20,8 16.7
Vetarinaria S L S 2 4 5 1
17.2 17.2 17.2 4.9 13.8 5.9 17.2 3,4
Agraonomia -7 1 3 2 5 ki 0
3.3 4.5 13.6 9.4 22,7 4.5 13.6
Psicalogia 4 10 2 4 6 6 z
8.9 22,2 20.0 5,93 13.3 13.3 4.4 2.7
Quimica 0 4 1 1 1 2 1 i
34 91 3.1 .1 13.2 2.1 1
Cirujano 5 1 3 7 4 5 & 3

A
&~
Dentista 10,2 24,35 10,2 14,2 .2 10.2 16.23  B.i
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CUADRO 48
TRAYECTORIA ESCOLAR, EDAD, SEXO Y ELECCION DE CARRERA
(continuacién)
gt !
Inicia 19340 Inicio despuas

Menores de Mayores de Menores de Mayores de

18 afos 18 affos 18 afios 18 affos

Cortaduria 7 5 3 3 6 .3 K] Q

23,3 18,6 10,0 1000 20,0 10.0 10,0

Padageaia 1 7 2 0 2 2 z 4
S.0 IS0 1R, tn,n 1.0 10,0 20,0
Filozafia vy 3 7 1 2 2 3 3 3
Latras ' 19.2 26.9 3.8 7.7 7.7 11.5 11.§ 1.9 |
Enfermeria 1 1 o 1] 0 [} a 2
25.0 25,0 . 30,0
Economia 1 4 2 [ 3 1 a
F.6 22,2 11,1 16.6 5.6 33,8
Trabajo (] [} 0 2 1 z 2 1
Sozial 25,0 12,5 25.0 25,0 12.5
Bibliotaca- 1] 0 0 1 0 1 0 a

loaia s0.0 50.0
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CUADRO 49 0

TRAYECTORIA ESCOLAR, EDAD, SEXO, OCUPACION DEL PADRE
Y ELECCION DE CARRERA

Propistarios Medianos Propiatarios Peque™cs Emplaados Alto Emplaados Nivel Ubreros
y Grarwlas . Rango Intermedis
Regular  Irregular Ragular Irregular Regular Irragular Ragular lrragular Fagular Irregular

Carrara H N oo H n oM H N H N H A | H N H n
Investigacion - - - - . - - . - . - - - - . - 1 - - -
+ Bromedica

Dise™s Industrial - - - - - - - - - - - - 1 - - . - - - -

Compigstor . . - » . - . . - 1 - . - . - - - - - -

Injensare Tepayrafo - - - - - - - - - - - - 1 - - - 1 i - -

Actuaris - 1, . T 1 - - - 2 2 . - a 1 - - 4 - 1 -

Ing. anp Minas - - - - 3 1 - - F] 2 - - 4 . 1 - H 2 1 -

Biglogia - 1 - - - ] 0 2 - 2 - - 3 ] - H k] 2 2 2

Ing. Ouimico - - . - . i - 1 - 1 - 2 - 6 - - - 3§ . t -

tarecho A R 702 3 - ot o2 2 - [ T I 37 s -

Ing. Quimico Met. '~ - - - . - - - . - - - 3 - - - - - 1 -

Ing. en alisentos & = . . - - - . - - - - - - ! 1 - 2 - - -
Adninistracion . - . - t - - - - 1 - - 3 2 [ - - | . -

Publics ' ’

Medico Clrujano - 1 - . 9 & 1t 2 2 2 - 3 4 8 3 2 s 1 s

Periodisme - . . e ? t ' L. .. . . 2 4 | . . . | '
Comunicacion - - . - - . - . - t - - 1 1 . B ] . - .

' '4 e : .

Grafics v . L

Ing. Cavil - - . - 1 - - - 2 - - - 6 . 2 1 6 1 3 1

C. Politicas 2 1 - - 2 2 - - - 1 1 - L] é 4 t 3 1 2 - :
Adaintstracion - = = . ! B T T 12 2 3 - 3 2 4 ‘
de Empresas ( i
Araquitectura 2 - . - - ] 3 . 1 t - - s 2 4 - 4 - 4 -

Ing, Mecanico - - - - 1 - 1 . 2 - 1 . 6 . 4 - s 1 2 - i
Electricista

Medico Veterinsrio - - ] - 2 1 - 2 l 2 - s 4 4 1 1 - 1 2 {
Agronomia - - H 1 1 . 2 - 1 - - - 2 3 3 9 2 - - -

Pricologia - - < 2 4 2 2 [ s 2 » 2 28 - .
Quimica - < . - . . - . e 1 - - i 2 1 L - - ) 2 X

: i

€. Dentista - 1 ! 1 2 2 . . H 2 2 1 - 7 2 2 3 4 é 3

Contaduris 1 . 1 - 2 - - - 1 K] ] 1 1 . 2 1 K 3 3 1

Pedagogia R T v 2 5 1 - [

Filosofia - - - . 2 . - - - 1 - 3 1 - 2 4 4 3

Enfermeria - - . - - . - - - - - t Il - 2 - . - -

Ecoromia - S [ - 2 2 3 - [

Trabajo Soclal - - . . : - . . - . 1- .t - 2 2 1 - - } 1




CUADRO 50

DISTRIBUCION POR CARRERAS

Praferencia por carraras.

Total da ia genaracion

de primar insreso 1979-1960

Praferencia por carreras

Alumnos antravistados

L.l'erecho 952 1.Med1co Cirusano 93
2.#édico Cirujano 27 2.Dareche 7
. Cirujana Dentista 2813 LCirujano Dentista 49
4.Psicoloafs 2258 4.Patcotosia 43
S.Administracion 23z S.AdminIstracion "
de Emprasas dé anprasas
6.Clancias Polfticas 1836 é.010109fa EE
v Sociales
7.Filosof{a, 1643 T.Cienciss polfticas 32
y Secialet
9. Ingeniaro Mecanico 1493 8.Ingentars Mecanico 30
Elactricists Elactricista
9. Arauitectura 1487 9.Contadur fa E
10.Contadur{a 1294 10, Madico Vaterinario 29
2c0tecnista
11.B10lo9fs 1322 11, Arquitectura 20
12.Mddico Vatarimrio 1200 2.Ftlosafia 24
Zootecnista
13,0ufmico 1077 13, Ing, Civil 24
t4.Econoa{s 1068 14, In3, en Minas 22
¥ Metalurjis
18.Pedagosfa 949 15.In9, Quimico 22
16.Ing, Civil 237 16.A9ronomia 22
17.In9. an Mimas [-P&] 17.Padagogia 20
v Mataluraia
18, Actuar {a 795 18.Economin 18
19.Ing, Quimico 696 19.Administracion 13
¢ Pulica
20, Trabajo Sociat 466 20.Actuaria 14
21,Pariodismo y Com, 420 21.Pariodiamo v Com. 14
22.Agrononia 66 22,0uimico 11
23.Administracion 242 23.Trabajo Sociat 3
Publica
24.Enfarmaria v 229 24.Comunicacion 3
Obstatricia Grafica
23.Dise™0 Industrial 129 25.Enfermaria y 4
Obstatricia ‘
26.Ing, Guamico 126 26.Ing. Quimico Met, 4
27,In9. en Allmentos 124 27, In9, en Alimantos 4
20, Commicacion Grafica 9 29,1In9. Toposrafo 3
29.8ibllotecologia 2 29.81bliotacolodis 2
30, Ing. Topourafo 4 20,Dixe"o Industrial 1
. Invastigacion Diomedica - . Inv, Biomadice i
32, Compasitor . 92,Componitor 1
CONPACTACIONES CONVENCIONALES!
1 rINICA.
s Aonicola

CIENCIAR POLITICAS Y BOCIALES ) CIENCIAS POL. Y B0G.,

BELAGIONKS INTEANACIONALES $OCIOLOOIA

INGENIEAD KN MINAS | (MO,

tna,

T4 MINAG, (NG, OOLOGO, =
SEYROLENO, ING, KM OOMPUTACION

FILOSOFIA I TOBAS LAG CARRZEAS (MPARYIDAS KN L&  ~

FACULTAS DE FILOSOFIA ¥ LRTEAS

QUIMICA ! QUIMICA,GUINICO PARMACOBIOLGOC
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COMENTARIO FINAL

El andlisis ha concluido. Durante los dos Ultimos capitulos hemos
podido apreciar los fendmenos de primer ingreso, permanencia en la
universidad y eleccidén de carreras (desde la perspectiva) de un gru
po de jévenes que debieron tomar decisiones relativas a su escolari
dad en un contexto de opciones delimitado socialmente. El sitio es
pecial conferido en este trabajo a la esfera de las decisiones per-
sonales ha rendido los frutos esperados. En definitiva, la tesis
sostiene que el hecho de entrar en la universidad, permanecer en
ella a lo largo del ciclo de bachillerato y dirigirse a una carrera
determinada, tiene mucho que ver con el modo como estos jdévenes me-
xicanos fueron definiendo su condicidén estudiantil de acuerdo con
su valoracién particular de las determinaciones biolégicas, cultura
les, sociales y econdmicas que los afectan., Ni los roles sexuales,
ni los estatus de edad, ni el origen social, ni el desempefio esco-
lar han estado fijos en elgln lugar preestablecido y ninguna de es-
tas cuatro variables tuvo un peso decisivo sobre las demds. Todas
se combinaron de diferente manera en cada caso especifico asi como

en diferentes momentos de la trayectoria escolar.

Los resultados fueron confrontados permanentemente con las te-
sis reproduccionistas., De acuerdo con ese modelo heuristico, en
nuestro caso deberiamos haber hallado tipos de trayectorias cuyo ni
vel de eficiencia escolar, calificaciones y preferencias profesiona
les fuesen congruentes con un origen social determinado. Es obvio
que la idea de trayectoria implica hacer una distiﬁcién de los estu

diantes de acuerdo con la verificacidén de cierto encadenamiento en
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el comportamiento observado por ellos de un ciclo escolar al si-
guiente, pero lo cierto es que cada uno de los tipos resultantes al
final de esta operacidn no encajé dentro de ninguna categoria so-
cial en particular. Pero ¢significa ésto, que en México no existen
lazos que unan la experiencia escolar con la familia y la clase so-
cial? Si asi lo creyéramos se cometeria un error imperdonable.

En todo caso, lo que las evidercias indican, es que de haber alguna
solucidén de continuidad entre dichas esferas, tiene que ser en un
sentido diferente al que hallaron Bordieu y Passeron en Francia.

Veamos.

La familia es, desde luego, la primera agencia de difusién de
las normas culturales a las nuevas generaciones y transmite en gran
medida aquella parte de la cultura que es accesible al estrato so-
cial y a los grupos en que se encuentran los padres. Pero al mismo
tiempo, hay que considerar gque dentro de ese marco comin de referen
cia familiar los varones reciben otros estimulos que las mujeres,
los hijos mayores son educados de una forma y los menores de otra,
etc. Estas diferencias son las que al principio ayudan a conformar
el estrecho margen de libertad personal, que, por lo general, se ve
acrecentado conforme se avanza en la escuela, debido a las posibili
dades que ésta ofrece a los nifios y jévenes de ir descubriendo su
identidad mediante la interaccidn con nuevas personas, la idealiza-
cién de nuevos modelos, la representacidn concreta de los paradig-
mas culturales aprendidos y la estimacién de metas mds o menos posi
bles.55 Vista asi la experiencia escolar en niveles avanzados, tic-

ne mds que ver con aspectos de la diferenciacidén individual en vias

del desempefio de los roles adultos, que con la familia.
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Conforme lo dicho, es factible invertir los términos en que se
ha concebido la relacidn entre la escuela y la familia en México.
Tomemos como ejemplo, la investigacién de Lorenza Villa Lever acer-
ca de los estudiantes tapatios. En pocas palabras, alli la escuela
es considerada una institucidén que transmite modelos sociales de ac
cién que han sido elaborados de acuerdo con ciertos ideales y deter
minada visidén del mundo, segin el proyecto politico y sociocecondmi-
co vigente, pero -he aqui lo importante- la experiencia familiar o
de clase interviene haciendo que los jévenes discriminen un tipo de
mensajes y que acepten otros.s6 Desde mi punto de vista, no es que
la familia o la clase social especifiquen lo transmitido por la es-
cuela, sino a la inversa, que la experiencia escolar es lo que espe
cifica aquello que ha sido transmitido originalmente por la familia
y la clase social. O sea que en la escuela es donde muchos mexica-
nos acabarian de estrechar, mantener o expandir los limites que fue

ron establecidos por la extraccién social y cultural de origen.

Tal vez, en sociedades donde la divisidén de clases sociales es-
té cristalizada, como parece ser la francesa, no lo sé, las perso-
nas tengan una idea muy temprana de lo que pueden aspirar y lograr
desde la posicién de la cual parten. Pero en México es distinto,
aun cuando pueda existir un abismo entre los miembros de una clase
social y los de otra, ello no impide que, al menos los jévenes que
habitan en las ciudades mds importantes se sientan con derecho a ob
tener una educacién lo més elevada posible. Segin Doré, Anosike y

57
Saba, este es un rasgo especifico de los paises subdesarrollados,
donde la rédpida expansidén econdmica habida a partir de los cuaren-

tas, estuvo acompafiada de una explosidén de las oportunidades escola
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res y de las aspiraciones educativas. Little, por su parte encon-
tré que en Chile, Irdn, India y Thailandia, la proporcién de jéve-
nes que aspiran a la educacién terciaria es mucho mayor que la exis
tente entre los jévenes de Inglaterra, Japén y Estados Unidos, dato
que resulta incomprensible si se tiene en cuenta la inferior capaci
dad de las economias de los primeros paises para absorber a los
egresados de las universidades., Little apunté, ademds, que para
entender esta aparente inconsistencia en los patrones de expectati-
vas escolares, no habia que descartar la hipStesis de que los jéve-
nes de uno y otro tipo de paises empleasen un raciocinio diferen-
te. Asi, a los que viven en sociedades que atestiguaron cambios
acelerados, bien podrian parecerles que la educacidén fuese el medio

mads répido y efectivo para ascender en la escala social.

Lo dicho por Little a propésito de las sociedades en desarrollo
es muy pertinente en el caso mexicano, no obstante, cabe hacerle un
agregado: como la enorme concentracidén de los recursos econdmicos
y politicos aqui ha sido practicamente imposible de romper, la aper
tura de las universidades promovida por el estado tiene que haber
representado para muchos jovenes la Unica salida viable a sus ilu-

siones.

Dentro de este marco de referencia, el punto en discusidn se
aclara bastante, ya que, una vez iniciada la travesia escolar en
una sociedad que mantenia entornadas las puertas que dan a la econo
mia y a la politica, el futuro percibido por los estudiantes difi-
cilmente podria haber tomado color al margen de lo acontecido con

ellos dentro de un sistema educativo formal, ciclico y ascendente.
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Visto asi, no tiene mucho sentido insistir en considerar los resul-
tados escolares como productos determinados por la extraccidn so-
cial o cualquier otro factor, antes bien invitan a ser considerados
como algo cuyo peso califica las oportunidades que los individuos

. . R , . 59
de diferente sexo, edad u origen social perciben para si.

Claro que si un joven de clase baja que ha sido un estudiante
excelente decide entrar en la carréra de medicina y otro de clase
alta con antecedentes mediocres lo hace en la de comunicaciones, es
to no modifica demasiado la distancia que existe entre ellos. Pero
eso no quita que desde la perspectiva de ambos, el éxito alcanzado
sea algo relativo a puntos de partida particulares. Y por mas que
el segundo tenga alguna probabilidad de pasar a formar parte de la
élite gobernante y el primero deba conformarse con un empleo dentro
del &rea de la salud, no le resta méritos al hecho de haber ingresa
do en un lugar de elevado prestigio social, como es la facultad de
medicina, Admito que cuando un sujeto proveniente de los estratos
bajos o medios de la escala social, hace grandes esfuerzos para con
vertirse en médico, el hecho remite al pedestal en el que estdn co-
locados los gustos burgueses, pero no sélc eso, también remite a la
probabilidad de que ese trofeo sea conquistado por gente que cuenta
con recursos capaces de suplir la pertenencia a una clase social
elevada. Esta aclaracién viene tanto mas al caso, cuanto que en
otras esferas de la sociedad, la probabilidad de que ellos triunfa-
sen no se presentaria ficilmente, por ejemplo en los negocios?o
0 no es significativo que en México, los hijos de obreros y emplea
dos disfruten dentro de la UNAM de privilegios que jamds se les con

cederia en sus hogares y empleos, o que las mujeres gocen de oportu
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nidades incomparables a las que les depara el sitio que la tradi-
cidén les adjudica en la familia, la politica, los negocios, etc.?
No digamos los estudiantes que cargan con limitaciones intelectua-
les, alin ellos consiguen un trato mejor dentro de la universidad

que fuera de ella.

Es muy probable que esta mayor libertad ~que dicho sea de paso
se manifiesta en muchos otros aspectos de la vida universitaria- ha
ya pasado desapercibida por la sencilla razén de que, tanto el in-
greso como la permanencia en sus aulas han sido observados desde la
perspectiva de quien cree, no solamente que cualquier persona tiene
el derecho de estudiar en la universidad, sino que todas deberian
triunfar en su intento. De alli que el fracaso escolar, no haya de
jado de ser visto como resultado de un proceso en el cual los estu-
diantes padecen, sin responsabilidad alguna, la accidén de los meca-
nismos institucionales por un lado y la influencia de los factores
sociales externos por otro. Pero pensar de este modo es creer que
todos los que ingresan a la universidad tienen el ﬁismo interés y
disposicién para el estudio, lo cual es tan absurdo como creer que
cualquier deportista o aficionado a la misica estd dispuesto a
afrontar las exigencias que recaen sobre quienes aspiran a conver-

tirse en atletas o misicos profesionales, por ejemplo.

Segin parece, el alto valor que reviste a la educacién superior
en México, ha hecho que se pierda de vista la relativa independen-
cia que existe en casi todas las sociedades, entre las metas cultu-
rales sustentadas socialmente y los modes y procedimientos, admiti-

dos también socialmente, que los individuos estan dispuestos a em-



plear para alcanzarlas, Lo que nos remite a un problema basico de
ciencia social. Segtn Merton,61 la relacién del individuo y la
cultura comprende dos tipos de hechos. E1l primero abarca los obje-
tivos que son sustentados como metas legitimas por todos los indivi
duos de una sociedad, o por individuos situados en ella en una posi
cidén diferente. Estos objetivos predominantes implican diversos
grados de importancia y constituyen modelos de referencia social.
Se manifiestan como aspiraciones; son las cosas '"por las que vale
la pena esforzarse" y aportan uno de los componentes bdsicos que
amalgaman la vida societal. El segundo tipo de hechos son las nor-
mas que definen, regulan y controlan los modos admisibles de alcan-~
zar esos objetivos. Todo grupo social tiende a fijar normas relati
vas a los pr&cedimientos que son aceptados como validos para que
sus miembros procuren alcanzar sus finalidades. Por lo tanto la
eleccién de expendientes para esforzarse hacia metas culturalmente

establecidas estd limitada por reglas de juego institucionalizadas.

Cuando los individuos logran alcanzar los fines establecidos
culturalmente respetando los modos institucionales de accién, se ob
tiene un equilibrio entre ambos componentes. Normalmente, tal posi
bilidad depende del grado en que la tradicién, las costumbres y las
sanciones legales y morales estén unificados con los valores cultu-
rales. Pero esto es algo excepcional, en realidad, la importancia
conferida a los medios legitimos suele variar irrespectivamente del
elevado valor que conceda la cultura a los fines. Tan es asi, que
puede generarse una presi6n muy fuerte sobre los fines, al mismo
tiempo que cunde un notable desinterés hacia los medios aceptados

como esfuerzos legitimos en la consecusidn de los mismos. Esto se
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debe a que desde el punto de vista individual, algunos recursos
-fuerza, fraude, poder- resultarian ser mas eficaces para obtener
el fin deseado que aquellos que se encuentran dentro del conjunto
permitido. En este sentido, cuando la cultura tiene exigencias que
son incompatibles con los recursos culturales disponibles por algu-
nos grupos sociales, el equilibrio entre los fines sefialados y los
medios prescritos se vuelve muy inestable y tiende a crecer la ten-
dencia a obtener los fines buscados por cualquier medio. Pero la
falta de oportunidades no basta para producir en masa esas conduc-
tas divergentes, Como ya dije, una estructura de clases rigida, un
sistema de castas pueden limitar las oportunidades al punto de que
muchos se sientan excluidos de antemano y no se atrevan siquiera a
intentarlo. S6lo cuando un sistema de valores exalta, virtualmen-
te, por encima de todo lo demds, ciertas metas que son percibidas
como simbolos de un éxito que estd al alcance de toda la poblacién
en general mientras que la estructura social restringe o cierra por
completo el acceso a los modos aceptables de procurar esas metas,
se producen las condiciones propicias para que se dé una conducta

desviada en gran escala.

Decir que la educacién universitaria estd arraigada en la cultu
ra mexicana, no es sino volver a reconocer que la juventud ha sido
alentada con preceptos que afirman su derecho sobre ese bien, aun
siendo testigos de graves frustraciones. La familia, la escuela,
el gobierno y las empresas se han encargado de difundir dichas me-
tas. Baste recordar la funcidn desempefiada por los padres de los
estudiantes, al servir como banda de transmisién de los valores y

objetivos de los grupos que forman parte o de aquellos con los cua-
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les se sienten identificados; asi como también la labor realizada
por las dependencias escolares, donde se concibe a la educacidn su-
perior como la substancia que le da cuerpo a todo el proceso educa-
tivo. Pero asi como no cabe la menor duda de que estas metas han
alcanzado gran difusién ¢podriamos afirmar también que todos los es
tudiantes sometidos a ese ambiente cultural se sienten obligados
(e igualmente dispuestos) a emplear idénticos medios para conseguir

lo?

Intentaré responder la pregunta apoyandome en las enseflanzas de
Merton. Si en México, las vias disponibles para avanzar en dire-
cion de las metas educativas, estuvieran, como se cree, limitadas
por los valores de clase, nos hallariamos frente a un fendmeno simi

lar al descrito por Bordieu y Passeron en Los Estudiantes y la cul-

tura. Puesto que en ese caso, a pesar del cardcter universal y neu
tro bajo el cual se cobija la cultura escolar, el avance hacia el
objetivo final seria hasta cierto punto raro y especialmente difi-
cil para los que mantuvieran contactos muy lejanos con el tipo de
procedimientos valorados y promovidos tanto por las clases elevadas
de la sociedad como por los maestros y autoridades escolares.

Si en cambio, las vias disponibles fuesen trazadas de acuerdo con
los criterios de la produccién capitalista seria como lo afirman
Bowles y Gintis o Baudelot y Establet en sus obras. Pero cuando
existen rutas disponibles que no coinciden con las que se habilita-
rian si depéndiera del control exclusivo de una clase social, e in-
dividuos de diferente procedencia social, sexo, edad y trayectorias
escolares compitiendo con relativo éxito por las mismas metas, no

se puede hablar de lo mismo; aun cuando en ese hecho esté implicito



j ' ' 151

un exceso de identificacidén de los miembros de estos grupos con los
valores de las clases altas o que resulte mds o menos funcional den

tro de una economia capitalista.

Si algo caracteriza a la masificacidn de las universidades mexi
canas es el amplio margen de maniobras con que cuentan los estudian
tes para alcanzar el fin buscado. En un trabajo anterior hice hin-
capié en las dificultades que existen para establecer -a excepciédn
hecha de una minoria- qué es lo que diferencia desde el punto de
vista académico, a un alumno que egresa del bachillerato de otro
que no pudo hacer‘lo.ﬁ\'3 Mds aun, el ambiente que reina en los plan-
teles del bachillerato y de algunas facultades indica que la proba-
bilidad de que un alumno tenga un maestro brillante o uno irrespon-
sable es précticamente la misma. Algo similar puede decirse respec
to de la vigilancia que existe sobre la calidad de la educacidén re-
cibida. Este tipo de problemas es lo que llevé a Juan Zorrilla64 a
concluir en su estudio del CCH que se encontraba frente a una educa
cién anémica. Desafortunadamente carecemos de trabajos similares a
los de Zorrilla acerca de las facultades de la UNAM, pero es sabido
que muchos de los procedimientos que se aceptan como validos para
desempefiarse en el nivel profesional dejan mucho que desear, desde

un punto de vista medianamente exigente.

Un proceso dentro del cual la exaltacidén de los fines proclama-
dos culturalmente engendran una desmoralizacidén semejante, o dicho
de otro modo, que tiende a una desinstitucionalizacién de los me-
dios, no puede ser comprendido desde la perspectiva de supuestos

grupos sociales que le imprimen un sentido particular e interesado
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a la educacién. La multiplicacidén de conductas que se desvian de
la exigencia académica apuntan en otra direccién. Si bien es cier-
to que México posee una estructura social bastante cerrada en otros
niveles, la politica educativa y el enorme crecimiento de la univer
sidad parecen haber favorecido el debilitamiento de los esfuerzos
formalmente legitimos pero que, para muchos, resultan ineficaces y
el uso creciente de expedientes ilegitimos pero mas accesibles a la

mayoria.

Esto no podria ser si la vida universitaria se rigiera conforme
el poder econdémico o los valores de una clase social. En realidad,
no existen puntos de referencia suficientes para normar dondequiera
las rutinas del logro académico, a un nivel mayor de objetividad
que el que permite hallarle, oportunamente, el lado flaco al maes-
tro de turno. En un contexto como este, las expectativas>de los
alumnos y las decisiones que atafien a su condicidn estudiantil que-~
dan demasiado circunscritas dentro de los limites que fija la expe-
riencia escolar directa, por un lado y sus intereses por otro.
Légicamente, quienes tengan més recursos culturales, econdmicos ¥y
sociales encontrarédn mayores facilidades para sacar ventajas de esa
situacién, pero lo cierto es que el resto no siempre se queda atrias.
En un medio tan flexible, de todas maneras es mds lo que puede ofre

cer la universidad que lo que esos estudiantes traigan consigo.
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