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La educación para la mayo~ia -

de las personas, significa --­

guiar al niño hacia la meta de 

semejarse al adulto tipico de 

la sociedad en Que '.live. Para 

mi. la educac10n S1'jni fu:a --­

formar creadores, a1~n si sabe-

mes que su núme:ro ha de 05e1· --

escaso, a~n si las creaciones 

de un determinado individuo 

podrdn ser consideradas limi-­

tadas an ccmparaciOn con las -

de otro. Aün a~i, debemos for­

mar seres con inventiva, espi­

ri tu innovador y no conformis­

tas.·• 

Jean Piaget 



INTRODUCCION 

En todas las épocas y sociedades han existido sujetos -­

sobresalientes, que con sus grandes habilidades y talentos. 

han legado a la sociedad de innumerables beneficios. 

Actualmente, existen en diversos paises, numerosos pro-­

gramas educativos destinados a cultivar las capacidades so--­

bresalientes. Por lo que respecta a nuestro püis,los sujetos 

sobresalientes permanecieron durante mucho liempo en el olvi­

do, y no es sino hasta la década de los BOs., que el gobierno 

mexicano y otras instituciones, expresan su interés por éste 

grupo de individuos. A quienes al igual que a otfos ~uJetos -

debe proveérsele~ de progr~mas educativos adecuados QlJe esti­

mulen el máximo desarrollo de sus capacidades. 

En el presente trabaJo, se~alo las actudles tendencias v 

alternativas de educaciOn que eKisten en la Ciudad de México 

para brindar atención al niño sobresaliente. Haciendo parti-­

cular énfasis en las derinicionP.s, objetivos, estrategias --­

educativas y sustentos teóricos que conforman a éstos progra­

mas escolares especiales. 

Asimi5mo, pl~"lnteo la enorme necesidad de creü.r mtls y m1~­

Jores programas especiales, dirigidos a estimular las cap~ci­

dades y talentos de los niños sobresalientes; usi cerno capa-­

citar a maestros especialistas que además de i~~ntificar ----

acertadamente a éstos niños, les provean de las herramientas 

indispensables que les permitan estimular sus cap~cidades 

creadoras y de investigación. 



Eleqi este te~a, porque como profe$ora de educaci¿n or 1 -

maria y pedagoga, siempre me he interesado por las estrate--­

gias y métodos a utilizar para desarrollar y enriquecer el -­

quehacer cultural y creativo de los niños en general y de los 

niños sobresalientes en particular, que ante todo, demandan -

una atenc1ón diferente a la tradicional, en la cual puedan -­

e~teriorizar, trabajar e investigar todas aquellas situacio-­

nes que les interesan y que los llevan a generar ideas o ---­

crear productos originales. 

Es en éste campo tan árido de investigaci6n en nuestro -

país, que el pedagogo encuentra cabida en el diseño de pro--­

gramas educativos, en la capacitacidn de personal especiali-­

zadc, etc. 

Me preocupa el futuro de é~tas mentes inquietas, que an­

te un sistema educativo como e\ nuestro, ra pesar de algunas 

acciones realizadas por éste en favor de la educación del ni­

ño sobre~aliente) aún no han encnntrado las condicio~es pro-­

picias para demostrar las grandes habilid~des que pueden de-­

sarrollar. 

Nuestros sujetos sobresalientes requieren de programas -

flexibles y permanentes, pensados para el desarrollo de sus -

talentos y habilidades. No deJPmos qt1e éstas se pierdan con -

el pñSO del tiempo, por falta de reconocimiento y estimulas -

a~ecuados. 

Algunas instituciones educativas ya nan dado los prime-­

ros pasos, ?ero aún falta mucho por investigar y lograr en -­

be~aftcia de nuestros ni~os hdbil 1dosos. 
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" La suerte favorece a la. mente 

prepara.da." 

Luis Pasteur 

CAPITULO PRIMERO 



CAPlTULO PRIMERO 

J.-ESTUDIOS PREVIOS 

Muchos son lo~ paises que conceden gran importancia a la 

necesidad de brindar una atenciOn especial y/o diferencial a 

los niños sobresalientes, considerando a éstos individuos co­

mo recursos nacionales valiosos los :uales deben ser cultiva­

dos y desarrollados. 

Es a partir de ésta preocupación, por brindar mejores 

condiciones educacionales a los individuos talentosos y so--­

bresalientes, que se observa en diferentes paises, la idea de 

elaborar programas educacionales d~stinados para tal fin. 

Hoy en dia, los paises desarrollados son lo~ que cuentan 

generalmente, con el mayor número de investigaciones y expe-­

riencias en este sentido; en tanto, Que en los paises en vías 

de desarrollo las e~periencias no han sido del todo satisfac­

torias, ya que éstos programas, cuando e~isten, no les conce­

den la prioridad necesaria, así como el apoyo económico, el -

personal especializado y la continuidad requerida para ~va--­

luar los logros alcanzados durante su aplicación. 

Por lo Que rc~pecta a nuestro ~istema educa~ivo, et in-­

terés por brindar educaci6n especidl a los niños sobresalien­

tes es muy reciente, y a la vez limitado. Debido a Que el go­

bierno federal designa mayor presupuesto a los programas para 

n1~os con problemas de aprRndizaje. que a los que se dirigen 

u niños sobresalientes. 



Antecedentes 

El interés oor la identificación y entrenamiento de los 

sujetos sobresalientes se remonta a la época griega. 
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Platón por ejemplo, se interesó en descubrir a los jOve­

nes capaces de ser educados para dirigir al Estado, y sugirió 

pruebas de aptitudes naturales para seleccionarlos. Aristóte­

les por su parte, señalaba que a menudo los hombres eminentes 

present~ban sintomas mentales morbosos. 

En ésa época, los conceptos que giraban en torno a los -

individuos sobresalientes no fueron muy favorables, ya que a 

menudo se les relacionaba con la locura, la debilidad y la 

inadaptación social. 

''En el siglo XVII John Dryden Cpoeta y dramaturgo in---­

glés) escribia: Los grandes genios están muy cercanas a la -­

locura y lo3 limites que las separan de ella son muy endebles 

Este concepto originado y muy común en la antigua Grecia per­

sistiO en el mundo hasta fines del siglo XIX donde soliase 

identi'F1car a la precocidad y la creatividad como sintomas de 

enfermedades mentales.''Cl> 

tJ> GARCIA,ETCHEGOYHEN EkOISH. El niño retardado mental y -

el niño superdotado talentoso. pag.13 
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El concepto de genio era popularisimo entre los griegos 

y volvió a serlo en el siglo XVIII. 

Sir Francis Galton en su obra Hereditary Genius publica­

da en 1869 elabora el primer estudio cientifico acerca del -­

genio, abarcando aspectos genéticos y estadísticos. 

Por lo que respecta a los primeros estudios de los suje­

tos sobresalientes, éstos en su mayoría se caracterizaron por 

ser anecdOticos y descriptivos, hechos generalmente por p~r-­

sonas que no eran psicólogos profesionales, motivo por el que 

se les otorgaba escaso valor cientifico. 

A partir de la segunda mitad del siglo XIX y sobre~odo a 

principios de éste siglo, comenzó a imponerse en la educacicin 

la idea de brindar~ todas los individuos las mismas oportu-­

nidades a fin de garantizar una selecciOn más justa. 

Este cambio en la educaci6n originado por la influencia 

de la concepciOn democrática del mundo, llevó a muchos educa­

dores a elaborar sistemas educativos, en los cuales se clasi­

ficaba a los sujetos d~ acuerdo a sus hab1l1dade~. 

Un ejemplo de ello, lo constituyó el sistema escolar 

elaborado por A.Sickinger erl 1900, el cual fue violentamentp 

criticado en su época, por discriminar de~tro de la escuela -

popular las siguientes clasos: 

''-Clases principales µara n1~os normalmente dotados. 

-Clases de promoci6n para niños normalmente débiles. 

-Clases auxiliares para débiles mentales. 
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-Clases de preparación para niños sobredotados que deben 

ingresar a las escuelas superiores. 

-Clases de idiomas para niños sobredotados que conctJrren 

a la escuela popular.''C2> 

A partir de éstos primeros intentos por lograr una cla­

sificación más justa, surgi6 la inquietud acerca de encontrar 

el mejor método para distribuir a los niños en distintas ca-­

tegorias escolares. 

Durante muchos años bastaron las pruebas de instrucción: 

primeramente ~as orales, después las escritas. Posteriormente 

los tests psicológ1co~ hicieron su aparición, con eJ objeto -

de examinar a los niños débiles mentales, tal es el caso del 

Test Binet-Simon en los años de 1905-1911. 

Pero cuando Willian Stern introdujo el Coeficiente Inte­

lectual <C.l.) hizo posible la evaluación de cualquier nivel 

de inteligenc:a, tanto de los superiores como de los infe--­

riores al promedio. 

Lewis M. Terman en el año de 1921 realizó un estudio con 

1500 sujetos sobredotados, los cuales fueron seleccionados --

por tener C.I. de 140 puntos como minimo <a través de la -

prueba de inteligencia Stanford-Binet estandarizada en 1910). 

El estudio abarcó desde los primeros años escolar~s a los ---

<2> HOHN,ELFRIEDE Tests para sobredotados. pag. 14 



a.ños mudíc.s de su vida adu.lta •. Apareci-eñdo .e1 últiinc informe 

en el año de 1qs9. 

''Los hallazgos de Terman ~evelaron q~e los ni~os super-­

dotados en su mayoría pro¿~diin de hogar~~ ~~ profesionales -

<alrededor de 1/3 del grupo), y de las clases de la alta fi-­

nanza <alrededor de 1/2). Menos del 7Y. procedían de hogares -

de trabajadores no calificados o semicalificados.''(3) 

Los niños sabredotados del estudio de Terman demostr·aron 

gozar de una meJor salud mental v física que el re~to de sus 

compdñeros, además hablaron y comenza~on a caminar más peque­

ños Que la generalidad. Se encontraron en mayor prapo~=ión -­

entre los judíos que los latinos y negros; sus padres eran 

de nivel profesional elevado y vivían en condiciones confor·-­

tabJes. Todos ellos se habian dist1nguido en la rama académi­

ca habiendo obtenido un grado profesional. 

Tomando un promedio grupal, habían publicado 67 libros, 

1400 articulas cientif1cos, 200 noveldS. Cuarenta y siete de 

ellos estaban en la lista de hombres cientificos American Men 

of Science. 

" OE?sde el punt.:J de vista profesional y soc.ial, los da--­

tos de los autores L.S.Hollingworth, A.Juda, etc., cnrrespon­

der1 general con las con~lusion8s de las invest1gaciu1,~s dF 

Lewis M.Terman: lo~ sobredotados desempeñan cargos dirigente~ 

(3) HILGARD,~.H. Introducci6n a la psicologia. pag.q3 



<46 X profesionales liberales, 26 % nego~1os~, y son mejores 

ciudadanos.'' <4> 

B 

Estos resultados, desmintieron las ideas erróneas de que 

el 1~i~o muy inteligente es débil y también un lnadaotado so-­

c1al. 

A éstas trabajos siguieron otros no menos importantes -­

desarrollados por; ''Paul Witty, Leta Hollingworth, Root, ---­

Yates, Janes y otros, quienes han realizado estudios estadís­

ticos basados sobre mediciones pato!Ogicas o de otra natura-­

leza de grupos e~tensos de sujetos. 

Estudios biográficos sobre la infan~ia de personas que -

han llegado a destacarse extraordinariamente en la edad adul­

ta, han sido realizados por Yoder y Cox.'' C5> 

Albe;t R.S Ct969> reali76 un estudio en el que hace una 

clara evidencia del cambio de los intereses de los psicólogos 

•!especto al área de la sobredotac16n. ''Los datos demuestran -

que el 67'l. de las referencias al genio, al talento y a la fa­

ma apar~&ian antes de 1~44 ••• y que el término sup~1-dotado y 

niños superootados alcanzó su máxima popularidad entre 1958 y 

1961, pero en 1958 comenzó a aSCPnder la curva de interés ha-

t4) AJURIAGUERRA,J.de Manual de Psiquiatría Infantil. 

pag. 836 

<51 TERMAtJ,LEW!S M. El ni~o bien dotado. oag. 971 
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cia éstos temas y concretamente sobre la creatividad.''(6) 

Señala Torrance que quizá la razón fundamental que eM--­

plica el cambio ~e los intereses de los científicos d~sde el 

área de la genialidad a la de la superdotación y luego a la -

de la creatividad, consiste en el reconocimiento cada vez ma­

yor de que la característica que distingue a las personus 

realmente sobresalientes es la creatividad u originalidad. 

Quién es el sujeto sobresaliente. 

Desde el punto de vista educacional se han utilizado di­

versos términos para designar al ni~o sobresaliente, entre -­

ellos: sobredotado, superdotado, genio, talentoso, excepcio-­

nal, etc. 

Todos ellos acentUan la capacidad intelectual, como el -

elemento comün que diferencia a éstos sujetos. de otros, pero 

evidente que el concepto ''sobresal tente'' en la actualidad, 

no s61o puede remitirse a un puntaje de c.r.•, sino que 

m~nmente consid~ra otraa caracteristicas importantes de ld --

(6) TORRANCE,PAUL E. Psicología de los niños y jóvenes super­

dotados. pag. 567 

Se~ala Torrance que si en lcl identifit:actbn de los ni~cs 

sobredotados se utilizaran las medidas de inteligencia, -

se nasaria por alto a un ?0% de los suJetos que poseen -­

pensamiento creador. 
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personalidad del sujeto, tales como: su rendimiento escolar,­

su originalidad, su creatividad, la opiniOn de otros respecto 

a su desempeño escolar, su sen~ido de responsabilidad, etc. 

Cuando se habl~ de sujetos SOBRESALIENTES, por lo gene-­

ral se hace referencia a individuos diferentes a los demás, -

fuera de lo r.omún, que se sitúan por encima de los patrones -

so· e i al es de normalidad. 

''Esta diferencia de la normalidad, está condicionada --

por circtJnstancias tales como: 

- la época o periodo histórico 

- la vari~bilidad del tipo de GOciedad y cultura. 

- las diferencias de estructura econOmico-social --

que determinan las tareas o funciones principales 

en una sociedad. 

- la clase social y el grupo de referencia 

- la edad, el sexo y otros." <7> 

Lo anterior eviden~ia que el concepto sobresaliente, --­

siempre es relativo al contexto 5ocial en el cual se dá, y -­

por lo tanto, no podrá n~ entenderse, ni evaluar$e y trata1·se 

fuera de éste. 

<7> D'ANGOSTINO SANTORO, GIUSEPPA. La eKcepcionalidad. pag. 

98. 
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1.1 IDENTIFICACION DE CAPACIDAD INTELECTUAL " MUV SUPERIOR " 

POR MEDIO DE LA ESCALA DE INTELIGENCIA WlSC-RM. 

<En estudiantes de escuelas primarias p~blicas en el D.F> 

Al revisar la histo•ia de la Educación Especial en nues­

tro país, encontré que el único antecedente relativo al ni~o 

sobresaliente, es la investigación realizada por la Dirección 

General de Educación Especial en el año de 1982, a raiz de -­

los resultados obtenidos en la estandarización de la Bateria 

de Pruebas SOMPA <Sistema de Evaluación Multicultural y Plu-­

ralisticoJ llevada a cabo durante los a~os de 1980-82. 

A través de la estandarizaci6n del SOMPA se generaron 

normas de calificación estandrlrizadas para la poblaci6n del -

D.F. de la escala de lnteligencia ~lSC-R, lo cual permitió 

considerar la posibilidad de identificar y evaluar a ni~os de 

inteligencia ''Muy Superior''. 

Por ello, l~ Direcc16n General de Educaci6n Espac1al --­

a través del Departamento de lnvestigación, durante los meses 

de octubre a diciembre de 1982, dise~ó y desar1-oll6 

vestigacicin con el objeto de determinar un procedimiento efi-

caz para la identificación del niño con C.J. "Muy Superior" -

de 130 puntos o más, ev~luado a través de la escdld d~ ir1te-­

l igencia WISC-RM. 

La investigación se desarrollh de la siguiente forma: 
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1.- Se revisaron una serie-de Ln~esiigac_i~~es.realizadas 
, -. -

en E.U.A y Europa sobr_e el tema .de la -idetÍtifica-ci-ón d,e_,,pifios 
. - ... - . - .:.e·.,\ ·y~ 

~ -.;:-
c:on un C. I. "Muy Superior". ', ,_, 

.-""-."-. 

2. - La. revisiOn bibl1ográfica propo_rciO~-~ .ü.rii';\~·~;;re· d_e ...; 
'-· .• _-.< ; . • ;; • : .. ~ ~ 

indicadores en función de los cuales se. e1·~tiO:~:~-~ón '.;.~:(~~:;-~l._--""'."--

guientes hipótesis de investigaciOn. 

Hipótesis 1.-El procedimiento de aplicar la escala de 

inteligencia WISC-RM, para detectar a ni~os con un C.I. '' Muy 

Superior'', a una muestra de ni~os que obtuvieron un promedio 

anual de 10 (diez> en todas las materias impartidas durante -

el ciclo escolar anterior, supera signifi¿ativamente el pro--

cedimiento al azar. 

Hipótesis 2.-El procedi~iento de aplicar la escñla de 

inteligencia WlSC-RM, para detectar a niños con un C.t. •• Muy 

Superior'', a una muestra de ni~os que obtuvieron un promedio 

anual de 10 <diez> en todas la~ materias impartidas durante -

el ciclo escolar anterior, y en la opinión verbal del maestro 

de g,...upo actual son "Muy tntel igent1?s", supera significativa-

mente el procedimiento al azar. 

Hipótesis 3.-El procedimien~o de aplicar la escala de 

intel ig~nc i.a WISC-RM, par-a detEc·ctar niños con un C. l. "Muy 

Superior", a una muec;.;tra de n1r:.o.,, que en opiniOn •1c;rtal del 

maestro de grupo actual ~on: ''Muy Inteligentes'' 1 y obtuvieron 

un promedio anual de 8 <ocho> en todas 1 as materias impar ti--

das durante el ciclo escolar anterior, supera significativa--



--~ 
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mente el procedimiento al azar. 

Hipótesis 4.-El procedimiento de aplicar la escala de 

inteligencia WISC-RM. para detectar niños con un C.I. ''Muy 

Superior", a una muestra de niños con una edad cronolOgica a 

la inferior en 1 año a la requerida por su grado escolar ac-­

tual, supera significativamente el procedimiento al azar. 

3.-Se elaboró un método de inv~stigación para seleccio-­

nar la muestra de sujetos. Conformándose cuatro muestras en 

función de diferentes criterios de selección. 

Muestra No.1 

Muestra No.2 

"Muestra No.3 

NUmero de sujetos <N>= 100 

Sexo ma.sc:ul ino <SM> 

Sexo femenino <SF> 

Sexo mascul in,.., <SM> 

Sexo femenino <SF> 

N= 100 

SM 2º gr~do= 25 

SM 3º grado= 25 

N= 100 

SM 2' grado= 25 

SM 3º grado= 25 

2º grado= 25 

2º grado= 25 

30 grado:= 25 

3º grado= 25 

SF 2° grado= 25 

SF' 30 gr""ado;::: 25 

SF 2° grado= 25 

SF 3º grado= 25 



Muestra No.4 

N= 31 

SM 2° grado= 6 

SM 3º grado= 7 

SF 2° grado= 9 

SM 3º grado= 9 

14 

4.-El levantamiento de los datos referentes a las hipó-­

tesis lo efectuaron psicólogos e investigadores de campo de -

la D.G.E.E. 

En la Investigación se planteó como problema: Determinar 

cuál o cuales eran los procedimientos adecuados que permitie­

ran detectar la mayor cantidad de niños, que significativa--­

mente, superaran el número de sujetos detectados por un pro-­

ced imiento aleatorio, y que a la vez fuera económico. 

Para la investigación se seleccionaron 50 escuelas, mis­

mas que estaban conformadas por grupos mixtos, turnos matuti­

nc$ y vespertinos, dentro del D.F. 

La muestra de sujetos se conformó por 26,500 niños de -­

ambos se~os y con edades de 6 a 9 a~os, inscritos en 2º y 3° 

de primaria en el ciclo escolar 1982-83. De ellos fueron se-­

leccianados 331, por cubrir los requisitos señalados. 

Una vez aplicado a éstos sujetos el test WISC-Rl1, los -

resultadas obtenidos fueron los siguientes: 
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RESULTADOS ESTADISTICOS 

HipOtesis - Muestra No.1 

Al terminar de evaluar los 98• protocolos de 

la escala de inteligencia WISC-RM, los resultados obtenidos -

respecto al C.I. fueron los siguientes: 

!Cociente Intelec~ual Totall Sujetos ¡ 

¡--------------------------¡-------------¡ 
130 o .. 1 .. 7 1 

1--------------------------1-.;.:-:-::--:--::--'--:c-1 
120-129 ··1 ;.1'7 

1--------------------------i ~.c-~;-:++;----1 
:;¡:::·. . 26 1 110 - 119 1 

1-------------------------H~;-i--+-+----1 
1 90 - 109 · .. t . 47 1 

1--------------------.;. __ _: __ 1_:------------1 
80 - 89 1 1 

1------------------------~-l-----~-------I 
¡rotal= 98 

1-------------1 
La puntuacjón minima de c.1. fue de 88 puntos, la máMima 

*Aunque la muestra constó de JOO sujetos. al efectuar los --

cómputos estadísticos, se omitió la información de 2 parti-

cipantes, ésto no dFectó los resultados obten1dos. 
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fue de 153 puntos. La media del cociente intelectual total 

fue de 110.? puntos, lo cual significa que en promedio los 

isuJetos de la muestra 1 con una calificación de 10 puntos, se 

ubicaron en el rango ''Normal Brillante'' de acuerdo a la cla-­

sificacián de David Wechsler. <Ver Anexo 1> 

''Los datos anteriores nos permitan concluir inicialmen-

te lo siguiente: 

a).-El procedimiento de aplicar la escala de inteligencia 

WISC-RM a 100 sujetos con un promedio de calificación de 

10 puntos permitió obtener 7 niños clasificados dentro de 

la categoria ''Muy Superior''. 

b>.-Los resultados superan el número de ~ujetos detectados -­

mediante un procedimiento al azar. 

e> .-Se confirma la hipótesis de investigación." <Sl 

Hipótesis - Muestra No.2 

Al terminar de evaluar los 97* protocolo~ -

de la escala dP inteligencia WISC-RM, los puntajes de C.I. -

quedaron clasificados de la siguiente manera: 

CBl GOMEZ,PALACIO M.y Col. Identificación de Capacidad Inte­

lectual "Muy Superior" por medio de la Escala de Inteli-­

gencia WISC-RM. pag. 36 

Aunque la muestra constó de 100 suJetos, al efectuar los 

cómp•Jtos se omiti6 la información de 3 sujetos, ésto 

a~ect6 los resultados. 
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1----------------------------1-----------1 
1 Total=97 

1-----------1 
El puntaje minimo de C.I. fue de 81 y el· máximo de 143 -

puntos. Los sujetos de la muestra de acuerda a la clasifica-­

ci6n de Wechsler se situaron en la categoría ''Normal Brillan­

te'', si~ndo l~ media de 112.4 puntos. 

·· Los dato~ anteriores hacen suponer: 

a).-El procedimiento de aplic~r la escala de intPligencia --­

WISC-RM a 100 sujetos con promedio anual de 10 y opiniQn 

verbal del maestro acerca de ellos catalogándolo~ ~omo -­

''Muy Inteligentes'', yener6 un total d~ 14 suJetns clasi-­

ficados en la categoría ''Muy Superior''. 

b>.-Los resultados superan el número de sujetos que se encon-
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~rarian bajo un procedimiento de azar. Además se incrementé -

la cantidad de niños dete~taóos, comparado con los resultados 

de la muestra l. 

c).-Se comprob6 la hipótesis de investigación.'' (9) 

HipDtesis - Muestra No.3 

Al calificar los 97* protocolos de la escala 

de inteligencia WISC-RM, los C.I. totales quedaron clasifica-

dos de la siguiente manera: 

¡cociente Intelectual- Total l Sujetos¡ 

130 o + 

, _______________ :.. _____ ..c,..,..,.....,-1-~""-'-'-,..,--':.:~r 

1 120 - 129 /¡:. 1 

1-----------'-.,----~-,:-~.!;_:;L:: ¡,--,-L;-,-2'-2°"-¡-
úo - 119 

· 1-----,-------------''----'---;;_--'--1 '--'C;;-_ _______ I 

1 90 - 109 1 55 1 

1---------------------------1-----------1 
1 70 - 89 9 

1---------------------------1-----------1 

1-----------1 
C9> GDME2, PALACIO M. y Col. Op.cit. paq. 41 

* La pérdida de los puntajes de 3 sujetos con un C.t.T. me-

nor de 80 puntas no afect6 los resultados. 
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El puntaJe má~imo fue de 133 puntos y el mínimo de 79. -

La media de la muestra No.3 fue de 105.1 punt~s. 

De acuerdo a los resultados de la escala de inteligencia 

WISC-RM, el grupo de sujetos de ésta muestra se situaron den­

tro de la clasificaci6n ''Normal''. 

'' De los resultados obtenidos se infiere que: 

a>.-El procedimiento de aplicar la escala de inteligencia 

WISC-RM a 100 sujetos con promedio de calificación anual 

de 8 puntos y considerados en la opiniOn verbal de sus -­

maestros como ''Muy Inteligentes'' permitió obtener un to-­

tal de 3 sujetos clasificados en la c1tegoría ''Muy Supe--

rior''• 

b>.-El procedimiento mejoró en proporción mínima el número de 

sujetos que se encontrarían aplicando un procedimiento de 

azar. En consecuencia, no se incrementó el número de ni-­

ños detectados en comparaciOn con los datos obtenidos en 

las muestras de las hipótesis 1 y 2. 

cJ.-La hipótesi~ de investigdci6n no fue confirmada.'' CIO> 

Hipótesis - Muestra No.4 

Al concluir 1~ evaluación de los 31 protoco­

los de la escala de inteligencia WISC-RM, les cocientes inte­

lectuales de los sujetos de la muestra 4 quedaron distrjbui-­

dos de la siguiente manera: 

<JO> GOMEZ, PALACIO M. y Col. Op.cit. pag.Sl 
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jCociente Intelectual rota~. j .. Sújetos 

1---.,------------------------1------·--.~---

I 130 D + ·1 

------------1. 
1 

l-------.,-----.,----'-'--::::.._: ___ .,.-1------------1 
1Total=31 

1------------1 

El punta.je mínimo de C.I. fue de 76 puntos, y el máximo 

de 150 puntos. 

'' Los datos permiten inferir: 

ª' .-E.l proced1m1ento de aplicar la escdla ce tntel1gem.:1a 

WISC-RM, al total de sujetos con una edad cronol6gica in-

feriar en lln a~o a la requerida para el grado escolar, --

logr6 detectar 6 ni~as clasificados en la categoria ''Muy 

Superior". 

b>.-El procedimiento supero el numero de sujetos que podrian 

l1aberse encontrado aplicando la escala de inteligencia al 
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azar. Tomando en consideraciOn el tamuño de la muestra, en 

comparación al tamaño de las muestras de las hipDtesis ante--

rieres, los resultados son proporcional1nente superiores. 

c).-La hip6tesis de investigac16n se confirma.'' (11) 

Considerando a los alumnos de las 4 muestras, clasifica­

dos en el nivel ''Muy Superior•• en la escala de inteligencia -

WISC-RM, la distribuciOn quedO conformada de la siguiente ---

manera: 

¡MUESTRA SUJETOS! SEXO GRADO 

., '1 .... 1 ._¡• 

1--------1---------1---1---1-----1-----1 
1 M 1 1 7 1 51 21 5 1 2 1 
1--------1---------1---1---1-----1-----1 

M 2 14 91 51 7 1 7 

1--------1---------1---1---1-----1-----1 
1 M 3 1 3 31 ºI 1 1 2 
1--------1---------1---1---1-----1-----1 
1 M 4 1 6 31 31 2 1 4 1 
1--------1---------1---1---1-----1-----1 
I TOTAL= 1 30 1 201 10¡ 151 15 1 

1--------1---------1---1---1-----1-----1 

<lll GOMEZ, PALACIO M. y Cal. Op.cit. pag.56 
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El rango de ''Muy Superior'' en. la escala WISC-RM abarca -

de 130 a 150 puntos o más. Las puntuaciones mas elevadas en 

el test se obtuvieron a través de los procedimientos 1 y 4. 

La media grupal de los estudiantes clasificados in--

teligencia ''Muy Superior'' fue de 135.6. 

El desempe~o de éstos ni~os en el área verba) superó al 

demostrado en la Escala de Ejecución. La diferencia entre 

bas medias fue de 7.3 puntos. 

Las medias más elevadas pertenecieron a los subtests de 

Semejanzas <16.1) de la Escala Verbal, y Diseño de Bloques -­

<16> en la Escala de EJecución. 

Las medias mAs bajas correspondieron al subtest de Arit­

mética en la Escala Verbal, y al subtest de Claves en la de -

Ejecución. 

La correlación entre los puntajes de la Escala Verbal y 

de Ejecución fueron muy similares <.68 y .67 respectivamen-­

te>. El C. t. dP e~tos 30 ~iRos fue correlacionado con ql pun­

taje obtenido de cada subtest, encontr~ndose las co:·rela1;io-­

nes mayores en el subtest de Semejanzas y en el de Figuro~ -­

Incompletas. 

Los datos recopilados por medio de la Escala Sociocultu­

ral SOMPA•,señalaron que éste grupo de niños viven en lugares 

d~r.de habitan un promedio de 8 miembros,siendo la escolaridad 

promedio de sus padres de nivel medlo. 

• Ve1· Anexo 
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"Al ser aplicada la Escala de Ca.tagorización de la Inte-

1 igencia del Ni~o•, a los maestros de c~da uno de éstos niños 

se pudo observar que en promedio en la oplni6n de ellos, los 

niños tenían una inteligencia dentro de la clasificacjón 

''Normal Brillante••, dos posiciones por debajo del nivel que -

permitió determinar la Escala de Inteligencia WISC-RM.'' Ct2> 

Sólo en dos casos, coincidió la opinión del maestro con 

las puntuaciones del WISC-RM. 

Los indices de correiaciOn entre ambas esc::alas fue nega­

tivo, su valor fue de -.23 puntos. 

Al evaluarse los datos del Cuestionario sobre el Compor­

tamiento de los Ní~os Reportados como "Muy Inteligentes" por 

~us Maestros*, se obtuvo que, los siguientes rasgos tuvieron 

un acuerdo mayo~ al 75X respecto a la frecu~ncia de las res-­

puestas r~ferentes a las cateqorias de éstos niños: 

-Investiga los tema~ más allá de lo sugerido por el ----

maestro. 

-Se e~presa verbalmente de m~nera correcta. 

-Es el niño que mas participa en clase. 

-Es el más rápido en la realización del trabajo escolar, 

perdiendo en ocas~anes, por ésta rdzón el interés. 

-Capta y retier.c l~ 1nform~cion m~s facilmente t:ue los -

tJtros niños. 

<l21 GOMEZ, PALACIO M. Op.cit. paq.71 

Ver Ane.A"o 1 
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Una vez recopilados y analizados los datos de la irives-­

tigación, las conclusiones <textuales> ~ las que lleg6 el De­

partamento de lnvestigaci6n de la O.G.E.E. fueron las si----­

guientes: 

-Existe dentro de tas escuelas primarias oficiales en segundo 

y tercer grado de primaria, una población de niños con un po­

tencial intelectual ''Muy Superior''• 

-El instru1nento WISC-R estandarizado para los niños mexicanos 

residentes en el D.F. permite detectarlos. 

-El promedio de calificación anual de 10 puntos en un ciclo -

escoldr, no permite hacer distinciones entre los ni~os de in­

teligencia promedio y los de superior o muy superior. Este 

promedio viene a ser sólo camino para llegar a detectar 

una sobredotaci6n intelectual. 

-La opinión de los maestros acerca de la inteligencia de los 

niños, tampoco mostr6 una correlaci6n con el instrumento de -

medici6n. Esta adquiere su valor, unidd al factor califica---­

ción y debe de comprobarse con la escala de inteligencia ----

WISC-RM. 

-No es posible aplicar la escala de inteligencia a tndos los 

niños que concurren a esos grados en todas las escuelas ori­

marias. Por lo tanto, el mejor procedimiento para selecc10-­

n~r los posibles candidatos para la categoria ''Muy Superior'' 

es decir, los pasos previos a la aplicaci6n de la escala de -

inteligencia WISC-RM serian dos: 



25 

1.-Tomar a los niños que tengan un promedio anual de 

diez puntos en el año anterior al ~ue cursan, pedir -

la opinión del maestro del grupo actual acerca de su 

inteligencia. Esta opinión se consigue aplicando la -

Escala de Categorización de la Inteligencia, en forma 

escrita. 

2.-Elegir a los niños que cursen el gr~do escolar con un 

año de adelanto, en comparación con los otros niños 

de su grupo, aún no presentando las caracteristicas -

incluidas anteriormente. 

-En ésta investigación, los niños de segundo y tercer grado -

de primaria con un cociente intelectual en la Escala de 

Wechsler en la categoría ''Muy Superior•• resultaron ser: 

-Quince sujetos en segundo y quince en tercer grado 

<Tomando a todos los grupos en consideración>. 

-En número más elevado del sexo masculino. De una mues-­

tra de 331 niños, se obtuvieron eo sujetos del se~o --­

masculino y 10 del se~o femenino. 

-Capar.es de manifestar la capacidad intelectual en su -

expres>ón verbal. 

-Superiores en el desarrollo de la capacidad de abstrae-

ción a los niños de edad. Es dec1r, distinguen los -

detalles esenciales de los no esenciales, lo cual les -

permite dar respuesta~ de mayor calidad en el subtest -

de Semejanzas. asi como en el subtest de Figuras Incom-
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pletas en la Escala WISC-RM. 

-En lo social de acuerdo a la opinión de sus maestros -­

son adaptados socialmente. Independientes -rango detec­

tado por la Escala de Autocuidado del Inventario de --­

Conducta Adaptativa. 

-Procedentes de familias formadas en promedio por 8 ---­

miembros, siendo la escolaridad de sus padres de nivel 

medio. 

-Considerados por sus maestros un poco más inteligentes 

Que los niños del grupo, basándose en su capacidad de -

eMpresidn verbal, iniciativa, rapidez y memoria. 

-Es importante decir a manera de conclusión: Los niños mexi-­

canos participantes en ésta muestra con un cociente intelec-­

tual ''Muy Superior'', están sujetos en la Escala a los mismos 

estimulas y recompensas que otros niños de inteligencia pro-­

medio. Este ambiente no garantiza el desarrollo de toda su -­

potencial intelectual. 

A partir de los resultados de ésta investigación, la Di­

rección General de Educación Especial, considero importante -

estdblecer un servicio destinado a los niños talentosos. 

Fue asi 1 como ~urgi6 el Proyecto ''CAS", d1rigido a aten­

d~r a ni~os de escuelds primarias con Capacidades y Aptitudes 

Sobresalientes. 



ANEXO 

CAPITULO 



CLASIFICACION DEL COCIENTE INTELECTUAL DE ACUERDO CON 

DAVID WECHSLER , 

C.I. DIAGNOSTICO 

130 o más •••••••••••••••• Muy Superior 

120 a 129 •••••••••••••••• Superior 

110 a 119 •••••••••••••••• Normal Brillante 

90 a 109 .••.•••••••.•••• Normal 

80 a 89 •••••••••••••••• Subnormal o Normal Bajo 

70 a 79 .••••.••••.•.••. Limitrofe 

50 a 69 .•••.•••••..•••. Deficiencia Mental 

Superficial 

30 a 49 ................. Deficiencia Mental Media 

29 o menos •.•••• -~··· .•. Deficiencia Mental 

Profunda 



INSTRUMENTOS UTILIZADOS EN LA INVESTIGACION 

-ESCALA DE INTELIGENCIA WISC-RM 
Para obtener el C.I. de los sujetos de investigación, se 

aplicó la versión estandarizada para una población de estu--­
diantes residentes Pn el D.F. inscritos en escuelas prima--
r ia.s. 

-ESCALA SOCIOCULTURAL SOMPA 
Se aplic6 en su forma abreviada para Me~ico, D.F. con el 

objeto de observar si existía alguna relacién entre los C.[. 
de los ni~cs y la5 variables soc1oeconómicas. 

La Escala mide los factores de Tama~o de la Familia y -­
Educación de los Padres. 

-INVENTARIO DE CONDUCTA ADAPTATIVA 
Se utiliz6 este cuestionario para desc~ibir la conducta 

social de los niños con C.I. totales superiores a 130 puntos. 
El in$trumento consta de 238 preguntas referido al com-­

portamiento adaptativo del ni~o dentro de su Familia, Comur1i­
dad, Relaciones con Compañeros, Actividades Extra-académicas. 
Economia y CtJidado Propio. 

Este instrumento fue aplicado a los padres de familia de 
los alumnos identificados. 

-CUESTIONARIO SOBRE EL COMPORTAMIENTO DE LOS NIÑOS REPORTADOS 
COMO "MUY INTELIGENTES" POR SUS MAESTROS. 

Este inst.rumE:-nto se apl ic¿, a los maestros partic1paT1tes 
en la investigac16n, r.:an el fin de obtener informacion indi-­
recta acerca del ni~o reportado como ''Muy Inteligente''. 

E$ta compuesto por 12 caracteri~ticas, mismas que el --­
maestro deberá analizar y señalar si el alumno las manifiesta 
o no durante las clases. 

-ESCALA DE CATEGOR 1 ZAC ION DE LA l NTEL I GENC 1 A DEL l'J 1 riO. 
El instrumento se conform6 con c·1nco preguntas tend1en-­

tes a determinar con prPcisi6n, el grAdo de inteligencia de -
los niños. Tales pregunt~s corresponden a las categorías de -
David Wechsler. 

Se aplico para concretizar la informaciOn procedente de 
los maestros de los niños seleccionados, debido a Que se oh-­
servó que no siempre co1ncidian lCJS C.I. obtenidos por los --­
niños, con la 1der.tificaci6n efectuc:t.da por sus maestros. 

-CUESTIONARIO DEMOG1'""!AFJCO Y PROFESIOt.IAL PARA MAESTROS DE EDU­
CACION BAS !CA. 

Se aplico a los maestros que identificaron a los niños -
como ''Muy Inteligentes'', can el prop6~ito de conocer las ca-­
racteristicas sociocultlJrales de los maestros, para determi-­
nar, 5i ellos eSl<lban relacionados de alguna m~ner~ ~on la -­
opininn que tenian de ~us ~lumnos. 



ESCALA SOCIOCULTURAL SOMPA 

t.- Escala del Tamaño de la Familia. 
a) Cuántos hermanos y hermanas de padre y madre tiene 

---------------- ? ----------- hermanos y hermanas. 

b> Cuántas personas están viviendo en su casa incluyendo 
ª---------------y a usted ? <e>'.Cluyendo sirvientes). 
----------------- personas. 

e.- Escolaridad de los padres. 
a) Hasta que grado escolar fue usted <madre o tutora> 

---------------- grado 

b> Hasta que grado escolar curse el padre de -----~---? 

---------------- grado 

ESCALA DE CATEGORIZACION DE LA INTELIGENCIA DEL NiñO 

Escriba una marca en el guiCn izquierdo si usted conside­

ra que ---------------- es: 

1.- Menos inteligente que los otros niños del grupo 

2.- Igual en inteligencia a los otros niños del grupo 

3.- Un poco más inteligente que· los otros ni~os del 
grupo 

4.- Mucho más inteligente que los ot1-o~ ni~os del grupo 

5.- Excepcionalmente inteligente. 
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CUESTIONARIO SOBRE EL COMPORTAMIENTO DE LOS NiñOS REPORTADOS 
COMO "MUY INTELIGENTES" POR SUS MAESTROS. 

Coloque un signo así /__ cuando el niño presenta la caracte-­
r-i:stica descrita. Señale con otro signo _"5_ en caso de no --­
presentarla. 

1.- Es muy observador. 

2.- Capta y retiene la información más fácilmente que 
los otros niños. 

3.- No necesita estudiar tanto como los demás. 

4.- Contesta rápidamente lo que se le pregunta. 

S.- Es muy cumplido en sus tareas. 

6.- En el recreo juega igual que sus compañeros. 

7.- Investiga los temas más a.1 lá de lo sugerido por el 
maestro. 

8.- Hace muchas preguntas. 

q,- Es el más rápido en la realización del trabajo es­
colar, perdiendo en ocasiones, por ésta razón el -
interés. 

10.- Es el niño que más participa en la clase. 

11.- Tiene Jmigos de mayor ed~d que la suya. 

12.- Se expresa verb~lmente rle manera correcta. 



CUESTIONARIO OEMOGRAFICO V PROFESIONAL PARA MAESTROS DE 
EDUCACION BASICA 

Sexo 

Fecha de nac1m1ento _________ _ Lugar de nacimiento __________ _ 

Estado Civil: Casada Soltero Otros ___________ _ 

Hasta que año de estudios llegó Ud.? <Marque claramente el -­
número de años terminados en cada categoría>. 
Escuela Primaria: 

2 5 6 
Escuela Secundaria: 

2 3 
Escuela Técnica ó Academia de Comercio: 

1 2 3 4 
Escuela Preparatoria o Vocacional; 

2 3 
Universidad: 

2 3 4 5 6 7 

Dónde estudió su carrera? 
Nombre de la Escuela 

Ciudad Estado 

Tipo de Escuela: Oficial Particular 

Tiene estudios de especialización? s; No 

Dónde los recibió? 

Especialidad -----------------------------------------------

Está cursando actualmente algunos estudios? Si No 

Dónde? -----------------------------------------------------

Qué tipo.de estudios son? 

Fecha de iniciaci6n de su trabajo 6 experiencia dentro del --

magisterio. -------------------------------------------------

En cuántas escuelas ha trabajado hasta la fecha? 

En que tipa de escuelas ha dado Ud. clases? <s1 no alcanza el 
eSpacio provisto aquí hay una hoja adicional dl final de este 
cuader1"li l lo. 
ler trabajo: Duraci6n 
~scuela: Particular 

Estatal 
Federal 

Un1t.'3ria Urbana 
Incompleta _______ A1Jral 

Campl{Jota -------



2do. l"rab~jo: Duraci6n 
EGcuela: Particular 

Estatal 
Federal 

3er. Trdba jo: Ourac ióri 
Escuela: Particular 

Estatal 
Federal 

4o. Trabajo: Ouraci6n 
Escuela: Par~icul~r 

Estatal 
Federal 

Unitaria Urbana 
lncomplet.a ----"."-- Rura.:1. 

Completa -------

IJnitar1a Urbana 
1 ncomp le ta=====·== Rural 

Completa 

Unitaria Urbana 
Incompleta _______ Rural 

Completa 

5o. Trabajo: Duraci6n --------
Escuela: Particular Unitaria Urbana 

Estatal ======= Incompleta======= Rural 
Federal Completa 

Tiene Ud. otro trabajo? Si No 

Lugar y ocupación --·----------------------=====------------ __ 
Tiene Ud. familiares que ejerzan la profesión maqistertdl~ 

Si No Cuántos Parentesco: 

Otros 

Padre 
Madre 

Hermanos 
Esposo<a> 

Hijos 
Ti os 

Primas 
(especifiquel 
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71. lSabe el valor·de billetei?. __________ -1----1--1--1--+----I 

72. lCorrige a niflos menores"'-----------1-----1 
73. lPractica en la caS.1 letras de molde o curs.ivas<-----+-+--1---1---'" 
74. Cuando tiene que usar el baño en un lugar público ___ +--+--1--1--1--4---1 

75. lGuarda sus cosas de la escuela?'---------l---l---l---1-.....¡ 
76. Cuando lo/la golpean acddentalmente ______ _¡. _ _¡_ _ _¡____¡ 

77. lProtege a niñ0'>?'-------------1--" 
78. lEscribe cuentos, obras de teatro?---------'l--+--1---1---1--1--l---1 
79. lTrae las notas del maestro? _________ -+-+--!--!--'" 
80. lLleva cosas a la escuela? ___________ +-.J.--l-__:1----1 
81. lJuega juegos contados? __________ -+--1---1----1 

82. Cuando maneja cosas Masas, ----------1----1--1--1--l--..l-.--l 
83. lVa a la escuela 1empra110? _________ _,f--+-+-+--!--.J--l 

84, lVa por la cuadra o más lejos?'---------+---11---< 
85. ¿Le ayuda a la profesora? __________ -+---1-----'i---1--" 

86, Cuando va caminando o en bicicleta. _______ +--l-1-+--+-+--1--1--1 
87. ¿Recibe llamadas de teléfono'---------1--1 
88. lEstá al tanto de los días impon.:mtt>s?'--------1---1---1----1----l--l---1 

89. (Usa abrelatas?'-------------+--!--l--lf---l---1----1 
90. lV1enen otros a pedirle jugar?'----------\--11--+--1 
91, (Inventa rimas, cantos o chistes?'---------+---1----i---I 
92. lAyuda a los p;mentes o amigos''---------1---1--1 
93. ¿Le da miedo quedarse solo?----------1---1---i---li---+---l---i 
94. lSale de$pués Que obsc:urec:e?'----------l---1--1--i--+----1---i---I 

95 llleva füS librm'-------------+--+---l--+--1 
96. ¿T1~ne un grupo l-$pecia1 de amigos?'-------+--!-__:1--1 
97. ¿Les ad·Jierte a niños más chic:os"--------+--l 

98. iLee libros?---------------1---'f--+--+--1 
99. lSe atiende los rasguñ05?------------+-+---1--1--l---+---I 

100. Cuando hace mandados en qué se usa dincro?-----+--1---J--+---1--1 
101. lCompra comes-tibles? ___________ -l--l--l--i--+----1 

102. tLava la ropa?---------------+--1---1----+--l---1---l---I 
103. tCuándo toma parte en eventos'----------1---1----li--~ 
104. ¿Re~resa con todas las- cosas?---------+--1-1-+--+-+--I 
105. iLe hace mandallos a la profesora1 

IN"' O NS .. 1) Tolales (31 --------1=~==!==9==4==4=~=~ 
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106. lVe programüs de televisión como tarea? 

107. lGuarda dinero? 

108. lBmrre el piso o la entrada?: 

109. lAyuda con la fiesta? 

110. lPide su comida al vendedor? 

111. lVa solo a jugar a ca2 de amig~? 

112. lHace un columpio o algo parecido' 

113. lJuega juegos que abarcan el barrio? 

114. tTrae amigos de la escuela? 

115. lHace llamadas por el teléfono? 

116. dnvita a amigos a pasar la noche? 

117. lSabe hacer cambio? 

118. lEstá al tanto de fechas especiales? 

119. ¿Qué hace en el patio di! recreo? 

120. lPlane,1 la tarea'----

121. Cuando hay que escoger regalar. 

122. (Platica de las noticias, deportes, cte.' 

123. lAyurla a niños con compras?. 

124. ¿Lo/la escogen cuando hacen partidos? 

125. lSaca la basura' 

126. t Estudia en la casa? 

127. tPwpara las comidas' 

128. (Guarda la ropa limpia> 

1:.!9. t.Piae ayuda con 5U ta1ea? 

130. ¿U ama a los dependientes por apellido? 

131. iPrepara comida por si mismo? 

132. lCompone cosas sencillas? 

133. lCruza donde hay s.em.iforo? 

134. lVa al cine, etc. con otros que mélnejan?. 

135. l Enjuaga su vaso, tasa o plato? 

136. l Escoge su propia ropa7 

137. iPrepara alimentos para ~u almuerzo> ____ 

138. ¿Lima o corta las uí1a~' 

139. Cuando no tiene pronto lo que quilm~. 

140. lOrdena su comida en restaurante? ____ 

(N "o NS"" 11 Totales (41-------
F COM t;:OMP ES EC CP V 
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141. llnventa una fbnna secieta? _________ +-+-1--1---1 

142. lAtiende a nlftus máschicos?.'----------t--1--1--+-+-1--+--I 
143. lSe encuentra con amigos en un lugar especi1111'----l---1-J.-.J 
144. lCon quien va a eventos en la comunidadlZ~------l.--1--.1----1 
145. lAhora (guarda) dinero para comprar discos, etc,?c ___ +--+----1---1--..J-.-< 

146, lUsa libros de la blblloteca en su tatea•?'--------1--+--l--.J-l...J 
147. lCuánta ayuda necnita cuando usa la estufa«'----+-~ 

148. lPrende la estufa o el horno?·---------+--11--1--+-+-1---I 
149. lCuando et canero deja una carta?C--------!--+--1 
150. lAyuda en los ju~ de la escuela?:·-------+-+-1--1---i--l--+--!--I 
151. lCamina sin que usted sepa donde está?.·------+-1--1----1 
152. lPrepara cosas qUe hay quecocinar?•-------+--1-1--1----1---1----l-I 
153. lCompone cosas fáciles en la casa?:·--------!---< 
154. Construye una casita-club con amigos?'--------1---1---l--.J 
155, (Hace planes con ami~?----------l-----1--+--.J 

156. lEnsei\a el significado de semáforos, etc.?·------+--4 
157. lVigila a aires niños en la escuela?·---------1--+--+--l--I 
158. lHa representado el g1upo? _________ -+-+-+--l---+-+-+---I 

159. Cuando bus.ca una c11lle que no conoce·------+---1--l---+---1----1-1 
160. Cuando se 1-e cae una rueda·----------+---' 
161. lP/anea su trabajo con <1nticipación?·--------l---l--l--+-+---il--l 
162. Cuando hace ajustes o componuras. _______ !--+-+--1--+----1---1 
163. Cuando visita fuera la colonia. ________ _. _ __,___, 

164. lVa a la biblioteca)--------------1-+-+--+--.J 
165. /.Hace reparaciones mayores?''---------+--!--4---1---1--l---l--1 
lCG. /.Va .i la escuela en 11oicaciones?'---------4-+-+---l---I 
167. l. Ayuda en la oficina. cafetería, etc, de la ncuela?'---+--+---1--4--< 
169. lAyuda a un grupo de- la comunidad?''--------J--!--
169. (Cuida nii'ios mientras salen los adultos?.c ______ +----f--+-+-+---il--1--_, 
170. tAyuda a niños con la tarea)'---------+-~ 
171 i.Forma grupos o clubs de sus .. mejores. amigo1"?'----l---l---l--.J 
172. iSale a jugar despul!s que obscurece?r _______ ¡_---1---1---< 

173. iU1iliza un teléfono público?, _________ +-1--1---1----l---l---1---I 
174. ¿Limpia de todo a todo cualquier cuarto? _____ _,___, 

175 iRecoge botellas. papel. etc .. para vender> 

IN ~O NS-"- 1) Totales 151 -------¡==j==i==4==f==4=4==1 
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176. lToma parte en actividades teatral1:1;?:, _______ l--+--t--+-+---l--+--1 

177. lEnsellia como haeer tareas do~ticas?'-------1--
178. lHa?:>la de noticias que ha leido?·--------+-+-­
t 79. Da su opini6n acerca de cosas Importantes?'-----+~ 
tBO. Cuando pide dinero prestado·---------+---l'---1---l---1----1 
181, lVa fuera de la co1onia1-----------1--+--I 
182, lVa solo o con amigos a un centro comercia\, etc.lr---+---l--1 
183, lCompra cosas con su propio dinero?r _______ +--1--1---4---1--1 

184. lOue parte del costo paga7·----------t--l--+--+--1---lf--l---
185. lCompono bicicletas?r------------1----< 
186, lAyuda a los vecinos con mandadon-"'"--------+--+-~ 
187. lPlanea lo que va a hacer durante vacaclon~?·-----+-+-+--t--1--1---1 
188. lCuída niños duriinte el dia?·----------1----< 
189. lL.e da miedo si lo dejan solo en la noche?·------+--t--+--+--1--1---1 

190. llnterc.ambia cosas con ami9os?---------<---+--,_--< 
191, lAcude a ::us r.itns sin Que le recuerden?------+-t--l---+--4--+--I 
192. tSirve en yrupos de voluntarios?---------t--+--'f---l--1--+--l---l 
193. l Invitan amigos e su casa para hacer la tarea?·------+--t--+--+---1 
194. lPlatica acerca de, o va a los juegos deportivos?l-----1---1---< 
195. lParticipa en planes de la escuela para juntar dinero?'---1----l--+--+--< 

196. lJunta su dinero con el de otros?r._ ---------lf--+-+-+--l--< 

197, lOa limosna?•--------------1~--f--+--J.--1--I 
198 . .r.Se 51rv1: de cuc.h;110~ fclosos7' _________ -l---t---l'---t--+-+---i 

199. Cuando otras se estin burlando·---------+-+--1---1 
200. <.Ha sido el or~nizador de un peri6dico? ______ l---l--+-4---1--1'--1----

201. ¿Va a eventos sociales de la escuela con amigos?'----1---t--+-+~ 
202. ¿Juega en un equipo deportivo de la escuela7r------lf--+---l--+---I 
203. lParticipa en lig.as deponivBS? _________ .¡___Jf--..-1 

204. ¿Plancha ropa'?--------------1---1 
205, ¿Hace limpie1a pesada?·-----------l---1 
206, lAyuda 11 otros es1ud1antes, instruy~ndo!es? ___ ,_~>--+--+--->-___. 

201, ¿Ayuda a tos vecinos. sin que le paguen?·------~-__J'-~ 
208. ¿Escoge la ropa no muy cara que compra? _____ -+--+---l--,____, _ _, 
209. ¿Participa en competencias de la escuela? ______ I--+-+-+-~ 

210. <Lo han e~ogido para bailables, etc.? 

IN • Ol INS • 11 Totales (61-------J==l==l===l=='4==1=~==l 
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211. lHace usa de ttansponaciones públicas?? _____ -1--+---' 
212. lCUida nll\os por varin horn durante el dfa?'-----1--
213, lles ayuda a vecinos/parientes cuando Je enlerrrnin?· __ _,__.__ 

214. Cuandova1wkitar1parientesenotra colonia .. _ ----'--l--
215. Cuando compre ropa cara. _________ -1----f-+--+---+---I 

216. Para ganan.e dinero, ltrabajo para los vecinos?:r ____ l---+--1---1---l---' 

217. lOa tasseñalescorrectm•~---------+-+---f--1---'---f--I 
218. lHa prepar.00 valun1ar111.mentt! al!lO npe<:ial?r ____ ,__--f-+--l----< 
219, lCuando se descompone un motor o JniiQUina _____ ,___ 

220, iPaga el costo con dinero que ha ganado?'------+----l-+--l----l.-
221. lVa a juntas en un centro de la comunid&d?r ____ -+-+--1 1 
222. lTraba>a en progn¡1T1111 de accibn en la comunidad'l~----+---+-+---1--+--'---< 
223. lVisita a penonn que min enfermas,,_> _____ __,_ _ _.___. [ 

224. lHa tenido un puesto. como presidente, en su c11~?'---1--l---l---+---I 
225, lPara 91Sn1ne dinero, pone un pu~to para vender?•---1----1--1-......;--4---I 
226. lH• tomado una cine especial?, _______ _. _ _,__1---+--i 
227. lHa trabljadocomo YOlun11rio1•--------+-+--
22B. lSe sirve de hem1mien1as e1tetric.n?~-------+--+---!---;.--"--i 
229. i.Ha si'1o el capitán del equipo dcportivo?'------+--<--+---i--< 

230. lAtiende los animales de los vecinos?,_--------<~-+--< 
1 231. lParticip.1 en un !Jfupo musical en la e~uela?'-----+--l---1--+--' 
1 232 lPartlcipa en grupos reti!fiosos de jbvenes""'------+--il----1 

233. lCuando ..-isha 1mi905 que viven tuero de la ciudad?, __ __,_ _ _.___, 

234. lHa junlildo ropa, ele .. para una tam11i11 necniuda?•--+-1----1 

235. lToma lecciones muiicalm en la escue1a7·------+--l---·+-+--I 
236. lOftecewsservlcios par11 un grupo que no es di! la f'SC\Jela?_ !----- ¡...--

237. lGana dinero cuidando nii\oi'~-------+--<'--+--+----'--' 
238. lGllnit d•Mfn cui!Uindo propiedad de vecinos] 

tN • OHNS"' 1) 

Tot.alN's 
To1alNS"s 
Total2'sP/) 

T0111~ !71·---<>---+-+----+--+--l--->-----1 
Toi.ln ""---+---l-+--+---+-+--if-~ 
Totales 12L----+---+-4---l--·-+-·1----f--1 
Totales 13\'---l-·+ _ 1--- t--- ~·- _ ;­

Totales 14~--+---+-+-->---+--l---<--< 
Tot.a\ei 151•---l---l--+--<'--+--' 
Totales 161 ___ __,,__-+--- _____ -·- ·- -
Suma de Tot<11rS•---to=.\==t=4'= = I= '-"'= 

F COM or.v r.s EC CP V 



ciones cultural~s y edu=acio-­

nal~s~ nunr.:a recuper:ati lo per­

dido .ni rea!,.i;:.~n sus pc:•t:encia·-

1 ida.des'.' .aunqu:! má:i ta.rde sP- -

les ofrezcDn m.-1.yor::?s open tu!'li-

dade~.n 

Paul E. Torrance 

CAPITULO SEGUNDO 



CAPITULO SEGUNDO 

II.- EL NIHO SOBRESALIENTE ES ATENDIDO POR EDUCACION ESPECIAL 

A TRAVES D€L PROVECTO "CAS" (CAPACIDADES V APTITUDES SO­

BRESALIENTES>. 

~c1sten en nuestro nais un gran n~mero de ni~os y J6ve-­

nes ~ue tienen requerimientos de Educaci6n Especial. Por ello 

en el año de 1971 la Secretaria de Educación Pública creó la 

Direccl6n General de Educación Esp~cial como parte de la es-­

tructura de la Subsecretaria de Educaci6n Básica, y actual--­

mente dependiendo de la Subsecretaria de Educación Elemental, 

cumpliendo el cometido de extender los beneficios de la edu-­

cac1ón a ésta amplia y diversa población. 

'' La educaci6n especial tiene como sujeto a l~~ persona~ 

con nece~1dades especiales, cualquiera que sea su problemáti­

co. No difiere esencialmente de la educaci6n regular, sino -­

Que comparte ~~1s fines generales y sus principios y, en algu­

nos casos requiere el concurso de profesionistas de otras 

disciplinas. ~egún la naturaleza y grado de los problemas de 

sus alumnos. comprende objetivos especificas, programas ad1-­

cionales o complementarios indivirlualizados, que pueden se~ -

aplicados con caracter trans1t0rio o más o meno~ permanente -

en el aula regular, ~n \d escuela o en otros servicios." (\3) 

(\31 D.G.E.E. Bases para una política de educación especial. 

pag. 1.6 



I' .. 

28 

Los ·fines generales de la educación especial responden a 

los señalados en el art. 3o. constitucional: 

''La educaci61, que imparta el Esla~o-·Federaci6n, Estado­

Municipio, tenaerá a desarrollar armónicamente todas las fa­

cultades del ser humano~ fomentar~ en él, a 1~ ve;, el amo~ 

a la patria y la conciencia de la solidaridad intern,¿¡cional,­

en la independencia y en la Justicia'' 

Además, el derecl10 a ld igualdad de oportunidarl~s para 

la educac10n uno de los princ:1pios de la legisl~1ci6n mex1-

cana que se encuentra expresado en el articulo 48 de la Ley 

Federal de Educación. 

Art.48 ''Los habitantes del paifi tienen derecho a las --­

mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional. 

sin m~s limitaciones que satisfacer lo~ requisitos que esta-­

blezcan las di~posiciones relativas''. 

Estas disposiciones legales al reconocer el aerecl~o a 

la educac16n d~ todas las p~rsonas, tac1tament~, rec0nocen el 

derecho de los n1~os y sujetos oue tienen requerimiento~ de -

educaciCn especial. 

Tal es el 

debe brindarse 

de lo~ niños sobresalientes, a r.¡111P.nr?s -­

atención educativa especial, que los lleve 

a lograr el máKimo desarrollo de sus potencialidades, las --­

cuales pueden perderse, no evolucionar o desperdiciar5e, sin 

la presencia y desarrollo de un programa educativo idóneo. 
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En nuestr~ país, surge el interés por ofrecer un servi-­

cio educativo dirigido al ni~o sobre~aliente de las escuelas 

-primaria's, a raiz de la lnvestigac.iOn real izada en la O.G.E.E 

con el objeto de identificar al niRo con C.1. ''Muy Superior'' 

de 130 ountos o más, evaluado a través de la Escala WISC-RM, 

v a raiz de lo e~oresado por el gobierne meMicano e11 el Flan 

~acional de Desarrollo 1983-88, en el apartado referente al -

Programa Nacional de Educación, Cultura, Recreación y Deporte 

83-AB: •.• "cabe de>stacar la. inexistencia di: servicios de --­

educación especial para niños que muestran capacidades sobre­

salientes." <pag.19), .•• ·•se ampliará éste servicio para atnn­

dar a niños que tengan aptitudes sobresalientes.''(pag.61) 

Y finalmente, pide a la D.G.E.E. que dé prioridad a ésta 

necesidad del país en general, y da la educaLi6n en particu--

lar, incluyP.ndo las lineas de acciOn de éste organismo la 

planeaci6n y el establecimiento del servicio mencionado. 

De ést~ manera surge Rn el a~o de 1995 el proyecto deno­

minado "CAS", destinado u brindar atenci6n a los niños c:on --

Capacidades y Aptitudes Sobresalientes. 

La at8nciQn que 5~ proporc1ona d éstos niñas. es a tra-­

vés del desarrollo de actividades Q'.Je el profesor especial -­

planea de antemano, con el fin r1e logror el desen.,olvimlCrto 

de las potenc1~l idades de éstos niños, mismos que podran ser 

los cie>ntif1c:os,lírieres politl.r.:os 1 e~cr1tores,artistas, i:::otc:.,­

del futuro, capaces de tnflutr en el destino de nuestra na---
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. ción a través de sus contribuciones y realizaciones notables. 

2.1 DEFlNICION DE CAPACIDAD SOBRESALIENTE. 

En la actualidad, aún existen discusiones acerca de lo -

Que es la capacidad o aptitud sobresaliente. El problema ra-­

dica en que muchos investigadores s~ han quedado con ideas -­

fiJas, centrándose en un sólo tipo de capacidad, como es el -

caso de C.I. medido a través de pruebas psicométricas; en --­

tanto quP otros investigadores consideran var~a$ caracteris-­

t i<:as. 

Para Torrance, los nuevos conceptos deben cubrir las si­

guientes bases; 

- Deben rechazarse los conceptos que abdrquen un s6lo -

tipo de capacidad. 

- Deben rechazarse los conceptos de inteligencia fija. 

- Deben rechazarse las creencias de un desarrollo prede-

termj '"1cJdf..J." < 14) 

Hoy en dia, el concepto sobresaliente se ha ido expan--­

diPndo. y con ello aprendido una cantidad enorme de modos pa­

ra identificar un ~a¡or n~mera d~ ni~os, Cu)·a c~pacidad de~--

taca en diferente~ áreas ~e desempe~o, s6lo la académica. 

''Una deflnici6n conser~ador~ como la basada en el C.l. -

< 14 l TORRANCE, ELL IS P. Cómo es e 1 niño sobredo tado y cómo -

enseñarle. pag. 21 
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limita el proceso de identiticación y selección, e incluye 

s6lo a aquellos ni"os que destacan en sus logros académicos,­

e~cluyendo a aquelloz cuyo talento se ~ncuentra e~ áreas como 

la música, las artes, el drama, el lidt:irazgo, el deporte, el 

servicio a la sociedad, etc.'' <15) 

Actualmente la mayoría de las concepc1ones ~onsideran -­

varias categorías que hacen que la definiciQn se amplie y va­

ya más allá de una simple noción de inteligencia. 

En el proyecto ''CAS'' se considera que la capacioad 

bresaliente, no es una caracteristica dada o una cualidad con 

la que la persona ha sido dotada ; sino que se h~bla de habi­

lidades o desempe~os sobrGsalientes, m~s que de ni~os o per-­

sonas sobredotadas. 

As1mi5mo 1 se señala qu~ ésta capacidad se puede desarro­

llar y se debe propiciar; y que ª'Jnque el pot~ncial en mayor 

en unas personas que en otras, sin estimulación y educaci6n -

encaminada a educarla y propiciarla, queda anulada o sólo st-:' 

activa en una expresi6n min1ma. 

Los criterios con~1derados en ésta definición, están 11-

gados can los modelos te6ricos ut1l1zadou en éste pi·oye~tn.-­

<EI Modelo Tridimensional de Actividades de SuperaciDn Esco--

<15) GOMEZ, PALACIO M. Proyecto de implantación en México de 

un programa educativo para la atención de los niños con 

capacidades y aptitudes sobresalientes. pag. 2 
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lar elaborado por J.S.Renzulli, y el Modelo de Talentos f"lúl-­

tiples diseñado por Calvin Taylorl. 

El Dr. J.Renzulli *y su eQu1po, basándo~e en una serie 

de investigaciones realizadas con personas creativo/producti­

vas, c:oncluyeron que un sólo criterio rio bas.ta para definir -

el término ''sobresalier1te'' 1 ya Que las personas Que han lo--­

grado reconocimiento par sus desempeños únicos y contribucio­

nes creativas, poseen un conjunto de tres cualidades humana~ 

que se entrelazan. 

Estas cualidades consisten en: 

-Habilidad arriba del promedio.l Un nivel de inteli-­

genc1a super101- nl promedio, .::iunque no nece.z;ariame1;te excep-­

cional ) • 

-Compromiso con la realización de tareas.< Alto nivel 

de dedicación o motivación intrínseca para el.desempeño de un 

área determinada >. 

-Creatividad.l Contribuci6n de ideas y productos ori­

ginales ) . 

Cada uno de éstos grupos de cualidades juega un papel -­

oeterminante. La ausencia de alguno de ellos elimina la posi-

•''El Mod~lo Triádico dp Enriquecimiento f!laborado por Renz1;-­

ll1, está ~onsiderado como el programa para niños sobredo-·­

tados y talentosos n1ás e~tensamente ut1l1zado en ld n~ci~n 

eo:. t ad o un i dense." Mi te: he 11 , 1981 . 
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bilidad de una verdadera capacidad sobresaliente. Asimismo, -

ninguno de éstos grupos por si sólo hace la capacidad sobre-­

sal1ente. 

EL CONCEPTO DE CAPACIDAD SOBRESALIENTE 

i 

!---------------------------------------------------! 

La ~efinici6n manejada en el proyecto ''CAS'' respecto a -

la capaciaad sobresaliente es: " El desempeño sobresaliente -

consiste en comportamientos que reflejan la interacción entre 

los tres grupos básicos de cualidades humanas siendo éstos: 



34 

-Habilidades generales y/o especificas arriba del prome­

dio 

-Niveles altos de compromiso en la realizaci~n de tarea~ 

-Niveles altos de creatividad. 

Los individUafi capuces de desarroll"r desempeños sobre-­

salientes son aquellos que poseen o ~an capaces de desarro--­

llar éste conjunto de cualidades compuestas, aplicándolas a -

cualquier Area valiosa de desempeño humano. Las per50~~~ oue 

manifiestan o son capaces de desarr-ol lar una 'inter"a.cci6n en-­

tre los tres grupos de cualidades requieren de una ampli~ ga­

ma de oportunidades y servicios educativos QlJ~, por lo gene-­

ral, no se proporcionar1 ~n los programas de 1nstru~cibr1 reg1J-

lar." ( 16> 

Los desempeños sobresalientes se dan algunas personas 

< no en todas ) , en e iertos momentos e no en t.odo el ti ernpv l 

y bajo cierta.!:;. circunstancias < ;10 en cualquierd ) . 

El concepto sobresaliente de los tres dros, para ~er más 

completo requiere de la suma de dos tipos de factores, los 

cuales han sido agrupados por Ren2ull L y ~1J~ cnlrlho~ador·es de 

la siguiente forma: 

<16) O.G.E.E. VIII Reunión de evaluación. pag. 37 



FACTORES QUE INFLUENCIAN EL DESEMPEÑO SOBRESALIENTE 

FACTORES DE PER50hlAL I DAD 

- Percepción de si mismo 

- Cor.a.je 

- Carácter 

- Intuición 

- Encanto o carisma 

- Necesidddes d~ realización 

- Fuerza del "yo'' 

- Energia 

- Sentido del destino 

- Atractivo personal 

FACTORES DEL MEDID AMBJENTE 

- Estatus socioeconómico 

- Personalidad de los padres 

- Educación de los padr~s 

- Estimulaci6n e intereses -

de la niñe:?. 

- Posici6n en la familia 

- Educacidn Formal 

- Disponibilidarl de lir1 mode-

lo a seguir. 

- Salud general 

(Aunque es una caracteristica - Factores fortuitos <her~n-

fisica, lr1S formas en que 

otros 1·eac~iondn ante nues-­

tro fi~ic~, son determinan--

tes en en desarrollo de la -

persoii.,l idad). 

2.2 OBJETIVO DEL PROYECTO 

cias, muertes, divorcio, -

localidad donde vive,etc.) 

El ohjetivo qeneral del pro~ecto para brindar atenc16n a 

los niños con capacidades y aptitudes sob•esalientes, se des­

crib~ a continuaciOn: 
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- Brindar atención educativa especial, integrada a la 

escuela regular, a todos los niños identi<lcados co~o sobre-­

salientes, con el fin de desarrollar sus aptitudes al mAKimo 

en di<erentes Areas del desempeño humano. 

Para cumplir con éste propósito, se diseñaron los si---­

guientes objetivos específicos: 

-Proporcionar a cada niño la oportunidad de trabajar 

sus intereses, con la extensi6n y profundidad que deseen; 

haciendo uso del estilo de aprendizaje Que prefieran. 

-Desarrollar en cada niño, las habilidades necesarias 

para niveles de invastigación avanzada~, en sus áreas de in--

terés. 

En el Proyecto ''CAS'' se busca que el alumno ponga en --­

práctica la investioaci6n activa, en vez de convertirse en -­

aprendiz pasivo. 

Jerome Bruner estudio la conducta de niños pequeños que 

investigan en disciplinas tradicionales -matemáticas, fisica, 

quimica, historia- y encontró que los niños de la escuela --­

primaria son capaces de involucrarse en investigación critica 

2.3 POBLACION A LA QUE SE DIRIGE 

El hecho de considerar el concepto ''sobr~sal1ente'' desd@ 

ésta perspectiva, permite que se abran lus puertas a un mayor 

porcentaje de alumnos que pueden beneficiarse con éste pro--­

yecto. AdP-más, de que permite el ingreso posterior de otros -
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sujetos que en un primer momento pueden pasar desapercibidos. 

Este proyecto se aplicó por vei primera en el a~o de ---

1985 en 4 escuelas primarias públicas del D.F. <una en cada -

Dirección de Primarias>, con grupos de 3° y 4º grados. Abar-­

cando una población total de 638 niños. 

Se aplicaron dos instrumentos como medios de identifica­

ción: El cuestionario para nominación por parte de los maes-­

tros, y El cuestionario de intereses aplicado a los niños. 

Con éste sistema se seleccionaron 144 niños para el gru­

po ''CAS'', lo cual representó el 22% de la poblaci6n, cifra -­

acorde con las expectativa5 planteadas en la teoria de Renzu­

lli que es del 20~ apro~imado. 

Simultáneamente a esa fecha, se trabajó otro modelo de -

atención en la escuela Asistencial No.10 del D.1.F. consis--­

tente en el desarrollo de ''Talentos M~ltiples'' de C. Taylor, 

abarcando 300 alumnos de 2º a 5° grado. 

Posteriormente a este primer intento de trabajo con ni-­

ños sobresalientes, se elaboró un nuevo sistema de identifi-­

cación, y se planeó extender el servicio a otras escuelas --­

primarias para el siguiente periodo escolar. 

Pdra el a~o lectivo 1986-87 el proyecto ''CAS'' iniciaba -

su desarrollo en 28 escuelas primar1as p~blicas del D.F., a-­

barcando dos turnos <matutino y vespertino> ~ dirigiéndose a 

alumnos de 3º y 4º grado. <Y continuando su trabajo en las 4 

escuelas iniciales. atendiendo a los alumnos de 4° y 5°>. 
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Durante ese ciclo escolar se trabajó con 128 grupos 

abarcando una población total de 5120 alumnos, de los cuales 

el 18Y. integraron los grupos especiales. 

En el ciclo escolar 1987-88 el proyecto se trabajó en 39 

escuelas primarias oficiales de la SEP., 20 de ellas matuti-­

nas y 11 vespertinas las cuales se encontraban distribuidas -

todas las delegaciones del D.F. 

Se atendió a 195 grupos, conformados por un total de ---

5649 alumnos, de tos cuáles 1028 integr~ron los grupos espe-­

ciales. 

Los grados atendidos en las 4 escuelas iniciales fueron: 

Sº y 6°. Y en las escuelas restantes 4º y Sª. 

En el actual ciclo escolar 1988-89 se trabaja el proyec­

to en 31 escuelas primarias oficiales del D.F., atendiendo 

157 grupos, abarcando una poblaciOn total de 4704 alumnos, de 

los cuáles Bbl alumnos integran los grupos especiales. El 

número de escuelas vespertinas dismi nuyO debido al esca~.o 

apoyo proporcionado por el perso11al di1ectivo y docent~ de -­

algunas escuelas. 

Cabe señalar que el Proy?cto CAS a parlir del ciclo 

colar 1986-87 se ha ido extendiendo a algunos Estados de la -

República Me~icana, entre ellos: Chihuahua, Durango, Jalisco, 

Michaacán, Nuevo León, Coa.huila, Tlaxcala, Chiapas y Yucatán. 

En ellos P.KistPn diferentes condiciones financieras, materia­

les y humanas. Y se trabaja generalmente con grupos piloto. 



2.4 PROCESO DE IDENTIFICACION 

El modelo de identificación seleccionado para apl1carse 

en el proyecto ''CAS" se denom1na": Modelo de Identificación 

de Apertura Permanente, el cual fue ideado por Joseph S. ---­

Renzul l i• y colaboradores en el año de 1qs1. 

En este modelo las conductas sobresalientes se contem--­

plan como la meta del programa de superación e~colar, y no -­

como la condición previa; como.sucede en otros programas es-­

colares. 

El Modelo de Apertura Pe~manente es un modelo flexible, 

que permite a todos los alumnos, la posibilidad de ser d8tec­

tados en cualquier momento del a~o escol~r, sin que ésto ori­

gine algún problema en el desarrollo del programa. 

Lo~ principios que quian el proceso de identificación 

son los sigui~ntc~: 

-Se debe contemplar el uso de diversas técnicas aplica-­

das durante un largo periodo de tiempo. 

-Debe basarse en el conocimiento de la realidad personal 

ambiental, cultural, o;;ocial, etc., del individuo que se va a 

identificar. 

•.J. s. Renzulli lS Associate Director, Bureau of Educ~tional 

Aesearch, and Professor of Educational Psycnoloqy, Univer­

sity of Connecticut, Storrs. 
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-Se deben evaluar los desempeños seleccionados por los -

técnicos, así como los elegidos por el propio individuo. 

-Se debe conceder al niño mucha libertad de e~pre~i6n en 

sus respuestas. 

-Se debe evaluar contínuamer1te la validez y adecuaci6n 

del programa de identificación. 

-Los datos obtenidos durante el proceso de identifica--­

ción deben proporcionar las bases para elaborar las activida­

des de aprendizaje de los niños seleccionados. 

Los instrumentos de identificación utilizados en el pro­

yecto, fue1·on seleccionados en relación con los lineamientos 

teóricos del Modelo, considerando asimismo, los recursos ma-­

teriales y humanos disponibles. Se elaboraron adaptaciones de 

algunos instrumentos manejados por Renzulli,y se diseñaron 

otros que proporcionaran informaci6n acerca de los desempe~os 

de los alumnos en las áreas básicas <Español,Matem~ticas y -­

Ciencias Naturales). Esta limitac16n ~ tres ~reas de aprendi­

zaje se realizo por no contar con el personal especializado -

01Je brindar~ atenci6n a niños cuyos intereses o habilidades -

se dir1qieran hacia otras áreas de desempeño. 

En el Proceso de ldentificaciDn se contemplaron cinco -­

tipos de información: 
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A.- Infor•ación del desarrollo durante la edad preesco--

-El instrumento aplicado fue un cuestionario a pa--­

dres de familia. 

8.- Infor~ación psicométrica. 

-Calificaciones actuales y de años anteriores. 

-Nominación del maestro <Escala Renzulli-Hartman>. 

c.~ Información de deseMpeño~ del alu•no. 

-Cuestionario a padres de familia. '(Cuestionarlo de 

lntere~es (aplicado a los niños>. 

-Entrevista con el alumno. 

D.- lnform&ción acorca de las ~otivaciones. 

·-Cuestionario de intereses. 

E.- Información sociométrica. 

-Nominación de compa~eros <Técnica ''Adivina quién 

es ..• ">• 

<Cabe se~alar que los instrumentos utilizados en la Es--­

tandarización de las baterias del SOMPA no fueron contempla-­

do$ dentro de la identificaciQn del niño ~obre~ali&nte en el 

Proyecto CAS l • 

La ~plicaci6n de é9tos instrumentos implicó un esfuerzo 

importante d~ tiempo, ya que a cada alumno se le elaboró un -

*Los instrumPntos 1itilizado~ para la identificaci6n del ni~o 

sobresaliente en el Proyecto CAS se incluyen en el Anexo 11 
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el(pediente, en el cual se inc:Juídn los inst.-umentcs c1plicados 

y evaluados¡ osí como los comentarios acerca de su desempe.,;o 

los mismos. 

La selecciC.11 inicial de ciertos alumnos no implicó rigi­

de:: en el proceso de identificaci6n 1 puesto que algunos alum-

no mostrar"on sus habi 1 idades en un primer momento, y fue 

o trd.vPs de ld ob5ervación y trdbajo directo con el mae-:.tro -

especialista o can el maestro regular, que mostraron sus in-­

ten~ses y/o talentos. 

E~ por ésta razón, que el proceso di? identificación no -

realizo de forma estricta en un -;¡Ola periodo, sino qua --­

Pxto:.tió un Primer y Segundo Nivel de Identificación, 

-PRIMER NIVEL DE IDENTIFICACION 

En el primer ni.vPl de idP.ritifl.cac1C.n quedó conformado 

el grupo "CAS", abarcando un porc:enta.je apr::ndmado, del 15 al 

20'1. de la población total de lo~ grupos atendidos. 

Los niños que integraron "inicialmente" el grupo 

c1al fueron dQui:tllos qüc ::it::tuvieron !oc; mayare<.:> puntaJes en -

lar; instrumento<; ~'\plica.das. y Quienr..os presental""on 1ntere!3eo;;. -

m.\s def1nido"t> por algún tema o .tu·eu de estudio. 

Aenzulli, señala tres ratones principales por las Que -­

recomienda QUE' loi; grupos especiales inc:luvan del 15 al 20'1. -
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de la población escolar. 

1.- Es en éste porcentaje el que se puede identificar 

a aquellos sujetos que finalmente lcgrar~n altos niveles de -

productividad creativa. 

2.- La mayoría de las actividades utilizadas en los pro-

gramas para sobresalientes que dirigen al 2 6 3Y. de la po-

blación, son efectivos para el 15 ó 20Y.. 

3.-Los alumnas que funcionan al nivel de los percentiles 

80 a 85 son perfectamente capaces de manifestar altos grados 

de dominio del currículum regular, así como de modificar ese 

currículum. 

-SEGUNDO NIVEL DE IOENTJFICACIDN 

En el proyecto ''CAS'' los servicios educativos que se -­

proporcionan, se consideran actividades valiosas para los ni­

ños sobresalientes, pero al mismo tiempo constituyen medios -

que pueden ayudar a identificar a ni~os o peque~os grl1pos que 

deben pasar a un nivel de aprendizaje más avanzado. 

Esta identificación sólo se logra a través de la obser­

vación constante del trabajo y desempeño de los niños en di-­

versas actividades, planeadas no sólo por el proTescr espe--­

cial ista, sino también por el profesor regular. 

El tipo de información que se maneja en éste segundo ni­

vel de identificación, se denomina: información de acción, --

porque no puede recopilarse antes que el alumno encuentre 
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en el grupo ''CAS'' 1 debido a que éstas interacciones din~micas 

tienen lugar sólo cuando el niño llega a interesdrse sumamen­

te en algún tema, área de estudio, problema, idea o acontec1-

miento particular que se presenta en su medio escolar o e~--­

traescolar. 

A través Ue éste proceso de identificación, eYiste la -­

posibilidad de incluir a éstos nlumnos en el grupo espPcial. 

La informdción de acción tiene tres características 

-No puede recopilarse al inicio de un a~o escolar poi· 

medio de cuestionarios, escalas estimativas o inventarios ue 

intereses. 

-Siempre se desarrolla a partir de los int~reses de los 

alumnos. 

-E~ más subjetiva que la informaci6n estática* , ya que 

depende de los Juicios, reacciones 1 observaciones intuitivds 

del maestro. 

El principal procPdimlentu µara 1·ecopilar la informaci6n 

de "cc10n, es la observaci6n de las reacciones de los niños -

en las situaciones descritas anteriormente. 

La aplicac16n de este segundo n1v~l rte idP1,tif1c~c1~n --

ayudd a evitar problemas relacionados decisione~ totali--

tarias y delinitivas de sel~cc16n, ya que se pv~lUa~ los in--

*En el primer 11ivel de identificaci6n la informac16n utili-­

zada se denomina informaci6n est~tica. 
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tereses del alumno, su estilo de aprendizaje y destrezas 

bresalientes en áreas especificas o procesos de pensamiento -

que pueden no haberse detectado en el primer nivel de identi­

ficaciOn. 

2.5 MODELOS DE ATENClON PARA NlHOS SOBRESALIENTES. 

''Los modelos de atencidn para estudiantes sobresalientes 

deben guiar hacia elevar la calidad de las producciones de -­

los alumnos, asi como a llevarles a darse cuenta de cómo----

siente un profesionista frente a su trabajo y cómo se enfren-

ta a éste." 

3oseph S. Renzulli 

En la actualidad existen varios métodos de enseñanza 

destinados a niños sobresalientes; sin embarga 7 los dos méto­

dos fundamentales son: el de aceleración y el de enriqueci---

miento. 

El primero consiste ~ásicameDte en hacerles adelantar -­

clases, suprimiendo a éstos ni~cs una parte del programa; o -

b.ien permitiéndoles saltear g1·ados. El objetivo pr1mord~al de 

la aceleración ha sido generalmente permitir q~e los estu---­

diar.~e~ asciendan más rápidamente \os pelda~os de la educa---



ción y liberarlos de una situación carente de estimulas y 

personalmente per·judicial. 
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El Método de enriquecimiento consiste en guiar las lec-­

turas del ni~o, en proporcionarle información extraescolar, -

en hacerle participar en actividades enriquecedoras del pro-­

grama. Se considera que el enriquecimiento es el tipo de ac-­

tividad dedicada especificamente a desarrollar más las habi-­

lidades del niño sobresaliente. 

E~isten sin embargo, partidarios de las clases especia--

les para niños sobresalientes, en las cuales 

cialmente que pr~dom1ne una atmósfera libre, 

cuida espe--­

la que el ni-

ño evite la pereza y superficialidad al encontrar niños con -

niveles de interés similares a los suyos. Asimismo, el maes-­

tro puede enriquecer m~s fácilmente el programa, y tiene la -

posibilidad de introducir experiencias e~traescolares enri--­

quecedoras. 

Respecto d las clases especiales, mucho se ha hablado 

acerca de la posibilidad de descartar la segregaci6n total 

del ni~o sobresaliente, y de insistir los agrupamientos 

heterngéncos, en d6nde éstos ni~os convivan ccn otros ni~os -

conside1-ados como ''normal~s·•. 

En el Proyecto CAS SQ uti!1za el Método de Enr1queci---­

miento, a través del Modelo Tr idimens1onal de Actividades de 

Suoerac16n Escolar. 
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2.5.1 EL MODELO TRIDIMENSIONAL DE ACTIVIDADES DE SUPERA­

CION ESCOLAR. 

''El Modelo de instrucci6n para sobredotados propuesto --

por Renzulli es especialmente relevante; ya que él, el ---

alumno con habilidades superiores puede manejar el contenido 

curricular en un tiempo más corto, además de que tiene la po­

~ibil idad de profundizar en algunos t6picos que más le inte-­

resen".< 17) 

Este modelo de atención a ni"os sobresalientes fue ela-­

borado por Joseph S. Renzulli, teniendo como objetivo esen--­

cial: desarrollar las conductas sobresalientes, en lugar de -

afirmar que la capacidad sobresalientes es algo constitutivo 

·del individuo. 

A través de éste modelo se pretende involucrar a los --­

alumnos tar1to en los programas regulares como en las activi-­

dades especiales. 

Este modelo consta de tres tipos de actividades, algunas 

de ellas se ofrecen a todos los alumnos de los grupos que se 

atienden en general, y otras s6lo a los alumnos d~l grupo es­

pecial. El modelo también se denomina ''Triádico de Enriqueci­

miento" porque las actividades que se realizan estan por en--

( 17) SORIANO, EUNICE M. Op. cit- pag. 30 
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cimo y van más allá del currículum regular~ Precisamente por-

oue el curr,iculum regular na satisface las necesidades de to-

dos los estudiantes, de ahí que se requie1~a de pr-ovisicnes --

especiales para los niños sobresalientes. 

A continuación se muestra el esquema de los elementos --

principales del modelo: 

MODELO TRIDIMENSIONAL DE ACTIVIDADES 

DE SUPERACION ESCOLAR 

;--;::::::.~:------~~:----:::;:;:::,:-:,------, 
f"XPI ORAT[l[HAG 1. ). ENTllfNAMJEl~TD 

i GENERALES GRUPAL 1 

1 ,- 1 

11l----u---~---- ---- ~---u----:1 
TIPO 1 II 

INVESTIGACIONES i 
SOBRE PROBLEMAS REALES: 

l ND 1V1 DlJALES O EN PE0 1JE~OS 
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Las actividades de enriquecimiento proporcionadas en és­

te modelo deben respetar los intereses d<E>l estudiante y s11 

estilo de aprendizaje. Debe tomarse en cuent~ que el punto de 

partida debe ser un sincero deseo del estudiante de analizar 

un tema o actividad particular que él ha elegido. • 

-ACTIVIDADES TIPO l 

''A fin de identificar a los rli~os que poseen una desta-­

cada habilidad para el salto, debe crearse una situac16n qu~ 

los impulse y exija a saltar'' 

El 1 is P. rorrance 

Las actividades Tipo I, consisten en e~periencias yac-­

tividades dlse~adas para poner al estudiante en contacto co:, 

áreas y temas de estudio que pudieran interesarle o despertar 

su jnterés. Estas actividades se caracterizan por tener 

estructura simple y objetivos cldramente definidos. 

''Los obJelivos de las Act1~idades d~ Superacidn Tipa l -

son: 

t.-Proporcicnar eHperiencias que enrlque?can los conoci-

• Al respecta, PiagPt l1a se~alado ld importancia d~ qu~ Pl -­

aprendizaJe emane de los interes~s y actividades espontá--­

nea$ de los @studidntes. 
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mientas del alumno y los e~tiendan más allá de 1as posibili-­

dades que la escuela ofrece, es decir, ampliar y enriquece~ -

el programa regular. 

2.-0frecer a los alumnos información que despierte su -­

interés y le sugiera áreas o temas para desarrolla• como pro­

yectos individuales o en pequeños grupos, los cuáles podrán -

llevar a cabo como una Actividad Tipo III. 

3,-Proporcionar al profesor especial elementos para de-­

cidir sobr~ las actividades de entrenamiento Tipo JI que de-­

ben ofrecerse a determinados grupos de estudiantes. 

4.-Crear condiciones en las que los alumnos puedan mani­

festar conductas sobresalientes y los maestros puedan detec-­

tar las áreas de particular interés en los alumnos, siendo 

ésto parte del p1-oceso de identificaci6n permanente.'' <18) 

Para facilitar el logro de los objetivos descritos ante­

riorment~, ~~ nPce~~rio concientizar a los alumnos que la me­

ta de las Actividades Tipo I es que ellos lleguen a proponer 

un tema de su interés. Asimismo, los materiales y estrategias 

utilizadas deben de ser atractivas e incluir la informaci6n -

descriptiva general sobre el tema de conocimiento especifica. 

J_a~ Activid~des Tipo I se dirigen a la totalidad de la -

población de los grupos que participan en el proyecto . Estas 

consistP.n en visitas, proyeccione~, conferencias, viajes, ---

( 18) O.G.E.E. <Proyecto ''CAS''J. Actividades E~ploratorias --

Tipo I. pag. J 
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pl~ticas, entrevistas~ etc., y tienen como fin despertar la -

curiosldad del alumno sobre al9ün tema o ~rea, para que pos-­

teriormente realice una investlgaciOn. 

Estas actívidades deben ser constantes para ampliar las 

experiencias de los alumnos y desarrollar nuevos int~reses, -

incluso en los estudiantes que ya están realizando algUn pro­

yecto. 

Las personas y lugares que sean interesantes para reali­

zar una A~tividad Tipo I, deben seleccionarse cuidadosamente, 

tratando de que sean recursos valiosos que aporten la infor-­

macián y datos necesarios a las preguntas de los niños. Al -­

respecto, los padres de ~amilla y algunos recursos de la comu­

nidad son elementos importantes de los cuales se puede hacer 

u&o para la realización de éstas actividades. 

Las Actividades Tipo 1 cubren algunos temas del programa 

regular, de ahí su importancia en el apoyo a los maestros re­

gulares. 

~inalmente, cabe señalar que la cantidad de tiempo re--­

querid~ parA actividades de superación Tipo I, varia p~ra ca­

da e•tudiant~, debido a que existen alumnos que desde un ini­

cio saben el tema que les interesa investigar; en tanto que -

otro5 tomarán periodos largos de tiempo antes de establecerse 

•n un área ~ tema que les estusiasme. 

La periodicidad de la presentación de éstas actividades 

es v•riable. Se recomienda que an un inicio se realicen de --
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manera continua, con el fin de detectar intereses de los 

alumnos, una vez realizadas un buen n~mero de ellas y aten--·­

diendo diversos temas, se proceden a realizar cnn mayor espa­

cio de tiempo Caproximadamente una vez al mes>. 

-ACTIVIDADES TIPO 11 

Las Actividades de Entrenamiento de Grupo <Tipo II), 

diferencia d~ las descritas anteriormente, consisten casi en 

su totalidad ejercicios de entrenamiento, para des~rrollar 

los procesos de pensamiento y sentimiento que todos los alum­

nos necesitan pHrd resolver p! oblemas de la vlda diar\d, 

Estas acti~idades de entrenamiento están compuestas por 

métodos, materiales y técnicas dP instrucc16n que serviran -­

para desarrollar esos procesos de sentimiento y pens&mier1to. 

''Los objetivos de éstas actividades de superaci6n T1po -

II son: 

1.-0esarrollar la habilidad general para el pensami~nto 

creativo, la soluci6n tentativa de problemas y el p8nsamiento 

critico, así como los procesos afectivos tales como sentlr, -

apreciar y valorar. 

2.-0esarrollar una amplia variedad de hdbJlidades espe-­

ciFicas de c6mo aprender tal8s romo: lo~ar apuntes, hacRr en­

trevistas, clasificar y analizar datos, sacar concll13iones, -

QtC, 

3.-0esarrollar t1abilidades para el uso apropiado de----



53 

fuentes bibliográficas de nivel avanzado, tales como: guias -

para ~l lector, directorios, índices, extractos, etc. 

4.-Desarrollar las habilidade~ de comunicnc\On escrita, 

oral y visual necesarias para comunicar o, presentar de la 

mejor manera posible los trabajos del alumno a las personas -

interesadas.'' c1q1 

A partir del cumplimiento de éstos objetivos es como se 

llega a la meta de que los niños desarrollen procesos de pen­

samiento y sentimi~nto. 

Las Actividades Tipo II hace~ énfasis el desarrollo -

de los procesos u operaciones que permiten al alumno manejar 

un contenido con mayor eficacia, ser más creativo y no s61o -

almacenar información. 

En el esquema de los elemento~ que integran el Modelo -­

Tridimensional de Actividades de SuperaciDn Escolar, se obs-­

serva claramente que las Actividades Tipo 1 al igual que la~ 

de Tipo 11 ocupan cada una de ellas 1/4 del esquema, en tanto 

que las Actividades Tipo 111 ocupan una porciOn mayor; ésto -

de manera gráfica, pretende indicar el tiempo que el alumno -

dedicará o empleara en cada una de la~ actividades; sin em--­

bargo, ésta proporciDn no es rigur·osa ni inflexible, s~\a in­

dica que el alumno utilizara mayor tiempo etl el lrdbajo de --

<19) O.G.E.E, CProvecto CAS> Actividades de Em·iqutteimiento 

Tipo l I. pag. 5 
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dar solución a un problema o de culminar su investigación, 

que es lo que se pretende como meta a través del desarrollo -

de éste programa escolar. 

Se observa en el esquema la presencia de flechas qu~ in­

terconectan a cada una de las actividades can las otras dos.­

Estas indican que los ni~os que se en~uer1tran un cualqui~r -­

tipo de actividad pueden entrar o salir según sea el caso --­

particular de cada alumno. Por ejemplo: un ni~o puede intere­

sarse por un tema a partir de lJna Actividad T1pn I, poste---­

riormente ingresa a las Actividades Tipo l[ en donde i11iciará 

un proceso de entren~m\ento para impulsarlo a niveles de pen­

s"miento más avanzados y guiarlo hacia la realiz~ción de una 

investigación o solución de algún problema <Actividad Tipo --

111>. 

Pueden existir casos en que la inclusión de un alumno a 

las Actividades Tipo II o III se realice sin que el alumno 

haya pasado por la actividad quP le antecede. Asimismo, un 

alumno puede salir de una Actividad Tipo Ill y regresar a una 

Actividad Tipo I o 11, en caso de que haya perdido el inter·és 

por la investigación que estaba realizando. 

Como se observa, las Actividades Tipo II dYUdan a pro--­

porcionar integraciór1 b~s1ca entr·p los tres tipos de enrique­

cimiento del modelo. 

Las Actividades Tipo II se dirigPn en alyunas ocasiones 

al total del grupo regular, y en la mayoría de los casos a --
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los alumnos del grupo especial. 

Cuando el entrenamiento se dirige a la totalidad del ---

g~uµo regular, éste consiste ejercicios básicos planeados 

de antemano y en actividades que desarrollen habilidddes ge-­

nerales. Se trabajan en promedio 1 ó 2 veces al mes. 

Las Actividades Tipo JI dirigidas a los alumnos del gru­

po especial, están encaminadas a apoy~r y mejorar los temas 

del programa regular, así como brindar ejercitación básica y 

actlvidades específicas $egún los intereses y capacidades de­

tectadas en los alumnos del grupo especial. Estas actividades 

se planean y desarrollan en Tunción de las características -­

del grupo al que se dirigen. 

A diferencia de las Actividades Tipo JI dirigidas al 

grupo regL1lar, las Actividades Tipo II dirigidas al grupo 

especial, se caracterizan por ser mJs especificas e intensi-­

ficar los pct~nciales de pensamiPnto y sentimiento de los ni­

ños, también impulsan a los niños a estudios de tipo más 

avanzado. La aplicación de éstas actividades en el grupo es-­

pecial es continua. 

Ewisten tres clases diferPntes de Actividades Tipo II: 

''-La primera de éstas se organiza de antemano para cual­

quier grado escolar~ grupo o aspecto del programa especial. V 

e'l>t~ sujeta a un horario fijo. 

-La segunda clase con5iste en procesos de e~trenamiento 

qu~ nn SR pueden programar de antPmano, ta que se derivan de 
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los intereses de los alumnos y surgen de las actividades del 

curricu1um regular, de actividade~ eKtraescolares o de Acti-­

vid~des Tipo I o II pla11eadas anticipadamente. 

-La tercera clase de actividades se refieren a aquellos 

procesos Que sirven de conexi6n ca11 alguna Actividad de Tipo 

III que hayan seleccionada uno o más dlumnos.'' f20> 

Esta forma de contemplar un programa de superaci6n para 

todos los grupos con que se trabaje, ofrece muchas ventajas: 

-Evita que solamente los ''sobresalientes'' tengan la oportuni­

dad de desarrollar sus procesos afectivos y de pensamiento. 

-Las actividades por ser de natural~za abierta pos1Lilit.1n la 

expresi6n de un gran margen de respuestas y por lo tanto pt1e­

den utilizarse con grupos de div~rsos niveles de hab1lidad. 

-Constituye un procedimiento sistemático y organizado oara 

ampliar la esfera del curriculum regular y para enriquP.cer 

las experiencias de aprendizaje de todos los alumnos del sis­

tema educativo. 

-TAXONOMIA 

El Or. Renzul l i elaboró una taxonomía, en la que de ter-­

mi na para cada uno de los cuatro objetivos qenerales de las -

actividades de superac:i6n Tipo II habilidades gent':'rc-iles y t10-

<20> D.G.E.E. <Proyecto CAS> Organización y planeación de -

actividades de superación Tipo II. pag. 3 
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bilidades especificas. Ya que señala, que en los objetivos 

sólo sabemos que es lo que vamos a desarrollar, en tanto que 

en ta t~~onomia se pt1eden determinar elementos más concretos 

de como llegar a desarrollar éstos procesos. 

Dadas las características del Modelo de Renzulli, las -­

actividades de supe~aciOn Tipo 11 en sus objetivos 1 y 4, en­

cuentran en el Modelo de Calvin Taylor ''Talentos M~ltiples'' -

un auidliar impor-tQnte para desarrollar las habilidades, des­

treza_s y procesos cognoscitivos planteados en la taxonomía -­

mencionada. 

Por ésta razón, el equipo técnico del Proyecto CAS con-­

sider6 conveniente realizan una complementación de ambos me-­

delos•, surgiendo así la TaMonomia de Enriquecimiento Tipo II 

que es la que guia el trabajo del ~-rofesor especial en las 

Actividades Tipo II del Proyecto. 

A continuaciCn se muestra el esquema de la Taxonomía pa­

ra Actividades de Enriquecimiento Tipo II. 

* June Maker <Ora.de la Universidad de Arizona> especialista 

en niños sobredotados, destaco en su trabajo presentado en 

Ja Primera ReuniOn Latinoamericana de Educaci6n de Superdo­

tados real izada en la Cd. de México en ¡q94, que los pla~es 

de enseAanz~ oueden combinar varios modelos que servirán -­

para alcanzar los resultados deseados. 
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Objetivo r.i·tlcuhr 1t 
D•••rrollar de•rr1u1 s•n• 
r111e1 •n pon•••lcnto cr .. a: 
t1Vo '1 rHo1uc1ón Ja 
probh-1, pcn1011al .. nto 
cr!tico, 
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Dll, C, TAYLOll 

Tal<tntoa, 
-Pcntaalcnto Productlvo1 
º"""rrolhr 1n crrathld1d 
en los nh111notÍ , dando la 
~p'>rtuntd11d de q1111 arir.nd•11 
a ut111z:ar su 1a~g1n•c16n 
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-To1111 d11 <'echlot'lt11 
l•rororc1oner •I i1Ju11na •le­
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c1110 de ruona,.,hnto 1 u= 
tl.iw.tún. 

•Pl.anuci6n1 
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qu• r1qui•r• po.r .. ll•v.1r 11 
c.'lbo 1u• pro7ccto1. 

PROCEOlHIE~TOS 

-Cenerar 11uch.,1 id1111, 
ide•11dUrrc11rcs, 
id<1.<111fucrade lo•co~n 
1111cjurerl.11s, 

-'•n11•r tn t:tuchae •ltn·n11-
ttv•• •n tor"a .1 un11:11-
t1111cJtin, 
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en !unr.16n ,, crltcri.::• 
•"tahl•clrlo::. 

-ncci•llr por 111 •ir.Jor d­
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-l"und.1:1.int.1r 111 d1ci11to5n 
to-dn, 

•Co .. unlcar el proyocco 
-luum•rar N1.Uri.1lt'1 f 

•riulpo nqcea11rlo p•r• 
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••aui• 
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- !1u~ lnar;tú11 
- A«ni::l11ct6., 
- co .. ,•.1t.11c1r.n 

•!!.!.!St1J1hnt,1 Cr!t!co y ~C.r,te.;: 
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-Ra.:0"1J•l1nto !no:!uct!v<.1 
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-l'r1.11,.it.1!t.:.1.! 
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Obj1tLvo Panicular 1t 
Dll;'ltto11•1' una 111pl.lia v1-
'tied11d de dutr1zn 1spect 

• Cic-11 del 1prendluJe 
de c6mo apunder, ciiLe• 
co1ot tonar apuntH, h•c•r 
1ntr1vl1t1s, cl.a'1ltc11r y 
1n1lir;11r datoa, ucar concl~ 
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ObJuivo hrtt.:tl.-r 3r 
D•••rroll•r d••ir-e.ua •n •l 
Uto aptophdo do hab111da- ! 
dot avantadaa de 1nv••ti-
111ct.Sn y fu•n~u 4• i:-•h­
rancta., 

-P•n••r d• q11f "'""•1"• '" 
p1Jc~e o!tton.:r h lnior•! 
cl•Ín qua "" !ncu•ncr.1 .en 
ln• Ct .. 1nto·,., 

-El•hour u11.ll ror,..oa rara 
orK•nl1ar !a lnfe>r,.,,clón 
que u n•c1111·tta. 

-l'en111ir 111 l11 Í1.1•ntt y ti 
111cJ1o rerr.1icl•r11n o:ncor­
tr111r h lnfon,.;,c~6n aJ•­
Cttadn, 

-rt·n11ar "" un te ... i lnttr•­
•Ont11 p11ra tnv11•t1r,.tr. 
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ble •. 1 o [r.n.'.imann y/:o CÓll"IO 
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Cl!f 1'111"11 lr.·:~at l&ftt· •111 
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1ur101 ¡i11u uolit.n 1.t 
1nvucl~nc115n. 

-Pt1ntor dt1t<11lad;111111rnla an 
101 fl!CUPIJI roat11rl.1h1 '1 
bufft11na11 qtu1 •e 111u:c'\tt11n 
pnro eat" Snvc~clg:u:tón, 

-Colllp•r•r la tn(onn:ictlin 
•\1111 ••obtuvo en l.i 1nv•! 
tig11cUin Je )H hl(lótuh 
que .. for~l1ron. 

-llcvhar •1 ln1 plont•omlcn 
to1 y •l proccdJ1111e:nu .i.-
1nvuc1g•ción fu•r<Jn ade­
cuadoa. llacer la11 corr•c­
cJonu r•rc!n•ntc•. 

• !!.~..!?.".!.!0!!.v". ~!'.l."..'! i:!il..". ~.t I!:: 
.,e• f!rou 11:: 
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- !d~ntU1c:ac1~da lot 
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Ctlj1Uv11 !'uUc\lhr 41 
D1urrollar de•trua" de 
co11unicacii5n ascrlt1, 
oral y yhuar qui lnich! 
a1nt1 11tln dirigid•• h•­
cil h -d1d1:aciiín del 
i•pacto de 1011 proi:uctol 
d1 201 alu111nos a públitDI 
•prc:ipiado1. 

-COJN'l\1CAti6n1 
Ouarrolllr Uuidn en 
la 1xprut6n oral, 11-
crlta 'J corporal. 

-!lu•c•T la llln•Ta ... ts ad1 
cu11d11 de pre1tntu· el plan 
de trab11Jo, 

-1.Jenttftca.r l•• fuente11 d1 
lnror11u1ti6n n1c•11:ir1.u1 p11-
r11 111 lnv11tls111:Hi11. 

-lnvc11tl11or CÓMO funciona 
calla ru1nt1. 

-\l:inr !!'Ucho1 1lnónl111n!I pau 
e11pr111111r o de1trlblr una 
Jd"'ª· 

-L':o111r iauchoa lll11ón1 .. ua pr.ra 
dc111:rlltlr aal\tli.hntua. 

-k.::l.ictonar ,.uch111 cuann quir 
'" 1•11r11:c.1n • otrn ... 

-f:•rrc:ur qui &IU 11nt.!.ll!n.!11 
c6iao u• 1!..,nto!ll otrn~ p11r­
eor1:11. 

-tltptO!Ut t.!11a1 1111p\111'ln•ln 
l'IUtho1 pan111iahnto1 Jth­
r1111t11 y cu"plato11. • 

-~:x11u11r lt:!lltiiahnt111•1 r~!! 
aar.1h.1to1 y n1c.:1l~nJ~t 
ain •~1'111r p1lobr111, 

,C""'""lcnc l•~n Or11l: 
::Orf.-;;°nl17.ti·6ñ""J",.-!rtforr111cltin 

p.1rn l:i 1•prcr.l.'.i11 or.il, lllc­
clú11, 

•Ct'"'l'rirn1lón 1111 ldc11!'l y 1cnt! 
111lcut1>1 •le otr.•11 pcr1onn•• 

•r101li:vor.ut>ul 01rlo;t11roplnCo 

•f~'-'."J!=Ml.jn 1'•,!!i;_IJ..'!: 
•l'lnn,.,1r-t.jn ,i.. Ju~1mcnto" 15• 

1 

c11t1'~ (M~ttnrcl in) 
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-ACTIVIDADES TIPO lll 

En el Modelo Triádico de Em~iquecimiento, las Activida-­

d~s Tipo !ti co11stituyen el nivel más alto de e~periencia QL1e 

se puede ofrecer en programas especiales. 

Estas actividades de superaci6n consisten en actividades 

de investigaciDn y producciones artisticas en las que los --­

alumnos asumen el papel de investigadores; piensan, sienten y 

actúan como profesionales en la pr~ctica. 

En este tipo de enriquecimiento, el alumno asume un pa-­

pel activo en la formulación del problema, asimismo, se invo­

lucra en una Actividad Tipo [(l con actitud de productor más 

que de consumidor, comunicando los resultados alcanzados de -

manera apropiada. 

El objetivo principal de las Actividades Tipo lit, es -­

que los estudiantes interesados lleguen a convertirse <de ser 

posible> en investigadores de primera mano; y que al finali-­

zar su investigación hayan realizado un producto terminado. 

Estas actividades se dirigen regularmente a aquellos in­

dividuos y/o pequeños grupos de alumnos que integran el grupo 

especial y que est~n interesados por un tero~ o problema 

particular, y que muestran el deseo de continuar éstos temes 

involucr~ndose en niveles m~s avanzados de aprendizaje. 

Los objetivos especificas de éstas actividades son: 

'' 1.-Dar aportu1,idades en las que los alumnos puedan 

aplicar sus intereses, conocimientos, ideas creativas y com--
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premiso en la realización de tareas a un problema o área de -

estudios seleccionada por ellos mismos. 

2.-Adquirir un nivel avanzado en la comprensl6n del 

nacimiento <contenido> y de la metodología <proceso) que se -

usdn dentro de ciertas disciplinas, áreas de expresiOn artís­

tica y estudios interdisciplinarios. 

3.-Desarrollar productos auténticos que primordialmente 

se dirijan hacia el logro de un impacto deseado en el público 

indicado .. 

4.-Desarrollar destrezas de aprendizaje autodirigido en 

la$ áreas de pl~neación, organización, utilización de recur-­

sos, ddministracián del tiempo, toma de decisiones y autoeva­

luación." (21 > 

Paro Renzulli es muy importante que los niños tengan la 

oportunidad de intervenir en investigaciones de primera mano, 

lo cuül no quíere decir que todos los que intervengan tengan 

la posibilidad de desarrollarlas, ya que éstas actividades -­

Sólo serán emprendidas por aquellos estudiantes cuyos rasgos 

son semejdntes a los rasgos de los creadores eminentes. 

Las personas que se han distinguido como adultos famosos 

se han caracterizado porque en su infancia y adalescencía tu­

vieron intereses variado~ en comparaci6n con otros chicos de 

su edad. Y esos inter8ses generaron en ellos motivaciones y -

121) GOMEZ, PALACIO M. Op. cit. pag. 19 



dedicaciones intensas. 

La literatura referente a las persona~ ~abresalientQS -­

está int~grada de n~meroso~ ejemplo~ que m~rcan la dedicaciOn 

temprana, la intensidad y perseverancia de intereses que 11~­

varon a múltiples personajes sobresali~ntes y e~cepcionales a 

generar importantes contribuciones a la cultura en general. 

No es sino hasta la adolescencia o la temprana edad ---­

adulta cuando los sujetos sobresaliente~ mu~stran realmFnt~ -

la excelencia y talento que atraen el r~~onoc1miento y ~ten-­

ción del mundo adulto contemporJineo, sin embargo hay sus ---­

e>Ccepc iones. 

Tal es el caso de Mozart que a los cuatro años realizaba 

composiciones musicales; J. Piaget a los 10 años publi~ci 

articulo sobre un caso raro de un gorri6n albino¡ P3scal es-­

cribió un tratado sobre acústica a los doce años; Galileo hi-

sus famosas observaciones sobre la lámpara oscilante cuan­

do tenia 17 años; Carl Gauss, uno dP. los matematicos más ---­

creativos de la historia, hacia investigaciones a la edad de 

15 añose Alexander Pope habia ya publicado poemas a los 12 

años. 

-COMPACTACJON CURRICULAR 

Además de los tr~s tipos de actividades de superación ya 

mencionados. eMiste lln cuarto compo11ente denominado compacta­

c16n dul currículum. dise~ado con el fin de que los alumnos -
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del grupo especidl realicen corl mayor velocidad un avance en 

las área? del curriculum regular. Este procedimiento se uti--

1 i:a pa~~ ayudar a los niRos sobresaliente• a cubrir los te-­

mas básicos de manera más eficiente. 

"Los estudiantes que están aca.démicamente más adt::"lanta-­

dos que el resto de sus compañeros, se ven frustados porque -

tienen que reslring1r sus requerimientos ante la repetición 

innecesaria de temas que ellos dominan, pro~ocando frecuente­

mente el aburrimiento y el desencanto por la escuela en gene­

ral." <22> 

La compactación curricular consiste en modificar~ sim--­

plificar y acelerar el currículum regular para poder eliminar 

la repetición de material perfeccionado, mejorar el nivel de 

desafio de un curriculum regular y dar tiempo para activida-­

des de enriquecimiento y/o aceleraciCn, a la vez que se per-­

fecc1onan las destrezas básicas. 

Estas actividades se dirigen a los alumnos del grupo es­

pecial cuando están involucrados en una Actividad Tipo 111. 

Incluso pueden llegar a dirigirse a cualquier alumno que pre­

viamente haya perfeccionado temas del curriculum regular 

bien que capaz de perfeccion~r es~ mate•-ial rápidamente. 

<22l RENZULLI, J.S. Currículum Compacting: An Essential Stra-

tegy far working with giTted students. pag. 180 
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Los objetivos del curriculum regular son: 

-Crear un medio ambiente de aprendizaje desafiar1.te den-­

tro del contexto del aula regular. 

-Garantízar un buen aprovechamiento del curriculum bási-

ce. 

-''Ganar'' tiempo par~ actividades de enrique~imiento o -­

superación. 

Este sistema de ''compactaci6n curricular'' ~e ha aplicado 

con éxito en varios Estados de ln Uni6n Americana; sin embar­

go, en el proyecto "CAS" aún no se ha aplicado de manera per­

manente (a pesar de tener alumnos cor. pre ,..ec to·=. de investiga­

ciOn avanzados>, ya que el manejo de éste sistema implica que 

el profesor especial además de domin3r los aspectos de los 

modelos utilizados en el programa, tenga que dedicar mayor 

tiempo a la ~valuaci¿n de los conocimientog que sus alumnos -

tienen en todas las áreas de uprendizaJe, y a la elabor~ci¿n 

da materiales que aceleren o enriquezcan acervo cultural. 

A través de éste sistema, el tiempo ganado ~e d~dlr.u M 

proporcionar a los alumnos del grupo e5pecial un enriqueci--­

miento mAs apropiada a sus nece~idade5 o activid~de~ creado--

ras~ 
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2.5.2 EL MODELO DE TALENTOS MULTIPLES. 

''La ense~dnZa para talentos m0lt~ples ofrece, la mejor 

esperanza de llegar sistemáticamente a todos y cada uno de -­

nuestros alumnos en nuestros salones de clase y de encontrar 

promesas P.n cualquier persona y en cualquier lugar de la so-­

ciedad.'' 

Calvin Taylor. 

El Modelo de Talentos Múltiples fue ideado por el Dr. 

Calvin Taylor de la Universidad de Utah, Salt Lake City en 

l~s Estados Unidos, basado en su trabajo con los Ores. Thurs­

tone y Gujlford. 

La inteligencia para Taylor, tiene muchas formas, que en 

la concepciOn tradicional no se consideran. 

E5ta concepcicin se sustenta en una serie de t1·abaJos que 

se han re~lizado en los Ultimas 50 años. 

Lewis Thurstone fue el pri~ero en trabajar con ésta con­

cepción <talentos múltiples>, subdividiendo las pruebas de -­

lntelige~cia en aproximadamente 7 u 8 habilidades primarias,y 

posteriormenle con ayuda de sus alumnos buscó mas a11a de las 

componentes de éstas pruebas, para medir otras hahilidades -­

m~ntales prin1arias llega1,do d mas de 20. 

El trabajo de Thurstone lo continuo J.P.Guilford profe-­

de Psicologia de la Un1versid~d del Su1· de California. 
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El cual desarrolló un modelo tridimensional de la es---­

tructura del intelecto que se convirtió en una tabla per16di­

ca de la mente, sugiriendo un total de 120 habllidades ment~­

les o talentos, de los cuales 98 podían ~valuarse. 

Taylor fue el único en continuar seriamente con la in--­

vestigación de las habilidades mentales. Después de realizar 

varios estudios relacionados con ésta~ l1abilidades ideó un 

modelo a través del cual en la e$cuela se pudieran aplicar 

éstos descubrimientos. 

El Modelo lo denomind ''Modelo de 1alentos M~ltiples'', -­

porque pensó que los tale~tos <o grupo~ de habilidades inte-­

lectuales> son importantes y básicos en la vida del ser huma-

no. 

Su concepción par te de que: '' en la escuela se manejan -

criterios intelectuales de•asiado estrechos, pues una multi-­

plicidad de talentos ampliamente cotizados en el ca~po labo-­

ral, no son reconocidos ni desarrollados en ella, limitando -

a los alwnnos a una reducida Area del universo de los talen-­

tos." (23> 

Ante Osta problemAtica el al1tor del modelo planteó la -­

impo1-tancia de incluir en las escu~las, actividades con am--­

pl ios gruros de talentos, e11 d6nde, el Proceso Ense~anzJ 

Aprendizaje se centre en el alumno, y dónde las contenidos y 

<23) TAVLOR, CALVlr-J. Modelo de Talentos Múltiples. pag. 2 
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éste. 
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Se~ala Taylor que si los talentos se desarrollaran er. -­

las es~uelas, aproximadamente el 90Y. de los alumnos estarían 

por arriba del promedio en alguno de los talentos. Y a medida 

qu9 se manejen m~s talentos, mayor será el porcentaje de ---­

alumnos que se encuentren arriba del promedio. 

Si sólo se considera el talento académico, como se viene 

realizando en la educaciCn tradicional, en lugar de acercar-­

nos a la actualizaciCn de éstos potenciales, cada vez en más 

grande la distancia. 

Por ello, la tarea de la escuela actual debe ser ampliar 

las capacidades de los alumnos, a través del uso d~ métodos y 

técnica5 que desarrollen en los sujetos talentos imprescindi­

bles, tales como: 

-El talento de Toma de decisiones. 

-El tdlento de Planeación. 

-El talento de Comunicación. 

-El talento de Pensamiento Productivo. 

-El talento de Predicción. 

Actualmente éstos 6 talentos Cconsiderando el académico> 

son los que se vienen desarrollando en var\as de la~ Activi-­

dades Tipo Il del Proyecto CAS. 

El autor propone éstos 6 talentos, porque considera que 



70 

son comprensibles y fáciles de aplicar; además porque son 

significativos y útiles para la mayor parte de las personas -

en la vida cotidiana, y porque desarroll~n e11 los suJetos --­

_niveles valiosos de autoestima. Ya que en éste modelo todas -

las personas son consideradas ''ljsta~·· para desarroll~r una 6 

más actividades. 

A través de éste modelo, los estud1ar1tes pueden desarro­

llar y ejercitar cada uno de sus talentos, mient1·as sus men-­

tes reflewionan, emplean y trabajan con conocimientos. 

En 1971 la Dra. Carel Schlichter iniciñ en el Estado de 

Alabama el proyecto denominado ''Talento~ I1imitados'•, el CLt~l 

ha realizado aportaciones importantes al modelo de Taytor, de 

las cuales se hace uso en el proyecto ''CAS''. 

Una de las contribuciones importAnte§, fue el SP~al~r ~ 

definir las destrezas especificas necesarias para trabajar 

cada uno de los talentos. Además, dise~¿ materiales Me ins-·-­

trucci6r1 y m~teri~les curric1Jl~res par~ 1ntegrar!os con los -­

contenidos de los programas regulares, 

~stas contribuciones han sido consideradas en el proyec­

to, y actualmP.nte se vi~nen de$arrollando con resultados po-­

sitivos por parte de los alumnos. 

En la Taxonomia para Actividades de Enriquecimien~o Tipo 

Il, se se~alan los 6 t~lento~, con su definici6n, los proce-­

dimientos que han de seguirse, asi como las habilidades, des­

trezas y proc8sos cognoscitivas que han de estimularse. 
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En el p~oyecto ''CAS'' los Talentos Múltiples ayudan a los 

alumnos a desarrollar actividades independientes Tipo IT, y a 

tener los elementos necesarios para desarrollar adecuadamente 

sus investigaciones. 

Las actividades de talentos se vienen trabajando con los 

grupos regulares y con el grupo especial, siendo de mayor 

profundidad las actividades trabajadas con éstos últimos. 

Por trabajarse con 6 talentos, el maestro realiza la 

d1átribución de los alumnos en los seis postes totémicos, de 

acuerdo al desempeño obtenido por el sujeto en cada uno de -­

los talentos. <Obsérvese el esquema siguiente). 

En la distribución, siempre las mismas personas per--

manee en la parte superior de los postes totémicos en todos 

los talentos, ni otras se encuentran siempre abajo¡ cada uno 

de ellos ocupa lugares diversos en la distribuci6n, de acuer­

do con el desempeño mostrado en cada talento. 

Taylor maneja otros talentos <implementaci6n, relaciones 

humanas, oportunidades de discernimiento, etc.> los cuales -­

aún no se desarrollan en el proyecto, debido a que los mate-­

riales de instrucci6n aún no se encuentrar distribuidos. 

Una vez planteados los elementos te6ricos del Modelo 

utilizado en el Provecto ~AS'', c~be se~~lar, que hasta el -­

momento no se cuenta con un sistemo de evaluaci6n de resulta­

dos, a través del cual se manifiesten los efectos de ést.e en 

el desempeño de los alum1ioc;; involucrado5. 
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ANEXO 

CAPITULO II 



INSTRL1t1ENTOS UTILIZADOS EN EL PROCESO DE IDENTIFICACION 



NDMINACION DEL MAESTRO 

<Escala Renzulli-Hartman) 

Este instrumento tiene como objetivo determinar cuáles -

son los niños considerados como potencialmente sobresalientes 

por su maestro de grupo. 

Consta de un cuadernillo y una hoja de respuestas. 

El maestro elabora una hoja de respuestas por cada aluffi­

no que él nomine. 

El profesor primeramente deber~ leer el cuadernillo don­

de aparecen diversos reactivos para cada una de las caracte-­

risticas evaluadas como son: Aprendizaje, Mot.ivacionales, --­

Creatividad y Liderazgo. 

En la hoja de res~uestas @l prof~sor colocdrá unri marcd 

CX> en el grado de la escala que considere adecuado para cada 

uno de los reactivos. 



PARTE I "Características de Aprendizaje" 

1.- Gener~lmente maneja un vocdbulario avanzado para su edad 
y grado escolar. Su lenguajP. es amplio, variado y fluido. 
Conoce el significado de las palabras y las aplica co---­
rrec: tame1,te. 

2.- Posee una gran cantidüd de informaciOn acerca de una di-­
versidad de temas Cque rebasan los intereses de los niños 
de su edad>. Se muestra interesado en lo~ acontecimiento~ 

y sucesos del mundo que lo rodea. 

3.- Capta y retiene con facilidad y rapidez todo tipo de in-­
formaci6n acerca de fechas, lugare~, acontecimientos y -­
personas .. 

4.- Comprende cnn rapidez las relaciones causa-ef~cto; procu­
ra descubrir el cémo y el por qué de las cosas; formula -
muchas preguntas interesantes (diferentes de preguntas -­
s6lc informativas o descriptivas>. 

5.- Capta con facilidad los principios, leyes, normas que ri­
g~n el comportamiento de los hechos, fen6menos, personas; 
y puede realizar fácil~ente generalizaciones válidas---­
acerca de los acontecimientos, personas, cosas, ideas, -­
etc. 

6.- Es un observador agudo y atento. Es muy despierto, en to­
do se fija. Generalmente "ve más" y "adquie1-e mas o saca 
más'' que otros acerca de una narraci6n, pelicula, etc. 

7.- Lee mucho por su propia cuenta; genera~mente prefiere li­
bros de nivel adulto; no evita las lecturas difíciles; -­
puede mostrar preferencia por temas culturales, científi­
co~. literarios, autobioqráficos, enciclopedias, atlas, -
etc. 

sus partes componentes; razona las cosas por si mismo, -
encuentra respuestas lógicas y con sentido común. 

9.- Ha 1-ealizado act1v1dades con ObJeto de conocer el =ompor­
tamiento o funcionamiento d~ los ardmalns, cosas ·¡ fen6-­
menos, por ejGmplo: 
-ha disecado o destajado alg~n animal, planta, flor, etc. 

para saber c6mo ~s par dentro, 
-ha desarmado algund máouinJ o 6p~-ato. 
-ha observado algUn fen6meno natural como: la lluvia. el 
cre:ic imiento de alquna planta, Pl movimie~to del sol. la 
lunu, E?tc. 

-ha tie~ha experimentos como: mezcl~r calor~s, constatar -
c6~o se mu~ven lo9 obJetos ~eg~~ su neso. etc. 

10. - Ha pl~'lncado, diseñ<"'Jdo o construido: 



-aparatos, maquinas. herramientas. 
-instrumentos musicales con cuerdas,botellas,cajas,etc. 
-maquetas, casitas, muñecos. 
-otros ••• 

11.- Ha re~uelto problemas matemáticos: 
-buscando información adicional para resolver di~hos --­
problemas. 

-buscando formas alternativas para resolverlos sin ape-­
garse a la manera natural de hacerlo. 

-planteando posibles nuevos problemas que se deriven del 
que está resolviendo. 

-otros .•• 

12.- Se interesa por: 
-escribir poemas, canciones. 
-inventar trabalenguas y juegos de palabrd~. 
-inventar historias escritas, cuentos. 
-otros .•. 

13.- Muestra gran interés por cierto<s> tema<s> de c~noci---­
miento o actividad en ~articular. 
Especifique cuáles: ____________________________________ _ 



PARTE II "Caracterist icas Motivac ionales" 

1.- Se absorbe y compromete verdaderamente en ciertos temas o 
problemas¡ es persistente en intentar terminar sus tareas 
(a veces es dificil hacerlo cambiar a otro tema). 

2.- Se "burre fácilmente con las tareas rutinarias. 

3.- Necesita ooca motivación externa p~ra continuar trabajan­
do en algo que desde el principio le entusiasma. 

4.- Busca la perfecci6n; es autocrítico, no se satisface fA-­
cilmente can su propia eficiencia y producto~. 

5.- Prefiere trabajar independientemente; realiza sus tareas 
y actividades por ~i solo. Necesita poca dirección por -­
parte de sus maestros, padres y adultos en general. 

6.- Se interesa en muchos problemas ''adultos'' tales como la -
religión, la política, el se><o, problemas rac:iales, etc:. 
en mayor grado que los niños de su edad. 

?.- E~presa claramente lo que piensa y siente. Mantiene y de­
fiende sus convicciones <incluso a veces parece agresivo> 

8.- Le gusta organizar a las personas? cosas y situaciones. 
Toma la iniciativa para planear cómo y en qué forma pue-­
dPn hac~r~e la~ cosas. 

9.- Se preocupa por lo que es correcto e incorrecto; bueno y 
mala; con frecuencia evalúa, hace juicios acerca de los -
acontecimientos, personas y cosas. 



PARTE III "Caracteristic:as de Creatividad .. 

1.- Muestra gran curiosidad acerca de las cosas, constante--­
mente pregunta acerca de todo. 

2.- Produce un gran nUm~ro de ideas o soluciones a los pro--~ 
blemas y preguntas; con fr~cuenc1a propone respuestas po­
co comunes <no acostumbradasl, Unicas e ingenio~as. 

3.- No s2 inhibe al expresar sus opiriiones, en ocasiones es -
radical, los puntos en desacuerdo lo incitan a di'Scutir; 
es tenaz. 

4.- Es aventurado y arriesgado. Disfruta de los retos, se --­
siente estimulado a resolver problen1as difíciles, no se -
d.?tiene ante los obstáculos. 

5.- Muestra gran actividad intelectual, le gusta fantasear e 
imaginar cosas <me imagino lo que pasaría si •.• >. Manipu­
la ideas (las cambia y las combina>, con frecuencia se -­
preocupa por ddaptar, mejorar y modificar instituciones -
objetos y sistemas. 

6.- Muestra' un agudo sentido del humor, le encuentra gracia a 
situaciones que a otros no pu~den parecerles humorísticas 

7.- Tiene una conciencia poco común de sus impulsos y se dej~ 
llevar más libremente por ellos sin inhibirse Cpnr ejem-­
ple: si es niAo es capaz de expresar ~u interé~ por el -­
sexo femenino; y si es ni~a e~ capaz de alcanzdr un mayor 
gíado de inoep~ndencia que el resto dP. sus compañeros>. -
Se 1nuestra coma una persond muy sensible. 

B.- Es sensible a la bellez~, se fija en las caracteristicas 
estéticas de las cosas. 

9.- No se ajusta a lo acostumhr~do, ac~pta el cambio, no se -
CJUia s61o por los detalle'=>, sino por lo esencial. Es in-·­
dependiente y no tem~ par SE~ diferente. 

10.-Critica canstructivamente, no está dispuesto a aceptar 
sin un e~amen critico las afirmaciones autoritarias. 



PARTE IV "Ca.racteristicas de Liderazgo" 

1.- Cumple bien con sus responsabilidades. Lleva a cabo lo 
que promete y generalmente lo hace bien. 

2.- Se muestra seguro en su relación tanto con los adultos -­
como con tos niños de su edad. Se muestra tranquilo cuan­
do se le pide que exponga su trabajo ante el grupo. 

3.- Es acP.ptado por sus compañeros, les agrada y cae bien. 

4.- Es cooperador con el maestro y sus compañeros, evita las 
peleas y generalmente es fácil compartir y relacionarse -
con él. 

5.- Puede expresarse bien, tiene facilidad de palabra por lo 
que generalmente los demás entienden lo que dice, 

6.- Se add~ta fácilmente a las nuevas situaciones; su pensa-­
miento y acción no son rigidos sino fle~ibles. No parece 
perturbarse cuando la rutina normal se modifica. 

7.- Disfruta estar con otras personas, es sociable y prefiere 
no estar solo. 

8.- Tiende a ~er lider, generalmente dirige las actividades -
en que parti~ipa. 

9.- Pa1·tic:ipa en la rr.a·yor-iu de l.:Js rir:ti·.11d.;lde><;=; sociales rela­
cionadas con la escueta, puede contarse con él siempre -­
que naya alguna actividad de este tipo. 

10.-Sobresdle en actividades atléticas, tiene buena coordina­
ción motriz y disfruta toda clase de deportes. 



HOJA DE átsrut:STAS 

FECHA: ____________ N0~8Rt Dtl !"lAf~TRO, __________ _ 

ESCttlA TIEMPO Dt co:::-ctl\ AL A!.l!M:iO• _______ _ 

GRA!>O tSCOL.'.I!. NOM5Rt OLL At.1.":~·~,------------
CP.C:•o ____________ -----------------
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CUESTIONARIO APLICADO A PADRES DE FAMILIA 

A través de la aplicación de éste instrumento, el profe­

sor especialista obtiene datos importantes respecto al desem­

peño académico de los niños, tanto en la etapa escolar como -

preescolar. Asimismo, se contemµlan aspectos interesantes ta­

les como las preferencias que éste tiene par ciertas activi-­

dades, materias, Juegos, etc. 

Los datos obtenidos se comparan con los arrojados por 

otros instrumentos, a fin de garantizar una identificación 

mas completa y veraz. 



CUESTIONARIO PARA PADRES 

!.-DATOS GENERALES DE IDENTIFICACION 

FECHA _________________ _ GRADO GRUPO _________ _ 

NOMBRE DEL NIÑD!Al 
EDAD____________ -------SEXO--==========----------------
NOl"IBRE DEL PADRE. NOMBRE DE LA MADRE 

EDAD::::::::::::::::::::::: EDAD:::::::::::::::::::::: ESCOLARIDAD _______________ _ ESCOLARIDAD _______________ . 
OCUPACION _________________ _ OCUPACION ________________ _ 
DOMICILIO _________________ _ DOl"IICILIO ________________ _ 

TELEFoÑo::::::::=========== 
NUl"IERO DE HERMANOS DEL NIÑO V EDADES 

II.-INFORl"IACION PREESCOLAR 

ACUDID A GUARDERIA SI ! l NO ! 
A QUE EDAD -------- POR CUANTO TIEl"IPO ---------------
DURANTE CUANTO TIEl"IPO FUE SU ESTANCIA EN PREESCOLAR 
------ UN AÑO ----- DOS AÑOS ------TRES AMOS 
SI ACUDlO POR 1"1EN05 O MAS TIEMPO ANOTE CUAMTO 
DESCRIBA LAS MANIFESTACIONES PRECOCES DE INTERES~-TALEÑT0-
0 MADUREZ DUE SU HIJO!Al HAVA PRESENTADO DURANTE ESTA ETA-
PA·-------------------------------------------------------

IIl.-INFORMACION ESCOLAR 

CUAL ES SU OPlNION RESPECTO AL DESEMPEÑO ACADEMICO DE SU -
HtJOt Al 

----------------·-----------------------------------------·-CUMPLE CON LAS TAREAS ESCOLARES S 1 ! l NO ! l 
TTEtJE DIFICULTAD PARA CONCENTRARSE EN ALGUNA TAREA 
SI < l NO < l 
DUE MATERIAS CONSIDERA OUE LE GUST~tJ Mi:.S A SU HJ JOCA) 

5ÉÑERALMÉÑTÉ-MÉM0RlzÁ-coÑ-FÁc!CloÁo--s!-(--¡-----Ñ6-<--1--
EsTABLEcE UN HORARI o PARA DESARROLLAR sus ACT 1 '11 O A DES 
51 C l NO ( ) 
DESCRIBALO _______________________________________________ _ 

;------·--·--------------------------------------------------



!V.-INFORMACION EXTAAESCOLAR 

TIPOS DE JUEGOS QUE REALIZA SU HIJO<AJ __________________ _ 

cÜÁLEs-soÑ-Los-3üoüETES-PREFEÁíoos-oE-SÜ-Hí3o7AI-:::::::: 
EÑ-ooÑDE-JÜEGA-REGÜLARMEÑTE~------EÑ-SÜ-CASA-7--¡--------
EN LA CALLE C > EN EL PARQUE < ) OTROS ___________ _ 
DE ACUERDO CON LAS OBSERVACIONES QUE HA HECHO DE SU HIJO 
LO CONSIDERA: ACTIVO < > DOMINANTE ( > T!MIDO < > 
AGRESlVO C POPULAR ENTRE SUS AMISTADES 1 > 
ANTlSOCIAL < > 
LEEN PERIODlCOS EN SU CASA SI ( NO 1 

CUAL O CUALES -------------------------------------------EL NIÑO LEE EL PERIODICO SI < > NO ( 1 

QUE SECCION O SECCCONES LEE ----------------------------­
TlPO-DE-LECTÜRA-OÜE-HAV-EÑ-sÜ-CASA~----COMICS-t--l-------
REVISTAS 1 l CUENTOS CLASlCOS < ENCICLOPEDIAS ( 

OTROS ----------·-----------------------------------------
CUALES PREFIERE EL NIÑO ---------------------------------· 
TtÉM?o-oÜE-oEorcA-EC-Ñ!F.o-Á-vER-LÁ-TÉCEvis!aÑ-::::::::::: 
PROGRAMAS QUE PREFIERE 
LUGARES OUE EL NIÑO FRECÜEÑTA-COÑ-Üos:--------------------
CINE 1 JCON QUE FRECUENCIA------------------------TEATRO JCON OUE FRECUENCIA _______________________ _ 

MUSEOS JCON QUE FRECUENCIA------------------------
~OOLOGICQS ( >CON QUE FRECUENCIA _______________________ _ 
BIBLIOTECAS< >CON QUE FRECUENC[A _______________________ _ 

EXPOSICIONES< >CON QUE FRECUENCIA-----------------------­
EXISTEN OTRAS ACTlV!OADES RECREATIVAS QUE REALICE SU HIJO 
TALES COMO: 
DIBUJO >EN OONDE ________________ DESDE CUANDO ________ _ 
PINTURA \EN DONDE ________________ DESDE CUANDO ________ _ 
f1US1CA l l;:N DONDE _______ ··------- _DESDE CUANDO ________ _ 
DANZA >EN DONDE ________________ DESDE CUANDO ________ _ 
DEPORTE >EN DONDE ________________ DESDE CUANDO ________ _ 
OTRA ) CUAL ________________ EN DONDE ____________ _ 

DESDE CUANDO _______________ _ 
HAY ALGUNA O ALGUNAS ACTIVIDADES OUE LE GUSTARIA<Nl REA-­
LIZAR A SU HJJQtA> V DUE ACTUALMENTE NO LAS DESEMPEÑA: 

SI < > NO < CUAL O CUALES ----------------------

AQEMA$-óE-LA5-ACTJV{QAQE5-ÉSCQLARES:-sü-HfJ07A}-REAL{Z~-Q 
HA REAL!?.ADO LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES: 

A e T l 'I 1 o A D E 5 ~UAL ES su OPIN!ON 
HA ESGR!TO UN CUENTO o POEMA SI e ) NO! ) -------------------HA ARREGLADO o E•AMINADO AL-
GLJN JUGUETE,APARATO,ETC. sr e 1 NO< l -------------------HA OílSERVADD EL MOvlMIENTO 
DE LOS ASTROS. S1 t ) NOC ) -------------------HA OBSERVADO EL SUELO.AGUA. 
AIRE o CLIMA DE ALGUN LúG{\R. Sl t ) NO< ' -----------------··-



A C T 1 V l D A D E S 
HA OBSERVADO COMO SE COM--­
PDRTAN LOS ANIMALES Y LAS -
PLANTAS. 
HA ELABORADO UN OBJETO, ~IA­

OUETA, JUGUETE O APARATO OUE 
UD.CONSIDERE MUY ORIGINAL CUAL _____________________ _ 

HA APRENDIDO ALGUN ARTE MA­
NUAL COMO TE.JIDO,CARPINTERIA 

CUAL ES. SU OP_!NION 

Sl< l NO( 

Sl < l l•O< > 

PIROGRABADO,ETC. SIC l NO( l ---------------------
CUAL--------~-------------
HA REALIZADO UNA COLECCION 
DE CUALQUIER TIPO SI< l NO< l DE OUE HA SIDO SU COLECCION ________________________________ _ 



CUESTIONARIO DE INTERESES 

Este instrumento tiene como objetivo determinar los in-­

tereses del niño, es decir, el contenido, tema o airea que pu­

diera predominar en él. Encontrando a aquellos niños que de-­

notan un interés definido a diferencia del promedia de la po­

blación escolar de su edad y grado académico. 

Se compone de dos partes, la primera consta de 17 pre--­

guntas abiertas y la ~egunda de 25 reactivos dicotóm1cos. 

El instrumento es contestado por el niño.en forma escri­

ta, y se aplica a todo el grupo regular. 



CUESTIONARIO DE INTERESES 

NOMBRE: GRUPO: 

ESCUELA: FECHA: 

INSTRUCCIONES: Contesta las preguntas escritas abajo. Tu ---­
maestro te irá eMplicando la rorma de hacerlo. 

1.- Imagina que invitarás a una persona de cualquier parte -­
del mundo, para que te enseñe lo que más te guste. 
lQu~ le pedirías que te enseñara? 

Primer.a elección: -------~·-------------------------------
Segunda elecciOn: ---------------------------------------
Tercera elección: ---------------------------------------

2.- Imagina que algún día escribirás un libro muy famoso. 
lSobre qué trataría? 

3.- Imagind que eres un astronauta que viajará al espacio por 
un año, en una nave donde tendrás todo lo r.ecesario para 
sobrevivir: agua, comida, ropa, etc. 
Puodes llevarte 10 cosas que te ayudarán a pasar el tiem­
po libre. ¿Qué cosas serían? Escribelas. !.-_____________________________________ _ 

~:=:::::::::::::::::::::::::::::::::::::: 4.-_____________________________________ _ 
5.-_____________________________________ _ 

6.-

7.-:::::::::::::::::::::::::::::::::::::: 8.-_____________________________________ _ 
9.-_____________________________________ _ 

10.-. 

4.- Imagi~a que tu clase ha decidido montar una obra de tea-­
tro, en la que puedes representar el personaje que más te 
guste. Escoge los tres que más te gustarian. CEscribe el 
número 1 al que más te guste, el 2 al siguiente y el 3 al 
último>. 
< > Inventor Cantante C > Carpi11tero 
( ) Matemático Mec~nico < > Doctor 

) Científico Electricista Música 
> Veterinario Bailarin BlOlogo 

Pintor Arquitecta ( > Fotógrafa 
Ingeniero Maestra < > Escritor 

e ) Deportista ) Vendedor e ) Abogadc. 
e > Hic;toriador J Locutor 

Otros: -------------------------------------------------
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5~- Si trabajaras para un periódico. lSobre cuál de los si--­
guientes temas te gu$taria escribir?. 
Marca tu primera elección con el número 1, la segunda con 
el e y la tercera con el 3. 
( J c.-uc:igrama de palabras o n~·,meros l Deportes 
t > Nuevos descubrimientos cienti.fico5 Teatro 
( ) Astronomi.a Electrónic:a 

Caricatura~ y chistes Pintura 
Temas históricos Danza 

( l Comentarios 1 ibres J Música 
) Predicción del tiempo J ComputaciOn 
) Automavi 1 ismo < ) Agricultura 

Otros; --------------------------------------------------
6.- Imagina que tu clase hard un viajo a una gran ciudqrl. 

Escoge las tres luqares que más te gustaría visit~r. 
Escribe el numero 1 al que más te gustaría. el 2 al si--­
guiE?nte, etc. 
< ) Museo de Pintura y Escultura < ) Museo de Historia 
( ) Monum@ntos y Construcciones < ) FJbrica 
(.) Mus¡;io de Historia Natural ( J Imprenta 
( ) E~posici6n de Plantas y Animales 

) Presenciar obr-as de teatro ( Sala de Cont.:J.t::."• 
) Centros Deportivos < Planetario 

Otros: --------------------------------------------------
?.- lColeccionas algo? •••••••• SI ( ) NO ( > 

lCué coleccionas? Tiempo que llevas coleccionándolo 

a.- iQué te qustaria coleccionar si tuvieras el tiempo y el -
dinero para hacerlo? 

9.- lOué te gustaría ser de grande1 

10.-Si tus papás pudieran comprürte muchos libros. 
lSobre qué temas los escogerías? 

11.-Si en tu salón se organizaran por equípos, y a ti te co-­
rrespondíera decir lo que haria cada equiQo: 
¿oué actividades ta gustaria ponerles? 

Equipo 1 ------------------- Equipo E ------------------­
Equipo 3 ------------------- Equipo 4 -------------------
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12.-Escribe las_ 6 ~esas que m~~ te-aburren. !.-__________________________ _ 

2--~----~-~~~-~~~~-----~-~----3.-__________________________ _ 

~:=---------------------------
b.-::::::::::::::::::::::::::: 

13t-La$ cosas que máo; me gusta hacer t:uand~-·.t~-ngo·tiiempo-son; 

i~n~:i:=:~~~~~~=:::::::::::::::::::::::::~::::::::::::::: 
Con mi familia;-----------------------------------------

14.-lCuáles son tus clases favoritas? 
---------------------------------------~---.:_ ____ . _________ _ 

15.-¿Hay algunas clase>s que no te llaman i~'--~·t-~~~-i·¿.\.;1---~ 
i.Cuá 1 es son? : ___________________ :._..:._ __ ._.:..:i-~_::._':__,~_:.,.:;.. ___ ~-

.. ---.:': i ' 

ló.-Sl tú pud i~ras hacer lo que quisieras·~-" ib~:é ha:~1:as? 
------------------------------------~--:..·_-..:-~:;,·-~:::.:.:. _ _.:: ______ _ 

17.-lPor qué estudias? 

SEGUNDA PARTE 
JNSTRUCCJONES: Lee cuidadosamente la siguiente lista de acti­

v1dade~. En caso de que las hayas realizado o 
realices actualmente, tacha la palabra SI, pe­
ro si no la has reuliza.do, tacha. NO. 

l\. -1.H<!o:; i=-.i;;r-r \to un r11Pnt.o •••••••••••• , ••••••••••• 

l:::l. -(.Has esc.r l to un poema •••••••••.••••••••••••••• 
C.-lHas escrito alguna carta a un personaje 

importante'? •••.••••••••••••••••••.••••••••••• 
0.-lHos participado en ld elaboaaci6n de un bole-

t in? ................................ , ...... , ..•. 
E.-lHas participado en la.elabor~ción o impresión 

de un per i6d leo'? ••••••.••••...•.•.•.••.•••••• 
F.-i.H~s averiguado ~¿mo .funciona alg~n aparato, -

juguete-. máquina, etc •.••.•....••••..••.•.••• 
G~-lHa~ arreglado alg~n juguete, máquina, aparato 

etc .......................................... . 
H.-i.Has revedado o tomado fotografi.ss? ...... , ... . 
I.-¿Has visitado alguna embajada p~ra conocer so­

bre la vida ~n otroq paises? ....•..•..•.•.... 

51 NO 
SI hfü 

51 NO 

51 NO 

51 NO 

51 rJO 

SI NO 
SI NO 

SI NO 
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3.-lTe ha interesado o te interesa estar al tanto 
de las noticias? ••••••••••••• ••••............ SI NO 

K.-lHas hecho observaciones constantes sobre el -
movimiento de las estrellas, ta luna, e} sol, 
et<o •• , •••• ,.,, •• , ••••••••••••••••••••••••••• , SI NO 

L.-lHas hecho observaciones sobre el clima, el --
aire, el suelo, la contaminación, etc........ SI NO 

M.-lHas observado cómo se comportan las plantas, 
los animales o las personas?................. SI NO 

N.-lHas vendido cosas de casa en casa, o colocado 
algún puesto para vender o reparar algo, para 
ganar dinero?. , ..•••••••••• , • • • • • • • • • • • • • • • • • SI NO 

Ñ.-lHas organizado algún equipo, grupo n club pa­
ra realizar alguna actividad deoortiva, de --
diversi6n o académica? •....••••••••••...•. .. SI NO 

0.-iHas participado alguna vez en teatro de títe-
re~ o alguna obra o número cómico en tu es---
cuela? .••. , . . • •. • . • . . • . . . . • . . . •• . • • .• . . . . • • . sr NO 

P.-iHas formado parte de algún grupo musical, o -
has aprendido a tocar un instrumento por ti -
mismo, o escrito una canción u obra musical?. SI NO 

0.-lHas planeado, diseñado o construido aparatos, 
aviones, cohetes, maqu1na~ o herramientas, --
que hayas manejado o uti 1 izado? . . • • . • • . . . . . • 51 NO 

R.-lHas participado en algún concurso de pintura, 
escultura, ajedréz, etc...................... Sl NO 

s.-¿Has aprendido algUn arte manual como tejido, 
carpintería., pirograbado, etc................ SI NO 

T.-lHas planeado un programa de Educación Física 
para ti mismo Ccalentamiento, trotar, correr, 
aerobics, etc,............................... SI NO 

U.-lHas criado a1gún animYl? ..•..•••.•••..••.••• SI NO 
v.-lHas sembrado o cultivado alguna planta? •.••• SI NO 
W.-¿Has participado en algUn grupo de danza o ---

baile? ...... , •.••.... , •..• , •.•••.•••••.•• , • • . SI NO 
x.-lHas leido co11 regularidad alguna revista dG -

noticias, cienti~ica,literaria o tecnológica? 5[ NO 

De las actividades que marcaste que NO has hecho, subraya -­
aquéllas que te gustaria realizar. 



TECNICA "ADIVINA QUIEN ES ••• " 

La técnica "Adivina quién es •• " es un instrumento que -­

brinda informaciOn sociométrica, relacionad~ con la opiniDn -

que tienen los compañéros de grupo respecta a los niños más -

destacados en su salón de clase. 

EstJ \;éL~ll..:.:.d, plantea una serie de adivina!"lzas, en las 

que los alumnos del grupo, dan el nombre de alguno o algunos 

de sus compañeros que poseen las caracteristicas que se des-­

criben en cada una d~ las adivinanzas. 

Se aplica a la totalidad de alumnos del grupo~ 



MCMBRE: GRUPO: 

ESCUELA;~================================= FECHA::::::::::::: 
¡ ADIVINA QUIEN es ••• ! 

Este es un juego muy divertido de ADIVINANZAS, en el --­
cuAl tú señalarás en el espacio correspondiente el nombre --­
completo de uno o dos de tus compañeros del salón, que más se 
~~-~7can a cada una de las adivinanzas que a contlnuaciOn se 
mencionan. 
¿ Listo ? iVeámos que tan bueno eres para las adivinanzas~ 

1.- A esta persona le interesa el estudio de las plantas y 
los ünimales, además de que se preocupa por el cuidado de 
ellos. 

i Adivina quién es ..• t ----------------------------------2.- A ésta persona le interesan mucho las clases de Ciencias 
Naturalesi adem~s, le gusta observar las estrellas, l~ -­
luna, el sol, el air"e, el suelo, el clima, etc. 

i Adivin~ quién es ••• ~ ----------------------------------3.- Esta persona se interesa en vender c::osas en Ja escuela, -
es muy buena para las cuenta~, y además cuando vende algo 
nunca le falta dinero. 

1 Adivina quién es .•• ! ----------------------------------4.- Esta pers9na es muy buena en las clases de Matemáticas, -
hace sus ejercicios muy rápido y bien. 

i Adivina quién es ••• !-----------------------------------5.- Esta persona es muy inquieta en la €scuela, le gusta mu--
cho organizar a sus compañe1os en diferentes actividades 
como juegos, deportes, tareas, etc. 

i Adivina quién es •.• ! --------·Y-------------------------6.- Esta persona se preocupa por realizar sus tareas con de--
dicati6~ y limpieza, y siempre sus tareas le qu~dan muy 
b1en. 

; Adivina quien es ... ! ----------------------------------
?.- Esta persona es muy buena para escribir cuentos, tomar --

rli~t«dos, conjugar verbos, analizar oraciones o enuncia-­
dos. etc. 

Adivind quién es .•• ! ----------------------------------8.- A esta persona le interesan mucho las clase~ de Español, 
frecuentemente participa en ellas, y en los LraoaJos quq 
realiza sobre ésta materia obtiene buenas calificaciones. 

í Adivina ~uién es •.. • ----------------------------------9.- Esta persona tiene colecciones de objetes y adem~~ cuan--
do en ~l salón se realizan trabajas, casi siempre ha in-­
ventado o construido cosas muy interesantes. 

i Adivina quién es ..• ~ ----------------------------------
10.-A ésta persona le gusta mucho estudiar, y ¿n tu salón es 

la que obtiene muy buenas calificaciones en tod~~ las ma­
ter-ias. 

i Adivina quién es ••. ! -----------------------------------



'' En la escuela elemental y en -

la secundaria, bajo la presión 

de los dobles turnos, las au-­

las superpobladas y la e~casez 

de maestros, entre otros ~ac-­

tores,tendemos a forzar a esos 

jóvenes "brillantes" t con áv i­

dos intereses cie altos niveles 

en muchos campos,a circunscri­

birse a temas comunes y a se-­

guir el paso de la mediania.'' 

L.t1 .. Terman 

CAPITULO TERCERO 



CAPITULO TERCERO 

III.- INSTITUCIONES PRIVADAS QUE ATIENDEN AL NIÑO SOBRESA---­

LlENTE. 

El niño sobresaljente y talentoso siempre ha e~istido, -

pero recientemente en nuestro país ha comenzado a recibir --­

atención, no sólo pUblica sino también privada. 

A partir de la presente década, en México se empezaron a 

planear programas destinados a desarrollar y fomentar la5 di­

versas habilidades y talentos de los niños sobresalientes. 

3.1 LA UNIVERSIDAD DE LOS NIÑOS. 

A partir de 1983, en la Ciudad de México surge la ''Uni·-­

versidad de los Ni~os·•, institucién privada que actualmente -

continúa desarrollando un programa para niñas· sobresalientes. 

En ésta institucién, se' considera que los niños cre~ti-­

vos o con ciertos talentos ''son espe~ial~s·•, y por lo tanto -

tienen necesidades especiales tales como: aprender, investi-­

gar, profundizar y producir. 

A diferencia del término ''sobresaliente'' 1Jtiliz~do en el 

proyecto ''CAS'' de la O.G.E.E., en dicha instituci6n, al igual 

que en otras instituciones privadas, el término ''sobredotado'' 

es el más común para referirse a éstos niños~ 
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3.1.1 OEFINICION DE SOBREDOTACION. 

En la Universidad de los Niños se considera como 

sobredotado y talentoso '' al niRo capaz de desarrollar altas 

ejecuciones, incluyendo aquellas que demuestran logros o ha-­

bilidades en una o más de las siguientes áreas: 

- Habilidad Intelectual General 

- Aptitud Académica Especifica 

- Pensamiento Creativo-Productivo 

- Hacilidad de Liderazgo 

- ~esempeños Artísticos y Visuales 

- Habilidad Psicomotora.'' <24> 

<24> La definición manejada en ésta instituci6n es la alabo-­

rada por la Dra. Oorothy A. Sisk < Director of OE,s ---­

Oficce of Gifted and Talented in U.S. ), Referencia toma­

da de: S1sk, Dorothy. ''What if your child is glfted~ 

pag .. 2 

Las características co~~ideradas en la defin1ciCn son -­

las mismas señaladas en el Reporte Marland en 1972, el -

cual ft1e elaborado como una tentativ~ { del gobie•·nn fe­

deral estadounidense ) de proponer una amplia definici6n 

de la~ áreas de sobredotaci6n. Referencia tomada de: --­

Gal lagher, James.'"A Plan for Catalytic Support for Gif-­

ted Education in the 1980s. pag. 181 



75 
Para lograr la identificaci6n de éstas seis formas de 

talento en los ni~os sobredotados, es necesario conocer los -
rasgos y características que cada uno de éstos talentos pre-­
sentan. 

----cARACTERisTicAs-oE-LAs-oisTiÑTAs-FoRMAs-oE-TALEÑTo ___ _ 
HAB!LI DAD JMTELECTUAL GENERAL TALENTO VI SUAL-ART 1 ST ICO 
-Formula abstracciones -Buena coordi11ación motriz 
-Procesa informaci6n en forma -Exhibe eypresión creativa 
compleja. -Es observador 

-Es observador -Deseo de producir ''su ---
-Se emociona con nuevas ide~q propio producto''. 
-Gusta de hacer hipótesis -Sobresaliente en sentido 
-Aprende rápidamente de relaciones de espacio 
-Es emprendedor -Habilidad poco comun para 

expresarse a si mismo ---
-APTITüñ-ACADEMICA-ESPECIFICA- sentimi~nto, humor,etc. a 

-Comprensión avanzada 
-Adquiere conocimientos de 

la hab1lidad básica rápida­
mente. 

-Facilidad para memorizar 

través del arte, la danza 
el drama, la m~sica,etc. 

-Persigue intereses especiales con entu~iasmc y vigor 
-Ampliamente informado por mP.dio de la lectura en el 
área de interés especial. 

-Gran éxito académico en el área de interés espec1al 
PENSAMIENTO CREATIVO-PRODUCTIVO 
-Pensador independiente 
-Exhibe pensamiento original en la expresion oral y es-
crita. 

-Encuentra varias soluciones a un problema dado. 
-Tiene sentido del humor 
-Crea e inventa 
-Siente un reto ha~ia tareas creativas 
-A menudo improv1sa 
-No le importa ser distinto a los demás 
HABILIDAD DE LIDERAZGO 
-Asume la responsabilidad 
-Tiene altas aspiraciones para si mismo y para otros. 
-Auto-expresión fluida y concisa 
-Prevee consecuencius e implic~cion~s de los decisiones 
··Buen juicio para tomar decisiones 
-Gusta· de la estructura 
-Tiene confianza en si mismo 
-Es organizado 
HABILIDAD PSICOMOTORA 
-Siente un reto hacia actividades atléticas difíciles. 
-Exhibe precisión en sus movimientos. 
-Disfruta de participar en variadas o~ortunidades atlé--
ticas. - De5taca en de5treza motriz. 

-T~ene b1Jen~ coordinacl6n y alto nivel de energía. 
-Buen desempeño de sus habilidades manipulativas. 
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Señala Dorothy Sisk que si se apli~ara ést~ definición -

para identificar al sobredotado, apro~iwadamente del 3 ~l 51. 

je !a población en edad escolar podrí~ considerarse como so­

Uredotada y talentosa~ 

Sabemos que la f6rmula para identificar a los sobredota­

Oos no es fácilt puesto que cada sujeto tiene di~erentes ha-­

bilidades, desarrollo y personalidad. Frecuentemente la dife­

rencia entre ambos es s6lo un grado mejor de calidad o clase 

ll'n este W.l timo. 

En la Universidad de los Ni~os se hace un especial énfa­

sis entre "alumno brill~nte" y ··~tumno sobredotado''. 

DIFERENCIA ENTRE UN ALUMNO BRILLANTE Y UN ALUMNO SOBREDOTAOO. 

ALUMNO BRILLANTE 

-E-=-cucha. y sig1.Je instrucciones 

para trabajar. 

-Querrá saber c6mo se va a ha­

c:er e i. er ta <:osa. 

-Sabe las reglas y las $ique. 

-Prefiere las conf~ren~ias. 

-Prefiere lo tradicional o es­

t.ib lec ido. 

ALUMNO SOBREDOTADO 

-Prefiere crear a producir -

por si mismo el trabajo im­

puesto. 

-Ouerrá saber por qué se va 

a hacer cierta c:osa. 

-Cuestiona el por qué de lds 

r~qlas y prefiere opciones. 

-Prefi~rR discusiones o me-­

s.as redondas. 

-Prefiere la innovaci6n. 
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ALUMNO BRILLANTE ALUMNO SOBREOOTAOO 

-Obtiene buenas calificaciones -Ou1zá no saque tan altas ca­

en la escuela y en las prue-- li<icaciones, pero si saca -

bas de aprendizaje. alto en la prueba de eJecu-­

ciOn. 

-Le interesan los hechos, y el -Le gusta que haya oportu~i--

conocimiento tiene valor por 

si mismo. 

-Le gusta saber y entender. 

-Le gusta producir. 

dad para utilizar la infor-­

mación y con ésta hacer algo 

distinto. 

-Le gusta comparar, imaginar, 

sacar conclusiones, evdluar. 

-Le gusta crear. 

3.1.2 OBJETIVO DEL PROGRAMA. 

La Universidad de los Niños rue creada con el pro­

pósito de brindar a los niños sobredotados las bases para que 

desarrollen y utilicen sus habilidades y capacidades especia­

les. Aspectos que les llevarán a dñrles 1~ confianza nec~za-­

ria en si mismos para desenvolverse con éxito. 

3.1.3 POBLACION A LA QUE ATIENDE. 

Estd institución atiende a un número reducido de 

sujetos, los cuales proceden en su mayoría de ~scuelds prima­

rias particulares bilingües. 

Se trabaja en equipos pequeños, de acuerdo a cada 

taller, y se brtnda a los ni~os una atenci6n personalizada. 
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3.1.4 IDENTIFICACION DEL SOBREDOTADO. 

Para incluir a un alumno en ésta escuela especial 

se ~equ1ere que el sujeto tenga un C,l. arriba de 120 puntas. 

Y p1-esente algunas de las siguientes caracteristicas, que --­

a juicio de Oorothy Sisk• parecen colocarlo-lejos de sus---­

iguales. 

-Uso de un vocabulario avanzado 

-Aguda observación y curiosidad 

-Retención de una va1-ieda.d de informaciOn 

-Presentar periodos de intensa concentración 

-Habilidad de comprender conceptos complejos, 

percibir relaciones y de tener pensamiento abs-­

tracto. 

-Fuerte pensamiento critico 

La directora de la Universidad de los Niños t Ra­

quel Levy ) realizo sus estudios especiales y trabajó en es-­

cuelas dirigidas por Dorathy Sisk. 

Al estcJblecerse la Ciudad de México, Raquel -

Levy tuvo interés por crear una escuela destinada a la aten-­

ción de éstos ni~os, debido a que observó que: ''no existen en 

escuelas pUblicas ni privadas, pequeños programas pora el ta-

* Doro~hy S1sk impa~te clases acerca de la Educación del Niño 

Sabredotado en la Universidad de Tampa, <USA>. 
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tentase, creativo y sobredotado. Estas instituciones son lu--

gares estrictamente clasificados en grados académicos o nive-

les acordes a la edad de los alumnos¡ en dónde los niños ----

avanzan en diferentes áreas de estudio, las cuales son poco -

provechosas para ellos.'' <25> 

Asi se creó la Universidad de los Niños, institución ---

vespertina, especialmente diseñada para instruir a niños con 

habilidades especiales. 

3.1.5 ESTRATEGIAS EDUCATIVAS. 

Las clases especiales que los alumnos reciben en 

ésto institución tienen una duración de: Hord y media. V ----

asisten a ellas una vez a la semana. 

Los diversos talleres que en ella se imparten ---

tienen una duración de 12 semanas. De este modo los alumnos -

inscritos en el taller acorde a sus intereses y habil~dades -

trabajan un promedio de 18 horas; tiempo en el cual ñprenden, 

investigan y elaboran productos relacionados con el tema qu~ 

les apasiona. 

Los temas de los talleres tratan aspectos nove--

doses de las cienr.ias , y suelen ser sustituidos por otros --

<25l LEVY, RAQUEL Y SUSAN 8RUGLER. An option far the gifted 

children of Mexico City. pag.21 
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talleres al paso del tiempo y en relación con los tP.mas que a 

1os niños les interesa investigar. 

Actualmente se trabajan los siguientes talleres. 

-Taller d~ Robótica 

-Taller de Ecología 

-Taller de la Magia de la Ilusión Optica 

-Taller de los Ovnis 

-Taller del Cientifico Espacial 

Adem~s de éstos talleres, se imparte un curso de inglés, 

con el fin de que los alumnos que lo deseen mejoren y amplíen 

sus conocimientos en este idioma. 

Los programas de los talleres tienden a fomentµr las re-

15Liones estudiante-estudiante, estudiante-maestro, a fin de 

disminuir sus inhibiciones y adquirir mayor confianza en si -

mismos. 

Los datos señalados en éste informe, respecto al trabajo 

que se desarrolla en la Universidad de los Niños, fueron pro­

porcionados por la directora de la instituciCn, y complemen-­

tados con la informaci6n de artículos publicados por Oorothy 

Sisk. Sin embargo, por situaciones fuera de mi alcance, fue -

imposible recolectar mayores datos relativos a característi-­

cas de la poblaci6n que atiende dicha institución, asi como -

al trabajo directo que desempeña el maestro especialista con 

los niños sobredotados. 
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A pesar de las actividades que ésta pequeña institución 

realiza, el número de sujetos que atiende es mínimo en rela-­

ción a la población de niños sobresalientes mexicanos que aún 

no han sido identificados, o bien que todavía no cuentan con 

programas acordes a sus caracteristicas especiales. 

Por ello, es importante que en nuestro pai~ se establPz­

can instituciones o proyectos con programas especiales que -­

brinden la ate11ción necesaria a los ni~os sobresalientes, a -

fin de fomentar el desarrollo de sus habilidades, y no provo­

car que disminuyan o se pierdan a través del tiempo. 



82 

3.2 EL COLEGID HAl1ILTDN 

Hace tres años se abrió la posibilidad de desarrollar un 

programa para niRos sobredotados en el Colegio Hamilton de la 

Cd. de México, el cual contó con el apoyo de un grupo de pro­

<esionistas especializado de la Universidad de las Américas -

con sede en el D.F. 

La planeación de éste programa duró apro~imadamente tres 

años, iniciándose las etapas de Identificación de niños so--­

bredotados y de Capacitación a maestros y padres de familia,­

sin qL1e éstas llegaran a cubrirse en su totalidad, debido a -

que se realizó un cambio de personal directivo y administra-­

tivo en la institución. Motivo que originó que el programa no 

continuara su desarrollo, al no contar con la aceptación y 

apoyo de éstos personas. 

Esta situaci6n llev6 ~que los ni~os sobresalientes de -

dicha institución perdieran la oportunidad de manifestar sus 

habilidades, a través del establecimiento de un programa edu­

cativo idóneo. Sin embargo, existen ott·as opciones, que de -­

algUn modo benpfician a los niños habilidosos, un ejemplo de 

ello se viene dando en varios colegios <particulares en su -­

mayoria> que han realizado la planeaci6n de programas extra-­

c~rriculares, a través de cursos, centros de aprendizaje, --­

clubes, etc., en los que se brinda a los alumnos la posibili­

dad de avanzar y desarrollar sus habilidades en las éreas ar-



tisticas 1 deportivas y académicas. 

Otra opci6n la constituyen los cursos de verano, en loe 

cuales se posibilita el estudio y la profundizaci~n de algu 

nas materias especificas. Estos programas pueden ser imple· 

mentados en la propia escuela del alumno, o bien en otros 

centros educativos, incluso universitarios. 
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3.3 UNIVERSIDAD DE LAS AMERICAS 

La Universidad de las Américas, es la institución que a -

nivel particular, ha manifestado desde hace tiempo su interés 

por el estudio de los niños sobredotados. 

Esta Universidad cuenta con un Programa de Estudios e -­

Master of A~ts in Education of the gifted ) dirigido a maes-­

tros, pedagógos, psicólogos, y personas interesadas en ésta -

área, con el objeto de que identifiquen, evaluen y trabajen -

con niños sobredotados. Asimismo, los capacitan para que di­

señen programas que enfaticen las necesidades del niño hispa­

noamericano sobredotado. 

En relación con otras Universidades, Asoci.aciones y Fun­

daciones, la Universidad de las Américas ha realizado cursos, 

conferencia$ y encuentros relacionados con la educación del -

niño sobredotado. A las cuales asisten incluso padres de fa-­

milia de niños sobredotados. 

Esta Universidad, ha brindado asesoría a varios proyec-­

tos educativos relacionados con éste tema, tal es el caso del 

proyecto ''CAS'' no sólo a nivel D.F., sino incluso a nivel de 

algunos Estados de la República <Tlaxcala, Coahuila, etc.>. 

En el ciclo escolar <1987-88>, la Universidad de las --­

Américas desarrolló un programa de verano de enriquecimiento 

p~rd niñ~s creativos y talentosos, con duraci6n de tres sema­

na~ en ~l Instituto Alexander Ba1r en la Cd. de 11éxico, tra--



bajando con profesores especlalizados de la Univarsid•d de 

las Américas.<MEX> y de la Universidad de Arizona,CUSA>. 
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Las edades de los sujetos participantes en el curso fue­

ron de 4 a 13 •ño&. 

Dicho programa constó de cursos v talleres tanto artie-­

ticoB como académicos, que ampliaron los temas del curriculum 

regular. 

Cabe señalar, que se tiene como propósito abrir una es-­

cuela particular para niños sobredotados en el ciclo e&colar 

1989-1990 bajo la •~Rsoria de profe5ionista5 que laboran en -

•sta ln5titución. 



'' El niAo sobredotado necesita -

acepta~ión, afecto y seguridad 

asi como de una buena motiva-­

ción, dirección y oportunida-­

des para desarrollarse bien. '' 

Esther Hirsch Pier 

CAPITULO CUARTO 



CAPITULO CUARTO 

IV.- ASPECTOS QUE INFLUYEN EN LA PERSONALIDAD DEL Nl~O SOBRE­

SALIENTE. 

El niño sobresaliente al igual que todo ser humano~ ne-­

cesita desarrollarse en un ambiente ~stable y seguro, en el -

qwe pueda lograr el máximo desarrollo de sus potencialidades. 

El hogar, la escuela y la comunidad deben cooperar para 

proporcionarle una atmósfera positiva, así como experiencias 

que les permitan descubrir y estimular sus capacidades. 

4.1 AMBIENTE FAMILIAR 

''El ni~o sobresdliente antes que ser eMcepcional, es un -

ser humano y, como tal, pnra alcanzar la seguridad y --­

estabilidad emocional que le permitan evolucionar y dar 

el máximo de sí mismo, requiere que los demás (en parti­

cular aquellos que revisten mayor importancia su vida 

como son los padres, el resto de los Tamiliare~, amigos, 

educadores, etc.) lo alienten, valoren y acepten tal ca-

mo es." 

Giuseppa D'An9ostino Santero 

Los padres de familia del ni~a sobresaliente, ante todo, 

deben aprender a aceptar la identidad de su hijo, m~s que 

compararla con ciertas normds que se aplican a la mayoria de 

los niños. Asimismo, deben uyudarlos a comprender que más im-



87 

portnnte oue ser sobresalientes, es sentirse bien con uno 

mismo y sentir Que lo que uno hace es importante. 

Si el ambiente familidr no le proporciona al niño estí­

mulos y reconocimiento de sus capacidades, éste puede incluso 

llegar a negar sus capacidades, generando en él insatisfac---

ci6n, frustnción o fracaso en las tareas emprendidas. 

Si por el contrario, los padres hacen demasiado énfasis 

en el desempeño del niño, pueden generar en él una actitud -­

perfeccionista, hacióndolo sentir que vale sólo en la medida 

que demuestra sus capacidade5 sobresalientes. 

En ocasione~ la fuerte presión que ejercen los padres --

para que el ni~o participe en ciertas actividades grupales, -

hacen que el ni~o se vuelva solitario, en caso de sentirse --

forzado a convivir otros niños a expensas de sus intere--

ses. En éste caso, los padres necesitan equilibrar la situa--

ci6n ayud~nd~lo d 8ncontrar relaciones significativas con ---

otras niño5 y adultos, y al mismo tiempo respetando el dere--

cho de' su hijo de estar solo cuando él lo necesite. 

Lo anterior evidencia que, el problema de la educaciOn -

de ios -sobresalientes exige por ~a:-te libertad y por otra 

dirección. 

A los padres les correspunde entre otras cosas, brindar 

a. sus hijos acciones est1mulddoras y de orientaciOn, s-3.tisfa-

cer su R~ige11c:ia de conocer, asi como es preciso responder a 

tod~s sus preguntas en la forma m~~ completa posible. Sin ---
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descuidar la posibilidad de desarrollar la autonomia de su 

hijo 1 asi como su capacidad social mediante el cont~cto nor-­

mal con sus compa"eros. 

El papel de la familia consiste entonces, en involucrar­

se en la educación del niño sobrasaliente, incorporándolo a -

escuelas y/o actividades dónde desarrolle sus habilidades; -­

llevándolo a lugares dónde obtenga información acerca de lo -

que le interesa¡ trabajando con él en las actividades que le 

apasionan; y sobre todo, brindándole el cariño, la confianza 

y el apoyo necesarios para su buen desempeño, no sOlo escolar 

sino también integral. 

En nuestro país, aún no se han organizado Asociaciones -

de Padres de Familia de niños sobresalientes que influyan en 

la creación de escuelas, programas y actividades especiales 

para lograr la estimulacién de las capacidade~ sobresalien--­

tes. ESperemos que no pase mucho tiempo en que éstas hagan su 

aparición y sean comúnes dentro de nuestra sociedad. 

4.2 AMBIENTE ESCOLAR 

El medio escolar debe proporcionar al niño sobresaliente 

una atmósfera de aceptaciOn, trabajo y flexibilidad en la --­

cual des?rrolle al máximo sus capacidades. Por ello, los pro­

gramas escolares destinados a éstos niños deben comprender la 

verdadera naturaleza del individuo, su estilo de aprendizaje, 
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su personalidad y sus aptitudes. 

Por el contrario, si el sujeto se desarrolla en un am---

biente escolar autoritario, l~ atmósfera rígida lo conducirá 

a tener pocas posibilidades de poner en juego su capacidad y 

pensamiento creador. 

4.2.l RELACION CON SUS COMPAÑEROS 

Las recientes revisione5 de la b1bliografia indican --

que la aceptación social está positivamente relacionada con -

la capacidad intelectual. ''Cuanto más inteligente sea el ni-

ño, más probabilidades tendrá de ser popular y de tener mayor 

aceptación social.''<26) 

Los niños de capacidad excepcional <considerados como 

grupo) son emocionalmente más estables, menos tensos y más 

capaces de manejar problemas personales que los niMos de ca--

pacidad promedio. Na es cierto que los niños bien dotados r-o-

mo grupa, corran el riesgo de ser aislados socialmente o de -

ser rechazados por sus compañeros de escuela. 

Es común encontrar en la escuela elemental, que el niño 

sobresaliente suele hacerse amigo de muchos niños de capaci--

dad promedio o inclusive inferior ~l promedio, y ser elegido 

t26> GALLAGHER, JAMES J. El alumno eMcepcionalmente dotado. 

pag. 17 
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a su vez como amigo por niños de todos los niveles de capaci­

dad. 

Lo dnterior no evidencia que algunos niños talentosos -­

no tengan problemas de adaptacicin social. No obstante, cuando 

ello ocurre, es muy probable que sus problemas provengan en -

forma más directa de factores ajenos a su elevada capacidad -

intelectual. 

Otro aspecto que cabe señalar respecto a éstos niños es, 

que existen varios de ellos que pueden presentar perturbacio­

nes emocionales o algún tipo de dificultad en el aprendizaje 

Cproblemas conductuales,transtarnos del lenguaje, visuales o 

auditivos, etc.>. En este caso es importante canalizarlos pa­

ra que reciban el tratamiento adecuado a su problema o defi-­

ciencia. 
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4.2.2 EL MAESTRO ESPECIALISTA 

''La ense~anza de los ni~os sobredotados re~uiere la 

orientación y dirección más sensible y alerta, asi como 

la manera más receptiva de escuchar, ser y sentir. El -­

maestro de los ni~os sobredotados, debe ser un maestro -

pletórico de vida, bie~ educado, curioso y af•noso de -­

estudiar, libre de hostilidades y de la necesidad pato--

16gica de castigar.'' 

Paul E. Torrance. 

A menudp el maestro regular, se enfrenta a el problema -

de satisfacer por un lado, las necesidades de un grupo mayo-­

ritario de alumnos en general, y por el otro, a las necesida­

des de un alumno o un grupo de alumnos sobresalientes. 

Este primer problema que implica la heterogeneidad inte­

lectual, de intereses y habilidades de la clase, se va secun­

dado por el problema de la falta de información y orientación 

de que adolece el maestro, acerca de éste tipo de niños. 

La especialización es un tercer problema, ya que el 

maestro regular no posee los conocimientos suficientes en to­

das las áreas del desempeño humano. 

Ante ésta situación se hace evidente el establecimiento 

de programas especiales y personal capacitado qua atiendan e­

ficientemente las demandas de éste grupo de sujetos sobresa--
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1 lentes. 

En este sentido, el maestro desempeña un rol de suma im­
portancia en el reconocimiento y desarrollo de lo sobredota-­

ción de los niños. Asumiendo ésta responsabilidad en virtud 

de estrecho contacto con ellos y su papel en la conducción 

de su enseñanza y personalidad. 

Diversos autores han mencionado las cualidades que el -­

profesor especialista debe tener, las mas comUnmente señala-­

das son: 

- Su capacidad de adaptación a situaciones nuevas. 

- Su iniciativa personal. 

- Su capacidad de innovar las estratégias de enseñanza. 

- Su capacidad para admitir ~rrores. 

Una amplia y rica eKperiencia vital. 

- La capacidad de remitir al niño a bibliografia adecua­

da. 

La capacidad de detectar intereses sinceros en P.llos. 

- La capacidad de brindar al niño amistad y orientación. 

- La capacidad de planear actividades curriculares que 

tengan continuidad y posibiliten el desenvolv1mianto 

de los procesos mentales. 

- La capar;id."d de procurar una atmó~fe1«1 que elimine lo~ 

tensiones y satisfaga las necesidades. 

- La capacidad de brindar ayuda y asesoria n los pudres 

del niño sobresalientes. 
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El maestro que ha de cumplir con este rol no necesita 

ser 60bredotado para guiar el aprendizaje y desarrollo de Jos 

ni~os; su labor, se centr~ básicamente en comprender a sus -­

alum11os, apreciar sus habilidades y saber c6mo proveer a su -

d~sarrollo. 

Entre las diversas habilidades que el profesor especia-­

lista deberá, estimular y desarrollar er. sus alumnos, se enun­

cian las siguientes: 

- Pensar en forma creadora y ser originales en sus tra--

bajos. 

- Descubrir y desarrollar sus potencialidades. 

- Adquirir un claro concepto sobre sí mismos. 

- Reconocer el valor de sus capacidades. 

- Cambiar el enfoque del papel desempeñado por el seKo. 

- Aprender a ser eficientes y efectivos cuundo estudian 

en forma indep~ndiente. 

- Aplicar procesos cognoscitivos complejos <pensamiento 

creativo, la crítica, etc.> 

Respetar a todos los seres humanos sin reparar en sus 

dotes o tal~ntos. 

- Trabajar sin dificultad con grupos de diversas edades. 

- Explorar diversas alternativas en relación ~ sus acti-

vidades de investigaci6n. 

- Desarrollar su capacidad de 1 iderazgo. 
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- Promover su interés y participación en las activida--­

des físicas y en los juegos. 

Está relación de maestro-alumno es de reacción, en el -­

sentido de que el maestro r~acciona a los estímulos de un ni­

ño determinado y el niño responde a los estímulos de un maes­

tro determinado. 

El maestro especialista es un elemento clave en el desa­

rrollo de capacidades del niño sobresaliente, a él le corres­

ponde crear un ambiente de confianza para favorecer la crea-­

tividad y el surgimiento de ideas nuevas; establecer una at-­

mósfera fle~ible para que los alumnos puedan desarrollarse de 

acuerdo a sus intereses y estilos de aprendizaje; investigar 

sobre diferentes fuentes de información, materiales, referen­

cias y equipos necesarios que brinden la informaci6n requeri­

da para la investigaci6n de los niAos sobresal~entes; y so--­

bretodo, quiar las potencialidades de éstos niños en benefi-­

cio de e-1 los mismos, de su co.nuniddd; así como enseñarlos a -

adoptar una actitud responsable hacia su familia, su comuní-­

dad y su nación. 

El desafío para nuestra sociedad y sistema educativo, -­

con~iste entonces, en planear los obietivos educ3cionales --­

adecuado~, movilizar recursos comunitarias, entrenar al per-­

sonal especializado, formular estrategias de ense~anz~ que -­

~ti~·1dan las necesidades reales del niño sobre.>sal1ente, y ---
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sensibilizar a la sociedad acerca de la importancia de crear 

un servicio educativo que atienda a éstos sujetos. 

Va se han dado los primeros pasos para atender a 11ues--­

tros individuos talentosos¡ sin embargo, falta aún mucho por 

hacer en beneficio de ellos y de la sociedad misma. 



CONCLUSIONES 

Lc•s niños sobres~lj entes sc•n gsneralmente el resulta.do de 

una adecuada v c:c•mpleja intc:n-venc.1¿.ri de f.=.ictorr:-s motjvac:10--·-

natos .• genéticos, funcionales y ambientales .. 

En nuestra sociedad aún ne. existe una clara conc.Ler1cia --

acerc3 d~ la importancia de establ~car servicios educativos -

que brinden a los ni~os sobres~lientes las condiclo11es propl­

c:iü<:. parn que desarrc•llen su pe>rsonal1dad .. talento e int~ll ·-

qencia .. 

En la Ciudad de Mé~:icCJ son e13.casas las altl:::'1-nat:ivas a --

sus habilidade~ .. Estas es general ,son c.:r.•pia!<> de Me.delos Edu-·-

cativc•s Norteamerici.1nC1s. los c:Lt.:iles a.Un no se enc:uent1·nn bien 

ad~ptados a las caracteristlcas de los niRos sobr~salientes -

El PrC1yect~ CAS. dependiente d~ ld D.G.E.E. es 1An~ al---

ternativ21. que s6lc:. se viene aplicvndc.;. e11 algunas escuelas--·-

primaria~ públicas, en dónde se .::.tiende a un promedio deo 25 -

veces por semana lcon duraci6n de una t1c1 ra po~ clase> están -

ta con un ~istema de seguimiento longitudi11al de las actuA---
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que a g1-c-:;o modo se pueden señala1- son qLle lo niños q•-le estár 

tri:lba ja.ndt• en éstc•S pr-tigramas ei; su mayor ia han'· de-san-ol ladc• 

participativos en c~ase, más sc•ciables y más respc•nsables en 

sus t!lreas escrJla,-es. 

Algunas limitantes en éste pl-oyecto las constituyen la -

falta de actL1Rlizac.i6n de documentos informativo~ que se des­

!inan a los nrcofeso,-es especiulistr.s, la escaces de recL1rsos 

financie1·os y materiales que apoyen la labor docente; asi --­

CC•IOC• las p1-&ca1-ias condic.ic•nes e,, que se encuent1-an la m.;\yo-­

ri~ rje la~ aulas donde se brindan las ct~ses especiales. 

En la Un\vcrsidad de los Ni~os~ las clases c5peciales que 

se dirigen a los sujetos sobreealientes insc1-1tos en dtch~ -­

in~titt..1cir.:.n. se d~n fuera de s.u quehac:el- esc:ola.1·i::adc1, y ó5-­

tas consisten l1A~ic~mente en dctividade~ acord~s a sus intu--

reses a t1-~vés de tollGres ~ en los cuales adquie,·en mayor -­

inT-r:•rmci.ciC.n so1:.J1-e le• que les interesa y además ponen en ¡:irác­

tic~ lo ~prendid~. a través de la real izaci¿n de un pr·nducto 

e-st~blec.1dc• de a.ntemanc. e.1 el p1·og1·am¿. .. Sin embñ1·9c.. •• la fcq---~ 

ma.t::it'.·n qut• el ,-,iñeo 1·er::ibe ;e ve parcial i::<'-..dD, d€·1:!ldt· .:1 que no 

s~ e~t1.m~l¿..1, n!gl1t1t"•$ ¡;1 ocec;;:c•-.:..,. imp1-escind1bles er1 la peíSC•n.?-­

lidacl df!l su.1etc• sc·bresaliente. tale:-s 1~eimr•: la c-.::..pac:idad -·-·--· 

c1-f..•.;ic1<..·•1,-.. !.;1 n1-iq1ni.\l1U.-.d de pensam1er,t;c .• ~t::.. 
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Al igual qu~ en ~l Proyecto CAS, é~ta institución no 

cuenta con un sistema ·de seguimiento y evaluación de l-esulta.­

dos. 

Ambas c•pcione-c:;:; educativas tienen tendencia hacia el méto­

do de enriquecimiento propon=ionado a ti-avés de c:la.ses espe-­

ciales. 

Existen otras opciones que benefician de alg.:in modo a lc•S 

niños sobresalientes qt.tP. no cuentan cc•n u1i programo:\ especial. 

éstas son los p,-ogramas e}:tracurriculares implantadc·s e~-. 

gunos colegios y universidades~ con el fin de que los sujetus 

desarrollen sus habilidades en diferentes áreas académicas, -

artísticas y depo1-tivas. 

Las escuele\s en su qran ma·¡oria ostá.n planeadas y adecua­

das a los niñCts promedio, de ahi que en algunos .:\spactos ---­

tiendan a ser inapropiadas para el niTio sobresaliente. Por 

ello. el Sic;tema Educ.ati.vo Me}:icano debe ofrecer progrMmas 

especiales pen5ados para el lc.s, planeadt•S y est•-uctU1-adc-s por 

personal especiali=ado~ que considere las dive1-sas alt~rnat1-

vas y tenc.Jencia;. que se desarrollan en C•tros pai~e~, y que -­

elaboren p1·ogramas id6ne~s a la5 características y necesida--
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quie•-e que éstos programas se diseñe1, y apliquen adec:uadame;¡­

t.~ e11 t.,:11.Ju:¡ l.:is nivelas edLtc:ativos, y que se establ2;:c.a 1..1n -­

sistema de seguimiento v evaluaci6n da res11ltados. 

Considero qLte la mejor opción educativa pa1-a atende1- efi­

cazmente al niño sob1-esal iente, consiste en desan-c:.l lar e la-­

ses especiales integradas a la escuela regular, c:on el fin de 

no secp-eg,"lr por completo a lc•s niños sobresalientes, y desa-­

rrc•lla1- en ellos un sentimiento de' snobismc•. Con este sistema 

de trabajo el ni;:i\o sob1-esal ie1;te pc•drá servirse mejor de sus 

p~sibil1dades intelec:tu~les y de talento, evitará la pere:a y 

la !::>1..tpe1-1~icialidad al 8licontr"'.ar:e entre niños con aspi1-~'\cio-­

nes equivalentes. En tanto que el maestro especialista podrá 

enriquecer má5 fácilmente el progran1a. 

El maest1·0 especialista de ni~os sobresalientes deberá -­

rec:1bi1- C.i\pacit¿\cié·n cc.ntínua pa.-a su actuali=ación y i-e:>ali-­

me.,tacion de las bases y lineamientos de¡-ivados de lüs pol:i-­

ticas d~ educación especial. 

NLteSt.-eos niños seobresali~ntes requieren de más institu--

cionRs,prog1-amas y prc•fesores esµeciale~ que los guien en ~! 

de:"..~cn-r(•l lc• de SLlS capacidades, a "fin de:> que ne~ la~ minimicen 

o 111erdan a tr~vés del t\empo. 
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El futuro de la atención al niño sobresaliente meKicano se 

visludlra más satisfactorio y prometedor que hace algunos 

años; sin einbargo~ aún falta mucho por realizar, perfeccio-­

nar y concientizar en beneficio de éstos sujetos talentosos. 
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