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INTRODUCCION

El tema que he elegido para desarrollar como TESIS
para obtener mi Licenclatura en Filosaofla es la fundamentacién
del ponsastento antropolSgice y pedagbgico de Paulo Freire,
con lo que prectendo satisfacer mi necesidad de esclarecer el
papel de una verdadersa conducta educadora, entendida como huma
nizadora ¥ no comoc domesticadorg,

Mi experiencia en la docencin durante diez ados, apli-
cando pregramas que han sido elaborados por profesionistas de
la conducta y del aprendizaje, han puesto de manificsto quelos
intereses de los encargados de la educacidn, nc sicmpre coinch
den con las necesidades reales del cducande, nl con las necesl
dades del pafs. Innumerables han sido los programas que preten
den dar respuesta a los muches preblemas de la educacibn, lo-
grando s&lo pequefos resultados de aprovechamiento. Dichos resul
tados son una preccupacidn latente en las institucivnes cncar-

gadas de dar respuesta a tan gran desaffo,

Leyendo a Paulo Frelre, filbzolo comprometido con su
situacidn, he comprendido que para dar respuesta a los proble-
mas que ae nos presentan en la carrera de orientadores de hom-
bres, y méms afin en nuestra posturns comu filbésalos, nuentrn res
puesta es y debe ser més comprometida, puesto gue al responder
a los problemas que nos presenta la educacién, no lo harcmos
camo paicSlegos o cumo técnicos del aprendizaje, =lno romo hu-
maniatas: conccedures de las exigenclas propias del ser humano,



He basado en Freire mi ideal snbre la educacién y he
puenin rgprﬁrticn et nohle ¥y compyonwetedota yvao,a iGn, pordgue
habiendo revisado sy obra, Freire desarrolla su veabkregs hacja
el educando con gran compromiso y estu ea, porque el pedagogo
brasilefo tine unp sdlida formacifn filos6f1ca que parte desde
las eacuelas clésjcas del pensamiento griego hasta llegar al
pensamiento moderno de Carlos Marx y la filosoffa exisrencia -
lista contemporénea, analizando la realidad humana, sy liber -
tad ¥y 8y trabajo creador de la historia,

El anSlisis aquf realizado trata de probur que el pen-
samiento filosSfico enriquece el umbral que pisua, Este es el
caso de Paulo Freire, en donde el acento filosdfico ha logrado
que la aducacidn tenga un acertado giro de preccupacidn por e!l
hombre. Pedangogia que ha logrado penetrar y transformar las 8o
cledades més desprotegidas. Podemos citar los casox de Brasil,
Chile, Bolivia, Perl, y ahora, después de analizar que In peda
gogia de Freire ha tocado algunos sectores de Miéxico, conu en
2] caso de Puebla en donde tuvo repeircuaidn esta (ilosntta de
la educacién liberadora hasta conyertirse en la teologie de
la liberacifn, vigente hasta nuestros dias.

Yo quiera y c¢reo que es aceptable ¥y aflin necesario, ha=
cer presente esta filosofia en nuestras escuelas, para lograr
o]l compromiso ¥y la carciencia dormidos en nucstros educandos v

aaf lograr una transformacidn que mujore nuestra ‘socicodad,

Mi propSsito es hacer una tésis de filosclfa; por Jo
tantc me prepongo demostrar que este pensamjento chriquecedor
del pensamfento de Frofre, estd insplrado, y aHl 1o demuestran
las citas en aus obras, por nuaerosas corricantes fllosdflcus.



_ El recorrido del tema liberador con fundumentsciln fi-
loséfica lo tnicic caon los rasgos urnerales que nas preaentan
1a porasonalidad del autor que se mantlicsta como slgne vivo del
oducndor compronetido con su mundo, con usn tiempo y €nn laa
derfia,

En un sepundo capituleo reasnlto el valor Jdec la filogofla
en al penaamiconto de Paulo Freire pars fuadomentar au accidn
pedagblgica y rosolver asf la problendtica existencial, con las
divorsaa aportaciones de las escuelas fenomenoldgicas, dialdc-
ticaa, exiastencinlistas, religiosas y marxistas, sin adoptar
una postura eapecIfica cn torngs al enfoque educntivo.

Y como no cas pesible educar en el mundo sin tenher una
clara visifn del hombre al cual sv descea educar, en el tercoer
capftulo aberdo la antropoclogia que concibe el autor deade su
formacibn filoa&fica y asl, lo analize come un hombre de pro-
blemftica consigo miswo y con su munde; nl homtre latinosmeri
cano como un ser de relaciones, ser vn el mundo y con ol nmun-
do, &1 hombre como un ser de comunicacidn y por Gltimo, al
hombre camo un ser de praxis, Todas catas posturas apoyndas
en pensadores humanistas como {lounicr, HBuber, Jaspers, lHrido-

gger, etc.,

Termino mi invcatigncidn mostrando que Freire y su filosofla de 1
educacibn liberadora son vigentes en todos luvs puecblos en donde cxisca
opresibn y en donde la eduycacifn sea vista como und eccifin depositario que
conciba al ser humano como un objeto que necesita ser domesticado y nc co-
mo un hombra que al aprender juntamente con su educador, transforman su
renalidad y engendran peor au accibn, hechos histbricos que forjan un mundo
cala vez nis humano, enriquecido por el anor y la esperanza,
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CAP., I MODMENTOS ELEVANTES

“FREIRE

_ Pallo Freire: UN HOMBRE, UNA PRESENCIA,UNA EXPERIENCIA

"Fuf un nifio de la clase media gue sufril el impacte de 1a

crisia de} 29 y que tuvo hambre™ - recuerda Paulo Freire camil
can plegria como si esn circunstancla le hublera cargado de -~
patencias oln mayores para comunicarse con el pueblo, conocer

1o, conocerse mejor ¥y actuar juntos,
"Yo s& 1o que ea no tomer, no sd6lo cualitativamente, si-

na cuentitotivamente. Pesqué en rios, rob& frutas en frutales
afonua, Fuj una especle de nifio coleccivo, medtatizador engre
los nitos de mi clase y de los obreros., Recibf el teatimonie
citatianho de mia padres, me empapé de vide ¥y exiatencia, en
tendl ¢ loa hombres desde los nlios"(1l}.

El nimmn Freire nous dice: Nacl ¢! 19 de mseptiembre, oo

Recife, entrada de Encanamento, barrio de Caxa Amarela,

Joaquin Temistocles Freire, de Rio Grande del Norte, offi
cial en ls policla de¢ Pernambuco, eapiritists, ainque no miem
bro da circulos religliosoe, bueno, inteligente, capaz de amar

era mi padre.
El murfo haco mucho tiempo pero me deid una huella inbo-

rrable, Ella, vive y sufre, confia siln cesar en Dios y =u
bondad,

Con ellos aprendf{ el diflogo que he tratade de mantener
-¢on al mundo, con log hombres, con PDios, ton mi mujer y con
mis hijos, £} respeco de mi padre por las creenclas religio-
sas’ de mi madre me enachid desde la infancie s respetar las

opclones de Jos demis.



Mi nihez

La crisisa econdmica de 1929 obliué a mi padre a trasladar-
ae hastp Joboato donde parecfa menocs dificil sobrevivir, Una
mafiana de abril des 1931 llegamos o la casa donde habis de vi-=

vir oxperiencine que me marcarian profundamente.

En Joboatao perdl a mi padre. kn Joboatao experimentd lo
que ea el hambrae, gracias al dolor y el sufrimiento que sin enm
bargo no me aumergieron cn las sombras de la desesperacidn, En
Jobontao jugué& a )la pelota con loas nilos del pueblo, Nadé& en
el rio y tuve mi "primera iluminncidn': un dia contemplé o una
nifia desnuda., Ella me mird y luege se rid... En Jeabostso, cuan
do tenia dicz alios, comencd a pensar que en el mundo habin mu-
chas cosas que no marchaban bien. Y nunque era un chiquillo em
pecd a preguntarme qud podIa hacer para ayudar a loa hombrea,

Educacibn

No sin dificultnd pasé mi examen de odmiaidn en la escuela
secundaria, Tenia guince ahos ¥ afin cscribla ratén con dos
“rr",., A loa velnte ades, sin embargo, en la Facnltad de bere--
cho, habia lefdo ya laa “Series Gramaticales"™ de Carneiro Ribedi
ro, ta "Réplica™ y la "Tré&plica® de ¥ulz Barbosa; algunos pramf
ticos portujucaes y brasileiios, y ya cmpezaba a inictarme en el
eatudio de 1a filosoffa y da 1a paicolegia del lenpuaje, al min
mo tiempo fque llegaba a ser profesor de portugués en la escuela
gecundaria. Empezsbn entonces la lectura Je algunas obros bémi-
cas de }la literatura braaileia y de otras obras extranjeraa.



Fuentea de su Pensomiento

Como profesor de portuguds, soatiufice el guasto particular
que slempre experimentE por los estudios que se relaclonan con
mi lengua, al mismo tiempo que ayudabn & mis hermanos mayorces
en el sostenimiento de ia familla,.

En asta épaca, a causa de la distancia que en mi ingenui-
dad ne podia cosprender, el compromiso que &sta exige, con fbg
pecto a la vida, lo que dicen los sacerdotes on la misa de loa
dominges, me alefé de la igleaia (no de Dioa), durante un afio,
con gpran tristexa de mai madre, Yolvyl a clla gracias sobre todo,
a lar lecturas de Tristén de Atayde drl que alempre me acuerdo
¥y por el gue he experimentado dosde entonces uyna admiracién
ain limitesn,

Al miamo tiempo gque Atayde, lefn a Maritain, Beramanos, Mon

niar y otros.

Hi familia

Como tenis una irreaistible vocacibn de padre de familias,
me canbd a los 23 afios, en 1944, con Elza Marlas Costa Oliveira
de Recife, hoy Elza Freire, chtoulica como yo. Con ella conti-
nfie el di&logo que habfa aprendido con mis padres. Tuvimos cin
co hijos. Tres niAna y doa muchachux, gracias a los cunlea ¢l

canpo de nuestro difilogo se¢ hirzo miis aaplie.



Yocacibn a 1la Educacién

A £lza, profesora de primaria, despufs Directora de Encug
las, debo mucha, de au valor, su comprensidin, su capacidad de
aiar. su interfs por todo lo gque hago, la ayuda que jamiis ne
ho rehusado y que nl siquicra tengo necesidad de pedir, me
fian postenido siempre en las sttunciones mis problemfiticas,
Ffu& precisamente o partir de mi matrimonio cunndn empecé A in-
teresarme de una manera sistemdtica y mayor en los problemas
de la cducncibn, que en ¢! derecho, disciplina en la cunl ape-
nas Hi eora un estudiante mediocre.

Licenciado en Veracho en la Universidod que hoy se llama
Federal dea Pernambuco, traté de trabajar con dos colegas. Aban
doné el Dereacho despuds de mi primer case: un asunto de deudas,
Despubs de hablar con el joven dentista, deudor Limido ¥y vaei-
lante, lo dejé& ir en paz: que Be pase sin mi, gque prescinda
del abogadoc; me sentia muy contento Je noe 8erle eh adelante,

Trabsajande en un departamento dv Servicie Social, aunque
de tipo asiastencial -SES51~, reanud® ni difloge con el puclle,
aiendo ya un hombre, Come Director del lDepartnmento de Educa-
cidn y Cultura del HESI cn Pernambuco y después, en la Super~-
intendencia, de 19406 a 1954, hice lus primeras experiencias
que ne conducirian més tarde al mbtodo que inicié en 1961, En
to tuvo lugar en e] movimiento de Cultura Popular de Recife,
uno do cuyos fundadoresa ful, y que mhn tarde se contiownd cn el
Servicio de txtenunibn Cultural de la Upiversidad de Racife; me
corrpapondis ser el primer Director.



£l golpe de Estado de (19u4), o sbBlamente deturo tude el
eafuerzo que hicimos en cl campo de la educacidn de adultos y
de la cultura popular, Aipo que me llovd o la prisidn por cor-
ca. de oV d41as (con muechops otrow compronctidos en ol mimmo og=-
fuerzo)., Se me sometid durante cuatrn dfas a interrogatorios
que continnaron despubs en el IPHM de o,

Me libré refugtfindome en la enbajada de Holivin on septiom
bre de 1964, En lu mayor parte de lad interrngotorios o los gun
se me sometld lo que se gueria probar, repito, cra el peligro
que yo reprcacntaba,

Se me ceonaiderd un “"gubversive tntencional™, un "traider
de Criato vy del pueblo brasilefo™.iNlego Usted =preguntaba uno
de los jueces=- que au médtodo ea senmcjante al de Stnlin, littler
Per&n y Husolini? iNiegn Usted que con su mérodo lo que guip
re es hacer bolehevique al pals?.

Lo que parecia muy claramente on toda cuata experiencia de
Ila gque aalf sin odio ni deseaperacibn, era que una ola amena-
zante de jirracionnlidad zse tendla xunre nosotros; forma o dia=-
torsibn patolfgica de lo conciencln ingenua, peligrosa en ex-
tremo a causa de la faltan de amor «que la alimentaba (2),



‘€1 trabajo de Paulo Freire
en Amﬁrica y on Afrien

La caomprensidn del nacimiento de la Educacidn Liberadors
do Paulo Freoire queda incomplets 81 na ae toma en cucenta el
trébajo realizado par este educador a lo largo de su vidn: en
Hrasil, donde comenzbd su trabaje pedapligico desde 1966, con
las mnaaa populares on el nordeste do lrasil, donde el GUT de
una poblacibn de 25 millones de peraonas era analfabeta, "Fred
re inicia un trabaje espectacular para alfabetizar s 300 traba
jadores cn 45 dias. Entre 1963 y 1904 su programn sc extendld
a casl todo el Brasil. El plan para 1Yu4 pretendia beneficiar
o 2 millones de anolfabetosn. Las auapicocias ¢ ilmpltcaciones
politicas de la "concientizacibn" Freireana acorrearon su des
mantelamiento y posteriormente, el nlejamiento de Frefre del
Brasil" (3). Freire inicin sua largos anos de exilio, haata que
por f£in puda regresar a Braagl on 1001,

E! primer palas que di5 refugio o Paule Freire fuo Chile,
durante el goblerno de Eduardo Frei; ahi trabajbd de 1964 o
1969, Trasa un corto periode cn 1o Universidad de Harvard en Ea
tados Unidoa {1970), finalmente Freirr llepgd a Sulza, al de=—-
partamento de Educacibn del Consecjo !tundial de las Iglesias.
Eate Cansejo tiene contactov con led palses africanos y, aal me
inicié una nueva etapa en ln expericncia de Freire, que encon-
trd un nuecvo espacio parn luchar con v por loa oprimidos de
Africa (Angola, Guinea-Bisnau, Sao Tomh y Principe)(4)

En Suiza, Fretre tuvo ademfs un valieso trabajo continue
con profesores y alumnos de diferentes universidades del munde
gque 1o invitaban continuamente a seminarios y conferenclas ¥
visictaban para pedir su opinidn sobre sus labores diarias,
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Cabe sedalar, que en una entravista (5) dentro de sus ex-
pericncias recientes, el mismo Freirc nos dice: "...en HExlco,
ceda afic voy a Cuernovaca a dar seminarios para grupos latino=-
nmericanca, El afio pasado, en junio, fupi ollf parn coordinar
un seminarfo de unn sewana con unas (50 personas latinomamerica
nas; ¥ en enerc de este afo ful otrn vez y me reuni com 153 per
sonas jovenes y eacucménicas, porque hnablan protestantes y catd-
licos,.." (6)

Por fGltimo, mn Héxico, colabord cn el documento del CELAN
(Conaejo Eplscopnl Latinoamericann) sobre la "educacibén libera
dora™ (Medellin, 1968) y colabord tambifn, en losa filtimos afos,
caon el CIDOC de Cuernavaca.
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.= PERSONALIDAL BDEL AUTUR

Paulo Freire ha sido un pedagogo préctico, y eata cuali~-
dad e3 8in duda, una de las mds obvins en &1, E1l0 encuentra
su oxplicacidn en ¢l hecho de que Freire no es pedagoge de cé-
tedra, no es un ceapeculativo, sino que es un hombre que ha ama
sado su saber en la expcriencia inmediata con ei dolor humane,
gn la observaci8n y exploracidn dinrin fundomentnlmente fiel
n lo que obaerva y explora, dejando 1o mente libhre para que
ean captacidn, ain pretendar imponer ninguna ideologfo a los
datos observados.

Egaa poaicidn critica, abilerta y reflexiva, le ha permji-—-
tide ver lo que hay, y por consiguiente, deducir una pedagopla
ndecyada a la idiosinerncia latinoamericana. For ello, pudo
propagaraso rfipidamente sobre el sentir de nuestros pucblos vl
dos de redencidn: se vicron reflejmdos en sy contenide pedajo-
glco tiberador,

51 bien ca cierto que la pedagonta de Freire tiene pleopo
aentido sSlamente dentrov del marceo situncional social del pue-
blo brasilefio. Es una estrategia cilicaclional y una técnicn de
combate pedagoglco adecuado pars la uociedad brasileda de la
d&cada de loa 808, En la medida en que otros pueblos y otras
saociedadea se parccen o se aproximan n la condicién aocial de
aquel pueblo, la tecria de Freirc adquiere valor y funcionall-
dad. ElI hecho de que la estrategin ¥y la técnica de Frelre ha--
yan adquirido esta aceptacilin en mpuchos pafses de latinoameri-
ca y que shora comience a ser escuchado con interéa por esos
rfiblicoa, responde a la semejanza suciolbgica de aquellos pue-
blos con Brasil, que Freire intentd redimir pedagdgicamente a
partir de 1962,



Situada en ol eapaclo ¥ en el tiempo

Al 1gual que todoa'los que luchan por ser sujetos de la hia
toria, Paulo Freire ha sido un hombre, una preacncia, una eape-
riancia, E1 un hombre enraizado en una realidad brasilefin que
para nosotras comp para &1} sucita una interrogante y un com-—

- promian,

~ Freire o8 una presencia que hace viviente y exprosiva la
"cultura®™ del "ailencio™: a la cual bajo pena de suicidio colec

tivo, se nova hace preciso dar la palabra,

Una sxperiencia que alin no ha diche au (Gltims palabra, La
concientizacibn, mérodo pedagdgico de !iberacibn deo campesinoa
analfabetasa, ha abierto el caminc a numerosns y diversas 1fineaa

de invustigacidn que ae lio cxpresado en:

~nucevans formas de lectura de la realidad cotidianag
-mwétodos de aniliaia de relaciones de dependencia y do
#ituaciones conflictivas: lider-masa; dominador-dominado
lombre-mufer: trnbajo-descanso...;

~pnso de unsa vlsidn sectorial a una visibn globaly

--gstudio de las relaciones entte unn teologfa liberadora
y una pedagogia liberadora;

-elaboracidn de una metodologfia dei caabio

Doade una perspectiva tercermundista:
Freire cscribe ncerca de uns perapeoctiva tercermundisca,

pero con implicacionos obvias para la educacién en general, E£l,
rechaza concepcliones mecanicistas de ln anlfaberizacisn aducien~

12



do en camblo n una teorfa y & una priictlica bLamadas en un autép
“tieo difloyo entre mnostro ¥y aducande, Tal diflogo en lan acer
comientos de Freire, loa realizo on lientros en lon que repre-

aenta codificacionco de situacliones vivenciales de los eduycan-
dos, asi como sondeos que no sllc son de adquisicién de habili
dades para leer y escribir, mino para conocer sus derechos y

obligacfones, como ser humano, y parn transformar 1o renlidad.

Su proyeccto:

"El proyecto de Frefire es liberador, deade sus comienzos,
los Cf{rculon de Cultura incluyeron nn sSlamente una denunciaj
la de laa situacionea de dominio, que impiden al hombre mer
hombre, aino tombién una afirmacibn que, en el contexto, ara
un deacubrimiento: la afirmacidn de le capacidad creadora de
tode mer humano alGn del mis alienado, De ahl la necealdad de
obrar aobre ln realidad soctal parn tranafermarla, accidn que
es intoraccidn , comunibn, difilogo. liducndor y educanda, los
dos sufetos creadores sc liberan muLnamente para llegar n ser
ambos, creadores deo nuevaa realidaides, "(9)

Cada prictica educacional implica un concepto del hombre y del

aunda,

Nos dice Freire: "La experiencia nos ecnscfia a na asumir
que lo obvio aeca claramente entendible, asi es como este axig
ma coh el cual empezamon: Toda préctica educativa ifmplica una
poaicién tebrica sobre la parte del ecducandor, El proceso do
orifentacifin del haowbre e&n el mundo, nos trae consigo la asocia
ci&n sensorial de imfAgenes como para los animales" (10) conti-

nhay



“"Euto envuelve sobre todo, al lenpunfje-comprendido, esto
es, lo poalbilidad del acto del conoclmientn n través de [n
prictica, por el cual el hombre transforma la realidad®.

"Para el hoabre este procesgso de transformacién y orfenta-
¢idn en #l nmundo no puede ser sntendido comp un hecho puramente
subferivo, tampoco como cbfetivo o mecanicista, aino como unh he
cho en ol cual subjetividad y objecividad estdn unidos."”

“La orientacifn en el mundo asi cntendida, da cabida a pre
guntarar sobre los propbsitoa de aceibn on ¢l plano de una

exacta percepcidn dec la realidad.”

"Si para los animales, la orientncidn en cl mundo, en sc
proocraoc de adaptacidn al mundeo, para ol hombre, es una mancra

de humanizar al mundo parn transformario."

"Pnra Joa animales nl tiene sentido histbrico, sin facunl=
tad de cscoger o valorar su actyacidn en el mundo, l'ara el hom=-
bre existen aombaa, una hintéria ¥ una dimensidn valorativa.”

"Parn 103 homhres ticne ¢l nentido de "proyecto” en con--
traste a la rutina finatintiva de los unimalea.”

“La accibn del hombre sin vhjetivos, sca que los homhresa
estén correctos o incorrectos, miticus o reanlistas, ilngenuca o
prdcticos, no es prictica, aungue esto puede ser orientacidn en
el mundo, ¥ no atendo pricticos, anbas son acciones ignorantes
de au propio proceder y de sus propbsitoa.™

"La interrelacifn de ceonccimienton idel propbsite y del
proceao, cs la base para la accidn plonificada, la cual enmplea

métodoa, objetivos y evaluaciones,

14
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Fnaedar 8 los adultos a leer y ercrvibir debe ser visto, anp
lizndo ¥y entendide en este siatema,

£l analinis critico deacubrird en ¢l método y textos utili-
zados por leca educadores y eatudiontrs prlctices (entendidos
como autodidactas o sin macatros), evaluaciones que mucatren
una filosofin del hombre, bien o mal esbozado, coherente o in-
coherente, SSlamente alguno con mentalidad mecanicista, al
igual sque Marx, dirdn: puede reducirse la alfabetizacidn de a=-
dultos a una accidn puramente técnica."

Concluye Freire: ... 51 millones e hombres non analfabetas,
"hoabrientos de letras®™, "sedientos de palabras™. La palabra
debe ser licvada a cllos patra salvarles del "hambre® y 1a
"aed", (11)

Freire nos expone las orientociones principales de au viasidn
pedogbdgica ¥ de su método., %o ha sidn una teorln educacional
n&s: el autor, no es un nero espectaldor de la historla de su
pueblo, Por esto, las idecas que expone, llevan conaigo, en
forma clara y crplicita, la huella idr la experiencia vivida
por Brasil en eatas filtimas d&écadas. Una vida de praxis, una
prazis filod6fica.

Por esta raz&n nos dice J.1,Kuiz Ulabuecnagn sobre lns cstra
tegina y mEtodos de Paulo Freire:

".eslos puceblos que estén libres, que Jdispongan de un sis-
tema educacional que nos domestique a los educandos ¥y que go-
cen de una conciencia transitiva y dialogante asin amenazas da
manipulacibn o de scfoco no necesaitan, de ningln modo, la es-
trategia de Paulo Freire”(12)
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Conclufo'sobrﬁ la personalidad de Freire citando las 
palabras Qe Jaaﬁu'Ar;pl;o:

L PO 1a identificacidn de lam masas con su método era’
1nev1tabie._po;qua_esé método no era neutro siﬁo repressnta
tive 4§ 1a'gi£u|c£6n de lom pueblos. Freire es hoy, un sim
bolo de 1o que eath miende Latinonmérica™ (13). - '
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. 1TI.= LA QBRA DE PAULU FHEIRE

El nacimiento de la Hducocibn Lilberadura de laulo Freire, quoe-
daria incompleta, como ya hemos mencionaodo, sl no se toma en
cuentn el trabajo que realizd a lo largo de su vidai en Brasil
en Chile, en Africa y en Mézico.

"Toda la ohra de Frelire, no obstante su evolucidn posterior
y sus nuevos puntos de viate adoptadus a o largo de los nfoa,
fira en torno de eatn doble iden central: la sociedad moderna
no desca el acceso de la masa a la l1ibertad: necesmita y buaca
su csclavitudt en segundo lugar, el pueblo debe liborarse pa-
ra cumplir su objetivo humaono.Esta problemfitica surge en la
histortia sicmpre que una doc¢iednd estable experimenta up cam-
h{o sustancinl en sus condiciones ds convivencia,

En sy primer libro,:"La Educacién como Practica de la Libertad™,
redactando inicialmente en brasil y concluida en el exilio n
raiz de la caida de Goulart, Freirc, desarrolla la temdtica de
los camblos que cxperimenta HYrasil ovn sus condiciones de con-=
vivencia. E1 pueblo, ¢l camblo social, lo amenaza do reesclavy
zocibn , la estrategia y 1an técnica prdagbgicn de la liberacibn
ton los capitulas centrales de 1o obhia,

Sus libros posteriores "Extensidn o Comunicacibn, Pedngonia
del oprimido¥ han desbordado el Anbite brasileno y han pueste

Bus ticndas en el gran campo Latinnanericano "(14),

De su obra do Paula Freire "Pedacoria del Uprimido®, cdita=
da por SIGLD XXI, en su 2Za.edicidn cito las elras que de &1
apuntan en orden cronolbgico: (15)



1B

Concientizacno e alfabeticao ~ uaa navn visac do processo, cn
. Eatudios Univeraitérios, revista de cultura de la Univeraidad
de Recife, Pernambuco. 4, abril-junio de 1963, pp,.5-24

Educacao como prlctica da libertade. Rio, Paz € Terra, 1967.
Introduccidn iapertante de F.U. Weffort.

Conferenciaa:
La alfabetizacisn de adultoa;
La concepcidn bancaria de la educacién y la dem-
humaniznciéing - '
La concepcibn problematizadora de la educaczisn Y
la ~humanizacidn~-; o
Invastigaci8n y metodolopfa de la investigacibn
del tema generador; L
A propdsito del temn generador y del.unirér39 ti;'

mitico; : s
Sugerencias para la aplicacifn del m&todo en el
terreno; - )
Conaideraciones criticas en torno del aétq de ea=
tudiar:

Todas en "Criatianiamo y Sociedad™, suplemento parn umo inter
no, ISAL, Montevideo, 1906B. .

Introduceldn a la Accifn Cultural. Snntiago de Chile, 1949
(mimeo).

Pedogogfa dal oprimido (edici8n completa), introduccilin de
Ernani Fiori, Santiago, 1969,

M&todo paicosocial ,Rio, Instituto de 'astoral, 1970 (mimeo).—-
Texto de conferencias reconocido como suténtico por el autor.

Alfabecizracisn de adultos y conclentizacdén, on Mensaje, sep-
tiembre de 1963.

Cultura action and concientisation, Santiago, UNESCO, 1968,
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L &ducation, praxis de la libert&, en Archives Internatfonales
de Sociolcgie de la cooperation et du DEveloppement (Paria).
1968, nlm, 23, pp. 3=-29.

The cultural action proceaa, Harvard Univ. Uraduate Scheol of
Education, 1969 (mimec)}. Parcislmentr impreso en Harvard Educa
tional Review, 1970, nim. 2, pp. 2U5-225 {0 continuar).

Un articulo de DEveloppement et Civiligations, Parla, IRFED
1966

Cultural action for freedom, Cambridge, Center for the Study
of Development and Social Change. Derechos en lengua eapafols
reaervados por tierra Nueva.

Extenaibn o comunicacibin, Montevideo -Kuenoa Airea, 1972; pu~-
blicado inicialmente &n Chile cinco afica atras, traducido al
espadol por primera vez en 1973,

l.a obra de Paulo Freire la encontamoas tanbi&n esn las EN-
TREVISTAS que mon material inagotable para conocer facetas de
su pongamiento que si bien, han aido matercial en manos de loa
grupos de base on educacidn popular, tambifn contrfbuyen al
proceac deo concientizacifn del hombre on América Latina.

Fatas entreylacas y conversaciones, nos dice Carloa To--
rrea Novoa (16), 1luminan facetas deuconocidas de au pensamien
to, nuestron sug nctualers fuentes de preocupacifn, presentan
aapoctos pelémicos de su propuesta educativa., ¥ a continuacibn
nos mpeatra una rescita cronolbpica Jde dichas obras;

Figura en priwer lugar la entreviate titulada "Accibn cultural
liberadora", realizada por le desaparecida reviata "Vispera"

eon Freire an 19569,

A continuacibn el texto “Educacién pnra un despertar de cuncien
cia”™ respueats de Freire a un cucstlounorio de la revista "Risk",

on Cinebra de 1970.
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De inmedinto aparece el Gnico texto elaboredo en Ambrica Lat}
nas la aentroviata que Freire manticne en 1972 coan especialia-
tan de la revista "Cuadernns de Educnc16n™ de 1a Univeraidad
Chtolica de Chile, en pleno proceso de la Unidad Popular. Tex
yo Que muestre la evolucifin intelectual Freireana.

A continuacibn encontrames el texto de una entreviata que
bajo el titule de "Concientizaci&n y Liberacién™:™una conversa
cifn cot Paulo Freire", publicada por el Inatituto de Accifin
Cultural (IDAC) en CGinebra en 1973, (17)

Por Gltimo figuras la entreviara quc ecn el mes de Jullo de 1925
l1os nienbros de la redaccin de la revists eapafiola "Cuadernos
de pedagogia” mantuvieron con Freire on Ginebra, en &l Deparca-
mento de Educaciédn del Consejo Mundial de la Igleslias donde
Freire trabaja desde 1970,

Termino laobre de Poulo Freire cn lo que respectn a Au tra=-
baje con las notas que nos pone Migucl Escobar G, {18)

"En loa diferentes libros que ha ecscrito, Freire busca com-
partir, con aquellas peraonns interesadas en encontrar unp al--
ternativa educativa mBs justs, sus criperienclas educativas, que
tiene ia riqueza vy el aporte que dan cl gontn¢to directo, ¥y ol
conocimiento de diferentes contextos histbricos {(diferenten
replidades, diferentes patarn), de trabajos diferentes con c¢am-
pesinos, con obreros, con estudiantes y profcsores de universi-
dades, con lfderes revolucionarios, con gobernadores, etc,

Sin embargo, las experiencions que Freire husca compartir,
"no son recetas” que Freire neca ontrepn,. Neo tienen como fin de-
cirnoa qué hacer, cémo hacer, por qué hiacer. Su obra, por el
contrario o8 un desafio, uns invitaclén o reflexionar que Frei-
re nnas hace para que pensemos merinmente sobre nuestra labor
oducutiva de cade dia.

El autor de este articule nos mucslra entre las obras pu-
blicadas en SIGLO XXI: “Cartas a Guinca-Biasau" : "La importan—
cia de leer y el proceso de liberacibn. {19)
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NOTAS Y REPERENCIAS

Ruizr Olabuenaga J.I., ©o.cey, p."%.
Arrollo Jeafis; o.c., p.ll.
Ruiz Olabuenaga, J,.1. o,c., p.l7.

Freire Paulo; Pedagegla del Oprimido. H&xico, Siglo XXI,
22% adicibn, 1070, pp. 241-243.

Torres Novoa Carlos; o.c. pp. 12-15.

Eate Instituto em un equipo dc trabafg creado hacia 1973
¥ que precide el migmo Freire. Eate texto fue el nlm. 1
de aus documentoa publicados gue aparecen cuatro vecas
al afio. Entre aus objetives estd el reflexionar socbre
"... la concientizaci®bn como inatrumento de liboracién
en el procesc de la educacibn, g desarrollo vy de cambio
social”™ (Carlos Torres hovoa, o.c. p.9).

Eascobar G, Miguel; o.c, pp.l11-12.

He tomado como referencia para la ocbra de Paulo Fretre,
libros o documentos que he tenido la oportunidad de obte-
ner y que por supuesto, no corresponden a la grandiosa
obra del autor. Para mayor informacifn sobre la extensa
apartacidn que Freire nos ha lepgado y que sobre &1 se es
eribe, conaulcar la REVISTA DilL CEE, en su Vol. III, Ko 1
do 1973 en donde 50 nos proporcionan las referencins y
trabajos del pedagogoe brasileno, en orden cronolégico,



CAPITULO II

BASES PILOSOFICAS
DE LA EDUCACION LIBERADORA

23



INTRODUCCION

.‘jEn eate aegundo capitulo, pretendo destacar la funda-
mentacibn filosbfica del pensamiento de Paulo Freire, tomapdo
copo referencia el amplioc horizonte de aus obras educativas.

Laa implicaciones pedaglgicas del autor son tomadas
de laa distintas corrientes filosdficas que -van desde.el es-
quena Socrftico basado en su mayeutica, hasta la praxzis trans
fornadora del penaamiesnto Marxista, pasando por la filosofla
criastiana y la existencialista.

Rutz Olabuenaga nos dice de la filcsofia de Paulo
Freire que: "predica la concientizacifn como practica de la
libertad en la pedagogfa dnl oprimido, aiendo asf, la que
mejor populariza la pedagogias latincamericana" (1).

Ne podemos por lo tanto hablar del pensamiento Frei -
riano y de au concepcidn educadora y liberadora, =i no hace -
mow teferencia a la filosofia, que lc pormite ver a la edyca-
cidn ccan una vocacidn ¥y como un compromimo en favor del

hombre.
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1.- Filosofia de la Educacibn Liberadora

Frelra es ante todo un pedagogo, Al menos su notorie-~
dnd infclal se debis al impacto de su aétodo, siempre en [un-
cion deo au coucep:o de la uducaci&n. ligado al proceso liberp
dor del hombre.

Método y filosofla son en Freire inscparables. Sus in
tuicioneas y su vyiatén del hombre y e la asocicdad no resultan
nuevas deapuéa- de llegel y Marx, En sus publicaclones mis re-
clentes reaalta mafis la linea del diSlogo revolucionario, aun-
que ain alejarae del marco educacional en el que seo desarro--
1lo su pensamianto,

"1l método de treire recuerda el método Socriitico que vemoa en los diSlo~
gos de Platdn: esencinlmente en diilogo y participacidn, Es un método ac-
tivoj 1o que se pretende es desarrellar uni capacidad que s6lo con el efer
cielo puede deapertar y crecer. Aunque en la pedagegla moderna sin romon—
tarnos a Sicrates, podemcs encontrar una wran variedad de nétodos, La
filosc{ia v el métoda, y su ndaptacifn a ajuellos s quisnes vn dirigida,
Fraire loa adapta y complementa, Los reaultados obtenidos son suficientes
para justificarlo pedoglglicamente: en su primera experiencia consiguid al
fabetizar a 300 campesinos en 45 dlas, nunque la labor de Freire no se pue
de medir por el tiempo empleado, sino par ol tiempo de camblo producide en
loa nlfabetizados en otros niveles" (2),

La tendencia filoabfica «dc rreire desde sus primeras
actividades en el campo pedmglgico lo ha. ayudado en esta ta-
rea do reflexibn ideolépgica y lo constituye en ¢l autor que
llevs a la tnrea pedagbgicda'la praxls de la sociologla del co
nocimionto y de una teoria de la {dcologlio,
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La problemdticn que nurge de cave process desfdeolo-
glzador de Freire consiate en saber hasta quéd punto es origi
nal su pensamiente filloséfico y en yué medida su vacacibn pe
dagbgica ha gufrido el inmpocto de una influcncia tebricn cox-
ceaiva que lo ha alejndo del quehacer pedaybiico,

A medida nque el pensamicnto de Freire evolucionns de
una técaicn de alfabetizacifn a una teorin e 1o educacibing
va adquiricendo cucrpo v relevancia la construccidn de una tuey
rin del conocimicnto pedagdgico y, tiel u su vocneidn de edp-
cador, de upa tecoria de la filoscifa educativa. Y asf, la pe-
dagogzla en el primer meomento de Freire, Aadquiere un tono fami
11ar de "tcenicisme™ funcional, y vn un sepundo momento, lo
conduce n la elaborescidn gistemitica de los zmupucsares légicos
que cstampan la pedagopin cowe tfcnica, Todo ellu sobre la bLa
se dc un consiatente sisntemn [{loxsdlice que tiene por olbjeto
el proceso liberador del hombre,

2,~ Bases Filoséiicas Jdel pensamicnin de Paulo Frelre

1 pensomiento de Paulo Frelre no ha sido estltico
gino sufeto a constante evolucidn, como ea poaiblo apreciarloe
en sus obroans, La lecturs de 1as nismas, muestran umsa varie-
dad de influencins como 1a teorla del "buen salvaje” de Rou-
seau, la evolucidn positivista al estilo de Spensmcer y las
referenclans a la biblioteca morxista, entre otras chhns.
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" A pesar de que Freire ss declare catdlico, e verdad que
sus gemontracionen da pabar teoldgico spanas alcanzan a la aceptacidn
da Dios como creador y a extrsar alguna de sus consecuencias no dema-
slado afinadas. 5u fusnte mds préxima, an sl campo de la filosoffa, ag
gén laa citas cde autores al pis oe pdgina, serfa Ermanusl Wouniasr, sl
fildsofo francéa da corrients parsonalista. Mounier, por au parts sgs-
tiene, sntre otros principios fundamentasles sl ce que el hombre, recoe
rrisndo sxclusivamenta 3 sus fuarzas naturales puetds ser gl autor da

su libaracidn * {3).

Dastacan tambidn sn la primera fase, loa polifacdticos nom~
braa de Lhelar, NMebuhr, Kahlar, Ortega y Gassat, Pastarnak, Huxlaey,
Furtado, Tacquevilies, Manheim, Oruchar, wright, Milla, Livingstone, Azm
vado y otros, mientras qua wn la aagunoa fasa; las rafsrsncias hiblio-
grdficas hacen sencidn sxclusivaments a la tromba oe Warx, Leanin, Mao,
Fanon, Luckéce, Castro, karsl Koaick, Nicolal, Andrey, Guevara, Regls
Dabray, Ssrtn. Jaspara, Marcuse, Evidentpmente, entrs ambca trabajos

ae pusdg advertir un eahbloc ¢e eacuela.

£l Frolre ta la prixera fase ve al hombra coma una "plurali-
dad de relacionea con al mundo”, en ¢l sentido oxistanciallsta Haldegge
riana (4). Precisamante porqua al au poalcidn fundamental, repitiendo a
Marcel, s "estar en utmcidn." {5), el homtre y el cosmos son los ooa
polos de una disléctica entre sl hombrs y la estiwctura social da la do

alnacidn,
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En otras palabras, Freirs ha evolicionado desde una postura
ingenua w ignorants de los problemas qua plantsa la mociologfa dal co-
nocizienta, ﬁ otra cavtslosa sn la qus la teoria idecldéglca y la uto~-
. &£fa son positdlidades gnomsolfgicas de gran trascendencia.

La svoliucisn da Freirs comienza con 8l pushlo que debe sar
siufato de su propls sgucacitn y alguas con el pueablo, por que adlo #)
ss la fuants de conocimientn, El cambio es algno epistamoldgico, El.
primer acercamiento sa inncribe an una concepcidn fllosdfica da la dia
léctica Hegeliana csl ama y el alurvo {6}. Ente cambic implica un girc
suatancial de sntrategla sducativa; sl cambio de la conclentizacién a
la oomesticacién.

La primara implics una técnica de codificacidn y debcodifi-
cacidnj la ssgunda requiers una ticnica da gréxia y lucha de libsracidn

(2).

En tormo & los fundementos filosdficos, Freire nos diced

“Sismpore tuve una préctica dialéctica, Fero al tratar
da tsorizar la prictica, yo tuvs somentos ingesnuos en
la tworia que intentd hacer de mi préctica, real y
corplata, tenfa poaitdlidad do suparar los momentos in
aeuo. (v..) '
«sConcretamente ahorm, Mo interesa destacar qua yo mia
mo hice una autocritica y muchas vecas mds profunda gque
la que hacen loa criticos que me critican, Esta autocrt=
tica sstd muy relacionada sspecialments a lo qua se Te—

fiars a mia primeros trabejcs.
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Par sjemplo, creo que sa ma acupa an ml librp
“La wcucacidn como préctica de la libesrtad” de in-
genuidad, sin hacer una critica del contesto histd
rico donda yo tuve mi primera uvaperisncia, Puss una
cosa se criticar sl libro aislacementa, y otra criti
carlio en el contaxto brasiledc ce los afos 15960-1564,
Dentro dasl contexto, aste libro era mis critico que

ingenuo® (B8).
3.~ Implicacitn cdialéctica

El conteato histérico en la teorfa de Freire como sn sl pwnsa-
slento funomsnolégico, de acuerds con la opinién de Susana Sawyer {9),
wata relecicn dialictica entre el mundo-como-axperisncia vivides y el
nujlﬁ trascendente ss sl procasc mediante gl cual se percibe ls rea-
lidad y se revela su aignificado objstiva, Tedricaments, Frairs conci

bo ml didlogo como problematizacion; y asi nos dice:

“Lo que pretendo, con el diflogo en cualguisr hipdte—
sis {ssa &n torno de un conocimianto clsnt{fico y téc
nico, ssa de un conocimignto "oxperienciel®], as la
prablematizeciSn dal propio conocimisnto en su lndie~
cutible ralaclédn con la realicad concreta, sn la cual
as genera y sobre la cual incice, para mejor compren=
dorls, axplicarla, trenaformarla” (10).

En 1la reduccidn fencmeno-légica vascubrimos de igual sansra que

ln recuceiSn fanompnoldgica sa concibe tasbidn en esos términoa:
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"ia raduccion fenomencligica ea la resolucidn, no de
suprisir aino dea ponsr sn pumpenso y como Fusra de

accidn todas las afirmaciones espontédneas en loa cua
las vivo, no para negarlas, sino pars comprsnderlasa,
para explicitarlas... Cuando actio, la reducciédn fe-
nomencligica no me trunsporta del munco exterlior al
yo considerado coma una parte cdal ser,no sustituyo

la parcapcidn interior por la parcepcidn sxterior;

trato de hacer aperecer y esplicar en mi asa fuente
pura de tocas las sipgnificacionss que conatituysn a
mi alrededor sl mundo y forman mi yo empfrico® (11).

Marlsau-Fonty prasents un esclareclimiento importante cs la difa
rencis quas madia sntre el procasc da 1a raduccidn Ffenomenolégico -q;u
tantién ns al proceso de la problematizacidn y el da la induccldn que
sa smplsa an sl métooa clentf{fico. Ambos mitocas intsnten llsgar a la
verdad ohjative, aungus el método inductivo no incluye, la experiencia
dialéctica cs la existencia misma (12).

La resuccidn fenomenolégica (o sesenshau) se apoya tamblén en
“hechos™ como sl procsso inouctivo, pero 56 octiene mewiante “1la varia
cién llbre, imaginaria*, da clertos hechos segin 1lns da la expsrisncla
concrata y la hacemoss wvariar en nueatru pansanisnto, procurando imaginarc
qus ha aido modificaca en todos los aspectos! gue 1o (ue permansce inva
riable a lo largo de satos "cambios lnternos parceptuales ™ as lo yue
constituys la esencla de los hechos Eonbiderados {13}, Durante el antuen
tro dieléctico, as sxploran activamente Ltodos los aspectos conceblbles
tm la sxperiencis, perc sdlo se conaerven como carscteristices invario-
bles a menera da "bloquea™ para la construccién y raformulacidn Oltimas
del problema, €1 protblema qus es para Freire la percepcién pe la reali-
dad,

a) La concientizacién
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"Asf 1a concientizacidn, alendo la stapa stguienta en &l saguema
de "aducacidn liberagora™ que propona Fraira, Por mecio del proceso ce
la problematizacién ss ha alcwwado una mayor claridag en la parcapcidn
de la realidad, y sss cambio perceptual comisnza & ingucir un camblo sn
a]l suto-concepto de quisnas sntran en cidlogo. £1 hecho bdaico de haber
comanzado a dialogsr sn uns forma concreta con otros "sujetos™ impacta
#l moo normal de Sar Que sa caracteriza por au pasividad y sumiaidn, ya
qua las posibillicades perceptunlss Bon snplificadas & 1o largo del pro-
cesc. Adamds la *suspenaldn® da las percepciones antiguas o inapropiadas
ca la realiaag histérico—cultural que nus formaron como sgrad-en—al-oun—
da, nos hacen casr &n la cuenta el munco concreto sn que vivimos, ya
Qus rios permits comenzar a ver con més ogudeza los efectos cel mundo ao
brs nueatra percepcidn. E1 abandono ob uses cresnclins gue OCUrra en mo-
mentos de la conciencia reflexlva durante sl procaso problematirador nos
da una ciatancis gsicoldgica respocto 4 nusatra posicidn *normal” en el
munco, Esta nugva “distancia® noa llevard a comprenger mejor nueatra ac-
tividad pasada sn al munco, aaf como loz ponibilidades futuras gue nas

afraca sl munde.

Lo fundamental, sin embargo, es 4que en el procesc educativo la
realidad ssa tomags por los sujetos que eon alla "as muaven™ no tan sdlo
coma "el campg en yug se ejerce su actividad prédctico-sensible®, sino
tampidn y sobre todo como objeto de un conocimisnto cads wvez més riguro—
80, Conocimiento qua aclara ® ilumina la propis actividag préctico-sansi
tle qua tiene sn la realidac sl campo en que ne da, como dice Koalk: "La
préctica utilitaria irmediata y el sentldo comdn correspondiente ponen a
los hobres an condicionas da orisntarss en el munoo, de familiarizarse
con las cosas y manajarlas, paro no les proporciona wna “comprensidn™ da

las cosas y ds ls reallgag™ (14).
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Freire noa dlca yue en 1la aducscidn tragicional, ol mapatro as duedo ge
la verdsd, sl Qus sabe, Y al alimeno el que no sabe, y vabe aprendar,
Fraire nos desacubre Que sn vardad, exinten un sducador-aducanco y un
sducando-educador, qua buscan en comin la verdad y estdn précticamante
colocados an sl misnmo nivel moucativo, is evidente que esta nuava ai~
tusclisn sa la sinteals suparadora dea un progreso dialdctico, en ol que
sl egducador sra ln teais y sl educondo la sintasis: un eplsodic histéd-
rico mde de lucha de clases, Las numaroana cltes que hace Frelre de lno
filoscfia de Hegel (sabre las guw advierte que no todas le inspiren,
evidentemante} en cuanto s método 58 rofiers, asf como las de Marx rs
ferigdas a psrspectivas da liberacidn, no dajan duda acerca e las fuen

tes gel autor.

b) Conclentizacién y Praxis

[s necesario hacar notar qui as 1a praxis través de la cual
e tranasfurma la conclencia en ol proceso de la eduwcocitn, No mediante
la pura scclén, sino por la accidn y la roflexidn, De ahf la unidad en~
tre tworin y préctica; se pocria destocar el hecho da que Fraire ontlng
de pesrfectamsnts a8l significado original que loa griegos disron al con-
cepto de praxis, qua w8 pracisamente el de la unidn oe teoria y préctl-
o, Estas ss van conastituyendo, hacifndose y rehacliéndase en un movi-

sipnto persanente.
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La praxis tadrica am la que hacesds, Jesde sl contaxto him=
térica, cuando tumemos dintancia frenle a 18 praxis que se ha ruallza
do 0 Qus sa estéd realirandc an un contesxto concreto sigulendo al li-

neaniento de Karel kosik (18), en el acto del conocimiento,

Por mato la praxis tedrica sdlo ea auténtica en la madida
ot Que no Bs interruepe el movimiento dialéctico entre ella y la sub-
siguients praxis realizada en el campu de lo concreto. De ah! yue am-
bas prasis ssen momentos {ndivialbles dentro de un miamD procasa Que

podencs conocsr en términos criticaon,

Esto mignifica, en otras pulabras, que la reflexidn silo
s8 verdidsra en cuanto nos remite, como dice Sartre [16), al campo con

crato sobre el cual la sjercemos.

En eate sentico la conclentizacidn- poco importa que aatéd
asociada o no al procesu da alfabatirzuciSn- no puede ser un bla-bla-bla
alienante, sinoc un esfuarzo critico Jv deswvalamientoc de la realload,

Juw implica,necesariamente, un comprumiso polftico.

Naa dice Lukascs, a estm raspacto: “No hay concientizacifin af
de su prdctica no surge la accifin conscients {1?), de loa cprimicos,

on tuanto class social explotada, en lu lucha par su liberacidn,

Por otra parte en la Fllosoffa de la Educacldn en Freire,
nafia concientiza a nadie, El educador y el pusblo se concimnmtizan &
través del movimiento dlaléctico entre la reflexion critica sabre la
accidn antarior y la accidn subsiguienta en el procssc de sata luchs,
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4,~ "Euucacidn Liberedors sn la Filosoffa de la Praxis

Los funcamentos filoséficos en Frelre hacen ver quae la
. m;hudnd agucativa se reduce 8 un conjunto da métodos y da téc—
nicas coﬁ las cualss educangos y educadorsa observan la realidad
soclal.

El mito de la concisntizacién realizads tanto por los
{inocantes) como por los mstutos es la tentativa da la conversion
da las tan palabrada (educacidn para la libaracién) es un problema
meramsnte metodoldgico, tomendo los métodoa como algo neutre,
assxuado, D sata forma se pusds agouter todo al contenido idecld~
gico do 1a accifn educativa, y entonces, la (educacidn para la lj._‘
beracién) ya no tlenas sentido.

"En reallidad, en la madida gue ssta modalidad
aducativa B8 reduce & un canjunto ga mitodos y
da técnican con los cualas educandosn y aducadd
rea obssrven la realicad social [cuando la ob-
sarvan), aimplmrante para duscribirla, esta e-
ducacién e# ten domesticacora comn cualquier
atra, La sducacidn para la libereclidn no pusde
ser la gua busca libwrar o los aducandos de
laa plrarres para ofrscerles proysctores™ [18).

“Por el contrario, @a la que se propons, coma
praxis soclal, contribuir a la liberacidn da
los serss humancs de la oprusidn en que sm ha
llan, en la realigend objetiva. Por esto miamo,
as una sducacitn palfitica, tan politica como
aquella que, sirviendo e las élites del poder,
se proclama a pasar de todu neutra. Ue anf gue
uatda aducacifin no puada ser puasta en préctica,
an términoa altemdticos, antes de la transforma
cifn radical de is soclsded* {139).



_B-r.tl realmenta una ingenuldad primaris gque 410 pugden
_ tenar los {snocentes}, wsoerer qus lus dlites oel poder estimulen
" un tipo de woucacldn qus 1ss pondris mAs al asscublerts de o que

ias contraoicoionas sn que se hallan envueltas yn 1o hacen.

. Eata Ingenuided implicarfa tamhiéin una subestimacidn ps
. ligrosa de la capacioed y de la astucia oe las élites. Asf, puas,
.'ltl modalidag sducativa splamente pusoe ser pussta en prictica en
cierias coaod y an farma a=-slatemdtico, cavtelosamente, pot aAgue—
1los que suparanco su {{rccancla)] sn {astucla] y asumignde cons-
cisntemsnta le icdeologfie de la dominacifn, se cosgrometen a la bos

Gueda real o Ia liberscifin de loa oprimdgos, coma wio da ellos,

De hecha, sn 8l procesc oo su Nuevs aprendizejs comianzah
a parcliir poco a poco qua cuande ajrrcian las formas da eccifin pu
remante paliatlivas, yo Fuera en el sector de la asistancis social o
en el aspecificamoente raliglose, participanda ardorosaments en cam-
pafias tolws como {la familia que reza cnida permanece wnica), oran
alabaouz por sus vigstugdew criatianas.

Sin smbarga, &0 al monentD en Jue wvah viendo por eape=

risncis propia gue la famllie que ross unida necasita une Cada,tra-

bafa livre {20), pan, ropa, salug, educacldn para loa hijos, positd
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lidad de mxpresarse y u@ exprosar su propla mando, creundd y recresn

00} Que necesita ser respetada en su cuerpd, wn oo slma y an Bu dig~

nigag pare parmangcer unida, no #4lo bn el doler y Bn la miasria; en

asa momonts, al rdvelar sy nueva parcepeidn de psta realioed, ven su

fo punate en entredicho por agquellos yue no contsnténoosa con =u po=~

dar politico, scondemlco o eclesldstico, pretanden tamblén spoderarss

du las cuncisnclas ajsnea,
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En lp madica an GUe &U Nuawva aprendizaje los va llevarngto
a una comprensidn vada vez mis clara os la dramdbtica realicag, asg
ciada a Tormas oe accidn menos aslstenclales, lisgan a ser vistos
como Figuras dlabdlicas (21}, sl sarvicie oe la internacionsl demg
mzacidn qua anenaza o 1a (Civilizacidn Occidental y Lristiena),

que oo cristiama tiens realmenta poco.

Oa sate sanara aprenden sadiants au propla praxis gue
nunca hatfen sido nesutrcs e imparcisles ew loa tliempos de su (fno~

cencia]. En sste momenta 1os misdosos, vuelven o sus Llusiones Ldes
iatan,

A trevés da su puevo eprancizal)e sa gardn cusnta final-
mente qus oecir qus los hombres y las mujeres son personas humanans
aignifica poca, si no se hace nada cbjetivamente para yue vivan en
realidad au comdicifn Of EErsanas huanss, Comprendetrdn qQue las cla
ses oprimidas no pusden snCATNares coma personas graclas A la sccibn

o8 empresas aslstepciales, © comg profisre decir Niabur: {humanite-
rian} (22).

91 wisn en ciertos mosentos del proceno la violencia de
las cpreasores se ajarcia casi exclusivomente sobre la clase trabe-
Jadora, preservenso mn la mayorf{a te lus casos a los intslectualss
compromatidos [que en Gltimo término Farmen tembién parts ca les cia
sas cominantes), en otros momentasa, en camblo, la vialancia se ejer—
g indiscrimipavamante, £sto provoca la retiracs oe algunos, au al-

lenclo, su acomaoacidn; sa progucen gor oira parts neaves achesionas.



Al ruspecto Froire ss una ul pansamiento gu narel Koslk,
an dl;r‘ldn ven una diferencia fundamegntal entre, los gue parten y
los Gue llegan en el proceso de la ecucacifn liberadora. Digen:
“Los Cltimos asuman la exiatencia como tsnaidn dramética entra al
pasadgo y sl futuro, entre la muarta y la vida, entre yuedarse vy
partir, entre crear y sl no—<crear, entre sl silencio castrado y
sl decir la palatra, entre la esperania y la desusperanza o desss
paracifn, entre @l sar y ml no aer. b5 wna 1lusldn pensar que po—
dewns escapar oe aata tenaldn gramdtics, No podemos swrarglmos
an la dromaticidad de nuastra propia forma ga estar siendo en el

mundo; esto ssrfia perdarncs an la alineacién de la cotidienidad"

(223).

"En vardad, si me abancono on la cotidianidad, perdien
do al misno tlampo la purcspclédn uuel siynificado dramdtlca de mi

axistencia, ml terndencia serd volvarme cinico o fatalista,”

“por otra parte, si quiery surgir o lo cotinianiaadg y
asumir sl dresatismo g mi gxistenciu, pero no me comprometo his-
téricamante, caerd fatalmente en un Lntelectuali{smo vacfo, igual=-
mants alisnago, ¥ entonces, hablaréd o la exiatencia como desespe

racién o imposibilicac™ (24}.

En Freire no hay otrs manern ve superar la cotidieniocad
alisnants 8l no oa a través ga la propia praxis histdrica, que es
ssenclalments social y na individual, G4lo en la medloa en que
asumo totalmante mi responsabllicad en vl Juego oe esta tensidn

dramdtica, me hago conscientemente presente sn el fundo,

a7



Os uata forma, en 8l procesy educecional, no pusod ser
un mara sapectador; axljo, par sl controria, wn lugar en el gro-
cand ve transaformacién cel munda, {ntunces, la tensitn dramétice
ontre al pusado y el futuro, entre la muarts y la viue, la dessa
reracién y la ssporanza, entre wi sor y ¢l no aer, ya no spurece
cood un calleidn sin salios, sine como 1o gue resimenie es: un
gasaffo permanente al cual geabo reaponder, Ml respussia o puede

sar otra que md praxis hiatfirice; on otres palabras el groxds re

walucionaria.

£n la Ecducacidn iiberadara, es imposible oensar histd-
ricamente wn 1la inatauracidn ds wn reinc ds par isparduratlis. La
tdstorla como nos dice [Hardclite) es wn (devenir), un acenteci-
misnto bumanc. Fero sn lugar de sentirma desesceraco o atemariza
do ante sl daxcubrimisnto eritico de la tensidn en que me ancuen
tro coma sar humano, edcuentro sn #llo, por el contrario, ls ale-

gria o8 sar.

"gCs vigrto, nos gdica Frelre, duw N0 puedo negar
la singularidad dea mi existencia] perc sllo no

significa gua ml existencls personal tengs una

aiprificacifn absoluta ¢n s{ misma, aislada da

las cendn, Por el contrario, mi existencia co-

bra senticgo en una intarsupjetividad eagliatiza-
da por la abjstivideg” {24).

38
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S.- . lmplicaciones EXISTENCIALISTAS

_ El "Yo existo” se conatituye en el "Nosotros axistimas®,
no 1a precece. La concepcidn individualistn y burguesa ua la exis
tencla a8 insuficisnts pare suprimir on ella su base histérica y

: u'ol:hl.. Los hombres y las sujeres, como saras humanos, son produs
tores de axistencia, y ©l acto da prutucirls es pocial a histéri-

€0, aun cuandd tenga una dimenslidn personal,

Porqua, repitiendo 10 que icae Marcel: "LO propio del
hombre, su posicién funcamantal, Bs ln da un ser en situacién,
(aituacs y fechaae), un ear engarzass on el aspacio y en el tisme

PO qua au conclencis intencionada capta y trasciende* (25).

La sxistencia no 3 oesasperacidn, sino riesgo. No pug-
do sar 31 no existo peligrosamente. V'oro sl la existencia es hia-
térica, sl rissgo vital no as una catngoris sbstracta, sino tam-
tifn hiatdrica.

En 1a adgucacidn, la posibiligay de aomirar al mundo ie—

plica necasariorents un oatar no sclumente ™en” &1, aipo "con* &1,

Aquf reflexionamos sobra la fllosaffa caintencial, en
donge Sartrs ha subrayadc muy sagazmente@ gque con Heldogger la re-
laclén con gl ctro dejs de ser al "sor paro" quo desde Dascartes
hasta Hogel sra la regla, y de modo mds glemental y noutra sa con~
vierte on “sar con” o "con~ser”, La vinculecitn entre al "otro™ y

“yo" no as descublerta ahora en gl planc de la concliencis —esto as,



sn la exinstencisa up un ente esencial y primariamente constituido
camo =res cogitens o sevsbawusstsaln-, sino, mds rapicalmenta,en
ol plano dal mereo sar, Lo "cosxistencia® de 1la anslftica existen
clalista Heldeggeriana es asf{ racical “solidaridad ontoléglca®
para 1la explotacidn del mundo o, como ¢l propio Heldegger dice,
para 1p ldentificacldn del mundo y “Nasein® (26). ¥ con el mungo
que es aquello por la cual la axistencis humana -¢l Dasein~ ne
hace anuntlar 1o que alla es, serim errur craso suponsr gue la
axistencia el otro ss -deducide 0 inferida= goada la puestra, A
los otros los encontremod y #llos nus gncuantran en nuestro afang
80 troto con ml mundo culdéndonos o preccupdnoonos activamenta cel
mundo de qua también elloa ss cuidan o praccupan® (27), como dice

Lain Entralpo.

Freire o su vaz retomandd lo f1losoffa existenciallsta
afirma; “estar con, es estar abierto al mundo, captarlo y comprsn
derlo; s actuar con sus fipaligades para transformarlo, No es
simsplesents contsatar, contestsr a estimulos; aino qua es algo mde:
83 responder a cesaffos, Las respusntas del hoabre a los desaffos
dal munio, con las cuales va cambionuo, impregnédndolo da au “espi=-
ritu*, m&s Que puro hacar, eson yuehacueres que lnwvolucren indicoto=

mizablemants sccifn y reflexddn™ (20).

“No pucet? o8 igual manera, coeificar a mis alwnnos, cosli-
ficar al pusblo, manipularlas on nomore cga naca. A veces, @ casi
slempra, para juatificar v30a actos inadlscutibloments irrespetuosos
c¢e la persona, se intenta disfraozar zus objetivos verdaderus con &x
plicaciones sesidnicas. Es necesariou, dicen, salvar s estes pobrad
masan ciegas ¢e las influencias malsonus, Y ton este salvar 1o yue
protenden qQuisnes ae{ piensan sa salvorus & sf miumos, negancu al

puabic al derscho primordial de declir su palavra™ (29).
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- Esta concepcidn aa falsa en la educecidn, puss hace pa-
aive al educando ¥y lo condieisna; reposn también en una conceptidn
falsa del hosbre. Una cistorsionada concepcidn ov au conclencla.
Para la concepclidn bancaria, la conciencia oel hombre es algo aa-
pacializavo, vacfo, que va slendo lienado por padaios Jp MOdo que
sa va transformanda sn contenldos oe conclencin. Eata cnnc.a;::ciﬂn
mecanicista ge lo comciencia implica necqsariamente que ella aaté
parsanentemente reclbiends trozoa de la realicad que antran en
slla. ho distingue, por ello antre,antraca en la conciencla y na-

ceras presante a la conciencias,

Advierta Sartre, "La conciencia sflo es vacla, en la me—

dida misma sn que nd estd llena del mungo® (31).

La concepcidn humanista y libgradora de la educacidn,
por el contrarioc, jamés giscotomiza al nompbre del mundo. En lugar
de negar, afirma y ss basa en la rsaliuag permanentaments camolan-
te. No s8lo respets la vocscldn ontulldica del bombra, oe ser més
y as{ Be sncauza hacla este objetivo, tstimule la crestivigad huma
na, Tione cal sober una visidn gritica; sabs Que todo sabar se en—
cuentra nometido a congicionamientes histdrico-socicldgicos, Sabe

Gus nNo hay saber ca blsqueds, sin la uventuro del rissgo del crear,

Aaconoce la concepcidn hnuranista gue al hombra se hace
hombre on la megida e que, en al procoesa de homlnizeacidn hacla su
hamanizecidn, a2 copaz de admirar el munoo,



Freire nos dice: "Eata nugva poslcidn critica empieza a
conatruirse en la tranaiciSn que experimenta Amércica Latina, y en
la cual ss va verificando la sustitucidn de sstpucturas tpadicio-
nalass por estructuras modermizadas, Las masas populares, hasta
ahora prepondsrantsments “innersas* en el process histdrico (31},
empinian & “"amarger* como respussta necasaria al proceso oa ingus
trializazifn. La socimdad, inssrtada sn este trénaito, comienza a
camglar®,

Las clapes dominantes ss ven ante nuavos gesafios que

axigen de sllens respusstas nuavas.

En Fraire, la concepcitn humanista, proclamatizants da
la sducacidén, descarta toda posibllicad de manipulacifn del sducan
do, Da su sdaptacidn,. De ahf tdue pars loas Que realmente son capa-—
cas de amar al hombore y la vida, el ausurdo sstd, no en la provle—
matizaclén ce la realicad qua minimiza y aplasta al hombre, aino

on 8] enmascarar asta reslidad deshumanizada,

Tomarwio la fllosofle de Jaspers, diremos que, mientraes la
concepcldn bancaria implica -aquella oistorslén de la conciencia y
la sntisnds como alge especialliiado en el hombre, como algo vacio
que debe sar llonodo, la coepcién problematizante mira al hombre
COmMO uh Cuerpa consciente. €n lugar de una conciencia "cosa®, 1a
concepcién bumanista entiende, con los fenomendlogos, la conciencia

come un despegarsae del hombre hacla ¢ mundo, Dice Jospers:
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*No 83 un reciplente yue Lo llena, @8 wn ir hacia
wl mundo para captarlo. Lo proplo de la conclencia
sn astar dirigido a algo. Lo esencip de su Ser us
au intencionnlidad - intentio, intendere =; ds ani
qQua toda conclencia mea siempre conclenclia de. Aun
cuanda la concigncla realiza la vuelta sotre sf
mizma, "Algo tan svidents y sorprendents como la
intencionalidag® (32).

Al regucir expresiones talecs coma "huranismo, “promogidn
hvmeana®, a categorlas abstrectss, sa las wvacia e au significado re
al, convirtiéngolas en un bla-bla-bla rque adlo es gparants porgue
ayutda a laa fuerzas reascclionariss, Puues an verdad, no puede habar
libartad ain humanizacibn y no hay humanizacién ain liberacidn, y
para quu exiata, es necesarig wna transformacién revoluclionaria os

la sociingad de classs, dentro de la ceal no cabs la humanltacidn.

Su concretizacitdn, 88lo se ud en la supmracidn de aquella

aociwmdad, y na on la s{imple moderhilecidn de las astructuras.

La concepcidn bancaria, sl no poder realmentas borrar la
intencionaliang de la concisncia, conuigue sin embarga, en gpran me-
dida "aomeaticar* su reflexibilicag. uUa ahf yua la prdctica ca esta
concepcidn conatituya wia dolorosa paracoja al sar wivida por Quie-
nes a8 digan hweanistas. Su languajs as un lanpuaje Jue ogulta en

vez oe jluminar., Freire denuncla eato, con claridad y énfaals,

Frenta a la situacidn concreta da Opresldn, an wuna
sociesaad de classa, habla e “"pobres™ o ga “clasea®™
manns favorecidas, y no de clases oprimigns, Sitis
8 un mismo nivel la alienacifn de lay clases socla-
les cominantaa y la de las clasea dominadss, preten
da cesconocer la contracicidn antagSnlca axistents



Ad

sntre wllias, resultando dunl mismo sistema gue lay
crea, Aungue sl sistema alicns a unas y s otras,
les aliens, con todo, en forfa difaerente,

“La primara ®s alisnante en cuanto, transfopmonco
en SER en falso TENER, se exacorban en el POOEH y
ya na LON; lea sagundas 88 allienan por cuue, impa-
digas de un ciarto TENEH, dojan de 5td, an js po-
capaz ga PODER, Al engendrar el trabajo como mar-
cancia, sl sintema crea & 1os Qque compran y ver
den el trabajo. E1 error oe los ilnocentes y lu ces
taza ge los astutos estd en afirmar due la supera
cidn pe esta contradiccidn us una cuestidn oe con
clencla moral” {33).

La concepclidn problematizadora da ls ecucacidn, por el com
trario, sl plantsar el hombrs-mundo como problema, axige wna actitug
existencialista, permansntesente rafluxiva al sguwcando, Eate no ss ya
la olln pasiva que va siendsc llenada, sing qua g3 un cumrpo conscien-
te, desnfiasdo y que responde al desat{u. A cada Qttum:iﬂn problemdti-
ca qua se ls plentea, su conciencin intencionada va captando las par
cialidades oe la problemédtica totul qun wvan siendo percibldas como
unidades sn Interaccidn par vl acto retlaxdvo de su concisncia, gue

s va criticizando,

NO pademos denunciar la reslideg ni anunciar su ragical
transformacidn ,paro da ells surgird wng realisad distinta y nacerdn
un hombre y una nuave rujer, al no nus entregamas, a través oe la pro

xis, al conoeimionto oo 1a realiond,
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&,- Inplicacidn Marxista

Nos dice Freirs al respectu: *...unn de los probilomas fun-
damentales qQue ha preccupado a la filosoffa y, en particular a las fi
losofia moderna, me refiero a las cuestionas ce la relocién entre su
Jato y nbjeto; conclencia y realicdau; pensamianto y ner; teorfa y
prictica. Todo intento en #l dualismo sujeto-objeto, sl negar su und
dad dlaléctica, as incapaz ca explicar de modo satisfactorio estes

raloaciongs”.

"Rompiendo la unioad alaléctica sujsto-objeto, la viaién
idealista implica la negacidn, bien ve la objetividad real, somatldén
dola a los podares de una conciancia quu la producird a su gusto,blen
gda la roalived de la conclencla, trensformando entoncus en una aimple
copia do la objstividad. En la primara hipstesis, caghos en el error
antidlaléctico pre-Hegeliano; en la sequnoa, tenemos que aparar con ol

objetiviamo mecanicista, iguslmunte ontidialéctico.™

“a dacir wvergad, ni la concienclia es s551o la copia Jde la
realicday, ni 4sto es sdlo la construccidn caprichosa de la conclen-
cia, Solamento por la comprensidn de lu uwnigag adialéctica en la gua
s encuentran asolidaprieronte subjativicad y objstividad, podremos avl
tar ol error subjetivists y, al misao tiempo, el error mecanicista y,
entonces, volvemis & comprender el papol Jyue desempefin la conclanciam,

o &l "ser conscienta”, en la tranaformuciSn de ia realldad”,
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"Lomg explicar sn ls sducoclén, por ajemplo, an té&rminos
subjstivistes, la posicidn oe 1os seres humanos coro indisiduos, ge
naraclén o class social, frente a situaciones histdricas gagas, en
las cusles "pntran” independisntemente de su concipncia 0 om Su vo—
luntad?, si la conclentizaclén crearfi arbltrariamente Lo realidsd y
una genaracidn 0 una clase sociel determinaga podriaon transformaria
a travéa ge un simple gasto aignificotivo por el maro rechazo de la
eltuacidn dade que comlenza m vivir. Por el contrario, si la concien
cia no fuers més yues un simple reflejo de la realicad, la sitwaclén
daga psroansceria stsrnamente como tul situacidn, “"sujeto” determi=
nante do sf miamp, del que los seres humanc® no serian mds gue objle—
tos diciles, En otras palabres, la situacidn gada te cesblaria por
afl sola, Esto impliceria agedtlir la historis como una enticdag mitica,
suterior y supsrior a los ssras humanos capaz de dirigirles caprieho
sarente dasge fuera y desde arriba”, e remito ahora a 1o que Maras
dice sn "La Sagrasa Familia™: “La nistoria no nace naca por sl misae,
NO S puBEAdOrs oA una inmensa riquezae, ni libara 8 ninguna “clase™
e satans luchas; el que hace todo esto, yuien posee y lucha, es el
mlwng hombre, el hombre real, vivo; no as le hlstoris Qquisn utillize
al hombre coma madio para logrer sus Uines -comg sl %e tratara da wn
ser mparte- poruwe la historia no es més que la actividad del hombre

Gue parsigus sus objetivos” {34).

Fraire, hace referencia a Marx en su cbrs “la Pedagopia del
oprimicdu®, y 1la coloca como bass eplstemoldgica necasaria, Y la spor-
tacién marsdata le pareca convincents y ha tomapo la ectitud de sstu—

dientn y discipulo ante este pensamicnto. E3 necessrio por lo tanto
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tenar presontos los postulados espistomalégicocs va war= y su teorfa
da la ideologia, como puntos de partiucs, para entender ls concep-

¢idn Freirsana da la educacidn.

Como ps sabluo, pdara Marx y £ngels la relacldn que exis
te antro sstructura scondmica y la superestructura mental es "recl-
proca*; no s8lo la estructura condlciona los modos de pensar, 3ing
qua, a la invarsa, tamnién la suparestructura ejerce su influjo sa
bra la infreestructura ascondmica. Las necealdades de clasa, ademds,
na siemprae detierrinan wna conclenclia oe intereses de clasa, de mo~
do qua NO ae puede hablar en santioy mecanicista e una superacién
da 1a ulisnacidn, £1 conceplo ge alionacldn oge lo dlalfctice del S
flor y »l Esclavo proviens del pensamiento Hegelisno, Lo concepcldn
marxista cde la {ceologfa, es usanda 1o terminologfa de Manhelm, “to
tal* (35). Ea decir, no sdlo guds oe iu vercad ge cliertas vercages
0 actitudes del ndversariv, alro quo swpune que la totalidad du su
conocimiento viene configurada por la sitwacidn social. Ue aste mo=-
do a8 pueda hablar de la idevlogfa rospocto de la "visidn del mundo
manteniva por la clate opresora de vominio™. Aespecto al orpimido
=el proleteriado- su visidn dpl mungo estd asimismo condicionada sa
ciaslmente, Por un laoo, atidlece dol estado de allenacidn, perc, por
otra parta, madiente el concepto progmitico !Jo varoau (uegin el cual
vardad ro ea interpratacién, aino cumpromiso critico do accidn), el
orpimico por la praxds critica, esté on situacidn de ventaja para 19
grar ia verdad por ser sl CGnico cepaz de luchar para derrocar el ata

tus guo creadcr de alienacldn,



La axigenclia ineludible de combiar ls situacidn soclal
alienante muave a pgensar gue la “wverdod pragmidtica® de la prasia
ravolucionaria ofrece mis garant{as que la “verdad interpretati-

va“de la cbessrvacidn,

Fraire tomando 1a spistascloyfa latento de indols mar-

xista, expone sn su pedagogfa tres teais centrales:

. La vocacldn ga los hombraes se afirma sn el ansia _
de libertad, ce justicia, de lucha de lo% oprimidds por la recu-
peracidn de su humanidad despojada,

2., La educaciSn bancaria, al reflejor la sociedad opra
sora slendo una dimennidn de la culturn del silencio, mantiena y
gstimula la contradiceidn,

"En verdad lo Qua pretanden los apresores ms trans
formar la mentalidad ce lon pprimidos y no la ai-
tuacidn gue 1o cprimeé. A tin do lograr una ®mejor
adaptacién a la situacién yuo, a la vez, permits
una major forma de dominacién® (36).

d, El mantidldlogo y &l difilogo son matices de tecrias de
accidn cultural sntagdnicas. La grimera sirve a la opreslin, la se-

guncda a la liberacidn,

“Estamos convencidos de qua 8l diflogo con laa ma-
sas es una exigencia radical de toda revolucidn au
téntica, Ella w3 ravolucién por esto. Se distingua
dal golpa millitar por asto. Uarfis una ingenuidad es
parar da un yolps militar ol establecimiento cel
aidlogo con las masas oprimigas® (37).
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Dal pennamisnto Marxista, quedan los postulados como gufas en
la tarea padagégica oa masas de individuos en los sigulentes
presupusstosi

~No sxinste la neutralioad oe la cimncia ni oa los cientificos,
Tanto dptos como squélle son sujetos histdricos conciclonadas
por sus propics objetivos e intereses, La sducacién, como trana

minidn ge clencia, no pupde ser neutra,

=£l condicionamisnto del conocimiento no se basa en las "rela-
clones de proguccidn®, sind en la altuacitn de poder, en la as
tructura de dominacidn, en la coyuntura opresor-cprimida {38).

=La sducacién -como ciencia- estéd transide epistemoldégicamente
del sentico polftico,

=Ll sonucimiento entd madiatizudo por lo disléctics aeior —~sier
vo, oprusar=gprimico que implica unue Lucha fungamental entre dos

clases politicosociales antagénicas.

=-La sducecidn verdadera astf condiciunuda a4 la lucha de clasas,

~.a clone alienada {qua nqaa icentlfice con el proletariado) es
nl pushlo, el cual, a su vez, ea al Gnlco que pusde liberarse

{oss-alienarse) y liberar a la clase upresora allianante,

~Mgdisnte la luchuy de clasea, ia cloie pprimida alicneda puesda
autaliborerse y libsrar a los opresores de su propla situacién

idenldgica alienantue.
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=La luche da clusey implica un cuieptn totel de ldeoloyfa. Le
totalidad del conocimiénto opresor as folsa y, como tal, debe
ser dastrufda “in tuto™.

-La concientizecidn como proceso desidecloglzador puwede dege-
narar en proceso reaccionario =-no liberador=~ ai recae en el fa=
natiamo 118gico o o sl mecanismo consistmnte en trasisdar los
oprimidos a la posicifn del poder, palrimonic de los oprescres
daspojados de ella por la revoluwcidn.

-La congiontizacifin como procese de conoclmienta, no as lndlvi-
cual oino social, Eatd& encuadrada on uituaciongs aoclalps; uxiye
compromlmo revolucionario y organizacidn te la clase oprimida,

-La conclentizacidn e fuonte de tonutimientt en cuantb ayuca a
pasar a los oprimiona oa "clase en-sf™ a “clase-para-si*, es ds

cir, cuando pasa de las neceaicades o lus lntoreses da claae.

~| a8 prdctica revoluclionaria no s8lo v+ acto de conocer: implica
una teor{a del conocimiento, Conocer, es buscar en camunidn &

través dm la praxis qua yo analizo.

={a revolucidn tranforew la conclencia da "cless an-sf" en con—
ciencia da "clasg-pam-al*. Este prucesqo no es de cardctor meca-

nicista {automético, irreflaxive) ni objetivista {por acumulacidn

te contenidos, por transmisidn bancaria da paguetes ce conoclmden:

toa),
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‘fii se adopta wna conclencie como "haceaora oa roalidng® se cae
en ol idealiamo; »i ae la toma como “"réplica de wlla®, s& cae
sn 1l mecaniciasmo, Ss deatruys en ampoa ¢asos la basa para con-—
clentizacitn.

-La upistemologia revolucionaris y aun métodos de conocimlento

58 antagonizan con los do la clase opresocra.

,~Un casbio an las condiciones objativas comporta necguariamen-
te =no mecAnicamente~ un casbio de mentalidad.

~El proceso do tranamisidn de conocimientos no as logra con una

padagogfa “*agricola® {cuandgo se slemvra, brota, Ensefia a lmer)

ni con una "bancarie™ (transfarencia ua conocimientos u.cab'nuon), .

aino con una pedagogie “dialéctice” (conocimiento es el procest
Que results oa la praxis parmansnte de los seres humanos sobra
1a realidas).

-Conogimliento, praxis y revolucifn cumo postulacos epistemolégl
cos sa encuentron sismore en condicidn de alumbramisnto, como ta

rea nunca ptabada & inacababla,

=Es pasible una metodologfa neutra -no una concisncis— aungue to

do srror metodolégico impliica un trastorno ideolédgico.

~La neutralidad metodolégica no pusda ser, ain embargo, pasar por

#lto las exigencias epistomoldgican bésicas de la lucha, la "pra-

xia" y wl "didlogo” (39).
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Fraire interpreta esta situocidn, sigulendo en Murx, el
ssquems Hegrliana ce la dlaléctica del “sisvd y al soior”. La con
ducts del hosurs dominacd sa hace en gran parte basada en pautas
del dominador; s una conducta prescrita por ctros, soclocultural-

mente impusta aunqua puega ser libre on apariencia.

En el plano tedrico, los plantsamiantos de Freire tiensn
una gran vigencia para la ¢rescidn y Ju recreacitn de los procesos
aducativos,

L.as categorias fr:nlreanaa. sl igusl que toda su graxis,
parten de una visidn histérice de totalidad y en oata medioa expra
san 1a situacién de explotacidn y dr dopendencia dominants an los
palsss perifédricos,

Freirse mo aleja de la imagen burguesa del intolactual

frifo, fslsamente "neutro" y “objetive™,

Su punsamiento as una afntesis de su préctica, an un
procasc continuo de sutocritica y gyue lo lleva a retomar también

las criticas hechas a su trabajo.

El pensamiento de fFreire al soguir o loa pensadorsa fild=
sofos expresacos en sus obras, tiene como Finalidad permitirc que
agquellos a los qua en una estructura Je dominacidn capitalista se
les nleya =l derecho de pensar, conduisten ess gerecho. Asi, para
Fraipre, alfabetizar es ants togo abrir espacios de lucha, en donde
1los oprimidos se tranaformen en suletos en un procesd de conocimien
to transformador de la realioad, da su reslidad.
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Ninguna padagogia realmente libgredors pusde mantnnerase
distante de los oprimides, vale cecir, hacer da ellos seras gesdi
cl:nﬂos, objestos de un tratazlisnto humanitarista, para intesntar, a
través de ejseplas sacados de entre los opresores, ln elapborscidn
g8 mOdelos para au Ypromocidn®, €n Freire, los oprimidos han de

asr alemplo de af mipmos, on la lucha por su.regencidn,

Freire retoma el pensamientu ca Simone oe Heauvolr: ™En
verdad, lo Que pretendsn 108 oprasoras e8 tranaformar ia mentali-
dad do los Dprimicdos y no la situacidn Gue 1los oprime™ . A fin o
lograr una mejor adaptecidn a ls situacldn Que, & la vez parmita

una majur forwa de cominacién.

Oice Freire gua [41) “para eso utilizan la concepcifin
bancaris oa lo educacidn a la que vinculan todo sl desarrollo de
una sccldn social ue carActer paternaliste, an que los oprimidos
reciben el simpético nombre do "asistiocos™, Los oprimidos, son lm

patologfa ce la soclocad y B8a npcesaric sjuntarlos a ella“,

€l pensariento de 1ls filosat{e Sartriana, nos muestra al
camino que toma Freire pars gular le cowacidn liveredora de Amdri
€o Latina: "Una educBecldn bunanista, rovoluclonaria, no puedes acep
tar sata posibllidag, Su accifn ha ue identificerse con la orients
cidn pa loa waweanpos, dobe orlentarse wn el sentico oe la libera-
cidn o arbos. La eduwcoacidn que se 1Mpuna a guienes vervaderaments

s compronaten con la literacidn no puw:odu basarsa en uwia COMPran—

sidn pa los nomores como meres vacfo., 4 quienss ¢l munda llena con

contenldo; no puedn basarse en uwe conclensclia espacializaga, mecl-

nicamente dividida, sino en los hombires en cuerpos "conscientes™ y
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en la concimncia como conciencla "intencionada® al eundo * (42).
“La coru:lmcia y 81 mundo se dan al mismo tiempo -sefala Lartre-
axtarior por sasencia a la conclencia, Bl mundo ws, por esencia,

" relativo a ells,”

La wducaclén comg prictica oe la libertad, implica la
negacidn del hombrs abstracteo, aislavo, suelto, desligedo el

mnoo como realidad ausents ¢e los hombres,

La reflexidn que sa propone en el pensamiento filoadfi
co 08 Freire, no se da en sl ho®bra obstracta, al cual versmsaos en
el aiguients capftulo, ni sobrs este mungo sin hombre, sino scbre
loa hortirem en aus relaciones con e} mundo. Helaclonas en gque con

clencia y mungo sa dan simultdneaments.
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CONCLLE TON

".a filosofia, nos oice Altnusser, nacid (Platdn} con la
aparturn ce la Matemética, Ful formulava (Descnrtes) por la apartu
ra dal continente de la Ffeica. Actualmunte es revoluclonada por
la apertwra dal continants os la histuria hecha por Marx. Eata re=
volucidn sa llama materialimsmo gialéctico,™

“Las transformacionss de lo fllosofia slesmpre son un eco
de los grandes descubrimientos cientificos, En su conjunto sdlo los
militantes obreros reconocisron la perspectiva revolucionaria osl
descubrimiento clentffico oe Uarsx, A cousa ge &llo su prdctica po=
1{tica fue transformaca " {a3).

Fraire toma la Filosoffu come fundanpnto de su pensgrianto
para tecimos que la educacidn se retvdn constantemente en ly prasis,
Para ser, tiene que estur sisndo, Lo cdotacidn oo 83 wha P jaciOn
reaccionaria, s futuro ravoluclionsria, {ja ahl qua sca profética y,
como tal, @aperonzacs, e ahd gue curresponca A la condicldn de loa

hombres como seres Ristdricos y a su historiclaad,

“Em por esta, par lo yue vula aducacidng, en la yue educaoao
res y tducangos se hacen sujatos g Su aroceso, Superanda el intalng
tualismo alienante, superunoo gl autoritarismo del aducedor “bance-
rig", supera tamblén la falsa conciencia del munda * {44).
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*fl intelectinliome Socrdtlco —Juy squivocd 1a dariniclon
Ual cuncepla de conocimiunto de lan toass, definld auste cunocimien-
to como VIHTUD= no constituya una verday pedaybgica oel conocimlgn-
to aungque tamblén fue dialogsl. La tworia de Platén, cul difloya
abandonado, va mis alld ge la teorfs socrética, en la vefinicidn ce
conocimiento, dunque tamniédn pare Platdn una de laa condiciones ne-
cusarlas pare a)l conocimiento fud; que el hombre sea capaz de wuna
"Prise ods concionce* (toma ge conciencia) y aungue el trénsito de
Doxa & Logos (Grisgai opinidn-a-ciencia), fué inclspensable para qus
los hombres realments sa realizeran. FPuora Platfin, la "toma de con=
cisncla™ no se referia o 1o gue el homure asbia o o sabla acercs oe
au rrlecidn tlaléctica con al mungo; -eato estuve bastante relaclo—
nada con lo gue al hosbira supo y olvius, La apransidn de Nabas "DOXA™
¥ *"LOUOS™ v el vencisdento de “0OXA” por "LOGUS*, no ocurrid en la
relacifn hombre-mundo, sino en el esfuerio por recordar o redescubrir
una YLOGUS* olvidags * (a5).

Para gua sl cdiflogo sda wn mitodo de verogadero conocimientao,
los sujatos del conocimiento dacen acercarse clentificamants a la rea
lidad, y por lo tanto buscar la conoxién glaléctice que axplica la

forma de la roalioad,

Aaf, sabsr, no es recordar |n realidad, No punde ser venci-
da "Daxa® por “Logoa® fuera ve la rclaclin diamléctica del hombrs con

U U0 .

Por lo tanto, en la alfabatizacidn, el acto de conocimiento
deba ajustarss a los alumnos, sn la constante problemética oo su al-
tuacidn existancinl,

La sducacién liberadora en psite sentica ma contebida comoc
una pagupogfa utSples en una arsa significative del tercer Wundo, he-
-tha por wna serle de hechos llonos e osparanza, na simplemante idea-

“1liste o imprecticasle, sino llena de usnuncias y anuncios. No e3 aino
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una viaidn del hombre y de su mundo. Firmula de una concepcldn clen
tifica, humanista, que encuentra su axpresién en una préctics olalg
gal, en lo que masetros y alumas, Juntos analizan una deshumaniza-
ca realidad, 1a denuncian, y después nnunclan su tranaformacidn en

el nombre da la libertad,
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INTRODUCCTON

La importancia de la educacidn liberadora, radica
principalmente en au fundamentaciln filos®fica, ya que todas
las corrientes del asber humanc tienen como Gnico objetivo.
lograr una visisn global del hombre. Concebirlo en sus dimen-
ciones de relmcibn personal y mocial, con el aunde ¥ con l=a
trascendencia,

Analizar la cducaclén ltiberadora Rin tumar en cuenta
al hombre, es cresr fantzgias, que en su formacidn tienden a
ner deatruidas. El acierto de Freire es sin duda, partir del.
honmbre, de su medio, para realizar la educacibn y la tranafor
macibn del mundo. '

El hombre, su antropelopin, ea el cimicnto de la -
pedagogia liberadora, el hombre oprimide, em lo preccupacibn
del quehacer pedagfgico de Freire.

Por lo tanto es necesnrio hacer una reflexidn filo-
abfica de la concepcifin del hombre, ya que depende la perspec
tlva con lea Que ae analice al hombre, aerd la posicidn que sc
le db6 en el nivel educativo,

El quehacer de Freire fue, fundamentar en la filoso-
fia al hombre gue &1 pretende ayudar. Asf, deacubre deade el
hombre como problema, critico y reflexivo desde las perspecti=
vas de Duber, hasta percibir el ser humano traacendente de
Mounier. El hombre en Freire ea tensibn, blsqueda, diflogo, es
creatividad, es libertad,
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1.~ EL HOMBRE COMD PROBLENA

A nndie puede morprenider on exceso que el hombre se pre
gunto, unn ¥y otra vez por el aignificade de este “ser extraftio”
solbro lu faz de la tierra que o8 &l mismo, Thetlhard decla quw
“al hombre oa el wis mistericmo y ol nfs desconcertante de los
objetos descoblertoes por la ciencia™ (1).

Hoy camo en los alborea de la humenidad, este interro-
gante =iqué ea el hombre?- encuentra cco alll dunde roce el unm
bral de otro ser humano {jue plense nmnedianamente. Lo vardnd es
gque no Ac trata tanto dc¢ una cuestiln ideolbgica en la que el
hombra aca objeta para Ia investigaclién intelectual, cunnto
del cueationamiento que ¢l hombre concreto se hace 4 s mismo
tratando de hallar un poco de luz o atisbo de respyosta que le
airva en s caminar por el mundo. farcfn Huber, analiza con
porfundidad lo que aupane "incluir™ 1a praopia subjetividad en
eato "ejorcicio vital” el interroparsc el hembre en su totall
dad, y el no quedarse comn observador extranjero pisanido tie-

rrn da nadie (2},

Paulo Freire toma como punte de partida Jdr toda viaidn
antropol&gfca, la comprobacién do ane el hombre se desculbre
hoy como proablema de mancra mis acentuadai

" Una vez niu los hombres deosafialod por la dramacicidad
de la hora actual, se proponen o I mismos como problems.
Leacubren que poco a peco saben de uf, de su puesto “en

ol coamos™, ¥ sc proocupan por sabier olis” (3).

Y ea que &! hn comprohade, muy en contacto con la rea-
lidnd, que en ese acto :lc "problematizurse"” nace ya una nucva crintura,
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“Ln el reconocimiento de su pocu subaer de sl radicn
wna de lns reazones da esa blsgcudo; spoyéndose en

ol trépico descubrimiento do Su poco Soper de sI ha
cen de sl miamos un problema. loadayan, Hesponden, y
8us raspuastas los conducen a nuavas preguntes™ (da),

Ln ol miitodo de alfabatizecitn, al presentar las sltuaciones
dasafiontes en conaxidn con las palabras genaracoras, y 1o aismo sn
todo proceso da accidn cultural, Freire inslste en qua el punto de
arranque para toda transformacitn -paso ¢al snalfabatismg ol apron=
dizeaje da lectura, o conmscuancia da uha pPostura adulta ante 18 vie
da=- om inacribe en el reconocimionta de ln altuscidn conflictive que
se ostd viviendo. Cusndo un hombre reflexiona sobre lo conereto, es
decir, cuando se hace conaciente de lo nus le rodea y lw condicliona
en au existir, podemoas afirear que so humanita, Por eso tiene pleno
sentioo para Frelre acoger la definicidn del humanisnag de Plerrs

Furter, qulen lo hace conaistir an: -

“Parmltir la toma da concienclu de nuastira plena huwa-
nldad como conaliclidén y obligacidn, como situeritin y
proyecto™ (4),

Aafl pues, cunndo el hombre “se distancia® de las cosas y da sf
misha, por inalgnificante que pusda parecor tal distanciardento, y to
sdenza a reflaexionar sobre gl "hic et hunc*® que afecta a su prople
carne, inicia el camipo de au “aser sds™ como persona, Empreanda aal sl
caming ool "Exodo” liberamor (S).
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Cuanae hablumos de “distanciamiuntu™ no su gulere gecir enn=
Jaroclidn o hufda de la realidad, sinu whe postura activa du la con—
cliencia yue hace posible la visualizacidn de la realldss y lsa bisqua

da de las causas nug procsucan tal situicifn,

En cuspto reconazcemos dque poars el hombre! "el provblems o8 su
humanizacidn {...) asume roy @] carécter e preccupacitn inelunible”
(6}, astumos también aomitiendo gue la trugedia actual anl hombrse, en
madio da todos los agelantus técnicos, consiste en su deshumanizacléng,
Asl planiea Frelra, en toda su crucezs, ¢l cesaff{o que huy se hace ur
gonta: liberarse de la "acomoincid@n® a "ajustamienta™ yus incapacitan
para “usar la litertad®. ui bhuy gue reconocer el hecho ye la gashurae-

nizaciBn como una roalidad histérica.

"Es tambiédn y quizd bdsicaomente o partir de esta constatacldn
dolorosa, qua los hombres sa projuntan sobre la viabllidad: la de Bu
humanizacidn {...) Humanizacidn y ceshumanizacién dentro oa la histo-
ris BN un contexto real, concreto, objetlvo, son poaibllidades Je los
hombres, como sares inconclusas y consciintes da su inconclusidn® (7).

Paro el hombre so wicusntra con la gran dificultad de yue a la
hora da aleglr, experimenta miedo poryue no sabe 1o quo siente, plen—

&a ¥y Gulere, Jtros dectden por &1,

"una de las grandes, sl no la mayor tragedia del hombrs maodernc,
#8 que hoy, dominado por la fuerza ¢¢ los mitos y dirigldo por la pu-
blicidad organizada, idecldglca a po, renuncia cada vez mds, ain saber
lo, & su capacidad oe decicir® (8).

Da ahf que al hombra tenga hoy como glempre wna tarsa muy cone=

creta delante de af; Freaire la aintetliza cuando dicae gua:



68

"5u grun lucha, la dal hombre, vicne siendd a través del Liss
pa, la ds suparar los factores que hecun do &1 un sar acomodaogo y &=
Juatado, Es 1s lucha por su husanizacidn amanazada constuntements por
la opreaidn qua lo ahoga; casl siefore practicada -~y eno as 1o mis 00
loroso~ en nombrs de su propla liberacidn™ (9).

En wuchos momgntos eatarfamos tentados s dejarnos llevar por

la dasasparacidn!

"pesgraciadamente, vesos cada vez mds {...) al hombre aimpls,
ocprimido, dismlnuldo y sacomodedo, Convertigo en espectador, odiriglioo
por 8l podar da los mitos crsacos para 61 por fuerzas soclanles pode=
rosas, Mitos gus, volviéndoss a &1, lo destrozan y aniguilsn. Es el
hombre triglcamentu asustado, que tatn la convivencia auténtica y que
duda de sum posibilidaces* (10).

Laa descripecionas yue aqul su hacen, (no estdn excesivamgnte

rocarpadss te tintas nagrus sl me miron Jdusde nuestro amblentw?

*Proponar o un cunpasino europen Ly condlcin de hombre
coma problema le parecerd algo extrafio, No serd Lo mis-
mo haceric sl carpasino latinoum:ricand cuyn mungo, de
mode general, se “acaba en lns fronterus del latifundio
y tuyos gestos replton, on ciertd manara, los ue snima-
les y de los 4rbules; son campe<sinaa que,™lnmersos* en
al tismpo, se concidaran igualen o Sstos® [11).

No obstante habrfa Que pansar ue ¢l cuadrg anterior,nun cuan
do & diferento nivel, tleno aplicacifi: tunto ul emsleaco ge nficliaa
como al trabajador de una fdbrica curosca, Todos caemos en la Lram-
pa de conalderarnos hombres agultos, y, sin embargo, vivimgs encerra
dos en un infantilisama abiurdo respocta ol otro hombre yue eatd o
nuastro lado. No as hipdteais muy rara penmar an qua el otra pasa con
fracuencia a ser para mi un "ello™ en lugyar de wn “to", sepin la expra

8i8n pe Martln duber:
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“tatamos “cosificadoa® los wnos pars los atros (12).

La historia de todoa sstos »70s noas demuvestran, blen s las cla-
ras, a qul extremos de misaris deshumsinlzadora podemos llegar: Hiafra,
Paquintén o vistnam aon tédplicos sangrientos qua nos dicen bastonte cel
hoatire "coma problema*: pero mucho més cerca ge nosotros, podemos dge-
tectsr realidades que “dimminuyen al hombra® y lo enclerran comd una
armaguras al mismo tiempo qua lo "incopacitan para visualizar su propia
tragescia® (13). Cusngo en un detarminado lugar no se puede pansar e
forma distinta a la "oficiol", sc geners un clima de goasconfianza y oo
wiedo que fécilrente invade todos los ambientes, y ¢a ¢ss8 modo @l hom~
bre quada incepacitado para resccionar y pader intarvenir en la marcha

dal mundo. Se mpodars de todos el espfritu gragario (14},

Ahars bien, mia alléd de tooas las manipulscionas, Freire reafic
ma su convicclén ge que la deshumanizocidn no pueds sar vocacldn histd
rica dol haombre; a lo sumo 38 trata de una caricotura de lo mejor que

hay on &Lt

"... NGs psrece nua sSlo la primera (la humend zaclén
rasponds & 1o qua llamamos “voracidn de loa hombres®,
Vrncacitn negada, parc afirmada torbidn en la propia
nugaclédn, Vocacitn negada en la injusticia, en la ex-
plotacidn, en la oprealén, en la violercia de los o=
presores, Afirmoca en el ansla de libertad, pe Justi
cias, d® lucha de 108 oprimidas por ls recupsracidn
de su humanicad despojada™ (15).



S no bublera en la husanioag wn convenciriente mds fuarta
qua cyalquler gdnara de “racionalizacionas™ en favor de la tarss
humanizadgara, 1os hombres crecen cade vez ™s de la gue pensamos
an la Lucha por 1a liberacién y viven para ella. De ahl gqua la
puasta por la “desalisnacion®, por le afirmacidn de los hombres
comd “sures para al®, enlre & Tormar parte de su gquehacer histd~
rico, Ap! pues, una cosa resulta avidinta y =4 que sdla lae opri
midos pladean llevar a cobo ssa gron obrd do “liberacidn ga af mis

mos y o4 llbarar da loa cprascraas®,

*10uién wejor gua los cprimidoa se encontrard prepa-
ndo para entendar el aignificnde tarritle de una 80
cfadad opresors {...) y la nacosicad do la liberacifin?

(%},

Volver$ a tocar mis dslante este tema. Par anora ma parsca
importanty resaltar sate primar elemantc, oal hombra coma problems,
dentro da lae caractarfsticaa filosfficas que adgulere en virtud
de su propia dindmica, ol anflisia oe f ceire sobre la realidad del

homtirs qua |gquiare liberor.
2~ B JAE SSEH-EN-EL~WIHDE™ Y "CON-£1L —MUNDO™

Sii-;rs gue Freire habls sobre alfabetizacidn os agultos, o
abords el tema mds amplio oa 1o accidn culturnl, comlienza insiatisn
oS BN Asta miama afireazidn: “"pl hoabrs as un aar da rafces tampo=
enpaciales®: no lo busquemga por laa situras. Nunca podremca llevar
a cabo uha » cidn lbaradora, sl no hundimos prisero nuestrs re-
flexitn on lal tiorra que ¢l bombre pisn y al no nos af tuemos an al

tiamac que t vivir {(17).

70
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Una vaz mds, nas encontramos, co#o decfa &n a]l punto antarior,
nas encontramos aquf con la inaiatencla oe Fraire sn esa dato de sa-
bfdur{a universall hace Talta ponar lous ples en la tierra sl s Quie-

' re conatruis an firew con la wmirada pueata en pl futuro,

%51 la vocacidn ontoldgica del hombre es de sar sujsto
y no objeto, afllo pourd osesarrallarse en 1y mecicu en
qua, refleaionando sobre sus conniciones tempu-espaclg
laa, sa [nserta on ullas criticamente. Cunntc m$a sea
llovano a reflexiorur sobre su 4ituscionalidad, sobre
au woiral zamliento terpo-uspaciail, mia "emargar{n” oe
alla conncluntemeniln ®curgada™ o compromi 830 con su
reqlidad™ (18).

Ahora blen, desentrafemos un poca el significado de ese wstar
en el munda y con el munon; y, al mis~o tlempo, tratohes da compran-
dar qud pe entisnde por mundo dada la estrecha relacifn que existe

entre asta realivno “muncang™ y o1 harbr,

Segln Gabriel Marcel, lu posicidn fundarental del hombra es la
Ud un sar "aituado y Fechado® (15). Freire snallzs esta condicidn con
traponiendoe la altwscidn ol hombre y el onimal, E1 uno estd aimple-
ments un el Mundo; ea "i{ncupat de Separarse na sus activigaces® (20).,
y no conaigue qua las tranaformaciones gue realize queden impregnacas
con un algnificado que voya mds alla de sf mismo; wa decir, vive sin
tiamps, Bumergida an la viaa, "enviscuuo®™ en la reallmad como dice

Sartru [21).



climcio no ndlo Ja sctividrg nxterns,

"Por un lawks al animal no B8 Lepara de Su activigag
que a 8] sn mncuentra adharidy; y pur otro lado, ol
puntD da oociaidn An &ste ap nalla fuera oo Bl en
la espacie n gua partanece, Por el hecho e que Su
sctividad spa 81 y 81 sea Bu mitividad, y dado e
no puedn separaraa de ella, on cwinto su punto de
gocinldn se oncusntra en nu sspociv y no on 81, sl
anlmal se conatituye fundamentalmonte comg wn “ser
cerrade on sl mlamo, Al no tener este punto de deck
sifn an of , nl no podar oblativarso ni objetivar su
oactividad, al carocer oo Finalimoss que pEDPORArcd
y proponer, al vivir "ipmerso™ an Al mundgo al gue no
conalgue dar sentldo, ol no teoer 1m malana Nl own
hay, por vivie en un preasentes nplastante, el animgl
os e~hisatdrico {72},

72

En cambio, wl otro, el humsre, o0 capaz du ontrolaozurse activa-

cuptin y trascionon, Fs, aimds, copar du tensr como objutD J4o Su con-

mAda rudlcalmante interior,

U sl bl Lidad g animirar al reanke Amplica sstare no
selamenta on al munda, sine con &3 (23],

Frairg gaplica o continuocidn 1o jjue guiere Jdocir “entur-con

el mando,

“{ star-con o8 ectar ablerta al sunin, caplarlo y compron-
werloy a8 octuar da acunrdo cot taes Finalidades pora troans
toermarla {Pﬂ]. For eso mismo, rimuelts gquo ol hombre no uo-

Jden o af miamo en la vertientn

mente con ol tiompo y el espacio, a los que su conciencia intencionads
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o ou eaprasa an ) munoo, 84 i lo expruss con
ou palabra croadura: no podrfoa sur sl no estuvivsae
nianda en &£l mundo con ¢l cusl estd, como tampoco
axlstirin wats mundo ai gste =ur no gexisticse” [&).

En un primar momgnto cebg ofirmar ue "gl mundo es wea rpolldag

objutiva, ingepondiento e 6l (del hombre), capaz co ner conocim® (i),

Ea wn primyr rdvel de raalcidn lntonclonal; basta CON fo acop-
taur la carmzdn oo un Ldealismg unilateral an cusnto qua da valor ex-
cluaivo a la subjetivicad; paro a renglén saguldo serd necesarin motL
flear tal afirmacién: la realidad munilsaa gueda profundamgntn trasto—
cAfd Cuindd al hambre se pong an conta Lo Con ella; Wdlo ol somas ca

U i Supgrar s bacrera da we obbetivl smo paral b rante,

“Lan horbiees (aae], ol tonar coecpenclao b b ngtividad

il mungo un que o ncuentran, ol actuar en funcl e de
finallidapas que les proponen y sa propooen, o) Ltener ul
punta Jo declsidn da su basgueds e 88y en ton relaclo-

nea con gl mundn y con les otron, al impregnasr al monoo
ua su presercls creadgarn o teavds do la teansformacitn
que en &1 roalizan, en Ju medi.ly en que e 81 puedim lwe—
parnrse y separdnnone pueden et con &1, lon harbtires,
contrariamomte del animal, no solurente viven ning que
g«isten y su gxistonela es histirica™ (7).

Ararecen nqul meevaa elompgntay e ub necorario clorificar y a

108 gqui | reire presta atenci8n eupectat: oxistie, conciencia,

“La oxistencla [ex-aiat era) en pars Jaspor:s existencla empfrie

oo (daspin), hosta ese modo redical o eabstir que vo la “wxistencia
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posible o suténtica (Existenz), es realizarve, uo decir libresentw y
.t._.'_uﬂniate en ml acto que he da ser ajecutado libremente, €n canblo,al
vivir es alga féctico. Se vive sin pena ni gloria; perc es totalmen—
te impoalble axistir sl Ao sa can wnos actos de declsifin, Nadle axls
tes al no "lo intenta®™, Y para conseyuirlo hace falta salir cde af y

ponerse en comunleocidn con otros, porque la existencia es algo fini
to y limitauso™ (208), Freire, alguiendo a Jaspers, precisa las notas
qui @ au Mmodo de ver caracterizan al hocho dea "exiatir® como algo

min granda qus "vivir®; existir lleva consigo la capacioso dal

amorger dal tiempo,
heredar ol pasado,
incorporar use pamadc al prusonts,

mediante la comunicncidn con atroa:

"En la mealga en qus everge del tiempo el hombra, liberdn-
dusa de su unidi=onsionalidad, discernifindola, sus relaclipo
nes (las gal hombra) con sl mundo am impregnan de un sentl
o consecuents {...) Heredando lm experiencia adquiriga,
creandd y rocreando, integrdnuose o las condiciones de su
contexto, resapondiendo & sus vesaffos, objetivéndosa a af
mismo, cdiacernisndo, trascendienna, sa lanza el hombra a
un dominio que le ¢ exclunivo: ol de la Historis y el da
la Cultura™ [29).

La dimensidn histdrica, coeg vergmos an seguica, se explica sn su
relacidn de temporalided. Pero antas reacibe su fundsmanta an el sdamo
hecha ge “exiatic®, €1 homtrs ws capaz on salirsm del marco del gresen
te, aungue aatéd fuartsments condiclonndo por &1, y de prolongar sl cua
aro de la vida tejisnoo an parts el futuro; la pdstencia da los hosbhras
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se da #n sl mundd nue sllps recrean y transofrman inceasantements &

na sar que sa las impida hacerlo,

"Existir ss un concapto cindmico. Implica un wiflogo ster
no gal hombrs con g) hombrs, del hosmbre con al sundo, del
howtre con su crsacsar. Es easte diflogo del hombre ecbra
ol munao y con el muncdo siemo score sus desafios y probls
mes, 10 gus hecs histérico au sar* {30},

Eata poaibilidad, sn la concepcidin oe Freira, la tisns todo hoa
bre por el hacho da sstablescer con sl munda uni relacidn especifica de
sujeato=objato; tarhién el analfabsto. Asl que puede sntencar qus el
mungo ssa, en primer lugar, sspactéculo; paroc acdemis --y sobrs tooo—
“convocacién® y provocacitn que incita a la conciencia a poneras sn mo

vimientao,

Cuango hablamos dal munoo en relscldén al hombre, es imponible,
ssgln Fralre, pasar por alto la rsalidad de la concisncla! na hay con—
ciencia de af sin conclencia dal mundo. Esto, que puede parecer una o-
firmaclidn triviel, alcanza insospechacas profuncidades de cara a la
sducacion gel hombre, a su conclantizncidn., S1 la concliencia humana
"sa constituys necasarlaments coma conciuncia dal munga® (31), en la
miama medida en que ae parmanece de espuloas & la “realidad mongana®™
estamaa construyando wna “conclencia™ “ingenua®™, falaificeda, insensi-
bla, incapaz de sscuchur las llamadas pudercsas que llegan gel mungo
{32). ¥ llendo al otro uxtremo oa gichu hinasdo, “siendo clerto que asza
mundo no exiatirfa ain "la conciencis™, es ABCesArli0 var ca lano a toda
vinldn fatalinta y esqueratizadn del tuturc™ (33). Por ente camino quu—

dan superadns los mpcanlamos da cualgquier tipo,
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"L conciuncisa ¢n en primar lwar, "ess misterioss y
contradictoria capacidad que e] homtire tiens da i 4
tanclarae Um las cusas pars hacorlas presontes” (4],
Tal distonciamientn se ejsrce lambidn de cara a af
miaro, La conciancia humann es capaz de interrugar a
la materia,

£1 homora astd 1lamaco a inlerpelsr el universo y sobry todo

a interpalar lo contiencla propia y la un 108 otros hombres.

"Lo pruplo Jde las hombres es antur, como conclencia
o uf y del munua, 8n relacién gan anfrentamisnto con
Bu realided®,., (5],

Por estu miomo, en cuanto yue £l hosbre es capaz de tofur dis-
tancin de los acontecimientos, pa su entornc vital y win mds de su pro
pla Ainterloridad, se hace "mia consciento™. Cusnuo el puablo adgulere
aygllidad pers "diatenciorse™ co lo reslicud que estd viviende, ha dapa
#l uran paso que conduce a descubrir las lagunas y salientea da la guo
graffa humana gda su 8pocn, Us hecha, rasulta una comprobacién alemen—
tol la faclligad con gque salalamos lan trdgicas equivocacionss da lan
guarras oe raligidén, de otras situwacionas histdricas parecidans, La ex-
plicacidn sastd en que hemas logrado cstahlecer gistanclas sufictentes
coro para pooar var todo mato con el relieve requerido, gracias a la
seporscidn gue sl tiempo proparcicne. Algo semajantd pasa en nuastre mo
manto actual. Esp aa sl papel cu la conclencia. 6i no oe le ponen sspe-
clales trabus, sirviéngosa de mitificaciones y medienta la acumulacitn
da miadon, ella ds vl palto mén alld i lae condicionamisnics nqua impi-
dan la visitn de la realidad.
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“Los homores {...), daco que son cunclancia de af y asf
woncioncla dal mundo, pamuo uiw 0 cuerpe conscl e,
viven una relacidn dlaléctica nire los conglclonomion=

Los y su Libartas® (356).

froire inaiste continuamante en los propladaden fundgementales de

In conclonciaz

== 1A mundand dad
== 18 intencionalidad
== la intarsubjetividag

La conclencia en nu niwel mdn [+ofundo, sarfa para Frelre "perso
ralidad®: estar con sl mundo, El munda se hace preussnte a la conclencla,

la yulera aella o no.

"Lo proplo de la conclencla os estar con el mundo y note,
88 un procedimiento parmanente » irrecudable™ (37].

Perp al miemg tiempu gue “presivcisbllidad™® la conulencia Lncluye
1s "intoncionaliduu®, £1 aporte de Huusnrl ha sido el descubrimignto de

1a conclancia como intenclonalivag (30).

Frairs ha tomado gate aspecio da 1a gonclencia bu'scanoa, c&mo Hu-
swirl, supora a8l problem: o discusién cntre sl ivsalismo y el realismo,
Ln concisncla an tonsidn: al mismo ticmpo que intriorize, va nacia el ob-

Juta,



78

“La conclencla, un nu miamg sacicin, es wn coming para alyo
flua no en alla, qua eatd fuers cda ella, que la circunds y
que nlla aprehends par su capacidnd Jdeativa® {39).

No pacemos comprender al hombre, nl nc es gomo conciencia “Que
tisnde u™, salipnda de af mama. NO hay amor guae No 584 "amar de algo
algulen™: no hay sujeto sin tandancia s un obhjets, Tooa roaliocad natd

apelanda a la intancionalidad de la conciuncin Mumana,

Sa pusds comprobar que, para Froira, la conclencia de af crece
a4 la par que la conciencia del mundo, Luanda veo la resaliosc la veo
con mds proplos ojoa, perc ademdn 80y capaz de poner mi mirada cosa ob
Jeto de la misma reflaxidn, Arbas, sa influyen mutuamenty aunqus cons-=

tituyan toa realidaces ssparables [aD),

W noelonte, al dascribir clmc el hosbre ss construye en la co
mmicacidn, plantsarsmos 1o que supane para Freirs la interaubjetividad
da la conciencia,

Aqul es suficiente apuntar gua Ia lntersubjetividar os conaidera
s como propledad originaria; no aes, por tanto, alyo que vengs a la conw-
clencin ruwango &sta ya ha llegado o conistitud rse come tul. Tampoco posl=-
tla penarme a mi miamo camo crnclancia, i no an wn referencia o un ob=-
Jatu y Loapoco us puslble hacerlo sin contar con las “referencius™ hechas
pur otrus conclancing que, Juntamentw ron la mfa, condiclonan sl mundo al
yuo yo *tiendo™, No habrfa plenaments “intancicrnalicad® sln el presuvuss-

to de 1a "lotersubijatividaag®,
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Anf se sxplica que el sundo sss no solamente al lugar de on-
cusntro tis cada \no Conaigo mismo, aino tambdén con los vemda. E1
hombre, ademds ¢e @l sspactador, segin ol aicho e Ortega, gor neca
sidacd pasa p nar co-aspectador. Se hace an corunlidad con otros "yo®

aamn jantens a Al.

3. EL HOWOAE SER-DE-AELACIONES

Por luo que vwvamos viendo, apareca hasta agqul uma doble for-
m dg astablecar puentes con el mnga:
- matiantm contactos

w= pn la l{nea de raelacionss

l.oa almples contactos conducen 4l *ojustamiento® o acomndecl $n
s tipa pasivo; en lugar do existir uns proocupacidn por Lronsformar
al munde, al nafuarzo qua se despliegn vn oncaminaoo & “cuolneieir®
con 1o yq hucho parn no altarar le roalicdad, fsto es lo prupio ust n-
riml, gua “as esencialrmente un ser acomakhdo y ajustado™, El hombra,
sl estar emal=monio y constrdras con-ins-cosas (41), “cs un ser de

ralucionan ¥y na aalo de cuntactoa® (47),

“Cate ser "temparalizaco y altuwn® {,,.}, sujeto por woe
caclén, ohjeto par o storsidn, uscubre que no sblo austd
on la realidag, sino guo estd con alla, Huslicsad qua es
ocbjativa, indepondiente do &1, posible ov ser reconociia,
y €on la cual se relaciona® {43},

EST4
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liemos hahlads anlns de Ja alstinciédn antra al asregi=ralo-
_cionan y sl snr-dn—c.nnl:untns. ]
Parg Freire las rnlacionas del hombra con el munda _t.lm_(_;n- .
. unu sorle de caractar{stican nuy dgaflnldas; guardan a_n'_at unas con

notaclionus dot

a) plursligac

b) eriticidac

t) Lemporalidad
d} trascendencia

a) cansacuancia (44).

a) Pluraliged de las ralacionasn

_ E1l hombre no as nijots an un 2010 1ipn do respuasta. Se da plu=
ralicmd no sdlo fronte a los difeéronteo desaffoa que parten de su con
texto, sino frentes & un mismo desaffo.

*tn 8l jusgo constanta e aus rospuaatas cambla su modo da
rasponder, Sa organizaj sacoge ail mjur respussta, ActGa®
(a8}).

“Y no s trata de respusstan carontas de coherencis o ain
control de ninguna clase; hace tuon esto con la cortere de
quien usa una harrawdienta, con la conciencia de qulen wastd
dalants de algo que lo desafia* (48),

El homtrs ss sl ser ¢a lam sorprosas, (Cudndo sabemns qué va a
dacigir, qué nuevos caminoa iniciard, gué clasa de proyectos pondré
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on sarcha?, Este :nnnﬂ.cidn dﬂ. haombre, plantad- -n 1- tllrrn nla fu:m-.'- .
da de suU sar, cOonstituys una prosesa y una gran r-ndija ahhlrta n 1a ns _:\ .
pearania pare cuelqulier sar huseno gque ue 1-405 o dc c-ru nnu u nr-" s

b) Criticidad

Al sl hostrs e moviass sn 1a esfara de los simplas contactos,
no encontraris por ningune parts la razén da buscar los hxoi que unen
unos detos de otros] sin smbarge, tal inclinacitn es constants en el
B hURan0 cuando busca los “porquda® cde las cosas,

"Le captacidn que hace te los datos objetivos su realidad,
ss ssanclalmente critica, y no puraments raefleja como su-
Ceds conm 1a anfara oe loa contactos™ (a7},

"Tal criticldad se ejerce con relacidn al proplo "yo* cog
noscente. EX hombre tliends o captar wns realidsd hacléndo
ns objmto ds sus conocirdentos, Asuma la postura da sujsto
cognoscente (a un objeto coynoacibla, Eato as propio de ta
dos 108 hombraes y no privilegin de algunos® [4B).

El mlamo Frelra sacn la consscuencln de esta criticlidad on las
ralacionas hombre=mando, Lu concliencis reflesxiva dabe sar eatimulede]

hay qua logrer gue 8l educango B8 vuelva sobre su propis reallgad,

"Cuando 8l hombra cumprends pu realided, pueda plantearae
hipStesis fronta al desaffo de asa realidad y buscar las
salueiones, Asf puede transforsarla y con BU trabajo pua
de crear un mundo proplo! Buyd y sus circunstanclas® (4Ba}.
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Tal relacién erftice eatd vinculada & una comcepcidn de la wver—
dad que tiene MEs de “patencia® (estar pressnte ante nueatra rdrada)
Guo de “"adecuacidn entre el sntendimiento y sl objeto conocica™,. L&
"patencia® nos conduce a la Yadmiracién®. En camblo, cuando sa crea
qua la "adecuacidn ss perfecta ya no qumda lugnr para ln “adedraclién®,
¥y sn consscuancia, ss anula sl punto du partica para una nueva admi
racién. Aplicantc todo sato a4 nuastro cass, descutrimos qua la criti-
cldad instawra una dindwmica de conatante progress en la vida total cel
hosbre. La forwactdn permansnte a3dlo e poalble allf donce la adecuas=
cifn no sa conaidara definitivaments hecha,

c) Tesporalidad

£1 homtra coma "sar—en—al-mundo®, segln vafamaos antactorvents,
sche rafces sn un sapacin geterminado y ae muave an un tismpo concra—

to, Mace yn "fachado™, o ssa tamporalizaoo.

“En »l acto de miscernir por quéd exiate (...}, sa halla la
ref: del cescubrimientc us au temporalidad; y ésta coslsnza
precisamenta cuanoa, traspasado a] tismpo an clerta forma
sntonces unidimencional, comprende el aysr, conoca al hoy,
y cascubre sl welana™ {42),

Vatiante nl reconocimiento de su progfa temporalicad pusos descu-
trir el hoatrg la carga negativa da un inconsciente colective que la vis
na dal pasado; y tamtrién la harencie enriquecesdara que compartan las dgg=
rrotas y victorias oe los qus le han pricedido; se da cuents oe su histo
ricioac wecdptica 8 infcua; s, mis bian, hacer ol descubirimiento de gua
a3 capaz oa interferir la raalicud y modificarla insertdndoss sctivamen-

ts an la historia,
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"5l lu vida dal animal sa da en wn soporte atemporal, lla-
na, Lgual, la sxistencia de 1on rombreys as da sn wn munde
tiua ellos recrean y tpensforman {ncesantementa, Li en Ja
vids da animil gl "oquf™ no es mis qua un "nablitnt™ con ol
yua 81 contncta, en la existencia du los hombres ol “ugul®
no as solomente un espacio Ffaico, slno tamdtién un evpacio
histérico® (S0},

Gunada &l hombre 1logs & la adyulslicidn personal de su tempopas-
1tand, rechaza la vialdn dol tiempo hizntdrico como n peuo, como la as
tratificancidn de 1o adquisiclones y faperienclas del pasauo yue condu
ton a quu 8l presuntp sea "algo normalizado y blen adaptado® (%1), Por
ol conlrario, abrazn con 1lusifn crecianin "la perrwnente Lranstorms—
cidn ca In realidud, con vistas n una huminizacién constante de los hom
bras® (52). ¥ al miasmo tiempa, no plens: An dejarsa srrastrar por un ti
po da ingonulidad quo geuconoce el influjo real don unos condiclionamisntos

aspacip-tomporales (53},

Fl hombra como car hiatdrico, no conslste, por tanto, en una me—
™m mxealdn da momentos; se regquiers nuenclalments un sujeto gue asumo

esn Tluir, lo domine y lo encauce (54).

) Trescendencia

El sentigc inmadiato del término se orients, segin Freire, s la
copucidad qua 2l homgre tiene da salir e af miamog nquiu:ﬂl_.n en reali~
dnd a la "trascendencla de su conclancin™ ; T e LT

“iua le parnlte auto-objetivarse, y. a purtir da éht reconccs
Srhitas existenciales ui.fcrontes. tﬂst.i.ngun un, ya" da un =
“na yo* (55).
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Pero no se gueda ni pusdes quedarss ahf la relacidn da
trascendenciai

*Su trascendoncia, para nosotrun, so baua tambifin on la
rafz da au fladtud, an 1ls conciuncis que tiene esa find
tud, dal ser ilnacabaco que ws y cuyn plenitud sa halls
an la unién con av creador® (S6).

Como dico Vounler, en "llevur s Dloa ain podar ser Dios* aaté
auizd 1o aceptacidn primera que ao plas al hombre (S7). Pero tal acep
tucifn nada tisne qus vor con una “"alianacién® paralizedors pars el
hosbre; sds blen, lo gque podamos percibir aa que, an sl descubrisd ene
to profundo de la progia finitud, el homire axporisenta un mayor y mis
radical impulso pare salir hacle matas mis distantes, Frelre lo ha vis
to desde gate modo, Para 81, la relacidn con gl abaoluto, por su pro=—

pia asencia,

“joawds serd de dominacifn o de domesticacidn sino aiem-
ore de liberacidn, da ahf yua ls religién -rsldgare- que
on earme ente eentldo trascendentnl da luws relsclonas
dul hombra, nunca daobg ser un instromento de su oliena-
cifdn. Exactorente por ser finito o indigenta, tiena sl
lwmtsrn e lan truscsnduncia por «1 amor, la posibllives
Wy relorpar o la fuente gue Lo Litara® (58),

tionde ancuenlra expeouldn colmabs :sta relacidn U bheraanrn, nuo
oatlmily y acucin on lugar de acomodgar y subyugsr, us en la anlropolo-
yfu cristinng, Na:. chcontramos Ue becho, con un (Hos en todo wemajonte
it sua harmanos las bumbras; un Ding gui: *nustd envuaelto en framjuecza®,
U "punde compadenuraa o nuoutran dahilidydes porque ha sico probacn
cumn Aot ros® "que 81 miooo tuvd que faor ASCuchado en sy oanjustia® ¥

e fuo vl hombre on rebeldln antg los poderscos de asto monon [50),
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e} Con sentida consecuante

Frolre describe, con mucha senciliez, gquéd entignde por sonti-
_ dn connecuents. Las relaciones dal hombre con su realimd no pueden
mennn Que arrastrar con brio a unas consmtusncias decisivas; el com

promiso nistdrico s algo olemental,

*fn vardad -gs caal un lugar comén afirmerlo lu poalcién
normal dol hombrs en el mundn no se agots en mera pasivi
dad, Creanda y recreando, integrdndoss on las condiclones
de su contoxto, respordiendo a los desaffos, suto-cbjetli-
vindgoss, discamiendo, va ol homire lanzéndose en el do—
ndnl)n qua lo a8 exclusivo; al de la historio y la cultura*
(D).

Hay que tuner en cuenta qus ¢l "ceospertar® del hombre viene co-
npclads con un timbre de alarme gua lea hace vibrar una y otra vez, En
1a inconcluaiféin toma carta da naturalpze su actitud da blagueoa cons-
tanta y su dinandsmo croador, Por esa ruzdn, Fraive ¢a una gran impor
tancie al “inacabamiento™ del homoret

"tl parro y ol drbol aon también inacabacos; perro nl hombra
sH sabe inacabado y por &30 as aduca, No habria educaclon
al sl howors fusrn un ser acabudo® (61),

Tenasidn y blaqueda

£n realidac la minmg inconclusidn dal hombre es la gue :I.a ‘llava
a la setitud oe tlsqueds purunant-. Madie am pone en camino sl nu 'I:ia
na una meta que consegudr, Freirs conal sara qu. I.n bdnqulou supunu ne--.
. coudamt- wn sujeto, un punto de part.ldn y un nujctivu.
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Vaaros en primer lugar céso concibe al sujoto,

"Fl sujsto do la bGsqueda ws el homurs mismo qua hace diche b0y
neds, €sto significe, por ejumin, que nn me es posible, an una
purspectiva humaniste, “entrar” «n ol dor o mi gaposa para ha-
cur 2l movirlento que le cabr hecer, No puado prescribicle mias
opcionas, Na pusda fruatarle ean sus uarsches de actuer, No pus
do munadarla {...)

iy la miama manery, y por las rismag rezones, oo pueda aplaster
¢ mia hljos, nd temerlos como v ruas quea CONMUZED o dondo me
parsca mejor. Mis hijos son devenlr como yo, Son hisquerd como
y0. Son imnjuistudon de nsr, cono yo.

N puads {gualmenty, conlficar o nia alunos nl cosificwr al
pumhla, manipularlon en numhre e nada® [62).

Freirs npunta snuegulda las razows gqua esyrime qulen intunta Jus-
Lificar aua nceclonues opresomas a lrrus;olunsas dg la peruana, Ge habla do
"uylvar® a las parsonas, a las “poure: sisas clegas™ o de "constedrlos

un futuro™ que ellors son {ncapecaes da lograr.

A continuacidén seinla cuil aa ol poate de partld: oo toods exten-

sl 6n canstructives

SEL puntl 2 partica os esta MiGhents 0std en al hombre
miamn, Pearo, como no hay hombro sln mondo, el ponta de
pertido de la bisquedn estd on o) hombre = mundo, eato
az, on al hombrea on sun relaciurws con el mundo y con

lon otros, £1 homire an as "aquf™ y Bn su "ahora™, No

hay cie comprander la bisqueds Fuora da esta interre-
lucién horbro—mundo {...). En astu sentico, cuantu mis
connrca, critlcamanta, las condiciunes concratas ohje-
tivas de su anul y Jde su ahora -unn u realidag—, mejor
realizard su bdaqueda, con lo tranaformaclon oa la rea
lictad (...). Cuanto mds insarteiio y na puramente avap-
tago v la roalidad concreta, md. su harf sujoto a la

realidad do los camblos, mis sa nfirmard como un ser
de opclones® (533:.
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Y por Gltimo Fraire dascriba en el mismo contexto, al objntivo
da la blsquedat

"El aer sdn, la husanizacidn, s le presente como un Lm-
terativo qua debs ser sxiptenciodc. Existenclarlo as res
lizar su vocacisdn (...). La dobln posibilicad, 11 da hu=
mandzarss coma la te deshuminizarnd, a3 uno oe 1na asper
tos yuo axplican In existenciu como un rieago permanenta,
Hiasgo qus no torru al animal, (or no tenar conclioncle de
nu inconclunifn, por wn lado, no pueds anirmallizarss nl n-
nimellzer ¢l mundo y, por otro, tampoco puede desanimali-
zarso.

F1 animal, on cunlguier sitin ionde se encuentra, en ol
Inaqua o rn o1 zoolégico, slyue sinndo un ser “en sf*,
Afny cuando aufra ol camLio dg o Sitlo a otro su sufri-
mlento no ufecta a su animallg ), Ho @8 capaz 1te porch=
hirse “"desanimalizan™, £1 hambre, a su vuz, comn sor
para af, oa deshumanize si ny -omotigo n condicloney con
tratas que 10 tranoformen en i sar ®pera otro® (G3),

fiogtin todo 'n anturlor, codn ves aparecn fayar 1o attidnz nel
porué dn los comportamiontosn roprasive . nl temur a pardne lan ponl-
clongs s ulridas induoe, 0 qulenes 190 Enstaledos, o comater laos m

yorny fogustician con tal da dmgaoie o) combio e aituacién,

Al miawma tiempo non encontrame,  on que los hombres aivnoo los
"uares dJdo bisqueda™, en canta descubron su "ioronelusidn®™, hardn lo
misible por segulr la turon de “hacorsn™. La accidn cultuml, Liena
munt it por cuantn los hombreg son sersi incomplotos y udends ne dan
cumta oo quae la non, Pero la altuacifin wu tamn conflictive on extre
m) Guanika, despuds da hatnrse producido ese reconocimiento de la pro=
tila "inconclusifn™, wl homhra sa encuuntra con que otros hombres le 12
plien gs miomo dasarrolle, a cuando dnscubren dentro de sl miamos fusr

toa resistencing o sajulr camlinando,



Una acucacifin liberadora ha ge buscnar, por oncima de todo,
"l;b-mr sl hosbre da sun propics miedna®, ayudarle a superar tos
" pbatdculos que alojs sn su interiar, Cuando sse satadio quade su=
parsdo, al hombre matard en capacidad Je "compromaterss on la lu-
cha por ou liberacidn® (&9), ys qua los domds obstécwulos provie-

non oy Tuara ge afl mdemo.

4. EL HOMBHE S5ER DE COWNICACION

Homos hablndo hasta aquf siguiendo gl pensamisnto dve Frei-
re, nue al hombra, por estar an el mundo y con &l manogo se sani-
fimata como ser de “adedrocién® y como un ser que nbojetiviza la
ruoalidad para conocerla y astableca un: rlce oerie os relacionas,
fn lu mudlda e que el homhre ae integra en su contexto vitel, re
flexlon anbra 8l v sa compromete en 1n recrpaclfn ral miamo, se

Lrunstorms en sujato,

a0, (Puedn ol hombra liegsr o canseguir la dimensiéo de
sujato aln comunicarse con ptros homtros! mis delante, ul peootror
wn ol sigolficedo profumido al didlogo tal eom 1o deccritse Paulo
fraire, tratarsrmos, e 1o gug supone dejir atrds nl ajn “del yofama®
y tmosenr o considurar 31 *LE* no adlo cnma otro *yo* =ino como sle
gn originat A terapatinle on af mlsamo porticipandn smbos -el yo y
a! té=, en ol cfrculo mis amplio y tonlticante dat "nosctros®, Por

uhura, 1o qua nos internta, as Llumdnor ) hachn Yo la comnicacidn,



Es Impenzubla un hombra que aazca y sa desarrolln prascin
itlondo por complato de otros hombrea. A nivel nlolfgico na unn
alfymacidn avidente; y o nival da constriceifn e la porasonys Lam
pxin prosenta ol flcu)tudes especlulis ] convencarss du ello, A=
cudinndo o nuaatra expsrioncia fntirm y recorrienda lus distintas
alapas 1o nuastra vide, podemos dascubrir ruae somgs mds por 1o
(ua noes han tago g Por lo qua hoaotro:  shayamns pod o aportar

un soliturdo (&5),

Lobn perfectamsnts decir gue ol horbra nunca Se construye
#n #] alalsmisnto, Hasta tal punto la comenlcacidn es un hechd
“primitivo®, qua hay que astar de m:ucrt;o con Mounler an qua "el
t&™ y en ol *nosctron®, precadon al yo, o al menos lo acompaian
{Gti). bl miamo mosa, el funpamonto dp tos praxls de Frelre ru-
dlcu on a: convencimientt de que ul hortro ha aldo crfeadd pare c9
mmnicaras con los hombras, Por a30, hay nue cConcabilr a 1lns homores
“com) wu-s que no husden anr al margon de la comnicacibn, puas-

to, gua son comunicacidn on af™ (67).

e ahf qua mse haga necasario condwnar el ailsncio cuando
dste an evasidn y rochazo o 1a invitacidn de "admirer® sl mundo,
i sa rehuys la lucha para tranaformar la realidad, no puede ha=-
blarse de comumicacldn con los demda hombras nl de quo asa aisla-
mionto results aficaz en ningOn campo (GA), '

"L os hesbros no a8 hacen on gl nilencio, aino en la
palabra, #n al trobajo, sn la accidn, en la refle-
xion™ (69), o
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Cunndo hablaros ds la relacidn Ju trascedencis, vimos gue el
husbre e8 un ser ablerto que sale da Af y va al “sncuentro de™: el
murdo, Ue Otros seres cal craador. Se trasciende a af miama y al ha
corlo se cosunica. Tashidn vimos gue el howore no sdlo es el hombrs
wt ser en el sungo, sino con sl munoa, Ahora blen, puaca afirmarss
qua nadle e capaz de referirse al mundo dn otros sujetos; is e~
faronciu o #110s os enterlor & la relawién que yo puads tenur con
v abjelo detarminado, Y sungque ng sou ficl) procisue on qul eadl=
Uy grada, af hay que nomitie que cunit yo ven algo, Futo, vign-
dolo con 1n mipads de quinces me efagiiron a vier 189 ot ¥ lan
porsonua; cuando la concloncls emerys 10 hace wn comuifnl por Lun
L, ranults Impociblng, hautn en los ouwsins, worse we &l mismo

ninlodo g los otrus,

Todo hombre o un aujeto con olros en el mando qua tamblén
an o los otros, Lo realidod nunca on obra axzlunivs mtag len ner

Lengco Lombidn u otros sulotos,
L Paluliry

€ relacifn ul hacha de 1a "palabea® y 1o slgnlficadn, Frel

re porta unos paths quo pedrian resumicose aslt

« Lo palabira as win congulists cscopclons] dal onisursa
unl homles, y nélo oga 81,

« NO pusde haber palabra verdsjura que se estangue en al
varpaliomo; toa comunlceacidn en de por sf oparanta,

« Lo palabri aut8ntica nunca pravin ser pronunclode on aoll=
tario,

« Por Gltima, hay e toner prosonts que ®sl decir 1a pala

tra® no an tarta roservada o niertos gropon da personcs,
- alno huronclia lnnlienublia de tudas,
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Fl homhre con ﬁmtu;hc o isie su palabira

Para Gumvorf la definicidn complexiva del hombru padefsg
apr estat "gl snimal qu: habla® [N), Al proparcionar a un ser el
priviloglo da 1a palabra, le sstamor dando entrads a o patria de

loa humbres.

i sn podemos asegurar gque entre los decschon bAsicos rp
la perfona humina estd ol da “decir su propla pilabrs® (91), En
ta Dacluracldn Unlversal da los Dercchos Humanon, estd on el art{-
culo 19 en el que sa habla de 1o libartad de opinidn y ug expresidn;
pero el declr coda une *su palybra™, tisne mayor origlnalidad, y o
l1s vaz, ea mucho nds profundo qua ol poder oifundipr opinlones o re

cihlr informacifn.

Oecir cada hombirm su propls palsbra aupans haber salluo de
1o "infancia* (nal no poder hablar), y significa tener libertad pa-
ra llesgar a 1a mayorfa or edad, *£8 ¢n ol mundo de la palabra donoe
tiens lugor la edificacidn de la vids personal®™ {72}, Ahore bien,
para gqua pusda raalizarse ssa obra maravillosa, as praciso gQue da-
ms a la palabra su justa valorecidn ya que en la vida de la humani-
vad, y tamolén en la dal hombra concreta, las palabras atravissan por

distintns niveles qua aon nacasario tenar sn cuenta.

La Palabra-Mito

En un prirer eatadio, la palabra es mitno. Las palabraa coma
si fusran lugares da rafugfo, enciarran ariginalments “las respusstas
a las cuestionss profundan y mds graves qua un grupg husano as plantea



{73}, y son el “rasultadc de intuiciones privilegiadas® (74}, Por
raztn ds eato cardctar mftico, y al tener una importancia ten ra-
' dical sn la vida el hombra, las palabros fécilmente deyomeran y
ndquierpn wn cerdctar migico; sobre tod guanda %8 les atribuye

ur poter aplastante, con {ndependencis tinl hombre Qui: 1a% pronune
cla n uin conaxlén alguna con 1as actltudes profunoan rqoa 8 mio-
my mantieng ¥y las acclones reales que ejecuta. (NO ea alga miglco
craar qua Juw Cols PDuetde ponersa dalante de NONdtros oar al mord

hacho de anuncinrla verbalments? (75},

tna y otra ve: papasos los hombires la linsa divisoria y
noa enradamos en la rayin oe la palabra, creyendo falaasmonts qua
por nombrar algo ya 1o tanemos sntre las mancs a dinposicifn de
nuestro capricho. £a ahf donds podemon ancontrar la causa mis im-
portante da laa devaluaciones qua han sufrico las palabras en huas
trao munda de hoy, Ellan carecan de aentico wn la medida wn gque na
hay a sus sapgalnas un hombre que 1aa of conalatencia con su viga y
sus compartasiwitos, Cadmas fAcilaants en las palabras “huscas®™ y

materiliranten,

Un segundo paso, mucho mds [uminoao, consists an Necar
yua laa palabras sesn uvna phjetivacifin del mundo y una raflexion
erftina sobre el miomo, La palabre nne torna algo cuentiunante; me=

tiante olla wo reqliza 1a “toma de Oistancie™ y el caer en la tuen—

Ly da la situwacifin concrota eon vistas n modificaria sn un *momanto*

posterior,
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Teda la riQueza de las llamadas “palabras gensracdoras®,
comignza & manifsstarss a nivel de relacionss que sstablecs ml
hombra con la palabra. Aceptando toda la profundidad qua encie-
rra 8] "decir au palabra™, nos damoa cuenta de qus elic implica
algo muy serio: significa tranaformar al mundo. O sh{ gue apren
tar a lesr, suponga, cuando as hace con cisenaién conciantizrado-
ra, re~trear el msundo que estd anf; por ello toda la pecagogfa ss
corcrata, negativa o positivamsenta, un sate primer somanic de A~
prendar a lser y aseribir. Erl la forma como sl hombre cé sus pri-
aros pasos en sate camino se estard conformanda la interioricad
dal siwng, bisn pare la pasivicad, bien para la iniciativa creada

i,

La ansnatas que limve conaigo la palabra en ssts astadio
del proceso de hacer prassnts al mundo, as dsduce da los alswan-
tos constitutivos que alla enclerre. En la palabra sorprandescs

dos dimensionsa; las miamam que en lo praxisj reflexidn y scclon.

*"En tal Forma solidariaa, y con una interaccidn tan
radical qua sacrificada, awwue sulo sn partae, una
ca sllan ss reasiente inwediatamenta la otra. No hay
palabra verdedsra gue no Sea la Unidn inquebranta-
ble entre la accldn y la reflexidn, y por ends, Que
no sas praxis. Da ahf que decir la palabra verdage—
ra sea trenaforwar sl munco~ (76),
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Ya vemas Que el hecho da aprander o decir la palabra equiyvale

a *pronunclar &l mundo“; peTo RO hay un sundo al margen de los hombres

que viven en él. Por tal rexén la palabtra adquiare una nueva dimgnaldn:

se convierts para ¢l honatra sn un “reconocimisnto da ai™. La virtud del

lenguaje, y au gran Tuerza, consiatird slemgre en 21 hecho de conatruir

un universa a la matida de]l hosbra, Este reconocimiento “de af* eatd in
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timasente unido al reconccimiaento ge los demds. "Nagis puade decir la
palabra verdadera 81 sclo™ (76a).

An{ cescubrimos que cuands la palabra s& resarva & unos po—
cos, sa usté cometisnca un crimen real. La “mayorfa silunciosa®™, no
solamenta queda dissinuida en 8f, alno qua sas convierte en foco gene-
ragar de evpobrecirdentos alarwantas para las mismeas #litens, por mda
Gue #atan (ltimas permenszcen ajenas a dicha raalidad. Ningfn grupo hy
mano puede funclonar con pursalidad »i una gran parts de sus miembros
eatd incapacitado para "decir su palabra®, o =i As impide 8l ejsrcicin
real de esa posibilivmd, Freire apunta la consscuancia elemental que

nace te la misma sntrata del "decir lo palabra®:

»;{ decir 1a pslabra verdgadera (...} es transformar sl
mUNGo, nO e privileglioc ge unos cuantos, alno darscho
de todos* (76b),

Y con la miama validat serd necesario afirmar yue:

“Nadie pueds decirla para otrus, en un actu os pres=
cripcidn con |l cual quita & los demia el carecho de
oecirla® (76c).

Como tampoco podemos pensar qus eats “pecir la palabra® saa
una cusatidn privatizaca que s#® gusda en el campa psracnal, ain repsr-
cuaidn social. Decir 1la palabra, refiriéndola al mundo que se ha de
transforwar, implica “"un encuentro con loa hombres™ gue se realize siem
pre satando “medistizados por el mundo” y no se agota jamds en la meura

ralacidn “yo®,“ta",
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Son muchas las perspectivas yue se nos descubren mediants
la descripclén de Freirs schre el siynificado profundo del "declir
in palabra™. Todas sllas Bon ademds sugestivas, tratonds de rousu—

mir con brevedad, 10 podriamosa reducir - los asligulentes aspectos:

En primer lugar, la importancio decialva que tiwne la pala
bra para instasurar el mundo del hombre, El yuo togdo hombre pueda
realizarse "sxpresandc sv sunda™ y "diciendo su realidag" ha aido
tranaformado por Frelre en realizacionens précticas mediante sl mé—
todo de alfabetizacidn, Con ento nadie pretende decir qus la cul=
turs lstrada acarres automdticamente la plenitud de la realizacidn

de ls parsona.

Da hacho, con harta frecusncla, todos tensmos 1la sxpsrien
cia de 1o contrario; sn espscial cuando la adqulaicidn de saberss
a8 un moro almacenamiento ce cosas, Entonces en lugar cde reavivar
la $niciativa ¥y e} podar crsador dal hombra, éste guada lamentable-
ments recargado de datos y se eafixla la vida qus pueda existir en
ow interior. £n expresidn da Mounier, respscto s los nifios, nuestra
sducacidn ha aido "™una matanza de inocentes” (77). Yo dirfe que en
tra loa adultas ap han saguido comatiendo genoclidicos inconfesables,
ya Qua la agucacidn se ha orisntado mis a la adjudaicidn e unos We
nes de consumd Gus hacia la construcuién oe] nicleo personal, mds ol

ficil de slcanzar y no tan gratificants a corto plazoa.

Otro aspscto yus se palpa cLandd NS ponemcs an contacto

con el pensamisntc de Freire, e&s la necesldad ds dar scogida a toda



pﬁlnbrn que loa otros nos wticen con sencillez y seriedad; y, al mis
mO tiempo, aprsnder a valorar las gque nosotros sismas vacimos. En
lﬂ-cﬂ-ldIZI del invierna, cuando la nleva cubre los campos y un pa~
quﬁn pijars, ain allrento, astd a punto de morir de frio, ss nece=
sario cogerlo con culdago y carls el calor del prupglo s¢no para que
racobre vida y pusda Bsguir wvolanda, Algo parecida @s necesaric ha-
car continuaments con las pslabras que visnen de la boce de los des
passidon, ya que las tienmn mdn intactas y con mayar fugrza, auwnque

so pressnten como débiles y agonizantea,

Por Gltima, la palabra pasa a sar un motor para revelucio-
nar las situsciones te esatancamiento, cusndo las cogen entra las ma
nos loa santos, los postas o 1oa nifios, Los hombrem oel puablao, en
1a wedids en qus no han aidg safisticacdoa, mantisnen sn bastante
proparcidn la dosis do vigor que corrasponda o esas tres clases ge
personas, Por tanta, cuands sm las coluca en lan manos el instrumen
tal ds la palabra, ss hacen capecsn ogs granden cosas, inclulda la ra

dical tranafarvacidn de la saciedad. En la Pedagogfa de Paulo Freirm
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astoa barruntos intultivos se han convertido en “acclidn reflexionada®™,

y han dudo resultados pasitivons.

S, LA PAXIS, EJE DEL “UCR HOMGRE®

El hombro es concebldo por Marx, coma el reslizador o trans

formagor te la hiatoria, y no 88lo cuoma su conoccedar e intérprate {78). |

‘Al hacer asta plantsamiento, es clora yue para el hombre da un giro de
cisivo la imagen pe verdad o falssdad. La nocidn prisge de verdad (zo-
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rein-tuoria) 1lava al afianzamiento de la contamplacifn, al éxtasia;
=n comblo, para Marx, la vardad se muave an torno a una base no-idea
listat “es sn la praxis donce sl hombre ceba desostrar la verdgad, es
decir, la realidad y sl poder de su pensamiento” (79), Nadis pusde
contsntarsa con ser “co-sxpactador"; es preciso ser actor, Paulo Fred

re abunda sn idéntica postura:

"forque admire sl sundo, ¥y por eso 1o objetivae,
capta y comprande ls realidad y la tranaforma
{+ss), ul howbra sa un ser da la proxis. Mis

atin, o1 hombrs as la praxis; y porque ns{ as,no
puacds reducirss a mero sspectacor ge las realicad,
nl tampoco a mera incidencia de la accldn conduc
tora ce otroa hombtres que loa tranaforman sn cosa,
tu vocacidn ontoldgics, que 81 deba existanclar
o8 las de mujato Que opera y transforma 4l mondao®
{ea}.

Paro, iuud .d-tand-mn, y qué entiends Freirs por praxis? £n
muchas ucaajones hamoa wvivida con 1la idea de tue "praxis® ara 1o mis-
mo quu sccidng por au parsntesco lingulatico con la palabra castella-
na "pridctica®, nos hamon engaiado an cuanto a su contenioo profundo,
Sagin Fraire la pranis no debe jamfs confundirss con un "puro hocur®.
También Marx lo entencid asf{, Tanto la accidn como la reflexidn en—
tran a formar parte de la praxia, apuntanda a la tranafurmacidn de ls
rsalidad.
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44 los hombres son mares del quehacer, aato sa
tdaba a que su quahecer aa accidn y refloxidn, [a
prania, £8 tranaformacitn dal mundo, Y por ella
miwna, todo hacer, ceabe tenur necssariaments una
tsorfia que lo 1luxine, E1 gquehacer a8 teorfa y
praxis, Es® reflexién y accidn, {81).

Llendo sato eaf, cuanda en la viga del hombrs no hay lugar
para la prexis, o porque ha sido sducacdo para la teorfs o poryue
ug hacho ae la implioe sistemdticamente acceder a ls préctica, dste
quada diaminuido sn la profuncicdsg da sus aspirscionss vitales, La
dicctom{s da pensar por un lado y da hacer ¢ no hacer por otro, oa
como resultado la prolongacidn da la esclavitud.

En la historia de la humanidad podsmos dwacubrir FAcilwen-
tw, para dasgracia de todos, una civiaitn tajants entre los yua plen
san y los dque pjecutan 1o pensado por obroa, S8iempre ha hablgo wn
foso Uw separacidn entre ul trabajo intelectual y sl "trabajo menual®;

el primero reservedo & loa ssiores y el otro propio de los ssclavos.

tn realigad, si a uas hombres daterminacos se les niega la
facultad des “pensar su mundo", me les nisga tambidn guerdmoslo o no,

su condicidén da personan,

La cas an una verdadera contradiccidn. £3 nucesario auvparar
aag caliamc qua as ha mantenido en el aunda gracius a sistermas de
sducacitn totalments discrimdnatorivs. Luandoc sa haga poslble -y la
pedagogies e Frelre tlena ya unos haberses concratus qug la respaldan
&n ssle camino~ realizor la afntesis Ue raflexidn y accidn en un mis

mo howbre, 8l oprimico alcanzard los niveles supsriores de su “sar -



hombrea®, Paulo Freirs habla con frecuencia de la importantia que
tisne la reflexidn de los ocorimidos sobra sus condlclonus concrs
tas de vide; cuendo dice sato no sstd pensandc en un "glvertimisn
to" intelectualista, Lo qua intenta es proporclonar al hombrs el
ple que lu hace falta para poder caminar hacle sy liberacidn, Le-
nin hadfa micho hace mucho tismpo que “sin teorfa revolucionarla®,

Freire complata ssta pensasiento al sscgurarnos quet

“.+eNc hay reavolucitn con verbalismo, nl tampoco con
activiamo, sino con praxis. Pur tanto, ésta solo es
pusibla a travda ¢e lo reflexidn y la acclén yus in-
?mn sobre las estructuras yue deben transformarse™
82),

O enta manere podemca descubrir algo decisiva en toda ta-
rea sducadora. Suponisndo Que el hombre actla despuds de hesber cap
tadd el desaff{o \yue se le hace desce la ribera de la realidad, es
Nacesario tener an cuenta Que la forns e intencidad de la accidn
depanvardn de la comprensifn que s8 haya tenido ce lo situscidn yus
ga astd vivienoo (B1), S1 la comprenaidn ha sldo mipica, la actua-
cidn critica tendrd caractares migicos; pero tencremos actuacionms
criticas s! la compransidn de las situaciones ha sido de tipo cons
clents y critica. Por ello, ain duerer negar la parte de verded yue
86 encuentra en el aforismo “operari sequitur esse”, podrfa ser ma
dificago dicliendo que "la forma de asctuar condlclona al modo de ser
y ain al hecho misma de la existencia™; sobre todo si entencdemos sl

existir como un "estar alsndu™ en tunsién conatante.
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Es poaible punas afirmar, que el "apriori® preceade al "ssss®
en la forma antes descrita. Pero lo yus interesa en veroad, as ae=
fialar céma la praxis aleva la condlcidn dal hombre ¥y la dea la con=-

ciancia de sus tesoros ocultos.

"t a acclédn y reflexidn sp imponsn, cuando no Be praten
de casr en &l errar de dicotosliar el contenido y la
forma histérica del ser dol tombre {...}. En este sen=-
tido la praxis constituiye la razdn nuava de la conclen
cla oprimida; y ia revnlucidn, que inaugurs =1 momento
niptdrico de esta rzén, no puede encontrar vialidaa
fuara cds loa nivales da la conclencia pprimids {...).

Om weta modo, ni e8 un jusgu dlletante de palabras PHus-
cas, un rompecabezas intelactual que por no ser refle~

nidén verdadera no conduce a la accidn, ni es tampoco ac
cidn por la mscclén, sina ambas,

Accién y reflsxién entandidas, como una unidad que no
deba sar dicotomizadas* [84).

Dal teaxto qua acabamos da cliilar as sligusn consucusncias da
mixima importancls, especialmante, para sl hombra honrado gue busca
poneras del lado de la verdad. 5i la verded ss “prexis eficaz* (85),
no coba duda gque sa nacesita sallr Jel subjetiviemo para poder en—
trar sn contacto con ella, 51 nos enverramos en la subjetividad per
tanscenos anclados en el lomoviliamo, Mounler ya habla descrito con
claridad ls situacidn yue refleja con Fusria esa oiama descripcion
cuanco gontrapons la "realidad sin hambre” (sociologisma), a loa
“hombres sin munda™ [slcologiamo) [6G).
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MNegar la impurtancia de la gubjativicad =8 caer sn wn aim=
plismo ingenuo que tescondce la accidn ce la interioridad. "tquiva
le 'a aomitir 1o imposible: un hombra sin mundo™ (687). Y msta acti-
tud lleva consigo wna postura fatalista qua conduca a dajaras impo
nor eajuemas fijos de la realioad aocial, Fraire apunta, sin smbar

9o, quai

*45i loa hombres mon prouuctores de ests realidadg y an
asté, en 1a praxis, sa vuelve socbre pllos y los conai
clona, tranaformar la realidad cpresora es tarea his-
térica, s la tares de loa hombrsa® (A7},

Utrs clase os ingenuidad, culpable grén niweroc de veces,con
slats, comp velamoa antas, en el Bubjutlviaso “"gua implica a los hom

bres sln mungo™, En &1 casmys pricticanrante la mayor parte de los

homtres en cuanto qua descubriendo una seris de realidades, no pasa
mos & la opsrativicad; agul nos encontramos con sl gran pececa de mu
chos asctores de la [yleaia, Los crayentas vivimos con frecuencla en

un mundo llenn ca subjetivismos.

Cuando ocurrs esto, Frairo nus dice™.., caomus en la ambigla
dad tutal oe la palabra cuandc, al hablar de democracia y cellares
al publo, ®3 una farse. Lo misro, hablar da hutaniamc y negar a los

hompros, o5 una mentirs (88).

En la mecida an que lua hochres acceden al Aszbito da la pra-
xle, buparando tantc lo mera teOrfa como activiisso, podemos decir
yva B0 conviarien en croadores de Ju hlataria. Y as por wse camino por

gonts )legaros a la conviceidn experirentaca do Que "nu axiste histo-
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ria sin hombres, eino una historlsa Je los hombres, yue, hecha per

sllos, lom conforma® {B3).
6. LIBERTAD LREATIVIDAD DIALECTICIDAD

bs lo gque venimos diclendo, se daduce, qua togo hombre es

ti sniglencga constantemente; liberted, creatividsd, dislscticiaad.

A la libertad se opone, en primer lugar, ls “prescripcion®
Freira sntlenda par tal hecho gue una concisencle imponga sus opclp

nes & otra,

"Os ahf el sentido alienants de las prescripciones
guo transforman a la conclencia rscaptora en (,..)
concienclia qus albarge la conciencia opresora,

Por ssto, sl comportamisntc uve los oprimidos es wn
comportamliento prescrito, DUe conformea en bane s
pautas ajenas a sllce: las pauvtas ajenas a sllos!
las pautas de los opresores” (0],

Despwés de habar perdido "Ll misdo a 1a libertad®, wisdo
que satd presente en su interior, toge hombre tisne yuve emprendar

e peyunda comulsta! superar la sitwacidn opresors gque lo rogdea.

"Esto implica wl reconocimiento critico de la razén
de tal altuacisén, & fin de lograr, a traviés da una

scclidon transformagora que incida sobre la realioad

la instouracidn de unas situscitn diferente quu pasi
bilite 1a bdsqueda de ser rda* (91].



fluiz4 se podria objetar quo no basta con "ruccnocer ser®
faltos da libartad para pasar s obtener la liberacidn. La obje—~
cidn ss importants. Y con sucha frucusncls podemos casr sn asa
falas postura de crwerncs poseadorss do la libertad poraus hebla
mas ve slla, lo descritimos y la mansjamos intelectualwents. Pauy
1o Frelre recalca lea necealdad de "antredarse o la proxls libera

dara™, y sdlo as! la dificultad quedn superada,

Ahora bien, cuando al hombre se le obstaculiza el usa de
sy libertad quada hariun de muerte 3u capacldad creadora, *(.ads
vez que am la limita 1s libertad, as¢ transforma &n un oer rero-

mente ajustado o acomodado™ (92).

Nas encontramos, aln embergo, con yus la ersatividapg es
wia de las caracterfsticas biaicas tu todo hombre: la antropoleo-
pfa cultural nos proporciona datos preciosos sobre ests cisposi-

cifn yus se asianta B0 todo awr humano (93).

Por Gltimo, apunto, siguiendu o Freire, que la dlalsctivi
dad os otre de las conatantes gue imporan en el “sar* y an al “ha
cer® sl homtire, Hemos repetico Qua ul hombra “eatd siendo” conti
nuarerte; nuncs “as" ni puade "mar® do forma definttiva.{94). Co=-

»o conascuencis de lo anterior, la misma sducacidn ha de sar “de—
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vanir® sl qulera guardar la autenticigad. El hombre y el munda, a3

cario de la ascidn humana, a8 preciso gue so0an resloborades cons

tantomante. "5410 para una mente mecénica la "realicdsado” as, sn vez

dw "sstar siendo” (95).



Por sso misma, la dialocticlud ea slesentu lndlaspananile
en &l axistir humano. Pueato Jus "axistir humanamonts ss pronun-
ciar ol mundo, B3 transformarlo™ (Y%). Y esto no es posible hacer
1o méglcarente cambiando de sitic el couce ¢e la historlia con to-
QuUes da varlta encantada "el munoo prununciads retorna s 8u vez
problesatizado & loa sujatos pronunclantes, axiglendo de olloa
misnos un Nuevo pronunclamiento” (be), Le recuiere, en consecuen—
cia, un resplanteamiento constante para realizar auceulvos atercs

misntos a8 la mata propuasta.

Al concluir eata capftulo, podemos advertlr yus [a antro-
palogfa de Freire descrita es patrinonio comin dentro dal pensa-
mianto filosdrico,

Freirs 1a ha asumido como una justificacidn légica da su
quehacer padapSgica, E1 comienzo en la vertiente de la “accibn® y
Gsta la exigld ahondar en la "raflesidn™; la teor{a vino después
e la préctica como fruto y legitimucifn ge la mioma,

Lo novedad, por tante, no puedo ancontrarss en las notas
que Freire aaigna sl hombrs; eatén tumadas tanto del axistencla-
lismo y del movimlento parsonalista, como de las corrientes huma-—

nistas contempordnaas y del marxismu,

Finallzanda, puedo considerar gue los aparies fundamanta-

las qua Freirs haca ml camspo de la antropologfa son dos:
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En primer lugar, ha tado cohesidn a lpa rasgos antropo-
14gicos propias de las diverss® corrientes dsl pensamiento, y ha
conaspuido imprimir wa orientacidn comin, converyible entrs e-

1los. Y aato ya ss un logro.

Y un segundo puntc a tensr en cusnta, consiats en qus di-
cha sntropolugfa, convertida sn un todo coherante, ha aldo puesta
el serviclo ds una padsgogfs concretn. Es dacir, Freire, ha consa
guldo que una antropologfa humsnista, gersonalizadara, siszpre an
tansidn de bisqueda hacla el Tuturo, pudiera plasmarsg en une “pa~
dagogia literadora®, Con su antropologfs esencialments filoadfica
na descrito el tipo ce homhre propudata, y con su padagogia iibe-
radora ha cisefiapo sl Instrumentc wnd=hoc para alcanzerlo.
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~con=" Cfr. Zubiri, X.,:t Naturaleza, Historia y Dias, p.-
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D«C, P. OO,

Fiori Ernani, M,, en el préiogo a 1la Pedarogia del Opri-
mido, p.16 yus,, desarrolla mis ampliamente este ampec--
to fundamentnl de la conclienctn: "La conciencin es esa
misteriosa y contradictoria rapacidad que el hombre tie-
ne do distanciarse de las cosan para hacerlas presentes
inmediatamente presentes, Es la presencia que tiene el
poder de hacer presente: no oy representacibn, sino una
condiecidn de presentacitbn”. Cfr. Educacién Liberadora,
Paulo Fretre, Hernani Filori, Jose Luls Fiori, Madrid.
dero,1973, pu17.
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bre el honbre, Por ese camine hemos llegado a4 condicio-
nar la mentalidad de los crivttancs de tal forma que
loa hemos hecho conformistas y cvasivos respecto a laa
tareas humanes, Cfr, Gonz8lez Rulz, J,M.; Dios eastd en
la buae., Salamanca, Slgueme, 1970, pp. 99 ss.

“Teda pretencldn de condiclonar rfgidamente el futuro del

hombre #a, on {ltioo término, desconocer el valor de la
conciencia humsna, En cuante nuv me le concede ¢l valor -
de su capncinda para modificar liberemente ¢l mundo, Be
niegs "ese mismo mundo" como producto del hombre. Los es
critos de Freire denuncian estn limitaci6ébn de las dicta-~-
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EPL, 54-55.
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Frelre Paulo. {Conclentizacifin). o.c. p. B8O,

Freirr Paulo. (Conclentizacisn). n.c. p 67.

48 a, Cfr, o,c. ; ademAs, Lain Entralgo, al rospecto analiza 1n fra
ne de Ortega y Gasset pregunténdose por el sentido profundo de "yo
a0y yo ¥ ml circunatancia™, EL "yo" primerov designoria la vida en
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Herberc Moarcuse, con el titulo de uno de xus [ibros,
El hombre unidimencional, quiere indicar propiamente
gque el hombre eatd en peligro de ser "reificado™, de
quedntrae nin capacidad de vlsi6n 3y de accidn: "en el
hombre que experimenta (y expresa) sblo aquello que
le es dado {dado en su sentido literal), que tiene
ablo los hechom ¥y no los fnctores, cuys conducta o=
unidlmencicual y manipuladn", CEfr. Marcume, H. EL
hiombre unidimancional. México, Joaquin Mortiz, 1968,
p. 201,

Freire Paulo, Pedugogia del Oprimido, o,c. p. 120,
Freire Paulo, o.c. p 110.
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y tiempo, Cfr, Mounier, E, : Manifieato al mervicio del
prracnanliamo, p. 304,

En mu obra Teologln del mundo, el teflogo J. Bautista
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futuro es “"histbrico-existencial", es decir: operativa,
marcada por la mccidnt de &stn forma mira au mundo como
una "cantera® de la que sacar materinles para el adifi--
clo de au prepio "mundo nuevo", Cfr, Metz, J,B.t Tealo -
atn del mundo. Salamanca, 5igueme, 1971, pp., 109-110.

Fretre Paulo, La Educacifn ¢umn Préictica de 1a Libertad.
o.¢. p, 38,

freire Paula, o.c., pp.38-29.
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En lu cartn o loa hebreaas, cner por tierra va tener una
falan imagen de Dios y, por lo tanto, siendo verdad que
¢l hombre¢ ha aido creado "a lmagen de Dios", gueda doa-
truida unn falaan ldes deol homhre (Hebr. 5,23 4,157 S5.7).

Freire Paulo., (Conclentizacifn), o.c. p.90.

Freire Pawlo, o,c, p, 63,
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Freire Ponulo, o,c. p.22. 6la. o,c, p21,
Fretre Paulo, Pedagogis del) Oprimido. o,c. p. 81,

Mara ver vl detalle de lo que Bupone 1a ralids dal wsolip
wiamo y el ponerse en camino hacla el “nosotroa®, ae pus
dc¢ acudir al esiudioc que hace Lafn Entralgo, Cfr. Lain
Entralpgo: o.c, T.1l. pp. 211-220,
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rican: la persons no exiate sinn hacle loa otroa, no an
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atroa, Cfr. Mounler E,: El personalismo. p, 20,

Freire Paulo., Pedngogie del Oprimido. o.c. p.166,
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Freire Paulou, Pedogonla del Oprimido. o.c., p. 104.
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Serln Cuadorf, =l lengumje conntituye intrinsecamente el
Ambito de cyalquier otra definicidn que gueramos dar mo-
bre ol hombre, tanto st lo definimos como "animal polf -
tico™ como ai decimos que esx “"animal sacial™, Cfr. Gus -
dorf George: La parole., Parfia, Preases Universitaires de
France, 1966, p. 20,
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Cfr. g.c.. 2% tesis sobre Feuerbunch, p. 110.
Freire Paulo, Sobre la Accién Cultural. o.¢. p.20.
Freire Paulo, Pedagogia del Oprimido. o.c. p. l61.

Freire Paulo, o.,c.. p. 162.
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R, Alves, clitado por H, Aasmann, lncorporn Ila dimenaifn
de la praxisn a la nocidn de verdad: segGn &f, "la verdod"
on el nombre dado por la comunidad histbrica a aquellox
netos histdricos que fueron, scen y serfin cficaces para la
Iibecncién del hombre”. Assmann, H.: lc.

Mounier F,, catudia la neceaidnd de que ln existencia per
sonnl responda al mismo tiempo & las solicituden de den--
tro y fuera, #sin dejarse arrastrar por ninguna de cllas,
y concluye: “hay que salir de |a exterioridad para alimen
tar la eficocia crradora®., Cfr. o.c., pp. 10-21,

Freire Pauln. Pedagogia del Oprimide. o.c,, p 48.
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Frelre Paulo, o.c,, p. 109,
Freire Paule. o0.c,, p. 169,
Freire Pauln, o.c., p.&ad.
Freire Paujo. o.c., p, &4
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o.c., P, 41,

El desco de aprender ¥y de hacer es una fuerza vital en el
nino desde los primeros afos, Melville-Herskovits aporta
IntereAantes datoa antropcléricos, recogidos en culturas
ggrarias, Cfr,. 1 hombre y su obra, Méxzico, Fondo de Cul-
turs Fcondmica, 1976, pp. 34%5-1359,

fnimundo Panikksr expone lo yue, a 8au entender, ctonstitu-
yr la realldad del pecado, “E| pecado cs la exiatencin
del ser que se ha canmado de la tenaifin de su "ex" cunnsii
tutlvn para convertirse en tulsa conalstencia™ Cfr. Pant~-
kkar K.: El aflencio de Diox, Madrid, Guadarrama. 1970
pp.210=212

Freljre Paulo, La edycaciGn dr los adultos como accién
cultural, p, 17. Apuntes mimecografiadoa, texto empleado
en uh semlnario gue desarrnl 16 Freire en Romn. Abril,.1970.
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CUNCLUS10NES

1+~ La filosofin de la educkcibn drmcrita, ha nido el patri
moniu do Freire pars ¢l hombre oprimldo. Lu ha naumido come
Juntificacibn l8gica de au quohncer pedagdprico.

2.~ Coumenzd en la vortiente de In aceibn y $stn le oxigid
shondar eon 1la reflaxidng la teorio vino deapubs de la préctf
ca comn fruto y legitimacidn de lo misma,

3.~ Ye han buscado los principtos humanistanw en los fuentes
de inapliracibn Cilosdbfica, y es aqul dande ae descubre la im
porenncia del vonlor humape & lo laiga de les diverasa concap
ciunes tomades por Pauloe Freire, duesacubriende la conquista
du) saber gue ze realiza a travhs del ejerciclio Libre do laa
concionclias.

A~ Eate osfuerzo educacivoe desarrollado por Frelre, aunque
Ay validaz estuvo en otro tiempo vy eapaclio, puesato que fue
marcndo por las condiclones eapecificas de la mociedad brasf
lefn; -sociednd intensagmente cambinnte y contradictoria=-
que pretendisa connervarse an sus valores. Filosoffa por lo
tanto que no nace al azar, 8ailno como un intento Je dar rog-
pueata a los denaifon contenidos ¢n cste transicilbn de la so
cliednd.

%.= Freire en au educacidn liberandora, desde sus fundamen—
ton filonbficous, nos comunica un sentido de urgoncia casi an
Runt lonn, preciasamente porque se ha enfrentado con el desa-
fio del grupo social oprimido con mayor dramatisac,
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rl pednrogo braulledo, con cata oxpuflenciu. aporta ung nug
va luz ol anelizar y pomner dec manilleato la riquezn de las
cuncopciones (llosdficoas para las que la opresidn no cs nip
plemonte carecer do opcidn en el campo politice, mocial o
cconbmico, E]1 anfliais fi1louaéfica on mBs profundo pucs don
enbre que In cprealdn ca verso deupolado de la faculead aiy
mn que permite i hombre ser libre: la capnclidad de percibir
y anitlizar criticamente la renlidad para situvarse freate a
alla cnmo quien pucde transformaria,

B.= Ln fundamentacibn 1 hlosblica Jde Freldre, nos remlte o In
necesidad de unn educncidn liberadoris, en cunlquler contexto
cducancianal ya yue nos permite puntus de visca complementn=-

rina: nua libera de algo y para nlgoy dentre de una socindad
que nu permite ol jrosbre ser libre, paro conatrulr y partici
pur en una socicidod dilerante.,

7.~ Li fundamentaci®n fFilosbfica del auter, le ha permitide
vor a) anolfmabeln en su concepeidn lucativa, como s un Acr

wmarginada, con renlidades histbricas y que ademds, as un hom
bro que occupa un eapncio f[fsxico. .iocial, cultural y econbmi-
co: ¥y yur ha Aido considarado coun wi aer “fuera de", al mop
Hen. Henltiear oste eswtudio deade tas fuentes filos8fican pp
ra Paulo Frefre, o5 dor respuestn o vate problema de los mar
ginados, o8 cambiar 1o conciencia d¢ gquienesa pretenden des--
plazar o estos scres humanos a la periferia de loa aocicdn.-

dea, para que juntos podamps crear un pundo mds humano,

tiuee anfliols claborade por Fretrve, ne puede concebir al haon
bre come un rer marginado per opeidn propia, El hombre anal-
fabeta ho stdoe marginado y rechazaedo del sistema soclal y ey
mantonlido fuern de &1, va deelr hian hecho de &1 un objeto de
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vinlencin.

HB.= Freire con 8u nétodue de alfaberizacldn pretunde Lluevar
& cnbo unm comunicacidn directn, ligwda realmente a la dems
cratizncibn de la cultura y que le slrva de introducceibn pa
ru hacer compatible su exiatancin dv trabnjador con cl mOCe
rinl quo sa le wfrece para el aprendizaje,

Kl ponsd eon unn aliabebizacibn gue fuera al mismo tlempa un
ncto creador, capnz de angendrar oeirod actos creadores; uno
alfalbotizacidn cn la cual el hombre, que no e ni pasivo ni
objeto, desarrolle la nctividad y la vivacidad de la invep-
¢ifn y de In reinvencifin, caracterfulica de lea catalos de
bliagueda,

Vo= Lo rlaueza del pennnmionto fllonabdfico sobre ol que an
aunntentn ol pensamiento frelrosno, permite deacubrir el sig
alflcado de la cduycaclsin como unn ayuda al hombre para roa-
livnr s#w vocacibn ontoldpica de incerporarse cn la conmatrug
cidn e 1n socicedud ¥ en 1ln dircecién del cambiv social.

For modin do la ciducacifn liberadorn, el hombre sustituye su
eaptocidn mAgica do la realidad pur uns captacidn afis y mis
eritica.

I, Ln educncidn liberadera de treire, hoce recorrer al hom
bra nencillo un camino a travEéa del cunl deacubre y toma cop
cloncin de la existencin de doa mundoa: el de la aaturalezs
y ¢l Jder 1o culturnj conciencia del papel activo del hombre
en la realidad ¥ con 1 realidad; toma concliencia del papel
de mediaciBn que juega Ja naturalesn en las relnciones y en
In comunicacibn ontre los hombresi tona conciencia de In cul
turn camo reswitado de au trabojo, de su esfuerzo creador ¥
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reereadorat- toma ndenkn conclencin ilel papal del honbra, fnue
on pnpel de sujetes ¥ no de objeto rimple,

1t.= En rgta vinibn, el annlfabetn comienzn la apoeracibn del
comblao do actitudos interieren, pretencibn de toda educncién

credadoru do conciencia., Fraire parn lograrlo, fuzge accesa =
rio plantesrar sityaciones existenciales,

Y nntl, vutu onxperlencin de cviducacibn liberadora, bien
cimentada on lns nportacianes Jdo los grandesa fil8sofomr, reno-
vodora en an princlipio Jol hambre Lrasileio, se exticnde hoy
parn toda América Latina y trasciende las fronteras, para qug,
darse ¢omo premencia viva, naciendo dfa o dfa o travin de
nuestro trabujo concientizador, La filoooffa educadora de
Frolre, os hoy una reulidnd en Aniolan, Guinco-Hiasau, on Cabo
Yerde y en Sa0 Tomd, Allf el peonsamicnte filosSfico tiene ma-
yor vigencio para crear el comblo, tntroducié&nilone en parti -
dos politicus quce estfin en ¢l puder ¥y que encabezon un, proco-
wo e tronsflormoacién creadora, Emtn podagegia puesta en priic-
ticn en diclios pnlfmea, recientemente indepondizadoa, suselta

combliom plenos dno rilqueca y de enprroanza,

Frelre en au radicallidad, parte do lu que histbricamente es
posible ¥ lucha para abrir espacion hlst8rcicon en favor de In
clnne trabajadorn en Ambrien Latiun y en Africa,

12,- £l pensamiento agnl descrito denuncia ¢l modo de opre=~

A1bén que encuentru en la léagica del afstema de ensephanza ac-

tuul, un taatrumento de eleccibn psra hacer prolongar y ncep

tar cl atatus qua; o bien, bajo preteoxte de mojorar y de ints
grar soclialmente la accldn pedagépicn que contribuye o ahon-

dor ¥y a legalizar un abisme profumito eptre clanes.
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13,~ Hablor en $a educaciéd4n demde la perapectiva de Paulo Frei-
re de neutralidad eguivale a reconocer una voluntad de mistiff
cacifin. En efectn, &1 educador tiene sus propias opciones, ¥
lan mfis peligrosas para una educacifin liberadora son aquellas
que HMe rrapsmiten bajo lua cubilerts de la autoridad pedagbgica
atn reconocerse camo opcionens, Eate grave peligro es recegido
por Ia trayectoria del reflexiaoner apoyado en loa valores des~
cubicrtos en o] humaniamo filosdfico vy #n la experiencia huma-
nizante do ln problemétricn del oprimido, que descubre una peda

foglu paran un hombr+ rcncreto, un hombre con viigenclas pro -

pins.

En enmts perspectiwva, la antropologls filosbiica que pre
tende nyudar n la liberacifn del hombre acaba por exigir y de-
toerminar la polltica, Toda viwidn anlLropolbgica cxige una po-
1fttca, porque ln antropologfs no e neutra y porque sfgnifica
una wpeldn que quiere reallzarse, n in vez, a despecho v al en
cuentro de otras opcionem clentificus que transmiten otras vi-
Hinnes del mundo.

14 .- Frejrc acentlia su visidén educative con fundamentacién
filoabdflcn en una antropologin m&a posnitiva, en Ja que, en la
medidn de mu compromiso,scmejante antroponlogla, busca la ver-
dad; una verdad gque libera al hombre de la opresidn, de la ig-
norancle, de! dominio de {a naturalueza sobre &! y sobre todo
de 1o esclavitud humana, Demoscrando que en mu practica, ae
propone coma perpetua renovacidin, e! ecxfuerzo de lucidez por

una llberacldn de 81 mismo ¥y de los otres.

El hombre por lo tante, sea Lutino, sea Eurnpec o Afri-
cano, ast8 luchando porque se le eduque de manera critica, que
ae )& tome cumo un hombre inconcluso, en devenir, como ser ina
cabado en una realldad fgualmente inacabada y en catas raices,
Ae genere la nucva educacidn como {enfmeno puramente humano.
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De esta munera la educacibn esx una revolucibn, uns actl
vidnd continua, que me rehace por la prazis,

15.- Eata educacién que nos propone lo fundamentncién filosd
fieca da Ppulo Frelre, se hace profétican, portadora de esparan-
s pues corresponde a la naturaleza histdricn del hombre, Elln
afirma que los hombres son seres que se superen, que van hacia
adelunte y miran hacia el porvenir, seres para loa cuasles la
inmouvllidad repreaents unm amenaza fatal, pars loy cuales mi -
rar «l panmado no deba ser sino un medio para comprender més
claramente quilnea son y qué mon para poder construlr el porve
nir con wlis subidurla,

16,- El punto de partida de eata filosolla de la educacidn
purn 1la libertad tiene su punto de arranque en el hombre mismo.
Pern ya que el hombre no se encuentra fuera del mundo, Freire
inicia esate movimiento con la relaciébn hombre-mundo. Eate es su
punto de malids. E] hombre y su aqui y shora que u mu vez. cona
tituyen su aser interior en #1 cual ¢stdn aumergldos y del cual
uninn ¢ Intervienen. 581o partiendo de eate ser concreto pue -
den comenzur a obrar. Para hacerlo dc manera auténtica no deben
percibir nn estado como itncambiable, sino solamentce como un esa-
tadae gque Jow limita y que por lo Lunto los desafla.

17.~ Un compromiso serioc se despronde de estas reflexiones de
tarfcter [ilosdfico en torno a la vducaclibn que se hace on nuesn
tro pale: que carcce de poder de declinifin en torno 4 los probls
man cvxistaencialen, sHobre todo potr 1o faltu de orientacidn y en
concreto, por ausencla de educadores copprometidos que se sien—
tan ellos minmos seres que esatén en el mundo y por lo tanto, in
xmeruns sh la problepético humana de su tiempo.

El aducadur no pucde mer odmitido cowo un profesional ha '
bitnnte de un extrafic mundo, mundo de técnicos y especinlistasn



salvadores de los denfs, duefios dec lu verdad, propletarios del
‘saber que dnbe ser donado a loa ignurantes.

Por lo tanto, no es posible un compromisn verdadero
toh la remlidad ¥y con los hombres concretos que estdn en ella
y con ella, sl se tiene una conclencia ingenusa de ests reanli -
dad y de eatos hombres. Y es aqul donde la préctica filos&fica
tisne su principal papel: humanists comprometido con mentide
ctitico y transformador,

18.- En oste sentido, cuando me concibe ln educacibn come
compramisaoc peraonnol de transformacién liberadora, la pedagogia
ae convierte en un proyecto revolucionario {(entendido como un
ancuentro entre los hombres, mediatizsdo por el mundo,en didlo
8¢ para nombrar el mundo),que nos conduce a la lucha contra
lan satructuras vprescoras y deshumanizantes.

19, - En la medida en que este proyecto educador buaco salirmar
a4 low hombres concretos para yue se llberen, y pongan en duda
cartentsann low mistemas y procedimiontos de educacibn ya conoci
dan, chtaramoa viende el método enriguecido que evita, por un
lado, la puslbilidad, hoy tan clara, de mer manejados conforme
al capricho e irrcsponsebilidad de clertos amateurs politicoa ¥y
por oLro ludo, la agilidad de Ja aplicacidn del método en mamas
mAs grandes de gentes, en vez de grupos reducidos,

20,.~ 5L bien ea clerto nue la fundumentacién filosbdfica del pensamiento
de Freire ha servido tipicamente a una renlidad latina que asocia a lo vez,
entrongues existenclalen, culturales y politicoes de un cuadro prepiamente
nusstro, el hombre que requiere latincamérles es una parte del unlverso

que expreaa loa lincamientos fundamentales do tode aer humano,



En slintexls

Freire inicib su experlencla oducativa en !a prazxia
y dende su nds fnrtima oxigencia humanlats de cooperar en la
tranaformacibn del hombre oprimide, y hoy am» foco de enchn
dalo para muchos ol mismo tiempo que ejemplo de otros.

El estudio sobre ol pensamiento filosédfico no puede
defar #ino una inquietud de transformaci&n del ser husano ¥
f Su ver, un acercamiento entre los hombres paro que juntos
camblen y humanicen en un dl&logo continuo, au mundo.

4] pensumlonto filosdfico 1lterador quedn vigente
miontran la apresitn del hombre por ¢! hombre osté preaonte
¢l tuesalre conlorng nxlutunulal.

A ejomplo del pedagogo brasileto Paulo Frelire, na po-
dremon decirnoa "AMANTES DE LA SABIDURIAY™ mientrus nuesatro
uwyer ¢n ta sociedad aen comandada por gente superpuestn a Bu
mundo y continlie el mafiana haciendu al howmhre sencillo un
ser mlnimizado y ain conciencla, Nuestra tarea de educadores
compromrtidos ¢s lograr una nueva nociedad en donde podamoa
vor ch el hoabre ¥ en el pueblo los sujetos de ln historia.
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