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INTROBUCCION

En esta parte introductoria, pretendemos explicitar la intencio
nalidad del trabajo, lo mées significativo del proceso de su cons ~—

trucoién, aef como sus productos, contenidos en los diferentes capf
tulos.

Por principio, diremos que el objeto de eptudio aquf trebdajado,
8¢ originé de un probvlema vigente, &1 del bachillerato en la Univexr
8idnd Autdénoma de Guerrero (UAG). lo significativo es gque dicha uni
versidad desde ¢l afio de 1972, ha sido denominada como universidad —
erftica, democrética y popular, en otrsis palabras, une universidad -
alternativa respecto a las llamesdes universidndes tradicionales.

Ie implementacidn de este proyecto universitarioc, ha generado —
una situacidén no menos significativa, que se refiere el hecho de —=
que al interior como al exterior de ella, se han elaborado discur =
808 apologéticos y/o detractorss , sobre sus aportes o carenciam: —
empero, estos discursos no son, generalmente, producto de investiga
ciones, la mayorfa de las veces son superficiasles y fragmentados.

Al interior, se tiene la certeza de quc existen problemas y de-
ficiencias en el plan de estudios, los progremas, la nrdctica docen
te, etc,; pero se trata en el mejor de los casoe, de opiniones per-
sonales o de grupo, rroducidas por las percepciones que se tienen -
con base en la experiencia como docentes, adminiotrativos, directi-
vos, investigadores, etc. Ademfs, se refieren &l dmbito (bachillera
to o superior) en el cusl ses desempefion y gencralmente, hacen refe-
rencia al tipo de actividades que realizan.

Al exterior, l1la UAG ha eido poco analirade por los expertos en-
este cempo, de manera que los eecasop ectudios existentes no propor
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cionan elementos para conocer dicha problemitica, ya sea porque ——-
cuando se habla del proyecto Universidad-Pueblo, se engloba con o -
tras universidades que tienen esta tendencis o porque al referirae-
a 1la UAG, se generalira y no se toman en cuenta 1os diferentes nive
les (bachillerato y supsrior) que en ella se imparten.

Esta situmcidén justificéd, a nuestro juicio, el propésito de rea
lizar une investigrcidén como tesis de licenciatura, enfocade & este
problema. Por otra parte, las condicionee existentes influyeron en-
la construccidn del objeto de estudio y en la metodologia a emplear,
El trabajo deberfa centrarse al proyecto Universeidad-Pueblo y den -
tro de éste, al bachillerato.

Bn los primeros acercamientos al problema del bachillerato, nos
encontramos con que los documentos existentes eran escesos y no te-
nfan, en apariencia, articulacidn alguna; algo parecido ocurrfa con
las opiniones, ase habla del proyecto; pero se desconocen sus linea-
mientos.

Esto nos llev§ a una primera caracteristica de la investigacidn,
deda la dispersidn y desarticulaciédn de la informacidn, €&sta debe -
rfa enfocarse al andlisis de los documentos oficiales, s decir, de
veria aex.‘ una investigacién bibliogrdfica sobre el currfculo for -——
mal. Con esta intencionalidad, elaboramos dos supuestos, que Nos ——
persitirfa posteriormente concretar nuestro objeto de estudio y asf
partimos de quet

a) Bl nroyecto Universidad-Pueblo, al nlantearse como una innova —-—
cién que pretendfa romper con el modelo de universidad existen -
te, debid contar com propuestms tedrico-metodoldégicas sélidamen—
te fundamentadas y claramente explicitadas, de manera que pudie~
ran servir como directrices en la estructuracidén y aplicacién —-

del nuevo proyecto educativo, indevendientemente de que en la --
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prdctica fueran matizadas y/o rebasadas.

b) BEn el aspecto formal, los documentos sobre el proyecto Universi-—
dad-Pueblo, plan de estudics y programase escolares, deberfan te—

ner una articulecién en sua diferentes momentos de concresidn.

Con base en estos supuestos, nuestro objeto de estudio, que se-—
enuncia como anflisis del plan de estudios 1981("') del bachillerato
en la UAG, es en rigor, el andlisis de la relacién que existe entre
proyecto Univerasidad-Pueblo, plan de estudios y programas, mismo -
que nos permitié elaborar una visién de conjunto del bachillerato y
a travds del manejo de algunos conceptos proponer una forma de arti
cular a dichos elementos; remarcando que no se trata de un andlisis
de congruencia interna del plan 81, como lo puede sugerir el tftulo
del trabajo. ‘

De acuerdo al objeto de estudio, consideramos que nuesiro traba
Jo es de tipo descriptivo, que trasciende a lo cr{tico y propositi
vo, para cuyo desarrollo empleamos la siguiente metodologfa.

En un primer momento, agrupamos los documentos gue hablan del —

, proyecto Universidad-Pueblo, el plan de estudios y los programas ——

(estoe tres blogques forman los tres primeros capftulos en el orden-—

que se escriben), de manera que ceda uno, nos ofreciera una aprecia
cién de conjunto de la situscién que és3tos presentaban.

BEn un segundo momento, rescatamos aquellos conceptos que implf -
cita o explfcitamente estdn presentes en el proyecto, el plan y T
gramas y que nos permitfan buscar una articulacién entre ellos. A —

quf es donde se introducen los elementos de la crftica, ya que una-

+ Retomamos al plan 81, porque se elabora cuando el proyecto ya ———
cuenta con nueve afios y por lo tanto es el més acabado.
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ver organigado el contenido en los blogques antes sefialados, los Qdeg
construimos para buscar la articulecién mencionsda, en nuestro obje
to de estudio. Para esto, consideramos tres aspectos bdsicamente.

1) La coherencia entre los discursos en cada uno &e los tres blo =
ques.

2) La significacién que se les da a los conceptos manejados.

3) 1a concresidén que se les da a los conceptos en su propuesta de =
instrumentacién; en esta parte nos apoyamos en la significacidén-~
de algunos conceptos mane jados por autores que, a nueatro juicio,
tienen similitud con los del proyecto universitario en ocues —~--

ti.dnS“)

Pinalmente, en un tercer momento, mane jamos la intencién propo-—
sitiva (Cap.IV), 1a cual tiene dos significados, el primeroc se re -
fiere a la forma de cémo puede articularse el proyecto Universidad-
Puablo, plan de estudios y programas escolares; es decir, que con -
base en lo trabajado anteriormente, consideramos gue una de las for
mas de lograr la artioculacién entre los elementos antes sefialados,=-
es a través del andlisis de la significacidén y usc que se le A€ a -
la categoria de realidad y & los conceptos de hombre, conocimiento,
sociedad, educacidén y aprendizaje; ya que éstos, coincidiendo con -
Punsza (1987), son los conceptos articuladores de todo plan de ep —
tudios.

Respecto al segundo significado, €ste es mds operativo, en vir-
tud de que se refiere a una propuesta de evaluancién curricular, mis
ma que puede y debe dar slsmentos para los cambios requsridos en la
actualided,

(++) Por este razdén, en el texto se oncuentran doe tipos de citas, -
las que refuerzan la argumentacidn y las de pié de pdgina, que
ypor lo general, son para definir conceptos y hacer aclaracio -
nes,
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Cabe aclarar que, 8i bien es cierto que el travajo es fundamen-
talmente sobre el currfculo formal, esto no impidid que en su desa~
rrollo se introdujeran algunos aepectos de la prdctica (currfculo -
vivido) y =ohre 1o ddeoldgico (currfeulo occulto), sdlo que se traba

Jan como elementos secundarios.

Respecto a los contenidos especificos de cadn capftulo, en el =
primero mane jamcs a grandes rasgos el proyecto Universidad-Pueblo;-
en el primer epartado trabajamos con la conceptualiracién que se ha
ce en la UAG sobre 1la universided democrdtica, crftica y popular; -
en e}, segundo apartade tratamos la polfitica educativa del bachille-
rato seguida en la UAG, bajo el proyecto Universidad-Pueblo.

En &1 capftulo dom, encontramoa tres apartados, el primero se —
refiere 8 los antecedentes del plen de estudiocs (reforma del 74), y
a través de un cuadro comparativo entre los mapas curriculares dele
plan 74 ¥ 71, me establecen las diferenciae entre ambos planes; re-
marcando que el Wltimo corresponde al perfcdo rectoril del Dr. Jai-
me Castrején Diez, es decir, que se elaboré antes del proyecto Uni.
versidad-Pueblo y por emo, las diferencias y seme janzas son eignifi
cativas, en cuanto a gue permiten apreciar las innovaciones de 1la —
llamada transformacidn radical del plan de estudiocs del bachillera-
to {Wences,1984).

En el segundo apartado analizamos loe significados que ge dan &
los conceptos de realidad, hombre, socledad, conocimiento y aprendi
zaje; esta concepcidn nos permite hacer la caracterizacidn del plan
de estudios, ya que en este trabajo consideramos que son los concep
tos integradores de un plan de estudios. Asimiemo, el andlisis de -
egtos conceptos nos permite, por una parte, establecer una relacién
parcial entre proyecto educativo y fundamentacién del plan de estu—
dios, y por otro, proporciona pardmetros para abordar a los elemen-—
tos del plan de estudios,
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En sl tercer apartado abordamos, con base en los resultados del
anterior, la concresién que se hace en 108 objetivos del bachillera
to, el perfil del egresado y los contenidos. Sobre éstos, insiati -
mos, no se trata de un andlisis de congruencia interna; sino de que
a partir de la distribucién, manejo y seleccién de los contenidom -
en el mapa curricular, hacemos dicha caracterizacién para estable -
cer el modelo diddctico & que corresponde dicho plan; al finalizar-
el capftulo establecemos la relacién entre proyecto ¥ plan.

Para el capftulo tercero, realizamos una cumntificacidn de la -
estructura de los programas escolares, empleando como indicadores, ~
1a presentacién, el tipo de unidades diddcticas empleadas, tipo de=
objetivos, metodologfa de trabajo, criterios de evaluacidén sugeri =
dos y bibliografia (aquf tampoco realizamos un andlisis de congruen
cien interma), esta cuantificacidn noe permitié conocer si los pro -
gramas escolares, por eue rasgoe generales, correspondisn al modelo
del plan de estudios y con esto, establecer de manera parcial la re
1acidn existente entre detos y el plan.

En el capftulo cunarto analizamos la relacidn entre proyecto Uni
.versidad-Pueblo, plan de estudios y programas escolares. Per;a ello,
tomamos como categorfa central a la de realided, que integra a los-
conceptos de sociedad, funcién de la universidad, hombre, conoci ==
miento y aprendizaje que, son a la vegz, como lo di jimos lineas arri
ba, los ejes integradores del plan de estudios,

En este capitulo, categorfa y conceptos se manejan por separado
para focilitar su exposicidn (sin que esto signifique que en la rea
1idad lo eatdn). Se parte de la conceptualizacién que hece Schaff, -
Bagd y otros autores que son los que de alguna manera ge diferen -~
cfan del positivismo (Dfaz Barriga,1982) y el idealismo (Ana Hirech,
1984 );posteriormente se establece la relacidén que a través de @B --
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tos conceptos se da en los el tos menci dos, por la significa-

cidn que me les da y por la concresidn lograda.

A partir de los resultados obtenidos en los capftulos anterio -

res, en el quinto, @& manera de conclusidn, pr t una prop
ta para evaluar el currfculo del bachillerato en la UAG,

Los cuatro primeros capftulos se trabajan con el plan de estu -
dios 81, la propussta en cambio, parte del contexto actual, en el -
cual se estd promoviendo por la comunidad universitaria guerreren -~
me, el Segundo Congreso Univeresitario, el cusl tiene, entre otros -
objetivos, la unificaciédn de lom dos planes de estudio (1974-1981)-
vigentes en 1la actumlidad en algunas de las preparatorias.

La propuesta que presentamos parte de la tesis de que para pro-
poner cambios en un currfculo, es necesario hacer una evaluacidn cu
rricular y que ésta debe hacerse a partir del rendimiento escolar.

El anflisim de este rendimiento escolar, me debe hacer a travds
de la prdctica del bachiller, ya que en ésta se manifiestan los pro
cesos internos y externos. Esto es, que en la prdctice del bachi —
ller se van B sintetizar los procesos internos en el tipo y calidad
de formacidn; pero a 1la vez, la aceptacidn o rechazo de los egresa-
dos, permite analizar la viabilided o anacronismo de la formmcidn -
académica en cuestidn.

Por ello, en el capftulo quinto, sugerimos iniciar el proceso =
de evaluacién (evaluacién~-investigacidn), a partir de la considera-
cifn de ciertos rubros; con base en los resultados se puede preci -
sar sobre qué aspectoes debe priorizarse y profundirarse dicho andli
sis. Por otra parte, esta propuesta es retomada de Dora Elena Mar{n
e Isabel Galdn; las modificaciones hechas eetdn determinadas por —-
las caracterfsticas propias del bachillerato.
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En cuanto a los resultados obtenidos, somos conscientes que el-
trabajo tiene sus limitaciones, en primera, porque dada la compleji
dad del objeto de estudio. muchos aspectos no se abordaron con la -

profundidad requerida, ni con el mane jo tedrico aue era menester.

La disyuntiva fué la de abordar un cbjeto de estudio que permi -
tiera un mane jo en profundidad, o uno gue proporcionara una visién-

global de la problemdtica del bachillerato, optamos por la sgegunda.

la segunda, méds compleja y por ello escapa a nuestras poesibili -~
dades, se refiere a que la realidad es mds rica que cualquier apro-
ximacidén a ella; pese a esto, el autor de emte trabajo reconoce que
a nivel personal, los aportes del miamoc son invaluables, no 8élo —-
porque, merced a €1 ahora se vislumbran nuevas posibilidades de in-
vestigacién (ahora no hay una pregunta; sino varias); también por -
que en el tiempo en que se escribe esto, los resultados del trabajo
son retomados por el autor, como elementos de discusidn y andlisis-
en los eventos gue en la UAG se estdn realizando, para transformar-
el bachillerato. '

Para concluir, es menester expresar que sadn cuando la responsa-—
bilidad directa de este trabajo recae en el sustentante, lo cierto-
en que se trata de un producto colectivo (esto explica el uso de la
primera persona en plural y no como mero recurso de redaccidn), no-

podfa ser de otra manera, puesto que toda obra humena es colectiva,

Por ello, mi reconocimiento y gratitud a todas las personas que
de una y otra forma participaron y en particular a Dora Elena Ma —-
rin, Jorge Saltijeral Oaxaca, Nariana Romo, Angel EBapinosa y Mon ~-
tes, Beatriz Nnldonado Gonzdlez, 2 la direccidn de la preparatoria-

No, 20 de Arcelia, Tuerrero y a Mario Sarcfa Cerros.
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Mencién aparte para Verénica Mata Jarcfa, no sélo por la respon
sabilidad de asesorarme; sino también por el compromiso asumido con
la problemdtica educativa de 1la UAG y en especial con la preparato-

ria veinte.
A todos sllos mi gratitud, conscients de que ...

Todo fruto es un deudor
del tributo de una flor.

El autor.

febrero de 1989.




CAPITULO I

EL PROYECTO UNIVESRSIDAD-PUEBLO EN GUERRSRO

El objeto de estudio para este trabajo es el andlisis del plan-
de estudios 1931 32el bachillerato en la Universidad Auténoma de Gug
rrero y su relacidn con el proyecto Universidad-Pueblo y los progra
mas escolares, E1l abordarlo de esta forma no implica gque se trate =
de aspectos totalmente desligados, ya gque son parte de la realidad-
educativa {del bachillerato en este caso); sin embargo, en la pla -
neacidn y estructuracién de un ‘plan de estudios, puede haber un des
fase entre modelo de plen de estudios y prozramas escolares y entre
datos y el proyecto educativo de la inatitucidn; sobre todo, cuando
este proyecto, segin sus impulsores, ¢8 un proyccto de universidad-
alternativa, Si adem&s de esto se aflade la poca investigacidén que -
nl respecto se ha hecho al interior y exterior de la UAG, se justi-

fica el abordar dicho .anélieis en la forma planteada.

Por ello, en 1a introduccidn hablamos de manera general de las-—
caracterfsticas del proyecto, asf{ como de los principales aconteci-
mientos que le dieron forma, En el primer subhcapftulo abordaremos -
la conceptuunlizacién que de dicho proyecto se hace por las autorida
des universitarias, sindicatos y organizaciones politicas; el segun
do suhennftulo se refiere concretamente a la polftica educativa del

bachillerato, de la cual se derivd el plan de estudios mencionado.

Ine resultadss obtenidos en este capftulo serdn retomados cons-—
tantemente a lo 1largo del trabajo y especlalmente en el capitulo -
cuatro, en el que analizaremcs 1a relacidn entre proyecto, plan y -

programas aue se mencionaron anteriormente.



EL FROYECTC UNIVERSIDAD-PUEBLO EN GUERHRERC (1972-1982)

El proyecto Universidad-Pueblo en la Universidad Auténomo de —-
Guerrero es una sfntesiz de una larga lucha de los universitarios -
(guerrerences) y el pueblo de Guerrero, por transformar a esa insti
tucién en auténoma y democrdtica.

Dentrc de ests lucha existen etapas de cuge y retroceso del mo-
vimiento universitario, como consecuencia del grado de contradiccig

nes alcanzado en el asno de la universidad y de le lucha de clases-~
en Guerrero y el pafs.

En una primera etapa (1960-1972) se dan tres movimientos. EL —-
primero, en 1960, cuando se transforma merced a un decrero de lm 1lg
gislatura local, de Colegio del Estado & Universidad de Sueryrers --
(22 de marzo de 1960). El 17 de junio de ese mismo afio se¢ promulgd-
la ley orgénica que regirfa la vida de 1la universidad. " Epta ley -
hacfa dependexr en gran medida del gobiernc del estado " (Jaime Cas-
trejdn Diez,1982,p.269) por Lo cual, fuf unc de las demandas de la-
huelge estudiantil inicieda el 31 de octubre de 1967; las otras dos
demandas se referfan a: " deatitucién del rector por no tener titu-
1o universitario y aumentc del ratrimonto de 1a misume " (ibid,,p.--
279).

Este movimiento se extiende de la universidad hacia la pociednd,
sicndo varios los elecmenteos que se conjugan para ello. Bn primer lu
gar, las condiciones tan adversas en que vivian 10s guerrerenses, -
Joime Lépez sefiala que " en 1350 tenfa el primer lugar en analfabe-—
tiemo y en fuerza de trabejo ocupada en la agricultura, en 1955 el-
vigésimo noveno en industrielizacidn y el vigézimo gquinto en produg
tividad. En 1960 el nfmero de analfabetas era del 62.84 ... (Ademfs)

se agraega la violencia ejercida por el crciguisto loeal y el go -=
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A principios de 1362 los eatudiantes y maestros eleboraron un —
estatuto orgénico provisional, en el cusl se sustitufa a la junta —
de gobiermo por un conse jo universitario, mimmo que designé como ==
rector al Ir, Virgilio Gémez Moharro; en 19631

* K sreinta y uno de agosto (...), la legislatura local ex

pidié una nueva ley orgénica de la universidmd de Guerre-
ro, por la cual sc le concedfa le autonomfa (...), la uni
versidad de Guerrero serfa un organiemo descentralizado,-
auténomo, con plena capacidad jurfdica y fundaldo asobIe -
los principios de 1la libre investigacién y libre cdtedra.
Sus funciones essnciales serfan: impartir 1s educacién --
superior; formacién de profesionistas, investigadores, --
profesores universitarios, subprofestonistas y tdcnicos;-
propiciar la investigacién, difundir el conocimiento de -
le verdad cientffica y extender los boneficios a todon ——
loa gectores ™ {Jaime Castrején Dier,1982,rn.T75-T6).

En sl planc normativo esta ley orgédnice significé ur avance, en
cambio en el aspecto polftico, deepuée de un perfodo de relativa —-
calma, empezaba a tomar fuerza ia lucha por el poder entre loe re -~
presentantes de las fuerszes progresistas y los conservadorea.(l) Bl
acto que estaba despertando tal enfrentamiento, erm la reeleccién -
ds Gémer Noharro, mismo que Aurante los tres afios que fud rector, -
formé un equipo de incondicionales (consejercs y funcionarioe) que-
lo apoyaron en su gestién y lo harfan en su reeleccién. Con ece ba-
se se habfa fortalecido 1la 4derecha, &ejando & un lsdo de le& direc -
c1én & los progresistas. Estos, como es 18gico, se oponfan a la re-—
eleccidn, principalmente los conse jeroa estudisntes,

(1) En este tralajo entecnderemos como progresistas a aquéllos gue —
deszeaban un cambic en la UAG en 1o sdminietrativo, acedéamico y/o
polftico, en oposicidén a los conscrvadores, quienes buecaban -
mantener las condiciones existentes en diclos aepectos de la vi
aa universitaria,
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A través de moniocbras, Moharroe se reeligié {cfr. Sall LSpez L.,
1982,p+79); pero los estudiantes iniciaron como ‘protesta una huelga
el 6 de fehrero de 1965; la correlacién de fuerzas fué diferente a-
1A de 1960. En esta vex el rector y sus incondicionales, el ejdrci-
to, el gobierno del estaldo, &l clero (a trav€s del Club Juventus y—
algunos estudiantes de base confundidos), arremeten contra loe estu
diantes progresistas de la Mederacidn de Estudimntes Guerrerenses —
(¥EUG) y €stos no cuentan con la participacién popula.r(zl
tanto, el movimiento es derrotado teniendo como saldo 49 activistas

» por lo —

expulsados.

En 1966 se inicla otro movimiento estudiantil, igual o mde ais-—
lado que el anterior, sin mayores perspectivaa de triunfo, el saldo,
otros 39 activistas expulsados el 30 de noviembre de 1966, gquerien—
do con esto erradicar la disidencia en la UAG.

Bajo ‘este clima de represién dentro y fuera de la UAG (Iucio se
va n la sierra en el 67, Cenaro se fuga de 1la cArcel en el 68), ol-
movimiento del 68 no tuvo resonancia inmediata; sin embargo, a ni —
vel nncional, este movimiento es un indicador de las profundas con—
tradicciones(") sociales que se viven en el pafs, EL grado es tal,—
que el gobierno de Dfaz Ordarz tiene que usar la represién scbre dai-

cho movimiento y sus mds connotadoa lfderes.

(2) Genaro Vdzquez es encarcelado, Lucio Cabafias es enviado a Durapn
&o como profesor, de menera que este movimiento no tiene eco en
1a poblacidn.

(3) " Contradiccidédn: Correlacidén interna de lae tendencias, aspec -
tos del objeto o del proceso, que ¢ compenetran y al mismo —--
tiompo se niegan, unidad y lucha de contrarios ", Blauer,I. (y-
otros). Breve diccionario filoséfico, Néxico, Cartago,p.38. En-
ecte trabajo se entiende que la contradicecidn principal se da -
ertrc universided y Bstado; pero existen contradiceciones no an-
tagénicas sntre las organizaciones polfticas de irquierda.
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Ia crisie econdmica, polftica y social, producto del agotamien-
to del modelo de desarrollo estabilizador (cfr. Pablo Latapf,1980,-
PP.49-37 ¥ Rolando Cordera Campos en Guevara Niebla Comp.,1983, pp.
11-21), tiene entre otras implicaciones, que el gobierno de Echeve-
rr{a Alvarez, plantee como alternative la adopcidén de un nuevo mode
lo de desarrollo (desarrollo partido o fa mixta), cuyo pro

pésito es el adecuar 1e planta productiva a las necesidades del ——
pafs; junto a esta medida impulsé la apertura democrdtica y la re —
forma educativa.

La apertura democrdtica como polftica de reconciliacidn y recu-
peracién del prestigio perdido por el gobierno en el sexenio ante —
x'i.ox's4

La reforma educativa representa un viraje a la tendencia tecno-
cratizante de la polftica educativa iniciada en el sexenio anterior,
por una polftica aperturista (Javier dendoza Rodas,lng.pJ)_.

Beatas medidas (apertura y reforma), como polftica mexenal aune-
das & 12 ola de agitacidn polftica " que recorrié los centros de en
sefianza superior en loms afios 1969-1974 " {Gilberto Guevara Niebla,-
Compe.,1983,p.13), permitif a la igquierda ser la fuerza dominante -
en algunas instituciones de educacidén superior {Olac Puentes,1986,-
p.l2), ¥ con base en ello, impulear proyectos de universidad alter-
nativa, como en Puebla, Chapingo y otras.

En Guerrero, sn 1371, mse reinicia la lucha universitaria. El he
cho que desencadena lo® acontecimientos es el secuestro del enton =
ceg rector Jaime Castre jén Diez, por la guerrille de Genaro VAzquer,
el 20 de noviembre de 1971. Tras once dfas de mecuestro es liberadoj

(4) Ouevara Niebla al referirse a la apertura democrdtica, seflala -
que Echeverrfa no sélo permitid, sino hasta slentd la formacién
de nuevos partidos polfticos. Gusvara Nieble,1983,p.12.



Aunado A lae condilciones de que se hablaron, se conjugaron la —
innegable capacidad de percuacién y la formaciédn ucadénica de Wen —

ces.

Todo lo Aanterior, méds el esfuerzo de la izquierda, lograron que
el dfa de la votacidn obtuviera 54 votos a favor y cuatro abstencip

mes, El cuatro de mayo de 1972 fud decla_radb nuevo rector de la UAG

4 nartir de esta fecha se inicia una nueva etapa en la UAG, la-
del proyecto Universidad-Tueblo, mismo que va a tener una etapa de~
inicio, otra de desarreclle y auge y finalmente una de liguidacidn -
percial. Bn cada une de ellas se dan caracterfsticas diferentes de-
acyerdo o las condiciones existentes a la relacidn sociedad-univer-
sidad, a la interpretocién de las autoridndes administrativas (rec—
+torez, lirectares, Jefes de departemento, etc.)}, & las corrientes -
polfticas, ete. Antes de exponer brevemente cada etapa, es necesa -

rio hacer algunos comentarios sobre el proyecto en cuestidn,

Una cosa digna do.notarse, es que se trata de un proyecto surgi
do @l color de le campafia rectoril (misma que durd treints dfas), -
por lo tanto, que carece de una fundamentacidén sélida, sobre todo, -
'por‘quc como lo consigna Saudl Lépez " un grupo de profesores y alium
noz invitd =1 Jr. Jences (r por lo ten®o), ¢€ste no tenfa como podri
no polftice -ma orzanizacién determinada " (idem.). Esto tiene trag
cendencia porque, por una parte, la izquierda ge une en tornoe & k2
persona, ne a un proyccto, lo que va a hacer o a troer como conse —
cuenciun gque posteriormente surjan las pugnas entra €zto; por otra,—
eg la falta de un proyecto para la universidad y para la sociecded,-
asimicano, la carencia de arruigo v preparacidn acsdésica de los mi-
litantes de 1la ACG (ACNR despuds) el partido de lox pobres (de Cabg
flas) o del PCM, hace gue éstos recurran a una persona no militante,
lo cual va a generar diferentes lfnens de interprctacidn y concep —

cidn del proyecto.
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Para los fincs de este trabajo, retomamos los diex primeros a —
#ios del proyecto, puesto que es en este perfodo (1972-1982) ocuando-
se reforma por segunda vez el plan de estudios de la preparatoria,-
que 63 @l objeto de estudio central de esta investignoién.

Beopecto &l proyscto 4e universidad alternativa en Guerrero, no
se da z2ipglado, como lo zefiala Teclat

" Bn Puebla se utilise el término de univereidad democréti-

ca y popular; en Jinaloa e) de universidsd cientf{fice y -
popular; el de universidad-pueblo en Guerrero y la UNAM -
(SPAUNAM) universidad crftica y cientffica " (Alfredo Te-
©1e,1986,p.163).

Asimigno, existen otras concepcignes como la universidad-fdbri -
oa y universidad-partido. No es el objetivo de este tradajo hacer -
un andlisis de estos proyectos, ni de la totaliled de uqufllnz con-
siderados como universidad-puebdblo, limitdndoncs sflamente al de la_
UAG, por ssr referente del objeto de estudio en cuestidn.

Anteriormente sefilalemos gue este proyecto de transformacidn de-
la UAG, se esboza durante la cempafia rectoril de Rosalfo Wencee Re—
ga, 1o cual demuestra que la izquierda mo eetaba preparada psx;a tal
tarea.

la carencia de cuadros académicamente prenarados, se trata de —
suplir con la voluntad férree de luchar y proponer un candidatoe Uni
co; los puntos programfticos que servirfan como directrices son:

" Elevar el nivel acedémico; crear la universidad-pueblo y-

ejercer en forme efectiva la autonomfz universitaria * --
(Rosalfo Wences Reza,1984,p.197).

Los estudiantes por su parte proponens

" 1.~ Wombrar los maestros por oposicién de cdtedra, 2.- au
mentar el ni¥meroc y la cuantfa de las becas y que se otor-
guen a quien verdadersumente ce necesiten, 3.- reducir lans
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cuotas de ingcripcidn, 4.- realizar la verdadera reforma-
universitaria, S.- no frenar en ninguna forma la lucha eg
tudientil democrdtica * (idem. ).

Bn el megundo informe del rector, se menciona el inicio de crea
¢ifn de bufetes jurfdicos populares, servicios médicoe populareas, -
dormitorios, etc., asf como la transformacién del plan de estudiom-
de 1a preparatoria, en la cual se introducfen cursos de marxismo; 2
los plancs de estudio de las escuelas superiores se incrementan ma~
terias de cardcter humenfstico y social. En términos generales se -
puede apreciar un crecimiento de 1a universidad en todos los rubros.

En el segundo perfodo rectoril 75-78, el quimico bidlogo Arquf—
mides Morales Carranza es lanzado como candidato de la igzquierda u-
nida. Sin eabarge, Sa¥l Lépez sefialn que " entre la mayorfa de los
wniversitarios existfa la confianza de gue no surgirfa ei partidis-
mo sectario, porque durante su campafia Arqufmides asegurd que 61 no
pertenecfa al PCM, y por lo tanto, no tenfa compromiso con ningdn -
partido polftico * (Safl Lépez L.,1982,p.84).

Dezpuds del primer perfodo rectoril, en el cual convergieron —-
las fuerzas de izquierda, emergen en ésta las pugnas, como 1o sefia~
1la Safl ILépez:

" 3in smbergo, aquelle unidad tenfa sus lfmites ...conforme

se fueron cerrando los cenmles de confrontacién ideolégi-
ca y las instanciae decisorias fueron acaparadas por uns-
sola corriente: el FC¥, la fuerza universitaria se permé-
considerablemente...” (idem.).

A partir de este perfodo rectoril la luche por ¢l poder en la —
UAG a nivel de administracidn, sindieal y estudianiil se hace paten
te y no siewpre de menera limpin. las tdcticas amafindas y componen
das de cdpula desplazan el debate, no sc tretn de conseguir consen-

so, de convencer; sino 48 imponer, mayoritear.
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Se establecen dos lineas de interpretacién sobre la polftica e-
ducativa, 1a Wencists, que es 1la dominants y 1a del POM (PSUM ¥y hoy
PMS), en torno a ellas se agrupan las diferentes organivaciones po-
1fticas, en ia, las tradicciones en la izquiserda se resumen

en 1a lucha por el poder, para encauzar 1la polftica educativa 4e 1e
UAG 4e acusrdo a su concepcién.

we dan perfodos breves de tregua, sobre todo cuando las agresiones—
por parte del Bstado son muy marcadas, como ¢1 caso de 1975, cuando

Aunque el enfrentamiento entre la izquierda es una constante,

o1l gobernador del estado, Rubén Pigueros, arrebata la Escuela Supe-
rior de Agricultura (ESA) y funds en su lugar el Instituto Superior
de Agricultura del EBstado de Ouerrero (ISABG), o cusanio se lucha —
por el aumento del subsidio.

Bajo estes circumstanciams, cuando afirma Saf) Ldpez que: ™ lo -
vfs significative de este perfodo fuf el abandono de 1a polftica de
Universtdad-Puedblo y la ausencia de impulso a la vide acedémica a -
travis de bidliotacas, laboratorios, etc.” (idem.), significa que -
Arquimides interpret§ e implementé una polftica educativa de acuer-
40 & una 1fnea partidaria, la del entonces PCH.

Para el segundo perfodo rectoril (1978-1381), hay un reacomodo-—
de las fuerszas de irzquierda, se agrupan en dos grandes blogues, pPor
un 1lado, PUM, PRT, corriente socialista y por el otro, la izquierda
independiente, formada por Accién Sindical Mayoritarie,ACNR,Punto -
Orftico, PMT y otros, que lanszan a Wences Reza para un segunfo perf
odo rectoril, mismo que 4l 4 de mayo de 1978 e8 declarado Tector ~-—
por el Conssjo Univeraitario.

Con esto, se dan dos hechos trascendentes, una frsecién e la -
izquierda es la Aominante; se retoma la 1lfnea del primer perfodo, -
se acelera el crecimiento en todos los rudbros y se dan los intentos
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mds sistemdticos de teorizar sobre el proyecto Universidad-Pueblo, -
como se verd en el siguiente apartado.

En el perfodo 81-84, en el cual resultd electo J. Enrique Gonzd
lez Fuiz, er la izquierda independiente la fuerza dominante, el en-
tonces rector, al principio, sigue la 1fnea Wencista; pero paulati-
namente se desliga y termina con un rompimiento definitivo (se dan-
ataques peraonales, en la prensa y otros medios de comunicacidn) a-
parte de la profunda contradiccidn que se vive a1l interior de la u-
niversidad: en el aflo de 1962 es cuandc llega a su mdximo desarro -
llo el proyecto Universidad-Pueblo; en el 83 se mantiene y en 1384=
con el embargo del subsidio, se inicia su liquidacién parcial.

Los logros del proyecto inmiversidad-Pueblo, se pueden observar-
en el siguiente cuadros
Durante Durante
Nimero d@: ...iuvesrnceese e 197TA=1972. 00 0uennes..22981-2982

Eatudiontes .....cieesceenes 58T ceceesasvsees 63631

BeCAAOB totcsesaanacnenssnas 50 6000
.Comedores «..... se DINGUNO ..i0een 9
Capas de estudiante ....ovee 1 ssssceessrans 56
Bufetes Jurfdicod ssesesrees RINGUNO tevvesenssane 15
Sexrvicios médicos e.esnesees NINZUNO crveuancnnain 7
Eacuelas profesionfleés ..... 7 13
Eascuelas de enfermerfa ..... 2 crscessensiae 4
Escuelas preparatorias ..... 6 trsesrreencee 36

Grupos periféricos y prepa -
ratorias populBres c...sssee NINGUNA civevesassons 36
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A estos avances se le agrega la democratizacidn de las inatan -
cies de gobierno, la vinoulacién de la UAG con las luchas populares
¥ los presos polfticos, campefias de alfabetizacién, reforma a los -
planes de estudio en algunas escuslas superiores, la formacidn y —-
consolidacién del asindicato de trabajadores, la difusidén de la cul-
tura a 1& poblacidn, stc. Todos astos avancec se verfan limitados -~
en el perfodo rectoril de 1984-87. A Wences Raza le toca intciar el
proceso ¥y a 61 le correspondfa firmar ante la SRF la liguidacién —-
parcial.

Aclaramom que no fuf por voluntad personal; sino debido a los -
cambios que se observaron en el contexto, como lo seilala Gonzfliez -
Ruie al hacer un balance del proyecto universidad-pueblo, Aurante -
los diez primeros aiios, en &l sentido de que:

* Dos fueron los hechos que moldearon el contexto en el que
nuestra casa d¢ estulios impulsé st proyecto: la 1lfnea e-
ducativa de corte populista del eexenio de Echeverrfa y -
el boom petrolero del perfodo Léper Portillista ™ (Gonzé-
lec Ruie, 1983,pp.1-2).

En el sexenio de Echeverrfs, como me ha mefinlado anteriormente,
permitié el surgimiento del proyecto; el mexenio de Lépez Portillo,
permitid continuarlo, como lo sefialn el miemo Gonzdlez Ruiz:

* Ante la crisis evidenciada con la devaluacidédn de agosto -

de 1976, el gobiexmo de José Lépez Portillo ineimtid en -
la necesidad de modernizar el pafs, de readecuar las uni-
versidades a este procesc e intenté avunear en la *recon-
quista® de &stam; pero planteando como indispensable que-
el Estado tuviera mayor control politico " (ibid.,pp.2-3).

Durante este perfodo (72-B2), la UAG, pudo, a través de une lu-
cha constante, obtener 1los recursos financieros para su erecimientoj
pero a partir de 1982, con ¥Miguel de la Madrid Hurtedo como presi -
dente, ae retoma la linea tecnocrdtica que nefinla Kendoza Rojes =
(Mendoza Rojas,1982,v.3).
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Ta revolucidédn educativa, como polftica educativa de De 1a ha ~-
drid, racionaliza el otorgamiento del subsidio, contemplendo gue pa
ra * la asignacidn de recuraocs se estdn splicando a les universida
dem criterios cuslitativos, no »élo cuantitativos. Hay universida -
des que presentan un némero de alumnos increfble e inclusive hacen-
campaias de inscripcién fundando seudoescuelms m base, sobre todo,
de los preparatorianos y entonces quieren que se les den recureos —

de acuerdo con el nimero y esto no es posible " (Gonzdler Ruix,1983,
4B-2).

Estn opinidn de Reyes Heroles, citeda por Gonzdlez Ruigz, hace -
una clara slusién e la UAG, la interpretscidn que el entonces rec -
tor hace de este criterio, gire en torno a8 ques

" BEs evidente que persiguen tres objetivos bfsicos: utili~—

£ar los presupuestos oomo principal arma para asfixiar a=
les universidades demoordticas; aglutinar varias universi
dades de provincis y saoar de su competencia las prepara-

torias, buscando debilitar su estructura interma & impo -
nerle determinaciones que violen su autonomfe * (ibid., -

p. 4B-42).

En términos generales, el contexto cambid. e politice mpertu -
rista qued$ rebasada, el boom habfa terminado con la cafds de los -~
precios del crudo; la devaluncién del peso, el cumento de la deuda—
externa, nrovocaron la maduracién de le erisis, E1 gobiermo no con-
taba (ni cuenta) con recursos para buscar una polftica de concilia-
cién. Ante les demandae populares se impone una polftica de austeri
dad y revnresidn, o travds del programa inmediato de reordenacidn e~
condmica (PIRE).

Los movimientos democrfticos son reprimidos, como en el caso de
Juchitén y el SUTIN. En el aspecto educativo, se suprime la Escuela
Normal Superior y ®e condiciona el subsidio de las universidades, -
de acuerdo & los criterios tecnocrdticos y eficientistas,
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le jos quedaron los movimientos guerrilleros, lao influencia del-

68 se diluye en la UAG; vero ademds de la polftica gubernamental, -
en la UAG, el encono de las contradicciones entre los grupos de iz-
gquierda, lejos ds sminorarse, aumenta. Esto impidid canalizer es —-
fuerzos conjuntos sobre la superacién académica (el liamado Taldn -
de Aquiles de la UAG); por lo tanto, la liquidacidédn parcial dex prg
yecto es consecuencia principalmente del gobierno federal; pero tam

bidn de las fuerzas de izquierda que tienen presencia en la UAG.

A grandes rasgos se ha trazaedo el desarrolla del proyecto de -~
Universidad-Pueblo, atendiendo su polftica educativa, falta ver, —-

cudl fué la conceptuslizacidn que de dicho proyecto se hizo en la -
UAG,

1.~ EL goncewto de universidad cerftica, democrdticn y mopular en la
Universidad Autdnoma de Guerrero.

Se ha dicho anteriormente gue el proyecto Universidsd-Pueblo, -
se esboza en un lapmo.breve de tiempo {30 4fas), durante la campafia
rectoril de Rosalfo Wences Reza; tiemno insuficiente para hacer unas

propueste sistematizada y con una séiida fundamentacidn tedrica.

Estaba la coyuntura y habfa que aprovecharla, por ello lucharon
1os universitarias guerrerenses durante una ddcada. Pero si existfin
1a conviceidn y disposicidn para el camdio por parte de los univer
pitariocs progresistas, €stos no contaban con una nropuesta elabora~
da, tal vez porque 1a represidn los habdfa acostumbrado a cumplir u-
na funcién denunciadorsa, sin posibilidades de acceso a lae instan -~
cins de tomz de decisiones, tal vez pornue 2 un nivel mds general.-_—
la izquierda tampoco habfa elaborado un proyecto de transformacidn~-

de 1n universidad. Por otra parte, no existfan en 1972 propuestas —

concretae nare impulsar un proyecto alternntive de univereidad, es-—
to tiens como consecuencia gue 2l torar 1la direccidén de ia UAG, vre
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velezca la incertidumbre respecto a;

* Qué proyecto o proyectos impulsar en la Univexrsidad que -
corresponde al propSsito de coadyuvasr al epfuerzo de conp
truccidén del socislimmo. Pero considerando gque el témmino
proyscto sugiers un todo acabedo, por qud me jor no hablar

de ideas, sugerencias, planteamientos " (Hosalfo Wences -
Reza,1982,p.191).

Adepde de la incertidumbre eetd 1z premura, puesto que al t€rmi

no de la campafia tenfa que ser implementada le nueva polftica educg
tiva.

Ia dindmica meguida consistid en que a través de diche campaia,
no s8élo ee promovié el voto a favor de Wem:es,(5 sino que se deli-~
neé m travée de discusiones colectivas (entre estudientes y profesg

res) los rasgoc generales de dicho wmroyecto, cuyo objetivo princi —
pel eefiala quets

% 1a universidad de la que heblamos pretende conjuntar es —
fuerzos en 1a lucha por alcenzar la mé&s amplia trensformg,
cién scadémice y democrdtica posible dentro de una socle—
dad capitalista como l& nuwstra, en aras de preparar las-

condiciones necesarias para el advenimiento del socialis-
mo " (ibid.,p.211).

RBate planteamiento me basa en 1a teeis de gques

® En determinadas condiciones sociales ee ha generado en &l
gunas inetituciones de educacién superior un clima acadd-
mico~politico affn & los planteemientos de transformacién
eptructural de la sociedad y que por tal motivo algunos -
estudiantes y egreeados de esas instituciones han jugado-
un papel importante en la revolucidn; ¥ gue el clima aca-
démico~polftico es 1a eportacidn de le Universided " ——ae
(ibid.,p.186).

(5)

Roselfo Wences Rez& es uno de los impulsores mds connotedos de -
este proyecto y quien mde ha tratado de conceptuslirarlo. Ee -~
tembidn el precursor de una linea de interpretaciédn, la cual ha

sido la dominante; no sd8lo por el tiempo en gue fué rector de -
1la Universided; sino tambidn posteriormente,
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A través de estas citas se observa la tendencia de transformar-

1la univerasidad de manera que se convierta en factor de cembio es —-

tructural; sin embargo, pese & que con estos planteamientos inicia-

les, se empieza a definir el proyecto, la aplicacidn ya se sstaba -
dando.

Otra srgumentacién en tormno a la poseible funcidn de la universi
dad como agente de cambio, corresponde a Pablo Sandoval Gx-uz(s)que-
dice &l respectot

* La Universidad como parte de la superestiructura, como for
madora de técnicos y profesionistas y tranemisora de cong
cimientos, cumple funciocnes ideoldgicas. Estd expuesta ——
fundamentalmente a ser reproductora de la ideologfa domi-
nante, sin embargo el cardcter objetivo del conoecimiento-
cient{fico, plantea la posibilidad de gue en le Universi-
dad ge desarrolle una ideologfa cientffica, vieualizuda -
del conjunto de conocimientos universales a través de un-—
marco filoséfico, y su andlisis a través de instrumentos-—
cient{ficos, conforman un elemento critico y contredicto-
rio respscto a 1la ideologfa dominante " (Pablo Sandovael -
Orur, citado por Alfredo Tecla,1986,p.124).

54 a lo que se refiere Sandoval Cruz con la ideologfa cientffi—
ca, eg Bl hecho de que el sujeto, al apropiarse del conocimiento —-
cientffico, rompe con el sistema de representaciones que tiene de -
la remlidad, es congruente con el reato de le cita y esclurece la -

tesis de una universided no reproductora de la ideologfa dominente.

Despuds de estos intentos de teorizacidn que se hacen a princi=
pios del proyecto, se dz un lepsc en el cuel la ectivided préctica-
se sobrepone & la tedrica. Es haste 1976 cuando se retoma el inten-

to de concepturlizuar a dicho vroyecto: Tecla sefiala al respecto:

(6) Pavlo Sandoval Cruz, militante del exPOM {(hoy PNS), ha estado —
ligedo a la UAG desde le lucha del 60, es uno dc los integran -~

tes de la otra corriente de interpretacién del proyecto univer—
sidad--pueblo.
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¥ Ia tesis de Universided-Pueblo propone una determinada es
tructura acaddmica y un modelo organizativo come pilares-
de sustentacidn ante los modelos buroerdticos vexrticales,
propone una estructura democrdtica, cuya principal carac—
terf{stica consiste en le participacién de estudiantes y -
maestros, a travéds de organismos colegiados, en la pla -
neacidén, molucidén del contenido y los problemas de la vi-
da aczdémica " (ibid.,pp.124-125).

Tecls hace una caracterizacidn de las instituciones que adopta-—
ron ese modelo de universidad (Puebla, Chapingo, etc.); pero si de-
manera general estos son los rasgos que presenta, se particularizan
on cada institucién; en el caso de la UAG, segin sus impulsoreas

" El término vopular recoge las experienclias de la educa =

cién socialista del cardeniammo, pero impulsado desde una-
perspectiva de independencia del Estado y la burguesfa.
Se refiere no sélo a iniciativas asistenciales, tales co-
=o comedores y dormitorios, becas en general, sinoc tam —-
bién a las tareas de extensidn universitaria enfocada a =
los obreros, campesinos y sectores medios empobrecidos *
{Rosnlfo Wences Reza,1984,pp.191-192).

En 1la préctica, esto significa una polftica de puertas abviertas
en todos loe niveles que se imparten en la UAG (preparatoria, técn;
.co, normal superior y superior), la finalidad de los sexvicios asig
tenciales consistid en proporcionar facilidades a los estudiantes -
de escAasos recursos para permanecer en la universidad hasta termi -
nar su ciclo. Dentro de la extensién universitaria, se encuentra la
difusidn de la cultura (teatro, Aanza, etc.) a las comunidades a ——
través de festivales, casas de cultura; asimismo, se encuentran las

canpaiins de alfabetizacidn.

Independientemente de 1las fallas y limitaciones, esto sirnificé
un avance y une polfiicn educativa diferente, tomande en cuenta las
condiciones de atraso y pobreza que prevalecian y prevalecen en el—

estado de Guerrero,
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&n cu=nto & su formz de pobierno, se sefirla quet

® Bl término democrdtico recoge la trcdicidn del movimiento

de reforma latinocemericano, iniciedo en Cérdoba Argentina,
en 1918; se remonta a los orfgenes de la universidad me -
dieval, en los casos de les universidades de Salamenca y-
Bolonia. Se refiere al ejercicio pleno de la autonomfa --
frente al Bstado y & la clase dominante; al cogobierno de
estudientes y profesores. Rebasa esta tredicidn en el sen
tido de que se refiere hoy dfa tambidén a la aceptacidn y-
el impulso de la organizacidn sindicel de los trabajado -
res, a la participacién de los estudientes, profesores y-
administrativos a nivel de base, en las decisiones funda-
mentales de la universidad, tales como 1m eleccidédn del —--
rector, directores de escuela, como de plenes y Drogramas
de estudio, creacidn de nuevas escuelas, etc. " (ibid., -
P.191).

Respecto a la democracia en la UAG se pueden considersr dos mni-
veles: el formal y el real. El primero s¢ refiere a la normatividad
establecida en la ley orgdnica (marco jurfdico), en tento que el -
segundo hace referencia a la forma en que se cumple dicha normativi
dad.

Volviendo al nivel formal, en la ley orgdnica aprobads el 26 de

Julio de 1980, emefiala las dAisposiciones siguientest

CAPITULO II. DEL GOBIERNO DE LA UNIVERSIDAD.
Art. 7.— Son autoridades universitarias:
1.~ Bl conse jo universitario.
2.~ El rector.
3.~ Los conse jeros tdcnicos de las facultades, escuelas, -
institutes y centros.
4.~ Los directores de facultades, escuelas, institutos y -
centros.

S~ los jefes de departamentos,
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CAFITULO III. DEL CON3SEJO UNIVERSITARIO.
Art. 8.- El consejo universitario es la sutoridad suprema de la uni
versidad.
Art. 9.- El conse jo universitario se integrar£ por:
1l.- Kl rector.
2.~ Dos representantes de los maestros por cada facultad o
escuela.
3.- Dos representantes de los alumnos por cada fecultad o-
escuela.
4.~ El decano de los catedrdticos.
5.— El presidente de la Federacidn Bstudiantil Guerrerense.
6.- Tres funcionarioa de 1a UAG nombrados por el rector.
T+~ Tres estudiantes de la UAG nombrados por la FEUG.
Art.10.- El nrocedimiento para la eleccién de loe conee jeros. Los -~
requisitos que se deben llenar, la duracién en su cargo y-
la forma de renovacidén, se sujletard a lo dispuesto en el —
estatuto y reglamento respectivo.
Art.1l.,- El consejo universitario tendrd las siguientes facultadess
l.~ Bxpedir el estatuto universitario, reglamentos y todas
las normas relativas a la estructura, organizacién y -
funcionamiento de la universidad, sin mds limitacioneas
que los lineamientos generales marcados en esta ley.
2.- Crear, modificar o suprimir las facultedes, escuelas, -
institutos, centros y depertamentos, segién los tdrmi —
nos del art. 60.
3.- Aprobar los plenes y programes de estudio.
4.- Elegir al rector, conocer de sue licencias, renuncia o
removerlo por causa grave, en los términos de la pre -

sente ley y el estatuto.
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5.~ Designar & los directores de facultades, eecuelas, ins

titutos y centroe, entre las propuestas, preferentemen
te en terna, por los consejos técnicos respectivos, co
nocer de sus licencias, de sus renuncias o removerlos-

por causa grave en t€rminos de la presente ley y del -
estatuto.

De acuerdo a eeta ley, la estructura orgdnica de 1la UAG tiende-
a ser democrdtica. Ia tome de decimiones no recae en une sola persg
na; mino que permite la participacién de le base a travds de sus --
conse Jeros téonicos y universitarios, tanto en la toma de decisio -
nes como en la eleccidn & un puesto directivo.

EBeta ley representa un avence respecto a lgs existente en 1960,-
sin embargo, la prdctice no siempre se apega & lc formal, ya que ——
cuando se abre una convocatoria para la elecciédn de rector o direc-
tor, el libre juego de idems mo se hace con apego a la legislacidn;

sino que me observan prdcticas subterrdnees ecscudsdas en la normati
vidad jurfdica.

Las campafias dejan de mer campos de confrontacidn ideoldgica, -
exposicidn de ideas y vrogramee en dbusca de CONEenso, para couver -
tirse en campos de batalla (no siempre limpia), en la cual se bus -
can las alianzas & costa de 1o dque sea, surgen loe intereges perpo-~
nales, las componendas partiderias {pe negocian puestos de direc —-

cidn), abundan los golpes bajos, las celumnias, engafioes y madrugue-
tes.

BEn cuanto al poder del rector, la ley orgdnica lo limita; pero-
1la préctica lo fortalece; ec¢ ha convertido en un axioma que €ste —-
cuente con la mayorfa de consejeros a su favor {lo cual serfa poni-
tivo si no fuera por los procedimientos entes sefialudos), de manera

que cuando sc hace une propuesta, éste tiene la wayorfu asegurada.
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I-as_précticas antes descritas se extienden & la FiUG, los ein —
dicatos y en todo tipo de elecciones, cuando se realizan giras de -
travajo, por los directivos, se implementan dos tipos de reuniones,
las oficiales dirigidas a 1la base y las subterrdneas, en las cuales
se rednen Jos integrantes de una lfnea polftica para dar y recibir-
informacién (confidencial) e instrucciones.

En las reuniones de consejo téenico, universitario, de profeso-
res y estudiantes, las fracciones minoritarias pueden disentir, im-
pugnar, se les escuchardf; pero a la hora de la votacidén (salvo algu
nas excepciones) sus proposiciones serén desechadas o mayoriteados.

Los enfrentamientos entre lag diversas organizaciones polfiticas
permanecen constantes; pero se agudizan en perfodos de elecciones, -
entonces se dan alianzas y con esto, un reacomodoc de fuerzas. Exis-
ten situaciones en las cuales se unifican parcialmente (como en ——-
1975, cuando Rubén Pigueroa, gobermador de Guerrero, arrebaté la Bs
cuela Superior de Agricultura a la UAG; en 1984, cuando el gobierno
federal embargé el subsidio, etec,.), Porque aungue s8 presenta un —-
frente comin, existen las diferencias de tdcticas y estrategias de-

‘lucha.

A peser de las deficiencias en la democracia reasl, €sta repre —
senta un avance en comparacidn a la situacidn que se vivid antes —-
del proyecto y respecto a otras instituciones en las que no se per-
mite disentir,

En cuanto al mspecto criftico, es la oarte mds debil del proyec-
to, ya que internamente no se teoriza de manera sistem{tica, sélo -
se esbozan algunas nocioner, recordemos que al inicio se hable de -
ideas, sugerenciaa, planteamientos; aente esta situacidn se retoman-
los aportes que se hacen fuera de la universidad, concretamente, --

los andlisis del foro universitario orranizado por el sindicato del
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personal académico de la UNAM y el seminario de ciencia y sociedad-
organizado por la facultad de ciencias de la UNAI.(”)

Dicho foro al analizar ia situacidn académice de las universida

des, concluyes

" Bn términos generales loe plenes y programas de estudio,-—
los métodos educetivos y la orientacidén de la cnseflanza -
actuales adolecen de grandes defectos y vicios: parcelan-
el conocimiento, orientacién informativa en ver da forma—
tiva, no plantean le necesidad de inducir el estudiante -~
una verdadera respconsabilidad social y un conocimiento —-
erftico de la reamlidad nacional, encontréndose en ellos -
un trasfondo ideoldégico proveniente fundementalmente de -
la ideologfe de las clases dominantes * ( Wences Reza, —-
1984,pp.220~221).

Por lo tanto, sugiere luchar port

* Pransformar radicalmente lce sistemas pedagdgicos anacré-
nicos y el contenido y 1a orientacidn de la enseflanza, de
la investigacién y la A4 fusién de la cultura., Ba decir, -
que el estudiante adquiera, ademds de una sélida forma —-
otén profesionmsl y como parte de ella, una clara conoien-
cia de lss consecuencia® sociesles de cu disciplina cientf
fica, hunanistica o est&€tica que estudia y las condicio -
nes sociales gue le dieron origen ... (asimismo), impul -
sar une enseflanza e investigaciédn gue se enfoque desdc u-
na perspectiva multidisciplineria " (idem.).

Aunque en estes reuniones ee visualiza con claridad 1la problemd
tica de les universidasdes, las propuestas elaboradas eon demasiado-
generales, anf como las lfners de mceidn., Existe una concordancia -
con las conclueiones y propuestas del seminario, en el cusl se dice

gques

(7) Bn el 1libro de Wences, se hace un resumen de las conclusiones -
generales a que llegan dichoe eventos; para este trabejo retomg
mos udnicamente aquéllas que hacen referencia al especto crftico,
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" Ta ensefianza que hoy se imparte en 1la universidad se le —~
oresenta al estudiante como un conjunto de conocimientos-
eatereotipados, acabados, ajenos a la actividad social y-
supue stamente neutroa. Fero en vista que el conocimiento=-
en tanto que activided social, se enmarca y depende del -
contexto en el que se desarrolla y que 1la ciencia no es,-
en ningdn aspecto, neutra, deberemos insistir en el estu~
dio, la investigacifn y la difusién de 1lss consecuencias-—
sociales de las ciencims y las condiciones sociales que -
les dieron origen. Bato nos fija un objetivo, nugnar por-
el cambio radical en el contenido y la orientacidén de la-—
ensefianza y la inveastigacién " (ibid.,pp.231-234).

Conjuntando estas propuestas, se puede inferir que la transfor -

macién de la universided por la que se pronuncian gira en torno a —
los eiguientes puntos.

Puncién social de la universidad. Debe dejar de ser reproductora de
1la ideologfa dominante, para convertirse en agente de cambio.
Objetivos. La formacién de cuadros técnicos y profesionales astd en
caminade a oue €stos desarrollen une prdctica consciente y transfor
madore de su realidad.

Contenidos. Bstos deben enfocarse desde una perspectiva multidisci-—

plinaria, tomendo en cuenta las condiciones de su surgimiento y la-
funcién que desempefian en la pocieded.

Lidtodos de ensefienza. Se sugiere que la relacidn alumno-maestro, de

be dejar de ser eutoritaria de manera que se propicien espmcios pa-
ra la participacién del estudiante, asimiasmo, el enciclopedismo y -
memorizacién, deben ser reemplagados por métodos mds activos de a--—
prendizaje.

Pormas de evaluacidn. Ante unn nueva forma de ensefianza, los méito -
dos de evaluacidn basndos en exfmenes, deberdn ser cambiedos por ——

criterios menos rfmzidos.
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De manera esquemética agrupemos los lineamientos sugeridos en —
los dos eventos sefinlados, con la finalidad de tener un panorame ——

mds aproximado y con base en ello, hacer algunas observaciones.

BEn los elementos que conforman un plan de estudios, cabe acla —
rar en primer lugsr que, sunqus dichas propuestrs concretan las 1{~
neas a seguir en una reforma universitaria, carecen de una fundamen
tacidn tedrice; esto em, no sefialan una teorfa del aprendizaje, un-
modelo de plan de estudios, une propuesta diddctica. Son, como sefia
lamos anteriormsnte, eélo lineamientos generales. Al parecer, los -
autores tenfan claridad de lo que se. npcesitaba, el problems era de
cdmo y con qué plan de estudios se orientarfa la reforma, bajo oud-
teorfa de aprendizeje, etc.; esto implica cue en 1la UAG re carezon-
de lfneas concretes de aceién, como lo seiiala Wences:

® Necesitamos revisar a fondo, necasitamos transformar a ——

fondo el contenido y la orientacidn de la enseflanze (...)
aquf es donde todevfa podemos decir que prdcticamente la-
transformacién de la universidad apenas se inicié ..."
(Wences Reza,1980,p.11).

Pame 2 que este sefialamiento se hace en 1980, ocho afios después
de haberse iniciado, en la prdctica se implementaron actividades ta
les como: reforma a los plenes de estudioc que, como veremos, Al ana
lizarse se encontraron grendes deficiencias, lo cusl no implica acue
sea mucho el avanoe, mfs bien me trata de acciones que se van corri
gicndo en la préctica.

Asimismo, son estas acciones que en Guerrero se consideran como
propias de un modelo de univergidad-puedblo, como de una universidad
crftica, democrdtica ¥y popular.

Bsta concepcién de universidad fué el merco bajo el cual me o —
rientd el quehacer educativo en todn 1la universidzd. El bachillera-

to de manere particular sufrié modificecionen, les rctividadee rea-
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lizedas, que en este trabajo denominamos como polftica educativa, -
1la cual abordaremos en el siguiente =aoertado.

2.- la polftica educativa del bachillerato en la UAG: 1972-1982.

Partiendo de le conceptualizacidn de universidad critica, demo-
crética y popular, se derivaron politicas educativas espec{ficas va
ra cada nivel; en el bachillerato se trata de operativizar estos as
pectos a través de lo siguiente.

Respecto & lo popular, en la década de 1372-1982 se da un creci
miento acelerado de la matrfcula escolar producto de la polftica de
puertas ebiertas cue se implementd. De meis vreparatorias que exis-—
tfan en 1972, para 1982 el mfmero ascendid a 36 vrevaratorias, 36 -
srunos perifdricos y los preperstorias vomulares se extendieron fue

ra del estado de Guerrero; une en COaxacs, otra en Veracruz y unf ——
nés en Pueblase)el nimero de estudiantes pasd de 3000 aproximadamen
te en el 72, a 37736 en 1982, Bste crecimiento rebasa la capacidad -

de la UAG, como lo ndvierte Wences Reza en 1978 al decir que:

* lio debemos impulsar una noliftica de manera irresponsable.
Por ejemplo, le polftica de puertas abiertas trae como ——
consecuencia la necesidad de mayores recursos hunanos y =
materiales, 2l aunentaer de manera considerable el mimero-
de protesores, corremos el riesge de vernos obligados & -
imnrovisarlos, riendo que una de nuestras necesidades en-
cestrales ha sido preparar cuadros de docentes " (Rosalfo
‘Nences Rezg,1378,p.5).

(B) La ley Orpdnica establecet * Para cue un Aruno popular o peri-
férico pueda convertirse en preparatoria, se requiere un mfnimo
de 159 alumnoa {(pero a su vez) ninguna escuela preparatoria po-
drd tener més de dos mil alumnos " (Ley Orgdnica,1981,p.17). La
diferencia entre periférico y »nreparatoria popular consiste en-
que el primero funciona como un anexo de une prevparatoria, pro-
porcionando la universidad wvalidez a lo8 estudios y subsidio; -
en la segunds modalidad s€lo otorga volidez de estudiocs y poco-
material administrativo.
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Desde luego la escasez de personsl docente y planta ffsica no —
son males exclusivoes de la UAG y del proyectoc universidad-pueblo, -~
puesto que ea un problema que se resiente en varias inastituciones g
ducativas; tempoco se manifiesta por primera vez en 1978;€ste ha si
do conetante; perc en ese afic se presenta agudizado por el creci --
miento y por la falta de subsidio acorde e las necesidades.

Lo notorio de egta situacidn es que Wences reconoce en su dis —
cursoc los riesgos de este crecimiento; pero en la prdctica lo sigue
impulsando durante todo su segundo perfodo rectoril (1978-80) y con
tinda con J.Enrigue Gonzdlez Buiz (1980-83), aunque nuevamente en ~
su informe mse reconoce ques:

" En torno & ese crecimiento de la podblacidén universitaric-

los inmuebles son insuficientes: hay saturacién de srupos,
no se cuenta con bibliotecas y laboratorios adecuados y -
en muchos camom se trabaja en empalizadas, teniendo gque -
soportar el ecl, la lluvie, el viento " (J.Burique Gonzd—
lez Ruig,1981,p.2).

Al inicio del proyecto universidad-pueblo, sus impulsores sostg
nfen la tesis de que la masificecidn @e la ensecfianra no necesaria -
mente implicaba el descenso del nivel acaddémico (Wencee Reza,l984,-
pe 214) si edemds de ebrir las puertas de la preparatoria a gquien -
lo solicitare, se le proporcionaben los mediocs suficientes para sos
tenerse en ella. Con esta finalidad se crearon ccsas de eptudiantes,
comedores; se incrementaron el nidmerc de becas {cfr. cuadro p.l0) —
para los estudiantes de escasos recursos.

Bastas medidas, aungue contribuyeron a que elsjunos ertudiantes —

terminaran el bachillerato, fueron insuficientee(g)tommdo en cuen—

{9) Se hace referencia a l1a cantidad de estudiantes bencficiados; -
seriam necesario otro estudio para analizar la calidad y lee con
diciones en que se otoIrfaron.



28

ta el nimero de estudientes de preparatoria; pero ademds estaba el-
problema central, la falta de personal docente e inframestructura a-
decuada. Quienes mds resintieron estas limitaciones fueron las es —
cuelas pequeflas, que por su ubicacidn geogrdrica y nimero de estu -
diantes, fué diffcil que contaran con una planta docente califi —-
cada(lo)y con exclusividad para la universidad, por lo gue tuvieron
gue recurrir a vrofesores de primaria y/o secundaria (que ademf£s de
dos trabajos, tenfan que impartir dos o mds materias distintas) que
eran pasantes y en el mejor de los casos tituledos de normal supe -
rior; los pocos profesores que contaban con licenciatura, la mayo -
rfa era (y son) pasantes, sin mucha experiencia en la docencia.

Se dieron casos extremos en algunas escuclas (como el periféri—

co Acapetlahuaya, por un tiempo) de recurrir al cura y al presiden-

o

te municipel para cubrir algunas materias. Las consecuencias de es—
ta polftica de puertas abiertas las mefials Gonzdlez Ruiz en ese mip
mo informe, en el sentido de que:

" El bajo nivel acodémico constituye el taldn de Aquilea de
nuestro proceso democrdtico, si no avanzamos en la trans-
formacidn acaddmica, 1la polftica de puertas abiertas y el
apoyo a estudiantes de escasos recursce eélo resuelve el—
problema cuantitativo de la demanda; pero no el cuslitati
vo " (1bid.,p.13).

En las condiciones en que se desarrolla el proyccto universidad

pueblo, a nivel bachillerato, el problema cuentitativo se resuelve-
a medias, vorque a pesar de no contar con cifras sobre la demanda -

de educacidn sunerior, por légica se infiere que la UAG no podfa —-

(10) Se entiende por personal celificado, en este trabajo, & los —~—
profesores cue minimemente tuvierrn estudios de licenciatura y
conoscicran el proyecto, con experiencis em lz docencia en la =~
materis que imparte, ya que por itraterse, semin sus impulsores
de unt universidad elternativa, acf se requerfa,
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ebsorber & toda la poblacidn demandante.

Por otra parte, en loes informes no se habla de otros problemes,
tales como la degercidn y la reprobacidn. BEsto es, no se contempln-
el porcentaje de alumnos que deserta antes de terminar el bachille-
rato; tampoco se mencione el grado de reprobacién que se da en cada
materia, porgue adn cuando la enseflanza sea deficiente, e dan ca -
sos8 de reprobacidn.

Estos son los raegos del aspecto popular en el bachillerato se-
&in el proyecto universidaed-pueblo; es necesario analizar el otro -
aspecto; el deinocrdtico, es decir, cémo ee de 1la participacién de ~

estudiantee y profesores en la toma de decipiones y aplicaciédn de -
estos acuerdos.

EL aspecto democrdtico se refiere a la participacién de la comu
nidad universitaria, a trevés del cogobierno en la toma de decisio-
nee y e jecuciédn de los acuerdos emanzsdos del H. Coneejo Universite-—
rio respecto a 1la polftica educativa a seguir en la UAG en general-

¥y en cada uno de los niveles que imparte en particular.

A nivel bachillerato se da una estructura jerdrquica en la cual
le cdapide la conetituye el H. Consejo Universitario, siguiendo el-
rector y en cada une de las escuelas el Consejo Pécnico es le auto-
ridad méxima seguida por el director y posteriormente el o los sub—
directorees, ei loe hay.

La vinculacién entre una preparatoria y el H. Consejo Universi -
tario se da a travd€s de los conse jeros universitarios (profesores y
alumnoe) guienes son los portadores de loe resolutivos, peticiones-
o sugerencias que partan del Concejo Técnico y/o0 las bases.
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En el artfculo 54 del estatuto general de la UAG vigente, esta-
blece ques

* Los conse joa técnicos son Srganos legislativos y de vigi-
laneia de cada facultad o escuela, Pero tendrdn funciones
e jecutivas en el caso de que no haya director o habiendo,
no ponga en prédctica los acuerdos tomadom por el consejo-
univerasitario o por el mismo consejo técnico. Se integran
con tres vrofesores elegidos mds el director o quien haga
sus veces y cuatro alumnos " (Ley Org#nica,1980,p.28).

Su composicidn orgdnica, requisitos para ser conse jeroc técnico,
duracién en el cargo y procedimiento de eleccidn, son similares a -
los del consejo universitario, de acuerdo al artfoulo citado el di-
rector de ura escuela no posee 6l poder de decisidn o ejecucidn, ~-
aunque funciona como presidente de dicho conse jo. Ia ley orgédnica -
en su artfculo 18, establece como funciones de dicho consejo:

® I, Proponer preferentemente en terna ante el Consejo Uni~

versitario, la designacidn de director.

II. Poraular los planes y programas de estudio y de traba
jo para eometerloes a la aprobacién del Consejo Univexr
sitario.

IIX. PFormular el proyecto de reglamentacidn correspondien

te pare efiisos de la fraccidén I del artfculo 11 de-
. esta ley.
1V, Bstudier y dictaminar los proyectos o iniciativag --—
presentadas por el rector, el director, los profeso-
res o aluwmnos de las facultades, esacuelas, institu -
tos y centros " (ley Orzdnica de 1la UAG,1980,p.9).

Cabe hacer una aclarscidn respecto a la fraccién I, en 1la vrdc-
tieca, la eleccidn de director se hace por votacidén, la comisidn e -

lectoral califica las elecciones y si no hay impuenaciones el Conse

(11) Ia fraccién I del art.l1l, se refiere a: expedir el estatuto u-
niversitario, reglamentoo y todes lag nomnas relativuas a la es
tructura, organizacidén y funcionaniento de la universidad, ain
més limitaciones gue los lineanientos generales marcedos en -—

ecta ley.
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jo Universitario ratifica =1 candidato electo. Otras funciones sde -
mfs de las sefinladas en la ley Orgdnica, se establecen en el estatu
to general.

Art. 61. Adenmds de las funciones sefialadas en el art.18 de la -
Ley Orgdnica, los conse jos técnicos son competentes paras

* I. Hacer observaciones & las resoluciones del Consejo Uni
verasltario y del rector que afecten a le faculted, es-
cuela, instituto o centro de que se trate.

Dichas obmervaeciones... (adlo) producirén el efecto de
someter el asunto de la reconsideracidn del Conse jo U-
niversitario.

1X. Imponer senciones a quienes incurran en ceusas de Tes
pongabilidad en los términos de este estatuto.

1I1I. Programar y organizar ciclos de conferencias, seming
rios y promociones culturales.

1V. Elaborar oportunamente el presupuesto a ejercer en -
el siguiente efio lectivo.

¥. Pormular los plenes y proyectos de trabnjo y estudio,
tres meses antes de discutirse o ponerse en pricticu-
¥ presentarlos al Conse jo Universitario en 1a sesidn-
inmediate que se celebre. Ningin plan podr4 ponerge -
en préctica sin antes haberse avrobado por el H. Con-
se jo Universitario.

VI. Bstudiar los proyectos ¢ iniciatives presentados por-

el rector, el director, los profesores o los alumnos-

y dicteminar sobre los mismos por escrito, en término

que no excederd de 15 dfas " (EBstatuto General de la-

UAG,1980,pp.28-29).

Bn esta extensa cita, hemos seleccionado de la ley orgénica y -
del estatuto general aguellos artfculos y fracciones que hacen refo
rencin & la varticipacidn o cogobierno de la comunidad universita —

ria, en las escuelas particularmente,y en la universidad en general.

A nivel bachillerato se da una diferencia entre lo que en el ——
apartado anterior se denomind democracia formal (lo establecido en—
la ley orcédnica, el estatuto general, el reglamento escolar, cl re-
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glanento de derechos estudiantilea) y la prédctica, porque no siem —

pre spe observa un cabal cumplimiento de 1la primera.

Esto hace que la legislacidn se vuelva inoperante y sea utiliza
da udnicamente como escude. Si una fraccidén minoritaria en una asam-
blea de profesores propone determinado proyectc de trabajo, €ste no
es aprobado, se rechaza por consigna, indevpendientemente de que sea
viable o beneficie a la institucidn.

En cuanto 2 la participacién estudiantil, éstos tienen acceso —
de acuerdo a la legislacidén, a todas las instancias de gobierno; pe,
ro de manera varecide a los profesores (en la administracidn y el -
sindicato), 2lgunocs se agrupan en torno a las organizaciones politi
cas y 108 gue no militan, son atrafdos nor los profesores o estu —-

diantes hacia determinada 1lfnea.

En otras palabras, la toma de decisiones estd determinada por -
la correlacidédn de fuerzase que me den entre organizaciones polfticas;
de anf que muchos proyectos sean desechados munque sean congruentes
con la situucidn de la UAG, y otros sean aprobados, a¥n siendo ino-
perantes.

Mo es prictica comin que los consejos técnicos cuestionen algu—
na propuesta o acuerdo del consejo universitario, senera‘lmente son-—
acuerdos tomados de manera vertical. Bl rector propone y como tiens
mayorfa, se aprueba; algo similar sucede con los consejos técnicos-
y el director.

3ste verticalismo se refleja (como se verd en el siguiente as —
pecto) en la relacién de profesor-azlummo, au¥n cuando en el reglanen
to escolar se imnlemente un nuevo sictema de crdditos cue consiste-
on eliminar las materias seriadas que impedfan (si el estudiante re

probaba la inmediata anterior) inscribirse en el siguiente semestre.
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En este nuevo reglamento, si un alumno reprueba uns materia (Ma
temédticas I, por ejemplo), puede inscribirse en los semestres postg
riores y presentarla en examen extraordinario {(siendo dos perfodosn-
por memestre) durante los tres efloe que permanece en la escuelea o —
un afioc despuée; pero ademfe:

" Con el nuevo sistema de créditos se abre la poeibilided -

de que un alumng dedicado el estudio pueda cursar un ci -
clo educativo en menoms tiempo del peHinlado reglamentaria—
mente " (Reglamento eascolar,1980,p.45).

Este disposicidén permite que un estudiante pusda terminar su ba
chillerato en dos afios como mfnimo, asf como, en caso de salir irre
gular, tiene un afic m4s para regularicarse.

Otra forma de participmacién de estudiantes se establece en el —
reglemento de derechog estudiantiles, en el cual se dice en el pri-
mer artfculo, ques

" La federacidén estudiantil guerrerense es el organismo que,

en ejercicio de las facultades que le confieren los arti-
culos 18, fraccidén IIX de la ley orgénica y 68 fracciédn -
J-IV del Bstatuto General de la Universidad Auténoma de -
Guerrero, han crealoc para que 1o8 represente y defienda "
(Reglamzento de d?reshos estudimntiles, en Legislacidn vi-
£ente, 1980, p.69){12

Ademés de la participaciédn cue tienen los estudiantes en los —
coneejos universitarios y técnico, las autoridades reconocen a la -~
Pederacidn estudiantil de Universitarios Guerrerenses(FBEUG) como un
organismo con cepacidad jurfdica dentro de la universidad, para in

tervenir en favor de los estudiantes y en la toma de decieiones, de

(12) Bl articulo 18 y la fraccidén IV de la ley Orgdnica, se encuen—
tran en la cita de laa funciones del consejo técnico; respecto
al artfculo 68, fraccidn I-IV del Estatuto General, hay un e -
rror porque, e refiere a la designacién de jefes, directores—
de departamento y no tiene fracciones.
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manera parecida al sindicato de traba jadores académicos, de inten —
dencia y administrativos.

Bn cuanto a 18 participacidn en lo académico, el artfculo cuar-
to de este reglamento, otorgas la capacidad a los estudiantes de gue
en los concursos de oposicidén, éstos puedan votar (en funcién de u-
na prdctica frente al grupo por los profesores aspirantes) en pro o
en contra de los aspirantes, otorgdndole a este voto un 40% como mf
nimo de la calificacién total.

El artfculo quinto sefiala que:

* Los estudiantes participardn en la elaboracidn, discusién

¥ transformacidén d4e lom planes y programas de estudio de-
las facultades y escuslas * (idem,).

Las disposiciones antes anunciadas, aunque a nivel de legisla -
cidn, abren las posibilidades de participacidn; sin embargo, en la-
prdctica se restringen, porque si me toma en cuenta que & nivel ba-
chillerato, sobre todo en los doe primeros afiom, el estudiante des-
conoce el plan de estudios y las implicacicones que puede tener en -
1m formacidén, es diffcil que pueda aportar por ef mismo, propuestas
alternativae para la elaboracién de un nuevo plan de estudios.

A este nivel, la participacién se da en situaciones de menor -
trascendencia, tales como la designacién de becas por votacién, e -
leccién de representantes y director (emitiendo su voto, consciente
o manipulado), conssjeros, etc.

Ia observancia de eatos dos aspectos (popular y democrdtico), -
estd en funcidn del grado de elaboracidn y asimilacién que tenga la
conunidad universitaria (de acuerdo al deber ser que entablece la -
institucidn), que & su vez, tiene su base en la concepcidén del aa -
pecto critico, en el cual se delineard la actitud de 1a universidad
hacia la sociedmd y el tipo de conocimientos a impartir para la for
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macién de esresedos en los distintos niveles existentes, para ser -
congruentes con dicha concepcidén (que se tenga de la universidad y—
su funcién que debe cumplir en la sociedad).

Este aspecto a nivel bachillerato, se concretiza en lo que laa-
autoridades universitarias sefialan como la calidad de la educacidn,
en la cusl se incluye 1la préctica docente, 1la revipidn de conteni -
dos, métodos de ensefianza-aprendizaje, todo ello considerado en el-
plan de estudios.

lLa problemdtica gue gs observa es la constante bdsqueda de un -
plan de estudios que corresponda al proyecto global de la universi-
dad popular, democrdtica y crftica.

51 en los dos agspectos anteriores se dan unos planteamientos —-
firmes, en este Yltimo, como ya hemos sefialado, los impulsores de -
este proyecto no tienen claridad sobre cémo debe ser una universi —
dad crftica. Esto repercute en 1la elesboracién del plan de estudios,
como lo sefiala Wences, en su informe de 19733

* Sg tranasformé radicalmente el plan de estudios de la es —

cuela preparatoria, incorpordndose por primera vez mete -~
riag como materialismo dimldéctico, materimslismo histérico,
economfa polftica, 1lbgica dialdctica, historia social y -
econdmica (Universal, de américa lLetina y México), etc. a
los planes de estudio " (¥ences Reza,1984,pp.1-8).

Ia transformacidn mencionada es un intento de adecuar al proyec
to universidad-puebloe, el plan de estudios de ls preparatoria, a —-—
travé€s de la incorporacidn del ™ amarxismo ". Esta transformacidén -
se da nrematuramente, en primer lugar, porgue & un afio de haberse-
iniciado el proyecto dste adn no se define con precisidn y por lo -
tanto, el vlan de estudios tiene por fuerza cue carecer de una fun-
damentacidn tedérica y una metodologfa que permitiera elaborar un ==
plan diferente al existente.
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Por otra varte, en cusnto a la viebilidad de dicho plan, afn ——
cuando se tratara realmente de unz propuesta diferente, en tan poco
tiempo era imposible contar con una infraestructura adecusde {sobre
todo por el crecimiento acelerado de la matrfcula escolar), ni con-
profesores que pudieran mplicarlo. la explicaciédn mds creible para-
apte cembio tan rdpido, se encuentra en el andlisis que hace Olac -
Puentes cuando sefiala aue:

» Bn los afios de arribo a 1a direccidén de las instituciones

la igquierda radical era partfcipe de un clima 1deoldgico
eufdrico y optimista cuya base era la creencia de la via-
bilidaed cercana de una transformacién social profunda en-
el pafs por la movilizacidn de masas y la crisis del sis-
tema polftico..." (Olac Puentes en Cuaderncs de critica,~
1986,p.13).

Bajo esta perspectivae, el marxismo servirfa como un medio para-
motivar al estudiante a ser un activista y luchar mno eéle en las eg
cuelas; sino a nivel vopular, sobre todo, cuando en ege tiempo en -
Guerrero tiene presencia la guerrilla.

El, activiemo politico desplaze & la actividad académica y a la-
revisidén minuciosa del plen de estudios, se introdujo un marxismo -
'si.n contar con marxistas, en el mejor de los cmsos los profesores e
ran activistas de algune organizacién.

Bajo esta dindmica, la preocupacién por me jorer el plan de estu
dios permanece latente, s8lo hasta 1977 Aroufmides Morales Carranza,
en su tercer informe dice haber estado impulsandos

" Una revisién critica de los procrames y su progresiva sus
titucién por ' cartas descriptivas de curso * que serdn e
laboradas conjuntamente con los profesores de drea. AC ——
tualmente se estdn revisendo los siete programas de pri -
mexr semestre de las preperatorias " ( Arqufmides ioraleo-
c.,1377,p.8). El subrayado aparece en el original.
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Este rector treta de enfocer la elsboracidn de programas g tra—
vés de la tecnologfa educativa, en este cita se hace patente la ca—
rencia de una propuesta nueva sobre planes y programas; esta inicig
tiva no se terminas, ya que W¥ences en su segundo perfodo informat:

* Desde hace seir aflos 1la UAG ha vepido insistiendo en su g

f4n de transformerse en une Universidad-Pueblo o popular,
la que desde luego no he sido perfectamente disefiada; si-
no bosquejada en glgunos mppectos y en otros sdlamente e-—
nunciadea " (Rosalio Wencee R.,1978,p.5).

A pesar de tener meis afios el proyecto, ain existe 1m incerti —
dumbre de lo que debs ser una universidad popular, cin embargo se -
dice ques

* BEs imperiocso traneformar 1los plenes y progromas de estu —

dio, eliminando la repeticidn de contenidos en curaos que
debieran ger distintos, todavia hay programas gue abordun
unes y otra ver la misma temética pera materias gue presen
tan obvias diferenciss entre sf, como filosoffa I y 1I, -
econonfa polftica, sociologfa, historie socicl y econémi-
ca, universal, de Américe Latina y México " (Rosalfo Wen-
cea R.,1979,p.24).

Esto implica doe cueetiones: la ruptura con la iniciativa de Vo
rales Carranza y el reconocimiento de las fallas del plan T4,

Pars echer & andar la reforma se designéd & una comimién formeda
por profesionistas de diferentes cerreras, no relacionedas directa-
mente con 1a educacidn (un historiedor, un ingeniero sgrénomo, un —
licenciado en derecho, etc.) que, auncue siendo conocedores de la -
probvlemdtica de la universidnd, carecfan de elementos tedrico-meto-
dolégicos sobre e¢laboracidén de planes de estudio.

Esta comisidn tendrfa a su cargo analizar y elaborar una pro —-
puesta de un nuevo plan de estudios. Bl informe que esta comimidn -
presentd al conse jo universitario dices
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" 4 pesar de los avances democrdticos en la UAG, las estruc
turas acedémicas y administrativas, los planes y progra -
mas de estudioc, los métodos de ensefianza y 108 programfs—
de sxtensidn e investigacidn no corresponden a la situm -
cién actual y a la concepcidn cue los universitarios tie-
nan de la institucidén y ol papel que ésta debs jugar en —
®l cambio social " (Rosalfo #ences R.,1580,p.10).

Ia crftica se extiende a toda la universidad en su conjunto. Cg
be hacer notar una situacién, se trata e una afirmacién de la comi
#iéns si en los inforwes se dice cue en algunos eppectos el proyec-
to apenas ha sido esbozado, la interrogante cue surge es: ¢ con ba-
ae en quf se detorminé que la UAG en ese momento ys no respondfa a-
1a concepcién que los universitarios tenfan de ella y al papel que-—
le corresponde jugar en la transformacidn de la sociedad ?

Mfe bien se trata de valoracionee ein une fundamentucidn seria.

Respecto al nivel medioc superior, le comisién mencioneda divide
su andlisis en los aspectos de docencis, investigacién y extensidn.
Al referirse a la docencia les conclusiones seflalan quet

" 1.~ El plan vigente ya no corresponde totalmente a los a-
vances habidos en nuestras concepciones de Univerai--
dad-Pueblo.

2.~ Predomina le enpefianza teorizante y fomentedora del -
individualiemo.

3.~ Desvinculacién de la ensefianza con le investigacién y
1a extensidn.

4.~ Se nota la musencia de criterios técnicos en la elabg
racién del plan y los programae de ectudioc, lo eual =
se refleje en:

a) Objetivos determinados en 1lm inconpgrucncia entre -
tiempos, contenidoe y otras deficiencias.

©b) No hay ejes de continuidad entre materias afines y
consecuenten, reflejdndose que hay aislamiento en-
tre las 4reas.

¢) Bxisten materias sin justificecidn, en tanto que -
faltan otrae oue deberfan estar.
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tenidos en diferentes materiales (sic) del plan *
(ibid.,pp.10-11).
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Otra de las crfticas a los plenes de estudio de las universida-

des y de

la UAG en particular, se refiere a ques

««» SOn copias o adaptaciones de las otraa instituciones-

del pafs que a su vez, en mucho® casos, son copiag de o =
tros pafses ... (y) no contemplan la programacidn por £ -
reas, sino que estdn elaboradas por asignatura * (idem.).

Sobre el método de ensefianza se cuestiona ques

”a)

b)

-~

[+

a)

Bs parcial porgue casi exclusivamente se basa en 1o —-
gue se puedn ensefiar en el aulae, independientemente de
la prdectica de los estudiantes y su realidad circundep
te.

Bs primordialmente vertical y dogmdtica, propicidndose
que se tenga la autormidad y conocimiento del profesor-
como ¥nicos y totales. Asf como se toman completos e -
inmutables los contenidos de los libros de texto y la-
obediencia sunida {eic) de los alumnos, como condicidn
para la ensefianza.

Es repetitiva y jerdrquica, ya que el alumno repite, -
generglmente memoriza, los conocimientos vertidos por-
los maestros, que a su vez han memorigzadoe del texto.

-Bstos métodos propician la educacién domesticada y des

personalizante que @e opone al proyecto de Universidad
Pueblo “ (ibid.,p.13).

De estas conclusiones podemos hacer algunasg observaciones; en —
primera, el plan por asignatura (como veremos en el capftulo #i —-
fuiente), reviste estas caracterfaticas, por lo curl no se puede eg

perar que la prictica educativa sea tan diferente; segunda, le comi

8ién realiza en un mes este andlisis, por le premura y les limita -

ciones de la miesna, tiene como resgultz=do gue las conclusiones ten -

£gan poco fundamento, claridad y precisidn; tercera, con estas carag

terf{sticas es de esperarse que para elaborar unz nueve aropuesta Qe
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plan de estudios, se realizara por las autoridades de 1a UAG, un a—
ndlisis exhaustivo de las necesidades del eatado de (usxyrero y de —
le sociedad en su conjunto sobre e) tipo de bachiller que se reque-
rfa, de los estudiantes y de las propuestas tedrico-metodolégicas -
existentes; min embargo, en ese mismo aflo:

* Se aprobd la tira de materias del primer semestre y se a-
cordd impulsar la discusidn de distintos proyectos de nue
vos planes y programas de estudio " (idem.).

la 1mproviaac16n(13 )vuolve a emplearse como en las ocasionem an

teriores, asf como el procedimiento de cépula, puesto que, aungque —
se aprueba en el H.Consejo Universitario, ee desliga de la opinidn-
de las bases. Beto tiene como consecuencia 18gica wun plan confuso.

En cuanto & la metodologia, no se parte de unn propuests elabo-
rada con anterioridad y de manera acabade; sino gue se van aproben-
do lap materias de manera pnulacinn(la)por les contradicciones exig
tentes entre las fuerzas o grupos polfticos que existen en la uni -
versidnd.,

De esta manera se explica que se empiece 1la reform= en 1980 y ~
se conforme y apruebe por el Consejo Universitario hasta 1981, la a
plicacidn de esta reforma tampoco tiene conacnso entre las organizn
ciones polfticas, por lo cusml, como lo sefiala Gonz£lez Rulz:

(13) ¥.Garcfa Cerros relata en una entrevista, que en el consejo sc
discute y aprueban las materias de acuerdo a la visién e inte-
reses de los consejeros, no de lae bases, ni de estudios he —-
chos para tal efecto: entrevista hecha a Mario farcfa Cerros,—
julio de 1988,

(14) Bn el aflo de 1881, se aprobaron las tiras de materias del se
gundo (11 de febrero) y tercer (12 de junio) semestre. No se
tiene informacidn asobre 1la aprobacidn de las materins de los
tros semestres. Srfa. del H.Consejo Universitario. Actas y &
cuerdos del honorable consejo universitario de le Univorsidad-
Auténoma de Guerrero,lgﬁl.l'mﬂ,Gkﬂlptmcingo,ﬂro.,lQEJ,pp.ZO y -
54.

o1t
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* No obstante el gran esfuerzo que hicimos, posiciones pulg
ticas determinaron que la mitad de las preparatorians de -
la TAG siguieran funcionando con el plen antiguo. Recono-
csmos autocrf{ticamente que en 1380 no concitamos la parti
cipacién de la mayorfa de los maestros, que son quienes -~
en la prdctica aplican cualquier nuevo plan. Decidimos en
tonces retomar eate esfuerzo y planteamos al H. Gonaejo U
niversitario realizer encuentros de ebdbajo hacia erriba.
Frimero en cada prepsratoria, grupo perifdérico y popular,
luego por regidn y al final, una estatal ® (BEarique Goned
lez Ruiz,1981,p.14).

Bate procedimientc aungue aceptable (retoma a las bases),sigua~
careciendo de una evalusoién sistemftica y de un grupo interdisci -~

plinario, con personil capacitado para realizar eata tarea. Los pun
tos a annlizar caomprendierons

* ... el parfil del egresaldo de preparatoria; las técnicas~
de ensefianza-aprendizaje; los ndftodos de evaluacién; bl ~
bliograffa por &reas; metodologfa para el Aissfio ourriou-
lar; creacidn y reglamentacidn de las academias (...); ia

bifequeda de la profesionalisacidn de 1la enseflanza & este-
nivel v (idem. ).

Por los aspectos
ente anflinis os mde
‘de estudio por drea;

que abarca y la forma como se propone realizar,
completo y culmina con uns propuessta de plen -
emnpero, no es aprobada y se vuelve al plan de-
egtudios 1981, echando por 1a borda todo el trabajo realizado.

Ya polftica educativa, en esta constante, se caracteriza por —-
continuos avances y retrocesos, se elaboran algunas propusstas que-
al no tener aprobacidén en el H. Consejo Universitario, me desechan.
Bn la actualidad siguen existiendo dos planes de estudio en las pra

paratorias de la UAG, el de 1973 y el de 1981, dste fitimo con algu
nas modificaciones.

No existe una evaluacién pistemdtica de ambos. Si se retoma el-
plan 81 para este trabajo es, porque A& pesaT de 108 errores en su -
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fundamentacién y metodologle, representas el modelo més avanzado del
bachillerate en la UAG.

Bn sfntesis, el azepecto crftico me trata de conceptumlizar, co-
mo vimos en el apartado anterior (La conceptualizacidn del proyecto
Universidad-Pueblo), a partir de fuerzas externas, adaptdndolo a la
situncién de la UAG y operativizdndolo en un nuevo plan de estudios.

Todo lo anterior comprende los rasgos mds sobresalientes de la-
polftica educativa del bachillerato en la UAG, miswa que elrvid de-
fundamento para la reforma del plan de sstuiios 1981. la forma en -
que fué€ plasmada en dicho plan me aborderd en el siguiente capf{tulo.
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CAPITULO II

ANALISYS DEL PLAN 831 DEL SACHILLERATO EN LA UAG

Bn el capftulc anterior se trabajé con el proyecto Universidad-
Puebls, la conceptualizacién que de €1 se ha hecho por las autorids
des universitarias y la polfitica educativa en el bachillerato, im -
pulenda bajo los lineamientos de dicho proyecto. Asimismo, se dijo-
que la reforma al plan 74 es una forma de concretizar uno de loa as
pectos de dicha polftica. Bn este capftulo anslizaremos el plan de-
estudios 81, vproducto de 1la reforma, con los procedimientos que & -

continuacidén mencionamos.

Se parte de nue en los discursos de las autoridades acaddmicas,
administrativas y sindicales, asf{ como en los documentos internos -
consultados para este trabajo, me habla de planes de estudio, omi -~
tienddel concepto de currfculum, tal vez por desconocimiento o por
razones que no entran-en los objetivos de este trabajo, investigar-
a fondo; sin embargo, dada la importancia que ha adquirido(ls)y por
que en este eapftulo trabajaremos con el plan de estudios, es nece-
sario especificar el eignificado y manejo cue le daremos a este con

cepto.

De hecho, de aquf se deaprende la metodologfa & seguir en todo-
al capftulo, puesto que partiendo de la aceptacidn de que el currf-
culo encierra una parte importante del quehacer educativo de una —-
institucidn y por tanto una definicidén zcabada adn no se construye;

se parte de una definicidn tentativa que permita tener una aproxima

(15) E1 artfculo de Tenti (1988),el de Bipar Gonz#lez (1938), el de
Alicia de Alba (1988) y otros mds, dan cuenta de la gran difu-
8idn y nroduccidn de materiales que se han generado en este ~—
campo, 1o que no implica, como lo sefiala Pansza (1987) que de-
je de ser un término polisdaico.
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cidn a la problemftica del currficulo en sus tres dimensiones, a par

tir de las cuzles se le puede analizar.

En este sentido la referencia estd encaminada a considerar la -
existencia de:

" ... (el) currfculoc formal, es decir, la determinacidn y -

organizacidén explfcita de los contenidos, objetivos, etceg
tera, en el llamado plan de estudios, dirigido a una prég
tica profesional en formacidn y & su justificacidn social.
El currfeulo vivido o real, esto es, & la puesta en mar -
cha en le cotidianeidad de este plan de estudios, con to-
das las instancias que intervienen, como son la sdminis —
trativa, la docente, la institucional, etc. El currfculo—
oculto, o sea & los clementos idcoldgicos imnlfcitos en -
cualquier currfculo " (Isabel Gel#n G. y Dora Elena Marin,
1985,pp.27-28).

De acuerdo con lac asutoras, estz divisién recronde a las necesi
dades metodolégicas para su andlisis, puesto que en la realidad no-
exieten fronteras claramente delimitadas entre estas dimensiones.
Tampoco se dan momentos secuenciales en su presentacidn, Anquf radi-
ca la importancia de precisar el objeto de estudio de manera que -~
permite resaltar en un primer rlano a dicho objeto, relegando (aun-

que en la realidad no lo estén) a las otras dimensiones.

Por 1o anteriormente dicho, en ecte capftulo trabajaremos con -
el currfculo formal o plan de estudios(ls )de acuerdo a la defini --
clidn de la cita enterior. Bl manejo en el andlisis de ectos elemen-
toe est{ encaminado & una caracterizacidn global del plan de estu -
dios de acuerdo a la semc janza con nrlguno de 1os modelos existentes;
siguiendo parz ello, los lincamnientos cue establece Pansza cuando -
afirmas

(16) Ko se desconoce la importancie gue tienc el currfculo vivido y
el oculto en el quehacer educativo, aflo que por su amplitud y
comnle jidod rebasa los ebjetivos de ente irebojo.
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" El criterio pars determiner si un curriculo es tradicio -
nal, tecnocrftico o critico; ectd delimitedo por la vi ~-
sidén global que se tenga sobre €ste, asi como la forma de
concebir: ciencia y conocimiento, hombre, aprendizaje y -
papel docente y la instrumentacidn del proceso de aprendi
zaje " (Largarita Pansza,l987,p.23).

Al retomar el criterio que maneja la autora, como lineamiento -

generel, nerzite, por una narte, adoptar una actitud flexible en el
sentido de incluir o excluir aiguno (s) de los elementos seflalados-

en lao cita, semin su existencia o susencia en el referente empirico
¥ nor otra, esclarecer el manejo de dicho criterio.

Concretando 1o anterior, en este trabajo abordaremos 108 si =-~
guientes subcapitulos, en el orden estipulado.

- Antecedentes de la reforma del 81 del plan de estudios del bachi -
llerato en la UaG. Aquf se trata de unm seguimiento histdrico del-
plan de estudios, partiendo del existente antes del proyecto Uni-
versidad-Tueblo, & través de una comparacidn de ambos; en su mapa
curriculay se podrd aprecisr lo innovador del plan 74 respecto al
anterior, al mismo tiempo que podremos ir estableciendo las dife-
rencias obgervadas (por la comisién responeable de la elaboracidn
del plan de estudios y por el gue esto escribe), que a la vez me—
convirtvieron en justificaciones de la reforma.

la fundamentacidén tedrica del plan de estudios. En este apartado~
analizaremos la concepcidn de realidad, sociedad, hombre, conoci-
miento y aprendizaje que implfeita o explfcitamente se manejan en
el pilan de estudios, debido a que & nuestro juicio y de acuerdo a
la cita anterior, estos conceptos, ain importar el modelo, articu
lan A un nlan de estudios, a la vez que concretizan las concepcio
nes tedricas del proyecto educativo que lo sustenta. Por 1o ante-
rior, los resultados obtenidoa'nos permitirdn establecer en un ~-

prirer momento la relacidn existente entrc el vroyecto Universi —
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dad-Pueblo y el plan de estudiocs.

- Los elementos que operativizan el plan de estudios. La concepcién
teérica de los conceptos que articulan a un plan de estudios, no-
hacen a éste operativo, para ello se necesita un nivel de concre-
8ién mayor, ds ahf gue su estructura interna se conforme de va --—
rios elementos cue verfan en nimerc y caracterfsticas de un plan-
a otro. En el caso del plan Bl del bachillerato en la UAG, estoe-
elementos son los objetivos, el perfil del bachiller y los conte-
nidos; . por ello nuestro andlisis en este apartasdo se limitard a -
éstoe en los términos siguientes.

- Los objetivos del bachillerato. Aquf tomaremos en cuenta los pro-
pésitos (deber ser) que como ¢iclo escolar dice vretender ¥ las —
implicaciones que se tienen en la formacidn del ectudionte.

= El perfil del bachiller. Este elemento se refiexre a los rasgoo eg
pecfficos que debe tener el egresado de este ciclo, en lo gue a -
formacidén académica se refiere, después de haber cursado el plan-
de estudios.

-~ Los contenidos. Se refiere a la seleccidn, organizecidn y valora-—
cién de los contenidos con los cuales pe vretende lograr la forma
¢idn eatablecida en los objetivos y el perfil.

El andlisis de estos elementos se remlizard atendiendo la con =
gruencia o incongruencia entre el discurac que se mane ja como fundga
mentacién del plan y 10 que Se concretd en el plan. Esto noe permi—
tird, primeramente, conocer la integracidn de estos elementos en el
plan y de manera mds general, la integracidn entre plan y proyecto—
educativo.

Para el desarrollo de este canftulo, tomaremos como fuente di =

recta el documente que llamamos base y que se refiers al bachille —
rato en 1a UAG,
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l.- Antaecedentes del plan de estudigs 81.

Rl plan de estudios del bachillerato(17)en la UAG ha tenido va=

rias reformas, la mds inmediata a la implementacidén del proyecto U~
niversidad-Pueblo, se encuentra en el perfodo rectoril de Jaime Casg
trején Diez (amumid la rectorfa de la UAG el 17 de enero de 1970),-
cuya polftica educativa giré en torno a dos ejés: " la preparacién-
cientffica del estudiante y la vinculacidén con los problemas eocia-—
les " (Jaime Camtre;jén Diez,1978,p.280) esta polftica me operativi-
za & través de lo que el autor citado llama, una reforma universita
ria, dentro de l1a cual se encuentrat ’

" La creacidn de nuevas carreras y la deacentralizacién de-

algunas escuslas y, una evaluacién rigurosa por medio de-
un autocestudio * (ibid.,p.281).

Los resultados del autoestudioc y los acuerdos de Villa Hermo —=
sa(la); cc;ndujoron a que en junio del 71 se reforwmara el plan de es
4udion, mismo que tendrd una duracién de tres afiocs y cardcter termi
nel, formalmente se establecieron 18 ramas tdcnicas. BEn 1a prédctica
no mse implementaron por la carencia de recursos materiales y perso-
-nal, lo cumrl era légico por la premura con la que se efectud dicha-
reforma (de abril a junio) para aplicarse en septiembre de ese mis-

mo a.ﬁoslg)

(17) E1 bachillerato mismo antes de constituirsa la Universidad del
Sur (UAG despudfs), constantemente habfa cambiado de lugar y ——
nombre.(cfr. Jaime Castrején Diez,1978,pp.249-268).

(18) Reunién de 1la ANUIES realizada en abril de 1971 en Villa Hermo
sa, Tabasco, en la que se tomd, entre otiros acuerdos, el plan-
de tres ajios para el bachillerato.

(19) Bn ose mismo afio (noviembre) se reformé la ley Orgdnica de la-
UAG, que establece: el goblierno de la UAG debe mer el H. Conseg
Jo Universitario, formado por el 50% de conse jeros alumnos y -
al otro 57% por conse jeros profesores.
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Las iniciativas de creacidn y descentralizacidn quedaron incon-
clusas, 1o mismo que la evaluacién de la viabilidad del nuevo plan,
poryue aldn no egresaba la primera generacidén cuando se desencadena-—
ron los acontecimientos que culminaron con la renuncia de Castrején
Diez y el ascenso de la izquierda a la direccién de 1la UAG, cuya pg

1ftica educativa tuvo otras orientsciones.

Cuzndo ‘Wences Reza tomd posesidn como rector de la UAG (4 de me

yo de 1982), se inicim la polftice de puertas abiertes y en 1974(20)

se reforma el plen de estudios del bachillerato; esta retorma es lo
segunda en tres afios, hecha para no variar, decde el escritorioc de-

la comisidn designada vara tal efecto.

Vistae desde otxra perspectivs, esta reforma coao la del 71, se -
hace de manera apresurada, porque en un perfodo tun corto la i7 ——-
quierda estaba consoliddndose como direccidn, su accidn estuvo enci
minada a 10 pol{tico, vpor tanto, se soslayd en ese tiemno la discu-
eidn y andlisis cuyos resultados culmineran en un proyecto acndémi-
co pare el bachillerate.

Esto no quiere decir que no se heblare de educscidn, poraoue se-
decia buscar impulsar una educacidn demoecrdtica, eritier 3 nonuler;
le situecidn fué que se descuidd el enslizar lns condiciones en gue
se encontraba el bachillersto ea le UAG ¥ en otrazs univercsidndes --
del pafe: ncimiemo, lae condiciones econdmicas, nolftiecmre v zociz -
les de Guerrero y el pnafs, pare gque con bese en esto ce formulara u

na polftica educetiva y un vlan de estudics diferente sl existentc.

(20) Wences seiiala el afio 73, en tanto cue el documento bzee dc la-
comisidn dice que en febrero del 74 1z reforma fud arrobzda —
por el Consecjo Universitario, Aouf se retosm 1o ltisa fecha, —
por considerar que cn el 73 se inicid y se rorobd en el 74,
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Algunce de lag causas vpor 1as gue no se hizo dicho ondlisis, —-
son 1z carencia de recursosg econdinicos que es una constante en el
nroyecto; las linitaciones rropias de sus imnulsores: 1las presiones
¥ puenas internas y externes {ver Cap. I) y la carencie de propues-
tas tedrico-metodoldgicas de modelos de plan de estudios z2lternati-~

vos & los existentes.(ZI)

Ahora bien, si esta reforma cue en un tiempo se llamé trensfor-
macidn radical del vlan de estudios (VYences,1984) se did en las con
diciones sefaladas, cabe preguntar § cudlec son las innovaciones -~
qgue presenta el plan 74 reapecto al 71 ?. Hemos dicho que no exis -
ten enflisis curriculares cuyos resultados permitan resnonder a es-
ta interrogante, por ello, tenemos que recurrir primeroc a la elabo-
racidn dc un cuadro conparative de ambos planes para que & partir -
de este cuadro, pnodamos establecer lus diferenciasg y semejanzas en-
tre éichog planes e ir elaborando algunas conclusiones sobre las ==

innovaciones que presenta.

(21) Al reswocto Dfaz Barriga (1983,pp.)l1-16) afirma que en la ddéca
“w we los selentas se enmiezan a fenerar sliunas nrovuestas de
plan, alternetivas n la tecnologfa educitiva 21 modelo nor 8 -
sismatura; pero €stas se encuentran en -eriodo de conformacidn
y diffciliiente ee nodien retomsr en la i3,
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En este cuadro se emplean dog colwmnas, la de la izquierda co -~

rreeponde al plan 71, en tanto que la columna de la derecha al plan
(22)

73
Primer Samestre
EFlan 71 Pon 73
Materias Hrs./sem. Materiag Hra./gem.
1l.- MatemSticas Y 5 1.- MatemZticas I (Conj. ¥
2.~ Historia Univ. 4 repaso de dlgebrn)
3. Bspaiiol I 5 2.~ Taller de lect. y Red. 4
4.~ Teorfa del conoc. 4 3.- Iiteratura Univ. 4
4.~ Pilorotia (Naterialismo

5.~ Literatura Univ. 4 dinldctico) 4
6.~ Idioma 52— 5.~ Técnicas de Inv. Cient. 3

6.- Taller de arte {act.srte,) 3
7.- Idioma X (inglés o francds) _5__
28

En este semestre, las materias marcedas por los ntimeros 2,3, y-
4 del vlan 71, son reemplazadas por las meterias 2,4, y 5 del plan-
73; me agregd una de cardcter artistico; de seis materias aumenta a
siete; predomina el criterio de asignar méc nimero de horas a deteyr
minndas materias,
Segundo Semestre

Matexiae Horas Matexring (ure-~req.) Horas
1.~ Matemdticas IX 5 1.- matemfticac IX (Geow. y Tri
2.~ P{sica I 5 eonometria) -1 5
3.- Bepailol IX 5 2.~ Taller de lect. y Red. 1-2 4
4.~ Légica 5 3.~ Iiteratura Iberoam. I-3 8
-

{22) En la columna de prerrequisitos del plan 73, €l ndmero romano-
8e refiere al semestre y el ardhigo a la materia sntecodente,



Materias
5.= Literatura Esp.
6.~ XYdioma

Sepundo Semestre

Horas

3

26

51

Materiag (pre~req.) Horas

Pilosoffa (Materialismo hig
tdrico) I-4

Beonomfa Polftica 1-5
Sociologfa Comparada I-6

Idioma IX (inelds o-
francds) I-7

.
28

En este semestre sélo permanecen en el nuevo plan las materias-

1,4 ¥y 6, el resto son reemplazadas y se agrega una mds. Kl dato r‘Llug_

vo jue aparece es que en el plan 73,

ge establece como nrerrequisi-

to para poder cursar las materias respectivas al segundo semestre,-~

el haber cursado la materia =mnterior que se seflala en la columna cg

rresvondiente. Esto se extiende hasta el sexto semestre para las mg

terius consideradas como seriadas.

Materias Horas

l.- sateandticas III
. 2.— Flgica II

3.~ Historia de ~Néx.
4,~ Poicologia I
5.~ Etica

6.~ Xdioma

Tercex: Semestre

[
O\lbhhb\ﬂ\.ﬂ

1.-

2.~
3=
a,-

Se—
6.~

Materias (pre-req.)
lintemdticas II1 (Geometrfa
analf{tica) Ir-1
Pfstca I II-1

ufmica (Inorpdnica)

Pilosoffa IIY (Légica dia-
1éctica) II-4

Biologfa I

Historia Econom. y Soc.

Univ, 1I1-4
Idioma IITI {(ing. o fran -
céo) II-7

Horas

v

e
29

kn este semeoctre permanecen las mrateries 1,2 y 6 (aunque en el-

plan m=wz voirece como Pfsica I); el resto son sustitufdas por o -

tras diferentos.
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Cuarto Semestre

Materims Horae Materias (pre-req.) Hrs.
l.~ Matemfticas IV 1.- Bstadfstica I 4
2.= Qufmica Y 2.- ®sica IT 1II-2 H
3.~ Biologfa I 3.- Qufmica II (Orgdnica) IIlI-3 5

4.~ Introd. a la Soc.
5.~ Eatética
6.— Idioma

4.- Problemas de 1a PRduc.Sup.
on MSxico, 3

S.~ Biologfia Il III-5 5

6.~ Historia Econ. y Soc. Qe
América latina (Mod.y C.)I1I.6 4

7.~ Idioma IV (ing. o franc.)IlIa7 3
29

N,
G,DW&U!\JUI

Se conservan las materias 2,3 {aunque en el plan 71 aparecen cQ
mo Qufmica y Biologfa I) y 6, el resto se sustituye por otras mate-
rias, doe de ollas (1 y 4) no tienen antecedontes,

Quinto Semestre

Materias Horas Materias Co~ (pre~req.) Hrs.

I E—— munes
l.~ Matemdticas V 4 l.-~ Geograffa Bcon. Univ, 4
2+.= Paicologfa XI 4 2.~ Paicologia 4
3e= Biologia II 5 3.~ Historia Bcon.Soc,
4.~ Gramdtica Hist,. 3 de México. Iv-6 1—;—-
5.~ Geograffa 3
6o= Quimiom XX 5
Te= Historia Comp. +

2

Aquf ee encuentra una diferencis mayor, porque sdemfs de las ma
terias sefialadas, en el plan 71 aparecen todas como tronco comin pa
ra todos los bachilleratos, mientras que en el plan 73 niceamente -
tres materias tienen esta caracterfstice. Para maycr claridad, en =
lo sucesivo se presentan las del.sexto semesirc doel plan 71, ——--
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de acuerdo e los bachillerntos y en el plan 73, se agregerdn las —

del quinto semestre que pertenecen al bachillerato correspondiente.

Bechillerato Pfsico-iatemdtico

Sexto Semestre Quinto Semestre
Katerias Horas Materias {pre-req.) Horas
1.~ Matemdticas VI 5 4.~ Matemdticas IV (C4lec. Dif.)
2,~ Dibuje Conetr. 3 -1 5
3e= Maica TII 5 Se— Dibujo Constr. 5
4,- Botadfatica 5 6o Légica Siamb. I11-4 ig—
S.« Légica Sinb. 5 Sexto Semestre
6.~ Sominario _2§ NMaterias {pre-req.) Horas
l.- Matemdticas ¥ (Cdlc. Integ.)
V-q 5
2.- Dibujo Topogrdfico V.5 3
3e= Meica IXI (Temas selc.) IV-2 5
4.— Topograffa (teorfa y préctica)
V-5 6
5.~ Matemdticas VI (Temas sclec,)
V-4 3
6.~ Seminario de Prob. Soc. y Boon.
de México
26

En el plan 73 se observa que desde el quinto semestre se busca-—
una especializacién de acuerdo a la inclinacién vocacional del estu
diante, asimiemo, se dan como ramas terminales la materia de pPibujo
Constructive en quinto y Divbujo Topogr&fico y Topografia em aexto-
semestre.



Bacrillerato de Giencies gufmico-Bioléicas

Sexto Semestre

Meterias
1.~ Pisica III
2.- Quimica III
3.~ Biologfa IIX

4.- Anatomfa, Pisiol.

e Higienc
Se~ Légica Simbélica
6.~ Seminario

Horas

N
UIINU!U! w |\

Suinto Semestre

Materias (pre-req.) Horas
4o~ Matemdticas IV (Célec. Dif.)
IXI-} 3
5.~ Qufmica III IVv-3 4
6.~ Btimologfam Oriegas y Intinas 4
7.~ Botdnica Iv-5 _4_
17
Sexto Semestre
Materies (pre-rea.) loras
le.- Kateméticas V¥V (Cdlc.Integ.)
V-4 S
2, ufmica IV (Yemas celec.) V-5 5
3.~ 2oologia V-7 [n
4.~ Pfojica IIXI {Temas sele.) IV-2 5
Se~ Anatomfa, Pisiol. e Higiene 5

6.— Seminario de Frodb. Soc., ¥
Econdém. de México 4

29

3610 trea materias del plan Tl son reemplazadas cn 6l nuevo y —
ambos son unicamente propedéuticos,

Bachillerato

Sexto Semestre
Materias
l.~ Idioma

2.= Economfa
3.~ Prdotica Admtva.
4.~ Administracién

5.~ PFrob. Soc. Econ,
de itdxico

Horae

3

5
4
5

Beondmico~-Adminiatrativo

Zuinto Semegtre

laterias {pre-~req.) Horas
4.~ Matemdticas IV (Cdic. Dif.)
I11-1 5
Se= Principios de Contab.¥ 5

6.~ Mdtodos y Mconicas de 1s
Investigacidn Sociel 4

14



55

Sexto Semestre

Materiasg (pre-req.) Horas
1.~ Hatemdticas V (Cdlec. Dif.)
V-4 5
2.~ Economfa Polftica IX I1-5 5
3.- Principios de Contabilidad II
V-5 4
4o.- Principios Pund. del. Deracho 4
Se~ Organizacién de Oficinas 4
6.- Sominaric de Prob. Soc. y
Boondm. de Néxico 4
26

En este bachillerato ofrece opciones terminales el plan 71, en-—

el plan 73 las opciones son la

Bachillerato de Ciencias
Sociales

Sexto Semestre

Katerias Horas
l.~ Introd. a la Ecp 4.~
nomia 5 5ue
.2+~ Historia de las 6
Doctr. Mlos. 5 ¢

3+~ Frob. Soc, y Beg
némicos de in€x. 5

4+~ Principios PFund,
del Derecho

5
Se= Latin 5 1.--
25 2e-

3e—
4.-
5.-

6u-

g materias 3 y 5.

Bachillerato de Hunanfstico

Sociales
Quinto Semeatre
¥ateriss (pre-req.) Horas
ilstoriograffa General 5

Etimologfas Grieg, y Latinas 4

idtodos y Técnices de 1la In-
vestigacidn Soeial 4

Sexto Semestre

aterias {pre-req.) Horas
Economfa Poiftica IX II-5 5
Prin. Fund. del Derecho 4
Estética 4
Etica 4
Doctr. Pilosof, Contemp.IIX
III-4 4
Semin. de Prob. Soc.y Teo-
ndmicos de xéxico 4
. 25

!
;
!
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En el vlan 71 apsrecen separados los bachilleratos nunanfeticos
y sociales, en el otro se fusionen, de menera que se ofrecen 4 ba =
chiileratos unicamente, en tanto que en el primero son 6. Eate ba =
chillerato eas propeddutico.

Bachillerato de:

Hunanidades F1 T Apriculture Plan 71
Materias Horas Nateries Horas
l.- Historia de las 1.- FMeica III 5
Doctr. Plos. 5 2.- Matemdticas VI 5
2.~ Historia de 1la
Cultura 5 3.= Qufmicn III 5
3.~ Teorfa del Cong 4.- Blologta s
cimiento II 3 Se=~ Idgica Simbélica 5
4.~ Pormacidn de -—-
las Ciencias 5
S5¢= Técnica Liter. 5
6.~ Seirinario 2
25

Obgervando los mapas curriculares de ambos plenes de estudios, ~

las conclusiones que podemos elaborar son las oiguientes:

La liemeda traneformnaciédn radical del plan dc estudiocs de la ——
preparatorifa, consistié en introducir algunns materias y suprimir o
tras; remover de semestre n otras més; introducir cursos de marxis-e
mo, establecer la seriacidédn de materinc; dedar en nuivtn cemartyrn
tres materias como tronco comin y el resto adecuarlo al brnchillera-

to correspondiente. (23)

(23) Aquf el bachillerato se presenta confusoc on cwnto o su signi—
ficado. Por aclarar, cuando se trante de materine del sexto 68—
mestre, se cntiende como propeddutico, en un contextc mdés am —
plio, como ciclo de cnsefianza,
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El mimero de bachilleratos (sexto semestre) se reduce ¢ cuatro,
tienen diferentes cargas de horas semanarias, asimismo, algunas pue
den considerarse como terminales (towografia, organizacidn de ofici
nag, etc.), lo que permite caracterizorlo como terminal, en funcidn
de que estas materies le proporcionan al estudiante que las cwree, -
ciertas habilidades que le pueden permitir em un momento dado, in —

corporarce 2l mercado de trabajo como tdcnicos.

Profundizando un poco méds, observamos que el plan de estudios -
71 (excepto por alpunas materias) tiene mucha seme janza ¢on el plan
vigente en la Escuela Nacionml Praparatoria,(24)en lo que & su mode
lo pedagfgico se refiere, mismo que, de acuerdo con Mariana Romo ~-
(1983,p.3) estd metizado por el positiviemo. Esto cobra relevancia-
porque cuando en 1980 so forma una comnisién pera snelizar el plan =
74, una e sus primeres conclusiones afirma que:

# £l movimiento democrdtico en las instituciones de educa -
cidn superior ee ha propuesto como meta fundamental trang
formar la vida acaddmica con el propdsito de que la ense-
flenza. sea crftica, cientffice y comprometida. Por tal mo-
tivo el proceso democrdtico de la UAG (...) permitid gue-
nuestra inestitucidén transformara en 1974 el plan de estu~-
dioa de sus eacuelas nreparatorias. De un plan idealista-
(.».) basado en una concepcién mecanicista de la historia
y el pensamiento, se pasd e uno de orientacién materialig
ta y cientffico ... " (Garcfa Cerros y otros,1982,p.5).

Bn realidad, segiin se ha manejado, 1la reforma coneistié bdeica~

mente en la incorporacidn del marxismo al plan de estudios; esto es

un avance tomando en cuenta la cerrazén de las autoridades universi

(24) No es el objeto de este trabejo analizer exhmustivamente la se
me janza del plan de eptudioce de la UAG con los de otras insti-
tuciones, Los interesados pueden consultar la bibliografis ai-
guiente: Romo, Meriena, El bachillersto mexicanos 1887-1985 --
{(catdlozo razonado), M&xico, CASE-UNAM,1986 (eerie sobre la u-
niversidad ),No,1,255pp.
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tariane y estatales; empero, el marxismo per se, no garantiza oam —
bios en la estructura de un plen de estudios cuando sélo se incorpg
ran algunas materies, puesto que sc conserva el mismo modeloc de ——-

2.~ Pundamentacidén tedrica del plen de astudios.

En todo plan de estudios subyace implfcita o explfcitamente, u-
ne concepcién de realidad, sociedad, universided, conocimiento, hom
bre, y aprendizaje. BEstos conceptos articulan a lz estructura del -
plan de estudios y se concretizan en el perfil, objetivos, conteni-
dos, estrategias de aprendicaje y la evaluacidn de éstoa.

Estos conceptos al estar sustentados por una determinada teorfa
(filoséfica, sociolégica, vedagdgica y peicoldgica) le confieren sl
plan de estudios un cardcter interdisciplinerio (Pansza, M.,1988, -
Pp.14-24), y determinan su estructuracidn formal.

Por lo anterior, en este spartedo trabejaremos con dichos con —
ceptos, a partir de 1a significecidn que tienen en un plan por asig

natura, que es el modelo &l que corresponde el plan 81 del bachille
rato en la UAG.

Tomando en cuenta este criterio, el desarrollo del capftulo ec-
t4 enfocado a trabajer estos conceptos a partir de lo concretado en

loe elementos del plan de estudios, en el orden exnresadeo Al inicin
de epte apartado,

Para iniciar, retomeremos una cite extrafda del documento base,
en la cual la comisiédn presenta une verte de la justificacién de la
propuesta del nuevo plan y una sugerencia sobre las modificaciones—
que piensa deben hacerse, en el sentido de ques
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" ... junto & un plan de estudios restructurado (sic), =e —
necesita poner en prédctica un método que permita al alum-
no romper con la dapendencia umbilical del profesor y que
lo capacite para investigar y transformar la realidad "
(Garcfa Cerrom y otros,1982,p.6).
Por principio, la reestructuracidn significa s6lo una depura ——
cidén de algunos elementos (por ejemplo, cambiar unas materias por —
otras, moverlas @de semestre, agregar alguhoe objetivos o caracterfig

ticas al perfil, etc.); pero asin cambiar por completo el plan.

Esto justifica, en un primer momento, el considerar al plan por
asignatura (en los otros apartados ‘continuaremos con esta ceracteri
zecién) y ebordar los conceptos a partir de este modelo, puesto que
se conserva en lo esencial el plan 74.

Deode otra perspectiva, se dice que se pretende capacitar para—
investigar v transformar la reslidad (sungue por la redaccién pare—
ce ser que es el maestro quien deberd hacerlo, se trata en el senti
do original del alumng), ¥ la realided es el mundo circundante del=
alwmo (ibid.,p.10), segin esto la realidad se entiende comos

"» Los orocesos, fendmenos o problemas del mundo material —-

que existen independientemente de la conciencia de los —-
hombres " {Rojus Soriano, Reil,1985,p.145).

Desde luego este tipo de plan de estudios acepte le existencia-—
objetiva de la realidad; pero también la concibe ccmo fraccionada, —
A~ ~nf -2 e considere que cade clencia (sociologia, iilosofia, ——
biologfa, etc.) deba abordar su objeto de estudio de menera asislada
(vieidn positivista de la ciencia) y de anuf se deriva que las mate

rias estén meparadas, sin buscar su interrelaciédn con otras.
Ademfs, estm remlidad es susceptible de conocerse:

" A través de la investigmcidn y se reoroduce en nuestro —-
pensamiento mediante conceptos, leyes y teoriag nue ex -
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presan los aspectos, relaciones o elementos fundamentales
de loa procescs o fendmenos * (idem.).

Al concebir el conocimiento como un reflejo de 1o real en el —-
pensamiento, implfcitamente se acepta que el sujeto de manera pasi-
va recibe las propiedades de 1o eximtente. En la situecién escolar-
el glumno reproduce lo reproducido, esto es, nue reflejard loe cong
cimientos producidos por los cientfficos y proporcionados a travé€s-
de lom libros (carfcter enciclopédico) ya que en €stos se encuentra
la explicacidén de su * realidad circundante.®

En el plan de estudios esta concepcidén se manifieata con 1o ==
prescripeidn de una cantidad excesiva de contenidos, bejo el supueg
to de que mientras mfe extensos, el alumno podrd tener un conoci —-
miento mayor de su reslidad e¢ircundante mismn cue (insistimos, se —

&¥n este modelo de plan) se encuentra en los libros.

Poxr otra parte, &l hablar de conocimientos cientfficos, objeti-
vos, 8in mfs, se valoran como neutros, vdlidos pera todas las nersg
nas de una determinada sociedad; se considera gque la sociedad os hg

mogénea. y por lo tanto su desarrollo es arménico.

Concibiendo e 1la sociedsd de esta maners, a la universidad se —
le asigna une funcién reproductora y transmisora de estoa conocl ——
mientos, a¥n cuando en el documento base se cuestione ques

" Bl esquema Jjerarguizado y jerarquizunte dc superior a in-

ferior, autoridad-subordinedo, maestro-alumno que se te -
nfa en las preparatorias no era propicio para propiciar -
(sic) la ruptura en la hegemonfa que las clases explotadg

raes e jercen en el mistexma capitalista, por el contrario -
1o fomenta y reafirma * {Garofa Cexrros y otros,1982,p.6).

la caracteristica de este modelo, no esm propicinr ests ruptura,
ya que al establecer una divisidn entre teorfa y vréctica, me con =~
cretiza en diferencinor materias tedricas {(1a mayorfa) y prdcticas, -
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entendiendo que las orimeras lo son porgue en sus contenidos progrg
ndticos se manejan categorfas, conceptos, leyes, etc. y en 1las se —
gundas, se refiere 2 la manipulacidén fimica de objetos (prdcticas -
de laboratorio) y movimientos mecdnicos.

Io tedérico es, entonces, el manejo de los contenidoa (mental y-
verbalmente) y lo prdctico Be refiere a lo motriz, desechando la re
lacidn entre un concento y el objeto ¢ proceso al que se refiere.

En la prdctica educativa ge manifiesta en el verbalismo y el —-
predominio del nrofesor (que ee quien sabe) sobre el alumno, que -
no sabe. Estas dos situaciones propician el mdtodo expositivo como-
uno de los recursos empleados en el aula y le pasividad del estu -~
diante al fungir como receptor, reproduciendo (en el mejor de los -
casos) a une microescala, algunas investigaciones o experimentos ya
realizados.

El concepto de aprendizaje, derivado de este papel que juega el
estudiante, es el sustentado por la diecipline mental (Dfaz Barriga,
1984,p.13) en la cual se supone que si se ejercita la capacidad in-
telectual del sujeto, éste estard capacitado para manejar conoci --
mientos m£s complejos; otras implicaciones son el memoriemo y reve~

ticidn acrftica.

Cuando hablamos de memorismo nos referimos al hecho de que el -
estudiante trate de recordar los apuntes dictados por el profesor -
(on 1~ -r4ctica es comin que lea sus notas, tratando verbalmente y-
cerrando los ojos o no leyendo el cuaderno o copias, repetir pala —
bra por valabra, lfnea por 1fmea y pdrrafo por pdrrafo el conteni -
do) tal cual, sin cuestionar la veracidad o significado de lo que &
hi se dice y principalmente sin establecer su relacidn con l1la reali
dad. Por ejemplo, cusndo se trata de materialismo histdrico, el a -

lunna trata de recardasr 1s definicidn de lucha de clases sin rela -
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cionarlo con lz forma en que &ete se estd dendo en esu comunidad y —
de lm cual, sin darse cuente, 61 es partfcipe.

La repeticidn, consecuencin de la memorizacidn, se manifiesta —
en les participaciones individuales ante vpreguntas del profesor y -
en los exdmenes escritos u orales. aquf el nlumo {para agrado del-~
profesor) trats de tranescribir (entre mfs evacto mejor) lo de los -
apuntes al examen,

Con esto nos introducimos a otra caracterietice del plan por a-
signatura, que es la forma predominante de aprobacién o acredita ——

cidn, gue son los exdmenes, en sus diferentes forues tales comos

Loe exdmenes escritos en diferentes modalidades: objetivos, con
preguntes abiertss, cerrades, opcidn miltiple, etc.; verbales; men-—
suales o finales; de lo gue ge trata es de medir 1o que el estudian
te ® aprendid ® y como aprender me trata de medir, estos exdmencs -
tratan de medir la cantidad de informecidn retenida (y por eso, el
plenteamiento de exdmenes parcisles, ya que en un exemcn final 8l -
estudiante se le dificulta recordar todoce los contenidos menejados—
durante el curso), y no, tratar de evaluar las pautas de conducta =
que el estudiante tiene, merced a la interrelucidn entre los conoci,

mientos trabajados y su experiencia socisl e individual.

Estae concepciones trobajadas corresponden a un modelo por a4 --—
signatura, como caracteristicus generales, sin emoargo, como no hay
modelos puros, existe la posibilidad de que, por una porte, en 1o -
formal y leo vivido, sSe introdutcan algunses variantee que le permi -
ten romper aunque sea mfnimamente con lo establecido y por otra, ~-
que &l no heber abeolutos, abre la posibilidad de que en un modelo-
tradicional, como se consideras al plen por asignature, so prssenten
espacios para las universidades dcmocrdticas ques
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" me pronuncian por la elaboracidn y aplicacién de proyec -
tos curriculares relacionados, con la generacidn de una e,
dueacién erftica, mediante la seleccidén de contenidos ——-
clentfficos y tecnoldgicos alternativos y al desarrollo -
de una pedagogfa progresista que exija la participacién -
conjunta y démocrdtica de maestros y alumnos en todo aque
1lo que se refiera al procepo educativo tales comos: la di
nédmica de las clases, la forma de abordar el conocimien -
4o, la determinacidn de las tarens académices a realizar-
en relacién con el aprendizaje, etc, " (BEstele Ruiz Iarra
&guivel,1386,pp.70=T1),.

puedan proponer slgunas alternativas alin dentro de este modelo y si
el principio de este apartado sefialamos cue &l plan 81 es un plan -
por asignatura, articulado des acuerdo a las concepcionea que traba-~
jJamos, el resto del capftulo estd enfocado a conocer si los autores
fueron capaces de darle en lo formal, un enfoque diferonte o se¢ que
daron Unicamente en los intentos,

3.~ Andlisis de los elementos gue operativizan al pl de agtudios.

En este apartado analizaremos los obJjetivos del bachillerato, -.
el perfil del bachiller y los contenidos del plan de estudios, que-—
en este trabajo consideramos como elementos gque operativizan al —-—-
plan de estudios, porque a través de ellos se concretizan las con -
cepciones de hombre, realidad, conocimiento y aprendizaje, pera dar
le cuerpo al plan de estudios.

Gnmo ya se menciond {ver polftica educative del bachillerato en
el capftulo antarior) loa objetivos y el perfil fueron elaborados —
posteriormente a 1la reforma; pero se incluyen debido a gue despuda-
se incorporaron al vlan de estudios.

La separacifn que se hace es con fines de ecndlisis, nor lo cual
se busca congervar lc lfnea de trabejo merecada en la introducecidédn -
de estv copitulo y asimiemo, a pesar de trabajarse por separado, Ee
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coneidera lz relacidén que tiene un elemento con otro, para al fina-
lizar el capftulo, buscar su integracidén para la caracterizacién ——
€lobal.

3.1.- Objetivos del bachillerato.

Bl docunento base que servird como fuente directa pere este & —
partade, menciona dos tipos de objetivoe, uno cue se refisre a la -
funcién- del bachillerato como ciclo de enseflanza y otro, encaminado
a la formacién del estudiente, subdividido este dltimo en generales
¥ por niveles (bdeico, de consmolidacién y propeddutico). Tomando en
cuenta estos tipos de objetivos, procederemos en un primer momento,
al andlisils del objetivo que sefiala el para qué del bachillerato y-
a continuacién los restantee.

Respecto al) primer tipo de objetivos, el docurento seflala como-—
tals

* Proporcionary al estudiante en forma integrade la forma --
¢ién que lo posibilite para el estudio de 1z licenciatu -
ra " (Garcfa Oerros y otros,1982,p.10).

Segin esta cite, la funcidén de este ciclo es ¥nica y exclusiva-
mente, preparar para la liconciatura; la comisién se olvida o no to
ma en cuenta a aquelloa estudientes que vor diversas rarones no pug
den ingresar & estudios superiores, ¢ qud pasa con ecllos ?,¢ pera -
qué les sirve el bachillerato ei no ingresan a la licenciatura ?.
De entrada, la comisién parte de una premisa falsa: todos los egre-
sadcos ingresan a la licenciatura y de esta premisc falso a unm con—
cepciﬁn mecanicista y ahistdrica (€sa que tanto criticn): todas las
licenciaturas son iguales en todes las univerasidades y en todos los
tiempos. Por eso hay que " proporcionar ® wa formecidn intograda -
que lo posibilite ...; vpero sin especificer lo ouec re debe entender
por é&nta,
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En el arfio en que se efectuaron 1as reuniones para la elaboraz ~—
cidn de los objetivos (1982), el CCH organizd un simposium interna—
cional del bachillerato, en cuyo documento bese resalta le dificul-
tad para determinar las finalidades del bachillerato y quet

"® Desde instencias ajenas a sf misma, la educacidén media ayu
perior se considera orisntada a la preparacidén de bachi -
lleres para estudios profesionalee, ello coloca al sisto-
ma como un maguillador de preparacién para un mercadoc prg
fesional cada ve¢ mds diferenciado, lo cual de entrada ~-
por la simple pluralidad y diversidad creciente de los —-
programes profesionales, ya induce una grave dificultad -~
en la formulacién de nuestro plen de estudios y el desa =
rrollo preciso de los programas que lo conforman " (Paleg
cic Gémez, Javier y otros,1982,p.6).

Bl documento citedo propone un bachillerato de cultura bdsica, —
con cardcter terminal (ver documento citedo), que independientomen—
te de lo acertada o errdénea que pueda ser esta propuesta, contaempla,
en primer lugar, una preocupacidn por darle o buscar una identided -
propia & este ciclo ¥y una alternativa para aguéllos que no sigen -

los estudios & nivel profesional.

la comisién en su documento soslaya esta discusién, y por ello,
ente objetivo choca con los propdsitos del proyecto y con los obje—
tivos sobre la formacién del estudiante, cuando dice tener como pro

pdsitos:

* Demarrollar en el estudiante las habilidades y actitudes-
curucteristicas del pensamiento racional y cientf{fico, pa
ra que asuma una actitud responsadble y comprometidm con -
loa sectores explotados, inteligente y solidaria ante la-
problemftica econémica, polftica, social y cultural de —-
loa pueblos cue luchan por su liberacidn, y en particular
de la comunidad de la que forma nurte " (Gercfa Cerros y-
otros,1982,p.10).
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Ya no Be trata gque el eptudisnte desarrolle las habilidades y -
actitudes caracterfsticas propias del pensamiento racional y cientf
fico para que curse con éxito sus estudios superiores (como podrfa~
esperarse en funcién del primer objetivo), sino para que sea un ser
comprometido {(como un activista pélﬁ:ico, podrfa entenderse) con --
los cambios en la sociedad.

La comisidn melaberea (como ya es su estilo) con los objetivos-
¥ los repite, de tres objetivos generales sobre la formecidn c_inl ba
chiller, dos son muy parecides; el tercerc hace referencia a los —
contenidos en el gentido des

» Proporcionar al estudiante contenidos programdticos estre

chamente relacionsdos con la realidad natural y sociml pa
ra vincularlo como agente de cambio " (idem.).

Pareciera que es uns obsesidn de los comisionados presentar i —
deas confusas, porque ningin contenido estd desgvinculado de la rea-
lidad, el problema es cdmo ee concibe & dicha realidad, cufles son-
los contenidos idénece para conocerla.

Por otra parte, atendiendo a la accidn de Llop verbos: desarro —
11.;:- en el estudiente, proporcionar al estudjante, denota una ac —-
cién pasiva en el que aprende (como cuando el orfebre moldea el ba-
rro) lo cual se aleja del papel activo que (mezin se dijo en el a -
partado anterior) se le asigna al sujeto en el primer objetivo queo-
se refiere a su formacidn.

A estos objetivom generales, se agregan aquéllos correspondien-
tes a los niveles (formativo, de econsolidacién y propeddutico) en -
los que se dividieron lae materias del plan de estudiom. Es de ha -
cerse noter que en los objetivos se omiten aquéllos correspondien =
tes al nivel de consolidacién, mepareciendo como ndcleo bfeico y pro
pedéutico, que & continuacién abvordamosa.
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Objetivos del micleoc bésico

" Dotar sl estudiante de los elementos cient{ficos humanis-
ticoe y tdcnicos gue le permiten interpreter crftica y re
cionalmente el mundo que le rodea y desenvolverse en €1 "
(ibid.,p.10).

La incdgnite se encuentra en lo que la comisidn considera ocomo-—
elementoa, porque no se refiere a teorfas, métodos o tdcnicas; eino
que simple y sencillamente a elementos ;?. Este imprecisiédn hace —-
mds diffcil la compreneidn de los contenidos en cada una de 1as ma-
terias que conforman este nivel. El segundo objetivo pretendes

" Desarrollar arménicamente las facultades ffsicas y menta-
les que integran la personalidad del estudiante " (ibid.,
Pp.10-11).

Dos observaciones = este objetive: la nrimera, ee refiere a que
el desarrollo fisico y mental no sélo se da en el micleo bdeico; si
no a lo largo de todo el bachillerato, y la segunda, consiste en ——
que el desarrollo no es de manera arménica; sino conflictiva, por —
la’ ruptura que va teniendo con sus valores y estructuras anteriores.

E1l texcer objetivo dice buscars:

* Capacitar al estudiante en el ejercicio de métodos y uso~

de informacién bédsica de las ciencias humanfeticas, forma
les y experimentales " (ibid.,p.1ll).

En este objetivo no se hable de elementos; sino de métodos e in
mvemn-ad vdsicos; lo cual hace suponer que los contenidos se selec
cionareh en funcidén de dstos; desde luego queda 1la duda de qué se ~
debe entender por informacidn bdsica, por ejemplo, en.la materia de
Filosoffa I (materialismo disléctico).
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Tos otros dosm objetivos sop repetitivos(25)y en su conjunto la-
impresién que causan, es que rés que definir lo que se 9reten&io con
1as materias del nidcleo bdesico, ee trata de cubrir un requisito;, en
consecuencia, carece de una integracidn con respecto a la fundamen—
tueidn del plan de estudios.

Objetivos del micleo propeddutico
Bn relacidn & este micleo se propone:

* Ampliar y extender con cardoter de cierta especializacién,

los contenidos del ndcleo bdsico " (idem.).

El manejo que se propone de 1os contenidos es une progresiva se
cuencia de lo simple a lo complejo, para aguellas meterias como Wo-
temdticas, wfmice y Biologfe (en el bachillerato de formales—expe-
rimentales); ecn cemblo, para el bacnillerato de humanfetico-socia —
les, se oxtienden las materias sin una profundidad, como el caso de
Principios Pundamentales del Derecho, que se imparte en el sexto se
mestre Unicemente.

Otre limitacidén la constituye la existencia de dos bachillera -
tom o ndcleos propedéuticoms, a los cuales se tiene que limitar le e
leccidén de los estudiantes y sunque hay algunac moterias electives,
las opociones son reducidas a los ciencias socizles y humanisticas,~
por un ledo, Yy & las formales-experimentales, por otro.

(25) EL currto objetivo propone: generar en el ectudiante el inte -
rés necesarioc para explicarse cient{ficrmente los fendmanoce de
12 naturaleza, le sociednd y el penesamiento. El quinto ec re -
fiere a desarroller en el estudiente un crabio de actitwd ente
la realidad natural y social para transformarla. En realidad,-
1o dnice que hace la comisidén es redactar en forme diferente -
1o aue en los objetivos enteriores ye hebfe dicho.
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El segundo objetivo es repetitivo(‘u)y en el tercero se propone:

" Dotar =1 estudiznte de las herramientas metodoldgicas y —
cientf{ficas nara realizar trabajos de investigmcidn y -—=
préicticas académicas para su formacidn integral como ba -
chiller " {idem.).

Por un ledo, no se diferencfan los contenidos & trabajar en el-

objetivo tres del ndcleo bdsico y los de éste; por otro, los conte-—

nidos estdn propuestos para trabajargze-en base a materias,

Bn este panordmica presentada se puede observar que, las impre-—
cisiones en la conceptualizacién del proyecto Universidad-Pueblo ——
{(Cap.I) repercuten en la elaboracién de los objetivos. La forme con
fusaz de su redaceidn, impide, no sélo, esclarecer el tipo de forma—
cidn deseada para el estudiante; sino tambidn les finalidades que -
el bachillerato se propone, como ciclo escolar dentro del proyecto-
Universidad-Pueblo.

3e2¢-~ Perfil del bachiller

A nivel sunerior, el concepto de perfil ha sido cuestionado por
su ahistoricismo (efr.Dfaz Barrigas,1984,p.18) y se ha construido el
concento.de préctica profesional, que rescata las condiciones hiatd
ricas en aue se ejerce dicha profesidn, de manera que se puede reco
nocer una prédctica emergente, otra dominante y una decadente que co

existen en un momento determinade.

(26) Se refiere a " ofrecer al estudisnte la posibilided de welec —
cionar una parte de los contenidos acedémicos programfticos, a
cordes con sus intereses e inclinacién voeacional. En realidad
1a seleccién la hace el estudiante cuando se inclina por algin
micleo propeddutico, después sdlo tiene la opcién de elegir —-
dos materias (en algunos canos son las ¥nicas que puede cursar
por no heber profesores para las otras), gque no cembian en lo-
emencial el sentido de dicho ndcleo, ya sea el de formales-ex—
perimentales o el de humenfatico-sociales.
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El concepto de préctica profesional ha tenido un cierto grado -
de consolidacién, sobre todo, en la UM, esto no ocurre e nivel ba-
chillerato, mds adn, cuando €ste tiene un cardcter.propeddutico. En
este tipo de bachillerato se enfrenta el problema de los objetivos,
que como cicloc escolar persigue, el para qué o cufl es su funcién.

Se hebla de que debe ger formativo mds que informativo; el CCH-
propone el concepto de cultura bdsice; en la UAG se dice que su fun
cidn ep preparar para estudios de licenciatura, si a esto se agrega
loa pocos estudioe existentes rl respecto, sobre todo en el tiempo-
en que se da la reforma en la UAG, ge puede entender por qué la co-
misidn en el documento base sefiela ques

¥ Se considera como perfil el conjunto de carectexrfeticas —

degeables para los =dolescentes que egresan del bdachille-
rato y han de servir de base para hacer congruentes lo8 -
demds aspectos y elementos del disefio curricular " (Gar —
cfa Oerros y otros,1982,p.14).

#n esta cita no aparece clara ia diferenciacidn entro objetivos
¥y perfil, puesto cue ambos se meanejan como una pretensidn a futuro,
respecto a la conducta del egresados27)por otra parte, ol perfil se
1s atribuye la funcidn de eje integrador de los objetivoe, conteni-
dos, etc. del plan de estudios. Respecto & las fuentes cue nutren -
los idenles de conducta, la comisidén especifica gue:

* Dentro del contexto tan emnlio de czrrcterfsticnc -ue in-

tegran al hombre se han tomado las que se consideran modu

lareps (eic) para dar congruencia a epte nivel educativo -
en el marco de la universidad popular.,, " (ibid,,p.i5).

{27) Entendiendo que lz conductas " es el conjunto de minifestocio-
nes que aparecen cn el individuo en formm unitarias, conservan-
do cierta estereotipia en la contiglildad de los elcmentos que-~
la integran. Estas pautas constituyen modos privilegiados de -
comportamiento que, en Bu conjunto, caracterizan a la persona-
1idad ... " (José Bleger, citudo por Dfaz Brrriga, Angel,1988,
P.34).
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Tres cosas llamen la atencidn en esta cits, le primera es la ——
concepcidn de hombre en general, sin tomar en cuenta le comisidn, -
la divisién de clases sot:i.a].es(z8 )y su repercusidn de ésta_ en el ——
demsarrollo afectivo, cultural, cognoscitivo y ffsico; al perecer —-—
consideran que €ste se da por procesos innatos y no como uns inte -~
rrelacién entre el éujeto ¥ su medio netural y socialj segunda, ———
traspola las caracterfsticas del hombre en general, adulto, & con -
ductas desealales en el adolescente, olvidando que esta etapa se le-
presenta al ser humeno como 1la mds conflictiva, en la cusl éste ha-
de jado de ser nifio; pero adn no es un adulto y por lo tanto, adn no
puede desempeilar el rol asignado; y la tercera, se refiere a la con
gruencia entre el bachillerato y la universidad popular, que como —
vimos en el primer capftulo, ain se carece de una precisién concep—~
tual sobre el proyecto de universidsd alternativa en el interior de
la UAG y por lo tanto no estd bien definido el deber ser del bachi-
ller, por ello eatas caracter{sticas son las deseables para 1la comi
aidn.

Bn las caracteristicas que sefiala el documento, se hace una di-
vieidn en cuanto a su formacidn como persons, en cuanto a su forma-
‘eidn intelectual, en cuanto a su formacién para enfrentarse 2 nue -
vos problemas y situaciones, y en cuanto a eu formacién social. Al -
parcecer la comisidn tuvo la intenciédn de dividir la conducta en £ -
reas (afectiva, motriz e intelectual); pero se quedd en el intento,
puesto que no es pomible hablar de una formacidn como perscna sin -

que sc dé una formacién intelectunl, social y Be enfrente & nuevos-
problenas.

(28) Se entiende por clase socinlt " grandes grupos sociales que ge
diferencfen por el lugar que ocupan en el sistema, histdérica -
mente determinado, de la produccién; por su relacidn (...) con
los medios de produccidn " (Barizov y otros,e/f,pp.28-29).
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El desgzlose de estas caracteristicas en cada uno de los aspec —

tos sefialados se trata de un inventario de conductas imprecieo y re
petitive, por ejemplo, en su formacién como persons el documento di
ces

" Que tenga juicio crftico sobre le realidad, que le permi-
ta obrar con cabal conocimiento y plena posesién de af ——
mismo para mer sujeto y no objsto de la historia " (ibid.
p.15).

Sobre la formacidén intelectuanl, uno de los puntos sefialat

® Qus interprete cientffica, erftica y racionelmente ol ——
pundo que le rodea, para desenvolverme en €1 y mer fac -
tor de cambio " (idem.).
Algo parecido se mane ja en otro de los puntos de la formacidén —
pera enfrentarse & nuvevos problemas y situaciones:

" Que tenga actitud y facultad creadora e innovedora "
(ibid.,p.16).

Retouando un punto de los eefialados en la formacidén social:

" Que tenga c¢onciencin de las desproporciones sociales y e—
conémicas para que desarrolle opinién crftica y acciones-
que favoregcan los cambios para lograr un auténtico esta-
do de justicia social ¥ (idem.).

Como puede apreciarse, no existen diferencias dc fondo en las —
caracterfnticas seflaladss, se trata \inicemente de formas diferentes
de redactar una ideas la de formar a un bachiller que conozca eu ——
realidad, mea crftico y la tranaforme.

Lo significativo es la falta de precisidn conceptunl sobre lus-—
caracter{sticas propuestas, porque a fin de cuentas ; qué entiendo -
le comisgidn, o mejor adn, cémo considera que se manifestarfen en lia
prictica ?,4 cufl merfn el rasgo distintivo de un egreesndo del ba -
chillerato de la UAG, dc los egresados de otras instituciones de eg
te nivel, el Colegio de Brchillercs, por ejemplo ? ¥ ¢ qué se en —-
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tiende por un bachiller critico y transformador de su realidad ?

Intentando una interpretacidén del mane jo que la tan mencionade-—
comiaidén hace de la propueste del perfil, podemos ubicar dos princi
pales vertientes.

La primera consiste en que el sujeto (estudiante) en su activi-—
dad cotidiane se forme representaciones de lo real y con ello cons—
truya =u realidad, gque va a estar matizada por prejuicios y repre -
sentaciones ideoldgicas; esto es, que capte el fendmeno; pero no la

] sencia(zg )

de lo real y que al trabajar con los contenidos de una -
dimseiplina, adquiera el conocimiento de las leyes que rigen a lo ——
real y con base en ello la transforme, es decir, que conozca el fe-—
némeno y la esencia. Bn este sentido el acto de conocer ea un acto—

transformador.

Sin eabargo, este tipo de transformaciones se da ain en 10s mo=-
delos de bachillerato considerados como tradicionales, puesto que -
el acriticismo no es absoluto. Como ejemplo, me tiene a 1les crfti -
cas surgidas dentro de estos modelos, talee come los wmovimientos eg
tudiantiles, las teorfes pedagégicas (diddctica crftica) y 1la llama
‘da nueva sociologfa de la ef!ucacj.dn, para citar séflo algunos casos,.

La otra interpretacién es en el sentido de que, al conocer las—
leyes que rigen o los fenémenos naturales y sociales, el estudiamnte
se comprometa, como militante de alguna organizacién polftica, para
buscar un cambio de la sociedad, un cambio estructursel. Ia interro-

(29) La esenciu es el aspecto intermo, relativamente estable, de —-
la realidad objetiva, que permanece oculta tras la superficie—
de los fendmenos y que se menifiests tras de ellos. E1 fendne-
no es el aspecto externo nfs movible y canmbiante de 1la reali -
dad objetiva, que constituye la forma de menifestarse lo esen—
cie.tm. Rosental y G.NM, Stracks, Categorfnz del materinlismo —-
dialéctico, iéxico,Gri jalbo,1360,p.55.
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gante serfn la eiguiente: ¢ qué tipo de ceawbio nodrfu propiciar en-
el medio ambiente, dado su limitado conocimiento de las clencias n
tureles ?, g cémo podrfa ser creedor e immovador en estas dreas ?.
Inclusive en la misama sociedad ¢ qué posibilidades puede tener un g
gresado del Lachillerato para transformarle 7.

Se tratarfa de una actitud denunciadora y en el mejor de los ca
so8, suponiendo que todos los egresados desarrolleran conductes co-
mo las sefialedas, de un activismo polftico.

Por lo anterior y porque el objetivo del bachillerato estd enca
minado al estudio de la licenciaturas, en este trabejo se considera-
qus el perfil sefilalado se refiere & les modificeciones de conducta;
al pamo de una conceucidn de lo reel, deformada por las reprecenta—
ciones subjetivas, & un conocimiento m€s objetivo, ecncuminado a un-
activiamo militante y denunciador, sobre todo, cuando en este Wlti-
mo el proyecto Universidad-Pueblo ha tenido miltiples experienciae.

Aquf tnl vez se encuentre la mayar aportacién del perfil del ba
chiller en la UAG, El plentear en sus docunentos forweles la parti-
cipacién del estudiante en los términoc sefialndos; y se dice, tol -
vegz, porgue bien puede smuceder gue como sefialas Dfaz Barriga, cuando
cuestiona 1a eleboracién de perfiles en funcidn de objetivos condug
tuales, se debe & ques

» Bsta idee, por referirse \nicimente a los wspectos obseir -

vables del comportaniento del sujeto (...), tiende aparen
temente a regular la orientacidn de un plan de estudiocs.

Pero en realidad lo gue hacen ¢s eliminur los andlisis co
bre la formacidn que un sBujeto debe tener en un proceso -
escolar y divide artificialmente la conducte humans en £-
reas " (Dfaz Barrige, aAngel,l984,p.18).

Desde luego, la comisidn en ningdn momento hadvla de conductes -
observables y medibles, lo gue le nernite eafirsc del marco de la -

tecnolosfn educativa; perc al mismo tiewpo, Pl no precizar el mare-
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jo conceptual, siznificz implfcitamente, gue acepta los lineanien -
tos del vlan anterior, que como ye 4ijimos, sug coracteristicas son
del modelo por asignatura, con la correspondiente concepcién de hom
bre, realidad, conocimiento y aprendiza je.

Finalmente, vale la pena recordar que, segin el documento, el —
pexrfil serd el eje integrador del plan de estudios,‘ por lo tanto, -
en el sigulente apartado veremos haste qué punto se logra la inte -
gracidn entre perfil, objetivos y contenidos.

3.3.~ Orgenizacidn da las materias: ubicacidn en el semestre con ——
tiempo y créaitos.

Como ya vimoa en los apartados anteriores, lom objetivos del ——
plan estdn enfocados a buscar una formacidn integrnda del estudisn—
te, para que (segin el verfil), tengs una actitud crftica y trans -
formedora. Estos propdsitos (deber ser) debieron plasmarse en uns =
nueva propuesta sobre los contenidos, en su seleccidn, estructura -
cién y veloracidn. ’

Con este sunuesto, en el presente apartado pretendemos obtener-—
‘una visién global sobre los contenidos, de manera que vermita una a
vroximaeién mobre 1a relacidn que guarden objetivos, perfil y conte
nidos; asimismo, servird{ para caracterizar al plan de estudios con-
alsin modelo diddctico. Bsta caracterizacidn serd el hilo conductor
paexra los capitulos siguientes, tres y cuatro.

Bl desarrollo se hard a travé€s de un seguimiento de 1las siete —
modificnciones expresadas en e)l documento base, a partir de ellas -
g8 introducirdn algunocs seflalamientos que permiten ir hadiendo la -
carectorizacién. Al final de eete apartpdo, que cierra el capitulo,

elaboraremos algunas conclusiones propositivas sobre la relacién —-
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gque guarden los elementes del plen de estudios.
Entrando en materia, el primer punto sefialas

" Se redujo el mimero de bechilleratos de cuatro a dos, es-
tableciendo un equilibrio entre las asignaturas del drea-
humanfstico-sBociales y las formales experimentales " (Gar
cfa Cerrom y otroms,;1982,p.7).

El equilibrio seilalado atiende al aspecto cuantitotivo, tanto -

en los n¥cleos propedduticos, como en el nimero de materias existen

tes en el plan anterior; obaérvese el cuadro siguiente:

Materies humanfstico-sociales 38 (Plan 74) 28 (Pien 82)
Materios formeles-experimentales 31 " 20 "
Total 69 " 48 "
Ndmero de bachilleratos 4 " b4 "
Horas semanarias 28 " 28 "

La disminucién de nimero de materias no significé une disminu —
¢ién de horas clase memanarias y lo més importante, no se presentean

de manera diferente los contenidos.

Estos datos revelan que el enciclopedismo se mantiene, puesto -
que, como ya di jimos, el nimero de materias eg parecido al del plan
anterior; el segundo punto se refiere al menejo verticel de estos -

materiam, ya que scgiin el docunentos

Las materias del plan de estudios se dividieron en tres niveles
bdeicoss
a) Formatives e instrumentzles, cue son aquéllas que sirven como hg

rranienta para aprender el conocimiento, tanto en el campo de la
naturalega como en el de la Bociedad. S5e trsté de colocar tales-
asignaturas, en la medida de lo posible, en los nrimerce Bemes =
tres.
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b) De consolidacidén de conocimientos,cuye finelidad es njue se am ——

plfe le informacidn del estudiante y que éste reafirme conoci ——

mientos que antes tenfa sélo de monera elementsal.

¢) Dropoddulicos, yue sirven para encaminer al estudiente hacia el-

drea profesional de su eleccién.

Al porecer, en este punto se pretendid atender a la secuencian -
1ézica y psicoldglca que algunos autoras(so) dicen deben tener los=-
planes de estudio, con la finalided de darle cierta coherencia 2l =
mane Jo de los contenidos; pero si se observen los cuadros siguien -
tes, se tiene aques

(30) Taba, Hilda, 1976, Cap.18; Dfez Barriga, Angel, 1984, Cep.2, —
principalmente.
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NUCLEQ BASIOO
JFRINER SMEITEE SRGUNDO SEMESTRE ZERCER SEMEITRE

Apdepaturs TE PR CR Asisustura TR PR CR Asismatura T PR CR
Btimologfas 2 2 6 Taller de Taller de

Isct. y Cog Isct. y Cog

posicién I O 4 4 posicién II O 4 4
Historis U~ Mistoria de Historia de
niv.Oontem. 4 O 8 Wixico I 4 0 8 WxicoII 4 O 8
MNonicas de Monicas de

la InveScc., 2 2 6 la Inv.Rxp, 2 2 6 Pfstoal 2 2 6
Inglés I 2 2 6 InglésII 2 2 6 Qufmical 2 2 6

NHatemdts- Natomfti- Batomfti-
cas I 4 0 8 oas II 4 0 8 oas IIX 4 0 B8
7ilo80 - 1080 ~— Piloso —
24a X 4 [+] 8 ffa II 4 o 8 ffa 11X L} o 8
Biologfa I 2 2 6
Aotiv.Comp. 4 Activ.Oosp. 4 Activ,Comp. 4
6 Asignatu- 6 Asignatu- T Asignatu~
Tas 18 6 42 ras 16 8 40 rus 18 10 46
GUARTO SEMESTRE QUINTO SEMEIYTRE
Amigontura TE PR OCR  Asiguaturs TB PR CR
Idteratura 2 2 6 Psicologfa 4 O 8
Sociadl

Bavoluoio= Baonomfa

nes del 3% Polfti-—~

&lo XX 4 0 8 oal 4 O 8§

Pisica II 2 2 6 Meica IIX 2 2 6

Quimica IT 2 2 6 Qufmtcn IXI 2 2 6

Matemdti-~ Mmtendti~-

cas 1V 4 0 8 cas V 4 0o 8

Biologia II 2 2 6 BMolog.XXX 2 2 6

Aotiv,Comp. 4 Activ,Comp. 4

6 Asignatu~ 6 Asignatu~

ras 16 8 40 ras 24 6 42



ESTh yrons N3 DEBE
SALIR LA GigLGIECK

WUCLEO PROPEDRUTICO

SEXTO SEMESTRE B.H.S. _SEXTO 3SEMESTRK B.2.E.
Asignatura T2 PR CR Asignatura T PR CR
Seminario de Seminario de
Problesas 3- Froblemas E-
con.y Soc. - con.y Soc, -
dae Béxico 4 O 8 de México 4 o 8
Rconoafa Po Probabilidad
1ftica II 4 O 8 y Botadfst. 4 O B8
Probabilidad Matomfiti -
~y Eatadfet. 4 o 8 oas VI 4 o 8
Principios
Fundasenta~ f
les del De-
recho 4 O 8 Plaica IV 2 2 6
+ Naterias 4+ Materias

Rlectivas Kectivas
Geogratfa Dibvujo
Econfaica 4 O 8 Lineal o 4 4
Arte y S8oc. 4 O 8 Arte ¥y Soc. 4 O 4
Ciencia y - Qiencia y -~
Sociedad 4 0 8 Sociedad 4 o B8
Mainistre-

én. 4 0o 8 Qufmiea IV 2 2 6

Blologfa IV 2 2 6

Cienciaa Qe
1a Selwd 2 2 6

En los cusdros presentados se utiliza la siguiente simbologfat

T8 = teorfa B.H.S. = Bachillerato de humanfstico-
PR = prdetica sociales.
CR = créditos B.P.B. = Bachtillerato 4o formales-ex -

perimentales.
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Los niveles pudieron servir como ejes integradores ed una se ——
cuencia progrecive de lo simple & lo complejo; sin embargo, el cua-
dro no especifica hasta qud semestres comprende el nivel formativo-
® instrumentzl y hasta cudles el de consolidacidn, por lo tanto, se
invalida esta posibilidad.

Una forma (de las muchas posibles) de lectura del cundro de ma-—
terias serfa, agruvsndo =2 las materias de etimologias, los dos ta —
lleres ¥y literatura cuyo eje es 1la comprensidn de la lengua caste ~
llana; otro seriam, las materias de historia universal, revoluciones
del siglo XX, historia de México I y II y seminario de nroblemas e—
conduicos y sociales Ge hi€xico, pasando de lo generasl & lo particu—
lar; ein emburgo, aquf se dan yuxtaposiciones entre historia univer
sal, revoluciones del siglo XX e historia de hidxico II, puesto que-—
se heble en este dltime de le revolucidn mexicane; asimismo, se su-
perponen las historias de México I y II con seminario de problemas-—
econdmicos y cocirles de !México. Ademdn, Pilosoffa II (me refiere a
el materialismo histérico=modos de produccidn) también se encontre—
ric en este blaque y en alguna forma, economfo polftica. Ie rezén -
.de fragmentar tanto la historia universal y 1la de Wéxico, se encuen
tra en el cardcter historiogrdfico que se les confiere.

Otras materias que pueden agruperse son filosoffa I (materialis
mo dialdctico), filosoffa IXI (moterislismo histdérico) y filosoffa -
III (14cicn disldetica) y en clguna medida le econowia polftica, cg
mo disciplinas del marxismo, que adn cuando pertenecen & un cempo -—

ecpecffico, su eje serin la dootrina de .arx.

las técnicas social y experi.aental, es de suponerse que serfan-
las herramientas para el estudio de lzs ciencizs socinles y las ex-
perimentales; sin embargo, el uso y el misno nombre, técnicas, se -
reiiere a un sspecto del proceso de investifacidn, no a todo el prg
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ceso gue incluye la teorfa, el método y las técnicas.

Llas mzterias del #drea de formales-cxperimentales, tienenvune. ee
cuencia entre ellzs miemes; esto es, gufmica I, XTI y 1II;ffsaica y -
biologfa; pero no sefiala el Gocumento la integracidédn entre dstas y-~
las matemdticas, ni con las materias del £rea de humanfstico-socia-
les.

De estas observaciones conecluimos lo siguiente:

- Lag materias se presentan de forme aislada, sin gue los niveles -
funcionen como ejes integradores.

~ El documento no justifica, mucho menos fundamenta, la organiza ~-
cién verticel a 1la que alude en un primer momento.

- fampoce fundomente la inclusidn de nuevae materies.

~ No presenta una diferenciacidén clera entre la2s ratering del nd --

cleo propedéutico y las de los niveles anteriores.
-~ No se especifican los criterios empleados en la speleceidn de los -
contenidos, su distribucidn en los nfcleos bieicom y lu relscidn-

existente entre dstos.

Eatas concluciones priucrias se retomardn al finul de la presen
tacidn de las caracterfsticas, por el momento dezremos paso & la ter

cera, cue se refiere a las horas semanarias; segin cl documento.

La intensidad de cada wateria se uniforné o cuetro horas semang
rias, tomando en cuenta que, sin justificrcidn algunz, existfon ma-
terias con tres, custro y con cinco horas a 1la semane. Bl objetivo-
no fud reducir, eino iguslar el n¥mero de horas en cudm asignatura,
tomando en cuenta que todas son importentes para la formacidn inte—
gral del estudinnte.

Bn esta " igualacidn " se considera nuevamente ¢l sspocto cuan-~
titativo, porque le comisidn, cae en contrudiecidn respecto a con -
templar todas importentes, para diferenciarlas en el velor en orédi

i
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tos, couwo podeumos obsexrvar en el cuadro anterior, alguncs tienen o-
cho, otras seis y las hay hasta con cuatro, 1lo gue implica gque unas

se consideran {por la comisidn) més valiosas que otras.

Se divide n Vno moterics ca pricticas y/o tedricas, teniendo ma
yores créditos las segundas,

Ias ameterias prdeticas y tedricas (qufmica, biologfa y ffsica)-
son consideradas as{ porque dos horas son teorfa y dos prdeticas de
laboratoric., El inglée y las tfeonicas se ubican dentro de esta cate
goria, aungue no soe especifica en qué consistirfa dicha prdctica.

Los tollexes y actividedes complementerias se definen como mate
rias prdcticas, 1o que significa que teatro, danza, orientacién vo-
cacional y otras de este tipo, we refieren a actividades mznuales.
De acuf se deducen los conceptos de teorfa y prdctica; el primero -
se refiere a la exposicidn de contenidos de manera verbal (la expli
cacidn de las leyes de la dialdctica en filosoffa, por ejemplo), en
tanto gue prdctica se refiere a le manipulacién o movimientos corpg
ruales.

La inplicacién que esta forma de concebir a la teoria y 1la prédo
‘tica en el plan de estudios, consiste en concebir a una educacién -
verbalista, en la cual la exposicidn es el recurso mds frecuentemen
te empleado, con el ruxilio de gis y pizarrdn, nsisnfdndosele al es-
tudiante un papel pasivo.

BEn el punto cuatro sefiale el documento:

¢ Las muterias se agruparon en doe grandes cnaupos, el de —-
las ciencias eociales y el de les ciencias formales-expe-
rimentales, vinculando una £rea con otra buscando que am-
bas se complementen mutuamente " (idem. ).
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Acuf Be propone 1m integracién horizontal; sin embargo, el docu
mento en ningn momento empecifica dicha intezracién entre las mate
rias de una miema dree, ni de unn #rea con otra. Es notable el mane
jo Ae concertor como cmmpo  frezs, por i cowisidn, cowo sindnimos.
Lo que no se esclarece ea le foruc en que, por ejemplo, las etimolo
gfas se vincularfan con inglés, investigacidén, filosoffa, matemdti-—
cas e historia univermal. Bsto es, cémo se darfa la integracidn en-
tre materias de un mismo semestre; el cuadro énterior no lo seflale,
tampoco se explica en algune otra parte.

Eato reafirma la visién fragmentarie del conocimiento, cue como
sefiala Dfaz Barriga:

" 31 reconocemos unt nocién dominante de¢ ' ciencia, ™ origi-
nada por el positiviemo, resulta claro gue el .odelo cu -
rricular por asignatura refle je esta probleadtica ..."

(Dfaz Barriga, Angel,1984,p.20).

De acuerdo con el autoer, el plen de estudioe 81 del bachillera~
to en 1la UAG, tiene esta tendencia, misne gue retomeromos mis vde -
lante; por ahora analizaremos el punto cinco.

" Se introdujeron verias mateiras (eic) tendientes a refor—

gar la ensefianza critica: Revoluciones del Siglo XX, Arte
¥ Sociedad, Ciencia y Sociedad y Ciencias de la Sajud.
Los contenidos da éstas se ven desde 1la perspectivu dia -
léctica. Antes s6lo se analizaban con esta visidn 1la eco-
nomfa, la historia, la sociologfa y 1la filosotfa " (ibid.
p.8).

Ya es un caso com¥n las incongruencias, imprecisionea, omisio —
nes y erroree de la comisién al redactar el documento, por 1o que -
no es extrafio encontrar un ejemplo més. BEn le ndgina seis se habla-~
del esquema jerarquizado y Jjersrquizante, del verticeliamo, d¢ la ~
ensedznza meaorista o repeticidn de contenidos en difercntes mate —

rias (sociologfa, economfa, filosoffn, hictoria, etc.) shors se di-
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ce que esas materias, dnicmaente dazs, fomentaben Lla enseilanza cxf-—
tica y por ello se refuerza (esa enseianza) con otras, de las cusm —
les, sélo Revoluciones del Siglo XX estd en el tronco comdn, 1ss o-
tras son optativas; lo cual signifie~ Aue ,_‘.m estudi~ntes ~ue no w-

las elijen, no tendrdn una encefanza critica reforzada.

Otra imprecisidn mds es la de ver con una perspectiva dialdeti—
ca una materia y me jor adn, 3 cémo se manejarfe un= materia con una
perspectiva dialdctica ?. La reforma se encanine a 10 que apunta ——
Dfaz Barrige en el sentido de que:

" In la vulgarizacidn de la problemnftice curricular, es co-

min que cuazndo se hable de plan de estudios s8lo ae iden-
tifique este mape. Mds a¥n, en la mayor{a de los casom =.
las modificaciones dnicazente afectan la estructuracién -
formal del mapa curricular, bien see afigdiendo materigs,-
cambidndoles de semestre ..., " {(Dfaz Barriga, angel,1984,
Pe27).

Esta afirmacidén tiene validez pare el plan de estudios del ba -
chillerato en la UAG por lo siguientes

Ia pretensidn de los objetivos y el perfil no se concretiza en-
- propuesta diferente en la estTucturacién de los contenidos, én pri-
mera, porque cuando £stos se elsboren, ya se habfa aprobade el plan
de entudios (1la tira de materias de los diferentcs semestres), por-
1o cual, mfs que fundamentacién, es un parche que se agrege y que -
aeptnbon rlaborndos pensando cn otra propuesta no anrobada.

En segundr, la falta de informacidn y formacidn tedrico-metodo-
1égict. de le comisidn sobre elaboracidn de planes de estudio, tiene
como consecuencia légica que la propueste tenge chispazos de trans-
formacién en las concepciones tedrices y epistemoldgicoe sobre el -
hombre, el conocimiento, la reulidad y el aprendizaje; pero termina

disolviéntose en el plan 74, ocue correcnonde a un modelo de plan ce
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estudios por asignatura, deficientemente elaborado.

Le estructuracidn de lcs contenidos, tel y como se presentan, —
sin une integracidén horizontal y vertical, tiene " une concepcién —
positivista de lams ciencias " (Dfaz Barriga, Angel,1984,p.14) por —
lo cual, el objetivo de proporcionar une formecidén integreds se que
de en un mero deseo o en el me jor de los csgos, en el discurso.

Respecto =1 contenido especffico de ceda materia, al dejar el —
88lo nombre, queda abierta la posibilidad de cue los programas por—
un lado, se rellenen con datos intrascendentes o con fndices de 1i—
bros, propiciando con €sto, le repeticién y el meroriemo, que es o—
tra de laa caracterfeticas del modelo tradicional por asignatures.

Quedd en nromess la intencidn de proponer une nuevs metodologfa
de ensefianze, puesto gue el documento no lo scfiala, dejando por eso
vfa libre & la ensefienea verbalista {€sa que tonto se critica) y ——
con ello, al aprendizaje se basa en loe postuladcs de la disciplinz
mental a la que hece referencia Dfez Berriga, Mirgarite Punsca y o—
troe sutores, cuando caracterizan al modelo por asignatursrs; que —-—
oonsipte en considerar que el manejo de losn contenidos (mientras ——
mds complejos mejor), por sf miemo, desarrolla las facultades mente
les.

Otra caracterfstica mds es la divieidn enire meterine tedrices-—
y préfctices, con un predominio y valoracidn de las primerss (cfr.el
cuadro de meteriss en este mismo apartado) en cusnto 8 créditos; y—
a peser de que en el documente base se dice cue tfenicumente ge re—
comienda una revisién cada tres o cinco aflos, no se mencionan para-—
nada formas de evalumcidn del plan, tampoco formes de instrunenta —
cidn.
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For todo lo anterior, podemos formulsr una conclusidn propositi
va (propositiva porque hace falta un andlisis de congruencia inter-

na del plan, para darle mayor solidez) de gue:

Existe correspondencia entre conceptualizacién del proyecto Uni
versidad-Pueblo y plan de estudios, en el sentido de que la falte =
de una precisidn conceptual de dicho proyecto se refleja en la ela—
boracién del plan de estudios, de forme pexecida como el discurso -
mane Jado en el p»royecto, no corresponde a la realidad universitarie,
el discurso iniciml del documento base no corresponde a los resulta
dos obtenidoa (en lo formal) en el plan de estudios. Por lo tanto,-
e trate de un plan por asignaturas incompleto, mal elaborado y por
ello no corresponde & una propueste alternativa respecto al ante —-
rior.

Con lo expuesto anteriormente, se tiene una panordmica global —
del plan de estudios; pero adn falta por considerar otro elemento,-
los progrzmas de cade materia, sobre ellos hablaremos en el siguien
te capftulec. :
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CAPITULO IIT
ANALISIS DR LOS PROGRAMAS ESCOLARES

En el capftulo anterior dijimos que el plan de estudios concre-—
tiza el proyecto educativo gque 1o sustenta y se hace operativo para

su instrumentacidén en los progrunlsn')dn cads materia.

Bn este sentido, su estructurs va a estar teéricasente detersi -
nads por el modelo de plan de estudios y en 1o mormativo, por la —
ley orgénica que rige ls instituocién, misma que le va & conferir su
validez institucional.

En el plan de estudios 81 del bachillerato en la UAG, 108 pro -
granas deben o deberfisn ontar acordes al modelo de plan por asigne~
tura o tradicional y en lo normativo, por lo establecido en el re -

(32)

glamento esmcolar, que sefialat

Art. 31.- Los programas escolares para cada una de las materias de-
ben incluiz;.
a8) Introduccién o exposicifén de motivos.
b) Iista de los temas principales que 1los componen y complemen
tarios.

(31) Algunos autores consideran al programa como: un proyecto inte-
&ral de trabajo y no como un simple enunciado de contenidos y-
temas de una asiguatura (Rodrfgues, Aruoena,1978,p.l1); la des~
cripeidén especffica de los contenidos de estudic, las activide
des de enseflanza~aprendizajs, 1la mscusncis eén que Sstas deben-
irge realizando, los métodos de engefianza y 1los recursos pedm-
g&8gicos (Glazman y de Iberrola,1987,p.42).

(32) Inforimos qus este nusvo reglamento fuf aprobado en 1980, (en-
ol documento no se sefiala 1la fecha), su objetivo principal es-
el de establecer con alguna claridad los lineamientos genera -
les de los planss y Programnas 6scolares.
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¢) Los objetivos sociales, acadénicos y politicos que persigue
1a institucién.

4) Los mé€todos de enesefianca,..

o) La bibliografia afnima.

£) Una sugestidn sobre el nimero 8¢ hores ... (parm) oada par=-
te del curso.

£) las formas de evaluacién....

h) Kl wvalor en créditos en cada asignatura,

Partiendo de 1o santerior, en este capitulo analisaremos a los -
Programas % do en ta dos aspectos: uno, cuantificar cudntos-
de los elementos que sefiala el reglamento, aparecen en los progra —
a8 4e)l plan 81 y3 dos, carmcterisar a los programes, por el manejo
que se hace de estos slementos an su sstructura.

Prabajar estos dos aspsotos, nos permitird conocer la conore =
eién 4e1 reglamento en los programas y con base en la caracteriza -
eién, sstablecer la relmoidn entre proyecto educativo, plan y pro -
gramas s estudio. Con esto molarsmos quse no se trats de wn anfli -
ois de congruencia interna, mismo que por su complejidmd escepa a -
los propésitos ds este trabajo; tampoco pretendemos analirar al mo-
delo qus por sus linsamientos, pertenece ol reglamento; sino como -
¥& lo mencionamos, se trata ds que por los rasgos mis genexrsles que
presentan los programss, hacer una caracterizacién y con base en e-
110, hacer el anflisis de la relacién de congrusncia quse sefialamos—
anteriormente.

Pinalmente, la metodologfa que emplearemos, consiste en hacer u
na cumntifiocacién de los el t oxim s en tod los progra -
s ¥y en ir destacando sus reasgos distintivos que los hacen affn a-
un determinado modelo de programa; para tal efecto, a estos elemen~
tos los agrupamos de¢ la manera siguiente para su manejo.
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1) Datop generales. Aquf se agrupardn loa datos sigulentes: nombre-

de la institucién, frea y subdres, créditos, horee semanarias, -
semestre, nidcleo, valides instituoional.

2) premcntacién. Se tomar£ en cuwenta la relacidn que ee establece -

oon otras materims, con el plan de estudios y la explicacién que
sobre el prograas se hage.

3) Objetivog. Ademds de atender si marcan objetivos socisles, acadd

4)

5)

6)

(2]

micos ¥y polfticos, como 1o sefiala 6l reglamento, se tomard en -
cusnta el tipo de objetivos (gensrales, particulares y espec{fi-
cos) asf{ como la relaciém que establezcan con los contenidos y -
1a acoién gque dencten.

. Contenidos. Bl punto nodal es analiecar si se presentan como lis

tado de temas, cartas desoriptivas o contenidos sf{nimos, as{ co-
®o las unidades ud‘ctleu(” )uplouno.

Metodologfa de trabajo. 3s trate aquf de concoer la forma que ss
propone en el mane jo de contenidos para determinar el papel que-—
®8 le asigna al dooente y &l estudiante en el procesc ds ensefian
sa-aprendisgaje.

Mtoﬂg- de evaluacidn. Lo fundsmental ¢s analizar si 1os pro —
gramas proponsn criterios de evaluscién o medicién, asf{ como los
métodos ¥y técnicas sugeridos pars tal efecto.

Bibliograffa, Se considers aquf, la existencia d¢ una bibliogre-

f{a nfnima, para omda prograsa y la maners como se encuentrs dig
trivufda (general o por unidedes).

(33) Se entiende por unidsdes diddcticas a los cursos, seminarios, -

talieres, ote. (ofr. Panssa,1987,As pp.18-20).
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1.- Datos geperajles.

Si ee entiende que el programa s un instrumento de trabajo que
estudianteg y profemores empleardn en el quehacer dentro del aula,-
es nscesarioc que €stoe, de acuerdo al plan (mapa curricular), con -
tengan los datos 108 de e qus se pusda ubicar a la sats
xia on el drea, subdrea, bloque, ndmerc de oréditos, horas semana -
rias, semsstre y valides institucional ocorrespondiente, para un ma~
ne jo y comprensién , asf como para qus el docente, dado el caso, ——
pueda establecer la relacién existente entre su materia y afnimamen
ts, las rias @s1 tre al qus pertsnesca.

, A partir de lo anterior, realiramos una cuantificacidn de la --
pr ie o ia de est el t para sacar el porcentaje ——
respectivo, a partir de 45 prograsas, de los cuales 37 son de cardc
ter obdligatorio (incluyendo los correspondientes a los dos bachille
ratos) y siete optativas en los nficleos propedéuticos. Los resulta~
dos se presentan en ¢l cusdro sigutentes

Programas que sefialani €TO8 s.i0i0ns000016235,55%
SUbLIre® ...c.000.16m35,55%
D1OQUE seeesesoelbm35.55%
or€Aitod ci.s0vee 9m20,00%
hrs. $0E, o..0sy.1T=37.77%
validex Anteproyectos......35«77.T7T%
inatit. Progront®.....cvi.0 Twl5.55%
No mencionan....... 3= 6.66%

Con base en estos resultados podemos afimmar gque al profesor no
8610 se le entrega un programa elaborado por otras personas; sino =
que sdends se trata de un programa sin los datos necesarios para —-~
que los ubique en ¢l plan de estudion.
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Asimismo, loms resultados demuestran un primer rasgo de los pro-
grasas propios de la diddctica tnadu:i.onl:ls34 )una demsarticulacién —

con el plan de estudios y una violacidén al reglamento escolar.

2.~ Pregentacidn del progrems.

En ests trabajo sntendemos como pressntacién a la contextusli -
zacidn que se hmce del programa reespecto al plan de estudios, & la-
relacién vertical y horizontal que los autores proponen al respscto
de las demfs materias, a nivel de enuncisdo y a la referencia que -
del programa mismo se hace.

Fara la cuantificacién, tomamos los indiceadores siguientese:

a) No tiens presentaciéns se refiere a los programas que Unicamente
contienen ¢l noabre de la materis y otros datos diferentes a los
considerados como presentacién, los objetivos, por ejemplo.

®) Tiene presentacién sobre ls materias en este indicador se consi-
deran a los datos qus los autores san sobre el programa, £ste —-
e pubdivide ent

b,1) Uns presentacién de la materis aislada; es decir, cuando —
los autores sefialan algunas referencisas sobre el programa -
sin considerar 1las relaciones que éata guarda con el plan y
con las otras materiss.

b.2) Una presentacién qus incluye la relacién con el plan y con-
las otras materias.

¢) Tiene una presentacién con relacidén a la institucién (UAG); es -
decir, se habla de los propésitos de la universidad tomando en -
cuentas

(34) A1 respecto puede verse a Mordn Oviedo, Porfirio, "Ia instru -
mentacién de la diddctica", en Margarita Pansra y otros, & —-
fundamenteacién de la diddotica,pp.152.154.
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©¢.1) Lo académico: cusndo se hace alusién & la problemftioa del-—
procemso enssfianra-aprendizaje en el proyecto Universidad-—=
Puablo.

ce2) Lo poiftico: cuando la presentacidén se refiere a lom proce—
sos del proyecto Universidad-Pueblo en su dimensidn inetity
olonal, respecto & su funcién mociel.

A partir de los 45 programas existentes (entre materias obliga-—
torias y optativas) se obtuvieron los siguientes resultados:

= Veintidds programas (48.88%), no tienen presentacién, sefialan el -
bre de la materia y a continuaciédn los objetivos.

= Veintidée programas (48.88%), se pressntan des manera aislada; es—
to es, deacriben la importancia de la materia para la formacién -
del estuiiante y algunos datos sobre los contenidos a tratar, esin
conmiderar la relacién (vertical y horizontal) oon otras materiae
¥ programas. la excepcidn ee ol programa Qe quimioa, que pretende
establecer una relacién vertical con lea contenidos de loe progra
man de quinios de los otros semestres.

- Un N‘oéﬂl (2.22%) sefinla la relacidén horisontal con otras mate-
rias. 350 trata de tallexr de lectura y redaccién, que segiin su au-
tor, se debs apoyar en técnicas de investigacién; la referencis -
o8 muy superficiel, no conoretisa; incluyéndose en este indicador
por esa vaga referencia.

- Y finalmente, un programa (2.22%) hace alusién a la situacién aca
démica de 1a institucién, respectc a 1a problendtica de ensefian -
sa-aprendizaje; pero no habdbla sobre la materia.

Con estos resultados podemos dar dos conclusioness 1a primeras, —
en el sentido de que la mayorfa de los programss (51.10%) al care—
cer de una presantacién en los témminos antes sefinlados, ®e aescop
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textualizan y desarticulan del plan de estudioe y, la segunda, €8 ~
que al considerar a los programas aislados, sigue prevaleciendo la~
aoncepeifn positivista de 1la ciencia gque subyace en el plan de estu
dios (ver Cap,Il), estableciéndome con esto una segunda relacién de
“songrueéncia eéentre plan y programas.

3.~ Objetivos

Loe elementos & congiderar en este apartado son, por una parte,
los conceptos de objetivos generales, particulares y espec{ficos, -
mismos qus fusron empleados por los autores de 1os pProgramas escols
res,; y por otra, la implicacién que tienen por eu redaccién en cuap
to a claridad y precieién que expresan, sobre lo que pretenden en -
le formacidén del estudiante. Con estos elementos se estard en posi-
bilidades de esclarecer si dichos programas se elaboraron & partir-
de la propuesta de la tecnologfa educativa, la diddetica crftica o-
la tradicional.

Para el primer aspecto & considerar, haremos referencia a todos
loe programas existentes (45) en el plan de estudios, en tanto que -
para ol segundo, tomaremos 88lo algunoe® programas Como € jemplo; & -
‘qud:n.og que tengan los tres tipos de objetivos y que correspondan a
las distintas éreas (humsnfstico-sociales, f{sico-matemdticase y quf
mico-bioldégicas), trabajando con un programa de cada frea.

Consideramos que con ssto se estard en condiciones de conocer -
1a propuesta metodolégica que orientd la formulacién de low objeti-
vos de los programas mencionados.

Loa datos correspondientes al primer aspecto, s encuentran en-
el cuadro sigutente: en la primera columna contiene los indicadores
(tipo de objetivoe), en la segunda, el numero o frecuencia que pre-~
sentan en los programas y en la tercera, su porcentaje correspon —
diente,



Tipos de objetivos Cantidad Porcentaje

GOMETBles ....ccviscaccnsnscnarees B tiesiescernsanenns 17778

Generales, particulares y especi-
fiCOB secerrasvnnananee

.o 17.77
Generales y sspecfficos ...... acesresesce 3111
Particulares y especfficos ...c... O
Generales y particulares ......... 8
Particul@resd c.cccveeccrerrscencea 1

o

6

cesiacassssecissees O
eececasersssnsasse 1777

cesressssarvenssae 2,22

Bapecificos ..
No sefialan .....

. tiesese O

seessvaese 13,33
Total ...ococenrencnenecsccrnaeerelS cuinvveverraanesss 99.97

Loa datos de aste cuadro demuestran una gran disparidad en cuan
to & los objetivos empleados, 1o que significa que los autores no -
siguieron una sola 1linea metodolégica para su elaboraclén; sino que
emplearon varias, de acusrdo al criterio de los nutoressss

BEsta diversidad de oriterios es una consecuencia 1l8gica del prg
cedimiento eapleado en 1la elaboracién de programas, ya que al fal -
tar una comisidén de especialistas en la elaboracién de plenes y pro
gramas de eostudio, la comleién formada retomé aquéllos que conside-
ré8 mdn ad dos, sin n uns reformulacién de los miamon.

Ias consecuencias de este procedimiento, no sdlo s¢ Aan en loms-
diversons tipos de objetivos emplemdos; sino también y principalmen~
ts on la claridad y precisién de 1o que mwe pretende rcspecto a los-
sprendiza jes de los estudiantes, esto es, que nc estdn redactados -

{35) Mario Garcfa Cerros sefiala que la participaciém 4e los docen -
tes en los foros por escusla, regionales y estatal, en el mnd-
1isis de planes y programas fud en bnae & sus experiencias; pe
ro ein contar (al igual que la comisidén) con una formacién ted
rico-metodolégica para hacerlo.
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en términos de conductas observables y mediblee(JG )cono lo sefiala -
1a tecnologfe educativa, ni seflalan los productos de apmndiza:ie(37)
que menciona Dfar Barriga o la claridad y precisién que segin Azuce

na Rodrigues dice deben tonorsaa)

Paras fundamentar lo antes dicho, presentaremos los objetivos de
tres programas, uno, corresponiiente a una materia del drea de quf-
mico-bioldgicas, otro, a la de ffsico-natemdticas y sl tercero, ale
de las ciencias humanfatico-sociales.

Natemfticas Primer Semestre
Obj. General. Al término de este curso ¢1 alumno comprenderd y sa -~
brd apliocar los fundamentos del £lgebra elemental.
Obj. Particular. Al término de este tems, el alummo tendrd un con -
cepto olaro de lo que es un conjunto.

Obj. Particular. El alumno empleard sin dificultad la simbologfa de
con juntos.

(36) Gagné y Brigs ssfialan que &l primer pasoc para redactar objeti-
vos, consiste en que éste dedbe enunciar el propdeito de) curso
de manera que refleje 1o que ss eapera del estudiante al final
del curso ... (y que) deben ser precisos en el sentido de comu
nicar & otra persona lo gque tendrfa qus hacer para observar --—
que reslmente se ha logrado el propémito de la leccidén. Gagnmé,
Robert y Brigs, Planificacidn de la enseflanga,pp.92-94.

(37) Los productos de aprendiraje son las pautas de conducta objeti
vigadas en el mundo extermo y los objetivos deben redactarse -
de manera que easpscifiguen algunos rasgos de estas pautas, de-~
manera que sirvan de indiecsdores, para detectar en alguna medi
da, el grado de aprendizaje logrado por el alumno. Dfaz Barri-
ga, Angel, Diddctica y currfculum, Nuevo Mar,1988,pp.43-44.

(38) Rodrfguer, Asucena, El programa como instrumento de trabajo, -
SUAPYL/UNAM, WMéxico,1978, versién preliminar. De hecho la auto
ra sefinla que un programa debe contener objetivos generales y-
especfficos.
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Quimica I (Inorgdnica) Primer Semeatre

Obj. General. Bn este curso se pretends que el aluano adquisra un -
oriterio cient{fico en el drea sxperimental y tedrica
de la qufmica inorgdnica y a la vez pueda relacionar-
estos conocimientos con otras asignaturas de la mimma

drea.
Obj. Particular. Conocerd el desarrollo histdrico de la quimics i -
norgénica.

Obl. Rspeci{fico. Mencionard las condiciones en que se encontraba el
hombre prehistérico.

Pllomoffa I (Materialismo dinléctico) Primer Semestre

Obj. General. Que el alumno incursione por el terreno de la teorfa-
del conocimiento para que aprenda el proceso dialéct}_
co de la conformacién de la teorfa marxista.

Partiouler. Acercar al alummo a la lectura crftica, analftice-

g

e interpretativa de los cldsicoe del warxismo.

Bl objstivo general de matemfticas eefiala tres verbos: compren-
der, saber y aplicar, los fundamentos del £lgebra elomental; aunque
seflala qus esto serd al téminc del curso, gqueda duda en cuanto & -
lo que @l sestudiante tiene que aprender y cfmo se manifestarf dicho
apreniizaje.

Bn el programa de qufmios, ¢l objetivo gensral: gque el alumno -
adquiera durante el curso, no después, un criterio cient{fico en el
drea experimental y teérica de la quimica inorgdnica, denota impre-
cisién en cumnto al criterio cientffico y tedérico. El otro verbo es
el de relacionar los conocimientos con 1los de otras dreas.

Al igual que en el objetivo gensral, no eaclarece céuc se da -
rfan o manifestarfan estos aprendizajes.
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Raspecto al objetivo general de filosof{a, se dan lop mismos © -
rrores que en los casos antes mencionados {qufaica y watemdticas), —
1o mimmo ocurre con los objetivos particulsres y especificos,

En resusmen, podemos afirmar que los objetivos correspondientes -
s lo8 programss del plan 81, no estdn redactedos en los tdrminos ~-
que sefiala la teonologfa sducativa o como lo sefisla Ifsz Parriga; -

sino mfs bien como 108 mane ja la diddctica tradicional, en el senti
do de quas

* Kl aspecto de la intencionalidad de lz ensefianza centra —
su atencidén en cliertas wetss o propSsitos de la institu -
eidn y del profesor, més qus en explicitar los aprendiga-
jes importantes s qus deden arribar los educandos " (Mo -
rdn Oviedo, Porfirio, en Panssa y otros,1987,4,p.172).

4.- los contenidos
Ioe aspectos & considerar en este aparteado smons

a) E1 ¢ipo de unidades diadotican, esto en, Bi me presentan 0Omo —~
cursos, seminarios, talleres u otro tipo.

b) Extensién: se buscarf cuantificar el promedio de temas 40 108 -
progranas,

e) 94 se mgrupan por temas, sjes temdticos, médulos.

Con esto tendremos un elemsnto mde pars caracterigzar a los pro-
gramas en cusstién. Analizando los progrsass, se tiens que el 100%-

astdn presentados como cursos 39 )que de acuerdo a Punsza Gonsflegz -
sons

(39) 8810 Aos materias tienen sl nombre de seminario, la de Proble -
mas econémicos, polfticos y sociales de México ¥y ia de Ciencia
¥ Sociedad; pero terminan siendo propucstas de cursos.
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ese la unidad aiddecticn qus marca su énfasis en la com —
prensidn de aspectos tedricos ds una determinada drea de-
conocimiento, mfs que en el dssarrocllo de hatilidades es—
pecificas. El curso pusde proporciopar una visién panoré-
mica, & nivel de introducoidn, o bien, ser de empecialisa
cién 4e uns temftica especifies * (Pansss y otros,1987A,-
p.18).

Bajo este criterio, las unidades didfcticas tisnen concordanoia
oon 1os objetivos, que como vimos, no existe claridad sobre los & -
prendisajes que se pretenden lograr en 1os estudiantes, adends, oe-
reafirna otra carscterfstica de la diddctios tradicional en 1s ela~
boracién de programas, como lc sofials Mordn Oviedo on el sentido de
ques

* S¢ mansja ¢l consabido listado de temas, capftulos o uni=

dsdes, etc. " (Mordn Oviedo, Porfirio, en Pansza y otros,
1987,pp.172-173).

Al confrontar esta afirmecién, se tiens que los contenidos se —
presentan en todos 1los Programas Cono temas, algunos agrupados en u
nidades; pero en estos se tiensn tenas. Por otra parts, dichos con=
tenidos se mane jan de manera oxtcmas‘o)).o cual presenta otra carag
terfstica qus sefiale Mordn Oviedo, cuando dice quet

® Un signo también muy caracterfetico de este enfoque de la

diddotica es 8l enciclopsdimmo, repressntado por sl gran—-
odmulo de conocimientos que ¢) alumnoc tiene que * apren -~
der *. Bate fendmeno se expresa sn 1la fragmentecién y el-
detalle *(1bid.,p.1T3).

Ia forma como fragmentan los contenidos de los prosramas, Teprs
senta unm seria dificultad para su andlisis y comprensién por parte
del alumno y una dificultad del profesor para cubrir el programa.

Lo cual iwplica que al no poder cumplirse, el profesol haga Trecor -

(40) E1 minimo de temas en el prograsa de Miosoffe IX, son 16 y et

mo en el prograna e Taller de ILectura y OComprensién 1I, =
aon B3 temas.
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tes un tante arbitrarios, seleccionando aquellos temas que conside -
re importantes © en el peor de los casos, de¢jeo el programa inconclu
80, sutilandoc el programa.

Por lo anterior, consideramos que 6l agrupamiento de los conte-
nidos concusrda ocon la propussta de la diddcotica tradicioneal ¥ que-
on éstas

* lLos contenidos se 14 como algo estftico, recorta-
40, soabado, legitimado, Con pooss posibilidades de andlj
sip y discusién o de objecidn y de proposicién de alterna
tivas por parte de prof ¥y estudiant » (Mordn Ovis
do, Porfirio, en Pansea y otros,19874,p.173).

Una vez abordado el mane jo que se hace de los contenidos, PASE—
remos & considerar 1la metodologfs de trebajo.

5.~ Matodologfa de trabajo propussta.

Kl documentc bese sefisla que ante un plan de estulios reestruc-
turado, se debe poner un nuevo método de trabljo“no:to significa-
que la mstodologfa ds trabajo debiera ser uno de los puntos sobre =
el que la comisidén Aebi§ hacer énfasis, de mansre qus en los pro =
grasas an elar establecidos dichos criterios. Sin embdar
&0, on 1a préctics esto no oocurril, porque de 45 programas, sSlamepn
te cinco, gque representan ¢l 11.11%, los mencionan.

Queda en entredicho 1a intenoidén de la cominién, la intenocién -~
de implementar un nusvo método en la Teforma del plan de estudios.
Ia consecusncia que tiene esta carencia, consiste en que el profe —
sor tiens gque implementar para el manejo de los contenidos, agque ——
llas formas de trabajo con que fud educado, esto es, tiene gue recu
rrir, principalmente, & im exposicidn y sl genera algunas prédcticae,

(41) Garcfa Oerros, Mario. El bachillerato en la UAG, UAG,1982,p.6.
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serdn implementadas por la 1ntu1c16n“2 )y la experiencia, que desde
luego no tienen una relacién con los propésitos dsl programa O no -
repressntan posidbilidadeas reales de aprendisaje.

6.~ Criterios de evajumcidn.

Por criterios de evaluacién se entienden aquelloe procedimien -
toe a través de los cumles se puslde tener una sproxisacidn s los a-
prondiza jes que ol sstuldimnte ha logrado ds los contenidos; al res-
pecto, 81 nuevo reglamento escolar sefinla en ¢l artfculo 61

* Jos profesores procurardn que la calificacidn de un curso

no dependa de una sola svalumcién; sino s varias de §s -
tas, que pusden consistir en exdmenss parcimles, trabejos
de investigucién, partioipacién en las diecusionos de las
bases y control 4¢ asistencia en clase y prdcticas de cem
Po, entXe otres. las materias tedricas no podrdn ser calj
ficadas exclusivamente con trabajos de investigacién o ~--
prdcticas de campo * (Muevo reglamento sscolar, en Legis-
lacién vigente,1982,p.539).

A pemar de sstar legisimdos los criterios de evaluacién, Unioca-—
mente dos (que representan el 4.44%) de los 45 programas, oumplen —
oon 1o establecido en este artfculo. El resto, ademds de que violan
1la legislacién, al no establecer criterios de evaluacidn, por una -
parte, pierden la relacién con el recto de¢ elementos de los progra-
lll,‘a Principalmente con los objetivos y por otre, preczentan una ~

(42) M la preparatoria 20 de Arcelis, es conocido el cago de un ~—
profesor de Geograffa econémioa que envia & sus aluxmos a " ip
vestigar ® los medios d» comunioacién y sectores productivos,-
oin espaocificar 10 que pretends lograr. Otre prdctica de este -
profenor es 1a de mandar a " investiger " loes precios de los -
chiles ¥y jitomates en el mercado, ®o pretexto de conocer la ip
flacidn, sin haberla explicado o menda copier conceptos del —-
diccionario.

(43) Con el hecho de¢ noc sefinlar oriterios do cvaluacién, se dsja —
que el profesor apliqus su oriterio, ein tomar en cuenta los -
objetivos 4del programm, aunque en este caso, COZO VIMOE, Ne -
presenten confusoce.
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caracterfstica mé€s de la diddotica tradicional, porque como lo sefig
l1a Mordn Oviedo, la evaluacidn en eesta teorfa:

" ase 8o lo ha conferido una funcién mecdnica, consiatente-
an aplicar exdmenes y asignar calificaciones de los cur -
®0s; e ha utilizado, miemds, como une crma de intimida -
cidn y de represidén que algunos profesorss suslen esgri -
mir en contrs de los aluanos ® (Mordn Oviedo, Porfirio,en
Pansza y otros,19874,pp.74~75).

3f de acusrdo al tor ent los £ s en relacién a los
con 1dos Iragm | que p tan los programas, Gomo consecush
cis, los alumnos no tienen otra alternativa que memorizar los conte
nidos, la mn'olnﬂdld que s¢ le presentan y las exigencias del --

(“)lo c a una repeticidn.

Con esta perspectiva pasaremos a la bibliograffa especificada -
en loa programas.

Te~ Bibliografia.

n este apartado, 10 que tomaremos en cuenta es la existencia o
ausencia de una bibliograffa, ya mea bdsica o complementaria. En es
te aspecto, la mayorfa de los prograsas la nﬂnlani‘s)en ocasiones-
estd distribufda por unidades y otras, al tfrmino del curso; idnica-

asnte dos programas no la sefialan.
Con los resultados obtenidos, podemos elaborar las siguientes ~
conclusiones:

Ia primera se refisre a que, independientemente del modelo de =
programa que sé piensa desde el reglamento, en 1 préetica los pro-

(44) Bn 1a preparatoria 20 es coaltn, en algunos profesores, que exi
Jap respuastss idénticas a 108 apuntes.

(45) la excepcidn es el programa 4e inglés, porque estd elaborsdo -~
de tal maners que me confunden todos los elementos del mismo.
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gramas del plan 81 no se ajustan y por lo tanto, son violatorios a-—
dicho reglamento.

Ia segunia, o8 respecto a la relacidn entre plan y programas &g
colares. En este sentido, de acusrdo & los ¥ que pr -
oada uno de sus elemsntos, podemos decir que reafirman la caracte —
rf{stica principal del plan de estudics (ver Oap.ll), dado que si ——
guen presentando una tr-éontnoi&n del conocimiento, 8l verbalismo,
el autoritarismo en la relacidn docente-alumno y una exigencia ha -
cia este Witimo de¢ memorisacién.

Por lo antsrior, concluimos qus existe une relacién de con ——
gruencia entre plan de estudios y programas escolares.

Una ves tradajado en los tres capftulos anteriores (I,1I,JII) -
por separado el proyecto educativo, plan de estudios y programas, y
elaboradas algunas conclusiones parciales sobre la relacién eximten
te entre éstos por su manejo en e) discurso y su conoreeidén en los-
documentos, en el sigutiente capftulo analizaremos esta relacidn a =
partir de dichae conclusiones parciales y de la significacién que -
86 le &a en cada uno de #llos & la categorfia de realidad y a 108 -
't de h e, oconocimiento, sociedand y aprendizaje, que & --

nuestro juicio son los e jes integradores de todo plan de estudios.
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CAPITULO IV

RELACTION ENTHE PROYECTO UNIVERSINAD-PUEBLO, PLAN. IS ESTUDIOS Y PRO-
GRANAS ESCOLARRS.

Con base en los resultados obtenidos en los capftulos anterio -
res, en fote ansliraremos 1a relmcidn entre proyecto universitario,
el plan de¢ estudios y los programas éscolares correspondientes.

Para o) andlisie tomaremos como bage: la categorfa de realidad-
como eje integrador de los conceptos de socieldad, universided, ceng
cimiento, hoadbre y aprendisaje, Atendiendo la comceptualizscidn qus
de sllos ee hace en el proyecto ¥y ls forme como se concretisan em -
el plan y los programas del bachillerato en la UAG.

Se toma a la categorfa de realidad porque consideramos que con-
tiene @& los conceptos sefislados; en cuanto & 1a eleccién de £stos -
se justifica porque en este tradbajo entendemos que a partir de ¢ --
1lom se articula el currfoulo formal. Esto es, se parte del supues~
to @s qus independientemente de 1a signifiocacién que se les df, di-
-chos conceptos son loa qus articulan un plen de estudios; asimismo,
determinan la seleccién y estructuracién de sus elementos.

Por otra parte, y necesariaments, la relacién establecida -'ntro
conceptualizacién y concresién, van a determinar la relacién de in-
tegracién o desarticulacidén entre proyecto educativo y plan de esty
aiose.

El mansjo de esta categorfa y conceptos eg el siguiente: se par
te de una conceptualisacifén de la realidad establecids en el proyeg
to, posteriorsente, cuando snalicesmos los conceptos, ee hard en re-
lacién de la significacidén en el proyecto y su concresién en 108 —
programas y el plan, For ello, en el desarrollo del capftulo, la ca
tegorfa de realidad aparecerd constantemente.
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1.~ Concepcidn de realidad,

Como ya se ha dicho (Cap.I,IX y III) en los documentos consul =~
tedos lom conceptos a trabvajar sstdn imprecisos; la categorfa de ——
Tealidad no es la excepcidn, en el documento bBase del bachillerato,
se menciona como uno de 1os objetivos de este ciclo:

* Proporcionar al estudiante contenidos programféticos estre

chamente relacionados c¢on la reslidad natural y social pa
ra vinsularlo como agente de cambioc ® (Gercfa Cerros ¥y o-
tres,1982,p.10).

Ia crftica & la forma de redactar objetivos ya se hico (ver a -
partado 3 del capftulo II) por lo cual, interess mhora la intencién
del objesivo, eato em, qué se quiere decir cuando se afirms que el -
estudiante tenga como objeto de conocimiento a 1la realidad; que se-
puede definir tentativamente como lo hace Scheff en el sentido ds -
ques

® ¥ntendemos la realidad como clase de objetos sobre los ~-
que hablamos y qus se caracterizan porque existen fuera e
independientemente de nosotras; objetivaments * (Schaff,-
1986,p.208).

En esta cita el sutor acent's la Trelacidn entre lenguaje y rem-
1ided, por 16 que ae acusrde a los objetivos de este trabajo, sdlo-
rot s lo niente & la existencia 4e objetos y fenémenos -
que existen independientemente de nosotros y de manera objetiva,

Por lo anterior, podrfa decirse que los contenidos del bachille
rato van a conformarse con las ciencims naturales y sociales, y ol-
problema queda resuslto; sin emdargo:

* Ia realidad y todas sus panifeataciones estdn en constan-

te movimiento, en cambio continuo (y) todo 1o qus exlete,

existe en un devenir ¢omo procesc " (Rirsch, 4na,1983, ——
p.3).
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Esta caracter{stica de la realidaed hace que el problema de la -
dsterminacidn de contenidos sea sumamente comple ja, puesto que ade~
mds del movimientots

" La realidad existe independientemente del hombre, pero u-
na reslidsd dada en la percepcidén de los hombres activos-
soolislmente, es tranaformsda por ellos y es producida, en
el sentido de que sl ser humano percibe la realidad sodbre
1s base de su experiencia social * (ibid.,p.8).

Aenfs de la oxistencia objetiva de 1la realidad en movimiento, -
ésta no es captada en su totalided; sino s6lc algunos aspectos. Be-
ta ocaptacién constituye la realidad social que Bags define como:

* ... un modo de agruparse los seres y los fenémenocs que e-
1108 producen, comio si uNos orearan & los otros y se apo-
yaran en ellos, sin la solucién de continuidad (...) 1a -
contradiccién, el conflicto le son siempre inherentes,
Taabidn la negacién * (Bagl, Sergio,1968,p.88).

1a contradicecién y la negecidn presentes en la realidad social -
significa que los seres humanos no tengan una apropiacién homogénea
de dicha realidad, por ello en 1s captacién actdan procesos des

" Ordenasisntos i tes de hombres y fend: . Gasta —
eién de diferencias cualitativas entre los ordensaientos-

en funcién 4e su naturalesa y de¢ las consecuencias
(ibid.,p.89).

Lo expuesto hasta aquf permite definir la realidad como lo exig
tente fusra de)l ser humano que estd en movimiento y cambio constan-
te; difersnciar a 1a realidad objetiva de 1la realidad social, com =
pussts esta ltima por ls apropiscidén qus el ser humano hace de al-
guna parte de la realidad objetiva (lo real), 1a meleccién de 1la —-
parte que debe aprehenderse, la forma de hacerlo y el uso que mse le
da, no es Ynico ni espontdneo; sino que estd influfdo por las deter
minaciones sociales.
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Visto de esta manera, desaparsce la aparente esimplicidad que pa
rece tensr 1a realiwacidn del objetivo citado, ya que para su con -
cresidén en el plan de estudios, deben tomarse en cuenta (aquf apare
ce 1lm amplitud de la categorfs de realidad menciomada en la intro -

duocidn de este capftulo) otros concepios; aqufllos que a continus~
oién desarrollamos.

2.~ Concepto d¢ goociedsd.

lIa importancia de considerar el concepto de scoiedad en ol and-
lisis de un proyecto educativo y su plan de estudios, radica en que
este oconcepto permite ubicar el 4dénde se efectuard el acto educati-
vo, no 88lo en sus dimensiones de tiempo y espacio (México, edo. de
Guerrsro, 1381); sino taabién y principalmente, permite contextumli
saxlo en la formacidén social en la cual se desarrollard.

A partir de esta contextualizac¢ién se puede, primero, esclare —
cer las tendencias hacia las qus 88 inelina el proyecto y segundo, -~
conocer la funcién social asignada a la educacidn y 1a forma de econ
eretivarse en la fundamentacién del plan de estudios.

En e) caso de la TAG, los documentos consultados, hablan de la-
sociedad en su relecidén con 1la educacién, como 1o hace Wences cuan-
4o dice:s

(46) Harneoker define a la formacién social ® como una totalidad eg
cial ooncreta histéricaments determinads (que) puede correspon
der & un pafs deterwinado o & una serie de pafaes que tienen -
caTacterfeticas mfs 0 menos similares y una historia comin * -
Harnecker, Narta, Qonceptog fundamentales de)l materialiemg his
E%M' México, 9iglo XXX,1976,p.146. El dicoionario de econo™

% polftica la define como * socisdad humana en una determing
da fase de su desarrollo histérico, caracterizada por el modo-
de produceién y por la superestructura polfitiom y jurfdios, —
por las foruas de concienocia eocial ® Barieov y otros, Dicoio-
nario marxista de sconomfa poiftica,Mdxico, Quinto Sol.-7t,./ .
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" La universidad (...) pretende conjuntar esfuerzos en la -
lucha por slcanzar 1a mds amplis transformacién académica
y demoordtioca posible en una sociedad cspitalista como la
nusstra ... ® (Wences Regza, R.,1984,p.211).

Ds esta cite rescatamos el concepto de sociedad capitaliste, ——
porque permite diferenciaria de otro tipo de sociedades (feudnl, eg
clavista, eto.) una sociedad de este tipo qus se sustenta en el mo-
40 de produccidn c-pisnligt-("”. que se caracterisa comot

® cs. una totalidad en la que se establecen diversas rela -
ciones sociales condiocionantes de la actividad total de -
los hombres; aguf estdn implicmdas relscicnes econéaicas,
politicas o ideolégicae en una compleja red * (FPansza, M.
¥y otrow,1987,p.21).

Diferenciar y caracterizar en estos términos a la sociedad, pre
senta un grado de generalidad porque como sooiedad capitsliste se -
puede ubicar a Japén, Estados Unidos, México y sin embargo, las con
dicionss acondmicas, politicas y sociales son diferentes en cads u-
na do ollas, de aquf la necesida2 4¢ una mayor especificacién en —-
funcién de la formacién social, que en el caso de México corrsspon~
de 8 un capitaliemo nepondientcsw

(47) Modo de produccidn capitalista. Modo de produccidén de los bie-
nes materiales basado en lae propiedad privada sobre los medios
de produccidén y 1a explotecidédn del trabajo ssalariado. Barirov
¥y otros, Dicoionurio maryxiste de sconomfm wmolftics,México, Quin
to Sol,e/f,8/p.

(48) (1a dependencis em) ... una situsocién en la cusl un cierto gru
po de pafsse tiene su fa condici da por el desarrollo-
y oxpansién de otra economfa a la cusl 1a propis estd someti -
de...(esimisno) condiciona una cierta estructura interns que -
1a redefine en funcién de las posidilidades de las distintas -
economfas nacionales. Bambirra, Vania, Xl capitalismo depsn —-=
diente latinoamericanc,México,1979,p.8.
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Aproximarse & estos niveles de esmpecificacién, hubjera permiti-
do a los impulsores del proyecto, por una parte, comprender las cop
diciones estructurales existentes sobre las que se fundamentan las-—
polfticas sexenales, los modelos de desarrollo adoptados y preveer-—
en algdn grado las futuras contradicciones que en su desarrollo van
a darse en la foreacién mexicana, ¥y por otra, construir un proyecto
altermativo respscto a las condiciones actuales y sus tendencias al
futuro.

Vale la pena remarcar gue cuando se dice que no se consideraron
estas condiciones, 1la referencia es respecto & la formulacién del -
proyscto sducativo, porque es svidente que andlisis de este tipo sf
108 hay; pero desdé la perspectiva de la economfa, socciologia, etc.
#in incorporarlos al proyecto en cuestidn. Por esta razdn, cuando -
se habla de 1a relacién entre Universidad y sociedad, dnicamente se
dice:

" Ia universidad ge enclava hoy en un procesc de cambio fun
danental, que no puede separarse de la sociedad porque es
t4£ enrairada en las relaciones de clase " (Comisidén acadd
mice polftica de le administracidn central,1980,p.8).

Desde luego, esta tesis no es compartida en este tradvajo, ya —-
que consideramos que la universidad no pusde separarse de la socie-
dad por ser producto de éasta y su enrairzamiento se debe a esta sl -
tuacidén., Por otra parte, la universidad estd en procesoc de cambio -
porque la sociedad estd en esa situacidén, como lo demuestran los a-
ndlisis (Mendora Rojas, Javier,1982; Pablo Latapf,1980; Guevara Nie
bla,1981 y otros autores) de algunos tratadistas.

La nocién de cambio en la sociedad y universidad es tan obvia -
que no =ms Adiscute, el problemsa es ubicar qué cembics y hacia dénde-
se encaminan, al reepecto tnicamente se percibe gue la UAG em:
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*» (una) universidad en transicién enclavaeda en una regidn -

atrasada en el contexto nacional ... " (ibid.,p.14).

Definir en esos términos el atraso, no ayuda mucho 8 la contex-—
tuacién del momento hiatérico que se vivia en Guerrero; perc ; cud-
les son loe indicadores de ese atraso 7. No se mencionan, en parte—
porque el d€cimo censo de poblacidn y vivienda se realizd en 1980 y
sus resultados no se conocfan y porque la UAG no habfa generado sus
propios andlisis.

Con esta vieidn se le asigna una funcién a la universidad, de -
manera que la comisidn recomiends que cuando se hable de ellms

" ... nunca debe perderse de vista el cardcter crftico, que

implica un rompimiento con loe esquemas reproductores de-
una sociedad injusta, el cardcter cientffico, que implica
el desennjenar 1a visidén histérica del hombre y la socie-
dad, el cardcter popular que implica, una toma de concien
cia en el problema de la lucha de clases * (ibid.,pp.16--
17).

Segin esto, la funcién de la universidad consisgte, entonces, en
romper el esquema reproductor en el dmbito de la ideolugfa(49)ma -—
diante una conducta anticapitalista, que algnifica:

" el rechazo a la clase dominante y se objetiviza en enfren

tamientos abiertos con 1la clase en el poder * (ibid.,p.9).

Los medios con los que se piensa realizar este propésito son --—
principalmente el conocimiento cientffico (concretado en el currfcu
lo) ¥y 1la autonomfa universitaria, concebida en los términos de:

(49) La ideologia rebasa el nivel de las representaciones sociales-
y 8e sitda en la totalidad de la sociedaed como una instancia -
particular que abarca deade las ideas hasta las costumbres y -
précticas sociales que se processn, circulan y reproducen en -
el interior de los llamados aparatos ideoldgicos: familia, es-
cueln, sindicatos, partidos polfticos, etc. (Mendoza Hojas, Ja
vier,1982,p.4).
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" (el) ejercicio pleno de la autonomfa frente al Retado y -
la clase Aominante " (Wences Reza, R.,1984,p.91).

La tesis de autononfa(so)

polftica que sxist{a en Guerrero al inicio del proyecto (ver Cap.Il),
supone un desarrolloc sin 1fmites por parte de 1la sociedad, lo cual-

plena, originada por la efervescencia-

es incorrecto, como lo reconoce este autor, en otro pédrrafo rectifi
ca aiciendo que:

* Ia universidad hoy, como institucidédn, es evidentemente u-
na universidad del sistema capitalista que establece cier
tos pardmetros para condicionar su funcionamiento. Pero -~
sstos pardmetros no son inamovibles * (ibid.,p.211).

Las contradicciones en el discurso denotan una falta de clari -
dad en cuanto al tipo de proyecto que se degea elaborur, esto pone-
en jusgo la viabilidad de un proyecto alternativo y de su funcidn -
socinl. Pero no #8lo la viabilidad sufre reformulaciones, tambidn -
le funcién que la universidad debe cumplir en la sociedad, porque -
por una parte, ee agrega que:

* La realizacién de la revolucidn socialista o burguesa, es
tarea que conpete a las clases sociales y no & las insti-
tuciones de sducacién superior, por muy arraigado que es—
1€ el clima acsdémico-polftico affn al socimlismo; o por-
muy arraigeda que se encuentre la conciencia dec la clase-
proletaria entre los universitarios " (idem.).

Lo cual corrobora 1la insercién de la universidad en la lucha g-

deolégicn, sn ¢l dabito de la cultura; pero por otra, ss 4dice quet

" Con base en este compromisc inatitucional la UAG ha lucha
do junto & los colonos del anfiteatro de Acapulco para --—
tratar de evitar su desalojo, con los maestros democrdti-

cos del SNTR y con 1os choferes de 1a flecha roja ® (ibid.
Pe206).

{50) Levy sefiala que no hay una conceptualizacién dnice de la auto-
nonia, ¥y que suele entenderse como &utogoblerno, soberanfa, in
dependencia y en el caso de la UAG ae entiende como un Cogo --
bierno. levy, Daniel, Universidad Y gobiexrno en ¥dxico,Méx1ico,
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Esto dltimoc reprementa un contrasentido, respecto e la funcidn-
que formalmente se le habfa asignado & la universidad, porque en la
prédctica, las autoridades, optan por el activismo polftico, puesto-
que en los casos seXalados en la cita y otros mds, la participacidn
de lom universitarios no sélc se da como miembros de una organiza -

cién; sino también como inetitucidn educativa.

Ias contradiccionea mencionadas en cuanto a 1la viabilidad, la -
funcidn social asignada y la asumida, van a repercutir sobre la po-

1ftica educutiva(sl )y sobre el curriculo.

En la polftica educativa, porque en funcidn de la definicidén de
eatos dop conceptos, se le va a dar priorided a la cuestidn académi
ca, o a la prdctica polftica, establecidndose de esta manera la ac-
titud erftica de la universeidaad,

En el currfculo, porque {como veremos en el siguiente apartado),
se va a determinar el conocimiento vélido y legitimadossz)concrota-
do en contenidos programfticos encaminados a un determinado prop6s}‘

to de formacidn.

Bn sfntesins, en esta concepcidn de sociedad sme reconocen las ~-
. contradicciones existentes, lo cual estd en concordancia con el copg
cepto de realidad; pero se queda en un nivel geéneral que dificulta-~
su concresién en el currfoulo del bachillerato.

ecese PC.E.,1987,p.22.

(51) Se refiere al conjunto de acciones que el Estado y las propias
institucionea proponen realizar bajo determinados criterios y-
a partir de uns ideologfa. Mendoza Rojas, Javier,1982,p.4.

(52) Esto implica que se va & pensar en conocimientos necesarios, -
de acuerdo a la intencién de 1la formacidn y al mismo tiempo en
1n ocultacién de otros conocimientos que aparentemente se ocul
tan; pero que trasciende su ocultamiento al establecerse las -
relaciones de aprendizaje por 1os Bujetos histdricos.
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3.~ K1 concepto de conocimiento.

Uno de los conceptos integradores del currficulo es el conoci —
sientQ, por 1o cusl la seleccién de los contenidos va a estar deter
mineda por la categorfa de realidad y el conceptc de conocimiento, -
que se puede definir de¢ acuerdo con Sochaff comot

® +ee Procesc de pensaniento respectc a su producte, cuyo -

resultado es la descripoién de la realidad, y por descrip
cién no entendemos #6lo la informacién sobre hechos indi-
viduales; sino tsmbién sobre sus miltiples relaciones mu-
tuas, entre las que incluimos 1as reglas de coexistencim-
y dindaioca ® (Schaff, Adsm,1986,p.209).

Ia relacién qus se establece entre realidad y conocimiento, con
siste en que si fsta es objetiva, infinita y en constante cambio, -
el conocimiento dedbe ser un proceso infinito d4e aproximacién a la =~
reslided a través de una constente crftica, negacién, construccidn-
¥ reconstruceidn.

Bste relacién se retoms en el proyscto, porque cuando se refie-—
e & las ciencias, se plantea hacerlo a partir de un anflisis y unas

® .ee Critica de 1as (...) cienciss naturslea, y desde lue-

g0 hoy ®¢ habla no sflo de la economfa polftioce cldsioce -
(eee)y ®ino 1a erftica a esa economfa polftica que Marx -
elabora ™ (Wences Reza, B.,1984,p.192).

Esta consideracién del conocimiento como proceso infinito, da —
bases para critiocar la concepcién que predomina en 1la educacién uni
versitaris, en 1le cuals

* Ia ensefianza que hoy se imparte en la Universidad, al es-

tudiante s¢ lé& pressnta como un conjunto de conocimientos
estersotipados y acabados, &jencs & la realidad y supues-
tamente neutros " (1bid.,p.231).

Concebir sl conocimiento de esta forma, no concuerda con la re—
lacién estsblecida anteriormente y por eso, la crftica. Mis bien se
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refieren a uns realidad estdtica gque se encuentra en los libroa, cgo
20 verdades \inicas Y que son valiosos para todos.

Una propussta altermativa del conocimiento, para su manejo en —
1a educacidn, fué elaborada en el seminario de ciencia y socied .2)

consistente en:

" 2.~ Ofreciendo el contenido * tradicional *, nusstro es--
tado actual de conocimientos técnicos, cientfficos y huma
nfeticos.

- Boetrando la historia social de 1la disciplina, el con -
texto en el qus se desarrolla.

= Nostrar el papel que dicha disciplina Juega como * fuer
za productiva °.

- Mostrando cémo la aplicacién del ° método cientffico '"-
nos peraite elaborar, & partir de la realidad y de 1la -
prdctica, el conocimjento cientffico.

- Hactendo una crftica de) papel concreto que jusga la —-
ciencia en el pafs y en base a esto, hacienfto una crfti
c; Qe 1- actual formacidén social mexicana.

- on ta su in 16n con otras disciplinas.
3.— Desmistificecién de la ideolog{a burguesa inherente -
en el contenido y pr de la bt ¥ la investiga-
eién. *

afn con algunas fallas de redaccidén en el dccumento, esta pro —
pussta resulta innovadora y si ademds se rescatan algunss exporien~
cika del CCH, podrfa dar 1fnea para la construccién de un currfoulo
diferente al de 1974. Sin embargo, no se retomd en la elaboracién -
del plan 81, entre otras racones, porque al hacerse fusra de la UAG,
no se valord en su real dimeneidn, no se asimilé por los responsa ~

bles del plan de estudios.

(52) Seminario de Ciencia y Sociedad, la transformacién de la uni ~
vereidad mexicana y el casc de la facultad de clenciae,UNAM, -
1977,pp.9=11, citado en el 1libro de Wences. En este trabajo --
los puntos mfs sobresalientes sobre el cambio de contenidos. -
Wences Reza, R.,1984,pp.231-232.
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las conascuencias, una desintegracidn entre 1la concepcién de ——
conocimiento del proyecto y 1la concresidn en 6l plan y programis, =
ya& que al queder por asignaturas, 66 presenta una visidn fragmenta-
da de Ya realidad, un aislamiento entre materias con la consiguien~
te repeticién de contenidos. En cuanto m los programas, al desligar
teorfa y préctica, implfcitamente se considera gue hay contenidos -
que se deben mane jar con objetos de 1la realidad circundante y otros
que existen en los lidros. Ademds al sefinler (los programas) una —-
gran cantided de teass, directamente se estd propiciando el deta —
1lismo, el memorismo, la repeticién y determinando una concepcidn -
ds hombre, asf{ como una teorfa del conocimiento.

4.- Concepcién de hombre.

La relacién entre realidad y hombre me establece en el acto de-
conocer, en la llamada relacién entre el sujeto cognoscente y el ob
Jeto de conocimiento. Esta relacién va a estar determinada por la -
concepcién de realidad y de homdbre; esto es, que = partir de la rea
lidad que (insistiendo) es infinita, objetiva y cambiante, el suje-
t0o que la aprehende lo hace de manera iguanl en todos los tiempos y-
@l espacio (hombre en abetracto) o que:

* S6lo el individuo concreto, captado en sus condicionamien

tos bioldgicos como en su condicionamiento social, em ol-
sujeto concreto de la aceidn cognoscitiva, Con esto 8¢ ha
ce evidente que esa relacién no es ni puede ser pasiva; -
que su sujeto siempre s activo y que introduce y necesn—
riamente debe introducir algo de sf mismo en el conoei ~-
miento y que, por consiguiente, siempre es una acepcién ~
determinada de estos términos, un procesc subjetivo-ob je-—
tivo " (Schaff,A.,1984,p.93).

Al tomar en cuenta 1a dimensién bloldgica (ol hombre es parte —
de la naturaleza) y 1la social (que vive en una detecrminadea realidad
social) lo diferencfan de otroms hombres concretos {(chinos, rusos, -
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inglemes) que también son parte de la naturaleza; pero gque pertene -

cen a otra realidad social.

Esto explica el por qué en determinados momentos los sujetoe, —
*orman como obJeto Qe conocimiento determinados aspectos de la reali
dad, aprehendiéndolos, ordendndolos y valordéndolos de manera dife -

Tente a otros sujetos.

Sin embarge, a pesar de entas diferencias, se pueden detectar, -
como lo hace Schaff (1984), tres formas principales de concebir la-
relacidn entre el sujeto y el objeto (este autor los define como mo
delos de conocimiento), el mecanicista, el idealista activista y el
materialista dialdctico.

Bn aste trabajo retomamos sl nscanicista y ol materialista dia-
ldctico (porque aon los que se manejan en el proyecto y el plan de-
estudios); en el primerot

" ... ®1 objeto de conocimiento actda sobre el aparato per-

ceptivo del sujeto que es un agente pasivo, contemplativo
¥y receptivo; el producto de eate proceass (el conocimien -
to) es un refle jo o copia del objeto, reflejo cuya géne -

sis oatd en relacidn con 1la accién mecdnica del objeto so
bre el sujeto * (ibid.,p.83).

En el segundo, en cambios

" Se atribuye un papel activo 8l sujeto que a su vez estd -
sometido a condicionamientos diversos, en particular a de
terminismos sociales que introducen en el conocimiento u-
na visién tranmmitida sooialmente " (ibid.,p.86).

El segundo modelo concuerda con la concepcidn de realidad y co-
nocimiento trabajados en los apartsdos anteriores de este ocapftulo,
¥& que si la realidad es cambiante y existe una concatenacidn de —-~
los fenk s+ o1 hombre como parte de 1la realidad, tambidn debe -
ser influfdo por ella e influenciarla. FPor ello, su papel en el ac-—
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to de conocer forzosamente tiens que ser activo y concientemente ip
tencionado.

Betomando esto, se tiene que sn el proyecto se considera (en la
propue;tl. Y los objetivos del bachillerato) el segundo modelo, por-
que se habla de¢ duscar que el estudiante sea consciente, orftico y-
transformador de su realidad, para ¢110, se Propone un cambioc en --
los contenidos y en la forma de apropiarss de sllos y aprshender la
realided; todo esto con el propdsito 4e que la transforme.

Reta forma de entender la relacién entre hombre y realidad, ===
traspoleda a la educacién, se opons a un currfculo prescriptivo, en
el cual, metaféricamente hablando, dirfa: si ses quiere formar setu-
dimntes conscientes y crfticos, progrémeseles tres cursos ds marxis
mo; si la intencién es formar gusrrilleros, incliyase seis cursos -
de marxismo, uno cada dos semestres con cuatro horas scmanarias; y-
si por el contrario, quiere preservarss al alumno de 1la influencia-
idealista, evitese a toda costa incluir a Flatén, Hegel, Berkeley,-
sto.

Pero esta

pcidn de hombre ae queda en discurso, porque no-
se concretise en el plan de estudios; en €1, la qufmica, la ffeica,
la biologfa, las matemfticas, son disciplinas que * ayudardn " al -
estudiante a conocer alguna parte de la realidad (la naturaleza); -
pero win establecer relacién entre ellas. For otro 1edo, la econo -
mfa, filosoffa, historia, con ¢l mismo aislamiento o en yuxtaposi -
c1én; pero sin establecer relacidn entre sllas (Historia 3¢ México-
I y II se aparta de Problemss econdmicos, polfticos y sociales de -
México ) y derivando de una disciplina varias materias (Historia U-
niversal, Rsvoluciones del siglo XX, etc.). Mucho mence Ss relacio-
nan las cienciss naturales con las sociales (ver Omp.II).
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Los programas escolares al privilegiar la extensi&n del conocl -
miento (Cap.III), la exposicién como método predominante, el dicta—
do y los exémenes como ¥nico recurso (elabvorados instintivamente —
ain tomar en cuents los objetivos del plan y los programas) de acre
aitacidn, etc., le asignan un papel pseivo al estudiante, receptivo
de los conocimientos.

Por lo anterior, el plan y los programas adoptan el modelo meca
nicista, que por 18gica, no concuerda con la categorfa de realidaad,
la cual sn educacién propons que el estudiante tenga un papsl acti-
vo, mediante 1la probleutluci&n(53)d-1 objesto de conocimiento y a-
travds de un proceso de acercamiento (1nvo.ttgac16n)s5‘)lo aprehen—
da. Esta aprehensién no serf{ un hecho aielado; sino que & través de
una mediacidn incorpore a su experiencia (realidad social), trans -
formdndola a este nivel.

Resulta hasta cierto punto utdpico 1la pretensidén de que con es-
te plan de eptudios el estudisnte traneforme su realidad objetiva y
sociael, porque de hoého. la educacidén formal (el bachillerato en es
te caso) no pusde propiciar cambios tan rsadicales en el sujetc de -
maners que pusda hacer las transformaciones sefialadas (adn cuando -
se tratara de un plan alterno al tradicional), puesto que en 61 (cg
mo ya di jimos) también influyes 1la culture de su sociedad.

Eeta pcidén de hombre adoptada en el plan y los prograass, —
requiere, por tratarse de un proceso sducativo, de un concepto de &
prendizaje.

(53) La problematizacién se da cusndo el sujeto, por necesidad des —
alguna fndols, percibe que un fendémeno debe mser conocido y lo-
concreta como objeto de estudio.

(54) Entre 1as propueatas existentes de investigacidn, 1a de Eeping
sa y Montea,Angel y Verénica Mata, resulte muy promisoris, por
que, entre otras cosas, inocluyen los conceptos de creatividad-
¥y construccién como procesos & desarrollar por el investigador
(estudiante en sste cnec), esta propuesta puede ser una alter-




5.~ Qencepcidén de aprendizaje.

La concepcidén de hombre que participa de menera activa en el ——
proceso ds conocimiento, se recoge en ia propuesta elaborada en el-
seminario de ciencia y sociedad, m{nimamente ss incorpors en el pro
yocto Universidad-Fueblo (al interior de 1la UAG) y se desecha en o)

plan de estuldios y programas, porqus, coco lo sefiala Dfar Barrige y
Concepcién Barrén, en este modelo:

® .o+ Bus premisms epistemolégicas las encontramos vincula-—
al desarrollo del positivismo, sduciendo la necesidad
de parcelar lea reslided para poder comprenderla, arguzen—
to renovado con el desarrollo del conocimiento " (Dfaz Ba
rriga,Angel y Concepcién Barrén Tirsdo,l984,p.17),.

Kl mans jo de conocimiento se hace & través del otorgamiento de-~
1s informacién por diferentes medios y:

® ..o d¢ esta fOorma ¢l Alumno aparsce oomo espectador ante-

o1l objeto de estudio, el cual sdle * puede ' ser retenido,
memorizsdo y devuslto @l docents cuzndo lo solicite ©
(1dem.).

Dende luego, no se excluye la posibilidad de que en la prédctice,
se dsn pr difer en 1a aprehensidén del conocimiento; pero

ss trata de excepciones & lo estadblecido en ¢l plan de eatudios, ya
ques

* De hecho la psicologfa que acompafin & este tipo de estruc
turacidén curricular originalmente ss la disciplina mental,
o teorfa 4e¢e 1las facultades, que concibe que una formacidén
on diversas materias por sf aisza e jercits lae facultedee
intelectuales, las materias estudisdas en un orden légico,
las definiciones preceden a las ilusiraciones, les clasi-
ficaciones cientfficas & la familiarivacién con los obje-~
tos que representan., Mientras que actualmente la psicolo-
&fa conductista se constituye también como soporte de es—
ta estructuracién por cusnto postula * que lo importante-—

sess.nntiva el no construye considerando al bachillerato. Los inte-
resad e 1tar Espinosa y Montss, Angel R. (coord.),~
Construceién Y elaboracidn de) proyecto de tesie,Mdxico,ENEP -
Aragén,1988,pp.44-51.
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as 1a superficie de contenido cubierta y le presuncidn de
une mente pasiva que necesita marcada insistencis, sobre-
la prasentacién detallada, la memorizacidn y la reten ——-
oidn " (ibid.,p.18).

Eata cita tan sxtensa como fructifera, permite, por una parte, -
reafirmar lo antes 8icho sobre la pasividad del estudiante que &l -
modelo por asignatura propicia y, por otra, ratificar la conclusién
sobre la desintegracidn que existe entre proyecto universitario y -

el currfculo del bachillersto.

Conclumionew.

Con 1o trabajado sn los cuatro capftulos anteriores (de acuerdo

a los objetivos propusatos), consideramos tener slementoe suficien~
te porgque se tra~

tes psra elaborar propositi te (propositivi
ta de una primera aproximascidén al objeto de estudio sn cusstidén que
puede y dede, ser punto de paRrtidem de nuevas investigaciones, cuyos
resultedos nieguen los de ents trabajo) las siguientes conclusiones.

Ratomando a Ouuvﬁra Nieblm (1983) se considera gue el sistema —
sacinl (capitalista dependiente) en determinadas condiciones, pre =
* senta diefuncionalided, dstas pued ser mpro had pars 3 JE
tar algunas propuestas alternativas.

El proyecto Univereidad-Pueblo en Guerrero se sncuentra en este
caso, 1R coyuntura presentada en el gobierno de Echeverrfa, permi -
tid ser la fuerza dominante, pese a ello, por sus limitaciones pro-
pies ¥ las da la sociedad, no fué capaz de conatruir un proyecto sd
1ido, puesto gque ai bien es cierto que se tiene claridad acbre la -
problemdtica y voluntad para enfrentarla, tambidn lo es de gue no -

se sabe (por parte de la izquierda) edmo hacerloSSS)

(55) E1 andlisis que hace Olac Puentes es muy valioso para compren-
dar el desempefio de la izguierda en la preparatoria, por lo ~~
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Las consecusnoias son como lo sefiala Vélez Fliego, cuando analji
za el desarrollo de le universidad crftica:

® En eate sentido las determinaciones esenciales que carsc~

terizaban & la ' universidad crftica ' eran de tipo poli-~
tico; pero lipitadas a una ' visién reducida Qe la polfti
ca,® el mctivismo, la agitacidén, la accién contestataria,
atc, " (V#lez Pliego,Alfonsc,1984,p.11).

Eata vieiédn sobre la funcién de la universided critica, soslayd
el aspecto acaddmico, por 1o que el propésito de construir un currf
culo diferente al tradicional, se qued$ s6lo en es0, recurriendo fi
nalmente al modelo por asignatura, con todas sus implicacliones; y -
ademfs, por 1los errores cometidos en el manejo de este modelo, no -
pusde ser comparabls con &1 propuesto por Tyler y Taba,

Sobre la puesta en prdctica del proyecto, se marcan dos situa ~
ciones {(aunque no son las thicas), primerc, el crecimiento logrado-
en el bachillerato, se dié sin planificacién alguna, por 1o qua re-
basé con mucho su infraestructura (planta ffsica, laboratoriocs, mo-
biliario, ete.) y su planta de profesores, por lo que mse tuvo que -
echar mano de personal sin éxperiencia en la docencia y poca prepa-
racidn; pero ademds se tuvo que conjugar un proyecto nuevo con una-~
planta docente tradicionalista; esto impidid un desarrollo &n los -
términos planteados por sus impuleores.

Ia ssgunda situacién se refiere a la falta de investigacién so-
bre sl proceso del proyecto, para poder evaluar de manera eistemdti
ca ¥y rigurosa sus carencias y aportes, y con base cn ello se propu~
sieran alternativas viables que fueran mds allf de las percepciones
intuitivas de las orgunizaciones polfticas, buscando con esto elabg

eeee.que se remite a los interesados, & la fuente: Puentem,0lac, -~
* La masificacidn y los problemas actuales: temas para el deba
te. La izquierda, el marxismo y la cultura de la preparatoria®
en Cuadernos de critica No.2,México,UAP,1986,pp.11-30.
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Tr un proyecto qus fuera sceptado por conaeneo, no impuesto por —-
mayoritec.

Pipalmante, e honesto reconocer gue a'n con todas sus fallas, -
22 proyecto gonerd avances y sportes valiosos pdara la situacidan que

de su implementacién, entre ellos (poxr -

ne tra el cogobierno y #1 clima de
clerta libertad que prevalecs sn la UAG,

vivie la universidad antes
mencionar dos ¥ni )s

RBstos aportes y avances deben ser rescatados; pere no comwo S8 ~
encuentran en la sctualided; sinc & través de un replanteamisnto de
detos y de le universidad en su conjunto, Hacia ssts tendencis es -~
encanina la propussta del préiximo capftule, porque baste ahors, la-

situacidn qus ha vivido y vive la UAG se puade aintetizar (parafre-
®sando a Grass) diciendo quss

“ Precusntements las universidades adoptan una sctituld muy~
orftica sn relacidén a 1a sociedad, perc suy conservalors-

en 1s mansra en que reflejan & tal socisdad, especialmene
te & 10 que snsefian y cémo 1o enseflan., *

Grass,J.R.
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CAPITULO ¥
LINRAMIENTOS GENEHRALES DE UNA PROPUBSTA FPARA EVALUAR EL CURRICULO -

DEL BACHILLERATO EN LA UAG.

la propuesta qus presentamos parte de los resultados obtenidos-
en los capftulos anteriores y de la obmervacién en la tendencia de -~
transformacién que se estd dando en este nivel en varias universida
des del pafs y en 1la UAG,

Estas expariencias nutren (puesto que se rescatan aquellos ele-
mentoe que pueden ser valiosos para 1os propdeitos de transforma ~-
cién del bachillerato en la UAG) y a le ver permiten visualirar sus
limitaciones y con base en ello, plantear algunas alternativas que-
Permiten superarlas; asimiemo, #¢ incorporan las experiencias gue -
dentro del bachillerato se han obtenido en las dos reformas al plan
de estudios.

El desarrollo de esta propuesta se da en tres momentos: el pri-
mero, es el de su fundamentacidn, en la cual retomamos les experien
cias antees mencionadas; un segundo momento, comprende aguellos con-
ceptos y elementos a tomar en cuenta para la evalurcidn y en el ter

cero, se incorporan las estrategias para llevarlo e la prdetica.

Cabe aclarar que, como toda propuesta, me trata de 1lfneas geno-
rales gue en su aplicacién deben concretarse para su instrumenta --
cién, tomando en cuenta las condiciones existentes en la Universi -
dad Autdénoma de Guerrero.

Pinalmente, explicitaremos la justificacién de por gqué propone -
moe unos lineamientos generales de evaluacidn curricular y no una -~
propuesta de un plan de cstudios. Al respecto, somos partidarios de
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aguellos autores que sostienen la idea que para proponer un plan, -
se debe evaluar el existente, de lo contrario, se elaboran propues-
tan de gabinete sin tomar en cuenta las necesidades reales de la --
institucién, educandos y la sociedad.

1l.-~ Mundamentacién ds la propuseata.

En el momento en que elaboramos esta propuesta, tenemos que a —
nivel nacional, algunas universidades {ei no es que todas) estdn em
pefiadas en transformar el bachillerato, incluso aguellss institucio
nes como el Colegio de Bachilleres y las preparatorias de la SEP, -
que no se insertan en el sistema universitario.

A nuestro juicio, estas polfticas de transformacién eatdn deter
minadas de menera indirecta por el desarrollo de ia formacidn so --
cial mexicana, que a su vez estd determinada por el desarrollo del-
modo de produccién capitalista mundial. Bsta influencia se concreti
za en las polfticas sexecnales, que a su Vez, van a influir directa-
nente en el sistema univereitario, porque como lo sefiala Mendoza Ro
jas, en estas polfticas sexenales, la de Miguel de 1la Madrid, con —
cretamentes

" El énfasis se pone en la eficiencia y calidad, en ia ra

cionalidad y la vinculacién con el aparato productivo.

nivel extradiscursivo aparece un nusvo elementos 1la res
triccidn financiera del Estado y 1la polftica de austeri
dad que se traduce en una dimminucidén drdstica de los re-

cursos a las instituciones de educacién superior " (Mendp
za Rojas, Javier y otros,1987,p.80).

[ ]

Bata situacidn obliga a las universidedes a modificar sus polf-
ticas educativas (adn en contra de sus principios) para hacerlas --
congruentes con los lineamientos establecidos por el godierno, ya =
que en detes
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* Se privilegian aquellos proyectos concretos, evalumsbles y
presentados de acuerdo a los requerimientos tdenicos de -
la SEP, que mean acordes a 1los lineamientos de polftica g
ducativa del Estado y correspondan & los criterios de ca-
lidad y eficiencia que fija la burocracia educativa esta-
tal * (idem.).

A nivel de bachillerato los ¢riterios de eficiencia y celidad -
se recogen e incorporan en las conclusiones y recomendaciones del -
Congreso Nacional del Bachillerato, efectuado en Cocoyoc Morelos, -
en 1982556)&1 el cual se discutid el qué y para qué del bachillera-
to, asf como lae caracterfsticas generales que debe tener el curri-
culo. HEn cuanto al qué, se dice:

" El bachillerato constituye una fase de educacién de cardc
ter emencialmente formativo y que debe ser integral y &11_
camente propeddutico, se requiere una definicién que lo u
bique no sdlamente como una continuided de la educacidn -
media o un antecedente del nivel superior; sino también -
como un ciclo con objetivos y personalided muy propios pa
ra un grupo de edades y que tenga a la vez una correla --
cién con la realidad del pafe y de cadm regidn * (Conclu-
siones y recomendaciones del bachillerato, sen Cuadernos -
de crftica No.2,1986,pp.183.184),

®n el rara qud:

® Se coneidera que la finalidad esencial.del bachillerato -
as genarar en ol joven el desarrollo de una primera sfnte
®sis personal y social, que le permita su acceso a la edu-
cacidén supsrior como a la comprensién de su sociedad y de
su tiempo, asf comoc su posidle incorporacidn al trabajo =
productivo ™ (idem.).

Ia® bases pars el cambio en ol bachillerato me encuentran en «-
la® dom citas anteriores que segin el Congresc, dsbe sor integral,-
ofrecer uns preparacidén técnica y propedéutica; por ello, agquellms-
universidades que aifn no ajustan ¢l modelo de bachillerato a estos-

(56) Ds aguf en adelante, con la palabra Congreso nos referiremcs a
este evento.
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lineamientos:

* Se recomienda revisar sus proceeos y mecanismos de evalusg
cidén institucional y desarrollar criterios que permitan —
disefiar sistemas acordes con 1los propésitos curriculares-
¥y requisitos de mdmisién " (ibid.,p.185),

Otra de las recomendacionss se refiere a que:

" ... on todas las instituciones que imparten el dbachille -
rato en el pafms, se adopte un plan de estudios de tres a-
fios calendario a fin de cumplir la declaracién de Villa -
Hermosa de 1971, para que & partir de 1984 se unifiquen -
los estudios y no se reconoecan los realizndos en lapsos-
menorea * (idem.).
Batas conclusiones y recomendaciones generaron en algunas uni -
vcruidado-(57)ovento. de anflisis curricular que ss sumaron & los -

que ya se estaban dando en otras instituciones.

La reforma efectuada en la UAG, en 1981, por darse antes de la-—
realizacién del Congreso, no recoge los lineamientos ahf estableci-
dos y cuando en este afio (1988) se acuerde por el H.Consejo Univer-
eitario impulsar el segundo Congresc General Universitario, resulte
un tanto tardfo, pussto gue han pasado ssis aflos.

Este planteamiento tardfo de la reforma al bachillerato, podrfa
reportar ciertas ventajas, puesto que con las experiencias de refor
mAa en otras universidades, cabe la poeibilidad de rescatar slgunos-

(57) A1 Tespecto puede consultarse el Cuaderno de Crftica Polftics,
en especial 1a parte correspondiente a experiencias y notas.
Puede verse también el artfculo de Marisela Mdrquez y Carlos, -
“Descripcién de iam experienciss y notnn sobre el andlisis cu -
rricular en el Colegio de Bachilleree, en Experiencias curricy
1ares de la fitima aécada,méxico,DIE,1984. Otro documento que —
puede ser dtil es el empleado como documento bame en el simpo=-
sio internacional del bachillerato, efectuado en 1982, FPalencia
Gémer, Javier (coord. ), Por qué y para qué del bachillerato, el
concepto de cultura bdsica y la experiencia del CCH,México, --=
CESU-UNAM,1982, (Deslinde No.152).
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elementos gque pueden per valiosos en 10 que & formas de evaluacién-—

#se refiere y a los elementos o conceptos & considersr en la miema.

Al parecer, por la forma en gue oe entd propiciando la dindmice
del Congreso (o se soelayan estas experiencias o 8e retoman afniss-
mente ) que consiste en una forma parscida como la realizada en 1982;
o8 decir, se proponen foros de discusién interna en cada escuelm, =
un foro regicnal y finslmente, el congreso estatal; la discusidén y-
anflinis ss dard con base en unos rubros -eloeeionLGoa(sa)y coordi-
nados por comisiones y subcomisiones y con 1la participacidén de toda
la cosunided universitaria.

‘La primera impresidn que causan estos procedimientos , es de ==
que ee trata de los mfs iddneos; pero un andliisie nds detallado, re
vela que en realidad esta forwa estf condenada a tener las mismao —
carencias qus la experiencia anterior, por 1o siguiente:

Es cierto que s¢ dan seis rubros coro gufa de anflisis, de &5 —
tos, algunos ss presentan confusos (incisos @ y g), otros se pueden
apreciar otra vez Ae la vivencia (inecisc ¢) y otros mds requieren -
de un mansjo de teorfas sobre universidad y sociedad (ineiso a), sg
bre disefio y evaluactén ecurricular (incisos ® y £); pero no exie =
ten (o por 1o menos las comisiones encargadas no las han hecho lle-
gar a las escuelas) documentos bfsicos de andlifis y resultados de-

(58) Los rubros para el dbachillerato son:t &) el papel de la univer-
8idad (ensefianza media superior) en la socieded; b) slementos-
para un diagnéstico de la ensefianza media superior en 1l UAG;-
c) aciertos y errores en la concepcién y aplicacién de los pla
nes de estudio 1974-1980; d) marcos tedricos y metodoldgicos -
subyacentes en la concepcidn, elaboracidn y e jecucién de pro -
gramas de estudios; e) propussta para resolver los prodblemas -
que afectan 108 progremes de estudio de los planes 74 y 80, a-
sf como de los programas de las asignatures de estos planes; -
£) lineamientos generales para el disefic dé un nuevo plan 4eé -
estudios del nivel medio superior; g) vinculo con la sociedad:s
servicio social.
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algunos diagnésticos para que a partir de ellos, se generen los a -
ndliais.

Por otra parte, sstos rubros no presentan articulacién alguna, -
¥ se presentan de manera aislada; pero ademds no se explicita clara
mente el sustento tedrico-metodoldgico de esta propuesta de evalua~
cién, de manera que cuando, por ejemplo, se propone analizar la fup
cién del bachillerato en la sociedad, sin especificar a partir de -
qué concepcién de educacidn y sociedad debe hacerse, cabe el riesgo
de que se dispermen las opiniones o #e den a partir de la no clari-

dad en & l& intencidn que se persigue. Oabe la pregunta de-
¢ hacia dénde se debe orientar el andlisis ?.

Sobre las comisiones y subcomisiones; su conformacidn puede ser
plural en lo polftico y sus funciones son técnico-administrativas; -
pero de ninguna manera ge trata de equipos de trabajo interdiscipli
nario que mds que abocarse a cuestiones organizativas, sea la encar,
gada de catalizar los aportes de la comunidad a través de una pre -
via fundamentacién tedrico-metodolégica de una propuesta de evalua-—
cidn, de manera que coordine y se gumerja en el proceso mismo de a-
nflieis, no de organizacidén Unicamente.

En cuanto a la participacién de la comunidad {(estudiantes, trabs
jadores administrativos y de intendencia, profesores y directivos),
creemos que 1los estudiantes por sf solos, & este nivel, diffcilmen-
te pueden reelizar anflisis serios y sacar propuestas debidamente -
fundamentadas; podrdn hablar (si el autoritarismo se los permite) -

" de algunas deficienciae en el trabajo adlico cotidiano; pero nada =
mé8, ya que, sin menospreciarlos, diffcilmente podrédn tener una -—-
perapectiva mds amplia (creemos que la mayvorfa ni el plan de estu -
dioe y loe programas conocen y comprendem), algo perecido ocurre —-

con losn trabanjndores. Eatos podrdn sefizler algunas carencias de ma-
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teriales para el desempefio de su trabajo (escobas, libros, mfquinas
de escribir, material de oficina, etc.), después de todo la politi-

zacién (en capo de que la haya) no implica conocimientos sobre cueg
tiones curriculares.

Bn cuanto & la particivacién de los profesores y directivos, ——
por su formacidn acsddmica (normelistes y profesionistes, ingenie -~
ros, licenciados en derecho, etc.; pero no pedagogos) y su papel ~—
que desempefian como profesores de asignaturs, 9 tampoco €8 una gA& =
rantfa de que cuenten con elementos tedrico-metodolégicos smobre and
1isis curricular, en el me jor de los casos podrdn tener voluntad ng
ra participar en el anflisis recurriendo a su experiencia como mar-
co refersncial y con bese en ello, hacer algunas propuestes de pe -
quefiap modificaciocnes; pero partiendo del dmbito de su centro de —-
trabajo, sin tomar en cuenta una perspectiva global.

Por todo lo anterior, consideramos que el Congreso, en los tér-
minos plantendos, tiene deficiencias tan grandes como los eventos -
de 1981-1982, de los que hablamos en los capftulos esnteriores.

En concordancia con los rubros de andlieis propuestos para los-
foroms, el actual rector en su segundo informe presentado el 21 de -
septiembre de 1388 habla de actividades de evaluacidén impulsadas -~
por la coordinacidn de educacidn media superior, a iniciativa dc la

edministracién central, se dice que hay un programa de evaluacidn,~
el cual comprendet

(59) A respecto tomamos como indicador las experiencias que se dig
ron en un evento realizado en 1a preparatoria No.2N de Arcelias,
Gro. (Jormadas previas al foro internc), como preparativos al-—
foro interno. Este evento estuvo coordinado por Verdnica Mata-—
¥ Angel Espinosa de ln BNEP Aragdn, en 1a cusl se trabajaron =
documentos sobre modelos de bachillerato, experiencias de re -
forma y los planes de cstudio T4 y 81 de 1la UAG. Lo que arroja
ron las experiencias fuf una dificultad pera comprender concep
tos como currfculo, contextoe histdérico, perfil, objetivos, ——-
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" Una evaluacidn diagnéstica del nivel de desarrollo de las
actitudes personales al ingresar, con el fin de detecter—
potencialidades vocacionales, rendimiento intelectual y a
nivel de conocimientos generales (.,.), una evaluacidn de
los estudiantes durante su proceso de formacidn univeraj-
taria .., (y wa evaluacién sobre) la capacidad adquirids
a su egreso, en correspondencia con las necesidades socia
les existentes * (Ramén Reyes Carreto,1988,p.41).

El desarrollo de este programa se realirzard en el orden en que -
se encuentra en la cita, de manera que en la actualidad estd en la-
primera fase; sus primeros resultados los menciona el rector en su-
informe y se refieren a quet

* ..+ de loa eatuydiantes de licenciatura clasificados por -
sus calificacidnes, un 55% de los me jores clasificados co
rresponden & los sgresados de nuestras preparatorias, un-

23% a 1los de COBACH y un 11% a las escuelas técnicas *
(idem. ).

En cuanto a la composicién de la matrfcula ascolar, & nivel su-

perior de la UAG, se presentan de la siguiente maneras

" Un 60% proviensn de las preparatorias de la propia univer
sidad, el 16% de tdcnicas, 13% al Colegio de Bachilleres-

y el 11X de otros * (idem.).

A partir de estos datos el rector afirma qus son pruebas objeti

vas y contundentes sobre la viabilidad del proyecto univeraitario -

de la UAG. Afirmacidn que no compartimos por lo siguiente:

Los porcentajes de clasificacién que estdn respaldados por ci -
fras pueden considerarse objetivos en cuanto a que se cuantifica; ~
pero subjetivos por la forma de emplear dichos datos (sin tomar en-
cuenta que falta un 11%X); esto es, gue se toma como pobleciédn total
A los que ingresan a la licenciatura en la UAG; peroc descuidan a ——

ssees8tc. Un desconocimiento de los currfculos de otras institucio-
nes, de las experiencias de reforma de otras universidades a -
este nivel y de los propios planes de estudio de la UAG. Aun -
que es riesgoso hacer una generalizacién, creemos que dificul-
tades parecidas se van a dar en otras escuelas.
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los que ingresan a otres universidadea y los que se quedan sin estu
diar; ademds de que de ese 53% no se conoce cudnto corresponde al —
plan 81 y cudnto al plan 74. Los porcentajes de la matrfcula eeco—
lar omiten el nimero de egregados, respecto a los que ingresan, la
desercién, reprobacidn y repeticién y por ello es incompleto dicho-
andlisis.

la otra objecién y la mds importante, es que se trata de inten-

tos de evaluacién a partir de los logros lcud‘nﬁ.COI(so) en la cual :
" eee @)1 estudio del rendimiento escolar se centra primor -
dialmente en 1la determinacién de algunas de las variables
que mayor influencia tienen , segdn los distintos crite -
rios mane jados en el grado del éxito o fracaso escolar, ~-
fi jado en funcidn del logro de metas acedémicas, en térmi
nos 4e obJetivos Qe aprendirzaje alcanzados, de califica -
ciones obtenidas tndividualmente o en grupo y de la rela-
cidn entre habilidades psicolédgicas y calificaciones lo -
gradas ... " (Isabel Galdn y Dora EKlena Marfn,1985,p.28).

2,= Lineamientos generales para la evajuacidn curriculsr del bachi -
llerato en la UAG.

Bata propuesta parte de la crftica sobre la evaluacidn que ae -
sntd haciendo a nivel de administracién, en la planteada para el ss
gundo Congreso Universitario de la UAG y astd enfocadm a 1la necesi-
dad de svaluar a 1os dos planes de estudio (74 y 81) con mirmas & su
reforma o trensformacién.

(60) A nueetro juicio, el programes, los resultados y los rubros del
Congreso, apuntan hacia eate tipo de andlisis que adn cuando -
sus resultados pueden ser dtiles, mon incompletos, y sobre to-
do, eoslayan la problemdtica del bachillersto en la UAG, que -
es principalmente, la existenciea de dos planes de estudio en -
un proyecto de universidad que #se dice alternativo, Por 1lo ——
cual ge hadbla (en los rubros) de una unificacidén de planes y =
de propuestas tedrico-metodolégicas para elaborar el nuevo —
plan. Nuestra opinién es de que para habler de reformas 0 —ww
transformacicnes de un plan de estudios, en nccesario hecer un
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Partimos de la consideracidn de que adn cuando el plan 81 (se -
gén vimom en el capftulo II), tiene mus bases en el plan 74, exis -~
ten diferencias entre ambos en la formacidn del bachiller, lo cual-
implica que el producto que arrojs (los egresados) tengan carascte —
r{sticas diferentes y, si como lo han manifestado las autoridades -
de la UAG, la intencidn es unificarlo y en camo necepario construir
uno nuevo que sintetice a los anteriores, la evaluacidn debe hacer—
se A partir del rendimiento escolar ya que de acuerdo con Galdn y -
lurfns 61 )6 nte:

«ss 88 18 expreeidén de las caracterfsticas y la calidad -
del proceso de vida académica de los alumnos dentro de u-
na escuela o facultad, gque se vincula a la formacién en u
na préctica profesionsl deternminada y a la justificecidn-
de é8ta en funcién de las necesidades sociales a que res-
ponde * (Galdn y Marfn,1985,p.32).

La propuesta de las autoras estf elaborada pars el nivel profe-
sional, por ello se plantea evaluar el rendimiento escolar a partir
de la préctica profeqionnlssz)sin smbargo, 8 nivel bachillerato y —
en 21 caso de la UAG que es dnicamente propeddutico, por 1o que el -~
estudiante no sdquiere habilidmdes y conocimientos especificos para
su incorporacién al mercado de trabajo; sino un conjuntc de conoci -
mientos generales, (cultura bdsica como la denominan en e} CCH o ——

formacidn integral como es le designé en el Congremo), sl concepto-

esecc.tnflisis curriculer, considerando en €1, al rendimiento esco -
lar en los términos que los mane jamos en el siguiente apartado.

(61) Ia propuesta que presentamos bfsicamente retoma & lo hecho por
las autoras citedas, para la evaluacién curricular, las dife -
rencias estdn determinades por las caracter{sticas del nivel -
al que se enfoca (bachillerato) y por las condicliones existen-
tes en la UAG en el momento actusl.

{62) Bntendemos por prdctica profesional al desempefic real que tie-
ne un profesionista (1o que hace en relacidén con su formacién-
académica) en el mercado de trabajo de una formacidn social dg
terminsda.
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de prdctica profesional no ea de utilidad, puesto que estas caracte
risticas de formacidn se agrupan en el concepto de perfil del bachi
1ler.

El coneepto de perfil puede ser ¥til para una evaluacidédn tipo -
logros académicos, puede usarse como pardmetro para establecer la -
relrcidn entre lo planeado y lo realizado durante el ciclo escolar,
en lo que me refiere a logros de objetivos establecidos en los pro-
gramas escolares, avances durante el curso de los contenidos progra
mdticos, la relacidn profesor-alumno en el proceac de cnsefianza —~—-
aprendizaje, etc.

Bajo estos criterios la calidad de la educacidén se evalda toman
do en cuente loe procesos internos, esto es, que en el currfculo —-
formal, se dice que el estudiante debe ser critico, para ello se eg
tablecen materias (marxismo, por e jemplo) con determinados conteni-~
dos y 8i en 1la prdctica, durante el curso, se cunplid el programa y
los alumnos obtuvieron nueves y dieces, la conclusidédn 1égica es gue
hay unae calidad aceddmica elevada,

Sin embargo, una evaluacién de este tipo descuida (y &se es el -
problema central) la prdctica de ese perfil en el dmbito escolar y-
social, esto es, que por una parte, no se toma en cuenta el desempg,
fioc de los egresadoe en laa facultades, en el mercado de trabaj863)-
¥ en su vida cotidiana y por otra, no toma en cuenta las condicio =
nes sociales, culturales, econdmicas, ideolégicas, de estudiantes y
profesores, por lo cual esmte tipo de andlieie es limitado, ya que:

(63) ¥Mencionamos el mercado de trabmjo, porque adn cuando el egreos
do del bachillerato no reciba una formacién técnica, algunos -
se integran a €1 en algunos puestos que no requieren habilida-
des y conocimientos especfficos (o los adquiere en una forma -
cidén paralela al bachillerato), generalmente se incorpora al -
sector servicios, en el cual el certificado de proparatoria es
un requisito burocrdtico.
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* El rendimiento escolar tiene determinantes histérico-so -
¢ciales, econdmicos, politicom, institucionales y psicope-~
dagégicos en distintas fornas dentro de la escuels *
(idem. ).

La concresién de estos determinantes se da en el currfculoc en -
sus tres manjifestaciones {(formal, oculto y vivido), por lo tanto, —
su evalunciédn debe plantearse de manera que permita:

" Analizar en wun marco institucional los determinantes y --
contradicciones sociales, econdmicas, culturales, grupa -
lem, institucionales, individuales, asf como las caracte-
r{sticas del proceso 3¢ ensefianza-aprendiraje con el pro-
péaitc de proponer alternativas que redunden en una me jor
calidad del proceso de vida acaddmica de 108 alumnos de -~
una escuela o facultad, encausadas a la formacidén de una-
prdctica ... * (Galdn y Mar{n,1986,p.40).

Bajo esta perspectiva, la evaluacidén curricular debe partir del
andlisis de la prdictica del bachiller554)
mos preliminares, permiten contar con indicadoreas confiables sobre-

el deasecmpefio de los egresados a nivel licenciatura y permitiendo en

sstos resultados que llama

un primer momento, conocer en qué medida el productc que arroja el-
plan de estudios, responde al requerimiento de las universidades y-
. &l mercado de trabajo y con base en esto, detectar el tipo de cam -

bios que se requieren en el bachillerato.

Tomando en cuenta la existencia de dos planes de estudio, la o=
valuacidén debe plantearse paralelamente de manera que los resulta -
dos permitan aproximaree a la viabilidad de los planes; esto es, en
cada plan de estudios se deben analizar los miemos rubros y con ba-

#se en los resultados obtenidos, hacer las valoraciones respectivas.

(64) Por prdctica del bachiller entendemos el desempefio de los egre
aados tanto en los estudios superiores como en el mercado de -
trabajo y en su vida cotidiana,
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Respecto 8 los rubros & considerar en la evaluacidn, los dividi
mos en tres aspectos: los de la prdctica del egresado, los procesos
que se dan al interior de las escuelasa y aquélles que hacen referen
cia al contexto externo; desglosados quedan de la manera siguisn -
te: 65)

En los rubros de la prdctica del bachiller se refiere a un se —
guimiento de los egresados de las escuelas preparatorias, subdivi-
diéndolos en tres niveles bdsicamente: los que prosiguen sus estu -
dios, los que ingresan al mercado de trabajo y los que no siguen —
ninguna de las opciones anteriores.

Pare los que prosiguen sus estudios se proponet

~ Analizar el porcentaje de rechazados por no aprobar los exdmenes-
de admisidn, cuando se trate de universidades diferentes a 1la UAG.

- Promedio de puntajes alcanzadoe en los exdmenes diagnécticos de -
la UAG,

- Causas por las que eligen determinada universidad y carrera,

- Correlacidn entre conocimientoes propuestos en el plan de estudios
del bachillerato y los de licenciatura.

- Principales prodblemas que enfrentan los egresados en el estudio -
de licenciatura,

- Andlisis de las causas de la desercidn y reprobecidn & nivel 1i -
cenciatura.

Para el mercado de trabajot
~ Sectores de la produccidén en los que se emplean.
- Tiposa de actividades que desempeilan.

(65) los rubros de loam aspsctos interncs y externos se retoman de -
la propuesta que hacen las autoras citadas. En el texto origi-
nal se definen como dimensidén diacrdnica y dimensién eincréni-
ea, en ellos se sustituye el concepto de prdctica profesional-
por sl de prdotica del bachiller.
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- Utilidad de lo8 estudios de preparatoria para conseguir empleo.

= Utilidad de los conocimientos adqﬁiridos en la preparatoria en el
desempefio de su trabajo.

~ Habilidades y conocimientos requeridos ademds de loa del bach;llg
rato, para el desempefio de su trabajo.

— Necesidad de una formacidén paralela al bachillerato para tener ag

ceso al mercado de trabajo.

Para el tercer subnivel se propone annlizar:
- las causas por las cuales no siguieron los estudios superiores.
= Razones por las cusles no tienen un empleo remunerativo.
- Perspectivas a futuro que tienen como egresadoa.
- Carenciae que consideran tener en su formacidn .

Respecto al nivel extéerno, me refiere al andlisis del contexto-
social en el que se haya inserto el bachillerato, tanto estatal —--
(con referencia a 1a educacién media superior de la UAG y otros ba-
chilleratom) como nacional (1la tendencia del bachillerato en otras-
universidades del pafs), respecto a las instituciones de nivel na -
cional y el mercado de trabajo y el sistema educativo oficial; en =
.este nivel que las autoras llaman dimensidén diacrénica, se propone:

% Analizar los antecedentes histdrico-sociales, polfticos y

disciplinarios que dan cuenta de la formacidén actual de -
los alumnos en una determinada prdctica (...) y la funde-
mentan en una facultad o escuela " (ibid.,p.43).

Para su concreeién se proponen tres rubros gensrales que pueden
ser tomadoa como objeto de estudio, de investigaciones parciales, -
y& que comprenden un:

- Anflisims himtérico-social y disciplinario acerca de la formacién-~
actual del bachiller estudiada en la institucién educativa objeto
de estudio,

-~ Anflisin histérico ¥y polftico de la problemdtica social y de laa-—
necesidades que en materia de dicha formacidn (...) existe en -~
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= Anflisis histérico=social y polftico de la estructuras ocupacional
y del comportamiento del mercadc de trabajo en gque se inserta, o-

no, el egresado del bvachillerato en la UAG.

Remarcamos, 4e acuerdo con las autoras, que estos rubros no son
sxhaustivos, por lo cual, al implementarse pusden surgir , en fum -
cién de lam necepidades y criterios de los evaluadores, otros mds,
En ouanto al nivel interno (dimensién sincrénica), proponemos de --

acuerdo con las autoras, como propdsito centralt

* Abordar el estudio de las caracterf{sticas y condiciones-
en que se lleva a cabo la formacién educativa de los ep-
tudiantem, como (estd) orientada & una prdctica ... (del
bachiller) en una facultad o escuela * (ibid.,p.43).

En este nivel me dan d4os grandes divisiones y subdivieiones,

¢l primero se refiere a unas

en

= Bvaluacidén de la formacién actual en la prdctica del bachiller --
que subyace en el plan de estuldios, e} currfculo vivido y el occul

to en una escuela.

El desglose qus comprende un andlisie de:

- Los fundamentos filoséfico-sociales e histdérico-educativos de la-

prdctica Qeli bachiller en formacidn.
« Los propdsitos curriculares.
= Los contenidos.
= La organizacién curricular.
- Las actividades de ensefianza-aprendizaje,
« La evaluacién del pr de # prendizaje.

l1a otra parte se refiere a la:

- Evaluacidn @e las caracterfsticas inetitucionales, en funcidén

los requerimientos académicos.

de -
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Aquf me incluye lo mcaddmico, Jjurfdico y administrativo y a las
caractsr{sticas académico-leborales de los profesores y alumnocs; pa
ra ello, ss debs incluir un andlisis sobre:

- El proyecto académico y bases administrativas-legales del bachi -
llerato.

= Kl personal docente.

= Los estudiantes.

Vale la pena remarcar gue como toda propuesta general, los ru -
bros de los niveles pusden y deben ser selccionados y amplisdos, in
cluso en lom aspectos externo ¢ interno; pusden retomerse &lgunos -
aportes del Congresc General Universitario.

Asipismo, para su puesta en prdctica, el orden de su desarrollo
estard en funcién de los resultados del eeguimiento de 1os egresa -
dos, por las Tra 8 anteri te dichas,

Pinalmente, comprendemos que para la aplicacién de esta propues
ta, por su amplitud y comple jidad no es un proceso que pusda darse~
en un perfodo breve; sino mis bien, estf pensada para desarrollarse
a largo plazo y en condiciones especificas, dentro de las cumles se
‘requiere (principalmente) conciencia real de la necesidad del cam -
bio, volﬁntad, madurez y capacidad para hacerlo, en los términos ——
que geflalaremos en el siguiente apartado.

. 3.- Lineamientos para la opsratividad de la propussta de evaluacidn.

Para la aplicacién de esta propuesta, consideramocs que se deben
cubrir bdsicamente dos condicionest el consenso y la participacién-
de los vniversitarios guerrersnses, por lo siguiente.

El consenso @8 mnecesario para evitar que en su desarrollo 86 ~-
presenten resistencims y obstrucciones, como en los foros realisa -
dos en el 81-82 y porque se ha hecho préctica comin en la UAG, que -
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la mds mfnima propuesta de trabajo ss convierta en causs de kilomé-
tricoa, tediosos y/o acalorados debates en los cusles las CAUBAS —
del debate pasan a pegundo término y surgen en plenitud las diferen
cias perscnales y polfticas.

Toda propuesta que pretenda ser alternativa, tiende a afectar, -
an cuando no sea la intencién, intereses econdmicos, polfticos, 1=
deolégicos, académicos, institucionales, etc., Yy a generar por ello,
resistencias y obstrucciones; ésta no es la excepcién, estamos =
conscientes de allo y de aquf la necesidad del consenso,

Para avanzar hacia dsote, hacemos la propuesta ablerta a la dis-
cusidn, el andlisis y & 1la modificacidén, como Argumento esgrimimos-
la necesidad impoetergable del cambio en el bechillerato en la UAG;
pero con bame en un andlisie sisterdtico y rigurosoc.

Al parecer hay condiciones propicies para lograr el consenso, -
esto lo demuestra el hecho de que en la UAG se haya aceptado reali-
zar el segundo Congreso Universiterio., Eato hace prevecr la dispo -
sicidn a la participacidn y de aquf se desprende la segunda condi -
c1dén que sefialamos lfneas arriba.

De hecho, 1a propuesta estd enfocada en concordanclia con 1as ayu
toras, a que se realice con la partieipacidn de 1a comunidad univer
sitaria guerrerense; perc no en los términos en que se estd plan —-
teando en el Congresmo (ver fundamentacidn de la propuesta en este -
mismo capftulo) de manera asistemf{tica y empfrica; sino bajo condi-~
ciones muy especfficam. Ento es, que la propuenta estd elaborada pa
ra desarrollarse como un proceso de investigacidn-evaluacién y por-
eso, los encargedos de ponerla en prdctica deben reunir dos requisi
tos indispensables:

a) Tener conocimientoe tedrico-prdcticos sobre investigaeidn.
b) Conocer la problemdtica gobre el cumpo curricular.
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Con esto, se evitarfa la participacidén indiscriminada y la crea
cidn de conisiones plurales en lo polftico; pero carentes de la ca—
pucidad requerida ya que se estard conformando un equipo de especia
listas y dado que el currfculo es interdisciplinario, este equipo —
debe estar conformado por personas gque mane jen, ademds de los cono—
cimientoa antes sefialados, 1la psicologia, sociologfia, epistemologia,

pedagogfa, economfa, etc,

Para conforumar este equipo, se puede echar mano de los disponi -
bles en la UAG, sin importar su filiacidén polftica; en caso de no -
contar con ellos, creemos que vale la pena disponer de tiempo y re-
cursos para formarloe como lo han hecho otras inetituciones, o en =
eu defecto hacer nuevas contrataciones o convenios con universida -
des que cuenten con ellos, ya sea para formar cuasdros especialize —

dos o para realizar la evaluacién.

Una vez constitufdo eate equipo de especialistas , su funcién -
ser{ la de elaborar el proyecto general de evaluacidn y de investi-
gaciones particulareé. aplicarlas, analizar sus resultados, elabo —
rar las propuestas de cambio pertinentes y someterlas a la conside-
raciédn de las inatancias correspondientes para su discusién y apro—
bacién. La organizacidn y relacidén del equipo de especialimstas con-
las demds instancias de la UAG, la representamos en el esquema i —

guiente: Administracién
central

Sindicatos o, Fquipo de espe, =~ oOrganizaciones
————cinlistas ——spol{ticas y es
tudiantiles

Escuelas prepa
ratorias
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Como se puede apreciar en el esguema, el equipo de especialie -
tas es el nicleo; de 61 emanan las iniciativas hacis las demds ine-
tancias de la UAG, quienes a la vez, retroalimentan e influyen en -
el funcionamiento de dicho nucleo, por lo siguientes

- la admintstracién gentral: cuando el equipo se haya constitufdo, -
enviard al Conss jo Universitario, al rector, departamentos impli-
cados, el programa de trabajo propuesto, para su aprobvacién, fi -~
nanciamiento y promocidn y feta, una vez que ge haya analizado, -
1o regreeard para su aplicacidédn en loe términos acordados; asimig
mo, vigilard ol dessmpefic del equipo.

- law organizacioney polfticas y estudiantiles: éstas pueden propor
cionar cuadros para el equipo, promover la participacidén entre —-
sus bases, realizar anflisis sobre algunos de lo0s rubros, propor-
cionar informacidén dtil y elaborar algunas sugerencias.

- Los sindicatos {STAUAG y STAISUAG): el apoyo que pusden proporcig
nar gira sobre las condiciones laborales de los trabajadores, pro
mover l& participacién de sus agremiados, sobre todo aquéllos —-
que no tienen filimcidn polftica, hacer sugersncias, etc.

~ Ias escuelas preparatorinst sl apoyc que pueden brindar es vital-
an dos sentidos, el primero, consists en proporcionar cuadros au-
xiliares para el equipo interdimciplinario, echmndo mano de los -
tiempos completos, medios tiempos y profesores que tengan horas -
1iberadas; €fstos, mediante alguna formacién, pueden ser d¢ sums -
utilidad para el desarrcllo de la evaluacidén curricular; el segun
do, e8 que estas sscuslas son bésicamente la fusnte de informa —-
cién primaria para el seguimiento de los egresados y 108 pProcesos
internmos, de manera que al sumergirss en 61 proceso de investiga~
cidn-svaluacidén, a través des aus cusdros auxiliares, las Prepars-
torias se conviertan en sujetos-objetos de la evaluacién.
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La participacidn planteada en estos tdrminos, abre la posibili
dad d¢ que los andlisis sean mds amplios y profundos, ya que, por —
una parte, contarfn con una propueata tedrico-metodoldgica sélida -
mente fundamentada qus evitarfa las posibles desviaciones y por o -
tra, con el apoyo del equipo de especialistas; ademds de que algu -
nos de estos auxiliares, en un plaro mediato se pusden convertir en
cuadroas altamente calificados en este campo que tanto necesita la =
UAG.

Estan serfan, en términos gensrales, las condiciones necesarias-
para la aplicacién de la propussta, por lo tanto, ahora abordarsmos
los mecanismos & seguir para la evaluacién de la prdctica del bachi
ller, de los procesos internos y externos.

La prdctica de) bachiller: Tomando en cuenta que las escuelas prepa
ratorias se encusentran dispersas por todo el estado de Guerrero, el
ssguimiento de los egresados resulta sumamente complicado para los-—
especialistas, ya que se tionen que trasladar desde el centro de o-
pexraciones hacia las comunidades en las que se sncuentran ubicsdas-
dichas escuelas y & las universidades a las que ingresaron; esto ——
.slpu.tiel mayor inversién de tiempo y recursoa.

Sin embargo, con la participacién de loe auxiliares, este obstd
culo se convierte en ventaja, ya que & excepcién de las preparato -
rias ubicedas en Iguala, Chilpancingo y Acapulco, por ser las ciuda
des afs grandes del estado de Guerrero, su matrfcula escolar puede=—
eatar compuesta por alumnes provenientes de ocomunidades lejanas & -
eatas ciudades y porque mon las que mayor poblacidn escolar tienen—
(aunque en promedio son seis preparatoriae), las otras, se encuen -
tran en ciudades pequefias, su poblacidn estudiantil se compone en -
su mayorfa por los habitantes de esa ciudad y 108 que vienen de fus
ra son de idades cer por lo tanto resulta factidble este-

seguimiento, sobre todo si se considera que en perfodos vacaciona -
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les, loe que se encuentran estudiando en las difersntes universida-
des, por lo genersal, retorman & su lugar de origen.

Otra de las ventajas consiste en que por ser ciudades pequefias,
los profesorsa fdcilmente estadblecen relacién con los familiares &e
los egresados o se localisan con cierta facilidad sus domicilios.
Por estas rarzones creemos que o8 factible hacer este meguimiento en
1a UAG, sobre 040 si hay un anflisis previo de origen de la poble~
ec1én escolar.

108 procesmos internos: In esta dimenaién como en la anterior, loe =
sujetos mdn 1d8neos mon el equipo interdisciplinario y los auxilia-
res; estos Wltimow, el obstdculo mayor que pueden tener, es la fal-
ta de capacilad y la subjetivided en ¢l andlimis; pero esto se pue-
de contrarrestar con el prograpa de formacién que egefalamos ante -—
riormente y con el apoyo del equipo; en cambio, tienen las ventajan
siguientes: conocen 1la problemdtica de la escuela, su estancia en -
ella es permanente, su presencia no es (supuestamente) motivo de re
sistencies, slteraciones de la préctica cotidiena.

Desde luego, es deseable que ademds de tener capacidad y dispo-
sicidn, tengan hadbilidad para buscar el consenso y la participacidn
de la comunided.

En esta dimensién se pusden rescatar algunos resultados obteni -
dos en los forom y el Congreso, mediante un anflieis riguroso por -
loa especialistas.

B aspecto sxternc: B esta parte de la evaluacidn, consideramos —-
que 1o mis viable 68 la participacién de las organigmciones polfti-
cas; pero principalmente, el equipo interdisciplinario, ya que bdei
camente se trata de trabajo de gabinete (eventualmente se pusden —-
considerar visites a universidades, sventos de intercambio de expe-

riencias, etc.) ya que se tratm de snaligar les polfticas gexenales,
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sistens educativo, desarrollo hietérico del bachillerato, etc., ¥y -
por lo tanto, las bases estudiantiles, trabajadoras y magisteria —
les, poco tendrf{an qus aportar.

Las organizaciones polfticas, sobre todo las de isquierdam, algu
nos de estos andlisis (polfticas sexenales), son o debieran ser par
te de su qushacer, lo mismo, elaborar propusstas alternativas, aun-
que no sean especffi te sobre 1én, deben tener algo Wtil-

para esta propuesta de evaluacidn.

Pinalmente, cabe aclarar que si no se hace inonotJn de las orga-
nizaciones estudiantiles, sindicatos y adminimtracidén, se debe, en-
primer lugar, a que de alguna forma estdn inclufdos en las prepara-
torias, espscialistas y organisacionss polfticas y en segundo, que-
si bien es cierto que como instancias pueden proporcionar sl apoyo-
eefialade, su participacién es en rubros especfficom de los tres as-
pactos, por lo tanto, no podemos proponer que ¢l seguimiento se ha-
&% por ejemplo, entre especialistas y la federacién de estudiantes-
universitarios guerrerenses, por todo lo seMalado.

Para concluir, estamos conscientes de que esta propussta no es-

‘la dnicm posible, ni la mejor; si la formulamos @8 porque considers

mos que toda crftics tiene dos fases: cuestionar ¥ proponer, y por—

que, parafraseando s Heberto Castillo:

® ... quien hace mlgo, puede cometer muchoms errores, menos
wno, el mis gzrande, el de no hacer nada.”
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