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SINOPSIS

. Esta £esis es fundamentalmente un trabajo de aplicacién
do la teorfa e investigacidon de la lecturz y del aprendizaje de
lenguas extranjeras a la solucidén de un problemy concreto de en-
seflanza: la elaboracidn de un libro de texto de lectura en in-'

glés para estudiantes de nivel medio.

%S¢ expone agui un plan o modelo a partir del cual se sus-
tentari la redaccidn de materiales didactices arriba mencionada.
Este plan esti formado de cuatro partes: la previsién de varias
caracteristicas de los materiales en concordancia con los ra.s-
gos de la poblacidén (maestros/alumnos} y la institucién que ha-
ran uso de ellos, 1l propuesta de un programa comao hase del ma-
terial, la eleccldn de técnicas o procedimientos de ensefianza, y
el disefio de un esquem para la validacidn del 1ibro., una vez

gue.5te haya sido concluido.

vi
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rlos cuales participe como asesora. Es-

'"”te trabado me 11ev6 a un mayor conacimiento de la 1nst1tu j

-?fcién y un también mayor 1nteré5 por ia misma.

Como resultado de estos cambios, ha habido en el -

: cp;egio.necesidad de recurrir a nuevos llbros de texto,
hinguno hecho del todo a la medida de las caracteristicas
de la institucidn. Se emplean actualmente libros importa

dos, tales como la serie Reading and Thinking del Consejo

Britanico, Read in Enpglish escrito por M. Scott o Road to

Reading de E. Patrick, todos ellos publicados para pobla-

ciones ¢on rasgos distintos de la del coleglo, basados en

programas que no son los de la materia y de costo alto pa

ra el tipo de alumnos gque asiste a los cursos. Se utili-

zan también libros escritos en México, como Images de A.
E. avila Lépez o Reading: Structure and Strategy de Artu-—

ro Zentella et _al, que tampoceo cubren satisfactoriamente

los requerimientos de la moteria. Es5 claro, por tanto, -

qQue la elaboracidén de un libro de texto adecuado esté pen

diente y es éste el motivo, conjuntamente con mi familia-

ridad con la institucidén y pasada intervencién en prepa--

rar programas, de haber pensado en la redaccidn de tal

i
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' aux.iliar didéctico. .

La presente tesis es precisamente la descripcién -
qe[;os pasos anteriores a realizar el livro arriba mencig.
'fnaao' la palabra “modelc“ en el tituioc de este trabajo -
fsignifica. en consecuencia. plan de redaccibn o previsio-
”nes hechas antes de construilr el libro mismo.

“manera.-se exponen aqul las razones tedricas y de la rea-

—lidad social que justifican ia conformacidén del modelo.
- Asi,

_en ias sigulentes paginas se describe un procedimien
- to para elaborar el "modelo" que se considera Gtil no sé-
lo para la redaccién de este libro de texto en particular

sino como un procedimiento que podria orientar a otres -

elaboradores de materiales didacticos en situacidn seme--

- Jante.

En concordancia con lo expuesto arriba, el capitu-

lo inicial se ocupa de una breve reflexidn sobre la fun--

cién del libro proyectado ~-al que llamaremos indistinta-

mente manual ¢ material didictico dentro de la ensefian-

.zé"y hace una revisidén de las circunstancias sociales,
las caracteristicas generales de¢ la tnstituclén y de algu

‘nos aspectos de la poblacidn para, a partir de estos da--

tos, empezar a delinear el modelo.

El segundo capitulo analiza criticamente el progra

ma de la materia, por ser el mismo un elemento esencial y

de una relacldén inmediata, como se explica en el capftu--

lo, con la preparacién del libro, En este punto, sSe con-

viid

De igual -
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_sulta la teoria e 1nvestigac16n de la comprenéién de lec-‘
'tura y de su aprendizaje, 1a5 cuales conducen L proponer -
mog;f;cqqiong;_al programa. El capitulo se completa con
-flg.pbbpﬁééta:deiun progfama reeatrdcturado que actiia como

,13 columna vertebral del modelo. En el tercer capfitulo -

.Be expone un estudio de campo sobre maestros y alumnos, -
que proporciona dateos adicionales a los vistos en el pri-~
‘mer capftulo y que, como se plantea al final de dicha seg
'*Eién, resultan pertinentes al programa y al libro.

El siguiente capftulo expone las seluclones obteni
das a problemas concretos de trabaje, como son el patrdn
de cada unidad de las que constituiran el libro, o la se-
leccldn de técnlcas o procedimientos didacticos apropia--
dos a la perspectlva tefrica discutido en el segundo capi
tulo.

Finalmente, cerramos esta tesis con una unidad -
muestra parte del libro proyectado, en la cual se matetia
lizan varias de las propuestas maAs importantes presenta--

das en la tesis.

Lix



CAPITULO 1

El 1ibro de texto cuyo plan se presenta seguidamente

';esté concebido cnmo una propuesta para despertar, o inci--':'

'ﬁta;.'el aprendizaje de la comprensién de lectura en 1n-' -
glés, Por otra parte, esti conceblido también como un ele-
mento dentro de la situacidén compleja como es aquélia de.-.
lﬁ_enseﬂanza, con la cual --gcomo se sugirld en la int;o-—
duccién-- debe ser coherente y a la cual debe ajustarse -

para lograr su propésito.

1. Variables de la sltuacidn de docencia para la cual se

destina el libro de texto.

La intencidn de este caplitulo ez describir someramen
te la situacidn de ensefianza mencionada arriba, y para -
ello se adopta la clasificacldn de sus componentes hecha -
por M. Arredondo et al (1979: 14} en "Notas para un mode-
lo de la docencia'. Se adepta, igualmente, la terminolo--
gia de los auteores, quienes prefieren llamar a 1os compo=--
nentes "“variables, por rasgos comunes en todas situaviuvues
educativas pero gue vwvarfiam en cada caso particular". Las
variables de 1la situacidon de docencia, segun la dominacidn
de dichos autores, son de tres tipos principales: varia--
bles contextuales y ambientales, variasbles de los indivi--
duos y variables de aprzndizaje, Pasames ahora a exponer-

las.



"' 1.1§'Vapiableg'ééhtexthgles.
:Ei'mgtéﬁialréidéético'funcionaré eircundado por las
: "cgfa?teristicas:y.rasgos de la socledad global, las parti
chiafidadeS"déi'sistéma educativo nacional ¥ las caracte--
_fiﬁtiégs'fgart;culares de la situacién cducativa”.(ﬂrredog
'.doxétfﬁil:idi
7 . Sérﬁ.empleado tamblén en medio de "las caracterfisti-
fcés'eéolégicas; geograficas, climdticas del medio ambiente, -
' a§i'cbm6 las pecularidades psicosoclales de carbcter cultu
Crain] '
. Todos estos elementog estarén presentes en el momen-
to de la elaboracién del texto, pero su exposiclédn, aunqgque
.fuese breve, excederia el espacio de este trabajo; por -
ello, nos limitaremos tan s58lo a describir el entorno inme
diato del libro: la institucidn. Se incluira una descrip
clén del saldm de clases tipico del Coleglo de Bachilleres,
que indudablemente forma paric .del contexto/ambiente aon -
cuando ne haya sido incluido en la lista del modelo al que
hemos venldo apegandonos.
5e han recogido los daltus subrc cl Colopia e Bachi-

lleres en la Direccidn de Planeacildn Académica del plantel.
Ahi se informdé que el coleglio es una instituciédn pablica,—

tncorporada a la SEP, de ecnsefianza media-supericor. Sus ob
Jetivos generales son la preparacidn terminal y propedéuti
ca de los alumnos. E1 eurso para el que se proponen los -

materianles pertenece a la segunda orientacidédn del curricu-
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;o,ipor 1a-pu51-1os alumnos se forman pé{a-iﬁéﬁeéaf_axiu_
universida&'(generalmcnte pﬁré alguna de’ las UAHB'?,;éon -
menor frecuencia, para la UNAM, en los éasqs &e'105.§§1eQ-
‘ios de la Cd. de Méxlco). o N
El Colegio de Barhilleres tiene veint_e._pl;-:\-r'l.teles._el.l.
~la ecludad y un nimero que la coordinacidn no pudo preﬁisaﬁ
de colegies en dlecisiete estados del pais, de entre los -
cuales 5610 en Sinaloa hay sesenta y tres. Muchos de éds--
tos colegios de provincia se encuentran no sé6lo en ciluda--
des, sinc también en pueblos alejados.
Dentro de la ciludad los planteles estan distribuldos
por todos los puntos cardlinales y, por lo comin, en zonas
de nivel socloecondmico medio-bajo, como Atzcapotzalco, -
Aragbn, Milpa Alta, Tlahuac o Xochimilco, Como excepciédn,
hay dos escuelas gue Tuncionan en zonas de nivel mediec-al-
to: 1la de Satélite y la de la Colonia del Valle. Clara-—
mente, la mayor parte de los coleglos estidn en areas obre-—

ras o semirurales (Milpa Alta, por ejemplo).

Los salones de clase son por lo general amplios y

blen 1luminados, con espacio para cincueniac 2lumnns ¥ me=—-—
sas moviles para des alumnes. La asistencia de les alum-—
nos a clase no es obligateria, por lo que nhasta ¢1 momen-
to en que sSe nizo la investipacidn los grupos dlficilmente
Se saturan; por el centrario, predeminan los grupos de - —

veinticinco o trointa slumnos. Ante esta ventajJa de pocsa

saturacidén de los gruros, no obstante, existe el inconve--
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-niente del ruido de 1os estudiantes que se quedan en los:

3

'patios durante las horas de clase.

El colegio Tunciona por periodos aemestrales. seis

" en total (3 aﬂos}.'con recesos de agproximadamente un mes ~
.entre ellos. La maééria para la cual se propone el manual
ve 1mparte en - e1 tercer gemestre y tiene fijada en el ca--
1en¢ar1o escolar una duraclén de 72 horas. Esta materia -

se continda coan Lengua Adicional al Espafiol 2, inglés.

1.2 Variables de los individuos en el Colegio de Bachille-

res.

Esta categoria comprende '"las caracteristicas o ras-
gos proples tanto de estudiantes como de profescores" (Arrve
donde et al, 1979, : 13}, Estas variables son importan--
tes porque, segdn leo diche por los mismos autores, poseen
intereses indlviduales y expectativag, actitudes, wvalores
'S expcriencias previas que afectan las peosibilidades de -
aprendizaje.,

Irataremes primcramente de 1as caracteristicas de -
los alumnos.

La Direcclén de Planeaciédn Académica informd que en
la Cd, de México hay actualmente inscrites a la materia -
30,200 alumnos, la mayor parte de los cuales tlene pocas -
recursos econémicos. Un porcentaje importante, pero no -
cuantificado, de los alumnos trabaja.

Sepgun el mismo informe, las edades de los alumnos de
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_todo el colegio fluctuan entre los 15 y los 20 éﬂdsdy 1&5 -

de 1os alumnos de'lcs cursos de comprensién deulectura en-::"l

 tre los 16 y 105 IB aﬂos.- No se ccntaba_co

fpecto sobre las escuelas de provincia. ﬁna encuesta hecha_f
N para redondear estos datos seﬁalé que hay un predominio de
fiestudiantes de 16-17 aﬂoa ¥ que hay alumnos hasta de 21 -
.aﬁcs. . 7

:ﬁa misma encuesta, cuyas resultados detallados se -
presentan en el.capitulo 3, indicé que el 13% de los B6 en
cuestados trabaja entre B y 30 horas por semana. Los tra
bajos son varlados: cajera, meclnico, bailarin, maestro -
-de balle o encargado de puesto en un bazar el fin de sema—
na.

Seglin las respuestas dadas a la encuesta mencionada
arriba y aplicada a dos grupos tipicos del Colegio de Ba--
chillieres, aproximadamente la mitad de 1los alumnns habia -

tomado clases de inglés anteriormente. La mayorla de é&ése~—

¥
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secundaria niblica de 14 que
procedian. Pocos, el 2,3%, superaban este ticmpo. Esto -
nos lleva a concluir que el nivel de conocimientos predomi
nante es posiblemente de principilantes o falsos principilan
tes.

La experlencia de lectura en espafiol parece ser tam-
bién pobre, Aparte de las lecturas de estudio gue los -
alumnos deben efectuar, los encuestados tuvieron un prome-

dio de 3 h. 36 min. de lectura a la semana. Esta leccuva
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”és, en general. de revistas. periédicos ¥y novelas.

La encuesta 1ndico también que, como era previsible.
;la experiencia de lectura en inglés era minima. El 58% de
la poblacién ha entradc en contacto ocaaional con tcxtos - -

'fen"inglgs, 1a mayoria de los cuales fueron.anuncios_e ins-
-fructivos. . . '
Un nimero considerable de alumnos sefiald que su nece
-.sidad futuré de lectura en inglés es de tipo profesional o
para hacer sus estudios universitaries, lo cual coincide -
¢on los propbdsitos de la instituclidn ¥ la materia.

Peter Strevens (1977: 27-8) afirma que la actividad
del maestro afecta en forma esencial el conjunto de elemen
tos de la ensefianza y entre estos elementos el autor inclu
ye o los materiales didacticos. De la capacidad del maes-
tre para entenderlos y emplearles en ¢lase depende en gran
parte la efectividad de éstos para promover aprendlizajes.
El maestro constituye, asi{, después del alumno, un partici
pante esenclal de 1a adgquislcidn de la capacidad de lectu-
ra en clase. Coincidimos con Strevens &n gtra perspectiva
sobre el maestro: "a given average level of competence -
among the whole population of teachers has consequences -
for the standards of teaching materials that are required".

Con el fin de obtener informacidn sobre los docentes,
recurrimes a una investlgacldn hecha por las asesoras aca-
démicas de la materia (Ortfz y Patdn, 1984: 1-5), quienes

8¢ encargan de elaborar los programas correspondientes. -
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'.Elfpgrfil del ‘maestro bresentado-en el trabajo descubre -
'duggﬁay 157 maestros de formacién muy diversa: el 13% pro
1_¢§dgn de lﬁ Lic. en Letras Inglesas de la UNAM y el 7%, no
tinélq;qo eprios egresados de la UNHAM, apfobaron el.éxémen
‘‘de profesor del CELE; el 15% se prepard en la Escuela Nor-
mal Superior; 18% hizo estudios en el Instituto Anglo-Mexi
cano de Cultura, A.C.; 20% en el Instituto Mexlcano-Norte-
émgricano de Relaciones Culturales; 27% procede de otras -
;qstituciones como el CEMAC, el Ceronet Hall, etc. En vis
ta de la diversidad de centros donde los maestros se prepa
raron, es de esperar una gran variedad de niveles de domi-
nio del inglés y de preparacidn profesional.

El informe de las asesoras menclonadas antericrmente
continﬁa seflalando que los maestros tienen distintos tipos
de insuflclenclas en cuanto a su formacidn profesional, -
que van desde el desconecimliento total de teoria vy mectodo-
logia de la enseflanza de la materla hasta la necesidad mu-
cho menor de cursos de especializacidn ¢ actualizacién. -
Fl conmcimiento de estas condiciones es en este momento -
parcialmente inexacto pornue el Colegio de Bachilleres ha
venldo dando cursos de formacidén y actualizacién a sus -
maestros desde 1984 a la fecha. Los ¢cursos, por 1o gene-——
ral, son obligatorios, pero no todeos los maestros asisten
a ellos.

Por otro lado, segin infeormes de la misma coordina—-

cidén, cada semestre escolar renuncian a su trabajo en el -~
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plantel aproximadamente un 30% de los maestros, quienes -
son sustituidos por otros al principlo del siguiente ciclo,
'y este porcentaje de maestros nueves debe empezar una vez
mas El.pFOQESD de profestionalizacidn de su trabajo quc.eir '
.cplegiorbusca con los cursos de formacldn de maestros arri
ba aludidos.

A estas deficiencias en su preparacidén, se suma una -
carga de trabajo fuerte para el maestro, qulen ademas de -
preparar y dar clases, busca materliales de lectura, elabo-
ra ejercicios y redacta exdmenes. En la encuesta hecha a
los maestros, cuyos detalles se presentan al igual que los
resultados de la encuesta a alumnos en el capitulo a -
de este trabajo, se encontrd que trabajan un promedio de -
20 horas a la semana. Entre las respuestas dadas al cues-
tionario hubo cinco maestros gue laboran 28 horas scmana--
les. Dos de los encuestados trabajan en dos planteles -
distintos, por lo que tienen que desplazarsc. Un porcenta
Je considerable -véanse los resultades de la encuesta pa-
ra maestros del capitule 3- ensefla mas de un nivel de in-
glés, lo que requiere la preparacién de todos los recursos

de enseflanza para varios niveles.

1.3 Variables de aprendizaje en el Colegilo de Bachilleres.

Esta categorfa de elementos de la situacién docente
se refisre 2 loc "tipos y niveles de 105 resultados del -

proceso de docencia” {Arredonde et al 1979: 15-6). Pues-—
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.to qﬁ§.§e trata aqui de los fines de docencia, es forzoso
iﬁéhﬁiénéf ﬁrimero.ias inténclonea propedéuticas de la ins-
 §1tué16n7dg$cr;tas anteriormente, las cuales tienen un lu-
Tgar;eseﬁéial-en-el'diseﬁo. El libro de texto para la len-
gua.Adiaibnal al Espafiol 1, inglés llevard consigo l1a di—-
er;éién hacia el aprendizaje de la comprension de lectura
-en'inglés como instrumento de cstudlic © de futuras lectu——
. ras en la vida profesional.

De este'objetivo profesional se desprende el objetivoe

de la materia enunciado en el programa como

Desarrollar en el alumnc la habilidad de extraer
infermacién de textos en lengua extranjera uti-
lizando para ello estrategias y habilidades de
lectura e identificando las funciones comunica-
tivas de los mismos...

Es también conveniente entender la sltuacidn de la ma
teria en relacidén con otras del plan de estudios del cole-
gio. Para ello, reproducimos el diagrama de ta p. 1 del -

programa de Lengua Adicional a1 Espaflol 1, inglés,
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Hisébria de Méxlco I.
Historia Universal -

Quimica III lFisica‘III‘i'Mateméticas III

Introduccion: a‘las f'; o % ESpaﬁol 11
-inencias Sociares I y'II

al Espafiol III

Lengua Aglcional
Lengua-kdicio

'_Quimica I y_Ii

L L
. Lengua Adicional al
,--)-‘Espaﬁo‘; I :

'Matemétxcas I ¥ 11"'

:Fisica I

: Lengua Adicional al Espaﬁol IV

Taller de Lectura Y
- Redaceidén I y I1 '/

——miime—e——-=) Relaciones de servicio indirecto

;~—--—-———} Relaciones de serviclo directo

Asi, la materia para la que se destinan los materia--

les didacticos se continla en otros tres niveles (Lengua

Adiciocnal al Espafiol II, III y IV) ¥y apoya los Talleres de

Lectura y Redaccidén, a la vez que reclbe apoyc de los mis-

mos. Paor otra parte, la Lengua Adlclonal al Espaflol fun-—-

ciona como auxiliar indirecto, como instrumento de lectura

de los concenides, de las otras materias del curriculo,

2, Primeras caracteristicas del 1ibro ge texto en yrela--

cidn con las variables de 1la situacidn de docencia.

Se ha presentade aqui un panorama de las circunstan—-—

clas de utilizacidn de los materiales. Seguildamente, como

un paso adelante de la familiarizacidn con éstas, se defi-

nirdn varias caracteristicas del libro determinadas por és
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_tasﬂﬂ

VPrimEramente, hay aspectoa ‘en. los materiales impues--~

1tos por 1as circunstancias y no susceptibles de negocia- -
icién,

-No'es negociable. pur ejemplo. el conjunto de varia
bles “de

ﬁrendizaje previstas por la institucién ¥y la mate
fria.- Los objetivos ‘de aprendizaje que rigen al coleglo ri
- gén. por.lo tanto,_los objetivos del texto. EI libro debg
.ré proﬁover el aprendizéje de estrﬁtegias v habllidades ba
sicas de la comprensién de lectura de materiales de tipe -
académico tal como lo establece el probrama. EY1 nivel es
introductorio comc lo define también la institucién. Sin
embargo, es posible complementar el objetivo general coﬁ -
un objetivo efectivo: la medificacidn de las actitudes de
los alumnos, favorablemente, respecto a la lectura en gene
ral y en particular hacla la 1e$tura en inglés.

En segunde lugar, el libro se propone responder a los

intereses y necesidades de lectura segin los manifestaron
los estudiantes en la encuesta v este objetivo se concilia
e 1nciuye en el 1libro a la par que l1o0s anteriores.
' Por otra parte, del mismo modo que no es negociable -
el objetiveo general de la lnstitucidn, no es neg2clable el
calendaric semestral., E! manual ajusta su e¢xtensidn al nu
mero de horas de clase y prové lecclones para 0 horas.

El manual debe adaptarse tamnuién a las caracteristl--
cas de la poblacién, Fn vizta de la heterogeneidad de la

misma, recuérdonse las diversas -onas en aque estin situs——
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dbs 105 colegios ¥ Sus peculiaridades urbanas y semlcampe-
sinas, él material deberd contener explicaciones e instrug
ciohes-por su claridad asequibles a toda peblacidn. Las -
explicaciones e instrucciones de los ejerciclos seran nece
sariamehée obvias, fAclles, de modo tal gue la comunlca- -
.cibn entre texto y maestro/nlumno no Se interrumpa. En -
forma similar, leos objJetives generales y especificos de ca
da unidad deberdn ser ficilmente identificables.

El disefio contempla un prélﬁgo exponiendo los prop6-
sites del libro ¥, en un lenguaje no especializado sino co
min, el trasfondo tedrico de su elaboracidn, de tal modo -
que sea comp;ensible al maestro y al alumnc que lo lean. -
Se propone también incluir una clave de respuestas de los
ejerciclos con el fin de gque 1los alumnos que no asisten a
clase puedan trabajar con €l libro y tengan retroalimenta-
cidn de su trabajo ¥y con un segundo fin de facilitar el -
trabajo de los maestros abrumados por el exceso de horas -
de clase.

El texto Se acompaliald do un lites paro ol masstren —
donde se ampliara la informacidn teb6rica y se daran suge--—
renclas de uso.

Dadas las condiclones socilo-econdmicas de los estu--—
diantes, el texto deberid ser baratoc. Se buscarid también -
que Sea vistoso, interesante en la presentaciodn, para - -

Atraer hacia la lectura.

.1, Allwright (1981: & ) reflexiona sobre las rela
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ciones entre material vy maestro y plantea dos posibles po—

'siciones del autor de 1los auxiliares de enseﬁanza ante el

maestro .

Una primera posicién es la llamada por el.autor "the

deficiency view"

According to thls view, we need teaching
materials to save learners from cur deflciencies
as teachers, to make sure, as far as possible,
that the syllabus 1s properly covered and the
exercises are well thought out, for example.
This way of thinking might lead, at one extreme,
to the idea that the "hest! teachers would
nelther want nor need published teaching
materials. At the other extreme we would have
"teacher-proof!" materials...

Una segunda posicidn es la presentada como “differen

ce view"

which holds that we neod teaching materials

as '"carriers'" of decislons best made by someone
than the classrom teacher, not because the
classroom teacher ils deficient, as a ¢classroom
teacher, but because the expertise required of
materials writers is importantly different

from that required of classroom teachers ~-the
people who have to have the interpernonal

skills to make classrooms pood places to learn
in.

Con base en las caracleristizcs de 1ns maestreos indi
cadas por la Direccidn de Planeacidn Académica y los resul

tados de 1os'cuestionarios. se adopta la primera posicion.

L.os materinles intentaran cubrir las deficiencias de los -

maestros. Simultineamente, en wvista de lo nueva que es5 1la

ensefianza de comprension de lectur:s para un porcentaje im-
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ﬁé}ﬁaﬁ&erde_ioé.doceﬁtes} cl libro se propone dar una for-
_maqiénibésica en este campo. El texto inﬁentaré seﬁ, como
::ﬁdéhos:libros.de texto, un auxlliar didactico para enseilar
Via'maﬁerig al mismo ticmpo que un auxliliar para formar al
" maestra, S

' Consideramos ague o1 libro puede actuar en clertos mo

mehtos_como propiciador de los trabajes de equipo. Puesto

que el tamafio de los grupces y la posibilidad de mover 1;5
bancas lo permite, es conceblble induciyr al trabajo en gru
por © por parejas en las instrucciones, el préloge y las -
sugeranciae en el libro para maestiros.

Aqui surgiria una pregunta sobre la pertinencia de -
Introducir el trabajo grupal en los cursos. La Justifica-
clén de esta perspectiva seria que aquél fomenta los valo-
res de cooperacidn contra 1los de competencia. A ello se -
suma la ventaja de que trebajar en grupo implica centrar -
el trabajo en clase en el aprendlente y no en el maestro,
que pasa a ser coordinador y propiciador del proceso educat]
vo, no centro del mismo. Por otro lacdoc, al fomentar la in
teraceldn entre alumnos, se estimula el que unos aprendan
de otros y con ello se contribuye a un aprendizaje mejor -
ajustado a las caracteristicas particulares de cada sujeto.
En afiadidura, las actividades agrupales conducen al apren-
diente a participar "activa y responsablemente an al proce
so" {(Zarzar Charur 1983: 3€) y, como consecuencia, a opti

mizar el aprendizaje.

19
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Hemos de concluir aqul que, ‘a pesar_dél andlisis he-
cho y las decislones tomadas previamente para lograr la ma

yor eficiencia posible de los materliales, alin pensamos Que

."su papel-en el proceso de aprendizaje es limitado. BSe beg

cibe el libro de texto como un componente de la situacidn

de deocencla que porta propuestas de aprendizaje pero no - -

pucde aproplarse totalmente de la responsabilidad de su 1o

gro, sujeto a multitud de contingencias presentes en ei mo
mento de la comunlcacidn educativa y no controlables por -
medio de un material de ensefianza. Estamos conscientes -

también de que, en forma paraddjica a lo expuesto arriba,
es de esperar que el material incite aprendizajes no pre--—

vistos o no intehtados, que surgen siempre de la préactica

en el saldn de clase.

Finalmente, es5 necesarlo menclonar eén este punte y —

con la intencidén de fundamentar el sigulente rapiiulo, las

razones por lasd que un eélemento tan importante como es el

. programa de la materia no se revisd en estas paginas. La

ralacién de éste con el material &s tan cercana y extensa
. que deménda sin duda un an&lisis y evaluazlén culdardases,

tarea a la que se encaminan las siguientes péaginas.



CAPITULO. 2

:fEste capitu;o consta de cﬁa;ro secciones principales.
_Una.ﬁfl@éra}_segﬁn lo anuriciamos al final del capitulo an-
-f_tgpiér;.dondeksgrreQ;sg-él.pbogbama de la materia ya pre--

:Giéﬁénﬁé'bfepﬂraqo por la institucién y se hace una valora
'c;én'del mismﬁ. Esta valoracidn, a su vez, plantea la ne-
B éés}dad'de reelaborar el programa gue serviri de fundamen-

.tofpara-la redaccidén del 1ibro de texto. Una segunda Sec-
'dlén-ael capitule presenta el marco tedrico a partir del -
cﬁal se recrea el programa. La tercera seccidn de este ca
plitulc es una propuesta de programa y la dltima presenta -

un resumen de todo lo dicho agqui.

1. Andlisis y valoracidn del programa de Lengua Adicional

al Espafnol 1, inglés.

Antes de entrar en el analisis propiamente dicho del
programa, creemos necesario exponer las relaciones existen

tes entre &ste ¥ 105 materiales de ensefianza. Para ello -

recurrimes a Angel Dlaz Darrien (1980, 10-1}, quien sg

fiala tres momentos basicos en la planeacidn ceducativa:

Organizacidn
de un marco —
refercncial

f
i
+ elaboracidn instrumentac ion
| del programa |=—» didactica

|

|

Diaz Barriga sitda en el primer c¢uadro el plan de es

15
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tudios. dentro del cual se conclbe el programa de 1a mate~

‘ria. El programa 1mp11ca. por lo tanto. relaciones con -

-otras macerias del curricule y es, asimismc. el paso integ

--medio entre elrponjunto y la instrumentacién didictica, en
la cual claraﬁenté:sg ubica el libro de texto.

'315@¢q¢lo pedagégico.de Tyler (1948: 63-4) plantea ~

“un momento. primero. de seleccién de objetivos de aprendiza-—

‘Je a partir de los cuales se preparan las expericneclas de

aprendizajé, punto en el que entraria el libro de texto.

E1 libro. an consecuvencla, manifiesta relaciohes. a

través del programa, con el plan de estudios y depende am-
pliamehte de las especificaciones establecidas por aquél.

Por esta razdn, nos deténemos en 2l estudio del programa -

dé ia asignatura como un primer paso en la consideracidn -
de los elementas que intervienen en el texto.

Un camino para analizar el programa de estudios de -

una materia es el hacer una investigaclén de sus “salicas"

{A.W. Astin y A. Panos 1983: 11) o resultados,

riables dependientes.

tamente «l rendimiento de los estudiantes y requiere de di

versos instrumentos,

drian ser de comprensidén de lectura en inglés), encuestas

a maestros y alumnos, entrevistas a coordinadores de 1la

institucidén, etc. Tal andlisis,

datos gue podrian ser de utilidad para ruestra propuesta

de modificanidn de programa, 2xtenderia exce~

logros O va

Esta validacidn se refiere fundamen

tales como pruebas (en este caso, po-

ain cuando prepeorclonaria

17
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sivamente 1os 11m1tes de 1la tesis a1 demandar la elaborawa
cidn de tales 1nstrUmentos ' exigir el analisis Be otra ;fl;_
multitud de variables correspondientes a la situacién edu—
'éativél(ﬁgéétro;'ébndiclonés dei:Saiéh de clase) etc.) [
de sus relaciones e interaccién con el prograﬁa.

. ‘Una segunda via para la revisién de un programa con-
siste en el estudic de las propuestas tedricas, de conteni
do ¥ de ordenamliento que el programa expone. Este sera ei
objeto de las sigulentes paginas, asi como, segin dijimos,
una propuesta de modificaclén del programa derivada de la
valoraclién gue se lntenta. He d= afiadir en este punto que
comparti la responsabilidad de la préparacién del primer -
programa como asesora externa del mismo. Mif papel en la -
preparacidén, sin embargo, fué minimo, pues me limité a su-—
gerir que 1a guia deberia contener entre sus objetivos es-
pecificos estrateglias de comprensidn de lectura -concepto
que retomaré en la siguiente Seccidn- e hice una lista de
las mismas., ApoOrté tambilién una pequueiia bibliografla, par-
te de al cual se incluyd para apoyo de los maestros de los
cursos., La seleccifn definitiva de estrategias y el orden
de éstas en el programa, la redaccién del mismo y, en suma,
tode lo demas expuesto por este documento no son en reali-
dad labor mia.

Con el objeto de llevar a cabo el andlisis del pro--
arama en forma sistemitica, nos avudamos con el marco gue

nos proporcionan Richards y Rodgers (1982) en el articulo
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"Method Approach Design, and Frocedure!.
Este documento busca presentar una guia de analisis

-para metodos de ensefianza de idiomas que vemos transferi--,i

'ble al programa de nuestro interds.
] Un primer plano de andlisis es el enfoque Papproach").
‘que preside al método y que los autores explican como:i
those assumptions, bellefs, and theorles

about the nature of language and the nature

of language learning which operate

as axiomatic constructs of reference points

and provide a theoretical foundation for what

teachers ultimately do with learners in

classrooms (p. 154)

Pasamos pues, a partir de las palabras de Richards y
Rodgers, a revisar el enfoque del programa.

El silabo de la Lengua Adicional al Espafiel 1, in- -
giés, parece derivarse de la concepcidn de la lectura como
forma de comunicacidn. E1 objetivo general de la materia
~ habilitar al estudiante para entender textos en lengua -
extranjera - implica 5in duda una perspectiva dentro de
lo que se ha llamado enfoque comuniecatiwve, L1 Jdicigar la
atencion al lenguaJjJe come vehiculo de mensajes, segin se -
enuncia en el programa, y no al lenguaje como forma esta -
indudablement: emparentado con esta corriente actual,

Dentrc de la concepcidn comunicativa cabe también el
tomar en cuenta las necesidades del estudiante, el centrar

en éstas las metas de la ensefanza, argumentos mencionades

en el programa. £stas necesidades estan vistas como regue
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.rimientos de la fOrmacién academica y profesional de los -

.31Umnos, por 10 que encontramos una conexién aqui con 1a -

'g—enseﬁanza ‘de 1enguas para propisitos especificos.,en parti

'ucular.’como es evidente, para propésitOS académlcos.f

La suposicién misma de que sSe puede aprender una ha-—
i.bllidad aislada {lectura} forma parte de este conglomerado

L,tgﬁrico,actual que se ha denominado enfoque comunicativo,

jél.que'ﬁos adherimos ¥ que fundamentamos mas extensamente
en este capitulo en pAginas adelante.

La intreduceidn del programa no presenta explicita--
mente una visién del lenguaje, pero al seflalar que la ensg
fanza debe desenvolverse en un plano discursive y no en el
meramente oracional de la gramatica cléasica maniflesta nue
vamente una posiclién comunicativa, La divisidn de las unil
dades del programa por funciones retdricas de los materia-
les de lectura se integra a esta perspectiva. Se hace hin
capié en la utilizacidén de materlales aqténticos, lo que -
repetidamente nos sitda en &) enfoque comunicativeo.

El programa es menos explicito respecto a la natura-
leza del aprendizaje que sobre la del lenguaje. Asunimos
que al elegirse estrateglas para legrar las metas, y no -
formacidn de habkitos, el concepto de aprendizaje esta rela
clonado con las teorfias cognoscitivistas.

In segundo plano de andlisis presentade por Richards

v Rodgers (p. 1%4) se refiere al disefic que:
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‘specifies the relationship of_thedrieé.df :
lanpuage learning to both the form and
function of instructional materials and . -
" activities in instructional settings

_El programa esta constituido por tres unidades, cada
ﬁna.de ellas déterminada por un tipo de texto: instructi-

vo, descriptive y narrative. En otras palabras, la divi-—-
. éién'én unidades se hace por medio de los tipos de funcidn
. retérica que pueden tener los materiales de lectura.

' Pentro de cada unidad se han formulado subgrupas de
funciones. Para los textos instructivos: advertir, orde-
nar, sugerir y dar instrucecliones; para los descriptivos: -
clasificar, definir y describhir: y para los narratives, na
rfar. De vada uno de estos tipos se dan ejemplos {seflales
de transito, anuncios, lnstructivos para armar juguetes, -
biografias, etec.), de tal manera que el usuario del progra
ma tiene indicaciones muy extensas sobre el punto de la se
leccibn de textos.

Al mismo tiempo, se presenta en cada unidad una lis-
ta de "estrategias y habilidades de lectura de mas amplia
aplicacidn en la rinterpretacidn de textos". La primera -
unidad contiene las siguientes estirategias y habilidades

I, Predieccidn

A, Apoyo visual

la. parte B. De contenido

iI. Estrategias para extraer infeormacléon
A. Estrategias de vocabularlo
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1. Prediceidn

II. Determinar ‘el valor cnmunicativo_
’ del texto

L i A Propésito del lector
. : B, Funcidn del texto

- 2a, parte . . €. Situacién de comunicacibn

s - D. Diferencia entre hacho y opinibn
""11I. Estrategias para extraer informacién

A. Estrategias de vocabulario
B. Uso de referentes {(exofodrico}

I. Prediccidén .
- II, Determinar el valor comunicativo del texto

1I1. Estrategias para extraer informacién

A. Estrategias de vocabulario

B. Reconocimiento de marcadores de discurso
C. Uso de conectores

D. Estrategias de anticlpacidn

-3a, parte

La segunda unidad requiere el reciclaje de las mis--
mas astrateglas y afiade en el subgrupe de estrategias para
extraer informacidn la de palabras relevantes ¥y la de - -
"scanning". En la unidad tercera y final del programa se
replte el contenido anterior, al que se suma la estrategia/
habilidad de transcodificar informacién.

ttemes presentado aqui en (forma resumida el programa
¥y pasamos ahora a hacer una valoracion del mismo.

Una revisién répida del silabo hace ver ya varias di
ricuivades para el elaborador de materiales. En primer lu
gar, impone una tipologia de textos bastante rigida y es--
trecho (instructivos en 11 primera unidad, descriptives
en la segunda y narrativos 2n la tercera), Mo siempre es -

faell conseguir textos de estas funciones con las cualida-
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_des ade§qéQé§ de.comprensibilidad o interés para lqs-alqm—'
nés.brinciﬁiantes.' La delimltaclén de unidades pér tipds
de teito se ha hecho a partir delcrlterios 1inguiéticos y
'ﬁéfﬁé criterios que fijen aquelle més adecuado desde el -
3puﬁﬁo.de_§1$ta del aprendizaje o adquisicién de la habili-
.,daa de leer en inglés, Los instructives para armar Jugue;
tgs sugerldos como pesible texto de censefianza, por ejemplo,
en forma natural exigen una lectura minuclosa, detallada,
depéndiente del chdigo, que no es necesarlamente la mas -
apropiada paré principlantes, en quienes la lectura global,
aproximada y no exacta, es un procedimiento mas factible,

’ Por otra parte, el tipo de textos sefialadeo arriba no
cabe facilmente dentro de los fines propedéuticos del cur-
s0, que, como antes dijimos, intenta preparar al alumnoe pa
ra lecturas académicas o profeslonales.

Un segundo tipo de dificultades que presenta el pro-
grama es dgue no contempla, ¥y esto naturalmente se debe al
momento en que fue preparado, los resultados de diversas -
investigaciones experimentales sobre la comprensién de leg
tura, e ignora presupuestos tedricos importantes on estio -
terreno. En e] primer caso sS¢ encentraria, peor ejemplo, -
la utilizacidn de estrategias de tolerancla de la incerti-
dumbre (tolerance of amblpguity) o de tomar riesgos ¥y formu
lar hipbtesis sobre el significado del texto; en el segun-

do ecaso, el programa no preve , por 2jemple, la inclusién

de las llamadas estrateglas de conocimiento del mundo para
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'la comprensién.“

’ nn muchos puntos el programa es demasiado general. -
como se" puede ver en el caso de - las estrateglas de vocabu-—
lar;o.r_Si hien algunas de éstas, como la de reconocimien—
éa.d;:;;gaédaé-f faisou dognédss y el de tnferencia de pa-
labras desconocidas a partir de su morfoleogia, aparecen en
ﬁn'anexo para orlentar al maestro, la falta de especifica--

cién de las mismas en el programa exige del elaborador de
material didéctlico un esfuerzo suplementarioc. E@ anexo, -

aun cuando extiende algo la informacidén del programa mlsmo
omite recursos tan importantes como la deduccildén de pala--
bras por medio del contexto.

Igualmente, podria afirmarse que el programa no ofre
ce detalles sobre cuales son los elementos de la situacidn
de comunicacidén ni de qué marcadores de discurse podrian -
ser importantes para el nivel de los egstudiantes. Plantea
el reconocimiento de referentes exoféricos en el discurso,

pero olvida leos muy frecuentes para percibir la cohesidn:

lns referentes teaytuales anafAricreoe v catafAricos

A KRN .

El programa nace una sugerencia general scbre el pa-

pel de la gramatica en ¢l curso: gramAtica comge uso, No -
cama norma, 5in embargo, no especifica, una vez mas, cong
cimientos gramaticales que constituiri{ian este uso, Esto -

es una decisldén que queda en manos del maestro,
e los varieoc tipos de lectura posibles, el programa

contiene Gnicamente i1a localizacidn de informacldn especi-
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_fipéglgﬁjgpiQé_ﬁﬁe_aeberié ser complementado con }as_lectﬁ_
féé*geqéralesij-;a mirada rapida al texto.

'.fi:Fina;hénte},para el elaborador de materiales es difi
'.éﬁifOEO gﬁiérééSpbf un programa que repite o que jerarquis’
fﬂzé,ipgﬁf@biaqgmép;e:sus contenides: Son éstos cbjetivos
1;qpé_§e:éonfunqen, pues los Gltimos ( conectores ) perteng
- cen al primer grupo de marcadores de discurso.

7 Otros puntos del programa presentan también dudas al
intérpretador del mlsmo. Una de las estrateglias generales
enunciada se reflere a la extraccidn de informacidén. A -
ésta se subordinan estrategias de vocabulario y se sitia -
.en el mismo plano de extraccidn de informacidn, como para-—
lela y no subordinada, la de prediccién. Las estrateglas
de extraccién de informacidn son evidentemente un concepto
amplio, que engloba multitud de otras estrateglas como la
de prediccidn., La Gltima no estaria, pues, en el mismo -
plano que extraccidn de informacidén sino que formaria par-
te de aguélla.

En la segunda parte de la primera unidad, se presen-
ta una estrategla general de determinacidén del valor comu-
nicativo del texto y dentro de ésta se ublica lz diferencia
eidn entre hecho y opinién., Pensamos que la lectura puede
realizarse &n un plano literal, en otro inferencial y en -
un tercero critice (Devine, 198%: 51). La inclusidn de la
habillidad de difercenclar entre hecheo y opinidn més que a -

la categoria de estrategias para determinar el valor comu-
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"nicétivé'dél-tekéo parecerié'correéponder a 1os'tres,pla-—:
nos de 1ectura mencionados arriba y cabria en. el nivel. in-
ferencial. Mo creemos que e€stos niveles deban ser exclui—
dos - de1 programa. La meta u objetivo general de extraer -

‘informaciodn puede ampliarse y enriquecerse con habilidades

” de valoracién del texto.

El programa estd claramente dirigido al maestro y.ﬁp
parece habérse pensade en el alumno como posible lector -
'del-mismo; De ahi que contenga, ademds, un anexo de tama-
':ﬁo considerable .sobre técnicas y procedlimlentos para ense-
flar las estrategias y es evidente que con esto se intenta
resoplver én parte la deficiencia en preparaclidn metodoldgl
‘ca de 1los docentes a la que aludimos en el primer capitule,

La interpretacidn del programa aqui{ hecha no se ha -
interesadc en los procedimientos sugeridos, ni ha entrado
en la evaluacidn de la bibliografia, también destinada al
maestro, sino gue se ha 1imitédo al programa alslado, ele=-
mento pertingnte a nuestros fines, Del programa s% nos in
teresa, en cambio, ia distribucidn de horas de clase asig-
fnads {72 horazs) ¥ que forzeosamente determina una extensién
del material: aproximadamente para 60 horas de clase.

Conslderamos que el programa de la asignatura es una
necesidad pedagdglica para orlentar al maestro y al alumne,
para #aclarar objetives y facilitar el trabajo sistematico
de la docencia, pere pensamos también que el programa no -

debe ser tomado dogmaticamente por el maestro, €1 alumne o
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el elaborador de materiples didacticos. El programa #g._f
convierte en "a_ihreat.to pedagogy when 1tc is.régarded és_
-absolute rules ratiner than peints of reference frpm which:
bearings e¢an be taken" (wWiddowson, 189B4: 26). Tdmamns es
_té éefspéctiva coma vAlidz para nuestro trabajo, 'y reforma

‘moS ‘el programa tomando como fuente de esta reconstruccidn”

l1gs planteamientos tedrico-experimentales que se ekponen -

en.la seccién 2.

f2. ‘Fuﬁdamento4para la reelaboracidn del programa.

En esta segunda seccién, como sefalamos previamente,
haremos una revisidn de los conceptos mas importantes so--

bre la comprensidn de lectura. El1 objeto de esta exposi--—

cibén es derivar directamente de la teoria y la experimenta
cidén cientifica sugerencias para la formulacion de objeti-
vos del programa que presentaremos mas adelante.

Empezamos la revisidn con definiciones globales de

la comprensiéon de lectura mds en curso y menclonaremos al-

gunas cualidades basicas dsl proceso como rendmeno que ocu

rre dentro de ia mente del lector. De ahi pasaremos a des
cirivir en rasgos genergles 1o lectura como fendmence obser-
vadc desde la perspectiva de la scclolingiiistica.

Mas adelante, haremos una recapitulacidn de los pun

tos mas importantes de ta actividad desde la nerspectiva -

de la psicologia. Zste aspecio e la ravisidn tedrica es

necesariamente mas rico y =e traduce en un mayor Ntnerao de

- 27
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qﬁjétivos del programa. Como elementos de la teoria psiég
légicaidéfla”cémprEnsﬂén consideraremes los modeloé de pro
cesamientﬁ.dé.da:os ("bottdm up'"}, andlisis por sintesis -
ﬁﬂcqp-duwn")_y el modelo interactivo, gue propone una com-
'biﬁaclén-ﬁe-ios dog anteriores y funcionara como base dél
]prbgféﬁa:3'53 ha elegido la concepcidn bllateral del proce
sdrdefieétuﬁﬁ - sobre este puntc nos extenderemos en el -
capifdlo 2 - puesto gque las investligaciones mAs recientes
.(Silbe;stein.__i987) parecen indicar que los dos procesos
se énduentran‘.presentes en la comprensidn y trabajan con-
'Juntéhente'para que se dé la misma, Como parte del estu--
dié de los modelos del proceso, haremos referencla a los -
eiemennos o partes del mismo sepin los propone el modelo
:psicolinguisticc. Nos detendremos brevemente en la teoria
de los esquemas relaclonada con cstos elementos. Resefiare
mos, igualmente, la funcidn del interés en la lectura y -
del propdsite en la misma como condicionantes de varlos ti
pos de la unisma. Finalmente, dentro de la perspectiva de
lo que sucede en 1a mente del lector durante el proceso, -
presentaremos tres planss posibles en 1os que la lectura -
puede llevurse a cabo: literal, interevncliai y vritice.
A parcir de la informacidn anterlor proporcionada -
pon la psjecolingllistica y la sociolingliistica sobre laos -
elementos que intervienen en la capacidad de leer, presen-

taremes un modeld de lo que conslderaremos la capacidad de

28
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lectura en lengua extranjera. Este modelo sintetiza 1os -

diversos recursos de los que se vale el lector para lograr

su objetiva de comprender el texto y es el modelo base de

nuestro programa.

?ensamos que 1a tcofia base del prbgfama'nd.debe'li-'“

- ‘mitarse a explicar de gué esté constituida la lectura en - "

otra lengua, sino que debe tocar también_el c6mo el alumno
~aprende o adguiere la capacidad de leer en 1a migma. Asf,
‘nuestro marco teérico obligatoriamente se refiere tambilén
a teorfas del aprendizaje.

Puesto que la comprensidn de un texto implica en - -
gran parte el conocimiento de la lengua en que esta escri-
to, un aspecto que trataremos sobre el aprendizaje de la -
lectura implica tocar el tema del aprendizaje del cddigo.
Mencionaremos varios puntos de vista a este respecto y nos
detendremos en Stephen Krashen como aportacidén clave en la
teoria de la adquisicidn del mismo.

Derivado del problema del aprendizaje de la lengua,
surge el problema de la gramatica. Un siguiente punto tra
tadn en la seccidn es un analisis/valoracidn de la mismwa -
en relacidn con la comprensidn, de este anfdlisis se origl-
na la introduceidn de objetivos gramaticales particulares
en el programa.

Nuestro planteamiento tedrico se acerca a otro pro--
blema de la comprensidn de lectura en un idioma extranjero,

el de cdmo aprender las estrategias universales de comprepn

.29
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,sion‘-En este campo recurrimos a la propuesta de R. Good—
”man sobre cémo se” adquinren eshrategias.

Los modelos de lectura que sirven como base de nues-

tro curso se: concentrdn en lectores con dominio del cbdigo

-y las estrategias propuestas son estrategias universales -

  de:chpPeﬂSi6n en la propia lengua, pero los estudiantes a-

quiénes va dirigido el libro carecen de conocimientos lin-
glifsticos suficlientes, 1o cual exige buscar mecanismos de

compensacidn de sus insuficienclas del idioma. Considera-
remos estos mecanlsmos como estrategias para alcanzar la -
comprensidn y analizamos brevemente el problema también en

esta secciédn.

Para concluir esta seceildn tedrica, tocamos brevemen

te el tema de las estrateglas de aprendizaje; es decir, el

tema de aprender a aprender. Recurrimos aqul a las aporta

ciones de Rubin ¥y extraemos de su articulo, y de descrip-
clones de experimentos, estrateglas de posible fnciusidén -

en el proarama, come la de tolerar la incertidumbre

2.1 El proceso de comprensidan de lertura

La comprensidn de lectura es repetidamente conceptua
lizada como la recreacidn del texto escrito en la mente -
del lecter. K, Goodman (1982 : 22) la explica como "a -
psycholinguistic process by which the reader {a language -~
user} reconstructs, as best as he can, a message which has

heern encoded by a writer as a graphic display". Esta for-

.30



. 31
Tobio,  "Modelo,..""

me de ver . la lectura se sigue manteniendo en esencia'bastﬁ
afios més recigntes en que M. Wittrock (1981 = I 250) plan

tea la comprensidn de lectura como un proceso en que el -
‘lector genera el significado del texto, H. G. Widdowson -~
(;979 i 173) emplea esta misma perspectiva en sus traba--

355 de linglistica aplicada: "Recent studieé df feading:—
have represented it as a reasoning activity wherechy the -
reader creates meéning on the basis of textual clues.!

Con una concepcidén afin, Kolers (1377 +: 16}, para-—
fraseando a Huey, habla de la lectura como "én'inforhation—
gathering actlvity" por parte del lector. El objetivo glo
bal de la materia enunciado en el programa anallizadc en pa
ginas anteriores tiene claros vinculas con esta concepcidn

. de la lectura,

. Gibson y Levin (1985: 400) nos dicen que "we - —
comprehend the meaning of a word, the meaning of a senten-
ce, or the meaning of a passage of discourse when we -~
apprehend the intenticn of the writer and succed in rela--
ting his message to the larger context of our system of -
Knowledge., Adoptamos necesarlamente £1 objetivo general
de la materia, pero extendemos <l concepto de comprensidén
que domlna 1la concepcifin dle material a la propucsta de -
Gibson y Levin.

Cuando se hace referencia al proceso, es también fre

cuente encontrar la afirmacidn Jde que la lestura es simul-—

tdneamente receptiva y activa si se considera al lector. -
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ES récebti?a; en contraste con prqductiva. pofqué el lec==-
tor es-usuario de las seflales que el texto envia ¥ no crea.
dor'ae ias:hismas.. Esg aétiya porgue esta recepcién_impli-
‘gé el fpnc;qnamieﬁto'ﬁebceptual e intelectual del receptor,
g A esto §g §u@§.la afifmécién”ﬁe gque la lectura es un
ﬁfécésq'ﬁqfabléméhte individual, especifico de cada egjecu-
'tﬁﬁte; deierminado por la estructura cognoscitiva particu-
,iaride'cada sujeto y marcado per las eﬁperiencias proplas

1&&1 lgctﬁr. Al ser la recreacidn un ejercicic personal, -
.no hay coincidencia total entre el significado concebido -
por el escritor y-el significado obtenido por el lector; -
hay, sin embargo, un clerto grado de significados comparti

dos, en los que se fundamenta la comunicacidn.

2.1.1 Perspectiva sogiclinglistica de la lectiursa.

Le anterior seria una explicacién psicolégica del -
proceso. Existe también la posibilidad de entenderlo como
un proceso social, comunicativo. La lectura presupone, en
primer lugar, interacclén entre individucs, un escritor y un
lector. 35e puede describir el procesc empleando los compg
nentes del esquema cliasico de comunicacién. Chrissine — -
Nuttall (1982: 4-5) equipara al escritor con un enisor, -
quien transmite un mensaje que desea hacer llegar a un re—
ceptor, El mensaje ¢ texto es materializado en un cédigo
(lengua) y transmitido por upm canal (libro, periédico, -

etc.)

El proceso de lectura, bien desde un punte de vista
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péiéolégico o 'bilen: desde otra éociolbgicb. es de una enor-

"co. es la gran variedad de modelos gue han surgido paré'el

' plicarlo. Esta variedad es también resultado de la imposi

bilidad obvia de obsebvar el fendmeno directamente. La in

'éértiddmbre sobre'elfproceso se traduce en afirmaciones -
‘frecuentes de que hace falta mayor investigacidn para en--
tenderlo me jor o en frases como la de Wittrock (1981: 230),

.que’” expresa.los escasos conocimlentos que se tienen sobire

" el terrenc:. “We do not know if reading comprehension con-

-8lsts of a distinctive set of psychological processes, or

1f 1t consists of a great variety of psychological proces-
ses,. "

2.1.2 Mddelds.que explican el proceso de comprensidn de -~

lectura.

Pese a la incertidumbre, la ensefianza de la lectura

ha encontrado tres modelos que ha explotado por afos ¥y sue

descbibiremos-a continuacidén: El1 modelo de precesamiento

.de detos {("bottom-up"}, el modelo de andlisis por sintesis

{("top-down"} y el modelo interactive.

El primer grupo de modelcs, pargue en realidad hay -

varios con caracteristicas basicas comunes, asume que la -

lectura es un procesc por etapas que parte del estimule vi

sual ¥ concluye en la representacidn mental del significa-

do. Gibson y Levin (198%: 433~3il1) resumen en la sigulente

13

mé'cohpiéjidad. Evidencia de ésta en el terreno psicolégh . o
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‘forma los modelos de procesamiento de la informacion:

a visual stimulus input during a single
fixation pause i1s calculated to last
approximately 250 msec, providing a
gsensory visunl trace with parallel
processing... of clements, whatever they
~may be, of the input. Recognition of
the input results from matching it to a
memery trace of the word and leads to an
iconic image calculated to last for a
second of longer. Feanwhile,rccognition
of the word, begcause of the way it has
been learned, involves mediation of the
articulatory system, and thus a mateh to
an articulatcry-neural representation.
This matching... gives meaning to the
written word.
vords are coded from the iconlc store
into shortterm memory by these verbal
motor programs, Short-term memory may
éast for several seconds, but new loput

soon erases it, The content of short-
term memory is stored in long-term
memory, or slse Lt is lost, Meaning is

stored in long-term memory at all wverbal
levels {word, sentence, ete.), and
predictions of what will come next are
aroused, providing feedback loops that

may influence sye movements (new fixation)
and the processing o succeding information.

Uno de los antecedentes de la aplicacidn didéctica -

de un modelo de egte grupo se cncuentra en Bloomfield -

quien, a decir de A. Carton (19Y6: 116=7=-8), veia la com-

prensidn como decodificacitén. El procedimiento de enseflan

za arrancaba de instruir al alumno para que reconociera
las equivalencias fonémicas del lenguaje escrito, por uni-

dades discretas al principin, luego palabras y Tinalmente -

oraclaones. El objetlvo escencial, segin lo describe Carton

{(p. 117}, era "the development by the pupll of the abillity

34
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co.speékitﬂé words he.éncouﬂtérs on fhe wriﬁten page“.

7 o El segundo tipo de modelos de comprension. original-
”mente elaborado por Huey y retomado por K. Goodman y F. -
f-smich pertanece a la corriente llamadsa psicolinglistica o
Vde anélisis por sintesls y es actualmente empleada con fre
cuencia en la ensefianza ae lectura en L2. £l modelo apoya
una perspectiva donde }a azwividad lectora se inicia en la
mente del sujeto, quien planea ¥y dirige los movimientos y

procesos nDecesaries para recrear el significado del texto.
Esencialmente, la relaciin entre lector y texto se preden-
ta como dominada por el primerc. En contraste con los -
planteamientos centrades en el lenguaje de los procesos -

del primer tipo, este nodelo psicolinguistico esta centra-
do en el lector. Goodman (1882 22) expresa la idea -
de que los lectores “'controlan activamente el procesoc mien
tras leen",

Este modelo admite seﬁéjanzas entre el lenguaje oral
vy el escrito, perc no los hace idénticos, Reconoce que la
funcién principal de las dos varlantes es la comunicacidn
y gue ambas tlenen una misma gramiatlca subyacente y las -
mismas reglas para relacionar esca estructura con las €5-—--
tructuras superficiales, Reconcce también paralelismos en
que cada forma tiene una versidn productiva ¥y otra receptl
va ¥, sin embargo, (Goodman, p. 16}

a pesar de que las formas escritas de los
lenguajes pueden relaclonarse con la forma

L]
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oral del mismo lenguaje de modos diferen-
tes, todos deben representar plenamente
el significado de alguna manera compren-
sible que no depende de la posibilidad de
convertirlo en su contrapartlida oral... =
los lenguajes escritos nNo son modos de re
presentacidn del lenguaje oral; son for--
mas alternativas y paralelas... La lecty
ra sllenciosa es mucho mas ripida que el
habla porgue los lectores comprenden di--
rectamente el significado a partir del -
texto escrito.

Nos hemos detenlde en las diferencias entre el len--—
guaje oral ¥y el escrito porque consideramos de importancla
el decidir qué punto de vista adoptamos en la redaceldn de
ios materiales, Nos inclinamos por una enseflanza que no -
se base en la pronunciacién de palabras, (por otra parte -
posiblemente desconocida por les alumnos}, 1a lectura en
voz alta, a partir de ia afilrmacidén final de la cita de -
Goodman. Esta perspectiva, si bien no cxpuesta explicita-
mente en el programa, domina la preparacién del libro de.—
texto., Por otra parte, sabemos que el lenguaje escrito -
tiene recursos de expresidén particulares, ne relaclonados
con Tu contraparta ornl,-comﬂ ann 2l vsn fde distintas ti.-
pos de letra, de subrayados, de puntuacién, ete,, cuyns re-—
conocimiento amplia la capaclidad de comprensién del lector
y que, sin duda, deben formar parte de la instruccidn gue
se¢ propone nuestro programa.

Qtro aspecto importante del modelo psicelinglistico
es la determinzclén de los elementos basicos que conforman

el proceso de lectura. Goodman (pp. 21-2) presenta el -

36
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concepto de estrategia de comprensidn, definido como "un -

amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar
cién" y descubre cincde estrategias universales,

empleadas por los lectores de cualquier lengua:

informa- -

esenciales,

las estrateglas de muestreaq,

El texto provee Indices redundantes que nho son
igualmente Gtiles. E1l lector debe seleccionar
de estes I{ndices solamente aquélos gque son mds
titiles. Si los lecotres utilizaran todos los
indices disponibles, el aparato perceptivo es-
tarfa sobrecargado con informacidn innecesaria,
indtil © irrelevante.

la estrategia de anticlpacidén/prediccion

Ya fue los textos tienen pautas recurrantes

¥ estrugturas, ¥y ya gue las personas cohstruyen

esquemas en la medida @n que tratan de compren
der el orden de las cosas gque experiencian -

51@1 , les lectores son capaces 7de ancici-
par el texto. Pueden utilizar esrrateglas de
prediceidn para predecir el final de una histo
ria, 1la légica de una explicaclidén, la estruc-
tura de una oracidén compleja ¥ el rinal de una
palabra. Los lectares utilizan todn su conocl
miento disponible ¥y Sus esduemas para predeciv
lo que vendrid en el texto y cual seri su signi
ficado.

las estrateglas de inrerencia

y las

L,a inferencio es un medlo poderaso por el -
cual las personas complementan la informacidn
dispanible utilizando el conpcliiiento canceap—-—
tual ¥ lingilisvice ¥ los esquemas que ya po- -
seen. -

estrateglas de control v adtocorraeccisn

Ya que el smuestireo, las predicciones y las
inferencias son estrateglas basicas de lecturs,
los lectores controlan continuamente su propla
lectura para asegurarse de gue tenga sentido...
el lector tiene estrategias para condirmar o -
rechazar sus predicceiones previas., Los leclo-
res deben tener tambien estrategias de autoco-
rreccidn para reconsiderar la lnformacisdsn que
tienen U obtener mas ilnformacidn cuando neo pue

37
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7 deﬁ cohflrmar-sué‘expeétativas.-

Esta 'estrategias estﬁn pansadas para anc 1ector con

dominio amplio del cédigo,_para un 1ector en. su. propia len
;—gua.: Los alumnoa a quien esta dirigido el material tienen
_conocimientos nulos o minimos de inglés, a juzgar por las
respue:tas,dadas al cuestionario aplicade (véanse la ta--—
bla 1, cap. 3). Las deficiencias en el conocimiento del
Vcéd;go eﬁigén el uso de estas estrategias, tal comoc las de
fine Goodman, de la falta de conocimiento del lenguaje. -
Asi, la estrategia de muestreo es una estrategla forzosa -
para el alumno, quien puede s6lo elegir los fndices textua
les minimos que conoce y a partir de los cuales recrea ol
mensaje del texto. De la misma forma, la estrategia de an
ticipacidén complemente la ausencia de conocimlento de la -

lengua. La inferencia, en el caso de los alunnes a quien

va dirigido el texto, es una herramienta podercsa para com

prender ¢l texto y cubrir una vez mas las deficlencias del
cddigo, al mismo tiempo Aus~ oo un inctiruasulo importante -
para aprender o adquirir la competencia lingtistica.
Devine (1986, & 61) cita diversos estudios experi—-—
mentales on que se verifica la importancia de la habilidad
de hacer inferencias para la comprensién, Las inferencias
pueden ser de tres tipos: intertextuales, intratextuales
Y extratextuales; es decir, se puede inferir significados
a partir de las semejanzas del texto con otros textos, a -

partir de los elementos presentes en el mismo texto ¥y a -

38
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’ partir de las relaciones del contenido_de

ﬂrealidad externa.“

El ‘medelo psicolinguistico progone una 1magen del -

lector como un formulador 1ncesante da hipotesis, que domi

“nan’ . todas las predicciones, muestreos y gutocontroi“y sé 

xto ¢on la- '~

‘39, -

f%efieren, en Gltima instancia, al significado_del-texto, -

' -Este esfuerzo contlinuo de formular hipdtesis se dirige a -

Cla confirmacidn ¢ refutamiento de ellas por parte del lec-
tor. Nuestra elaboracidn de ejercicics se encuentra ruer-
temente influfida por la importancia de esta habiiidad. &e
tal modo que las preguntas e instrucciones de los ejerci--—
cios la estimulen continuamente.

GCoodman hace alusicnes frecuentes a la presencla de
esquemas en la utilizacidn de las estrateglas de muestreo,
prediceidén e inferencia y, en gensral, de todas las estra-
fegtas de lectura. Los esquemas son formulaciones tedri--
cAas para expllicar cémn esrtd crganizado el conocimiente al

macenado en la memoria. Anderson (1977, 2-3) dice que

A schema represents generic Knowledge;
represents what is belileved to be
generally true of a class of things,
events of situatjons. A schema is
conceived to contain a s3lot or
placcholder for each component. For
instance, a Face schema {Palmer,

1975) includes slots for a mouth,
nose, eyes and ears.

A schema 1s a Knowledge "structure'
because it indicates ine typical
relatlons among its components. A
Face schema will represent the relative
spatial pesiticoning of the eyes and
nase, for instance. Another attribucte .




Tobio, “Modelo..."-

- of schemata with structural significance
i3 that they exist at various levels
‘of abstraciton and embedded one within
" ‘another...-
'Asi, desde la pérspectiva de Goodman, los procesos -

de ‘lectura en nuestros aprendlentes se encontrarian presi-

" “dides por sus conocimientos estructurados, los esquemas.

'_La lectura inicilada en la mente del lector se encuentra am:

pliamente determinada por el conocimiento de los Indices -
perceptuales, léxicos y sintacticos, ya adquiridos por el
lector. La inferencia y las predicclones se derivaria de
los conocimientos adquiridos anterlormente. Lo que el lec
tor espera encontrar en un texto a partir de sus esquemas
domina el procesamiento discursivo.

Por el centrario, la teorlia "botitom—-up" deriende la
explicacién de que los Indices textuales son el primer pa-
sc en el proceso,‘y el contacto de la informacidn grafica
recoglda por el lector a través de 1los ojos con sus conoci

mlientos personales en un paso subsecuente en la compren- -—

sién.,

2.1,3 Aplicacidn de la psicologia de la lectura a la en-

sefianza.

De una teori{a psicolingliistica de la lectura deriva-~
riamos procedimientos de ensefianza basados en la aplica- -
eidn de conozimlentcs previes del alumno. Se ejercitarfan

las estrategias esenciales enunciadas por Goodman. La pre
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AL

diecién, el muestreo o el autocontrol en los terrenos léxi

co, sintdctico. o de las ideas Contenidas eén el material -

se haria a partir de le conocido par 165 estudiantes. De

una teoria "bottom-up' de la 1éctura,_tendrigﬁos que. empe- -

zar éor la ensefianza del cédigo, por el féconocimiéﬁppade
la 1§ngua en primer 1ugar.' ' '
Una tercera posicién es.factible. la posicidn del -
pfoceso de lectura como interactivo, que se podria resumir
-enulas palabras de Samuels y Elsenberg (1981:80); “it -
:[el proceso de comprensién) 1s viewed here as an inter-
active process of bringing meaning to a text as well as =~
getting meaning from the text.' Anderson (p. 10) a partir
de la teoria de los esduemas se adhiere a una posicidon -
afin que considera respaldada por trabajo experimental: -
“the meaning of a text arises in an interaction between -
the characteristics of a message and the reader's existing
Knowledge and analysis of context". En otras palabras, es
te modelo amalgama la propuesta de la comprenstdn tal como
lo conclben la teorfa del procesamiento de datos con la -
pfopuesta del modelo pslcoelinglistlioc ¥ croca unz cxplico--
¢idn de la lectura que, como Se dijo al principic de esta
magccidn 2, la lnvestigacidn de la década actual ha venido
haciendo cada wvez mAs vilida.
Adoptamos, por tanto, <omo base la elaboracidn de ma
tiriales y de la seleceidn de contenidos del programa al -

modelo interactiveo segln la deséripcién de los autores men
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cionados arriba j nos abocamos a estimular el aprendizaje'

=y uso. del codigo y de otros EIEHEnuOS ‘del nexco.escr;to”

" al- mismo tiempo que. recurrimos al uso de 1as. estratégias

“de comp ensién planteadas por el modelo pslcolinguisticq._

572 1. 4 Estrategias de lectura S e

COmo se. dido anteriormente, los modelos de procesa--

miento de datos, de anélis;s por sintesis y, consecuente--

~mente'

de-lectura~talmcomo es efectuade por un lector con dominio

'de}7cba£gd{= Nﬁe$tros mageriales se proponen , segin des-- -

" eribiremos en las paginas subsecuentes de este capitulo, -

dar las condiciones para que sus usuarios adquieran progre

sivamente tales conocimientos pero creemos pertinente tam—
bién el introducir la ensefianza de otros recurscs para com
pensar las deficiencias de informacidén lingUistica que pue
den entorpecer la comprensidn de un texto y llamaremos a -
25T08 recursos estrateglas de comunicacidén. En otras pala
bras, entendemos como estrategias de comunicacidn al re--
curso aurdlinr y ecompensatorio de la comprension del que -
se vale el alumno para resolver problemas ocasionados por
su falta de conocimientos de la lengua meta.

Esta concepcldn de estrategia es distinta de la pre-
sentada por Goodman, para quign se trata de un proceso ha-
bitual, normal, para un lector en su propio idioma. Adop-

tamos come base del programa ¥ de los materiales los dos —

.el modelo 1nteract1vo son explicaciones del procesb'

a2
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:'punfos'dE'ﬁiéﬁa'éabfe_lés:éstraﬁegias.

-.2.1.55¢V§cébu;arior}'comprehsién

TiDéﬁine‘(IQBE;: 115} plantea, con fundamento en va- -

rios estudios realizados por otros investigadores, que'de

rrentre 103 elementos de la lengua que mayor influencia tie-

B

-bulario.' Este conocimiente tiene una importancia v es, -

fdesde luego. un auxiliar mas podercsc que la sintaxisif -

Asi,_por ser el 1éxico un elemento de tal peso, de gﬁtreu—

las eétrategiés de comunicacidén que el alumno deberia ad--

quirir primero se encontrarian las que 10 ayudan a enfrég

tarse a vocabularic desconocido.

En el estudio de Selinker sobre cémo el estudiante -
aprende unz lengua extranjera (1972 : 209—11).5e descu-
bre como un primer pasc la utilizacidn de los ccnocimien--
tos de la propia lengua para comunlicarse en la extr;njera.
AGn cuande el citado arriba se refiere a la produccidn - -
oral y no a la recepcidn escrita, asumimes que en la Glti-
ma se da un proceso semejante de transferencia. Pensamos,
pues, que unc ae Los Primeros pPasos gque el estudiance da -
para entender un texto en lengua extranjera ¢s el de bus--
car similitud cen la preopia lengua. Tratando de segulr es
te preceso natural del aprendiente intreducimos ceomo una —
de las primeras estrategias de comunlcacién la del reconocl

miento de efngnados. Por lo demas, estn estrategia es tam—

nen en la comprensién se encuentra el conocimiento de Vocd
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'_Vbiénxde”aﬁplid uso por la abundancia de éstos en los tex--
tos”eééfitoé en inglés. Esta primera estrategla va acompa
finda de otras de vocabulario propuestas por Ch. Alderson y
G. Alvarez (1977 t 2=B): . estrategias de deduccidn de -

 palabras por contexto, por composicién morfolégica (prefi-
jos y'squJOS frecuentes y no semejantes al espafiol, pala-
bras compueStas) y estrategiaé de aprovechar la redundan-—-
clia del lenguaje escricto {es decir, tratar de reconstruir
el signlficado del texto a partir de los pocos elementos -

"léxicos entendibles para el estudilante).

Afladiremos agui, en forma un poce marginal, que la -
utilizacidn de estrategias de comunicacidén, por estimular
la formulacion de hipédtesis sobre la lengua meta, estimu-
lan el aprendizaje de la misma (Faerch y Kasper, 1983
54), de manera tal que sSe convierten en procesos de apren—

dizaje a la vez que en estrategias de comunicacién.

2.1.6 Lectura y propésito

Un factor gque no puede ser ignorade en la teoria de
lacomprensién es el papel que tiene en ésta el propésito -
del tector (Pugh 1978 50-~-1}. La conducta normal del
lector maduro es intencional y responde a los propdsitos -
que tlene al leesr un texto. La forma que tome la lectura
dependerad de estos propdsitos que tenga al 1e¢r un mate— -
rial escrito; la lectura resulta, en consecuencia, un proce

S0 variable, flexible, adaptado a la intencidn de quien la

44"



Tobio;;"modeloQ,qy

o reéliza.: Fugh (pp- 52-55) describe cincoﬁestilos

'“tes de esa actividad.:

: La busqueda de informacién especifica _ scanning"),.

=;-_1a cual es rused: within the text to 1ocate a specific sym—_
bols (such as a particular phras” il 1ame or date). .
_"The reader Knows what the symbol or group of symbols looks
.like and, therefore, he alsorquwsTyhep;he:has located -
: what he is seeking". L ;_

Otro estilo descrito por Pugh eg el llamado'"search
réading",'"a more demanding act;vity since here the reader
is attempting to leccate 1ﬁformation on a topilc when he 1s
not certain of the precise form in which the information -
will appear".

"Skimning!, un tercer tipo de lectura, "is visually
similar to search reading in that periods of close inspec-—
tion of the text ocurr during an.overall rapid inspection,”

La lectura receptiva "is used when one wishes to dis
cover accurately what an author seeks to convey. The read
er is much more willing to be directed by the author than
in the styles described seo far, for he wishes to obtain -
what I. A. Richards (1929) has called the 'plai'n senge’ . "

Un Gltimo estilo, denominade lectura de respuesta
(responsive)}), es descrito come un proceso donde el lector
usa "what the author conveys as a prompt to reflective or
creative thought."

Pugh habla (pp. 55-6) de un usc estratégico de los
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_fd{terghéqségsyilqs de lectura y considera necesarlio el fo-

mentarien el alumno una flexibilidad en la lectura consis-

' teﬁfeﬂéoﬁféus4bropésitos. Incorporamos. este punto de vis-—.

;a7eh‘iaﬁeléboraci6n del programa y de los materiales y. - .

‘Nos ‘prepenemos desarrollar en el alumno, o ejercitar a tra

vés de 1 .
77;bé§“ﬁfiﬁéras_formas de lectura.

:ﬁéﬁiﬁe (p. 155), expone tres planog posibles en que
‘se puede efe&tﬁar la lectura: un plano literal, donde los
”1éc;ore5.extraen la informacidn presentada explicitamente
en el texto; un plano inferide, en el ¢ual los lectores in
fieren informacidn implfecita en el texto; Yy un planc eriti
co, que lleva consigo la valoracién de