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El presente trabajo fue eIaborado con 1a intencion de problematizar ala

orientacion vocacional para mirarla con. una persnectiva si no nueva, si dife-

: rente de lo qu‘ hasta ‘ahora:ha sido.

; Envue ta en discijrsos a veces fantaseosos -y aqui nos reconocemos auto-

":'chi‘i‘tig:'a;rﬁe‘rite‘-"‘la orientacién "debe” cumplir encargos que varian seqin se la -

..jpjéﬁég ;i grq*quizé nunca nos habfamos preguntado por otros asuntos, aparente
'me'r’\te’ sin relacién, que la determinan y encierran en una prictica instrumen--

: ta1 y patefnalista. Esto es, se ha trabajado poco en relacién a nreguntas co

< mos.LA qué proyecto histérico respo;\de la orientacién? (€1 discurso estatal -
como 13 piensa? ¢Qué problemdtica enfrenta en si misma en su conceptualizacién,
en su practica, en la rulacion orientador-orientando? ¢Su devenir qué papel -
juega? torientacion para qué? {Podriamos ir pensando en teorizar sobre la orien
tacidn? iPodremos ir construyendo teorfa de Ja orientacidn? {Sin encerraria en
la Psicologia o 1a Pedagogia?. FEstas preguntas hemus tratado de responderlas

a lo largo de 1a investigacidn y los hallazgos, los vacios, los silencios o-
las cosas ocultas e "irracionales" queremos exponerlas ahora: el andlisis al -
- parecer nos ha desbordado y se muestra un panorama obscuro, sin salidas, pero-
aln asi, con este andlisis queremos comprender, encontrar y, por qué no, expli
car el sentido de la orientacidn. Intentamos con esto abrir a la orientacidn
hacla aspectos poco explorados, silenciados o expulsades por la "razfn técnica

instrumental® del proyecto burgués.

Planteamos la necesidad de recuperar el discurso del otrc, el del orientan
do, pues siempre partimos del supueste de que nuestra labor se centra en un Su-

jeto ignorante, inactive o poco pensante, cuando en realidad puede ser diferen-



del contexto en que se 1nscribe el or1entando. Buscar que con la orientacidn

"en sf” ‘al "para s1" amplia las perspectivas de nuestra
;“QFéctica' desborda 1os estrechos 1limites en Tos que se le ha encasillado.
';Con nuestras propiaé limitaciones y recursos, intentamos gque el sujeto -

: b‘de71§ téflexién sobre si mismo (sobre sus nosibilidades, habilidades, ca

: ractéristicas, etc.) como problemdtica estrictamente individual, a la refle--

E ,xiéﬁ; ala comprensidn de la realidad y a la posibilidad de constituirse en -

:ﬁn sujeto social que, colectivamente, transforme su realidad conforme a inte-
reses mds amplios que 1os proniamente personales. DNesde esta 1Gaica pensamos
a la orientacidn y la explicamos en el transcurso de estas pdninas desde el -
punto de vista tedrico como posibilidad Je comprender la realidad y problemi-
ticas de la orientacidn vocacional, para potenciarla como un proceso formativo
para el orientando sin caer en el paternalismo o consejeria en gue cotidiana-
' mente se mueve. Invitamos al lector a hacer una lectura de su propia prictica,
a-dudar de sus certezas para asi trascenderlas con una actitud avtocritica. -
Lo invitamos pues a pencar en lo impensado, a desentrafiar lo oculto y a hablar

de lo silenciado o marginado con el pretexto de la cientificidad de la orienta

cidn.

IR R EE R



",..cuando ponemos énfasis en la historia, en la con
gruencia interna, en las mGltiples determinaciones -
sociales, estamos casualmente mostrando la necesidad
de la conciencia de realidad, en su sentido mds am--
plio, imprescindible para que el sujeto pueda operar
por si mismo y en el mundo una accién transformadora.
Muy limitada, tal vez, pero posible y conﬂruente con
su historia, de lo contrarlo estaria muerto."

Foladori,
Andlisis Vocacional y Grupos.

"...reaccionar ante la crisis es tomar una perspecti
va histdrica, tedbrica y politica suficiente para tra
tar de descubrir, aunque no es fdcil, el cardcter, -
el sentido y el alcance de la crisis. Si se acierta,

es posible también cambiar de lenguaje.”

Althusser.
Dos o tres palabras (brutales)
Sobre Marx y Lenin.

"La critica hist6rica ha de contribuir a descubrir -
los motivos y razones de la crisis. La critica se -
ha de tornar posibilidad en cuanto facilite la com--
prensién, en cuanto ayude a entender, en cuanto ayu-
de a hacer apreciaciones cabales de la situaci6n his
térica 'y por eso ha de ser profunda y antidogmitica™

J. J. Bautista.
El Compromiso Intelectual,

Y. ..los elementos pedagdguus de su discurso no pre
tendieron-constituir un "saber" sustitutivo de otro
saber", sino abrir caminos, romper obstdculos epis-
temol6gicos, politicos y sociales.”

A Puiggros.
Educacién Popular en América
Latina.
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11.- DE. LA PRO ICA Y 'SU ABORDAJE
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OBJETO DE ESTUDIO

Uno de Tos problemas mas comunes a’ 105 que s"e.‘,eh'frerita‘él,pé‘da'qo‘uo’: es. que
su actividad profesional se encuentra-inmersa ‘er"\‘ ';qn»tz:armpdr., dé ;:fébaaﬂfque:fré--
cuentemente estd cubierto por otros profesionistas‘. As1‘, Vsu ytréba;io se ve en-
casillado dnicamente en 1a docencia o en la elaboracién dé planes y programas
de estudio y, en algunos casos en la evaluacidn.

Sin embargo, es obvio que las actividades antes referidas no son el dnico
quehacer de un pedaqgogo y por lo tanto por la importancia que tiene su trabajo
en 1a educacidn en general, es precise ir delimitando claramente las nosibili-
dades de su desenvolvimiento profesional en otras actividades Je la educacién
en cualquiera de sus modalidades y niveles.

Entre 21 gran nimero de posibilidades de prictica profesional del pedago-
g0, encontramos a la Orientacién 'Vocacional (0. V.) como perspectiva de su ha-
cer en 1a educacidn.

Puro LQué se entiende por Orientacidn Vocacional? &Qué es la prictica --
profesional?, Antes de continuar con 1a idea central de este trabajo, es pre-
ciso que se definan estas y otras interrogantes que se plantean con 21 fin de
ir construyendo un marco conceptual propio, de tal suerte que los elementos --
que se manejen no se den por acabados y que ademds ayuden a entender nuestra -
preocupacidn. Con esto se busca ir sentando las bases para realizar "...la vi
gilancia epistemoidgica que se impone particularmente en las ciencias del hom-
bre, en las que la separacidén entre la opinidn comin y el discuros cientifico

(1)

es mids impreciso que en otros cases..."

(1) Bourz'dieu. Pierre, Et. Al. El Oficio de Socidlogo. Siglo XXI. Méxice, 1975
P. 27. :



Esta vigﬂancia epistemologwa nos- 1levard (en Ja medida en que se haoa -

correct ‘o consecuentemente) a romper con las falsas concepciones o apreciacio

“nes. producto de 1a experiencia de lo que Bordieu, Passeron y Chamboredon 1la--

3 : an “...fam'IHar'idad con el universo social, (e} cual} constituye el obsticule

|l(2)

epistemologico por excelencia...

s.la postura que hemos adoptado y que afin cuando parece evidente necesita--

Vmi)s' aclarar, es la construccionista.. IPor qué la asumimos como fundamento de

nuestm trabajo?.

S{n entrar en un debate tedrico por ahorz y también sin profundizar de -

manera academ{ca*, en esta propuesta tedrica consideramos vilida desde nuestro
punto de vista 1a explicacidn y actitud derivada del construccionismo frente a
os_ fendmenos, sobre todo sociales, que debido a la cotidianidad es dfficil -
céptar en su esencia. Ademds porque esta propuesta nos impone la necesidad de
abordar cualquier problemitica como algo inacabado, en constante alaboracion y
dado que supone movimiento, en términos cualitativos implica avances y retroce
sos pero sin encerrarse en un circulo puesto que cada retroc2so no llega preci
Sumente a) mismo punto, sino a sitios distintos que a su vez nos llevardn a --
nuevas elaboraciones como puntos de partida, correcciones o incluso a abando--
nar un proyecto para buscar abordarlo de otra forma.

Es a partir de lo anterior que no pretendemos 1legar a verdades absolutas
y consecuencia de ello es que un objeto de ectudio {tratade como fendmeno de!l
cual buscamos sus determinaciones alejdndolo de falsas apreciaciones y/o dogma

tismos) debe estar sujeto a la revisifn permanente, a Ta construccidn y recons-

(2} Ibid.

* Esto corresponde a aguellas personas interesadas en )2 problemitica que se
d3 en el saidn de clase respecto a la dificultad que presenta parz los  --
alumnos reconocer o discutir las distintas posiciones tedricas. dz acuerdo
con el interés o importancia que tenga para ellos la necesidad de aioptar
un eje tefrico como fundemental en el desarrollo de toda investigacidn.
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partir de-un-eje tedrico fundante que . seguimos .como hilo conductor

g ebemos perder de vista, pues de hacerlo corremos el r1esgo de incluir.

AR conceptos 0 categomas de otras posturas tedricas que incluso pueden ser anta-

'gonicas. Es dec1r, necesitamos vigilar constantemente nuestro trabajo ¥ : ta1

: v*lgﬂancw ‘pretendemos 1levarla a cabo cuidando el lenguaje y las lmphcac‘lo- PO

nes de “cada categoria, concepto o planteamiento, situacién tal” que nos penn'lh
‘ r:g observar la direccién de nuestro discurso.
. Contra todo lo que supone un conocimiento acabado y derivado de 1a simple
' observacifn del fendmeno, basado en la pseudoconcrecién (3), postulamos la ne-
cesidad de abordar a la C.Y. a partir de un'marco tedrico que coﬁcibe a los -
hechos no a partir de la manifestacidn (actitud meramente empirista), sino a -
partir de su determinacidn, esto es, que la 0. V. debe ser abordada como obje-
to qﬁe se construye porque esto nos conlleva a tratar de entender que e} cono-
cimiento de los hechos no hay que buscarlo y encontrario en algiin sitio con la
ayuda de un procedimiento técnico.

Inclusive si vamos mis al fondo del andlisis y nos preguntamos éCudl es -
la causa por la que el pedagogn no practica la 0. V.?. <ipor qué se encuentra-
"marginado® de esta actividad?, podriamos ir delimitando la definicidn del ob-
jeto de estudio de manera mas fundamentada como construccidn tedrica que permi

ta "...sustituir las nociones del sentido comin con una primefa nocion cienti-

().

Pues bién, es muy comin encontrarnos que la 0. V. juega un papel meramen-

fica".

-te utilitarista oragmitico porque en ella se ve el medio por el cual el orien-

tando * podrd resolver sus intereses académicos o respecto a una determinada -

{3} Kosik, Karel, Dialéctica de 1o Concreto. Grijalbo, Méx. 1967, P. 25 y SS.
(4) Citado por Bordieu, Op. Cit. P. 28.

* En nuestro caso se utiliza el término ORIENTANDO para referirnos a aquella
persons gue se encuen‘ra en el proceso de eleccidn de una profesion u ocupa
cidn, tomando en \,ons1derac1on que la vocacién es un hecho claramente So-

cial, es decir, glgo gue se vé encausado en los individuos de acuerdo al -
contéxto socio-his orico en el yue se desenvuelve.
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“4rea del conocimiento. Entonces a Ta 0.V. se le concibe ‘ben"'l:a escuéla‘ como =,
el medio Gtil para "promover el desarrollo inteéril del estudiante péré q:\iﬁ -
pueda aprovechar sus capacidades, conocimientos y caractemshcas persona?es en

el mejoramiento de su ambiente social y familiar". (8)

iQué significa esto? Tratando de ser consécuente con e} p]anteamiento -
construccionista, haciendo una critica "16qica y lexicoldgica del enguaje" *,
to p\.'imero que habria que reconocer en esto, es que la 0. Y. obedece a un con--

- tenido de 'carécter i&eclééico. pues mientras con esta concencion se busca res--
ponder a las necesidades del pafs, también hay que observar que éstas general-
mente no responden o coinciden con las del orientando y en estos términos, no -
existe una orientacion, sino una canalizacidn del estudiante pues se trata por
diversos medios que los alumnos contribuyan al desarrollc econdmico del pais a
trayés del estudio de ciertas opciones educativas {especialmente de cardcter -
técnico) y consecuentemente, con ello “mejoren su ambiente social y familiar"
(que . lo correcto deberia ser transformar no sélo mejorar).

Se plantea Jo anterior en estos términos porque implicitamente se parte -~
de 1a consideracién de 1~ educacidn como intervencidn intencional, "...interven
cifn tendiente a optimizar la conducta humana con referencia a modelos conside-

rados come deseables y valifosos". (6)

{5) Citado por Lusviano Bosdet, Virginia. "La eleccidn vocacional como modelo-
de cambio en e] sistema educatwo", en Revista de Educacidn Superior Ho. 36
ANUIES. México, 1980.

* Agqui se quiere desarrollar el concento de 0.V. como el "...nzso nrevio mds

indispensable para 1a elaboracidn controlada de Tas nociones cientificas".
Bourdieu. Op. Cit. P. 28.

Gordillo Alvarez-Valadéz, Yirginia. "Hacia un Nuevo Concepto de QOrientacién”
en lMemorias del 3er. Seminario lbercaméricano de QOrientacién Escolar v Profe-
sional.” México, SEP-UNAR-AIOSP. 1984, 7. 143

{6

<
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) Aqui téneﬁlo; qi;e 6@)se'rva;r'1a' intervencidn del Estado . como “un encargadof
de foméntar el desarrollo educativo, generando nuevas carreras segiin. Yas necesi
dades de kresdekcialikzacién que el crecimiento econdmico va promoviendo, sugerir -
mddificaciones én los planes de estudic y programas ya existentes para adecuar-
105 tAmbién a los requerimientos sociales: e incluso limitar determinadas pric~
f:fcas profesionales en aras de una mayor armonizacidn de la dindmica social (y
decidir) igualmente sobre los requisitos para desempefiar funciones a través de
1as reglamentaciones pertinentes".(” )

'En esta concepcién pues, se encuentra implicita la idea de “status™ pues
se supbne que los estudiantes verdn mejorado “notablemente™ su mive) de vida an
te la eleccién, seleccidn y decision en el estudio de ciertas carreras qué ade-‘
" 'mas estan acordes a Jas "necesidades de la sociedad”, aunque lo que habria que
ientender con esto es a que sociedad se hace referencia, si & 13 sociedad civi}

. 0 a2 una parte de la sociedad que poseé los medios de produccidn, o qué se en-
tiende por sociedad.

Ademds, "el propio desarroilo de planes y programas de 0. V. responde ine-
quivocamente a intereses, 1ineas de trabajo, ideologias y proyectas de aque--
Hos grupos circunstancial o permanentemente en el poder”. {8)

A partir de o anterior y desde nuestro punto de vista 1a 0.V. debe enten-
derse como un medio por e} cual se posibilite en el sujeto de orientacidn, ha--
cer conciencia sobre su situacién personal y social al pensar en si mismo, de -
tal manera que con &) reconocimiento de sus caracteristicas personales, caonoci-
mientos e intereses, sea capaz de eleqir entre varias alternativas analizadas - -

junto con el orientador y ademis no sGle mejore su situacién personal y famidiar,

(7 i'z'o\adori. Horacio. Andlisis Vocaciopal y Grupos, UAEY. México, 1985, PP.24-

(P;rentesis nuestros)
{8) Ibid.



;\sino que 1nclus ve contribuya a 1a transfomucion de 1a" reaHdad m1sma en bene-

ficio soc1a1 como una forma de expresar su‘pensamiento para 51.

M ‘hablar de practica profesional, nos referimos al. hacer, a la actwidad

'*concreta que desempefia el profesionista con una actitud cr1t1ca Y reﬂexiva, -

en este caso el pedagogo como orientador, como sujeto promotor de un’ cambio de

conciencia y conducta del orientando con la visifn de 1a categorfa de 12 0. V.

<. antes descrita,* extendiendo su labor no solo a estudiantes, sino también a -

--Yos familiares de éstos y/o a personas que no asistan a.la escuela.

’ Un‘é vez definido 1o anterior, es importante decir que el hecho de que la

.prictica profesional del pedagogo como orientador y la 0. V. misma se tornen -

-en la pregcupacion central de este trabajo como un objeto de estudio, obedece
a que'no hay una delimitacifn clara del campo profesional donde se actda una -
vez egresados de la carrera, y s{ en cmabio, una ambialiedad muy grande respecto
al quehacer de este profesfonista, pues la generalidad de los contenidos en el
campo de la orientacidén, no permiten ubicar una problema‘tica wds amplia que de
t?ermina a la eleccién en miltiples sentidos.

Ademds existe 1a pretensién de que este trabajo contribuya a la delimita--
¢idn del perfil profesional del pedagogo nrientador, tanto a nivel tedrico coma
a nivel prictico, de tal manera que se logren articular los contenidos de la me

jor manera posible con una realidad susceptible de ser transformada.

DE_LA PROBLEMATICA Y SU ABORDAJE

Aunque no pretendemos ser esquemdticos ni separar el trabajo sino sélo con

* £n éste sentido habria que reconocer una funcidn social de 1a 0.V. y en con-
secuencia, consideramos que el arientador debe asumir una posicidn tefrico -
politica para cumplir con el compromiso que la funcidn social implica. Al -
respecto, el trabajo de Foladori citado, coaayuvaria & un mejor entendimien-
to de esta situacidn y a nosotros nos corresponderia contribuir de manera --
operativa en este campo que se erige como alternativo en la pridctica profe--
sional nuestra.
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k g »fines de exposicion, en este apartado nos ded1caremos a p]antear de manera bre

“ive en que fundamentamos nuestras intenciones.

Ta] vez convendria dejar clara la concepcidn que se tiene de marco tedrico
yla ‘intencién que guarda este en la presente investigacidn. Esto ayudari a3 -
Justificar la postura tedrica adoptada en términos de un andlisis cientifico en
el cual, "...la teoria debe explicar los hechos tomados en su conjunto (9) y-
de§5:ubrir en el material empirico sus interrelaciones y determinante desde una
nocién cientifica, que de acuerdo con God, en su sentido mas amplio es el con--
junto de conocimientos sistemdticos orientados hacia determinado fin.(w)

Se plantea lo anterior porque la elaboracidn de un marco tedrico 1leva im-
plicita la nocidn de ciencia y el papel que juega la teoria, ambas involucradas
en la construccidn del conocimiente. Ademas de que un "...objeto de investiga-
cidén, por mds parcial o parcelario que sea, no puede ser definido y construido-
sino en. funcifn de una problemdtica tedrica que permita someter a un sistemati-
co examen todos Tos aspectos de la realidad que Te son puestos en relacidn por
problemas que le son planteados (...) o mis bien, sin teoria no es posible ajus

A)
tar ningin instrumento ni interpretar ni una sola lectura". (11}

De este modo, el marco tedrico, viene a ser el articulador de un objeto de
ggtud}‘o con una teoria, o mas de una, siempre y cuando haya correspondencia en-
tre'ellas y ain cuando existan contradicciones por ser teorias opuestas, la con
frontacidn de éstas permitird avances en el trabajo y dard mayor solidéz al dis

curso seguido. Tal teoria explica y posibilita la comprensidn y transformacidn

{ 9) Konstantinov, F. Et. Al. Fundamentos de Filosofia Marxista Leninista P. II.
Haterialismo Histérico., E. Clencias Soc. Cuba. 1375, P. 26

(10) God, William. M8todos de Investigacién Social. En Antoloaia Metodologia
de las Cienzias Sociales. ENEP-Acatldn, UNAM. México, 1982. P.

(11) Bourdieu, Pierre. Op. Cit. PP. 54-55.
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de la feaHdad. Asi, "la reunidn de distintas 'te'orias, hipdtesis y conceptos-

cientificos en un 'sistema dnico (en este sentido el marco tedrico y 1a metodotn
gia) da como resultado 1a obtencién de un ct{adro aeneral, que refleja la reali-
dad con sus nexos internos". (12)

También representa una postura tedrico-filosdfica de la que se deriva una-
‘orientacién firme y coherente hacia la metodologia que permita abordar con pre-
cisién el objeto de estudio en su relacién con otros elementos a los que deter-
mina y que a su vez lo terminan, es decir, abordarlo desde 1a nocidn de Totali-
dad porque "...el conocimiento cabal de los hechos no es posible mas que en el
contexto en que se articulan los hechos individuales (...) en una totalidad co-
mo momento del desarrolie social”. (13) y no basta con el conocimiento de los -
hechos en su contexto sino que también se hace necesaria una interpretaciéon fi-
los6fica de ellos, pues tal interpretacién "constituye su base tanto metodoldgi
ca como concepcional”. (14)

Aqui partimos metodoléaicamente de un conocimiento inmediato de los hechos
.para ir buscando la escencia, la causa, la diferencia y la relacidén de los he--
chos mismos a partir de un enfoque dialéctico que se caracteriza por “...la com
binacidn del andiisis y 1a sintesis, el desmontaje de Yas partes y Su reunidn,
Su suma en un todo". (5

Las bases tefricas de las que se oarte son fundamentalmente el Marxismo y-
la teoria Sociopolitica de la Educacidn (16), por un lado, y por el otro el Psi
coandlisis. Del marxismo se retoma la cateaoria de Praxis como el proceso de -

accidn reflexidn sobre la realidad que permite al hombre acceder al conocimien-

(12) Kedrov, M. B. v A. Spirkin. La ciencia, Ed. Grijaibo, México, Col.70. 1968

{13) Alonso, J, Antonio. Metodologia. Ed. Edicol. México, 1984, P. 110
(14) ¥. 1. Lenin. Citado por Kedrov. Op. Cit.
(15) Ibid.



s
to de ésta y, consecuentemente a su: transformacion.v(17)  Esto v1nculado a la

teor{a Sociopolitica, de acuerdo al ana1is1s de Tas. relaciones que se dan en--
tre educacidn y sistema productivo para dar una explicacidn y posib11itar una-
accion concreta del orfentando frente a 10 que determina la eleccidn, selec--
cibn y dec{sién vocacional. Por su parte, el Psicoandlisis serd retomado como
propuesta de trabajo para el pedagogo en su practica como orientador y como --
teoria explicativa de una eleccidn vocacional, asi como para entender la ex--
plicacion concebtual que da esta teorfa sobre el compromiso como deber ser del
pedagogo orientador.

Para recordar un poco el planteamiento hecho anteriormente en el sentido -
de. que el pedanogo se encuentra inmerso en un campo de trabajo muchas veces ocu
pado por otros profesionistas y en el cual ha ido ganando espacios a partir de-
su formacidn en la Universidad (18), conviene sedalar, sin nrofundizar en las -
causas de ello que desde 1a perspectiva de la teoria Sociopolitica esto se debe
a que ei mercado de trabajo exige una fuerza laboral "heterogénea" en 1a ocupa-

“-¢ibn de los puestos de trabajo por quienes cumplen los requisitos de califica--
cidn ocupacional (19) y que es "la naturaleza de las relaciones sociales de pro
duccion dominantes en la sociedad, en ditima instancia, el fictor determinante-

- de las diferencias sociales, las condiciones de trabajc, de 1as onciones tecno-

{16) Esta teoria plantea que "...las relaciones que actualmente asumen en una -
sociedad dada, las relacicnes entre educacidn y sistema productivo, son la
expresion temporal de un largo proceso histdrico y sistematico de lucha, -
contradiccidn y conflictos entre grupos y clases sociales antagénicos". --
Gémez Campos, Victor. "Relacidn entre Estructura Econémica y Educacidn". -
En Revista de Educacidn Superior. ANUIS, MNo. 41, México, P. 19

(17) Markovic, Mihailo. "Filosofia y Prixis Histérica" en La F\losofla v las Re- las Re-
voluciones Sociales. Comp. Adolfo Sinche: Vizquez. Ed. Grijalbo., México, -
P16y S5,

¥
(18) Cfr. Apuntes de Alicia de Alba sobre Teoria Pedagfqica en Memoria del Foro
de Andlisis de} Curriculym de la Licenciatura en Pedagoaia en Ta ENEP-Ara-

@on. cNEP-Aragdn, México, 1986. P. 51
(19} Gomez Campos, Victor. Op. Cit
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érarduias ocupacionales,. y por tantdy, ae'la espe}cifitr:acirﬁn 'de,'-

s requisitos educ,a’ty‘h\los p_ara las diversas: tareas y niveles ocupacionales®. ==

: ’q'uii’ ud"aépecto que puede ser asumido por el pedagogo en su practica co
‘yrmo brigpt‘édoF”(:préctica profesional entendida desde 1a connotacidn de prixis se

fr T

afanteriqmente): Analizar las relaciones sociales de produccién, mis alli-
deV’ modelo ﬁacernalisfa criticado por Foladori, modelo que supone la resolucién
pbr parte del. orientador del oroblema vocacional de una persona, diciéndole -
X que_puede estudiar o, incluso, reproduciendo la 1inea politico ideoléaica marca
&a por.e] Estado de acuerdo a los intereses de la iniciativa privada (1éase cla
se dom-inante) que ejerce su poder en todos los dmbitos de la sociedad. Desde -
ésta visidn paternalista el orientador se transforma en una especie de mago que
con un supuesto instrumental ultraelaborado y tecnificado, es capaz de penetrar
en las prafundidades del sujeto y emitir un juicio sobre sus posibilidades, sus
. tendencias, sus aptitudes, (y) (...) convertido en un medium lee el futuro en -

su bola de cristal: fulano sirve para tal cosa". (21)

(20) Ibid. P. 22. Con relaciones sociales de produccion nos referimos al conjun
to de relacianas econdmicas que se establecen entre los hombres indepen--
dientemente de su conciencia v voluntad en el proceso de produccidn, cam-
bio, distribucidn y consumo de los bienes materiales. "Las relaciones de
produccidn no se limitan, sin embargo, a las diversas unidades eccnémicas

) en cuyo marco se desarroila el proceso econdmico. E1 proceso social
que consiste para los hombres 2n trabajar los unos pars los otrosse extien-
de igualmente entre los hombres aue trabajan en las diversas unidades pro-
ductoras. (...} La relacién fundamental que se establece entre los hombre
es a partir de la posecidn de 1os medios de produccidn. tfo nos referimos a
una posecidn fortuita, sino a la posecidn reconocida por los miembros de la
sociedad, garantizada por las normas de vida comin admitidas por tal socie-
dad y que en caso necesario, estd protegida por sanciones contra cual quier
infraccisn de esas normas {...) A esta posecidn ta 1lamamos PROPIEDAD {...)
La propiedad de los medios de produccign es la relacidén social sobre la aue
se basa todo el complicado sistema de relaciones humanas gue tienen lugar-
en el proceso de produccidn. La prooiedad de los medios de produccidn deci
de, en efecto, las formas como tales medios son utilizados, y en consecuen-
cia, determina las formas imperantes de cooperacion y divisidn del Trabajo".
Lange, Oskar. Economia Politica. T. I. £d. FCE. México. 1984. PP. 23-24.

(21) Foladori, Horacio. Op. Cit. P. 11 {parentesis nuestros).
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) cgnsecuencfa, Ta prictica del orientador no debe reducirse a io ante--
' riormeni:e expuesto y no atafie exclusivamente a €1, sino también al orientando-
en 1a medida que ambos pertenecen a una clase social que determina las actitu-
des y las actividades de ambos. E1 orientador debe asumir su responsabilicad-
haciendo que el orientando identifique 1a problemitica que trae consigo la --
eleccifn de una opcién educativa, de acuerdo al mercado de trabajo, cardcter -
de.la eleccidn y en Gltima instgmcia, que la eleccidn no estd en funcidn del -
que elige, sino en funcidn de intereses ajenos al sujeto, los que fetichizan o
vuleven mitos las profesiones. (22)

La mitificacion antes referida es una imagen falseada que supane un mejor
"status" para 21 estudiante de acuefrdo al tino de profesidn que elija. Sin --
embargo, 10 que se encuentra de fondo es que "...el modelo de acumulacidn que
caracteriza a las formaciones sociales en América Latina y en particular en el-
caso ide México, son determinantes de las caracteristicas tedrico-laborales de -
Tos precesos agroindustriales, las formas de comercializacidn y la estructura--
cidn de los servicios, lo cual exige que la formacién profesional {...) posibi-
Tite una habilitacidn técnica de los estudiantes”. (23)

Como vemos, el trabajo del orientador impiica dos partes: una gque se refie
re a lo puramente psicoldgico y otra que 1lamamos funcién socio-politica del --
orientador, la que guards la intencidn de correr el velo que cubre a 1a orienta-
cidn vocacional y a la opcidn educativa elegida y que estd dirigida a la totali-
dad de los mieambros que conforman la sociedad para la toma de conciencia por --

parte de los mismos (orientandos) acerca de su realidad. (24)

{22) Documento Los Mites Profesionales. Docto. Circulacidn interna. SEP-DGEMS--
Subdireccidn de Vinculacion y Urientacidon. México.

(23)Diaz Barrigs, Ang@l y Concepcidn Barrdn T. "La Formacién del Pedagogo. Un -
andlisis desde el Diagnéstico de necesidades y la Estructura Curricular pr
Asignaturas”. en Encuentro de Disedo Curricular. ENEP-Aragdn UNAM. México,
1985, P, 184,
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Desde el punto de vista psicoldgico, hemos de dejar planteadas- también al
gunaé ﬁremisz;s.’ '
Como se ha dejado asentado con anterioridad, la posicion adoptada es la -
psicoanalitica, y como el papel del orientador significa un compromiso politi-
co, comporometerse desde el psicoanalisis signfiéa "una realizacidn del sujeto

” (25), lo que impiica una to

que produce su existencia a través de su eleccidn
ma prictica de posicidn, es decir, concreta y activa, frente a los problemas -~
politico~sociales. Asi, "el compromiso postula la produccidn de nuestra exis-
tencia a partir y por medio de la eleccidn y accidn poHt‘ica"(ZG)

Al orientador atafie también como se elige y en esta situacidn encontramos
dos elementos centrales: la nocidn del objeto y la identificacidén. El objete
desde e] punto de vista psicoanalitico "es aquello mediante lo cual y en lo --
cual 1a pulsién busca alcanzar su fin, es decir, cierto tipo de satisfaccion.

Puede tratarse de una persona o de un objeto parcial, un objeto real o un
objeto fantaseado". (27 Y como el objeto estd asociado 2 la satisfaccidn de
necesidades -sexuales en particular-, "el objeto vocacional, por tanto, no es-
capa a éste destino y se ubicard como un objeto mds en la larga cadena de bds-
queda permanente”. (28)

La identificacién por por su parte, implica una serie de procesos internos
que se hacen scbre 1a base de "apeqos" de acuerdo con HMulduorf, es decir, iden-

tificaciones parciales. Ademds de que es el proceso bdsico de formacign de la

(24) Que es producto de 1as determinaciones sociales, pues "...los hombres son
productores de sus representaciones, de sus ideas, etc., pero los hombres
son reales y actuantes, tal y como se kallan condicionados por un determi
nado desarrollo de las fuerzas oroductivas y por el intercambio que a €1
corresponde, hasta 1legar a sus formaciones mas amplias. La Conciencia no
puede ser otra ccsa que el ser conciente y ¢l ser de los hombres es un pro
ceso de la vida rcal. Harx, Carlos y Enaels, rederico. La ' deologia Ajema=
na. Td. Progreso, Huscd. P, 25, E1 subrrayadc &s nuastFa.

(25) Mulduorf, Bernar."Psicoanalisis y Compromiso” en Reich, Wiliiem. Marcuse y
el Freudomarxismo. Materialismo Dialéctico y Psicoandlisis. Ed. Roca. Me-

xico. P, 131.
(26) Ibid.




va otra persona : i ;

En este senhdo. la actuacmn de] orientador estaru en funcidn de los de-
kmés de] mismo rnodo que para el orientando. sélo que este Gltime asociado a las
carac’teriéticas que. presentan los sujetos que estudian una determinada carrera-
‘0'de la'carrera misma que se encuentra en visible relacidn con alquien con el -
“que se tienen lazos afectivos. Ademds, por la naturaleza social del hombre, --
,"fa irdentificacién aparece como constitutiva del sujeto humano "esencialmente,
gendticamente social” y siempre que se socialice por medio de una sucesidn de -
identificaciones cada vez mis complejas y cada mez mis cargadas de contenidos -
simbg1icos”, (30)

Hasta-aquf,- planteamos que no se quiere Tigar forzosamente el Marxismo. con
el psicoandlisis, sino recuperar los elementos tedricos que sustenten la pricti-
ca del pedééogo en.la 0. V. .Esto, naturalmente, intenta romper con la visidn -
'patem»a]i'.sta en dos vertientes: Una politico-social (31) y otra psicolégica, --
méks; kélklé yd'e1 uso 'de 1a‘s pruebas psicométricas o proyectivas, y estas dos cues--
tiones quieren dar cuenta de una explicacidn y comprensidn de la realidad del -

orientando, sea estudiante o no.

(27) Citado por Foladori. Op. 1Cit. P. 19.

(28) Ibid. P. 20. Cuando el autor habla.de.pulsion se refiere a.la. "energm que

debe ser moldeada para que vaya paulatinamente encontrando su camino en el
mundo natural y social®

(29) Mulduorf. Op. Cit. P. 135.
(30) 1bid. P, 138,

(31) Sin perder de vista que "...las circunstancias las hacen cambiar los hombres
y que e) educador necesita a su vez ser educado {y debe transmitir al orien-
tando Ya visién de que) (...) la conciencia del cambio de las cosas con el -
de Ya actividad humara, (...) debe entenderse racionalmente com Prictica Re-
volucionaria". Marx y Engels. Op. Cit. F. 25. E1 subrrayado y parentésis--
$0N nuRAStros., .



! orma rcorho 10 1levaremos a cabo. Esto tiene una doble implicacién, -~
- _'po'r una, ﬁérte r{os vonga a ir haciendo y apoyando las elsboraciones tedricas de
. Aacvxlev;dd,a Jos_ lineamientos que hemos marcado, y por otra parte, nos obliga a --
gjgfégi una yigﬂancia sobre el trabajo, lo cual supone desarrollarlo de acuer-
dora los ‘principios generales que hemes -trazado y en correspondencia con el dis
cu;'so adoptado y los objetivos que queremos lograr con el mismo.
: Hablamos en este momento de Ja Metodologia, la cual entendemos junto con -
Alonso, “como una etapa intermedia del prucesc de investiqacidn® (32), etapa de
1a cual se derivan los principios y lineamientos que conducirdn al hacer inves-
tigativo, que conecta lo tedrico con el método y las técnicas.

En esta investigacidn se parte esencialmente del aspécto tedrico que es el
que en verdad orienta el trabajo que conducird a una nueva farmulacidn (33) S0~
.bre Ta Orientacidn Vocacional como categoria y como prictica {praxis)* del pe--

dagogo en su hacer profesional como orientador.

Entonces estudiaremos aqui como momentos claves, la cateqoria de Orienta--
cidn Yocacional y sus implicaciones econdmicas, politicas e ideoldgicas: la --
practica dominante de la Orientacidn Vocacional a Ja que se realiza una critica
de donde se desprenden los ejes sobre los cuales suponemos debe marchar la pric

tica del pedagogo orientador.

(32) Alonso, J. Antonio. Op. Cit. P. 101.

{33) Cimoeiro, Miriam. La Construccidn del Conocimiento. f£d. ERA, México, 1977.
P, 11 y SS.

*  La praxis agui se entiende, seqln hemos sefialado anteriormente, como el pro
ceso de accidn-reflexidn del sujeto que posibilita una transformacidn de 1q
realidad y pianteamos que la posibilidad de transformacién conciente de 1a
realidad estd en relacidn directa con 1a posibilidad de conocerla objetiva-
mente.
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s estudiaremos ‘aquf- como momentos claves, la categona de 0r1enta--
) y sus implicaciones econémicas, politicas e ideo]ogwas' la ==
. : practica dominante de la Orientacion Vocacional a Ta que se -realiza una cr1t1ca
de donde se desprenden los ejes sobre los cuales suponemos debe marchar la pric
: t1ca de] pedagogo orientador.

. ‘AsT, nuestro trabajo se moverd fundamentalmente a partir de la conceptuali
" .zécién de Oryirent'acién Vocacional, como categoria, y aterrizard en una prictica
propositiva que se erige como opuesta a la que actualmente es heaembnica.

B }Detesta forma, en nuestros planteamientos nos movemos de lo particular a 1o
gener;al." De 1o particular porque iniciamos con una categoria gque nos permite -
estudi‘ar Tos aspectos que se relacionen con ella, tales como los fundamentos -«
tedricos de la Orientacian Vocacional, Tos fines a los aque responde desde el -
punto de vista institucional y social; y en lo general, sin perder de vista la-
relacién entre educacidn y estructura econdmica, segln To hemos planteado antes,
desde la perspectiva de la Teoria Socio-Politica.

En este mismo sentido y pretendiendo ser consecuentes con la estructura y-
bases tedricas de nuestro trabajo, retomamos al Psicoanilisis como la teoria -~
psicalbgica que nos nroporciona elementos para poder explicar desde esta pers--
pectiva, las fuerzas internas que mueven al sujeto a la accidn de la eleccién ,
esto To realizaremos a partir de la utilizacidn de las categorias de Fetichis--
mo, Identificacién y Nocidn del Objeto.

Finalmente, se trabajard el andlisis de la formacidn que recibe el pedago-
go cnmo orientador, desde el discurso contenido en el Plan de Estudios de Ta -
ENEP-Aragdn; y por otra parte, el vinculo que se establece entre orientador- -
orientando, a oartir de la prictica hegeminica de la orientacidn, tratando de -
situarla en un piano que busque Ya comprensidn de la constitucidn tanto indivi-

dual como social del sujeto, y las posibilidades de construccidn de alternati--
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vas' que satisfagéﬁ las e;ﬁectatiVasVfo"nﬁadasr'para y ante la eleccién voca--
ciomal. L o o '

k Por mﬁm creemos que con el andlisis de todos los elementos anteriores,
‘evs"’posflMe puntﬁa]fzar algunos elementos tedrico-metodolégicos para la forma--
VC'io'tyl del pedagogo-orientador, que apunten hacia la ruptura de los “"obstdculos
ebistemlégicos" que impiden un trabaio cientifico sobre el conocimiento de 12

realidad y del sujeto mismo.
OBJETIVOS:

Los objetivos no los entendemos como algo conductual o terminal desde el -
punto de vista del aprendizzje segiin 1a clasificacion de Bloom, sino como fina-
lidades que deben ser alcanzadas a partir de la comprensién “de una realidad -
concreta prob]ematizada_por la intervencidn de aguella teorfa general" {Limoe-
iro), que permita su estudio de manera rigurosa en la medida de lo posible.

La finalidad que se persigue aqui, fundamentalmente 2s comprender y expli-

car la labor de Orientacidn Vocacional, para erigirla como practica profesional
especifica del pedagogo cesde una visidn totalizadora, no reducida a la aplica-
cidn de “tests".

Con ello se pretende romper con la visidn paternalista sefialada por Fola-
dori, ruptura que se quiere 1levar a cabo con la adopcién de una postura tedri
co-politica del orientador, 1a cual necesariamente tendri que reflejarse en la
practica, entendida coma praxis.

Ello estd motivade por la anbiguedad del perfil de egresado que presenta -
el Plan de Estudios de la Licenciatura, que privilegia una formacidn pragmitica,
que ademds de fragmentada y con serias dificultades para integrar los diversos-

contenidos, en el caso especifico de la orientacién se reduce y restringe la--
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; pv;éct_ica a l‘a aplicacidn de pruebas psicoldgicas, Te cual oculta o margina -
,o'ktr'o's discursos que con su enfoque posibiliten una explicacién distinta del -
fendmeno de la eleccidn vocacional y que proveen de elementos que ampifan la-
visidn y contribuyen a 1legar a una eleccidn conciente y s61ida, as{ como'a

una articulacién transformadora del orientando sobre la realidad.

* k k ok ok ok Kk ok ok okw



CAPITUDLOII

| ‘CONTEXTO HISTORICO 1970-1986

| I.~ CARACTERISTICAS ECONOMICAS, POLITICAS ¥

"IT. DIECISEIS ARGS DE ORIENTACION VOCACIONAL
EN_ MEXICO Y PROYECTOS EDUCATIVOS DEL

- BSTADO."
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,cARACTemsncAsvscchoH'xc’A's, POLITICAS ¥ sdcini.ts” DEL PERIODO.

Al 'irgleciér_r el kpres’eﬁte'cipftuio, déseamos-no krrkepetir ei error que de con-
; tj:;lr'\ho,cpr!ié'te‘ms- Aa‘ll dasconocer o poner poco cuidado en el andlisis de los ante-
6edenf§s: o hechos especificos referentes a la delimitacién temporal de nuestro
: pmyécid de 1hves£igaci6n. Pretendemos de esta manera, marcar un periddo de -
éggudio claramente definido, pero sin 1legar al encajonamiento del mismo, -

de tal suerte que nuestro proceder sea tan reflexible que nos permita realizar

= -Un‘andlisis que posibilite manejar aquellos elementos gue ayuden a explicar -

nUestro fendreno, (que se haya) inscrito en -un determinado contexto histdrico
Vksqcia'L

Para‘iniciar la presentacidn del punto referente a la exposicicn de las -
“caracteristicas Econdmicas, Politicas y Sociales del periddo considerado de --
i970-1986, nos vemos en la necesidad (por lo anteriormente expuesto) de revi--
sar brevemente algunos elementos anteriores al sexenio Echeverrista, pues ta--
les elementos dieron a ese sexenio y a los siguientes un toque de desequilibrio
y reordenacidn en todos los Ambitos de 1a vida social de nuestro pafs.

Situados de este modo, debemos de dejar claro por obvio que parezca, que-
nos ancontramos en un pafs capitalista, donde 1a forma de propiedad determina
13 manera en que ha de organizarse la sociedad y distribuirse la riqueza y los
bienes que se producen. La caracteristica de la propiedad en el sistema capi-
talista es la privada, en donde s2 genera la producciin de bienes materiales a
partir de la explotacidn del hombre por el hombre, estableciéndose asf, relacio
nes de dominacidn, una inequitativa distribucids de la riqueza, divisién social
de clases con la consecuente pusesién de los medios de produccibn (fibricas, -
herramientas, maquinas, tierra, etc.) en manos de la clase dominante, la acumu-

lacidn y beneficios de lo producide en mancs del propietario sin participar ---



activamente en e] proceso productivo siendo en definitiva, las clases explota-
das sobre 1as que recae el peso de las contradicciones de clase y de las cons--
tantes cnsis econdmicas en las que suele estar el sistema capitalista.

Para $lustrar las contradicciones y crisis mencionadas, diremos que desde
los fines de los afios cincuenta y sobre todo a 1o largo de los sesentas, fueron
apareciendo sefales que claramente mercaron la incapacidad del modelo econdmico
) -con due'México trabajaba para satisfacer las demandas sociales. Esta insatis--

faccidn de las demandas y necesidades populares inequivocamente fueron generan-
‘ do cada vez mas’ frecuentes manifestaciones de descontento por parte de diversos
;"f'gr;upos", como és el. cado de los maestros, médicos, electricistas y ferrocarrile-
'r‘oys'. "Si"bien el 'milagro mexicano}‘ podia enorguliecerse de haber sostenido por
trgé :décad'as una tasa de crecimiento del Producto Interno Bruto {PIB)* real su-
-perior al 6%7y una tasa de crecimiento del Producto Percapita** superior al 3%
cpersistian problemas fundamentales y se agravan tendencias intranquilizidoras.-
La pobreza y marginacién ancestral de grandes sectores de la poblacién, los de-
sequilibrios entre el campo y la ciudad, las desigualdades regionales, Ta subo-
cupacién y el desemplec creciente, el enriquecimiento desmedido de una pequeiia

&lite politico-econdmica y el autoritarismo del aparato poiftico en una pobla-

cidn cada mis endeudada, eran hechos innegables, evidenciados y denunciados por
economistas y soci6logos y, ocasionalmente por el propio régimen”. ()

Las circunstancias por las que atravezapa la sociedad mexicana, hacfan --
evidente que la politica de industrializacidn, ya manejada en el régimen de Diaz

Orddz, resultara no la palanca de solucion de los problemas econémicos y conflic

* E1 PIB "...incluye todos los bienes y seryicios que produce un pais durante
un afo. Llos bienes se evaluan segln el valor vigente en el mercado en uni-
dades mcnetarias". Strahm, Rodolf H. “Por qué somos tan pobres". México,
SEP. 1983, P, 23.

**  Producto Percapita. Es el ingresc promedio anual por versena en un pais, -
que se obt1ene como resultado de dividir el PIB entre el nimero de habitan-
tes de ese pafs
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ecuentemen g:brp1ﬁfgrabah;en el ambiente social, sino por -

tos‘éqyi‘:e§EQue
:  gi'é¢ht}qriq;ﬁés£awpdiffﬁ¢a~ﬁé:iﬁdustffalizacién resultd ser un mecanismo que
: ;hé'sélbiémpﬁbré;iéra 1as clases mas desprotegidas, sino que también profundizé
- agn m5§ iééfdiféréncias sociales.

La estructura industrial planteada de esta manera, se mostraba incapacita
da para absorber los excedentes de mano de obra, Jos cuales se iban concentran
do,.de manera evidente en cinturones de miseria alrrededor de las grandes ciuda
des. Ante este desequilibrio "...1a desigualdad de ingresos a su vez, limita-
ba el mercade interno (...) ante esto, las empresas transnacionales continua--
ban su expansién, principaimente en la industria de la transformacidn y los -
servicios financieros, aumentando 1a dependencia del exterior. E1 endeudamien

7 to externo crecia irremediablemente”. (2):
La consecuencia de tales desequilibrios, tanto econdmicos como politicos,

y enfrentamientos séciales, fué la pérdida inevitable por parte del Estado de
los apoyos que tan habilmente habia logrado mantener durante varias décadas. -
Esta pérdida de adeptos la mostraron los frecuentes enfrentamientos con dife--
rentes gremios profesionales, grupos burccriticos y estudiantiles, ademds del-
claro y abierto descontento de obreros y campesinos ante los controles oficia~
les tradicionales.

- Lds'niQéIeS\arlos que 1legaron tales enfrentamientos, se expresaron duran-
te la coyuntura del movimiento Estudiantil-Popular de 1968 en el cual se eviden
¢id6 la crisis del modelo politico y econdmico de crecimiento sequido por el Es-

tado. "Cuando se habla de crisis se estd haciendo referencia a la falla de una-

(1) Latapi, Pable. Anjlisis de un sexenig de educacidn en México 1970-1976. --
Ed. Nueva Imagén. Wexico, 1980.. En Antologia de Historia de la tducacion-
en México IT. UNAM-ENEP-Aragén. P. 344-345

(¢) Latapi. Op. tit. P. 345.
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foﬁﬁa‘de k'crrkkecjmfent:o. de-un estilo de desarrolle, de un patﬁn,esbecfﬁco de -
_aﬁﬁrﬁulacién'de capital. Tal crisis se observa en la caida de ta dinénﬁca pro-
’&hcﬂva y'en la disminucidn del ritmo de crecimienta. Desde nuestro punto de-
. vista, este primer elemento que se expresa -y se explica en gran medida- con -
t‘zlraeéakimiento de 1a inversidn privada. £1 efecto de ello, es el aumento nota
,pleﬂ de? desempled abierto de la fuerza de trabajo en México a partir de 1970-
72, Esta crisis sé manifiesta ademis, en el surgimiento de un proceso infla--
cmnarm ypor fiTtimo en la exacerbacién de o gue, desde nuestro punto de vis
i té, ‘erran lq‘s desequilibrios naturales de esta forma de crecimiento: el desequi
: .~Ifbf{6 'dél sectof externo y el desequilibrio fiscal™. (3
Lo anterior conformé el por asf 1lamarlo “cuadro sintomitico” de la situa
cién a la que se ha 1lamado crisi% del desarrollo mexicano: es decir, una si--
tuacidn de tendencias al estancamiento productive, caida de 1a inversifn priva
da, creciente y abierto desempleo, intlacidon y desequilibrios econdmico~finan-
ﬁems. En este santido, J1a crisis a la que se nace refevencia no nace alu--
" sﬁn a una caida vertical drdstica de 1a produccidn en Méxivo, pero si a una-
baja muy notorio en el crecimiento que Ta misma presenta.

Bajo 1a consideracidn que la crisis se presenta en cualquier sistema $o~
"'cial, también como un agotamiento del sistema politico, "...un caso de crisis
intempestiva es el movimiento estudiantil y popular de 1968. El movimiento de
1968, vino a demostrar en primer lugar a los gobernantes del pais que el modelo
de desarrollo estabilizador estaba a punto de romper las riendas del contro} de
ta sociedad y del -gobierno. Esta fue Ta primera leccidn que 1os grupos gober-
nantes tomaron sobre el desarrollo del sistema politico. Representd la ruptu-

ra del modelo de desarrollo estabilizador seguidos por el pais a partir de 1940

{3) Cordera Campos, Rolando. "Sobre la Crisis del Capitalismo”, en Guevara Nie
bla, Gilberto. La Crisis de la Educacifn Superior en México. 198). Ed. --
Nueva Imagén. PT 23,




: Este modelo se caracterizo fundamantalmente por un crecimento econdmico=
ace1erado que descu1do el aspecto de 1a distribucidn del ingreso, con sus.{con-
: ab\dus) efectos: Pobreza, marginacidn social creciente, acumulacidn y concentra
’:E:f(ﬁ‘h delycapiiai en pocas manos, con el consecuente aumento del autoritarismo -
det}icyo ‘emplreado a través de los aparatos tradicionales de control, como eran
el paftido oficial, los mecanismos idéolégicos de unidad nacional y.la alianza
de.clases”, (4
) A51 pues, una vez iniciado el sexenio de Luis Echeverna (LEA), lo, pro-
blemas que enfrentaba la economia mexicana eran graves, pere.ain. se estaba le--
Jos de configurarse una crisis profunda.

En_este nuevo sexenio, el qgobikrno se impuso la tarea de recuperar la 1é-
gitimidad perdida y de recomponer la imagen de safia y salvajismo exhibida duran-
te e1 movimiento estudiantil-popular. "En consecuencia, el Estado escogid un -
camino perfectamente congruente con su naturaleza de clase, por un lade negociar
una politica econdmica que amortiguara las bases materiales del descontento de-
la poblacidn trabajadora y, por otra parte, cambiar el tratamiento politico d.e
"SHOCK' por uno de "negociacidn y shock". ()

De esta forma el gobierno de LEA pretendié la creacidn de una nueva poli-
tica, donde se hiciera hincapié en la redistribucidn del ingreso -que hasta en-
tonces estaba sumamente concentrado en pocas manos- y propiciara una “reconci--
Yiacidén" social y politiza, ya que utilizada hasta entonces era claro que estaba
caduca y ya no funcionaba como debiera hacerlo. Por ello se explica la politica

que caracterizd a este sexenio en el sentido de "medernizar" al pais, pero por -

(4) Méndoza Rojas, Javier, "El proyecto ldeoldgico Modernizador de las Politi--
cas Universitarias en México (1965-1980}"., En Revista Perfiles Educativos -
No. 12. CISE-UNAM. México. 1981, P. 10.

(5) Colmenares M, Ismael, Et. Al. "Cien afios de Luchas de Clases Sociales en Mé-
xico (1876-1976). Tomo il. Ed. Gdiciones Quinto Sol. México. 1984 7. 314,




r'nedidjvde' uné ﬁaayor "justicia social®, entendida esta como “...la posibilidad -
" del gruesokd‘e la 'p0b1ac16n para contar con los minimos necesarios que le permi
~ ‘tieran constituirse en sujeto econdmico que reactivara el proceso econdmico.
: “En otras palabras, el cexenio se inicid ante 1a necesidad de hacer una se
rie de reformas al modelo de desarrollo seguido por el pais. Se pasé del "Mo-
delo de Desarrollo Estabilizader" al modelo de “"Desarrollo Compartide”, ya que
no era posible continuar con el mismo patrén de acumulaciér. Este requeria -
una reforma, y de ahi el planteamiento reformista que caracteriza al régimen”,
(6}
Este gobierno se enfrentaba ante dos alternativas fundamentales: Seguir-
1as orientaciones mantenidas hasta entonces sobre los procesos econémicos y so-
"ciales, continuando la tendencia de represién abierta y deciarada, o por el con
trario modificar sustancialmente esas tendencias e iniciando una liberacion -
dentro del ambiente politico.
“El licenciado Echeverria opté (dadas las circunstancias pelitico-sociales
.del momento) por lo segundo, su proyecto de Reforma abarcaria las orientaciones
siguientes:
a) En 1o Politico: Incrementar la participacién mediante una "apertura de-
mocritica, que permitiera a 10s grupos de presion un maycr margen de --
_accidn: Se alentaria 1a formacién de nuevos partidos: se reforzaria lz
accidn de los existentes; {...) se estimularia !a auténtica participa--
cibn sindical y se respetaria la autonomia de ias univercidades y se re
conoceria como valor positive la disigencia da los intelectuales.

b

En Jo Econdmico: Las reformas aeberian orientarse a la modernizacidn -

del aparate productivo. nrincipalmente del campo, la intervencién cre--

(6) Méndoza Rojas, Javier. Op. Zit. P. 11.
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‘ciente del Estado, la lucha por aumentar la productividad, la conquista
de mercados externos, la mayor autonomia tecnolégica, etc.; modificar -
la estrategia de desarrollo, significaba alterar las pautas conforme a-
Tas cuales el gobierno distribuia sus recursos con miras a propiciar --
una distribucidn del ingreso mis equitativa, una ampliacidn del mercado
i‘nterno. una modernizacidn mids rdpida y homogénea de la economia y un -
refuerzo de la capacidad de autosustentacidn del proceso de desarrolio
respecto a influencias externas. En vez de que la actividad econdmica
descansara en la demanda de los sectores mds privilegiados, se preten--
dia ampliar la capacidad &e compra de los sectores mayoritarios.
c) En_lo Social: €1 mejoramienta de las clases populares, la ampliacidn de
oportunidades de cultura y educacidn y la lucha contra el desempleo y

la integracidn de las poblaciones marginadas al desarrollo naciOnal“.(”

Asi pues, esta nueva estrategia nacional tenia como objetivo, lograr la --
participacidn de todos los sectores de la poblacién mexicana en las tareas y be
neficios que traeria tras de si el mismo desarrollo del pais.

A pesar de las supuestas buenas intenciones de las reformas planteadas por
LEA, en los programas de éstas se observa que al ser llevadas a la prictica re-
sultaron ser un profundo fracaso, puesto que los problemas a los que pretendid
dar solucién no se tornaron menos agudos, sino por el contrario, se pudo obser-
var por ejemplo, el endeudamiento del pais crecid notablemente (de 222, 857 mi-
Vlones de pescs en 1972 a 322, €04 millones de pesos en 1973): En este mismo -
periodo se emepzd 2 vivir un acelerado proceso inflacionario al crecer en 12.2%

el indice nacional de precios al consumidor.

{7) Latapi, Pablo. Op. Cit. P. 348-349.
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En 1o soc¢ial, "...1a Tucha de las clases populares se encontraba en un --
grado de efervecencia, que nacionalmente las luchas abarcaron los mds variados
contingentes sociales. En los sectores medios, se dio una batalla por la sin-
dicalizacién (independientej entre los trabajadores bancarios y universitarios:
entre los obreros, ferrocarrileros, electricistas, automotrices y minero-meta--
lirgicos, practicamente las luchas no pararon. Y en el campo Tos contingentes
independientes (...) fueron prueba irrefutable...” (8) de la movilizacién so--
cial por mejores condiciones de vida.

Durante 1974,75 y 76, después de dos afios de expansidn desenfrenada del -
gasto piblico, se pasG sin mediaciones a la 1lamada “austeridad programada", -
gue buscaba administrar en una direccion diferente 1a politica calarial, mone-
taria, financiera y crediticia. Pero la caida de la produccidn y el mantenimi
ento de las presiones inflacionarias no nudieron detenerse. Por lo tanto, se
puede decir que la atencién a los frecuentes conflictos sociales, resultd ser-
un proyecto que se quedd pequefio ante la problemitica econdmica, politica y so-

. cial que el pais enfrentaba, dado que los mismos problemas presentaron no una-
disminucion en su frecuencia, sino una profundizacion. Por ello, se puede ex-
plicar 1a forma masiva en que se fueron presentando los despidos a trabajado--
res, 1o que afectd a casi el 45% de 1a poblacidn econdmicamente activa (PEA);-
se redujeron las exportaciones mexicanas, ctc., produciéndose al mismo tiempo
y por todos los Estados del pais, un incremento notorio de las luchas popula--
res, y aunque las movilizaciones se produjercn de manera desarticulada, se im-
pusieron en la vida nacional.

A finales del sexenio de LEA, el crecimiento del endeudamiento, la expan-

sifn del gasto publico y la profurdizacidn del decequilibrio externo, hacia --

(8) Colmenares M, Ismael. Et. Al. Op. Cit. P. 316.
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preveer claramente que estaba presente el peligro de una devaluacién. Y fue -
en 76 cuando el peso se situd a 19,90 pesos por ddlar. ‘“Después de-la devalua
cidn (...) del proyecto modernizador neocapitalista de Echeverria, sélo queda-
ron una paralizacién casi total de la actividad econdmica, una maypr dependen-

(9)

cia del imperialismo norteamericano y un pafs virtuaimente hipotecado”.

Esta situacion mostrd claramente que la politica redistributiva que se de
seaba -lograr fue un fracasado intento de hacer frente a la crisis vor la que -
atravezéba' B pais. A nivel politico e ideoldgico 1as medidas econdmicas del
régimen trajeron como consecuencias 1a pérdida de confianza no sélo por parte-
de 1a reaccién capitalista, sino también por parte de grandes sectores de la -
poblacidn, situacidn tal que se reflejé en la falta de apoyo social para las -
acciones emprendidas por este régimen.

Ante tales circunstancias (de desequilibrio social) el nueve gobierno ini
ciado por .José Lopez Portillo (JLP), realizé una serie de acciones en contra-
del régimen anterior encaminadas fundamentaimente a desprestigiarlo, culpando-
To de la profundizacidn de los problemas sociales a Tos cuales e enfrentaba.-
Ante la compleja problemitica mostrada en todos los dmbitos de la vida nacio--
nal, el régimen de JLP emprende una serie de acciones encaminadas a lo é1 1la-
md "Equilibric Espontdneo" como proyecto presentado para contrarrestar 1a “si-
tuacidn de cags" dejada por su antecesor. Asi construye un nuevo modelo de de
sarrollo econdmico: La "Alianza para la Produccion".

Esta nueva politica 1lamada "Realista" consistié bdsicamente en dejar - -
atrds el tiempo de la “demagogia y el populismo” e implementar una "Politica -
restriccionista para combatir la inflacidn y la recesidn, con el congelamiento

de los salarios de los trabajadorss y mediante la liberacidn de precios, Medi-

(9) 1bid. P. 318.
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das propuestas por el FMI como mecanismos de recuperacidn-ecor\émica. Con ello
se favoreciG a los empresarios privados a costa de los trabajadores, quienes -
vieron reducidas sus posibilidades econémicas al encontrarse con topes salaria
les, mientras que 1a escalada de precios iba en constante aumento". (10)

Los elementos que conformaron la politica LGpezportillista, son los prin-
cipales factores que determinaron el creciente proceso de monopclizacién y con-
centracidn de) capital que redefine a Jas clasec sociales dentro de un marco -
de acumulacidn nuevamente concentrador en favor de 10s grupos poseedores del -
capital.

Esta etapa de "modernizacion” capitalista, marcé de forma clara una abier
ta y estrecha alianza entre Estado y Burguesia monopolista, lo que posibilité-
el surgimiento de la "ideclogia tecndcrata", la cual se manifiesta en la bds--
queda de la eficiencia del sistema 2ducativo, ya no tan solo en su expansidn, -
formando los recursos humanos calificados que activen el desarrollo productivo,
pues el proyecto burgués-monopolista-mexicano, busca ir activando la economia -
_exportadora, para lo cual tiene la necesidad de alcanzar las condiciones Gpti--
mas de productividad., "Fsto llevard entre otras cosas a una bisqueda de la ra-
cionalizacidn del capitalismo internc, consistente en 1a pretension del miximo
de productividad y Jos menores costos posibles, lo cual implica un sistema de-
sobreexplotacidn de 1a fuerza de trabajo”. (an

Estos elementos hacen evidente que el proyecto de JLP (a diferencia del -
anterior) no se sustenta en la “representatividad" de 1os intereses de las ma-

sas populares, sino en la eficiencia con gue el proceso de desarrollo se lleve

{10) Méndoza Rojas, Javier. Op. Cit. P, 16.
(11) Ibid. Pa. 20.
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~a cabo, en donde 1a 16gica de la rentabilidad y 1a eficiencia son los aspectos
caracteristicos de. este proyecto, Asi, "las soluciones (para salvar la cri---
sis) son técnicas (como hacer para que el aparato productivo sea mis eficiente
y no-politicas. Mientras el proyecto demuestre que es capdz de 1levar a la --
economia del pafs a un crecimiento acelerado y continuo, el proyecto se justi-
fica, no importando el destino que se le dé-a la produccidn; tampoco si se da-
o no un proceso de distribucidn de la riqueza, si se concentra mis el capital
en pocas manos, ni se aumenta la polarizacidn entre las clases sociales". {12)
Asi, en la polifica tecnocritica del régimen Loperzportillista, se encuen
tra presente un mecanismo de toma de decisiones crecientemente autoritario y -
antidemocrdtice, en el cual la técnica es el medio de lograr mayores rendimien
tos, no solo en las empresas capitalistas privadas, sino un proceso expansio--
nista que abarca también al Estado, siendo prioritario el criterio de rentabi-
Tidad de las empresas plblicas sobre los beneficios sociales que otorgan. De
ahi que lo mds importante de las empresas del Estado es convertirlas en eficien
tes y rentables, sobre todo en un momento en el que se piensa que el principal
recurso para lograr el desarrollio es el petrélec. Y fue precisamente sobre es-
te recurso el elemento en el que se basd la politica econdmica del sexenio, --
pues representaba el elemento que daria al pais la autosuficiencia financiera,
que funcionaria como pivote y detonador del desarrollo econdmico. Pero el pro-
metido y deseado desarroilo, basado en el 1lamado "BOOM" petrolero (auge de la
explotaciGn petrolera que supuestamente haria crecer rdpidamente la eccnomia -
redundaria en beneficios para "todos") no funciond como se habia planeado, si-
no que provacd "... una crisis general en el pafs, desordenes y perturbaciones-
en 1a economia y crecimiento con inflacidn que cred severas privaciones para --

Tos pobres", (13

(12) Tbid.




"""’Ekl"Esta'ydUk &gfinié mecanismos de’distribicidn de 1a riqueza pero no Jos --

j;plicﬁlz' *“Be “acuérdo con el Plan Global de Dééérr’oﬂo, ‘Ja:riqueza serfa repar-
tida-a trévés de una eétrategia formada pbr cuatrb puntos: - Utilidades, precios
salarios vy fisco. ’

LEY resultado?  S610 funciond el punto de uii‘lidades que alcanzaron un --
aumento ha_sta del100% en algunas empresas y sectores, - Los demds mecanismos no
tuvieron resultado:

< Los salarios aumentaron de acuerdo a topes salariales. En 1981 el sala-

rio real habfa bajado.en un 22%. ‘ '

- Los precios encontraron un excesivo aumento anual, sobre todo en los pro

rdftrn;tos basicos. ta inflacidn afectd directamente el poder adquisitivo -
de los.salarios y no a las utilidades.

- €1 fisco afectd a los salarios y al consumo, no tocando las riquezas acuy

muladas y las que son consecuencia del auge petrolero. (14}

No podemos afirmar que el petrélec no haya creado nirguna rigueza, la creo,
pero tal riqueza trajo consigo beneficios sdlo a unos cuantos y endeudaniento - '
que compromete sobre todo 3 la poblacidn menos favorecida. ~Muchas fueron las -
aseveraciones y 1as expectativas oficiales basadas en el hecho de que el petro-
160 seria la fuente que daria autonomia financiera al pais, por 1o cual todo se
centré en &1, sin prever siquiera una posible Daja en los precios internaciona-
les de ese producto 1o que provocaria -y de hecho provoc- una profundizacién -
de Ta crisis, endeudamiento externo, inflacién y una precipitacidn frecuente de

1a devaluacidn del peso frente al dolar.

- (13} Pamirez, Carlos. “"Las dcs caras del Auge Petrolerp. Dinero para craar em-
pleos e inflacion que provoco la crisis™. En Revista Proceso No. 280, Méxi
co. Marzo 15 de 1982, P, 12.

{14) Ramirez, Carlos. "Los frutos del crecimiento. Fuera del alcance de las -
mayorias". En Revista Proceso Mo. 251. México. Agosto 31 de 1981, p. 11.
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Los ejemplos donde se expresan:los efectos de 1a crisis, pueden ver.{e ‘en’
las constantes movilizaciones de sectores organizados de ia izquierda y'parti-
cularmente de los maestros y colonos, que desembocaron en el surgimiento de --
Coordinadoras Sectoriales quienes mostraron la oposicidn al régimen sobre ia -
politica econdmica y social, aungue no pasd de una actitud contestataria'y po-
co articulada para modificar sustanc'ialmente la estructura econémica.

.. Otro hecho que muestra claramente las agudas contradicciones de la politi
ca ecandmica, incluso en la esfera estatal, es la insélita "nacionalizacién de
la banca", la contraccifn de 1a inversidn privada y un drastico estancamiento
de 1a economia. Tal explicacidn, a partir de la maniochra estatal, centv;6 la =
atencidn en buscar culpables de estd aguda situacién en el gobierno y no en la
crisis del capitalismo, incluso a nivel internacional.

Si bien la situacidn socioeconémica del pais se caracterizd en )a década
pasada y principios de la actual, por el constante empobrecimiento de las cla-
sec mis desfavorecidas, y el desarrolio de una "clase media" que hoy ha comen-
zado a ser sacudida por el impacto de la crisis, en el sexenio de Miguel de la
Madrid (MMH) el pais enfrentd la profundizacidn aguda de la crisis lo que de -
algin mode ha producido clerto malzstar, sobre todo en los sectores mis conser
vadores, particularmente en el norte del pais, donde se busca una mayor indepen
“dencia respecto al centro politico y geogrifico.

Las estrategias estatales para enfrentar la complejidad de la problemdti-
ca actual, se derivan de una dohla 1dégica: "habria asi una }dgica de referente
estatal, heredada de la tradici6n autoritaria y lubricada por el pauperisme y
la manipulacidn paternalista -16gica popular nacional-, y una ldgica de referen-

Te_social ligads a los sectores mejor integrades al desarrollo moderno -14gi--
(18)

ca clesista- modernizante”.

(15}, Zermefio, Sergio. "E) fin del populismo mexicano®. En Revista Nexos No. --
113, México. Mayo de 1987. P. 32. Subrayado en el original.



Tales ‘estrategias van. por _éjempio.’ desde 1a. acentuacidn de Tos sentimien-
tos naciqnale’s’,qu'e t1enenkpor objeto séncifn’Hzar a la sociedad sobre los pro
blemvas‘vnacionales'y enfrentar 1a crisis sin lleoar al choque directo de las -
‘clasgs sdci‘a]es (situacién mejor conocida como "politica realista”), hasta la
aplicacidén de rﬁedidas correctivas de acuerdo cen el compdrtamiento de 1a econg
mia, 1a reprivatizacion de empresas del Estado e incluso, hasta la represién -

--abierta a los grupos opositores mds radicales.

En Jo econdmico el régimen se trazé la tarea de Tograr el crecimiento na-
cional 'y control de la crisis por medio del “combate a la inflaciGn". Especi-
ficamente en el Plan Nacional de Desarrollo (PND) el discurso oficial reza: -
"La inflacién afécta a los grupos menos favorecidos que viven al margen del -
sector moderno de 1a economia o que, dentro de éste, no logran proteger el po-

der de compra dé sus ingresos”. (16)

Por ello el eje central de la politica del régimen de De Ta Madrid fué -
atacar "la espiral inflacionaria", aunque esto no ha ido mds alld de un Yengua
. je meramente retdrico.

Esta visidn un tantu paternalista, hace perder de vista que la inflacién
es también una expresidn de la lucha social que se manifiesta a través del au-
mento generalizado, constante y elevado de los precios. La inflacidn es un --
elemento que se explica per la apropiacidn de una mayor parte del excedente -

producido por una clase sccial en detrimento de otra, y a2qui los beneficics -
han sido directamente los empresarios y el Estado.
Kuevamente ias notas caracteristicas fueron una inflacidn mayor a la pre

vista, contencidn de salarios y un crecimiento menor al 3%, esperando incluso-

no alcanzar mds del 1.5% al finalizar 1987.

Y

(16} Citado por Calzada Falcdn, Fernando y Francisco Herninder y Puente. “In--
flacidn: La Inequidad del Ajuste”. En PeriGdico La Jornada, México. 18 de
maye de 1987, P. 14.
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En‘ sv’éla—vcuat’m aftos y'el‘ Estadb basﬁ por la falta de recursos para realizar
{nvérsibﬁé:é ~'ﬁrodu§tﬁa? ¥ pagar a-ultranza la deuda externa (cerca a los 100 -
mf'lb 'miHVohes dé d6lares). Las principales causas de ello son: Dolarizacidn -
dé Ta ecohomié. fuga de capitales, cambios en las tasas de interés y la estre-
pitoza caida de los precios del petrdleo.

Por ello, un elemento a tomar en cuenta para futuros analisis es observar
e}’ tratamiento polftico que se da a 1a crists y sus efectos (donde se ubican -
inclusoc las fepercus‘iones de 1a crisis en lo educative}, asi como el grado de
profundidad en e} gue se encuentra, pues es claro que ain se estd lejos de "to
car fondo", a pesar de) optimismo oficial en este sentido.

En lo politico se hizo evidente una fisura en el aparato qubernamental, ya
que la burocracia politica por una parte se dedicé mis a gestionar las salidas
para el desarrollo econimico y 1a crisis y de otra, el partido oficial (PRI} -
mds preocupado por ganarse el consenso de la poblacidn a fin de obtener un --
triunfo en las pi;sadas elecciones del 6 de julio de 1988. Otro indicador de -
Ta situacidn poiftica es la clara oposicifn, tanto en e} interior del partido-
aficial -manifiesta a través de la "Corriente Democrdtica",- como de otres gru
pos de izquierda y de derecha, a la politica seguida por el gobierno y sus in-
tenciones de sequir sobre esa Tinea pese a su rotundo fracaso.

En lo social seria ocioso sefialar les condiciones de vida de la poblacifn
durante este periodo agravadas por el desempleo abjerto de 4.5 millones en la-
PEA y la caida del 56% del poder adquisitivo de la poblacidn *. En esta situa
cidn, se hizd evidente que la lucha social colectiva por mejores condiciones -

de vida no han agudizado una confrontacidn directa entre las clases sotiales -

* Para quienes deseen profundizar en este aspecto seria conveniente consul--

tar los articulos aparecidos en el Diaric La Jornada de los dias 10, 15, -
16 y 18 de Mayo de 1987, asi como la Revista Proceso Ho. 551 del 25 de ma-
vo de 1987.



‘y]armente el Partido Accion Nacwonal), o.1a vejocidad con 1a que los sectores po

I . pulares en'la ciudad de México han dejado atrds 1a mecdnica paternalista, situa

. éféﬁ'ﬁﬁe §é‘exbre56 durante 21 terremoto de 85 y el movimiento estudiantil de
finﬁ]es de 86 y principios de 87, lo cual revela la capacidad y espontanidad -~
‘éoﬁ las que la poblacidn puede organizarse y demostrar una conciencia altamente

o reépansable que le permite actuar cuando se ve severamente afectada, rompiendo

incluso los controles del £stado.

Por otra parte, la estrategia gubernamental, en coherencia con la’lfgica-
societal aludida anteriormente, ha tratado de instrumentar también la 1lamada-
“Reconversion Industrial"** ain y cuando a pesar de las dificultades econdémicas
pretende levarla adelante. Con tal politica se pretende "modernizar" la plan-~
ta productiva con 1a intencidn de integrar y competir en mejores condiciones en

el mercado capitalista mundial, Por ello se explica por ejemplo la importancia

** L3 Reconversidn Industrial ain en debate, no es tam nueva como se piensa o
como se ha tratado d2 hacer creer con el supuesto lenguaje de "modernidad”
del sexenio Delamadridista, sino que tiene sus antecedentes desde los afies
50's en Espafia, Inglaterra, Japén, Franciz, ltalia y Alemania Federal. En
tados 6stos paises es caracteristica la intervencién gel £stado y la Bur--
quesia financiera, incluso estableciendo convenios corn grandes transnacio-
nales u organismos financieros internacionales, con el objeto de reactivar
la industria estratégica o 13 que se piense dara mejores condiciones de --
competencia en el mercado mundial. En la décaqa de los 70's la Reconver--
sidn Industria ha dado grandes salios en estos oaises, svbre todo con el -
desarrolio de 1a industria electrdnica, 1o que posibilits el impulso de -
otras industrias, que permiten ampliar el poder de dominio del gran capi--
tal en el mercado mundial: Las Telecomunicaciones y la Informatica.

La politica de Reconversidn Industrial entrd en nuestro pais con mds de 20
afos de retraso’y ha retomado algunos clementos de todos los pafses ante~-
riormente mencionados: par ejemple formacidn de recursos humancs (AYema-~
nia, Francia, Inglaterra); emisidn de certificidos financieros y privi!e~v
gios econdmicos & 1a Iniciativa Privada (Francwa), prxvllcnxo de 13s indus
trias punta (todos los pafses): conversion d= la f. y el Estado en algu-
nas ramas de la industria (todos los pafses); venta de paraes*atales (Espa
fa); ete. Ver E1"Proceso de Reconversidn Industrial en alqunos paises de

sarrollados". £n el Mercado de Valores No. 12. NAFINSA. México. 23 de mar-
z0 del 87. P, 294 y ss.




. . .41
y Suge que tienen hoy las telecomuni‘caciones y la computacidn en nuestro pafs-
'(para‘ﬂustrar esto basta con recordar el lanzamiento del sdtelite Morelos I y
el proyecto de mandar al espacio otros, con la finalidad de integrar todo un -
sistema de comunicaciones mexicano, ligado a los circuitos internacionales de-
1a comunicacién y la informacidn), ademis de la apertura del comercio mexicano
a través de convenios como el GATT (Acuerdo General de Aranceles y Comercio),-
que supuestamente ampliarfa el mercado a los productos mexicanos y obtener ga-
nancias no sélo a partir de la venta del petrdleo.

‘Esta 16gica modernizante consiste, con la "Reconversién Industrial”, en -
otorgar permisos para la importacién de maguinaria y equipo mas sofisticado; -
Creacidn de infraestructrua para Ya localizacidn de parques industriales en el
territorio nacional, asi como el establecimiento de maquiladoras; Prioridad -
financiera a l1a industr.a exportadora y/o estratégica, ¢nmo es el caso de PEMEX
URAMEX, SIDERMEX, TELMEX y otras; E1 logro de mejores condiciones para el pa-
go de Ja deuda externa -aungue se recurra a nuevos empréstitos-; preparacidn -
masiva de mano de obra calificada, asi como la creacién de organismos de apoyo
para la gestién empresarial; ampliacidn de la inversidn privada hacia areas an-
tes exclusivas para la inversidn pdblica; 1iquidacidon y venta de industrias es-
tatales o nacionalizadas: redefinicidn de los nstrumentos impositivos y fisca-
les; liberacidn de la legislacidn para lz inversidn extranjera, lo que ha con--
tribuido al estabiecimiento de empresas extranieras, como el caso de la IBM; --
etcétera.

Las medidas anteriores son un claro ejemplo de 1a orientacién seguida por-
el Estado Mexicano y en particular, nos interesa resaltar el aspecto de la pre-
paracidn masiva de la mano de abra calificada {lo que desde ese mismo lenguaje
se 1lamaria formacién de "Recursos Humanos" o “Inversidn en capital Humano" } -

pues vomo ya se ha dicho, ei proyacto capitalista moderno necesita preparar los



~"euadros" suficientes para avanzar segﬁr) sus quetirvos, aiin éuandq hoy se en«-
cuentra con serias dificultades por 1o’s,pr6b1emas‘ financieros y por sus pro;-Q
plas contradicciones. . ‘ k v
£1 medio comin para dotarse de tales' recursos. humanos es la educacién
(tanto, formal, como no. formal), ¥ para ello, el Estado ha implementado sus pro--
) yectos educativos de acuerdo. con el nioménfb en el.que se encuentra el plan ca-
pitalista, B ' k
. -Hasta aqui sélo hemos 'qUe;idd hacérj claro el contexto econdmico, politico
y.social en el .cual se-ha:evidenciado.1a constante profundizacion de la crisis
del cépita]ishﬁ nexicano S rivel estructural. En sequida pasaremos a ver como
~-se-desarrolla el plan estatal en lo referente.a la educacidn, no sin antes se-
fialar que la separacion de los incisos s6lo se hizé como un mero recurso meto-
dolagico. con fines de exposicidn, sin perder de vista que 1o educativo esti-
inmerso en toda la problemidtica que se ha venido explicando y el Estado quiere
hacerlo corresponder con las intenciones capitalistas seqin las necesidades -

_ del momento histdrico.

11.- DIECISEIS AROS DE ORIENTACION YOCACIONAL EN MEXICO Y PROYECTOS EDUCATIVOS

DEL ESTADO.

Después del andlisis expuesto sobre el contexto histérico, v en el cual -
se pudo observar una constante acentuacién de los conflictos sociales, econdmi
cos y politicos, a partir de la puesta en prictica de las politicas implementa
das por los tres sexenios analizados, entramos en este momento a plantear la -
exposicidon de los trabajos realizados durante este periddo en cuanto a proyec-
tos educativos y Orientacidn Vocacional se refiere.

Ahora bien, nos resulta de vital importancia al iniciar este apartado,

el dejar claro de principio la forma en cémo surge la Orientacidn Vocacional en
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' México .y bajo qué tendencias éientificas e iﬁéolégic§§ é;ta se sustenta, con-
el objeto de que se pueda visualizar més claramente 1a relacién existente entre
Orientacidn Vocacional-Educacidn y Educacidn-Estado-Estructura Productiva, co-
mo paso previo para iniciar el planteamiento referente a los dieciseis afios de
Orientacidn Vocacional en México y Proyectos Educativos del Estado.

‘ Planteado lo anterior, tenemos que la Orientacidn Vocacional fue enten-
dida de forma diferente a partir del impulso otorgado a la "Psicologia Cientifi
ca" (ya que anteriormente la vocacidn estaba supeditada a conceptos netamente -
religiosos). Este hecho di6 como resultado que la Orientacién Vocacional se --
viera “determinada por el desarrollo de la psicometria aplicada para medir capa
cidades, aptitudes, intereses, actitudes, etc., de los estudiantes camo paso ne
cesarfo para "clasificarlos" mis adecuadamente, orientarlos y/o en la generali-
dad de los casos inducirlos -canalizarlos- hacia los centros de enseflanza mis -

iddneos seglin los resultados de las mediciones”. (7

Esta tendencia psicolo--
gista (por cuanto la importancia del acto de orientar recae dnicamente sobre --
los instrumentos psicoldgicos de medicidn y 1os resultados de sy aplicacifn --
arroja sin tomar en cuenta otros elementos) con que es trabajada la Orientacidn
Vocacional, tiene como objetivo principal el logro de 1a mixima productividad

en el menor tiempo y con el menor costo posible, ya que la misma tendencia de -
Orientacidn Vocacional se vid notablemente influenciada por la idea de Taylor:

“colocar al hombre correcto en el lugar correcto", en donde la bdsqueda de 1a -
adaptacidon del hombre a su trabajo esta’presente en todo momento, lo cual nos -
hace pensar que la Orientacién Vocacioral juega en nuestra sociedad un papel ne

tamente selectivo tanto en lo educativo como en lo ocupacional.

(17) Ramirez Diaz, Ma. Teresa y Gerardo Meneses Lifaz. Fundamentos Tedricos del
POE_ (B6-88). SEP-NGEMS. Subdireccidn de Vinculacidn v Orientacion. Mexico,
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Al igual que en otros paises (E.U., Francia, Inglatera, Alemania, etc.),-
en México Ya Orientacidn Yocacional surge bajo la tendencia psicologista, la -
cual formaba parte de los Proyectos Educativos implementados en el México ---
postrevolucionario, y en 1os cuales se depositaba la esperanza de que actuaran
como la via para lograr el aumento de la productividad y por ende el desarrp--
ilo e industrializacidn del pais.

En Bste sentido 1a educacidn venia a representar un asnecto importante -
dentro de 1a vida econdmica y social de México de los afos 30's, importancia -
que se entendia y manifestaba en tods su plenitud a partir de la implementacidn
del Departamento de Psicologia e Higiéne Escolar, el cual estaba conformado por
tres secciones: “la de psicopedagogia; la de higfene escolar: de previsidn so
cial y de archivo y correspondencia. Esta (ltima seccidn se subdividia en tres
subdirecciones, que eran la de Previsifn Social; La de Escuelas Especiales y --
la de Orientacidn Profesional. Los objetives de todo este sistema fuéron:

1} Conocer el desarrollo Fisico, mental y pedaglgico del nifio mexicano;

2) Explorar el estado de salud de maestros y alumnos:

3) Valorar las aptitudes fisicas y mentales de Jos escolares para orientar

los en el oficio o profesidn del que puedan obtener mayores ventajas;

4) Diagnosticar a los nifies ancrmales y,

5) Estudiar estadisticamente las actividades educacionales en todo el ~--

pais..."(m)

Al leer estos objetivos de la orientacidn, recordamos muchos e los princi
pios y elementos en que se basan y contienen los actuales programas de Orienta-
cidn en nuestro pais. Salvo que en algunos casos en la actualidad la implemen-

tacidn de estos orogramas contempla una visidn mds amplia de lo que es Ta Orien

{18) Citado por Ramirez Diaz, Ma. Teresa y Gerardo Meneses Diaz. Op. Cit. P, 16
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k tab{ﬁn,'eﬁ doride selpbsérVan:qtros‘e]gmegtos-adeﬁéstde] estudio de Orientacidn

péraiia'cahaliiabién édﬁcafiﬁa o labéf;};del-ofientando; y en los cuales la -
; Drientaéiéh Vocacional: vendrfa a 6cupafktah s610 un aspecto del extenso campo-
de accidn de 1a Orientacidn Educativa.*

‘ De ese momento a 1a fecha, se ha podido notar la existencia de un vinculo
estrecho entre los proyectos implementados por el Estado en materia econdmica
y-politica con la educacidn que este mismo ha ido generando en las institucio-
nes éducativas, proyectos que de forma directa han modificado a la prictica de
la Orientacién en nuestro pafs.

Asi la educacidn se fue perfilando con privilegio para la industrializa--
cién del pais, misma tendencia que impulsaria mds la creacidn de instancias en
Tas que se ofrecia Orientacidn**, la cual se caracterizaba por ser escolar, -
vocacional y profesiogréfica y adecuada a los proyectos estatales,

La orientacidn estuvo sujeta a un sentido tradicional, gque enfatizaba el-
papel del consejo para ubicar a los orientados e incorporarlos en su lugar ¢O--
rrecto en el engranaje productivo, que en palabras de Durkheim esto viene a re
presentar la interdependencia en una sociedad basada en los diferentes roles -
que cada individuo desempedia en la sociedad. (19)

Asi Ya orfentacidn viene a ser el medio por el cual se canaliza a los es-
tudiantes hacia Tugares donde puedan "aprovechar mejor" sus capacidades y carag
teri{sticas individuales en favor del desarrollo y “mejoramiento social®.

Ahora bien es necesarjo pliantear de entrada la necesidad de analizar la --

tendencia seguida por la educacidn durante los (ltimos dieciseis afios, porgue -

* La Orientacidn Educativa entendida desde nuestro discurso como 10 general

de 1a orientacidn en e) mbito educativo formal, en donde se contempla --
ademds de la OrientaciGn Vocacional otros elementos como el: social, el -
escolar y 21 profesional gue inciden directamente en Ta eleccidn vocacio-
nal del Orientando.

**  No es casual que en el afio de 1940 se le dé un gran impuiso a la carrera

Psicologia, lo cual vino a representar el principio de la formacifn de -~
tos especialistas en Orientacidr.
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significa entender que tal’ tendencia résponde indudablemente;'a los iinédmieh-
tos marcados -por el- Estado,.y 1a Orientacidn ilocacion'ﬂ se suscﬁbe denfrb,de» :
una Politica Educativa Global, como medio para articular o éducétﬁQoAEGnJIb*-
productivo. e
k iCudles son les lineamientos que dirigen a 1a Educacidn durante el pe--
riédo que se analiza?.

En la Reforma del régimen de Echeverria (1970-1976), de acuerdo con Lata-
pi (20) la politica educativa ha de interpretarse como parte del proyecto poli-
tico general del Estado Mexicano. Las reformas educativas y politicas, son pro
ducto del conflicto estudiantil de 1968, que ha puesto en tela de juicio el mo-
delo de desarroilo sequido y la formacidn recibida por los JOvenes hasta el --
sexenio de Diaz Orddz, en el que se refleja una severa crisis politica.

Ante el gobierno Echeverrista, se abria una disyuntiva: Hantener la orien
tacidn hasta entonces desarrollada econdmica y politicamente, o modificar esa -
orientacidn dando apertura a los grupos sociales mantenidos al margen, para asi
milarlos al esquema politico de desarrcilo, controlando asi, un estallido so--
cial de mayor envergadura. Luis Echeverria optd por lo sequndo, iniciando asi
el 1lamado "Desarroilo Compartido" que daba cuenta de un cambio de actitud en -
1a politica global del pafs.

Asi, en esta etapa se pretendid {en funcidn de los cambios aludidos vy ana-
lizados en el apartado anterior). "...favorecer el mejoramiente de las clases -
populares, la ampliacidn de oportunidades de cultura y educacidn, la lucha con-
tra el desempleo y la integracidn de las poblaciones marginadas al desarroilo -

)

naciona]“SZI

(19) Guevara Niebla, Gilberto y Patricia de Leonardo. “Introduccion a 1a Tedria
de la t£ducacion" Ed. Terranova. México, 1984. P. 6T.

(20) Latapi, Pable Qp. Cit.
{21) Politica Educativa en “éxico. SEP-UPN. México. 1981. P. 92
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Tal a‘cktitud (el populismo * Echeverrista es caréctérisvticor en 'e"s'tev'Sent‘i-r

do) fomentd 1a masificacidn de -1a ensedianza, sobre todo en 'Io n 2les’ mEd'lO :

Y superior, y propuso un esquema de reformas para dar un g1ro a 'Ia 'educacion.

“He aqui los planteamientos centrales:

"a) La reforma, habia de estar fundada en el didlogo, la ﬁa'};t‘ic‘lp‘a'éiﬁn y=

°b

e

-~

—

el consenso,

Habia de ser integral, en cuanto que abarca todos los m‘rves,'y fonpas—k
de educacién, inclyendo especialmente la extraescolar, k

Habia de ser un proceso permanente, que ampliara y orientara al siste-

;. ma.educativo.

d

e

)

Habia de ser gulada por principios congruentes con 1a “Apertura Demo--
cratica", actualizacién mediante nuevas técnicas, apertura para llegar
a todos los grupos sociales y popularizar 1a educacién, y flexibilidad
tanto para adpatarse a los requerimientos sociales como para facilitar
Tos movimientos horizontales y verticales de los educandos.

Y habia de centrarse en el maestro, considerado "factor primordial de

1a educacign”, pero enfatizando el papel activo del alumno en el apren

dizaje (aprender a aprender}®. {22)

Con base en lo anterior, la concepcidn educativa del Estado suponia que -

ademds de la encomendada socialmente, la eduycacidn contribuiria a cumplir con-

las funciones de: Equilibrar la distribucidn de las riquezas. propiciando la

"justicia social"; acelerar el desarrolle econdmico; coadyuvarfa a la capacita

cién para el trabajo y posibilitaria la cohesidn y movilidad social. E1 siste

E1 populismo se entiende aquf como la prictica emprendida por el gobierno-
al hacer concesiones en aspectos confiictives fundamentales, con la supues
ta intencidn de mejorar las condiciones de vida de la poblacmn perg sin
modificar 1a estructura socioecondmica, garantizande asi 1a existencia del
sistema social.

(22) Politica Educativa. Op. Cit. P, 93. Entrecomillado en el original.
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“ma educativo se -torné en el motor de las cosas. Pero muy en el fondo se parte
de la concepcidn Estructural-Funcionalista, gue supone que a mayor educacidn -
mayores ingresos y oportunidades de movilidad social, tesis habilmente maneja-
da para mediatizar una posiblie respuesta social derivada de los conflictos de
1968 y 1971, y Yo que es mds, se considera a la educacidn como una inversidn -
productiva que sera recuperada cuandv e) estudiante se encuentre inserto en e}
mercado latoral.

Por ello, no es casual que la reforma educativa de Echeverria ponga espe
cial interds también en la educacidn tecnolégica y de adultos, y a su vez ex--
plica la creacidn de otras instituciones de educacidn media superior y superior
como los Colegios de Ciencias y Humanidades {CCH's}, Colegios de Bachilleres,-
Tecnolégicos y 1a Universidad Autdnoma Metropolitana {UAM), entre otras, que -
estaban encaminadas a posibilitar 1z reduccién de la disfuncion entre educacién
y desarrollo, dando especial atencidn al estudio de opciones técnicas a nivel -
terminal.

“...se afirmé que la educacion se vincularfa con la economia para hacer --
congruente el propdsito ¢2 movilizar al pafs y luchar por su independencia tec-
noldgica y econdmica; la politica educativa sexenal requeris formar personal ca
Tificade, elevar la capacidad de la comunidad para producir y observar innova-=

ciones tecnoldgicas y, desde luego, elevar la productividad®. {23)

Estos elementos permiten entender que durante éste periddo, adn cuando se
did un gran auge en el medio educativo, en cuanto a la "ampiiacidn" de las posi
bilidades de educacidn, las reformas no resolvieron Tas disfunciones que se que
rian atacar, dadas las condiciones econémicas nada favorables para el desarco--

110 que se pretendia alcanzar.

(23) thid, P. 93,
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‘De la misma forma se puede shservar que la OrientaciGn Vocacional no cam--
bié sustancialmente pues su prictica y desarrollo no se vieron alterados, per--
sistiendo la forma tradicional en gque se habia venido dando, e indirectamente -
se considerd que la vocacidn y la capacidad serian los determinantes del acceso
a niveles superiores de educacién y por tanto a mejores oportunidades sociales.
En este sentido; la Orientacidn Vocacional cumplid el papel de seleccién, al de
dicarse a explorar aptitudes y cap;cidades de los estudiantes para canalizarlos
a actividades consideradas como prioritarias.

Sin embargo, debemos observar que el gobierno Echeverrista se empantané en
una contradiccidn importante, como es 1a falta de correspondencia entre la es--
tructura ecordmica y su politica, es decir, que la supuesta apertura se ve res-
tringida por los problemas propios de los paises dependientes y, mids que nada -
la actitud del gobierno se orientd a recuperar el consense perdido debido a la-
crisis tanto politica como econdmica en la que desembocd. Restaurar el equili-
brio de furrzas a través de las reformas politicas y educativa, implicd no modi
ficar sustanciaimente las relaciones de dominacidn, base del sistema social de
nuestro pais. Un Estado que no es instrumento de la clase dominante, pero que
Ja defiende y garantiza la existencia del sistema social vigente, enfrenta a -
las clases dominadas con pequefias concesiones. Pero ambas clases exigirdn con
centrar en cualquiera de ellas el poder y atacarin al Estado en la medida en -
que no satisfagan sus necesidades, debilitindolo en su legitimidad, To cual pro
vocard necesariamente un enfrentamiento directo de las clases para imponer su .
hegemonia.

"La contradiccidn inherente al Estado Mexicano, legitimado simultdneamente
por el mantenimiento del actual sistema sociai y por la movilizacion y ruptura
con el mismo, du inteligibilidad 2 la politica educativa del sexenio. Quiz§s~

haya sido 21 ramo educativo al que mejor representd la movilizacién; muchas de
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las acciones tuviercn mayor capacidad simbdlica o impactaron mis faciimente a-
1a opini6n plblica, que Jas reformas econdmicas y politicas intentédas. {...)
La dependencia de 12 educacidn resnecto a los procezos econdmicos y poh‘t}icos-
{limita) sus posibilidades de camhio signficativos". (24)
Si bien es cierto que Luis Echeverria generd un discurso muy particular -
para catalizar todo intento de transformar 1a estructura socicecondémica del --
pais, a Lépez Portillo tocd enfrentar ese discurso para cambiar el estilo con-
una polftica "realista" que respondiera a la cada vez mis profunda crisis, po-

niendo ahora como modelo de crecimiento a 1a industria petrolera, sobre todo -

i porque no-habia un "...proyecto coherente que contara con un2 base social fir-

me en relacidn a las clases sociales”. {25)

A fin de corregir esas incoherencias, 2} régimen de Lépez Portillo {como
ya hemos visto) implementa una "politica restriccionista para combatir la infla
cién y )a recesién, (26). congelando salarios, y liberando precios.

Asi se inicia una nueva etapa de “modernizacién” capitalista en donde hay

-una vinculacidn mds estrecha entre Estado y turguesia monopoiista. posibilitan-
do el surgimiento de la 'ideolegia tecnocritica™ que parte de la produccidn eco
némica e invade inclusive, hasta el campo educativo.

Veamos , el periddo Lopezportillista se caracteriza en materia educativa, -
con el Plan Global de Educacidn SEP 1977, por su fuerte orientacidn hacia la es
tructura oraductiva. Asi, en palabras de Lépez Portillc, 12 idea central era:-
"...vincular -como tarea fundamental- los planes de desarrollo 3 los programas-

académicos y de tormacidn, para prcyectarlos al ambito del trabajo". {27)

(24) 1Ibid. P, 101
(25) Méndoza Rojas, Javier, Op. Cit. P. 12.
(26) Ramirez Carios. "Los Frutos del Crecimiento..." Op. Cit, P. 11

(27} Lépez Portillo, José, Filosofia Politica. Documento editado por el PRI. -
México. 1979. P, 174 y Ss.
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Mediante el uso de sistemas formales y extraescolares (como Tas telesecui
darias), se buscd que pudieran completarse ciclos intermedios, con el objeto -
de aplicar de inmediato los conocimientos adquiridcs en el sistema educativo,
certificdndolos en la prdctica para, también en palabras de JLP, “...estable--
cer un flujo continuo que vincule los sistemas educative y productivo. Ecte-
vinculo deberd modularse regionalmente y nor especialidades, a fin de que res-
poanda tando a las aspiraciones personales, como a los requerimientos sociales

y del desarrollo equilibrado del pais”. (28)

Por esta raz6n se explica el --
surgimiento del CONALEP y otras instituciones terminales técnicas a nivel me-
dio superior.

La lectura que se ha hecho de‘la realidad y que ha servido de fundamento
a 1o expuesto en el parrafo anterior, puede verse en el discurso oficial como-
una falta de correlacion entre Ta necesidad de acceso de la poblacidn al siste
ma educativo, La razén dada es que por efecto de las presiones sociales, el -
sistema educativo ha crecido desproporcionalmente con lc cual se har descuida-
do Tos contenidos. Ademds que arguyz que el bajo rendimiento de la educacidn,
es ocasionado por "...la escasa vinculacidn con las vivencias del educands y -
los requerimientos del medio, asi como por el insuficiente énfasis en la crea-
tividad del alumno". (29) Vistas asi las cosas esta situacidn se traduce como
problema originado en los individuos -quiénes ensefian o guiénes aprenden- nunca
como 1a causa de la dezequilibrada estructura socio=condmica. Por ello, si-=-
guiendo el razonamiento oficial, para solucionar tar tremendo desajuste, la al
ternativa se centra en los mitodos de ensefianza. Por lo cual el Estado se plan
tea la tarea de capacitar a los maestros y actualizarlos con 21 corocimiento de

Tas "inngvaciones pedagbgicas”,que podrian elevar mds consistentemente tanto su

(28) Ibid.
(29) Politica Educativa. Op. Cit. P, 137
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fumaﬁién como 1a prdctica educativa a fin de "...satfsfacer los requerimien--
tos del desarroilo nacional... (y con la formacidn técnica) aligerar la carga-
que gravita sobre la educacidn superior”. (30)

De acuerdo con lo anterior, la Politica Educativa de Lépez Portillo, se-

“sintetiza en los cinco objetivos (31 s1guientesﬁ

1.~ Asegurar la tducacidn Basicc a toda la poblacién,

2.- Vincular la educacién terminal con el sistema productivo de bienes y
servicios sociales y nacionalmente necesarios. o

3.- Elevar 1a calidad de Ta educacidn.

4. - Mejorar la atmésfera cultural del pafs.

5.- Aumentar la eficiencia de) sistema.

E1 primero consiste en procurar a todos los mexicanos' el uso del alfabeto y

s
3

la educacion bhdsica indispensable para que mejore la calidad de vida'y e -
permita participar en el desarrollo nacional.

2.- Para apoyar el desarrollo del pafs, se necesita vincu?rar 1a educacidn termi
nal con la produccidn de bienes y servicios social y nacionalmente recesa--
rios. Este objetivo 2s el que orientard el desarrollo de los diversos sis-
temas de educacidn media terminal y superior.

3.~ Paralelamente se requiere elevar la calidad de la educacidn con mejores pla-
nes y programas de estudio, contenidos y métodos adecuados, meterial diddc-
tico, instalaciones, y sobre todo, con maestros cada ver wmis capacitados.

4.- Se busca ademis, transformar -en colaboracidn con otras dependencias- la at
mds fera cultura) para apoyar 13 tarea aducativa y contribuir a que la pobla

cién pueda reconocer catidad, creando asi una demanda pow cultura cada vez

de mejor nivel.

(30) Ibid.

{31) Ibid. P, 148 y Ss. Por razones muy particulares ce andlisis que nos ha in-
teresadn resaltar, los objetivos sélo son enunciados tal y como aparecen -
en e} documento consultado. Tales objetivos, son desglosados en cinco pro



.53

5.- Los vecursos ‘que se-destinaron a la educacidn fueron siempre 1imitades. Por

ello, ei sector educativo busca incrementar la eficiencia del sistema. Se-

deben obtener los mejores logros y asegurar el buen uso de los fondos que -
se‘destinan a la educacidn".

Expresados asi los términos sobre los cuales se asentaria el Plan de Edu-
cacidn, s6lo faltd hacer mas explicito el criterio racionalista de: “a mayor -
‘eficacia, mayores ingresos; mayores logros con el menor costo 'y tiempo.posi---
bles." Si a la modernizacién capitalista hacian falta recursos humanos mis ca
Vificados, 1dgico es que de donde tendrian que saiir es de la escuela y de -
las actividades extraescolares.

Asi, "...la orientacién de la politica viene a manifestarse mds claramente
en la bisqueda de la eficiencia del sistema educativo”, (32)

Creemos por ello, que basta poner atencifn a 1o que se dibuja en Jos cinco
objetivos anotados antes, para entender la actual direccidn de la educacidn.

En 1o referente a la Orientacidn durante el régimen de Lpez Portillo, es-
creada 1a Subdireccidn de Orientacidn Vocacional de 1a SEP "cuya finalidad es -
planear, disefiar, operar y supervisar el servicio de Orientacidn Voecacional, en
Tas Escuelas Preparatorias Federales, Federales por Cooperacidn y Particulares
Incorporadas. &n ese afio {1977) se inicia el programa experimenta) de Orienta-
cién empleando instrumentos psicométricos y un catdlogo de carreras de la pro--
pia spv, (33

Durante este periddo presidencial, la necesidad del pago de 1a deuda exter

na, trajo consigo una reduccidn muy notable del gasto piblico, 1o que afectd ne

gramas prioritarios con sus respectivas estrategias, por lo cual recomenda
mos consultar 1s obra a quien desee profundizar en este aspecto.

{32) Méndoza Rojas, Javier. Op. Cit. Pp. 16-17.
(33) Ramirez Dfaz, Ma. Teresa. Op. Cit. P. 15-20.
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cesariamente ‘el cumplimiento de los proyectos educativos en generjal yala -2
Orientacion Vocacional en particular.

Sin embargo, a pesar de las condiciones de deterioro econémico, a fines -
de 1979 se efectda el Primer Congreso Nacional de Urientacidn Vocacional de --
Educacidn Media Superior, "observindose que 1a Orientacidn ya no es concebida
como una revelacidn del destino personal, sino como un enfrentamiento de las -
necesidades basicas de desarrolilo en orden a los recursos humanos y materiales
con que se cuenta". (34) Estos planteamientos representan una clara evidencia
de la necesidad de ampliar el margen de accidn de la Orientacidn Vocacional, -
dadas la crecientes necesidades educativas y productivas por las que atravezaba
el pafis.

Aunque los dos gobiernos anteriores se habfan propuesto la tarea de desa--
rrollar un proyecto educativo, de acuerdo con su percepcidn de las cosas, sin -
salirse de la linea de hacer funcional a la educacidn, no lo lograron. Por ra-
zones. de distinta indole, al gobierno Delamadridista Te ha tocado enfrentar un
panorama oscuro econdmico, politica y socialmente. Parece que se ha percatado-
de una cosa importante: 13 educacidn no funciona como debiera hacerlo y la es--
trategia gubermamental en este sentido, se caracteriza por observar en ella la-
posibilidad de formar los recursos humanos que necesita la planta productiva so
Yo si se atienden las graves disfuncionaliidades que no permiten tener un suje--
to formado con calidad.

La educacidn, fuertemente determinada por la crisis, desde 1382, se halla-
en graves problemas pero el régimen de MMH, insistié en ver tales problemas, co
mo propios del sistema educativo y por ello, habia que sclucionarlos desde aden
tro, para que tubieran sus efectos afuera. Segin 21 Programa de Educacidn, Cul

tura, Recreacidn y Deporte, "...un andlisis mds profundo de los contenidos, --
y Uep

(34} Ibid.
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metodologia, organizacidn y finalidades de la educacidn preescolar, primaria y
secundaria, muestran la falta de coordinacion, sistematizacidn y articulacién

pedagdgica entre los niveles. _Los programas no responden en forma adecuada a

las peculiaridades regionales ni a los requerimientos de la sociedad, dada la

deficiente ensefanza de las ciencias, la tecnologia, 1a historia nacional, la

Jiteratura, la gramatica y la formacidn de 1a sensibilidad artfstica de los -
» (35)

educandos.

De este modo se expiica la estrategia gubernamental de implementar el ci-
clo basico de diez grados, hasta hoy detenido, pero bajo la gptica de "...un -
arraigado fetichismo de la escolarizacidn, donde se asume que prolongar la per
manencia en la escuela tiene efectos automiticos sobre la calidad de la forma-
cion". (36)

En general la politica educativa Delamadridista intentd “...vigorizar Ta-
cultura nacional e impulsar el desarrollo de las culturas étnicas, populares y
regionales; fortalecer la formacidn y superacifn profesionales del magisterio;
relacionar adecuadamente la educacidn al sistema productivo; alfabetizar al ma-
yor nimero posibie de mexicanos hasta ahora privados de este servicio; atacar
las causas de desercidn y reprobacidn y avanzar hacia la educacién de diez gra
dos para todos Tos mexicanos: acrecentar la eficiencia y calidad de los seryi-
cios de educacidn basica y normal mediante la descentralizacidn." (37}

La implementocidn del Proyacto Educative del Sexenio, se ha venido imple-
mentando de tal modo que ha reavivado el conflicte magisterial al elevar a ni-

vel Licenciatura los estudios de normal y, con la descentraiizacion de los ser

(35) Programa Nacional de Educacidn, Cultyra, Recreacién y Deporte. (version -
abreviadaj. Cuadernos SEP, México. 1984, Pp. 5-6. E1 subrayado es nuestro.

(36} Fuentes Moiinar, Olac. £n “Al Paso de la Politica Educativa”. Revista NEYOS
No. 84, Méxicc., Diciembre de 1984. Pp. 15-1A.

(37) Programa Hacional de Educacién, Cultyra y... Plan Nacional de Besarrollo.-
P, 226.
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v%cio"s,eduutivos a los Estados. Con ello, se ha desarticulado una buena par-
te ~y quizd esa haya sido una de las razones mds importantes para su puesta en
prictica- de la organizacion de los maestros fuera del control estatal, quienes
constantemente se han opuesio a la Politica Educativa y general de gobierno y
que venian ganando espacios importantes en el terrenc sindical y de la ensefian
za.

Pbr otra parte, el "STATUS" de licenciatura conferido a la educacién nor-

mal se coloca como un filtro mas para el egreso de estudiantes normalistas y,
a 1a vez, se levanta un murode contencidn a la explosidn que ha tenido la pro
fésidn de maestro. - De este modo se detiene por un momerto la problemdtica --
-consecuencia de la explosién- de formar maestros sin la posibilidad de empiear
Tos en las escuelas ya levantadas o en las de nueva creacidn,

En otro sentido, es claro gue donde mis se ha dado el impulso a 1a educa--
cidén es en la formacidn de cuadros medios y calificades a fin de incorporarios
a incrementar la productividad, bajo el supuesto de que "la educaciGn tecnolé-
gica deberd lograr una mayor coordinacién y flexibilidad para adaptarsc con re
lativa facilidad a las exigencias de su entorno. Deberd formar cuadros medios
para la industria y proporcionar ademds jos elementos técnicos y organizativos
que requiere al pais para que, junto con estimulos adecuados y la coordinacion
debida con otros sectores del gobierno y la sociedad, se puedan constituir uni-
dades econémicas de caracter social gue eleven el empleo, el ingreso y el bie-

‘nestar de los estratos menos privilegiados del pais™. (38)

Y no es casual este impulse a 1a educacidn tecnoldgica, sino que se debe,

* Hasta ahora, el nimero de maestros que termiran y pueden incorporarse al -
salon de clase, es mayor en relacidn al nimero de escuelas constr\ndas o -
en proyecto de edificacidn., Sin embargo no sucede 1o mismo con 'a posibi-
lidad de satisfacer la demanda de educacién de 1» poblaciin. Con lo que -
Tos maestros que tienen como dnicas posibilicades la de incorporarse a la2
fila de desempleados o en caso de encontrar trabajo, obtenarlo en =scuelas
oarticulares donde las condiciones laborales son pésimas, mas aun si pensa
705 en que ahora e} trabajo del maestro se encuentra bastante devaluado.

(38) Programa Nacional de £ducacidn... PND. Orn. Cit. P. 227.



.57
como ya vefamos en el apartado anterior, a la doble ldgica empleada por el go-
bierno para solucionar la aguda situacidn por la que atravieza el pais y sobre
todo, pensamos que se debe al plan capitalista de "reconversiGn industrial" con
el cual se busca mejorar los procesos de produccidn también a través de la edu
cacién. Perc para elio, se requiere romper con la dependencia econdmica, 1o -
que de algin modo posibilitard el desarrollo de una ciencia y tecnologia que -
beneficie directamente a la poblacidn y no a Ja acumulacidn del capital.

El Estado pues, pretende solucionar los problemas educativos de manera in
terna, en el propio sistema educativo, pero sin atender {no sabemus si por ig-
" ‘norancia o con toda la intencidn de ignorarlos) a que los problemas educativos
son producto de las contradicciones del sistema socio-econdmico y no al revés.

En el terrenc de la Orientacidn Vocacional, ésta ha sido percibida por el
discurso estatal tambiér como fuente de probiemas del sistema educativo: "en-
cierta medida, el crecimiento desmesurado de la educacién superior se debe a -
la carencia de un sistema articulado {y coherente)} de Orientacidn Vocacional.

Los esfuerzos aislados en la materia se han reducido a proporcionar al edu
cando informacidn tardia y de escasa relevancia. Esto ha suscitado la eleccidn
inadecuada de carrera, la reprobacidn y la desercidn escolar y la saturacidn de
carreras tradicionales”. (29)

Pero si la Orientacidn Vocacional es fuente de problemas, resulta paradé--
Jico que precisamente con ella se pretenda darles solucidn, a sabjendas de que
estin fuera de su alcance las fosibilidades de solucidn en un corto y adn en -
un mediano plazo.

Aiin con Ya crescidn del Sistema Nacional de Orientacién Educativa (SNOE),
el método sequido ha sido el mismo (profesiografico) no variando por ello el es

tado actual de la Orientacidn, pues sSic se restringe a dar informacién y cana-

(39} broorama de Educacidn... (versién abreviada). Op. Cit. P, 7.
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1123} a 155 estudiantes a carreras técnicas terminales (as sintomitico, por --
ejémplo. que’ durante las dos exposiciones de Orientacion realizadas por el ---
SNOE “junto con otras instituciones, el espacio ocupado por el CONALEP sea el -
mis- atractivo, 1 mis ruidoso y el que m3s recursos ha tenido péra persuadir a
los estudiantes que ahi acuden de que "EDUCACION TECNICA ES PROGRESO" e influ-
ir con ello en su e'leccié’n de carrera).

Otro tipo de eventos que caracterizan al estado actua! de la Orientac{dn-
Yocacional en particular y de la Orientacidn £ducativa en general, es la aten-
cifn que se ha dado a 1a elaboracidn de un Marco Tefirico a partir del cual se-
pueda homageneizar la prictica de dsta por los orientadores, as? como sus obje
tivos y criterios para 1levaria a cabu.*

Sin embargo, vale decir que estas acciones han side poco fructiferas pues-
la cantidad de matices tedricos y concepciones acerca de la Qrientacién ha impe
dido la elaboracion de un buen trabajo que articule su prictica. En consecuen-
cia, los modos y enfoques de hacer a la Crientacidn siguen dispersos; Mientras-
unos se siguen 1imitando a dar informacifn, otros privilegian el estud.o de in-
tereses, aptitudes, capacidades e inteiigencia de los orientandos a través de -
Tests; otros mas de moéo individual siguen induciendo al alumno a tomar decisig
nes precipitadas; Finalmente hay orientadores para quienes su priactica vd mds
alld de 1o enunciado anteriormente y pretenden hacer un trabajo de reflexidn y
conciencia en los sujetos de orientacién sobre 1o que implica la eleccidn de -
carrera y, con ello, contribuir a gue el orientando actué de manera critica y-

mas madura sobre la realidad.

* Un ejemplo de ello 1o ilustran las distintas reuniones nacionales y regio-
nales que se han celebrado =n Oaxtepec, Morelia, Mazatlin, Guadalajara, Za
catecas y D. F. entre otras, de las cuales existen memorias que pueden ser
consultadas por gquien asi lo desee, lo que posibilitarid u.a mejor comoren~
sidn del actual estado de la Orientacidn.
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Para finalizar este capitulo y a manera de sintesis, hemos de dejar claro
que si la educacidn se encuentra determinada por el contexto socioeconémico,-
la Orientacidn lo estd también, pero mas aflin si observamos que “conserva un -
alto grado de indefinicidn y reiteracidn, lo que no le permite convertirse en
solucidn y si en cambio en un problema cadtico que afecta a la totalidad de -
1a sociedad en su conjuntof. (40)
Por eilo, es necesario reconceptualizar a 1a Orientacion Vocacional y --
analizar lo que entrafila ideoldgica, econdmica y polTticamente a fin de conver
tirla, con la practica de Orientador, en transformadora y no en reproductora

del actual estado de cosas.
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‘CONCEPTO OF ORIENTAAC'I-OPV(V"thAtIONAVI-.i e

Para: empezar a. trabajar sobre el concepto de Orientacfon Vocacional, nos-

i_parece necesarlo puntua’Hzar brevemente alqunos -elementos con los cuales se --
vincu]a G mas precisamente donde se halla inscrita.
‘En un primer momento surge 1a duda de cémo resolver la pregunta iQué e la
v Ori’énntacién Vocacional? situacién que, no esta por demds decirlo, tiene que -
abordarse de manera muy precisa, es decir teniendo claro a qué nos referimos -
o-se refieren cuando se habla de ella; después surge la inquietud sobre la in-
Eidencia qué pueda tener el concepto sobre la prictica que pretendemos ejecu--
tar. quienes: nos encontramos inmerso$ en el trabajo de la Orientacidn en parti-
cular'y en lo educativo en general.

" Esta necesidad obedece también a que actualmente se habla ya no sole de -
Orientacidn Vocacional, sino de varias Orientaciones ¢ especificamente de v&--
riados aspuctos de una misma Orientacién: La Educativa (1) , pero adn sigue 1a
misma confusién: Se habla de Orientacidn Educativa como sindnimo de Orienta--
cidn Vocacional o a la inversa y dado que las diferencias entre ambas son muy
sutiles, es dificil tener claras las intenciones de una y de otra de acuerdo a
1a formacidn y tratamiento tedrico de quien las conceptualice.

Aqui retomamos la idea de OrientaciGn Educativa como un proceso amplio --
que tiene la finalidad de posibilitar una decisidn de manera reflexiva, criti-
ca y conclente atendiendo a los elementos que aporta el anilisis de las dreas

*
que la constituyen. A saber: Orientacidn Social y Econdmica, Orientacion Per

(1) Cortés Rojas,Guillermo, Espinoza, Angel y Meneses, Gerardo. "La Orienta-~
¢id6n Educativa ¥ su relacwn con la Capacitacién en el Qué Hacer de la Eduy
cacidn Superior”. En Memoria del Primer Congreso Nacional de Capacitacién-
Tecnolégica. SEP- CANACINTRA, Méxjco. P. 346 y Ss.

La nocidn de Orientacidn Educativa y suc Areas que agui se trabaja, fue re
tomada de! documento: Sundamentos Tedricos del Programa de Orientacién. --




'»'ciolog1a 1a econom1a ;1a ps1cologxa, la h15tor1a y la pedagogla entre otras.

'~ba f1nk 'e no parciaHzar el andlisis al punto de ‘vista de una sola disciphna,
"smo desde una ¥isién de totalidad.
S Inscr1 ta entonces en este dmbito mds amplio (las demis dreas de la Orien-
‘tacwn Educativa), la Orientacidn VYocacional se privilegia en su hacer primerc
histdricamente porque es la primera en surgir y, sequndo debido a su cardcter
de punto de partida para la organizacién de un servicio de apoyo para resolver
problemas harto complejos: Contribuir a que Tos sujetos se inserten en el --
mundo ocupacional o a tomar una &ecisién frente a una area del conocimiento, -
con las dificultades que ello representa y las que se deriven de tal decisidn.
Estamos ante lo que interesa a la Orientacidn Vocacional: La toma de de-

cision que constituird el inicio de un proyecto de vida del sujeto que la to--

: ma.y Pero iserd posible que sdlo en la Orientacidn Vocacional recaiga tan tre-
menda responsabilidad?.

De algdn modo las posibilidades de que un urientando clarifique sus dudas
respecto a lo que le "interesa" estudiar, se resuelven en el irea vocacional -
pero evidentemente np es a partir de ella, ni de manera exciusiva, que se solu-
cionard el problema, sino que orientador y orientando tendrdn que auxiliarse -
de explicaciones que son posibles a partir de las otras dreas, estableciéndose
as{ nexos que hacen perder de vista dénde empieza y donde acaba la Orientacidn

Vocacional, pero que tales explicaciones posibilitan la aclaracidn de las du--

* Educativa. Citado anteriormente por 10 que sélo sc mencionan tales areas
y alqunos de los elementos con los cuales trabajan sin profundizar en e--
1los, sino s61o con la intencidn de diferenciar a la Orientacidn Yocacio-
nal de las demds areas de Ja Crientacién Educativa.



“das réspecto al interés o:deblo :que'influyé~ determiantemente . en ‘la elec---
dans
CAst bor ejemplo, -y bajo el riesgo de ser bastante esquemiticos o linea--

les-diremos que cuando en el proceso de orfentacidn nos interesa conocer sobre
las caracteristicas profesiograficas de una regidn, las posibilidades y condi-
ciones de empleo de un profesionista, las potencialidades econdmicas de una re
gidn, entre otros aspectos, estamos haciendo contacto con la Orientacién  So-
cial y econdmica; si en el proceso nos re%erimos a caracteristicas individua--
les como la personalidad, intereses, valores, etc., estamos trabajandoe con eie
mentos de la Orientacidn Personal; cuande se trabaja con atencidn a clarificar
y contribuir a solucionar los problemas que entorpecen el proceso de ensefianza
-aprendizaje (como la falta de concentracidn, dificultad en la apropiacifn de
conceptos y estudio de algunas materias, etc.), estamos en el drea escolar y -
en la institucional cuando atendemos a la escuela como institucién, a la ubica
cién del sujeto en ella y de ella en el nivel de lo social; A su vez el and-
lisis de lo que estudid y/o hace un sujeto en un ambito especifico del conoci-
.miento, el drea profesional se hace explicita en el proceso.

Los enunciados en el pirrafo anterior, son sdélo algunos de los aspectos
que se trabajan en cada una de las dreas, pero es obvio que no se dan de mane-
ra: separada durante el procesc, sino que su relacidn es tan estrecha gque no -
visualizamos ficilmente los nexos de las &reas y la prictica de la orientacidn
la ejercemos privilegiando a una sola, la Yocacional.

- Pero todas ellas contribuyen como declaramos,a facilitar una toma de deci
sién o la aclaracién de dudas en torno a lo que quiere un Sujeto y <in duda, -
las dreas contribuyen a hacer de la Orientacidn un proceso formativo mds que -
informativo, en la medida que desde distintos puntos de vista se busca explica

cidn de Yos determinantes de la eleccidn que el orientando incorpora més alla
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‘d‘e "ly.yas' prehbci'ones o falsas apreciacionéé; Yo cual de élgﬁh mbdo ayuda:a fns=-

: trumentar las posibles soluciones con base en un anahsxs en e] ue or1entando

y orientador se modifican durante y despues del proceso ‘a partn- ‘del cual el-
or'lentando decide no por imposicidn, sino por que Ta dec‘ls'ivon‘ es producto de
gue se ha hecho conciente la problemitica y se han 1denf1‘f1cado las bosibﬂida-
des de su solucidn, '

Hasta aqui, sdlo hemos hecho referencia a cosas de c¢ontexto esto es, a --
los posibles nexos de la Orientacidn Vocacional con otros elementos y no se ha
aclarado qué es la Orientacidn Vocacional.

Podriamos empezar directamente dando algunos conceptos de ella, pero re--
sultaria indtil si no atendemos a su devenir y no pasariamos de unz critica a
priori con base en las suposiciones que tanto queremos combatir. E1 andlisis
1o hacemos descomponiendo a la Orientacidn Yocacional en sus componentes bidsi-
cos con la intencién de clarificar y desentrafar su significado.

Por elio, analizar a la Orientacidon Vocacional desde qué es Crientacidn y
qué es Vocacidn, ayudard a precisar mis claramente hacia dénde se dir.ge y por
supuesto, bajo qué ides o visidn del mundo se ejerce como prictica.

Bien, desde una definicidn que se maneja en lo cotidiano, digamos de dic-
cionario, Orientacidn significa direccidn, caminar o movernos con referencia a
un punto (en este sentido de acuerdo al lugar por donde sale el sol, el orien-
te) y por un acto de simbolismo, en el quehacer educativo Orientacidn signfifi
ca dirigir nuestros actos con referencia a una drea del conocimiento, clarifi-
car hacia donde queremos ir con la formacidn gue recibimos en la escuela par--
ticularmmente o identificar "para qué sirve un sujeto”.

Pero 1o anterior no se puede dar si no podemos resolver tales dudas, razdn
por la cual recurrimos a alquien que con su consejo, opinidn o incluso imposi=-
cibn, nos dice qué hacer. Y recurrumos a €1 por que suponemos que "sabe algo"

que nos puede facilitar nuestro hacer.
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Sin embargo esto que suena tan simple. se dif\cu1ta cuando en-la Oruenta

cion se mezclan contenidos que se desprenden de una 1sion objetiva 0 no que -

se tenga del mundo Y de 1a que se esprende una practica que nu cuest1ona su. —,”

hacer ni sus 1ntenc10nes.

Por ello, Leona Tyler dira que existen dos enfoques de 1a definic1on de -
0r1entac1on _veamos::
“CA pesar de que se acepta en general que la Orientacién es conveniente.y
’ debe’ofrecerse cada vez con mayor grado, hay cierto desacuerdo del signficade
7 dela ba1abra Orientacidn. Como esta palabra forma parte de nuestro lenguaje
csmﬁn y no es un término acufiado por practicantes profesionales de una determi-
nad$ especialidad, cada quien se siente en 1a libertad de emplearlo segin su --
criterio y todo esto, seguramente sin percatarse de que 1a persona a la que se
estd hablando quizd atribuya 2 la palabra otro significado.
..Pueden distinguirse dos interpretaciones: Las mds importantes de la -
" funcidn esencial de la Orientacidn, se derivan de dos 1ineas principales de de
sarrollo histrice que convergen en la profesidn a que nos referimos. De acu-
erdo con 13 primera interpretacidn, el objetivo fundamental de la Orientacién-
es facilitar las elecciones y decisiones prudentes; de acuerdo con la segunda
el propdsito primordial es promover la adaptacidn o la salud mental. Se reco-
noce que el orientador responsabie ve la necesidad de responder a 1os dos ob--
jetivos, pero el objetivo que considere de mayor importancia, marcard la dife-
rencia en la manera de desempediar su papel"”. (@)
Desde éste punto de vista, Orientar es: “"Facilitar elecciones y decisio-

nes prudentes", @ integrando la sequnda visidn, hacer que el individuo se -

(2) Tyler, Leopa. La Funcién del Orientador. Editorial Trillas. México, 1983
P. 28. :




“adapte" o esté en buena salud mental.::Pero acon base en-quése dara esa -

-} estar en buena salyd mental? iDe --

- faci!ida& de elegir, dec'idivr'.' Vada}‘ta"’
‘que depende todo ello? - e :

Es aqui donde aparece el segunda componente' La Yocacidn. Esta héce -

aluswn a }aspartwu]aridades del individuo, a caracteristicas quek 5@ supo’ne'
t‘i’ene*y por 'sf 5610 bu'éde desarronar, con el s6lo hecho de que se 1e indiquen
. "por el orientador. para -incorperarse a una determinada actwfdad con la ayuda,
0 sin eHa, del estudio de una drea del conocimiento.

La vacacwn nos remite histdricamente a una concepciGn del mundo gque pre-
; Vtrende argumentar la existencia de ciertas habilidades “innatas" que posee el -
‘ .i‘lirdividuo‘. Es decir, a partir de lo que a1 orientando estd "1lamade” a hacer,
gbb;é todo si pensamos que vocar signfica "1lamar® y, Vocacidn, es el ilamado-
que alguien -una fuerza suprema y todo poderosa- hace para que se cumpla deter
minado papel. 3)

Pero esta nocidn de Yocacidn hoy estd sumamente alejada de la realidad,
sobre todo si observamos que pertenece al lenguaje de una concepcidr dil mundo
gestada y dominante ademis, en las formaciones sociales precapitalistas -del -
Feudalismo en especial- y aque adn en el siglo XIX y 1o que va del XX, aparece
para justificar ideoldgicamente la divisidn social del trabajo, cividando o me
jor dicho, oretendiendo ignorar el contenido y 1a forma de organizacidn del -
trabajo, sin mds argumento que el de la existencia de alguien con "Vocacién" -
para planear, organizar y dirigir,y alguien mds a quien le “toca" ejecuter, -

trabajar.

* En la mayoria de las conceptualizaciones hechas sobre ia G. V., aparecen -
los conceptos de "facilitar", "ayudar", “adaptar”, etc., como la razdn de
ser de la orientacifn, sin poner atencidn mds que 3 cuestipnes puramente-
individuales, dejando fuera o en segundo planc los determinantes puramente
individuales, dejando fuera o en sequndo plano lus determinantes sociales
o refiriendose a 21l0s como “factores medioambientales”, sin mas intencidn
que tenerlos en cuenta para ta adaptacifn del sujeto sin cuestionar tal he
cho. Incluimos s61o el concepto de la autora citada porque es uns de las
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De este modo. Ta Orientacion surge como vocacional para estudiar las ca--
racter\&t‘icas individuales y retomando ese discurso justificative apareciendo-
primero como ocupacional con el desarrollo de la industria de los siglos XVIII
y XXX y: pdsyteriomEnte, con 1a idea del Taylorismo de "colocar al hombre en su
ylugar" cdr\"'ecto" y mds adelante con Ta intencidn de funcionalizar al sujeto en-
la sori:iedad"indusvtriﬂ contempordnea para hacer eficaces los procesos de traba
Jo, cﬁn'la 1nténcién de elevar la productividad preparando al nombre desde la
escuela.

No es gratuito que por ello surjan instrumentos que intentan evaluar la -

'persona\'idad. habilidades, intereses, inteligencia y valores con el objetivo
- de "saber para qué sirve o estd aptb" un sujeto y que se incorpora por exten--
sidn, al proceso educativo para determinar si una persona puede o no ingresar-
y 'permanrecer en tal o cnal profesidn de acuerdo a los datos -léase Vocacidn- -
réportados en los resultados de aquellos instrumentos creados para tal fin,‘--
con 1o cual -insistimos- se pone énfasis en aspectos puramente individuales de
Jando de lado los determinantes historico-sociales que obligan a los hombres
a vender su fuerza de trabajo de acuerdo a las exigencias de la produccidn y -
no en funcion de su libertad de elegir.

Por ello, reconceptualizar a la Orientacidn Yocacional implica hacer una
ruptura epistemoldgica que empieza con el cuestionamiento del cémo, qué y para
qué dz 1a Orienta~idn, esto es, gué entendemos por gila, desde dénde y cGmo --
la ejercemos, cuiles son sus fines, con la intencidn de arribar a un concepto

de Orientacidn Vocacional, que tiene cierta direccién como proceso que forma -

*
mds fieles e importantes representantes de la visién psicologista en Orien
tac\on y ademas existen otros autores qu2 no estin desliyados de la conceu
cién de la adaptabilidad de 1a Orientacidn.

(3) Ver Gayol, Yolanda. Orientacidn Vocacional e Ideologia. Tesis Profesional
Faceltad de Psicologic, UNAM. MEXTCO, 1979. CAPITULD TI.
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al individuo y en el cual es posible ref1ex1bn§r spbre"la situacidn personal,-
pero no sélo en ella, sino también la soéial e histdrica, asi como en las posi
bilidades y determinantes de Ya eleccion por un lado y, por otro, en el ejer--
cicio de una prictica profééional ¥ social que no busque como fin la adaptac.ién
o salud mental a partir de 1o que e] sujeto estd en condiciones de hacer, sino
la construccidon e incluso transformacidn de la realidad en que vive, con la --
ayuda del conocimiento que se ha apropiado en la escuela particularmente, con-
1a claridad de que 1a Vocacidn no es algo innato, sino que se ha formado y de-

terminado por influencia familiar, social e histérica.

I1.~ FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA ORIEMTACION VOCACIONAL

Es evidente que en el mundo de las ciencias siemore han existido diferen-
tes investigadores que tratan de explicar, desde su posicidén tedrica {producto
de sus relaciones de clase, de las necesidades sociales y del momento histdrico
de que se trata), una "realidad" o a su propio concepto de "realidad", siempre
apegados a los principios vectores derivados de 1a ciencia especifica a aue --
pertenezcan, las que maican los lineamientos a seguir en 1a produccidn de esas
explicaciones.

En estas explicacicnes de la realidad existe una fuerte tendencia a con--
ceptualizar los elemuntos involucrades en 1a explicacidon desde unz posicidn -
tedrica muy especifica, situacidn tal que los orilla a caer en la ortodoxia a
explicar una realidad unicamente con los elementos que constituyen el cuerpo -
tedrico del cual parten para generar ese conocimientn. O a partir de un dis--
curso cerrado.

Asi tenemos, en el caso particular de la Orientacidn Vocacional, que ésta
nos ofrece un panorama muy variady de l¢s distintns enfoques tedricos con que-

se maneja la Jrientacidn en México, enfoques que como se dijo anteriormente, -
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parten de una clencia o disciplina especifica para de ahi dar su explicacién -
del problema, y es en éste sentido que encontramos dos tendencias mds sobresa
lientes para la explicacifn del problema de la Orientacidn Vocacional, por un

lado tenemos a la tendencia psicolégista, la cual se caracteriza por ser um en

foque unilateral del fendmeno de la Orientacidén. Dentro de esca tendencia el

investigador ve como psicélogo a la Orientacidn: En general, los orientadores
que se encuentran inmersos en la tendencia psicologista ven a 1a Orientacidn -
desde el punto de vista del individuo Gnicamente, comvirtiendo, en consecuen--
cia, 2 la Orientacidn en un corolario de la psicologia; y por el otro encontra

mos a la tendencia sociologista, la cual viene a ser, también, una posicidn --

exagerada, en donde la Orientacidn pasa a subordinarse a la sociologfa, es de-
cir, es la sociologia la ciencia pura de la Orientacidn, en donde la sociolo--
gia proporciona los fundamentos cientificos a la misma.

Asi pues, nos encontramos ante dos tendencias exageradas, que se empanta-
nan en un circulo vicioso y no incluyen otros elementos que no pertenezcan a -
su campo tedrico para dar y generar sus propias explicaciones, propiciando un

reduccienismo en sus explicaciones y en su trabajo de investigacidn.

De ésta forma, y atendiendo a lo expuesto en el capitulo anterior, nos po
demos dar cuenta que las teorias en que se basa la practica de la Orientacidn
Vocacional en México, son tecrfas que fundamentaimente provienen de pafses con
una experiencia amplia en Orientacidn, como son Francia, lnglaterra, E.U.A., -
Argentina etc., lo que ha provocado por un lado, si una gran variedad tedrico-
conceptual, pero por otro una escasa articulacidn en sus principios, en virtud
de que éstas teorias son creadas bajo una soia dptica. que reduce el fendmeno-
a especificidades, hechc tal que no permite articularlo en un todo coherente -
y unitario como tatalidad concreta con sus mdltiples determinaciones socia--

les e histdricas.
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Ahora bien, para iniciar los planteamientos referentes a los fundamentos-
tedricos en los que se suystenta la actual pré-ct'tca de la Orientacidn Vocacio--
nal en México, y tomando en cuenta que se abordaran tan 5610 las tendencias --
psicoldgista y sociologista, e iniciando por la primera de ellas, cabe en este
momento hacer hincapié que la Orientacidn Vocacional en México surge {formal--
mente) a finales de la década de los 40's y principios de los 50's bajo la he-
rencia de la corriente psicologista, y dado que su accionar se realiza bajo la
aplicacion de las técnicas psicométricas derivadas de las dos querras mundia--
les {utilizadas en el ejército para seleccionar a las clases y oficiales),
Tal accionar lleva la intencidn seqln el enfoque de la Psicologia Conductista,
de "...conocer al individuo en todos sus aspectos, pero de manera principal al
referido a sus habilidades mentales {...), asi como todc lo relativo a la de--
terminacion de sus aptitudes e intereses”. 4)

Desde éste punto de vista, se busca que el individuo se "adapte con éxito”
a un campo de estudic u ocupacional en funcidn de sus capacidades y asi, tenga
"mayores posibilidades de realizacidn" convirtiéndose en un sujetc socialmente
atil.

Bajo estos lineamientos, resulta clara la posicién y 1a }inea de accidn -
del psicdlogo orientador al pener el acento en el trabajo netamente técnico --
instrumental, * el cual supuestamente le dard los elementos suficientes para-
1legado ¢! momento (despuds de haber realizado los cdlculos estadisticos y su
trabajo de escritorio) estar en condiciones de enviar al orientando hacia el -

drea de estudios o laboral en dunde mejor pueda desarrollar sus capacidades --

(4)  Alvaréz Lugo, Silvia. E. Al. La Orientacién Educativa Integral. SEP-DGEMS.
Subdireccidn de Yinculacion y Orientacion. Fexico. 1984. fimeo. P. 9.

* Al hablar de trabajo Técnico-Instrumental, se estd haciendo referencia al
hacer de la Orientacidn Vocacional, que centra su proceder en la aplica--
cién y evaluacién de baterias de tests psicométricos como Unicos elemen--
tos valorativos para la canalizacidn del orientando hacia aguella area --
educativa o laboral mis "acorde" con los resultados obtenidos de la apli-
cacién de los instrumentos.



' individuales.  En tales condiciones resulta eyidente que el psicGlogo-orienta-
. ddr. centr;z Tos fines de la Orientaci6n hacia el logro del objetivo de colocar
‘@1 hombre correcto en el lugar correcto en el engranaje productivo, es decir,
"el psicométra orientador (...) mide Tas actitudes, las aptitudes, la persona-
Tidad y los intercses del alumno en funcién de un perfil profesional enmarca-
do en los requerimientos de una determinada fuerza de trabajo calificada" (5
en donde la aplicacién de los instrumentos psicoldgicos no tiene una discrimi-
nacidn tedrica ni referente alquno que permitiera el cuestionamiento sobre su
pertinencia y viabilidad.
£stos elementos dan pie a plantear que los fundamentos tedricos de la --
Orientacién Vocacional segiin 1a corriente psicoiogista, se basan en principios
de cardcter pragmitico-apolitico, por cuanto se busca (y se hace de hecho) de
Ta Orientacidn un medio eficaz de canalizacidn de los estudiantes hacia ague-
1los campos de la produccion en dende se necesita la formacion de cuadros ca-
lificados, con fines netamente prictico-utilitaristas, y donde no existe (o -
al menos no debe existir) un cuestionamiento critico del por qué, del para --
qué y del cdimo de ésta forma de proceder de la Orientacidn Vocacional, "esto-
plantea de entrada una apuesta abierta por el sentido de las acciones; la --
vuelta a una epistemologia (...) enfrascada en la imposibilidad de trascender
1a idea de lo absoluto, configurada Ta auvtonomia del individuo, con plena na-
gacidn del contexto, de la historia y, prirordialmente, del papel de las rela

: ; o . : . < (6
cicnes sociales en la construccidn del sujeto como conciencia para 51”( ),-

ademis de que esta tendencia centra su enfoque (nicamente en las caracteristi

(5) M. Riverol, Bernardo Antonio. "La Orientacidn Educativa dentro de la Di-
mensidn Politica del Estado": Foro Universitario No. 72, México. Noviem-
bre de 1986. P. 29.

(6) Hoyos Medina, Carlos Angel. “La OrientaciGn: Un Proqrama Piablico de In--
terés Privado”. Trabaio presentado al Primer Foro Renional de Orienta---
cion Educativa. DREMS. México. 1987. P. 3.



.72

cas del individuo sin ir mis alld de esa individualidad.

Siguiendo esta iinea, se hace explicito a nivel del discurso el hecho de
que las posibles representaciones que el orientando se hace con referencia a
su futuro inmediato en cuanto a la ocupacidon a que ha de dedicarse, sufre por
mediacion del trabajo nsicométrico un recorte, dando como resultado de este -
proceso de mediacifn una realidad petrificada y descontextualizada, es decir,
ajena a las circunstancias y necesidades del sujeto como ente individual y a
ta vez como miembro de una sociedad en constante interaccién. Este hecho se
produce fundamentaimente debido a que en el momento en que son devueltos los-
datos de las mediciones realizadas al sujeto, ectos "s6lo significan linea -
mientos de conducta, de decisién no tomada por &1 como producto de una gran -
elaboracidn, sino tomadas por un elemento extraio 1 &1 que parece pensar por-
si solo; parte de un mecanismo extrafio al sujeto que propugna objetividad y -
que, sin embargo, vehiculiza subjetividad; la legitimidad a priori en la con-
ciencia piblica (Jeanse interés comin} como la expresidn del deseo de la con-
ciencia privada (Lease interés burgués)". (7

Asi planteado lo anterior resulta claro que para la tendencia psicologis
ta, "sus métodos son de cardcter univoce, lineal y heterogéneo; sus técnicas-
se limitan a los criterios de razén instrumental; Ta entrevista (ya sea abier
ta 0 cerrada) s6le busca coincidir o contrastar la normatividad y la prescrip-
tiva instaurada como modelo univoco de verdad.

Los test de cualauier tipo, son disefiados en funcion de tal prescripti--
va, su interpretacién no contempla fundamentalmente 1a relacitn dialéctica de

« (8)

1a conciencia (...) sino las manifestaciones aparentes (e) inmediatas...

(7) 1Ibid. P. 4-5. Los paréntesis son nuestros.

(8) Ibid. P. 6.
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Indudablemente, esta tendencia representa un medio importante y una es--
tratégia eficdz como punto de contacto entre el trabajo escolar y la produc--
cidn, un:contrel social ejercido por intermedio. de la Orientacién Vocacional
y los orientadores, vehiculizados hacia el logro del objetivo de garantizar el
“orden" soéia] en las instituciones educativas y de transmitir y legitimar una
_determinada ideologia.
La Orientacidn Vocacional en este sentido, "es entonces un subproducto de
12 industrializacién ocupacional a pesar de que ésto suene contradictorio con
su discurso ideoldgico en el que se pretende reivindicar al individuo el lugar
que le corresponde en la divisidn del trabajo de acuerdn a su naturaleza, a --
sus aptitudes y a su mérito, transmitiendo a los estudiantes las nociones vo-
luntaristas de la eleccidn ocupacional“.(g) Sin embargo, no se toma en cuenta
quz la supuesta reivindicacifn laboral y educativa no se da en funcidn de las
decisiones voluntarias y caracterfsticas individuales del alumno, sino que es-
ta decisiin es el producto de pedidos y exigencias institucionales que en la -
actualidad requiere el desarrollo téenico y cientifico de )a sociedad moderna,
y que en Gltima instancia Tos diagndsticos Vocacionales realizados en el alum-
no dificilmente sirven para pronosticar el futuro educativo o laboral del mis-
mo, pero si en cambio, representan un elemento muy importante, para en el ni--
vel ideoldgico reforzar el paternalismo educativo a través de la prictica de -
1a Oriantaci6n Vocacional a partir y on funcidn de un trabajo netamente técni-
co, estandarizado, legitimado v sobre todo viable en todas las circunstancias
en que se necesita proporcionar Orientacidn Vocacional basada en las “caracte-

risticas individuales" del orientando.

(9} Mora Larch, Francisco y Ma. del Carmén Vdzquez Martinez. "Algunas Reflexig
nes en torne al rol de Orientador". En Memorias del Tercer Seminario Ibero-
americano deQrientacidn tscolar y Profesional. SEP-UNAM-ATUSP. MeExico. --
BULL N N
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Esto nos refuerza la posicidn asumida, en cuanto a considerar a la Ori-
entacidn Vocacional (y al orientador corﬁo ejecutor de la misma) bajo la ten-
dencia tedrica psicologista, como elemento importante en 1a reproduccidn de
Tas relaciones sociales de produccidn existentes, y como complice ideal de -
Ta ideologia del liberalismo, es decir, de la libertad de eleccidn, y del so-
metimiento y sostenimiento del "status social” legitimado y con una imagen de
natural e imperecedero.

Hasta este momento s6lo se ha abordado lo referente a la tendencia psico
logista de la Orientacidn Yocacional, aunque de alguna forma ya se han tocado
algunos elementos que también son manejados por 1a tendencia sociologista. -
Antes de iniciar la exposicidn de los planteamientos tedricos en gue basa su-
trabajo y que caracteriza a la tendencia sociologista para realizar la labor
de Orientacidn Vocacional cabria en este espacio, como primer punto, dejar --
claro o al menos hacer explicito 1o que entendemos por sociclogismo, heche --
que se justifica y hace consecuente en la medida cn que es precisamente de es
ta ¢larificacidn de donde se tomardn los elementos necesarios para ir delimi-
tando y corformando m3s claramente los elementos que definen a esta tendencia
tedrica.

- Asi, tenemos que, la tendencia sociologista en la Orientacidn Vocacional
"basa sus observaciones del proceso de la eleccidén vocacional, en factores ex-
ternos al individuo como pueden ser: el mercado de trabajo, la oferta v 'de--
manda de ocupaciones, el grado de instruccion y cultura del individuo que eli-
ge y los supuestos de: "libre eleccién y eieccidn forzada por el medio®. E1 -
mercado real de las ocupaciones o en todo caso otras variables medioambienta-

les, son los fictores decisivos en la eleccidn vocacional del individuo".(m)

(10) Nava Ortiz, José, "Marco Tefrico Social de la Orientacidn en M&xico”, en
Memorias del Tercer Seminario Ibergamericano... Op. Cit. P. 338.




‘_Bajofééﬁa:ébtica,
tfcheétidﬁamie_tdu anaIisis cr1t1co de 1a soc1edud en donde 12 ‘eleccisn voca--

:ciona]'es un»progeso que se 11eva a efecto basado mas en lgs intereses que en

:cqéﬁto]a‘ybcéciéh ¥ dones ‘se refiere, En este momento cabe decir que la Orien
‘gééfﬁﬁ;VqéaﬁidnaIken particular y el sistema educativo en general estd regido-

. p5r~los principios reinantes en la sociedad ‘capitalista industrial, cuya esen-
cia-1dgica es -insistimos- el aumento constante de la productividad y de 1a ta
sa_de crecimiento con el fin de obtener mayores niveles de vida, en donde "el
papel de 12 educacidn (escolaridad) para la distribucién de las personas en -
las distintas posiciones sociales es determinante: Sobre la educacién (y so--
bre la Orientacidn Vocacional como elemento de la misma) recae la movilidad so
cialy la igualdad de oportunidades escclares es la esencia de la igualdad de -
oportunidades en una dem~cricia (recuérdense los planteamientos de la teoria -
Estructural Funcionalista). Se supone que es el sistema escolar el que va a.-
seleccionar de manera objetiva, independientemente del origen social {factores
adscriptivos, nacimiento en cierto estrato) a quien tiene las mayores y mejo--
res habilidades para las distintas jerarquias ocupacionales y los va a canali-
zar hacia las distintas ramas y niveles de la estructura productiva“. (1)

Pero ipara quiénes son esos nuevos y mejores niveles de vida?. Cabrfa --
preguntarse en este momento, si en este tipo de sociedades (capitalistas) "o
todos tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema escalar, ni tampoco
al proceso productivo en el marco de la distribucién de tareas.
Existen tareas que han sido asignadas como a priori para un sector de la-

poblacidn, en virtud de su condicidn socio-econdmica, con plena independencia-

(11) Ibarrola, Maria de. "Enfoque Socxnlogwco para el estudio de la Educac1on-
en Antologia: Sociologia de... Op. Cit. P. 37.



de-la Orientacion (y de la educacién)fque Tos sujetos-reciben y de los intere-
- ses profesionales; ain de 1aISUbuésta_vocaci6n... asi en-la época actual,: por-
cuest{én socio-econdmica, éjercerfuha actividad en 1a vida plblica no es cues-~
tidn de eleccidn profesiografica ni mucho meﬁos»vocaciona].

Existen carreras cuyo costoc no es accesible para la gran parte del estu--
diantado promedio (...} (y son) las relaciones sociales las que definen la ubi
cacidn y s6lo aleatoriamente a un pequefio procentaje le es dado acceder al cam
po de trabajo en coincidencia con sus intereses”. (12)

Esta tendencia, en su discurso por demds ideolégico, y de acuerdo con la .
critica hecha en la cita anterior no toma en cuenta 0 no hace explicito el he-
cho de la existencia de diferencias y antagonismas sociales; 1o que en {(Ttima
instancia son los factores que determinan el acceso a niveles de vida mejores
Yy que existe una ralacion estrecha entre el nivel socio-econdmico y la posibi-
lidad de acceso al sistema educativo y productivo.

Asi dentro de este discurso, los "métodos de investigacién y la vinculacién --
epistemolGgica de esta corriente estin dados por su relacién con la escuela po
sitivista o 1o que algunus autores definen como "el raciomalismo cientifico”. -
Esta escuela pone énfasis en la existencia de un método cientifico "neutral”
(apolitico, la verdad cientifica por si misma), que se traduce en controlar --
completamente al objeto de estudio a costa de parcializarlo, haciendo a un la-
& todo aquello que no es susceptible de investigarse de manera operativay --
cuantificada por 1a representatividad estadistica de las poblaciones estudia--
das y por el refinamiento de los andlisis estadisticos que se usen.

. Es también un método ahistdrico, y esta es una de las caracteristicas

mas obvias de esta corriente: en la sociedad no existen diferencias significa-

(12) Hoyos Medina, Carlos Angel, Op. Cit. P. 9-10.
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ivas’ pianteadas: or el transcuros del t1empo. lo que hay es un cambio mas 0 -

nmnos recorr do en la busqueda por alcanzar los valores universales®. (13)

‘Supuesta la ah1stor1c1dad y estaticidad de .la sociedad, esta tendencia ig

"*nnra (u omitekintencionaImente) la importancia que tiene el estudio de la so--
“éiédad’como totalidad articulada en un todo coherente, para dar cuenta de los-
hechos a.partir de sus causas y no simplemente con datos recogidos por instru-
mentos estadisticos, que dan una falsa evidencia de la realidad, y no el pro--
ducto de un devenir histérfco en donde intervienen fuerzas antagdnicas entre -
los dominadores y los dominados, y en donde "toda accién pedagdgica (dentro de
ésta la Orientacidn) es objetivamente una violencia simbdlica en tanto que im-
posicion por un poder arbitrario de una arbitrariedad... {y en cuyo seno) la -
funcién mas oculta y mds especifica del sistema de ensefianza consiste en ocul
tar su funcidn objetiva, es decir, en enmascarar la verdad objetiva de su rela
cidn con la estructura de las relaciones de clase. Es asi como produce la ily
sidn de una autonomia que no tiene mds realidad objetiva que los estrechos 1i-
hites'impuestos por la ideologia dominante a los aparatos y sistemas que la en

carnan", (14)

en donde la funcidn principal del trabajo pedagdgico (como ins--
trumentc de Ta misma ideologia) es ocultar esa objetividad que se esconde tras
de esa practica, perpetuando de esta manera la funcidn de reproduccidn, legiti
mande ademds esa reproduccidn.

Estos elemenios nos dan la pauta para plantear lo siquiente: Como primer

punto, dentro de nuestros planteamientos, queremos dejar claro que no critica-

mos @ las tendencias antes analizadas porque censideramos errados todos sus --

{13) Ibarrola, Marfa de. Op. Cit. P. 38,

(14) P. Bordieu y J. C. 1Passeron. Escuela y Reproduccién. En Antologia Socio
16gia de la Educacidn 1. UNAM-EREP Aragon. México. 1985, P. 186. Los pa-
rentésis son nuestros
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planteamientos, sino mis bien, por su forma de proceder y realizar la prictica
de la Orientacidn Vccacional, en donde se privilegian ya sea los elementos o -
datos psicoldgicos o los datos o elementos socioldgicos para determinar la di-
reccitn hacia donde serd canalizado el sujeto de orientacidn, sin tomar en --
cuenta, e incluso haciendc pasar como desapercibidos o inexistentes otros ele-
mentos que influyen, si no de manera determinante, al menos con un alto grade
de incidencia en la eleccidn que el orientando ha de ejecutar.

“-Entre-estos elementos no considerados e incluso 1gnorados por estas ten--

" dencias”tedricas encontramos a las categorias de totalidad y determinacidn his

téfica.

La primera categoria nos permite (y de hecho debe permitir), la realiza--
cidn de un andlisis profundo de las diferentes partes que componen la sociedad
y de la interaccidn, relacidn e inrluencia reciproca que se ejercen las mis---
mas. Este anilisis de 1a sociedad como totalidad debe vehiculizar el trabajo-
de orientacidn hacia el logro del objetivo de dejar claro en la conciencia del
orientado el hecho de tener presente que la sociedad se compone de clases aue
tienen intereses y concepciones diametralmente cpuestas, an donde, la visidn -
del mundo es la perspectiva de una clase social, perspectiva que condiciona {en
diversos grados) a través de complejas mediaciones la tendencia que ha de se--
guirse en todas las actividades sociales.

Este andlisis ademds de permitir al orientando situarsc en el punto exacto
donde Te es posible acceder a la divisidn social del trabajo de acuerdo a la -
posicidn socio-econdmica que su grupo familiar ocupe, deb2 permitirle contestar
se a las preguntas que tiene: éPor qué soy asi?, iPorqué estoy asi?, {Por qué -
ocupo este lugar en la sociedad y no otros?, i0ué es Jo que quiero?, iQué posi-
bilidades tengo de loyrar To que quiero?, ¢Qué puedo hacer para ayudar a trans-

formar mi realidad social? Debe de estar ccnciente que toda la organizacin -
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cual se desenvuelve y de la cual ‘forma parte, a la cual influen--

. 'ic1a y por la cua] es 1nf1uenciado, presenta caracteristicas de ninguna forma -
o fortu1tas, sino que .son e] producto de un proceso histérico que las fue deter-
- minando de tal o cual fonna, pero ‘que este hecho no es por ningqn motivo ley - v

Qénékal que bermanezca inmutable y estdtico, sino todo lo contrario. en la so-
ciedad no existe la neutralidad, y por tanto si en ésta se dan constantes con-
fr?dicciones entre los diveros intereses, esto es indicio inequivoco de que --
esa sociedaﬁ no es estdtica, sino una sociedad susceptible de ser transformada
‘a-partir de la participacidn activa (1éase praxis) de 1a sociedad en su conjun

to.

II1.- ALGUNOS SUPUESTOS POLITICOS, ECONOMICUS, [ IDEOLOGICOS DE LA ORIENTACION
VOCACIONAL

Al iniciar éste apartado después de haber expuesto los dos anteriores, y-
de ‘haber realizado un andlisis de 1o ahi sustentado se nos plantea una posibi-
1idad muy accesible para explicar y hacer hincapié en los que nosotros conside
ramos los supuestos mds importantes que se encusntran detrds de los discursos
que apoyan, rigen, normatizan y legitiman la prictica de la Orientacién Voca--
cional -en nuestro sistema educativo, discursos que enmascaran una realidad de-
sigual, y anteponen a esas desigualdades una bonita apariencia de imparciali--

“dad, es decir, una posicidn ajena a todo interés ciasista.

Pero vayamos por pasos, en este momento y por la forma en que pretendemos
explicar nuestro discurso, se hace necesario explicar 1n que nosotros entende-
mos por Supuestos, dado que esta clarificacidn ayudard a comprender mds adn 13
postura tedrica desde donde estamos realizando nuestro trabajo, este hecho co-
mo momento antacedente al andlisis que marcard la diferencia en cuanto a la --
forma 5 al modo de desentrafar y hacer manifiestos los elementos gue se encuen

tran inplicitos en un mismo objeto de estudic.



jfac*lHtar 1a expos1cion.

El primero:de ellos es e} que. corresponde a entender a'l te' :

tos desde 1a-yisién' de considerar 1a ex1stenc1a (dentro de 1os d1'sc rs s)-dre-b

ciertos elementos implicitos gue si bien es ciertoc no se exp]icitan c]aramen-
te. su presem:ia y direccién es susceptible de ser captada a traves de un. and

Tisis ‘minucioso.

E1 segundo nivel es el gque se refiere a entendér'rlosbsupu'estos como ele--
mentos que corresgonden a una visidn particular del mundo desde ‘una postura de
clase bien definida, e inmersa en las com':reptual(vzarc‘ior‘\és' 'qué se manifiestan y
1égitiman en la conciencia pilblica.

Asi, de acuerde a los dos nivales anteriores, atendiendo al andlisis de -
qué es Tla Orientacidn Vocacional, cudles son sus fundamentos tedricos, desde -
qué discurso elabora su concepto, su devenir histérico, sus finalidades, los-
supuestos se encuentran como directrices del discurso pero de manera paco tan-
gible y que es necesarir hacerlas evidentes a fin de lograr su ruptura para -
transformar la prdctica gue se hace de la Orientacidn.

Como podrd observarse, con base en lo anterior, los supuestos son Tos plan
teamientos que dirigen, marcan el caminc y la forma de proceder de los discur-
sos para el logro de ciertos fi.nes, es decir, son estos en 0ltima instancia --
los patrones que orientan la forma de ser y de comportarse de los hombres en
todas las actividades sociales, de acuerdo a lcs intereses de una 6lite poli-
tico-econdmica: La Burguesia, o de clases o grupos que presionan por impener-
su hegemonia.

Pero ahora bien, por qué hablar de supueszios poiitices, econdmicos e --

ideol8aicos y cudl es la vinculacién o relacidn de estos dentro del discurso,
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" E1 hecho de separar estos supuestos, no incluye de ninguna forma que és-
tos se den o manifiesten por separado, sino por el contrario; en la generali--
dad de los casos resulta una tarea dificil el hecho de querer distinguir y se-
parar los elementos que corresponden a cada uno de los tres supuestos antes --
mencionados, debido a que sus componentes se encuentran estrachamente vincula-
dos, realizando una conjugacidn de caracteristicas que los une en un conjunto
bastante compacts, es decir, son elementos complementarios que se estructuran
de tal forma que permiten lograr uno o muchos objetivos, siendn éstos, facto-
res importantes en o para la elaboracidn de un discurso con fires de caraifer
netamente reproductivos, de sometimiento, de explotacidn, de justificacidn, de
legitimacidn, etc., y los cuales como ya se ha dejado asentado en el capitulo
anterior, "responden a las necesidades que la sociedad y el momento histdrico
requieran".

Es por este motivo importante, el dejar claro (para refuerzo de la exp.osi
cidn que a continuacidn se realiza) el hecho de tener presente que estos supu-
estos responden al qué (lo que se pretende lograr); al cimo (mediante que ins-
trumentalizacidn se pretende lograrlo); y al para qué (que puede incluir todas
1as necesidades que la burguesia especialmente tenga para aumentar 1a producti
vidad de los mismos sujetos).

Aunque no explicitamente, la Orientacién Vocacional cumple con ciertos pa
peles que se te han asignado en el marco de la escuela formal, y los cumple -
porque esa asignacidn se hace con base en la visidn del munde de quien domina,
alin cuando no sea de manera premeditada, pero si implicitamente se transmite
1a visidn que se tiene acerca de la realidad en las relaciones sociales que se
establecen y por su caricter de ente dominante en la sociedad.

Por ello uno de esos papeles asignados a la Orientacifn Vocacional, y que

por su cardcter de consultoria se transmite con cierta facilidad, en lo eco-
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némico es la reproduccidn de las relaciones sociales de produccién. pues reco-
nocido u omitido, este papel promueve 2 la poblacidn a las ramas y niveles de
empleo calificado, ya que determinadas profesiones se hallan directamente relg!
cionadas con las demandas de la sociedad.

Asi, ;1 papel econdmico al que contribuye ia Orientacidn Vocacionral, es -
al "progreso" de la sociedad, en 1a medida en que con tino o con un minimo --
margén de error, el estudiante basa su eleccidn ante las expectativas abiertas
ante cierta profesidn y las bondades que le pueda brindar parz su bienestar y
el avance de su pafs.

Muy ligado a esto se encuentra el aspecto ideoldgico que en Orientacidn-
se traduce en consensuar cierta vision del mundo y de cste modo garantizar la
transmisin que de tal visidn se expresa y garantiza en los programas de la -
escuela, lugar donde el orientado pasard una buena parte de su vida, bajs la -
expectativa del ascenso en las clases sociales y el bienestar econdmico que de
no lograrse, no serd culpa mas que de €1 por el s6lo hecho de no tener la “ca-
pacidad" para lograrlo; situacidn que se justifica ademds ante la impusibilie-
dad de mantenerse en la escuela.

Esta situazion ouizd es la que mayor peso tiepe en Orientacidn pues es un
consenso e! pensar en que a mayor grado de estudios, mayores scn las posibTT%—
dades de solventar las situaciones personales, que no podrian resolverse sin
el conocimiento adquirido en la escuela; pero el ingresc a ella estd determina
do por 1a “"Vocacién", por las limitaciones ¢ facilidades persenales del estu--
diante ante el estudio de 1o que quiere y bajo la supuesta libertad de accidm,
sin pensar jamds en que la escuela no permite el acceso a todos y el bienestar
estd determinado por la condicidr de clase del orientado.

Politicamente, la Orientacién Vocacional se convierte en un instrumento -

@ti) porque posibilita el control de la demanda educativa, pe:: también poten-
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cialmente propicia el esclarecimiento de situaciones personales, y ante el and
1isis de 1o individual se puede vincular "los problemas del adolescente soli-
tario frente a la situacidn de un futuro con el contexto histbrico y las situa
ciones en las que la eleccion (...) tiene lugar, La conexién de su proyecto -
individual con un proyecto social es tarea del orientador en el plano de las -
representaciones y, en ese sentido -al descubrir 1as conexiones latentes o al
crear posibles vias de comprensidn- puede, a través de su propia verticalidad
y horizontalidad, esclarecer la falsedad de las opciones sccialmente provistas
o por el contrario reforzarlas". (15)

Entonces en 1a Orientacidn se abre una via para la creacidn de una con--
ciencia para sy, de pertenencia de clase y en consecuencia de una definicién -
politica en el proceso de toma de decisiones frente a una drea de conocimien--

to.

* ok ok kN k ok k ok ok k

(15) Riveroh!, Bernardo Antonio. Op. Cit. P.. 30.
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PSEUDDCONCRECION Y ELECCION VOCAIONAL

Quizis parezca un tanto raro hablar de pseuddcohﬁfebcid\nk v é‘léc'c"lzé.yn Voca-
cional, primero porque sus puntos de contacto son.poco visibieg y:;ég'uﬁdOﬂ‘po'L
que ambas categorfas probablemente se refieran a asuntos dyifé'rén'te's'.k “tpero -
que tan diferentes realmente son?

Esta cuestién resulta importante, debido a que es precisamente de la cla-
rificacidn y comprensidn de estas categorfas y de su relacidn como iremos de-
Timitando los elementos que han de conformar la explicacidon de la problemati-
ca que en este momento se inicia, problemitica cuyos elementos no se trabajan
de modo aislado e independientemente los unos de los otros, sino como totali-
dad concreta, es decir, como "el resultado de todo un proceso de sintesis de
muchas determinaciones" (1), y no como elementos separados y aln ajenos, que
son inmediatamente perceptibles y que dan la idea de 10 que Karel Kosik 1lamd
"claroscuro”. Sobre esta base es como encontramos los nexos entre eleccién -
vocacional y pseudoconcrecion, y decimos que el orientando en el momento de -
elegir se mueve en el mundo de la apariencia, y una vez que elige, selecciona
o decide, 1o hace bajo la Gptica de que ha 1legado a la esencia, cuando en -
realidad se ha quedado en lo fenoménico, al observar tan solo por ejemplo, la
practica comin de un profesionista 6 1o que le sugiere el nombre y plan de es
tudios de una profesidn, formindose con ello la fdea de una practica utilita-
ria y familiar que se basa en el sentido comin, 1a que no le permite al orien-
tando alcanzar una explicacidn y comprensién de las cosas y de su realidad so-

cial histérica.

(1) Alonso, José Antonio. Op. Cit. P. 121,
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Este hecho se presenta debido a que ei hombre se mueve en un mundo fami-

liar que le crea un ambiente de confianza y de sequridad producto de sus per-
cepciones sensibles que le dan la certeza de explicar su realidad a partir de
su actividad prictico sensible. Este "conjunto de fenémenos que llenan el am
biente cotidiano y la atmdsfera comin de la vida humana, que con su requlari-
dad, inmediatez y evidencia penetra en ia conciencia de los individuos agentes
asumiende un aspecto independiente y natural, forman el mundo ce la pseudocon
crecién. A &1 pertenecen:

-E1 mundo de los fendmenos externos, gue se desarrollan en la superficie
de los procesos realmente esenciales.

-E1 mundo del traficar y el manipular, es decir, de la praxis fetichiza-
da de los hombres que no coincide con la praxis critica y revoluciona--
ria de la humanidad.

-E1 mundo de las representaciones comunas, que son una proyecciln ds los
fendmenos externos en la conciencia de los hombres, producto de 'a pric-
tica fetichizada y forma ideolégica de su movimiento. ‘

~E1 mundo de los cbjetos fijadcs, que dan la impres.dn de ser condiciones
naturales y son inmediatamente reconocidos como resultados de la activi-

dad social de los hombres”. @

Asi se deja sentado que el mundo de la pseudoconcrecién es un mundo de --

claroscuro, en donde el claroscuro se deja ver, en el caso de la eleccidn voca
cional especificamente, en la medida que el orientando no tome en cuenta en -
el momento de su eleccién vecacional los elementos Gue pueden facilitar o por-

el contrario entorpecer el estudio de una profesidn o actividad elegida, debido

(2) Kosik, Karel. Op. Cit. P. 27.
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. 1ecclon es ol producto del pensamiento comin que traduce en su --

::mente el ’pensam'lento cot'ldiano como 1a realidad misma, en donde "a represen-

tacion de la cosa (en este caso 1a profesidn que el sujeto quiere y la pricti-
'ga que e ‘sugiere) que se hace pasar por la cosa misma y crea una avariencia
~:1deoldgica, (con lo cual 1a decision de 1a eleccidn vocacional} no constituye

“un-atributo natural de la cosa y la realidad. sino 12 proyeccién de determina-

das condiciones histdricas petrificadas en la conciencia del sujeto". (3)

He aqui las vartientes de la pseudoconcrecién, para hcer de la eleccion,-
seleccidn y decisidn vocacional un andlisis critico de 1a realidad y de la --
practica utilitaria de los hombres, con lo cual esperamos se ponga atencidn a
los elementos que aludimos en el proceso de Orientacion Vocacional, mismos que
serdn tratados en el presente capitulo, a saber: Cardcter de las opcicnes --
educativas que se ofrecen, el fetichismo que las envuelve y caricter de la --
eleccidn, seleccidn y decisidn, entre otros, para hacer el proceso de orienta-
cidn mds reflexivo, a fin de alcanzar lo concreto que se revela bajo el mundo-

de la apariencia.

T.- CARACTER DE LAS OPCIONES EDUCATIVAS QUE SE OFRECEN:
UM LLAMADO DE ATENCION.

En la sociedad en la que vivimos, nos hemos dado cuenta, por experiencias,
personales, ajenas, o por diferentes textos y medios con los que estamos en --
contacto, que 1a educacidn (escolarizada)ha ido cobrando matices cada vez mis-
dirigidos haciaz la educacidn terminal de cardcter técnico; esta es una tenden-
cia que se ha ido profundizando, y ademis, legitimando ideoldgicamente en la -

conciencia de ia poblacidn a partir de las diferentes necesidades de desarro--

(3) 1Ibid. p. 32,
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1To que ‘se manejan.en los discﬁrsosbfiéiaies, necesidades que explican co-
mo la via para salvar csos problemas de desarrollo tecnoldgico a la. educacidn
y especificamente a la educacidn técnica. Se ha dicho y hecho evidente por - '
divercos medios que la formacidn de cuadros técnicos calificados es una de las
prioridades mds importantes del sistema productivo e implicitamente del siste-
ma educativo.

Estas necesidades incluyen dentro de sus caracteristicas y objetivos pro-
pios, el mantener en equilibrio a la poblacién econdmicamente active y a 'a po-
blacién que se prepara en la escuela, vista como poblacién latente en la deman
da de empleo, la cual es potencialmente una poblacidn subempleada, lo que mar-
ca de inicio una profunda contradiccidn entre el sistemz productivo, escolari-
dad y oportunidades de empleo, contradiccion que redunda inevitablemente por -
un lado en la incapacidad del sistema prnductivo para absorber la mano de abra
calificada, ain y a pesar de las supuestas necesidades de cuadros técnicos ca-
1ificados, y por la otra, en una severa frustracién de los alumnos técnicamen-
te preparados.

Asi, podemos decir que las oportunidades educativas que el Estado ofrece-
a los educandos, son oportunidades aque se encuentran en contradiccidn con la -
realidad social que México estd viviendo; este "fendmeno" contradictorio, con-
siste en una superproduccién de profesionistas {en este sentido a nivel técni-
co y universitario) gue son lanzados a un mercado de trabazjo cada vez mis es--
trecho afectado por el desemplec y el subempnleo, este hecho, resulta de las de
terminacicnes peliticas y econdmicas que caracterizan al sistema mexicano en -
el que, por un lado, opera una politica de masificacién de Ta educacidn en ge-
neral en respuesta a una de las mis caras aspiraciones populares y, por otro -
1a economia se encuentra sujeta a las leyes del caditalismo aue hacen que a --
lapsos el sistema margine mano de obra calificada, engrosando asi el ejército-

industrial de reserva. (EIR).
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; ‘Dentro de Este dmbito de andlisis, resulta evidente que en la politica -
kq'ué engioba a las estrategias generadas por el Estado para proporcionar educa-
“ci6n a la .poblacidon que asi lo demanda y las necesidades de mano de obra cali-
ficada que el mercado de trabajo requiere, opera una misma ldégica de accidn, -
es decir, 1a sociologia funcionalista en el sustento de esta forma de operar,
tanto del Estado como del aparato productivo, quienes ven a "la tecnologia co-
mo factor {imperante) de 1a produccidn, ademds de los factores cldsicos ya co-
nocidos {tierra, capital, trabajo), dentro de la tecnologia se atribuye un pa-
pel relativo a l1a educacidn, Esta tesis se amplia y profundiza en la teoria -
del capital humano, desde 1a cual la educacién traducida como escolaridad se -

considera el factor determinante de'la produccidn y de 1a productividad (...)
la educacién es un insumo mds de 1a produccién (...). E1 cardcter de inversién
que la teoria del capital humano asigna a la educacidn puede verse desde dos -
angulos: A nivel del sistema productivo se plantea como un insumo, es decir,-
como una mis de las inversiones dirigidas al sistema productivo; a nivel indi-
vidual se plantea como "inversidn futura" de acuerdo a la afirmacidn del capi-
tal humano de que "a mayor escolaridad (...) mayor ingreso®, en estos términos
se refuerza el papel de canal de movilidad social que la sociedad ha adjudica-

do a la escolaridad”. (4)

Esta corriente enunciada en la cita anterior, resulta ser una falacia, -~
pues er el momento de pretender insertarse en el mercado de trabajo, el egresa
do se da cuenta que le resulta dificil el hecho de encontrar un puesto acerde-

con la preparacidn académica que recibié en la escuela, y que, el aumento de -

(4} 1Ibarrola, Maria de, "Estructura de Produccidn, Mercado de Trabzjo y Esco-
laridad en México, En Cuadernos de Investigacién Educative No. 14, México
Departamento de Investigaciones Educativas. Centro de Tnvestigacion v de
Estudios Avanzados del [PN. 1983. P. 2. Entrecomillado en el original.
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1a es'colar'idad no-le _garanﬁza obtener una mejor remuneracion, ni el empleo --
'misrﬁo,‘bmlyj;hc;b men;:s"‘:ener ia ﬁosibﬂidad de ascender en la escala secial.

El diséurso politico-ideoldgico dominante, ha puesto especial interés en
legitimér Var 1a educacidn como medio de desarrollo socicecondmice y politico -
del pais, este hecho 1o realiza a través de "atr;ibu1r a una mayor y mejor edu-
cacion escolar la posibilidad del mejor empleo, mejores ingresos, mejores con-

(s}

diciones de vida en general y mayor participacidn politica®.

Al retomar los planteamientos anteriores resulta claro, que los mismos --
elementos representan una evidente justificacién y legitimacidn de la situa-—;
cién social desfawrable en que se encuentran arandes grupos de la poblacién a
causa de la falta de escolaridad, 10 que provoca oor una parte la demanda de -
esa poblacidn por niveles de educacién mac altos, y por ia otra la obligacién
por parte de las autoridades educativas de proporcicnar mayores oportunidades
de escolaridad, ambos elementos producto y vehiculo de su discurso oficial al-
tamente ideoldgico, en donde la falta de escolaridad representa la czusa (o se
hace ver como tal] del rezago de grandes grupos poblacionaies que no se pueden
insertar al mercado de trabajo; o gue si lo logran, ocupan puestos nada acor-
des con su escolaridad, y alin aiferentes en cuanto a 1a rama de la produccién
rara 1a que fueron preparados, 1a cual no necesita, en ocasiones, la prepara--
cidn escolar de tres o cuatro afos sara poder ser realizada. Este hecho es -
producto de la disfuncidn existente entre educacidn y mercado real de trabajc,
en donde "las relaciones sociales de tipo capitalista dependiente, que rigen-
la estructura econdmica del pais, impiden la creacidn de los puestos laborales

necesarios para que la poblaciGn en general, y en particular 1a que egresa del

(5) Ibid. P. 6
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sisiema: educatiyb escolar alcance el tipo de empleo ofrecido a su escolaridad-

mediante: el discurso ideoldgico” (6). A pecar de esta sftuacifn de desequili-

brio digamos, 1a primera educacidn como via para el ascenso social es la encar

. gada de vincular el ambito educativo con 1as necesidades del sistema producti-

vo, visto esto como el camino mis idfneo para "hacer congruente el propsito -
de movilizar al pais y Tuchar por sy independencia tecnolfgica y econdmica (..
..} a través de, formar personal calificado, elevar la capacidad de la comuni-
dad para producir y absorver innovaciones tecnolSgicas y, desde Juego, elevar
Ta productividad, (7

Bajo esta dptica, la educacifn viene a representar un medio idéneo para-
la canalizacidn de los estudiantes hacia las S_reas de produccidn consideradas
cdmo prioritarias. .

Cabe aclarar que ecte hecho se basa y 'maneja bajo los distintos elementos
que conforman los discursos oficiales, en los cuaies los supuestos 1mplic1t§s
determinan y/o preven la forma de comportamiento que se espera en un primer -
momento, de Tos educandos en particular y en uh segundo nivel de la poblacidn
en general.

Pero a nivel ideoldgico 1o que se plantea es que los fines de la educacidn
nacional, son la creacidn de "un orden social justo, la preservacidon de la in-
dependencia y el perfeccionamiento de la democracia son fines nacionales, su -
realizacidn plena y permanente exige 1a participacidn del proceso educativo, -
que deberd realizarse atendiends a las aspiraciones, deberes y derechos del in-
dividuo y de 1a comunidad nacional. Tanto el cumplimiento de los fines nacio-
nales como los logros efectivos del proceso educativo se insertan en un --

(6) Tbid. P. 7.

(7) Ver Capitulo 1I, Contexto Histérico. 1970-1986.



cbnjuhfb de valores; de tos cuales'k,' ,dgstacaﬁrArfé'Tjus:tikcia', la igualdad y la--
“1bertadt, (8) " ' '
T En este aspecto es-evidente el hecho de que se trata de generar una con--
gr.uenc'ia mis estrecha entre 10'5 objetivos institucionales, los del sector edu-
cativo y Tos comprendidos dentro de los pianes y proframas de desarrollo, don-
de ‘se.pone el acentc en 1a tecnologizacidn de la educacidn, de la industria y
de la.sociedad en general, como forma de razonar para salvar los problemas --
cientificos y econdmicos que la sociedad mexicana estd enfrentando, es decir,-
es nécesario desarrollar y perfeccionar los aspectos técnicos de la industria
y ponerlos al servicio de) desarrollo nacional, ampliando su aplicacidn a to-
) doé los dmbitos y sectores de Ja vida social, como medio eficaz para aenerar-
1a supuesta justicia, igualdad y libertad, y nosotros agregariamos el desarro-
110 nacional, que naturalmente, sabemos que ese desarrollo sélo se concentra-
rd.en un pequefio grupo selecto: Lla Burguesia. Prueba de esta situacién Ta -
encontramos al analizar la estrategia que se estd poniendo en oridctica, en o
que se refiere a Ja distribucion de la matricuia en las instituciones de edu-
caridn superfor, en donde se deja asentado que “...serd conveniente orientar-
a Ja poblacidn estudiantil hacia otras opciones de formacién. Una de Jas op-
ciones serd incrementar 1a absorcidn de los earesados de secundaria en Ja edu
cacién media terminal y en los estudios de bachillerato tecnolégico. Otra se
ria Ja de modificar la oferta educativa y (dirigir) la matricula hacia dreas-
relacionadas con la produccion (...) serd importante reducir la proporcién de

estudios de bachillerato a fin de canalizar mayores recursos para la licencia

{8) “La Planeacidn y o) Desarrolio de ia Educacion Superior". En Revista de
la Educacidn Superior. No. 4 (60). ANUIES. México. Octubre-Diciembre. -
T982. 7. 52
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tura y_postﬁradb: 'b(en donde ‘tendrd gran importancia en este aspecto), impul-
sar- Tas irfeas de clencias naturales y exactas, y las de humanidades e ingenie-
ria 'y tecnologia, reduciendo la proporcién en ciencias sociales y administra-
~ tivas y conteniendo e! ingreso a las carreras de derecho, contaduria y adminis
. tracion, medicina y odontologia”. (9

Si tomamos en cuenta estos elementos y anteponemos a esos planteamientos,
el hecho de tener presente que la crisis general actual restringe y limita las
posibilidades de ingresar y permanecer en la educacidn superior en particular,
y en el sistema educativo en general, a la poblacidn de escasos recursos, nos-
damos cuenta que las opciones educativas que se ofrecen representan una {lu--
sidn, que a simple vista dan la 'imp.resién de ofrecer todas las facilidades de-
ingreso y acceso al sistema educativo y productivo con la consecuente modifica
cidn de las condiciones personales y familiares, cuando 2n verdad estamos ante
una falsa evidencia de la realidad, que esconde tras de si todas las contradic
ciones generadas por los diversos intereses que definen a las diferentes cla--
ses que componen a la sociedad.

Por.lo tanto, es preciso dejar claro que las opciones educativas que se -
ofrecen, son opciones que como tales, sdlo sirven de elemento de justificacidn
para el Estado y como vehiculo de legitimacidn altamente ideoldgica para la --
clase poseedora de los medios de produccidn, pues en la realidad estas opcin--
nes se ven envueltas de una serie de elementos, gque por un lado estimulan la -
necesidad de la poblacidn por alcanzar maycres niveles educatives y por ende -
"mejores condiciones de vida", y por otro, estas opciones limitan y condicio--
nan el acceso a niveles educativos mds altos, pues cuentan con instrumentos de

seleccidn que sirven de filtros, para asequrar el ingreso y el egreso de las -

(9) Ibid. P. B87-88. Los paréntesis son nuestros.



‘insijfﬁéibnes égcpla;gi,solo:pgflié mas “aptos", completando o redefiniendo de
“e§fafménéri{”pn circulo que leskperﬁite (a 1a clase poseedora de Tos medios de
B produccfén), Seguff hanteniendo y ocupando 21 lugar de rectoria en la sociedad,
marcando los ineamientos en gue han de basarse las actividades productivas, -
educativas y culturales de la misma.

Ademds, las opciones educativas ofrecidas (que no estd por demis tenerlo-
presente, dltimamente han i4o acentuando una tendencia tecnocratica) se ven re
vestidas ideoldgicamente de un cardcter mitico o fetichista, al adjudicarle a
la educacidn y a las profesiones, caracteristicas, cualidades y valores que no
tienen, y que al eafrentarse a la realidad choca frontalmente con situaciones
contradictorias, pues se revela de momento la falsedad que existe entre el he-
cho de tener mayor escolaridad y las posibilidades de lograr mejores condicio-
nes de vida, pues en (1tima instancia esta reiacidn se ve condicionada histdri
ca y socialmente por la clase social a 1a que se pertenezca, y no por la esco-

laridad que se logre alcanzar,

" 11,- FETICHISMO DE LAS PROFESIONES

{Sobre el Concepto de Fetichismo)

Hablar sobre fetichismo y Orientacidn Vocacional resulta dificil por ser -
temas de primera vista sin relacién. Sin embargo, Ja visién cambia cuando ob-
servamos que durante e) proceso de Orientacidn, la eleccifn, seleccidn y deci-
sidn vocacional se convierte en un fin en si mismo, y que para llegar a la de-
cisidn, se pasa o ha pasado por un conjunto de impresiones, mitos y distorsio
nes que ncs envuelven lo real en una nubosidad, impidiéndonos ver con claridad
si 1a eleccidn corresponde a la imagen que antes presentaba, y 7qué otros ele-

mentos se halian en relacion con ella, sobredeterminindola.



En este apartado. se trabaja e] Fetichismo dsde dos perspectivas fundamen

taIes' E]~fet1ch15mo de 1a Mercancia (Marx) y el Fetichismo Psicoldgico  ---

- (Freud). pero s1n pretender forzar teorfas tan diferentes, afirmamos que ambas

tratan de un elemento que oculta la esencia del fendmeno, como 1o sefiala Kesik,

qde'distorsiona la realidad y repercute ideoldgicamente en el sujeto obligando-

o a actuar de acuerdo a como percibe el fendmeno sin detenerse a reflexionar -

sobre eflo. -

_EL_FETICHISMO ECONOMICO

7 Partimos de la pfemiga ﬂe que Ya Forma Elemental (10) de 1a riqueza del ca
pitalismo es la mercahcia, para poder entender que la esencia de este sistema -
éqéial es la.produccidn de mercancfas en gran escala, 10 que permite su soste--
nimiénto. o

"La mercancfa es -dice Marx- en primer témine, un objeto externs, una co-
sa.apta para satisfacer necesidades humanas, de cualquier clase que ellas --
sean". (ay)

A esta cosa le atribuimos una utilidad y representa las mds diversas pro
piedades para emplearse de acuerdo con la {s) necesidad (es) que se quieran sa-
tisfacer y de la calidad de la "cosa". La "cosa" tendrd significado frente a
otras, pues para adquirirla debe ser equiparable a ellas, guardando una propor
ci6n de cambio, de acuerdo al uso respectivo de otras "cosas" que también son

producto del trabajo humano.h

Asi entonces, Tas propiedades de una profesién interesan cuando se les -

(10} Marx, Carlos, E1 Capital. Tomo 1. Ed. Fondo de Cultura Econdmica. México.
14a.‘reimpre;10n. 1579. P. 3

(11} Tbid.

* En este apartado no se hard un estudio profundo de la mercancia, pero si-

era importante anotarlo, en la medida en que una determinada orofes\on es-
tard matizada por ese caricter de wercancia con sus dos cualidades: el va-
lor de uso y el valor de cambio, los cuales hallan su expresién en el tra-
bajo.
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coﬁsiﬁera como "objetos” dtiles, como medios incluso, iddneos para satisfacer
las necesidades, y envueltas de ciertas cualidades que las caracterizan, y que
también nos dan una imagen tal que nos hace moverncs en funcidn de ella o para
decirlo en términos de Marx, de acuerdo a su valor de uso, gue satisface nece-
sidades sociales, no exclusivamente personales.

Pero centrémonos en 1o que nos acupa por ahora. Las mercancias, aparecen
ante los hombres como algo comin y corriente, "como objetos evidentes y trivia
les -dirfa Marx-, pero, analizdndolas, vemos que son objetos muy intrincados,
11enos de sutilizas metafisicas y de resabios teolégicos”. (12)

Cuando un objeto empieza a comportarse como mercancia, aparece a nuestros
ojos como "objeto fisicamente metafisico", dotado de ciertos “poderes” magicos,
pero es innegable que la mercancia es producto del trabajo humano, as decir, -
del desgaste del cerebro, misculos, sentidas, etc., y de un tiempo necesario -
invertido para la produccion de manera independiente, como trabajos "aislados"
de hombres qua trabajan los unos para los otros, y que a pesar de ese "aisla--
miento", su trabajo adquiere una forma social.

Asi entonces, el cardcter misterioso del producto del trabajo, se deriva-
del producto mismo en cuanto adquiere forma de mercancia -en tanto dotado de -
un valor de uso y un valor de cambio-, y en ella "...la igualdad de los traba-
jos humanos asume la forma de una objetivacidn igual de valor de los productos
del trabajo, el grado en que se gaste la fuerza humana de trabajo, medido por
el tiempo de su duracidn, reviste la forma de magnitud de vator de los produc-
tos del trabajo y, finalmente, las relaciones entre unos y otros productos, re-
laciones en que se traduce la funcidn social de sus trabajos, cobran la forma -

de una relacidn social entre los propios productos de su trabajo“. (13)

(12} Marx, Carlos. Op, Cit. P, 36 y ver P, 4 Ss.
(13) Ibid. P. 37,
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v f,,;r'ﬁs'k é1£famehte, 1a mercancfa adquiere esa cualidad misteriosa, sencilla--

vmente porque refleja a los hombres el caricter social del trabajo como si fue-

ré uha caracterﬁtica natural, propia de los objetos y distorsionando la rela-

cién social entre préductores y trabajo social, mostrando una relacidn entre -
objetos, mercancias, no entre hombres.

Esta relacidn aparente entre objetos que se muestra a la vista de los hom
bres como algo natural y magico, no es mas que una relacidn social establecida
entre los hombres, y a esa "vida propia" de los objetos ante los hombres, a -
esa "existencia independiente" y relacion de los objetos mismos, es a lo que -
Marx 1lama Fetichismo de la Mercancia y que responde "...al caricter social ge
nuino y peculiar del trabajo productor” (14) de los hombres.

£1 Fetichismo de las mercancias es entonces "...la apariencia material de

las condiciones sociales del trabajo..." (15)

que muestra los objetos, su rea-
tidad, como algo natural dotado de vida propia que oculta la esencia de su éxii
tencia, es decir, a los trabajos independientes y al trabajo socialmente (til-
para su produccidn, enajenan al hombre pues no reconoce a los objetos como pro
ducto de su trabajo en relacién con otros hombres y le atribuye a los objetos-

cualidades que no tienen en si mismos, sino en tanto que 1os considera como va

lor de uso, como Utiles para satisfacer sus necesidades.

EL FETICHISMD PSICOLOGICO

Si el fetichismo de la mercancia oculta en esencia,-el-trabajo-individual

y social de su produccidn iQué sucede con el Fetichismo Psicoidgico?

(14) Ibid. P. 38.

(15) Ibid, P. 4f. Subrayado en el original.



"ti\s'ﬁfityﬁ:én‘ ;“Ios,‘planteamientos de una Teoria Sexual, el fetichismo devie-

s nne‘ﬁe una desﬂaﬁén relativa al fin sexual y que depende del "factor de super
v valoracion", al que se 1iga 1a renuncia al fin sexual, quedandose sdlo en un -
sust1tut1vo. i
i v“E] sustitutivo -dice Freud- del objeto sexval, es en general, una parte-
de"l cuerpo muy poco apropiada para fines sexuales {105 pies o el cabello) o un
objeto inanimado que estd en visible relacién con la persona sexual, y especial
mente.con la sexualidad misma (prendas de vestir, ropa blanca). Este sustitu
rtivo se compara, no sin razin con el fetiche en el que el salvaje encarna a su
“Dios." (16)
El planteamiento freudiano del fetichismo ros 1leva a que existen diferen
tes casos en los que por un lado existe cierta normalidad en su presencia, cuan
do en el "amor normal® se ve aplazado el fin, la realizacidn del acto sexual -
con la persona deseada. Por otro lado lo perverso, lo “limitrofe con lo pato-
169ico”, en el que el fin sexual es el objeto en s o una caracteristica de la
persona, y para éstos casos "la disminucidn del impulso hacia el fin sevual ---

normal {debilidad funcional del aparato sexual)" an

, parece ser una condicién
previa para su aparicidn y que tiene como causa Secundaria la “temprana intimi-
dacion sexual, que apartan del fin {...) normal e inicia la sustitucién®.

Esta explicacion de Freud tiene sustento en los sucesos sexuales de la pri
mera infancia, y que se encuentran como recuerdos encubiertos en 21 fetiche, a
consecuencia por ejemplo, de la prohibicién o represidn de una actitud curiosa
del nifio frente a los genitales femeninos, o al temor derivado de la idea de -
castracion, a la falta de pene en la mujer, situacidn que crea cierta inseguri

dad ante la posibilidad de que las castracién se dé en el nifio como castigo.

{16} Freud, Sigmund, Obras Completas, Temo I, Ed. Biblioteca Nueva, Madrid, Es-
pafia. 1984 p. 778,

(17} 1bid.
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Pafa Freud existen otros cases en los que el fetibhjsmorﬁe dafeh unaTSeQ;

k rie de asocfaciones de {deas simbflicas “casi siempre inconscientes en el suje
to, 10 que Ve ha conducido a la sustituciﬁn del objeto por el fetiche” (IB). -
pero esta situacidn, también estd identificada con los cucesos sexuales infan-
tiles.

kDespués de este breve acercamiento al concepto de fetichismo en Marx y -~
Freud, quizd a@n persista 1a duda iFetichismo y Eleccifn Vocacional?

Aunque posiblemente ya se perfila una respuesta, reconocemos que, prime-
rq.vla nocidn de vocacidn se justifica para el estudiante en creer en la exis-
tencia de ciertas caracteristicas en &1 que le posibilitan incorporarse a una

- determinada opcidn educativa; que en pocas ocasicnes -o nunca- se ha puesto a
" pensar en que la vocacidn estd formada por determinaciones histéricas y socia-
les, y que anda en la bisqueda de "algo" que llene un vacio, en este caso la -
carrera que elija con 1a condicidn de que satisfaga sus variadas necesidades y
en este cato, la carrera a elegir es el "objeto" que satisfard las necesidades
de} orientando...

Segundo, pensemos en que el fetichismo en Marx y Freud permite explicar -
una situacidn distorsionada, en relacién a cualidades o propiedades que los ob
jetos no tienen por si soios, ocultando asi, como es que se producen esas -
propiedades, 1a esencia digamos, 1o cual propicia que 1los sujetos se muevan en
Tuftion de esa imagen -en ¢ fenoménico- movido por e) inconsciente del sujeto,
por esa constante bisqueda del objeto (sexual} (19), influenciado por una "de-

manda pliblica" promovida por el "interds privado" (20) que produce esa imagén.

(18) Ibid.

{19) Ver Foladori, Horacio. Op. Cit.
{20) Ver Hoyos Médina, Carlos Antel. Op. Cit
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Retomndo’ estos elementos, decimos que la eleccidn, seleccidn y. decisidn,
‘se da en relacién a propiedades ficticias de una profesién y el orientando no
anali;:a una determinacién importante:” En que es externa al sujeto y en corres
pondencia a las demandas de 1a produccidn, pensadas desde la conciencia priva
da y no. del interés piblico {colectivo). '

Por otra parte, las profesiones se fetichizan en tanto que en el ejerci--
cio profesional, las relaciones se dan entre profesiones {mercancias) y no en-
- tre los sujetos que las 1levan a cabo desde sus distintas prdcticas profesiona
les, y los productos de esas pricticas son apropiades y concebidos por quie
nes .ordenan su produccidn y no por quienes las producen, a quienes sélo se re-
tribuye el valor de su fuerza de trabaj.o intelectual o manual, sin obtener un

beneficio directo derivade del producto de su trabajo.

IT1.- OPORTUNIDADES DE EMPLEQ Y CARACTER DE LA ELECCION.

En los apartados precedentes, hemos advertido ya, le forma en cdmo las pro
fesiones en las sociedades capitalistas han ido recubiréndose de una capa miti-
ca que las encubre y justifica, y que da las mismas una imagen falseada de lo -
que en realidad suponen o en su interior mismo representan, es decir, se ha ---
creado un mito a nivel ideolfgico sobre las mismas, lo que provoca discursos e
imdgenes que son aceptadas por la poblacidn con una actitud pasiva y acritica,
producto de una ideologia difundida por diversos medios, que hace homogénea y -
natural una forma de pensar y de razonar 1a realidad, y que también se encarga
de Tegitimar y fundamentar en la poblScién 1o aparente, parcial, inexistente.

Un ejemplo especifico de la mistificacidn de que hablamos, la podemos en-
contrar en el dmbito educativo, donde la educacidn, por un lado "y el mito del
status® por el otro, estdn estrechamente relacionados con la formacidn de los

mitos profesionales (en cuyo caso) acerca del status se dice que es el oresti-



.101

';JSe‘hACeievidente en este sentido que la escolaridad (vista como aﬁosrden-
: ﬁrd de 15 escuéla) tiene vital importancia para el sistema productivo, pues &s
ta representa el vehiculo por el cual se justifica una posicidn social privile
giada y también la situacidn desfavorable en que se encuentran grandes grupos
poblacionales de las sociedades capitalistas.

Ahora bien, éQué relacidn podemos encontrar entre las oportunidades de -
empleo ofrecidas por el sistema capitalista mexicano y el caricter fetichiia-
do de 1a eleccidn vocacional u ocupacional que el orientando ejecute, dadas -
las condiciones econdmicas de este mismo sistema?

En nuestro diario convivir, estamos expuestos a un sinlmero de influen--
cias externas, que de una u otra forma nos influyen y alteran o modifican la
forma de conceptualizar la realidad y la participacién que nosotros en parti--
cular tenemos en la misma. Dentro de esta gran variedad de influencias exter
nas, encontramos a la educacidn, la cual es el principal vehiculo de un sector
de 1a sociedad para justificar y legitimar un estado de "cosas". En este pro
ceso de Jegitimacion ideoldgica, el sistema politico-econdmico hace ver a la-
educacion como un elemento importante para la movilidad social, "el sistema -
se encarga de reconocer y pregonar la importancia de la educacién, asemejan--
dola a un trampolin para {legrar) el acceso y satisfaccidn de las aspiracio--

nes de mejorfa social (status)". (22)

{21) "mitos Profesionales", Programa Modular de Orientacién. Dir. de Educacidn
Media Superior y Orientarion, SEP. Wimed. P. 8

(22)1bid. P, 9. Los paréntesis son nuestros.
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La educacion e asi vista como el edio eficaz para lograr e1 ascenso y

,rreconocimiento soc 1 ademas de Ia mejor\a ecunomlca individua1 y familiar -

del: estudiante. Pero LQue tan va]ida es esta asev»rac1on ‘e una sociedad en -
" donde’ 12 vocacion del or1entando se va fonnando y cana]izando en funcidn de -
1as necesidades de1 sistema product1vo 0 es. el un1ca camino que el estudian-
te puede recorrer’ i

" En-déste sentido podemos decir, que lézelecbién. seleccidn y decisign vo-
cacional quevlos orientandos realizan y/o ‘ejecutan se basa fundamentaimente-
en aspectos fenoménicos, superficiales e {nmediatos producto de la prictica -
fetichizada que se ha hecho de Tas profesiones, y no en un andlisis minucioso
de todas aquellas implicaciones y determinaciones sociales e histéricas que -
le permitan efectuar un andlisis refliexivo, creativo y critico sobre las posi
bilidades, de transformar su realidad mediante su praxis concreta y no con sus
idalizaciones quiméricas, pasivas y acriticas.

Asi podemos decir que es una manifestacin sintomdtica la estrategia pro
puesta por el PROIDES (Programa Intearal para el Desarrollo de la Educacidn -
Superior), en el cual s~ observa que existe una especial atencidn hacia la im
plementacidn y apoyo de las carreras consideradas como prioritarias oara el --
desarrollo nacional, que casualmente son aquellas gque se insertan dentro de -
Tas ciencias naturales y exactas, y las de humanidades e ingenieria y tecnolo
gia, y conteniendo el ingreso a carreras no consideradas necesarias para el -
desarrollo que se gquiere alcanzar, es decir, es necesario desde esta politica
lograr una mayor congruencia entre los objetivos institucicnales, los del sec
tor educativo y los formulados en los planes y programas de desarrolle, im--
puisando 1a educacidn tecnolégica. "d;spertando la vocacidn téenica" y hacer
que se valore adecuadamente su papel social y estratéuico, en donde toda ra--

z6n técnica deviene en razén pragmiatica, es decir, desde la estrateqia de -«



P'ROXDES en particular, todo lo que el estuﬂfighté_i éi}"bla" ‘e'scutefl"a‘; c_tibébe‘te_
ner una aplicacidn inmediata, en lo que _es“ ;é;\éjd‘grqdo co@o’aciiviyﬂédbpridriti
ria para e) desarrollo nacional, 2 o o

- Bajo esta politica, qhe incluye tanto'a lo educacivo‘. 1o econdmico y Yo -
productivo, resulta evidente que ya estén marcados los lineamientos y el cardc
ter de las posibilidades educativas que se ofrecen, dirigidas, como es obvio,
hacia 1a preparacidn de cuadros calificados dentro de 1a modalidad técnica. --
En este sentids y siendo congruente con este planteamiento, la eleccidn voca--
cianal que los orfentandos realizan, no es una eleccidn personal basada en la
'Hberﬁad de é]égir, puesto que antes de que se realice la misma, ésta ya fue -
condicionada, dirigida y enmarcada dentro de una politica y un proyecto de de-
sérkoﬂo especffico, es decir, esta eleccidn ya fue tomada por alguien ajeno -
al 6rientando en donde la Orientacidn Vocacional viene a representar un instruy
mento de legitimacidn y justificacidn de un supuesto proceso de eleccidn que -
no es tal, sino una decisifn tomada de forma vertical desde el sistema produc-
tivo, el orientador como transmisor y el orientando como ejecutor de dicha de-
cisign, encaminada hacia el logro de 1a eficiencia productiva.

€sto resulta en el supuesto caso de tener presente que las oportunidades

educativas son iguales para todos, y que no existe una distincion de extrac--
cion de clase {cosa que es hibilmente manejada en los discursos oficiales), pe
ro en la realidad social es evidente que no todos tenemos las mismas posibili
dades sociales de obtener una alta escolaridad, y "la alta escolaridad relati-
va (es en este sistema} un requisito indispensable para poder competir por el-
acceso al empleo on este sector econdmico (sector moderno monopdlicc de la ecc
nomfa, en el que priva la inversién extranjera) con lo cual se refuerza la de-
sigual distribucidn del ingreso y la estructura de clases dominantes, pues las

posibilidades de movilidad social y ocupacional de los grupos mds pohres, que
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nos escolaridad son mis Hmtados debido a Vas crecienc-
(23)

 sontambién los de |

arreras educativas" para ]ograr empleo estable y bien remunerado-.

La e'd(icéé 'ri‘en’este caso, ¥ bajo la dptica de 1a Funcionalidad Técnica,-

: no contnbuye a una funcién de formacidn intelectual o la promueve escasamente
s'ino solo como mecho de aceptacwn de las ncrmas y de las disciplina por parte

' de .los emp1eados, "por tanto, la escolaridad formal no deberia ser requisito -
de ‘acceso al emplen. - Cuando es empleada asi por los empleadores. (sic.) es de
bido-a razones de orden sociolfgico y politico (...} La utilizacidn de la es-
colaridad como requisito para el empleo industrial ha sido interpretada ya sea
como estrategia patronal para legitimar la desigual remuneracién de los traba-
Jadores segin l1a jerarquia ocupacional y asi poder dividir y segmentar-la --
fuerza laboral con el fin de asegurar un mayor control sobre el proceso produc
tivo, o bien como "garantia" de la adecuada socializacién de los trabajadores,
2 través de la escuela, en las normas deseadas de sumisidn, docilidad, obedien

cia y aceptacidn del orden social dominante". (24)

Asi pues,la escolaridad es vista como medic garantizador de una buena adap
tacién por parte de los trabajadores de las reglas impuestas por los patrones y
no como medio para Jograr el ascenso social. En este sentido las posibilidades
de emplec se pueden ver aparentemente acrecentadas al eleqir y estudiar una ca-
rrera de cardcter técnico, pero este elemento resulta ser una mis de las cons--
tantes contradiccicnes que 1lenan el ambiente econémico-nolitico de las socie-
dades capitalistas, pues por un lado en los discursos oficiales se ha planteado

incansablemente la necesidad de ligar la vocacidn de los estudiantes con la --

(23) Gomez C.., Victor W. y Jorge Munquia Espitia. "Division Técnica del traba
joy Cahﬁcacmn En Revista Foro Universitario. Nc. 38. México. Enere-=
1984-, P. 41.

(24} 1bid, P, 35. Entrecomillado en el original.
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- técnica en la educacién secundaria y superior con el fin G’Ih‘mo de proveer al-
sistema econdmico y productivo de los cuadros técnicamente preparados y espe--
cfalizados en las diferentes ramas de la economia y que supuestamente son prig
ritarios para lograr el desarrollo econdmico del pais, 1y por el otro podenos-
observar que en estos planteamientos existe una falacia implicita, puesto que
1a preparacién técnica de primera intencidn, como necesidad apremiante del sis
tema productivo, garantizaria de hecho un empleo seguro a esos egresados, y -
en la realidad podemos advertir que el acceso al empleo se ve condicionado por
una serie de "barreras" y "filtros" que retardan este acceso, convirtiendo a -
esta poblacién en una estratégia mids de control para el aparato productivo.

La tecnificacidn y especializacidn de la educacidn antes mencionada nos --
1leva dentro de la divisidn capitalista del trabajo a uma progresiva descalifi
caciGn cognitiva de 1a mavor parte de la fuerza laboral, puesto que "si el per
fil cognitivo realmente requerido de esta fuerza laboral para su adecuado de--
sempefio es equivalente al logrado en dos afios de escolaridad primaria, y si -
las escasas habilidades y destrezas técnicas necesarias pueden ser rdpidas y -
eficazmente adquiridas a través del aprendizaje en el trabajo de instancias ex
traescolares de formacidn, entonces no existe ninguan razén para pretender ade
cuar el contenido y la estructura del sistema educativo a las caracteristicas-

repetitivas, parciales y descalificantes de la divisién del trabajo®. (25)

* ok ok k * Kk k X

(25)° 1bid. . 37..
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EL_PROCESO DE LA ORIENTACION VOCACIONAL

Sobre el proceso de orientacidn vocacional se ha hablada @S; como‘prbqe-;
dimiento en torno al cdmo elegir con bases derivadas de la'édnéuTta §§ic§1ég§ca
que como posibilidad de acceder al conocimiento de la real{dad de modo cf%tico
y reflexivo para actuar sobre ella en correspondencia con una decisién tomada-
a partir de que se ha hecho evidente una problemitica e identificado la posibi
1idad de solucionarla.

‘Tabién se ha hablado de &1, sin hacer un estudio critico de los elementos
involucrados, tanto internos como externos al proceso. Esto es, no se ha pues
to la suficiente atencidn al modo como se relacionan arientador y orientando,-
Al modo y medios a los que se recurre para "descubrir" o, mds modestamente, -
contribuir a identificar los determinantes, tanto individuales como sociales -
de 1a eleccidn, los cuales puedan tenerse lo suficientemente claros como para
arribar a una decisidn.

Consideramos a la Orientacién Vocacional como proceso que “como tal impli
ca un transcurrir en el tiempo y un desarrollo que lo caracteriza. Entre Jlos
participantes en el proceso se establece una relacidn de la cual depende todo
1o que en é1 acontece. El proceso sdlo es eficaz si tiene sentido para ambos,
y es encontrado por ampos en un esfuerzo conjunto. Pero el proceso no termina
al concluir la relacidn sino que ésta representa la toma de conciencia (y tal
ver concientizacidn) de algunos de Tos miitiples factores aue intervienen en -
una eleccidn.™ {1

Es pues un recorte del presente y una coyuntura en la historia individual,

donde se pueden construir y potenciar alternativas viables y posibles a partir

(1} Foladori, Horacic. Op. Cit. P. 59.



de la praxis del sujeto, “...partiendo del conocimento de su movimento de - f‘;
construccion y desconstitucién, en el sentidc de que los actores 0 sujetos so-
ciales estin, simultineamente, siendo y no siendo. Este conocfmiento es funda' ‘
mental si queremos actuar a ‘ravés de ellos, apoydndonos en la prem'lsa de que”
los actores sociales construyen a la realidad h1stor1ca." (2 B1en, examing- .

mos con mds detenimiento al proceso.

[.- LA RELACION ORIENTADOR-ORIENTANDO.

Es frecuente aludir a la relacién orientador-orientando como s1 se hablara
de maestro 'y alumno. Y no es gratuitc que se presente-asi la "cosa" porque en‘
el dmbito institucional ese es el papel que se confiere a émbos: uno -e’l orien
tador- ejerce 1a docencia también, es decir, es profesor frente al gruno y de-
ahi que se le confunda aln cuando su trabajo no estd restringido al salén de -
clase, sing que va mds alld de sus cuatro muros e inclusive de los de Ta escue
la. Su trabajo estd relacionado con respuestas que busca el e;tudiante frente
a una pregunta muy necia éQué va a hacer y a ser cuando salga de la escuela? -
éEstudiar una opcidn educativa ya determinada? Zlincrustarse en una actividad
ocypacional cualquiara o en relacidn con lo que estudi6? EPodra? o iSer su--
bempleado o desempleado para formar parte asi del ejército industrial de reser
va? Y el orientando es "alumno” porque estudia en la escuela, ubicado espe--
cialmente en un salén de clase, un determinado contenido organizado para é1 -
como deseable de obtener. Ademds es "sequidor" de su maestro porque éste po--

see ese conccimiento y si no todo, cuando menos sabe cémo poseerlo.

(2) Zemelman, Hugo. E1 Uso Critico de 'a Teorfia. Universidad de Las Naciones
Unidad. Colegio de Méxicc. México. !987. P. 22
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Sin embargo, To que los sitQa cualitativamente en un papel diferente al ~
del maestro—alumno; es una diferencia: Mientras que 2] maestro trabaja con un
contenido estructurado, definido institucionalmente, el plan de estudios; el-
Orientador trabaja con otro contenido cadtico y desestructurado determinado --
también socialmente: La historia del sujeto. Por otra parte, el alumno esty
dia, explora el contenido organizado por la institucién como deseab]e para §1r
porque serd dtil a é1 y a la sociedad, trata de conciliar sus.intereses con -
los que le son impuestos como necesarios y asi potenciar y/o construir-alterna
tivqs para generar un proyecto de vida,

Ahora bien, no queremos decir con ello que tal diferencia permita definir
la relacidn y @1 papel de Tos involucrados diciendo ahora, son orientador y -
orientando, ahora maestro-alumno, segin el plano en el que se sitlen -el conte

" nido institucional o el de la historia del sujeto. No. lo que queremos hacer
es resaltar que no todos los maestrcs son orientadores -quiza se pretenda es-
to- o al revés, ni los alumnos lo son siempre, porque una persona que halle en
el conflicto del qué hacer, en la bldsqueda -desorientado- no necesariamente se
ha de hallar inserto en una institucifn que le asigne el papel de alumno: ade-
mas de que serfa restringir al imbito escolar a la orientacidn aduciendo que -
son los alumnos los que inicamente estdn desorientados,

Veamos: Las razones por las cuales un estudiante se ve involucrado en el
proceso de orientacidn van desde las dificultades que se presentan en el proce
so de ensefianza-aprendizaje, hasta la insistencia y obligatoriedad de elegir -
entre varias areas del conocimiento en un mar de confusiones ante la pregunta
de iQué quiero ser? no solo ahora, sino imaginando un futuro posible o abrupto,
confuso. Esto situado en el marco de una serie de opciones externas al sujeto

y tratando de conciliar sus deseos e intereses con tales opciones.



“satisfacer. 1a deman-

Asi.se étaélé?é hna\réiaéiéﬁ estereot'fbéda en 1a mayorfa de los casos,
en ;'la que 'existeﬁ uﬁ ksujeto que aparenta que sabe y otro gque no guiere saber y
que busca:reparar una falta; un deseo en la que 1a figura dominante es la del
orientader y la del orientando se raduce a la de receptor que en dltima ins--
tancia héb?a ante las preguntas hechas por el primero durante la entrevista o
que en todo caso expondrd sus puntos de vista, pero también ante las formula--
ciones hechas por el orientador,

Claro, esto se establece de modo no mal intencionado, sino porque se re-<
produce el mismo esquema que se da en el saldén de clase y cuando la solucién -
se centra en el método para resolver a priori 1a demanda y no en la compren--
sidn de la problemdtica.

Sin embargo, situemos la relaciGn en un plano distinto al de ofrecer soly
ciones a partir de un "mend" de opciones profesionales y su campo de empleo, -
colocindolo en el plano de la subjetividad del sujeto que demanda: La identi-
ficacién, que desde nues*ro punto de vista, con el analisis de su desarrollo -
nos puede guiar bacia el conocimiento de las "profundidades” del sujeto, sin -
que esto signifique el desconocimiento de los determinantes histérico-saciales,
pero atendiendo a que "un sujeto que demanda es alguien gque interroga por su -
destino profesional y en ello vierte una pregunta mds acuciante todavia para -
é1: Su destino personal.

Nos dice explicitamente: {Qué va a ser de mi? i0ué he de hacer para 1le--
gar a ser o que imagino de mi? y adn iQué quiero? con la interpelacién . IDi-

(3)

game usted! {al orientador)"

(3) Noriega, José A. "Bases Psicoldgicas de la Orfentacion”, Ponencia presenta
da en e? PRIMER FORO REGIONAL DE ORIENTACION EDUCATIVA. DGEMS. Méxiep.1987.
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La d_eﬁaand’a’ se fu’n,daA en qﬁé el s‘aber del orientador dard salida a la Bﬁs--
queda y deseo vde’l s(ljeto rjemandante. 1o cuéi segﬁn eété, permitird. "articular- -
su re’laciﬁn“ con su ideal, con 10 que qu‘lere.

Ademas se .da en 1a asociacién de ser otro, como otro con la e'Ieccw-\ pro

~ fesional, Por e’no querra ser abogado, med1co {ngeniero, etc., identificado
a alguien (a'l maestro. padre, etc. ), Imaginando un destino de acuerdo a cier-
tos - atributos ser tan habiy, ‘rico, famoso, ettétera.

E(strores,r_elr orientando ve en otro un sibolo que persigue, se identifica -
con é’l,:para H‘kegar a Vser comokél, perd se mueve por su deseo que no alcanzar§
a’y'satisfkar.ér.

Pera Vtambiérnr porque el demandante es un testimonio de su sociedad, es kpo-
sible detectar en &1 los discursos y sociabilidad que o constituyeron.

Y-como dice Freud, "cada individuo es miembro de muchas masas, tiene mil-
tiples ligazones de identificacisn y ha edificado su ideal de YO seqin los mis
diversos mcdelos. Cada individuo participa, asi, del aima de muchas masas: -
Su raza, su estamento, su comunidad de credo, su comunidad estatal, etc. (4 .

1a identificacidn entonces, le ird posibilitando o Timitando la asuncidn de --
actividades, modos de hacer, frente a las opciones que se le ofrecen socialmen
te y sobre las cuales ha fundado su ideal. La identificacién determina pues,-
en buena medida, la conducta individual, atravesando los determinantes socia--
Tes y de clase, donde 13 identidad se gesta por rasgos tipicos o singulares en
relacin por ejemplo, a clertas caracteristicas gue presentan un determinado -
grupo de sujetos que estudian, estudiaron o estdn en visible relacidn con una-

opcidn educativa o prictica que se desprende ella, pero sabre todo y he aqui -

(4) Citado por Saltamacchia, Homero. "Historia de Vida y Movimientos Sociales:
El Problema de la Representatividad", En Revista Mexicana de Sociologia.-
UNAM/ Instituto de lnvestigaciones Sociales. México. Fnero-Marzo-1387, P.-
266. ’
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19'1mportdnte porgque la eleccidn se da de manera que es posibie internalizar -

“una;determinada caracteristica de otro objeto con el que se tiene un vinculo -

afec£1vo, haciendo suyas caracteristicas dé otro ohjeto'orde poder sentirse:-=
ese otro objeto, es decir, hace suyas caracteristicas dékuna "X" profesién -
y elije en funcién de Y10 0 porgue desea ser coﬁo fulaniio. con el que tiene -
lazos afectivos y entonces se elije mds por una cuestién emocional que por la
deteccidn de una aptitud.

-Esta identificacidn, no estd separada de una laraa cadena de identifica--

ciones que ayudarin a construir el YD del orientando, sino que es producto tam

“-bién de esa historia personal que muestra c6mo es que se ha venido formando el

“sujeto'y Tas identificaciones se remontan a "edades muy tempranas cuando adn -

el Y0 no figura como una estructura estable, permanente y regidora de las acti
vidades del individuo. S1i las identificaciones ayudan a construir el Y0, es -
(5)

que_dun no existe como lugar de identidad personail”.

Con e} andlisis de la identificacidn se abre una posibilidad en el escla-

) recimiento de 1a eleccidn vocacional a partir del planteamiento de Freud que

Gbica sus raices en Ja "tierna infancia" y se axplica la eleccidn a partir de-

- 1a identificacion del sujeto con otra persona que pasé a ccupar un lugar més -

importante que el padre del sujeto, de donde concluye Freud "es apenas dudosc
que su identificacidn inconciente con ) doctor (u otro profesionista diriamos
nosotros) fuese la razén principal gque le inclino a dedicarse a la medicina. -
(Y) por otros analisis, cabe afirmar que este es, con segquridad, el motivo mis

o (6)

frecuente de las vocaciones...

{5} Foladori, Horacio. "Eleccin Yocacional e Identificacién" en Memorias del
3er. Seminario Iberoamericano... Op. Cit. P. 406

(6) Freud, Sigmund, Psicopatologia de 1a Vida Cotidiana. T. 1. Biblioteca Nue
va Bs. Argentina. 1948, P. 724-725. Entre paréntesis nuestro.
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Con lo antenor no queremos situar a1 omentador en el papel de psicoana-
lista. sino en e'l terreno de que junto con. &1 orfentando se descubran los moti
vos profundos, individuales y socia]es, que hacen de la eleccidn algo posible
o irrealizable, mis alli de ser el simple informante o promotor de conferen---
cias por "doctos profesionistas” que a lo sumo, lo dnico que propician es una-
identificacion histdrica y una eleccidn, seleccidn y decisidn endeble fundada
en ella, que por su parcialidad pueden resultar mas dafiinas que beneficas para
los estudiantes.

Papel dificil de asumir, sobretodo si pensamos en que “los orientadores -
hemos sido formados sobre todo en el aspecto psicotécnico; somos buenos explo-
radores de las aptitudes y habilidades de los ajumnos. Desde all{ hemos res--
pondido a un encargo social que ninguna relacién guarda con el deseo de aque--
Tos con quienes trabajamos; nos hemos convertido, pricticamente en un directo-
rio, Ten una agenda estadistica que registra; movimientos del mercado laboral,
las politicas gubernamentales retardatarias de la eclosién del desempleo y las
demandas formuladas por los sectores productivos de trahajadores medianamente-
calificados o capacitados". n

Y también seria bastante bueno que quienes pretendamos erigirnos como --
orientadores nos preguntemos sobre el papel que jugamos, jugaremos cotidiana--
mente de acuerdo con la funcidn social que se ha asigrado a la orientacidn; --
preguntémonos quienes somos nosotros para decir -y decidir- qué le conviene -
estudiar a un sujeto o qué actividad profesional le conviene mas, {en térmi--
nos econdmicos, sociales y personales); es mas qué derecho tenemos para mos--
trarnos de este modo ante un orientando que anda por ahi sin saber qué hacer.

Papel tan ingrato, porque institucionalmente se nos ha encargado decidir

por otros o mejur dicho, inducir a otros, que han aprendido oprecisamente --

(7) Noriega, J. Antonio, Op. Cit.
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@50, dejarse:conducif por otros que “saben". i : :
for ellé creemos, junto con Noriega, que el orientador debe escuchar (ba-
Jjo-la Gptica de que guien no sabe escucha), sin apresufarseba &ar a1te}nativas.
"Un orientador, bajo este criterio, contard entre sus premisas con que --
quieén.pregunta tiene ya parte de la respuesta: ﬁsi. un orientador (como fun--
cidn) tiene la tarea de puntuar ese acto de exploracidn del sujeto sobre aque-
110 que ie inquieta. La demora en la respuesta y el silencia del orientador -
'proveen de cierta estructura: Permite que fluya el discurso del sujeto y que
en el acto de hablar surja la posibilidad de una respuesta"(e)
Papel dificil éno?, paro diferente al de situarse en el “discurso del amo

es decir, abandonar el papel de que el orientador posee el saber.

11.- LA APLICACION DE PRUEBAS PSICOLOGICAS:

Una Préctica Dominante:

Como se decia anteriormente, el orientador ha sido formado desde ia psico
técenica, es decir, se le ha dotado de los elementos técniqos para la aplicacién
e irterpretacidn de instrumentos, los Tests, com los cuales se supone podrd ex-
plorar al sujeto en su “psique" y por ello, desce ahi actda o se le exige que
actie.

Por ello, el uso de pruebas de personalidad, intereses, valores, aptitu--
des, inteligencia, entre otras, asi como la entrevista, son los recursos mds-
generalizados y privilegiados en el hacer de) orientador, convirtiendo asi en-
realidad el suefio positivista de hacer un método dnico que nos lleve al “cong
cimiento" de manera cientifica y rigurosa. Lo que es mas, en ocasiones ng --
atendemos a las condiciones en que se aplican y ¢n ocasidnes, la gran mayoria-
de los orientadores toman los resultados como base para ofrecer explicaciones-

0 soluciones, anulando asi toda participacidn del orientando.
(8T 167d.
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Es't;“o‘ no es.una critica que nulifique o censure ‘el uso de las pruebas, sino
una crtica 5‘1 uso acritico e indiscriminado de ellas en aras de un trabajo mis
cientifikco ﬁue deja fuera la subjetividad de quien va a elegir, es mds como --
Gnico recurso confiable dentro de 1a orientacién. Las pruebas logran resca--
tar una parte de informacidn referida al sujeto, pero no son el sujeto mismo.-
(9) Sus resultados son indicadores para buscar soluciones, mas no son las so-
Tuciones mismas, ni el elemento fundamental para tomar la decisidn.

Recordemos un poco que las pruebas surgieron para clasificar militares y-
preguntémonos si entonces la orientacién s6lo existe para clasificar y determi
nar a un sujeto sin preguntarnos siquiera por su historia personal o 1os ‘moti-
vos profundamente individuales que Yo condicionan a ser como es y a querer cam
biar y ser como otro.

Las pruebas, cuando mds -creemos- pueden ser Gtiles como un pretexto para-
que el sujeto hable de cosas que ignoraba, no le son permitidas o ya sabia péro
no las relacionaba con su nosible futuro profesional. VY ain asi "entre los re
suitados de las pruebas, nuestras mejores intenciones y 1o que el sujeto quie-
re puede no existir ninguna relacién.” (10)

Entonces, el uso de pruabas estard determinado por las condiciones en las
que se dé la orientacidn y a que nos preguntemos y resolvamos (Es necesario --
aplicarlas? ¢(Para qué? (Qué cardcter tienen sus resultados? &En qué condi--
ciones?, hacerlo de este modo y explicarlo al sujeto permitird temer cierta --
claridad en torno a nuestra prictica, asi como de la intencidn de hacer a la -

orientacidn de modo mis reflexiva que el actuar como "magos del futuro®, con -

(9) VYer Foladori, Horacio, Andlisis Yocaciomal... Op. Cit, Pp. 12-13
(10) Noriega, J. Antonio. Op. Cit.
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una aplicacion mecinica de 1a que se desprenderd una actitud y hacer, sin pre-
guntarnos cimo se obtuvieron los resultados y pensando que ahi concluye el --
proceso.

As?, el proceso de la orientacidn buscard s una explicacidn de lo indivi
dual pero también de lc social, a partir de fuertes cuestionamientos del orien
tando iPor qué soy asi? ¢&Por qué ocupo este Tugar? (Dénde me halio inserto?,
pues recordemos: Lo vocacional se forma historicamente, no es algo innato del
sujeto que sa resuelve por un acto de "iluminacign", sino que obliga a volver-
los ojos a la realidad a partir de lo que sé que soy y a jugar un papel muy --

concreto como ser histérico-social.

* Kk Wk ok k X K
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I.- FORMACION QUE RECIBE EL PEDAGOGD COMO ORIENTADOR EN LA ESCUELA

NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES-ARAGON.

En el presente capitulo, nos resulta imp-)ortante el dejar claro que no pre
tendemos realizar un andlisis exhaustivo del Plan de Estudios con que estd fun
cionando Ta carrera de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP-Aragén, sino sg
1o nos limitaremos @ considerar aquellos alementos que nos ayuden a caracteri-

zar y explicar 1a formacidn que recibe el estudiante de pedagogia como § para

sy practica profesional como orientador vocacional.

w501 En este sentido, es evidente que se trabajard sdlo con aquellos aspectos

tedricos y pricticos que le son proporcionados (a través de Jas diferentes ---

. dreas que componen la carrera) el estudiante de pedagogia durante su estancia-

en la escuela, y que estdn dirigidos a posibilitar 1a incursié o no del pedago
go dentro de la prictica especifica que compete al terreno de la Orientacidn
Vocacional.

Asi, es conveniente apuntar, que durante l1a estancia del estudiante den-
tro de 1a carrera se cursan una serie de materias que corresponden a las cinco
dreas de que estd compuesta la misma, en este momento s501c se rescatardn los-
elementos de las cinco dreas que ayuden a conformar la direccidn de la forma--
cién que se promueve en el estudiante, privilegianda, evidentemente el drea de
psicopedagogia, pues dentro de ésta es donde se encuentran las materias que lo
habilitan para un futurc desempefio como orientador vocaciona, tomando en cuen-
ta que el clarificar el caricter de eéta formacidn, los fines e intereses a -—-
los que responde, asi como la tendencia o caracteristicas en cuanto a la direc
cidn o modalidad que 1a misma tenga, es precisamente el objetivo del presente-

andlisis.
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Ahora bien, inscrita [ "e'l amblto dela UNAM Y ésta a su vez dentro del

Sistema Educativo Nac1onal la ENEP Aragnn en genera] y la carrera de Pedagc-
gia en particuhr. no escapan a las tendencias hegemdnicas de educacién imple
mentadas -por la poHtica educativa del Estado Mexicano, en donde se marca de
manera exp'lié'lta rel impifcita ciertas caracteristicas que deben ser contempla
das en el proceso de "formacidn", en nuestro caso, los elementos que debe ma-
nejar el pedagogo en o para su desenvoivimiento profesional. Entre estos ele
mentos de formacién, podemos observar que se tiene una marcada acentuacién --
por una formacidn caracterizada por el racionalismo instrumentalista, técni-
co, pragmatico, de aplicacidn inmediata con la obtencion de resiultados (cuan-
tificables)  también inmediatos, en’donde 1a formacidn.vista desde este dngulo
" viene a equipararse o a ser sinnimo del manejo de las técnicas de un queha--
cer profesional, en cuy? caso, dentro de "esta perspectiva la exigencia de -
una habilitacién técnica lograda con la mayor eficiencia, constituyen las rﬁe-

" (1)

tas que subyacen en la teoria curricular , la cual se desprende evidente-
menta de un discurso id201dgico que basa su gquehacer en principios derivados-
de 1a Teoria Estructural Funcionalista, la cual busca la eficientizacidn del-
sistema productivo y educativo con el fin {1timo de aumentar la productivi---
dad,

De esta manera, 1a formacidn que se promueve actualmente en las Universi
‘dades‘ presenta una acentuada correlacidn entre el desarrollu de las fuerzas
. productivas. y las presiones quz el mercado ocupacional realiza sobre el conte
nido contemplado en los planes de estudio, en los que se observa una marcada=

‘tendencia hacia la habilitacisn técnica del estudiante, como la via para lo--

(1) D:az Barriga, Angel y Concepcidn Barrdn Tirado. "La Formacién del... Op.
Cit 0.
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grar consecuentemente una mayor eficiencia en la productividad de los diferen-
~tes profesionistas, asi "se privilegia una dimensidn de 1a razén la que tiende
5 buscar los medios (técnicas) para conseguir unos objetivos dados. Pero es--
tos objetivos o fines no se cuestionan, son puestos téticamente o decisionisti
camente por quienes controlan y pagan los servicios de la ciencia. ta razdn -
se reduce asi a razdn instrumental. Y su expresion mis clara, la ciencia posi
tivista, funciona con el prestigio de sus éxitos tecnolégicos y su racionaliza
cidn en la teoria de Ta ciencia como una ideologia legitimatizadora de tal --
unidimensionalizacién de la razén". (@)
En estas condiciones, la formacidn técnica que se promueve en la Universi
dad ha suplantado a una minima formacidn en el dmbito de lo tedrico, la cual -
se ha venido perfilando en posesidn de un grupo minoritario directamente vincu
lado con los centros productores de conocimientos, en este nivel es que se ha-
observado una marcada subdivisidn del trabajo intelectual, en donde se tiene -
por un lado los que se encargan de la construccién del conocimiento y por el -
.otro los que se reducen a ser ejecutores de dichos conocimientos. En donde -
"resulta evidente que el conocimiento que se imparte en Tas universidades tien
de cada vez mds a reflejar esta situacidn, esto es a segmentarse. A partir de
los desarrollos de la teoria curricular, las instituciones universitarias bus-
can adecuar los contenidos de sus planes de estudio, a supuestas demandas que
se originan en el andlisis de tareas para ocupar un lugar en el desempleo de -
una labor profesional, con lo cual s6lo se funcionaliza el contenido de un --
curriculo a un estudio de mercado y eﬁ muchos casos s6To de opinion en detri--

mento directo de analizar los problemas que un campo disciplinario (Psicologia,

(2) Mardones, J. M. y N. Urstia, Filosofia de ias Ciencias Humanas y Sociales,
~ Ed. Fontamara, México, 1987.7P. 2B. Lntre paréntesis nuestro.
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- del ks’ujeto". (,3) En estos proyectos educativos el hacer funcional a la educa-

* cidn- tiene un lugar predominante, buscindo sélo preparar al estudiante para el

"saber hacer”, el aplicar, enviando la preparacidn en cuanto a lo tedrico se -

‘refiere, como dirfa César Carrizales ®) a la zona del silencio, es decir, se-

omite esta preparacién por considerarla carente de importancia, la cual (segin
este discurso) adolece de una funcionalidad en su aplicacidn prictica, instru-
mental, técnica, y si en cambio la conceptualizan como un obsticulo para res--
ponder eficientemente a las necesidades sociales, que para su solucién deman--
dan elementos dtiles, practicos, eficaces, que responden de forma inmediata a
la solucidn de las mismas. Esta tendencia al marginar la importancia de la -
teoria en 12 formacidn de un sujeto, pone el acento en un saber acabado y ce--
rrado, en donde 1a funcidn del estudiante se reduce a la capacitacidn memoris-
tica de ese conocimiznto, conformindose con esta postura una imagén estitica -
de 1a realidad, de la teoria y de la ciencia.

Por lo tanto, en este sentido "lo dtil mds lo eficiente se fusionan dando
sentido a la planeacion de la formacidn, un sentido amnésico de o abstracto y
por ende incapaz de reflexionar criticamente el pragmatismo instrumental" &)
es decir, estos proyectos pedagfgicos basades Gnicamente en Ta capacitacién --
técnica de los estudiantes, ha propiciado un centralismo técnico en detrimento
de una formacidn tedrica adecuads (por consideraria inlitil carente de valor --
pragmatico, etc.) que de fundamentos a los estudiantes de pedaaogia para la --

comprensidn y construccidn de la educacion (y dentro de esta a la orientacidn-

{3) Diaz Barriqa, Angel y Concepcidn Barrén Tirado, Curriculum de Pedagogia,-
UHAM-ENEP-Aragén, México. 1988, P. 9. Entreoaréntesis en el original.

(4) Carrizales “etamoza, César. Uniformidad, narg\nahdad y silencio en la --
fermacién intelectual. UAENT Mexico. 1988 ?. 19. 5.5

(5) Ibid. P. 28.
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vocacional) como objeto propio de su campobdeiéstu&io,’"asi las corrientes det
pensamiento insubordinadas se sustituyénkcon disciblfnas instrumentales forman
do hombres al servicio de las miquinas, capaces de ejercer 1a técnica pero in-
capaces de entender la teoria que explica el contexto social en que se crea y-
aplica la téenica, e inrcapaces también de expliéarse 12 teoria que subyace en
la técnica. La racionalizacidn técnica al expulsar la teoria critica se carac
teriza por 15 simplificacidn, por construir caricaturas ideoldgicas de 1o real

S (6). pues la teoria en 1a formacidn educativa en general, desemoefia un pa
pel importante para orientar las acciones humanas, y 1a cual de ninguna forma-
se reduce o debe reducirse a un mero reflejo del mundo real, y puede y debe de
dar sentido a las acciones que realizamos.

Pero qué elementos nos permiten caracterizar de esta manera la formacidn-
que recibe el estudiante de pedagoqgia: cémo estd organizada institucionalmente
la misma; cudles son sus objetivos. Estos cuestionamientos dan pie para plan-
tear como primer elemento la organizacidn que esta carrera tiene dentro de la
ENEN-Aragdn.

La organizacidon de la carrera de pedagogia en la ENEP-Araqdn implementada
a partir de Julio de 1981,(7) quedd conformada por el Departamento de Educa---
cidn y Seminarios, la Coordinacidn, la Secretarfa Técnica, la Jefatura de Sec-
cién y los responsables de las cinco dreas que componen la carrera, las cud--
les son:

-Area de Psicopedagogia.

-Area de Diddctica y Organizacién.

{6) tbid.

(7) Bautista Melo, Blanca Rosa y Alberto Rodriguez. "La Licenciatura en Pedago
gia en la ENEP-Aragon". En Memoria Encuentro Sobre... Op, Cit. P. 189.
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-Area de Investigacié_n Educativa,

~Area Histdrico Filosifica y

-Area de Soclopedagogfa.

£n donde "las orincipales funciones de estas areas son promover 1a revi--
sién y unificacidn de criterios en cuanto a Tos contenidos bisicos y los pro--
gramas de las asignaturas de sus dreas y proponer a la Coordinacion y al Depar
tamento de Educacidn actividades de superacién académica. Estas actividades -
tienen como finalidad propiciar la integracidn de una formacidn tedrico-metodo
16tica ¢ instrumental mis acorde con los requerimientos que la sociedad deman-
da actualmente del pedagogo", (8) es decir, al estar estructurado el Plan de -
Estudios por dreas y €stas a su vez por asignaturas que se cursan qeneralmente
en un nimero de dos semestres por cada una de ellas, se persigue habilitar al
estudiante para su desenvolvimiento eficiente en las ramas tanto del séctor pd
blico como del privado en donde se presenten procesos educativos que requieran
de la participacidn de este profesionista, como puedzn ser: Deteccidn y trata-
miento de problemas de aprendizaje, capacitacién para el trabajo, seleccidén -~
de personal, docencia, investigacidn, orientacion vocacional, planeacidn, pro-
gramacién, elaboracidn de libros, alfabetizacidn, etc,, siendo asi como se pre
tende que a partir de la formacidn que se le da al estudiante de pedagogia, -
éste tenga posibilidades de incursionar en una amplia gama de actividades den-
tro del campo educativo, ya que las cinco ireas antes mencionadas le dan ele--
mentos que abarcan los conocimientos necesarios para poder incursionar en ese
abanico de alternativas de priactica profesional, sustentados estoes conocimien-
tos en el continuo desarrollo de los avances “"cientificos”, 1o que propicia -

una actualizacidn constante de los contenidos de las asignaturas con el fin de

(8) Ibid.



',_‘en ‘el plan de estudms y que promueven n tipo de‘ formacign especxfxca en los

estudiantes de pedagoga.
De ‘esta manera, con los planteamientos de eficiencia y modernidad con que
se fundamenta el actual plan de estu_dios de 1a carrera de la Licenciatura en -
Pedagogia, “se piensa que con el desarrollo cientifico-tecnolégico los requisi
tos para uné formacién profeksional son cada vez mayores, sin embargo esta afir
macidn resuita falsa si se ckokntempla la fragmentacién, la seqmentacidn de una-
prictica profesional, en la que su ejetucién depende Gnicamente de Ta aplica--
cidn de un nimero de técnicas" (9), es decir, en este sentido es concehida -~
{bajo 1a Gptica institucional) como una mera capacitacién técnica, reduciendo~
1a prictica profesional a una eficiente aplicacién mecinica de un método (sin-
tomar en cuenta que los objetos de estudio pueden tener diferencias tanto cuan
. titativas como cualitativas y que la forma de su estudio puede rebasar la apli
cacidn mecinica del misao} como 1a dnica via vara hacer vdlido un conocimiento
clentifico. Con esta estrategia de sy accionar {teniendo presente lz forma--
cién que promueven las cinco dreas) sélo se posibilita un tipo de formacidn en
ciclopédico~-prigmatica, en donde el conpcimiento ademis de revertirse de un -
eclecticismo se atomiza, dado que se parte "de Ta necesidad de parcelar la rea
lidad para comprenderia, obligando al estudiante constantemente a dar saltos -
en la informacidn, perdiéndose el significado de totalidad, lc cual permite --
{10}

1levar a cabo un estudio particularizado, eswecifico.,, de la realidad, -

(9) Dfaz Barriga, Angel y Concepcidn Barrén Tirade, "La_Formacifn.,. Op, Cit.
P. 189,

(10) Diaz Barriga, Angel y Concepcién Barrén Tirade, “Curriculum,..” Jo, Cit,
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situacidn tal en la que el consumo de saberes dosificados, por parte del alum~
no, tiene el predominio absoluto, impidiéndole ain mis con esta situacidn, te-
ner una visidn totalizadora de los hechos sociales, de su devenir histdrico y
de su constante contradiccidn en una sociedad siempre con caracteristicas y ne
cesidades diferentes, Esto se presenta en virtud de que el alumno se encuen--
tra inmerso en una prictica educativa que fomenta la retencién de conceptos, -
frente a 1a anulacidn de un andiisis completo del conjunto (como totalidad ar-
ticulada) de la problemdticas que pueden estar contenides dentro de un cuerpo-
tedrico especifico, sobre todo debido a la gran variedad de tendencias teéri--
cas que se abordan en el transcurso de la carrera, por ejemplo: Funcicnalismo
positivismo, materialismo histéricd, psicoandlisis, psicologia de la qestalt,-
etc., que 1o le permiten poder realizar una integracidn de elementos afines, -
diferencias y contradicciones de estas teorias, pero si en cambio tener una ny
bosidad de elementos pertenecientes a distintas posiciones tedricas, lo qué pro.
picia una dispersion de elementos que lo hace conocedor de todo pero no le per
miten aterrizar en una postura concreta ante lo real y mucho mencos hacer un -
uso critico de 1a teoria, o si lo logra hacer, Su postura no escapa a la teo--
ria que sustenta la eficientizacidn a partir de la aplicacidn de 1a téenica, -
es decir, no le permite realizar un andlisis critico y refiexivo de las diver-
sas problemdticas que subyacen en la dinimica social en la cual estd inmerso,

o como diria Adriana Puiggro's, hacer una lectura pedaglaica de los procesos -
sociales (11); esto se presenty debido a aue &1 como sujeto en formacién no ha
recibido una minima formaciGn en el tarreno tedrico que dé cuenta de las cau--

sas.internas inherentes a los procesos sociales que determinan o marquen los-

{11} Puiggro's, Adriana, Educacidn Popular en América Latina, 1Ed. Nueva Ima-
gén. México. 1984. P, 17 y Ss.
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lineamientos en la forma de proceder o las caracteristicss de una determinada
prictica secial; ante esta carencia tefrica, "docentes y alumnos no reconocen
que un objeto de estudio, debe ser construido por articulacién (totalidad) y
diferenciacién (desarrolle histérico, postura téorica) a otros objetos ubicdn
dolo histdricamente; de ahi que tanto docentes y alumnos se adscriban a dife-
rentes investigaciones simultdneamente sin poseer los elementos para abordar
Yos con profundidad... (lo cual ha originado} que queden atrapados en una re-
peticidn de informacidén, la cual es recitada {por el orofesor en la generali-
dad de los casos) ante sus alumnos sin poder ser reflexionada, pensads o ela-
borada, de esta manera la ausencia de una formacidn tedrica a nivel de maes-
tro y alumno impide la comprensidn del significaco global de tos processs so
ciales."” (12)

Ahora bien, hasta este momento sélo se han abordado los aspectos que com-
peten a la formacién gue de manera general promueven las cinca dreas de aue-
estd compuesta la carrera de pedagogia, por 1o que se hace necesario (dados-
los objetivas del presente capitulo hacer explicito qué formacidn genera im-
plicitamente el drea de osicopedagogia, sobre todo los aspectos enfocados a
la preparacidn del alumno como orientador vocacional.

A todo 1o largo de la uresente exposicifn, hemos podido observar qué la
formacion que se persigue con el actual programa ge estudios, estd enfocada-
primordiaimente hacia la preparacidn del estudiante en e) manejo y eficiente
aplicacifn de la técnica como herramienta indispensable en su quehacer profe~
sional. La preparacién técnica ocupa entonces la mayor parte de la prepara--~

cidn fomentada en estas dreas, en donde ademds esta preparacién es legitimada

(12} Diaz Barriga, Angel y Cancepcién Barrdn Tirado. "Curriculum...” Op. Cit.
P. 36. Entreparéntesis nuestro.
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y legitimadora de una préct1ca profesional, en cuyo caso el alumno reclama la-
- preparacidn en este aspecto, para no sentirse desnudo y sin herramientas, y si
tuarse al mismo nivel de eficiencia de otros profesionistas,

Si aunamos a esta situacidn, el hecho de temer presente la constante atomi
zacién, parcializacidn y segmentacidn de los diferentes contenidos y la falta-
de relacidn entre las materias de diversos semestres y aun de uno mismo, que -
componen el drea de psicopedagogia, nos podemos dar cuenta que estas materias
no presentan una articylacidn precisa, 1o que conlleva a no poder realizar una
integracidn de elementos. Tenemos el caso por ejemplo de las materias de Psi-
cologia de 1a Educacion I y II; Conocimiento de la Infancia I y II; Conocimien
to de la Adolescencia I y I1: Psicotécnica Pedagfgica 1 y 11: Estadistica ---
Aplicada a i1a Educacion T y 11, que se imparten de Primero a Cuarto semestre,-
y la materia de Orientacidn Cducativa, VYocacional y Profesional I y Il que se
imparten en Quinto y Sexto Semestre como obligatorias, que no presentan reia—
cidn alguna o no se busca la posible relacidn con contenidos previos o poste--
riores de esta drea, ni su relacién con otras, por lo cual los contenidos im--
partidos de primero o sexto semestre del drea de psicopedagogia parecen aisla-
dos, indapendientes y aln ajenos a las necesidades de integracién para poder -
explicar la personalidad, el aprendizaje y las causas de un determinado compor
tamiento humano, queddndose al nivel de o descriptivo, y en el caso de la --
Orientacién Vocacional en el frio dato arrojado por la aplicacidn de la técni-
ca, del instrumento, de 1a prueba, sin pensar en los determinantes scciales e
individuales.

Resulta ser claro, bajo esta perspectiva, el hecho de que el pedagogo en
cyanto a Orientacidn Vocacional especificamente se refiere (sin perder de vis
ta que este aspecto, es Glo una parte de la formacion total que recibe, y que

los demds aspectns que constituyen esa formacidn no se abstraen o escapan a -



.128

2 la modalidad hegemon asde ormacwn) esté s1endo formado bajo la tendencia --

. 'pedagogica norteamericana, basada enk ‘el func1 nalismo y el pragmatismo, propios
de una soc1edad centrada en ]a eflcienr:\a empresar1a1 del capitalistmo monop6-
lico, en donde se da gran,mportanma al 1nstrurpento. a la téenica, al dato, -

entonces Ta oriéntac'lén vocacional y la fermacidn que se le da al pedagogo man
tiene un enfoque testista, psicologista, en donde es de vital importancia la -

aplicacidn.de tests para encontrar la "vocacidn" innata del sujeto, lo cual re
presenta un quehacer netamente técnico-instrumental y ademds altamente ideold-

gico para la reproduccidn del Status Quo de la sociedad.

Todos estos elementos de formacidn, desembocan finalmente en el hecho de
LonceptuaHzar a2 la orientacidn vocacional, por parte de los estudiantes, bajo
los lineamientos eficientistas, donde la orientacidn vocacional para estos il-
Hmos representa el proceso de dar ayude a un sujeio para gue se encuentre en
el lugar educativo o productivo en donde pueda desarrollar eficientemente to-
das sus potencialidades e inclinaciones “innatas", en cuyo casc el orientando
es considerado como un sujeto pasivo, acritico y ahistérico, 1levdndose el --
proceso de Jrientacién ue forma unidireccional, siendo el orientando en el -~
dltimo de los casos el que ignora, y el orientador el que sahe qué es lo que
mds le conviene.

Bajo esta perspectiva, basada en la conceptualizacién de ayuda de la —--
orientacién vocacional, ésta viene a representar la via mds iddnea para lograr
la facilitacidn de elecciones y decisiones prudentes, asi como la adaptacidn
del orientando a sus condiciones sociales.

En esta forma de conceptualizar la orientacién vocacional, bajo el precep
to de "ayuda" para la decisién de la eleccidn, seleccidn v decisién, la adapta
cidn eficiente del orientando, subyace de forma logitimada el uso de los tests

como elementos importantes (para no decir indispensable} en el proceso de obte
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ihé;:‘nfq;maEiﬁn, g]wﬁrjéntando; pﬁpq;caha1izar10 haE}a donde pueda obtener ma-
’»&b pfééeqhéide'§u;>éaﬁactdades. Los tééts. bajo esﬁa visién, sen los elemen-
) tos‘qﬁe dah'1égi£im1dad a la orientacidn vocacional puesto que estos aportan -
,datos “cienﬁificamente obtenidos", sobre las capacidades, aptitudes, actitudes,
inféfeses. personalidad, inteligencia, etc., del orientando, y los cuales per-
‘miten canalizarlo mis objetivamente hacia el drea del conocimiento o laboral,-
‘que seqin el instrumento estd mas apto.

Bajo esta forma de conceptualizar a la orientacidn vocacional, se encuen-
tra expiicita la idea de la eficiencia y el pragmatismo, olvidands u omitiendo
intencionalmente los aspectos de la determinacidn social e histdrica a que se-
encuentran sujetos tanto orientadores como orientandos, convirtiendo de esta -
forma a a urientacidn, en un proceso rigido de ayuda y de decisién vertical,-
donde no existe el cuestionamiento, la reflexidn ni la critica de la realidad

" social para buscar su transformacion a partir del trabajo multidireccional es
decir, orientador-orientando-entorno social, que de bases para convertir a la
orientacion en.un elemento dtil para la formacidn de) orientando y deje de ser
e1 instrumento que busque sdlo dar informacidn para la adaptacidn adecuada
del mismo.

Es en este sentido que se hace necesaria y en oposicidn a 1a teorfa de la
capacitacidn técnica (recuérdense los planteamientos de la teoria sociopoliti-
ca de la educacidn revisada en el primer capitulo), la formacidn tedrica, oues
1a misma, y dadas las condicionas de aplicadores técnicos en que se ha conver-
tido a los profesionistas universitarios y entre estos especificamente el pe--
dagogo, “posibilita la construccidn de conocimientos, 10 cual imnlica formar -
en les sujetos histdricos un pensamiento autdnomo que garantice el “pensar" re
flexionar, anajizar y criticar sobre diversas exnlicaciones que desde las di--

versas aproximaciones tedricas se hacen en relacidn a un objetc de estudio, en
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. contrapos-nc{on de una capacitacidn técnica relativa a 'un "saber hacer” exigido
f;cada vez mas por una sociedad cuyo desarrollo de las fuerzas productivas requie
're de una. formacién pragmdtica, en ia que el pensamiento se c1rcunscr1be afi-

nes~utﬁitam‘stas e inmediatos sin posibilidad de reflexionyar sobre esto'sb, pri

vﬂegwndo a'la téenica como la panacea para solucwnar todo twpo de proble

= mas. ., " (13)

Ante esto, y como ya se ha dejado a;entado anteriormente, el estudiante -
de pedagogia es formado bajo la tendencia psicologista de la orientacidn voca-
cional, lo que conlleva implicita y explicitamente al manejo de instrumentos,-
de técnicas psicométricas, es decir, de tests para lograr rescatar los elemen-
tos indispensables para el proceso de ayuda al sujeto de orientacidn. Por lo
que el concepto de orientacidon vocacional gue los s!umnos ejaboran, mantiene -
un estrecho apego a estos elementos y en consecuencia se considera a la misma
como el acto de dar ayuda a 1os orientandos para que encuentren su lugar y el
rol que en la sociedad les ha tocado desempefiar, segin los resultados arroja--

. dus'por 1a aplicacidn de dichos instrumentos de medicidn. Este concepto en su
acepcidn mis estricta, ~s un concepto estdtico vy reduccionista de la orienta--
cidn vocacional por cuanto se limita a elementos cuantificables de caricter ne
tamente individualistas, basado Gnicamente en las caracteristicas del sujeto -
mismo, lo cual desconoce y 2dn no da cuenta de los procesos sociales e histg--
ricos que determinan y han determinado de forma precisa las condiciones actua-
les de la sociedad y del individuc, y que los cambios que en ellos se producen
son el nroducto de la lucha de fuerzas antagénicas que se enfrentan en todos -
los planos de la vida social para imponer su hegemonia, asi como ia demanda de

1o inconsciente del individuo parz querer cambiar y ser comdo otro, o lograr la

{13) D7az Barriga, Anqel y Concepcidn %arrén Tirade. “Curriculum...” Op. Cit.
P. 50, Entrecomillado en el Original.
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ré'ivihdicacién de su papel ﬁistérico, en cambio estas condiciones, bajo esta~
con‘cepktualizaciﬁn aparecen como elementos fortuitos o predeterminados, lo que

" impide revisar la historfa del individuo, analizar su situacidn presente y po
der proyectarla hacia el futuro con la mira de lograr la transformacidn de su
:situacidn familiar y social, tomando en cuenta todos aquellos aspectos econd-
micos, sociales, politicos, culturales e individuales que inciden en la toma
de una decisidn vocacional, y no realizar este proceso basindose en la aplica
c1f6n de tests para la descripcidn del individuo dnicamente, pues estos elemen
tos sGlo representan una parte de la totalidad de factores que intervienen en
el proceso de la orientacidn vocacional, que al aislarse no encuentran su re-
lacidn convirtiéndose asi en un simple dato, descontextualizando la nociGn de
este proceso para la transformacidn, y la convierte en cambio en un elemento
importante para la reproduccion, la legitimacidn y el mantenimiento de las -
condiciones sociales actualmente existentes.

Por jo tanto, en este sentido el orientador dehe hacer conciencia de la-
necesidad creciente de reconceptualizar @ la orientacidn vocacional, para 1lg
var a cabo este proceso estudiando a la sociedad como totalidad articulada, y
no como elementos aislados que se expliquen y legitimen sélo a partir de da--
tos cuantificables y medibles, que a 1a vez que estatizan una dindmica impi--
den realizar un andlisis histdrico-social que dé cuenta de la formacidn indi-

vidual, y cdmo es que ésta choca o corresponde con los intereses colectivos.

cN Kk ok ok k kok ok
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& CONCLUSIONES:?

"NO HABRA FINAL FELIZ"
Paco Ignacio Taibo II.

Este apartado es una formalidad y se le asigna el nombre sélo por identi
ficar el -lugar donde se recupera sintéticamente la problemdtica y las (posi--

bles) 1ineas que se desprenden para trabajar mis adelante.

Mas que una conclusiGn, esto es Unfcamente el cierre de la investigacidn,
pues “"concluir' nos 1levarfa a un Tugar donde sin mds se acabd el trabajo y no
hay nada mds. Pero existe la pretencidn de interesar a algln lector en la pro
blemitica aqui abordada; en las posibles lagunas o limitaciones del andlisis;
0 ain en las lineas que se desprenden de aquf para avanzar 2l trabajo y mos--
trar otras vertientes, refutando las arqumentaciones dadas o que apoydndose en
ellas, se propicie mds solidez para la prictica de la orientacidn y de la for-
wacion misma del Pedagogo Orientader. Por lo tanto la investinacién sique --

abierta...
OE LA PROBLEMATICA

EY trabajo se inicid con la reflexidn del por qué el Pedagogo se encuen--
tra limitado o "marginado" en la prdctica de 1a orientacion bajo 1a considera-

cidn de que otros Vo perciben en relacidn a ciertas prdcticas, ya sea la docen
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Vci'a,,i ]g p‘lfarn/i»f:"lt‘:ack'lan educativa u otras afines, pero.escasamente con la orien-
t_acié;i. pues estosk son terrenos del psic6logo o del trabajador social, pero no
&e‘l' bedégﬁgo, se dice. ’

v .VPara explicar Yo anterior, se planteé que las actividades que demanda Ta
sociedad contempordnea, estdn matizadas por una determinada calificacién de -
acuerdo con los puestos que exijen pricticas especificas, donde el pedagogo no

cubrirfa los requisitos técnico-laborales que en orientacidn en particular se

exijen:

“Esto s6lo” fue planteado como punto de partida del andlisis y si no se pro
:,fundi‘zé en ello es porque las dudas y la comprension de la prohiemitica de en-
tender a1 pedagogo en relacifn a ciertas pricticas, se muestra como un trabajo
diferente que tiene que ver con cuestiones tanto ontoldgicas y teleoldgicas co
mo epistemolégicas de ja Pedagogia, que en su abordaje nos permitan entender,
ademds del por qué de este "encasillamiento", la incidencia que tienen sobre -
ellos los determinantes estructurales del capitalismo, pues no son problemas -
exclusivamente relativos a la Pedagogia, sino también del contexto en el que

se inscribe y desarrella esta discipiina,

Es preciso tener presente esto, pues ignoraric o ausentarlo de la prictica
de la orientacion nos conduciria a reconocerla o subsumirla en la psicologia o
1a sociologia en cierto grado, a sabiendas de que es posible abordar a la orien
tacifn y a su practica, mds alld de estas disciplinas con una vision amplia y -
adn reconociends a la orientacién como "tierra de nadie", es decir, como disci-

pliha de 1a que todo mundo dice y hace pero nadie domina, la Pedagogia y el --



L135
pedagoge tienen algo que decir, hacer y pensar sobre ella.

€uando pasamos de una primera percepcién del problema, nuestra sorpresa
no ha dejado de ser grande al encontrarnos a mis pedagogos "haciendo orienta-
cién® (i!), pero subsumidos en una prictica dominantemente psicologista. Por
ello nos planteamos que para romper con ese "obstdculo epistemoifgico” habia
que entrar a analizar y comprender el sentido de la prdctica de la orienta--
cidn ya no exclusivamente como vocacional, sino ahora concebida como educati-
va, como una "totalidad articulada" y en relacidn a una totalidad mds amplia;
y también rompey ese obstdculo reconociendo a la orientacidn educativa como -
una disciplina con problemas propios, con indefiniciones, dominada por la ra-
26n téenica instrumental, pero también como posibiligad de movimiento del -

"en si" al "para si" del sujeto.

Entorces nos prequntamos ¢Qué es la Orientacifn Vocacional? (Qué se ha-
11a en juero en el proceso de orientacidn? ¢En qué contexto se inscribe? '--
iQué proyectos la sustentan? &Qué supuestos hay que desentrafar? &Qué pric-

tica se genera con la formacidn que recibe el pedagogo?

Estos fueron nuestros ejes. Las preguntas siempre abren el ‘caming, obli-
gan a pensar en 1o impensado, a trascender la primera percepcién y a plantear-
nos nuevas dudas; nos obligan a la bisqueda, a encontrar el sentido y a crear

condiciones para concretar asi posibles acciones

La idea de que Ta orientacidn "responde a los proyectos de arupos circung
tancial o permanentemente en el poder" y el papel que se le asigna de acuerds

a los lineamientos marcados por el Estado, nos condujo a plantear la importan-
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‘ciar °,7 el papel qn.‘ue"jueg.a 1a orientaciGn en tiempos de crisis profunda; su his
toria. nos evidemﬁé una "funcién" que inscrita en un contexto mis amplio, mos-

';raba 1a necesidad de eficientizar al individuo en la sociedad industrial con-
tempordnea, situacion que hoy no nos es muy ajena, pues se busca constantemen-
te hacer corresponder los programas de la escuela con las demandas de los dis-
tintos sectores productivos.

Es aqui donde se ha centrado el hacer de la orientacién con el estudio de
vocaciones, aptitudes, habilidades, intereses, capacidades, etc., de saber pa-
‘ra qué sirve un sujeto, pero mds con una idea casi filantrdpica, paternalista,
hacia el orientando que como necesidad de construir una eleccién y decisién vo
cacionales criticamente con base en un andlisis de contexto sociocecondmico y -
la historia individual. Por eso la necesidad de estudiar al contexto y proyec
tos que desde el Estado se marcan para la orientacion como un contenido que --
obedece a un programa de “interés orivado". Estc también es tarea del orienta

dor fundamentalmente.

Por eso quizd se erplique el marcado acento que se pone en 1o ideoldgico
de 1a orientacifn y los mitos que giran alrededor de ella, en los supuestos -
econfmicos que ayudaria a resolver, cuando en realidad se apuntala ideglégica,
economica y politicamente al sistema con la ayuda de la orientacidn. Entonces
se busca encontrar el sentido de la orientacifn vccacional desde su prooia con
ceptualizacidn al desentranar su significado, para replantearlz de medo que dé
respaldo tefrico a una practica que ves a la orientacidn como totalidad en la
que la eleccidn y vocacidn se hallan determinadas histéricamente y tanto por -

ta historia individual como por la social.
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Esto témbién nos obliga a poner atencidn tanto al proceso de orientacidn,
a 1o que se encuentra en juego -método, técnicas, relacion orientador-orientan-
do como relacidn también de dominacifn, etc.- y los problemas de la formacidn
de orfentadores y del pedagogo en particular, formacidn que al ser problemati-
zada permite romper con pricticas enquistadas o reducidas; permite teorizar y
volver a la prictica para modificarla o transformarla, siempre poniendo aten-
cion al contexto y su movimiento, sobre la perspectiva de que 1a problematiza-

cién, la pregunta, la duda, siempre abren el camino.

Particularmente este asunto de la formacidn del orientador nos interesa -
resaltarlo, puds se ha descuidado u'olvidado, porque la prictica orientadora -
ha descansaco inicamente en una de sus vertientes y se le ha reconocido por el
proyecto dominante como 1a Onica, a saber: La técnica. Pero nos interesa res-
catar a la formacidn del orientador de las manos del pragmatismo y e} utilita-
rismo para reivindicarla desde, por lo menos, tres niveles que por ahora sdlo
esbozamos y reconocemos como indispensable de rescatar en el mediano plazo; -
ellos son el tedrico, el metodolfgico y el técnico. Esto ahora sdlo delinea-
do como eje de trabajo a desarrollar con mas calma y profundidad bajo la idea
de que la formacion es una “"posibilidad de la conciencia para §i". Y especial
mente porque por argumentos que a la razdn dominante le parecen ingtiles o fa-
rragosos, es importante reivindicar a la teoria como una interaccidn constante

entre 1a comorensidn y la explicacidn.

* d k ok k k> Kk
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LA PROBLEMATICA Y OTRAS PROBLEMATICAS

Considerando todos los elementos manejados en el transcurso de ia presen
te investigacidn y 1legado a un cierre parcial que nosotros consideramos el -
FIN del PRINCIPIO, vemos la necesidad de exponer algunas consideraciones so--
bre los obstdculos a 1os que nos enfrentamos en el momento de iniciar el tra-
bajo, sobre todo los elementos referidos a la forma de abordar la investiga--
cidn, es decir, la forma de problematizarla, planteando cuestiones apremiantes
e inquietantes tales como Tas siguientes: como fundamentar nuestros plantea--
mientos, como darle una coherencia e integracién a la informacién obtenida. -
Estos cuestionamientos por simples que parezcan, marcan ya de inicio una pro-
blemdtica tedrico-metodoldgica profunda, pues la misma incapacidad de abordar
el trabajo 1a podemos traducir en una carencia tedrica firme, carencia que po

demos considerar producto de varios elementos a saber:

a) Falta de Claridad: E1 manejo de elementos tedricos presenta una combina--
cién de aspectos, conceptos y concepciones tebricas gue pertenecen a dife-
rentes posturas, que al ser manejadas para elaborar una explicacién y funda
mentacion de nuestra tesis, nos vemos incapacitados para darle dentro del
discurso el significado contextual que dentro del cuerpo tedrico ai cual -
pertenece y que adquiere como categoria descriptivo-expiicativa, por lo --
cual incurre, si no se tiene cuidado, en manejar categorias de diversas co-
rrientes tedricas sin detenerse a reflexionar scbre su posibilidad de uso -
para fines de explicacidn, es decir, no axiste una vigilancia en el uso de
las categorias, adoptando en ocasiones discursos que chocan con el trata--

miento metodoldgico propuesto para la investigacién.
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b)‘n1f1cultad en 'ﬁav ‘ﬁte'g'raé'ién: Este elementn importante por su funcién en -

1a elaboracidn tedrica coherente y comprometida con una teoria y un método,

que a 1a vez que nos respaldan los asumimos como propios, se presenta seve-

ramente obstaculizada, pues por la falta de claridad nos perdemos en un mar
de informacidn, y en la imposibilidad de elaborar un discurso propic a par-

tir del andlisis, discusidn, reflexidn y vigilancia epistemoldaica sobre la

informacifn recabada. .

Este aspecto lo consideramos como consecuencia de la formacién que se pro--

mueve durante la estancia en la carrera, pues al privilegiar .sdlo el aspec-

to técnico-instrumental se pierden de vista los elementos tedricos que fun-

damentan dicha prictica y por ende no se tiene una vision clara de los prin
cipios, conceptos y categorfas que manejan las diferentes corrientes tedri-

cas y epistemoldgicas, propiciando que el alumno intente la creacién de to-

do un mosaico tedrico, en donde convivan “armdnicamente” todas estas corrien
tes, 1o que desde el punto de vista tedrico-epistemolégico es imposible da-

das las diferencias y concepcionales, {deoldgicas y explicativas de cada una

de ellas; y finalmente,

Traduccidn mecdnica de los problemas sociales: E) privilegiar s6lo el as--

pecto practico de la formacién, tiene como consecuencia que el alumno, (al-
carecer de fundamentos tedricos) tienda a realizar una explicacidn de los -
problemas sociales e indivicuales, de forma mecdnica, unidireccional e inme
diata, es decir, se explica por ejemplo el hecho educativo, por y en funcién
del sistema productivo; si el sistema econdmico estd en crisis, esto lo tra-

duce en la presencia inevitable de la crisis en la educacidn, conformindose
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de ‘esta manera un procesc mecdnico de explicacidn a manera de reflejo o --
sombra, omitiendo o desconociendo otros elementos que pueden incidir en -
la presencia de la crisis tanto en lo econdmico como en lo educativo, a la
vez que se forma una visidn que ademds de estdtica se ve parcializada y no
como totalidad articulada en donde participan gran variedad de factores so
ciales y son también gran cantidad de elementos los determinantes de las -

caracteristicas y problemdticas sociales.

* kR Kk KKK
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