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Suceso que adnque parece
de conzeja, fue verdade-~
"o, -

INTRODUCCION

Lasr éstrategias de enﬁeﬁanza de materias tedricas
crdinariamaente tienden a reforzar la preucupaciﬁn de los
prcfusoras de cémo enseMar concaeptos i‘travls dE‘TCQﬂCEPtOEA ‘Hay
teorfas , de aprandi:aje que proporcionan pnstuladcs al respecto,
‘dicen que aprend-r ws asimilar y recordar.’ Estu ha genanBu una
=erie de té:ni:a? que promueven s&1o el uso de la meamoria, sIin
Ebﬁa(sb;’ agta ;S{c régue%&A a lirgo plazo cuando el conbcimiehto
ha sido ap}m?ladé. EsAentpnca; Jque gé\pa racu;ridn a la "vivencia
c¢el concepto” para que pueda ser racordado a  largc plazo, es
decir, a prosover que 1los conceptos tedricos  tengan una
significacién vivanzial para quien cprendey, para éllo, elabsrar
Fropuzstas péra mzjorar 1os niveles de aprendiiaje ‘resulta
importante, dzda 1 nececsidad de r¥solver loe problemas  [ue
ataflen a los estudiantes de hoy en dia. Por 1o tants, corrctorar
ausvass  ldeas dentra del camps de 1o carunicacidn educativa  para
comenzar a esclarece:r problemas y al misto tleapo rescolverlos,. s
de capital 'im%nvtanciﬁ. 'Fundzﬁﬁntaimenta, esto 23 lc que ae
pretende hacer con 2\ presente trabaje de tesis.

Entrar eﬁ @Bl zxmps de 1z ::m%tirﬁ:xdn aducotl e E% srfl-iy,
yd AUE =N un prioes muﬁentc, e} investizador & enffﬁrhﬁ con-un

CRTFD Y &0TINGG, A0 BR0AaraT,  Bfour 3R35Sla 0 198 Lante 3



_encuantra elementos nuy valiosos para atagcar prnblemas de la
educscidn, De tal forra que esta investigacidn retonsa cuatro
tuorfan‘que eatdn inmarsas en #] campa de 13 comunicacidn y de la
zducacidn o en ambas, y ruya conjunéién parece estar dentro de
la comunicacidn educativa.

Para ohtener una propuesta tedrica de comunicacidn
e|ducativa, qde contenga una estrategia did8ctica tasada en la
pedagogfa de los medios de comunicacifin habrfa qua decir lo gque

. se.cansidera’ cpmo“prioritarioy

a) El empleahde un lenguaje que se ajuste a las condiciones
;suclalns4;c§uél§§;(ggﬁagningxaﬁqih.‘

‘ b)La participacidn coro estrategia para recuncaptualizar los

"contanidoq.tpéricos-(Comunici;icﬁ Participatival.: .

. c) La fina{idad de) 'pﬁb;esa enaeﬁan;é—apngﬁd;zaic fﬁua
cggiugue"el '&es;;rdllo —iﬁtéie&tuaf:. emocicn;; .} ;;1:558;5?
(Educacidn Integral).

d}) El - conorimiento de cdédnoc se aprende (Aprendizaje
Stgnificativo). ..

Se partid del Lenguaje Total porqug; a) _plaﬁtéa la
utilizacidn de un lenguaje moderna en la  ernsefanza. Maderno
pergqus es el qué impersa #n la aociedad actual. FPFara alloc s
presenta una breve deccrifcidn histbrica del desarrollo de los
distiﬁtns lenguajes qua ha utilizado el hosbre para | expresarse,
para acceder al lenguaje veirboandiovisuisl (o total). b) El hombra
<wtd nds Liempo en contadcte con los medios de comunicacifn masiva
aue. eaplean _ este languaje y‘hay que aPrnvtharlo ep ;las

‘iz T de e Fignz foirs qua el de laz pelabras, B;do“qﬁe 'ei

lLangeajs Tetzl ez nde rrize puzs es el resultado da , }13;



poaidfﬂn ante . su realidad.

Lo Cducacian Integral plantea la necesidad de grepszrar sl
alusne para enfrentar la realidad a partir del nisma 2stuciante,
la  gleridad de las ideas confusas para acceder a 12 intuiciin
completa del objeto de estudia, a través de la ela:é:a:tﬁn de
juirios y diversos cuidados para evitar inserencias enterras gue
puedan provocar interferencias. Se hace un estudio pzjueic qa
Peztalozzi y la que plantea al respecto de la cc-fprenzafn y
formag de evitar lo; problemas a laos que enfrenta el ;rpfesar al
an:aﬁar. ‘ .

Al final de cada una de las teorfas, se presenta un rodelo
que fFermite una revisién globaliradora de *odos 1lce  orrzegptos
erpledos, su interrelacién y direccidn de aztes dltiacs.

El marco teérico de este trahajo termina con la conurs.fn

da 1los conceptas re las cuairo +teorfas que se ronside-8  se: fan

citr

para elsborar 1o uanta tefirics de  zamuos z

Egto es, que Jispubs de plantear las iearfas artscizrsonte

seflaladas, 1= pazé a la propussta que se plant@a en

cocno hipbtesis.

ta propuesta tefirica plantea una eztratagia didé:
dr ta comanicacién edusetiva, en fande e especif

a) una entrada que plentea el perfil dal) profesar, <! del
&lumna, las defiriciones de las cuatrao teorizzs y  la da
comunicaci®n educativa come preducto final, los elementcs S&sincs
drl prozeso, lez cuvestimnanientns gznacales v lre b lebinox.

b} un process, compuesto por dos suhsistemas, &1 zeinern goa

los  elzmentos da la cosuniaccién educativa, dezde =1




conbinacin  con los atros dos, el visual y el audi?ivc.‘ en el
salén de clézes.

En 13 primera parte del cap(tulo primera se eaupliran las
diferencias ¥y similitudes de los tres lenguajes y los madioz d=
camunicacifn que se requieren para poder amitir mensajes. De £sto
se retomd el clmo usar los lenguajes. tanto en foraa indiviZual
chnd en conjunte, y la utilizacidn no de medios masives, sino de
radios de camunicacién adecuados para eer usados en el saldn de
;i;géé Yy alkﬁi;ﬁo t;empn, accesibles ; los alumnos. Con éstﬁ{ se
pretende despergar en los estudiantes la inquietud por el usn . de
los medios de cﬁmunia:lbn y’fumahtar 1a critica hé:ta los mismné\
tarbién, el deaarrolia dé los santidos y la capacidad de
creatividad'y expresidn de los alumnos.

-.La Camunicacién Participativa fomenta la participacién de. los
alusnos en la ela=s, ta erftica hazia los cortenidos enzeMados 5
a las estrategias de decadiflca:ién, pone en un mismo planc  al
alumna y al proefesnoi~, para que anbtos se vuelvan emizores Yy

receptores. Lo anterior se .logra a través de la creacisan .y

utilivarién  de radas do enmunicaciér
alumnns, para erpresarse con base en la integratién grugal v asi
encontear las causas de 1d vivido.

£1  aprendizaye Significativo explica las distintas stapas y
fornas da la adquisicibn Jdel canccimients por @l alusno, & partir
dm  la estructura cognoscitiva, de chma sk ad3uiere el nuavo
aprendizaje |y jué pasa con el vieje, de como s@ frocesan oy
';.‘bt'.d_alﬂan 1z g3ntenidas,. ‘; ﬁa:ﬁa’fﬁj_ﬁé‘.}ss«g, P i'ni];.'nanté.,,“' el alugne _lp

ceproxzime  al chjeto for medio de los sentidos y =2 praducca una



perceptor, la elahoracibn del mensaje y la utilizacién de los
medios de csmun{caciﬁn, hasta la respuesta del perceptor gue lo
convierte en emisor. El segundo son los factores de Farticipaciﬂn
eduzativa intermadia tales cGmo: las astratzgias de
decodificacidn, la capacidad del individus en su actuacifn
sozial, la wxpresidn basada en la integracién grup?l y la
formactbn domial.
©) Una salida:del aadelo, con las funciones pedazfgicas, la
el;baracxén de Jjuicios por partq del alumno A través“da la
relacifn de 1los contenideos en su estructura cognoscitiva y * la
preponderacidn del lenguaje del espfritu (verboaugicvisuall), la
reprasentaciédn y conocimiento del chieta, rars que asf, el alumna
pueda rezolver problemas futuros.
d} la retroalinantacidn de las tres Firtez  anteriores,
T a manepa d2 gropussts no desarrollade, en forea de evaluacidn.
Es icporsante aclarar qus el scdeln planteasdo ~oma propuesta
solamznte es entendido como ura parte da lf rmiscey, ya que es
necesaria la lertura de su deseripmisn para su cabal comprensién.

Uno de 1cs problemas de investigacifr es el de enccntrar

lcs cInoeptes acounes e la=s teor{as 2= tenguc inm Tatal,

Cemunicarifn Partiripativa, Pprendizaje Cizrnifizativa y Educacién

nicaci€t  ducativa

inteyral, pard slzborae una propuests de
rosible e splicarse & un curso tebeicrs de 1a carrera  de
tocigdiens 5, Comunicamida Toleztiva., Fo  ascasarin hacor  una
contrastarifn de 1ax esquemas que reprasantan a zade ma de las
tequas Rara encontrar lns conceptes camdnes, para azf sater del
cudl  se puade pairtir y de que forma los demfs rutien al primare,

luago enton-es, poder desarrcllar el modelo que al  finel  so



presentard como propuesta tefrica de una estrategia didctica en
ceaunicazién educativa. Los criterios de seleccién de ccnccpfas
gon 1os siguientes:

~Que cantengs el rayor alcance crnzeptual sobra los  denis,
tantoc a nivel de teorfa como de concepto. '

~Gue o€ una regpuasta adesuvada a laz necmsiﬁades de eada
etapa de la propuesta.

Finalmante. ambos criterios dan coro rasultado el principal
criterio d; ';elehclén éa?é 13" elaboraciéns de la‘-}rhﬁueataa el
alcance pedagdglcq. Parg' adembs se tisne que }eqalver cémo hacer
una astrateé{a didéctica acorde a esta 9rcpuéshn'teﬁrica y cffao
elaborrar los materialas de ensefahza verboaudio&i;uales Acordas &

“la e;trﬁtégf}é ¥ por 1o tanto, Esmbjéh a 1a propuesta, es detir,
a8  preasenta al:pFublema de comprobar ampfricagante la eftcacia
del modelo tefcico por lo gud, e hace n=cesario  wne atapa
auperinantal  para dem::trQr que el plantwamiento no es demesido
ﬁVEHtuPadD.. Tn  la ffse euperimental se prasenta tretiajn que
se hizo c;n 155 grupos de la zarrera de periodisng i co&unica:xdn
culective de 1» FHEP pfcatlén de la WNMAM,  wepurl{ficarente, de)
cuarto szexastre y en la materia de Teor{ss de la Casunicecién
(4unclon;lismni. Se =1igid um grugo EAperimen§a1 y trez control.
Una explicacidn Brave del prozesn experimsntal és 1a siguientes
despues de obtenar el sadelo de la estrategia‘ diddctics de
comunicacidn  educativa se pasé a la planificacids de  los

aateriales wverboandiovisuaies, -dessuffs o la f8se  propilarente

expgpgngniat;spn:qt‘srueq e}égigp, . seglp lgagrapuusén del mpqeim

v postericraente,s se aplicd una prusha final & -todes los grupos y



so obtuvieron los rezultados. El eupevimango e corrié duranté ol
Altime tarcia del sazestre B7-2 sesdn:el ca]sndaria aa‘tléﬁeg' &i
la ENEP Acatlén. -

‘Eomn ya s; manciond, sé téabaj& con slumnos que 1levaron ia
m2teris de imorfas da la comunicacidn, par lo  tanto, . las
ééhtenidwa de los materialec espleadod, - tanto del profésor comp
de ice aluangs, pertanecian al dltiso temaa del prograsa de  egta
matzria. Cabe aclarar que para la ravicidn de las ‘tecrfas

funcipnaliatag =2 utilizaron redes conceptuales, dque a =2

sirvieron para la adaptacidn de dichos.-contenidos & los -guiocnes
de Prndur:iﬁn, y finalrznte, para la elaboracidn da loz raactivos
de la prusta finrl.
El erporimanto corntiens dos etapas fundamentalesz; la priasrs
- que ‘abarca la 'presentacibn de loe - materidlos. pdr"#a‘i' del
prafesor  (las :z1l4zes) y los ragqltadns cuantitativos de la
prueba;  »  la  segu~da, gue  incluye  la prezantacifn d:  los
matarialoe o parts de los alunneos y les rasultados cuaalitativos
abtanider dJde los  Juicies de cinco supsrtas #arg walitzr la
srepuesta.
Los  resoltzdas en 1a primera ebapa fueron suy 2lentzs=res,
o puedz Trgurac, quez =1 nos quedaranas en2lamente con estes, la
propussta o3 1007 vAlida, ya que A1 g upn enperimental ptfuw. s un
*
procedie fe zalificacidn fiazl suy por encisa da las  gropss
contiol. 3in exbhargs, o~ fur 1o sdsme con las covultazon ge le
cpzunda stepa (ruicias da agperita) ys que i hien gl chkietia as
guz 1p= Alumass sleven <1 sie2]l de ssresdizaia avs 32 ingedy,

2 pragentaro

3

atraoe  problemac que habr{a que contesplar en

futuraz  irvastigecionas, scsre  todo s fadels cuwrricular e



tnstitucional.

fado lp antericer, los ohistivas de eosta tesis corsirtens

a) £n hacar una propuesta tebrica~enpfriza zzhre
ennunicacifn  edurativa que.se nutra de las tear{ay =2 Larzuaje

Total, - Aprendizaje Significativn, Educacién tTrtegrel M

Conumicacifna Participativa.

B) Prabac la pficas

opertiva do 13 estrategisc  2p13d-tica

faTade O

lns alumnos.

<) Elehovarar las aarariales verboaudiovisuales szpirdzs a la
sestrategia  didfotics, a la propuesta tefelca y a lo: sentanidas
del cuwrsoegy por pacrte de los alunnas y A2l prnissor,

De=da  ITuago gue o =e tvat: ni  giguisra, d=z  fdagor el

Frasentiniento de que chora hay que spstitair al sassvrn par las

Te advmrzeife P 1w futures

e tar'c s aguetlos esbudicsos de la

P oetandsn spartar concrmimienta



abierto a la critica ¥y a la trarsformacidn.
For Bltiso, vna &hula:
"A11l& en tiempos romotnr, uwn dfs de los mfs calurosos gel

invigrrzs @! Dirordas d- 1z oo

entrd srrpraziveasEnte al

en  sue el Grilla daba a los Griliitos su cldse schre e! acrte da

cantar, pracisxseata en 2l oorento Je la n:»:,unf."rlﬂ.ﬂ ®/n que iz

esplicabs jue la voz del Grilln ara la sejnr y la més bella en*re
tadas las  Loces, pues s ercducfa  sediante el adecusda
frotamiento de las alas contra los costsdos, en tanto que 1S
Pﬁjaras cantabarr tan mal porque a= empefaban en hacerlq con  la
garganta, evidentamente el J&rgano del cuerpo hum;nn maros
indicade para emitir szcnidos dulces y armoniocce.

Al escuchar  zgquelleo, =1 Diractor, que era un Orilla suy

wirje y amuy sabia, ssintid varias veems con la  cake

retirf, T-tinfeohs e que e 1 Tseusls trdo sig

1@ TovaarRe toaEnl,

ATEE- PR



CAPITUILO 1
MARCO TEORICO DE LA PROPUEBTA DE COMUNICACION EDUCATIVA



1.1.LENGUAJE TOTAL
La ubicacion del LENGUAJE TOTAL tiene su articulacidn en
dos vertiertss: la ensefranza y‘la investigacién., Su objetivo es
adaptar !a pedajojla a las condiciones que {imponen los madios
masivos y praoblematiza en:

.A) El Jdesfase entre el! lenguaje de la educacion formal -~-verbo-
testual- y 2l lenguaje de la educacicen no formal —imagen,sonido y
teuto-.

R} Ss propone con su practica consciente contrarrestar la
evasidn y alisnacidn que nos pirroponen tos medios masivos y la
sociedad de consumo.

En coantc &l método, empirico conceptual prove=za la
arientacizn gpractica surgida de la pedago3fa quz invita a actua
care basz , fundsmento del saber.Sabher hacsr pars sakae, y.saber

ser(x),

1.1.1.HACIA UN NUEVD TIPO DE CIVILIZACION
Debido 2 los azelecadas casbins tecnclézizos, principalmente en
los alyoros cincuanta aMos, vivinos &n tina spciedad
FEedarsns et borpardeada o meEnsajes. El efecto de #sto, ha

craada sociedad  qua  todavia “ne  hasoz sido capaces  de

gnptpadas, -srimiiar y adrptarnce.

(#)Se azlara que la presentacidn g2 esta teciria es on resuhen del
libro £L LENCUSIZ TOTAL d2 Antonie Yallet, por lo tante, a 1o
lairgo del  tentp ze encontesrasn ton séle algunos comentarios

que hace e! sutch de esta tesis sobre el mismo teuto.



las condiciones de la vida material, sino tasbién, a nivel
reicolégico.

La adaptacidn hioldgica del! hombre a este :zasbio -1
automdtica, no ast la psicoldgica; que implica la cr=zacién litre
y responssble  d2l universo, la cuwltura y la civilizacidn.
Responsabilidad que para 1os que tienen una funcitn sccial, es
mayar, por sojerplo el docente, pues dadas laz situacicmer sélo ne
aceptan soluclones nuevas. En la scciedad actual, tantes la
pramacidn individual cormo el avance colectivp, estdn cada ve: mds
ligados a la capacidad de expresion, es decir, al manejo de

lenguajes.

1.1.2,LENGUA, LENGUAJE Y SIGNO.

La lengus paterna. Es la gue zaracteriza a un 3iupce Susmano, ¥ oen

ta wmayorlna de los casos, a3z pricticamnete la2 lengus 2vxsl con su
transcripoidn escrita. bLa llamaremos para simplificar, lengua de
1a=z palsbras.

Las veforsas educativas =n la ensefrzn do la langus,  han
roentuade ev intergs metodoliyico, y no le ban prestedo  mucha
atzncitn e la definicion de lo que &s lengua, pues censidera que
se  trata de un aceorvo de palsbras ceonsignadas por el tierpo en

-+

diccienarigsr ¥y libros de gramébica. Srociss 2 la i stica

1la psicologta se Kan medificadn sus métcdns pedagésicos, sus
coatenidas han pesmanecido inalterables.

La aupresison, Como educadores nas préguntamos qué medios de
eupresidn o comunicacidn, debkeros desarrollar en los alumnas para

que se adapten al mundo actual? Es auficignte 21 lenguaje .aral,,



el escrito y el verbal?

Qa » Ma lo vamaz a considerar en  sus aspectos
cuantitativos, sino en los funcionales, de acuerdo con la funcion
que cunplen con el individuo y la comunidad; de vrelacién, de
expregién, de informacién, etc.

81 hacemos una rlvi;ian de cada momento en la vida de un
Jﬁ!ﬂbr?~=99§91:2"=9E°'!ﬂ£339“' qnbAEEPnltuntom-nt!H-q:contn;;n con
mensajes de los medics masivos. ‘

Las preguntnq,qué q:ﬁtmul cuntqulr nas tarda song Cudl es el -
lenguaje de nuestro tiempa? Qué es 1o que zrea las relaciones
entre los hombres an.nuestro tiampo?. De qué medios de eupre?ibnh
dispone?

Para responder a todas estas preguntac necesitariampns mids de
una - palabra, y nos refeririamos a una serie de& tégnicas que se
usan y que cenocemos ordinariamente como Medios nasivoq de
-Comunicacién Sacial.

As! suirge una nueva interragante: Existen tantos lenguajes
cama técnicas? Frecuentenante oima=x hablar del lenguaje
corra2spondiente- a4 cada medio.~ Pare poder abordarlo, debemos
profundizar ‘en la definicién de .lenguaje; el lenguaje esta
constituido por un sisteand de signos y ctdigos & través de los
cuales se expresa o cocmunica el pensamiento. Los signos estan
formados por un stsnificante y un sigdificado, y un cenjunte de
signas forman un mansaje.

. 5iﬁo,. tuadles son !b&aifsncé qun constituyen 1os mensajed qe
=epcibinns  a ;trQVES del cartel, - el cire o la prehaa? Son low

si3n0s  tan” vartndos coms las tecniens que se usan? Hay' @ onos
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ecpecifices del cartel? A ests altima pragunta se contzstaria que
no, pues 2! zartel 25 una imagsn, ya sea foto, dibujs o pintura,
y un teitc, que eatdn unidos, Es decir, dos significantes
distintos que se unen para dar un stlo significado. Loz madios
masivos ofracen los diferentes tipos de lensuaiea, asi, podesnas
contemplas %tres  tipos da signos b!SiCéSi imdgenes, <onidos vy
palabras. Su utilizacién ceombinada da uma amplia gama de
posibilidadesg la tv y el cine, utilizan galabrés, imagéhes Hy”
snniqa| la prensa y el cartel‘ utilizan palabras e im&g?nes; y el

libro,- tan stlo palabras.



1.1.3.EL LT Y EL. ESQUEMA DE LA COMUNICACION.

Bituemas al LT en el esquema de la comunicacién originaria.

EMISOR © CANAL MENSAJE  SIGNOS [ofa}r} (o] RECERTOR
DE UM i :
saLo
SISTEMA SIMOLES

locutor voz fonemas oral

oradcr

corrds_"  tenta__ ~ “grafemas__@mcrito

panual ’ .

“pintar_ . pusdra__- : tmagen_____visual

fats foto, 1inea visual

grafa color

misico usics. - sonidos__ . “sbnoro’

. ruido

.dﬂcri-t'ar_l ibro : o pailbras
escritas
VARIOS

SISTEMAS COMPLEJOS

publicis cartal palabras

ta - imagen
Feriodis Frensa palabras
ta imagen
cantan____disca____

te ! - A . palabras
B o / %" habladas
‘loeutar radio / \ sonido
cineasta cine —.imagen
produc v - \ /__sonida
KT S © X__palabras

Conynicqcian y técnica. Para empezani hey ‘que redonccer dos tipos

d'!ﬁventes de ‘ccmun:l:a:lan; una URs un canal d! _pas‘jbj.l'i;ladés
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naturales del hcmbre o técnicas sitples ccme la vez, el dibujo,
la printura, la musica de percusiones e instrumentos de viento.
Asl, pcdriamoz hablar de una eorunicacién artesansl, que a su
vez, tiene ciertas caracteristicas: Las relaciones
interpersonales y la posibilidad de establecer una relacién
directa entre emisor y receptor, un centacto directo. Tachién, la
utilizacion de signos simples --palabras, imagenes y scnidos-- en
£u manifestacion mas sencilla, que corresponde a codigos
cunventionales simples: cédigo verbal, visual y sonoro. Y cemo
Wltima caracteristica, es el de un sdlo :é;igb por lo general,
sliendo el wvert:al el maAs condn cuando se trata de mehsajes
referenciales o informativoa, y el sonore y el visual, cuando lgs
mensajes san emdtivuﬁ o =e dirigen a la imaginacién.

Z1 otroa 4ipo de comunicacisn, es el Aue utitiza una
tecrzleoglis enfistizada, tdznde es muchm a&s «compleja la
transmisién de menczajes, por eljemplo la impresién, =1
fotsgratada, grahacisn, traneaisibn, etc. A esta cormunicacieén se
puede denaminar de tipo inductrial, K= en ésta, donde para la
emisitn de sansajes 32 utilizan dos o tres sistemas de <sighasg
codigs 9erba1. aral y escritos cdigo visual y cdigo sororo. El
cadigo visual a su vezr estd constituido por imdgenes fijas y de
movimiento, =1 sonoro, fpor sonidos musicales y ruidos. Az, en
este tipo de ccaunicacién, llama la atencio la cosplejidad de sus
cadigos.

Histdricamente ewtamos agostumbrados a cddigos simples;  al
Yibra, 1; pintura, la musice, etc.; en la escuela Ibgiis{qerzés se
oriuntan. al uso :dalfnodisu verbal. ns}i ~noB veﬁosliihersusAeh

un - muntda’ con -ur lenguaje complejo !y ruyas relaciones Y
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canp lenentariedadas son sutiles, donde nc == trata ya de la suma
de dos significantes distintos, sino que el significado va ha ser

cualitativamante distinto, ¥ }rnduce efectos conjugados.

1.1.4.E8 EL LENGUAJE TOTAL UN LENGUAJE ?

Primero se tendrdn que analizar AsuE elenmantos  y luego
deberemos preguntarnos qué es un lengaaje. " Un  Lenguaje esta
campuesta por codigos y signeos,  pera son todas las  técnicas
gusceptibles de ser entendidas como lenguajes? Una definicidn de
lenguaje en sentidn estricto esy sistena convencianal de signas,
donde éstos, tienen un lugar en el sistema y un significado
Unico, es decir, tiene un significado univoce que se puede
utilizar en otro conteito y aste es convencional ya que todos los
individuos entenderén 1o aizao.

Nx!, fFoderss decir que ]a lengua es 1la tinica que cumple con
2stos rejuisitos, perse, qué pacsa con las inidgernes y loz  sonides,
ya que no pertenrscen @ un cotrlozo cererade d= osignos el

sigrifirsdo varis dr sgomana o Aofn diferentez TontrotosT,

ta protura, el eips ; ta TV btisner una rzturalera difirente y su

eopEsl e esid an funaitn g wnida oz de s gmifeoroitn oy
varisdis. A la tengua =0 cambic, la linguiztito la divide en
vntdades de gigniflcacidsa:r fenetas,  smmideos sin saigaifinsds
FODPLE Yy RDASFAS, qus 53 Feeman cLards *:en2n ur smignificads
FrefFioy, 25 dacic, onoranjunta 22 fonemzs gue =e convierten  en
unidajes minimas de significacidn, en seremas (raiz semdntical.

Pedo ésto, npo se pusden Ancasiliar las  imdgenes y  los

zznidos en un sistera cerrado de signos,ni aislar un sistera de



reglas. siemgrz aplicables; as! ze puede negar que lenguaje
tatal sea un lenguaje en sentids estricto. Sin embargo, tiena una
funcibn pedagézica, la ezcuela ba tenidn coemp finatized enzenar
unicamante la lengua oral y escrita, y no ha hecho quz &1 2lumnc
S@a capaz o= gupraesarse y conunicarse en su contexto de vida,
mcdif}cado For zasbios tecnolégicos:  si la civilizacis= 421 libkirn
indujo a vna fedagogia del librms, una civilizacibdn d=z los  sedios
d% comunicaciin de masa, debe hacerla hacia una peda3zc3iia de las
wedios de crounizaciéon de masas.
Pero, 32 pueden localizar semzmas en las  imdg=nes y los
acnidos? £= loe mensajes lingWlsticos siespra  S2y  frases
-cenpuestas a sintagnas, Yy aungue hay algunas veces diczvrepantia,
ordinariaments se acepta que hay una organizacidn o sintanis.

Pern, en wna pelicula” Purde elsharares - =anual

que o fnte emste prchlema h2y Rus

rsicolola, = la=z fovrpan de percepzion d=2 las palab:

& imiAzenas,

Porr otre lado, nos prejuntarzesazs, as el arte un 1:

sigualee cemo la f=4- 1a

T3nte, Toro obrzc da acte. ¥

o Ins libkigs | 1 ridarabecz Tron obras del lensueje.

to g torta uno nzcien de arte

nta, 21 lerguais

forma

=, Cem la creacifn e la

reririto se i1=masog mtn a2ckargn se Jieren cobtras snanid fo

s2 buscd le telleza y ze olvidaron de si funcién

divorcio entir e arte y lznguaje ha producide que en lz vid: disria
haya una confiznza total del gensamiento en el lenguaje de las

palabrar, » 4ue on la escuela, la importancia de las formas
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expresivas com® la pintura, lo misica, etc., sea minims o nulo.

A;l, @l arte como el lenguaje se ha ﬁeni%egtado desde hace
tierpo, en tofas lae épocas se han buscado formas de eupresidn que
séan diferentes a1 lenguaje, demasiada intelectualizado, =i hayr
un lenguaje Jde la inteligencia, el lenguaje de las palabras; hay
un lenguaje del espiritu, el arte.

El concs=ptn trasnozhado del lenguaje neo ha evolucionado comd
el de arte y no puede limitarse a la eupresién de cbjetas e ideas
claras, ‘

Podenos 'ver que cada forma de eupresion tiene aspectos
peculiaresy gor  ejerploy, el significade de una pintwa =e
encuentra alejads dal orden racicnalj que ha ayudado al horbre a
ccaprender y acdificar accntecianizntos de su vida.

Es inutil . peligroso pensar qua e}l ~cocotzaida ds tods

lenguaje puads frradugirze a ideas claras y concrztoz.
e pupreTits st aphe tarbién sosuni=zsn,  se o lieszer ol ooorzcsn

12z zentini e ralacitn conire arte »  Lragusi® ncria

crugreeifn # to sorranalided de! oantae wodfel medis fromnmarioaemits,
Zs  lenguejs llsvado a ciwrto gerdt dz perfecolit oo de Elenitud

E ¥ 1
52 BoRvierts T oacte,

Reng Huw dice Rgue €l arts @5 un lengusje, y& juE define su

significaciér mor =1 misro. Fl lenjuaje usado en la comuniracisa
debe dar 2 1os sedios que utilice §P::nia y balleca. tn
literatura, lo palabra al llegar a péesia, desprende de so pitze
susicalidad un hechizo, y el escritor sabe usarlo para filtrar,

sutilmenta, su cansaje,
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1.1.35.ARTE PURO Y LENGUAJE PURO

ta lengua social en la actualidad es verho audiovisual, es
ducir, un lenguaje cerplejo comprendienda  tres aistemas de
5¥gnns; ralabras, imdgenes y eonidus, y este lenguaje es usado por
diversas técnicas o medios. ’

La literarura pura se dio durante la época de la tradicidén
oral, cuando se daba en aﬁundancia la leyenda, 1la pcesia y el
relato siendo estcs acaﬁpanadns For la stsica. La ckra se hacla
para ser oida, y asi, participaba el poblico, era icposible
ccmprenﬁerls ein alguncs de estos eslrsentos.

La midsica pura, en el zigla ¥V111 era cireada con el carto, &l
teatrs o la danza. Ahora, que nas ha inducido a darle primscia a
la mtsica pura o la expresién oral pura y sepcr-arlas de la
arfodata, del sujefin,del lugsr o del aatinte™ Ante fsio enisten
derivasiones pedagegicas; cwandn ze pstudia wuna obrs schre  taito
cserits no importa ceigen y género, 20 coaribs @sl. €3 pierds su

sigrnifis-sdo al szparar eus elem2nteos, la obra sierpre vive en si

para wun publico ranavade, que hoey ha ccscido

La mirimanta del libro. La agbrs actual

]

ars =a3r letda
gov dos cirountanztancies;  hoey lectores v hay uvna difusidn arnsli=

del lihro. 6 iaz a la creacién de la irprenta ce acerlerd el

aprandizeaje de la loctura 3 on las azcunlas ze did 1a prinacia al
librw v al lamguas= ascrikta,  Caon las sedior acdarnos,de nue.o se
escurhan y se ven len obiras, 1o Aue rEpreseate das vaelta a las
fuantes zin dejer d= lear.

Axl, hay un eror pedagdgico al roducir a la forma escrita una

aobhra, gque cvontisne elemontos heterogdneons de lenguajes romplejos

(2]
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" con 'dtfnr-ntel sistemas de wsignos, ya <que na pueden ser
estudiedos al margen del ccntextb comunicacicnal.

El =ignificado de un roanzaje, solo pueds ser ahordado en al
contexto raal y material donde me da. Cualqdisr traduccidn de un
lenguaﬁs a otra, lo desvirtda o tergiversa.

Pera que caracteristicas deberia tena: el profesar hu;? En
cuanto al conacimiento no sdlo debe ger lingtiista, sina que
adends, debe mancjiar alementox del lenguajs mud.rnoi visuales,
sonores y expresién corporal, as decir, todos los procedimientos
exprasivos que esntidn en juego.

LLa w~zpecializacidn, al parecer, ayuca a la docencia, pero
tarbia ha fragmeantado la realidad. La formacion debs ir acorde
can su papsl actual y, por lo tanto, se enfrenta a dos problemass

la fprmacitn inicial y las formas de actuslitacion.
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* $.1.4.EL MITO DE LO AUDIVISBUAL
Definamos tres conceptos de usc comin: audiovisual, técnicas
nudldvl;qales y medios de ccaunicaciéon de masas.

El término audiovisual fue utilizado por pricera vez
"Pur laos norteanericanos Fagss y Pagand.

Auidiovisual.- ensefranza par a=dio de discos y
prnygcéioq-s de diapositivas y peliculas comantadas por el
aasstro. (Larousse.) -

Técnicas audiovisuales.-término admitido por la padigug?a ﬁara
signar a madios que hacen uso de inagen y sonido... ; di(erenciS
de los que usan teitos. (Dictionarie des Media.)

' Como se observa, el término resulta sumanmente confuso por lo
que tratarecds de definirle en su diferencia conp medios masives y
geénera,

Llamaram>z teécnicas audiovisualesz al conjunto de ®iquinas o
aparatoz qus graban o reproducen sonidos e imdgenes o armbos.

Bu amplio uso en la diversiédn y el tiespo libre ha hecho gque

Frofesotras 5ovesistennia o aceptarlie | cone

madios serin: = edu&ecx::, canvivtigndons en simEles eiennytos
de la tgenclzsiz aducativia.

Por otw»s parte, lez M-odios de Comunicacién de  Masas, se
caractarizer pE kenoe n alta srado de trtegracisn
técnicainduztrial, y por llcgar simulténeasente a2 un gran pidlico.

Asi puss, 12 diferencia entre técnicas audiovisuales, y Medios
de CRaunicacian de Masas, radica en que estos Gltimos usdn un gran
ntunern  de  técnicas para  producir un mnensaje (condiciones de

produccidn), una gran cantidad de recursos para su distribucidn y
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alnacenamientn {condicicnes de :ir:ula:ian),y‘ llegan a un
gran piblico (condicicres de recepcién),

Eata dife~s-zia se Jda en cada medlio, sin esbargo 1o usémcs
para designar s athas realidades. Por ajeaplo an el caso de la TV
son le misme, schi‘e’ el  segundo  dice, aparato y conjunto de
técnicas para recojer y reproducir imadgenes de objetos reales.

Mientras que sobre el cine sefala, uso del aparato
(:lnqutbsrl£n) cen teacnicas y preocedinientos especiales con una
intencién estética o expresiva, que no sdlo reproduce, sino que,
transforea la realidad.

Esta diferencia se da en cada madio, =in embargo si lo usamos
un  termino para designar a ambas realidades. For ejerrlo cn el
casno de 18 TV, con estas palabras se designan indistintarante al
cenjunto de  spsratos, camaras, trsnsaisores, térnicas y al
fenémeno sacis! jue la TV ccto medio de comunicacién masiva
representa. Az! pues, es necesario diferenciar entre los aspactos
técnicos y lo social.

Far otra gacte, hay un errsat cdy condn que es 21 de erzontrae
en un listazr e 1'CM 2, la fublicidid o 1a inforaacien.En
realidad s 24z Ao genercs eprenivce, gue purden gpr uesdog par
diversos medi~: ein peacrdar sus caracteristicas esenciales.

Volviendn z?! roneepto de audiovisual, al pavecer sz actepta la
edistencia (=12 wna  dicotenia que produce  una esprcie de
bilingtianag 21 lenquaje verbal, oral o escrito y €1 lenguaje
audiovisual par oposicidn,

Sin embarza, 31 analizamos deade el nivel de la percepcion
audiovisual, ¢todc aquella que apela a nuestros ojos y aidos,

observamss  Iv»  *arhidn el lenguaje de las palabras llega a



nusotrasr por estos mismos sentidos, por lo que en sentido
eatricte, todos los moansajes son audiovisuales,

Una muestra de los efectos que 1a confusion del  téraing
audiovisual ha traldo, es por ejemplo, los pasaos y procedimientcs
que g8 siéuan en la elaboracidn de un audiovisual. Lo que salta a
la vista, &8 que toda su produccidn (a pesar de su noshre) gira en
tornc  a un guidn textual, y el hilo.cgnductnr es siempra;. un
desarrollo conceptual.

Nos preguntamos, entonces, si el audiovisual no debiera s;r
puranente audio y vidén, sin embaran,‘ est# sirple idea, nas
senala la incapacidad de separar tajantemente el lenguaje de lés
palabras de le audiovisual, por lo tgnto, no podemss aceptar la
falsa dicotemia entre lo verhal y 1o auvdiovisual.

Y entonces, cdma rescolver 21 prablema, si la mayorlia de 1las
madios rasivos utilizan en forma compl=2ja  lenguajas distintoz?
Tendi-emos yue hablar de un  lenguaje  verbpaudiovisual 'y es
precisarante, en 13 unidn de éste langiraja, en lo qu= se soporta

1a pripuesta del lengusse satat.

1.1.7.DEL LENGUAJE ARTESANAL A LA INDUSTRIA

l.a relacién entre lenguajs v técnica se da er la historia ccmo
lazoa eciztentes entre lenjuaie y su prIcadimicntc de fabrizacign.

A primara vieta =o listingurn <as atapas: e arte=samal y 1a
industrial, de eruerdn a los procedimientos usades en la
producziér el lengunje.

El 1=nguaje artegenal, corrasponde a la tradicidn oral .y

megeita ! cual  se da er relacliconss directas y se  transmiten
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palabran. La tradicién eecrita mientras tanto es el procedimiento
rudimantario de grupps selectos dedicado mas a conservar las
{ideas que a difundirlas, su caracteristica esencial es que es
hecha pieza por pieza.

A radiados de la edad rnedia sobrevive la icpranta y con este
el arrivo a la etapa industrial. -~ 7

t.a igprenta abre la era del lenguaje industrial, sain
embarab. nov todaz las #éfmal.de lenguaje resulta favorecidas,
sino que, unicamenta la te;tual escrita- libro, y 1a de la imagent
via el grabadao. o

8in embargo, es e! 1libro el mAds favorecido ya qua estaba al
‘servicio de la clase letrada que erpieza a formar una :ultuEa
intelectualizada, mientras que el'grabado, busca en logs libros
alie=ntandose de fuentes populares.

La imprenta se debe al avance en la téznica de los retales y,
a Fpartir de easte scmento cada paso de la técnica traerd un nuevo
desarrollo de la comunicacisen.

A los avances de la quimica y le eocdnica dobesn:z. la
fotografia, el grabado y el cinematdgrafo, y cabe sefaler quz son
1a écfcgrafﬂs y 8l cine, las prifzras madquinas que #ara RUFrEsarse
toman 1los signos de la realidad misma, mientras que el hosbra
requiere de crear signos convencicnales y arhitrearioe,

El sonide por su forte, tarda en arrivar a su etapa
industrial hasta la aparicién del cilindro y =1 disca, que reciben
una difusion masiva. Pern son los avances en la electridad y la
electronica loz que van a dar un impulso decicivo a 1la

industrializacidn del lenguaje.



4' Con los avances de la electrénica, aparece la difusién
gfhltléidea y a distancia, es ast gque.por medio del doninic de las
cndas aparecen el tel#&fono, el telégrafo y de pronto aparecen la
‘radiu y la TV; introducian de golpe la difusion instantinea y
masiva en DIRECTO.

‘.Ast,” en 1los ultimos cuatro niglos, y especificamente en la
ultiﬁa mitad de siglo, la era industrial de lenguaje se hace
_dopinante, mientras qu.-;grnrd;lrt-sqnak habia duradn milenios.
éstns cbservacidnes nos perniten comprendes que la produccion
"inﬂgsﬁriaf de uensqdes pone cn{parchq‘pudcroso: medios técnicos,
y por tanto, cantidades financieras cansiderable;; para que ccao
.hwérln-, poder producir a altés coito;u‘1nfarmac$9n,_phblicidud._
'énﬁeétl;uioa, etc., Mismos ';ue‘ pars veanderlos se debe luchar ,
centra la competencia. ’ ’

La obra de la comunicacidn moderna, no puede ser realizads
cono obra literaria del pasado, empezando por que los autarcz del
Fasado no creaban (escriblan} para un gran pdblico, y preferian
decir 10 que pensaban y EEntian, aunque no fueran leidos.

€1 productnr acdetrno, aunque trata de salvaguardar =su
litertad sisrare es obligade pair el patrocinador a tener enitao
entre el ptiblico.

Es  por esto que una obra moderna No puede ser analizadz =in
ceneiderar los elemanine del entorno que la condicionsn en  asyor
o panor madica.

Durante siglos de intelectualismo, nos hemo3 acosturbrado a
cnﬁéiderar que nustro ezpiritu goza de una libertad total y que
aftata y modela a través del lenguaje sus gustas y predileccianas,

pearo olvidaroas que el lenguaje, al manejar numerons discretos,



tambiédn ea(d detarminad?, y poar tanto, también limita s las formas
de expresién.

Para el literato, la lenguz es liberacidhn y sujeciés, ya que la
cbra literaria esta taﬁ marcada por la lengua que cualquier
traduccidn por buena que sza, pierde algn de s significado
original.

En la imagen esto es mds evidente; ur pintor puede pintar el
mismo 6bJ§tn can dtfér-ntés'técnica- (oleo, acuarela, acrilico)
- etc.) y en cada caso realizarA una obra diferente, lo cual
sisnifi:a;- qu} cano  artista también esta condicionado por 1ps
materiales y técnicas que tenga a la mano o que seleccicne.

La actividad expresiva no &s puramente aspiritual, por el
cuntr-f;o,' involucra & taodo nuestro. s;r, nuestros sentidos,
nuestro cuerpo, etc.,logrando la posibilidad de la exgresién por

2l lenguaje total.

La escumla y la industria. Debemos reflexionar sobre esto; el
libro tiene un valor intelectual, una fotografta pomz en juego
acpectos sensariales y habilidades v no For esto es secundaria.

Le clase tiadicional se ssemeja a) taller de ur copista,
_tu;nda_se asempjard a un taller de groduccién?

El. lenguaje ha llegado a =u culainacien tecnaolégica, =i la
escuela realmente quiere ensenar, debe cosprcseterse con la

tecnologia y todo 1o gque datp cignifica.

Lenguajp, tdcnica y género. Esta concepcidn viva de la comunicacion
nos lleva en el campo pedagégico a no poder separar sus  tres

aspectos: lenguaje, técnica y gé&nero.



caemos en la trampa’ linguistica de sdle

considerar ii‘riﬁéu-fe'llun nfv-l:mdf?osintlcticu,' ceme  siTple
copilacion de palabras y reglas; estd fragmentacion priva al
‘lenguaje de su ud'to naturaly el lenguaje no puede separarse de
las técnicas pur que estd candicionadc por éstas.
valviends - vkz ta pinturq, ‘wY nnt-rinl ‘'usada condiciona
pro?undamente al lenguaje pictérico, su estilo y ébntznidu. Los
* Wnbersapen-- .

puade a-pnr-r del estudio de la obra y de los madios de ehprasiOn

’-—t‘cntcnl ul.do- mon’ VEn Smport-nens qun no II @

dnl lrtt.tn. son el-cudrpn o ll oncarnn:len de 1. cb#u.

Pero esto no ‘'se a hecho can el lenguaje de las pllabras. por
elcwp!o, no -ww i 1a mi-nn tétnica la de un oradar -n unaw itaza
-thlicli ;. win ‘quipo dq‘ ﬁonidn. que la dsl ft!nu nrldpr _-ﬂ
auditorio con mtcrﬁfunn. Ambos requiersn de la oratoria y 'ia
escuela, pero en el segundo le basta de un sirple manejo de voz.

En la radio y la TV sucede lo mismc, mientras que para la
radio es importante la calidex del contacto personal (aimilar a
la relacitn interperconal) la familiaridad, 1la espentaniedad,
etc., para la TV serd importante la apariencia fisica. En amhas la
simpatia, la uwtoridad, objetividad y il detalles MmaS,
determinaran la aceptacidn del mansaje.

fn ambos, las ideas transmitidas no tinon el sAlo significado
de ellas mismas, sino, que presencia, forma y técnicas de qulan
hible determina  su credibilidad.

Estudiar una emisidn radiofdnica o televisiva a partir de un
teito escrito es vn grave errar de mdtodo; traducir un mensaje de
un nodo de expresion a otro lao mutilé y falsea.

A=! el analisis no debe comprendor palobras habladas, sino
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tambien, 'tikbre de oz’ ﬁnfasil. vecalizacién, etc., y es
Precisameﬁté a3f ccmo la escuela debe ahnrdﬁrias.

8i la relacion lenguaje-técnica es inseparable, - su influancia
en“genero- as prufunda.

Asl pues @n cada caso habrd que hacer referencia a los

generbs uttlizndo-, sus relaciones y diferencias con otros géneros

utlllzadus, etc., la Vy la radio san solidartas de géneras cona

las :harln(,‘ cl infnrmc. cl anun:io. la !ntrevista; las: que sl

blen, Ya .axisten en farma es:rita, su forma electrdnica  les- ha

- A . -

pruducldo cambins.

Camn cunclusién, podenos pedir a niv.l pedagaalcn no neparar

estos tres anpe:tas Yy regpetar el conte ta asl coua la forma viva
de la expresién; =i es radidfonica en vivo o grabacién, si  es
inpresa en el peritdico o la revista. Y las alunnos deberan usar

técqicas y gétnerns actuales para su sipresion.

1.1.8.Historia del Lenguaje, Historia del Espiritu

£1 lenguaje asti ligade a la vida del =spiritu pero al aismo
tizmpo 1o meodelz vy conforma.,  El hosbre crea s lengua y el
lenguaje cr2a 2l hoshre. Paero, gué humanidad =2 estd gestando 3
través del lenguaie actual?.

A lado de! lenguaje de unas palabras aparecieron distintas
artes mayaress y Tenores y de taodo aquello que ticne un valor de
significacidn. Jzan Epstein divide la historia de los medios en
tres etapas: Teadicidén oral, la era de la isprenta y el tierpo de
la imagen.

Iradicidn orzl. Durante siglos el lenguaje haklado ha sido el
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prlnclpal medio d- camunicacibﬂ El papiru o el pergcﬂina ofrectan
poiibtlidades limitadas y 1a es:rlturs ara priviIEan de algunos.
La obra escrita tenta coxo objetiva cqnservak los textos, cds quae
déflntrlus.

Aunque aumentd la produccion de escritos, se puede decir que
la nf;‘de 1a tradicién oral duro hast; la aparicion de la imprenta;
se concedio . un pagel,aspecia} 8 la memoria, la cumunicacxén
interpnrlonil yJ‘f;E-'gen-raciBn ;n scneragioﬁ n;urtin ﬂltlLel y
enriquecimisntos en. 10 que se imprime el sello original de cada
grupo - humanog  se perpatuan y se desarrollan las laycndés y los
mitua.i?l pensaniento colective s.!vuylve mitico y nleéﬁricn.

lotrs incidencia wn ewtd tradicion, ed ia relativa al principio

de ; .utufid.d—en~c§<eitabl¢ciniinto‘o afirmacion-del . pensanientd.
La fuerza persuasiva de una idea na e#std en su valcor, sino que
estd en funcion de factores externosy el pensamiento tiende a su

relativo fixismo.

‘ta era de la isprenta. H2 aqu! el segundo periddo de la historia
del lenguaje. Se da el perfeccionamiento genial de la técnica de
los copistas. El penzamiento c=e ccnserva y propaga a  gran
velocidad.

El 1libro sstnz el puesto de la mamoria, E1 lenguaje =xreitc
e fortalece ccn la aparicitn de diversas lenguas; de la <iencia,
artes y nmatesAtices. Ecte se convierte en una lengua capzz  de
expresar lo real. Ss vielve mdz abstracta y con manos vida al
explicar las cosas.

El libro remplaza al profesor, predicadaor o vendedor que

utilizaba la simpatta, la raztn del corazén o de la imaginacién. El
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luctar énlttarin. @] libro favoraece el dnuarrcl}u del pensamiento
‘racicnal.

Ami, la imprenta creo condiciones psicologicas que lg imponen
s las hé;ﬁrgs por aspacis de varios siglos; scn. las que van a
determinar sa vida intelectual y actitudes profundas. Son una
verdadera mutilacion en l- - historia de ls hhmanidad y del
adveniniento de la civtli"acion del librc. Dlssraciadavante se dio

-cion hacia el Wrblliimn m:cm!vu qu. hace tiem;u. "'los

Qducadgcus han danunctado - lntontan curarla.

| 48 tigwgg gg 1a jmngen. A fines del slglo ‘XIX ecn el punto maxizo

d. dc lrrallu d- la 1mprlntl.'*ln cuatonz. tanbi‘n a extunéur can
r.pid-z un Auavo pariadn cn la hxsturta da los madios: el tiompo
de la imagen.

La primera posibilidad de multiplicar la imagen aparece con
la invensién de la fotograflia. Asl como la imprenta permitie la
reproduccion de los teqtos, 1a mecénica fotografica hizo lo misao
cecn las imdgenes (linotipia, rotograbado, offset, etc.) aparecen

textos y perisddicos ilustrados.

Téonica y scoida.  Similar al desarrolle d=1 lenguaje escrito con
la - ~impranta,. s da la aparicidn del fondgrafo que perasite la
ronservacion y difusidn de la lengua de los sonicos, las palabras,
la misica y 21 ruido. lLaos altos costos de la grabaciédn han motivada
adlno a los Eeroductoies comzrciantes. Remplazan al  teatirro o
concisrto,.

La radins viene a acrecentar la densidad de las imagenes

auditivas en la vida de un buen numero de perscnas.
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A los locutores y oradores de la radio se les llega a admirar
y Por lo tanto se conviertsn cn tonsejeroasy nuestros saestros del

pensamiento.

L8S impsenes sn ‘zovimientn, La expansisn del cinenatdgrafo -y

pogteriormente la tv ha sido prodigiosamante rdpida. La isprenta
no aportd un nuevo lenguaje, sino que difundid uno ya existente. El

:ini uno nu-vu, el de ln Amngen en movimiento. Las unqrmns“

‘pullblllda . hacun d-! cinn ura lvnsul clnnmatnarlflca ffiﬁsuln
que pued. abordlr todos los tlmn- con Lumlera)
Peru al cina no salu es una ilbri:a de suefios, tiene un pueitu'

en la vida cotidianag s prlsenta como nradnr, sindiscalists o

politica, predicador{ ;-nduduv lmbuilnt.. y &n tndan 1o CI!DI“I
trata de ganar la ssupatll d.l.lipnzt-dars

Con la tv la invacion de la imagen se da a un ritmo acalerado.

Fodriamos decir que desde hace tres cuartos de siglo hesos
entrada 2 1la era de o sudiovisual, gque toda lengua irpone
condicicnes nuevas,‘.:rea nuevas actitudes en el espiritu y nuévau
estructuras mentales irpone un nueva tipo de coounizaszisng un
nuevo tipo de clvilizacién, y por lo tanto, un nuevo tipo de
culiura,

Igualmonte podrfarmos decir que llama 3 procesos p3icologicos
particulares: la civiliracidn del libro tiende 3} desarirollo da
la integzracidr y a =u predorinio sobre las demds facultades. La
civilizawoidn de la imagen senala una vuelta a la emacitn

espontanea, hacia loe impulsos de la sens:ibilidad.

El efepgto. La imagen auditiva y visual, antes de presentar un

=2y inta F Oy = <1 ot TAS nav
szgunde intalecto prawozan  un hock arctive mis o nanes
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acantuado; esto es la que miplica el extraprdinario poder de

convizzidn de la iasagen y <Y senida, loe cuale: 1afluyen~achre al
enppstagor sin que s» de cuental L3 emszidr 22wy horbre se
transaite a una sulbitud sin necesidad de pacer =z 2l intérpret:

de las palabras escritaz o habladss.

De eate rodo, 1o imagen animada lleva Al oiv3z un alientla
directamante gnocional y de un poder de centagio todaria no
igualado, paorgque el fentmeno de mimatismo sentisental cntre actar
y publicao se lleva a catio sin contrnl racional. Sin tomayr partido,
stlc podemos afirmar que hsan modificsdoe profundarante cievtos
prroc=s0s psicoldgicos fundamzntales.

Este nmismo proceso mimdtico, dice Epstein, el libro por
ejemplc, lo suscita » traves de un mecanismo recional sy caonpledo
y cavrlicado; y el cantrario, un filme =p compons de imagenes

concretas cuyos  laros e unién logicos ¢e  aantiensn en una

-senrilles entrema. Es puss una escuala de  lrracicnalisme,  dae

rocarticiamn.



1.1.9.La Vuelta a las Fuentas
Hemos hablado de un nuevo lenguaje,aunque en sfntesis sg
trata de una vuelta al lenguaje tradicional de la huzanidad

aunque con caractertsticas nuevas ciertamante.

Imagen,E.rresitn y Corunicacion, El lenguaje actual {(verhn
audiovisual) a primera vista se cpone al lenguaje del 1libro
{(verbal  escrito) sin embargo la imagen es una forma de expresion
y de comunicaci¢n muy antigua.

Las inumzrables esculturas de la civilizacién Oreco-Latina y
redieval nas irforman sobre la vida de ese tiempo,las relacicnes
- sociales, la familia, las creencias religiosas etc., y esta
afirmacién e puede constatar también én las civilizacicries de
Asia y Amdrica. Este lenguaje vi=ual solo ss continuado =2 <ravas
de la gréfica popular en su relacién cen la prensa ilusteazsz,

Scnido, exprezidn y comunicagisn. El sonido tambis-o oz una
}crua de lenguaje antigun, refiriéndconos a los sonidos naturalaes
s guturales .lzradoz gritos o mlsica.los aires militares el
te¥ir de cangparas  son remplazados por sirenas Yy clerzsos de
borbetos. En todas  la:s épocts el pensamienio colective  ze ha
erprresadoe po-  la  mdsica, gque es la lengua del corazon > del
instinto, mushs mas padarosa y profunda qu= la palabra.

Lag [urcicnes dal Lepguzje, Cuando =2 trata de una
conunicacidn i1nicrparsonal, ez el lenguaje da las palabraz =] que
interviene pues es mas rico en enNpresiones, es un languaje
enterior que vtilizamos sin que se traduzca nuestra persoaalidad

cn un lenguaje que peraanece ¢n la superficialidad.
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Pero, cuando se trata de una eupresisn colsctiva el lenguaje
que se inpone espontaneanente =s el de la inagen y el scrnido; el
rantz, la mduziza, la danze, un desfile, elc., ests lenjuaje
sovilizea a todo ser. La historia de los puebleos es wun clars
ejenpla.

Hay el lenauaje verbal continda su papel en las reslaciones
interparsonalecz. Pero el lenguaje colectivo e ha convertide en el
lenguaje de los lus nedios anasivas, que ccnserva en alguna amedida
su gardcter de participacidn. La prasencia de la imag=n ¥y 2l
sonido no es nuava.

Ipprenta y lenguaje.Despuds de varios milanios =ntra en
juego la imprenta, con lo cual el libro ha irrumpido coso una
innensa marejada tado el occidente, lo cyal ha entrado €n
detrimanto con  la eipresion visual y  sonors,  aunfue en s
tendencia en jeneral haya cido la de conduzir la culture hasia al

saberr ¥y la de dais primacia a todo aquello que puede vecogerse on

libres.

Ltes pedagdgos han tenidc que ensefar en las sscuelaz  2ntas
leagua, codificzada y fijadZs por lor especializtas y 8sa  no.edal
d- . la ¢prca continta hasta nueshtreos tienpas s5in nds cashiss, |, ©n

tzdos las cases cuantde la egducacisn llags al pusblo, 2l arttzule
Frincipal ha sidn siesprn 21 de aprender a lear, zegjun opini&n e
Faehlo v pedagézos actualss.

Frimacta del Escrito. Es necezario dejar coastancia que  2-43

farvor a toda aexnpresiéan verbal, oral o escrita, ha hzcho
alvidar o descuidar las demds formas de expresion y
cemunicacion.

Formas de aupresion y cosunicacidng  la cultura de base ¢z da
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tipo llbrégco, las foraas de expresitn visual y sonora asi ccmo
las artes correspondientes ccupan un puesto secundario.

La pintura y la misica son materias opcionales, dis:ipliﬁa;
de cultura general. Evidentemente los medios de comunicacion y
las formas modernas del arte, del cine o la televisien, a pesar
de su  importancia en la vida sgcial no interviene sino
accidentalmente en las actividades escolares, felugad;s aderds a

sU puro ccntenido verbal.

1.1.10.La escusla paralela.

Las adquinas de gnsefar, La radio y la television, en cuanto
técnicas, son simples awiiliares de la ensen&nza, maquinas para
enseffar. ' En  los paises desarrollados,se difunden programas con
contenidos que se rafieren a los tesmas de las diferentes materias
gque aee llevan en la escuela, accplando asl el tiempo para su
audicisn. E&n los paises en vias de desarrollo, la radie y la
televisitn se esfuerzan por suplir la escasez de maestros y de

nedios.

La cofunicacio: de casas. Los medics de comurnicacion de

masas tienen ccno chistiva 21 dar informacién, divarsién vy
cul turra, Eztos sherdan todas los temas sin un plan preconcehido,
sagun  la actualided y los gustos del puhlico; constituyen ia
enciclopedia del sijlo ¥Y, 3y también, lo que Geprge Friedman
llaraba "la escuels parslela". Perc ecsta escuela, s presenta
algunas vecee como autiliar y otras como cponente y rival de la

ezcuela tradicional.Cudl es la causa?
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Escuelas paralelas?. lLa escumla pararlela ha {funcicnado

desda hace bastantes décadas perso, cudl he sido su apertacien
aspecificza a la educacidn y al desarrollo culbural de los niftos y
jovenes? Podriamox decir que el 807 de 1los conocimientas
adquiridoz por los nifos provienen de los 4iferentes mzdios de
comunicacidn social y particularmante de {a televisidn. Por otra
parte, el nivel medio de los estudios no se m2jora sensiblermente,
sino que baja, 1o que nas deja perplejcs al interpretar esta
estadistica.

Se podria decir que los conocimtentos adﬁuiridn: gracias a
la escuela paralela no son del mismo tipo que los conocimientos
escolares propianente. dichas. Estos ccnocinientos no son
utilizables, salvo el caso de una przparacion previa, no
favorecen maynrmsﬁte la expresién persanal del nino.

El lenguaje espontdnen de los nihos ceotinta siendo el del
nedin familiar, cuando cabria eeperar su =nriquecimiento por la
asidua asictencia a la televisidn. George Triedzan dice que las
{a3 eacvelas, antigus y nueva, ejercen sch-2 el nino dos sccicnes
rarslelz=, verdaderarante tan parslelas’ suer nuenca ll=gas a
cacentrarse,

NHo =2 trata de desescolaricar la esciela, siro que, osta
dzlip . peavder su casdcter de escuela, debs llegar - a =& algo

2istinto de s1 misma, pera poder sor vdlida zztualmente.

5 convergentes?. Pusquemds majc cdmo utilizar la

mejar porible los medios de educacidn de que disponeras hoy, cdma
tacter que Jas dos escuelas, de pararlelse se convierten en

cecnvergantes, ce unan y cathinen una acreitr educativa de  foraa
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que &l alumna no se encuentre dividido entire dor universos: el do
la escuela y el de los aedios de cosunicacisn social.

Pero céna pusden tener un lugar en la ascuela low  dizcos,
el cartel, la prensa, la radio, @) cine y la tolevieidn?, Que
debenos especar de ellns? Cual es su aportacién especifice?

A estos problanas la pedagogia del Lenguaje Tntal intenta
dar respuesta.

é{ comatido de la escuela es formar A los jovenes wn el
conccimiento activo del lenguaje actual, que es w! de los Tedics
de cpmunicaCXOn de masas. E1l cin§ o la television, por ejemplo,
se consideran ordinariamente como espectdculos, sin  enbarjo,
hemos visto como las técnicas modernas se situan en el origen de
un lenguaje de palabras, de imégenes y de scnidos, que es ol
lenguaje de e=ztcs medios, el lenguaje de nuestro tiempo.

La pricrsra funcidn de la escuela e3 la de proporcinnar  a
todos los -idas un conociriento activo de este lengualia,

condiciédn recesaria para su des

rroilo personal y su insercidn

libre en 1a -1da social.

1.1.11.La escuela del tiempo libre.
ia ool zidn perofunds vy rdpida de las copdicirzass de  la

vida seziz). o Lien, de una menara mds caracteristics todavi:,

For la i-zl:- Ta mivilios del ooin en Suers packs
del sundo.

Pee: poder comsrander esta rutacidn y ests nueve  papeal
concedida 3 ¢ =ocuela, precissans volver atras.

== i las causas  dei malestar provecsdo por las

pragiraran == s lnpzrs drbesoas tuscarla en sus Cortgocss, Foaders s
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constatar que !a base del conocimiento se ha puesto siespre on el
uso del lenguaje de las palabras (lectura y sscritura), zosa
noreal  dado  3ue este lenguaje es un mads de ewprésiﬂn y da
comunicacién preciso, répido y eficaz. Pere sin remontarse hasta
el diluvio un:iversal, obcervamas que estos frogramas han  tofado
cuerpz a partis dal siglo XVII, en uvn a=hisnte nectanente
intelectualiata. Adermds han sido concebidns no para la mayoria o
el conjunto del pais, sino para una pequefia minoria, los hijos de
la noblezs y mis tarde de la burguesla. Esta educacitn no
preparaba para un  oficioy wino mds bien para una profesidn
liberal, para las funcionses de abogado, por ejemplo. Tendia sobre
todo a'li formacién humana en general, ‘a la expansisn y dpertura

dq! eaplrltu. a la preparaciébn para la vida de zociedad.

Deracratizacidn de 1a ensendnza y cultura populai. FEn  la

demncratizacic- =2e quiso extender los beneficics de la ensenknza
y la educacién a un nayor ntmern de nidos. Oe e ispusa, més o
mAcnos  adaptadns. el programa gue habta =idem ccneebido para
aqtanilos es Zz tomer gum, junto A& uha Mussd zlasifizaciss social

rreal, se

w1 an weEnos real desarraigo epsical4gico oy

cultural; lo n puer= cuceder &n lgs patlses jovanez zn los que

la cultura cogidantel “i1ande - a destruir wna cultura sutentsna.

En efents, @1 =z:-73535 a la culturs intslectuczlista las  ha
saparado de = o ltoera de owigen, cultuer popular auntentic s
rdesacreditada cen la llegada de la cultura humanistica en el

renaciaiento, - que hoy descubrimas con el nasbre de "folllore®
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Sulsyura eopuler ¥ culturs yiva, La cultura  autéctcna - que

Lrene mu origen y eupanaidén en un medio gecgrdfico y social {el
zz la tiwrra o el del oficin) pero que, en el fondo, es
“niversal,

Esta cultura no sg derarrallo bajc una <Sorna intelectual,
atzatracta, smino a travas de modos de axpresién en los que la
imagen y el monido tenlan un pussto privilegtado. El inventario
::mprendnrla; escul turam d; catedrales, que repreasentan no solo
ensendnzas biblicas o tmoldgicas, wino tambis, escenas de 1a
w:d3 diaria o los rzlatos en irdgones, acabados sobre asanera,
lwego todas las formas de imagineria popular, HNa se ha medido
T=davia toda la izportancia de wantas imagesnes, qu; volvenaos a
Zezcubrir hoy cecmo una de las formas de arte pcpular, pero que
=+zm, ante todno, un instrumxeato de formac:®n.  Juntasda (odas
£z:¢s  preoduccicnes, cbtendriasos toda un reparturin Jde  tenast
‘zligiony, politica, cbservacitn psicnléygice y ®ocial, cicncias,
-izica atg., una enciclopsdia cuya evolucidn fus crnaiderable,

zn atros tieszos, tazn darzze 3y cancis=as sran sapreaisan ds

An b o oficio. Todo 'n centrario a Yo quee seees . hay,

13, ardinariamaate son produectios copresiyor de vy solo FooUre

LoEimplee guctos. Segun valleb, feopaldn Slobesbi Jize gue 1a

ziv3 popular ancluye lodas ag0=11les relad?cos cantadan ol ritnn
trabada,  cono uohde e siegs el trigo 0 das koo, ol ot

- la arcaaes de wn barea, la rzanlavcihn dr $eutbon, las doncas

z: lps fiestas, la luna de primavars de pascuva, de navidad, lac

iales , r='i1g9iczos, % Orace

de zmar, 1n

u

e i Brett agrags o mue zsneilla s nelodis y o ettaioa en owld



canpds, la alsica popular es la expresidn musical espoantdnea del
‘ pueblo que trabaja y se divierte, que ora.

Y ro representaban'tan s6lg la diversién, sino tazhie la
iniciacién de la vida, en la forma de pensar, en la forma de ser.

La gultura y €] gfrabajo., En efecto, la cultura antigua no se
disasociaba del ¢trabajo diario porque todo el ser, cuerpo,
sensibilidad & inteligencia, se enccentraba enpehade en a21la.

Vallet. aclara que porr cultura no entedenos clarta
adquisicidn Intelectual sino toda expansidn profurnda y completa
‘'de la personalidad en su propio nedio social y esntonces podemos
decirs

1.~Ha eristido una auténtica cultura popular apliamente
axtendida y rica.

2.~Ha sido deatruida por el rompimiento de las estructurass
scciales en las que se encuentra arraigada, y por el desarrollo
de ura cultura intelectualizada, mas racionalista.

X.~Easta nueva coltura no ha respondido 2 las  necesidades
profurndss da2 la mayoria de la gente. Fusde ser qua prr esto, el
sigtere eduzativn 2dctual a0 encuentre 64n . respusstas. que sa

Fodrian de

.
d.-Una leccidén que nas hereda la cultura popular zntigua de
.
cara a la formacido de une cultures  populsr podecna en la

sigwiente: lo cultur-a popular Jdebe sep concreta, emraizads en lo

real pars podr gslprazacia, y o =us med. presion, 3 su veT,
deben ser concretcs, dirigirse a los sentidos para gua a travéas
de ellox llegue al uspilritu. Bs decir, la culbtura pepulcs mederna

debe englotar todas las formas de expresion comd las que  propone

el Lengueje Tatal: palshras, sonidas e 1ndgenss.



El tratajo, tiene todavia un papel personalizante? Los cambios
sufridos por lazs extructuras sociales, y- - en :particular, la
organizacién del trabajo,plantean el prcblema de la funcién de la
escuela.

81 el papel Jde la escuela es el de preparar para la vida, es
deciry, en buena parte al acnos de preparar para el trebajo,
entonces, no tendremos que anadir a esta misma perspectiva de
Lprépéracléh\qﬁeﬁsu dibuja, caﬁS;Qei rds cllréMeﬁte. “una nueva y
urgente funcion de la escuela: la preparacidn del tiempo libre?

El papel del trabajo no sdla‘ea el de pruduci;_una obra util
o 3segurar la subsistencia del horbre, sino taﬁbién el de crear y
desarrollar una personalidad. Adémls de esta funcien
perscnalizante~husanizante, el técbada deba ccnéemplar una parte
da iniciativs, dé libertad y de tasqueda.

Sin  emba-so, las profesiones liherales se ven sujetos,
censtante y  freogresivesente a reglaventacicnes cque tienden  a
“licitar su independencia y a macanizarlas. Los ingenieros ccrren

tgoras  de

[

2l rigsge e n2 ser &% que un snyranaje en los  si
produccian, ios campasinos, al proletarizarce con Ia
cancentracidr  =:rialaris, =27 oumin a le anduestrialirzasitn d2 la
cultura. Tal vaz =%1g los y-tietsac pueden aun identificer su vida
Ton el tiratar-, Fera bain gqua circuntoncias v candiz:iosnzs  de

existennia®™

Traz s %3 dr kaneciercia de la  situacids g los

trabajadores, se hs tratado de considerar la legislacitn soccial,
pera,  fundamert»r'manta, el *rabain sigus presentandcse, para la

maydrla de les rrabajaclorne <omn vna actividad necénica, que no



requiere de su inteligencia y carazén.

acis ura civilizacidn gglvticngg libre. E1 hembre modecno
no se ha austado a su nueva situacion, sing que ha sido
desbordadae por su misma cpulencia. Los antreteninientos son a
menudc madieccres, la versiés marcantilista se ha apoderado de
ellos. En estas distracciones, ardinariamente el hombre busca una
evasitn inposible. En la busqueda de la novedad de la sensacié&n a
taoda costa, le arrastra hacia la calidad del placer mas que hacia
el enriquacimiento perscnal que la verdadera distraccion podria
proporciocnarle. Realaante se tiene muy pocor el aisso Eatade
aporta  su  concurso para el desarrollo de la cultura popular.
Casas é. la cultura, cantros culturales, ascciaciones, sesiones o
cursillas, dan testimonio del afan actual pnr.dar al tiempo libre
un sentido de nobleza, par pernitir al hosbre cultivarse y

desarrollar su gersonalidad.

La es¢cusla, cumple sgu comatide? El saber apraovechar de
todas las rizveras de las que disponenos en los tiempcs libres
zUpcne una i-fnraacidn que, sin duda, ez dificil de adquirir,
sina ha med:sdo0 de una larga preparacién. Y aqul es Zonde debe
estar preseris la escuelas,. €n =5a proparacisdsn =s donde se o insarte
su funcidn ezcscifica.

Cirrtarzrts podenss apreciar la enistencia d2 cluhs,
actividades !inrea, doparte, teatro, musica, wn porec o tndas
Fartes; fFecz eztas a2chividades no alcenzan =zino a  va paquehn
ndsero de veluntariocs., Es entonces, que la verdadera escuala,
farradora = persanalidades, seria el patrimonio de la

arganizacionse eutraescolares de tipo cultural. En 21 cago
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contrario, se limitaria a 1la praparacitn y aplicacion de
axhnenas? Crea que su funciétn quedaria snornemente desvalorizada.
8i la escuela sa arganizira cada ve:z mejor cen &1 fin de
orientar al alumna, hacia el oficioc para el que prescnta mayores
aptitudes, entonces porque la formacidn general que se le da no
aata perfectamente adaptada al mundo actual, - y en todo.case, no
le prepara para la vida de expansién, de distraccidn formativa,
creadora de 1a personalided, tal cono se acaba de dafinin.

La escyels, educadora del tiempo libre., Para Vallet se
parfila nuy claramente una nueva funcidén de la escuela:  ser
educadora del tiempog libre, queremos decir con ello, preparar al
alumno para su tiempo libre que la pernite desarrollar au
personalidad, con frecuencia mejor que su trabajo. Ee trata de
que la; personalidad del estudiante vaya descubriéndose y

desarrolldndo:e poco a roco.
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1.1.12.La .s:u-ll y @1 pablico.

L9 wsgritores tienen up ptblico, "No todas las tardes tiene
talento el publico..."” esta es una afircacion de un artista y
tiens una explicacién inscrita. Un verdadero pablico esta
constituido por personas (lectores, oyentes, espectadoras)
capaces de penetrar cn el corazbén de una cbra, de entrar con. pie
firse en el mundo lnterinr del artista, de estar en cosunicacion,
- 1dt1u1o an comunicac fen prufunda con @l.

En este sentido podemos decir que los escritores desde hare
cuatrn'idiblos tienen uff pablico, que seagrupa en torno & su.-
favorita o Favéritos que estan enmarcados por una escuela
determinada.

El autor es cocprendido par su publico parque la mayorta de
las veces traduce sus ideas, sus gustos, sus aspiraciones mejor
que si lao hiciera &l mismo., Da forma a sus sueflos y a sus
ideales; 1los ezcritores y leas artistas pueden constituir la
expresion de la sociedad, que es el madio social que los foraa y
los suscita.

La escuela contribuye a formar este pablico. Loz teatros han

forsedo un pablico enpertin, capsz de saborear sus obe2e,. ARl comn
tasbién es rpreciso sefalar que la multiplicaciés ds  libras ha
llevade a la rultiplicacidén de los lectorez. Y 1la escuels ha
jugado un papel wmuy imporbante, PUES S0 unra excelente
intraduccitn 2l rundn del libro.

Ha solamente se les lleva a leer un cierto nimero de libros
claésicos, 3ino que sobre todo, <e les prepara para zer lectores
inteligentes y de buen gusto con un conocimiento profunco de la

lengua, Qque al aisso tiespo, aodela el espiritu.  Adesds, la



lengua no es un simple molde, sino que forma un bloque con @l
contenido que eipresa, que encarna, La escuela no trata de formar
futuros ascritores, es el iniciar a los alumnos en el arte de
escribir de un zodo mAs eficaz y atbeolutamnete irresplacable.
Crea el pdtlica en el que los escritores se van 3 expresar.

El cine y la televisidn, tienen un piblico? En cambio, =i
nos referings a !us mcdios modernos de expresién, el cine y la
televlsiﬁn en pékéttular. :cmprabamo; que no hay un verdadero
pablicao.

Algﬁhas lnstfth:loneg han tratado de ir creands, poco A
paca, un verdadero phblico; desgraciadasente es muy restringido
‘tadavia.

Consecuentenente los realizadores de films y emisiones
televisivas no son motivados por este pablico minoritario. Este
altimo no pusde penetrar en lo mas intima Jde las chras, no eiige
calidad.

Una observacién nos aclarara la diferencia de audiencias

zntre les ~7zdins audice

tctalidad de lss paises criste un punto

Ps:ritorez.) su puklico: saken lezr y escribir. El escritor no os
aguel sino a1 que sabe escritir m2inr que low demas. En  cambio,
con respecto al cimse y la trlevisién, =almn encontrascs un
centenar de rrealizadoraes, de ssrecialistas que saben nanejar =zta
lengusde, frente a mi1llones de espectader=s gqua  recibzn los
mensajes, sin saber, con la mayorta de 1los casos leetlos

werdaderanente, ¥y schre tado, sin poder eipresarse de la misma

manara. Es entonces que.se puede hablar de un verdadara publico?



: Al  respecto Valleti dice que la gente se convierte en
prisicnaros =éciles y satisfechos de las conquistas ideolégicas,
son  incapaces de crear este anbiente colective, esta cuna
cultural, que es el efementn de una civilizacidn y necesario para
toda creacién.

fa sscuela y la creacidn de un publico, A=l como la escuela
asegura la formacién en el mundo del libro, debe asegurar en el
mundg audiovisual, s debe formar un verdadera pablice, 8in duda
algund, es de esperar toda esta formaciaﬁ en todos los alumncs
Que foraan. parte de las carreras de comunicacion y areas afines.
Ya que estes son los futuros especialistas en =stas areas, y es

lo,qu, los difsrenciara con el resto del piblico.

1.1.13.Hacia la padagogia del lenguaje total.

Conviene =clalar sobre el papel de losz educadores en general
¥y la escuelaz =2n particulers: que cada uno sea, en la camunlcacian
acderna, T soln recepter, sino tamhien emnisor.

La cgosu~icacion en una saola direccien., En todos los camsos
1z la cemuantzssién onodrrna, €1 hotzre se ha limitads a el pIpc-l
de receptor, sit llegar jamiz =l de amisoir. Recire diarirz

Fasivarante o s=Ens

w

s de la granesa, cartel, diseco, rzdio,
cine, y televizién. En un pate como Ménico, para una peblacidn 2=
20 aillere=. =z2olo edisten 2lsones cisntos de  realizadures Jde

productos canonicantivas de satns e2dins.  FPoderaz afircar, gque,

de cara a la trounicacidn = —asss, la azyor parte es analiebeta,

Vallet ~renpiona que dentro de todas las ipstituciones
educativas, == gran parte, no €& vislumbra el problema. Aquellas

que pertanocer a  la  instruzcitdn pastoral destacan  por su
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pre:cupac;bn en cuanto a este problema. Mencionan la urgencia de
una formacitn que implique 1 useo de losa mzdios de comunicaciodn,
pues estos "enriquecen el entretenimiento y el espiritu hunancs.

Nunca sera demasiado pronto para indicar a los jovenes ’el
eriterio y sentido artistico y la conciencia de 1la propia.
raesponsablidad moral en la seleccidn de publicaciones, ‘peliculas
v emisliones radiofénicas.

En  los- planes  de . estudio debe . taner un puesto esta
ansehanza, que saera despues daesarrollada en reuniones Yy
ajercicios practicoa d!;lgtdos par erpertos.

Y 8i es importante la aplicacidén de esta pedagogia en al
area pastoral, dada 1la' implicacidn moral en la seleccion de
madios y m2nsajes; luego entonces, por que no aplicarla en  las
curricula de las carreras de ccaunicacién? ya que éstas formen a
los fukturos ccnuvnicadoresz, y é&stos, deben ser, 1os que Tejor
manejen y eajecuten las tecnicas en la produccién de nensajes
audiovizuales.

i Es clara Aus ni padres, ni formadores, cueplen adecusadasente
este aizidn, fFuss ellos  migrss n0 estiman » 1rz medacs de
comunicacién.

A continuacion se prezents el esquema que s¢ utilico para
elaborar la preocpuesta, ¥ que al mismo- tiespo, resume este

apartado.
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1.2.AFPRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

1.2.1.TEORIAS PSICOLOGICAS.

El aprendizaje es un hecho tan cotidiano que noes lleva a
pensar que azarosa y asistematicamente sé aprende ufa nueva
habilidad . o un nuevo ccnceptoy sin embarge, si se cbservan
cuidadosamente las situaciones en que se aprende, se gpreciara

que el aprendiaje no es tan fortuito cémn parece.
El aprendizaje “en un cacbio en la conducta como resultado
de la pratica Q de la experiencia, pero, comd Yy en queé

circunstancias ocurre?"(1). .
N . k] v & . N A I

Eatas preéﬁntas  h|6 léidu pian;a;das por psicﬂloﬁua dé‘
distintas orientaciones y las preguntas a ellas adquieren una:
diversidad euxtracrdinarias. Se analizardn las dos familias
psicologicas predaominantes en el siglo XX y que han determinado
dos conceptos distintos del! hombre, de la vida ¥ por
consiguiente, del gprendizaje. Las teesrias cenductualistas del
Estinula-Respursta y laz dzl Campo de la Zestalt o Casmpa de!l
Ccnc:imientn.r 7

D= la teoria del Esticulo-Respuesta se darivan técnicas de
enseanza-apirendizaje ampliamnete difundidas por la tecnologla
educativa, tales comn 1o ensefanza groje3cads, andlicis de
gsiztesa de ramps, reforzamientos interiores y estariores. De2
estas técnicas emanaran diceMos de instrucciéen. Se ocupan de
estudisr la conducta observable como base para cooprender el

prozeso del aprendizaje: los neoconductistas sefralan la

(1)Castaftrda  Yafiez Margarita. "LOS MEDIOS CE COMUNICACION ¥ LA
TECNOLOGIA EDUCATIVUA. P. 57.
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importancia de dar lugar a 1a respuasta en el sojeto, porgue
‘esta modificard =u experiencia.

La teoria de 12 Castalt, que no tiene traduccidn exacta al
espafiol, podria denominArsele del “"patran” o “configuracién" y
Pruvieﬁe da teor!fas psicoldgicas del siglo pasado, igual que la
del Estimulo-Respuesta. Considera al aprendirzaje como un fendmono
iﬁtlmamente ligado con la percepeidn, "eon la reorganizacidn del

Sundo. perceptivo y cunggg@qll.;;Lns;qoanu:cltivisgas han hallado
que la esencia del aprendiz-ie-entraha un ac€o de écnacer. de
comprender la si;u;clbn;};) por 1o tanto, “anfatizan la
importancia de planificar y estructurar las condicidnes del
est!mglo (situacién de ensehania) para facilitar la perccpcion y
;1 ant;pdiminntn"(z).

h -S;'ies aeﬁoﬁind ;A;>;rrib;.éaﬁilias; porque combinan mis ﬂe
una teoria. Tien@n algunas diferencias entre anbas, por ejemilo,
e] concepto fundamental de aprendizaje humanno que mids adalonte
profundizare en &1. Y tienen tasbien aspectos iguales en cuanto a
ideas y principics, como el haber reaccionado ambas a los
postulados de la psicalegia especulativa. Resulta dificil
determinar =i verdaderamente los cenductistas c los
cognoscitivistaz estudian aspectos distintos o si sélo los
designan con diveresz téraincs. Sea cierto o no, 1o importante es
que las zantribuziconmes de una y otra escuels han favorscido al
conocimiento sc4-s 21 proceso de aprendizaje.

Las teorlzs «conductistas o de condicicnamiento Estimule-

1y Ihid. P.SHB.
(%) Ibid. P.S5.
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Ragpussta (en adelante E-R) y las de la Cestalt tiensn sus
antecedentas en diversos estudios realizados durante el siglo
pasadoa.

Johan Friederich Herbart (1776-1841) crea la péicalogia del
aprendizaje, tan novedose e influyente que aun se utiliza en la
aducacion. Propone tres etapas de aprendizajer

a) etapa de actividad sensorial. .
b) etapa. de memoria.
c) etapa da comprensidn.

La doeﬁrina dw la apercepcion o psicologia asociacionista,
plantea que el aprendiraje se produce al combinarse los elementos
pui;olagicos-fiqnpductibl-.,v1y afirpa que las ideas se. conectan
unas con otras pnﬁ que lo estdn en la ' experiencia previa. Su
métoda fue el anal!t}cc o reduccionista, que consistfia en reducir
@l aprendizaje a sus elementos fisiolégiccs y psicolégicos
sinples.

A la mitad del siglo XIX surgen los sstudios de Charles Bell
"EL SISTEMA . NERVIOSO PEL CUERFO HUMAND" y los de Hilhea lindt
(187T2-192¢) "PRINCIMINS PSICOLOSICOS Y FISIOLOSICOS" en 1877,
Anbos demostraren la realidadldel principio darwiniano, referente
a la semrzjanz? que hay entre el hombre y 1 animal en su
egtrustura  aorgénica y funciconamiento mecénica; esto confoarsd Qn
achitm cientifico-fisica, ya que cambic los conceptuos d2 heohre
fundanentadas en =1 drninio metaflcico,

al respectao, bcicntificos alemanes, franceces y
estadcuniden=zes aportaraon avances significativos.

Los alemanes crearon el primar laboratorio psicologico con

snimales y consideraron a la psicolegla una “ciencia evperimcntal,
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relacionando a la filosofia y la anatomia*{t)}. Su abjeto de
estudio fue el projreso mzntal y la estructura de la conducts.
Los franceces Binnet y Simonn (190%) proporcicnarocn métodos
de inventiaﬁcl&n cientifica 21 crear los test mentales.
Los estadounidences qauntructurarun y arpliaron esstos test

en 1917 y ademis, los aplicarcon en el ejército. Estas pruebas

,panmigggrq?w lg.medicien de funciones mentales elevadas. cono la
intellséhcia; qﬁe aun tied;n vigencil;‘ e T
¢ tempeicologes al. fipal del eiglo.pessde; . densstrarcn, mayor
intareés  a "la pplkcactén de pruebas en la observacion de la
.canducta. ”Aqqi =@ propicicn un carsbip con  respecto.. a 1a
psicolaogia anterior que Jtlllzaha el matodo intru!éectivav(Z).‘

Ivan Ptrovich Paviov (1B49-1934) diseNd y aplicd los
espericentos mAs brillantes e influyentes =n la psicologla del
aprendizaje, schre ¢toda en Estados Unidos, aunque ahi 1los
adeptarcn con otros procedimientos.

Con la teori{a del reflejo condicionsado planted la ordenacién
de esos reflejos de 1oz mas simples a los mids complajos, asi como
t;mbién, una forma de entrenar a sujetos de eiperimantacidn que
tendrian apayor repercusidn en el aprendizaje; este entrenamiento
se denomina condiciormnarientao.

Fue a  travées de la interpretacidn de ra2sultados ue
labharatnrio, al olkcsrvar el covportamientoc de  animales como
producto de mecanizimos ncurolégicos, que ancontrd que la conducta

depende del funcisnamiento del zistema nervioso.

(1) TECRIAS PSICCLEGICAS F.1T
() Ibid.
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Be ¢trata da un procaso de "asociacion de ewtinulos qua
consiste en un &cnjuﬁco de operaciones experimsentales que
comprande un astimule incondicionado (hambre) el cual pravocs una
respussta incondicionada (hambre-cocida) en forma simultinea,
repmtidas  vsces y en un orden y espacioc temporales determinados,
ol astirulo condicionada adquiera laa . propiedades del
tncondicionada al proavocar la respuesta intondicionada
fualivacifn)®(1). Paviav - llamé a esta  raospuesta REFLEJO
:CNDICIONADD. o

Pavliav relaciond los fendmenos psicolégicos con  los
'lsiulgaicns y i;natgmicos. No estuve de acuerde con los
conductistam que hpl(:agnn ‘su teoria dal aprendizaje "...sl

psichlego tnﬁn el condicionamiento como un principie - de
-prenﬁizaje. iy é;eptando pqus el princiﬁia no esta que&n a
andlisis pesteriores, ni reguiere una investigacién wultima, se
enpafa en aplicarlo a todoe y en explicar tadas las
caracteristicas 1individuales del aprendizaje madiantes vn Onico
procesa y siempre 8] misao."(2).

FPavlov, sin crhargo, al final acepto que su tczoria no
dicrrspaba de 1a tenrta cornductista y que la conetisn nervioss
cocnd:cicnada es la que los psicslogos llaman asociacién.

El estadcunidense que sigue mis de cerca las teortas Pavlovianas

ag Edward Lee Thorndiie.

bid P.13.

31
$lbad P.13.

(8]
(2

&3



PROCESO ENSENANYA~ AFREMDIZAJES VARIABLES NEDQOP'J.‘L’C TISTAS - LEl

REﬁORZQHIENTU.— Conducta que se aprende cuando siguen
inmediatamente después de cuﬁ;ecuencias asra&ables. La
:afunica;lﬁn de resultados es impaortante en el aprendizaje.

Por un lado, esta el efecto del premio o reforzamientn al
alevar el promedio de respuvstis cﬁrregtas,v por el otro, esta el
efectﬁ lnformntiQo o de F-trnlimentac{ﬁn-que da la pnsibilid;d ;ér
reforzlr y de corregir errares.

PARTICIPACXUN ACTIVA.- Forma en que el estudiante
accapata l l1a instrucciecn activa. Este tipo da parti:ipacxon es
buena, sl Y- actividad que s le pide al nlﬁ:nu es apropiada a la
cunse:usian de nb:etivut‘l-pur 1o tanto, el resultado sera nmas
importante, mientras que el alumno pueda relacionar 1lo qu=
aprende con ccnocinmientas previos, con los demAds centenidos  por
aprender.

PROGRESION DE LA DIFICULTAD.- Consiste er jerarquizar el
contenido, que e! alumno demuestre el deminio an*es de pasar al
siguiente tonetenido para que, finalmente, e.ista un wmayor
caontrol del aprendi-aje.

GENTRALIZACION Y DISCRIMINACION.- Ex la szplicacié¢n  de
cenceimientas v kRakilidades en gran vartiedad de zituaciones en
clase, ademds, frvorace la transfercncia de sprencdicige a la vida
real.

Las mAdximds representantes de la Psicologla de Campd-
Geatalt saon Mark Wartheimar (1880-194%), Wolfgang Kohler (1897-
19471, Kurt Koffka (18846-1941) y Kurt Lewin (1890-1947).



Los  psicélogos de 1la Gestalt consideraron que - 1
conociciento wsdlo se logra a través de la experiencis sensorial,
experiencia que rafléja un  %toda o una estructura total
.organizada. “El organismo es el que determina, -a traves de sus
}uspuestas. 1o que constituye un todo significativo... admite,
wntonces, <que el conocimiento siempre dependera, en parts, de la
. maturaleza del organismo que persigue”(l).

Es' it que, una persona rdra vex pqp:ibgra un abjeto a menos
que sea,éerfinenta con algun propdsito suya. FEsta k-rtinencia e
ié.iuijii“dn sentidn @ su signififadoi i alguna perecna.no capte.,
alsun'siaﬁtficadn en un cbjeto, no le premtard ninguna atencion.

4$Ehl-st‘ forml,--ll‘pirﬁupcian nshﬁnnsianradﬁ.c§a6;un proceso .
intefduééndiente hacial u :intcriar. es decir, la scnsacion
depende del signifiéado ¥ vié;v-rs;. Esté, a dif!renciﬁ de '1nsg
asociacionistas que consideran que la percepcidn es un proceso
en dos etapsas, sentir y encontrar significado.

Los psicdlogos de la Gestalt, consideran también, que !a
percepcién es selectiva, pues £lla se encuentra relaciopada con
los . propdsitos de la persona en el momento de la percepcidn “en
ose moments selecciora agquellos aspectos de su ambients
psicclégico gque le ayudan u cbstaculizan. Es a3 estos a los Gue
primordialmante mds sensible"(2).

Pado que la percepcion es el resultado de la interaccion de
machos factares, tanbién implica un problema de organizaciénr.

Las cognoscitivistas consideran que estan intimamente
ligados 1la percepcién y el aprendizaje. Hay cinco leyes de 1la

(1) 1bid P. 18.
(2)Ibid P. 19,
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resunen

a  percibhir

percepcién que son formAs distintas de aprendizaje y se
organiema-
Las

an unas LA PREGMNANCIA.
Las leyes de la pregnarncia son:

~ Proxiridad;. La tendencia del

lox elesentos proximus en el espacio y en el tiempo.
unos de otros, tienden a

Juntos
; objetaos que estan cerca,
T 2.~ Bimtlitudy La- t-ndlm:;a det ﬁrsmtnmo a‘p-rcuur- t:oma'un
Ante

cosas y

percibirse como unidades.
ca fnrnar grupos de los cbjetus 0 coaas percibidas.
igullns‘-'lus Il-n.ntus'almilar-s.-aparcibun ‘Eumn

" todo,

uondiciunt.

parte de la mismq estructura.
arganismo a

La tendencias del organisma.- a- p-rcibirla-
los

- - Dir-caiﬁn;
farmas con dir-c:!unul continuas y fluidas.
La tendencia del

La tendencia del organismo a

4= Dispaiictan objetivag
continuar percibienda cierto tipo de organiracidn aun cuando
estimul=s de la percepcién original hayan desaparecidao.

la tendencia rdel crganisso a

5.- Destino comin a membresia;
agrupar los elemzntos que se derivan de un grupo rayor.
La pregnancia; Que las resume,
preferi: las figuras estables (cerrades), que las ireztables
facdiertas). -

Con respecto al  aprandizajs los psicélogos del Campo -
Gestalt wutilizan la fpalabra conceisniento. Sostianca que ol
aprendizaje es una empresa deliberada, englorativs, imaginativa y

creadara,
“lLas interpretaciones del) aprendiraje estan dadas en
termincs perccptivos. El proceso de cprendizaje es un proceso de
resstructurasids  de una  totalidad Este cambic o
68 ‘
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reastructuracion se produce ccn base en el interactuar con el
nedio y solucinnar preblemas” (1), \

A final del proceso, la solucidn de un probleme se encuentra
cuando el alenento desconocido so incorpora a la situacién total,
d; tal forma que el caspa perceptual del sujeto se vuelve
significativo en relacidn al prablema.

El aprepdizaje. segun estns psicdlogus, no se da en una

SRR RN TN E - e e PR

farma gradual sino en un cambiu "subitn" dentra del campo

parcc ptual; es decir, al aprsndxzalu es un procasu quo implxca

panetraciﬁﬂ "1ns§3ht" o "viaxﬁn 1nteriar“

VARIABLES COOMOSCITIVISTAS DEL APRENDIZAJE

ESTABLECIMIENTD DE UBJETIVDS.- Actividades a realizar con el
preposita de elevar el aprendizaje.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.- €5 cuando la tarea por aprender
s8 relacicna de manera ro arbitraria con conceinientoas previos,
asegurando as? el sprendizaje.

Dentra de ezte rubro, se da también la OFCANTZATION  FOR
CONFICURACICNES CGLOPALES; que es el presentar el - contenido a
aprandar, organizsTo en un  tento, fevoreciendo tacbién al
aprendizaje.

RETROALIMEMTACION. ~ Ecto o3, proporcionar al alws-s datos de
acimrtos o fallas de su ejecucién, peralte tambien, la zartreccién

de errores, asl ccmo aumentar el nivel de aprondizaje.

»

(1} Ibid F. 19,
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A. centinuacisn se hard una revision de tres autores, que a
-mi  Juicio, son fundamentails eﬁ el desarrallo dev las teorias
referentes al sprerdizaje significativo.

. Ausubel, Bruner y Gagnéa, plantean una.serle de conceptos
indispenéablez para comprender las diferentes fases del
sprendizaje. Es entonces que se estudiarad desde lo que es una
Estructura Cagnascitiva, sus caracterlst{cas; hasta las
dtferentng'f&r-ns;de evaluan el.;pkeﬂdtz;de; ovbiafente, teniendo
que revlqan 1los procedimientos deAinstrucciﬁn que plantean estos

lutanpiiizﬁﬁ”nbtaner ayrenhizi:n’l!gﬂi#lcntivn-
1.2.2. AUSUBEL..

;;2.3.1.ggeas badsicas y algunas def!nig‘gﬂes.

Ausﬁbel conceptualiza en forma general ai. PreoCceEss de
ensefanza~aprendizaje dentro del salén de clases, COond  un
fendreno muy comrlejo en el cual influyen mdltiples variablnz gque
determinan en diferente grado, las caracteristicas tan variadas
que z¢£ dan en el zprendiraje de cada humano. Hay que hacsar u=zo de

rondiziones  propicias al aprandizais aue = prasantan /o 2stian

-

en situacién Jaterminada, as! come el huscar cachiar aqueils:zs gque
entorpsezcan el aprendizaje.

La anterior hace que se lleve a dastacss, gue el ¢rabaje  do
Ausubel se Moentlra @1 ls iocportarcia de lzgrac que 21 alusna

aprards el coTiEnidn qur2 23 le transnite, rere

cuaprendiéndolo...”(1}; gnr lo tanto, se plantea los siguientes

cuestionsnientos gonerales: v

t1) Dora, H, Marin. ‘“Formacion de disenadores de planes de
astudia de rcarreras del srea de la salud; prograsacion de ,una
unidsd didactica”. F.T7

70



C&tno  est? o debe estar organirado el canocimiento de alumna
y a}l contcnido a ensehar?

Chmo =& adsuiere la nueva‘infnrma:itn?

Cono pocdemos aplicar estas ideas a la . practica

psicoeducativa?

Dado ents-zes que el interes se centra en la impaortarcia de
lograr que los alumnos aprendan significativamante, =e prozederd
a desarrollar este aspacto, tomando en cuenta los puntos
centrales de la teoria de Ausubel.

w4 Esta  teorta se’ ocupa primordialmente del aprendizaje de
materiales escolares en relacidn con la adquisicidn y retencisen
de conocimientos de manera significativa. Es importante - algunas
dafiniciohes e ideas preliminares pertinentes para profundizar en
€l andlisis de esta teoria. ’

El término SIGNIFICATIVO es diferente al aprendizaje de
materiales sin sentidn, puede ser entendido como “contenido que
tiene estructuracion lagica inherente...y COoM0 aaterial
potencialmente aprendidec de manara significativa, incorpcrado de
Asnera  susta~tiva, a5 decir, relacicnado  a cencoinientos
anteriores e istentes en 1a estructura mantal* (1), ademas, es N2
APB}TRARID -~ el =antido de que fue realizade con o algun cbietivo

c teniends en cuenta alglin criterio.

1.2.2.21.1.7ipos de aprendizaje.

El aprendizaje por racepcidn y por descubrimiento 52
refieren a lss  forsas er que el eztudiante tiene accesa al

concecimiento.

(1YRaukista ~. y Oliveira, Op.cit. P.17.
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1.2.2.3.1-1.Aprendjzaie por recepcion,
Es cuando se le da al alumno un conocimiento ya elaborado 3
se “le pide que lo incorpore, para que pueda reproducirlo, pero

sin sfectuar accion alguna.

1.2.2,1,1.2.Aprendizaje por desgubririento.

Estc.qprcnqizeje 99“30;19 da elaborada al aiumno, sino que

debe des:dbrirlu; -dsbe también, organi zar .iQ 1ﬁfnrﬁ;cién,

ughtegrarla con lo-’:unoclmicntas existentes en su Yestructura

cognoscitiva” (15 ¥ re;rsanizar la coirbinacidn integrada, de
Manera que se predu:ca o descubra el praoducto fina; d-seadq.

Caba aclarar gque el aprendizadé por recepcion da mis efectos

que el de desﬁubrtmientn. pues econciaiza tiempa al alumno ya que

esta técnicamnete mas organizade.

1.2.2.1.1.3.Aprendizaje por repeticidn.
Sucedse, cuando &l alumno *rata de hacer sSuya el

- Eannclmiants, "varece de wna actitud adetusada o de la estrategia

dia  aprendt o} w2 lu que  aprands c
P 3

significativa, tenga que meaorizar infoesacisn al pie 4z la latra
y arbitrariasente, independientuementa de la relacitn que puede
taner en £l conocimiento de su estructuras cognozcitiva,

Y bu=zno Ad=nids  de la apari: idn d2 12 arbitrariedsd e
L] P )

lvantes de arte tips de

purtdry comziderar otras concecusnu

conceiniento: "el alumno no mareja eficientomAante la inforaecisn,

gino en  forma  limitada al ser internalizada, y s4lo for un

{1} Coanaczimiente va evistente e&n una gper3ona.
(2 Meyeade 1982, Citado #n Oliveira. P. DF.Ci1¢. I, 18,
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Fariddo breve a =e~-s que haya scbreaprendizaje”" (1)3; "requiere e
un ndgero adecuad: de cepaticiones y revisiones (espaciadas) de
la aprendido” (), sy Finalmente, hace a 1o aprendido  mo
vulnerable a la interferencia de los materiales ya existentes en

su nente.
1.2,2.1.1.4.Aprendizajs significativa.
=

El aprendizaje zignificativo ocurre cuando el ‘“estudiante
tisne la (intencitn y relacicna’'a %través de las estrategias que
posee, nuevos ccntonides en forma no arbitraria y sustancial con
los conocimientos que ya tiene, para que asi adquiera
z=ignificado®(3) "La relacién es no arbitraria, no al a=ar, puexz
las nuevas proposicicnes son ejesplas, eirtensiones, elaboraciones

o generalizacicnes de ideas va concoidas por el sujeto, tienen

alg'na analogtla oo {4y y la ralacidn @s  sustarzial
;

"cuands el grupo oSz sicbolos que enpresa:. los copcsptos o

cropasicidnes a se spracdidas pueden sa2r reemplazadas pgot otrn

grupo de =igbolos re- =ignificados ejuivalentes"(8).

1.2.0.%. 2 .Bstructiirs segroz- . tiva.

Oliveira conFicgore A la estructura cognoscitiva comu  une
'FRIABLE INTERVINICHTE de la tearla Jde Susulel, pero una vscteble

crntesplada cono CONETRUCTO, debido a la estructura metodolégica

‘1) Es el prozeso que lleva al alumno 3 la consolidacion,

confirmacidn, esctlarecisiento y carreccién de lo aprendide.

€2) Ausubel 1978. Citado en Oliveira. Cp.Cit. P.19.

(3)Marin, D.H. Of.Cit. P.4%.

(4)Aguilar J., “"Moldeamjento de un =sequena cognoscitivo en  la
ratencién y comprension de un tena de estadistica, citado en
Martn, DJH. Op.Ci¢. P.A1.

(5) Ihid.
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de su cbra(l). Lo define cono f1 conjunto organirado de ideas
presxistentes &l nuevo asprendizaje que va a ser instaurado, y su
funricnamiento, depende del nterrelzcionaniento  de trres
variables ;nferidas en el proareso.

La estructura cogtoscitiva representa 2! conceimicnto taotal
del alumno rezfFecto a la mi%éria de estudio en particular de gque
@ 4%rate “"ya que sus propiedades custanciales y de organizecién
afectan desicivanente la precisién y claridad de lc3 nuevos
significados que &2 adquieren"(2).

Se - deben propiciar cambios delihercados con el fin de lograr
agrendizaje significative, a traves de distintas +fnrmas coso:
presentar, arreglar y ordenar los ccntenidos de los nateriales de
aprendizajes y con ensayos de practica, considarands  lac
propiedades inherentes a la estructura de la discipline ni=sa,

.
la posibilid:d d=zl paralelisme existente entrr 4sta, y la

estruntura cagnoraitiva del alusnao.

FPasindosa en el istiuzto de =R
infiers cinco procesos antal que aatran ea la  fzsF dm!
aprandicaje de satreial vorbal con sentide.

1.2.20. 1. 7. 4. Becsncialiacidn jintegrati -a.
Fs 1a mintesis d=2 proporaicagz aparsatesents en con(licts, o
ceande el nueyo contenddo e cspnt e aharcar varias o 1dess s

conceptos previamente subsusidos.

(1)0tras variablas intervinientes, pero gque considera cano
FR?CEEDS scnt  INFUT glenentos de entrada y CUTPUT, elerentes e
walida.

(2'MEring DUH. O Caf. P4,
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1,2,2.1.3.2.8ubsuncisn,

Es la relac:&n sohkardinada entrea ol nuesn sprandizaje y la
estructura cognoocitiva, tesbitn, pernite la organizecisn y el

crecimienta da) ~sncciciento con la subsuncidn de poyoesicieon

potencialaente =:znificativas. La subsunciin ze puane 2ar de dos

formas:  por COFTILATIVILAD, cusade el nuevo aprepndizsaje oleve de

extensicdn, elabr-ecion, modificacion o cualificacidn de2 conceptos
anteriores, siznfo erto lo aas tipico en las escuclasy la
obliteracion del conocimients auevo e3 es perjudicial, los
grupos plerder .4 idontidad y son confundidos o araciados 2
través de BUBSUMNZDRES, 1lagrando as! una disciplina, depzndienda
de la reaccién Zel aprendiz ante la subsuncién obliteratia de

lag proposician zarrelativas,

La ‘zubsurzivcy por DERIVATIVIDAD se da cuanda el pusvo

sonocimientao er wtilizado como ejemplao, confivrsmanZs as! el

soporte gl aprzadizaje anterior;y aqul ez importante la noriédn de

la eroercala d zl-cce
abliteracion puss sirve de copplanerto total v oleaentys DCCEEarin

para constedir o i bueas serradas.

Ex  la percansneia del nuaveo santida o inpliczs una  esterires

celazidn can la (Zea que lo subsumid, permaneciendn tenbidn cong
wn  coomieshro de una nueva unidad id&acionaly aqui también
aparece la asinmiizcion chliteradara, que es mala cuando activa

schre ideas subsumides correlativasente.
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Se2s1,544,0 enciacion grodresiva.

Es cuandn el conorimiento es presentadn, corzanizado
almacenado ante el sistema cognoscitivo. 8Se debe partir de un
todo tnclusivo previamsnte para diferenciar aspectcz particularss
Yy la organizacién de centenidos dada a través de uvuna estructura
Jerdrguica de la mas inclusivas, que subsunan, E] las
proposiciones, a loz conceptos y a los datos mAds evclusivos,

1.2.2. 2. Preseptacion de los materiales de
instruceidn (1)

Los materiales um instruceién deben irplicar la
potencialidad de sentido, incluyendo la np arbitrariedad, y la
sustantividad en cuanto a l1a relacion com la estructura del
conozimients d2!  aprendiz. B! caterial!  dehe  ser  ldzicamenis
significzative. Para poder lcgksw 1o anterior, se Zet=n seguir una
e=ziie de pasocz vy procedicientos, y entonces, obtener el

aprendizaje con un alto nivel de significacién,

1.2.2.2. 1. Organizeagderss 2y/orzados,

tes naterialss introduactorics Jdeben g0 el2ar=z,  ecstables,
releventes e inclusivos del material a ensenar. S0 funcidn ez la
de - sstablecer en ol aprendiz un pus=nte entre lo 3.= Tenoea2 y o
[ue va a ceaoser, e decir, amteos o o dorle ler o ner ons contpildon
hoy gque  inlsgrar o interrelacicnar ol wateecal zuhsiguiwnte.
Deben ser precsentados a un nivel  superior de abstracciosn,

genaralizacién e inclumidén.

37 Consilderados chmo  variablas inmtervinientes 1M MIT e e
antimada.



Por otra parte, ﬁay que tdenttficar los conceptos hdsicos de
una disciplina que ns eficaz para la orgsnizacién sustantiva de
arganizadores avanzados.

Hay dos tipos de organizadores avanzados, y =on los

siguientes.

Qrganizadores avanzados

expasitivoa.

Este tipo de organizadores se dan a través de la

introduccién de material casmpletamente no familiar, y son usados
para suministrar subsunsores relevantes.

Organizadores avanzados
comparativos,.

Estos se dan ‘en materias relativanente familiares para poder
integrar nuevas ideas bdsicamante similares, y para aumentar la
discriminabilidad entre nuevas ideas y las ya existentes, que son

escncialmente diferentes pero confusamente similares.

1.2.2.2. 2. Reconciliaciodn integradora.

Fara profundizar un poco o&% €n lo que tnca a  organizadorss
avanzados, es necesario hacer eiplicitas ciertas relacicnes entre
ideasz: pmr un lada, hay que reselbar sianilitudes y semajenzas, y
par ctra, reconziliar inconsistorcian reales o aparontes.  Esto,
segun Ausubel, as necesario para Hue haya aprendizaje
superordenada. Agreges que la fayoria de los libros didActicos
“suelen dividir y segregar ideas particulares en capitulos o

unidades, sin resaltar esos elenentos conunes tan esenciales para

77



un real aprendizaje integradaor” (1}.
i.2.2.2.3.Diferenciacidn prograsiva,

Con 1la diferenciacién progresiva se cbtiene la programacidén
de materiales por sedio de jerarqulias en orden decreciente de
inclusién, dond= cada aorganizador avanzado precede a su

correspondiente uridad.

1.2.2.2.4.Difer unidades del conozimientc
susceptibles de  apre 86,

La clasificacién de las tres unidades del conocimiento [ de
las cualens se deriva el aprendiraje significativo aes la
siguiente.

2eDo 8,1, ementaciornes,

Ez el proza=s de adquis:;ién de un significado de +trelacién
mstablecida. Feo+- un lado se dan lor simbolos solaos  (palabras)
adoptados sceiaslmente en forna caonvencional, y por el otro, a lao
que cada uno se ~2fiere (objeto, situacidn,ceoncepto unitariod.

7 Ademas, == aprende que cierta palsbra, aun desconccida,
repra232nta ur otjeto o ides, Implicando z2s1, un  aprendizajs

sighificativa ¢= naturaleza ncainal o representativa.

1.2.2.2.4.2.Conceptos.

Fn aste r-z-, 21 alumao =2fectia un procese de abstraccidn de
atributos de :ceiterio, (0 ccntenido genérico potencialmante

significative) =1 concesto qua esta «

prendlendo, y gque no

relacicna con la% ideas pertinentes establecida en su estrustura

(1) Oliveira. Cr.Zit. P. 28,
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para preoducir un significado genériza nuevo.

La manera de procesarlo, %2 da en la adquisicién cde
sigqi{icadns de nuevas ideas expresadas par grupos de palabras
combinadas en proposziciones u oracicnes. La oracidn da un mayar
significado que las palabras solas.

1.2.2.2.4,.3.Propgsiciones,.

La proposicicn potencialmente significativa es I3 ides
corpuesta, expresada verbalmente en una aoracidn, cuyas palabras
tienen significadoc denotativo y connatativo, asi ccmo una funcién
sintactica y de relacién. Al relacionarse la nueva proposicién
con  una estructura cogncecitiva prcduce un nuevo significedo
cotpuesto.

Cabe aclarar que cada una de las tres anteriaores unidades,

cuenta ccn caracteristicas y niveles de ccoplejidad di=‘intos.

1.2.2.2.5. Adquicicién, retencidn y olvido.

"= cenveniente indicar que la ccncepcien rde Ausubhel  1194R)
racpecto a la forne de reprasentar al concoimientg.v a suves fomas
de relacion, estz encaminada a explicar dentro de = Sarco

Frico... coss seneden al nivel delt groceuno las sizorsisilec
fases: la adquisicidn, la retencidn y 2]l olvido dentro dz la
estructura cognaszcitiva dz2 cualquier alumno (1).

Ltusgo entances, e necssita definir el conccpto de

ASIMILACICH ya  gue oe tepdrd gue estudiar detenidasronte: V=3 1

ur

forma en que se entrega o relaciona la informacidn a aprender,

con el contenido =2:istents en la wstructura® (2).

(1)Marin, D.H. Op.Cit. P.&0.

() 1bid. F.&1. B{“"
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Es entonces que intervienen las siguientes caracteristicas:
la tzrporalidsd semoristica de retencién de ideas aprendidas, la
forna cn que ese cenocimicnto se organiza dentro de la estructura
cognoscitiva vy, fimalmante, la reduccién gradual .de los
significados de las ideas correspondientes de afianz;aientn can

.o ectdn vinculadas (etapa obliterativa de la asimilacidn}.

1.2.2,2.6,C073 propiciar el aprendizals
significativo por recepcidp en la
escuela?
Se plantea una estrategia con diferentes caracteristicas para
que @l alumno aprenda significativamente(i): Se partird HeAéu- el
material a presentarse estd ya preparado y que el alumno cuenta
con lo= coquisites de antrada para poder aprendar
significativamente. Entonces, =! alumno elaktarard e integrard a
st estructura Jicho aaterial an un plazo morén, d= scdo quz 1o
praduzca y relacione con otra material, y, asimismo, pueda
s~limianegr p“:bl;mas futurno,
Fuestc qua an la prezente investigacidn se pretende trabajak
e slusent d- oana rdas sHfulta, v, por 1o tantr, “se encuentran

an una etapa 22 desarrollss feoraalzs"(2), ez factible prasentar

IS Kl S ner lizacicnes lentro del naterial,

=13 gue le Lo-gsr gues @ perimeatar o dassubimicse,
P

Citado on Oliveira., Dp.Cit. P,



Se puede considerar que el proceso de adguisicién del
material as activo ya que irplica 1la siguiente: s© elaboran
juicios iz=licitos de pertinencia, Yy, a su vex, z2 dicen cudles
‘ideas son importantes, es decir, cudles se pueden relacionar cbn
la nuevas. Se debe raconciliar las ideas nuevas, !as semajantes y -
las ya existentes en la estructura, para pcder difercnciar y
raformular las proposiciones ruevas, para que entoneces, estas
dltimas =o puedan cambinar dentro de- un narco referinc!al
personal. Asinmisma, se puede también arganizar y sintetizar el
contenido que estd aprendiendo bajo los principios explicatorios

mas incluzivecs o anplios.

1.2.2. % Variables intervinjentes Qut Put o de sa)ida.
Finalr=2nte, después de todo el procedimiento, el alumna debe
probar 1= comprension, la ratencion y 1a transferencia del
material agrendido, por modio de una aplicacion de significados

relativcs a 1Gs conceptos y proposicicres adquiridos.



1.2, 3. EFLNER
1.2.7.1.Constructos v procasos,

MPara PBru-~zsr induzie al aprendiz a una participaziin activa
en el proceso *o aprendizaje y el aprend!za;e por dazziviriciento
eg domasiads i-roctante en su teoria.

Cree qur la zolucidn de muchos prcblemas depends Ze gue  la
situacidn  ambt:entzl =o presente como un dessflo const:mie & la
inteligencia del aprendiz, conduciéndolo a rescolver groblemas,
méds  aun, a grorover la tranferancia del aprendizaje, cexc  Fin
(ultima de todo procesc de instruccisn.

tta adquiztidn del! desarrollo sisan de! orga-iz-n oy de
capacidades en diferentes etapas del conocimientc, peirmite
presczntar wn nunZo de sstisulos en tres dimengiones: Te  accisn,
la imagen y el languaja =ishélice.

Le 2d3vizicidn de ciertas tednicas para el das’'~.3 4= 1la
naturraleza s37 indizpensablesn. Esto se laogra e tra.?. de la
integracion f21 uso de grandes unidades de inforszzidn para
rosalver pPr=%lilaAas, [Ty la orque@tauith ] mrerscianes

zeapehan b .- UnE  Zecuenncid intagrada, €% l=Z1r, le

cappaseniaridn 35 vagulapridades que  cSurren sn g9 rente paras

trascender o debe estar ligado al pezzn, y el

presante al fov.

A=

Tods SET fresicia wn o ambiente paira =1 “gsarrollao

ro  Tanto para la integrscidn Toan para la
reprrasentacidn., &l cracimiento nental depende, nc de cefacidades,
sino de la aspectura para despsrtar esas capacidades.

Adeaas, Teuner cansidera  at lenguaje "comn .no de los

Frol prurteers @l progreso educacional,’ o poes a0 la
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radida en que se va desarrollando, deja al aprandiz rds libre de
lo inmediato, y permite cperaciones prudQ:tivas y jccthinatorias
en la ausencia del dato concreto, es decir, de lo que se quiere
representar(1).

En cuantc a 1la importancia de ensefar lcs conceptos
basicos, Bruner afirma que el aprendizajec debe pasar del
pensamiento concretc a un estadio de representnﬁién conceptual
sidbdlicbh:m‘s' adequ;&nfual:'péﬁ-amiento,_ "se puede enseflfar
cualquier cosa con el lenguaje adecuado" (),

Agrega que "la m}s elenental de las formas de raciocinio es
la invariancia de la cantidades" (3).Explica que el todo persanece,
cualquiera que sea @l orden de sus partes, &n un centante casbio
de sus formas que se dan en el desplazamiento dentro del orden y
el tisxpo. '

£l alumno puedes aprender todos los conceptos, sianPre Vv
cuando, tenga las positilidades de practicar los materiales gua
pueda ranipular el misco.

Las ideaz prinsipsles que fuoiran les veriablez infrridas Jdzl
procesa de aprandizasje, san  los estadins da cesarrolla
intelectual, o5 dexir, -les maneras de repreiantar &l aundos,

1.2.7.8. 4.2 reprasentacidn enativa,

Son Jo3 eventos pasador prr wadio de respusstas motoros, pov

ejzrplo, la eseritura o el dibuja.

{1y Thid. 2. Z2.
(N Ibid. P. 22,
t2) Ihid. P, 32.



1:2:%.1.2,La representacién icénica.

Es la interpretacién de eventos :ﬁn la organizacian
salectiva de percepciones e imigenes de varios tipos:
tampéraies, agstructuras espaciales, connotativas, con las cuales
percibio el lmb;ente y transformd en imagenes. Digamos que es la
internalizaciéon  del 1engua$e cana elesento de cagnicién, para

poder repredentar sistemdticamente las eiperiencias del nundo.

1.2.7.1.3.Representacidn simbolica.

€8 una interpretacién interna donde cuenta la histgoricidad y

la arbitrariedad, por lo tanto, laz cosas del asbiente no
necesitan canpo de presencia inmediata, ticmpo ni orden. £n este.
momranto, al alumno no so0lo se reprazsenta las experiencias del
munda, sino que ahora, tarbién tiene . elementos para
transformarlo.

Tambidn, hay que considerar coma variables, cecrs la dol
reder  del procezo cognescitive, puss eleve la cantidad de
inferaacitn, conesvoands ¥ oprecssaade adecuadanznte,  recultanda
331 su cosprensida. Ijual de irpertants 25 la eronerda, en cuvanto

al siztera de -t enamiento de  conceptos oy astiuecturas

cagnnscitivasy esits son consideradns como mininas cantidades de
infaraacién para nn s“shrecargar log canalas.

n sintesiz, uwnt da 1oz e¥ectes de s=:ste desarirallc
intalrctual, 23 2! prfer que ¢l alumna adguisers pars profesar la

infornacién, dandn  zomo  resultado  <afuerzosz Je solucisn de

prohlocnas mas integredos y duraderos.

=1}



b 2.N¥ariables Ing Put,

Esta presentacitn de aaterial de cnsefan-ta  en foraa
hipotética & heuristica da ciertas ventajas y scn las siguientes:

Coma el potencial i{ntelectual debe resolver probleras de la
vida real, la hahilidad para adquirir informacién para sglucicnar
prchlenas e arganiza racionalmente, se da de formna
construccionista y se buscan regularidades y relacionas, por la
tanta, no hly'acumulacibn de 1nfofmac1cﬁ innecesaria.

La motivacién intrinseca y extrinseca se dan «n la tendencia
del aprendiz a la autoncmia y autngratificaciény vreccrpensa
ccmo gfe:tu de lo aprendida con Qq mayor desarrollo y pengamientu
simbdlico, llevando a la manara de transformar el ambiente,
aprovechando también, - @l aumonto de motivacidn corpetitiva; es
asl coms se encuentra un mayor control del corportaniento y mancs
esfuerzos de refuerzo secundario o reafircacidn.

El aprendizaje y mHeuristica del descubriniento se cbtiens
por sadio de la ejercitacién en la resclucitn de problenas y  por
el esiuerza de deccuvheis,

En cuanto & la memuria, citaréd el siguiente ejemplo, ya que
@=  mdy  farzcido al 2 pacimento que tendré que  realizar o para
scrprchar ai hipdtesice de trabajo.

El ejesplo nos desrribe odno fue evaninade la czrarizat tdn
dm]l material opr=ndido, en unn sarie de experimsntes llevados a
caba par el prapia Drunar.

"Se instruyd a varios grupos de niffos. Al frimzr grupn se le
suministirarcon  lor  mediadores el ap-enditaje, con el segundo

fusran oaitides, y en el tercero =] prepio alusno lo suysninistréa.



La wmemorizacidn Fue codificada en orden inversoc en los tres
srupdl. comprohdndose una mayor extensidn en el tercero®, (1)

Con respecto a la ecanomta, Bruner sugiere Jue cuando un
material es organirado por el propio alumno, su camplejidad
puede ser reducida, introcduciéndolo en la estructura cognoscitiva
del aprendi:z que construye esos organiradores, lo que hace que el
material sea mds accesible para la memcrizaclion posterior.

Si loa.contenidon reacibidos por el aprendiz sa dan en - forma
de praoblema, relacicnes y espacios en blanco a cospletar, el
aprendtzaﬁn‘¢5 nAS ntsnxfl:atlvu Q‘rlluvnnte. Por 1la fanea, el
ambiente del aprendizaje por descubrimiento debe proporcionar
altarnativas, dando como resultado, la aparicién 'y -percepeiéin de
relacicnes y similitudes entre ideas prescntadas no reéunucida:
previ;mante.

El material erganivado par =1 estudiante puede dar ls forsa,
el paso y el estiln fde ceptacian, ya que una ide§ es difercnte en
cada profesor y cada alumno, pudiendo converger ambos hacla el

interds y finalidad de la enssManca.

1.2. 7. 2. Marriableas Dot Putl,

Frime-n se solicita una s=rie de respuestas compatibles con

21 nivel de desxrralla cngnoscitivo, ya 9=a ennativa, =212 D~ B H
zi-hélico.
Nogpads  la  s=alacida ds 12 mryor ecantidzd positle da

contaitos y canceptos con el material aprendide.

(1) Ejerplo toccde de Oliveira. O0p.Cit. P 77,
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Y,  finalmate, la aplicacidn de loz conasimientor adquiridos
a una nueva situacién, siendo esto, el chjetive central de la

instruccien. - B

1.2.4.6GABNE

1.2.3.1.}deas bisjcas.

Gagné define -l nprendlzuje cano el carbio que se da en la

P
capacidad humana, permanents, qu- rn uolo es atrihuida al prn:uso

de conacimiento, sino que tasbién, supone un aprendiz, una
. O , Lo

si tuacién estitulante y una respuesta del aprendiz. BGagné rebasa
la poslclan asociaclnnlsca(l) Y af!rma la necesidad de ccnsiderar

>~r~,.

ol proce-u de aprendizaje. Esto 1o

otros el-mint;l.qu- !nfluy-n
hace al r.fcrlrsl~a la lntcnilf!c-cian con la pslculoéla del
aprendizaje entre la =epecie hunanaj por un lado, sshala la
carplejidad del procesamiento intelectual, y por el obtro, o)
almacenamiento ée mgmoria,

Gagné& propone que el aprendizaje ge infiere a partir de una
diferancia ea =1 deserpefo cde un organissn, evidenciando ontes y
despues de que este haya sido colocade en situactidn de
aprondizaje. Foar lo tanto, la definicién de aprendizaje conlleva
Va una nueva capacidad adquirida por el argaenisang. Postula que
existen diferentes tipnz de aprendizaje, raguirierdo rada urn de

allns un conjunta diferente de condicicnes para manifestarse.

(t}la tradicién ascciacicniata y el funcionalismg establercieron
definitivamante los caoncreptos de contiguidad y repeticidn, al
misso tiespo, colocarcn al sistema nervicso en el lugar de la
mante. Mientras tanto, la misma evolucion de las tearias del
aprandizaje muestran que esto es insuficlente para describir y
controlar todo el aprendirzje. Oliveira. Op.Cit. P,42.
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1.3.4.2,Constructos y procesos.

Existen ocho tipos de capacidades aprendidas, cada una
fmplica diferentes maneras de  procetos intzlectual. Cada
capacidad {mplica un tipo diferente de ' procezo intelectual,
ader-ds de los tipos basicosy Estimule-Respuesta, Jue es al conjunto
de candi:toﬁ-g estimuladoras apropiadas para =1 establecimiento de

una respuesta condicicnada, y Ee-R, que aderads de ser una

respussta a una seMal;’ este tipo de eprendizaje envuelve la
ejecucidn de reﬁpuestas a estimulos o conjuntui de estimulos muy
uspéclf!cus. Oagnd distingue otros més que won los siguientes:

Encadenamianto,. que es la coneridn de uﬁ conjunto QE'
estisulos en una sécuenn%a (de respuestas motoras).

Asoziacion vzrhal, que se refiere tanto al sprendizaje por
asoriacion entra pares de palabras ‘o silabas) as! como también
al aprendizaje de secnencias verbales mads largas [mamorizar una
peeels)  zigue @1 migmn  principio de “encadencmiconto,  eono
arriba,

El proceso  de aprendiIaje cofd un process jée sirve Fara
caxolrinar las capac.dades ralavantes ceon un cierts corponente. for
~jerplay e conoinan dlsoriminsciong pare formar Toncaptos, oz

conveptos se coabinan pora foraar <3133, 5 38l . tegivenente,

g



12,3 Z;Varigbles In Put,
Los eventos necesarins para que

l.as condiciones previas cono, g

dal alumsno, decir al alumna que sa

avocacitn de capacidudes y conocimien

En  1la etapa del aprendizajl

inherentes a' la tarea,  también

courra aprendizaje sont

apraddizaje y que los uusétus.'dcmueltruﬁ que aprendiersn.

En la etapa de retenciony ¢

retroalimentacién y se avalta el deseppefio.

Para Miveira,

aprendizaje son: digale al aprendiz 1

lo que tiene que decirle y digale-lo

1.2.4.4,Variables Qut Put.

El alumno debe contestar

{respuestas) que ze puaden

discrininacicnes, zaonceptas, t&glas,

El profesor deba enplicar prev

formacidn de chjetivos y de acusrdo
alumnn,
A

continuscion s@ grasenta el

wlaborar la propuesta, » que adenas,

as

anar y controlar la atencion®

espera de €1 y &stiaular la

tos relevantas.

® se presentan estinulos

se ofrecen gulas para el

ransferencia se frovee la
los tres puntos mas inportantes del

o que le va ha dezir, digale

que le dijo.

mediante comrct tanientos
clasificar an cadenas,
=tc.
iarante con relscidn a8 la
al nivel que se 1l =nsghd al
equana que 58 utilize paca

resune este apartado.
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1.3.Educacion integral

3 nes.

Juan Enrigque Pestalozzi nacid en Zurich, Suiza, el dos de
enarc da 1744, huédrfaro de padre a los cinco atos, quedd al
cuidado de su madre y una fiel airvienta.

"Sensible, afectucso, ccn rica vida intericor, faltt de
talento practico, carante de experiencia de la vida, con espiritu
herbdico y tenaz"(1). Festalozzi planted4 toda una filosofia de la
educacion ‘que se encuantra dispersa en todas sus cbras entre los
athos de 1774 y 1827.

"Fue slaborada en partes, sustrayendo tiempo & la etencion
parscnal de uga cbra practica cucplida cnmedio de 1la qas
escandalosa nissria, y contiene el nérito de haber traducido en
nocicnes racicnales, lo que en la experiencia eran necesidades,
angustias vy e:f;erzoa, gin haber perdido el carActer de una
espreculacitn chjetiva" (). Educador y escritor, Pestalozzi traté

de que los niNos sendigos dejaran, por sedio de la educacion y la

cepacidad para el trashajo, la condicién degradante de la
naturaleza humana, "Yo nlsmo —~decia Pestalozzi- ahto= enteros vivi
Juntasente con  ads e cincuenta nifos pebres;  vivt entre los

mendigns, para enszMar a los mendigos 2 vivir como hoshras®(3).

in diversas sS-zsianes se dirisie o las autaoridadesr de su

pais ¥ a las clases accwcdadas para que lo ayudaran a sostcner

eInuelas A gast iz d3 oayddans o o 1or pifer pobres. Algunas vaces

lo logrd, fF=ro estz cyvda 2ra incufoiente debida a la crrcientes

(1yvillatlpando, J.M. "Secielegla de le sducacian®. F.o 4T,
(2)Ibid. P. XXIX.
(I Ibid. P, XYL



acnanda de sus alusncs. Es asi cono logro coordinar la educacién
Ty uiﬁtrhbaju én varios establecimientos de benediciencia.

Sus ideas sstaban fundadas en la situacion politica y social
de su naciédn, y en la aeducaci&n que debla salvar a la humanidad.

“Pestalazzi manifiesta en algunos de sus escritos influcrcia
russoniana, al detallar los pasos seguidos en 1la Guia del
desarrolla del nifto"{(1).

Cono ascritor siguiduna linea liberal, apasionado siempra
FOr las cuestiones smciales y politicas. Es asi como los asuntos
pédiédﬁi&u-lempeilron a ‘tomar forma, para gue da;'QQ-. santara la
obra que seria el modelo de los educadores de América y Europa.

La produccién literaria de Pestalozzi ¢ Si obras) :amprendia\
diversos temas con profundo sentideo educativo, asti como tambieén,
fueron “meditadas a‘la luz del pensamiento filosofico privative
en la &poca, y que era el del ﬁeohumanlsmq, influido y ~odelado
por 1$s ideas Lantianas, que hallan su punto de partida en 1la
realidad huamana, a saher, el éeplritu y la convivencia

soccial"(2).

1.3.2.Definici

Es importantes ahora, definir algunns de leos principales
cenccptos desarrollsados por Pestalozzi a lo largo de su obra, vya
que, adends de aclarar las 1deas manejadaz er esta farte del
trabajn, también, soran retonadas en la propuesta que se hace 2l
firnal de este cipitulc,

-Feligién: FPrincipio universal coomdn a todas las ramas de  la

(13y1nid. P. XXIT,
(2yIbid. P, ¥¥IIL.



educacién. La educacién debe ser esencialmente religiosa.

=M=ral y Legica: Inspiradas e insinuadas cormo, principia vital del
sistera. La aducacién debe ser moral y légica, por cuanto se
refiere a todas sus instruccicnes y ejercicios.

-Formacién y cultura del hcombre en todas sus facultades y segin
su naturaleza particular: La educacién debe ser ci'ganica y
campleta, y no ronsiderar al hombre como una sagquina, ni
asusinistrarle el conocimiento en forma rmecdnica y superficial.
-Libertad entera en el desarrollo de las facultades: Si 1la
educacién es libre y natural, en vez de cbligada y coartada,
entonces ;- debe dejar al alumno en libertad para que de forma
espontanea desarrille sus facultades y rebele terminantenente su
verdadera naturaleza.

=Intuicién: Vision nmantal o facultad de ver lo que no pusde
percibirse por medio de los sentidozy ez el principio, base ¥
medio dé la instruccien. Debe la educacién emplear un sistema
bejo todos corceptos intuitivo, favoreciendo a la intuicien, vy
danda nsi.la visian clara y distinta de cuanto &nsefa.

-8Sistemas Es uno, como la naturaleza, que lé sirve de baze y de
wcdele. Cuardo =e guiere estudiar la naturaleza, ae siente en la
aplicscidn 1z insufitiencia de 'a= miras decasiade generales;

zientese la necssidad de penctrir en todos los por

Tnnras v oode
@znalizar y desccopener todas sus fartes y elementzs, fFara  smyor
cIneTerla,

-@rsduacidn: S22 da en todas lam partes do l'a =-ducacida e
castruccidn. La sdusasicn debs ozac gradual oy oprogresics,
~Encadenamicento:Se da en todo lc 2lemental de la educacisdn  la

instruccién. Drebe 'a rducacién enlazarse s todas sus partes, par:a
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formar . toda fup- sarie ininterrumpida en la sucecidn de sus
cperaciones.

-Daterminacién u ordenamiento de la mafera: lugar propio de cada.
objeto en 1la educacian. La educacién debe ser asencialmente
analttica, aislando y separando sus elementos, y distinguiendo
cada una de las es{eras en qua se caméane, apreciando asi{ unao por
uno los chjetos de la ensetanza, los hébitos que pretende iaponer
y los efercicies, par cuyo medio desenvuelva las facultadss.
jEintengSn;»»La;_edu:acﬁgn debe estar fundamentalmente basada en
la existencia, roviendo ast los resortes y nncaﬁdo partidos de
%u:A maq}qs . que ésta suministra y emplea en tnd;s !a;

circunstancias &a la vida.

- aracteristicas esenciales dol Sistema Educativo.

Aés necesaria ahora retamar el cancepto SISTEMA y profundizar
en @1, ya que la explicacidn de éste pernitird desarrollar 1la
idea de educacidn en Festalozzi.

El sistena ermplea para cada facultad psrticular loa chietas
y los medics que a ella especialmente correspanden.

El sistema consarva y

aplica en todes partes lo:z caracteras
del detalle y los de coojunto.

El sistems e divige enzlusivarmante al ‘fondm 9= 135 rpsas.

£l sigtemna  Jdistingue y trata zorparadatents la educacién
experimentaly  gue suainiztea lan esperigncias zchtse {a marcha ¥
@l deszccalle prograsive de 1o matwealess Romana.

La educacitn covplata dada por ef sistena covpironds  adosas

una diresccistn especisl imdustrial, o, ruando menns, una sducanién

3
a



praparatoria para la industria y para lag artes y oficios,

1,3.3,1.Medioa de ejecucibn,

Todo se funda en la accién o el ejercicio.

Piversas, facultades y diversos ¢fgano;, ejercitados
simultaneanente, -

Instruccidn mutua, igualm=nte favorable a las facultades
norales a intelectuales.

Uso de las lenguasy, que llegan a hacerse familiares o de un
deble: instrimento para la creacidn, expresion y comunicacien de
las ideas. A este medio e=pecial de ejecucitén debe referirsa la
aplicacitn de  los prin:lptoi siguiéntest Libre y entero
desarrollo de las facultadesy PMetodo intuitivpo; M#todo gradual y
progresive; Ligazén y encadenamiento en todas las partes de la
educacidn; Educacidn siéultaneamente particular y publica; La

enistencia enpleada cormo un medio universal de educacién.

1.3.3.2.Resulatdos generales dal sistena educativao,

Aptitud para ntrros diverscs estudios superiores, Y

praparacinn general «lemantal paira Jos diversos car3yos mociales,
Resultados bajo el aspecto sozial y pablico.

Resultadoz bkajo el agpecto intelectual: Reesevltados de les
Vexplicacicnes particulares del sistema bajo el aspecto especial
del dazarrello de la capacidad para lo induzticia, <] de
preparaciaon industrial para lar srtes ¥y aficios. .

Resultsd:s' gengrales dal sistema, bajo el aspesla
cientifico, o dirigido al perfeccicnamiento de las ciencias y

las artes.
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Pestalozzl considera la educaciébn genaral comc la Educ;cian
de la capacidad, el dasarrnlla ) formacién de fuerzas y aptitudes
humanas "no &s otra cosa Mas que la idea de naturalidad en el
desarrallo y cultivo de las dispesicicnes y fuerzas de la especis
hurana”{(1). Tales dispocianes scn las del conocer, gquarer y
poder, a saber, la capacidad intelectual, afectiva y artistica,
que, - ademas, deben ser desenvueltas en un permanante equilibrio
arnbnico.

Pestalozzi tamhién a:}ara que el hombre tiene dos objetives en
su vida: el prlmaruhes comun a todos, res&de en la forsacion
genev.{ humana; aspira a la suprema plenitud del hosbre, a 13 mas
conpleta thnanidad. La segunda reclama una educacié¢n para las
circunstancias de lugar y tiempo, sigmpre variables esta
iﬁstrﬁccion' condicionada por el lugar y .al tiempo tiene un
caracter profesional, se satisface con educar a los honbres para
el anbiente social dado, Fpara las citrcunstancias scciales
efectivas. .

Ajui  vale mancionar el objetivo ge la educocidn sezun gste
autor. "El abjeto de la educacion es preparar a los honhras pars
1o que dehen ser o0 sgoiedad y sdlo por la obra de 1a sducacisa
Vee alcanza la naturaleza humana"(2).

Pero esto no guiere decir que el educar le de al alumno
nuevas poderaes y facultadas, ni le ccadnica el aliesta y la wvid
cutda sdlo de 2 la influsriils edterera no distretse la o earcha

natural del descrrollc. “lLaz facultades intelectu2ales, anrelss y

(Diarroya. "Historia jeraral de la pedagogia. F. 494,
{Z)Citado de "Ceno Gertewdis enzeMa a a«us  hijes®. Larrsyo,
Cp.Cit. v, 495,

o]
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practicas deben nutrirse dentro de si mismas y .no con
sustitucicnes artificiales“(1). E1 penéskiento, por ejemnplo, con
nuestros propios actos de pensar y ne aprepiindonos el
pensamiento de ctrcs: taombres.

fin suma, !; adurcacidn gemeral, tambidén demominada elemental,
es @l desenvolvizisnto natural, espontdneo y arasdnico de las
disposicignes hunanas més ariginales y esenciales; capacidades
ques se revelan en la triple actividad de la cabeza, el corazdn y
las manos, es deciry en ;a vida intelectual, moral y artistica o

técnica(2).

1,3:.4.Laractgriaticas guicnlﬁs%ggs de 1a instruccidn.

Ha£lnr del o#tcdo pestazziano, es hablar del caracter
psicolgico de ‘la lnstrﬁcc!dn huranag - "intento ponerlia can la.
naturaleza de mi espiritu y con la de mi situacidn y mis
circunstancias" (3). ‘

1.7.46.1.F1 caracter psicoltaino.

Llamado tarbid=, organirador, esige un método con desarrollo

pragreszivo, y éste, parte de tres poztulados:

~Partir sicmprs de una vivencia intuitiva y comprensible por
rl educando dado =o nivel culturel.

~Elpvarer a 13 corpranniin goneral de la vivenctia acxdiantm..

una. natural as~ciacoén con otrax elementos (conceptas).

t1yIkid, P. 495,
Q)Larroyo. Op.Cit. S.497.
(3} Ibid.
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~Reunir con el tbda argsnico de cada conciencia humana los
puntos de ;ista alcanzados.

Pestalozzi tratd de ordenar una seriacién en todo arte del
conocimiento, en la que cada nuevo concepto =zea =210 una edicidn
pequens, ~ apenas Ferceptible, a conocinientos anteriares
prcfundamente imprasos y hechos para el aprendiz.

Cen Festalozzi se gana un puevo sentids 4=2] z-rncepta de la
escuela popular; deja de tener dsta la mara tzrea de proporcionar
al niffo les conozimiantos rudimentarios de  lectura, escritura,
cdlcula y cdtecismo, convirtiéndose en una institucisn que al
propio' tiempo, se Propone despertar y alcanzar las aptitudes vy
facultades del alunno. Es decir, deja de ser una escuela de nera
instruccidn, y Ppone singular empeffo en el problema de la
furmaciﬁn humana. .

1.7.1.1.1,D2l origen de los canocimientos humanps,.

Al respecto, Pestelozzi dice que el hoobre llega a ser
horbre par el arte de la educacien, y en tocda su  accién, debe
unirse  fuertemente a la marcha sencilla de la naturaleza. Y es
quz Mestalozzi considera quz e debs pertir dorde ezte punto,  le
pide al cer hunana gue imit= los procedimientoz de la nsturale:za.

Carnzidere que2 ! rmecenismo de 12 nrjanizacidn raterial  dal
horbre sst&, €0 su &sencia, sonetido 2 las miz-as  leyrs  gquae

de laz fuerzsz d2 15 szxbigalera

40 la cuztarcicz = 1a igentia humans, - ~osactereg
profundcs @ andelekles, la parte fds esencial d2 zu raed de

N ORDrAnso

concrimientos;  «n s=rgaids,. s =8lo gratuslrents, faon



ni  interrupciones, encadenar las puntos secundarios al  punto
principal y, hasta el Glitino tinite de su rasa, santener cada una
de las partes teniendo praesenta su iaportancia relativa 2n  la
union viva con ese mismd rato.

1.3.4.1.2.5ctre gl método de enseffanza general
y psicolégico.

Al euplicar este smitodo, as mecesaric aclarar doz coIars que
para Pestalozz{ fueron muy importantez.  "La radupes dal ferato
2] el resultada de la perfeccidn cempleta de tcodas sUs
partes...al Juicio del hoobre es el resultado de wuna intuicion
cemplata del cbieto que es causa del del nisao juicio"(l).

Para llegar a esto, e8 necesario enplicar.tambien una serie
de pascos que propone Festalozai:

Se tienen que clasificar intuicionss y posaer cumpletﬁmente
la nas simple antes.de pasar a lo complicado. UConseguir en cada
vara de estudios una escals gradual de conocimientas, en  donde
toda nocitn pueva N3 es mas que una  adicién  pegqueta, casi
perceptible, a fas necicnes anteriorsente grabadas profundamente
‘en la meooria,

Tasbhidn, =mc debe sacadonar al fritu" todor lax  hechos

gque pertencces & un mirmd orden dae ideas, cono le M"estén en la

e subordinas en 1a icaginacidn las cosa accesoriar a  las

eszancrales, &0 pevticular,  Iax @l

“arie'  a. laz  {-preniines do

(13Ccnadles Thurbe, Aldredo Ciaz. “Pectalezni y la bases de la
sduzacion acrderna”. P. &7, ’
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realidad®.  Munca se debe dar mayor inportancia de  la que
relativacznte tiaenen las 'éoaas en A la A naturaleza minma
para nuestra sspecies. Pero tarbien, hay que dar mis fuerza y
claridad 2 laz {mpresiones apraxisando "artificialaente" a los
objetos y haciéndolcs obrar en el “espiritu’ por nadio de varios
sentidos a la vez. '
Para ello, Pestalozzi nos habla de la Ley del Macanismo
" Fisico. Dicha ley, proviene de la dependencia de la intensidad
relativa &e las impresiones que hay en una distancia mas o mnenos
grande, qun’separan los sentf&c! d; tqdu ch jeto qhe 15# "hiare".
D3 =e9a proximidad o lejania, resulta tado lo que hay_de positivoe
en las intuiciones, en la educacitn pro!esiuh.l, y aun, en la
"virtud®. N
Par otro ijadeo, tanbién rmanciona que es necesario considerar
todos las efectos que proviensn de la  “naturaleza  fisica“,
Recchore  en esta neecesidad, al resultado del "arta deesplegedo”
por la naturaleza para reunir "hajs su irpaerio de elem>ntoz  que
la constituysn y que parecen hetercgén-gs®, y para bacerlas

centribuler cada uvno en su wedida, 3 la conclusién de 13 cbra.

Prstalozzi dice gue hey qué =Zrear el sedo  en qut 21 arte Jde

enEefar,  es decir, ol s@dic por 21 cual se chra en lrz sujstlos,

preduzos 1os sismsn reBzoltados: qu? tiene pow objeto obtense en ol

estads Jdm 1az layes patuwrales y nacesarias, asi moso 2n el
-»

corjuntn del  wmtodo, ins prmcedlmientnq mas hetarcgd que

concarren al recultads zunaral.
"a riquers y mualtiplicidad de los atractivos y del jusgo dae

las leyrs naturales llevan el selle de la libertad e

141



independencia™ (1}, Del mismo scdo, los resultados de la educacien
y 1la instruccitbn, ya elevados al rango de "leyes naturales y
nezesaria”, !levan también en si{, por la variedad de su Jjuego ¥y

diversidad ~e atarctivcs, cfscs sellos.

Comd cansidera que todas estas JayeEz  jiran
alrededor de .n punto céntrico, es decir, dal gropio ser Lunano,
entonces "ts¥3 1o que yo noy, todo lo que yo quiero, y *odo 1o

que debo sar, proviene de ml. No también todos wmis cenccimtantos

deben proccder de mi?(2).

1:.3.4,1.3,80bra las leves psicoldzicas del
conocimiento, :
Las leyes raconocen, segun Pestalozzi, un triple origen.lLa

primsera habla sobra la “"virtud® For‘ la cual se “eleva
naturalmente el espiritu" de las intuiciones obscures & las
nocicnes clarss,

Al rezpects dice Pestalozri, que todo ls que "kRiepra® 1ns
sentidos no son nociones esactas, ya que se presents zu  forma
inrutable e invariable y no las condicisnes “mudablas y osus
rropliedads=s”. Luoqo entonces, se deben coasiderar cova fucrntes de

" error puss rresentan a los seintidos “sccidentes ras gL
sustanciaz”

Tode ir+.icidn bien firazs y qua ez inclvidablz z )

"espiritu®, =& encadens conogran facilidsd, & teofo une

intuicicg g -2z o menes sannjantas.

{1)Banzalez, Tp.Cit. P.&1,
(2)Ibid. P, ¢2,
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fe la misma forma, el mecanisno de la naturaleza conduce dia
?.dl- a encontrar la; cualidades del cbjeto de estudio.

Reuniendo las caracteristicas naturales desarrollamos,
precisamos y afircamos, pasitiva vy generalmente, nuestro
cenociniento sobre el estado “real e intino" de lcs' cbjetos.
Entre menos ejercitamos la naturalera de las cosas, mnas facil es
a las nociones aisladas y a las nuaevas ideas, borrar los
conotimientos esenciales fue de ;1135 poseemnos.

Con poseer cada uno de los conocinientas simpled, se hace
facil 1o ﬁau conplicado. La.;ntuician rds coxpleja cospone

tarbian loa elemantos siples que la constituyen.

La segunda ley.as la que habla sobre la "Materialidad de nuestra
naturaleza o facultad de intuiciént, o nanera general de 1a
facultad de intuicién. )

Al respecto, Pestaloczi dice que la organizaciodn de la vida
osczila entre 21 gquerer conocer y saberio todo y ia propensidon  a
gozar ticdo, "que modera nuestrra sed de sater y cenceer”. Tasbién,
hay que considerar que fisicarznte, la pereza natural humana es
aguiisneada por la ruriosidad, .y ¢sta 2 un vex, $rznada por  la

pareza. Papro estas ooz acciones, no tiang MAS Su@ un valoe

material"s la prisera, &3 cengidarads vomo "RPrinsic i saterial de

la faecultad de investigacion”, y el secundo, 7 "pripcipic
ratarial de sangre fpla en lmz Juiciost, *ens-vSe amhos Uha
tapurtancia considarahla,

"Adquirimos  todo nuestiro s:ber'sracias al @--anta infintto

que  presents el Arbol de la cliencia para ruestra naturaleza

senaibley y graciens al principic de 1a pecezay, quzs mpone llrites
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a . @sa propensién mavil y superficial qua nos lleva a ravolotear
de intulcidn en intuicidn, maduramos nosotros, en nuchos
conceptos, para la verdad, antes de expresarla por medioc de la
palabra®. (1). LLos que no saben de esta madurez cacarean la verdad

antes de presentirla, por lo tanto ni la conocen.

La tercera legy proviene de "Las relacicnes de nuestra
condicidn esxterior con nuestra facultad de conoser®.

Esta ley se refiere a que el hombre, no escoje por si misms
’l madio en el que Be mu-Qn ¥y todas las verdades de wste munde no
l® won absolutamente conocidas, desde el punto de vista' de wu
luigcncii":purnmentn flilcn; sint «n la Aedida en que las 'cﬁ;i;
éxtnriores que se presentan a su intuicidn se aproximan a ese

~medfo en que ®! se agita.

1.3.4.2.80bre '1a teoria de la intuicidn,

A Pastalozzi se aclararcn alguncs cconceptos cuando comenzé a
conocer mas locs principios y las leyes del aundo fisico(2).Se dio
que cuenta que tenia que aplicar todo ello, pura y sinplenente, a
los ramoz de la enseffanza, y que la esperiencia se loa hahila
puesto en manos a les hombres para el d=s=zrrolle de sus
aptitudes, consideréndolos - ademas, coma los elercntos de - todo
arte y da Scdo zaber,

Cumznzd a experimesntar y vio que no era posible tomar en

cuznta asz0s ramcz de la enszfanza coms elerentos 2= lz educazion

(1) Ibid. . &67.

(2YAs1 lo menciona 2n "Cartas sobre una sducacion e los niffos
e3srritas a su amigc Enrique Dessner, librero e impr2sor de Zurich
en 1E01.
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.y-de la,instrucciény al contrario, deben ser subordinados a una
tanaAsis general ael cb jeto.

Dascubrie el principio que consiste en segulr, para el
estudic del obdeta,‘ el orden indicado por la naturaleza
ascendiendo de lo mhs elemental a lo mas corplicacdo. Es decir,
8@ dié cuenta de la necesidad &e utilizar el encadenamniento y 13
subordinacidn s la aplicacidn de estas leyes a la mnseffanza. Sin
enbargo, no conocia aun el problema en toda su extensién.

- Pastalozzi -ngoqﬁfngytnﬂccl.-l “thn:1p§9 Pttcolqii:p de la
ansuﬂaﬁza". cnﬁn unicﬁ undiﬁ' para deacubrir la forama de
p.rfqggknnamizntg q'ggplqpl,}.hombrq‘pnr'gu propia naturaleza.

Dicha forma, (an coma. ®l entlnd!mlento reducc'tudo a. la
unidad, ws.decir, & una idea g, lgg{{mpre;iopes que 1oz sentidos
re:iben“;e,li naturaleza. )

As;, " Pestalozzi ?ncnntbb que la mnsefanza no es otra cosa
que el resultado de intuiciones maduramente elabaradas, asi cord
tarbien, dehe ser considerado como una via para llegar al
esclareciniento de las ideas. Es por esto, qde sienpre deben zer
obseivados los principios elemantales de los cuales va ha ser
deducido el cconocimiento.

7 FBF lo tanto, corresponde a la instruccién disipar  l3s
confusicnes gque hay entr2 las intuiciones, separar lcs cbjetces
unos de otros, reunir de nuevo el cuadro que se repre=enta, 1o
que ofrecan entre st =us e2lementos, somejanras y analcglas, dands
asl, una necisn clara de teda, ¥ con la claridad completa, una
idea bien definida. -

Es ast como e! econocimiento pasa de la confuzidn a ls
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precisidn, de la pracisitn a la claridad y de la claridad a la
fuctidez,

Al referirse al grado de confusion de todo aquellé que
aparece a nuestros «<entidos, Pastalozzi enccntrd que esto
.dependta de 1a przcimidad o lejanta en que cse encontrraba el
sujato del cbjeto de estudia. “Comn ser vivo, flsicamente no ares
otra cosa que tus cinco sentidos. De 1o que deduze que la
claridad o la obscuridad de tus concepciones debe esencial vy
atsalutamente depender de la distancia, pequena o grande, desde
la cual todow los cbjimtos exteriorss hieren éun sentidos, es
decir, a ti mismd, o el punto chtfico en que tus ideas ;ienan a
reunirse en t1%(1),

Luego entonces, como ,'1 hosbre e# @l centra de todas sus
tntuicicnes, =8 mas ftcil‘conprchder lo jue. ese mismo hombre cs;
que lua que astd fuera de #1. Cuando los conocimientos se aplican
a uno mismu. 8 un grado mds corto que cuando ellos se aplican a
un objeto exterior cualquiera. Por lo tanto, esta es 1a via mds
facil y segura que :;nduce las noevicnes claras.

Pestalozzi encontrd el origen del conocimiento para lliegar a
la edu:a;ion perfocta de la humanidad, y este fue: E1 niama2ro, lLa

(qrma Y La palabica,

1.2.8.2.1.6) nomzra, La forma ¥ La palabra.

Para estudiar &ztn e i:ndrs que mencionar el ciguiznte

custicnanisnto que == Sisc Pasialnziz Cudl deke e en cada cazo

(1¥Ganzélez. Op.Cit. ~.78.
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p-rtléulgr. 1a manara de prcocceder de un .aprendliz qué quiere,
analizar poco a pcco cualquier cuestién chscura en su meﬁte?

Antes. que nada,  para contestar lo anterior, se tendra que
dirigir sierpre la atencién del alumno a tres puntss de vista:

A) Cudntos objetos hay a la vista y de cuant:is clases?

B Qué apariencia y forman tienen? ; CraAles son sus
cantornos?

>C) Comz se llacan? Cdmd pueden representarse cada uno  de

,nllos-pqr'un sonido o una palabra?‘
o 6;;pﬁz; ;e é;&a.—;i :Thﬁno ten;ra posasiom de fas siguicntes
facultades:

A) La facultad ge-percibir las diferencias de forma de 1los
nb;etps y de refrg-eqfars? su\;@pag;dqs;qilxten:lﬁn.

;5 L;ﬁm}c ls;éaravﬂsss ;bjetos an hlt:nclén al nﬂmnvu.v Y
figurarselos distintamente cocno unidad o pluralidad.

c) Lé de doblar y hacer indeleble por redic Jdel lenguaje la
representacion de un cbjeto, segun el namero y la foraa.

De estas tres reglas se podra cbtener una nccitn precisa del
cbieta de estudio, sin embargo, para que se dé un  conceiaiento
progresive Yy <ce llegue a un nivel mayor o casi perfecte, se
tendradn que conocer también todas aquellas cualidades que tiene
2l ohjsto de estudio que No son comunes A lor demds.  Estss
cualidades son: E1 MNumero, La forms y La palakbra.

Asl fpues, TFes*taleori encontrd que todo el =zber parte de
tras facultadsz elemantales. "Encontar un orige” comin a  todos
los medics artificiales de la enseManza y con &1 la farsma =n la

cual el cultivo de nuestra espercie prdria ser derterainada por el
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wodo de ser de nuestra nisma naturaleza"(1),
1.3,4.2,2,50bre el Matodo: Epsenanza elemental
. del Lenguaje y la Forma.
.ﬁEI primer élcmentd de intulcion es el Sonido; de el se
derivan los tres medios de ensefanza especiales que.siguen=
1.3.4,2.2.1.F1 lepguaje.

AlLa fonolagta.- (dectrina o estudioc de los scnidos), o las
medios de Formarhloa &rganos del habla. Ella se divide a su vez,
en el estudln de los sonidos hablados y los sonidos cantadus.
'i Eabr. lu- sanldu:‘h-hiados. “PestaloZf!l dice que d!'”alunno

dnbu conager bien lua lonido: antes d- llesir a la prnnuncnaczon,

LY li cnmo tanbibn. tenar’ [n ‘habilidad "de repettrlos tndos,

fAcilmante, para que axi sa. pueda llegar a la par#ec:idn antes de

V qu' canience a Qeﬁ‘AldiT caractereu del al*abeto y da que
principien los eaerclc;opiﬁ- lectura.

Sobre los sonidos cantadoa, aclara que no los considera como

una via para conducir las intuficicnes cbscuras a nociones claras,

sino que, son una capatidad o aptitud que debe ser

désarrallada "segin otros puntos de vista y con otros fines*.

Agrega que 1a enseManza d2] canto, debe empezar por 1o mis

sencillo, profundizarlo deSPUEA, y s4lo pasar gradualmante, de un

- conocimiento pe-fectamznte adquirido al principic de un nuevo
ejercicia.

Lehicclnsia.— tdaztrina o =studio de la3 palabizs), o los

modios de  aprender a conocer los aobjetos  alslados. Pestalosz

(1) Ibid P.75.



dice que 1lcs alumnos deben ser preparadas desde la eded mas
tierna al estudic de los ncabres, esto es, al uesundn‘ medio
especial da ensefNanza derivado de la facultad de emitir =onidos.

GramAtica.- Es en este ruhro donde se muestra la forma por
la cual la expscie humana, en su libre iniciativa, puede obilener
tcdos los resultados como lo sony la evolucién de sus facultades,
la direccién nis precisa, general y mas rapida, etc., sin
pertubar la grandeza y sencilles de la marcha de la naturaleza
fisica.

Propone ademis law fornas por las cuales se debe conducir al -
alumno para poder erprasarse con presicidn sobre los objetos gue
conoce y, scbre todo, en ﬁquellns que se pueden rsconocer.

El oltimo fin del lenguaje es evidentemente, conducir a la
especie humsna, de las intuicicnes oscuras a las nociones claras.

Los medios par los cuales el lenguaje nos ccnduce
progresivamante a ese fin dltimo, quarrdan  sin duda fara
Festalozzi, =] orden siguiente:

AY Reconatemds un- objeto de una marera general, > lo
dencninanos ccso una unided, ccmo un cbjeto.

-

B) Adgririeoy POCO A POCO cOAS1Nsia 23 Fus  caraclteres,

aprergdsnas 3 Zencninnrics.

C) OQO=tern ror m2dic del lenguxje Y: fazultad d2 pracisass

Ths exacterint2 las propiedades de los cbistcs.

b} mh s T watin =lesental dod M-S Adiigldalals) todo
conccimientn hunano es  la forma. Pestalorzi aclara que el

cencrimdentes  intuitive de lag cosas formfadss deba preceder d=d



estud;u dq ia farma.

Tnda la surs de nuestro saber pravienes

A) De las izpresicnes producidas por nuestros sentidos por
toda lo que la casuaiidad pone an contacto con ellos. Este modo
de intuicién es icragular, confuso y su marcha es restringida y
muy lenta.

B) De todo aquello que se ofrece a nuestros eentidos por
medio de 1la Educacian y direccitn de padres y amaestros. Esta

_tlende Y nlc-nzqr b O mcnan rlpldo @l objeto final de 1la

. 3 -

xnstruccibn, el esclur-crmicnto de 1dens.

RS nqug - rnfiarn @ la voluntad de percibir a través de loa
e:fulrzol espontdneos Plri canocer 105 divnrsn; radios de recibinr
las, intuiciones.

D) 'De los resultados de la actividad que no tiene por objato
‘anicamente la obsarvacibn. Esta manera de adquirir ccnaciniento,
encadena las intuiciones al estado y circunstancia, orzaniza los
resultados para que se puedan proceder, Yy esencialeente, ispulsa
a la exactitud, continuidad y armonia de las concepciones hasta
l1legar a la ctaridad de las ideas.

E) En este purnto, Festalozzi aclars que e] conceser 2 travéds
de la intuicidn es analégice. Esto e=, que ze enscla a conccer
las propiedades de las cozas que nunca se han chservadc, FRcrn que
la senajanzs =2 abstrae o dedure, de otros pbjetes qua s! han
zido chservedns. Luegao entuncesz, est= pequefo progro=o  ilel
ccnociaiento, </ basa en intuicicnes reales a  traves de los
zentidos.

Sin erhargo, sl ez2 poder de la facultad de intuicidn,
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conduce a la comparacidn de los objetos, entonces se debe conocer
la ciencia de las radidas, ya que los primero “"presupone un arte
de gimplificar y precisar las reglas de la sensura por  la
clagificacidn de todas las difersncias de formas que aparecen en

la intuicidan® (1),

1,7.4.2,2,3.E1 arte de madir,

Para. . eyxplicar el arte de a=2dir, Pestalozzi parte de un

principinot la exactitud de la intulcién es el verdaders de la
“exactitud del juicio.

Par otro lado, aclara que el saber madir exactamente, viene,
en la sducacion, despuks de la necesidad de la intuicién.

88 debe ceomenzar por intuicicnes auy eitactas para pader
construir vy ast llegar al punto infcilal: madir.

Paro, cédas ]l alumno puede m=dir 1o que salta a su vista?

Esto es a través dmal dibujo rafiridéndose al objrta de 1la
enseanza, rooperanda al esclarecimiento de las ideasz, Y,
tinalmente, debe estar intimamante ligado a 1a mensura de las
formas.

in-eskarga, 1o anterior no er lo mAdc Yatto posible, ya que

el dibujo rmro se zukordira al arts da sedir.

1.7, 8. 2.2.8.0rte del dibujo.

“Fr Sdibois o3 la aplited d= poder capresonisree y dn
rEpredetie flelrente,  por Ja chzeryacidn Jdo v ok ieto ot lquieras
yoFett medis de lineas can)antes, 21 asntorne d» eoo chisto , ics

(1) TIbaid P.108S.

1111



clr‘ﬂt!?.lf,ﬁlﬂCXIIH; que &1 encierra™{1),

Eate m;tadu se presenta aun mds siaple, puengp que el dibujo
sparece  an todas sus partes comng una facil aplicacitn de sus
farhas, que’'ng solalente han sido chservadas, sino gque téﬁhien.
por nedio del ejercicio de repraduccion que ha desarrcllada y

apreondido el alumno, adquiere conocimientos practices de aedidas.

L33.8,2,2:5:E1 arte de ssceibirs

“La ni%driieza mimmd subordina este’ arte “al dibujoy i‘écdot
los medios por loa cuasles este dltimo debe dasarrollars@ ¥
perfeccinnéiu en los aluinus, esencialmente v iubre todo al Q;te
de sedinr®(2).

84 sc enseMa a un alumno a escribir antes que a dibuiar,
éste perderi ta ligereza de su mana, haciendoleo ejecutar ciertas
farmas  que isplica Ja escritura, sin fanejar la agilidad vy
seguridad que presupcre el dibujo coso cualidad eser~i=l.

N continuacion  se presenta el esquema que se wtilizo para
élabaﬁan 1a propuiata, y que al misao tiemgn, “ontisne los

eonesptos rancionados en =ste apartada.

(1) Ibid. P.112,
() Ibid. P. 113,
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1.4.1 . COMUNICACION PARTICIPATIVA.

La comunicacién intermedia como matriz grupal de procesos

alternativcss

Al raferirse al proceso de comunicacidn grupal habria que
aclarar 1o siguiente:; 2] coeficiente de conunicetbilidad ests en
relacitn con la poaibilidad o no del retorno. Y en las 4grupos
restringidos as posible elevar este coaficiente por SUS
:lracterlgticns estructurales, ya que se trabaja con pequehos
grupos y el retorno estA sierpre presente cc-o posibilidad.

Para ‘esta. @s necesario qde se d¢ 13 participacién
consciente y critica de los integrantes de! grupo en el proceso
de comunicacidn, participacién que 1mplicé la eliminacidn de
funciones fijas, es decir, Se trata de que todos decidan y
enriquezcan mutuwarente, que se compartan eupsriencias concretas,
manteniéndos? en el plano de la practica real y partir del
enfrantamiento con le euperiencia conunitariz crreando un cadigo s

medida gua el proceso avansa,

21 irazpocte,  se fivia tachidn gns

edu=cdo y el educande jve3an en =1 Freceso

42  zosuricacién

interaedia, ©n &1 Zase de o3tz 4raboio tr gr o Fal v sducativa,

comd  un pPunto imprescindible en la ernsensnsE ; o ser  rosliTable
en  egste preoessa, es 1 de le zeozialifzzilin 221 iadividuo que

astA insersc en ur fondneno scSoial.

Villalpards m2rcicns guz dichas irplica  la
capacitazién  del  zducando gara adoptar una sztitud  efectiva vy

refleniva  dentra de la vido social. La so-falizazidn sigrifica
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una ’ccpducta 2 un modo de actuar en la sociedad, representando
una d;ble pastara del proceso educativo scbre el " educando  &n
particular y sobtre @ste comd parte de la sociedad.

La sozialiracién comienza eon la adaptecian del educando,
mediante la cocunicatividad y mediante un contacto participativo
e integral en el athito de la cultura por medio del uso del
lenguaje, es Jecir, que el educando, can apoyo del lenguaje y el
dmbito cultural, se integra con las demnas personas.

tio se trata de formar al individuo med{ante la convergencia
en A1 de prosuctos sociales, =ino de  que-‘participe entra . las
deczds parsonas para actuar con provecho en distintos carpos de la

culturaj no co=x creador, sino caomd usuario de bienes culturales.

1.4 Los elementos del proceso.
1.4.2,.1.E1 emisor.

Daniel Prieto, propone comz modelo de zesanivacidn

intoraedia al fiscurszo educativo y ccno una posible alternetiva

para ejerce» s critice a la situacién actual. Azlara tachién
qus en e=tcs uros “"se puede gasar 3 un alts 3eado dao
ccneresion, ~o hay esta divisién zldcica entre 1nfarpoddzses e
tnfzrr . zm da lugar a un ferdeenc IR Emtl o Ta
decir,
irrexl,




1.4,2,2.E) edding.

AEn el dis:urss educativo, son patrimonio del grupc las
reglas de elabcoracidn y cembinacién de sighos para  elaborar un
RENSAIE, Y. 2r lo tanta, el mismo grupo 3 =1 que decide su
validez y pertinencia. Se debe utilizar y respetar estas reglas
en tanto resulten validas en un mcmento del precess  educativo.
“Cuando tienden a convertirse en escollos.se les elimina para
buscar otras r=3las, que se manifies%sk e&n  los lenguajes
utilizados(1). !

En este tipo de grupos no debe existir el discurse retoérico
“el arte de la palabra fingida"(2) ya que la cchesion y uni&n del
micno se va dand>y proporcionalments al abandoro de este recdrso.

Este proceso de abandono de los cddigos vigentes as nuy
dificil yYa que tienden a ccntaminar toda forma de comunicacién
(Paule Freire 1979,

Urna de 1 viag para romper los rodigas actualesz, rE 2

travits de la critirca grupal de 1oz misras, mediante ejercicioz de
dezcdificacion “a fin de deszubrir los recuorscs retdricoz™.
Lo decodificacisn =irve de freno a la influencia de les

s ooduwl

azdicz y ampliz2 12 unided inte

GrWPE e

El  sutor zzrega que 1 2sSuele pablive, v oon geners!l

1

sdvcacispy fanc e, dafan (T fe

7 la gente frentsy ¢
M=nsdjes informatius.

A ~uanto 3 la realizacie-  d=

wna lectira nads t-ttica pare aherir a1l asisino de la y=rdader:s

‘13Feisdin Castillos, Daniel. "Dizcarza autoritarin y comunicacicn
alternativar. PF. A1-82.
¢2vIkid, P.62.
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comunicacién. Por lo tanto, no s6lo hay que crear el cédigo,
sino defenderlo de ntros.

Sin erbargo, las reglas van mas alla de 1o que se ha dicho,
pues tambidn abarcan los principioz de elaboracidén de los

rensajes, conz los modos de conducta validos para el grupo.

1.4.2.3.E1 aensaja.

En cuante a la elahoracidn de rensajes se puede dar por
ejemplo, en la forma de llevar la palabra, 1la presentacién de
graficas, trabajos redactados, ya sea en formas de trabadp
individual o en equipa. “La escuela pablica en casi todos los

. paises !ntinaame%lcanoi. capacita (mal) para la elaboracién da
mensajes verbales y deja de lado toda otra forma de expresién
mediante los signos iconicos" (1). .

La mayoria de la pablacidn queda literalmente "deslenguada"
en tanto se 1le niega la posibilidad de usar el lenguaje en
rrlacicnes wds asplias que la puramante faniliares o del trebajo.
“Estao nuo es praducto de un descuido o de una mala
preparacién de los docentes, Jdariva de lazs realidades cecciales

vigentea, es una consezuencis direcrta d= ellas" (D),

El primer prablens a rezulver por la couunicanién educali-a

23 1z de lz:s Aifaizotradess Ao sipeession, arales, oooeitac,
PZENICAS, gestuales Yy  hin&zicas, =n rden s srecicnte

dificul tad.
a dificuttad R P CEEAGD an potlicg ] EIO

sibrmaticanente  regsds a gonerazicnse enberos on AsArica Latina.

(1) Ikhid. P. &7
(2Itid. Py &TL



. 8in :ﬂbarao quuda siempre un margen de libertad y &spcnt{neldad
F.h i; -xpr-ulan, a partir del cual pueden lograrse las furm;s de *
comuricacidn distintas. A madida que avanza 19 integracion del
gruro, se agiliza la exprasian y eﬁpontaaeidad del mismo.

Adamds habria que torar en cuventa los siguientes puntos:
A L diversificacion de edades; se plantea la necesidad de una
atencidn adecuada que canalice la pozibilidad forrativa de cada
alumno, en la rmedida de =su capacidad y eatado.

B} El caricter educativoj Este implica la diversidad de
.fuf-l; de participacion social. Los diversos tipos humanos han
-idn producta de la educacion adecuada a la naturaleza de cada
'unﬁ. y lon, en potencia, la! tltu!lrl- de a:tividade' cultural!l
que prcauevan la convivencia.

C) ta 1ntera:c16n’peé=nﬁali al f.lﬁécto‘ no  siecpre
existen vias. normales, sino que taczhién. ofrecs problenas de
desajuste y deficiencia.

Por ello, no deja de significar una raalidad soztal de la
que ' también debe ccuparse la pedagogla, pues hay que tonar en
cuenta que las normal idades perscnales responden a distintos
Vm:dos de ser de la romplejidad estructural del! individuo, y& que
se nanifiesta en diferentes cairpos de la actuacien soctial.

Per 1o tanto, aclara Villalpando, " el carscter social de la
educicitn representa una constante reiteracidn de =zus  tareas
g€sstalizantes”, o 2s  3Inrial el progreso educative  porque
parlicipan en &1 dos eles=zntoz sp-ialns: 21 educadar y el
educando, con enpresos finzs educatives.

Tarbien, la obra educativa es sacial porque prepone

LSubustecerr a la convivencia aadiante  su culturizacién, y
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reprgsenta . la. jconstante 'y . superada. socializacién de ldfl
indivia;nl; de lds grupos huninns y de la humanidaa ;ﬁ genéral. o

8i el procniq educativo reprasenta ﬂl;‘ accion de
sociabilidad, entcocnces i{asplicard la superacién =ocial v lé

"alevacisn total de la realidad humana"(1l).

1.8, 2.4 Medios y Racursos,

Existe una aplia red de formas de difusién en el terreno de
la caomunicacién intermedia, ya que pueden funciénar adecuadanente
‘can un‘utqlinmd'nricutlcs.

En un grupo dé trabajo, 1loz madios audiovisuales e'impvllul
e dlbnq utlltzlrvccﬁo instrumanfcs para azpliar la ccmunicaci&n
y no para entorpecerlal(l).

Ba trata pues de agilizar y elaborar los distintos recursos
y medios donde la fundanental radique cn la actividad desezpenada
por los propios integrantes del grupo.

"Canstituye este necantemo una farma nuy intensa de
desinhibicidn y reactivacidn de la espontaneidad, adesds de
permitir lecturas y comzntarioz en conjunto"(2).

Dantel Prieto, dice que irniciado el proceso de coauni~aciin
internedia, zon  lms mismas . grupos las  que van  creando 3us
slternativas  para la difogicn de measajes, a2l punta de llezsr a

competir, en algunos cazns, con la casunicacidn colactiva.

(1) Ibid. F.AaZ,
(2)Qutierrez Perez.Francisco. "EL LENGUAJE TOTAL". P.&3.
) Ibid.
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1:2.2.3.EL Perceptar.

En este punto del proceso canunicactive, el autor encuentra
una gran dtfer-néla entre la comunicacidn colectivae y la
interaedia,  ya que en la primera al perceptor “aparece cimo un
punta  tersinal de un proceso sin retorna’, én cambic en  la
comunicacion  intermedia, el perceptor no respande “comprande o
crayendo, sino espresandase”.

En general, el perceptor esta deslurbrado por el emisor,
preatigio qie viens siemprd reforzadc ' por  recursos  retoricos
incluidos a&n los mensnjas' masivos, creer en el enisar
‘convirtiéndalo mhchit veces sy {fdoln. Se acaba aceptando coro el
punte tarminal o cond pero consumidor de ma5snie5.

' Al convartirse en real’ la posibilidad de expreaion, el
vrecc?tur pusde sceptar lo que se le dice, paco tambteq pusde
zriticar. Este tipo de receptor pusde sanifestarse ensre Iins

atros y mantener asi un real dinamismo que enriguece al grupo,

1.8.2.6 . Forcaridn Sogial.

Para el autor, el punta de formacién sccial en &1  preceso
educativo adquiere las siguientes carecteristicas”.

Arensés de gue las posihilidades de confrontacisn  con e}
referente son inmediatas en este procese, £5 decir, que el waisar
esta frente a sue perceptorens, ellcs puaden ejercer 1%
pozitilidad de retrorno.

Ti el @aran de referencis conztituye una realided 1ng31iata
del perceptor, cuande se trabaja en grupa con una intercicnalidad

critica, surge la busqueda de las rausas de lo vivido fgara
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artcntcrla cndu ves més hacia 1an-q¢nulgl de la furnlctcn sprial,.
Lu pregunta schre las causas conlieva siarpre a la critica de 1la
situacién actual.

Agui, Daniel Prieto ratoma y aplice =1 concepto de
“canciencia posible" wmanajado por Lulacs en el terrenc de 1la
piicologta, y posteriorcznte por Goldman en el Ambito de 1o
social.

La conciencia posible consiste en el wdxims que un grupa
puede copbar. da; realidad,. segan @l lugac que ocupe; cn, las
relaciones socisles de producciong.- ) )

QInXII—Prietu can-id-rq qy-; nrdlﬂlrtaﬂqntc-Lq,eotr.tugta de -
1nl madiua mlsivns consiste en prnpur:iunar los llmita: de -ée,
naximo imponleﬁQu<yurslcnts -cbre:l}.ruiergnto y . reforzando .;n
consistencia del marco de referencia.

Se tendria que reconocer entoncest la resistencia a .un
procesc educativo por partz de los mismas grupos gque podrian
participar en el, derivada de largos anos de cocntacto con el

-discurso de los medios masivos.

!z se pueds negar tampoco la falta de organizacidn, el
Espcnténei:mo en lag cotunicacisnes, las formas  precarias e
sutsistencia, la falta de crontinuidad en un esfuerzo s=mejante,
etc.. =n la oposicién qua hay, indudablemete, sntre los discurscs
acrcantil y el educativn.,

En la elanoracid: ¢s una carpafla educativa s 3juc3a ned:
m2nos qua 1a posibilidad de ampliar los rmArgenes de .con:iencta
posible, y el éxitn requiere de un esfuerzo del perceptor que va

rds alla del simple contacto con el mensaje.



~da, intancionalidad.educativa requiere de una  participacion
mbs activa y ofrece algo a largo plazo, lo que la coloca en
desventaja ‘ya que "salta a la vista la necesidad de una mayor
metivacién" (1).

Hay Qqua encontrar la manera de mativar al alumnc a partir de
su ldcntldaq cultuwral, asi como a partir de lo que le corresponde
& las relaciones sociales en que estd inmerso. Para esto hay que
partir de la autoavaluacidn en la que todos sean iguales, tanta
qml.nrﬁsnna3p.rceptur,ﬂE-dnsl'como los mansajes tlpngqn‘l -mgltar
las ralacionas entre referente, marco de referencia y. formnacidon
sccial..

Todo ser humana tiene derecho a una conciencia lo aanos
linitada posible y la educacion se funda en ese derecho” (2). .. .

Por esto, dice el autor, una campafra educativa no as nunca
un.mensaJa distintivo y'vllido para grandes mayorias, es dacir,
cada grupo tiene sus peculiaridades ai acercarse a la
comunicacidn intermadia, grupal, dentro de un salén de clases.

En el mensaje educative es incorrzcto wantenerse en  una
actlitud tererasa a la cenfrontacidn real, y ésto, significa un
incremeto en la participacitn.

Fara que el alumno se convierta en. . activoy debe . estar
*inscrito" (presente, ser amiembro del grupo, ser un ente activo),
dehe pertenecer a un gruepo del cral participg‘ en el
sprovechamiento de 1o gue fpuede ofrocer 1o coruniracion

colectiva.

(1)Prieta Castilla. Op. Cit. F.80,
(2)1bid F.81.



Tedo esto, requiere de la utilizacien de los medics en forma
distinta a como se hace, es decir, sprovechar que el aluano ya

astd inmerso en un proceso comunicativo masivo cotidiaro.

1.4,3.Cnunciacidn vy Uso de los Signes.

Hablar de los signos, es referise a su uso, Yy éste es auy
variado, a rcausa del significado que pueden adquirir cegin el
enunciado EA que aparezcan.

Luego entonces, todo enunciada, en esencia, as una forma de
posicitn ante la realidad “lo sepa 0 no el sujeto de la
enunciacisn® (1),

La toma de posicidn implica una npci;ﬂ a lo que nos
referisos, asi como una seleccidn y cambinacidn de signos que
dardn luaar.nl‘-nuncildu. v

Horris afirma que toda informacion, sobre proposicione de
vhjetos o situacicnes, estd intencicnalizada previamente.

Reconocer enunciados, por un ladeo valorative, y porr oteo,
informattvos, implica una tema de posicidn del emisor.

Al tomar una cpcitn, implica una relacién de la rzalidad con
1o qus an va & tfrzie, para foraar una gopresién utilicxda,  Sin
crhargs, dicha realidad condiciona lo que se va a decir & incluye
18 con-foronacida social,

Paro, Quitn 7 para qud lo scentta? Qua tipng da
rm:cna:im:gntm anzial regquiere® Err gqué grone ol ac=nte al
anuncadn,  Nud lugar orupa? Cudl =3 la situacion social™ Qué lo

origina? Fte.

(1) Ibide F. 14D,
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Er la escuels, - por . ejefmpla, para responder a° ®Wstas
prngﬁnta:, ge utiliza el criteric con base en las reglas

ortograficas y la construccitn gramatical del lenguaje de las

palabras.

1:.48.2.1.E1 Texto en Procesos Alternativos.
Freire dice que la alternatividad se puede-  dar en la
eaducacion, e®sta, se produce en relaciones su:ialeg tarbién
nltornlgivgl, es dacir, .se.tiene que dar "una redefinicicn. d-l.

papsl que cumplen los participantes* (1).
)

B VL. PV XY !gturg:éta:ian del Teaxto.

La interpretacidn alternativa requiere de una labor de
Cinterpretacion ’ textusl, ' es de€ir, de utilizar 13 capacidad = de
decod(ficnr criticamente un texto, farn analizarlo éﬁ todas sus
‘relaciones internas asi como en sus conexiones con otros.

Esta critica conlleva al andlisis intratextual y conteitual
para alcanzar el conocimiento necesario a fin de azeptar, o no,
una oferta de lcs medios masivos.

Descubrir las estructurss minimas del  texte, implica una
mayor posibilided de critica., 8¢ trata de identificar al eaisor,
toerar - en cuents radioz y recursas, buzcar las i"2lsciones <o @1
referente y el marco de referencia; indagar sobre las
caractericticoz de ‘os parcaptores ss! comn situvar el proceso
zonwnicative en la forgacion social correspondients.

Fl suter  aclara gue Francisce Gutiérrsr llamd la  atencidén

scbre la necesidad de incarporar a los proacescs educativos al

(1) thid., F.162.
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anhlisis de mensajes; pcnriéndo divisicnes entre lo denotative vy
1o connotativo(s).

Francisca Gutiérrez propone qua la interpretacion debe
partiyr del reconociniento del alcance del texto

En cuanto a las limites habra que axtenderse e&n  algunos
cagos a lo largo de varios hensajes para deterainar el texto.

Hay que aclarar que la decodificacion del texto no se
produce saltando por encima de la confnraaciéon del mismog desde
las snuq;iaﬁus qua lo forman, hasta sus signos. CUespuas, a 1l1a
inversa, es ‘decir, prinero se sitdan los sisnns.€undamen€aies,
los wenunciados centrales, y con @llo, la orientacién Qque se
quietre dar.

“Un praceso textual es un fenodmeno demasjiado ccmple{o para
declarar que se ie ha c;;prendido con  apenas un par ‘a;.
reflexicnes. ¥Ya e3 un lugar ccadn entre las estﬁd{antss de
nuestras eseguelas de covwunicacion, &l descalificar sin mas
cualquier texto, sin preccuparse por el andlisis en profundidad.
Pe 1la improvisacién en la aceptacién de mensajes, se ha pasado a
la improvizacicn em el rechaza” (1),

Prr 1o tantc, en el process educetivo po debe  faltar  ls
partivipacitn crftica, o w10 cantearizn, a2l aluano se encontrara
cervals gor  los asznsaje:  Muniacentunies’  que  citrzulan | para
prepetiar una seole Toncepridn y pvaluacian de la  realidad, gue

regulven hastante discutibles.

(o rategortias que no se han utilizado & lo largo del teuto.
[13Prietn Castillo. Op. Cit. P.1564,
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Es asi comrs we trata de encontrar una  alternativa que
;rnmucvl la participacidn en el proceso de corunicacidn
educativa.

Se trata también de vislumbrar y rebasar los probleras a los
que se enfrenta el proceso de ensenanza-aprendizaje, al palpar
qué tanto, profesores y alumnas, estan acostunbrados a un solo
tipo de interpretacién y elaboracién de teitos, es decir, el que

presentan los medios masivos.

1,4,3,3.t.a Elaboracion Partjcipativa del Te:ito.
Para el Prietoc Castillo, 1la elaboracién participativa deal

tauto, es una “conversacién ezencial, es aguella que estd en
juega un aprendizaje conpartido de la realidad, . -una mutua
comprensidn de la experiencia para hacerla camun, un
ens;chamlento de los mArsenés de la vida cotidiana para acercarse
a un plano rds profundo de andlisis, de comprension y de
totalidad" (1}.

La elaboracidn participativa del texto implica la produccidn
de sentido, habra Sue aprovechar 1a ‘'"tendencia natural® a
comunicaraa, percitic el didlage pars oabtoner m2J0res
posiblidadsas en =l proceso de enserManza-sprendizaje.

Far otra lads, PRaniel Prieto smencicns que la  “=gporiencia
alienstiva® es dificil en la mayor parte de Ardrice Latina,

gug las pocas wxnrT o que ze ba utilizade 3y learado R blen

resultadn, ha sido senifostade a traves del =rta

causa de coyunturd raspectivas a foraacicnes scciales.

(17 Ihid, P, 160,



Agul vale 1a pana retomar a Mestor Garela Cancliri- que dica
al resfpecta que “la fyadamental serd que el lenguaje,.. las hechos

13 nateria prima de *ocda elaboracién

tistarirss, leos b

artistice, todos, que se sientan tan duefag del

y que el =&d 32, los

canales que las coauniquen, pertenezcan a la scciedad entesa™ ().

i, o padeia decir que, farticipar, es
exacramente 2laborar un teuto, y deobe ser confirontado con les
dembs miembres del geupo.  Fesulta ser un proceso de  aprandizaje
compartido, donde cada quien sale de su estadio pasive para
manifestar pdblicasents una ackitud (en eate cam=o es en el galén
da clase).

Al  respacto Franzisco Cutierrez agrega que elaborar estos
textos se hace “"mediante tcdas las formas de expresiéng la
palabra hablaZa, escrita, el gesto, las imagenes, los cbjetas,

adrm4ss, 3ua un t2te social participativo na

s:300% werkslas {aunque sea lo mds comun
zroids de ambganaz,

za prasenta el erquena que se utilizo para

. o gua ademas, reasum. los conlenidozs d2
(13 Cs P Fristo Qasztillo al sencicnae algunas ¢~  las
irpar i3 logradths oo Ag@rica Latina con respecto a lo que

po@ds shrir ssmias 3 idn wndividual, pero con sentido y

pirayrcc it focial., I9:13d.

(Y Ibid., F. 147,
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1.3.PROPUESTA DIDACTICA

Lta segunda parte de la propuesta, es decir, la parte
ceaplementaria | de ia propuesta. Se especifica an las
definiciones, en los perfiles y en los elementos bdsicos del
preceso. Se relacionan partes del diagrama que conjuntan varins
elezentos y ae explican las direcciones & interrelaciones entre
la entrada, el proceso y la salida, asi caomo también la forma en
como se retroaliments-todo €1 procedimienta.

Es necesario aclarar que seria dificil cosprender esta
propuasta de :omuni;aéién ldu:ltivl; ni sdlo se tosaran una de
estas dos partes, es decir, se vuelve indispensable conjuntar
tanto’ el diagrama general ¥ la parte escrita que'a continuacien

Se presenta.

Esta propuesta considera cinco subsistemas basicos:
~ENTRADA

~-PROCESD

~SALIDA

~RETROALIMENRTATION

~IMNTERACCION ENTPE ENTRADA, PROCEED Y SALIRA

1.5. 1.ENTRATA

1.5.1. 2, “ramisa metedoldsgiza
Parz la elahoracion de la gropueta se partid del esgquema

inicial propuesta por LT por que prasenta una sayor amplitud en
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cuante  al alcance de la redagagia de los madios de coaunicaciédn.
ademiw, contiene a los dos protagonistas del procsso  educati.o,

prafesur‘y alumno, y por lo tants, LT se puede znfaciar hacia

educacién.  Rcoune también en su prepussta 2l asess
Eumuni:ativu. ya que conjunta algunos= conceptns ‘¢ estaxz Areas

que aroporcionan un busn sustento inicial.

1.59.1.2.Perfil del profeaor
1.5.1.2.1.~ Formacibn inicialy E! erofesor,
en 1o ‘qua ae refiere a canocimientos generales, debe poseer
conocimientos &e lingfitstica y utilizar el lenguajo moderna, 2s
decir, o1 lenguaje verboaudiovisual. En cuanto 2 conncimiantos
Plrttcuiares, dehe eepecializarse en algan Area de interes

particular (por ejemplo Teortas de la cetunicanisnl .

1.5.1.2,2.-Aptitudes; £l frofseor debe toner
aptitudes tales camo: a) Debe preparar al alumnz gdra enframtsr
la realidad, b} cuidar de toda influenciz =2:*f2+mna que glusda
afectar al alumno en cuanto a lez objetivos Jdel fur=s, c©) asus:ir

el dohle papel. en el process Toswunizativo, el - de eniszr

peceptor, y d) deapertar-y fomanter al ar o2l zluzns
1.9.0.7, -~ Ferfil 4= zlg--n
1.5.1. 2 = izha
adertarse piictlogimanenta F:Pa te cresciin libes - oemcoaaabils
adal  universo, s culturo - LA SN E TREC I S 4 |
Fersihie 0 2nibir mentaies sn 1o mediozs A= crsomtizo ey L
eupraszares  y usdr los distintos lenguajes, y 17 Zezaevallze el

inte#lesto, los sentidos  la técnice o o) larte'.
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1.9 0.7, 0. £ alumio dabe tunar LA
caracteriracion cemo  gmisor-perceptory Tendaencia "a  un nayuﬁ
daserrallo ¢35 1a lestura dal lerjuais de lae palabras, de 1a

imazen y d=! ecrado.

1.9. . 3. Definiciones

1.9. 1. 4. 1. Dafimicicn de Comunicacidn

Educativa: Ltz O

sonicaciss Tdarati.a, coma se entenderd en esto
tratajec, ec agquella que incide en les  geupos de  enseNenzas
sprendizaje  (Zcrunicacién  3«upal o i~tersedial, y gue  igapliceo
procescs cogritiver v de irstriceién (tranferancia, compransiods
aszimilazidn) a tracdsz dal lenguocie vorbosaudioyisual, para log.oa-
el deservolviciento natural y espontaneo del alunne, 1la vivencia
de la culiuwra y el ctce del individuo en la sccicdad.

1.5.4.4.2.Definicidn de LenguajJe Tctal; &1
Lenguaje Total es 2 la ver un lenguaje gocial, quo cosbina el
lenyuaje de las palahras, el de las imdgenes y el del sonido.
para la ezprzeidn con la finalidzd de lograr la comuntcacién  on
su aasycr arplitud y riqueza.

1.5%.1.4.2.D0efirlicid~ de Agrandiraiz
Significativo; Es la tecria nue eiplice 21 cér~ la préctica
psicorducativa, al corbinas los procesps mentales, los materiales
de inetruccien y la estructura cognoacitiva, logra ta
transferencia, a enmprensicn y la asivilacton,  para elevar el
nivel de arrendiceje.
1.5.1.4.4.Definicion de Educacién Integraly

Parte de la vivencia y nivel cultural del alumho para educarlo,
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raspetandn su  dessnvolviniento nrtﬁr:l, EEETRV R 307 - SRR D KA
Hue «e nantfiests 2 teavés de la tendsncia qua tlena  a querce
';snccer y gczaﬁ todn lo que @e e prescnto en snciedard,
1:.5.1. 4.5, Corunicacinan Participativas; E3 un
ptacesn de canunicacith intersedia en el rual los Ear&inipantes
Juegan los papm]eﬁ de emisor-perceptor en foarma activa,
utilizando los lenguajes y la retroalicentacion, - enfrentandosa
tlmbién & la euperiencia y la sacializacién, a traves de la

apresitn individual y grupal.

1.5.1.5.0bjativos, ~ a) Elevar el trendimienta
ascotar de lns alumnos. b)) Organizar los materiales del contanido .
del curso. ) Utilizar el lenguaje verboaudiovisual en los
materiales dsados en el procesn de enseﬂanza;aprﬁndizaja. dy
Caparitar a los participantes (alumng-profesor) para convertirlaos

en enicores y perceptores.

1.5.1. 4. Elecentos del proceso dé canunicacién

educativa
1.5.1.6.1.Emiscr~percéptcr. El‘prmfgsur y el
alumno juegan un deble pepel, ©) de emnisar y perceptor. Tanto el
prafesnir coms 2 alumnag tienen el intercambio de raoles arriba
aencicnados, sin  esbtiargu hay una diferenciacidng en un  priser
manente el enlcor es &1 profesor, y les alutncs perciben lmé
materiales praparabdos por gl profesor utilizando la conunicacidn
aducativa y ‘odo 1o que alle implicay postariormente, los alunnos
55 vuelven snisores y responden a los mensajiz: del profosor  sin

nanejar los amismos esguemnas del profesor, sino que, == husquen la
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creatividad y recurcog prepics,

' 1.5.1.6.2, - C1 rensaye. lay dozs tipos da
mensajes, 1o Ha los profesares y los de los alusros. El sensajs
de profescr conticne los materisles de ansefnsy o conbentdos  gol
pregrana de la materia. El mensaje de los alumnos son  las
expresinies que, 3 su ves, manejan lox contenidos presantados por
2l profesor, respondiendo a un determinade nivel de aprendicaje.

1.%.1.6. T Medics, rooursos ¥y fornacion social

Ge utllivan aedieos y recursns a bajo costeo, es decir, todos
ajuellas  instrumzsitoz que ce requieren para llevar a cabo esta
propusata deben cotar al alcance de 1os atlumnos y el prefesor. La
Liifraexztructara a0 jue cuanten Ias”cg:uelag y ayuden a' esta
causa, es bienvenida.

Formacidn social.- Aguil se contamplan los sigulentes puntos:
estirategyias de decodificacion, capacidad del individuo en su
actuscicn soci1al, oxpresion basada en la integracidon grupal y la
tusgqueds de las causas de lo _vividn. (Vease factores de
participacidn de la educazidn intermedia. Punto 2.2).

1.%.1.7.~ Cuestionamientos generales.~ Todo
Frocesn  de comuniracidn sducativa parte de prchlemédticas que se
pluntean lus participantes desde el rol! que ocupan, aQi al
profosor sé pregunta: Cé&mo estd o cémo debe estar organizado el
conkenidn a sngefar?. Como adquieren los aluanns  la nueva
inforracidn?. CAima puedan aplicarse 1n3 planteamientnn tadricos a
da prdctica de la chAntnicacidn educati-a™,

€1 alumno por su parte se pregunta: Como estd o debe estar

grganizado el conoviaiento del alusno?. Ctma azimilan los alumnos
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oS ar TreaTmiAnT, Cann peetse adlicarse log plantearaentoa
POETUERENS para 4l acar ¢l eaaf crente de cnmunicabjlldad-du lon”

alusnce?

1.%.2.PROTESD

1.5.7.1.Por qué la Comunicacian Participativs como
ezaquaera {nic:ial™ 7
De las cuatre  teortas utilizadas, 1a cominicacidn
perticipativa a3 la que presanta un esquara del proceso de
comnicacion naa.amplio, en cuanto a los a@lencntas que se tienen
que tomer en cuents par; giche prozeso, aderds, recponde al ni-el
de comunicacién (intermedia) réﬁuerido para el proceso enskfanza—
aprendizaje.
1.5.2.2.Formacidn sosial
1.5.2,2.1.Estrategisas  de decodi¢icacion;
‘Primero se hece un andlisis fntratectusl vy conte*tual Fara
\descybrir las estructuras miniras del texto que se refiere a los
contenidex de la clase. E1 método es de la deductivo a lc
inductive para identificar 31 emlsér, los nedios y recursos y el
proceso de formacién secial. Tedo esto afecta el primgr nosanto
del prodesu de comunicacion que se di en él grupa, es decir, que
cuando el alumno o el profesor jusguen el papel #ie eaisor tienean
que tomar en cuenta lo anterior.
1.5.2.2.2.Capacidad  del individus en =u
actuacién sceialj Aqui se ccnsidera la canplejided altru:hdrcl

del individuo en su actuacion social. a® sravés .de [la
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diferenciacion de edades, el caracier educativo y la integracitn
persanal. Esto afecta al mensaje.
1,.5.2.2.3.Expresidn basada en la integracidn
grupal; esto es, la lectura y los comentarios Pertinentéa que se
hacen en-'el grupo. Esto aFectg a los medios y los recursss  cen
que se cuenta.
1.5.2.2.4.Busqueda de las causas de lo
rinidc; Sa ecritica la situacibnvactual con la ma&ur conciencia
_éqgiﬁ!, Rue implica el dalnrrullo‘dq Xl,ClPaCid!d'ﬁl comprension
de 'ln realidad. Esto afe:ta.t;nén al alumno cono ai prafesor en
el momento-que algunn de ellos juega el papel de psrceptor. i
1.5.2-2.5.Forﬁa:1cn social como variable
1ndependlentuv’no daeterminante; Adesas de todo lo qua se ha
hablada ‘de formacién social, es necesario advartir que la
formacidn social es considerada como variable independiente gque
no detzrmina totalmente al prozeso de cosunicacién en el grugo.
8e vio cémo afecta en cada una de las etapas, sin esbargo, su
incidencia, en el campz educativa, se puede de=lindar o bien

hacerse izplicita.

1.5.2.2. t.Erisor-perceptor; Tanto el profosor
cemo 21 alumno cu-plen las das funciecnes rinfornade:r "
informade), criticen la sitvacign actual hasta llegar a uvn alto
grade d& zorcrscidn,  Esto 3 da paralelanznte con la crasticr de

un codige, que s su vez, es patrirconio del grupo.



1.%.2.3.2.Perceptor-amisory Tanto =21 alumno
conn el profesor respondcn por la via expresiva, utilizando la
critica grupal para asl enriquecerse.
1.3.2.4.Mensaje
1.%.2.4.1.Criterios empleados para la
unificacion conceptual a partir de Aprendizaje Significativo vy
Educacién Integralj;
a) AnAdlisis del wmignificado de los conceptos cuando se
sanejan términos diferentes. »
Subsuncidng El concepto .o idea “adherir lo nusve & lo viejo"
de El (Educacién Integral) subsuma a “correlatividad" y
*derivatividad" de AS. Esto se (Aprendizaje Significativo) hizo
asi porque se& considerd que come el priner concepto responde a la
escala graduli del conacimiento en un momento dades, los otros
dos, son consideradas como maneras de adherir, es decir, por
correlatividad, que e3 cuando el nusve aprendtzajs  einticnde,
elabora Yy rodifica lcs conrcep tas antariaros, a3 FoOr
derivatividad, cuando el nueve conocimiento es usado como ejerplo
y soporrta el aprendizaje anterinr, .

o Sustitucidn; Fl1 concepto o idea " encadenar idass  qgue
Ferteanscen a la misma 4drea" de EI, =ustituye a "perwasnencia cdel
nueyn sentido”. Esto fuz corsuve se considerd gque onhnzE 2icsn lo
misso en cuanto al ordenaniento de ideas, y el que queda, fue tan
s&lo porque eé mas sencilla el término.

t) PAnalisis del significado cuando hay cexplementariedad de
conceptos. Ajul  sdlo se vtilizd la coajuncién, es decir, el
concepta "clasificar de lo simple a 1o complejo”, "sintetizar lo

que  estd en conflicto" y “considerar lo prvianente subsunido" se



conjuntaron de E1 y AS. Esto fue porque se considero que las tres
ideas, aungue son de dos esquemas distintos, describen el paso
nacero uno. .

1.5.2.4.2. Descripeién del procesza en el
mensaje

Produccién: Se plantea en forma érupal o individual. Se
agrupan 1lns gasos del proceso cognitivo y e) orden es el
siguiente:

Proceso rcognitivoy Paso unotr Clasificar de lo simple a lo
ccmpla:u,*»ilht;t;zar 16 que watd en conflicto vy :oé-ldnrar la
previamente subsumido.

Pawo dos:  Adherir 10 nuevo a 1o vigjo en dos formas, por
coorrelatividad y por derivatividad.

Pase- gres: Encadenar las ideas que pertenecen a una sisma
Area, la estricta relacitn con la idea que lo subsuaid ¥y
permanece cc-o un cocmiesbro de una naueva unidad ideacicnal.

Paso cuetre: Es cuanda el conocimiento es  prassetado,
arganizado y =imacenado para aproximar al chjeto a través ~“e  los
eentidcs que lo subsuscn a proposiciones, conceptos y dates en

foraa jerdrsecza, de le inclusivo a 1o exclusiva.

Sentidoy Irplice una toma de posicion en 1o r=al:idad.
Materiales <=2 inatrucsisng  Los nrganizadares avanzados  zievan
para praszents» dichos rmateriales. Las unidades por aprender se
den en reprs%é"té:i;nee, ceonceptas y profasicicnes, para que se
42 la reconc.iiacieén irntegradara y la diferenciacidn en dor tiposz
42 girgenironr 35, los speozitivozs y cosparativos raspectisaronte.
¥ rcon ellos prepiciar la retencién, la adquisicien y el ol.ido.

Utilizacilin y uap de los signos; La utilizacién de lo ~g¢dics
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de. comunicacidn Implica el uso de los languajes, que estan
formulados a traves de sistemas de signoz que con la relacidn de
significantes y significados se arman los mznsa&jyes.  Algunos
nediog ofraecen la conbinacién de tres lenguajes distintos, otros
sdlo uno o dos (para ver qud sadio utiliza que lenguaja consulte
cuadro de LT). '

Eupresiong Para que e expresen los alarnos hay que
aprovechar los mArgenes de libertad y espontaneidaz que hay entrea
ellos, para que asl, se d& la integracidn grupal, que taahieén

colabora para fomentar la expresion.

1.5.2.5.Medios y recurscs] Se trata de armar una
red de difusitn dentro del grupo , a través de los asedics de
comunicacién (que eato amplia la comunicacién intergrupal) que
necesita el lenguaje verboaudiovisual, para construir los textos
necessrios de manera alternativa, es decir, realizarlo bhajo las
condicicnes del amisano grupo &scolar.

1.3.2. 6. Autoevaluacidn del Froc=so} La
autcevaluacidn se dard de doa formas: uma a nivel grupal a cargo
del prsfesar y utilicande elesantos de evaluacida forzative. o=
decir, detectar y corragiv los errores e enschnzas , sprendizage
par el profesor ; 1as alumncs. Y la atra a nivel -sividusl, es
decir, que rada alumno sard evaluado par los demds y por =1 Sism2
en el momonto de producie, tranceitir su r=Insale aszi
sucesivatente en cada uno de los distintas momentes que coupe on
al procesa,
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1.3.3.8ALIDA

1.5.3.1.Por qué Educacion Intezral como esquena
inicial?y

Se considera que la salida del madela particular de EI es el
mds amplio que los atros tres, ya que los conceptos encierran en
gran medida los elemontos de salida de la praopuesta.

Ademnds, loé conceptos ee refieren a los fines de la
educacion, y por lo tantno, agrupa a las otras teortas.

1.5.3.2.Criterios empleados para la " unificacien
caonceptualy

Primero se conjuntd las aportaciones que da el modelo de
comunicacidn participativa y las del lenguaje total (ver modelos
correspondientas). VDeaéués se conjunto la ésimilaclﬂn dé
aprendizaje significativo con la preponderacién del lenguaje del
espirity, de lenguaje total. Se considecra gue este conjunto
encierra las aportaciones a las que se llaga s]1 finmal del procasa
del medels yaneral.

1.5.2.3%.Descripeidn de salida
1.53.7. 7.t hsociacion;  La asnoiacidn ze logra

con . el uso del Jenguaje verboaudievisual y la pedagngia de lcs

medicg.

1.5.7.7. 2. Juiciosy Dezrpuds el alumna pass a
la elsberacidn de  juicine  sue por wn lado, ralacicna la
infarmacisn a  aprender con &1l contesidn eristente  en 3u

estructura oognoscitiva, para qua ast ze dg ouno aueva estrusturs
mental a través de las nuevas formas de enzeffanca; y por el otro,

utilizar las técpicas y los génafas audiovisuales para 2laborar @
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integrar los nuevos materiales a la estructura cognoscitiva.

» 1.5.7.3.3.- Rendiniento escolarg €l
rendimiento escolar se indicard a través del autcdescubrimiento
gradual por parte zZ=z! :lunno que se ercuentra motivado, ¥ gpcrte
sus puntos de vis*a, critique, conozca y domine el lenguaje
actual, se# emisar y peéceptor, {orme parte del piblico de 1los

medios, bajo condicicnes nao pasivas y se integre al grupa.

1.5.4.Retrcalimentacidng

Esta @8 13 =etapa que describe la evaluacién general  del
modelc; a; decir, donde los resultados generales gbt:nidns por
Jos alumnos se Ganifiestan, y al misma tiempo, se reflejan las
fallas dei misme, Aéul es donde se Vtiensn Gque ’hacer las
observacionas,modificaciones y apnrtaciénﬂs necesarias a esta
propuesta didactica. La forma de lograrle, es szaetiendo a los
alumnns a la saliuczidn de problemas futuros, es decir, a los
problemas con o= cuales sz encuentran capacitados para

zolucicnar.

nmadn que ha zatrs 1a entres
sslida.

=1l prazaso

LT R LL.Primeirs interacoidn; G s on dirazcadn
Entrada - “rozes=-- T9alidsa v e trata de la actividad
funZamzntal, oz oczorey de fipalidsd que Lienae toZs IR progussta,

dadn gue no ehlc 7z -ecegario tener los requisitcs de  entrada,

sine que uwne 0z o= ellos, 3@ Zsta llegsr el =vocezo y a  la
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salida,

1.5,5.2.5egunda interacciong L.a direccion es
Slida--Praceso-~Entrada ¥y se trata de evitar el error que pusda
existir entre salida y proceso. Finalmente, la evaluacion
sumativa, ubicada entre process y entrada, siendo ésta la

evaluacién particular del curso.
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CAPITULO II

APLICACION DE LA PROPUESTA DE COMUNICACION l-:nucarxwa;
ETAPA EXPERIMENTAL



2.1, Hipdtesis y variables

Ya que g@stan revisadas las siguientaes teorfast Lenguaje
Total, Aérendi:aje Significativo, Educacidn Integtral y
Corunicacidn Participativa, as{ como también estd elabarada 1a
p}aﬁuesta diddctica, es necesario plantear, con bése en las
conclusiones que hasta ahora se llevan y en los abjetivos del
‘;rééente tﬁabnjé.‘ll; hipotesis que se :cntrastar; !mpfricamenta
en la sigu;eﬁtn parte de la investigacidn.

‘YaA que se propone un sistema tedrico =obre ccmunicacidn
aducativa que se nutre de las teor{as mzncionadas antericrrente,
%e ‘vuelve npecesarioc prcbar la eficacia de aesta estrategia
diddctica.

Asi{ rues, se puede sostener que sf un curso de Teorfss de la
comuyricacidn 1 (funcimnalisso) es planteads =on ura .Esﬁrateaxa
didfctiza de comunicacidn educativa, con bfse en las tacrfas ¢z

tensuaje Total, Aprendiraje Significative, Educacidn Integral y

L

. S v iy :
Cosonicacien  Farticigativa, entoncos, =1 zurue vcoswultse

efizas mzn respe~to 21 apreondizaje de los alurnas.

P
Ast. &p  gantendcs nons czriabkle indopandien la progsugsts

de conunizacidn edurativa. Cemm variable Acpendients ce dafira ol

aprendine ey somd Anks wariakle

die cuirrzturas

conqZer For k=]

trabajo como el rendiniento escolar nmanifestada poit cada une  de
’

1oz alumnos gque corponan la muestra, Y ademas, algunas

chsarvaciones de raracter cualitativo =eran cperacicnalizodaz
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tarbidn bajo-el rubro de juicios de euperto.

Lss constantss intervinientes en el disefio esperimental al
se sujetara la +variable independiente, censisten en los
contenidos del tesa Teorfas contemparaneas de comunicacidn
colactiva, que foraa pavte.de una materia del semectre ﬁue cursan

loz sujetos que forman parte de la fdse evpsrimental.

147



2.2, Método
2.2.1. Sujetons

Los sujetos que participaron en la fase e perimantal,
pertenecen al cuarto semestre de la carrera de psriodisno vy
comunicacidn colectiva de la ENEP Acatlin. Se escejio porgue es
lg 1nst}tuc16n y la carrera en donde fue mds accesible llevar a
E;bu él';;p;é¥me;to. pues ié ﬁonu:fu a 15: alumnos, maestros y
ldtoridndeﬁ que participaron. Los alunnos son de cuarto semstre
porque éa en esée nivel cuando llevan la materia de Teorfas de la
conunicacidn colectiva (funcionalismo), segén lo =zeflala el plan
de estudios de la carrera. -

Cabe aclarar, que hay un total de cinco grupos en el cuarto
semestre; tres son de turno matutiro y dos del sezpertine. CSe
escogio un grupo cono grupo experimental (en adelante grupo E),
y 6tro (en adelante grupo A) coma grupa centrasl del turne
matutino; y los grupos control (en adelante grupzs Py QOidel
turno  vaspoertino. £l grﬁpn del turno matutine gque  faltc  para
tener el 100% de la cuestra, no pudo participar debido a que
tenfan uvna dindnica de trabade quz -o lo foraitia,  segun lo
‘eiplicd el profesor del grups. Asi, &1 gruFd
euFerimental 1o formaron 327 alumnss, y de los tres 3r-upcs cuntrol
suman @n total f1 alumnos. Esto egueiviaiz a uns maesira de 7T7.SW

en donde se realizd @1 euperimentn.
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'2.§ 2. Procedtafefito

2:2:2.1,Prisera fdse.

El objetivo que se buscéd on cada una de las sesidnes fue el
de Al;anzqr 1 Por lo zenos, los siguientés fiiveles de aﬁrendizaie
en cada una de las Areas o “dominios” seguin la taxonimia‘dn Bloom
($):  en el dorinio cognitivo fue el nivel de aplicacién, en el
dominio afectivo e nivel &e organizacién y en el decminia
pstccmotnr, el nivnl dn respuenta 9uiuda.-_~

T e \Aw-a~-n- PR
Para lograr lu anterior, se nrganlz-run cada una de las

lolicﬂq: o cla--s d- lx siguiante mnnnr-n

-

' Prtm-ru se tuvu que realizar una evaluacidn diagndstica.
_Estg tiéou de :vnlu};fgq consigte en revisar cen los aluanos,
rApidémante, lns‘puntus baAsicos de lo; f;mas que se abordarian,
‘con el ’ pru%ﬁsita de que les quedaran claros los conceptos vy
postulados fundamantsles de cada una de las “zorilas de
conunicacién (contenidos que se ensefaran}.

Lo siguisnte fue la prescntacion de las teorlas utilizando
las distintos lenaua;és, el visual, el auditivo, Yy el de las
palabras, segus ! z2z3, a través de les medias de corunicacion.

Posteriormnente, sa aclararon dudas a nivel conceptual, ez
deciv.' cenfusiones sSop hentan Ins  alumnos con  respe=*n a
conceptos que reproseciaban partes fundamsentales para  coaprender
las teorias.

El siguiente pcso fue el apalisis de las teorias, =23to se hiro

bajn la interaccion de leoz conceptos mencionados en el punte

(1)Blecem Benjamin TAXCNCMIA DE CCNCERPTOS DE APRENDIZAJE
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anturior, es decir, se relacionaron entre ellos mismos y entre el

reaato del conten:2a, ast cond tacbidén, se encontraron suiz funciones.:

El saigulente raso fue el de aplicacion, esto ez, gue las
alumnoa utilirzarar las teortas aplicandolas a un caso espectfico.
Para esta e utilizd el lenguaje verbosudiovisual, asl caseo
algunos proced.s.=z-tos  que sirven para elabhorar un guitn de
produccién de mes.cc de coaunicacidn.

Despud&s se h:.ts una evaluacién con el proposito de sabar que

}!e: habla parecids la clase para as! poder mejorar en  lo  que
fuera necesaria laz siguientes.

El siguiente grocedimlento fum el de pedir el matsarial que
se utilizaria en la siguiente clase.

¥ finalmente, se explica cudl fue el matmrial necesaria para

la realizacién de la clase.

CLASES 1

TEQRIAS CONTEMPLCRA'EAS DE COMUNICACION MASIVA
TECRIA DE LAS DIFEFZNCIAS INDIVIDUALES
TEDRIA DE LAS CATE3ORIAS BOCIALES

t.~Evaluacii= ziagnécticas
~-CQué es una teari:z"
~Ouéd es uaa lay™
~Quit es un postLisco
~Por qué surgen exvas teciias?
~Qué son las dif=rancias individuales?

~flud gon Yas catezrrlas sociales?
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2.~Contenida. Presentacidn del programa de radio (ver guidén
wn anexa I),

J.-Aclaracisen de dudas a nivel conceptual.

4.-analisis. Interaccion de conceptos.

s.-Aplicacisn. .
-Lenguaje de las palabras. Eacribir una historia donde cuenten

de lo que tratan las teorias de las diferencias individuales y la

dn lam cate orla: sociales, Lna cuarellln maximo par teurta.

. e P

-LcnguaJn 'aud!tlvo. Agregar: una parte musical. €n fuoml de

aconpln:miantu, a la historia oncrita. Se aclaro el tener cuid!do;
an la sintdxis al canstruir o canjuntar la mdsica con =l touéa
es:ritq.ASF pidio el nPéar: o tipo de mA?ica ut{{?zada, PR
~Lenguaje visual. Resumir & la historia esgrita y musicalizada én
tres cuadros que contengan una imagen cada une. Se reitero achre
el que se tuviera cuidado en la aintd:zils al coastreir o conjuntar
las  imAgenes ccn el texto musicalizado, asil como el que no se
reitarsra, es decir, que las imigenes no dijeran 12 mismo que lo
que se estd dicicndo en el tento.

S, -Encussta, S22 hicieron oralmente algunas zraszuntas  sobre
1a opinién de lo juz ge habia heche durante la class=.

7.-Matarial parra la prdiims clase. Ge pidic gq.= cada alumne
trajera hojas blancas y colores

8. -Ranursens ut:lizados on clase.

-Fara el prisfaEnriuna grabadors, una cints {vassatte)
magnetofdnica d= &3 ainutos, una extencidn, luz, un pizarrdn y
gis.
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—~Para los aluanosy  cinco hojas blancas tamato carta,. un lapiz y

wna pluma.

CLASER 2
TEORIA DE LLAS RELACIONES SOCIALES

l.-Evaluacién disgndstica.
-due scn las relacicnes sociales? ejecplos.
~Conacimiento general de los inveatigadores que realizaron nstav
tecria. Su época y sus cbras.
~Diferencias entre esta teorfa con la de las diferaencias

individuales y la de las categorias scciales.

2.-Contenide. Fresentaciéon del material eﬁ proyeccion de
TUErpos gpacos (ver guiéon en anenol.

J.~-Aclaracisn de dudes a nivel cenceptual.

4.-fndlisis. Intesraccidn de cornceptaos.

S.-Aplicacidn.
~Lenguaje visual, Contar una historia en cinco cuadros con
imagenes visuales drnde, al prinere, introdujera 21 temsa de lo
que trata la teorla vista anteriorssnta, los trer -iguientes,
plantestan el desarrollo y et ultimo diera la conclusién.
~Lenguaje auditivo. Musicalirzar mada cuadrs dibujade
anterinraente. Puzde sz una mtzica determinad: por Tuadrd o una
Fara todes. S pidis =1 meshre o tipo e sdsica ut:lismada.
~lznguaje de 1las s=alabkras. Elsbaorar un teito eascrite para
conplaementar la historie contada =on las 1mdgenes y la misica. Se
furde hacer por cuadrn o para toda la historia. Se aclard teper

mueko cuidado en 1a zintAvis y la no raiteracison al cenjuntar las
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distintos lenguajes.
&.~Encuestz. Je hicieron oralmente algunas preguntas. agbre
la cpinién de lo que se habia hecho en la clase.

) 7.-Material Fara la prévima clase, 32 pidid a lecs  alumnps
que trajeran hojas blarcas que incluyerin el formato de un guidn
audiovisual. Z2 e~-plicéd cezso la hicieran. Colores.

‘B.~Materia? utilizado para la clase.
~Para el profe=zr; un prayector de cuerpos opacos, un pequehd
auditorio con certinas para chscurecerlo, una axtensién, luz, un
pizarrén y gis.
~Para los alumnos; cinco hoja- blancas tamafto carta, coloros,

lapiz y pluna.

CLASES 3
TEODRIA DE LAS NIMAS CULTURALES

“l.«Evaluacisén diagnéztica. Defintcibn de algunos -onceptos
imrFortantes:

-torma

~-Frejuic::

-Situacidr

-Aclaracien de poztuladas generales;
-Manera de influencia de los madios.
~Prctlznas planteados.
-Norwas transitorias.

2.-Contenido. Frezentacitin del diaporama (audiovisual. VYer
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guisn an anexo I1LI).
Z.—-Aclaracisn de dudas a nivel conceptual.

4,-Andlisia. Interaccion de conceptos.

T, -Aplicacisn. © pidid  sue se conteras omz nrrtoaris soF
anplicara la teorta zupuesta an%sricrmante.

~Lenjuaje de las palabras.Despuds de aclarar la form2 =n cdon a9
hace un guién para una produccidn  audiovisdal, 2= pilgia
COMEIZAran con un resumen  de B historia ‘Hincpsist.
Posteriormente, se pidié la redaccién del texto en siete partas;
la frinera que introdujera al tema, las cuatro siguizrtes con al
desarrollo y un climax, y finalmante, las dos dltimas parfé%ﬂcnn
la cronclustidn. Se recomendd que al escribir se fuesre pensando en
las imdgenes y la masica gque se jba a utilirar,

—~Lenguaje visual., Se pidid que cada parte contara corm un  cuadirn

de imagen visual a3 color. Se pidio rnuche cuidado en 1a sintduis v

no relteracidn al it cenjuntande los des lenguagc
-Lenguaje auditiva. Finalmente, =& susicalizd el pezarn grisa.
Se pidio alsica por parte o para toda la cbra ccn el notbrz o al

tiFo de misica utilizada.

H.-8e hicieran oraloznte preguntas para pedir 13 oftmids qoe

11
1.

tentla schre la 2laza.

T.-Material para 1o provica cleze. Como no 2lcanzé @)
42 13 elas> para terginar el guidn, se dejd que lo
~REA A manera de iares. Se reccgio une clase dEapudz,

F.-Material utilizado sn la clase.

LAaTe® RUT-

~Para el profescr; un técnizc, doo proyectores de b ans

un tifen, una pantalla, un taller obscurpo y aislado del ruide, un

esuiro de scnida, ura extensibdn, lus, pizarrdn y gis.




=-Para los alumnoesy cinco hojas blancas tacaffo carta, un lapiz y

una pluna.

2:2.3.2. Segzunds fase.

Una ez que los alumnos ya habtan alcanzade los niveles de
aprendizaje buscaron en la primera fas=, 3@ procedid a la segunda
de la siguiente manera.

Fueron doz los objetivos que se persiguiernn: uno, que lob
alumnos  demostraran el nivel de aprendizaje al que hablan
llegado, y dng, que reforzaran aun mas lts contenidos que ya
existian- en su estructura cognoscitiva a lo largo de la segunda
fase.

Los alumnos tuviernn:que'runl!zar una pagquefta iﬁvest}gaclﬁn
donde aplicaran aléuna O algunas de las teorlas vistas en la fase
antericr,

l.a  asezoria en matodologia y tecnicas de investigacidn las
dio el profesor del grupao. Una vez obteiidos J1os resultados

finalas, tuviernn gque arganizar de tal aanera para jve  fueran

anzuastes o una clase snto los rmiemurss d:) AT - W =T
algures prefreores de la carrera. Los profesores fusron invitades

¥ Eor: Razer Ies mas 2zcia oy focmal 2ichs supesicidn sz invitsrasn

agentes

sternos al grupo, v gdemas, que 2re 1o mas importante,
gue  prsteciarsente dieran @ juicio esso espertas, a nivel
cuzlitativo, sohre loz rozultszdes obtenido:z en el euperimanto.

B las s.plicd s les alusnes qua an (A apesicoan tendrlzn

que utilizar un amedio de cesunicacidn que isplicara el lenguaje

verbraudiovisual.,  Se les aclard que no se podia utilizar en



faorma dnica e] lenguaje de las palabras, habla que cosbinarlo o
ne usarlao. A

Para realizar todo esto, se procedio de la siguiente manera.

CLASE# 3
PRESENTACION DE LAS PRODUCCIONES DE LOS ALUMNOS
TODAS LAS TECRIAS

1. -Preproduccion.

A) Seleccidn de medio.- Los alumnos tuvieron que aescoger un
medio de comunicacidn para expaner sus trabajos. En este punto se
buscd lo alternativo en ﬁunnto a la utilizacion da los medios
dentro de lo creative y debide a los costos de produccidn.

B} GBuitn.- Después de escoger el nediay, y con bé&se en los
Fpequetios ejercicios de elaboracién de guién hechos =n la primera
fase, 48 les dio una explicacitn mnds caospleta de =&mo podrian
Racerlo mejer, dependia también del ¢ipo de medio a utilizar.
Aqui =& les diercn dos opcicnes a esceoger, una nds sencilla que
la otra, en cuante a la estructura del gui&n: una era que

adaptaran una historia a el sedios que hablan <esccgido para

axplicar les  rezultaics de su investigacion., Y 1: ntra, ‘que
£nlanents axplicaran ‘sv krsbaje  sen la syuda 23l sedis e
comunirasién =in contar '3 kiztoriz, as decir, 2 manera da
reportaje. Cake aclarar que par& harer epsto, se tuw.n que trabajar

fuara de clase =n forma Jde ae@scrias cen cada uno <z los  equipas
hasta que tuvieran el guisn terminado. (cita. Se tuviaren que dar
de cinco a siete asesortfasentra clcse con cada ejuipa de tretajo:
Dopendid de qué tan ficil fue que dosinaran el procedimiento para

que realizaran el gulén.



2.~ Praduceién.

Una ve=z seleccionado el medio y terminado el guidn, seo
aplictd el procedimiento para la producciéne

A) Seleccitn de imagenes, audia y lccdtnres.

B) Utilizacién del equipo. .

C) Brabacién. ‘

D) Edicidn.

3.~ Presentacion.

A) Se organizo entre los alumnos quién.traeria lcs aparatos
necesarios.

B) ée prepard una presantacién euperimantal sin  agentes
externos al grupn con el fin de pulir detalles.

C) Se presentaron las produccicnes porr equipss. Se di4a o
cada equipo, cerca de 15 ainub=zz para la expesirid~ o TinTs ga:

erezuntas y recpuestss, A

#4.~ Racurses utilitadas.

AY Cauipn.- Eytipn de sendida, vm- Lidans Do d4m forrats
Thetah, urne trelevigiln,  wm nicrhfmes, tress peol.ectoezs Ue
diapositivas, una pontalla y un yerryectsr de cuerpos Cpaccs.

BYInstalaciones.~ Un auditorio pesguefo.



2.3.3.Instrumanta de sedicién.
Se define como instrumento de nedicidn en este trabajo, a
una prueba cbjetiva con 17 reactivos de cince cpciones nultiples
cada uno, Yy el cual se elabord conforme a los criterios que se

anotan a continuacitn.

2.2.3.2.Procedimiento de elaboracidn.
2.7.3.2.1.Redes conceptuales.

Primero se dip lectura al tento que ceontiene las teorias que
formaban los contenidos a ensenar, despugs se representd en una
red o narco conceptual a cada una de ellas.

La red o marco :onéeptual e refisre a la "organizacidn de
tipo visual o gr&afica, 'Aue nuestra camo . eata orsapizadg yli
informacian schre un tema...refleja tanto las ideas principales
asociadas al tema, como las relaciones entre'éstas idmas" (1),

Extas redes o marcos sirvieron para la elaboracidon del
eiaacn, pues se pudo manmjar con maés facilidad los contenidos de

las tecrias.

{rarabruster, Bonnie. "Farming: Atechnique to pramate Geaningful
learning in the content areas" P. 1. Citado en Sadurni, DN. G.
"La comprension de lectura en italiano coma uwna forma de
comunicacion”. PP. 76-77.
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2.3.3.2.3.Tahla de niveles taxondmicos.

Una tascnemia es un  esquema que clasifica categorias
superiores que abarcan a otras que soﬁ inferiores.

La tabla de riveles taxondmicos fue utilizada éara 2latorar
la tabla de especificaciones. Aunque =olo .se utilizo un
“dominio”, sa présenta la tabla comnpleta puesto que fue
considearada en un primer momento.

El "dowinio" utilizsdo fue cognitivo, é&ste hace refere-cia a
las objetivos que requieren, basicamente, de un proceso aental.
En este dcninio se incluirian aquellos cbjetivos que abarcan
desde un proceso mental simple (memorizacion), hasta prccesos
mentales, coao el anAlisis de un fentémena, la emisidn de un
Juicio eritico fundamentado o la resoluritn de problemas.

Los otrce dos "“doninios", nl afectivo y =21 psiczmotor
implican actitudes, interéses y valores, y 1a zozién
neurcnuscular respectivacente.

Cualquier conducta tiene parte de los tres ‘“dominics”, =an
tanto que el ser humano funciona como una totalidad. 8Sin erharga,
los ohjetivos se clasifican segin sl predominio del aspects a jqua

- s@ hace refarancia ls conducta, en este caso, el cognitivo,
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Taxonomia de los cbjetivos educativos:

DOMINIG COGHOSCITIVO DOMINIG AFECTIVO POMINIO PSICOMOTOR

1 cenocimiento recepcitn percepcidn

2 comprensién respuasta dispasian

3 aplicacian valoracién “ ‘reséuesta‘guiada

4 analisig organizacieon mecanizacion

3 sintesis caractaerizacion resfpuesta campleja

observable

& evaluacisn’



2.3.3,2.2. Tabla &e especificaciones

La tabla fus elaborada a partir del esquema que muestra los
nivizlas taignémicos de aprendizaje, ¥y conjuntamdolo con  los
chjetives que se persiguieron en cuante a la ensehanza de las
teoriss del programa del Cureg.
Ast la takla de especificaciones describe el numera de reactivos
que 3= utilizd por cade teori, =1 nivel tavondmico que se
persiguid y la distribucidn de valores que se le dio a cada

raaztivo.
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TABLA DE ESPECIFICACIONES _

CANTIDAD CONTENIDOE VALCR POR VALOR TAXO tio DE YALCR
DE TEMA NOMICO REACTIVO DE
REACTIVOS REACTIVO
2 introcac- 19 2 17 A

cior \ 3 4q 7
2 17 1.5
difersn- / 20 1.9
s eias ing, 15 '4 4 18 4
\ 4 13 4
N8 ) 4
2 16 1.5
. categorias 19 ! 2 15 1.3
4 s0C. X = 2
\ 4 Z 8
, 2 14 2
relscio-~ / z 11 G
3 nes s:oo. il v b 12 -
N z 7 4
N 3 a8 T4
2 1z 2
normsz e/ = k4 &
4 cul+ora- A » 2 &
D les ’ A 4 1 16

141



2.T.3.2.4. Instrumento.

Examan aplicado al grupo experimental y grupos control.

MATERIA: TEORIAS DE COMUNICACION 1 (FUNCICNALISMO)

1)

SENALA EL. FENOMENG QUT PROPORCIONA ELEMENTOS PARA DBSEFVAR EL

POEER DE CAMBIO DE LOS MEDIOS MASIVOS.

A)EL PROCESD DE COMUNICACION PERSUASIVA
B)LA CULTURA MEDIATIZALORA

CILA RELACION MEDIOS-CULTURA

DYLA CULTURA CEL FREJUICIO

EYLA RELACION JUICIO NORMA

2) REFORZAR, CREAR Y CAMBIAR MORMAS DE UNA SDCIEDAD, ES LA MANERA

En QUC LOS MEDIOS...

)

AYCREAN CONDICIONTS DE EMISION-RECEPCION
B)DEFINEN LA SITUACICM DE .08 INDIVIDUOS
CICAMBIAN LA ESTRUCTURA COMUNICATIVA
DIASERLUIRAN LA FECEPCICN CEL MENSAJE
E)ALTESAN L0S CANNLEE DE RECEPCION

SEMALA  CUAL ES EL MODELO CUE RESUME A LAS TEORIAT TE LAS

DIFERENCIAG INDIVIDUMES YV LA DE LAS CATECORIAS 8901aALCS,

a4y

A QUIEN-DICE QUE-PORGLE CAMNAL-A QUIEN- COM CUE EFECTOS
BYEMISOR-CANAL ~FECEFPTOR-ETFECTO3

CIQUIEM-DICE GQUE-FCEQUE CANAL-A SUIEN
DYEMISOR-MENSAJE-RICEPTOR

E)EMISCR-RECEFTCR

LAS TEORIAS DE LAS DIFERERTIIAS IHNDIVIDUALES Y CATEGORIAS

SOCIALES PRESENTAM. ..

AYPREPONDERACION DE LA INTENIIONALIDAD DEL €EMISOR
BICAMBIOS AL MODELD SOCICLOGICO DE CCMUNICACIONM
C)CAMBIOS AL PROCESO DE COMUNICACION

D)CREAN UM MUEVO MOPELO CCMUNICATINO

E)CAMBIOS AL MODELO MECANICISTA E-R
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S) EEGUM LA TEORIA DE LAS CATEGCRIAS SOCIALES, LA FILIACICON
RELIOIOSA Y EL NIVEL EDUCATIVO SON INDICADORES PARA...

A)LA RELACICM DE LO GUE OFRECEN LOS MEDIOS
B)ESTABLECER FCRMAS DE RELACIONARSE

CICONDCER LA ESTRUCTURA PSICOLOGEICA INDIVIDUAL
DLA INTEGRACION DEL INDIVIDUD A LA SOCIEDAD
E)FODER COMTRCLAR LOES MEDIDS DE CCMUNICACICH

&) ST LAS VARIABLES DE FERSONAL IDAD SON CONSTAMTES, ENTONCES
HABRA UNA RESFUESTA INFORMAL A UN MENGAJE BACO. ESTA ES  UMA
HIPOTESIS DE LA TEDRIA...

AYMODELOS DEL PRODCESO DE PERSUASITIT™
B)DE LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES
CIDE |I.AS CATEEGCRIAS SCCIALES

DIDE LAS RELACIONES SOCIALES

E)CE LAS MCRMAS CULTURALES

7) SERALA UIUNA DE LAD FUNCICNES DE REFUCFZIO QUE CUMPLEN LOS ™MEDIOS
MASIVOS SEGUN LAZARSFELD Y MERTON.

GYALTIRAN Lo MONENRA DT GTHTIAR DE LG CrNTe

R0 DEFIMES Y crTRsTe

CYCAMTIA Ca3aT 710 LA GOTIonAn

DYCREAN NCFMS TEﬁﬁS!TGﬁ!GS
EICREAN ALCC MuEvd

BYSEHALA  UNA DE LAE FUNZIONTS DEL LIDER DE OPTNICH  SECUNT LA
SOCINLOTIA RURA!

& GTITION DIFERESTE STRMT
EVESTAN EM CONTRA RE I AT MOFMeD DEEL CnU™
158 ATsta CTRUTO AL QUT PERTINTCY

TP PTOTESt TE ALCFITT
DTN CONTACTO €O LOS MEDITS

TAZUME U

OYIFMALS MA DE LAS PRINCIPELES CARAZTERISTIONT  DEL LICER TID

arieTa

THOTOEANTEZ & L Q0 MIUIoT

DICAMBTIAN TOCTALMENTD LA [NFOPMacIcn
SINTERTRETAM EL CONTERTDD

MMNO ALTEFAMN =TI CTNTEMICO

AN TRALGEMITENY LA IRrOsEatIon
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10)DE LOS SIGUIENTES MODELOS SENALLA EL QUE DESCRIBE EL FROCESO PE
COMUNICACION EN DOS ETAPAS.

11) GCEZ'M! 1A TEORIA DE L AS RFLACIONES SOCIALES, L3E  RELACIONES
GRUPALES JUEGAN UN PAPEL IMPORTANTE EM EL...

A)PAST DE LOS MEMNSAJES DE UN MEDIO A OTRO
R)PRCIESO LE COMUNICACICH DE MASNS
C)PRCCESD DE ADOPCION DE COSTUMBRES
D)CAMDBIO DE NCRMAS EXISTENTES

CIMIDRC NE ACTUAR ANTE LOS DEMAS

12} EL FRINCIPIO DE ATENCION Y PERCEFCION SELECTIVA ESTAMN BASADOS
EN...

ACARACTERISTICAS DE LA SELECCION DE MERIOS Y CONTENIDOS
I5UALES

BILA CLARIDAD DE L.OS MENSAJES EMITIDOS FPOR LOS MEDIOS

C}LAS CARACTERISTICAS DE LA PERSOMALIDAD INDIVIDUAL

D}.AS CARACTERISTICAS DE LA IGUALDAD DEL COMPCRTAMIEMNTO

EXLA ICUALDAD DE 1LAS COLECTIVIDALDES

13) UNO DE LOS FOSTULADOS DE LA TECRTAS DE LAS NIRMAT CULTURALES
ES...

ANLOS  HINIOS PROVEEN LINEAS DE ACCION HD ASRNESNAS POR L&
TrRIeDAD

BILGI MIPIDS MO AFORTAN MINGUN TIPD DE IDEAS AL FUSLICO

CILET MEDING INFLUYEM DIRECTAMENTE £ LA COHIURTA TMDIVITUAL

MEPIOS FROFOMEN 1.A DEFTRICION DE SITUACIONCS...

EIAS MEDINS M0 GE RECTCRCN A MOEMAC 2CCIALES

14)  GENSLYL LA NARIARLE FUNDAMTHTAL O PLANTEA LA TE2RIA DF LAT

SRCTALRT T T RRTUnIO LR Lot rernTee.

g FL LUI’ AT DI': r\gl“ 'l'\l'?""f‘.
5 mELEALES INFORMALES
U TURAL TRE DEL O
£Loarvn

"

4]

1% 1.0 ECTUDTOS  <OCIOLOGICOT Do DURIHITM ¢ TOMIE
ANTICETENTES O0 LN TRURTA TE LA, .

FIDIFFRENCIAS INDIVIDUALRES
MPELACTIONES TP IALES

EYHOEMAS GOSTALIS
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16) BENALA UNA DE LOS SUPUESTOS FUNDAMENTALES DE LA TECRIA DE LAS

CATEGORIAS SOCIALES.

ANLOS MIEMPRIE DE  UNA CATEGORIA DETERMINADRA SELECCIONAN
CONTENIDOS COMUNICATIVOS MAS £ MENOS IGUALES

BILAS - NORMAS SOCIALES SON FASTORES DETERMINANTES EN EL
PROCEST DE ARCPCION DE INFORMACION

CILAS RELACIONES SOCIALES INFLUYEN EMN LA SELECCION DE
MEMNSAJEE

DYEL COMNTENIIDDC OQFRECIDO POR LOS MEDIOS VARIA MUY POCO

17) UMD DE LOS FOSTULADOS QUE PLANTEALA TEDRIA DE LAS DIFERENCIAS
INDIVIDUALES ES...

AYEL PUBLICO ESTA COMIUNTADD EN PEQUENDS GRUPOS

BIHAY IMTERFERENGIA EN EL FROCESO DE COMUNICACION EM  DOS

ETAPAS

CIHAY AFRENDYZAJE DIFERENZIADD

DIEXISTEN LAING INFORMALES DE COMUNICACION

E)EL PROCESD DE COMUNICACION EN DAS ETAFAS
IEEHALA  ALBUMAE DPE LAS VARIARLES QUE IMTERVIEMEN EN LA
GELECCION DE MENSAJEE QUE PRESENTAN LOS MEDIAS SEGLH LA TEORIA DE
LAT DICTEENTIAG TUDYIDUALET.

AESTATHS O v LHSAY DE RIZZINEMTIA

BIVRLORES

D 1T _
LISEYA v CDAT

IRIEERILA WD DT 00T CRIETIVOT QUE  RUANTFARY LOT TIENTIFICOR
AGCIALEZ AL DEZSSRCLLAR  LAG TECRIAS  CONTEMPORATEAS  PE
DOMURTOATTAN HAR

AEL INTORES DEL PULLICO FOR LAS FECHICAS OC CLITULIO

BYVAPTSBLES GUE MODIFICAN LOS CRECTos

SIS EEFULIO LE LA DATURA EIA DEL COMNUMICADCR

ICARSCTCRISTICAS DEL AUDITORIO
CHFITRUNTIES DEL CONTFHIRD

145



20) LO3 RASCOS DE LA PERDONALILAD COM UMA VARIABLE FUNDAMENTAL
PFRA. ..

AYLA TEORIA DEL MODELO DLL PROCESD DE FERSUASJOM

B)LA TECRIA DE LAS MORMAS CULTURALES

C)}LA TEDR!A DE LAS RELACIOMNES SOCIALES

D)LA TECRTA DE LAS CATECCRIAS SQCIALES
EYLA TEORIA DE LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES

,T.Z.2.8.Validacién de instrumento.

AnAlisis de ractlvos. Una vez aplicadn el examen al 3 rupo
eiperimental y a los grupos control! se verifico cada uno de los
reactivos el misao, Se reviso el 1004 4o los  endqenes (150
analizando l& recpuesta que tenla cada resctiveo. Dicha revieicn
arrais los siguisntes rezultadmes

S0 emnsidero que hubo tres tipos de resctivoz, dos ds estos
sirvieron y urm no.

En el primer *tipa 3¢ sheervs urns frecuencia considerskle  en
i2 1pc16n sue 1os alumnos respandierzn,  :deass,  los alasreos oon
huena calificas=idr mipondi Ercn corractanente y o tee Ao @ale
incorrecterante, » finalaznte, bubo una o dos opricnes (zaghn 2]
reactival gue no sirvizren puesto que que nadie las escngia. Este
tinn  agrura reactives 3Fue sirviercn y  son los  siguientes:
DT R, B, T, 11, 1T,13,14,15,17, y 17,

El <suzsundo tipa suestra duna tendencia no muy buena plesto
qus todos !92s alumae: rezpondiereon bien, por lo tanto, na  hubte
discriminacidn. Aquf se vensiderd también gque servian y agrupa a

les reactivos 8,9,1%,16 y 18,
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El tercer tipo agrupa a tres reactivos, el 1,6 y 20, que son
los que se considerd que quedarian fuera por que los alﬁmnos coen
major calificacién respondieron incorrectarante, los de mala
calificacidn correctanente y adanas, hubho opcicnes que no
presentarcn discrininacidn. {para verificar estas csserva:ioneg,

confrantese tablas de reactivos en aneva IV).

2.3.3.2.6.Procediniento de calificacidn.
De=pués de saber que 9a10r tenia cada reactivo (ver tabla de
espicificacicnes), s2a =und el valor de todos v €= shbtuva un
fFunlaje determinada. Posteriormente se hizo 1la equivalancia
préprciunal a cien y s=2 logrd la calificacion final de. cada

GUaEHEN.

Cata aclarar jus este praceso a2 hfzo on dor azion@z 4 uns
cen. el isnastrumenic sin earvesir, es dezir con les 20 reactivos
que se prassntan cas arriba, vy aotra con los 17 que quedarnn

finalmente. Los resultados que arrodd ests dltimn procesa fusion

los que =g censiderarnan para @1 trahajo.



2. 3.Resultados

2. 3.1.00se-vacionps de la primora faza.

CLASEH 1

Comenzd a las 10:21 am. No muchos hablan leida e) tesxto que
aiplicaba las teortas. 5c pidio la definicién de t2oria. Entran
alumnos retardadcs.

Empezd a dane la participacién de algunos alumnas y se
genero una discicudn informal en el grupo. Se retaosd la clase
Para diferenciar 1o que es una teorie y los que 23 una léy.
Entorczs se proguntd qué es un postulado y se pasd a sintetizar.

En el pigarran se anoté al principio de 13 clase, un cuadra

que reprsssptabs el madele mecanicizta Estirulo-Rerpussta
Variehlaez .nbtcreuece tas:s Z-U-R

fr. ez*2 ro-enbko, 3@ preguntd Foar3er 2o 3an lzs taorlssz

cAnmar 32 canunicesidn mssiva.  Wa alumno contEstd oy

entanzes £33 ziguit sabre aljuno: azp=szt~=s 421 fu=z:imaslic-z,;  3e

algo= -y de tas  cacamtzeistioat oo saeee T 1z

arplizzrida ap Ce® tRuctan.

Camim 2m=y® 28 unoguién prra Wloee T

Atoman e mngtraren auy participztincs.

fmtes de  prasentar el programa de radio, =e vhizcéd a3 los
alumnos en el Y.=guade tote!, ubilicéndmls sl =wizes tig=po  2omo
ejenpla para 13z fuvaras praductisces 22 los alumeas.  Be aclard
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que nd era nececario que se tomen apuntes, aunque sa da la opcion
de podet hacerlo, ya que era mhs imgortante que pusieran mucha
atencisn.

Corrid el progroma 8 las 10:30. Los alumnos se mostraron muy
ateptos y con irter#s. Se tuvo que sostener la grabasdora a 18
altura de los oides de los alumnos para que se escucharz bien. En
la. rubrica del programa hubo risaz.

A los cuatro minutos del programa algunos alusnes platican
muy levemente. A los cinco mithas cinco personas estiAn jugando.
A los siete minutos, dos de los alumnes estdn en censtante
mavimiento aungue gFrestan atencien, Agunos  alumnos tomaren
apuntes. A 1os 11 minutos se generaron ccmentarics  seguidos,
sobre todo en los alumnos de 1a primara hilera, A Izz 3 minutas

on alusno

siguiaron apuntando alzuncs alusnes. A los 18 ainet

Frtrd a2l grupe centandoss ~-

atréd=. A 1lo- 18 @inutosn, un alumno piaticed y ot <

cmir e 221 progicama aplaudieron o as - e

or relafamient s o cporal.

. =1

L1 rp i v T X

preguntd s tre la

diforenciar  ndivi

#m 2 1= d= las difarencias

Tony oz hEL U aluman pretintd osi Yes

znziales roabtomar vorriables sociales, 21 es asi dijo, entoszes =)

hinsbre ne esté nflu ado por la coctiadad. Bl prefeuap adjuntb

comtpztd apssdndcze onoel pizarron. Ofro alusho pr2suntd que s
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al condicionamients » el prafesor adjunto contestd. Un alumnc nAs
preguntd  que es "percepcidn selectiva' y lo intentdé relacicnar
cen el “condicicraxiznia®, se aclard laz uda. Ura alumna rzdefine
*percepcitn selecti.a" y el profescr sbdlc agrego algunas
elearntos. Una alur-2 preguntd si la cenclusitn ¢s valida y ge la
dijo que s1. E} alc-ro que llegd tarde estd pensando en otra cosa
¥y se sale de la clarsa,

En este momanto sa concluyd, y una alumna preguntd sobre
cdma se hablan he-t- los experimentos gue explican la teoria de
las diferenclas individuales. Se aclard la duda. Una alumna
pregunta que si las categorias suciales pueden sev las
diferencias indiviZ_ales,un alumne czntestd que =1. Se aclararon

las diferenciac , . prafesor aprovetho para oronjuntar  laz  dog

teortas.

Huba plat:ic . risas, =2 peEnt oo DETRD
continud zon  weriz3z pireguntas sohe Masins
lesanteron 34 44%c  y centmstarst. ARty e aeaf R Tt =

Tezpios alvanes o 17w interralaciaont con las

Particisz o0 varics Nla=nT: , aurentd 1a Jdin4sd -2 o 1a

clogm, £ lae t1:°7, sarios alumne= - - daben ~uarcde o £odin une
23
Fepd a axplirarls. - ho sucha meyicisntc corpors! er al goope.
Nolar 11322 r.z- y Siltncie.  T- opidie

w
ul

-
.
.

EY
o

rreatividag haste 0

1 prEgunte si ya s hahia
terainado el trakzy:- pedida, y == generd irelajo, espues,
nuavarente silann’-.

Algunos 2lusro=  terminaron , 5@ mpuestraron quistos oy

platicadafes, Aanc3u: zntre ellos miencs se callarza,
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El profesor y el adjunto presicnaron para que se terainara.
A 1a 11.%0 terminaron, entonces se pidid que musicalizaran, La
respuesta fue una rica suy fuerte y ccmentarios entre ellos.
12:0%. entregaron y termind el ejarcicio.

t.os datos que arrnjd la encuesta fuszraon los siguientes:
Les gusto la clase? =i 7% no 2
Fue didactico el programa? si24 no 8
Entendieron las teorias? si 8 no 24
Creen que la histnria que ascribieron ayudo para aprender las
teorlas? si 19 no 13

La misiza y las cuadras reforzaron lo aprendido® si 17 no 5.

CLASEY 2

iz ez puds morsaejuir cortians para obscwescer a2l =zalén de
“rlase, “por la tanto 2l grupo s=2 frasladd  al additorio’ del

Te conenct A lae 1N D0

CGeho  eluspas leyeecn R1 teita jue esplicaba 13 *Forta.
Pabitn 1legado 27 alusrcs. Bl profesar preguntd la definic in =

1a ‘*tsoria g las relzcichnes soccielaz ¥ una alusna  centests,  Se

rmmcatibh oy g plidly Lna definiciin -As rata. S un
reem A inquintod, Za patd ootnacsE: & Racer ues evcloacidn
oAl hexhimon, inforaando soben ofas we HE R et Thi S laz
ralacicngs sociales,
P4
Antes  de pessr s 12 erecantacidn d@ la teoria, el profosor

exlict lan o zorecturizticaz del aadio (penyectar des cusrpos



cpacos)y, y pidio que si hablia alguna duds & lo. largn de la
explicacion, 2. lo hicieran saber inmediatamente; éste lo
permitian  las caracteristicas del medin utilizado. Comenzé la
proyeccién a las 10:25, el profesor se asagurtd que se viera bien
y continud; los alumnos de la Gltima hilera tuvcieron que pasarse
al frente. Al ir presentando las imagenes ze fue enplicanda de
forma oral la teoria. Fara esto, fue neces:i-ia la garticipacién
de ambos profesores para recorrer la imagenss.

Algunoe alumnae preguntan =zobre el centenide tedrico y sobre

las imagenes, el profesor se detuvo cuantas veces fue necesario.

L.legar doz alumnos a las 1O:T5 vy a lss 1977 abtios dos. En
generaul hubo atenzién y més o menos, la mitsd tomd apuntes.
La luz del proyector rsolestd un poce & lns ojos  y 50

crasiond que algunos slumnes 1ss Sscriese, 6 slumnes de abtras

artotsy

He o

comentaeen a F"w!‘f 1CIFAr en la s

infarmal. Otras plantearan algures iszanceraantss do la tecrla. A

les 11

00 zalieren deos alunrns y deiaras la pasria entre aierta,

£n aate moranto

PN e b p e oL ghilers

Gn tove gua wutilicse 1a lur det pooey paras
Fostme less, La prayecositn Ltermind o Iz 1110

Tl profezor gpidih dudas cerczptuales 0 en =2tm souents

Alusnns == o3t iocor, Laz Adas gy car

atyeditar A= 1a gque Sgoen clivlo vivat Gn ooz mhola geeta

s dinfluerncia =n relacicnss families. To praguntéd que 26 el

[=Fi=ln de rraunicacién  en das etepas, qué e la intencién

tratd da acichar con el

farmada fFor @l lider de opinisn g

afento boomerang.



&

El profeesr pidié criticas a la teoria, eran las 11:15. Una
alunna habld scbre las intenciones, las caracteristicas del lider
de opinidn y lo zue debe ser temado en cuenta, scbre toade, les
factores acercs del como se designa a un lider de opinién y lo
que dura. Al szlarar esto, fum necesarie indicar el comd se
encontrd a los lideres de oplnién en esa época. Otro aluano
eriticé gue en un mosento, el lider de cpinidn puede crear un
efecto no dado. A las 11:24 ge pidiod la historia con imAgenes vy
stsica. Huboe 31 alumnas en  tetal. Trabajaren calladcs y
concentirados, Entregaraon  los trabajos y la clase tersind a  las
12:10.

Los datos 3uz arvojd la encuesta fuero los sigulentes:

Les gustd la clase? si t no 30

la prn sidm Toe didAzgicaT 51 70 rood

Crtenai<-or o tr- 13T 81 T2 na

Fogugcdss 1o

La histar zribieran ayudd pAre aprs

51 T mno0

mdnitr oy I odinrgas esiceraran 1o apteadide? ool 7t ac !

Fzts mlav= gz 22lizd an o) taller d2 kaleyizitn de )2 ZNOR
Acatlan, vy 307 ot. sSe cusnta con on busn equipe de sonidn o e

Tt lar Ta iur,  Eetp fen oruy importarte,  Fues on 2sta
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ocasion, el w2dio  utilizadn (proyector de transparancias!
requirid de un luaar obscuro y sin ruidos.

Comenzd a Yas 12:23. So tuvo que euplirar el coma =€ taaian
que distribuisr lss bancas para que todos pudizran ver ¥y  ezncurhar
bien.

jat] pasd 3 Jla evaluacion diagndsti-a haciendc tras
chaarvaciones. Al referirnos  al concepto "parma® =@ tuvs Juw
padir la definicieén. Dos alusnos tratarcn de contestar y el
grafesor diferencis sus definiciones. En este romanto 1oz alumnos
estuvhieron un poco “desconectados". Al dirigirse el profesce a
mllos, lms llamé zor su nonbhre. Tuvo que gedir cilencis. -
emtargs, en lB'PZFtF de adelante habfa platicas. B Lratd  Acs

diferanciar “"rorna caltural" Adn "norma gzcial". kes alusnnc

[ B ThN A petae atanss

paviirips.

tarie, sean S - B LR !

trrats A ignald

14

sbee

"norra cultural”.

A las 10:41 ze prezseante 21 audiovisual., Se dio un ligero
moviniante en loT atuaanas., Huba bastante atencién en la

ren des

proveeoibn, . Tersind a laz 12:50, y al misze tizmpnm, lle



alumnos. Los técniceo: desconectaren los aparatos y se los

llevaron a las 11:05. A las 11:10 llegd unm alumno sds.
El profesor pidid dudas conceptuales y nadise respondid,

habia silencio tetal en el taller. Preguntaron sobie el caso del
canal nueve de Televisa y se discutio, Hubo 31 alumnos.

Porr falta de tiezpo no hubo evaluacién.

2.3.3,Bhservaciones de la geaunda fase.

CLASE # 4
Fresentacidn de las producciones de los alumnos.

La prazsentaciin de ls pradurcionss de 1os alumnns cosprzo 2

las 10:13 da la mafMan2. Ustshsn erasentes todos 133 integrante:s

del grupn, e1 prefasor v los cvealro sinndales invitadaz.

e mednradora leyh una heoun pnrerguecitn dorde aclord

Lo tashien, ol seconisnn de

ahjativos =2 1o pre~entacién,

lrepess dn cada Lna kuke -

ta =ezils

AEpET LT

I3
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# de
produccibn

1

[ ]

tems na2dio duracion

- utilizado

LAS FUNCIONES CE AFOYD Y1nED
DE LA TY A TRAVES DEL
PROGRAMA “JA-TA"

INFLUENCIA DE L.OS SPOTS VI1DFOD
CON TENDENCIA POLITICA

QUE TRANSMITE ROCK 101

F.M.

EFECTDS EMN LA ORBITA AUDIOVISUAL
EMCCICMAL DE LAS AMAS

DE CASA, POR LLOS MENSA-

JES VEHICHLIZADOS EM LAS

CANCINNES QUE TRANSMITE

RAD IO VARIEDADES DE it A

13 HRS.

EFECTOS DE LA PUBLICI- AUDIOVISUAL
DAD EN Fl. SASTO DCMESTT -
co.

THUNDRERTATS, SU AFRC- AUL TRV ISHAL
TACTON EN LA CoNpuCTS

DE HINDE DU 7 A @

ANDS.

PFi CioRATET 7
CIENTHE INTe o
GhNAED DE I b
TEL PrOTATIC2 DR MIDA I re et TINmn
PROCECTADD
CoURLCTE
nEoTe T

L& FLnmy7nl CANALIZARD - BACTC
FA TE TCDsTas v anTI-
TUNFS ) B i SR I
TE A FONDY L LEMELEATE
TL MISM&.

L IDERER CE OrtHImM. TEATRC EM
ATRIL

#alumnos

- partici-
- pantas.

9

&' 70"

7oee

? 75"

7ragn

AR Al
-2

a

9]



En este cuadro, se pueden ver los nombres de los temas
expuestos, &1  nedic utilizado y el tiempo de duracion de cada
produccién,

Las preguntas para la primera produccisn por parte de los
sintdales se refirieron a la relacién que habla entre el
perczanaje utilizado en el viden, gue fue un mino, con las teorlas
gque hablan tratado. Tasbien, si el video se alcanzaba a
explicar por 'si salo, ya que no se entendian algunas cosas y
necesitaba una intrnduc:ién fuera de é1 para uticarlo. Y
Finaiﬁente. ai g2 hatblan 1logrado tres puntos que eran
fundacentales: la naturaleza del redio, 13 exposicién de los
resultados y’ la evaluacién de los migmaa.

La respuesta de los alumnos fue el aceptar que su praduccidn
s  tenla ciertas limitantes, dado que 15 actuacidér 2= —i=2 no;

era 7wy buena pues no hahian ensayads con €l. En cuantz a s

tres puntos fundamentales dijeron que st =4 cumplizrn, gqule o
se alcanzaba a dar ntros aspeztcs de la pre y postesaluacian de
la investigacidn que elloaz hebtam realirzda.

08 sinodales mencicnarzn que habia un buen manrgio el narca
tedrire, FEF que 2 pradersisn hatia guesdads un pozz Tal,

La segunda produccién tuvo problemas a nivel f=26rico soghn

laoz esirnodalez;  hipht

is “izprebada ¥ 21 tiempo no alcantd prra
presentar los resultados finrles.  FHubo bucnos ccmentaricz acarca
dezl maneja el saren ted. oo, ex deci1y, la teorla wtrlisada, #in
ersargo, uno de lps sinodales criticd el por qué =i el tena
trataba dela radio, por que utilizabhan en ese merento un video,

hay gue recuperar ol lenguai2 radiofénice! dijo ] profeosmy. En




general, los sinodalez apoyaron la produccidn, asi como el manejo
de 1a inforsacidn chtenida.

A la produtcidn ntm=ro tres le cuastionaron lo siguiente: en
las conclusianes no temaron en cuenta condiciones que  tambien
inflaian, si en la parte erperimental habian hecho chservaciones
con un grupa control, y finalmente, si la investigacidn prochaba
alga de lo que planteaha la teoria utilizada.

Las alumnos contestaron al respecto lo siguiente: Algunas de
las c;ndicinnes rancionadas hablan asido requisites de entrada en
los sujatas experimentalaes, no habian.hﬁchu ohservacionas con
grugn control y, su trabajo st reflejaba laos r2asultados que
planteaba la teoria utilizada.

Las tres producciones gue hasta aste aomente se  habion

presentada, utilizaran la segunda cpcitn en cuanto a  la
astructura del suién, es decir, na se hablan conteds Mirhories,
f.a produccitn ntmara cuatro reprtid la sstructuace s de) Juisn,

preaentd el planteamimnto de su problasa cen &1 sarcs bhdriss, ol

dgazarrolla del evperinento v los raecsultadez an
EFENZCZe,  mansiE o mAg ascapEnz jon lrn o equipat seccecgpeaT, o3
ducir,  aparbta da g ooseabae s ausiocigual, ol licoeea el cneend

frubticitarisr,  Feno azgds a ta covprassien dzl ong B

ta  parte ooperi-antal. 81 prebliena que tuvieesn CLox

numAtice ;o dr zaTicrto estadisticn de loz dater,

LA Eradesn ptoara Dinco fua 1z omaljor o

zinadales, 2> Sus fua la dnice geoduccidr guz prascntd Lo
embtruztopa d4st uide men el bratamienta de uns Wis<o-z.

Frn genecsl gusts de-asiado, los sinndales prejuntaron cuzho

arerca de  lon pocaonajss, Ia +raspa y 1a conziuzidn d= 1o
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ﬁistcria; 12 critica fue la falta de anclaje entre _ss imagenes y
el texto.

La produczeidn noﬁeru seis tuvo problecas de a.Zio ya gque no
ié . ®escuchaba bien. En cuanto a contenides teéricos se les
reconendd  que las afirmaciéne de lo que habtan enszntrado fueran
a&és cordiales, que nao unicamente dieran el lado malao del programna
analizado, que si habtan tonado en cuenta algupas .ariables que
influtan, y finalmente, dque cdmo le hablan hecho para ‘comseguir
el grupo control d2 su experiemanto.

Los alusnos aceptaron las criticas y se disculparon con el
factar tiempo.

La produccién nimero siete tuvo serios probleras con el
audio, de plano los sinodales no eacucharon casi‘nada. Par  lo

tanto, los alumrcs e cenecretaron a comentar rca  de sus

intencidnes con ezz prograre de cadic. Dijaron oz trataron  de
hacmrlo 1o rds amenc posible y que tambid; habla-  tratade de
relacionar-le fAs con gl invertigoacienm,

:

La Mltiz: praduceida, 1a ndporo ocho, to.o muy  huanas

writicas en octantn a3 13 wtilizamidn del 12 pearapriacidn.

8in  erbarzr, tuvizrsn geoblesas ceo el bertacic s del merza)s,
ya gue los sincdlles Cpinarcn que no €2 habla ente-cidn hien.

Lz wasidr ter~minsd a las 14229 heeaz, e des -, toon una
Avracicn  Jde oo horIs. e eodersdeors dié laz caziez &0 los
“inodatles y V-n dazpidid antss de Aoy pIe btaosioadt: Ys o olase






Total; coro enfojue subyacante a la ensenanzs de las teorlas de

comunicacidn colestjva, siendn en este caso, funcionalisso.

2.3.3.1.Comantarics 9@ lom expertos.

El primer profesar comentd lo siguiente:

“Considero gque la estrategia didactica utilizada en este
curso afrece a los patudiantes, por un lado, aplicaf y apreciar
el  sentido y ohjativos de su trabajo de manera clara, ast cosc
sentir de nanera nds concreta su utilidady y por otra parte, les
parsite eipresar creativa y plasticamente los resultados de su
investigacien.

Esta modalidad didictica puede ser, como se denostird hoy, un
curso muy valioso rara apoyar el praceso ensenafiza-aprendizaia ae
aaterias ccmo las de teorlas de le coaunicacien , en Zdordz 1z
tecria, Jjustamente, se puede aplicar e ilustrar, wlla sctiva
grandemante a los estudiantas. Por ultirmo, considara aue, &=

general, la realisscisn técnica fus bastante aceptehle.

l.a ohservicizinns  da  abiro rofesar-aupzetn Fuacon tas
siguientes:
"Cabez aclarss que loF siguizntes comePntarios ze ref:a-an

acpecificamente al =zantenido y forma de los trabajos prezentstos,

y séle es la =n Jue estos lo perciten al dazareollo A2d
cursa y a la estrategia dididctica desarrollada en éste.
Sin preten-ier manozpreciar el esfuerzo realizado {{nico en

su  género, en 12  zarrera dentro de la ENEF Acatlan) hago la
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primara obaervacidn, ¥ 4cta & refiera a wa aparents caafusion
en 1os ohjetivos de lae pra=ascicnes presentadas, Lox a

palrecer, ne terden elee 281 era 21 shijstiva 4R 'a g

tNo  guedd claro si ze btrataba de cualquiera de  las
cosas: una prefoctacicn 22 oresultados de dovestisomoise una

exposicidn diddctica de laz teorias ab

una posicidin U opinidn peszmsl sobrs lom puntos antsrioesos,

Era imprescindible sue la compleja relacidn enre

nétodos aplicados talen ~o- tecnologla educativa,

participativa, coaunicanisn educativa, aprendizaje sig~ifizativn

y lenzuaje total, diser resultado una  mu

chietivas, lo cusl quedsc maniflestn sn la dizparidad 2 los

trabajos presentac

L.a mancionada disparisd an objetivoz, contenidss o - -3y da

abardarlds, hace Jifici) prepersr i evaluasidbn  gees oz
todos los  trabaise cuyss criterics ze diluyen en por 1t ;=nos

tires niveles:

Primzira. - Aprendicej= % comErEn=ian Je 1z = tas
abards:

Canundo. -~ G 5 -

Toroetm, - Si = forca Tr=abiva o TrImyTorTToocroEn

vhin, producTisn,

AR! rues,  resplha N
equipe o cady individos =]
snbr=2  todo si algurmoas ics
punrsos anteoein er part.calar, ¥ no senciznaron les

Picha  huto, e térrines goherales ze pudies las

ziguiantias



Prinero.- Resulta evidente que €n general, el nivel de
aprendizaje y comprension de las cuatre teorias funcionalistas
abordadas durante el curso, es elevado y ayar al nivel
narmalmente alcamzado, ya sea de una manera tradicional ¢ bien
indefinida. .

Esto quedo  patente (mds que en el contenido de las
producciones preszentadas) en el panel de discusion de preguntas y
Fespuestaéf éenerandoé eﬁé;é los alumnos y sinodales deséu&s de
la prescntacién de sus trabajos.

La ‘'gran mayeoria de los alumnos se ravelarsn conu capaces de
exponer, evplicar y discutir an piblico, los contenidos y las
consecuencias de la aplicéc}cn de las teorlas ensefadas.

Segundo.— Por 1o que regspecta a las investigacicnes, cabe
raservar gue a  pesar d=2 loz resvltatos (les  cusles  padema:
zalificar de pobres), el =jercicio de investigacidén curplid con
vho  de sus objstivos 5351::5...F1nnr en contacto al  alusno con
una realidad cosunicacianel y rcompl=jia, ast como ealgunos
insbrusentos sptos prra su o =oladio,

Las deficlrncias en core nivel se podrtar striliiie en prisze

lugar, a liattaciones de YiesfFe ;5 rasurses pacra realizar uns
invastigacidn formal. v segu~a9, 2 deli-iencies y limitaciones de
las nropias tecrdan v bkaprisaz Japconalistas apliradas (kabria

qua hacer una svalusidn girscuada o catda casoi.

Cn segusds luga y sristgpsicants, o ia falta d2  atencion
hacia wna faraa de posicién critica de los alusanos scbre les
teorias ¥y atteadez  ensalades, s Ezhre  laz dificultades vy

deficiencias de su aplicacién.
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En este sentido v;rias investigacicnes se acarcarcn a un
punto de vista critice, aunque contentandoss con repetir 1la
invalidscidn de hipétesis y raeultados ohten:icsz,  pareo sin que
@3ta ae reflejara en una tora de pasicidn critica o auvtentica, de
los alumnes bacia lns trabajos, asi como las deficiencias de las
tucrlas del curam.

Tercero.~ Por io que a2 refiere a la= praduccionas
presentadas habria una diferencia entre lo siguiente:

a)El objeto general del trabajo: como ya lo aencione al
principin; la ccnfusidn inicial sobre el trabajae, +trajo consigo
enfogies tan heteragéneos en los  tdrabajos que la gasa de
objetivos se abrid desde exposicion didactica de Jlas teorias
funciunal}stas, hasta opiniones persaonales sobre una campafia del
one, pasando potr 21 precesao de  investigacidn realizado,

oz Jde la inveshigaci&n, etc.

Si hien es cierto que las innavaciones didécticas propuestas
girzm  an  torno  a dejar en libertad la capacidad de adepcien,
fdentificreitn v erpresitn - del alvana, creao qus <o 1 dshe
Mrientar minimsraats sebre ) obisbtive g2per al dod Lerhaac 2
rivalizarse.,

For 1n los trzbajos cstuvieron isprsgradn: oz un

sahoe a piresentarisn de trzbajn gars &valuacidn, I8 N0 FUZESION

el snfasis e~ le axzicrilado, zimc en 13 forsa de Sericlao.

E)Gabre =l ssntenide v brertemisrte ds 1 peoduzciéde. Ea
cierto, se trataba de abordar torlo, pero, gpara que? Desde la
Fersprctiva  del lerngueaje  total, e lo que se  trata es de
desarrallar 1a toma de posiclién y le capacidad enpresiva vy

wirativi de Jos alumnes, 2o 1o juc el prezelimientn geris el
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siguientes Unog las "teorias, dos; los resultados de la
investigacidn 7y tres; las conclusiones del alumno sobre las
tearlas y su aplicacidn. .

Casi todoz los trab;Jns hicieron un recuento de las ~duatro
teorias o de aquella que en particular habian aplicadc. Pocos,
solo dos eguipos, integraron las teorias coso un objetive
especifico a cumpliree por el contenido del prograsa. Casi todos
hicieran reigﬁen:ia a la investigacidn, pero como procesa ¥y no a
los resultados obtenidos, comparativamente a los postulados
tebricos aplicados.

Cabe weffalar fimalmente, <que ningin {rabajo legrd ver @ds
allad de st mismo, y hacer una critica y auvtoorritira de lo heche,
a rFesar de que se salvaron dos enposicionws, yo Jue logreror loz
chjeti.os prseguidzs.

c? El nmedie escogido y el usno particular de =. l=nzuzje
especifico. La idea creativa y el suidn. En cuantao & st fuez
irportante el esfuerso, pere selo en dos cazss e losraron

resul tades satisfactirios.€n lez rzabantoz, 2 o ivpres;sm de lou

vt jptivoz ¥ a la palreza de ia “ita
2z anpeecienmia e e arn =tey
Planos, ey todeions [ de

investigecidn.

d}Finalmente, =n ! aspacts té-nuom, la folte de preperecidn

ol porurFoz, orezoltady poo wociores oy SsIsraT,  qua
s1 hien pueden ser loables ©n proyercicn2s de cuerpos CPacOs O en
13 utilizacien de graficacs en la erposicitn. Razulta un facter de

ruido  y confusidin en producciones mas =zofisticadas comz video g
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radio o audinvisuales. Las fallas técnicas scn  aceptables,
mientras no  al*eran el zentide o coroprension del contenide dal
nensaje.

En csnclusi:n. La propuszta diddctica apticota, resulta util

paire elevar =1'-..21 de

aAprendd

aje y comprenzidc,  tanto de loa

contenidns  fo-"zles (programas), cocameo de la realidad sccial

comunicativa a

“odiar, sierpra y cuandos 4

~Utilice les mismnos recurseos que prcpone.ccmm herranientas
dtiles,

-Oriente a! alumno sobre las posiblilidades y limitacionas de
s aplicaclbn.'

-Defina con precisidn los objetives y matas didacticas a
cumpliv,

-Dé el scporte y técnicas necesarias para su rerliracién

-Aliente =2 andlisis =ritico de los contanidas 7, ¢ 2endes

"

usados cn el trabajo.
-S2 proFsonga comd  ezta Sltima desarrallar la capac:iZad
eupresiva dol @ 'o-ho.

Oompevani

=% mappcificas:

Trabajn # .- Ppnyrasa Yi2-ja". Gin dejar MRt el

producsion, sl hay gue FroEr

esfusrnc y traks o que involurs 1

roatar que la produccisn gfor ! oaisma ne loagra enplicd /
Aaclavar su arigees v desarcnile “-hrrioo, =stec, gr Jet s ot

deficiente wes -1 leonguajs &=

El usar “!tJlos hubisra ps

=1 papel e intancian  dal

ke d2 los pare

Fzntes. La enplicacidn
inicial results  insuficiente 5y no logra aclarar el sentido cel

pPragramna. Dk = dezndo 1a  =cplicscien Al final, © c=jar,
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alternada, hubiera juedado maAs claro. Creo que se da2z:provechd el
trabajo tebricn y de investigacidn.

Trabajn #2.- “"Rock 101", Vale la misma ckservacién, se
piarde an la investigacién la esencia de 1la investigaciln, . en
particular, 1los resultaldos., Mas allh de los error=s  técnicos,
faltd  continuidad y  coherencia al centenido (preblemas en  la
edicion  de audio. FParadégicamente no se uso al discurso
radinf{dnico de Pocl 101, y la muestra de =zpots fue arbitraria,
falta algo de informacidn estadistica y el anclaje tearico de la
produccién,

Froduccien #%, - Radio variedades. Sm  nots la misma

tendencia. Ha%lar de algo que se estudia o se anzliza y que no

eatd presante on la praduccitn, tanto en la inveskizzoién coso la

resultan

mueEstra reculta y par 1o tarto, lag  raculva

iguslmante avbitrarios; paraceria que no se bus

c conzcer

1o realidsd, coms czagrobar ciertn postuladn gedrizo 3 pactic de

vna aplimacién erhitraris

o diferescgar
paizalngicess, R Euth)
Al A '—-]ku'“ N ap 200 e

auvdiovizual,

z Tanzionas y

unr innestigaciia oon prafos

Tirzbajo 44, Tigzs@vos Montsne.  La imvestigazidsi i bhien

gatab

el trabnyon Ty Frecicos, (arhitrarins rz=_1ta floia y

parr 1o tarts, no da vaterial para . asumir una actited expresiva

Pla

Trabaiao #5.- THT. PMay huen dearrallo natrrativzs y nuy buen
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“anclaje tearico, aungque un poaco pobre la praoduccion. Este trabajo
representa gl mejor ejemplp de lenguaje total.

Trahaja #5.- Thundercats. Mo hubae coaentarios

Trabajo #7.- Epleate a ti mismo. Es un ejoemplo de la carga
asubjetiva que un‘trabajn de lenguaje total puede desencadenar .
Se usan opiniones personales, qua si bien son vAlidaa, no tienen
un . sustento chbjetivoe en la {nvestigactian realizada. Si el
chigtiva no +ue detactar criticas, loz resultadoy; eo ' pueden
centener criticas.

Trabajo #8.~ Lideres de opinidn. Mo hubo camentaridhk.

Trabaja #é.— fLa moda en Lverponl. No hubo comantarios.

Otro praofesor que apartd sus gbservaciones y comente In
aiguiente:

Conantarics generales;

1) Evidentemente la inrorporacisn de téacnicas avdiovisuales
al praresc de enseffanza-aprendizaje es, hay en dia, indispensabie
por &l ause o impacto Mue estos medios tienen en le  generalidad
de la pubizoidn.

23 €1 giran preb’eos es comd dtilizar  esps capacidodas

[ENCIAL SR T <or zantealidoz “dlustiatisoz, el aceve
indgenas y sonides ne  es  garantia de  agravschaniento a
apeendiTe s, schra bado Lusnda bratasos con concepreo sbielractos.
Tr Bl punts antarics nos da pie » dos concideraciosoma:
a) Dentro del chaule de erxposicicnes audiovisuales, tal
vez nx sea d2l  todo deseable e! 2bandona de 1oz gadelas
eiprasives tradicicnales en la ensefaza-sprendizaje, s decir, la

conferznctla, la exposicien oral, Estoy seguro de que 21  tema

19e
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puede ser~ un cndicador ifportante para @1 tipo de e-s-fegidn a
utilizar.

E) Ls traduccidn dz conceptos a imdgenss y €0-:493 dabe
ser exacta, de lc econtravio, al usar eupiresiones que ='.1gan una
capacidad perceptiva distinta, pueden resultac asntrap: cfucentey
al ofrecer irnfarmacidn de mds o de rmenoz, respecto al teas
concezpto que ze trata.

4) Respecto a los trabajos expuestos, indeperdientersntes de
su “artesanisma® y de la falta de preparecitn de lcos alusnos
respecto  a las téznicas de produccién de  audiovisuales, e4yz,,
sen una clara muestra de lo que apunto en el punto 3,b. A  wezes
cuezta trabajo expresar y asimilar determinada informacisdn ussndn
expresiones distintas de las clasicas, por ejenple, zn les
trasejos sobre "Fadio Variodades®.

Habla imdgeres que no tenlan relacidn ezacta czn lo jue

decta, por lo kEanto, generan informacién que =n un =zrents Jado

puade interferir. “Thundercats® lo nismo. “"Esmpleate t& sizao” no

percidla la in%encién de critica al uznzale, pazarla Je

no se eiplicase ssta intencion previanant=s,
) Zin contradecir lo agpunteds e el 1, 31 Crac gue 2z deled

considerar varios factores, he tratado de asencicpar  algunus,

propios de la J*ilizacidn da gédnersz =prasivas

canceptos na en  y de una cultura shstracta,

lenguajes shztractss- pars lzgrar wiil.z

potencialidad erpeositiva de los lengusjes ocudigvisvales.
Ccmentarices sobre los trabajos:

Sobre la produccidn. de "radio variedades” pusdn mencicnar
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que faltd la presancia de las canciones estudiafaw Ve
posiblecente, hubiera sido interesante una caracterizacien lo nds
atacta posible del paprscnal utilizade en 21 estudio -
radioescuchas~. ’

Sobre “"cigarros HMantana® dirla que en este cass <l tenma
pertiitia, a m1 fparecer, con rmucha mayor expasician plastica, esto
as visual, 42 una seris de conezptos. Por ejesplor los
corentarios vertigas schre los colores (rojo y negro)  explicanr
visualmente los corpanentes textuales de 1os mencajes, £toc.
explotar mas, pued, la iconografla.

Sobre c«oceficiente intelectual mencionp gue huba Arrores  en
&l sonido, toda la primera parte del programa tiene un volumen
muy alto que genera distraccitn, adeats, paraddjicanente, la
cancién elegida "Hatel California" parace cuy identificable y el
frablico sigue 12 pienxa mads que lo gque le dicen. Es uns fuzntw ds
ruidn.

A la produccidan de “snplédate to mizmo” le fue muy deficiente

la grabacitn, ez uno d2 los peligros ‘s hacer trabairs

Tl gQuidn es poox evplicito en muanto s 1o que no® Juiz
F1 programa.

CEYL progriass 2p Cliderssz de opintdst utilizndg con

testrp w0 atri!l wn cuantz a ta itnfor-ascien
I1s etectos = sudin ue Bacs peeS 8113 vale,  en oerscsl, pacs
aszta natalidact,

Para concliuir, diria gue no obstante este r=cuento de
errares, mi  2pinidn es pozitiva v o favor del use de eslas
erpariencias *tznato por parte del profesar co&: por parte de los

alumnas, pues s ige la sigutente:
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Mmoo e ar miae e —

Conocimisnto nAs o menos profundo.

Estisulo de la capanidad creadora.

Egtimulo emacional.

Ingredientes que , segun yo, son indispaassbles en  la
relacién snseManza~aprendiraje.

Sin enmbargo m2 gquada la duds si se pudieras ;énavali:aése
camo estrategia didactica.

Creo que es posible -hemos tenido una Frusha~ pero
desconfiaria si  todo un curso de paterias coma  “teorlas” o
“m&todost gue son por encelencia abstractas, {fusra armado con
bdse en estas técnicas. Por otro lado, w2 parece incuestionable
v otras paterias de nuvestra carrera, cons dasarersllo de les
medios, pericdismo y literatura, las propias saterias de técnicas
e informa:iﬁn por cadio y tv, prebablessnte introduccien a las
Ciencia e la Comunicacien, por su caracter introductorio, al
nenns en algunos temnas.

Finalmate: siento que la mexcla de posibilidadrs supositivas

daria las sejores resultades.

Otra profescra gque eolaherd con zus corsntarios easnsiands

Censntarios gencrzles:

Fricsrg.~ En cursntn 2 1a esposicids ‘:.'w*h.ﬂ, ma parare que
gasl todes ins squipns logiraron wun buen nivel do prazentasicn.

fr cuantn 1 la réaplice, no siecp@e pudiercen dar  respuesta
atacta a lo gua se les preguntaba, sin esbargs, e#=zto pusdan
facilmente lugrarlo cun 1a pricbica.

En Jo relative a la produccidn,  aungue o dominan las

tdanicaz. mostraron gex graativided e iosginacidn en la

191



utilicacitn de los recursos con gue centaron, vy este e2sfuerzo,
segubamente enriquecerd su capacidad creativa.

Segunda.- En cuants a 1o estrategin didactica, mr pareze que
togra ceu objetivo al cocnseguir, cecnn fue evidente, Qque cada
equipn conociera perfestamente los fundamzntns conceptuales de
las teorias que utilivarcn y la aplicacien en investigaciones
pavtiqulareﬁ, sin embargo, quisiera plantear algunas
observaciones que consideraria a discutir:

2.1.~ Dada la estructura cuwrricular de nuestro plan de
estuiiios, que contespla algunas materias de aplicacién Gaétodos
de ipvestigacién en comunicacién, por ejerpla se podria distraer,
fquivocar o confundir al alumnc y, posteriorsente al profesor de

las otras asignaturas, respecto 2] objetivo general de las aresas

L anterizr, &

de la sotunicarcien

comentado, ya gue noté que lcs  alummns mapesan  egtodaos de

investigsriin ern fug Lirabajen, soEEte Ll 2 SR AN-T

naterias qus gs3tdn coleocadas oés cdelante én el plan de estudios.

Frijenc,  gue cuoivia, TioeEn -1 - 1ris
Frafesoss=e v @#lo-nee ae wnA P tratezea Aidtactigx
SR Y ezhe predyl et = ibarta, pere Sota tle

. ¥

tructurs: de nuestro plan de sstud.cs vigente rezponde o

=eoamptaamsaats

I¢mde ponde oo

etlo, ne se haz

Wt Lashio En o une o

S0 i

TAT O LwSBiTajos ALs punde

tener al que los pEruencia previa

on ol canejc  do tacpicet  d= praducTidn radinfdnita,

audioiizunl o televizica, lleser a cahn sue iones.




Esto me preccupa en el sentide de que, como he paodido
observar, aunque hay nucha creatividad, reproducen o imitan
modelos que son hebitusles en los modios esasives actuslmante.

7 Tal vez, con un canccimientn previeo de los lenguajes de los
madios, y de uni educacidn en corunicacidn sue  incluyera  una
ravision critica de estos, se pudiera conseguir no una sola
imitacidn de modelos, sino propuestas raAs avanzadas e inventivas.
Inventiva en cuanto a recursaos icdnicos o avditives que utilizan,
asi como tasbién, en la estructura narrativa.l '

El ultico profesor comentd lo siguientes

YEn primor lugar, y torando en cuenta que mi participscidn
fue desde fuera y parcial en cuanto al tiempo, pusdn seNalar que
e =sentt altaments i;pfesionado por lcs trabajos de lus alumnns.

Su inivio de investigacidén fue, por el ezfusrrn, laz m2tedclogis

la conjuncidn de los gropos algo, en ri opinids, woy valioss.,
Posemn ciertas herramientas de investigacidn que supieron
usilizar, &N algunos Casas, hasta ccn brillantez. Cenn

contragactiads puzdo selalar ml iserssisn de  qu=2 se afzrirstan
=natural— a sus puntos de vista con pasibtn cosa que podela

incidicr en za far-rxidly, ja gue, zBngidern, carecen da visiic de

La irnvaatigacibn en cocrunicacién =g sy SR

Hls-n U2 podiria tar uang ini~

-
]
v
1
3

en  “prenatura”, "o mrllo

2.4 enist? una responseblidad seria rosgscte o esps
alu-nog, &r cuants a no dejarlos abandonados a este respecto, en
las siguientes etapas de su formazidn.

De ‘todos modos percibl que para elles 1oz  tenceptos  hen
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comenzado ha € algo dindmico, viva v zrgmyircativanente
relacicnade caa su vida, su formacien y =u pesible profecidnl
Qursiera tawhitn sefalar, enteo las auchas cozas positivas
que encontra, una concepcidn de los redioz auﬁi&visuales My
pracaria. (e en todos los CAALR la infortacidn
"audiovisualizada” repetla lo leido. FRecuerdo una excepcién  auy
legrada.

2.3, 2. 2. Resvnen de opiniones.

1)En general los eupertos censideraran que le=

cursd de Teorlas dé comunicacion colectiva I (funcionalises
fueren alcsnradcs satisfacrtoriamente por 103 slurios.
2rla es*-ategia didactica eapleada, a  uicin da  lon

enpectps,  eras.ctte atil,  va gue adn en el penr dde |

alusincs generas-on criticss roderadas.,

JLias realinaciores técnicas fuerron califirsdss oo F30t =4,

derd que los  alumnos hattan spr sndiads tous

TILs pEp -2 @3 cnngidaracda mae los £ Deartor e R SO

Fom Vs Lepda gue ooberamr e

(hloz e z=. ton estiraron sue la tnvestigaciones  fagroe de

hurn moced, simts 2R B fuartn oM BR OUPRCr IR Tt arhargs,

un pepfesor SrrToafid en e aplicacian Ao

=tractas.

on 1nvestigan

TYConsidarsron qua2 hubo un hajo nival 42 autecrttica ya 'que
s0in dos equipcT In legraran,

M) Coamenta-an  que 3= wstimdla Ja zreatividad, sin  embarso,
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h
i

hay timltacién de los medios masives y s0l0 das gquipos  lograron
diferenciarce.

F)8a considerd que una propussta didactiva comn le que  se
presenta en eéts trabajo, puede btasionar efactos no previsibiss,
por lo que es necesario cernsiderar la ubicacidn de law  rnateirias
que pudisran adeptar esta propueata didactica con relacion al

plan de estudias.
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2.3.4.Resultados de la apliclcign éel instruzento

2.3.4.1.Cuantitativos.

A ccntinuacién se pre-nnténllas tablas que contianan la

calificacidn de cada alumno, tanto del grupo experimantal como de

los control. El1 orden en el que asparecen las calificaciones

carrespocnde al de entrega de los alusnos a la hora en que ca

iplicé el examen.. Se aclara que cada calificacidn es sobre cien.

196



SRUPD EXFERIMEMTAL

ALUMNOS’ CALIFICACION
1 94
2 94
b 9%
4 77
5 87
& 77
7 1)
8 2
9 i :)

10 77
11 L]
12 100
13 2
14 . B7
15 84
146 94
17 89
18 70
19 B81
20 (=L
21 1Q0
22 94
23 ?4
2 80
25 a1
26 76
27 [
28 87
29 7.
0 &1
B3 [34
32 92




BRUPD CONTROL A

ALUMHOS ... = CALIFICACION
1 25
2 46
3 48
4 40
5 19
6 25
7 48
8 38
9 a7

10 58
1 35
12 44
13 =9
14 48
15 45
16 a5
17 sc
] S6
19 AQ
20 31
2 44
22 se
23 Y18
o4 -1

25 rel
26 35
27 49
2 a9
2 i zs
0 -
71 49




GRUPD CONTROL B

ALUMNOS CALIFICACION
1 Jo
2 25
3 St
4 11
S 40
b 10
7 54
8 <33
k4 29

10 40
11 0
12 52
13 a7
14 346
15 94
16 40
v I3
18 L2
19 20
20 a7
21 31
22 ¥
2 43
24 . Iz
2% Iz
o) 26
27 51
o &
bos 5
(] SZ

z 17




GRUPD CONTROL

ALLIMNOS

CALIFICACION TIEMPO MIN
1
2 I3 &
3 35 10
4 40 10
3 20 10
& 25 10
7 35 10
8 40 10
? 35 11
10 40 11
11 30 11
12 40 11
13 55 11
14 35 11
157 35 12
15 35 13
17 40 13
18 I3 14
19 a3 14
20 20 15
21 30 15
2 S0 19
2% 13 13
24 2 15
25 45 16
2 2 1?




2.3.8.,2.Calificacidn promedio y di ferencia
significetiva

El promedio de calificacién que tuvieron  los distintos
grupos f%a el siguiente: el grupo control A tuva 4.6, el B, 4.1 y
el C, S.1; el grupo a:iperimantal 8.3, »

Como se cbserva en las tablas anteriores, los resultados
cuantitativos demuestran que la propueata si funciond con el
érupa en al que se énperimentb. Esto se manifiesta con an clara
diferencia en la confrcntacion entre los promedios ‘de
calificacion de los grupos control y el sruﬁo experimental.

€1 procmedio del grupo eiperimental estd arriba del grupo
cantrel A pbr>3.7 puntos, del B por 4.2 y del C pnr'S.Z.

A cnntlnu;cion s@ qmuestran las graficas que representan la
varianza (desviacidn eos5tdndar de loz datos sohre la media). En
las cuatro grificas se representa l!a campana de Bauss, =s3*%a
quiere decir que hay una *tendencia a une calificacion m=dic,
poir 1o tanto, scbre esta sedia, se puede cbservar una difzrencia

gignificativa entre la2s calificaciones de loz custro 3rupo=z.
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2.4, Dincunion,.

En enté ;partada sa confrontardn los resultados abtenides en
‘el capttulo Il contra la propuesta con la que se concluye el
pricer capttulo, es docir, sarsd un andlisis del funcionariento de
la variable independiente an el disefo experimontal., Para a#sto,
se analizard en tres rubros: la entrada, el prn:aén y la =zalida.

2.8 4. Rokrada

Dada que- tanto'gl profesar titular comp el adjunta fusron
los  esperimentadores y _al miano tiempo luﬁ_‘piscﬂadnras., -
éﬁmrlta con él Psﬁfil deal prnfeénr, iea decir, se :nniuntaraﬁ los
conocimiantos  ganerales referidos & lingulstica vy lengua je
varboaudioviau;l. asl‘éaﬁn tambizn las cgnacimlnatﬁa p;rtl&ulares
acora de las  teorlas funcicealistas de la comunicacién vy una
actualizacidn, principalaents en diddctica. For 1o que toca a las
aptitudes se cumpliercn con la propuesta inicial, sin  embargo,
fue may dificil llevar a afecto el cuidado de las influencias
externas scbre el aluano, pringipalmeante lac de carscter faniliar
y dr trelacienes interpersnnalas d=2 isos alv-ncs, schre todo en leo
conflicrtos gernerados por 1a @strecha y necesaria velacion entre

#za el &fanento da  la

las mioshros 4e  los daifasnntes egaipas
produzaidn.

£ perfil del alumae sz subeid @r o0 mayoris R ouarty a
capecidaries, y tobtalsesnte <n su caracterizacidn camo s isnr-
perocp tor. Es necasario  aenciorar 3Jue antas de la fasc
evperisental, los profesgres tratarsn de crear un alto sentido de

respansabilidad en los integrantes del gqevpe, a travées H2 s



constante confrontacidan, asesorta y orientacion que se les dioc a
los alumnos en  sus  trabajos, participacionss en ,clasé y
evaluacicnes formativas, ai girado de que laos alumnos lleéarcn a
sentir, que eza materia ara la que fin exigia con respectc a las
~
devds que llevabar en ese semestre. Esto se hizo con la finalidad
da crearles un alto s=ntido de responsabilidad, ya que se detectd
que uﬁa-de los principales problemas que se podria presentar, era

precisamente su irrepcnsabilidad.

Fa“defimicidn de comunicacisn ‘educhativa de la cual se
partid, se vie Ilimitsda tan solo por no considerar en ella
elesanton de indole emotivo refaridos a la ralacion
i;terpersunal; aunque - é#sto no quiere decir que la prcpuests de
cumﬁn!:é&tﬁn intermadia no haya side atil, sino al contrario, se
utilized en toda madida y faltaron alguﬁns elementos tedricos, Jue
permitieran un rayvor maneje de la dinamica psicolégica hatia el
interior de lns equiros cuands sus iembros se viercn tanctrdes a

la prasion de praazntar sus materiales y la ra#plica. Sin erhargo,

una observacicn puztecior for fFarte de los erpericantade: @ sobre
laz ralzzisnes (srscsaecosalas do Tree alomang,  indite guzouna
ver rerminada ia presiée, T2+ lacos Uz amistad oy
Sroral mn cier e amnde

En cuartc 3! i mngoajge <otal, =2 cumplids o0 ! r=zaisiin de
Sndrae'a tha e ot i w BiETa e =3 laroaie
varhooudine, ot

Al pramocmer 2T 2operapentn, Lr oslaze rque le conemitugeron
2l lugar fisico, prrfosaores » alumnos en conjunto, es decir, en
Aan L zeatido A Yio, sartid da las  idecs de genersit un
desanvalvislenta s:zabtdnec,  n-te = sendnico, A partir de lag



vivencias individuales y culturalee Jdel grupo, en una tendzncia

_POr  querar conocer y gozar el aprendizaje social; Por ajens 1o,
los alumnos eligietron a sus cospateros de equipo en una tonderc:a
de afinidad anistosa y espantanea, ee plantearcn probleras
coaunicativos que 2 ellos les interezéba conocer y la nayer!la de
laos trahajos, wversé scbre euxperiencias  individuales que se
pusieron en comin entre ios miembros del grupo, siecpre con la
expeciagiva. dg querer conocer el proceso comynicacional en
nuestra socisdad.

Los aiunﬁus. antes de tniciar‘la fase erxperimental, tentan
ncciones de los preoccesos ment#ias que se efectdan en la
estructura cognoscitiva en el momento del aprendizaje y se vio la
u@iliddq~ da io- materialeas de t#strucciﬁn en wl mamanéo d;
‘transferirlow, -cospranderlos y asimilarlos. Gbviamente, eetd
incidid en el nivel de aprendizaje al que llegarcn =2rn  la
evaluacidn sumativa, abservandose tathién en la formativo.

Tanto 1los pref=sores coas les  alumnos  estableciarss wna
comunicacidn intermedia , aumertando el indice de coaunicabilidad
de los segundos v disainuyendo cn foraa gradual 21 de  Ioe
primaros, utilizando . como técnica, el enfrantaTients de
#:perviencias 3 zzziali-ando las enFesione= 2 nivel Frupsl e
individual, Es Isfortante  fencionar gue ésta se mantuvo  cZoto
requizite de entradzs y que no se dio emno resultadn de 1a ets a.
wrperimental.  Abora  cabe recordar que la fase expavinzntal  ze
hrzo - mon el Glti-~ tema del progirrana de la materia y que ¢barce
las cuatro dltinas semanas del curso, Yy que por* lo tanto, Jesde

2l inicio del curso, hasta la fase euperimental, se esztuve

18]
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preparanda los requisitos de entrada.

Se mantuvlaran_todcs los alementos basicos del fproceso de
corunicacién educa%iva, las premisas‘ y los  chjetivas de lar
prepuesta tearica.

2.3.2.Froceso

En cuanto a lo= factores de participacién educativa
intersadia s seglin  15s resultadeos de las observaciones
realizadas, se 1;puede mencionar que las estrategias dee
codificacién y decodificacién (analisis intratex<textual,
contextual métadé inductivo y deductivo) se llevaron a efecto
s8in ningun contratiempo. Asilmisma,la capacidad del las aluqnns
Eﬁ la a:tuacién‘ social y' susA experiencias basadas en 1a’
iAtearacian grupal, se realizd de manera aceptable con e)xcepcion
de la interaccidn fFarsonal en algunos casas, tal cpac se menciond
en al spartado de la entrsde en esta discusiodn. 8Sin =rt9argo, en
la propursta  tebrica se corncibio que el desarrollm de la
coparidad de captacidn de '3 realidad pors los estudiantes, era la
Frrinzipal cavse de s ohciencis posible 3os tizane e ciderita

precisanente en la imtscmzcién pereconal, es decir, que x partir

A Falt i

sluanss deszorallaenr 2y cons~ifad
re&alidad, con basa 3~ sus arperisnziaz Linidon, s Iograron
Iopetes o 12

irtesrar al trabais girroral.,

Frofpy stay,  ec

cansidera que deka anm
Ul procesd que =& dio en el enisor-perceptor  {(primar

emte? 1leg4 e wnc- e sus fFunte:z ~uluinsntes cocndo sz

aasid2rd oque todes 1oz trabiaos reclizados, tndependiantasants
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del equipo praductor, eman patrimcnio de la clase, de tal manera
que, por ejemplo, en la segunda fase experimental (exhibicion y
raplica da trabajos de lox alurnosz) tndos lox ~tembros del grup2
se sintieran cumprametidca_en forma muy notoria.

El aensaje, durante su procesn, se pusde dividir en cuatro
mom2ntos: 1) los rateriales de instruccidn  fueron elaborados
conforne. a los planteamientos del aprendizaje significativo y de
}gpguajm tctn{,_t;;nA‘que su glqboracian'puniera :unﬁrdudl‘ los
planteanientos téﬂrlcns. esto pueds confrontarse a partir del uso
de redes conceptuales . que originaran los contenjdos a ensefar,
2zl coma el usn‘sradual de los lenguajes empleados -en estos
materiales {(recuerdese que primero fue el lenguaje auditivo y de
1la palatras en la produccién radiofénica, después, el de las
palabiras y el visual an cuerpos cpacos, y finalmnente, el
varboaudiovisual en 2l diaporamal.

£l pArrafo anterieor se refizre salasente a los mnaterialas
empleados por los profesores para ensefMar & 1os alumnos  las
tecris= plantradas en el prograna del curso. Pero 1o nés

sFEortantae,  fue el procesa de alatoiracién dal aensaje te 1o

prepinsg alu-nes (antolegla de spuntes.  satarisles presentac
travas de roadios de comunicazicdn y 1o réplica) lns cusles 3e
froron cuhriendo conformz a lo establecido por la propussta. Al
respecto, cahe menciznar que an 1o gque sa2 refiers A los pasas del
pracess cagnitivo, no ez pueden afrecer pruchas emplricas de que
esto suwcidio asl, sin exhargo, s pusde pensar que 21 preceso
sajuidn  para 12 elahorscitn dal mepnsajz, mcotive y ayudd a un

rayer  aprendizale, fgracisarente porgue se origing un procsss



coaﬁlt!vo de adquisicisn, retencidn y olvideo del cual existen
muestras de loz guiones preparados por los alumnoz en las claszes
de1a primera fase experimantal. .

Les redios y recursos, y el perceptor-eriszor =z siguieron Jde
la mancra pravista sin nayores contratianpes, a e;cepcien de la
ciritica grupal en =1 perceptar-chiscr. Esto quizds parque dospuds
de la réplica ya no huba crartunidad de conjuntar nuevamcnte  al
grupo, o bien, porque loz alumnos se sintieron tan corpromatidos
:dn “-us trlbaj;s. que cono explica uno de 1os expertos.'...ee dio

la impresidn de que se aferrabsn -natural- a sus puntos de wvista

con pasion...”

2:8:F.5alida “Se concibe comp salida los resultados de
tqqanl? etapa experimental, y por la tgntu. en lo gque. se centren
las mediciones, es decir, la cperacionalizacion de las variables
dependiantes.

Se definid comn verisble dependiente 21 aprandizaje y a rste

s& le operacicnalizd coms rendiciento escolar, «1 cual =2 midid

con el instrunanto draorinado prusbs ekjetiva ron 1T reactivcos d:

cinco cpcicnes multiples cada uno. Pror otra parte se valida la

Fropuesta con el o
las dos mzdicignes antes safaladas ¢on lo qua 3= esparaba e
z2lida en la profpus=t*s, re=sclton 02 sigduierntes aspactos:

1ilos ohijetives da 1z ¢ Era parte del curIo us seo
F

atilizaron =a culir oras sSatizfactorizrente, o3 deztre,  hube on
aprendizaje cualitative y rcuantitativo cheervado en las
Uraeprasentaciones 4que hicicron los alumncs del cbjeto de estudio

de la materia.

0o



2)La propuezts  tebrica resulto util camo estratcgia
diddctica, ew decir, cusmplit con la funcién pedagdgica de lca
medics, se utilizt el lenguaje verbmaudiovisual, hubo ascciscisn
de ccncoptos y se llegé a la intuicien coopleta, y tcdo #3to e
nanifestd en la elzoctracidn de juicios por parte del alusno.

3ilLas realiraciones técnicas resultaron pebres puesto gue 31
parzcer faltd creatividad ¢ bien, coro se manejia en la propuczta,
no se prgpandqyé el lenguajm del egpiritu que contempla el uzo de
técnicas 'y g;neraa verhoaud;nvisualep. £n este punto cahe
mencionar que los alumnos produjeron por prisara vez en refins de
ccmunicacich, y que cono es lagico pensar, Su ElfFsriencia
coendicinong en mucho al que se ohtuvieran resultados pobres,

© subsanade de contiavar econ estse prizticos

agpecto que podria

de educacidn cormunirativas,

4)A duicio 4= los erpertos, laz  alumnos ap:
significativarmente los centenidos del curso, y con 211ln, a2l usn
de =2sta eatrategia -noprabd su utilidad.

S)8e logrd unz de 1os principales cbretivos de2 12 progpuzsts
qur  fuz 21 de for - puklicor que coemplan ron la Achls foncid

lezisar-perceptor) furdamuntaleente en la réplica, qus fuz una

s—myvnicasidn inter-adia crn-iderada como sna e Lae seboeas
partes de la propuczta.

&dLa forma Dn EAry s oFeraZionaliza la zanzbante
interviniente (costenidos del cursel) a traves de una
investigacion  de caspo  fueron consideradas de  “bhusn mivel”,

aunque un e¥perto opind que la tranfrrencia y adaptacidn de los

resultados a wuna ercduccidn expresiva, puerde ser incormzleta o



incluva cazbiar os contenidos d;du que gra dificil pasar de

ideas ahstractas a espresicnes verboaudiovicsuales. Al respecto,

mx muy importante rpplantear que justamente esta propuesta parte’
de tres principios fundamentales: a)el que lo= alumnos aprcondan
sign!&iéativamznte los contenidos (que idapten los nuevos
centenidos a nuevas experiencias, en dande queca por supuesio gyue
puede haber obliteraciones); b)la reelaboraciédn de los cédigos
{(que implica estrategias de codificacién y riecodificacién en
donde Qe'ﬁgﬁlean analisis déd;:t}vés'e {nductives, iné?atéxtuales
Y cqntextuales) posibilits que el perceptor-emisor sea capar de
utiiizéE —medios y recursnsiparﬁ'éanstruir'nﬁevos féutd;{ “csa
mantuvo como requisito de entirada que el profesar tuviera coma

aptitudes precisanente, @

=

de preéparar a los alumnos para que
A

estos  enfrenten una realidad, _ sin embargo, la desconfianza de

con 21 que se

este esperto pueds consi-erarse cocmo un preble
podrta enfirentarr un profesor que no tenga 1lo= rejuisitos de
entrada =solicitados pai'a una aestrategia didactics como 1a que se
presenta.

7192 rar-iond por Faict® de loz eFsrtos suz 30lo do= equipcs
lograron una creatividad que superd 1a 1mitacidn dz  loz madios
masivos do comouniacidn, 1z cual tapliza, que =t ~3trztegias cors
la que se propone en esta tesis se pudizran gecaralirar a otros
cursces, la creatividad de los astudianias pudiese teoner . un gean

desarrolla.

D Un  aspecto que veraderamanta Fuzde  considecarsa
4lgido en esta propuesta y que salta ccao una variable extrama no
coasiderada =n el experimsnto, es la osbreivaeidn hecha por dos

erpertos.  cuando mencionaran que una propuesta didactica cono  la

21



que  este trabajo praesenta "...puede ocasionar efectos no
previsihles...", por lo jue es necesaric considerar la ubicacion
de 1la materlas que adcptaran esta propuetsa didactica con
relacitn al plan de estudics.

Td4a 1o anterior estd reforido a los rééultadus cualitativos
de la propuesta, ahora conviene seffalar que los resultados
cbtenidos en la evaluacién cuantitativa sobre el rendimeinto
escolar, resultaron muy positivos a todas luces, e inclusive, se
pusde mencionar que este indicador, generalamente et«fﬁniib
empi;ldo por las profesores para evaluar el rendimiento escolar,

arrofé datos que validan cuantitativamznte exta prupuesta.‘

t
-
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CONCLUSIONES GENERALES

Dagos los resultados obtenidos en esta investigacidn, se
pedrfa  propener  la generaliﬁacién de sosta prepuesta en  log
distintos cursos tedricas que se igparten en la carrara de
Pariadisms y Camunicacidn chlectiva de 1a ENEP ‘Acatin.. Sin
epbargo, i en la splicacidn de la piropuesta tedrica se puasden
abservar resultados muy logrados, tambidn hay algunas  fallaes
dende se precisa mis  trabajo tanto a nivel %ebrico ccao  de
experinentacifn.

En cuanto a la entrada, se vuelve necesario.insistir en 1la
preparacién da los alumnas para aanejar adecuadasente los
distintos l=nguajes y técnicas para utilizar el lenguaje
varboaudiovisual, pues A4l que aa 1Tegd con ellos durante el
parifdo preliminar al_ experimento, no fue suficiente para lograr
lo  esperada en la propuesta. Esto se manifestf en lo siguieste:
Laz produccicnes que elaborarcn los alusnos y los lenguelins  qu-
vwtilirarcn, fueror muy pabres en el romznto gque se rpquir‘f; Ear
la tantn, se considera Fertinen;e llevar a cabo algunas sesicor?s

E IR

donds =0 puzdan apreciar elemcntos irdispensables gque sirvsast gors

21 marejn del lenguaje verhoaudiovisuval, aurngue zea en foraa Suy

gersral, carz la zafparicidr de Y2 imaars,  PEbructucss 4=l
lengwaje auditive y de lzau palabras eto. ¥V btal ver poc este
motive 1o alunnas (witzean an -a3 prouccicnes 1o quo van p 2,en

e@n lcs mrdins de conanicacisn masivi. WUna c923a 1 28 factible jue

ohara = dé, v ez qus extos alunda, no per-ibicdn de 1z

marnzra los distirtos m2nsajes que esiten los madios, vya quae,

deepube de la erpe~iencia 42 haber participado en todo el prcoceso



de produccién de su prngrana,  con todo lo que ella irzplica, por
1o rznos, se preguntardn coro o5 que se hace 1o que perciben en
la televisién, ta radiv, el cine, etc.

El1 gmneralizar est2 grofuests 8 los alumnos que estudien la
carrera de pericdismno y ccrunicacién, tiene una deble ventajas
que  adoafs de que se eléva el niv2l de aprendizaje (fanifestado
en el rendimiento e=colar), se puede educar en ®l campo propio da
la comunicacién; en su producciém, cen sus distintos lenguajes y
con la posibilidad de exprasifn Ereativa. Esto a su vez conlleva
a que tos alumnus; se puedan vilver més crlticos al percibir los
mensajes que eniten los medios duranta la vida cotidiana.

Es pratable que se encuantre una limitante muy importante en
la cual se considera necesario reflexionar; £sta s, que pueda
hater pheos raestiros que dominen el lenguaje aoderno o
verboaudiovisual, para p:der utilizarlo en la aplicacifn de esta
prcpussta. Tan sélo basta con cusplir el perfil <2l profesor gque
se proponez, esto es, que se conazca el lenguaje de nuestro tiempao,
para entonces utilizarle, ccn un interés rznovado y +<cn  hases
sblidags en lireasientns pedaglgicos y diddrticos para crrar as{
nuevas fntaa:z on ensefar.

£1 que =8 vefls-iaone sehre dsto, no sdlo puede ayudar a!
manein de les distintss leaguajes para la  enprezifn, sina
tarbién, vy cen bfse zn la dofinicién de crmunicacién  sducativa
ubCEni;A de esie btrabalo, centrituir al deainio Je cf-sp matf o
debe  zstar srgonittada a3l conocisiento 42 1os alusnpt oy el
contenide a ensefsr, céro se adquiece la nueva iniurmacién, s
tambidn, e1 cdro pueden aplicarse estas ideas al proceso  de

ensalanz: aprendizaje. Cabe aclarar agqui, que en este sentidc se
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abren varias 1fneas y prchlemas a investigar, pues se encusntran

dreas de 1a comunicacidn educativa que este trabajo no pudo toczar
Yy POr lo tantn, las deja pendientes a'un nuevo planteamiento.

En la parte del procesa se encontrd lo siguiente: Si bien,
cano sedaprécla en la discuszifn, no fue dificil el que, tanto el
profesor ccmo  los aluampes  jvgaran el dobhble papel  (enizor—
perceptor) en el proceso de comunicacidn que plantea eata
prcpuesta. Algo que 1laad la atencién Yy que se considera que
apoya el punto anterior, fue el grado Je responsabilidad, interds
e involucraniento que denotaron laos alumnos al participar en todo
el proceso de produccidn de los pPragramas.

En cuanto a la adaptacidn psicoldgica que tuvieron los
alumnos a lo largo del experimento, se originaron una’serie des
procblemas na previstos, por lo tanto, fue diffcil enfrentarlos y
rezolverlos principalmente: arse dieron algunas pugnas y  riflas
entre  integrantas del aizsn equipn, a tal grade, que 1llegf a
haber ruptur-as auy fuertes cons el no guerer sezuwir trabajando en
conjunto. bl el que los alumnos que se pensé Farticiparfan ads e
el process, 1o higieran, » o6 lez que se crayd que costarfa
trahajo, nuo fuz as{. Al rozpezto se propons, que si =e gerte de
%JE tode intrraccidn entrs rmdividuos es ura dindmica (en czte
caso de grufFos), s& guien =2r foarune tel que puedsn provozar vna
mejorr adaptacién al prncren,

Mz se propcne e! detenzrr2 a pensar en Aque si 3& pueds o no
2l Jue las particirantes (slu-nes-prafezer) elsboren aencsaiss v
produzcan firoagramas con la utilizacidn del lenguaje moderno; lo

qua Be propLee es quE S8 investijus sobre forsas wnds apropiadas



acordes con el nivel de capacidad de -kpreé}dn que tienen- dichos
participantes; el que se sncuentren alternativas en cuanto a la
adaptacién de textos (sobre todo tedricos), que PpPresentan
contenidos de praogracas de materias de la carrera, a guiones de
produccidnes verbnauQiuvlsuales'- eé_’decxr. el propener la
utilizacién en esta 4rea de estructuras narrativas, sintdxis vy
signos en los distintps lenguajes, ya sea en cada una de ellos o
€n sus posibles combinaciones, para poder desarrollar gufas
atternativas con aucha mas pn.r:_-péé’t__l"\g-. ‘en 1& praduceidn w uge de -
los nedios de comunicacin en la Educaéféﬂ.

El nivel de critica ;lcanzado no fue el &ptimo, ya que se
preponderd el manejo de los contecnidos del curso en lcs guiones
de las producciones, - s considera que dada la cantidad 'y fluidez
de zomunicacién y participacién que se origind en las clises, con
una direccifn adecuada y orientada hacia la crftica de 1las
contenidas ¥y sv manejo se pusden lograr majores rasultados.

Ez posible que si =ze ubira este punto a tratar en el asjuens
de la preopuesta, concretanunte, en los "Faztcres de particifpacién

educativa intrrmedie® qu= estin en el "Frores=nt; 5 tanbién, en

laz "Funrinnes pedagbgic en garticular, en "La elaboracién de

julzics" que g8 pressntan rn 13 "Salida", e punda dar znlurifn,
Esto es, el profundizar a cerca de laz "causas de lo vivide" v
llegar a la "faormacion social", a traves de la “critica de 1=

situacisan sctual’.

Bi =2 lograra prefuardizar en 1és causss de 1o vivids y  =se
refiere a la salida de la propuesta, =e chtendri{a una
representacisdn clara del ochjetoe de estudinm (cualitativa vy

cuantitativamznte),y por lo tanto, tambidn se manifestarfa en 1a

Y-}



nolicidt’ da  probleras gue se pvesenfisxeh ';aﬂi;kwm‘s‘ conpleta
(pgrte fundamental). )

" Adends de 1o pianteada antericrmanta, 1i!cr!tica de " los
erpartos dejo ver un punto que no se considerd en ningun momanta,
y que es necesaric ccaentarla para que se 1nvesvi5ue y oé
solucién. Causd pulémica la relacibn que hay entre la propuesta y
‘ia  -“estructura eurricular y la polftica educativa de  la

institucién (en este caso la ENEP Acatlén). Esto es, que se debe

“Constiderdr ‘el Ftin de sstudios de’1a caFFera“ﬁnF;;nu”aé!cfif en
daos cosas: ’ﬁng iniciacifn pronta en la investigacién y en el uso
de t!cntéaghV;rbuaudiuvisuales post parteydel alumno.

Se recorienda pues, que se revise wminusiosamente la
ﬁéu;ﬁi;ufb;k%éka 1a uEill:Acian de eata ﬁrupﬁesté; ya que Eé
involucran 1la estructura y el- acomodamiento de 1las distintas
materias que ird viendo el alumno. £l utilizar este esztrate3jia
did&ctica en forma  desconteitualizada dentrro del! glan de
estudios, puede afectar 21 orden de contenidos de las distintas
naterizas que se le presentan al alumno, Tambidn, que el aprendiz
pueda  rmaor en mzofueiznas z2n oun patible shardenn de esta

estrategia, ya g.z puede lleg a otyros cursos y con atras

arafTIarEe d5n: f- 0 wrilicm, 3 =3 demasiodn ceaplRic o eitonss
@l investigir =1 <arpo de la comuiicazidn comn para hacerlo en wn

Al saneatre,
£ pezusen:
1) Se cumplié la hipftesis planteado.

D Los resultaccr obterides, sugieren la posibilidad de

217



generalizar eata estrategia a otras materias Ateqfltll de la
carrera de Pericéismn y ceomunicacidn colectiva de la ENEP
Acatlén.

Y Loz aspectos que ao operaron adezuadamante sons

a)l.os alumnos drben poseer en su perfil de entrada algunos
aspectos de corgosicién de la  imagen, y conociriente de
estructuras del lenguaje verboaudiovisual.

B)El manejo de la dinhmica de grupo, por parte del profesor,
fug inadecuada, en la medida en que s 1imitd a chpervar, .pera na
tuve  herramientas té&ricas ni evpiricas para pader guiar 1la
dindmica grupal.

c)El no considetar 21 ajuste netesario entre currieculur
didéctica.

4) Se plantean como futuras lfneas de investigacidn:

h ]

' Lz creacifn de estrategias especfficas para que los
AlVMNCE TS ITERA, ranto 1as técnices y Toa2 1oz lenguealas qus s=#
utl\w:;ﬁ sn 1oz dietintor cadina de comunicacidn hasto lleger 31
nanedc, en foraa gemaral, del lmnguaje verbocudinvisual.,

puede ear &*il & interazs~tz2 al conmpzer la

N A Ter Alumpnos ton el tipoe de
lempg, & tofwant, soditiea wove las poiabrsrt Lo ads les  1lzma
1o steaiidn v quz *arzifn sen wtalizsdas 0 los  midios  de

-
cornmio w Lf- FAars s-4ne apeavacrtarls pas'ceioetantz,
TV b rrpnas ey s ome sdnan ‘. 2l pmm As o fr oz @;pﬂr!(ﬁ:u; wav3
sontew o = fememam e sfan sgtb r o dmhe aztar aeasniteda o

zoacein.ente 42 LIz alusnon y &l contznido, c4mo e adgquiere ta
infrrmecifn o cf7o pueden aplirarss estas ideas al  proeess  le
enseMan-a-aprendi oo

i2.

18



€) Analizar tanta, la p61ftica aducativa de la institucidn
{en esté caso  la ENEP A:atlén), como tumbj‘h_ la estructura
curricular 'éaFa encnnfrar la mejor manera de introducir y

generalizar esta propuesta en las distintas materias tedricas

tcen  opeisn  tamhién en 1a practicas) que forman el plan de
estudios.
Para finalizar, tan adlo recordard 1o‘sisuiéhéé| SABER HACER

PARA SAPER, Y EABER CER..
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GQUINN DE PRONDUCCION RADIAFONICA

TEORIAS CONTEMPORANEAS OE COMUNICADTION MASIVA
TEORIA DE LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES
TEORIA DE LAS CATEQGORIAS SOCIALES

MELVIN L. PE FLEUR
CLASES |

AUDID

OPF ENTRA RUBIFA -SE
MANTIENE FONDO
A58EG Y WA ]
DESAPARECER.

INTRODUC TOR ===

OP  FY RAYOS-LLINVIA
23 EE6.

OP ENTRA RUBRICA #2.
"SE MANTIENE 41 SE6 Y
BAJA A DESAPARECER.

LOC.EN TURNQ————=~—

OP ENTRA MUSICA 38EG
Y BAJA A FONDO SOBES
Y DESAPARECE.

TEXTO

L0 OUE A CONTINUACION ESCUCHARAN ES UNA
HISTORIA, PERD UNA HISTORIA DIFERENTE, A
TRAVES DNE ELLA 6E EXPLICARAN LA TEORIAS
DE LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES Y LA OF
LAS CATEGORIAS aoém.es, PONGAN  MUCHA
ATENCION Y UTILICEN LOS  SENTIDOS,
ESCUCHEN EL SOMIDO, ES DECIR, LA VOZ Y LA
MUSICA.

XERTZ RADIO TEORIAB. . . PRESENTA.. .
DIALOGOS ACADEMICOS.



DE FLEVIRS: coosmsmmimmimesnne

CONDIE TORA = csmims e e

OF ENTRA MUSICA Y
DUEDA A FONDD AOBEG.

NARRADUR ~ = =t mesmom o mecn:

BIEN AMIGOS CUMENZAMOB EBTE PROGRAMA. EL
DIA DE HOY, ABDRDAREMOS EL TEMA DE 1AS
TEORIAG DE COMINICACION MASIVA, TEORIAS
DESARRDI L ANAB DIIRANTE 1 08 ANUS CLARENTA Y
CONCRETAMENTE  POR  AUTORER COMO  OTTd
LARBEN, BERNARD BERELBON, GIL.BERY GELDES,
WILBIR SCHRAM, POUL LAZARSFELD ENTRE LOS
PRINCIPALES.  HOY TENEMOB LA  GRATA
SOAPRESA DE TENGR AGUT CON MOGOTROS NADA
MENGES GUE A MELVIN DE FLE\N, INVESTJORDDR
DE  COMUNICACION YA CONOCIOOS POR. TODOS

HBTEDES.

RE TAL, COMO ESBTAN USYEDES, SRACIAS POR
HARERME. TRVITADD.

PROFEBOR DR FLEUR, LO HEMOS INVITADO A
EBTE  PROGRAMA PORDIE EI.  TENA  OUE
ABORDAREMOG HOY, ES NG GHE USTED DOMINA
AMPILIAMENTE Y GUE BON LAS  TEDRIAS
CONTEMPORANEAS DE COMUNTCACION DE MAGAS.

ERA UN HOMBRE ALYO, DE PIEL. BLANCA, 0JOB
AZRES. TENIA VIVACIDAD, INTELIBENCIA Y
ENERGIA. TAMBIEN PARECIA TEHER UNA
INAGOTABLE FE EN Bl MISMD ¥ POR 1.0 @UE
LUGHA,  ASI ERA FRAN? GETEZ, EXCAPTTAN DE



DE. FLEIR == mese s stimie

CAP.BETZ:

L I B

OP.. ENTRA MUSICA Y
OUEDA A FONDD 26 BEB

1.4 BESTAPD, TIENE IINA MISION, APODERARBE
ne CIERTOS DOCUMENTOS Y REGRESAR A
ALEMANIA CON ELLOS.

POR FIN. PUDE ENCONTRARLD, AHORA GERA MAB
FACIL HABLAR CON FEL. INDUCIR A LDS
INDIVIDIOS PARA GE VOTEN POR EL PARTIDD
¥ CREAN EN NUESTRA TDROLOGIA UTILIZANDD
LOS MEDIOS MASIVOS. '
£N EFECTD, LA PREBUNTA ABSORVENTE OUE HA
DOMINADG A LA INVESTIGACION Y  EL
DESARROY.AO DE LA TEORIA EN Gl ESTUDID DE
108 MEDIOS MASIVOS, EN SENCILI.OS TERMINOS
FB1 CUALES HAN BIDD LOB EFECTDS? ES
DECIR, EN GUE MEDIDA LOS MEDIOS HAN
ACTUADD BOBRE NOSOTROB?

EXACTD! TENDRE QUE IR A Sl CASA Y HABLAR
CON EL, NECESITD MAB INFORMACION GOBRE

TADO ESTO.

LINA PAIIBA TEORICA A MANERA DE COMERCIAL Y
VOLVEREMOOODS .

BABIN USTED OUE EN TODD EL MUNDD MAS Y
MAS PERSONAB, EGTAN MAS Y MAS TIEMPO EN
CONTACTO CON LO6 MEDIOB MABIVOE? IBTED 1O



1OC. f e e e

QP. BAJA MSEICA Y

o, eETZ

OP. FR SIRENAS
868 Y DERAFNRECE

10

HACE EN ESTE PRECISO MOMENTO, Y OTTO
LARGEN PROPONDRIA, . .

1A TAREA CONGISTE, EN COMD L DS SOCIOL DSOS
1N ENFRENTADO | AS CONSECUENCIAS BOCIALES
DEL. HEOMD., B OBJETIVO PRINCIPAL, €6
REVISAR L0 REALIZADO Y SUBERIR L0 QNE BF
PUEDE. HACER, PARA COMPRENDER 1.08 EFECTOS
DE LA COMUNTCACION DE MASAS.

DURANTE VARIAS DECADAS, 1.08 SOCIDLDGUB BE
HAN  ENFRENTADO AL, HECIHD Y HAN EL APORADD
MARCOB TEORICOB8 PARA PODER  ORDENAR
SISTEMAT ICAMENTE, LA VERACIDAD DE.
mlmes SOBRE 108 BILETOS DE LA
COMUNICACION, ABI COMO LAS VARIADLED QUE
NODIFICAN EBTOB EFECYOS, E£EB8 ENTONCES OUE

SE INTENSIFICA EL. INTERES,

EB INTERESANTE BABER QI 1L.OS PSICKK.0008
ADANDONAN LAS TREORIAB DE NA  CONDUCTA
HIMANA CON  BABE EN (08  MECANIEMOS
HEREDADOS, POR OTROS CON PRINCIPLOS MUY
PIFFRENTEB. EBE TA. DE FIEUR ME  TENDRA
EXPLICAR CON MAE8 ANTECEDENTES, PERO DEBE
DARGE CUENTA DE DUIEN S0Y NI FPARA OUE
DUIERD 1A TNFORMACION.



NARRADDR-- oo s sesmsrmins v

CAPy BETZ = —mormesomisen -
OF, FX ToCAR PUERTA
OP FX BE ABRE PUERTA
[ o7V a3 & TYRU—

DF FLELH = s

CAP. GETZ wmovnssmmmen

DE FLEUR - < orvamem om sovaomme

BE T2 m i

BETZ v =vresmrmomes momesimarmesses

A, FINALIZAR LA GEGINDA GUERRA MUNDIAL,
tA  PBICOLORIA ACADEMICA TOMA NUEVOE
RIMBOS UTILIZANDD UN NUEVD CONCEPTQ...EL

CONDICYONAMIENTO.

DIEN, CREQ @Q)E AQUL ES.

BLUENAE TARDEB, SE ENCIIENTRA EL PROFERDR

MELVIN DE FLEUR?

81, S0Y YD, MU BF |E DFRECE?

SOY FRANZ GETEZ, Y QNISIERA PLATICAR
(NOS  MOMENTOB CON USTED, VENGO DE MUY
1LEJOS Y CREQ QUE UBTED ME PODRIA AYIIDAR.
SABE? I.0 EBCIICHE EN 1 A REDID.

SOBRE (A ENTREVISTA! PASE, PASE POR

FAVOR.
MUCHAS BRACIAB.
S1ENTESE POR FAVOR, BUSTR ALGD DE VEVER.

NO MUCHAS OGRACTAS, PREFERIRTIA HABL.AR

G0BRE  L.AB NUEVAS
TRABAJANDO SODRE ESD,Y ME OUSTARIA RUE ME

TEORIAS, EBTOY

s



DF FLEUHR-

arf. BAJA MUSICA Y
RESAFARECE.

[£7-3 3 2T ————

PROPORCIONARA QHIE ME  PROPORCIONARA N
POCO MAB DE DATOS AL RESPECTO.
MmUY BIEN. CREO RIE FN LA RAVIO FA! TARDN

ALLBUNOB  CUSAS, VERA, LAY IEYES DE LA

ABSOCIACION FUERON REFETIDAMENTE

El.  EMPIRISMO INGIES SE

IMPORTANTE EN LA ASOCIACION Y

FORMR ADAS,
CONG1DERD

£l. HABITO COMO ASPECTOS IMPORTANTES EM EL
APRENDIZAJE. VERA FRANZ, SOCIOLOGOS COMO
WILLIAM JAMES EN 1890, AL MENCIONAR OUE
108 WARITOS FORMADOS POR MEDIO DE 1A
ASOCIACION PODIAN  TENER LNA  BASE
FISIOLNBICA. JHON WATBON, APORTA LIN NUEVD
ELEMENYO Al DESTACAR OBJETIVAMENTE EL
CONDUCTIAMO. PERO FUERTH BUBRE TODO 1L.DB
EXPERIMENTOS SUBRE £l

CONDICIONAMIENTO,

CLABICOS

LD OUE FENCENDID 1A
INAGINACION DE LOS PSICOLOGOS A FINES DE
LA DECAUA DE 1.OS VEINTES Y A COMENEDS DE

LA BIBUIENTE.

UN MOMENYO PROFEGOR.
SURGIO

£E68 POR EBO OUE
UN  NUEVO INTERES BOBRE LA
FORMACIDN DE HABLTOS HEDTANTE EL
APRENDTIZIAJE, Y 1.08 EXPERINENTOS EN 1.08

ANIMALES Y 1.0B BERES HUMAMOS, ARSI COMO

&



OP. ENTRA MUSICA Y
GUEDA A FONDD.

OISy §otee v omssomuse isrenssosssmsissussies

LOG o Fermmnmors cormsion oo cos0n

OP, PUENTE MUSICAL

[T s ] o TP NP

1Dy Boms v smastrmmsotsom smomsmton s

TAMBIEN BE  FORMARON NUEVAS TEDRIAS
DIVERGENTES,

SE A COMENZADD HA  TRABAJAR BOBRE LA
METIVACTON, ALBUNOS THMILBAS
MOT IVACTONALES PUEDEN SER ADRNIIRIDDS
MED LANTE El.  APRENDIZAJE, ES DECIR,

MEDIANTE LA MOTIVACION INDIVIDUA..

HEY HEY ULIEY, UN MOMENTO! NO TODOB LOS
INDIVIDUOS EON MOTIVADOS POR LOB MIEMOS
INCENTIVOS, HAY OLFERENCIAB oF

APRENDIZAJE Y WO 1.0 INVENTO, E6TO FUE

REFORIADD POR LOS EGTUDIOSOS DE LA
PERBONAL JDAD HUMANA.

LAS VARIACIONES EM 1O OUE TDCA A RAZEDS
DE 1.A PERSONAL 10AD FLERDM ADMIYTIDAS, VY A
8y Ve, FUERON E1ABDRADOE DIFERENTES
TESTS PARA LA MEDICION CIANTITATIVAS DF
LAB MIBMAS, EETO 1.0 DIJERON, PBICOLOBOS.
ESTUDIOSO8 DE LA PERSONALIDAD EN 1937,

El. PRODICTOR DE EBTE PRUDRAMA NO DUERIA
METER TRES AMUNCIOS SESUIDOS, DADC QUE NO
ESTA ®UY DE ACIERDD CON LA PUBLICIDAD,
PERD COMO CS& NECESARID ACLARAR ALEAN



OPF. PUENTE MUBICAL Y

PE FLEUR———mmeneee

CONCEPTO FUNDAMENTAL, TUVD QIE RECURRIR A
ESTO. ’

1A FBICOLOBIA SOCIAL REEMPLAZA Al

INSTINTO POR EL DE ACTITUD, DEFINIENDOD A
ESTE (A.TIMO COMO El. MEDID DE EXPLICAR LOS
RUMBOS DIVERGENTES GFEOUIDOS POR LAS
PREFERENCIAS Y ACCION HUMANAG, TAMBIEN,
PARA WGUE SE 1AGA MAS LLARBD ESYTE TERCER
AHMNCIO, CABE  ACLARAR ODUE ERTE CONCEPTO
FUE UNA 1IERRANTENTA TEORICA [MPORTANTE Al
FINALIZAR LA PRIMERA BIIERRA MINDIAL PARA
LA  PSICOLOGIA SOCIAL, VYA BUE SE CREARDN
CIERTAL TECNICAS REFINADAS CON  ELEMENTOS
MATEMATICNE PARA LA MEDICION DE R‘CTITUDEB
Y AUMENTO 6U INPORTACIA PORWIE BIRVIO
COMD INSTRUMENTO PARA UNA TEORIA, LA DE
1.AB DIFERENCIAG INDIVIDUALEB.

VERA GSENOR BETEZ, CLUANDO OB CONCEFPT0OB
DASICUS CNONCERNIENTES A | A ORBANIZACION

PSICOL UBICA DEF INDIVIDUO HMANDO  FUERDN

ESCLARECTDOS, ALBUNDS POSTUL ADOG
FUNDAMENTALES FUERDN AMPLIAMENTE
ACEPTADOS.

COMD CIMLEB PROFESOR DE  FLEWNY/ COMENTE



NE FLEUR -~ »veommrme s

GET L~ oot mrimm s sivenie

DE FLEUR

MARRADOR

DE FLEUR Y BETZ--e-

DE FLEUR-

LGNS .

N0 DE ELIOSB DICE, 0K LA ORISANIZACION
PSICOI OBTICA v PERSONA EB MY  VARLIADA, Y
EBTA VARIALION ORCDECE A UNA  DOTACION
DIULDBIC‘\‘ DIFERENTE, PERD ©GN MAYDR
MEDIDA, 2} olE HAY  UN APRENDIZAJE
DIFERENCIADO, | 05 SERRS |UMANDS, CREADOS
FHN AMBIENTES DIFCRENTEE, SON SOMETIDOS A
PUNTOSB DE VISTA MUY DIVERSOS.

PERD. ., CHIE ADOMIIEREN EN EBE AMBIENTE/

ADCHILEREN, POR APRENDIZAJE, . UN CUNJUNTO
DE  ACTITUDEB, VALDORES Y CREENCIAR OUE
CONSTITUYEN 6l) FORMA DE SER FSICOLOGICA
PEREDNAL, Y OUE (OB SEPARA DE CIERTA
FORMA DE 5BUS IUALES, ADEMAG &R
CONSIDERAN DTRAS VARTABLES COMD, ..

UN  MIMENTO,  UN MIMENTO, ESTA DPIEN OUE
CONOBCAMDB - (.AB INTENCIONES DE BETEI, EL.
CAPITAN, PERDO, YA £S8 MICHD NO/

ES10} E8 IMPORTANTE.

§OBRE TODD  PORDING SON VARIABLES
INTERVINIENTES £N LA CONSTRUCCION DE LA

Q@



GETT -

DE FLEUR: -

B " 1% i SRR P

NE. MLelik

PERSONALIDAD EN I HEDIO GDCIM., YA Lk
1us MO IVIVI0S  PERCIBEN DETERMINADOS
ACONTEC RN YOS PESDL FERGPLECT IVAB

DIFERENTES.

PERN.,  FROFEEOR DE FLEWW, SIBGA, S516A FOR
FAVOR, CUM.ES SON €5A5 OTRAS VARIABLES
oull INTERVIEWEN/

PUES MIRE FRANZ, SON LAS SIDUIENTES,
VAl ORES, ACTITUDES, CREENCIAG Y
NECESIDADES, EGTAG  CONTRIBUYEN  PARA
SELECCIONAR {06 ESTIMIL DG DI, MADIO Y EL.
SIONIFICADO DENTRG OE 108 MARCOS OF
REFERENCIAC ANMIIRIDOS INA UFL CAPTADA t A
ATENCION. LA PERCECPCION, PUEDE OIFERIR
CONFORME A 1A NATURANEEZA  DE  LAS
ESTRUCY!IRAS DE LA PERGINAILIDAD. OENTRD OE
TODO LSBT0 SEHOIK FRANZ,  1LOB ESTUDIOGROS DE
LA COMUMICACION MODIFICAN SUS MODDS  DF

PENEAR SDBRE L.UO% MEDIOL, QNI LE PaRMCE/
M7 INTERTGANTE PROFLYOR, PERO,. A OLE
LLEOAW LS ERTUDIAS DE 1A COMIINICACION,

GIGA FOR VCAVOR,

Lo vay A TENER Ot CONTAR, RAPIDO Y TN

FORMA MUY CUMTRITA,  VERA,  MANANA POR LA

10



GETZ e owr e smrene s s sin

DE  FLEUR s o

QET L o= rrmrisrarscass sestnssomisssmes o0

-

DE FLEUR =2 cvts e e smesvaome

HMANANA = DARE UNA CONFERENCIA, DONDE POR
CIERTO, = EXPLICARE TODO ESYO CON ALSUNAS

APORTACTONES, USTED COMPRENDE.

00l1 81, SlI, TERMINE ESTA PARTE, Y MANANA

LD FSCUCHIARE TAMBIEN.

BIEN, UNO DE Los ASPECTOS MAS
IMPORTANTEE, ES GLIE. RESIH TA CL.ARD
ENTENDER, QUE El. PUDLICO DE UN

 DETERMINADD MEDIO, NO EB UINA COILECTIVIDAD

MOMOILITICA, Y, ADEMAG, GE FORMUL.O EL
PRINCIPIO DE LA ATENCION Y PERCEFCION

SELECTIVA.

AAH. . . YA  ENTIENDO, €L CONCEPTO DE
PERCEPCION SELECTIVA, BABADD EN LAR
CARACTERISTICAS DE LA PEREBONAL IDAD
INDIVIDIAL.

~RBI  ES FRANZ. Y NO RESILTA DIFICIL. QuUE

LAS OIFERENTES CLAGES DF PERGONAG GLE
FORMABAN UN AIDITORID,  SELECCIONABAN. E
INTEGRADAN EL CONTENIDO DE A
COMINICACION MABIVA DE MUY DIVERBO MDDO.

ENTONCES PROFESOR, LOB SUJETOS DE Lo8
MEDIOS YA NO GON CONSIDERADOS UNIFORMES,

11



DE FLEUR » wiwmctes meiom mn

OP. . ENTRA MUSICA Y
QUEDA DE FONDD.

DR~

BINO DIFERENTES DE UNA PERBONA A DTRA,
COMD CIRCUNSTANCIAS DE LAG DIFERENCIAS

INDIVIDUNLES DE | A ESTRUCTIRA PRICOLUGICA

PARA  FINALIZAR FRANZ, LE OIRE RQUE ESTO
IMPLICA, OIE | 08 MENGAJEE TRANSMITIDOS
POR Las MEDIOS MASTVDS CONTIENEN
FSTIMSA OF PARTICIA ARES O INTERACTUAN EN
FORMA DIFERFNCIADA oM LAR
CARACTERIGTICAS DE | A PERSONAI.IDAD DE 1O

MICMBROS DEL PUBL ICO.

asl, EL CAPITAN FRANZ GETEZ COMENZADA A
REALIZAR sus PI. ANES, AMBPOS 6E
DESPIDIERON, NO SJN ANTES ACL.ARAR EN BRI
LU6AR SER(A LA CONFERENCIA DEl. PROFESOR
AL  DIA SBIBUIENTE. ¥ AHORA, DEJAREMOS
ALGUNAS ©€C0SAS EN El. ALRE, PARA QLE
USTEDES HABAN ALGUNAE  INTERPRETACIONES.
EL. CAPITAN GETEZ, HABRA COMPRENDIDD
CLARAMENTE, OIR: DADD Ol EXISTEN L|.AS
DIFERENCIAS INDIVIDINL.ES, SE DAN
VaRIACIONES N 1LOB £FECTOE  REAN CYDNADOS
CON ESTAS DIFERENCIAS? Y TANBIFN,SI LA
INFILUENCIA MEDIADOIA DE LAS VARIABI G DE
PERSGONAL IDAD SE MANTIENEN CONSTANTES,

HABRA LA REGPURETA UNIFORME A UM MENSAJTE

12



0P, PHENTE MUSICAL Y
BAJA A DEBAPARENER.

oP.FX SILBAYO DF.
FABRICN,

QF ENTRA MUSICA A
OnDO,

140 5 -

FPUENTE MUSICAL,

NARRADDHY e TR

’
1.08 ANTECEDENTES DE LA TEORIA DE LAS
CATEGORIAS SOCIMES, 8I, SI JIOMBRE, 10
OUE DIIERON PURKIEIM, COMTE v d'lRli'B. EN
RELACION A 1.0S ESTUOIUS SOCINOGICUS GHiE

8€ REALT2ARON EN EI. 81610 XIX.

IMAG L MHENGE LA INCIPIENTE SO 1EDAD
INDUSTRIAL, Al HABLAR OF LA DIVISION
fON1AL DEL TRABAJO, DURKHEIM DI1JO, OLE
CUANDO ESTA ERA RUDTMENTARIA, LA
PERSONAS BE PARECIAN MICHO ENTER 81, A
PACERSE AGUELLA MAKS  COMPLEJA,  ALMENTABA
EN GRAN MEDIDA EL. DEGARRDNIO DE LA
PERSONAILTDAD. O TAMBIEN, AUGISTO COMTE,
OUE  PREDIJO i.A FORMKR.ACION DE SRIFDS DE
PERGONAS COUN CARACTERISTICAS STMILARES
QUE DARIAN ORIBEN A UNA MATITUD DE

CURPORAT TONES.

ESTOR PLANTEAMIENTOB, ARMINIZAN MEJOR CON
TEORIAS GOCIMN.OBICAS GENERALES GUE HABLAN
SOBRE. LA NATURALEZA DE LA SOCIEDAD DE

MASAS U PUBLICOS, &N CAMBIO, 1A DE A8
DIFERENEIAS  1NDIVIDUA! S, AMINIZAN HAS

CAOM LAB PSTCUL QBICAS. BUENG, PERQ AHORA

i4



)
oP. BURBE MUSICA,

MEZCLA ¥  DAA fn
FUNDO.

1.0C. % -

oP. SUBE MUSICA.
MEZCLA Y GUERA DE
FONDO.

PAIRADDIR - eosrersemmmasenssimr s v ounn

DADO, PERN DUEND, ESFEREMIS A GUE PASE LA
NOCHE, Y VEREMOS CUALES SON LOS  PLANES
NEI. CAPITAN GETZ PARAR OBTENER €1 REBTO DE
LA TNFURMACION Y PODER REGRESAR A DERIIN,
CUNMPLIENDU SU HISION.

LES 1vaMDS n PABAR TODA {.A CANCION, PEROD
ESTE PROCKRAMA NO €6 MUSICAL Y ANTES DE
QUE SE ENOJE EL PROFESOR DE ESTA CLASBE,
LES COMENTAREMOS OUE (A ESTRIICTURA LOBICA
NE LAk DYFFRENCYAS INDIVIDUAI FR 58 adisTa
LA MODELL (RIE ESTA EMNCERRADO EN !N CUADRD
H £ PIZARRON, CASA-VARIABL ES
LAY LRELURSTAS CFECTOE, ANTERTURMENTF
ADOFTADD POR I.LA  TEORIA MECANICIBTA
ESTIMA O-RESPUESTA, . . BLIEND, YA GiE 10
OBGERVARIIN, Et CONVENIENTE ACLARAR QU
LOS PROCEGOS INTERPUESTOS, GON PRODUCTD
NEL. APRENDIZAJE, MAS QUE DE LA HERENCIA.

BIEN AMIGDS, AHORA  ESCUCHAREMDR LA
POMEMNCTA DEL. PROFESOR DE FLEUR, SE
APROXIMA LA HORA DE ACTUAR FH 10 DIk TOUA
Al. CAPTITAN BETZ, PERO NO, NO VAMOS AlIM Al

AUDITORIOD. IMAGINENGE TENRR QUE EBCUCHAR

13



oP.

PUENSIE PUSICA. Y

DESAPANECL.,

DE

B EUR e e o1 or o

£1 VAMOB CON EL PROFEGOR MELVIN DE FLEIR,
QUE ©SE ENCUENTRA EN EL  AUDITORID
PRINCIPAL DE LA CIISDAD HAPLANDOD BDBRE LA
TEDRIA DE LAS CATEGORIAS  SOCIALES,
ORVIAMENTEE, FRANI GETI SE ENCONTRABA EN
£ MISMD RECINTD, YA GQUE  ARMO ()]
BINILETRD AN FARA (LEVAR A CAPO &U

MUSION.

coy DIE  ABlY  ER, A TEOGRIN DE tas
CATEGURIASR UOCIAI ES, PUEDE SER PARALELA O
BUPERPLIERTA A LA DE (A8 DIFERENCING

INDIVIDUALES, MUY BIE, MUY BIEN.

Y COMD LEG 1BA DICIENDD BENORES, LA
TEORIA DE 168 CATECORIAS GOCYALEE GUPOME
f.a EXIBYENUIA DI VARIAR OO ECTIVIDADER,
CiYH  CUNDUCTA  ANTE LM CONJUNTO DADD  DE
EGTIMK 08 E8 MAS O MENDE UNIFORME .
CARACTERIGTIICAS COMO { A EDAD, El. GEXD, EL.
NIVEL EDUCATIVO, LOB ITHOREGDS, LUGAR DE
REGIDENCIA Y FILIACION RELIGIOSA. TODAR
£L1AS PROPORC TONAN UNA INDICACION
RAZOMABLENEYE  EXACTA  SODRE EI TiPO DE
CONTENTDODS OUE UN INDIVIDUD ESCOBERA, DE

GENTRE LGOS QUE OFRECEN | 03 MEDIODS.



DE FLELHS oo vom v omerie oo

MUY DIEN, 1.08 INVESTIOADDRES DE ML PAIS
TENDRAN OUE ESTABLECER DE OLE MODD (A8
FORMAS DE COMPORTANIENMTO CUMI LA | ECTHURA
NE PERIODICOS, |.A SCLECCION DE L IBROB O
I A CONCURRENCIA EN El CINE, SE RE) ACIONAN
CON DIVERSAS CARACTERISTICAR QUE ESIRVEN

DE BABE PARA QIUE SE AGRUPEN PERGDONAS.

EN CUANTO A AFORTACIONES, PREDEMDE DRECIR
ME, TANTO LA TEORIA DE LAS DIFERENCIA
INDIVIIALES, COMO LA DE LAS CATEGORIAG
SOCIALES, RFPREGENTAN MODIFICACIONES Al
MEDELO MECANICISTA ESTIMIN O-RESPUESTA. 1A
PRIMERA, INTRODUCE PROCESOB PSICON.NGICOS
LATENTES, Y 1A SEBIINDA, FAIITAS NORMATIVAS
DE CATEGORIAS SOCIALEG. Y ADEMAG, AMBAB
TAMBIEN  PREPONDERA, O REGALTAN 108
ESTIMULOS, LOS MEDIOS, El. CONTENIDO Y EL.
AUIDITORIO, EN CHANTD A LA INFLUENCIA DE
GRAN ALLANCE SNBRE LOS GFECTOS  LOORADOS

Fi4 1.A COMUMICACION DE MABSAR.

FUE ENTONCES CUANDO BONO LA EXPLLOSTON. AL
DIA SIBUIENTE SE PUBLICARIAN EW L0OS
DIARIOSBLAB ULTIMAS TEORTAG €N MATERIA OE
COMUNICACION, FEBD Al CAPITAN GETZ NO LE

CONVENIA, LA MISION ERA GUE 01O EL



LASWELL » » o coomes oo o

0P ENTRA MUSICA Y
QUEDA A FONDO.

Loc.s

OP.ENTRA RUBRICA
FINAL.

TUVIERA DS DOCIMENTOR Y L.a TRFORMACTON
COMPLETA A CERCA DE ESTAG TEORIAS. El.
ESTADA YR AFUERA. CON LA CINTA
MAGHETOFONICA Y 1.US PAPELES NECESARIOS.
DESDE AHI CONTEMPLABA LA 1HMAREDA, AL
FOBONAZO, LA CONFUGTON. NO SOBREVIVIERON
NI N S('lll.u MINIITO Al SUCES0. MIENTRAS
TANTO, COMENZAPAN A LLEGAR PATRIALAS Y
AMBIX. ANCTAE A ADUELLD GUE ERA EL
AUDITORIO PRINCIPAL. DE 1A CIUDAD. PFRO
NADIE GABIA OIE HABIA FASADD. FL SGE
A EJADA CONTENTU.. .1 O HABTA | NGRADY,

ESFEREN FPOR FAVOR, AN FALTA UE (ES
DIBA...50Y El. PRUFESOR LLABWEIL., Y LO RUE
N0 8ABE E1 TAL BETYZ, ES OUE YO TAMBIEN
TENTA LA INFORMACION, Y RESIMIENDD AMPAS
TEORIAS  PUDE DESCRIBIR El. PRUCEEO
COMUNICACTIVO. WIJIEN, DICE OUE, PUR QUE
CANAL, & OULEN, TON E EFECTOS ?

EBTAS TEORIAS  SBIBEN  REPRECENTANDO
UTILIDAD Y AUN SON VIGENTES. SE LES HaN
AGREBADD NIEVAS VARIAMES SOCIALES Y
PSILOLOGICAS, PERDO €S0, MO SE 1.0 DIGAN Al

CAPITAN BETZ, TAMFOCD LO &UPD...



Procedimienta de produccidi.

El provedimiento para s plaboracitn: de 1a prodoceidn fue 3a
siguientas

Para la wlaborascion del guiétn se utilizaron Jas redes
conceptusles como guiow de contenido para 1 realizacidn de Ia
parte textusl. (ins ver obtenido estas porte, se splecciond Ia
mhoics vy donde vy coOmo entraria. Se buxcd a loa locutores nue
porticiparton y e les asignaron los papeliss correspondientes.

Yo terminado el guidn, se produjo en el taller de radic de
Acatlidng Jos recursos utilizados fueron los siguientes: en cuanto
A mquipog una mexcladora, dos grabadorss, un amplificsdor, uns
larnamasa, ftrog microfonos, 7 discaw, OonA cinta de carretae
ahiarto de 30 min., v un cassette de uns hors. En inxtaslacionoss
el tslier de radio qus contisne una nabina dn contral y una skla
de grabecion. En recursgs humanos fusron nuc.(?}lo.; siete
locutores, un producteor y un técnico.

Paralel amente se tuvieron que hacer Jos tramites naecessrios

para uwtilizar el equipo v tatler e redio.

is



ANEXD 11

QUION DE LA PRONDUCCION EN CUERPOS OPALNS
TEORIAS CONTEMPORANEAS DE COMUNICACION MASIVA
TEORIA DE LAB RELACIONEE BOCIALES

MELVIN L.
CLABE #2

INAGEN

DE FLEUR.

TEXTD

€]l papel de lam relaciones grupaless on el procern rde
s comunicacion de masam parece hsher sido
descubierto  accidentalmente por investigsdores que

trabajaban en forma independiente.

Continud el tradicional estudic de los efector en
19240 en una investiQacion realizada por Lazarsfeld,
Berelmon y Gaudes. GSe destacd el papel de los
vinculos grupsles coso variables interpusstas gque

pueden modificar el sfecto de la comunicacién de

mamas. La investigacidn realizada planted el como

los medios influyeron en log votantes para las

wlwcciones presidencisles.

Al principio les interezsba descubrir, el como

seleccionaban los mi emhros de determsinadas

‘categorfas sociales e} material referente a las

elecciones aportado por los medios masivos, v qué
influencia ejercla ®se material sobre las votaciones

en uno u otro sentido.



10

12

13

14

16

17
i8

19

l.as variables tomadss sn cuenta fueron: wedad, sexo.
iugsr de residencia, estAtus srondmico v oducacion,

esta Gltima sindo 1a mas Importente.

Este grupp de vsriables influyd sn psrte sobre =l

grado y wsontido del contacto con el contenido
expursto en Jos medios en cads individuo, vy por la
otra, en la classe de afectos gue dicho materis!

produjo en &1,

NDebhido a que en ese mosento Jos sstudiosos de Ia
cominicacidn considorsban importantes las cutegor!as
socialen, se prestd poca atencion al pspel que
podian prestsr las relaciones sociales informales vy
factores ta}nl como vinculos de qQrupo primario, puss
pansaban qus estos se sncontraban en declinaciéon sn

una sociedad de tipo gesellschaft.

|.a sociedad de tipo gesellschetét, es concebida como
un conjunto de indoviduos atomizados, vinculados con
los medios de commicacion, pero no entre sf, No se
tarata de que los estudiosos ignorasen que los
miembros de) asuditorio tenfsn familiss vy amigos,
%ino qus no crefan qus ®llo pudiera afoctar los

resultados de una cempaia.

Se diwron cusnta de gue passba lo contrario.

Comenzaron a explorar sigtembticamente eata

2



21

22

24

24

influencia pars encontrar e} pepel que jumgsn los
conatctos informales, entre las personas aqum

intervienen en #l proceso de cominicacidn da masss.

€1 resul tpdo obtenido fue el siguientm lam
relaciones grupsies informalaes actusn modificendo la
forma de reaccionar snte un mensaje de las medios.
{.as personas obtentfan, en gran parte, la informacsién
sobre 1a campafs slectors) de otros individuos, que
a su vz, la habliasn obtenido de primers mano en los

medios.

Awl, fue encontrandose que wl desplszsmiento de l»
informacién se daba en dos etspas., Primeroc, Is»
informacidn passba de los medios » pai-sonan
ralativamente bien informacdess en forma directs, vy
segqundo, estos transmitian, » travas de canales

interpersonales, a otros, que su contacto con 1los
asdion wra menor vy dependiasn de Jos demds para

ohtener la informacion.

Este procesn fue denominsdo FLUJO DE LA COMUNICACIDN

EN DO ETAPAS.

A los sujetos que se encontrabsn mds en contacteo con

lox medios masivos e les llamo lideres de opinion.
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27
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29

Gus caracteristicas sont ayudan ¢ dar forma 2 Jja
intencién que hay en =) mennaje, interpretan e}
contenido v transmiten 1 informacion, Por Jo tanfo
este tipo de influencia personal es considersdo como
un importasnte mecanismo jnterpuesto que opera entre
el mensaje de la comunicacion masiva vy el tipo de

respuestas logradas.

Asd, no ablo se consideran importantes las
difaerenciss individusles v la categoria sociales en
m]l tipo do respusstas que cbtienen los medios de 1a»
gente, sino que también tienden » reconocer cads ves
mbsn 1a inflwencis de Jos vintislos grupales

informales.

Y uno de estos sstuodios, ex el que s» reslizd en 1»
sociologia rtlr-l; donde cada familias se encuentras
unida a sus vecinos por 18zos mociales miy fuertes
Y sdemhs, las ideas nuevas, sobre todo las
referentes a) usn de nuevas tecnologibs en Ia

agricultura, llegan a través de los medios mesivos.

Ge investigh a fondt 1a naturalwza del liderszgo de
opinién, su funcionsmiento en diverspe contextos vy
-l papsl que dessmpefian lag relsciones

{interpersonal es,

En genersl, se establecid que los Jideres de ipinidn
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32

33

que influyeren =n ®l proceso de adopciOn son, M
muchos n-ntldol‘. suy sessjantes & las personas qus
s® hallsban bajo su influencia; tienden » acatar las
normas de sus grupos y se maestrsn inclinados a

asurir @] Jiderszgo en e exfera y no en otras.

Qtros reswltados gque se obtuvieron, ws que u)
liderszgo de opini®n no parece recorrer ean forms
descendente ls extructura social, sgino que la
mayoria de las veces ws horizontal, vy tiens tugar

entre personss con ®1 mismo estatus,

l.os lideroce de opinidn difieren en algunon aspecton
de wnus seguidores, pero esto depende del tipo de
sujeto o problema respecto del cual wjercen, su

liderazgo.

Por otro lado, Katz vy Lazarsfeld comprobaron que 1a
posicion en el ciclo vital, ws otrs varisble
fundumental que determins quien influys scbre gonien
en Mwbitoe talem como las modss, compras en el

mercado o problemss pfblicos.

Es entonces qiie Ja edad, o] estetus y el w1 nasero
de hijos predisponsn assl a wna sujer a adquirir

informacion sohre cuestionss vinculadas con sus



33 : roles, luegt entonces, wse dirigen » su

opinian.

il.as limitantes de las investigsciones

1ide de

reslizsdaw

sobre aste teea, no plentesn las condicionas

precisas 0 que uns percons asume el rol) de )ider de

73 opinidog ni las condiciones que permiten a4

institucinalizacion, es decir, e establecimiento

mbs O swnDs permsnente de un lider de opinién.

Procedimiento de produccibn

Pers 1a elsboracidn del quitn se wtilizesron

1as redes

concegtusies como guiss de contenido para 1s reslizacidon de 1

parte textual. lUna vez obtenida esta parte, se seleccionaron 1ss

imdgunes (cusrpos opscos) de periddicos y ruevistas y se armd ana

tira con cartuiina para sontarlas.

Los recursos utilizados fueron los siguientess
—=10 cartulinas )
-Pagamanto

~Pariddicos vy revistass

~Ti jeras

~Un proyector de cuerpos opscos )



AMEXD I11

RUIDN DE PRODUCCIDN PARA DIAPDRAMA
TEDRIAS CONTEMPORANEAS DE COMUNICACION DE MASAR
TEORIA DE LAS NORMAS CULTURALES

CLASE #3

IMABEN MUSICA
QRECURO

tLEONARDO

2SURREAL IEMD

- BCENTURY
MABAZ INE

ADRIENT
CYCLES

TEXTO

UNA CUARTA Y MAS NISCUTIDA BERIE DE
HIPOTESIS CONCERNIENTES A LA FORMA
EN QUE LAS COMUNICACIONES MASIVAS
PUEDEN INFLUIR EN EL
COMPORTAMIENTO, ES LA LLAMADA
TEORTA DE LAS NDORMAS CULTURALES.

ESTA TEORIA PARECE SER LA BASE PARA
MUCHAS CRITICAS SOBRE LOS MEDIOS
MASIVOS DADDS SUS PREBUNTOS EFECTOS
PERJUDICIALES.

POSTULA OUE LOS MEDIOS MASIVOS, A
TRAVES DE LA PRESENTACION SELECTIVA
Y EL ENFASIS QUE PONEN EN CIERTOS
TEMAS, CREAN EN BU PUBLICO
IMPRESIONEE Y NORMAS  CULTURALES
COMUNES REFERENTES A DICHOS TEMAS,
Y ESTAN ESTRUCTURADOS Y DEFININOS

EN DETERMINADA FORMA ESPECIFICA,



SDE BIASI
PLAYA

6DE RIASI
HOMBRES

7POSTAL

BPINK
FILA

9PEPI
MERIBID
BUINGL

1ONIJINSKT
BATLARINA

- PUESTO ouUE  EL COMPORTAMIENTO

INDIVIDUALEE ORDINARIAMENTE GUIADD
POR NORMAS CULTURALES, RESPECTO A
UNA IDEA O SITUACION DETERMINADA,
LOS MEDIOS SERVIRAN INDIRECTAMENTE
PARA INFLUIR EN LA CONDUCTA.

DICHO EN TERMINOS
SOCIOPBICOLOGICOS, Los MED10S
FROPORCIONAN UNA DEFINICION DE LA
SITUACTON DE LD QUE CONSIDERAN COMO
REAL, APORTANDD LINEAS DE ACCION
APROBADAS Y APOYADAS POR LA
SOCIEDAD, POR LD TANTO, LA CDNDUCTA
ES INDIRECTAMENTE PLASMADA POR LA
ACCION DE LAS COMUNICACIONES
MASIVAS.

HAY TRES MANERAS MADIANTE LAS
CUALES (OS MEDIDS PUEDEN INFLUIR
SOBRE LAS NORMAS Y LA DEFINICION DE

LA SITUACION DE LAS INDIVIDUOS.

PRIMERO, LOS  MENSAJES OUEDEN
REFORZAR LAS PAUTAS EXISTENTES VY
CONDUCIR A LA GENTE A CREER OUE

DETERMINADAS PAUTAS SOCIALES SON

»



1 INIJINSK]
COLORES

12N1J INSKI
CANMBIO

13POSTAL
DRAGON

14POSTAL
GUERRA

APOYADAS POR LA SOCIEDAD,.

SEGUNDD, LOS MEDIDS PUEDEN CREAR
NUEVAS CONVICCIONES COMPARTIDAS COW
RESPECTO A TEMAE EN LOF CUALES EL
PUBLICO HA TENIDO POCA EXPERIENCIA
PREVIAMENTE.

TERCERO, LOS MEDIOS PUEDEN CAMBIER
NORMAB PREEXISTENTES VY, POR LO
TANTO, LLEVAR A. LA BENTE DE UNA

FORMA DE COMPORTAMIENTO A OTRA.

EN ESTE MOMENTO CABE HACERSE  UNA
PREBUNTAS Los MEDIOS HACEN
REALMENTE TODO ESTO?

ES DECIR, CUALES HAN SIDD LAS
FORNAS EN GUE LA COMUNICACION DE
MABAS * HA DEMOBTRADO INFLUIR BOBRE
LAS NORMAS SOCIALES ¥ CULTURALES,
ALTERANDO EL. COMPORTAMIENTOD DEL
PUBLICO RESPECTO DEL OBJETO DE
ESTAS NORMAS?

ADEMAS, CUALES SON ALGUNOS DE LOS
FACTOREE Y GITUACIONES ~ QUE, o
FACILITAN, O INHIBEN EL LOGRO DE



15DE BIABI
HOYOSB
MNEGROS

16PINK

17DE B1ASI
CRUZ

1BCABALLOS

TALES EFECTOB?

HO RESULTA FACIL RESPONDER A ESTOS
PLANTEAMIENTOS, MAS AUN, LA
INVESTIBACION SOBRE ESTE TEMA HA
APDRTADD HABTA AHORA POCAE
RESPLUESTAS ADECUADAS.

EN CUANTO A LA RELACION MEDIOB-
NORNMAS, LAZARBFELD Y MERTON
PROPONEN N ESTUDIO DUE TRATA LAS
FUNCIONES DE REFUERIO QUE CUMPLEN
105 MEDIOS.

ESTOB AUTORES BOSTIENEN OUE LOS
MEDIDS TRATAN DE INFLUIR EN EL
PUBLICO CON REBPECTD A  PROBLEMAS
TRIVIALES, Y GEMERALMENTE, EVITAN
CUESTINAMIENTOS  SERIOS A LOS
VALOREE  FUNDAMENTALES Y  FORMAS
PROFUNDAMENTE ESTABLECIDAS DE HACER
LAS COBAS EN LA BOCIEDAD.

A VECES, LOS MEDIOS ESTIMULAN
NUEVAS  FORMAS DE COMPORTAMIENTO
INDIVIDUAL CON AMPLIO APDYOC SOCIAL,
O TAMBIEN, EM FORMA COLECTIVA, Y



19POSTAL
DE  LAUmAY
20CHAPLIN

21L1BRO
CIUDAD

22K DE
BIASY -

APDRTAN NUEVOS MODDS DE RECREACION
Y DE INTERACCION FAMILIAR.

LAZARSFELD Y MERTON AGREGAN OTRA
GERIE DE INNOVACIONES QUE APDRTAN

LOS MEDIOS MASIVOS.

SENALAN POR EJEMPLD, QUE CUANDD LAS
PELICULAS SON RELAT IVAMENTE
NOVEDOSAS EYISTEN CIERTDS
PERSONAJES OUE INFLUYEN EN LA
CONDUCTA  DEL  PUBLICO, CREANDO

CIERTAS COSTUMBRES.

ESTAS COSTUMBRES, COMO MUCHAE OTRAS
QUE SE HAN DADD, SON ADDPTADAS
AMPLIAMENTE ¥ 80N EJEMPLO DE NORMAS
TRANSITORIAS CREADAS A TRAVES OE
LOS MIsKoB.

OTRAS NORMAS DE  NATURALEZA MENOS
TRANSITORIA NQ RESULTAN DIFICILES
DE IDENTIFICAR. PDR EJEMPLO, LA
COSTUNBRE DE VER LA TELEVISION
DURANTE CIERTAS EPDCAS DEL ANG.

AsY Los MEDIOS PUEDEN CREAR CIRTAS

NOSMAS, S1  PLEDEN O NO ALTERAR EN

-



24CRUZ

26NEBRITD
POSTELLAM

2TNEGRITO
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LA GENTE &U MANERA DE PENSAR A
TRAVES DE UNA DEFINICIOYN DE LA
SITUACION, ES DIFICIL SABERLO.

POR OTRO LADG, HAY QUIENES NIEGAN
QUE LOS MEDIOS TENGAN PODER DE
PROVOCAR CAMBIOS EN RREAS DE
COMPORTAMIENTQ F IRMEMENTE
STABLECIDAS.

PERO, NO DEBE DARSE POR CERRADA LA
INVESTIGACION SOPRE EL TEMA.

HAY OTRO FENOMENO QUE PROPORCIONA
ELEMENTOS PARA ORSERVAR EL PODER DE
CAMBIO DE LOSB MEDIOS, Y ESYE, €8 EL
PREJUICID.

LOY MEDIOS HAN REFORZADO LA CULTURR
DEL PREJUICIO, ESTREQT IPANDO
RETRATOS DE TIPDS RACIALES O
ETNICOZS DANDOLES UN  CONTENLIDO
ESPECIFICO.

EN LA DECADA DE LOB TREINTA Y
CUARENTAS, LAS PELICULAS PINTABAN A
Los NEBROS NORTEAMERICANOS



28POSTAL
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IOPOSTAL

I2NY FESTIVAL

IIWOMENS
EDITION

REALTZANDD TAREAS MHUMILDEE Y HASTA
HUMILLANTES,

ERAN UTILIZADOS EN PANTALLA
PREJUICIOS Y NDRMAB DE
DISCRIMINACION, Y ESTABAN APOYADOS
EN ™MODOS DE SER PROFUNDAMENTE
INSTITUCIONALIZADOS EN COGTUMBRES Y
VALORES, CONSTITUYENDD UNA PARTE.
CENTRAL - ¥ CONCRETA DEL ESTILO DE
VIDA NORTEAMERICANG, COMO EL CULTO
A LA MADRE O A LA PATRIA,.

PERD, EN CIERTA MEDIDA ESTA TEORIA -
PARECE LLEGAR A UNA CONCLUETON
APROXIMADA A LO BIGULIENTE.

LO2 MEDIOS MABIVOS PUEDEN REFDRIAR
LOS NORMAS CULTURALEE EN  FORMA
DIRECTA.

CONTRIBUYEN A MOLDEAR LA CONDUCTA A
TRAVES DE LINEAS ESTABLECIDAS.

ACTIVAN EL. COMPORTAMIENTO SIEMPRE Vv
CUANDD BEA ACORDE CON LAS
NECESIDADES DEL INDIVIDUO Y CON LO
OUE SOCILAMENTE ESTA DENTRO DE LA

r
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ESTRUCTURA DE LA NORMAS CULTURALEE.

LOS MEDIOS NMNABIVOS NO  ALTERAN
PROFUNDAMENTE Las NORMAS
INSTITUCIONALTIZADAS, POR LO TANTO,
NO ALTERAN SIGNIFICATIVAMENTE LA
CONDUCTA, G0N TANTEOE Y. ESTAN
BUJETAS A CAMBIOS.

DE FLEUR, DICE QUE LA TEORIA DE LAS
NORMAS CULTURALES ASUMIO UN  PAPEL
CURIOSD EN LA POLITICA INTERNACIO-
NAL DE LOS ESTADRDS UNIDOE CUANDO
ENTRARDN A LA BUERRA DE VIETHNAM.

Los GRUPOS DE PROTESTA
NORTEAMER ICANOS TRATARON DE
COLOCARSE EN L.OS MEDIOS MASIVDS Y
PROVOCARON CAMBIDS POTENCIMLES EN
LA OPINION PUBLICA.

GEGUN ALOLNDS OBBERVADORES, CUANDO
LOG BRUPDS DE PROTESTA LOBRARON QUE
LOS MEDIOS INFORMATIVOS BE OCUPARAN
DE ELLOfB, LDS NORTVIETNAMITAS
CREVERON OUE LA MAYORIA DE LA
OPINION  PUBLICA DE LOS ESTADDS
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UNIDOS APOYABAN LAS POSICIONES DE
108 DISCIDENTES.

OTRO ASPECTO EN EL CUAL LA TEORIA
DE LAS NORMAB CILTURALEB HA PASADD
A SER CENTRO DE POLEMICAS, ES EL
EFECTO QUE PUEDEN PRODUCIR LOB
CONTENIDOS CON ALTO GRADO DE
VINLENCIA DUE APARECEN EN LDS

HMEDIOS,

NG HACE MUCHO, UN  INVBETIGADDR
LLANADD GERBMNER DEL GOBIERND DE LOS
ESTADDS INIDOS EMPRENDIO UN
ESTUDIOC DIRIBINO A EVALUAR EL NIVEL
DE VIDLENCIA QUE PRESENTAN LOS
PROGRAMAS TELEVISIVOS.

LOS RESULTADDS FUERON ATERRADODRES,
POR EJEMPLO, UND DE ELLOS FUE €L

RECUENTO TOTYAL DE LAS VICTIMAS £N

EBCENA REVELD UN PROMEDIO CINCO
MUERTOS 0 HERIDOS POR FRDBRANMA.

SIN EMBARGO, VARIDS EXPERIMENTOS DE

LABDRATORIO INDICAN OUE, CUANDG UN
SWETO HA PADECIDO FRUSTRACION
ANTES DE PRESENCIAR IMAGENES DE

?
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VIGLENCIA, TIENE MAYOR PROBABILIDAD
DE, ENTREBARSE EL MISMO A LA
VIOLENCIA 81 SE LE PRESENTA LA
OPORTUNIDAD.

PERD TAMBIEN, AL RESPECTO QUE LAS
NORMAS OUE  CIERTAS  SOCIEDADES
SIGUEN, EN ESTE CABOD LA
NORTEAMERICANA, NO REPRESENTAN EN
LA REALIDAD LO QUE PROPOMEN LOB
CONTENIDOS DIFUNDIDDS POR LOS
MEDIDS.

UN CASO DE ESTE TIPD EB LA
VIOLENCIA, CONTRARIAMENTE A LO OUE
BUCEDE CON LA DISCRIMINACION, VYA
QUE EBTA ULTIMA CUENTA CON LA
APROBACION BENERAL DE LA SOCIEDAD.

POR OTRO LADO, HAN  EXISTIDO
CRITICOE DE LOS MEDIOS MASIVOS OUE
PARECEN DECIDIDOB HA EMPLEARLDS
COMO  CHIVOS EXPIATORIOS DE CIERTAS
TENDENCIA GQUE LA  SOCIEDAD HA
CONS1DERADO INQUIETANTES. Y LA
TELEVISION PARECE SER EL BLANCO
PREFERIDCQ DE LOS ATARUES.
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EL. PROBLEMA ES QUE LOS CRITICOS NO
PARECEN SER CAPACES DE DIFERENCIAR
ENTRE SUB OPINIONES PERSONALES
ACERCA DEL MERITO ESTETICO DEL
CONTENIDO DE LOS MEDIOS, Y LAS
CONCLUSIONES ORTENIDAS A PARTIR DE

DATOS PERTINENTES.

A ESTOS ESTUDIOBOE SE LES HA
LLAMADO, "FRUSTRADOS PERO = CON
ESPERANZIAS"Y, YA aue ESTN
PERSUADIDOE DE OQUE LOS MEDIOS
POSEEN REALMENTE EL. PODER  DE
MEJORAR O EMPEORAR AL MUNDO
DEPENDIENDO DE QUIEN LOB MANEJE.

BENERALMENTE EBTOS CRITICOS, OPINAN
QUE 8@ LOS MEDIOS ADOPTARAN LAS
NORMAS ESTETICAS Y LOB  VALORES
HUMANI TAR10S QUE ELLOS8 {(LOS
CRITICOS) POSEEN, EL MUNDO ENTERO
ANDARIA BIEN.

LA VIDLENCIA, POR EJEMPLO, LESB
PARECE ESENCIALEMENTE REPUDIABLE EN
TODAS SUS FORMAS. ESTA CONCEPCION
LES HACE PENSAR QUE LAS IMAGENES

11
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VIOLENTAS HAN DE CAUSAR ALOGUN DANO
A LAS PERSDNAS GUE LAS CONTEMPLAN,

OTRO CRITICDS APOYAN DE ALOUNA
FORMA €STO, AL DECIR OUE LOS MEDIOS
MASIVOS N0 PUEDEN  DEMOSTRAR
FACILMENTE QUE NO ESTA SUCEDIENDO
ABI. POR LO TANTO, SE ARGUMENTA GUE
LDS  MEDIOS TIENEN OME  BER
CONDENADOS.

ALBUNDS PUEDEN HECHAR EN CARA A
LOS MEDIOB qﬁ SE GOMETEN A LOS
ausTos pEL RININD COMUN
DENOMINADOR, v OPONEREE.
ENERGICAMANTE A OUE EL.  TIEMPD DE
DICHOS MEDIOB  SEA DEDICADD A
PRESNTAR  MATERIALES FRIVOLDS U
OFENSIVOE, CUANDD HAY TANTAR COSAS
QUE PODRIAN PROMOVER.

PERQ, DECIR QUE ESTD ES UNA PRUEBA
VALIDA PARA CDMPROBAR OUE EXISTE
UNA  RELACION ENTRE LDS  MEDIOS
MABIVOS Y DETERMINADO TIPO . DE
EFECTOS ES UNA NECEDAD,



S2MONITO

53 YNCON
CENTER
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COLORES

AMERICAN

HAY QUE ARGLMENYAR A PARTIR DE
HECHDE QUE PUEDAN S8ER RELACIONADON
POR ANALISTAB. PERO TALES HECHNS NO
EXISTEN.

LA TEORIA DE LAB NORMAS CULTURALES
EE UNA DE LAS MENDB SOMETIDAS A
PRUEDA, ES LA MAS CONTROVERTIDA, ¥
POTENCIALMENTE, LA HAS
SIGNIFICATIVA DE LAS  TEDRIAS
CONTEMPORANEAS DE LA COMUNICACION
MASIVA.

LOS ESPECILAIGTAS  TIENEN OUE
ENCOMNTRAR  1LOB FACTORES, Las
LIMITANTES ¥ CONDICIONES EN QUE LOS
MEDIOE MABIVOE TIENEN EL PODER DE
CONFIGURAR NORMAS, Y, A 88U VE2, DE
SER INTERMEDIARIOS PARA LA
EXPRESION DE LA CONDUCTA HUMANA
INDIVIDUAL .

13



Procadissinto de eroduccibn del sudivisusl.

El procedimeinto para la elaboracidn de la produccién fue el
siguiente:

Para la realizacién del guitn se utilizaron las redes con el
mismo fin que en las dos producciones anteriores. Con el texto va
elaborado se selecciono 1a misica y los locutores. Ya tersinado
el guibn, la produccidbn se llevd a cabo en tras partes.

Primero se grabd® y editd la cinta que contenfa el audio en

a4 &

«) taller da radio, Il s SB -p la imagen, e decir, se

tomaron las fotos, se revelaron y se sontaron, y finalmente, se
hizo 1la edicibn final, &5 decir, s=se coordinb la imagen y el
sonido a trhves de un aparato que pulso la cinta de audio.
Los recursos utilizados fusron los siguientes: en equipoj
dos grabadoras, un amplificador, una sezcladora,; una tornasess,
- dos microfonos, una cinta de carrete abisrto de 30 sinutos,; un
cassette de una hora, libros con isdgenms, una cimara fotogrifica
do 35am, dos rollos de pelicula fotografica de 35aa a colores de
346 exposiciones, un tripie, uns lhmpara pnr; iluminar, un tifen,
dos proyectores de diapositivas y una pantalla. En inatalaciones)
El taller de radio, un cuarto con poca luz natural pars tomsar las
fotos y un cuarto obscuro para pulsar. En recursos humanos: un
técnico de radio, un fotografo, un iluminador, un técnico para

pulaar y dos locutores.

14



ANEYD W

CUION

NARRADORs

Pars nresentar los elementos més importentes en esta
inva=tigeeidn, se requerin de una rroduccifn nue dinecluyers y -~
aimb>lizersa los estereotirys, normss y el stotus otrevés de -

une serie de comnortamientos con los nue eston relocionndos,

Pers obtener esto, se decidid utilizar les rutines -
de un mimo, ¥* gue este Juega con tode una serie 3¢ comporta--
mientoe, y mediante ertos se representen los resultados en tor-
no el trebr jo gue verse sobre la influencin del rrograma "Ji -

JA" cobra lom sujetos.

La ventaja de utilizer ur miMO estribr en jue cnda -
uno de sus movimientos estdn relecionedoe con sctituies coti-—
dirnre, oue =on mreciermente donde debs evalurree Lo influency
d= los medios m-~ivor iz covuricacidn. *demfe nc isbe -erderre
de victe ~ue un mimo ~uesde ~eturr comc une figurs 2= rutasrid-d
y vrecisamente en ~ste trsbajo se sugirif er 1= discu=ida ena-
lizer 21 ~r:eeso de eacizliznciin atrevée 3a 1 ganerslizrcidn
de normeeg, Tirurne o efmkslor ~ue tinrs un volar demtre el ne
di~ ambiente corn vehfeulo de coheridrn e integraeifn, ief mig

mo g& -cresante nor mafis f 3o sctarcitres el oo ible ~f2pfp

de irruninzeeidn,

Definitiveomente antrs vertelinn ju-tifin-n 1a imnor-
toreic de 1= reoreneidy devtrn de 1e ivvittigreifr: sresendcon-
A0 area ratiyc genpgiln - =3y aigmifinesive v asvryaae 2 nedn

tie-,



GUION

Micices ﬂpaﬂm QMCI{OCCGMO .(E.LOO
Mreciéne |' i

Tl mimo rerlizs cisrtze movimien
tog ~ue simulen su esc=pe de¢ un
rnzreto 1o televisidr immginario

Aavte el .~eombro de les concurrencin

———

rtosons Billy Jeans At o)

Durreién (0

El mimo comienz= - Jaminer un su-
~uesrty b216n ¥ 2jacutm Aiveraes -
ruertee, dominerrndolo rrimero con
1r co~bezp, el necho ;7 1lr-r niernts
hreta cize rowne 1n -~hegpeeaidr Je

un eristel inexietente.




guUIOvw

¥éeione Sqln 0’ Riey (WWo)
Duracidén: ' 30

El mimo seigre clertos rilee r -
1los voluntnrias.

El prototipo de lo buens y lo cg
rrecto cerd reurerentedo por la
imagén de un volicin, cue simbo-
liza el bien.

El pratotipo de 1o malo serd per-
sonificedo por un ladrén.

El estereotipo de la belleza co=
rreré £ cergo de unm de 1lAs vo-—
lunteriass,.

pen s e

wisica: Wl Cldonae. (saeiss) |
Dureeidrs |, 30"

Los volrntariss reelizen le trema
de un ernlto simuledo, sugeriin - ;
por el mimo, - i
El 1e3rén intentrs rober el boledy - |
de una bella mujer rue ecrmire wor .
une calle onliterie, pers su inten
t2 ge ve frustrodo mer 1A anortuns
intervencifn del rerresent-nte de

le ley, cuien esanciona =l mr~lesante

<

,(%v




GUION

Mdsica- Tvage&\; (Bee Guﬁ)
Dureeidn: \',30"

El nmimo sororesivezente ccnvocs
a dos volunt-rbos del sgex2> feme-
nino y les muestra lar mador de
eepminey retunr y comnorterse de

pranior de une isma de socied=i,

Mdzice TaK Fue (6«;159. ﬁmm)
Durreidn: H &j‘

EY mimo convcen P dos valunt-rine

iel sews mmrculine ¥ les sur
1s mensr~ corrects de da~divsr un
baldn de Futksl ners rug 9t tae -
ejecuten 17= puortes om*eri-rmen

te renliz~d=r por £1.

it i e e

'



GUIOR

Vieicas Who“ a Fool Lehcves

Oookie Grathers

Durreidn: 1% 50"
Sin embnrgo el volunt-rio ~ue -

carscteriza al policir ejecats

la =ccidn er forme brstente dig

nlicente por }jo ~ue el mimo lo
ranrende ceversmente y sugiere

reretir nuevemente 1= =c2ién,

¥ésicas 503 'I“ agq}n
Dur-~cién: {' 0"

A pesar ie lag esfuerzoc del -
mimo la ceturcid» 2e los volun
tarioes sigue siendo izuml, ya
rue estoe no ricntn lece roles
v moielo: suszridcs nor el mimo

¥ ate do fin » su netuceidn.
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REACTIVO #17
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WEXO VI

PRESENTACION,

Esta compilagidn da resGugnes corresponde a iu materxiu de Teorfas
de '1a Comunicacidn l: Punsionalismo, de la carrera de Periodismo y Co-
municacién Colectiva, del grupo 2403, del cuarto semestre del turno my
gutino, de la ENEP Acatlén.

El proyecto de compendiar reafimenes de investigaciones surgib de
una vieja idea en la escuels: la de creai un 6rgano da difusi6n de las
investigaciones que los alumnocs reglizan y que genaralmente se quedan
en los archivos de los profesores, cuanéo bien les va. En otro sentido,
se trata de crear una comunicacibn académica entre loa diforenées miem
bros de la carrera, con la finalidad de ir creando una corriente de ip
vestigaclién que le peortenzeca a los propios alumnos y a la sacuela, de
tal manera que una forma de iniciar una tradicién, es la de cooperar -
cada uno con su "granito de arena"; los restimenes de investigaciones -
que corresponden a wn curso, gue desde el principio se plantea como ch
jetivo el que los alimnos realicen investigacicnes, con rigor cientffi
co, de acverdo a las orientaciones metodolbgicas ¥ tebricas del curso.

S6lo se presentan los resfrenes de las investigaciores, dado gque
&stas ocuparfan un espacio nucho mayor que el que aqui se tiene; y ruy
que él propbsito fundamental es el de divulgar lo que los alumnos ha~~
c¢en, y en caso de quc a algunos otros les interesase continuar con csa
linea de investigacibn, puedan establecer contacte con los autores de

laa primeras investigaciones.



Es comfn cue en la presentacién a cualquier publicacifn, ze men=
ciona que se desea continuar con ese e¢sfuerzo y se solicite la cocpe~
raci6én da los lectores, desde luego eso se debe pedir aqui, peroc es -
mis importante que se genere una discusién sobre los trabajos de los
alumnos entre ellos mismos, es decir, que esta publicacifn sea s6lo -
el punto de' enlace para generar comunicacién interpersonal, discusién
teSrica y académica, que permita hablar de la calidad de la -ensefianza
aprendizaje de los estudiantes de la carrera de Comunicacifn Colecti-~

va de la ENEP Acatlén.




TEMA 1 LAS FUNCIONZS DT ASQYD DE LA TELEVISION A TRAVES
DEL PADGAAMA " JAwulA " '
, .

|
-Una de les ventajas del funclonaliemo estribs en su alto grado.

do instrumentalizacién y empiriemo, eato pernite damostrers alqunos
fanfmenos tratando des sucersr 1la mera espsculncisn e imprecidién
an 1n qua tisnden u caer otras aproximacionss. Los datos moortados
por 1a teorfa funcionalista han permitl&o el dessrrollo cientf{fico
on disciplinas coma }a sociologfa, la psicalogfa v las ciencias de
1a comynicacidn, Cads disciplins al delimitar su objeto de estudio
y watsblacer la forma en que lo abordard sienta 148 bases de sy --
existanclia, pero eu desarrollo denendard en buena medids de las --
investigecionss que se realicen dsntro de wlla psra descubrir nues
vos fentmenos ds sstudio o pars revalorsr con criterios wejorados,
otros ya sstudiadon,

€n este asntido, al funcjonaliemo ha sido uno de loa watores an
el desarrollo cientffico, sc preocupa por reslizar estudios egrios,
bien fundamentadnz, estructursdos y con fines objetivos, =s decir,
1ss investigacionas exploran gran diversidad da fenémenos snsanchan
do los 1f{mites epistémicos <e las cisncias y exploranio sus alcan-
ces tedrico-metodnlfcicos., En asts tr:*aio; explotamos estas cuali
dades del funcionalismo dentro dasl campo de los mmdios de comunica
cibn masiva.

FPartiendo de este marco general s= anslizan las teorfas de 1o .
comunicacisn y o nurtir de la teoris ds las normas culturales £n .
olabora un modelo tedrico pora construir un instrumsnto de an§lisis
de contenido que e splica o un pfngrama da televiefén,

£l objetivo as determinar sf 1n TV un&eiw dentro del

contenid:

de un programs - '
§rama l-= tree rcam de 1o “yneiones de apoyvar narmatis-



c14n, astursotipncién y otorgamiento de estatus, Se wliie para --
ello un programa dentro do la barcs sstalsr del canal con mis alto
raiting y con mayor proyecéién nacional e internacional, A través
de las funcignes de anoya ge extiende e} prpcaso de socislizacién
y ss comolementa con el de otras {nstituciones tales como la femi.
lia 0 escuela.

$in smbargo, msto no es suficients para saber si los tndividuos
reciben esta influenclnrde los wmedios, es posible que sf la mans-
Jon como perte da sue contenidos y a pssar de esto, no influir en
los televidentes o por otra parte, pueds ocurrir ques si influye,
pnr; evaluar esto se lleva a cabg dentro dal trsbajo otra parte que
consiste sn extraer del asndlieis do contenido una lista de reacti.
vos para aplicarlos sntes y dnnp:al de la presentacién del progre-
wa. Eate estudio de caso se efectda con una nuesstra de 10 estudian
tes do comunicaciones { § hnnbre; y 5 muferes ), La prasentacién de
la primeta evaluscién se llava a cabo 4 d{as antes de la presents
cién del programa " JA=JA " y la segunda se llsva a cabo después -
de 1a prasentacién de ésta.

V Los datos se analizan con base en una prueba astadfstica "¢" .
(student) Y para sllo ee hace uns evaluacién ganerel cansistente -
en ol andlisis global de las tres Srems ( esteriotipos, estatus y
normas ), Postariorments se aplica un andlisis estadfstico similar

para cada una de las érmas.
b

Los resyltsdos del trabajo sons 1) €1 programa s{ {ncluye como

parte de su contenido las tres Sreas de las funciones os apoyo.

2) €1 programa * JA=JA " no influyc en un aumento de loa ountajes

on 1a lista ds remactivoe.



3) En cada &rsa tawpoco hubo influancia del nr;qrnnn.

Lov aopactos snterior:s muestran verias cosas: por un lado, ei-
progrema no aumsnta cusntitativemsnts las respucsta a las 4T9A8 ~~
Ant;:iornu. paro ein embarge, esto no parmite aflirmar que s TV no
{nfluys da ninguna forms. Para »ilo desoufs de ravisar s} enflicis
de ia mocializacifn propuesto por Barger y Luckman {1973) y Kaming
ky (1§aui o lleys a la cn;c}uttcn de que es fmportante avasluar la
influsecia mediants un instrumertos qua evelds la gcnutnliz-EiGn.

7 Po; otrs parte, se desyaca la L-potinnein dw utilizsr un mareo
de referencie wmés armplio y se reconoce la utilided gue stxscen las
tesrfss de lgs diferoncias individusles, categér{as sociales » in.
flusncia grupel: , Finslments, se sugisre une avsluscidn del efece
to de 1n-un£:;={3n como un factor qus puede explicer la insfecti.
vidad dsl programa para influir sobre la normatizacifn, sstersotipy
eién y otorgamisnto de setstus. S@ esto resulis ciarto, entonces la
TV estaris qcnur-ndo‘lu propia cantradiccidn volviendo s los indivi

duos inmunes & los menssjes qus slla misme produce.
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RU3A FARIA CUNIR:RAS HAQIN
Actualmente cursa el cuarto ganestre de la carrera de fcriodicno
y Comunicacién Colectiva. Ticne!lal aflos, nacid en e?. D.F. ¥ realizéd
los sipfutientes estudios:
= Primaria en la Bacuela ®statal’ "Leona Vicario"
- Secundaria en la Escuela federal "Jaime Torres Bodet™ lo. 2’1.
- Preparatoria en 1a EP 7 "2requiel A. Chévez".
- Curso de didujo :ucrico en CECATI.

OABRIELA GORZALZZ GABBIA
Actusleente cursa el cuaito semestre dc 1a eu-rorl de Poriodiano

e N Comunicacifp cunthn. Tiene 20 d!ol, nacié en P‘njno. ?to.
" realizé los sisuuntos estudios:

+ = Prinaria gn la @scuela ﬂrknnin ﬂrhna v 'ﬂurnl Iedonl "Ignacio

_ Allende”.

- Socundnrls en 1- sscuela Yocno).dsicn Asropecuaria Zh\ a.

'~ Preparatoria en la P T "gzequiel A. Chévez*.

- Bailarina del grupo de danza fololdrica "Réniamc®.

BURIQUL MAROX 3AUTISTA .
Actualnente cursa el caarto sedestre de la carrera de Yeriodis:o
y Comuricacién Golectiva. Tiene 21' s%08, nacié en Cusatitlén de Ro-
mero Rubio, E:do.‘ Qe Kéx. 7 realizé los sijuientes estudios:
- Frimaria en 1a, Escuela Brimaria "Al¥redo ddl ano"
- Secuniafia en 1. Federal No. 18,
- rroparaf-oﬂ;a *Cuentitlén".
- Cursé ol plan glo‘oal de inglés en la F&3 Cuatitlén.

DIEGO JUAREZ c:mv:.z - .
Actual-'erte cursa el cuar'o aemestru de la carrera {e I’e*iodieno
b 4 Comunieacién Colectiva. Tiene 25 afios, nacié en el D.F. ¥ realizd
- los 8iy .xientes estudios:
« Prizaria ‘#n la’ escuela 'Rl!‘nel Ranfrez®
~ Secundarin en 1- E.T.I 135.

- Preparatoria en La prepah.ﬁona "ﬂalnapantl:" -
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INFLUCNCTA oF LOB SHOIS CON TENDERCIA POLITICA QUE TRANGULTE

AICK 101 F..0.: CON IAA LUESTAA REPAEGENTATIVA DEL 10 $3 OF
LUS ESTUDIANTES DE TEAGEH ﬂmo', CUARTO SEMESTRE DEL PLANTEL
C.C.H, AZGAPOTZALCO, HIUOS DE FAMILIA, CON EGAUES ENTRE LOB
16 ¥ 25 ARIS.

RESUMEN.

La prezentve investigacitn tiene comp base tadérica a la Teoria

. Funcionalista de las Categur£a= Sotviales, cuyo postu]adu principal suog

ne que, pese a la Netemgeneidad de la sociadad mudama. las personas -

que poseen caracteristicas semejantes comparten hdbitos y modos de pen_
sar similares en rl).:ztaria de comunicacién masiva.’

Da esta'roma, los mierbres de una categoria determinacsz sPlsc
ciorardn cr:ntenid.cm rds o menos iguales de la comunicecidn y sus resaues
tas a los mismos. serdn aproximadumente similares.

De acuerdn con lo anterior, s6 imestigé una musstre estratifi_
tada para elaborar un estugio sobre la influenci:a que ejercian lcs spots
polfticea que tranmite Rock 101 F.M.; tomardo en cusnta la siguientss ca_
trgorias sociales:

Edad. - entre 16 y 25 afios.

Nivel de educacidn.- ledio superior.

Situacidn fo~iliar. - hijos d:e tfarilia’

Tendencia politica.- Derecha, Izquizrva y spoiitica.

El objerivo o la jr.\-.».--:::lgdciéu fue comprobar nuastra Nisf.gsist
los spota polfticos tramsmiticos por ia amisoma de raojo Rock 101, i in_
fluyen uvn la consciontizacidn r:n'x':.l.c‘n de 1ns Jéverag.

Se estudid la infliencis dg e3tos syate en iujeivs con vichas -
entenori @ poarque

adgquiss .
G el psiquiotra .Vise Arteres Cloyve (uadarcgna (1987).



El jowsn empleza 'u realicar rozonamicntds atstractas ror su ir‘wtcrés
en la discusién y fascinacidén por los problemas géne;rales: artfsticos, polf_
tices, cient{ficos y sociales, l

De acuerdo a lo anterior, lo que cemctériza a la poblecidn adolescen
te en cuanto a la posici6n polftica Hue asums, resulta ser el sector mis wlng
rable a la influencia de Jos spots politicos gque los orienta a definir una pos
tura frente a problemus di: este orden, ‘

Pare doterminar tal influencia Bn' la actitud de los sujetos de inves
tigacidén sa pmssdié a lo siguiente: se alabnni un. andlisis de contenido toman
do como unidud de u#liais cinco spots politicc; Y, de acusrdo a la lSgica, ang'
1ftica y deductiva da loe investigadores sa enqmds como: . . .

Tandencia{ de Derscha.- Inclinacién al.orden y funcionamiento de los
poderes del Eatadn.., donde’ eate es partidiario dgl régimen capitalista.

Tendencia de Izqufen!a.- El grupo © pq'rtido wis gxaltado y redical
que va contra el gruoo en e) poder. .

Tendencia- Apolitico - Lo gque no 88 {afine por ninguna tendencia
y que estd ajeno B la politica, )

Partis‘do dal andlisis de contenido 4 elaborar el instrumento.
fate se integré}an dos cuestionarios quf consistian en cuatro y cinco reac
tivos respectivémente. El primerc estab’; estrucfurado de tal manera que se
pudiera determinar la tendencia politica del inglviduu. [12quiarda, derecha,
apolitico). El’segundo, se encaminaba q determipar si realmente los spots
(de los cualeq cuatro fueron de izquiepda y undjde spelftico) escuchados ta
nian influencia en la postura que adoptaba el shjeto de estudio frente al
problema que ,fabordﬂb; el spot. -

Lq'. mueatra poblacional fue de 50 5uj§tns de estudioc a laos que se les
aplicd el instrumento y represer\tauan_" el 10 % _é!e la poblacién tetal del cuar_
to semestre, tercer tumo ¢e C.C.I4, A"'zt:apntzalpo. y que cumplfen los requisi_
tos de entrada pera el estudio.

;Al aplicar el segundo cuestiomario, se les ‘pedfa gue escucharan los
spots que les presentamos en pequefios f‘ragma\"tns aislados; uno por uno y de

bfan contestar si estaban porcialrente de acuerdo, en total desacuerco o en_
total acuerdo.

" Los datos obterides por medio de !n% custigmarios .-‘.-:__. :.,



dos en porcentajes para éu mejor inrterpretacid-
‘ Los nwltu'dos.dispmbmn'l‘a hipétesis propuesta, ee‘jdecir. sl los
spots politicos trarsmitidos por, la estacidn influyeron, los resultades indi-
caron que s6lo existfan dos opcionos después de pecibir vl mensaje polieicn.

" habfa un refuerzo en la pasicidn pol’t:ica o habfa un cambio en la miama, es de_

cir, una inclinacidn a la izquierda o derecha segin el caso.



_CLRAICULN  VITAE.
y
GARGIA AViLA FABIOLAS .”0: aﬁ;:rs.. estudiarte oel cuarto serestre ds
Ta carrera dv Periocis-t v Comunifaridn Colectiva, ENER Acatldn, tur o me_
tutino, cusnta con o sromesio nr?E.rSi su iinea de imestlgacidn son prin.
cinélmmtu los estudics zobre los efectos de los meuios electrénicos e Co
municacidn Maslva. Coy2d 5 sémestres da ingles en el Instituto Anglc Erlté

nico, y un afio de yi—rasia oldmpica.

HERNANDEZ PLASCENCIA ADRIANA ALEJANDAINA: 20 efios, tursa €1 cuar_
to semestre de la carrora de Paricdismo y Comunicacidn Colectiva, 2P Azg
tldn, turno matutino, cuenta con un promedio de B.4; su linea de investiga
cidn -son principalme-te los estudios sobre los efectos de los megiers zlez
trinicos de Comunicscién Mesiva. Tomé clases de guitarra un afio, OYTwD mg
dalla de ore en competencia diu clem metrus planas en el Plan Sexsnel a ni-
vel distrito y también elgungs mﬁuﬁt;cimientus por perticipeciones en tor-

neps en basquetbol en secundaria.

PETRICIOLI LEON LOURDES BEATRIZ: 21 afos, Cuarto Selds«rt c= la
carrera de Pariodisro v. Comunicecidn Colectiva, ENEP Acatldn, turre ~2turi
y

no, cuenta con un proredio o2 9.4; su lfres de investigacidn son ovi-c

mente los estudios sobre los efectos de los medias electréricos pe Ci-uri-
cacidn Masiva. Practicd danza regional durante cuatro efivs y salte o2 cuer
da un afo, cursd dos :fas d2 ingles en el Institute Uexicane horioicarice-
no de Relaciones Cultirales, cbtuvo diploma de aplicacidn en el tercer -
afio de securdaria,

HOMERO CTPIL ALNVA ADRIANA: 20 afos, cuarto s¢ estre de la carrer:z
de Perindismo y Comuricacidn dolvctiva, EREP Acatlin, turno matutire, mier
bro det grupo de alusrns con vrje.:'nr promedio cen S.6; su linea de ivwestigz
cidn son principalrerte los Esl‘turﬂos sotre los efectos de los merics slectr

ricos de Comunicacil- Uasiva. Cstundd eircs

rinete y fiautas puoe. un 2’0 oo dngles oo 2l
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La Teorfa de lu Comunicacidn de kasas basada en las uifé;enciua
Individuales, postuln que: la organizacidn psicoldgica del 1£&ivi-
duo tiene variagtonea que obedecen a e dotacién bioldsicl diferen-
ciads, pero naybrmente a su nprondizaje diferenciado. asto quiere
decir que en un ambiente social se adquieren veriebles psfcol&gicna
(sotitudes, necesidades,'valorea ¥y creencias) que forman el modo de
ser psicolégico personal!quo loa separa de los demds,

Al estudisr entas varisbles se llsga a la conclusién ‘!lc que
ellas contribuf;n a dcteglinar la manera en que aelaceiona# los es-
tinuioa del medic y en 1; forza en que lea atribufan aisniéicndo
cuando captaban su atencidn,

laa diferentes clases de personas que integran un auditorio,
preetan atencién. seleccionan e interpretan los mensajes de uﬁlti—
ples formas, ¥ en especinl si guarda relacidén con sus 1ntera¥es vy
son consruentq? con sus actitudes y creencims; vy, fespaldan ;ua '
valores, eﬁton?ea su respuesta & tales mensajes es nodificndélpor

. su estructura psicoldgica.;

Los mensajes transmitidos por los medios, contienen estfmu-
loa que interaétuun en forma diforente en loa mienbros del pdblico
por las curactérfaticna %a personalidad, pero aun con tolo lo an-
teriqrmcnte di;ho, oi laiinflucncia sedindora de las varistles 2o

personnlidad se mrntienen conctantez, cs decir, .que si se supone
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por aprovecharionto wsoolar,
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SCHEZ RIPANOA ALICTA FAUI0LAG Q1 ahng, cuario sermastre co la gn
rrera de Prriodisen y Comunicacidn Cateetiva, ENEP Acatlin, tumo -itutino,
alembro de! rupo de alunics con mejar proredin con 10; su Jinea de i*ufsst._i_

oueidn son principalmente los estudios sobrs los efectns de los r2ios :l-:s
trénicos ¢o Comunicucidn Masiva. Cursd dos ahos de enalista en comzutacidn
y trues afios de contabilidad; ha obtenioo 5 diplomas por aprovechemienta es-

ralar.



g1 instrusonto cue mas ayuds on. sran m wmera a 1n formalacidn
de log rouitxvos sul cucstionario, fue la téenica del Andlisio
de Contenido de las caicionca, dcl cual ce desprendicron concep-~
tos, catezor{ns e fnficvs y sus respectives frecuehcimps con pore
centajes. Los conceptos, catcsorfas e {ndices de cada cancidn, per-
nitieron monipuler 1la Variable Dependiente (Efectos en la drbita
emocional en las cmas de casa) y la Vfrlablﬁ Independiénte ( carac-
ter{sticas de nersonalidad) en nuestras unidndea de anflieis (amas
de casa ¥y uensadog contenidos en las canc?oéea)

Para obsorvn{ los resultados, se nro§od16 a tabular las res-
vuestas de las zz;x de egsa, tanto el Grupo Control como el =xperi-
wental, deapu&a éo realizaron tablas ostadfnticaa de frecuejcia y
porcenta:e de cnﬂa presuntu y su3 rospactivaa gréficas.

Los reculcadou noe pcrni'ieron obaervar que los efectos produ-
cidos en la 6rbita emocionsl en las amas He casa sons
- Sontinontali‘ad: Iristeza por ué amor perdido hace tiemvo
« Recuerdos im%orrsblna: vetalles huo pro&ocan sentimientos placenteros
y dinplacenteros.

Y que éatoq son similareg en las agas de casa del Grupo Conbrol
y Ex;ariuentil; ésta uniformidad jen los iensajes, noe pernitid llasar
a la conclusién de nue no es necﬁuaria 1a presencin del estfmulo
(Cassette con czncioncs) en la deterninagién de los efectos,suesto
gqie ne obtuvieron respuestas sizilares én el Grupo Control con sola-
nente. noncioncrles las canciongs 7 kglicarlea ¢l cuestiorearis,ror
1o que poéomos sugcerir que una éuava‘inVéstigaci6n sobre ecte =irmo
tsra,puedn consistir en indejjer cual e§ cl cstado fe zotivacidn,ec-

t{wulo y azrendizaje (8) en ln-etuda prceonunic tiva ,que ha progi-
ciedo qze cLbe Sipo do recep uJF(~ estog Yipoz du «fccetos.



Alva;e: Reczfrez £va,18 slos,cursn ellcua-ho semestre
de 1l carrers Jde Pericd{ ~o y Comuuiecacién Colectiva on
1 e acablfn, turno —~tutiroe;se prerente con loo 2i -~
suientos estudios y reconscimientos;

=Zdicreldn medin hésicn en la aecgndaria 196 con un <
sroncdio le 9.6

-Bachillerato-2Ci Azcaotzalco- (ﬁude narticipé ea un

gon reso de isicolosfa con el teda "Religidn y Hordron®

Adeals de 1 silo de estudios de inglés cn el Internacip

nal de Idiomas.

Cutidrrez é01dn Masiateln, 22 nﬂos,cﬁraa el cuarto so-
megtre 22 1a correra de Teriodismo y lomunicrcién Coleg
tiva en la i icadlén,tivno matutinojce wyasenta con
loz si;110n£es ectudios y reconocinientoss

-dﬁucan16n.pri:arin en 1ln escuela rural ®Justo Sierra,
obtezirud6 el »rimer L._nr deisu goreracids con un gro
nedia Ae 9.5, !
-c@iecanidn iedia risica donde tanvién obtuvo divlonaz
d¢e orrovechanionto en cu _eneracidn,

Actanlmentc ~e desenizella cotlo UJidliotecaria en el Co-

legio de bachilleraes ninero 8.



_ BPECT0S DB La mm'nxcmm EN EL 04STO DOMESTICO

( cisurrou "Montuna" 3y

Horacio Cisneros Cuevus Ricardo 0layo Guadurrama
‘Gutidrrez Carrillo Laura Roberto Rodrfguez Robles
Ma.Magdul ene. Rogel Nava

El objetivo de estu investigacidn,fue comprobar £i en Tes
- lidad,los Medios Masives de Comunicacidn influyen en el conpor
tamiento de los 1ndividuos,induciéndolos & destinar perte de
5u 8alario,pura comprar los cigarros vMontana»,afectando asf{
.e% ngasto domésticon, . ' 0
[ El trabajo estd centrudo en la ultima parte del paradigma
.de Laswell;
¢ Quidn,dice qué,por- qué-cznar—u~qutén°y-con‘quﬂ-“—*-'
efectos ¢

. Rtapa que se refiere a T4 Puse poatcomunxcd?" & -d61 -proceso, -

e8 kec;r 4l drea de los efectos.

Ast misno,la investigecidn se busd en una de lus cuatroe
teor{as funcionalistus de ilelvin “efleur la teorfu.de las yor

"nicacidn 1nf1uyen en el comportumiento de los 1nd1viduos,c4mbxan
do modlficando o reforzundo £us normus y velores.
Primero,el'gaﬁtenldo de 14 comunicmcidn m:ziva puede refor
zar lus puutas existentes en la sociedud,retouundo wqueirlos
uspectos que son institucionaluente uceptizdos por todos los
’hsujézo; que la integran,como el hecho de usar cubiertos puru
comer o vestir de muners diferente para cudu ocusidn.
En sepundo lugur,estuiblece que los medios pueven creaur

nuevas convicciones compartidus rerpecto a tdpicos en loo



'
W

e-mujeres jovenes,r u‘cius Y delgudus,quienes estun ucompaxiu(ias

por hombres jovenes y sonrientes en I franca cercuniu con el —

Bexo complementar;o,udem!s —segun respuesta de los mismos

- encuest:udos- los carteles utilizan el color rojo y el nesro,

colores que transmiten sensacidn de placer vy pasiOn,presti
gio y al_egancia,respectivamente.

Algunas normus jnstitucionalizadas en la sociedad,como el
vestir"formalmente® con fruje Yy corbata,en determinada situa
cidn,fue predominante en la contéﬁtucidn de los individuos,
1l de ellos coincidieron en sedalar que la compra de los ci_
56’1'1-05 *Montunun les otorgu prestigio‘ y 1 mulnifestaron que N

ei!. color negro refiereé elegancia,y este es el color ce la

rbpa usada por los artistus que anuncian "Montaunav.
l

v Deducimos enionces .ue ‘&1 TGompIaY erprodurtoyTn i feEr e —
'duo no s6io cubre el deseo de fumar,sino también otros impul

soq inconac:.entes,como aon,ef plhcer Lue 1\..11‘31151"1\:0 el.cc
iwboibotiie: hal i

ISR - SERRN

y
lox: ,\roJo del vestido de una de lus mujeres y su predomzna_cl..

en el cartel publicitario.

Sm embargo,la parte del gasto doméat;co aue-ginsl e

ST

.

--Auno de loa 1% individuos para comprar ;ov c:Lga;'ro ,me '_-m).n_i__
mat,pues de & 31, 500 00 il.Ne que rec:.ben semunalmenie de sa
-1ario,86i0.3-43%.00 6N, utilizzn en promedio pera lw cokprw
“del producto putilicitudo,



cuales,el pdbl:co ha tenido poca o ningunu experienciu,por

ejemglo,cuanéo un mensaje es trunsmitido por‘prlmer& ez y-
las’ personas To toman y adoptan raﬁIﬁ_mente,conatituyéhdose
aaf en parte de sus tradiciones y coatumbres.

&t s tercer lugar,los medios de couunicacidn pueden cambia
las normas preexistentes en la Bociedad y conducir a la gen-

- te de una forma de comportamiento u otra,conformandose dhi;
camente modas transitorias,

Retomando los postulados que establece ésta teorfa y ra_
ra verificar si los méd&os de comunicacidn realmete influyen
en la conducat de lus personas,a 15 individuos,habituntes de
San Bartolo Naucalpan,que tuvieran 25 aros de edad,que percic
bieran el salario. mfnlmo y que ademdfs fueran consumidores @
lﬂa cigarros "Montana",se les mostruron tres carteles,el pri
mero de ellos contenia valores BexUAles y do ETatud S§6cial, —
el ‘seg undo estos mismos vulores,pero gn forma mds acentuada,
es Qecir,la mujer que ununcxa el prooucto, 1&%:;L~gbggegg;;_
mds ‘cerca-del personzje masculino que también anuncia los
cigu;ros;el tercer curtel no mosiraba ninguno de log vaiores

Mencionados,Micemente sparecfun dos cujetillas de c'

S

-_. . Despuds de vbselvar durunte 30 Se,unuos 105 tres curteles,

el individuo contestd de munera individual un cuestionario
de 15 preguntus elaboradus previamente como resultiudo de un
angli5is de contenico de 1los curteles,obteniendo asf,las

opciones pura cuda punto,

Flnulmente se znalizerdn los dutos obtenidos en cuda cues
tionurio,resultzrdo que el valor sexual e: reconocitio por
los concumidores come un recurso ciipleado por 1os publiciu_

tas,puras la venta del producto,mismo gue e3 ununciado por



Horacio Cisneroa Cuevas,24 anos,estudiante de Periodismo v
¥ Comunicacida Colectiva en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales-Acatldn de 1aﬁun1versidud Nacional autdnoma
de México.5u lfnea de investigucidn es la coﬁﬁnicééidh per_
suasiva. )

Laura Gutidrrez Carrillo,20 arios,estudiante de Periodismo
' ¥ Comunicacidn Colectiva en la ENEP-Acatldn de la UNAM.Apare
ce como miembro del grupo de alumos con mejores promedios,

con 3.6.Linea de investigucidniPublicidad en el £rea creativa.

Roberto kodrfguez Robles, 20 aros,cursa como el resto de

sus compuneroa el cuarto semestre de lu carreru de “Periodimo

Ly qompq;chcidn Colectiva en la Ei{EP-Acatldn de 1z UM.K en el

" turno matutine. Aparece como miembro de uwlumnos con.mejor pfgf
medio,con 9.6.5u linea de investigacidn es principzlnente
estudios sobre publicidud con un enfogue creativo.

“larfa Eagdslens hogel Nava,2l a108,en i§33‘ingrésd ul CUH
Nauuculpun,actualmente cursu lg carrera de Periodifiao y (Ccmu
nicucidn Golectiva en la ENEb-acatlén de 1la UNalsaDzrece
como amiembro de los wmejores promedios,con 9.6.Inclinz sus
Preferencias sobre lié Prensu Escrita,
Y

Ricurdo Olayo Guadarramu,l9 ados,en 1983 ingresd sl CCH
Nauczlpun,actualmente cursa lz carreru de Periodism;-y Comu
nicacidn Colectiva en lu ENEP-Acutldn de la UNAM.apurece co
mo miembre de los mejores promedios,con 9.6,Hustu cuurto se

mestre inclinu sus prerferencius a la Prensa Escrita.



Pema: Thundercats, su nfectscidén (vioclencia, ngresiviand) en 1a

conducta de nifios de 7 a 9 aflos.

Gracins 8 los estudios replizaedos por varios investigedores,
entre ellos gente de la talla de Wilbur Schram, Jack Lyle o Edwin

Parker, se ha encontrade que la TV afecta de maners significante a

' hsn modificede
m¥los nifios.

iltimo aspecto la

de forma sensible 1

Este tismpo eapleado limita os nifios su sentido de esthti.
cm, wodifica sus valorea, les crea pasividad y estimula la sgresivie
dad (violencia) adeags de que se buscan 3 aspectos fundamsntales en
la TV que son: Buascar fantasia, diversifn e instruccidn, en este
orden y de estos factorea el de fantasia es el mfs favorecido por

las series y por los nifios, es en este gspecto donde enmprcsmos s

los Tnundercats, Dues proveen s 108 nifies de una realidad sjens » su



mismo, sus peroonaaoi asf come los idealas gue iancjnn. hecho esto,
se obtuvieron 2 instrumentos basados en:pl analisis de contenido com
reactivos semejantes para podcr‘c-tnblcé;; la diferencia y la afacta~
cibn. é )

;,,‘D- squi se obtuve cwe les nifios del ¢rup; eontiol no logran nin-
. guna iagntlflcacién can ;i.progra-a. sus yorionujop y simplemente no
les gusinba, tenian juegos tradicionsles y-rﬁ ssunfan los mismos ro-
les que los nifles del grupe ; teniends incluse en sus jue-
gos un cierto grade de vjé onclu.-ilcptrnn a on ,1 grupo exparimen~

sus carncteristicas
lento y wuy capas.
¢ * En general ean todo
lento siendo este su primcipa en base a 1la forma en como
los Thundercats traten y combaten s sus enemigos).

Se constaté ademfis que la serie ha modificado loa juegos de los
- nifios, pues para tratar de imitar a los personajes, buacaban adquirir
o conseguir los aditamentos que &mtos tienen pars asil podsr asusir su
rol dentre de sus juegos.

Otro punto a notar es que todo el grupo logrd identificmcién
con el lado buene del programa, en este crso el representsao por los



prepio mundo y problemfticas, dindoles 1a posibilidad y 1a 1ibertnd!
de npgriunhr un uundo sin limitantes.

Ahora bilen y de acuerds a nuestra investigaciln, centrada en
ver ol cémo afecta el mensaje violencia (egresividasd) de 208 Thunder
cats sn la conducta de nifios de ‘7 a 9 sfios, fue necesaric que towfra-
mas la teoris funcionni'il‘tn de las Catagorias Socinles que como sg=

bemos son: La edad, 6l Bexo, la cusntim de los ingresos, el nivel de

sducacifn, la residencis eJ rurales y 1la filiacién
religiosn.

De 1as categonfas arriva menciona a0s; La curatia de
los ingresos, la x¢sidencia en dnd, el sexo, el

horario escolars -
sles, los miembros
DS mis O menos

iguples de comunica uismos serfn sproxi-

sadamente igusles,

Una vez estableciddg las Categorins 3#€inles y laa varientes

que escogimos, se procedil a s Sfar ur grupo de 20 nifios con
1a8 caractaristicas anteriormente descritss, divididos en dos grupos;
uno control y uno experimental. El grupo control comprenderis » ni-
flos que mo ven el programa, mientras jue el grupo experimental ten-
dria » nifios aue s8i ven el programa,

Hecho esto, se procedid a 1a elsboraciln de un snklisis de con-

tenido del programa retomando las principalss caracteristicas del



Thundercsts, no obstante que los medios y recursos que utilisen pare

pPresurvar el blien y combatir a sus enemigos no son de lo nis correc~

tos. '
FPinalmente constatamos que no obstante ser grupos diferentes con

juegos diferentes, la violencia ( Agresividad) es una constante a pessr

de que hay roles de Dersonajes bastante diferentes; con respscto a

1a caricaturs, la persepciln de la realidad en 10; roles de los juegos

de los nifios, al identificars D los personnjes los induce n

{aticas fuera de¢ reslidad, les sirve co~

adoptaxr posturse ¥y carac

wo un escape del wundg



Curriculum vitae:

Shnchez Monto usn Antonie: edad 21 nflos, estudiente ae la carreras
de Peériodismo y Comunicacilm Colectiva de 1la ENEP Acatlfn en el 4%
semesntre, u@plo-.a en 1% de primaria, 4% de primnris y 6% de prima~
rin. Participscién en el CONEICC 1986 realizado en Ledn con ponencia
sobre videojuegos, reanlizsda en eguipo. Primer lugar en el ICOQUIH
198 celebrade en Monterrey, MNug afn con uns obra de teatro. Pro-

medio en 1a EMEP Acmtlin

gunlcaciln Parsuasiva.

&, interbses on ¥

6n tesina: "Antonio Case,

de Periodismo y Comunicacién Colectiva de 1la ENEP Acatlan en el 4%
semesire, Menciones y diplomas; priwaria, secundaries y mencién nono-
rifics en la preparatoria. Otros estudios; 1 aflo en el Istituto Angls
Mexicano de Cultura A.C., 1 afio en el Pasaaena City College dé PaBn=
aena, Californin Weos.hs. Urabajos pudlicavos: 2 aflos de articulos de
Plitool americano Pro:esionnl de la NFL en el disrio Ovaciones y en 1,

revista AutoMundo Deportivo, experiencinm cunriendo eveutos internrcie



nales; Tazén y Deafile de las Rosns, Super Bowls y Gren Premio de
Pérmula~-Uno. Promedio en la ENKP Acatlfin 8.5, interks en Medias
Blectrénicos,

Carrasco Granndes Gabino; edad 22 aflos, estudiante de 1la carrera de
Periodismo y Comunicacibn Colectiva de la ENEP Acatlfn en ‘0140 scues~
trs. Promedio en la ENEP AcetlAn 8, interés en Medios ElectrSnicos,
(Aspectos Técnicos).

Méndez Oliver Benjamin: egsd diante de lp carrera de

szestre., Estudios ante-
dio\en la ENEP Acatlén

Perioaismo y Comunicapfon Colectiva en al 4%
riores: Preparntoriyf de la misma UNANM.

1.5, interés en Co



TEMAs  RELACION ENTRE CBEFICIENt; INTELECTUAL Y GRADG DE
INFLUENCIA DEL PROTOTIPO DE|MODA PROYECTADG POR LAS
CONDUCTORAS DEL PROGRAMA DE TELEVISION TNT.

RESUREN

Baseds en 1a Teor{s de las Diferenciss Indiwiduales,
uu-';n.g-n-rql postulaz: "Debido i qus e-q- fndividuc es
distinto sn ls sstructura de su L-r-onalided, los efec-
tos sjercidos pur los medios sobre los sujatos, serdn de
menere difersnte en cads uno de sllos™j realizamos une ip

i v-atiguc16nﬁ;ﬁ donde: escogimos como Diferencis Individual
8l Coeficiente Intslectusl, para slahorar un sstudio sobre
"ls Telscidn qua esta Lirsrencia guards con sl gredo de in=-
fluencia de un programa televisivo, sisndo en este casso
TNT.

Nos avocamgs a estudiar las influancie de este progra=-
ma on la mods do ls juventud, por el gran 1ntir6- qu-.ﬁn,
ﬂ--portado el vastir como las conductoras de TNT.

En concreto 1o qus as decidid investigar, es si es
verded que a mayor cosficisnte intelectual ;uﬂur‘qrilﬂ'ui“"
;nflunncin y viceverses, ;ato es, si{ a menor coeficients in
teslectual mayor grado do_influancla: ya que loa divarsos
sstudios sobre este particulsr, han arrojado resultados
inconsistentes en 1a comprobacidn tento de la pxim.ra'ﬁl-
pétesis como ls segundae '

.También se quizo comprobar si efactivaments los --v'

fectos sobre cadea individuo son diferentes.



Pazs logrer lo anterior, detidimes olnboru; uk ané-
1isfs de contenido del programa fNT, re specto a la mods
proyectads por las conductorss, objetos de ls investige-
cién} basado en fndices, c-t-qori-l y subcstegorfas, como
colores, slementos del vestuario, sccesoriocs, zspatos y
forss en que 38 tres el cabello,' por ejempla.

Coso resultsdo de este snélieis de contenido se ob-
tbuo el prototipo de ls sode de lil conductorass utilizado
‘~dentro del prngr--n.’-lto nn‘lilkl de contenido fué alabg
rado po:’poé los cuatyp 1nvolt'," on de do s umw

criteric basado en 1la 14gics, snélitica, deductivs del
contenido de mods de ese progrems. )

Pootof;;rniﬁio. bpndndonol unicamente en @l prototi-
po ya satsblecido, se proatguld a ls elaboracidn de un
cuestionerio de reactivos, esiructursdos en rorma tesl que
sus rasultados ss encaminsran s determinar wl gredo de in-
fluencia en mods, en une muestra poblscionsl de cinco sujg
tos con caracteristicas dslimitadas del prototipo proyece
tado por el programse » ’

Para la medicidn del coeficiente intelectual, se sle«
bord un test psicoldgico, en donds se Lintegraron tres par-
tes q- un test elsborsdo por Usis, estas sons—lsuevemaTan
zes, comprensidn y .n-a;;lajo de objetos, que son lass qus se
adaptan para esta investigacién,

Este test fud splicado & cada uno des los sujetos-obis
tos de rivestrs investigacidn, se originaron los resultados
de cada mplicecidn, los cualas fueron calificados bajo el

criterio establacido por Uéis.



Los resultados obtanidos tsnto éo} cusstionerio como
del tests, fueron oltlndquzudou on p‘rcontoj-n PECE SU A=
Jor:-interpfetacidn. Esta se llevd --é-ho on uns discusidn de
squipo, an donde aw nrlginarou 15- r-looctlv.q conclusicnes.

Estos resultsdos dieron lugar al rechazo ac las hipé-
4osis propuestas sobres la relacidn entre cosficients inte-
lectusl y sl grado de 1nf1uuncln; esto es, si n?-nynr'cnnfiv
clont- intelectusl menor influencia y- viceversa.

No obstante, esf{ como fué roéhlxadn ssa hipStesis, la
Tedrfe de las Diferencies Ind;viduui-o para los estudios de
sate: tipo, al comprobsrse qua sfectivemente como postula le
Teorfe menciansda, los sfectos en cade individuo fueron difg

rsntes debido a lsestructura de su persanalided.
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"OBVE‘DO JAVARRO MARTHA., 21 aflesiZ ntudim\ta ds 1la carrera ds
Perlod!ema y coaunicpeidn cclaet!.v‘i en el sruso 2403 del tur—
no mwtutino en 1 L.lElt. e tLux......nt. un sromnadio de 8,67
Su Unew de invertigeeid cx la puklicidad,
\ o

R0 150LAS-J0u3. 20 eXon .+ iotidi-nte de le carrers da Perio
dismo y Comnic:eidn Uolectiva en 1n T.7.3.7. n.catlan,tumo Y
tutino.en ol grupo 2403: Tlene un sromedio ds 3.8. ‘Ha pattict
+ 9ado en log f1¢id68 congr‘aba ‘&e c‘o:nun:lcaoidn Icoquih y Eco de

. ®
la. Asocitcﬁn ‘iacional Qe pstud.i.ames de vo,.unicacidn.

£y S '

RI0S WTITA ALA DSLIA. 20 adoe,Bstudiente e la carrera de Pe
“:rladiemo ¥y cow&gao;&n Cnlectiw,en 01 grio 2403 Asl ‘timo -
© matutino,en 1lu .......,.P fnCath“‘h Plene um progedio de 9.2, _'

MNa p"r‘tl'.‘l:rdﬂ.':' s obrad teatweles z nivel zartoinSu 1fusa 2o

invertigacifn es 1z sremsa etcrita y 1e publicidod,

TIJEY KOu2 ARANDELT V. 18 ados.Cures el 4 reaetre de la carrg
" ya de Psriodismo y Comtnicaciftn Colectiva,en el grups FAR3 el
turno matutinoen 1as Z.N.E.P. .!f.c:»;tle'n..‘cusn el tercer luzar de
sromedio de-1a carrera con 3.6.. He jerticijyids desc.e hoce a-
fow en abyve tantralse g niyel anatour, infentiles o Hw—'\ﬂef
Al 1guRl oue en coceursse de orstoris,destzacsndose en los ari-
meros luzirss, Su l{nea da investizicifn es 1+ gublicid-2 y 1o

areigs escisn,.



"RESUNEN

An la presente investigacidn se retomaron los ékt"uf-‘.: :

aios reelizsdos’ por Paul P.- Lazarafeld y Robert X Yerta
razlizsdos en 1948 de lis :uples saree wLa fu:cidén cene-
lizelora de los aedis". o

Se cita taab:.én,' en un plano secundario ¥y con 1la fi-
nelided Ynica de dar un sustento tebrico "La 4eor:(e. de-—
zt Jelaciones Socizlee" trzhejo reclizado por 2:ul P.--
Lezzmefeld en el efo de 1340, donde la particinacién e--
imsartesicie del lfder de opinidn dentro del proceso dé b:}
cozinicacidng fue descubierta.

21 objerivo prinordial de este in_vestigacidn 8=
conarober cue los medios aé¥conuniczcidn esiva en Méxi~
co 8 través de la trans:isidn del spot'prOpasnat;istico—-
"Iapleate a fando.....anpléate td mismo" cugplen una —--
funcidn canalizadora de las .(:onduc;;qa y actitudes de un-—

sg.®r de la pool-cidn, gue ‘88 encsusada sor los zediog-

parz la eleccidn de ciertos .zenszjes, que ellos aisaoe--
refuerzan psra legitimizar la seleccidn y por dltimo fa—
cilitan las instrucciones esaecfficzs para ejecutar lagw
conductas propuestas por el mensajé.i

Pa ra medir la csnalizacidn d: actitudes en el nfi--
blico al -~ues va dirigi‘de el menseje, fue necesario deli-
aizer le mue:tra. Las caracteristices que deberfan cun;.‘-:-
plir los sujetvos de la auestra son : -
a) Pnocer el spot
b) Ser uzpeanleado
c) Cubrir estudios se:tz nivel aecio bésico
6) Soliciier iravzjo en la polsa de trivajo del (R3A.

8l segundo 5280 fue efectuar ul andlisis de conte-.-:
nido del spot tomando co:0 unidad de andlisis azl “Jema'-
apariir de éste se obtienen cuairo sizniric:aos naneja--

dos:

v



n_n '*) fy ui 23 '1'~:—3

i;il!i.sé
y -*; .

tre 35 5,11'”'1910

): ﬂ. 01‘1 ;o co.xo :=\ho cle aote'mim. de satiafactoras .
3 %1 uiansrd n3 £abra...bezdito cea D:.oa...el tr Szjo a0
I:=lte. -

yeilizern o 21 critsrio d2 parejns opjuestas se lle--
z6 & la foraacisn de dos concepios, 108 oue diersn ri--

gen a -uatro cetz;orfas oue 8u ves origincron cusiro fn.-

dices.
Flojera . Bencicisn
Insetisfacecidn Trabajo X
HRRE - ?sfnerzo DIOS c(jnnena
T T ot Bsfuerzo . Condena
Satisfeccidn Flojera No ﬁ‘ébajoaan,icidn

Cbtenida la tcbla de especificzcio:es, se nrucedid—
a fomular los reactivos, para ajlicar a le auesira.

»Dentra de]_ oroceso de anh.ca.c:.d’n se delimité el nid-
mero de 13 ouestra; el 157 de' la poolacldn bajo un Hro--
czeo gleetorio.

.Se procesd la iniormscidn estzdistica, utilizando--
gréfices de berree de frecuencizs relativas y estzble———
ciendo comparaciones de les acvividzd:s delas poblscién--
de acuerdo a lae resjuestas de 1los reasectivos operecions-
les. )

Después de procesar la 1nfomécidn, se discutieron-
los result~dos-enconirzndo que:-la poreidn de la que sa—
tisface sus necesidodes no fue convencida de que ellv ce
deofa a:su esfuerzo, la porcién cue no cuore sus necesi-
dades 8i fue cenalizada jues la mijcsd opind igual ue el
§20t y tres decimos piensan'igual pero no edmiten su apa
-

Ia sited de la muesira fue orientade hacia lo trang
nitido como causa de bBu sctual deseampleo; una condera di

vina, un decimo no nenso en condgena pero si en b“'ﬂdiciél
. [P tingy n_
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d.‘e,io de_c=: ieas huamanas ¥y, no a4z lco-divir.aw
Con reapeoto a uase.npeﬂar un »ficlo como anapleo ip.b

;m\ie)ue fue 1a =iy *iznie; dos tercios de la noblacidn-—- »

2e cenalizada por el spot, donle éote hzce con.olecions

tvina, ux\ tercio fue cenalizado perg considerd jue el

s

“adto se debfa. a 8su esfuerzo y silo un decimo no fus em—

mlizedo porgue no scento la idem.

21 ejercer un oficio con eafuergo y ganas como pro-
&etyrae e bienestar econdnico que propone el spot fue-
meptado por poco afs de seis decimos de la poblzcifn, m
dcio no cres en' absoluto lo plantesdo, vres d:cimos de
= auestra piensa-estn garantizado por Dios y 0 por el-
mfuerzo propio. '

La muestra 8¢ dividio en dol blooues A, que AZTUpa.-
ale pohlacidn que ssbe y conoce un oficio y el blogues-
B que agrupa a loa sujetos de la pohlacién que no cono-_
wm algin oficio. !

Bl g’rupo A fue czanalizado en el méa a.l.to grado haca
sl nensaje de esfuerzo, superacidn mientres que el grupe
Brespondid en mﬁ.s alto grado a una ayuda diviana.

La perdida y obtencién de emplec fue canalizado el-
£upo A en un decimo ~ue rssnonsabilizé a Dios pero sin-

musarlo y cuatro decimos resoneabilizan a los humanos.

Ante. la solucidén mégico divina de empleo gor medio-

@ un oficio propuesta por el epottel grupo A 8élo Yo —
eentd en un decimo y siete deciros acentzron lo arojaes

» de empleo oeroc no con una connotacidén divina v sélo -

m decino se mznifesto en contra. £l grupo B lo acepto—- -

m un grado norcentaje; tel cual lo edontaron ocho deci-
we, dos decimos s6lo difieren en cue su esfuerzo es res
wnzable de tener 2 no tener trebajo y no Dios, y éélo -

m m:dio decino se aanifasto en contra.
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Jessica Arigmendi Cruz , 3 offos de edad, concluyé sl-—-
cuarto eeuastre de la licenciatura de Periodisqc y Conue
nicaciﬁn COlacti\.a en la Universidad acional Autonoss -
ds México con prome_gliq de 9.4, tiene dominio total del--
idioma Inglés y conocimientos generales de Oomputacidn.
raa.u.zadc.'mf'en Broadward Coznunity dolleg_e. d

neticia Rebeca Zamora Aran.ga '22 afios de edad, conciuyd-—
el cuarto Bemeatro d.e J.a I.:lccnciatnra de Periodismo y -
domun!.cacidn colectiva éa la miversidad. ‘Nacional Auto—
i noma, de.lénco con rc'medio da 9.1, ticne conoci nientos-.

de gu.ionis:no en radio.e'




RESUMEN

TEMA DE INVESTIGACION: LIDERES DE OPINION.

En Esta investigacibn se utiliz6 1a Teorfa de las Relaciones Sociales,
formulada por Lazarsfeld en la cual se reconocié la importancta de las relaciones
interpersonales como una variable interpuesta entre el modelo mecanicista
Estimulo-Respuesta. Se descubrid asimismo que el proceso de comunicacién opera en
dos etapas, esto es: Primero, la informacid6n pasaba de los medios a las personas
relativamente bien informadas, quienes recibfan la comunicacién masiva, Luego, Ta
transmitfan a través de canales interpersonales a fndividuos cuyo cortacto directo
con los medios era menor y que dependfan de 1os demds para obtenerla.

Las personas que estaban mds en contacto con los medios fueron 1lamadas
Lideres de Opinién. Ademds se reconocid que éstos tienen categorfas sociales seme-
Jantes al grupo que.liderean, ocupan posiciones adecuadas, son accesibles, tienen
contacto con informaciones provenientes del exterior y no se desvian de las normas
cel grupo que conducen.

Es asf, como ésta investigaci6n consta de dos fases:

En la primera fase tratamos de comprobar si realmente el flujo de la co-
runicacidn se di6 en dos etapas y si podrfamos encontrar en un grupo de amigos al
Lider de Opini6n.

En la segunda fase tratamos de ver si en un grupo académico existfan Li-
deres de Opinidn, y si éstos cumplfan las caracteristicas enunciadas por Lazarsfeld
enunciadas en su Teoria.

. En ta primera fase, el procedimiento utilizado para encontrar al Lider
de Opini6n fue Ja aplicaci6n de encuestas a un grupc de amigos, la cual fue elabo-
rada de tal forma que ademds de revelarnos quién era el Lfder, permitiera ver sus
categorfas sociales. Los resultados obtenidos fueron expresados en un Sociograma
con el fin de gue se pudieran observar con mayor facilidad.

Para 13 Fase B, se requirid de un grupo académico que cursara la materia
de Teorfas de 1a Comunicacitn 1 (Funcionalismo) perteneciente a la carrera de

‘Periodisino 421 cual se le aplicd una encuesta
para identificar a los Lideres de Opinién en dicha asignatura. Con 1as respuestas
obtenidas se elaboraron redes de comunicaci6n, tablas de frecuencia relativa y por-
centual, con Jo que pudimos identificar que dos personas son Lfderes de Opinidn en

el grupo experimental.



A &stos se Tes aplicd un cuestionario,por separado. el cual nos condujo
a determinar sus caracterfsticas personales.

De los resultados obtenidos con respecto al grupe de amigos de la Fase A,
se pudo apreciar que ninguno de ellos se desvfa de Yas normas del grupo al que per-
tenecen ya que no se da 1a retransmisi6n de informacidn, ni entre ellos ni al ex-
terfor. Se observé también, que ninguno de los miembros se interesa por comunicar el
tema aln cuando algunos de ellos leyeron e} artfculo y su retacién amistosa es muy
cercana.

En l1a Fase B, con 10s resultados encontrados con respecto a las caracte -
risticas de los Lfderes de Opinién, se pvede apreciar que efectivamente ocupan una
posicibn de competencia o pertinencia en el tema de Teorfas de la Comunicacidn 1.

En las caracteristicas obtenidas de' cada uno de los 1ideres, se observd
que $610 uno de ellos es accesible y'E %o 1o es, por 1o que se puede decir que
ninguno de ellos encabeza el liderato en Funcionalismo , dado que no cumplen con las

ceracterfsticas planteadas por Lazarsfeld en su Teorfa.

En &stos dos casos espec{ficos de la Investigaci6n, se demostr§ que la
Teoria de las Relaciones Sociales, elaborada por Paul Lazarsfeld, se encuentra en
crisis, con 1o cual no se quiere decir que sea en gensral. Esta Investigacién pue-
de ser el principio de un estudio mds profundo sobre ios Lideres de Opinifn en la
época contempordnea, con lo cuil se pueda dewostrar lo anterior.

Las investigaciones tendrin gque basarse en demostrar que no siempre el que
estd mis en contacto con los medios, puede ser Lider de Opinién y descubrir que las
caracterfsticas que plantea Lazarsfeld ya no son actuales, y determinar entonces las
que realmente poseen 1os Lideres de Opinién contemporineos,
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