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Prélogoe .
El Dr. Leopoldo Zea en la introduccién a su libro El ppogiti—-

vismo en México , dice que su investigacidn no ee' un producto ~w.
terminade ., "Este trabajo , afirma , no pretende sino iniciar -~
tal estudio” (1), BEs decir , no agoté el tema del positiviemo en
: Méxiéo; més bien, nos abrid la puerts & tal estudis. Adn mém, -~
10 que €1 investigd y expresa en su libro puede ser rebvatido, o
por Lo menos cuestionado. Considerando lo antes dicho perece —-
qﬁe el Dr. Zea nos invita a entirar al estudio del positivismo en
México. Y atendiendo a su invitacién, mi trabajo pretende abar-
.car ciertos puntos que &1 iﬁvestig&. Concretamente mi tesis prg
tende buscar cufl fue la filosofia de la educacidn de Gabino Ba—
rieda; en qué-quid& ge puede decir que su pensemiento fue posi
tiviste, original , autémtico y cufl fue el efecto y tmscenden-—
cia de su ﬁensamiento. Por lo tanto mi inveatigacién no preten-
de abarcar todo el tema del positiviemo en México como lo ‘tmt6
Leopoldo Zea: nacimiento, spogeo y decadencia. Mi trabajo sole-
mente se concreta a indagar sobre el positiviamo del Dr Barreda.
Pretendo profundizary enconatrar nueves elementos distintos de —
"'loa que encontrd el profesor universitario. Estos elementos me -
. permitirdn comprender mejor la filosoffa de la ‘educocidn de Gabi
no Barreda.

Para poder hablar d&una filosoffa barrediana considere que es
necesario hablar primeramente de un filosofar latinoamericano, o
mejor ain, de un filosofer mexicano. Marcar sue condicione y po
sibilidades de existencia, as{ como sus caracterf{sticas esencia-
les. Ello, aunado a la descripcidn del momento histérico, permi

rd comprender mejor la filosoffa de 1la educacidn de Gabino Barrg

1. %ea, Leopoldo. El positivismo en México , pég. 38



Brélogo

"EL Dr. Leopoldo Zea en la introduceidn & su libro El positi--

wismo en México , dice que su investigecidn no es un producto -w.
_texminado . "Este trabajo , afimma , no pretende Bino inicinry —-
tal estudio” (1). Bs decir , no agotd el tema del positiviemo en
"México; més bien, nos abyd$ 1la puerta s tal estudio. Adn més, -
1o que &1 investigé y expresa en su libro puede ser rebatido, o'
por 1o menos cuestionado. Considersndo lo anﬁ.:ea dicho parece -~
que el Dr. Zes nos invita a entrar al estudio del poéitiviamo en
México. Y atendiendo s su invitacidn, mi trabajo pretende abar-
;car ciertos puntos que &1 investigf. Concretamente mi tesis prg
‘tende buscar cudl fue la filosoffa de 1a educacién de Gabino Ba-
‘. rredmn; en qué medida se puede decir gque su pensemiento fue poai
tivists, originsl , autémtico y cufl fue el efecto y trascenden—
- ecia d.é éu pensamiento. Por lo tanto mi investigacidn no preten—
" de ebarcar todo el tema del positivismo en México como lo treté
Leopoldo Zea: nacimiento, apogeo y decadencim. ML trebajo sola-
met_rcé se concreta s indagar sobre el positivismo del Dr Barrede.
Pretendo pmf\uidiza'y encontre r nueves elementos distintos de ——
~los8 aue ehconti‘d el profesor universitario. Estos elementos me -
pex:mitirén comprender mejor la filosoffa de la educacidn de fabi
no Barreda. . V
Para poder hablar & una filosof{a barrediena considero que es
necesario hablar primemm'ente de un filosofar latinoamericano, o
mejdr aln, de un filosofar mexicano. Marcer sus condioioneiy P,
"sibilidedes de eximtenciam, sef como sus carsctorfstices esencle-.
les. Ello, sunado a 18 descripcidn del momento histdrico, permi
x4 comprender mejor 1a filosoffia de la educacidn de Gabino Barre

1, Zea, Leopoldo., El positiviemo en México s pég. 38
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da, dichos puntas serdn trmtados en la Introduccidn. Poasterior
niente, en la Primera y Segunda Parte del trabajo, expongo el pep_.‘
samiento barfediﬁno analizando sus idems sobre la éeducacidn y le
sintetil’zando los elementos de su filosof{a, compardndolos con ~-
los del positivismo comtianoc. Finalmente, en la Tercera Parte,-
muestro las crfticas mediatas e inmediatas que se le hicieron =&
su obra, y de aquf infiero la importancia de su pensamiento en ~
la filosofia de la educacidn en México.

Durante el desarrollo de la investigrcidn aparecen datos y ~-—
afixmaciones que no concuerdan totalmente con el pensamiento del
Dr. %ea, Considerando toda la informacidn, 1llegé a conclusiones
que son, algunas veces, diametralmente cpuestas & ias del autor

del Positivismo en México. Fs muy pmbabldque las fuentes de -

investigacidn que yo consulté no sean las mismas en las que §1 -
se apoyd cuando habla de Gabino Barreda; pero muchas sf lo fue- .
ron.  Esto es lo que, en' cierta forma, le da un aspecto més inte
resante y valiloso a las divergencias entre mi tesis y las del .Dr.
Zea. Lo cual no quiexre decir que mi txrabajo contradiga totalmen
te sus ideas, ni siquiera en gran parte. Al contrerio , mi tesdk .
se fundamenta, en grun medida, en las afimaciones del profesor
universitario.

Considerando que 1la parte medular de mi trabajo se refiere a
la descripcidn de la filosoffa de la educacidn de Gabino Barreda,
es necesario aclarar el concepto de filosef{a de la educacidn —-
que utilizo como un:supuesto en el andlisis del pensamiento del
‘fundador de la EBscuela Preparatoria. Asf pues, entiendo por fi-
losoff{a de la educacidn una ‘digeiplinae filosdfice que reflexionm
acerca del ser, del‘existir, de la finalidad y de los valores de

la educacidn. DPor lo tanto, filosoffa de la educacidn implica -
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un andlisis ontoldgico, teleolégico.yaxiolégico de 1z educacidn,
o mds bien, del concepto de educacidén v41lido en deteminado mo—-
‘mento. Y precisamente de los e¢gcritos de Barreda he sacado los
datos y las idems que me permmitan inferir el concepto, la finali
dad, los elementos y los valores de la educecidn que nuestro edy
cador tiene en su pensamiento popltivista. De hecho Barreds no
elabord intencionslmente una filosoffs de la educscidn, nuncs es .
ceribid un‘ libro en donde en forma completa y acubada analice prg
fundamente 10s temes ya mencionados sobre cducacidn. Pero me he
impuesto en este trabajo abstraer todas aquellas ideas sobre el
teme en cuestidn y vaciarlas en la estructurs de le que he llamp
"do filosoffa de la educacién de Gabino Barreda,

Cabe mencionar que en los escritos de Barreda no sélo encontré
conceptos suficientes pamm estructurar una filesofia de la educg
eidn. En realided, de sus ideas también podemos formar una filo
soffa de la historia (1), una filoasofia polftica y social {2}. -
De hecho, el acervo ideoldgico de nuestro insigne professr esg -~
tan amplio.gque, seguramente, .de su pensamiento podriamos obtener
el contenido suficiente rara otros trabejos sobae filosoffe o sg
bre ciencis en general.

' Paru conocer el pensamiento de Gabine Barreda utilicé cdmo -
fuente bibliogrdfica bédsice les cartasn, artfculos y diferentes -
escritos suyos. Y.para comprender su circungtuncia, asi como pare
considerar la txrascendenciu de su pensamienio, recurri a diversos
autores como el profesor Lemoine, Clementina Disz y de Ovando, -

Justo Sierra, Martin Quirarte, Horacio Berreda, Fzequiel A. Cha-—

1. En la "Oxmcidn civica" de Gabino Barreda podemos eéncontrzr su-
ficiente materinl para desarrollar dicho tema ( confrontar La
‘educseidn positivista en México , estudio preeliminar de Edmun
do Escobar ).

2. Cuyando Barreda hable de los fines de la educacidn también se
. refiere al concepto y funcidn de la sociedad y del Estado,




vez, Edmundc Escobar y otros mds de igual importanciag

hero so-
bre todo consulté las obras del Dr.

Leopoldo Zea , en forma muy

especisl au libro Bl positivismo ¢n MExfco . Por otrs parte, —-

fue necepario conoger el pensamiento de Augusgto Comte'y los pri-

cipales postulados del positivisme, pare lo cusl consulté las di
ferentes obras del £ildsofo francés.yalgunos excritos de John —-
- Stuart Mill.

Apoyado en esta bibliografis considero que he podido conscer
Y compbrender los conceptos nda importantes del pensamiento barre
‘diano, mismos que me pemmitirdn emitir julcios vAlidos scerca de
su pensamiento positivista, de la influencia de los cembiecs edu-

. cetiveos de su tiem}io y d¢ las repercusiones de su obra en la edu
cacidn en Héxico.

También es importante decir que, en la realizacidén de mi tradbe
jo, recurr! & un método de andlisis histdrico, mediante el cusl
pude asimilar en formn mds completa y veraz el pensamiento de Ga
bino Barreda, al enmarcarlo en su momentio histdrica y circunstan
cis social., Ia importanciv de este méitodo es tal que, muchas de

las ai‘imacion‘es existentes en mi trabajo sélo tienen sentide ¥
valor por la considerscidn de dicho método.

Pinalmente, debo aclarer gue en la realizacidn de la investi-
gacidn recibf muchas orientaciones y consejos loz cuales merca—-
ron 1z direccidn de mi trabajo, y sirvieron en gran medids & s

formucidn de las conclusiones que representan, a mi parecer, paxr

te importante de mi escrito. Estas orientaciones se lan debo prin

cipalmente al Mezestra Rafael Moreno quien, dicho sea de paso, me

ayudé a adquirir una conciencie mds critics, importante no sélo ~

pars mi investigacidn sino, también , parr mi vide profesional. .

J G R



Introducecidn

I la filosoffa latincamericana

1. 1a_filosoff{a ocoidental en América

Pta'qqe sea vdlida la pregunts que interroges sobre el positi-
vigmo de Gabino 'Barreda, primerc tenemos que responder 8 12 pre-
| gunta: ] és.poaihle un positivismo gmericeano o mexicano 7?7 De ~
‘iq‘. misgma forma, pars contester esta pregunts tenemos que plantes -
. primerc otra: ; existe un filosofar latinosmericano 7 Y aunque
‘parescsd oociosa la interrogante, tgxﬁemos que cuestionar 4 qué es
filosofar ? Exiaten muchas respueéfaa y creo que todae son igual
meﬁt'e vi{1idas, sobre todo para el préaito que nos ccupa. Asi, fi
“losofar implica la habilidd de combinax el sabex con el hacer --—
( Platén ); o conocer y buscar la sabidurf{a en general ( Descar—
» tes ); tembién filosofar es conocer, usar T.as‘ cosas y pqderias -
ntilizar en nuestro provecho ( Hobbes ); o por el filosofar 1lle—
.g.amos rl Saber trascendental a través de 1la ciencir ( Kant }; fi
Loso‘far también puede ser la reflexidn crftica y racional de los
'valores, de las creencing, de las instituciones, ete, . Asf po~~
drfs dar mds ejemplos de lo que. se entiende por fitoasofar; no ~~
" obstante hay . otre definicidn que, a mi parecer, expreéa medor lo
"qué as rilonofnr, congiderando el tema que voy B trutar, .y 6nta
: d:ce que le.oaofar es buscar la respuesta a.la pmblematica que
ge genera del medioc en que se vive (1).

Cads circunatancia produce problemas diferentes y, en conse--
‘k'cuenciu; también 1las soluciones serdn diferentes. Es decir,‘pue-—

den exiatir circunstuncias nds o menos parescidasqQue generen pro~

1, Confrontar &l libxo de leopoldo Zea, la fitosoffia americans
como_filosoffa sin mds , pde. 59. :
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" blemas m€s 0 menos parecidosique pidan soluciones también pareci
das; pero no idénticaa; Este plantear los problemas y huscar —~-
las soluciones es filosofar.

Paxa el Dr. Zea hubo un tiempo en América en el que consumir
filosofia era un moda que se importaba en el que el filosofar me
t8dico era elitista. - Yo considero que, aunqgue pe consumia filo-
‘soffa cn America, no eran americanos los que la consumfan ni los
que la hac{an. No obstante, asi fue come se introdujo esa filoso
" ffa, filosoffa occidental en América. Ahora, 1a filosoffa en --
. América es un reflexionar con pretensiones de universulidag (1).
_V'La'reflexio'n se hace = partir de una realidad concreta. Ese rTes
lidéd. semin Leopoldo Zes, estd formada por la historia, la cir-
cunétancia ¥y vor el hombre que crea esa circunstancia. BEn conég
cuencia, el filosofar no debe ser reslizado & capricho, como por
un. aim‘ple‘ gusto o por estar en la moda y menos debe ser impuesto.

Antes de pue los pueblos latinoamericanos alcanzaran su eman—
cipac;‘t&n po»liticu, 1z cultura. curop@ habis marcado el arquetipo

de hombre, y en la conguista se nos impuso.  Una de las manifes—
_ taciones de nuestro ser colonizado fue el aceptar, consciente o -
i‘ncon_'éc’ientemente, dicho modelo de hombre. Poco m poco la cultu-—
ra occidental iba ent_réndo en crisis. Paulatinamente bajo” del) —-
- ‘pgdéstal que ella misma construyé, y al bajar p'f;mitié qur los -
L iatincumericanos nos 'conscientizammoa de que nuestro ser eﬁ se—
mejanie al de los demds hombres (2}, : )

" Dice el.br. Zea que al principio’el latinoamericap era visto
como u}x objeto de explotaeién y el mismo se sentfa inferior, por

. gue no alcunzaba a ser"hombre' ; pero 1legd el momento en el que

1. Op. Cit., pdg. 98.
2, Op. Cit.;, pdg. L06.
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el latinoamericano duda:de 1la humanidad del occidental j, por lo
.tapto, ya no acepta el arquetipo de hombre marcadec por e.l stiro—-
peo., Ahora propone su pfopio arquetipo. Al reapecto yo creo —-
que nb hemos roto-definitivamente aon dicho arquetipo, porque el
modelo de hombre americano no es itotalmente diferente al modelo
suropeo. . No puede ser porgue esterfamos negando nuestro. meatiza
»J»é. Lo que .oc'urre es que el modelo de hombre americano nace del
modelo europeo; y aunque no sean iguales, tampoco son totalmente
diferentes., lam caracterfsticas de uno van a formar al otro; en
consecuencia, el filosofar del latinoamericano impiica al euro—-
. peo. No como un modelo.a seguir, aino como una forma diferente
" de expresidén del filosofar, como una adaptacién del filosofar oc
’ cidenf;al’a las circunstancias del latinoamericano.

Es decir, el filosofar latinoamericano necesariamente tiene -
que poseer en su- egencia parte de la esencia del filosofar occi--
dental. Por esta razdn, el filogsofar occidental ecstd en el filo'
sofar latinaamericano.

-FPor otra parte, el filosofar latinoamericano no debe ser uns
copia del occidental., No serfa vdlido que el latinoamericanoc --—

' cobn.sumiem la misma filosoffa occidental, porque el filosofsr se
hacé a partir de une problemdtica concreta, producto de uné cir=
. cu.nst’ancia particilar. Por lo tunto, el filosofar lutjnoameric:ir
no ‘debe ser gémejante al occidental pero no el mismo. Las cire-
cimsfancias 8e parecen por el mestizaje, pero no son las mismas.
Tante. serfa negar el mestizaje si negamos la similitud entre las
dos culturag, como si afirmamos que la cultu’m occidental es - la

misma que la latinoamericana.
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Asi pues, nuestwo filosofar esm scmejante sl europeo. Esto sig
nifica -que podemos iomar prestado el pensamiento aristotélico, -~

cartesianc, marxista, existencialista, positivista, etc.
oho,  lo-

BDe hewm.
que ha gcurride es qus los pensadores latinoamericenos

han tratado de adaptar otros pengamientos & la renlidad america—
né. Esto es 1o gue hace posible la existencia de un marxisme —-—
‘americano, como el cubanc 8itado por el Dr. Zea (1), o el gue me
vive en Nicaragum, que no es igual al marxismo B‘Lemafn o Al sovi§
tico. Considero, siguiendo loa argumentos de Leopolde Zea, que
‘cuando se toma prestado un filosofar occidental y se adapta & —-
unﬁ determinada problomdtica, se estd haciendo un filosofar nue-
vo.y vdlido.

2., la autenticidad del filogsofar latincamezricano

Dice el Dr. Zea gque cuando nos preguntamos .por una filosofia
“latinoanmericans presuponemces un sentimiento de divaersidad, nos -~
sentimos diferentes a los demds hombres y por esc nos preguntas—

mos si existe uns filosoffm nuestra, unz auténtica filessffan la-
tinonmertsana.

1os eurgpeos marcarsn un arquetipo de homdbre que se losprende
a0 =t Tilosefim. "la ecuropa, nos dice el profesor universitario,
considerd que su destinoe, el destine dé¢ sus hombres, erTe hncér -
de ou humanismo el arquetipo & alesazar por tode eonte que se le

pudieya asemedar" (2). Asi, el latinoamericano serfs fombre

(. con maydscula como 1o dice Leopoldo Zem ) por su semejanza con

el ‘hombre europeo. Sin embargo, hubn quienes dudaron de la humg,

1. Confronter el libro de Leopoldo Zea 1a filosoffa americana -
como Tilogeffa sin mds, pdg. 48.

2. Qp. Cit., pdg. 13,
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nidad del indio, en el mejor de los cases se le considerd un “in
frahumano®., De igual maners fue visto el mestizo, como "“raices

degeneradas, esto es, mezcladas, hibridas" (1). Pero entre los -
mismo europeos hubo quienes defendieron y comprobaryon la humanic
dad del indigena. “Npestros primeros misionerom, dice %ea, mos-
fzarﬁn, ante el tribunal que inquirds sobre la humanided de los
;nativoa de esta Américe, la humanidad de los mismos" (2). Mis —

adelante completa la ideam: "Estos hombres no eran, en todo caso,
‘sino victimas de la ignorancia" (3). Aui estd la solucidn al -

problema: en el conocimiento, en la tepa de conciencia, en el -

saberse humano.

Para el Dr. Zea, ¢l filesofar es una consecuencia de la toma
de-conciencia de la fealidad, ¥ ésta implica una emancipacidn ——
mental, Dice el profesor universitario que "e la emancipacidén -
politica.de 1a metrépoldis ibera ha de seguir la emancipacién men
tal" (4). Por lo tanto, para iniciar este filosofar latinoame.-
ricanc habia que alecanzar primeramente la emancipecidn polftica
¥y luego la emancipacidén mental. ILa toma de conciencis que surge
de estas dos emancipeciohes serd la base parn el filesofar lati
noamericano.

Por otra perte, dice Anibal SEnchez Reulet, citado por 531Bmw
zar Bondy, que el fillosofar latinoamericano debe buscar simple~—
mente - La ve;dad sin pretender gue se aboque al latinoamevicano .
Ha de ser simplemente un filosofar , como he sido todo filnsofer.

(5). Lo importante es enfrentarse racionalmente =8 1los PTO~—

1. Op. €it., pdg. 15.

2, Op. Cit., Pig. 16,

3. 0,. Cit., pdg. 17.

4. Op. Cit., pdg. 20.

5. Salazar Bondy,Augusto. ;jExiste une filosoffa de nuestra Améri-
ca 7, pdg. TL
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. Wlemas, es decir, ni sentirse mds ni sentirse menos, simplemente
filosofar y lo latinoamericano se conseguird por afadidure, co-
ino'aeﬁa.la Bisieri Prondizi ( citado en el miamo 1ibro ) en el mg
mento en que este filosofar lo. realice un latinoamericano (1). -
AL hacerlo as{ se conseguird una filosoffa originsl.

) Obviamente, ‘nuestra filosofar tiene que recurrir a sistemas -
filosdficos ya creades con ia intencidn de'aprender de ellons; -
adoptar y adaptar algunos esquemas, o usarlos como gufa en el -«
quehécer filaaGf:Lcd. Inclusive, pueden servir como motiventesn -
de una reflexidn. :

‘ No por recurrir a otras filosoffas se le podrd considerar a =

‘18 nuestra una coi)ia. El fildsofo latinoamericano debe tomar .
'cohciengia de que participa de una ideologfa occidental; por lo
cual, ¢l pensmiento occidental no le puede parecer del todo aje-
no. -Por lo tanto, no séio es comprensible sino necehariokque el
filoaofér latincamericano encuentre en las doctrinas filosdficas
eumﬁaas bases pﬁraI el desarrollo de su pwmpia filosofia.

Como ya diae al prineipio, cuando latinoameriea fue conquista: -
~-da por los espafioles tomd prestada una filosof{a que era parte -
del,pensamiento occidental (2); pero ha llegado 21 momento en ——
que la filosoffa latinoamericana debe buscar sus propias respues

“tas. Zs en este momento en que la filosofia deja de ser presia-—
.da. m cierta forma, la filosofim prestade produce enajenacidn

7»‘en '.Lo_é pueblos latinocemericanos, 'po‘rque nos - hacer ver Yy sen-
tir como :lo gue no soxﬁoa. Nos da soluciones brillantes —-

-1, Salszar Bondy, Augusto. Op,-Cit., pdz. 61. .

‘2. Sefiula Selazar Bondy que en-ese momento ia corriente filosdfi
-ca oficial ‘era la- escoldstica ¥y en ella predominaba el platn-
nismo y el aristoitlismo, salvo algunas excepciones como el -
pensamicato de 3udrez( Confrontar “Bentido y 'p:mblema del ven
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p;mv los pi:oblemas que no tenemos (1) , En reatidad este “tipo de
‘enajenacidn adn existe y esto es nef porque nos quisieron imponer
doctrinas que al principio tpmamca prestadas y luego no sabemos-
como deshacernos de ellas . Sin embargo , algo tienen estas doc-
trinas que nos puede servir , tiene elementos en su sstructura -
que , deindoles nueva férms , servirn pAra soluciona'r nvueves prg
blemas {2) .

Para sl Dr. %ea , una filosofis latinosmericana no tiene wvor
qué romper en forma absoluta con la filosoffa occidental , pues
‘en ella encontramos instrumentos que noa ayudan a descubrir 1o -

gue as propic del latinocamericano .« Bn este sentido se puede de~

¢ir que la fileosof{a latinoamericsna es une consecuencia del f£i~
losofar europeo {(3) . A este reapects , Francisco Miré Quesada ,
citado por Salazar Bondy , dice que “nuestra filosofia jamdas de~
jard de pevtenecer a 1a §rbita occidental"™ (4) . Por su parte al
Mtro. Hafael Moreno afirma que‘ Samuel Ramos solfa decir gue 1a -
filosof{a mexicans es una filosofia derivadas de la eﬁmpea " 1o

cusl no es obstdoulo para que reconosca le existencia formal de
1a filosof{a mexicana® (5) .

As{. pues , el filosofar latincamericonc tiene que partir ¥ o

conaiderar nl filosfar europeo , 1o cual justifica cierta adapte
cidn del pensamiento europeo . No un adoptar tal cual , no debe

. ser una copia fiel . Fs decir , nuestro filosofar debe mser origi
nal (6) .

4 Fn qué sentido y cdmo nuestra filosoffa debe ser original ?

BL ‘Dr. Yea dice que " sexr original implicn partir de sf mismo ,-

1. Zea,Leopoldo , La filosoffs americans como filosoffa sin mis,
pdikinng 28y 29 .
2. Op. Cit., , pdg. 31 R
3. 4ea Lepoldo . El pensamiento latindamericano , pdg. 151 .,
4. Salazay Bondy , Augusto . ; Existe una filosof{s de nuestra -
América 7 , pag. 67 .

5. HMorenn Montes de¢ Oca, Hafael

. Sentido ¥

funcidn de la filosofia
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de lo gue 3¢ s , de- la propia realidad . Y una Tilosoffa origi~
nal latinosmericana no puede s6r aquella que imite o repita pro-
blemas y cuestionss que sean njenes & la realidad de 1a que hay

que partir “(1) . Tenemos al gerecho de ns seguir copiando sina

de creaxr nuestros propias valores y de *xirasentarlos como wni-

versales , de tal forma que no sdlo sirxven pars nosotQms . 8ino
.parya cualguiere , inclusive para el europeo .

El darmos cuenta de que nuestre sszencia de hombres latinocames
ricsrios no es idéntica & la del europeo nos motiva , de alguna ~
forma , & luchar por nuestra emancipacidn y a formax nuestro Pro
pio filosofar .

Sobre estm base sexd original - A todo eato afla-
de el Dr. Zea :

para. que la filosoffa sea original no tiene que

formar nuevos sistema filoséficoes totalmente diferentes a los an

vterinres » no tiene gue inventar “soluciones exéticas®. Simple--

mente lo gue tiene que hacer es tomar consciencia del problema -~
¥y buscar soluciones (2} . AL respecto dice el Mtro. Hafael Mboreno
que en Samuel Ramos y an Jpsé Gaos tenemos un ejemplo de filoso-
far original * en une doble vertiente " : porque es ¢reada en -
México y porque es diferents a la filosofia occidental (3} .

En efecto , existe en latinoamerioca un filosofar original. .-
Esta ea 18 opinidn de Leopoldo %er { y otros mds como los mntes
citados ) cuando. afimsa que “pars contestar a la pregunta sobre
14 posibilidad de une filosofia latinosmericana , de una filoso-

) '!:‘(a de nuegtrs &mérica , 8610 cadbe una respuesia , no sdlo es pg;

meXidana , pdg. 13 . :
Zed ,Leopoldo , La filosoffa americana como filosofis sin mds -,
© pdginas 31 ¥y 32 .

1. Op. Cit. , pdg. 33 .

2; Op, Cit. , pdg. 34 .

3. Moreno Montes de Oca , Rafael . Sentido y funcidn de la filomo

fia mexicans , pdg, 14 .
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ai\?le sino- 1le hé. sido o 1o es , independientemente de 1;3 forma. -
éué 1a misma haya tomado® (1) . Y aunque com frecuencia se dude

de su originalidad , ésta existe . Nuestra filosof{a , conforme

v;s.-:mad:umndo como pensamientoc , establece su validez , a tal gra
Vdo q\ie la misma filosofi{a ooldental la xreconoce .

‘El hecho de aceptar la existencia de uma filosofia latinoame-
‘'ricana abre la ‘pDSibilidBd de un filosofar en cualquiera de su.s
‘d:l.'aciplima : una etica , una metafisica y una ontologfa , una -
filosof{n de la educacidn . Pero generada desde la perspéctivn -
del latinosmericano . Para el propdslito de mi trabajo cabe pre--
gimta_:i‘se t ¢4 cémo debe ser una filesof{s de 1la educacidn latino-
americana. , o al se qu'i_flare » mexicana ? [a respuesta es : prime-
mmgnte tenemoa que paﬂ;ir de 1a problemétiea concreta del Ia'ti-"
noamericano o del n;exicano ¥ » luego , buscar upgsolucidn , no -
importando que al hacerlo tomemes elementos de algunas doctrinas
filos"fieas 'y pero cuidando de no caer en la pura imitacidn .

Reflexionando un poco mds sobre el filosofar latinoamerj_.ca’no
y nés concretamente sobre el mexicano , surge una nueva duda: —-
. bonando. se inieid el filosofar mexicans'? Para el Dr. Zea , el -

filosofar mxicano es producto de esté siglo . Segin é1 , nuestro'
. filosofar es motivado , entre otras coses , por el pensamiento -
del hiapane Ortega y Gasset (2) . No niega la intencidn de filo-
" sofar en los siglos anteriores , pero.en el presente siglo el ——
1atinoamericnno toma con. ciencia del :yalcance de su filosnfaf. « -
Bi‘el deéarrobllo de este filosofar también influyeron otros hom-"-
Vbx"e’s‘ comsJosé Gaos , Jomquin Xiyau , Ferrater Mora (3) , quienes
dffe_ciemn al pensamiento mexlicano las bases de su reflexidn -fi-
losdfica .. ' | ‘ ‘

1, Zea,Leopoldo . La filosofisa smerican? como filosoffa sin méa ,

rég. 157 .
2, Op. Cit., pdg. 87 .
3. Op, Cit., pdg. 90 .
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Pere 4 y el positiviemo 7, ¢ para el Dr. Zea , los positivis
tas no representah una reflexidn filos§fica ? De sus palabras lo
dnico q\ie podemnos inferir es que nuestros positiviatas se linita
‘ron.a adoptar , "as{ en abstrecto” (1) . EL positivismo mexicane
traté de convertir al hombre mexicano , por medio de la educacidn,
" en un hombre framcés o en un norteamericano (2) . Para lograr —a
esto nuestros positivistas no hicieren otras coss , segpin Zea -
que cepiar una filosofia , filosmofia que fue utilizada “como ing
trumento de un determinado grupe de mexicanos™ para consilidar -
ciertos intereses particulares (3) . De lo cual podemos concluir
que para el profesor universitario el positivismo no significd -
un auténtco filesofar ; siempreycuande , 86lo hayn sido un sim—-—
ple copiar , tal cual , la filosofia francese . Sin embargo , ea
vflida la pregunta ; en realidad nuestros positiviatas sa limits
ron a copiar en abstracto el positivismo francés ? , ; Barreda ,
introductor del positivismo en México , no quiso o no pudo adap=
tar el pensamiento comtiano a la problemftica concreta de Méxieo"
y..e:m consecuencia , no se puede hablar de un positivlsmb mexicano
como una auténtica y original reflexidn filoséfica ? La respuesta
fequ.iare de un planteamiento més profundo y parm ello es necesa-

rio dedicar un tema aparte .-

3. ¢ Puede ser posible un pesitivismo mexicann ?

" Es menester considerar primeramente en fomma éequcmética -las-
_ condiciones que el Dr.Zea cree necesarias para poder hablax de -
un filosofar latincamericanc. ; Poxr qué recurrir a Leopoldo Zea?
Porque 41 -es el investigador quefa estudisdo més a fonde &1 posi

1. Zen , Leopoldo . Op. Cit. , pdg, 63 .
2, Op. Cit. , pdg. 25 .
3. Zem,Leopoldo . El pogitivismo en México , pdg. 28 .
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tivismo en Mixies . Creo que las condiciones no pueden sexr mejom
res. . Bl reflexiona prefundamente sobre los dos temas : el Tilo-
‘sofar latinoamericano ¥ el posttivismo en Méxice .

En au 1ibro ls filosofia amerdcans eqomo filomoffa sin mds men

. ciona cince camacterfaticas indispensables pare gue sea v{lido -
bablar de un filosofar latinosmevicsne . Estas son

H

1. El filosofar latinoanericanc debe buscar unsa solucidn a 1a
‘prodvlemdtica real ¥y concreta , M:1o importante , afirma , es filo
aofar ., Bsto en , enfremtarsse racionalmente s los problemas gue-
hos‘plnntea 1la renlidad® (1) .

2. Puede habar un filosofsy fundamentado en otis doctrina fi-

loséfica ; poxr lo tanto , el filosofsr latinoamericano ys puede-

apoyar en una corriente filesdfice europesn ., As{ dice Leopoldo -
Zes que "la filosoffa modemma y contemporénes , no os original -
jmz'qua en cads situscidén baye secado solucionses sin-npoye en otro
filosofar , sino porque este otro filosofar ha servide de antecg
dente " (2) . '

3. El hecho de que nuestro filogofar heya naucido. de ptros

“sistema " , no lo hace necesariamente una copia . Se puede adap

tar , no sélo mdoptar . * Se trata , indica el profesor uni‘versg._

taric , de hacer Lo que ya agonsejaba Alberdi , esto es , selec~

filosof{a occidental gue ~
mejor convenga a nucstras necedidages * (3)

cionar”, edaptar , la oxpresidn de 1a

4, Como consecuencia del adaptar , el filosofar es originnl(4)-

5, Upa causs socinl del filosofar latincamericens en el haber
alcanzedo le emancipacidn polftica y , de ella , la emancipacidn

mental ‘._ Por lo cual aclara. : ¥ & la emancipacidn politice de -- °

las metrépolis iberas ha de seguir la emancipecidn mental ") .

1. %es , Leopoldo ., Ig filosoffa wmericena como filosoffa ain mfs,
. pdg. 59 . .
2. Op. Cit.,pdg. 38
3. Op. Cit.,pdg. 50
4. Op. Cit.,pdg. 33 y 50
5. Ope Cit,,pdg. 20
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Paginas mds adelante completa la ides : " la condicién para que
esto { el filosofar latinoamericano ) sea posible serd 1o que -
. hemos llamado emancipacidn mental * (1) .

Los estudiosos del. positiviemo en general suelen habler de -
positiviemo reglonales : el positiviomo frenecds , el positivis—
mo inglés , eto. ; lo ousl implica una edaptacidén del pensamien
to comtiane. a ciertas circunstancias locales . En el caso de -
nuestro pais ., el Dr. Zee seflala que de alguna maners sl positi
viemo en México expresd , de diversas formas , la cultura ,  la
. . educac_idn s la histoﬂa mexlcana , enfocadas desde la perspecti
va positivista . EL positivismo fue la expresién de un grupo de
mexicanos que se autodenominabenpositivigtas" y que , como ta-
les , actuaron en la educacidn y en la Ipolitica y Lievando 8 la
prdcticae su pensemiento . Por ello mo s6lo es vdlido hablar de
~un positiviemo en México , @ino de un positivismo mexiceno , ——
porque * en este sistema ( positivisia ) supieron encontrar Ba-
rreds y los demds positivistas mexicanos concepton adecuados :za
‘la remlidad mexicana . Es esta adecuacidn de los conceptos posi
tivistas a la realidad mexicsna lo que permite hablar de un posi
tivismo mexicano® (2) . ’

Se podrian exponer mds argumentos para demostrar y dejar cla-
10 ‘que- 8{ se puede hadlar de un positivismo mexicano como }efle—
xidﬁ filosdfica con pretenaiones de autenticidad y originalidad.
Sin embergo ., en el desarrcllo de 1a presente investigecidn apa-
recexfn los elementos que permitirdn la mejor fundamentscidn de
estas afirmaciones , lo cual fommard parte esencial de las con--
‘elugiones .

1." Zen,Leopoldo. Op. Cit. , pdg. 23

2, Zea,Leopoldo. El positivismo en Méxice , pdg. 47 .
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1T la introduceiénp del positivismo en México

1. la _situacidn social , econdmica y_educativa de Méxice

: el iniciarse la Repdblica.. .
Dice Leopoldo Zea en’1a Introduccién a su libre EL positivig-
mo_en México que en su trabajo de inveu‘tiéauién usé un método de

andlieis hiafdvrig:o para poder eatudibr al positivismo , porque +

umicamente as{ podemcs comprender la forma en ‘que 86 introdujo -
en nuestro paid , el odmo ¥ el por qué de su permenencia , y qué
. provocé ol auge y le deoadencis (1) . De la misma forma , me pe—
rece elemental recurrir & un anfdisia histdriec para comprender °
1e filosoffa de 1a educacidén.de Gabino Barreda . Por tal motbivo,.
a continuacién describo brevemente 1a situacién social y econdmi
ce y educativa que influyeron en el M8xico que vivid Barreda . '
- Nos explica Ezequiel A. Chdver en su escrito "la educacidn sg
cial" que el sistema educativo msxicﬁno‘comprendido en el perio-
dé entre 1821 & 'i867 no presentd grandes progresos debido a les
problemas sociales y econémicos por los que atravezd el pais poxr
‘“aquellos-afios . Sin embargov . los homb'-raa cuya accidn logré rea-
lizar grandes cambics en lo socisl , lo politico y lo educativo
‘durgnte 1a Reforma , se formaron dentro de ese sistema educativo.
Aquellos hombres instruidos en’ la medicina , la ingenieria. y el
"'dercho fueron 1los que provocaron el cambio acaecido en 1867 -
.Dentm de este grupo se encuentra Gabino Barreda . Afirma Ezequiel
"A. Chévez que ‘Ia mayorfa de los abogados de aguel tiempo , asf -
"éoiﬁo ioe humanistas en general , no hicieron grandes aportaciones

al moviemiento de la Reforma debide a su fommacidn sprinristica Yy

1. Conrrdntar el libro de Leopoldo “%ea , EL Posiivismo .en México,
‘pha.. 24 .
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y deductivaj; no obstante , como es matural , hubo las grandes -
excepcionea (1) .

By 1830, ‘los conservadores , en boca de Don Lucas Alamdn , -
opinabyan due. la solucién & los problemes econdmicos y socilales -
de Méxicoeran : l. Defender la herencia colonial ; 2. Industris-
lizar-al pafs ; 3. Fommar un ndcleo de resgistencia contra la ten
dencia a transformar la ideologfa del pais . Por otra perte , —=
loa liberales decfan , representados por Lorenzo de Zavala y el
Dr. José Marfa Luis Mora » que debfamos imitar a los Estados Uni
dos y , ademds , poner en circulacidn los bienes de 1le .Igleaia -
(2). En aquel entonces , el grupo de los liberales hadfa adquizi
do gran poder y sus integrantes estsban diaspuestos & no esperar

- ‘'mds tiempo para que se realizaran los planes de transformacidn —
social y econémica del pafs .

_M;guel Ramoa Arispe , Prancisco Garcfa Salinas , Valentf{n Gé-
mez Farias , Loxrenzo de Zavala , el Dr. Mora y otros , crefan gue
Vhabfa llegado el momento de transformar su pensamiento en actos.
Por ello , intensificaron su lucha contra el poder eclesidstico
y.plaheaﬁnn las siguientes reformas : 1, Secularizar algunas mi-~

- msiones de Califernia ; 2., Suprimir el Colegio de Santa Marfa de
- Todos los Santos ; 3. liquidar la Real y Pontificia Universidad;
—gz}.-»evrear una Direccidn de Instruccidn RPfblica ; 5. Crear escuelas
':cun ‘cardcter laico ( se llegaron a formar & escuelas ) ; 6. Se =
.manifestd la idea de que la educacidn debe llegar a todo el pue—
-ble.; 7. Se.proclamaron reglas para pemitir la exclaustracidén ;
:8. ‘El Eatado no debe exijir el pago del diezmo . Ademds , es;be -

1. -Chdvez , Ezequiel A."La Educmoidn Nacional" , en México y su

. -evolucidn social , Justo Slerra , et Al. pdg. 520 y521

2. Confrontar el libro de Martfn Quirarte , Vigidn panordémica de
la _historia de México , pdg. 75. ’
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. grupo ‘de ubemies , tembién llamado “progresistas" ,. se propuso
fomentar"'ln. propiedsd priveda , pars lo cuel determiné gqme era -
in&iapenaahle desamortizar les bienea dsl clere . De igual mane-
vm.aé pxﬂpusiemn arrepatar a 1a Iglesia el moncpolio de la edu-
cscidn y suprimir les momsterios Y crear un registro civil , Es
»ilportante aclarar que el alma de todam estas refoxmas fue José
Narfa Iuis Mot (1)

“Segdn Martin Quirarte , el Dr, Mera em el libemal mds extre-
mimta y el que atacéd mda arduamente a la Iglesia . Critied pro—-
fu.ndnmente el papel que jugaban lod obispos# y todas las clases -
'privilegiadaa . Condend las ordenes rellgiosas y deseabm que se
"aﬁpntﬁiem los conventos ,.porque, acumulaban capital que no pro
ducfa y que pertenecla al pueblo . En poc#s pelabras , tres aran
‘los propésnites del Dr. More : 1, Arrebatar los hienes a 1la Igle-
uia 3 2. Bastablecer la ensefianza laice s porque la Iglesis no ~-

" preparaba buenos ciudadancs debido a que la educacion que impar-
tia era wonacal y no civil 3 en‘co'nsecuencia , propuso que ya no
aé enseﬁam teologfa y derecho canénico , sino unicémente en los
seminarios y ¥ 3. Poner las bases de una sociedad civil s Arran—
c4ndole el poder a las clases privilegiadas (2) .

As{ pues , propuso une refomme , una revolucién pero no arﬁls‘;'
da . Una revolucidn pera guitarle el poder al clero y también 2
la milicia + No e:a une revoluoién ermada , porque ello aflo —-
traerfs una contrarrevuelta . EL Dr. Mora deseaba una revolucidn

. desde el foﬁdo , une revolucidn del penoamiento gque unicamente —

e 1ograrfa usando a la educacidn como instrumento dé cambio . —

1. Quirarte , Martin . Op. Cit. , pdg. 81°.
2. 1ibidem .
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No le tocd vivir dicha revolucidn educativa ; no obstante , des-
éribi6 .sus bases que, més tarde , el positivismo utilizeria 10m-
grﬁndo llevar a la prdctica algunas de sus ideam (1) .

Leopoldo Zea sefinla gque 1la critioa del Dr. Mgra a la educseidn
. de aqv.iel tiempo me referfa principalmente al oontenido de 1a ing
' tmccitfﬁ , pues " en lLugar de educar p los jovenes en el espfri-
tu de la investigacidn y de la duda ., que conduce siempre y apzo -
xima m€s o menos. el entendimiento a la verdad , se le inspira el’
hfbito del dogmatimsmo y disputa , que tanto aleja de ella en los
conocimientos pummante. humamos " (2) . Afinde el profesor univer
sitario que ‘debe observarse " las palabrwe 'espiritu de inves—
tigacidn y duda® , porque en ellas se encuentra el idesl metodo—
16gico adoptade por la educacidén positivista ™ (3) . BEn efecto
en el Dr. Nora encontremos varias ideas sobre_ el debver ser de la
educacidn que mds tarde postularfs la educacidn pﬁaitivista de -
Gabino Barreda .

De todo lo antes. dicho surge una pregunta : ; por qué José ——.
Marfa Luis .Mom y 10;-3 demds liberales que lo apoyaban no pﬁdieron
llevar a a8 prictica tales ideas sobre la educacidén ? , ; por qué
Bé.xjreda en la refarma e&ucativa de 1867 sf logré realizar algunas
de Aqualla ideas ? , y ; qué relacidn existe entre el pensamientn
"del Dr. Mora ¥y el de Gabino Barreda ?

Analizando el momento histdrico que le tocd vivivr a nuestro -
liberal encotramos algunas respuestas & la primera pregunta :los
problemas pol:{ticos , socinles y econémicos por los que atravez_?n_
‘ba 'e_‘L pals no permitfan elaborar wna reestructumcidn educativa.

1. Zea_'Le'apoldo , El positivismo en México , “pég. 83 .
2. Ibidem ',
3. 1bidem .
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For otra parte , los conmervadores , que no estaban de acuerdo -
con lae ideaw de lros Libémlea ragpecto a la educacidn , aln con
servaban poder polftico y social . Ademds , a sus idems les. fal-
taba médui'ar dentro de un oontexto filoséfico que les sirviera -
de base . Segtin el Dr, Zea , el fundamento filoséfico , o siste-
ma ideoldgico , como &1L le llama , vendris & surgir , posterior—
mei_ﬂ;e y con el poasitiviamo , lo cual contesta,en clerte forms, -
ia gsegunda progunta .

Para responder a la tercera pregunta es preciso conocer la fi
-losofia de la educacidn de Gabino Barreda ; no obsiante , es pexr
tinente adelantar algunos conceptos . Para Leopoldo Zea , €1 Dr,
Mora per‘tanecid 8 una clase socinl que buscaba una ideologia la
‘cual le permitiera alcanzar el orden aocial y polfitico , pexo —-
con la salvedad de que éste no fuera igual al anterior ( se re--
fiere al orden eatablecido en el virreynato., ya que fue 1a cguso
del degorden’ ) ., Prra establecer el nuevo orden hace falta encon
trar una ideolog{a que sirva de fundamento a los intereses de —-
esa clase soolal . Deefa José Marfa Luis Myra que era necesario
encontrar una doctrina de orden que evitars los errores del des—
- orden . Para Zea , dicha doctrina es el positivismo {1)

Segin ILeopoldo Zea , la clese soclal a la que pertenecfa el —
Dr.Mors era la clase burguess mexicana (2) . Esta supuesta bur-—
) gues{a buscaba tenexr el poder polftico y sccial’, pero nn-el eco.
némico , porque ya lo tenfa , y solamente lo podfa asegurer.con

1os otros dos poderes (3)

l.4ea,Leopoldo , Op. Cit. , pdg. 82 .

2. Cuando Leopoldo Zea habla de burguesfa se refiere a la clase -
media ( el témino lo toma de Justo Sierras ) . Sin embargo , -
ie palabra results ambigua por tener diferentes sipgnificades,
como posteriommente lo veremos . A mi parecer , resulta un tenp
to problemdtico usarel t&mino en afimmaciones categéricas, --
como ocurre en siL 1ibro E)l poasitivismo en México , pues en oca
glones pareciera caer en “contradicciones con 1os fundamentos
de .la educacidn positiviata .

3. -Ibidem .
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Aparte de los problemas econfmicos y soclales ya mencionados,
se préesentaron otros de indole polftica . En 1834 , siendo presi
- dente .de la Repiblica el General Santa Anna y el Vicepresidente
Valenti{n Gémez Farias , el primero adopté una posicidn totalmen
‘te opuesta a la de los liberalea y a8{ se bloquearon muchas de
sus iniciativas . Sin embargo , el intento por reformar la esdu-
‘gacién , la potftica , la sociedad , no ae olvidé (1) .

Por otra parte , también el partido de los conservudores in-<:
© tentd realizar cambios:. Don Luces Alamdn expresd varias ideas
tendientes & refomar la economia mexicane por medio de la in-—-
dustrializacidn del pefs . Mfs tarde , en 1843 , se elabor§ wun
plan educativo que , debido a los problemas ya mencionados so—-
bre todo el econdmico , fracasd como fracazaron lon planes de -
los liberales . Dicho plan contemplaba una educacién patrocinada '
pof el Estado , es declr , en 1B43 ye se pensaba en una educa—e .
"eidn gratuita , Pero en aquel tiempo de crisis , la idea resul-
taba utdpica . En este mismo plan se habia manifestado 18 im--
‘portaneia de la enaefianza dol francée como iddoma de pvrimera ’ix_n_'
portancin acaddmica , por ser ia via de accesc a la cultura oc-
cidental { la misma idea expresarfa Barreda afios mis tarde ). -
En squel entonces se pensaba que francia era el centro de la co
municacidén cient{fica . Solamente en algunas escuelas de estu-=
dips superiores también se ensefava el inglés (2) . Lo antes di
ehe nos hace suponer que en Francia se ponfan los ojos ‘pam _—
encontrar el modelos soccial ,. econdmico , educative , etc. que
debin seguir el pafs .,

En 1847 , 1o0s problemas con Estadoa Upidoes repercutieron , -

entre otras cosos , en la forma de pensar de algunse intelectus

1. Quirarte , Martin . Gabino Parreda , Justo Sierra y el Ateneo
de 1a Juventud , pdg. 20 .
2, Chdvez, Ezequiel . " la educacidén Nacional " , pdg. 502 ..
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les de aquel tiempo ., Dice Ezegquiel A, Chdvez que "la guerrs de
1847 fue dolorosa y mudamente educativa , sugirié a los pensado-‘
res el secreto de la fuerza svasalladora que habie heeho de 1lss

pobres colonias fundadas por los peregrinos de la Flor de mayo ,
el puablo vencedor del que antes pudo llamarse el mds grande de

América" (1) . Los intelectuales de entonces vieron en Estados -
-Unidos un nuevo modelo a seguir . Por ello se propusieron nuevas
,reformas a la eduoacidn ingpiradas en la corriente educativa on-
glosajona que ge sobreponia 8 la educacidn latina .

Dicha ‘educacidén se camacterizeba , entre otras cosas , pdr -
preferir la educacién prdctica a la puremente tedSrica , ILos pen-‘
sadores de aguel tiempo crefan que esa educacidn préctica y ei -
-espiritu republiceno eman las causas del procgreso norteamericana.
Por tal-motivo , las reformas , que nunca ge llevaron a& cabo: —-
como -se habfan pensado , pemmitieron , de alguna maner: , el flg
reciniento de varias instituciones eduoativas con este esp{rj.tu
prdctico (2) .

De 1847 a 1867 la educacidn . en. México depemhd s €n gran medi
‘da , de la inic¢iativa privada . Segin Ezequiel A. Chdvez , la --
educacidn que patrocinaba el gobierno era muy poca coﬁparada c;m
la educacidn que dependf{a de la iniciativa privﬁda . Inclusive ,
‘habia alguna§ escuelas privadas que debf{mn recibir cierts ayuda
el gobie:mo y ésata sélo fue eimbdlica . En 1851 habia en México

‘122 ‘escuelas primnrias .que sducaban a 7636 alumnosg ; -de euaa -
‘ Vaolamente 4 oran del gobiemo y educaban a 488 escolarea (3) .
'A pesar de que hasta este momento ya se habia expresado la. idea - -

" de que 1a educacidn debia depender del Estado ; nn obstante ; <=

1. Ezequiel,A. Chdvez . Op. Cit. , pdg. 508 .
2. Ibidem .
3. Op. Cit. , pdg. 509 .
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ello no fue poeible , al contrario , 8 veces daba la impresién -
§ne'se retrocedfa en dicho aspecto . Por ejemplo , en 1850 el go,
vbiémo'.pémitﬁ el reestablecimiento de la Compaiifa de Jesua , —.
la cual pidié y legré la fueran reatituidos todos aquéldos edifi
cios que antes habfa usufmactuado , con excepoidn de San Ildefon
80 . Con esto , la Iglesia volvié a mdquirir clerto poder dentro
de la _ed\;cacién . \ .
B 1855, la revolucidn de Reforma derridé al gobiemmo de San
ta Axma s Ooupando . su lugar Juan Alvarez ; q\iien ¢+ Por prodlemas
de suiud_. dejé el poder a Comopnfort . BL fue un libersl modera-
do. que.acepitaba gran parte de las ideas refoxmistas de los libe-~
rales . Al tomar el poder , resumié su programa de gobiemo en -
1a eiguiente frase : "orden , pero no deppotismo , libertad , <=
'pei'o nov 1ib¢_artina;[e, reforma , Pero no destruccidn ., progreso :,‘
U pero no"vioient:.ié = {1). En enp frase encontra,os los trés pun<
L 1:33 cé:ﬂihales del positivismo barvred:lano expreéudo en la "Ora—-—
“‘cién cfvica® . Este hecho es muy.significativo y porque , aparen
.tementé s las ideas de Barredar encuentran en Comonfort um antécg_
dente . .
el 29.de junio de 1856 4guul Lerdo de Tejada , gue en. aquel
- txempo fomaba parte del gabinete de Comonfart ;, dif 2 conocer

1a lsy que 1leva su nombre y que habla de la deamnortizacién de

L 108 bienes ‘del clero ¥y de’ la supresidén de tods forma de pmpiednd

‘comunal ., Todas las propiedades del clexo , tanto rureles como -
u.rbanasl s Be pusieron en venta pamm que pudieran pasar a poder -
de particulares ( hecho que. tawmpoco se pu;lo consumar como se ha-
bin pensado '} ; pero én dicha ley ame eapecificnbé quf el ¢lexro -
reéibirﬁu el dinero porutal concepto . For aquel tiempo,', el par

i. Qu'i_.rarte' , Martin . Visidn panordmica de la historia de ﬁéxico.
. pdg. 114 .
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tido de los liberales volvie a incrementar su poder polftico y -
el clero lo perdfa , y entre 1as filas. del liberalismo deatacafsa
wia mayor{a 'jacobina que , probablemente , le 416 mayor impulso
al partide {1) .

Cuando el 1° de diciembre de 1857 Comonfort tomé el poder —-
como presidente y Benito Judrer como vicepresidente , el primero
juré respetar la Gonetitucidn.dei. 57 , en la cual estieban plasmg
das las leyes de Reforma , que entre sus artfculos proclamaba la
libertad. de. enseflanza , 1la libertad de prensa y la inonﬁacidad -
del clexo para adminiatrar bienes raices . Ademds y 8¢ le daba -
mds fuerza al poder legistativo , ‘limitando el poder del presie=-
dente . Cuando Comnonfort tomé el poder y juré respetar la Cons-
_titucién , ya tenfa 1a intencién de suprimirla , seagin comenta -
Martin Quirarte . 4sl , en diciembre del 58., en unidn com Pelix
Zuloage , proclamé , en el plen de Tacvbaya , 1a supresién de -
dicha Gonstitucién . En realidad Comonfort no ecstaba de acuerdo
_con muchos puntos ahi estipuledos , lo cual le ocasioné serios —
Problemas con Bu pa;‘tido vy con el opueato . Con los primeres por

" no convenir com cierias ideas fundamentales para ellos ; con los
ot¥ron , por la misma natumeleze del partido ., )

Ia situscidén politica del pafs se volvia cada vez mdm tensa -

. al agﬁaizame les difei‘enciaa entre los des partidos . En enmero
de 1858 Pelix Zuioaga pide 'la renuncia de Comonfort . El 11 de =
_ex‘xem‘ . txes un golpe de eétado y Comenfort renuncia a la prési—
dencia ., dejando. primero en libdertad a Jufrez , el cual ‘fue hecho
prisicnero unos dias antea por sus deaavenecias con el presidente.

. Al caer Comonfort los conservadores eligieron z Luloaga como pre -

1. Martin,Quimarte . Og. Cit . , pge.114 y 115 .



- 27 -

aidente s siendo que , por derscho , Le correspondia a Juirer .
Por tél'motivo » Benito Judres marchd a Guanajusto y el 19 de —
enero se proclama presidente de 1la Republicn (1) .

As{ , desde 1858 haste 1860 los encuentros bélicos entre 1i-
bexales y conservadores fueron frecuentes y equilidrados . Debi-
do a ello el problema se mantuvo durante varios afos . De parte
de los dos partidos se pensaba gque la polucidn al problema se en
contyarfs recurriendo a 1le ayuda extranjera . 109 libersles opi-
naban que se debfa acudir a los Estados Unidos ; inclusive , Ler
do. de Tejada llegé e tener algunas entrevistas con el gobiemo -
norteamericanc pare discutir las condiciones de una posible ayu=
da . Por su parte , loa conservedores crefesni necesario recurrir
a Buropa o instaurar la monmarquim en México . Finalmente , en —-
diciembwe de 1860 tiene lugar la batalle de Calpulalpen , en la
que los liberales logramn vencer a los conservadores y de esta ==
forma Judrez estmblece su gobierno en México .

Una vez que los libemles vencen a lo3 congervadores , se eS8
tablegcen nuevamente las leyes de Refoxma y las bases de una SO=—
ciedad civil con la absoluta separacidn de lLa Iglesia y del E€sta
do . EL 15 de abril de 1861 aparece una ley con el propdsito de
reorganizar la educecidn , la cual quedar{ bajo la tutels del Es
t;ldo‘ , perdiendo as{ su cardcter reij_.giosn . Esto és impo rtante
porque es la primera vez que oficialmente se establece la educa-—
cién laica (2) « A partir de ese momento , el carécﬁer laico ‘de
- la educaeién permanecerd hasta nuestros dias ; adn en el periodo

de gobiemo de Maximilisno , la educacién pemanecid laica .

1. Guirarte , Martin . Op. Cit, pdg. 119 .
2, Confrontar la obra ya cita de Ezequiel A. Chévgz , pdg. 514 .
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De 1860 a 1863 , Judrez tuvo que enfrentarse a serios proble-
mas econdmicos , sociales , de politica intermna y de polftica ex
"temma , entre les cuales , uno de los méa trescendentales fue el
q\ie‘r origind a la intervencién fmancess . Cusndo el ejercito frem
" cés 1og"r6 tomar la oiudsd de Puebla , el gobierno de Jufrez se —
fmslado a Sen Luis Potosf , ¥ el 22 de mayo de 1864 , Waximilip
no y Carlota llegaron a México .

‘Durante el perfodo de gobiemo de Maximiliano { en realidead -
en este tiempo hube dos. gobiernos simultdneos : el republicano -
representado por Juirer , y el mondrquieco , por maximiliano ) ,--

/8e_presentaron muchos problemas debido a las multiples diferen--
cias entre Maximilisno y los conservadores . EL emperador mani——
festaba un espfritu libexal , a pesar de haber sido tmidn POT -
loa conservadores . Probablemente dicho eapirith estebs influido
. porrhpoleén I1I . Sea como fuere , la verdad es que muchas de —
las decinsiones de Maximilinno eren mds acordes con las ideas de
los 'Libemles que con el pensamiento de los conservadores , BO——
_bre todo del sector clerical (1) . '

- En noviembre de 1864 , Maximilieno redactd un proyecto de nu_é_
ve ‘puntos , que deseaba discutir pmcificamente con el clero para
aliviar un poco las diferencias existéntes . Entre estos Puntos
hab{a algunoa similares a varios otros marcados en lam leyes de
Retoma s que habfen sido defendidos por Judrez ¥y , mucho tiempo
4antes » Por el Dr. Mara . Algunos de esos puntos son ¢

l 1. -Supresidn de les fuems‘ eclesifticos .‘

2. Nacionalizmcidn de 109 bienes del c¢lero .

3. Libertad de culto .

"1, Confronter el libro -de Mart{p Quirarte, Visidn pencrdmica de
1la historia de México, pdginas 158 y 159.
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4, Reconocimiento del regiétro civil .
5, Secularizacidn de los eementerios , )
E! proyecto fue presentade al nunoio apestdélice , el cual 8ijo -
que. no fenla autoridad para negocia: y par lo cual llevé los pun
tos al Vaticano . Obvismente , el Papa Pio IX no los aceptd y en
respuests envid un documento con cindo prinopios que Maximiliano
debia cumplir sin disousidn . Ellos eran diametralmente opuestos
a los ya mencionados . El emperador nozparsefa ester de mcuerdo
con 1a misiva , lo cual , lejos de suavizar las relaciones con —
el clero mexicano , agudizé mds sus diferencias (1) .
- Poco tiempo nds tayde , Maximilisne decretd que la educacidn
-primaria fuese gratuita sélo para los pobres ; la mayorfa de 1la
po!')lacién eatudiantil deberia pagar un peso al mesm ., Los progra-—
mas de estudioc de ese nivel serfan detemminados pro el Estado y,
segin dice Bzequiel A. Chdves , 1a educacién fue de categorim in
. ferior a 1la que se impartia anteriormente . El programa de estu- '
" dio primarios se limitabs 8 : lectura , escritura , retigidn y —.
urbanided . A partir de entonces , el gobiexmo r_nexicann ha trata
do de ‘hacer 1a educacidn lo mds gratuita posidle (2) .

) Durante el imperio de Maximilimno se dispuso que ‘1a educacidén
secundaris se impartiera durante ocho aflog . Ella pvetendafs dar
_al educando una. formacidén enciclopédica con el siguiente pl'ah de
_ye;atudios : lengua castellana , latin y griegoe con sus respectivas
literatures . historie y geografis , historia natural , fisica , :
metemfticas , filosof{a , moral , francés , inglés , dibujo , cal
ligrafia , taquigrafia , historim de 1a literatura general , tec

1. Quirarte , Martin . Op. Cit. , pdginas 158 y 159 .
2. Chédvez , Ezequiel A. Op. Git. , 515 . )
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nologin y tenedurfa de libros . Afimma Ezequiel A. Chidvez que -
en dicho plan se mezclaban las esignaturas sin una coherencia 1§
gica , dando la impresidn de querer formar enciclopediss absure—n
" des , pedantes y ridfculas (1) .

Popiblemente en el .perfodo de gobierno de Maximiliane se in--~
tenté lievar a 1la prdctica una educacidn semigratuita que fungie
ra como antesala de la educacidn obligatoria . Probablemente , -
1la edupacidn era enciclopédica sin predominio de los temas reli-
giosos pars que , wds tarde , sdquiriers un cardcter laico .Todo
egto no lo podemcs asegurekr , pexq un hecho af resulta claro , -
aquel sistema educative pretendia ser , en lo posible , gratiito,
enciclepédico y laico en. forma muy similar a la educacidn que pro
ponien los liberales .

Ia verdad es que si analizamos otros agpectos como el orden -
social , econdmico y politico del gobiermo del emperador , Nos -
percataremos de que coinciden con las ideas libermles . 3 Por —
qué , entonces , no apoyé Maximiliano a Judrez ? , , por que neo
trataron de unificarse , de alguna forma , los dos gobiexmos ? -
Quizds porque los verdaderos interegses eran de poder , quizds ——
era el orgulle o le nacionalidad ; perc es obvio que la platefor
ma ideolﬁgica no era la cauesa de la erisis .

Bl imperio de Maximiliano fue , en realidad , un gobiarno de—
aafortunado » que desde el principio mostzvé 1nsuficienciﬂ e inca
pacidad para resolver los grandes pzoblemas gue aguejaban 8l rs=

. paia « Desde 1865 se presentaron una serie de dificuliades poli-
tlcas y econémxcaa que marcaron 6] declive del imperio (2) ., As{,

1, Chdvez , Ezequiel . Op. Cit, , pdg. 516 .

2. Quirarte,Martin , Visidn panordmica de lm historis de México ,
vdg. 166 . ‘
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en febrexo de 1866 perdié ol apoyo materiel de Napoledn IIl y
a pesar de que se le nug.{ritf 1a abdicacidn del poder y lo deja-
L4 en-nm;ma de los republicancs , se mantuvo en el poder . Posi
blemente pensaba que con la ayuda de los conservadores podrfa -
afiansar el Imperio ya libre de 1la influencia francesa & Io cier
to.es que a‘l iniciarse el aflo de 1867 ', la situacidn del imperio
era-tan cadtica que , en lugar de que los imperinlistas persi-—
guieran y acorralaran a los republicanos , como venia ocurriendo
dende la llegada de Maximilieno a México , ahorz eren los rapu--'
blicanos lom que hostigaban , hasta teminar con el sitis de Oue
_retaro , en donde , finelmente , el emperador ea fomado prisiong
ro y.fusilado el 19 de junio de 1867 , junto cen Miramén y Mejia, -
en-el cerro. de las Campanas (1) . :

_ Deapués del triunfo de los republicanos , se efectuaron las =
elecciones para el perfodo de gobiemo }B67-1871 . Judrez fue dg
¢lrado Presidente ¥ como vicepresidente Sebastidn Lerdo de Teja--
“da . ) .

Segin Justo Sierra , por aquel tiempo la situacidn econémica
del pai‘_a era desastroza por causa de la guerrs de Reforma . Pam
colmo de nales , ne exist{sn 1la posibvilidad dé recibir ayuda eco-
ndmica del exterior. ,. debido & la desconfianza de las demds na—+
,éio_ﬁesl sobre el futuro de México . Tampoco se podia eaperar apos
yo "dé los hacendados mexicanos , porque elloa veian en los repu-
. blicanos , en los liberales s un espfritu antirreligioso , eilom
'no‘ sélo temimn por su capital , también por.au‘ alma., La meyoria
de los hacendadosa profesaban la religidn catélica ¥y vefan en los’

" “'liberales y en las mismas leyes de Reforma un espiritu sntirreli

-1, Quirarte , Martin . Op. Cit. ., pdg. 173 .
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gioso, no unicamente anticl.erié_al s Como en realidad lo fue .La=s
ieyea de Reforma y los liberales.sn genemml xno atentaban contra
" ninguna religidn s 8ino contra el pode¥x del clero . Era preciso
acrlamr tal circunstancie ; por ello , seflala Sierra , urgfa ——.
un.avance en la economfa y en la educacidn (i) . Pero en 1a
" ‘educacidn de todo €l pueblo , porgque era importante cambiar la -
forma de pensar de los mexicanos en gemeral , no solamente de -
loa hacendados . »
Conmiderando la mala situacidn econémica por la que atraveza-
ba‘al Republica , 8e pensé que erm necesarioc , afirma Justo Sie- -
rra , que " la Repiblica pasase de.la era militar a la indus——w-
trial , y pasase aceleyradamente , porque el gigante que crecim a
nuéatm “lade y que cada vez se aproximaba mds a nosostros , 8 -_
consecunencia del auge fabril y agrfcola de sus eatados fronteri-
‘%os y el incremento de sus vias férreas , tenderfa a absorvernos
¥y dimsolvernos 21 nos encontraba d&viles"(2) .

‘ Por 8u parte Joaé& Vasconcelos declara que para los liberales,
1a -Boluecidn al problems ern-la 1ndustrial_izaq16n del pafis , Toma
ban a Estados Upidos como modelo. , porque eata nacidn hab{a_y -
estaba demostrando que sélo con un espiritu prdctico e induawsi—
trial , se podria alcanzar un alte nivel econémico . Por ello B
“en ‘cada liberal mexicano habfa tembién confusa la idea de que -

- ﬁdg extensidn de influencia yanquee era un aumento de progreso
yJ de ‘b‘ienavantumnza v {3) .

‘1. Sierra Justo , [a evoluoidn polftica del puablo mexicanp , -—
pgg:i.lls 422 y 423 . .

2. Op. cit. , pdg. 416 '

3‘. Vasconcelos , José . Breve hostorim de México , pdg. 386 .




- 33 =

Por otza parte , el economista Miguel A, Rios opina que , 8
pesar de los problemas econdmicos que sufrfa Mexico en mquel en- -
tonces ', el gobiemo. resteurndo de Judrez proyectd una serie de
cambios que permitieron el establscimiento de un gran mercado na
cional , mismo que en este tiempo inicif su desarrollo , porque
durante el perfodo de 1867 a 187L se logzrd alcanzar uns relativa
paz . Aunado a este incipiente mercado nacional , " las vicisitu
des de la guerma civil y de 1a intervencién , 1a‘ne£oma habfa ~
enriq\iecido mds a un conjunto de comerciantes , funciohnaries , -
p:;op_ietard.oa extranjeroa que- iben nucleando a-la burgueasis mexi-
cana" (1) . Pero las mismas leyes d:e Reforma , que en reslidad no
contemplaban 1la ayuda econdmica directumen® para el indigena , -
"lo fue convirtiendo en proletario . Asf , en ese momento del go-
biemo Jjuarista , al mismo tiempo que se iba creando la infraes-
tructura de la burguesia mexicana {2) , las leyes de Reforma y ——
“dicho gobierno permitieron la transformacidn del indf{gena en 1a
clase explotada de México .

Otro de los problemas qﬁ.e tuveprioridad en el progrema de —-—
hobierno de  Jufrez fue el educativo . la intencidn de reformar -
la educacitSn que desde 1861 hebfan expreado los liberales de 1la
‘Reforma , ahora , en 1867 se llevaba a la prdctica con la foma—
cién de nuevos planes de estudic . La reforma educativa comenzd
oficialmente el 2 de diciembre de 1867 . Desde su inicio se en——
fwenté a muchos obstdculos y rechazes k, entre ellos la critica —
“ del clero . Al respecto opina O'Gorman que la reforma seducativa

tuvo que quitar una religidn para poner otra que se adaptara a -

1. Rivers Rios , Mgguel A..El desarrollo del capitalismo en Méxi-
co_en el aigloe XIX , pdg. 32 .

2. Aquf el témmino burguesfs no tiene el mismo significado utili-

zado por Leopoldo Zea { confrontar le pdgima 22 de estu Intro-
duccidn )
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. la-problemdtica mexicana y es por ello gue vié en el pogitivisma
sl instrumento idéneo para tal fin. Adn mds, el positivismo pro-
puéata por Barreda se adaptaba como"anillo al dede"s lea cixcuns
tancies de México y a la intencidn de Juérez de orgenizar al -
pafis (1},

el 2 de diciembre de 1867 el Presidente de la Repiblica expide
1le Ley Orgdnica de Instruccidn Pdblica en el Distrito Federal 1y,
a partir de su aplicacién en la capitel, se modoficard todo el
sistema educative en el pais. Para varios estudiosos del tema, -
la Ley Orgdnica, cuya realizacidn estuve a cargo de -los hermanos
Dfaz Covarrubias ( PRancisco y José Marfa ), Pedro Contreras Eli-
zalde, Ignacio Alvarado, Eulalio Maria Ortega, Leopoldo Rfo de 1u
loza, Agustin Bazdn, Antinio Tagle , Alfonso Herrera y Gebino Ba-
rreda, estaba imbuida de un espfritu cientifico y positivista —
(2).
' 1a Ley. del 2 de diciembre, comenta Efequiel A. Chévez, " pre-
escribe que la ensefianza sea obligatoria, estatuyendo que nadie -
tiene derecho pars s'er ignorante, y afirmando asi este principio

. cardinal, ya consignado en la Repdbliea, pero nunca c¢on igual
fuerza ni de modo eficaz" (3). Asf lo afima , Porque deade -~
el tiempo del Dr. Mora se pensd en une educacion obligatoria;
pem,ﬁpor motivos sconémicos y polfticos mo se pudo llevar a cabn,
Sigue diciendo el historiador que "la misma ley de 1867 previno

“‘que-la instruceién primarim oficiaml serfa gratuitn pare 103 po-

bres, - de hecho lo fue para todos , como desde . los tiempos ==

1. O0°Gorman, Edmundo. Justo Sierra y_los origenes de 1a Universi.
de México, 1910, pdg. 33

2. Confronter el Predmbulo a la Ley Orgénica... , 'de ‘Edmundo Es-
cobar, en Gabino Barreda, la educacidn positivista en Méxica,
pdg. 39, y el libreo de Emesto Lemione La Escuela Nacional -
Preparatoria, pdg. 17 .

3. Chévez, Ezequiel A. Op. Cit., pdg. 524.
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mds lejapos; 'no dismpuso que fuera laica, pero entre las mate—-
ﬂ.aﬁ de e'hsei‘i&mza suprimié 1a religidn, puesto que ya se habia
'indépendido 1la Iglesia del Estado, y nai los tres rasgos de 1a
instrucoidn oficial modems, que sea obligatoria, gratuita y -
laicae, se planteamh en México antes que en 12 progresiva Fran—
¢ia y que en 1a civilizada  Ingraterra® (1) .

2. Datos biogrificos de Gabino Barreda

~Dice ¥artfn. Quirarte en su lidbro Gabino Barreda, Justo Sierra

¥ el Ateneo de 1a Juventud que " no es posible sondear el alma -

de Barreda con 1la facilidad con 18 que e puede penetrar en la -
‘de Justo Sierra" (2), porgue los escritos por medio de los cuslm
"podemos conocer su pensamiento son relativemente escasos. B —-
cambio, gl material publicado que nos legd Justo Sierra es inmen
80, Po'r‘.tal motive, toda aseveracidn acerca del pensamiento —
de Parreda debe hacerse precavidamente, leyendo coﬁ cuidado sus
egeritos y considerando su momento histdrico y 1as circunstancims
‘sociales en las que se desarrolld su existencia, As{ pues, toca
ahora revizar algunos de los momentos mds importantes de su vida.
-Gabino Barreda nacid en Puebla en 1818 ( Frencisco Larrayn —-
. afirma que nacid en 1820 y Ezoquiel A. Chdvez indica que nacid -~
eh 7}.824). Sus primeros estudios los realizd en 1a Angeldpolis. -
params tarde pasar & 1a ciudad de México dnde inicid la pa.fréra )
de abogado'. 1la que no termind. Posteriomenté ingresd al Colegin.
. die Mineria pars estudiar solamente algumia materias, finalmente -
. cursd, los estudios de medicina. Probablemente por este motivo =
'surs nidgrafos sefinlan que tenfa una formacién enciclopédica (3).

1, ChéveznEzequiel 4. Op, Cit. pdg. 524,

2, 'Quirarte, Martin, confontar la pigina 42. )

3, Confrontar 1a misma obra de Martin Quirarte pdgina 45 y de La
rroyo, Histori& comparida de 1a educacidn en Méxice, nds.283.
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En 1847 ‘participé en la lucha contra la invacidn norteameri-
cana como mddico pmét_ic:i.nte de la fuerza amada. En 1848 par—
te_bpar‘n Francia con la intencidmn de terminar sus estudios de me
dicina; pero, como afima Edmundo Escobar, "no logrs su propdsi
“to, por haber salido = su pasc la filosoffa. { positiva )* (1).
ﬁ’; el Palais Royal tuve la oportunidsi de escuchar algunos cur-
sos de Augusto Comte. Posiblemente debido a su formacidn enci-
clopédica no se le aificulté amimilar el pensamiento del filéso
. fo francés y adherirse a su filosoffa positivista. Despuds de
p'émanecer un poco m€s de cuatro aflos en Francia y de haberse -
imbuido: de ia filosof:{a comtiana, regresd a México en 1851 para
‘titularse en medicina.

o Ihuvmte au, estancxa en la ciudad de México practied 1a dncen
cia impartiendo clases de historia natural. Posteriomente, en
1863, .parte rara Guanajuato y 8h{ vivird hasta 1867. Comenta -
Edmundo  Escobar que salié de México debido a los problemas. que
éuréiemn durante 1la interveﬁcidn francesa, 1o cual hace suponer
. «iue no estaba de acuerdo con la intervencidn extranjera y que ~
simpﬁztiiaha con el grupo liberal; no obstante, nunca se inmisecp -
y6 directamente con-los intelectuales que participaron en 1la ——
guerra de Reforma. [Es precisamente en este tiempo cuando redac
ta algunos escritos en los cuales podemos encontrar conceptos =
- identii‘icables con la filosoffa positivista,
; !'Zl primer escrito de ;meortancia es "La educacidn moral"”, -
publicada originalmente en el perfodico "El siglo XIX", el dfa
3 de mayo de 1863. Segin comentarios de Edmundo FEseobar, "agui.
se embieza a.vcn':sta_lizar lo avrendido con Augusto Comte entre 1847

y 1851 (2). B dicho dooumento Barreda fundamen ta 1a moral - én

l. :Escobar, Edmundo. "Estudio introductivo®a Gabina Barrede,la -
Educacidn positiviste en México, pdg. XI,
2. Op. Cit., pdg. 4
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la fisiologfa y la psicologia, la desliga &1 campo mligiosO' -
como hapta entonces se hab!u enmarcade por 1la mayorfa de ios mo-—
ralistad, )
Por el aflon de 1867 Barreda ejercia au profesidn en Guanajuatn
adquiriendo fama entre la comunidad como médico eficiente y ciu-
dedano responsable, El 16 de septiembre de ese aflo pronuncia un
discurso que se conoce con el nombre de "Oracién_c{vicu“. Alocu—
cidn de gran importaﬁcia, porgue es considerado como un anflisis
positivista de la historia de México, Su trascendencia es mayor
porque, como indica Erneato Lemoine, el discurso se convirtid en
uﬁq de las causas que permitieron a nuestro positivista inmiscuir
ge en el gobierno de Judrez (1). En efecto, la "Oracidn c{vica"
11eg6 a ser conocida por intelectumles y por gente del gabinete
juaﬂaté. lo cual permitid que pusieran su atencidn en Barreda -
mandéndolo llamar para que colaborara en 1la restauracidn de la -
educacién. Por mi parte, diré que me parece mds 18gico pensar —
que ‘el motive mds relevante de ese hecho no fue la "Crucidn civi
ca", como su p‘arentesco con los hermancs Diaz Covarrubias { Ba—-
rreda vasé con Adela Diaz Covarrubias, hermana de ellos ).y su -
amistad con Pedro Contreras Elizalde, los guales ya se encontra-
ban participando en las labores de reconstruccidn trabajande en
la redaccidn de la Ley Orgdnica. ~Por otra parte, también mante-
nia relacidn smistosa con Antonio Martinez de Castro, Ministfo -
&e Justicia en aquel tiempo (2). .
Cuando Judrez se propuso reorganizar la educacidn, encomendd
-1a misidn a Mart{nez de Castro, el cusl formd una comisidn gue

estar{a encabezada por el Ing. Francisco Diaz Covarrubias (3). -

1. Confrontar de Ernesto Lemoine, la Fscuela Nacional Preparstoria
pdg. 16,

‘2. ‘Ibvidem.

3. 0p. Cit., pdg. 32.
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A su vez propuso que en su lugar apareciers CGabino Barreda, DPare
éntoncea; nuestro personajs ya habfa sido nombrado médico de coe
becara de Judvez { algunos meses antes }; por lo tanto, 1a Comi~
aidn organizadora ya se encontraba trabajando cusnde Bayreda ae
incerpord a ells, y al poco tiempo es designado diputado por el
estado de duunajuatn en el IV Congreso de 1a Unidn {1). !

) Hsap'ecto e; la Comisidn, sefials Ernesto Lemoine que “un hecho
resuita gvidente: gue el equipo designado por el presidente Jg_li
Tez se vid considerablemente reforznde por la presencia de Bayrg
de, que acelsryd y afind los trabajos inicisles, imprimiéndole -

-'al ideario educativo positivista, como comin denominndor de tado
- - el grupo, el sentido prdectico y adaptable a la rsalidad soeisl -
mexicana" (2). Al parecer la mayorfa de loa integrantes de 1la
COmi'sién COrganizadoya comulgaban con las ideas poaiﬁvistas. - Al
‘-respecto cabrfa hacer una pregunta g qué tan importante fue la -
paitiéipacién de Barreda en la Comisidn ? Comparando 1l& forma y
contgr{ido de 1la Ley Orgdnica con las ideas de Barreda expuestas
en‘sus diferentes escritoa, pareciera que dicha Loy fue nbra de
" Barpeda; inclusive, dice el profesor Lemoine gue & ella se le —
11eg<$ a denominar "ley Bnrreda;' (3). Definitivamente, creo que
Bérred& se convirtid en el lider ideoldgico.be 1a Comisidn, afir-
macidn que ss podrd demostrar en el tyanscurso de mi trabajn,

la Ley Orgénica de Instruccidn Pibiica .en el Distrito Pederatl
del 2 de diciembre de 1B67 abarceba toda la edueacio’n,' clasifi——
céndole en dos niveles: instruccidn primeria e instruccidn secun

daria. ‘Dentro de la Gltima quedaba comprendida la prepamtariay

1. Confrontar el “Predmbule a la Ley Orgdnica...”, en fnbinno Ba-
rreda, la educmeidn positivista en México, pde. 137. N

2. Lemoine, Egnesto. Op. Cit., pdg. 37.

3. lbidem. : :
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18 educacidn superior. De esta forma,

en 1867 nace la Eacuels ~
Preparatoria.

la funcidn de la Escuela Preparatoria no ss totalmente origi-

nal en cuanto a su contenido e intencidn, pues en 1833 existid -

‘un plantel similar a ella. El 12 de octubre de ese afio se cred

en México la Direccibén de Instruccidn Miblica para poner las ba-

ses de un sigtema educativo. Dicha direccidén creo 6 escuslas, -

entre ellas ia llsmads de Fstudios Preparatorics gque se encontma

ba, precisamente, en una parte del edificioc de San Ildefonso

{ en donde md= tarde se ubicarfa la Hscuele Preparntoria ). Su ~
‘primer rector fue Ierdo de Tejada {1).

Posiblemente el tédrmino "Estudios Preparatorios™ haya inspire

.do A fMarredaya la Copisidn Organizadora parm llamarle as{ a

pY:
Bacuela Preparstoria.

Segdn el profesor Lemoine, aquella seccidh

estaba formada por 5 aflos de estudio: los dos primeros corres—-

pondfan a la actual escusla secundaria y se le llamabs latinidad;
la segunda, llamada filosof{a, correspondfa a lo que actualmente
. es1a Prepamatoria {2).

" Indics Martin Quirarte que "la Escuels Preparatoria fue inau~

gurads el lunes 3 de. febrero de 1868 y sus actividades se reali-

zaron el mismo. dfa. Fue Jon Gabino Barreda su primer director,

quien tuvo que hacer frente & los ataques que le dirigieran na
sdlo los easpfritus retardatarios, sine adn muchos de los

libera,
lea de su tiempo® {3).

loa ataques eran, 8l principio, sobre
la forma de organizacidn de la escuela y mds tarde
ideas bayredianas manifestadas ahi.

sobre 188 ——

Mntre las personas que ‘1o

1. Lemnine Ermesto, Op. Cit., pdg. 7.
2. Ibidem, .
1. Quirarte, Martin. Gabino Barreda, Justo Sierra y_el Ateneo de
“la_Juventud, pdg. 44.
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‘aépmetian hadfa gra;ndea personalidades de l1a pol{tica y del cin-
culo. intelectual como Guillexmo Prieto, Ignacio Ram{rez, Manuel
l_)u.bldn. Desde el principio, y hasgta que Barreda terminé con el
beﬂodwde director de la Esocuela Preparatoria, tuvo que enfren-
_farae a las ceriticas y ataques de aquellos, )

Seflala Emesto Lemoine que, en el primer grupo de profesores
—infgégmntes del cuerpo docente de la institucién, hube catedrdti
cos de una amplia formacidn cientffica. Entre ellns, unog-'de --

' 'los mfs destacddos fueron Rio de la Loza, Francisco Dfaz Covarry

biaé, Ignacio Ramirez, cuyas ideas educativas coincidfan, en gmm
phrte, ¢on laas deol fundador de 1la Preparatoria. Sin 9mbargo, m
todos admitfan los principios de 1la filosof{a positiva. Por =
>ejamp10', Rafael Angel de 1a Pefla, quien impartid en un principie
lm cdtedres & 18gica, ideologfa y moral; y el presbitern Ladislan
de 1a Pascua (1). ) i ‘
ﬁimute el tiempo en el que Barreda fue directarde 1a Prepazs ‘.
_-tor;lu, .su plan de estudios sufrié diversas modificaciones, una
‘ de ‘las priméma ocurrid a principios de 1874’. Por aquel entonces
ée ﬁx;ésentarop criticas al plan de estudios tachdndnln de incni
pleto, principalmente porque no aparece una cdtedra de historia
y' una de historia de las doctrinas filosdficas. EL 26 de febrem- .
Justo :ii‘erra, en un bangquete ofrecido a Gabinn Barreda, expresa
su fe en el método poaitivo y afilade que el positivismo debe ensg
" Aarse ‘junto con otrmas corrientes, Por 1o cual, afirma que es -
. neépaaria la cdtedra de historia de 1las doctrinas f‘i1osr§fiéas, -
‘parh oue el alunno conosca otras fomas :tdedlégicas enti 1n cual
‘se funda-en‘taxé su libertad al discurrir. Ma's tarde, el 22 de

1. Lemnine, Eynesto. Op. Cit. , pdginas 60 y 62.
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mazrao, la Cédmara de Diputados pide la creacidn de dicha cdtedrs,
1la cual queda establecida el 1} de Agoato del mismo afio, nom—=
bréndose. como profesor a8l Dx. Adridn Segura. Con el poso-del -
‘ tiempo se siguieron presentando diversos cambios en 1 Prepara-
. toria. .Algunbs de elles fueron, en realidad, atentsdos contma
el pensamiento positivista de Barreda. Por ejemplo, se atecéd -
el enciclopedismo de la educacidn pre.pumtoria,'ln obligntorie-
dad de la educacidén primaria que se decretaba en la Ley Orgdni-
ca; pero todos- ellos fueron arremetido@ con vehemencia por el -
director de la Preparatoria, No obstante, Barreda tuve que ce-
601' en ocasiones y aceptar algunmas modificaciones (1).

EL 10 de octubre de 1870, nuestro positivista escride una —-
car.tn 8 Mariano Riva Palacio quien fungfa como gobernador del -
Estado dé México en aguella época y que entonces se encontraba
organizande la Instruccidn Pdblica de agquella entidad, Para —-
tal efecto se habia propuesto una Ley Orgdnico muy similar a la
del Distrito. Federal, por ello le envia la carta, ya que en —--
ella se explica la forma y el contenido de la Ley del 2 de.di--
‘ciembre en lo que se refiere a2l plan de estudios de 1la Fscueln
Preparatoria; ademds, expone algunss opiniones acerca del deber
ser 'de la educacidn. Precisamente'por eso es relevante el docu
‘mento', ya que contiena elementos importantes de la filsssafia de
la educacién de Gabino Barreda (2):

'El 18 de julio de 1872 muere Benito Judrez, Barreda 1n aAasis-
te husta el dltimo momento, De hecho, nunca dejd de ser su mé-
dico & cabecera deade 1867 hasta el dfa de su fallecimient'p ¥

como dice Edmundo Escober, "hastm despudés de su muerte', pues -

1. Alpgunos ejemplos de estos ataques los encontramns en el 1i--
" bro de Clementins Diez y de Ovando, I Escuela Nscicnal Pre-
- perntoria, controntar las pdginas 17, 20 y 23.
2, Confrontar el predmbulo de Edmundo Escebar s 1g "Carte al C.
Mariano Riva Palacio”, en la educacidn positivisia er Méxicn
pde. 105. :
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é1 fue el encargado. de embarsamarlo. Luege del 4bito de Jufrez
Sebastidn Lerdo de Tejada lo suple en el poder y Barreda sigue

colaborando con el gobiemmo como director de la Escuela Prepaxs
. toria y como miembro de la Cdmara de Diputades (1).

A fines de 1872 escri‘be un articulo al que se le conoce camo
"Instruccidn puiblica", en el cual rebate 8 propesicienes que los
Diputadoes Manuel Dubldn, Gullermt Prieto y Napoleén Naranjo —-
presentaron para modificar la Ley Orgdnica. En ese trabajo Ba-
rreda también express algunas ideas sobre la educacién al miamo
tiempo que refute los ataques al enciclopedismo, la libhertad en
1la educacidn, la obligatoriedad y gratuidad de la misma (2).

:Alvparecer, muchas de las irrupiones sélo se hacian con el -
afdn de notoriedad, pues con frecuencia se discutfan y se vol--
vian a discutir puntos triviales sobre la educacidn r'la organi
zacidn de 1a Prepnmtoria que de antemano se sab{a gque no eran
trascendentes a ellas (3).

Nn todos fueron ataques para Barreda; en ncasinnes, hubn hom
bres hostiles a la obra de nuestro positivista que, luepo, for-
maxon parte del grupo de amigos y éolabomdoren auyos, Por ejem
ple, en 1875 algunos gue censﬁmban las ideas de Barreda, cnmo —
Gkillemmo Prieto, Ignacio Ramirez y Rafael Martinez, ahora o~
_le piden que exprese sus conceptos sobre educacidn., Aaf, en -
hgo_sto de ese mismo afo, escribe un trabajo de los mds importap_
tes para el estudio de su pensamiento sobre educacidn, ciencia’y
filosotfa. Este obra la intituld “Algunas ideas Tespecta e -

instruccidn primaria", la cual fue presentada : como dictamen (4).

1, Escobar, Edmundo. Oabinc Barreda, pdg. 11,

2. Confrontar el Predmbulo a la’lnstruccidn p\ibli_ca.“, en Gabino
‘Barreda, Lo educsacidn positivista en Méxinn, pdg. 147 .

3¢ Confrontar el libro de Clementina Daz y de Ovendo, Op. Wit.

" pdi. 62,

4. Confrontar el Predmbulo a "Algunas idean reapcoto de instrue—
cidn primaria™ en Op. Cit. pdg. 229,
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En noviembre de 1876 cae el gobierno de Lerdo de Tejada y Pax
firio Dfaz toma el poder. -As{, &l primer perfodo de gnbierno --
del General Diaz comienza en febrero de 1877, y a partir de en-——
tonces, el puesto de director de la Escuela Preparatoria, que -
venfa ocupando Barreda, comienza a tambalearse. Se oye el rumor
de que el Prosidente Dimz no estd de acuerdo con las ideas de —-
nuestro positivista. Otros rumoran que es probable la renuncia'
de mrreda, ya que es €1 quien no acepta la polftica de Porfirio
pfaz (1).

Segin Clementina Dfaz y de Ovando, Porfirio Diaz querfs aca-—-
bar con toda la influencia de Judrez y de Lerdo. Ademds, 1a8 ==
ideas de Barreda eran contrarias al pensamiento del General Diaz,
sobre todo aquellas donde condenabae la viclencia revolucionaria
y defendda la libertad. Por tallmotiw, indica Clementina Diaz
y de Ovando que Porfirio Diaz queria destituir al director de 1a
I.;scueln Preparatoria, donde habfa adgquirido cierta influencia -
politiea. Sea lo que fuere, lo cierto es que el 28 de febrero
de 1878 se le concede a Barreda una licencia por tiempo indefini
do, sin goce de sueldo, para ausentarse de la direccidn del -
plantel y de la cdtedra de 1dgica (2). Mds tarde, Porfirio —-
bDiaz comisioné a Barreda para que representese a México en el Con
greso Postal quese realizdé en Paris. Iuegn pasé & Alemsnim a —-—
ocupaf el puest}: de Ministro Residente. Barreda dejd 1a direce--
cidn de ia escuela el 16 de abril de 1878 susgtituyéndolo Altonso
kHe.rrem en ese puesto y, en la cdtedra de ldéica, Porfirie Pa~-

"rm. Ambos fueren disc{pulos de Barreda - y se autondenominaxon

1. Diaz y de Ovando,Clementina. la Escuela Nacional Preparstoris,

; pdg. 62.

2. Barreda se hizo cargo de la c{tedra de Idgica en.1870 { con-—-
frontar el libro de Ernesto Lemoine antes citadon, pdginas 5%
LY 54 ). .
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positivistas (1). _
Gabino Barreda estuvo fuera de México un pocoe més de dos afios.

‘Durante este tiempo no cesaron las criticas y polémicas al plan
'q.é. estudios:y a 1la orgsnizacidn de la Escuela Preparatoria. En
algunas cartas que mandd el fundador de la Preparatoria a '4A].fon—

. 30 Herrera, segufa defendiendo la obre que habfm dejedo en Méxi-
co.” ‘Por su parte, Alfonso Herrera también aproveché 1la opo rtuni
dad pera defender, en variss ocasiones, a la Escuela Preparsto—-
ria y a 1as ideas de Barreda.

A mediandos de 1880 se comentaba en algunos perfodicos el posi

‘vle iegreso de Barreda. En el medis intelectual y educativo se
. pregunteba si regresar{a a tomar de nuevo la direccidn de 1la es-
-cuela. 'Finalmente, el 17 de noviembre de 1880 retorna nuestro -

" personaje. Nos coménta Clementina Dfaz y de Ovando que arrivé

k en rmedio de un t;mbiente muy tenso. Ia verdad ea que el gnbierno
de Diaz temia alguna manifestacidn por parte de los estudiantes
de 1a Preparatoria y, por tal motivo, se colocaxon grupos de —=
policias esp-emndo la llegada de Barreda, tante en Veracrusz

‘como en 1a ciudad de Méxieo (2).

Por otra.parte, personas involucradas en la volitica escTi--—
bieron en Loo perfodicos criticea al regreso de Parreds y a su ~
funcidn cmﬁo Ministro. Residente en Alemania. Sin embargo, v 8 -
'peaar de todo esto, estudiantes y amigos del médico poblann fue
‘ron.a recibirlo para demostrarle su admiracidn y- afecto (3).

Después de su regreso, Barreda vivié en’ Tacubaya alejadn de -

1a politica y de los problemas educantives. Asistid a festejos —

1. Diaz y de Ovundo, Clementina. La Escuela Nacionnl Preparatoris,
. pdginas 62 y 63. ' -
‘2, Op. Cit. , pdg. 93.

.. 3. Ibidem,
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organiz#dos en su honor por parte de amigas, estudisntes ¥y profe
sores:de la -Escuels Preparatoria. Asf vivid nuestro insigne po=
sitivista sus dltimos dias, para mds tarde, el 10 de marzo de —
‘1881, morir en la ciudad de México, cuatro mesea despuds de au -
) ietoi‘no a).

) Muchos 1liberales, poli{ticos e intelectuales, as{ coma digefpy
©1bs positivisias pronunciaron emotives discursos en 1o0a lugares

‘donde ‘fue velado: - primerc en la biblioteca de la Escuela Prepa-—
ratoria ¥ luego.-en ¢l pantedn de Tolores donde fue enterradn. —-
La's‘ honras funebres fueron presididas por su viuda y por Franecig
“e¢o Diaz Covarrublas {2).

. 3; Cémn_se conoce y_divules el positivismo en Méxieo.

Una vez que ya he descrito la situscidn econdmica, socisl y -
educativg del México gque vivié Gabino Barreda, y algunos de 1los
acontecimientos més importentes de su vida, tocs shora exponer -

ciertas opiniones respecto a cdmo. se conocid el positiviamn en —
- México, por qué no se introdujo otra filesofim cen igual fuersa
en aquel entonces, y cémo fue posible su divulgseidn. .Las opi-—

niones se basan principalmente en lar temsis del Dr. lLeopolde Zes,

‘Horacio Barreds, Abelardo Villegas, Justo Sierra y Mavtin Ouirer
Ltes . Exp.o'ndi'é ciertas premises, que generalmente se han considex
_‘ mdé como fu.ndamenta.lea en evl_positivismo, mexicano, :
. Asi,pqéé, nos Aice Leopoldo Zea en su libro El pogitiviemo en
ﬁéxtco, que la clase burguess tuvo una etapa combatim durante -
1a gueria de Reforma, Una vez que Benito Juirez hadin logmdo

recuperar el poder al vencer & 1a intervencidn, se did cuenta =

1. piaz y de Ovendo, Clementina. Op. Cit,, Dag. 106.
2., . Xbidem,
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de que esa clase debfa ser educada en forma especial, porque ==
ella serfa la encergads de .tomar las riendas del pnder. Era me-
nester alcanzar shora una etapa de orden y , para tal efecto, —-
Judre: onfid a Pereda la educacidn de la juventud mexicsna , —
. ','Bn;'reda; afirma Leopoldo Zem, fue el hombre encergado de prepa-
‘TAr a a ‘entonces juven burguesfa mexicana® (1). FiL encontrd en
-el positiviamo mexicano los elementos ideoldgicos necesarios ==
_para mantener en el poder s 1a burguesia, De esta foymn, segdn
el "Dbr. - Zea, ol poaitiviamo enf.ro a México como un instrumentn al
servicio de la educacidn burguesa,

Por otra parte, para el profesor universitario, le burguesia
‘, quiho implanfnr. divulgar y convencer a todo el pueblo de_México
1la validezw‘lev la tesis: juarista "e)l respeto al derechn ajeno®, -
- Pare qde ello fuera posible, se requerfia de una viclencia espiri
‘tugl' que tm-ns:t‘dmam 1a ideolegfa del pueblo. Se requeria de —
una modifjcacidn de las ideas, y es por-eso que el pasitiviamo,
'y la ‘educacidn positivista, cumpiian a la perfeccidn con dicho -
cometido(2).

ﬁor 8su pérte, Guadalupe Muriel asevera que, cusndo Barreda —-
" fue nnmbmdn‘Presidente de la Cnmisidnprganizadom, encargnda -~
- tr‘ler"eatablocer las bases parﬁ 1la nueva reestructuracion de 1s en-
s_eﬁnnza,' se puan en sus manns, las manes de un 'pnsit'i\rista,‘ el
“déstino Q¢ la erlucuc:{.c{:x. Esta fue 1a primera vez que -la forma -
Ay’elfcox.mtenido de la educacidn de un pueblo estaba en munos de -
un positivista (3).

1. ,Zeu, Leopoldn. EL positivismo en México, pdg. 47.
. 2..0p. Cit., piginas 101 y 102.
-~ 3. Muriel, Guadalupe. Reformas educativas de Gabinn Barreda, pdg.
: 64. . . . .
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Horacio Barreda. ( hijo de Gabino Barreda) comenta al reépeotn
que la oportunidad fue bien aprovechada por su padre, y al siste
ma educativo le imprimidé el espiritu podtivista. De esa forma,

' México se convirtid en el primer pafs con une educacidn positi-—
“vista con reconocimiento oficial, Parn ¢l hijo de CGabino Barre-
'~ da, la Escuela Preparatoria fue la institucidn en donde mejor se
cristalifé el eapi{ritu positivista de la educacidn en Méxigo., ~=
También afimma que deade el tiempo en que- sy padre fue director
‘de‘la Preparatoria, en México han existido dos sigstemas educeti-
vos : uno es clandestino peroc el estado no lo he podido eliminar,
- ge refiere al controlado por el clero, el cual se dessrrolla en
.alg\mns eacuelas particulares; y el oficial, que prgcede del es-
f:iritu pesitivo. Esos dos sistemas se disputaban el contrnl de
“ln educe.cidn piblica ( por 1o menos en el tiempn en el que Hora—
ctio ‘mrreda escribid en la "Reviata positiva® ). El sistema de
educacidn positiva, nos explica, se¢ resumfa en tres puntes: 1. —
la' educacidn debe ser cientifica; 2. Debe ser jerarquica, y 3. —
Debe ser enciclopédica, FPEstas eran ls tres cearactarfnticas que
tenfa ia educacidn en México, sobre tode la que se impartfis en —
laBEscuela Preparatoria. Por tal motivo, afirma que 1le educacidn
de nuestro pafs era posittivista (1). ‘
Al parecer; los tres autores citados coinciden en que el posi
'.»Vtiviamo entrd a: México como una"teorfa educacionai™ (?) Al- res
pecto cabe preguntarse: 4 por qué fue aceptada por 1on lTiberalen?
Lenpdﬂo ‘zea asegura que Marreda adoptd el positivismo a 1las cir-
cumtancias mexicanza de aquel tiempo, de tal forma que ofrecid —

a los liberales las bases fundamentales de una nueva filmsnffa —

1. Barreda,Horncio. “"Revista positiva", tomo I1X, pdg. 285,
2. El témlno es usudo por José Maria Camolinga en su nbm Hoxra-
cio Barreda o El positivismo ortodoxo , pdg. 74.
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ella serfa su nueva fitosoffa., &Ha decir, ol fundador de 1ls Pre
‘ paratoxia léa presentaba un positivigmo barredianoc en el cual -~
yée--anc’nntmban los elementos bdsicos del pensamiento liheral -
" que, al mismc tiempo resguardaban sus intereaes: la libvertad ¥
- el érden, Asf pues , ol enlace que permitid a Barreda atraer a
losiliberales hacia el positivismo fue la modificacidn hecha por
€1'al vositivismo comtiano, es decir, sustituyd el smor ( amor,
orden y progreso ). por 1a palabra libenéd (1).
: ’Devspués de la muerte de Gabino Barreda, las idems positivise
- ,fu.s heredadas per sus disc{pulos fueron tomadas como ingtrumen—
tos ideoldgicos. Afirma el Dr. Zea que el positiviamo se atitl
26 como instmento de cierta clase pocial y por medio de &1 —-
'-'p:‘::d{anujusti'!icar sus prervogativas sociales y pol:‘.ticas‘ (2). -
‘Aquel gi‘upo social estaba formade por escritores, paliticos y -
edi.\cadores'gon ciertas anbiciones poiftices a los cusles se les
. lieg'd a conocer con el apelativo de "los cientfficos". A la —-—
. muerte de nuestrom‘oaitiviatn, muchos de ellos,. sobre tode pro-
. fesores, se encargamn de diviilgar las ideas de Barreda inere--
mentando el conjunto de positivistas mexicanos. Al resvecfn cg:
bria cuestionarse si ellos llegaxron a formar una clase sncial.
En ese grupo militaron individups de cierto remombre en el -
" medio politico e intelectualdel México de principios del aiglo
XX, tales como Porfirioc Parra, Jysto Sierrd, Agustin Aragén, ——
" Horacio mireda, Miguel S. Ma'cedor, Luis P, Rufz y‘otros. Hubo
_te.mb'i,én quienes al principio Be autodenominaron Vponitivistas;' -
:péro, méa tarde,. comenzaron a notar las déficiencias ‘de este ==

,sigtema.. Se _ureguhtaban 33 no era aucepfible de error {3)e —==

1. Zeas, Leopnldo. El pnsitriviamn en México, pdg. 106.
.2. Op. Cit.., pdginas 97 y 98 '
3. 0Op. Cit, , pdg. 434,



- 49 =

los que se mantuvieron firmes organizaron asociaciones y cresron
ir}atrmneﬂtos de divulgacién positivista, como. la Sociedad Mstodé_
fila y la "Revista positiva® { algunas de estas organizaciones -
ya exist{an untes de la muerte de Barreda ).

Gonsidamndo lo antes dicho, tenemos que 8l positiviamo no se
introdujo y divulgd em México como 1o han hecho otras corrientes.
Al respecto dice Zea.que esta filosofia Bigui& un camino diferepn
te al gue han seguido el aristoteliamo, elkkantismo ¥y otras mds,
esto es; no se conocid en loa circulos intelectuales académicos,
o como- parte de un pmgz‘amé escolar, EL positivismo fue una doe-—
4$rina filosdfica utilizade por un grupo pelf{tico "en contra de
otro grupo polftico"; por tal motivo, "no es posible , dice el -
Dr. Zea; desligar al positivismo de una ﬂetemrinsdn forma de po-
1itica y de un detemminado grupo social®™ (1). Interpretanda el
. pensamiento de Leopoldo Zea y uniendo estn a8 1o antes &icho, re
sulta que el positiviamo se conocid en su mplicacidn polftica,-
no en la teor{e académica, aunque se recurrid a la educacién co
mo puente de intromisidn. ' ’

Pero 3 por qué fue el positivismo y no otra eorriente ls g':ue
se ‘introdujo y con tal fuerza 7 Zea mos da 1a respuesta, Ias =
circunstancias mexicanas de aquei tiempo fu.ermfx muy parecidas —
a las franceses que permmitieron la creacidn'y el desaryalleo del
pos{‘,,ivismn comatiano. Tales circunstancias se pueden rn’sn_lmir
" en 4 pﬁntos: 1.  Una revolucidn de independencia; 2. el surgimien
) to de unn clase burgnesa; 3. La prez’)cupaciénr de est clure burgue
‘on por tx;anquilizur al pafs, y 4. Ia busqueda de una filosoffa -

que purmitiern alcanzar el orden y la libertad. Por ello afima

"1, %ea, Leopoldo, Op..Cit. , pdg. 28



- 50 =

Zea: "hay algo de comin entre el grupcmcial del cual Comte ha —
gido exprséién, y €l grupo social que adoptd estas ideas. Algo —
quisieron los hombres que en Europa sostuvieron las ideas de Com
te, que también quisieron los hombres gque en ¥éxico habian de —=—
sogtenerlas., Cembiard el contenido de este querer de log mexies
noé Yy de los europeos, pero no tantc que no quepa en 18 misma =—
férmula filoadfica" (1).

Augusto Comte, declars el Dr. Zea, pertenecis a la clase so——
cial b&réuesa que durante la revolucidn francesa habfa alcanzado
el poder polftico., Esa clase burguesa se enfrentd a otras cla--
‘ses soci&lea que adn guerian mantener la revolucidn y, entonces,
Comte buscéd une filosoffm que, por una parte aceptara la liber——
tad por la cual su clase habia luchado y, por atra parte, conai-
‘guiera el orden necesario para permanecer en el poder. Asf sur
guid el positivisme, fundado en una libertad que permitiera el
progreso, pero un progreso oxdenado. (2).

El positivismo cggfiann tuvo "que enfrentarse a dos grupos an—
tagdnicos: uno, el de los revolucionarios que luchan por la li-
‘bertad sin contmal Yy » el otxo, el de un orden feudal que lucha-
ﬁa por mantener un orden estdtico representndo por la Iglesia Y
pof el ejercito. De igual manera, la burguesfa mexicana que al-
canz6 el poder con la guerra de Reforma, debia luchar - contra —-
dos grupos para poderse mantener en ei péder. Bstos do4 grupes
fuérnn Loé jacobinos o liberales eitremistus y loa conservadores.
“Como se ve, nos dice Leopoldo Zea,'existe una gran semejanza en
tre las circunstapcins con las cuales se tuve aue enfrentar 1la

burguesfa mexicana y 1las circiunstanciss con 1as cuales se habia

1. 4ea,Leopoldo. Oo. Cit. pdg. 39.
2, Op. Cit. , pdg. 49.
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enfréntado 1la burguesfa europea. De donde se explica la adopcidn
que este grupo aocial mexicano hizo de las ideas sostenidas por -
la burguesfa en Europa® (1). Los positivistas mexicnnos vieron -
en la historia de nuestro pafs la ley de 1los tres estados de 1la
misma forma que los positivistas europeos las identificaron en —-
su historie. Los mexicanos reconocieron al estado teoldgico con -
raqdella época donde la sociedad y la politica estsban dominadas —
por el clero y el ejercito; el estado metafisico lo identificaron
con el periodo posterior a 1la lucha per la independencia, en el -
cual se diexon grandes conflicteos entre los liberales y los con——
servadores y, finalmente, vieron al estado positivo en el momento
en gue lé burguesfa habfa aleanzado el poder con el triunfo de 1B
‘Reforma (2). ) 7

A esta explicacidn del Dr. Zea sobre la intromisidn del vositi
vismo en México se une la opinidén de Abelardo Villegaa, segin 1s
duai, la situacidn por la que atravezaron los liberales al tratar
de eliminar el poder de 1a Iglesia para dsr pasc al auge del capi
‘talismo, provocd la busqueda de otra religidn por parte de los 1i
berales ; ademés de otra filosoffa que no les recordars al siste-
me-colonial. Fue entonces cuando pudo penetrar el positivismo y
logrd ser aceptado {3). En realidaed 1la teorin de Abelarde Ville-
gas es muy similar a la de Zea. Aungue no utilize el témine bur
“g‘uém"a, 8i se refiere al auge del capitalismo mexicane, y, por 1n
"tanto, presupone a la clase burguesa, dando a entender que el ca-
‘pitalismo ;r\exicano ya tenfa tiempo de existir y con el rnnit:‘]y:lﬁ—
mo-.aleanza la cima.

Es impurtante aclarar que el positivismo no sdlo pudn entrar -

. v ser aceptado en México. Ademds, se adaptd a las cirecunstanciess

1. %ea, Leopoldo. Ov. Cit., pdg. 50.
Z. Op. Cit., pdg. 49.
1., Viliegan, Abelardo. Positiviamo y porfirisms , vAg. 16,
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‘mexicunua, pure lo cuml fue preciso hacerle algunas modificacio-
nés. Para Jeopolde Zea, Barreds fue el encnrgadd de realizar la
wdaptecidn de la doctrina positivista para gue resolviera los —-
p‘:coblemua gue la circunstancia mexicena presentaba (1). Dicha -
adaptacidn implica una interpretacidn del positivismo comtiano. -
fn reslidad el profesor universitario acepta que, por parte de -
Barreda hube interpretacidn y adaptacidn del positivismo comtia—
.no, solamente deja en el campo de lo cuestionable 8i 1a adapta-—.= -
cidn fue buena o mala.

Con los oclementos expuestos en esta Introduccidn podré anali-
zar 1z obra de Gabino-Barrede para comprender su pensamiento fie
losdfico sobre la educacidn, asi{ como la importancia y cansecuen
‘cin de su pozitivisme, con lo cual podré fundameutar la tesig —-—
conclusive acerca de la autenticidasd y originalidad de su filosg
far.

I. %ea, Leopoldo. El positivismo en México, pdginas 39 y 47.
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Primera Porte. Conceptos y _categorias bdsicas en 1la filoso~

f{a de 1a educecidn.

I 1a tarea de encontrar los principales conceptos de 1a filog
sof{a de la educacidn de Gabino Barreda, es nmecesario consultar,
analizar y comprdnder todos los escritos suyos (1). A mi parecer
'los- mis im.purtuntes pars tal fin son: “Carta dirigids al C. Mo
rié.no Riva Palacio", “Algunas idens respecto de instruccidn pri-
‘maria", "Ia instruceidn piblica" e "Invitacidn o los ciudadanos
profesores de las escuelss nacionales’,

La tarea resulta, en cierto modo, dificil, poraue ninpunc de
sus: escritos confnmme un tratado sobre filesofis de la educacidn
como los que estamos acostumbrados & leer, voluminosos, donde se
angliza exhaustivamente los conceptos propios del tema. En nin-
guno manifiesta la intencidn de hacer un eatudio prefundo 'y sca-
bado srbre la esencis, los valores, los fines, etc,
eidn.

de la educa—
En algunos de ellos mds bien parece aprovechar 1la opoTtu—

nidad para expresar ciertos comentarios sobre la edu}:ncidn, tal
es. el caso de la "Carta dirigida al €. MariAano Riva Palacio”, —-
En ella, 1la intencidn es mostrarie y explicarle el plan de estu-
diéa de la Escuela Preparatorie, pera nue exista une"perfects -——
fraternidad y homogeneidad" (2). .

" En 1a Introduccidn s esta vcs.rbe.,' que mds tarde fue trAnserita
en la “Revista positiva™, el Dr. Pnrfirio Purru coments: "¥E1. ob-
Jjeto do esta carta era dar a conocer al ilustre (‘Lmr‘-innnriﬁ el

siatema de ensefianza, a la vez superior y profesional que cred

1. De hecho la obrs escrita de Barreda no ee muy smplis. Estd —
formada por cartas, articulos y discursos; amen de otros docy
mentos oficiales que de alguna forma expresan su penaamiento,

2. Burreda, Gabino. "Carta dirigida al C., Mariape Rivda Palmcio”,

en Gabino Harreda, Ia educacidn positivinta en Méxiea, pdg.
Tin, .
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lé"le).r de Instruccidn Piblica”{1l). Por otra parte, Barreds efia-
Cae que;"confome a los deseos" del Sr. Marieno Rive Palacio, en-
vié a unos profesores para hacer los exdmenes; también envié un.
ejemplar de 1la Ley Orgdnica y otro de su respectivo Reglamento,
Por Lo tante, 12 carta es la presentacidn y explicacidn de dicha
Ley. Sin embargo, €l documento puede ser considerade como un pe-
. quelo tratado sobre educacidn en el gquc aparecen algunas de las
ideas mds relevantes de lo que he llamado filosofim de la educa-
B cidn de Gabino Barreda (2).

En otros trabajos la intencidn de nuestro positivista es ata~
car le opinidn negativa que sobre el sistema educativo piasmade
en la Ley Orgdnica tienen algunas personas, o paxa defender sus
postulados sobre 1la educacidn que son rechezados por ciertos li-

- berales extremistas, Por e;jemplo', el articulo llamade “Ia instruc
cidn pdblica", donde rebate 8 proposiciones de Los Diputadon Ma~
nuel Dublﬁn, Guillemmo Prieto y Napoledn Narenjo. Aqui, al mis—
mo tiemim que critica 1lms opiniones de ellos, expone y defiende
sus ideas respecto a la educacidn.

Berreda no elaboré intencionalmente una filosoffa de la educa:
cidn ( en aquel tiempo ain mo existia el término ), pero af apoxr

T8 las ideas que, directa o indirectamente, pndrian constituir ~
una filosof{a de 18 educacién. Precisamente eats es la intencidh

" de in Primera Parte del trsbajo: expnne'r, dentre de una estructu:

" 1m ldgica, lo que corresponda a una filoseffa de 1la educacidn. —

Pretendo retomaTr lLos conceptos de sus diferentes escritos y ver— -
" tirlos en ln que, a mi parecer, hubiera sido su filosofin de 1a

educecidn de haber tenido la intencidn de hacerlo.

l.. Paxra, Porfirio. Introduccidén a 1la "Carta dirigida al C. Mariy
no Riva Palacio", em Gubino Barreda, lLe educacidn positivinta

" e¢n México , pdg. 107. .

‘Barvreda, Gubino., "Carta dirigida al C. Mariano RivAa Inlaecia™,

Op. Cit., pdg. 111.

N
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Es importante aclarar que muchas de esatas ideas sobre la edu-
cacidn“no se encuentran explicitas en los escritos. de Barreda, -
pero me infieren del contexto de los documentos que escribid. -
3Solémente conociendo dicho material sé podrd saber si autentica—

.-mente ese es el pensar de nuestro filésofo positivista.
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T Concepto de educacidn

[

Paxa realizar una reflexién critica y racional sobre 1a educs
'cidn; debemos‘partir primero del concepto mismo pars deapuds PrO
fundizar sobre su ser real, sus valores, sus fines., Ia compren-
aidn de una idea es posible a partir de su definicidn, del andli
sis de sus ca_mcteristica.a y de la detemminacidn de su especie.
Esto es precisamente lo que pretendo hacer con el término educa-

cidn enfocado desde el pensamiento de Gabino Barreda.

1. Definicidn de educacidn

“Pars intentar elsborar una definicidn sobre cuamlquier concep-—

t0 88 necesario conocer primeramente las diferencias especificas
que ‘permitan identificario de cualquier otro. Por lo tanto, es
necesario murcar las caracterf{sticas distintivas del cnncebtn en
cuestidn. Asi pues, sélo podremos conocer una definicidn barre-
dians sobre educacién, que dicho sea de paso Barreda nunca formu
14, identificando aquellas caracteri{sticas distintivas expresa—-
das por él mcerca de la educacidn.

Primere voy a exponeyr laa caracterf{sticans generales , para —-
més tarde profundizar en aguellas que son esenciales al concepto
-de -educacidn positivista. Digo educacidn positivista, porque 1o
.que‘voy 3 p;z;esex;tar no se refiere a la idea de eduancidn. en feng
Tal. E.rreda nos habla de una evolucidn en la edunqcidn 'donde -
identifica tres etapas, siendo la ditima la que corresponde a 1la
educacidn rositivista.

De estan tres etapas, la primera se refiere a 1a inntituida -
por una sociedad teocrdtica, primitiva; dicha educacidn era eépg

cial y secreta, destinada sclamente pars las castas. Cadn caste
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tenfa su educacidn especinl; por lo tanto, esa foxmacidn estaba
deshomogenizada. Para Barreda la educacidn especial es la causa
de la desigualdad del pensamiento y, en consecuencia, un motivo
de degsorden social (1). El segundo perfcdo aparece en la edad —
media donde la ensefanza comienza & transformarse en aducacidn -
general y eunciclopédica. Empieza a desaparecer la educacidn ea—
pecinl: B que existe una ideotogfa homogenizadara, un pensamients
.religioso que, sl mismo tiempo representa un avance en 1o8 prime
ros niveles de homogenizacidn y significa, ademds, una dedvia~s—
cidn de los fines de la educacidn, pues no busea un bien sacisl
tanto como la formacidn religiocsa. Finalmente aparece el tercer
perfodo, &1 eual en su primer momento se refiere a 1a educacidn
renacentista, tal es el caso de la impartida por los jesultas, -
Esta educacidn s mds general y homogénea, pero sobre tndo tiene
.una finalidad social que al principio aparece matizada de reli--
gidn y ', conforme va alcanzando niveles superiores de perfec——e
cigﬁ, se vuleve mda franca, perdiendo su cardcter religiongo, .
llegando, de esta forma, a constituirse en la educacidn poaiti—-
vista (2),

In eoa explicacidn de 1la evolucidn del nrocesn educativa se -
puede apreciar un transfondo positivista, porque estd describien
do ¢l dezarmlleo usandoe la ley de los tres estados de (omte. De
ha ‘aclarar que nuestro fildsote mexieano no manifiesta abierta——
mente a1 hecho de recurrira esa ley. Sin embargn, reaulta evi-
dente que la etapa teocrdtica corresponde al estado teoldgicn; -
lé segunds etapa, donde Se presenta clerta liberacidn educativa
permitiéndole a2 €5ty ser homogénea y enqiclopédica, correaponde

al eatado metafiéicn, finalmente, el estade positive. 1o pndemos

L. Confrontar de Gnbino Barreda el articulo "La instruccidn plise=
blica®™, en (iabino Barveda, La educacidn pnsitivintn en Uéxicg,
pas. 170.

2. Tbidem.
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identificar cuando la educacidn adquiere una finalidad social., =
Bn importante considerar estas tres etapas, porque Barreda conde
na la educacién del estado teoldgico. Por ejemplo, en México re-—
pudia el caso del Colegio Militar y el Colegio de Miner{a. Di--
chas instituciones proporcionaban una educacidn especial y here-
ditaria a un mector privilegiado de la poblacidn (1),

las caracteristicas que a continuacidn voy & eXponer son pro—

pirs de la educacidn que corresponde al tercer estado en su d1ed
“ma fase, & la educacidn del estado positivo. Aunque Barreda no
le llame a8f{, el téruino nos servird para distinguirla de log ——
otros dos tipos de educacidn. Ademds, cabe decirls, la enseflan—
z8 positiva es, para nuestro educador, la forma ideal de educa=—
eidn,

Ia primera caracterfstica se refiere a que la educacidn debe
ser completa y universal., "Si se quiere educar hombres en vez de
mdquinas o msémilas, nos dice Barreda, es preciso que 1la educa——
cidn del entendimiento sea completa y universal* (2), Cusndo Be-
rreda habla de 1a educacién completa estd suponiendn is universs
lidad.y, al mismo tiempo, el oa.récter enciclopé&dico( del cual hg
blaremos mds tarde ), negando la ecapecializacidn y el prejulcio
por ciertos campos del saber ciéntffico, porque la especializa——
cidn obstaculiza la homogeneidad de la educacidn., Por lo tento,
tumbign _impide ‘la éccidn unificadora que debe ejercer la educa——
cidn en el pensamiento.. Si se lograne homogenizar ‘la':‘nsti'ucc_i&l. .
to .gue en realidad se habria. logrado es qué ella fuera completa
v uzﬁversa], no pemitiendo la prohibieidn del conocimients de
un sector de 1a realidad por parte de algunas instituciones , w—

zonmo acurria en la enseflanza a cargn del clero. 7Par elle, seflaln

1. Barreda, Gabino, Op, Cit,, pAg. 171.

2. Barreds, Gabinn, "Algunas ideas respecto de instruceidn prima-
ria™, en tabinp Barreda, La educacidn pogitivista en Méxics, =
rds. 245, j
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Barreda: ‘“una educacidn en que ningdn ramo de las clencias natuy
rales guede omitido ,.. una educacidn en que ae cultive a la vez
‘el entendimiento y los sentidos; una educacidn,repito, emprendi~
da sobre tales baaes , y sdlo con el deseo de hallar 1a verdad...
) no puede mencs de ser, 8 ls vez gue un manantisl inagotable de -

satisfacciones , el mds seguro preliminar de la pez y el orden -

gocial, porgue

apreciar todos
cacidn universal y completa representa una de las condiciones ~~

asenciales del aspecto teleoldgice de la educncidn positivistas.
su importancia es mds grende en el pensamiento barredisno, pero
egso quedard manifiesto al témino de esta Primera Unidad.

Is seguniy caracteristica se refiere a ques la educacidn debe -
Hablando Barreda sobre la educacidn primaria nos

£1 pondrd a todos los cludadanos en aptitudes de

los hechos de una manera semejante” (1), Ia edux

ser metddica.
dice: “en el arte de la educacidn, como en cualquier otro, dng ~
puntos son los que deben fijarae previamente: 1", el fin que ano

se propone y 2%, el plan que debe adoptrrse pare seguirlo (2).

. Bn realidad, para el fundador de la Escuela Prepamtaria, 1a =~

cuestidn del método e algo muy rslevante en cnalguier activided;
verc en el caso de la educacidn, si se. tiene un contenido de es-
tudirs perfecto perc se carece del método mdecunds, enteonces el -

.proceso gducativo serd un fracaso; por el contrario, Si S€ PO—~

‘see un método conveniente, lo demds, por afiadidura, deherd ser ~
correcto ( mdg adelante analizaré el tema del métodn en forma -~

mds completu, tanto en la educacidn en general como on la educaw-

aidn preparatoria ).

l1a tercers caracterfatica tiene , en ciecrta foma, relacidn -

Barreda, Gabino. "Carta dirigida a1 C. Mariano Riva Paliscio®
en Gabiné Darreda, La educacidn positivinta en México, pdr. 116.
2. Barreda, Gabino. "Algunas ideas respecto de ingtruceidn nrima~

rinY, On. Cit., pdg. 243,

1.
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con el método de la e(_luoacién y se refiere a la conjuncidn entre
1a teorfa y la prictica en el proceso educativo. Ia ensefanza -
debe ser ﬁréctica paxra formar hombres prdoticos. Barreda repu~-
dia Iaveducacidn que solamente forma hombres tedricos e idenlis-
tas, eatancados en el espfritu metaffsico . Paras educar no es -
preciso saturx el entendimiento de informacidn tedrica, "no és -
preciso para esto, afirma Barreda, formar un pueblo' de 'snbios, -
ni de fildsofos, pero 8f es necesario tmatar de formar una gene-'
raéién dé hombres légicos, prédcticos, que oonoz'can el enlace na-
" tural de ylos hechos, ya entre af, ya en sus relaciones con nuesi
tra organiéacitfn". M{s adelante completa le idea diciendo: “Esta
1dgica inflexible de que todog los hechoss estdn siempre satura-—
.dos‘, egste enlace invarieib‘le entre los antecedentes realea‘ ¥y los
‘cons‘ecuentes efectiyos, es lo que nosotros deseamos que se incul
qu’é durante. 1a primera educacidn" (1), De aquf se puede inferir
"La idea pedagdgicae de que el ajumno aprende mejor cuando estd —-
.conviviendo con los hecho# reales, cuando observa los fendmenos,
'cuéndo 1leva a 1la experiencia la informacidn te.drica, que cuando
rébihe &ata pasivamente en una clase tipo conferencia. :
La educacidn prdetica foma un pi:eblo de hombres prdctices. -
Por tal motivo, nuestro educador positivista admira 1a farmacién
acndémica: que. ge imparte en los Batados Unidos, porgue los hom--
: bresrajlh':[ son prdcticos pues han recibido una instruccidn prdeti-
ci, . Su admiracidn se hace manifiesta directamente en varios do-
cuméntoa, tales come ~ "Algunrs ideas respecto de instruceidn pri.
“maria" e indirectamente en.la "Oracidn cfvica”, donde lejos de =
_‘ recrimi_\nar‘ la intervencidn norteamericana de 18477. muestra a los - -

Estados Unidos como un -pafs que vela por la paz y el resguardo de

L. ‘Barreda, Gabinn, Op. €it., pdg. 245,
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Lon derechos ‘mexicunos (1).

1a cuarta caracter{otica se rdfiere al aspecto laice de 1la edu
eacidn, Es decir, la educacidn debe ser un proceso que Se desa-—
rrolfe al margen de cualquier doctrina religiosa. Por muchas ra-
zones, la educneidn religiosa significé pars Barreds una instruc-
cidn incompleta, deformadora del pensamiente, irreal, prejuicioua.
Mfs tarde se comprenderd mejor la critica barrediana a esta ins--—
truccidn y 8 1a religidn en general; baste por el momente recor——
dar gque, para el prnfesor poblano, la educncidn que se imparte en
108 Estos Unidps y en Holanda es un modelo de enseilanza, porqnes

" entre otras cosas, han podido libormar a la educacidn de 1a dete:n-'
minaeidn religiosa. As{, sefala Barveda que "ese pueblo ( se re-
“fiere a Eatados Unidos ) tan apegado a sus prdcticas religiosas,
ha instituido escuelas liberales, subencionadas por el Estado ~—-
a condicién de que en ellas no se ensefie ninguna religién ni se -
practigque ningdn culta" {(2). Lineas mds adeiante Bigue diciendo:
'ni ‘creencias relipgioses, ni opiniones ponlfticas, hean detenido,--
.'pues, & Holanda y s Estados Unidos para decretar una medida salva
dora® (3).

Considerande todo 1o que en susg escritos tiene sobre este tema,
mrredn parece ir mds 2114 de una educacidn laica. Por tndn el -
contexto de sus artfculos donde se refiere 8 la educacidn religin
sa y & la teligién, més bien parece nroponer una enseflanza antite

b_ista.' Né Bolamente una instruccidn al mATZen de 1a religidn, ~=-
aino una insatruceidn que partd del-supuesto de la negnciér-m de log |

dogmas religiosns., A pesar de que explicitamente no ranifieata -.

l.. Barreda, Gabino. "Oracidn c-ivj ca", en fobino Barreds, 1a educu

. cidn positiviuta en México, pdg. 29. '

2. Barreda, Cabfno. “Algunas ideas respectc de instrueccidn prima—-
ria", en Op. €it., pdg. 239.

1. Inidem, o
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- dicha idea, 8u ateiamo 1lega a niveles mds extremos que el e ==
‘Augusto Comte (1),

CIa quinta caracterfstica se refiere al contenido de la educsa-
cidn. la inotruccidn debe ser cient{fica, debe contener nolamen-
- te_el conjunto de verdades demostradas o comprobadas empf{ricamen
yrte a'la mfmera de 1o que ahora llamamos 1la ciencia factual. Cum
do hace mencién del contenido de la educacidn (2), remarca 1la im
poTtancian de Las ciencias naturales mds que de 1as histdrico-so-
ciales.  Parece inclinarse por las ciencies experimentales, q‘ui-—-
zds por su formacidn profesional, No obstante cabe preguntarse
4 por qué pone mds énfasis en la ensefianza de las cienclas natu-
rales, fisica, quimica y biologia, y casi y casi no memonn en -
sus escaritos la trasce:ndencin de las ciencias socialer, siendo -
‘sbi'endo que 1a importancia de estas y su cientificided 1la debven,
en gran medida, al positivismo ? Quizds, porque, como ya dije,'
2l gser médico adolecia de una foimacidn apoyada en lz binlnpia,

‘e_n ‘primer témmino, y por una preparacidn en el campo de 1a qui~

‘. mica y la ffsica, como complementacidn. También podrin ser que

enaquel entonces no estaban bien conformadas las ciencias socia
les; o simplemente &1 no estaba de pcuerdo con el pngitiviamo —-
_comtianor respecto a la ciencia del hombre y la sociedad. Sea 1o
que fuere, el Heoho es que Barreda hace mayor incapie en las —
ciencias oxpnr).mentale::.

Flna'lmenf.e, tenemos 1a sexta camcterismca. Fasta se refiere
a la obligstoriedad de 1a educqcién. Para que ento pueds sexr po
sible, es menester que tembién sea gratuita. A pesar de que el

tema de la gmfuidad 1o explicaré con mayor amptitud mis adelante,

1. Confrontar el tema 5 del Tercer Capituls de 1la Primera Parte,

2. Uno de los documentns donde mejor explica el contenide de 18 -
educacidn . es la "Carta dirigida al C. Maviano Rive Telacio", -
conrrontar lds paginas 117 hasta la 124 del 1ibre (abino Barre
FEY r\duuu..\on positivista en México .




- 63 -

eg importanté aclarar que 1la obligatoriednd y 1a gratuidad de -
1la-educacidn no son, en nuestro positivista, simples caractexis- -
ticas; més adn, son condiciones para que la educacidn pueda ren-
lizar lﬁs'funciones de unificacidn y uniformidad del pensamients
para lograr el orden y la paz social. ‘

Si observamos con atencidn las carneteristicas ya mostrandas,
catas se implican unas 8 otras. Ia educacidn, al ser universal
y completa, también debe ser homogénes y uniformadora. Y ;- edmo
podrf{a ser esto sin ser obligatoria ?  Por otra pmrte, mo se pug
derexijir que todo un pueblo se eduque sin suponer que la educa-
cidn séa gratuita,

Si Gabino Barreda hubiera- expresado una definzcion de la edu-—
cucidn positlviata {1), probablemente ella habria sido similar »
eata: la educacidn debe mer un process matédico Y nh11patnrjn, -
puscando 1a formacidn préctlca del hombre, donde no se descuide
ningﬁnraqctnr del ssber , donde se desarrolle su entendiriento -
. sovre uha base cientffica al margen de cualquier doctrine reli--
.ginsa. ‘ )

Una vez gque he mostrado las caracteristicas pgenerales asiema-~
das pnr Barreda a la educacién, ahora profundizsré en algunna de
ellas, les que consideroc mds importantes pers coﬁprender el tér-
minn eduercidn positivista. También explicaré sus renercusiones

en el-hombre y la sociedad.

2. Educacidn homogénesn
Uno de ios cambion que, segin Barredas debe sufrir la educA—-—

. ciﬂn‘que haasta su tiempo se impartia pare lograr.la uniformi-——

1, Confrontur la pdgina 56 de esta Primera Parte.
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¢idn de las conciencias de los mexicanos, se referia a volverla -

homogénea. Wue la educacidn fuers homogénea implicaba controlar

la educacidn que se impartia en los diferentes colegios, dicho --

-eontrol lo deberinm ejercer ol Estmdn, S6lo asf{, 1a base ideolépi

cg serfin la misma en todss las instituciones. ® consecuencia, -

lLas egtudisntes de cuslquier centro de enseflanza tondrian la -~

misma formacidn sobre los mismos. temas, y no existivia una diver

sidad de opiniones y de creencias respecto de 1ps mismos progesos,
~le ‘educacidn eiendo homogfnea evitard loa errores en ol pensamien
to, errores que tienen los hombres, no importando el nivel acadé-

mico alcanzado. .Errores gue consisten en creer fantesias y st--

persticiones aceptadas como verdadervas (1). Barreda sé refiere a
ciertos pensamientons relacionados con la religidn o can las cre~
efxcian costumbvatas recibidas pox todos con nuestra formecidn wm
desde los primeros afios, Para £1, la creencis en tsles idess no

déaaparace con los afios debido m que, en cade sistema educativo,

en cada inotitucidn e emsefian loas fendmenos desde perspectivas
diferentes, desde marcos tedricos diversos, apoyados en un sin -

ndmern de ideologfas, IEn concreto, nuestro positivista acurs @

la educacidn en manos del clero de propiciar tan mala fermacidn

v propone opue la educacidn sea homogénes N jo criterioy cientifim
cnse. . Por tal motive afirme: “se comprende, que personas de i'gual,
aptitud intelectual, pero que por falta de eduencidn suficiente~

~m.ente homopénea, ademds, suficientemente general, dejan presn en

su dnimo tods una serie de exrrores & nue tan expuestos rnas vemos

dosde nuestros primeros afina” (2).

: ir. farreda, Gabino. “Carta dirigida a. C. Mariano Riva Pnliacio”,

en Cabine Marreds, la educaciédn ppsitivists en Méxigco, pig. —
1145

Z.. lbidem.
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Podriamos pensar que la educacién propuestia por Parreda aten-
ta contra la libertad de pensamiento, pues a todas las personas
ge les obligarfa a pensar de la misma forma. Sélo as{ se puede
evitar la diversided de opiniones, causa de "la anarqufia intelec
tual"”. Si la educacidn barrediana atenta contra la libertad, -
entonces repi‘eaenta un problems, que 'analizuremos mas adelante;
ahora unicamente debo aclarar que los liberales extremistas cxi-
ticaron y se opusieron & ila-intencidn de homogenizar la educs——-
¢idn, porgue atentaba contra la libertad de pensamiento (1).

Por otra parte, la Escuela Preparatoria también debe cumplir
‘con la misma- condicidn, también debe ser homogénea. Naestro po-
aitivinrta sxpone 1la alternstiva: es conveniente que existan vao-
rias escuelas preparatorias con diferentes cuerpoy de profesores
y dire¢tores, o un solo cuerpo docente con un so0lo director; de-
be haber dos sistemas con ideologfas diferentes y métodos diver—
s08, o una sola ideologfs y método. Barreda resuelve: "nn es po~-
sible gue los grandiosos fines sociales de 1la ley se realicen en
tregan.do su ejecucidn, en lo relativo a estudios preparatorios,-
a dos o wds corporaciones rivales y.dis{mbolas que bien pronte
acabarian por reproducir los ndios irreconciliables aue se dan
como primer atimento a los antiguos colegiales" (). A 1o antes
dicho nes podriamos preguntar ; con la creneidn de 1 prevarato-

ria de Thluca ne se estabs atentandn contrs esta idea barreadis-

- na ? Al c¢ontrarie, la "Cartn dirigida al C. Mariann Riva Pale——

cio' suarda intrinsecamente 1a tinalidad homogenizadora. Pogi--

blemenbe, el ideal de Birreda debid ser que todas las escuelas =

1. Confrontar 21 1librn de Leopoldo Zea, El pogitiviamo en Méxiao,
pdginas 105 y 106, .

2. ‘Barreda, Gabino, “Carta dirigida al C. Maviano Riva Talacio",
en Op. Cit. , pdg. 142,
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preparatorias que se abrieran en el pals estuviersn regidaé por
la rﬁisma cabeza, usando idénticos programas y, por consiguiente,
€1 mismo plan de estudios bajo un mismo espiritu filosdfico, —
‘Puede ser que d inicierse la vida académica de la Escuela’ Prepa
‘riatoria se estuviern alcanzando este ideal, pues, al parecer, -
Mariano Riva Palacio tenfa la intencidn de formar en Toluca una
preparatoria siguiendo el ejemplo de la fundada por Barreda, -
Ademda, los jesuitas, en 1882, fundaron una escuela preparato--
ria similar a la ya existente (1). Sin embargo, en el siglo XX
han surgido una diversidad de sistemas educativos de mivel me--
- dio superior con diferentes fines y espfritus distintos elimi--
nando la homogeneidad que eaperaba imprimirle a.la educacicn el
fundador de la Preparatoria. - No obatante, hablando de 1la educg
"c¢ién primaria 'y de lo gue ahors conocemos como educacidn secun-
'darié, en ellas se mantiene, en cierta forma, esate ideal bai-re-
diano’.'

“j De todo 1o antes dicho se desprende que la educacidn homogé-
nea persigue dos fines: por una parte, pretende gue la educa=--
eifn logre uniformar ideologicamente a los hombres para termi--
nar con 1a.‘ "aﬁarquia intelectual" y, por otra parte, pader con-

_ trolar autenticamente la formacidn cient{fica del estudiante, -
" Estos dns fines convergen en uno solat! el orden sncial (2).|
‘La educacidn homogénea pretende realizar. una funcidn unifore
,‘rr‘mdnxu tratando de unificar el intelacto de todos los hémbres -
f_én uri’ soln mndelo, con una formacidn idecldgica igual, con idea
les paranidne, no permitiendo 1la diversidad de pensamientné 'ni

de perspectivas filosdficas. Solamente debe haber un eanfritu:

" 1. La preparatnria fundada por les jesuitas tenfa & intencidn,
semin eomentarinn publicados en el periddico "Ta lihertadw, o
de. atacar la ideolog{a de La Escuela Preparatoris. Ta verdad
‘es fue se insmpird en ella. Gonfrontar el libro de Clementina-
Dfuz. y de Ovando, Op. Cit., pde.l12. )

Aarreda, Oahino, “Carta dirigida al €. Mariano Riva Pnlncin® -
Dpe O1F:, PRE. 4P, & ot

o,
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el positivo (1). Dicha funcidn procura que en todas las institu
ciones y en todos los niveles se pretenda alecanzar el mismo: ti-
po de hombre: un hombre provechnso par la gociedsnd e general,—
con uns formacién completa, cientifica, evitande los prejuicies
y malformaciones ideoldgicas (2}.

Es importante aclarar que el fundador de la FPreparatoria nun
ca expread.la idea de una educacidn en benaficio del aspecto e-
condmico de una clase., De ninguna forma se puede entender que -
la homogeneizacién de la educacidn pretenda resguardar los inte
reses de una clase social: 1a burguesfa. Tampoco mani!‘estd, n.
por 10 menos estar de acuerdo con 1la fomacidn de un ~istems ——
educativo que sdlio instruyera & un grupo selecto de jovenes: 1le
juventuad f)urguesa. Ello seria contradictorio con la funecidn —-
unificadora Vde 1a educacidn positivista e implicari{m estar de -
‘a.cuerdo con ung educacidn especial y de clases, comn 1a educf——
cidn teocrdtica (3).

Fara que.autenticamente ss pueda dar 1e funcidn unifumaddra
de la edueacidn, no solamente es indispensadble la homogeneiza—-
cidn. Ademds, es menester que la educacidn sea controlada por
el Estado; evitar la contradiccidn de las doctrinss, esto es, -
qixe 8610 exista una filomofdfa; procurar que la ecdueacidn sea ——

. oblivatnria, cuando menos la educacidn primaria, ¥ por dltimo,

1. Cuando Justo Sierra-propuso la creacidn de la cdtedrs. de hig
toria de las doctrinas filosdéficas, y més tarde la Cdmarm de
Diputsdns la-aceptd, Barreda se mantuvo al margen del acnnta‘
cimiento; no manifestd su apmbaoidn ni su repudio, comn sl
la propuesta carveciera de valor, §ins embargo, la propuesta
tenfa caracher de protesta contra la funcidn uniformadnra’de
“la educncidn homogénea.

2.  Barredn, Gabino, "Carta dirigida al C. Mariann Riva Palacio"
en Op. Cit. , pAginas 142 y 143,

3. Pam Ienrpoldo %ea, la burguesia mexicena vid en ta educacidn

: pnsitivista un instrumento en beneticio de sSus pronina inte-
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que en la educacidn existe "un fondo comin de verdadea". FEl con
trol de la educacidn pox parte del Estado no es una idea manifes
da ekplicitnmente por Barreda, pero se infiere de 1a critica que
hace Barreda a la educacidn en mancs del ¢lero y de la educacidn
militar. 1o mismo ocurre con la segunda condicidn. ¥En cuanto &
ia educacidn obligatoria, ésta la anclizaréd a continuacidn, y ——
"¢l fondo comin de verdades" serd tyatado en el Capituln V de 1a
Primera Parte.

3. La educacidn obligatoria

No se podria uniformar la conciencia de los mexicanos 3i 1a -
educacidn no fuers obligatoria. Es importsnte aclarar que, cumn
do PBarreda habla de una educacidén obligetoria, se refiere unica-n
ﬁenfa a 1a educacidn primﬁr‘la. En nigdn escrito dice que la edui”
cacidn preparatoria también deba ser obligatoria para tndos los
mexicanos, Nyestro pnsit{.vista opina que- la educacidn prime ria
debe ser, en lo pozible, obligatoria con-la intencién de podexr ~
ordenar la conciencia de los mexicanos, de remediar , en 1o posi
ble, “1a snarquia intelactual" y alcanzar el orden social. Por
To tﬁl)to; 1a’ educacign obligntoria también busea el orden social . o
(1).

Pem es imposible pensar que la educacidn sea obligatoris sin

! suponnr quo también deba ser gratuita, por 1o menos para Is-s ¢l
“ses necesitadas, - Barreda defiende la gratuidad. de 1a educnm én -
nl apoyar la Ley Orgdnica’ de Instruceidn ‘Pibliza d&l 6B en 1o —-
que ;1 eate punto se refiera, porgue comulga con la idea debloa -
1iberales ( gue se remonta al tiempo del Dr. Meora cusndn se in--~
tento hacer s 1la educacidn 1o mds gratuits posible ). - Nuestwn -,- 

renes. (Confrontar los pardgrafos 34, 3% vy 36 de Fl nositivismo

Cen México ). -

L. UGonfrontar las pdpinas 234 y ?35 del articula "A'L{"unara idens
respecto ae instruccidn primaria", Op. -Cit.
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personaje, siendo realista, sabe que la gratuided y la nblignto-
riedad de la educacién no pueden Adarae en forme absoluta, pues ~
no es posible, materialmente hablando, psra el M&xico de aquel -~
ezﬁ:onces, dndo los problemas scondmicon y politicoes de aguel «w-
tiempo. 5in embargo, nos dice Barreds que 1a Ley 1o ma dabs
1a medida de lme posibilidades (1),

an

¢ Gué entiende Barreds por una educacidn. obligatoria? Bs im-
portante abordar 12 cuestidn por diversos comentarios negativos
que um grupo de liberales externd en aguel tiempo, mostrondo con’
esa Aactitud no haber comprendido 1o que Barreda y los integrntm

de la Comisidn Organizadern plasmaron en la ley Orga‘lnica rasﬁsdxy

a este tema (2).. Que.la educncidn ses obligntorin significa el

deber de 10s padres antes el Bstadn de contribuir en la Tormem—-
cidn de lowm hijos. Barreds seBala que la educacidn obligetnria
- "gh . resume en ia obligacidén gque 1a lay declara existente en las

‘padrea, de contribuir , en la esfera de guas posibilidades, a la

instifuccién de sus hijos" (3). Eon obligacidn no es un mers ca-

p‘riycha del Estado, es una condicidn del ser mociml, puen, "para
nosetros, explica Barreda, la obligucidn general ‘de adquirir, -~
“por inymenos,b le ipstruceidn primeria, no es cuegidn de princi--

-pios, ‘de rutinas; es cuestidn de conveniencia ; es cuentidn de —
pmgrosro ¥, 18 qué es mds adn, de existencia secial” (4), Ta -
educacidn obligatoria permite ;ntegmmcs &8 la sociednd de una
.mrmem méds adecunda y pmvechnaa pama ells y pam nosotrea.
se

51
lopgrase gue la educacidn fuera abligatonria y hamnp{'nnn, nece-—

.- darreds, Gabino. "La instyuccidn pdblica®, en Gsbinn Barreds,
Ia educacidn pnqltlvista en México, pﬁg. 155. .
2. Confrontnr 61 Predmbulo de Edmundo Escobsr y is Nots del Ing.
_ATREAn A la obve antea citmde, paginas 147 y 149,
3. Borredd, Gabino, "Algunas idensz
Tia', en QOp. Cit. 235.
4. Ibidem.

respecte de insgtrurcidn prima
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sariamente se evitarfan los conflictos socinles, porque tndoa -
buscariamos la mismaz meta sociali el bien estar , el orden y el
pmgreso. .

Para nuestro positivista, la ignorancia de un pueblo lo vuel-
ve pasivo, proco productive y presa fscil de parlanchines, Ja -
ignorancia de un pueblo es la rémara que no permite el progreso.
Po; @80,. "los hombres . pensadores vy amantes del verdadere pmgre-
. s'o" de México han puesgto la vista en 1la educacidn, pues ge han -
convencido de 1la importancis de hacer obligatoria 1a educacidn -
en México, y han tomado conciencia de que, antes que el prbgrcso
Y ‘bieneatar(personal, estd el progresp y el hienestar de 18 Ro-—
i’ciedad en generaldel pueblo mexicano (l). Cuando Barreda habla
de ese grupo de mexicanos conscientes, buscadnres del pmgrese -
de Méxien . & guién = esta refiriendo ? Yo conaidero que ese —-
grupo era el de.los liberales en general. Obviamente,no todns =
y'ellos agtaben de acuerdo con las ideas baéredianas, Tues gsiempre
hubo algunns inconformes con parte de su penﬂaﬁientn. A egte —-
peguedo conjunto de hombrea que, entre otras cosas, aiscaber la
-vi_dea de educacidn obligatnria pmpuesta por Barreda y 1a Comisid

Orgunizadora, nﬁeatro positivista leas 'Llamé "conciencias metafi~
Tsicas® (2). FEn realidad pertenzcisron al grupo de linoralen ex-
tremistus o jacobinns, N .

S .Della nis;ma forma cue un grupo de liberales extrenirtas eriti.
anron J condenaron la educacidn obligatnria, otros liberales non
© adle 1a dpoyaron, sino la exigieron ( curiecamcnte ese rruno tom
; 5ién parreneefa a los liberales jacobinos ).  Precinmmenta, Ba—

rredu escribe en 1872 el documento "Ia instruccidn wiblies® para

1, Confrontar el articule de Barreda "Algunra ideas 1especto .de -
instruccidn primaria" en Op. Cit.pdg. 263,
2. 0p. cit, pdg. 235,
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aclarar, entre otras cosag, que no &3 posible pedir y menns exi-
gir, que la educacidn sea financiada completamente, y en todo el
territorio nacional, por el Estado, 8ino que 1a educacidn ses --
gra tuita hastu donde sea posible. As{ también, 1ls obligatorie~
dad de la educhcidn se debe pedir hasta donde sea pntible., La <
Ley Orgdnica, en sus artfculos 5%, 6° y 77, eatablece , dende ——
1868. quela educacidn sea nbligatorim en la medidas e las pnsibi
.lidades del Estado. Asi pues, considerando el momenito histdrice
en el que se promulgd dicha ley, losproblemas politicns y econd-
micos poi‘ los que atravezaba el pafs, es comprensibie que "1a ==
ley vigente de instruccidén pibliea ha hecho..,, sepin Barreda, —
todo lo que practicamente podf{m estar a su aleance” (1).

-~ Ya hemos visto que dentre del mismo grupo liberal hubi quier-
“nes estaban de acuerdo con la idea de una educacidn obligntoria,
y notros que la repudiaban, B realidad el pmblema delzx nrduca-
cidn obligatoria se deriva de las diversas concemcionen de la 13
bertad , es decir, el problema de la libertad eo la cauma de 1s
cunstidn de la obligatoriedad.- Mis adelante analizarf con pro-—
© fundidad el concepio de libertad usmade por Gabino Barreda; no —--
obstante, on euste momento es neceparie tratar someramente en pun
tn en cuestidn, psre comprender la importenciar de la _educnciﬁn -
nbhlipatoria sobre la libertad perseonal, ya que eso fue de gmn -

trescendencin pnra el portido liberal.

Cuando larreda critica a los liberales que se han opuestn A —
gue.la édunacidn sea nbligntoriA, aTima . que rstos ven en dicha
fommacida .un atentado contra la libertad individunl, ven ura -

vinlacidn a lo _qhe, para ellos, es el gerechn mds importante del

1. Barredas, 6abine. "la instruceidn publica”, en Op. CGif., nag.
157. i s
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hombre. A pesar de ello, Ppara nuestro positivista , antes que
" el ‘derecho & la libertad individual, estd el derecho a vivir en
paz y con bienestar en 1la sociedand. Cuando 1a livertad indivi-
dusl atenta contra élyorden social, esa libertad debe desepnre—
~cer, pues ataca la libertad de los demds. Pars 41, el Wecho de
vivin en sociedad implica, en cierta fomma, renuneiar a clertas
litertadss iridividuales aceptando obligaciones , comn la de Ber
educado en beneficio de le sociedad. Por lo tanto, mds impor—m
tante - que la libertad de un hombre estd el beneficie socianl{l),
Esté significa que Barede no estd de acuerdo con todos 108 =w=
- iprincifios e ideales de una clase burguepa, pues un burgués no
busca el beneficio social ni respeta la 1iber'tad 'de loa demds -
sobre todas las cosas. Bua_ca, ante todo, su 'I.i'he:jtnd individud,
© ¥y esto como base para alcanzer un pProgreso econdmico, pero no -
" . el progreso econdmico del pafs, sino personail. Pero, si por -—
afladidura se lograse el progresc sociml, serf{a tédavia mejor,
porque eso representa un progresc personal aifn mfs grande pars
1, Por -lé tanto, Barreds reconoce que le educacidn obligato-
ria, d¢ alguna forma, coarta la libertad individusl, por lo que
dice "nosotros no venimos rquf a sostener hipocritamente que -~
ella ( 1la educacidn obligatoria ) no implica una restriccidn de
la libertad individual y aidn de 1la doméstica" (2). Pero le jos
.de sér pér:judicial para el individuo, es necesarim y convenien
-te para para el hombre considerado, no como ser aislado e indi-
) vidusl, sino como un ser social.
. intes de terminar con el tema de la educacidn oblimmtoria, - .

es importante aclarer algunas afirmaciones que el Dr, Zea exX—--

- l. _Barreds,Cabino. "Algunos ideas respecto de instruccidn prima-
. rie" , en Op. Cit., pdg. 2136. -
2. Ibidem. ’
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press s este respecto. En su libre El positiviamo en México, -

en el pardgrafo 45. dice: "el proyecto de Barreds para ordenar

la congliencim de los mexicanos, haciendo gue al pensar en igusl
forms todos los mexicanos se pusiesen de acuerdo, no podrfa te-
ner.el éxito que era menenter tuviese si se limitase unicamente
a la Escuela Nacional Pi‘epax‘atoria. Ers menester inicipr esta -
educacidn desde un lugar que fuese mAn efectiva.

Este Tugar -
“tenin que ser ls escuela primaria.

Era menester que todes lns
moxicanos sin excepcién recibviesen una misma educncidn. B 1875
propone Barreda que la educacidn primaris sea obligatoria pare

. todos los mexicmnos. A dicha proposicidn se oponen los libera-

les, por considerar que con dicho proyecto se atacaban los dexe
‘chos del hombre" (1).

En entas palabras, el Dy. Zea nos dn a entender que Barreda
tenfa l& intencidn premeditada y, quizds, el poder para unificer

el pensamientos de los mexicanos. Y al darse cuents de que eso

no =e podria lograr sélo con la Escuelzs Preparatoria, nropuso -
en 1875 que la educecidn primaria fuera obligatoria.
proposicidn se oponen los liberales,

A dicha ~

Se entiende gue todos los

- liverales, no unicamente un sector, Se oponen norque ls propues,

ta de Barvreda es contraria a los derachos del hombre, Cgpeo que

cuando alguien gue no tengn 1a suficiente informacidn

snbrecdl de
sarrblllo de 1a educacidn en M&xico, como por ejemple,

un esiue-x~—

. diante univerasitario o normalista, lea estas palabres del Dr, -

Zea, pensard que A Barreds 1le debemos el hecho de que la educa—;-

cidn en México, por 1o menos la primaria, sea obligmtnrria,

1. Zes, Leopoldo, El pesitivieme en México, pég. 126,
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Si analizamos los escritos de Burreda con el fin de comprender -

su pensamiento y, ademds, lo consideramos como un hombre detexmi

nado por su circunstancia histdrica, nos percataremos de que, en

primer lugar 41 no tenfa ningin proyecto de unificar el pensam—-—

miento de todos los mexicanos, porque no tenfa el pader de hacer

lo.

‘Ley Orgdnica de Instruccidm pdblica (1).

El, inclusive, se reconoce como un simple expositor de la -

Nuestro positivista -—-

simplemente opina que la educacicon, para poder unificer el penssa,

miento de todes los mexicanos,
- de

fuera posible segun la capacidad del Estado.

debia ser obligatoria hesta don~

Por otra parte, &1 no propusmo que la educacidn fuexrs obligato

ria; mds bien expresd comentarios defendiendo la obligatorie dad

" de la educacidn que ya habfa sido propuesta mucho tiempo antes

¥y que, como el mismo Barreda lo reconoce, aparsce en la Ley Orgd

nica.

Ademds, como ya lo he repetido, la idea de educacidn abli

‘gatoria aparece en diferentes momentos en foxma explicita e im——

plicita en las reformas propuestas por los liberales desde el ——

tiempo del Dr. Mora.

que la educacién fuera obligatoria;

'ellou, pues Barreda dice:

Pinalmente no fueron los liberales los gque se opusieron a _—

mds bien fueron algunins de

“la circunstancia que muchas pe rsonas

udel partido liberal creen todavie de buena fe, que la oblipgacidn

decretadn por la ley, de adquirir la instruccidn primaris,

concilianble con los principios que profesan ..." {(2).
fo en-su . contexto no manifiesta referirse a la totalidad de

liberales.

es in

El pdrra-

log

A mi pa recer, fue un grupo de liberales extrepistas,

‘¢como ya lo dije , lo8 que atacaban a Barreda y, en genueral, a -

1.

2.

Confrontar el artfculo "Ia instruccidn piblica’, en On.
piginas 175 y 175.

Barreda, Gabino. "Algunas ideas rTespectn de instrurcidn
ria ", en Op, Cit., pdg. 234.

Cit.

prima -
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la Comisién Orgenizadora. Ademds fue otro grupo dc libersles -
1os que exigieron que la educaoidn fuera obligatoria. Es muy -
probable gque ellos represeniarsn 2 un buen nimero de compafleros
de bartido. por lo gue dice Barreda: "un grito undnime se ha 1e
vantado, como una consecuencia necesaria de esta conviceidn, en

favor de la instruccidn primaria universal y atin obligatorin” -

).

4. La__ educacidn enciclopddios

Ya he dicho al prinecipio, cuando hablé de la primera caracte
‘ri{stica de 1a educscidn, que €sta debe ser completa y universal,
1lo que implica 8 su vez el cardcter enciclopddice de la @duca——
cidn. Precisamente, para poder comprender el significado de ——
educacidn completa y universal, ¥y cugles Son sus efectons en la
sociedad, es necesario hhondar en el concepto de educacidn enci
clopédica, cudl es la base que 1a fundamenta y cudl es la Tina-
lidad que pretender alcanzar en la sociedad.

En Barreda, el cardcter enciclopddico de la educacidn es -
aplicable a toda 1lm educacidn en general. Sin embevrgo, en la
educacidn preparatoria adquiere una importancia especial, mism
que Tue. la cause de muchos problemas y polémicas.con nnilfticoa
e intelectuales de su tiempo, pues se le atsed tenazmente y a —
1a vez fue defendida con ahinco por el fundader de la Prevara-
toria,

Primeramente es importante aclarar que el carfeter enciclopé
dico de la educacién es mds bien una condicidn que, aunsda a 1n
homogeneidad, representa las dos condiciones més tironcendetes

de la educacidn positivista. La educacidn anterior, 12 que -—-—

1. Barreda, "Gabino. "Algunas ideas respecto de instruccidn nrima
ria*, en Op. Cit., pdg. 233.
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estaba.en manos del clero, fue deficiente, porque le faltaba, ~
segin Bafreda, alguna de estas dos condiciones, o las dos. DPor
eata razdn, dicha instruccidn foxrmaba hombres que, a pesar.de -
estér versados en ciertos campos del saber, se dejaban engaflar

por creencias y supersticiones. En muchas ocasionesn, esas honm-
bres resultaban ser itan ignorantea como el vulgo. Este era el
caso de le educacidn que impartian los jesuitas. A pesar der—
que en todow loa planteles se enseflaba lo mismo logrando un —-
alto nivel de homogeneidad, lo que permitia que esta educecidn

fuera casi perfecta; no obstante, la educacidn de la Compailia

de Jesus no era enciclupédica. En consecuencia, los hombres —-
formados en sus instituciones adquirfen una formacién incomple-
ta que repercutfa en una mala funcidn social, como profesignis-
tas deficientes dentro de su labbr. Pero acuellos qgue por ini-
ciativa propla alcanzaban una formacidn'encic'lope'dice, se apar
taban de la tutela de 1la educacidn jesuita. As{ pues, nns dice

Barreda: "la Compafi{a de Jesus ,,. comprendié desde sus prime—-
ros pasos, las inmensas ventajasqie una educacidn perfectamente
homogénea ... debia darle para uniformar 1las conductas conforme
a.sus fdaseos y, en efecto, su principal empefio fue el de apode
rarse de la educacidn ...; cfmo es, me preguntard usted ( se re
fiera a Mariano Riva Palacio ) que a pesar de la vwosesidn e que
‘los jesuitas estuvieron porx tam‘.os” ailos de este elementn podero
an de dominacidn moral, las generaciones presentes han acahbadn

por sustraerse mis o menod completamente de su tutela ? La res-
puesta a esta pregunta se encuentra en la segunda condicidn oue
... debe tener una educacidn fundamental. Fl motive por el que
los jeéuitns no lograron, .8ino de manera pasajera, el fin que '
se pmponfan, fue que 1a educacidn gue baje sus aunpicieg se da

ba, ' nunca fue ¥y nunca pude ser 1o suficientemente enciecln’
: .
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pddica”. (1). Por 1o tanto, el cardcter enciclopédico de 1a edue
cacidn positivista es determinante, tanto como 1la homngeneidad,

" Parn comprender mejor la educacidn enciclopédica cenviene con
traotarla con 1la educacidnm especial que ha sido, parm Barreda, -
la educacidn de caatas y que fue una caracteristica de la  educe
cidn fomentada por el sistema anterior.

Bn varios pdrrafos de sus diversos escritos critics e 1la edug
oacidén especial que durante mucho tiempo estuve en poder del cle
10 y de la milicia ( y ain en el tiempo durante el cuml fue diic

~rector de la Escuela Preparatoria segufa existiendo esa educaw-——
cidn en el Colegio Militar ), Asf pues, la educacidn especjal =
es aguella que atenta contra la educacidn completsn y generAl; —=
90lo pretende profundizar en un sector del sabexr cientifico, ~-
Esa educacién es hereditaria y determina o predispone al estu———
diante a una profesidn negdndole la libertad de escoger aquella
por 1n que mds se interesey pues desde pequefis se ie orienta a
cierta formacidﬁ apartdndnlo' de otrns sectores del snber, adies-
tfando solamente una parte de sus facultades. Fn consecuencis,
lo que'se logra formar es un hobre incapdz de enfrentarse a to——
dan lao vicisitudes que se le presentan en la vida. “Esta forma-
cidn conduce al hombre por un solo camine del saber evitanda que
conosca en forma panordmica tods la realidad. Dicho educacidn -
. pqrecé pretender convertir al hombre en "una mdquina profesinmal,
"y ponerle, como a los anbn}los de tire, dog viserare parTa nue nn
pueda ver lo que hay a los tados"*(2). . FEn cambio, lo educgecidn

enciclopédica elimina esos defectos, permite al pmferionista

1, Barreda, Gnbino. "Carta dirigida al €, Marisne Riva Palacio",
en Op, Cit., pdg. 115. :

2. Parredn, Gabino. "La instruccidn pdbliea", en Op. Cit., pdea.
i,
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tener una mejor perspectiva de desarrollo, comprender mejor la ~
realidad que estf investigandec y eliminar todos los pre juicios -
que -haya adquiride en su infancia.

Barreda compara el ejercico mental con el ejercicio fisieco y
dic® que, si solamente realizamos una actividad sobre un solo -~
misculo, entonces Sste se cansa rapidamente y puede llegar a —-
-atrofiarse. Por el contmrie, gi la actividad la repartimos en
varios misculos, lejons de llegar a cansarnns se puede convertir
en _ums gaetividad placentera. De la misma forma, 8i solamente —-
usamos unas facultad mental nos llegaremos & cansar mpiéamente
y el ejercicio mental se convertird en teddoso y aburrido, Por -
el contrarioc, si tratamos de- desarrollar todas nuestras faculta-
des, el ‘ejercico intelectual se transformard motivante ¥y permiti
4 una mejor funcidn de nuestro intelecto. Asf, Barreda afirma
que‘ "gl consejo que naturalmente surge de este principio de fi——
siologfa psicoldgica, esa: que durante el cultivo mentnl se debe
procurar el empleo de todas nuestras facultades no de una sols,
para. lograr su descanso alternativo y 'hacer provechose el -ejer
cicio intelectual® (1). Para €l estu recomendacidn es aplicable -
a todos los niveles educativos. Por lo tante, desde los prime-
roa afios el alumne debe recibir una eduéacio’n enciclopédica pars
lograr una formacidn completa.

Para que el cardcter enciclopédico de 1la educacion se pueda -
lograr es importante tomar en cuenta el tiempo, pargque una Educg
cidn enciclopédica que no sea simpiemente superficial ‘debe Tea-
lizarae .en mucho mds +tiempo que la edﬁcacidﬁ especial, Te -
‘esta forma, el incremento de tiempo utilizado merd una consecuen
cia de. hacer enciclopédica la educacidn. Pero, desde otro punto

de vista, el aumento de tiempo serfa una condicidn para 1ngra*‘

1. Barreda, . Gabino. "Algunaq ideas regpecto de instruceidn prima
ria", en Op, cit., pdg. P47, .
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1o enciclopéddico. Precisamente, hablande sobre el t:l.e.mpo inver-
tido en la educacidn preparmtoria, Barreda opina que debe ser
poxr lo menos de ¢inco afios, y en ocasiones conyendr{a que fuers
mds para lograr sutenticamente el cardcter enciclopédico. Ade~-
més, tambidén servird al alumno para adquirir la auténtica madu=-
rez que le permita ingrsar al sstudio profesional (1). Silo con
- el tiempo el alumno podrd recibir la informacidn nccesaria que -
. le pemmita comprender 1la realidad en forma panordmica.
Utilizando nuevamente la metdfora del ejercicio fisigo, afir-
~ma Barreda que con el pilan de estudios de la Escuela Preparatn~-
ria se ha intentade un desarrollo intelectual completo, como con
"la gimndstica del cuerpo", pues "el programae de é&sta ( Escuela
Preparatoria ) fue evidentemente establecer una serie de ejer—-
cicios, que desarrollasen y fortificasen cada una de las :_t‘aculti
des mentales y los Srganos correspondientes, de una manera gra-
dual y segura® (2),

Pero a pesar de las bondades que ofrece la educacidén encielo-=
pédica en la Escuela Prepamatoria, esta condicidn recibid mu——e
chas criticas y representd un verdaderv problema para Barreda. -
Aunque se comprendiera su importancia y necesidad, resultaba uté
pico poder preparar enciclopedicamente a. los alumnos. . Mds bien
me creia  que la educacién enciclopédiea sdlo seria "una embarrs
da de tonocimientos" mal comprendidos o, en el mejor de 1nz ca--
so3, unicamente significaria un conjunto de temas. tratados de
manera tan superficial que de nada servirfa ensefarins. Prr es-
ta razdn, algunos intelectuales del siglo XX opinan que 1s Pre-
parataria salamente pude formar hombres engreidos, que areian —-

saber todo y, la verdad , es que no sabfan tante {3).

1. Barreda, Gabino. "la instruccidn piblica", en Op. Git., ndge
179,

2. Op. Cit., pdg. 173. )

3. Confrontar el libro de Lenpolds Zea, El nositivismo en Méxio,
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I1 Factores de la educacidn

-Para poder hablar del ser real, del ser fdctico de ls educa~
cién, es necesario estudiar los factores que la producen. Es -
decir, debemos hablar de aquellos elementes cuya existencia ha-
cen posible la existencia de 1a educacidn. Ia importAncia del
.anélieis de lps factores de la educacidn es muy grande en una -
reflexidn como 1la que nos ocupa, porque ellos determinan 1la for
‘ma’ de ser de la éducacién y el concepto que de ella se tenga,~

. en consacuencia, sfio podemos comprender un sistema y una de-—
terminada idea de educacidn-si conocemos sus factores. Por ——
ello es relevante identificar los prinqipales fretores que for-
jan a 1la educacidn, explicar en qué consisten y explicar su fun
cidn .y trascendencia.

‘Barreda, en ous diferentes escritos habla de algunos de.ellas
explicimdo cémo deben ser y cudl es su funcidn en el procesn —-
educativo. Sin embargo, dichos factores no aparecen explicits-
‘mente coms tales en sus diferentes artfoules ¥y discurans, No -
obStante, si le pudieramos preguntar cudles son los factores —-—
nés relevantes en la educacidn ¥y cudl es la funcidn que ellos .
deben realizar, seguramente su respuesta serfia que los princips
les iactofes son: .la familiu, el profesor, el alumno, el méto=-
do y, aunque paresca fucra de contexto, también la nrientncién
vocacional. A continuacidn voy m exponer la funcidn e impnrtan

cia de 2llos en el pensamiento barredianc.

1. la_funcidn de la familia en las educacidn

En la carta qué mandé Barreda a Mariane Riva Palacio, tnca -

2l tema gobre la importancia de 1la tamilias en el procenn educa-
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. ~tivo, Ahf manifiesta su idea de que en la .vida familiar recibl
.7 mos un acervo de ideas, de costumbres, de hdbitos que son funda-
mentales en el desarrollo de la vida. Es en la familia donde ob
teherﬁos los primeros conocimientos, muchos de ellos tendrdn mds
arralgo que cualquier otra informacidn que aceptemns en la . madu
‘rez. Cracias a ellos nos formamos una visidn falsa o verdadera
soﬁra la realidad, y cuando tenemos una idea adquirida en el sew~
no familiar- que se opone a otre alcanzada durante la formacidn
-cientf{fica y académica, a pesar de gue .estemos seguros de que ls
‘seguda ea la verdadera, nos cuesta trabajo aceptar 1la falaedad .
de 1a primera. Ios conocimientos y hdbitos logrados en 1@ fami-
‘ lia llegan a ser tan poderosos que, con frecuencia siguen j;eri:leﬂ
do  valor como principios de nuestra vida social, morsl y profe-
sional {1).

En la educacidn escolarizada, el papel de la familia es impor
tante; ya que eoc en ella donde se reciben los hgbitos sobre Llos
que.se ha de cimentar 1la formacidn académica del alumnn. Ia -—
educﬁcin’n esenlarm puede dar al alumne los hdbitos de estudio,-
de orden, de respensabilidad que debe tener un bien educando, —-
ellos .sdlo se reciben en la vica familiar (2).

“El 24 "de diciembre de 1567, durante una sesidn en 1a Cdmars
de ‘Diputados, Barreda apoyd la intervencidn de Franciseo Dfaz
Covarrubias acerca de gue el Estado no puede actuar comnmaynr "
domo" y enecargarse del cuidedo y de 1a alimentacidn de loc esti_n
diantes, excepto cuande 1las circunstancias 1o requiernn. Esto = -

" ye ‘expread. para defender uno de los puntog tratados en la Ley —

. Orgdmica de. Ipstruccidn Piblica del 67, sesin la cusl, la Prepa—

1. Confrontar la “Carts dirigids al C. Marieno Riva Palscin® -en
Op. Cit,, pdr. 113.
2. Op, Cit., pdm. 139,



ratoria unicamente aceptaris como slumnos internos aguellos cu-

a -

yos psdres o iutores ni vivan en la ciudad de México {1).
Ley Orgdnica pretendfs la eliminacidn paulatines del internedo:

tal vez con la intencidn de hacerlo desaparecer definitivemente..
A ©llo se opusieron muchos diputados.

Fn aquelia ocasidn, para completar la idea expuests por Pran
cinéo Covarrubias, Barreda afiadid: “la medida gue se ataca tie-
ne por objeto saber si los estudisntes tienen bastante fuerza -
de voluntad paya dedircarse al estudio en medio de 1as distrac-

ciones de 1la vida y si llegan a ser buenos y distinguidos médians

cos y abogados™ (2). Barreda y Govarrubise créen que s 103 jo~

venes estudiantes no se les debe j:rivar del ampurn dela fomilis,

ni- del trato social que es . tan importante en 1s vidas cotidiane,

Y "ya que se han sxclaustrade hasts las monjas",

cusnto mis & ~
" los entudiantes.

Desde el punto de vista pursmente pedagbgice e indirectamente
filosdfico, la familia influye en lm formacidn escolsr como apg;
yo del alumne y corrector de sus faltas. Farreda, siendo cong
c‘ienta de que ¢l alumno, a cualquier nivel, no he alcanzade el

grado de madurez necessria para poderse autocontrnlsy y guiar-

en forma responsable, -reconnee en la familia, en 105 padres de

familia, un elemento ne;eenrio de control., PFPor ftal mntivo, ~-

el profesor poblano instaurs en la Escuela Preparstoria ( en
s los padres de familia de

gue faltan a clases o que muestran irresoonsabilided
“en sus conductas,

1869 ) un reporte mensual dirigide
- aguellos

porgue comprende qué es necesaria la ayuda —
familiar pata el buen desarrollo del nrocesn educativn (1),

1. Confroninr la "Primer intervencidn de Gabpino Barredn on.la —
Cdmeyo- de Diputades”, en Cabino Barre
viata en México, pdg. 61.
2. Ibidem. . ‘

3. Confronter la "Carta dirigida al €. Mariano ﬁiva Peincio®, en -
- Op. Cit., pde. 139.

da, Lo educncidn positi~
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De -la misma forma en que Barreda es consciente de la.importan-—
cia de la familia en el proceso educativo, también reconoce que
entre lom padres de familia existe la irresponsabilidad y ia w-
falta de ccoperacidn con las autoridedes escolares. Segin 61,
existen padres a los que les falta energfia para corregir los —-
malos hébitds y conductas inapropiadas de sus hijos., También -
los hay otros gquiencs imaginan que el deber de educar correspon
de en su totalidad al Estado y '.a las instituciones educativas,
creen cumplir con su obligacidén poniendo a sus hijoo en manos
del Estado colocdndose ellos al margen de 1a esducacifn de asus -
hijos. Poy otra parte, también se presentam el caso opuesto, -~
pues hay tutores loe cuales consideran que sus hijos deben mer
- educados de acuerdo & su propia inspiracidn, y no les permiten
tener una vida escolar al no enviarlos a un centro educativo; -
_en el mejor de los casos, llegs a ocurrir que, pasando el tiem—
po, descubren su error ¥y quieren corregir 1a falts encomendsndo
"'a lon empleados piblicos +toda la educacidn de sus hijos, espe~
rando, y & veces exigiendo, corrigan el error que ellns cometie
ron. "Pero todos estos, nos dice Barreda, son inconvenientes =
que en el egtado actual de le sociedad, ningin plan de estudios
puede salvar de pronto; que sdlo una educacidn mejor me jor de
‘loa futures padreas de {smilia, pueden poco A poco extinpuiendn"
(1). ‘Fn efectn, una de las intenciones, quizds secundaria, de
1a educacidn es preparar al estudiante paras gue puedr AeT UN —-
buen padre de familia y no caer en log errores antes mencinnados.
Para Barreda, el interes de educar a la juventud debe ser un
compromiso  de los pudreS de familia mds cque del Estado. Ks—

to en asuf,  porque"los emplsados publicos" , es decir, Ing —-

1, Barrada, Gabino, "Carta diripida a1l 8. Moriano Rive Palacio",
en Op. Git. , pds. 139. )
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profesores gue dependen del Estado “jamds podrdn tener, afirma
nuestra positivista, ni el interés ni el prestigio, ni el po——
der suficiente pare convertirse as{ en padres de familia - uni-
versales" (1). Ios deberes de los padres de familis no podrén
ser cumplidos por nadie mds que ellos., Su funecidn deftro del
.pmceso educativo es irremplasable.

Hasta aqui las' palabras de Barreda se refieren tanto al pa-
dre como a la madre, como dos persona obligadas a desarrollsr -
ung actividad conjuntas en la familia; no obstante, el fundedor
de la Preparztoria piensa que en la vide familiar la influencia
mgs decisiva la recibimos de nuestra madre. En la mayoriam de -
los casos recibimos de nuestra gpadre los primeros coﬁncimiepa-
tos, la forma de wver el mundo, les primeras normas morales y sg
ciales, 'L'as costumbres y los hébitos, ete. As{, ella re CONum=
yiefta eh 1la primera educadora, Barreda percibe er ello un z:g
ve problema, pues 1la mujer, por 1l influencia social, es 18 que
menos ae cultiva académicamente. Su pensamiento estd lleno de
ideas irrdneas , de supersticiones y fantasias, La tesig t--moe=
sis barrediana al respecto no es expuesta con claridad y preci-
sidn por el profesor poblano, pero lo antes dicho se infiere -
de sus palabras cuando dice que 1las personas "dejan presa en su

: énimé a toda esa serie de ermnres a que tan expueatns nos vemos
desde nuestres primeros aflos, Vprincipalmente en virtud de 1A ——
descuidada y fatal educacidn que hesta aquf se ha dade al sexo
femenino, dé guien forzosamente recibimos nuestras primevas no-

"~ ¢iones del mundo y del hombre" (2).

Barreda es consciente de la importancia de 1a educacidn de

L. Barreda, Gubino. "Carta dirigida al C. Mariano Riva Palacin®,
en Op. Cit., pdg. 139,
2. Op. Cit., pdp. 114.
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la mujer no séle al nivel socisl, sino también al nivel cient{fi
co. Sobre todo porque existen hombres que la dnica educecidn --
que recibirdn Berd 1a matema. Y en el caso de los jovenes estyu
Aiantes, la educacidn familiar no representard, como en muchas —
océsioners, un estorbo para su vida académica. Hasta ahora, en -
la mayorfa de las situaciones, la educacidn recibida por parte -
de nuestrs madre es un: obstdculo para la formacidn escolar, ——
pues nos resistimos 8 aceptar ciertas verdades que choecan con —
los conocimientos recibidos de ells, y, a veces, ls educacidn mp
terna se convierte en un lastre del cusl no nos podemos liberar,
por lo cual influye en toda nuestrs vida (1), '
Conﬁidemndo todo lo antes dicho por Barreda sobre 1la fmpi-—-—
lia; ‘resulta que éata aporta dosg tipos de influencia en el pro-—
ceso edupativo: por una parte, de la familia recibimes la chB—.
cidad de autocontrol, los hébitos de orden y responsabilidad taﬁ
1mportan{es en la vida escolar, gin ellos serf{s impnsible el -
buen desempeiio de un estudiante; . por otra parte, rs también en
1la famila donde recibimos un acerve de infnrmacidn e veces errd
nea y acientifica arraigada en nuestro endendimicnto con més ~=—
(fuerzn que los conocimientos cient{ficos. Es én elle donde ade-
qu'iﬁmns supérsrticiancs y falacias de las cusles es muy difieil
nalpamrnos. Tode ello nps hace tomar consciencia de 1m imvortan

cia del factor famitiar.

2. El perfil del profesor

‘Un elemento importente en toda reflexidn acerca de 18 educa--
cidn es el concepto de profesor y la funcidn que desempea en -

1a instruceidn.  En lns temas tratades por Barreda  en =sus dife-

1. Barreds, Gabino. “Carta dirigiga al C. Mariano Rivn Palsmcio%,
en Op. Cit., pdg. 114.
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rentes escritos aparece dicho punto enfocedo desde diverses face
taa . .m'l varias de élles se puede apreciar 1la perspectiva posi
tivista, ddndole a la idea de profesor y su funcidn un mat{z muy
“original, eportendo asf un.concepto no expresado e¢on anteriord-
déd. Barreda no solamente describe.lo que debe ser el profeasor;
siendo mds realista, parte de una toma de cosciencia de lo que —
en su tiempo fue‘el docente y como realizaba su labor.

; En 1877, en su escritan titulado "Invitacidn a los ciudsdanos
measnrés de las escuelas nacionales"™, Barredea habla de 1 fun-
. ¢idén dngente llamdndola "gacerdecio social®, "macerdnte de In —
enaeﬁa.nza". Rl perfil .del profesor. queda comprendido ex'élconcep
to de “"sacerdote de la ensefianza", Para nuestro positivista, el
profesor debe ser el sacerdote del saber, teniendo como instru—-—
mentos la cienoia y la rtazdn. El magisterio debe elevarse a ."la
cé\tggoz{a de un verdadero sacerdocio y constituir un poder eapi
ritual o si se quiere intelectual, sin mds ammas que 1a razdn y
la cieneia, =in mds funciones sociales que la enseflanzn y €1 con
‘sejn" {(1). Barreda, tomande el concepto ya muy asimilsde por los
mexicanos de sacerdote, describe en pocaes palabras 1o que debe
Vse,r un profesor , Transfiere las funciones y las obligociones -
espirituaies al profesor llamdndolo "sacerdote del saher”. Pern
un sacerdote sin los prejuicios religiosos, un saterdnte formado
‘cientificamente ¥ que, apoyandose en la ciencia y en 1m mzdn, —
.puéda cumplir eficientemente su funcidn sacerdotal, sin perder -
el poder espiritual del sacerdote, ni distrasr 1 funcidn An ne-
ti\)idédqs ajenas al magisterio, viviendo completn y chllmiirameg
te ve.nfregndo a ese "gacerdocio sociaml"., Para elles, considers in

dispensable la ayuda del gobierno, pues es el Eatado el nue debe

T. B:\'rreda, iabinn. "Invi‘tacic'n a los ciudadanns profensnres de — -
1las escuelas nacionalea", en (abinc Barreda, la educacidn po—
sitivista en México, pdg. 260.
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encargarse del sustento del profesor para que este no tenga mds_
_preécupacionea que las ‘de la docencia. As{, mélo deberd vivir
éﬂtreg‘ado a 1a funcidn social (L), )

Cumndo Barreds habla de elevar al profesorado "a 1la categoria
de ‘un sacerdocio verdaderc', indirectamente estd manifestundo =
.que €1 -es consciente de la degradacidn que sufre el magisterio -
en general ( por lo menos el mexicano ). - La realidad es que el
profesor, sobre todo el de educacidn primaria, careca de pfepérg_-
f‘c‘ién‘ ‘y estd saturado de preocupaciones ajenss & au labor docen-
te ‘,~ pues debido a lo m8l remunerads en que Se encuentra Su DTo
fesidn, el docente se ve obligado a buscar otras actividades —-=
‘que le permitan ganar el salario suficiente para llever una vi-
‘da mds digna, De esta forma no puede dedicar todo su tiempo ni
toda’ au-atencidn a los problemas propios de 1la docencia y'menoe
d_edicar parfe de su esfuerzo a su propia superacidn cient{fica
y pedagfgica,. Fn ocesiones, se da e) caso de un prnfesor que -
autenticamente se efxcuem:ra preparado cientifica y ped_ng&gicnmeﬁ
_.te y dispone, ademds, del tiempo ‘suficiente para no distrecer su
atenc‘irin en ntros quehaceres. Ello se debe & que goza de un sig

_.tema dr vida olgado, obtenido por su labor pci{ti ca y profesional,
pém en un campn ajeno al magisterio. Ese ejemplo nno ez muy co-
tidiano, pues , por si fuera poéo, persenes de tal cnn;ctex;.{sti—
‘eas ‘cienenﬁ_‘ntm ‘cuslidad, sin la cusl no podrfan atrevorse a de-
ﬂemp'eﬁér,.diche profesidn, dsta es: el amor a 1a docencis (?,;

» Por tal motiw‘m; Barreda considera neceszrio due el FEatodo se

encarge del sostenimiento de 1los profesores, ofreciéndoles un -

1. Brreda, Gaibino. "Invitacidn a los ciudadanos profesnraes de los
: eacuelas nacionales”, en Op, Cit., pdg., 259.
2. Ibidem.
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galario.. suficiente para poder llevar una vida decoross, que les
aparte de las preocupeciones materiales del sustento familiar, -
y e todo mquello que distraiga su atencidn-a 1o ‘docencis. Ia —
i.dea no parece ser exclusivamente barrediana, pues nos dice el =
fundador de la Preparetoria, "desde que en 1867 y 68, se reformé
1a Instruccidn Publica como una de las mdo urgentes necesidades
de 1a época, unaidea capital surgid y se ha mantenido y screcen—
tado en la mente de todos los que seé ocupan de 1la enseflanza y me
ditan sobre su pavenir; esta idea es: 1a del enoblecimiento -
del profesorado, la de su exaltacidn intelectuel y moral, y como
base de ella, la del mejoramiertd de sus condiciones de existen—
cia material, mejoramiento que hicliese posible la plena consagrs
cidn de todas las facultades del profesor 8 la ensefianza y a —
ia educacidn® (1).

Pero el profesorado no solamente se ve degradado par crusa -
del mal pago y de su deficiente formacién scadémica; ademds, -
también se ve afectado por trabas morales que atacen lo que Be--
rreda llama "libertad de conciencia', Este ataque es originnde
por una profesidn de fe que se le exige al profesor (2). Bien ——
vistas 1as ¢osas, 1la "libertad de conciencia" podria significar.
en el pensamiento de Barreda lo que ahora 1llamamos"libertad de -
cdtedra”,
© En 1872, Barreda escribe el artfculo "Ia instruccidn pdblica®
en el cual rebate 8 propuestas, ya citadas anteriorrmente , nre—-
"gsentadap para refomaxr algunos puntos de la Ley Orgﬁ'nicu (3). -

‘..\1' rebatir las propuestas 6 y 7, nuestre poaitivista expresa —-
algunas ideas muy importantes sobre 1a funcidn del profesor cn

mo dirigente y -organizador del proceso educativo. 18 propuesta b g

1. Barreda, Gabino, "Invitacidn a los ciudadanns profrsnres de 1aa
escuelas mnacionales", en Op. Cit., pdg. P59..

2. I 1877 adn era vigente la normu que ordenaba que todo aspiran
te a una cdtedra tenia que hacer una protfesidn de fe cristiana
( confrontar el mismn escrito pdgina 160. ).
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decfa: "Que la junta directiva no se compongm de profesares que
‘eaten ejerciends las funciones en los establecimientos oficial~
les, debiéndose eséuchar su voz como puramente informativa". -
La prépueata 7 decfa: "los jurmsdes serdn compuestos por perso—-—
nas fuera de los colegios cuyos alumnos se trate de calificar"
().

El fundedor de la Preparstoria considers que 18n personas —-
mds iddneas para formar una junta directiva y , por lo tanto, -
.para controlar el destino de 1la educacién, deben ser mouellos -
profeaores gue viven el procesc educativo, porque son quienesa
mejér; conocen las necesidades y posibilidades de los alumnos,-
‘de los mismos profesores y de lo8 programas., ; Quién mejor que
ellos para decidir cuslquier modificacidn o aplicacidn de re--—
;tnmis al proceso educativo ? De la misma forma, sobre la nNTO——
',puea,ta 7 dice que 1los dnicos capacitédos para elaborar procedi-
‘mientos de evaluamcidn adecuados y funcionales son los profesares,
los cuale_s _han trabajado con les alumnos que se quiexre evasluar,
Pmbgblemente, si Barreds viviera en este tiempo, opinaria que
es un error que la educacidn sea controlada y dirigide por quie _
nes su actividad profesional es ajena a la labor magisteriva].De
la misma forma supongo gue nuestro positivista condenarfa asque
llaa‘TEi‘omas vigentes en alpunas instituciones contempordneas
‘do'n'de se pretende apartar al profesor , en mayor o menns gradn;
de la pvaluacién' de sus propios alumnocs como si careciera da’la
éapgciﬁad para ta'l‘ejercicin, o porque se dudara de nu integri-
dad moryal., Barreds condend en su tiempo estas iniciativas y.su
repudio lo dejé bien plasmado en el artfeulo "Ia instruccidn nd
blica" (2).

1. Confrontar el predmbulo de Edmundo Escehar al artfculn de Ba-

" .rreda “"La ingstruceidn piblica", en Gabino Bapreds, Ta- educa——
positivista en México, pde. 147. -

2. Controntar. el mismo articulo de Barreds, pdginas 164 y 165.
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Por otra rmfte, también habla sobre 1= etividad docente wvipn
culada con el deber ser de la educacidn. .Es deeir, del professér
depende, en gran medida, la aducacidn como un procese homogére o,
metddico, enciclépédico. Refiriéndose concretamente al profesor
de educacidn primaria, dice nuastro positi\.rista que debe tener -
la capacidad sufiente para desarrollar en el alumno "todes las =
facultades de los nifios, haciendo que ellos mismos snsalicen las
_'ccsas para llegar a generalizaciones a que se nresten" (1). Prg
‘pone el uso.del método inductivo como “introduceidn sl proceso -—
educativo, para més tarde afianzar el conocimiento con la deduce
cidn. Para 41, un buen profeser debe permitir en su actividad -
docente el conocimiento de los fendmenos naturales tal Yy como ——
ocurrPn, déndole 18 oportunidad al alumno de descubnrlos por el
mismo, limitdndose el profesor a llevarlo como de la mano en la
observacidfn de los fendmenos. EL docente no debe Hacer "mds —-
que ayuﬁarles, afima el profesor poblano, sin sustituirse a. ———
i.ello's y que luego completen la leccidn hecha por el nifio con ——-
todo aquello que crean conveniente, y que no ha podidn estar al
aleanee de aquél" (2). Por lo tanto, rechaza la concepcidn dés—
pata\ del profesor mm:.festada en la frase "magister -dixit” y - ——
~apmeba 1a funcidn orientadora , dipgmos casi amigable, del pro- .
fesor. De esa fomma, ¢l docente no es tanto el que ens‘eﬁe, sino
‘el q‘ue.gufa; ‘no es el impositor de hdbitos y conocimienths, sino
el auxiliar del alumno en el descubrimiento de 1a verdad del-mun
do que lo rodea. Y una vez mds, Barreda toma consciencia de la
deficiente labor docente del profesor. - Siendo optimista, sugie~
re fqrmAar un grupo de profesores bien preparados pora su misidn )

usdndnlos como modelos dispersos en las principales capitales ——

1. Barreda, Cubino. "Algunas ideag respecto de Inrtritecicdn primg,
ria", en Op. Cit. pdg. 252,
2. Ibidem.
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de los estedos, y ellos foxmarfan una primers :clase de profesn~—~
res, los cuales serf{an imitedos por los demds (1). 7

" Considerando lo enterior, resulta que cl profesorsdo debe =
sleanzar cuatyo metas para lograr la realizecidn del magisterio
ideal: primeramente una base acondmica que 1e pemita llever une
viaa digna desligada de otro tipo de preocupscidn que no sea 1la
docencia; en segundo lugsr, hacer efectivo su defecho de "liber
. tad de conciencia"; en tercer lugar, encargarse del contml y di
reccién de la educacién y, en ousrto lugar, alcanzar una preparg
cidn completa para ser profesores eficientes.

Barredn piensa que esto se podris lograr en grmn parte si to-
dos los profesores se unieran en una asociacidn. Aclara gue 1a
idea m es éuya, pern en reelidad 1la propone en el documento pu
blicado el 8 de mayo de 1877 “"Invitacidn & los ciudsdenns pnfeso

“res de las esecuelas nacionales” (2).  Diche asocimcidn tiene co-
mo finalidad el progreso macadémico y moral de 168 prafesores. —-
Pretende alcanzar, como una (¢ las primeras metas, el mejoramieni
to econdmico por medio deld intervencidn del gobierno. Dicho --
sea de paso, Edmundo Escabar opina que la asociacidn nmnues\&a: -
.por‘ Barreda, representa "un oclaro antecedente de fundsr... tal =

vez un sindicato macional de trabs jadores de la educaecifn (3),

1. E1 educando
Fn todos los pincesos de comunicacidn humana se distinguen —
minimamente dos elementos: el sujeto y el objeto. Hablandn del

l. - Barreda, Gubino, "Algums ideas respecto de instruceido pri-
maria", en Op. Cit. , pdg. 252.

2. Barreda, Gabino. "Invitacidn a los ciudadanos pmtesnres de —
las’ escuelas nacionales", en Op. Cit., pdginas 260 y 261,

1. Confrontar el predmbulo de Edmunde Escobar al miemo articulo
anterior, pdg. 257.
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proceso educativo, el sujeto viene a ser el alumno. ¥o es posi

ble hablar de educacidn y de loa factores que la hacen sin togaér

- simultaneamente el tema del estudiante, porque todo giras, en dl-
tima ins£ancia, alrededor de éL. Y no ame puede describir Al —-
ahalizar los elementos de .l1a educacidn gin suponer al educando.
L0s programas de estudio deben estar dirigides a €1, quien tam——
Bién fungird como el patrdén indicador de la eficiencia de los —-=
szngas . Lo mismo ocurrird con el métode y las estrategias —
empleadas en clasee,

Por otra parte, ycémo podrfamos referirnos s la funcidn edu-
cativa de la femilia, del profesor y de la socieded en gene.ml -
ain tomar en cuenta al educando ? De hecho, todo pmeceso educa-y
'tivo que, al formar su estructura y caontenido no contempla el —&
bpexb'ril real del alumno, forzosamente degenerard y no pasard de -
k‘ ser un simple proyecto propense al fracasoc. En consecuencia, —- '
cuando en la educacidn no se presupone snte todo al alumnn.y en
su luyAr aparecen intereses ajenoé: fines politicns, Teliginsos,

ecoﬁ&micos', ete,, eaa eatructura educativa tarde o temprann cae-
rd o serd derrumbada por los mismos alumnos quienes havan tome

‘do consciencia del deber ser de la educacidn.

En los escritos de _Barrt:da esta idea existe comn trancfondo,

" pues ui tnyrismns' cuzlguier pérmfc en el cual exprese directa o -
‘indirectamente sus ideas sobre 1la educacidn, hallaremes enmo un
supuesto 1égico al alumno. Asf ocurre . cumndn .describe e - 1a edu

7'cacic_5\"| homogénea , obligatoria, gratuita y enciclopédica (1), —-

y del profesor (3) en la educacidn positivista ; tnde sate tiene

1. Confrontar.la "Carta dirlgidu al C. Mariano Riva Pn]rvnn" en .

- Op. CQit., pde. 115. :

.2, Op. Cit., odg. 113.

3. Confrontar ‘dambién de Barreda el articum "Alpunes idean res-
pecto de ingtruceidn primaria®, en Oa. Tit., php, 282, o
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razdl de ser dentro de la educscidn uﬁicemente por lz existencia
'dei alumno. igualmente, los valores a seguir en la educacidn -~
parten de lo que es y debe ser el estudiante. Sin embargo, no
.debemos creer- que, para Barreda, el alumno es el fin Ultimn de
la. educacidn; para 61 ez la sociedad, como lo veremos mds ades—
lantav )
¢ Qué es para Barreda el educando ? Ante todo en un ser so-—
cial al cual se le forma para ser provechoso a la sociedad, ==
Vpam ello es necesaria la funcidn de la familia, el profesor,
105 compafieros, ‘etc. , con el finde optimizer ioa teneficios
gociales. Nec se pretende preparar al alumno para su beneficio
‘ypersonal.. En 1a educacién positivista no se contempla sl elum~
no comb ﬁn ger individual, no se pretende instruirlo para gue -
friunfe en la vida en su provecho, como tampoco se pretende cre .
ar un hombre mejor para s{ mismo, ni para un sector privilegia=-
do, sino parateneficio de toda la sociedad. Por tal mntivn, Ba
rreda desecha 1la idea de la educacidn cemo un derechs dal edu-—
cando; .la concibe, mds bien, cnmo una obligrcidn de todoa lns -
hombres, obligacidn que es as{, por demanda de la sociedad (1).
Partiendo del hecho de gue el educando es un ser soclial y --.
para la sociedad, Barreda supone, indirectamente, una determing
'Eién gncial patenie en el alumnho; entre oitras cosas vor la in--
fluencia de au familia, primeramente, y deaspués, nor la influen
ecin de los profesorss, La influencia familisr, comn yn habhfa-—~
mns eXxplicado, es .decisiva en el alumno, pues va a determiner -
su vida cotidiana'y profesional. Los padres npredisponen a] --
a_llimrno a-cierto estudio ¥ lo alejan de otroj fomentan sn vida

acaddmica o l1a extinguen. As{ es comn se nresenta el Alumnp -

'L‘. ‘con‘l‘rontar de .Barreda "Algunag idees respecto de instruacidn
primaria”, en Op. Cit., pdg. 235.
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ante la institucidén cducativa que 1o va a formar (1).

Por otra parte, el estudiante representa en la filosof{a ba-—
rrediana, un conjunto de capascidades y diversidad de apntitudes -
) esperundd a ser desarrolladas, Sin embargo, ellas pueden ser ig

ﬁomdan por el alumno. Corresponde al profesor y al procesn edu=
cativo descubrirlas y desarrollerias (2). Por olle, 1a educacidn
dabr ser completa, universal y enciclopédica; sdilo de esa forme,
le pemmitird desarrollar todas sus cualidades. Esto no quiere =
decir que 1os hombres tengan las mismas cualidades. El profesor
bgiebe descubrir m.cada caso la diversidad de cualidades, estn es
parte de una orientacidn vocacional, tema que veremos més adelan
te.

- Pero asi como 1los alumnos no pueden tener las mismas cuslidaw=
&es. ta'mp'ncn podemos suponer que no las haya comunz2s,  Para —e-
nuestro profesor positivista todes los alumnog, 2 cierte nivel y
a cierta edad, deben adquirir determinade grado de absfraccidn -
mental, mismo que leés permite comprender cierto tipo de conoci-—
mientes. la capacidad de abstraccidn no siempre la han tenido,
el estudiante la va adquiriendo conforre va madurando. KL nifln -~

. de primaria sélo puede comprender observando los fendmenos; el e
ven gque estudia preparatoria puede comprender férmulas sin nbser
_var.lon fendmenos (3). El profesor debe saber esto y ayudar al
estudinnte en su dessrrollo. Por lo que dice Parreda: "en 1a adu
N c_r\c*i.r{n vrimaria- ta ensefianza 1lamada objetiva,‘cuyn cardcter es
‘esencinlmente @nnc'reto, hace que tndos 1ns conncimientns cientf--
ficbs ée pongan a contribuir.a 1a vez por el maestrﬁ, con abjeton:

de respetar.la evolucidén natural de la mente .del nifin cuyas ca—

1. Confrontar 1m "Carta dirigida ol G. Marisnn Riva Palucic", en
Op., Cit., pdg. 126.

2. PBarreda, Babino. "Algunzs idess respecte de instruceidn prima
ria", en Op. Cit., pdg. 252,

3. Op. CGit., pdginas 247 y 24B.
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pacidad de abstraccidn es casi nula. Ia educecidn secundsria -
debe tener un carscter opuesto. Comenzande este a una edad en
que'nuestras facultades analfticas y de abstraccidén hen adqui-
rido un deserrollo suficiente, la educacidn se debe proponer el
desenvolvimiento gradual y pr&gresivo de esa eminente facultad"
(1), ®En cﬁnsecuencia, 1a educacidn primaria deve utilizer una
metodologfa tal que congldere el grade de maduracidn del alumno,
y ella no deberd ser igual a le utilizada en 1la educacidn secun
daria, dbnda se ubica la educacidn preparatoria.

) . Bnfocendo &8l elumno desds otro punto de vista, mds bien pede
» gdgico, Barreda comenta que tradicionailmente se le ha visto con-
mo el sﬁjetn pasivo de la educacidn, ya gque se limita s escuchar
la exposicidn tipo conferencia que da el profesor. El estudian
te conoce pasivamente la realidad.qua el profesor ha interprets
‘do. Esta pasividad es un desperdicio de 155 facultades del alum
no. Ios profesores no han sabido aprovechar ni desarrollsr 1s
-capabidad>de observacidn del alumnoc. En la educacidén primeria -
se han convertido !"a los alumnos en simples veceptdculos pesi~—
vos de sensaciones, sin pemitirles su preopis sctividad” (2). -
.Para &1, el estudiante debe realizar un papel active como sﬁjg
to dsL'prcceso'educativo, debe acercarse al fendmenn que vs 8 -
conocer, debe vivir'la realidad para comprenderla y no 8610 co=-
noceria como la conooié el profesor, Pers diche pavel unicnmen
te ae reslizard cuando el profesor, a su vez, realice tambhidn
su funeidn de guia, De esté forma, el concepto que tiene Rarre
da sobre el alumno modelo, embom perfectamente con el que tiene
sobre el prnfesor jdeal. Los dos se copplementan mutuamente y

se suponen logicamente,

1. Barreda, Gabine. '"Carta dirigida al C. Mirisano Riva Palsein® .

. en Op. Cit., pdg. 135.

2. Barredm, fiabino. "Algunas ideas respectn de insiruceidn pri-
meria®, en Op. Cit., pdg. 249,
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4. Importancia del método

En el Capf{tulo anterior, cuando hablé acerca de 12 definicidén

de la educacidn, mencioné la importancia que 1le concede Barreda
al método en cualgquier tipo de actividad y, por ende, # la edu—
cacidn.  Sin embargo, "pocos, muy pocns , indica el profesor po-
.9itivista, sonIos que comprenden, o siquieras sospochan, gue el -
método en la instruceidn primaria y no menos que en la secunda--
ria esla mds importante consideracidn para el buen dxita" (1).
A la mayoria de las personas les parece mds importente, en la ==
eductaeidn, el contenido temdtico de los programns que la estruc—
tura 18gica y el procedimiento a seguir en la imparticidn de ese
contenido.

Cuando algdn individuo, no muy avezado en estos temas, refle-—
xiona sobre el eatado de la educacidn y toma consciencias de las
deficiencing que ella adolecé, concluye: a 1la educacidn Le hece
. falta un cambio, algunos ajustes. Generalmente se Hpin‘ﬁ que di-
chué cambios deben realizarse en el contenido de lns progremes.
Nuestrn reformador positivista opina: mds importante que cembiar
1os contenidos es cambiar los mé&todns. El problema no radica -- .
tanto en 1o ensefiado, sino come Se ensefiz. Por lo tantn, "muchn
errar]’.é, afirma Barreda, é'L que gse imaginase que nuestros nhjetn:
(enrregir las deficiencias de 1a educocidn ) se aleanzaris crn -
‘1a.multiplicacidn de las escuelas , o con modificar sus progra—-
mas., aumentando o suprimiendo tales o cuales materias; mno, cual-
quieru gue éen 1a importancia de éstas cuestiones, y nnsotrrd ae
las asignamng muy gxgmdé, ells le cede a 1n inmensna troscendencis
del mésodo” (2). .

1. Barvreds, . 1‘)1nn."A]gunaq ideas 're*‘JnPctn de 1ns+rur~c1nn prima-
ris", en Op. Cit., pdg. 240.
2. Op. Ci%., pdg. 2430
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Ei. método en el que podrd realizar los cambios de fondo en ~
la equcacién. como en cuslquier otra actividesd. 1s8a diferen-<-
ciag mis grandes entre las diversas ideélogias ¥y perspectives -
fllosdrlcas no estdn en los contenides, como en los métodos, -
Los camblos sociales ¥y la evolucidn en el pensumiento no depen-
den tanto del nuevo contenido que se pregenta como de le foima
qué se le da. Por lo tanto, €l auténtico progresn (c la educa--
cidn debe buscarse, mds que en los cambios de contenido, en el
" método gue se va 5 emplear (1).

-Pero cabe preguntarse j DoT qué ea tan importante el métndo
en 1a educaéidn 7 Porgue, segin Barreds, es un determinadn mg
todo el que permitird fomar hombres autenticamente provechosos
para la sociedad. . Ie fomacién del hombre no depende tantn del
deerve de gonocimientos gue logre adguirir en su vida acedémica,
como de la foimma en que los ha adquirido. El fundedor de a Eg
cuela Preparatoria encuentra en el empleo-del nétado adecuedn 7—
una finalidad secinl, en la medida en que serd el método quien
mds directamente influys en 1s foxmacidn del hombre. Si lo mds
importante fuera la informacidn y no el método, lns alumnos ncp
btarfan siendo autémetes con mucha informacidn pera sin poderla:
aplibar ¥y, quizds, como individuos aislados tendrfen gran preps
racidn, perc no como seres sociales. Por tal motivo, dice Ba——
rreds ; "'nos—’hemos impuesto como principal tarea, la de propeRger
los métodos de ensefimnza gue creemos no sdlo preferidles,. sine
in(ii_spunsubleﬁ para nuestro fin, el cual no es otro sino el de
formar Vu.r.\a sociedad de hombres y no de médquinas; de pers‘onas 'ég
,bucas de ver las cosas como sen y no como .se las han-cueride ——
otros mostrar" (2),

1. Barreda, Gabino. "Oarta dirTigide 8l C, WNariano Riva Paincio ™,
en Op. Git., pdg. 174, ) N

* 2. Barredes, Gabinn, "Algunas idess respecto de instruccidn priw
naria®, en Ov. Cit., pdg. 240.
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Considerando 1o antes dicho, se sigue una pregunta obligada:

e cuél es el método que me debe aplicer en la educucisn ? Barre
" da, eyn la "Carta a Mariano Riva Pulacio” afirma: “"todo 1n que ——
cont'rilbuya a incutar en nuestro #nimo 1los métodos mda propion, -
més‘segﬁrds y més probados, de encontrar la verdad, debe introdu
‘cirse con el mayor empefio en la educacidén de la juventud. Bajo
este respecto, nads es comparable al eatudio de las ciencias po-
sitivas, para gravar en el dnimo de los sducandes de una manérs
prictica y por lc mismo indeleble, los verdaderos métndns, con’w
lu ayuda de los cuales la inteligencia humena ha logrado elevar—
se ‘al conocimiento de 1a verdud, Desde los mds secillos racioci
nios deductivos , hesta las mds complicudas inferencias inducti-—
vus, todo se pone sucesivamente ante gus ojos, no por aimples‘r_g
gias abstractas, incapaces las més de las veces de ser comprendi
das y mucho menos de ser puestas en usg, sino haciendo practice-
mente cads afa o viendo hechas las mejores aplicbaciones de ‘dichon
méti\dos" {1).  Asi puks, son la deduccidn y 1lu induccidn los mé-
todos que, convenientemente relacionados, pemmitirdn le edecusda

formecidn del estudiante.

" Es conveniente sclarar que Barreds ve estos métodos como fors.
mando uno solo e immersos en lus ciencius positivds, dendo o en~
'te_nder 'qu.e 1os dos métodos formen uno solo positivo. Si nn se -
enalizu con cuidado las di)'rérsés referencias de Borreds con res-
pecto ul métedo, y, -si solamente se . considers ‘el texto antéribf‘,‘
,ct_)nélx‘gt;amentu 1as palabras "desde 1los mds sencillos raciocinios
dedue tivos, hasta las mds complicadas inferencias inductivasg", -
ge podi‘iu pensar que 1la relucidn entre la deduceidn ¥ la induca-

1. -Bax-re‘d.&,' Gabino, “Carta dirigida al C, Mariano Riva Palscin",
en Op. Cit., pdg. 117.
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cién es precisamente asf: de le deduccidn a la induccidn, - No obs -
tante, la relacidn deberd ser inversa, pues si consideramos lo -
antes ya mencionado sobrs el papel que debe desempefiar el profe-
sor model‘o y el que debe jugar el alumno, esto es, que en la edu
cacidn el alumno debe conocer los fendmenos naturales tal y como
so.n. ’n‘o limitando. el proceso educativo amolamente a la interpreta
“eddn de los libxos y del profesor, resulta que la educacidn debe -
ser prdctica. Dabe partir de los fendmenos concretos para luego
.1llegar a las abstracciones comprensibles. Los primeros conoci--—
mientos se deben adquirir a partir de inducciones para mds tarde '
aplicar las deducciones (1).

Precisamente, hablande sobre 1# educacidn de los niflos, india
ca .Barreda gue "los niflos parten del conocimiente de los objetos
que_hieren sus sentidos, para buscar la generalizacidn abstrmcta
E;ue debe enlazarlos éon ;)t'ma conocidos, y en 1_.{1 escuela se les
‘quie;‘e hacer partir de la concepcidn abafrac_ta para llegar luegn
B:rlO concreto, o lo que es peor.‘todavfa, para guedarse estaclong
dos En el terreno abstracto puro, y por lo mismo, incomprensible )

_para ellos" (2). Por ello, nuestro positivista critica al m&todn
dédu_ctivb mal empleado que se ha usado en la educacidn anterior,
.__‘dc‘mde el profesor de primaria se limita a comunicay principios -
generales y abstractos cen la esperanza, mal fundada, de qme el
niffo logre aplicarlos en correctus deducciones. " #n la educacidn
'priﬁafia, el profesor deberfa cbmepzar con inducciones partimdo
de los fendmenos concretos para que el mismo pensamiento de los
al.mnnﬁs llrege a 'gex‘;emlizheionea o abstracciones ; luesgo, el dﬁ—

cente complementardila abstraccidn y corregird los errores que —-—

1. Confrontar el escrito de Gabino Barreds "Algunas idess respec
de instruccidn primaria”, en Op. ¢it., pdg. 245.
2, Op. Cit., pdg. 247.
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pudieran cometer ‘los alumnos. Con aata base, @l profesor de un -
nivel superior { educscidn preparatorie ) podrd enseflar conoci~-

mientos méaj abatractos y generales que si puedan ser comprendi-e

dos por los educandos. Lo que. es mejor aiin, con ol método indug

’civa—deductiﬁo, el mlumno tendrd 1la capacided de aplicar adeciusn-
damente sus conocimientos (1).

Ki“concepto de método que tiene Purreda estd implicito en &1
aspiritu poeitivista que fundamenta su pensemiento, Consideran-
do que, muy probablemente, estas ideas reapecto al método las ——

‘haya  comunicada a sus alumnos, iguakmentq - a muchos de sus colg .

gas profesores, es vdlido suponer que en aquslles estudinntes —= -
azhells guedado asimilads la idea d'e que la induccidn y la dedug
cidn no. soﬁ dos procesos mentales ajenos y, por ende separados

;ig que es 3imposible pensar - 1o abvatracto sin considerar lo cop-~=
creto. Bs posible gque en squellos alumnos
fundamento.. 1égico
lgs

se. haya formadn el =~
que les permitiera comprender & ellosS y & -

generaciones futuras que el conocimiento va de lo concreto
& lo abstracto.

5. le_orientscidn vogacional
Probablemente en una reflexidn filoadfica sobre 1a educacidn
. no. sg"ccnsidere? normelmente & lae orientacidn vocacional como .un

elemento digno de sexr analizaede como. factor deteminante del as

pectoe ontoldgico de 1a educacidn.  Sin bembarguyen' Barreda, es-—

te punto resulta importante en la medida de la efectivided de -
la educnﬁiién preparatoria y profesional, ls cusl dspende de lg
adecuada eleccidn del estudio correapondiente,

Aungue Barreda
nuncn utilizdé el término orientacidn vocacional,

sf se refirid

1. Burreda, Gabino. "Mgunaa ideas respecto de 1natrucc1r§r| pri~
- maria" , en Op. Cit. pdg. 245,
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. a.lv.p’zjocea‘o de selxidn de la carrera piofesional, Dicho sea. de
pasé, €1 considera que este proceso se ha venido realizendo néxr—
‘malmente en fomma equivéoada , y que laa xepercusiones de tal -
erroxr no'éolo afectaban al alumno, sino a 1la sociedad en geﬁeml.
In consecuencia, si el proceso de selecqidn fuers el adecusdo, -
Ila" aoc:l.-edad serf{a la primers en recibir los beneficios de B bug,
na “elscoién ;':mfeaional, pues autanticamenta se estariz foxmando
" un elemento positivn pare la soociedad (1). Ks precisamenke aquf
donde radica la importancia de un adscuado proceso de seleceidn.
‘ ‘Ademda, 05 en este sentido en el que la orientacién vocacional
ae couvierte en un factor determminante en la gducaoio’n.

ibmbién es importante considerar que el procesas de la eleccidh
‘.-p:_t;fesibnnl no se inicia en la educacidn prevaratoris. En reali
dad, 1a influencia familiar es degisiva, y existe desde que ol -
eat\ididnte es un niflo (2), No obatante, es en el periodo de la
-educac_:idn preparatoria cuandc el alumno recibe 1los conocimientos
‘:‘I.nci»is’pen"sablea para una eleccidn mds eficez y sistematizada, -~
'ipue‘a esta es una ‘de las funcionee de la Escuela Preparatoria, te
ma 'que abarcaré mds ampliamente en la Segunda Parte del trabajo.

;-Barpreda, ieny 1la "Carta dirigida al C. Maxiano Riva Palacio", -
‘hadla de las condiciones méa importantes que ae deben tomar en -
‘ouenta para realizar una adecusda eleccidn Profesional. Dice —
nuestm educador positivieta que "el primer-deseo que neturslmen
: 'té'deb‘e tener “todo el que trata de eleglr una carrera, ya e—==
‘ sea’ para af, ya éam la8 personas que de é1 dependen, serd el
de hacer la eleccidén en conformidad con las inclinsciones y con
la'qa'paoidad de 108 interezados; pues de esta suerte, el éxito

. 1. Barredy, Gabino., " Carta dirigida al C. Marianoc Riva Pelacio",
. en-0p. Cjt. ¢ pdg. 126,
2, .Ibidem. . R
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pe -afegura- de antemano y todas las dificultades se allanan poxr -
af solas"(1). Por lo'tanto,r la capacidad y 1la 1n11§aoién del in
terezado deben ser los puntos & conslderar pdm la  eleccidn ==
profesional. DPero los deseos de¢ los parientes que son, en muchas -
ocdsionea, loa que influyen y, & veces son la causa de que ei eg
" tudiante se dedique al estudio de uwa ciencia, de un arte paya ~
el cpal no tendrd capacidad. Con fracuenciam, los padres y .los -
familiares en general quieren influis en la decisidn del alumno

bonsidemnglu' el ‘supuesto prestigio social o sl dinero que una ca
. ‘rzjem puede aporter. sin tomar en cuenta 1la capacidad ni los in-
teresea del alumno (2).

‘I8 orientacidén vocacional se debe iniciar, ya lo vimos, déede
la infancia del educando; peroc 1a eleccidn dé la carrers debe: -
efectuarse hasta el téxmino de la educacidn preparatoria, con el
objeto de que el a’limio, con el paso del tiempo académico, logre
adquirir 1la madﬁrez neceaaria pare tomar conscisncia olara y -~
precisa de sus verdaderos intereses y capacidades (3).

"Barreda’ toma a la educacidn prepaxatoria como un adecuado «-=
instrumento para la orientacidn voca}:ional. Cree que- &l estu
diap 1o més eleemental de cadaxicncia y de todas ellas, el alumno
.podrd seleccionar - adecuadamente aquella activided para la cusl
siecnta méds inclnacidn; de tal maners, en la prdctica de diche
‘a'ctlﬂ;v'idﬂd conseguird los mejores frutos y satisfacciones tanto

" morales como econfmicos. Asf, evitard caer. en los errores que
alnt;.l.gﬁa-mantt se cometfan al seleccionar una profesidn al .azar,

“accidentalmente. o por el capricho de los familieres. Con ‘lo -

1. Barrsdm, Gabino. "Caxta dirigida al C. Marigna Riva Palacio™,
en Op. Cit., pdg. 125.

“ - 2. op.. Cit., pdg. 137.

3. Ibidem.



- 103 ~

éu}a_l_ 8810 se conseguia formar profesidnistas mediocres que, le~
'loa de ser provechosos para la socledad, se convertfan en peso

y en xémora de ella. i‘or el cqntx‘ario, cuando el alumno ha te-
nido la oportunidad de escojer aquella profesidn para la que es
mds capaz y que, ademds, es la que mfs le interesa, entonces =
"los gastos que la nacidn, afirma el profesor positivista, hace
pare proporcionar la instruccidn, producirdn frutos més abundap
tes y masonados que aquellos que hasta hoy se han obtenido" (1).

Tunto el m&todo como el plan de estudics de la Escuela Prepa
ratoria son factores que ayudan a la realizacidn efectiva de la
orientacidn vocacional, pues, con egte sistema el alumno ase va
éducado reaimente y noloourre que, perdiendo el tiempo y apli-w
cando sdlo un poco de memoria, el estudlante consiga un tituloe
sin mregerlo, como oourrﬁ, segin Barredam, en las carreras lite
rarias, "porque as{ ( con el nuevo sistema de la Escuela Prepa-
iaaria') le lograxd desde los primeros afios, separar de las oa-
rreras litermrias para las que no tienen disposicidn, muchos Jo,

_‘ venes que, consagrandose & otra especie de labores, pedrdn preg ‘
tar buenos e importantes servicios a 1la sociedad y pmpomi&naz
se ellos mismos medios honrosos de asubsistencia® (2).

AsI;' el método ¥ el plan de estudios de la Iscuela Preparsto .
ria, al ay.udar a la adecuada geleccidn de la éarrem, evitaem=
rdn  que sean afectados los fineas sociales de la educacidn: el
orden:y el progreso sgcial, porque de esta forma, no se permi-
tird ﬁesarrollar los  intereses egolstas de aquellan gquirnes uni
camente estudian. por satisfacer sus necesidades personales, . las

cuales en muchas ocasiones , son mds bien les necesidades e intg

1. Barreda, Gabino. “Dictamen sobre le Ley Orgénica de Instruccidn
pfbliea”, en Op. Cit., pdg, B8. .

2. Barreda,Gabino.  "Carta dirigida al €. Mariano Riva Palacio",.
en Op. Cit., pdg. 137. '
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Tases dé log familiares. .

‘Gomo hemas vigto, Gabino Darreda se da cuenta de la gran canz
tidad de problemas qﬁe se geneman por la ‘falta de una adecusda -
‘orientacidm vocacional, Se percatéd de la importancia de este as-
‘p_ect'o e._ﬂ 5'1 proceso eduoativo, eobre todo &1 nivel de la educa-~—
cidh preparatoria. No obatante, ‘oonsidero que le faltd profu.ndi
24r m&p Bobre 1a cuestidn, dada su tmscendencia.
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III Aspeoto axioldgico de 1s sducacidn

- Bl prdceso educativo impiica como algo inherente a su ser, la
tmhsmioi&: y creacidn de cieptos valores, no importande el enfo
rqhévideoldgioo que le sirva de fundamento, pues no eé pouible' B
_conbebir 6l aoto de educar sin tener la intencidn de infundir de
Vtezﬁ:inados valores en el sducando, Precisamente, una de las di~
ferencias etre las diversas formas de conceptualizar la educacidr
e _encuentra en los valores. Es decir, lo que distingue & 18 ‘==’
educacién religiosa de la educacién militar son los valores que
se transmiten, 1o -mismo ocurre si se habla del concepto de educa
¢1dn en 8l pensamiento marxista o positivista.

. -Pare oada individua  los valores itransmisidles no son 1log —-
imismoa.' por ello no podrfamos referirmos a h-filosoff{a de la ~-
- educacién de Gabino Barrsda sin mencionar necesarismente Los va-

lores propios de la educaoidn positivista. Lo que.aqui vamoa a
txtar‘no son_tecdos los 'expuestos en los esoritos de nuestro edu-
cador; solamente son los mda importart es, a mi parecer, nnliza-—
doa pox Barreda. la forma en que los voy a presentar ::.mplica -
una ;jera'rqu:f.d, la cual, supongo, &1 hubiema utilizado.

- 1. La paz social
" Ia rezén de mer de la educacién enciclopédica, completa, tni

versal,_ homogénea y de su funoidn unificadora, es 19 de alcanzar
‘1a paz asocial. Este es el valor mfs importanie e infundir -
en’la educacidn positivista . Ios derds valores solamente son,
eﬁ-\iitima ingtancia, valores‘in":}emedio para alcanzér aquél. .

El hombre debe ser educado dentrc de un marco cient{fico rdg ‘
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mado por un determinado método inspirade por 1s misma cienocia po
sitiva para evitar la diversidad de opiniones, "la enarquis intg
1ectual" ¥, en consecuencia, el desorden social., De esie maners
se alcanzar{ 18 paz sooisl y el ovden social. Aou{ Barreda man
fiesta claramnte la infiuenein comtiana, pues todo debe girar al
rededor del beneficio sociel., Los hombres deben ser prepsrados
pém conformar une sociedad ordenada en la cufiexista en fox€ma -
) vpe_manenta la ‘paz social gomo condicié_n del progreso cocial. Porx
: .‘ ¢1llo afima Bazjreda,"écoatumbzindonoe deede nuestros primeros —-
pdsos a oonsiderar la exiptencis como condicidn necesaria del -«
perfeccionamiento, la qntdtica como fundenento de 1a dindmica,m=
la paz y el orden como bhme del progreso social" (1).

Los alumncs deben ser formados de tal manera que en elles -
existe la ldea del progreso social en base & un orden. En todos
y ocada uno de los estudisntes debe existir la intencidn de alca!
.zarrla paz social evitando 61 desorden , contecuencia 1égica de
las’ g\xe:‘ms intemas; las luchas por el poder , los asesinstos -~
oausados por las diferencias ideoldgioms, eto, ( todo esto pare-
ce provenir de la experiencia sufrida por Barreda en su contexto
histérico ). Por eso, 1la formacidn e informecidn que. recibe el
alumno debe tratar de evitar los errores antes mencinnedbs.’

Por 1a misme razén, el método 8 utilizar en 1la educacidn , -

. a§£—‘¢omo el contenide cientffico y filoséfico que forman el plan
de estudios , deben .oumplir la miaidn de préparpr al alumno ——-
pera el teneficio. social-(2). - _7 '

Para comprender este valor es preciso enfocarlo intrespecti-
vamehté ¥ luego hacia lo'que e el dltimo fin de 1a eduecscidn.

1. Barreda, Gabino. “La instruccién pibica", en Op..Cit., pég, - -
176.
2. Confrontar el tema 4 del cgpitulo anterior.
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Como veremos mds adelante, el progreso social es, en dltima ins
.tﬁncia.. el que representa el mspecto teleoldgico de 1la educeocidn,
el cual aéle se puede aiom;xzai' logrando primeramente el orden -
social, y este se podrd conseguir permaneciendo en un medio de -
paz social.  En Barreda, la paz y el orden mocial vendrdn a ser
‘Lo @e.pare la moral oristieana es el amor al préjimo, esto as, un
medio para alcanzar la felicldad en la otra vida. Iz paz no de-
be ser’ paéa:]erp, una paz entre pex_';{ddoa de guerra o de revoluciédn
rdebe'ser una paz permanente. Quizds en el pensamiento de Darreds
. d}quéa de alcanzar la paz social, todo cambio en la sociedad ge
lograzd en forma pacifica, 8in violencie ni orisis; ya no habrd
ijevoluoionea ammadas como la que le toad vivir. Si 18 paz fue-
™ temporal, ello implicarf{a la existencia de otros perfndos de
vananufa social”, Si fuers aaf, ; pams qué fomentar una educa——
"'cién enciclopddica y obligatorim ? Precisamente todss las carac
terioticas ya mencionadas en la educacién positivista, ."no pueden
menos de ‘8er & la vez que. un manatial inegotable de satisfaccio-—
“nes , ol més seguro :preliminar de la paz y el orden social" (1).
‘Estudiam_io con detenimiento el concepto de la paz social en -
el contexto de la "Carta dirigidea al ¢, Meriuno Riva Palacio”, -
resulta que la educaoidn tiene una funcidn socializadora, o sea,
. 1a'ed1icaci6n propuesta por Barreda parece ser comunal- 'quizés -
‘sea rejor decir socialista ). Para €1 la educacidn no persiguc
z.el.'benet:lcio personal del individuor, su felicidad egointa, 'La' -

1. Barreda, Gabino "Oaxta dirigide al C. Marieno Riva Palacio™,
~.en Op. Cit., pdg. 116.
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realizacidn del individuo usando como medio & 1le sociedad. Al
6onti‘ario. conterpla la educacidn del sujeto comec medio para -
el bien ‘Bocial, pare propiciar la paz social, no la paz egséista
del individuo, un. vivir en paz consigo mismo (1). Este socialig

“'ta de’ la educacidn se reafirma en los valores siguientes.

2. La ciantificidad- del pensemiento
“Gabino Barreds, en. la "Oracién civica" dice que 18 indepen-«

dencia &e México fue producte de una triple emancipacidn: la -
clent{fioca, la polftica y la religiosa. Dicha evolucidn, como
) taugb;léﬁ le llama , . comenzd desde la llegada de 105 espaficles —
‘en' el moﬁanto en el cual se realizd la conquista, pues ellos =
mismba tnjemn el germen ideoldgico de la emancipecidn con --
‘los 1natmmentoa para- tener acceso a la ocultura? el 1dioma, -
los 1ibros, la filosoffs, eta. (2). Bsta triple qulucidn fue
la,oausa, el fundamento, de la criasjs que sufrid Méxiwm desde -
‘6’1‘ grif_o de Dotores hasta el triunfo de la Reforma, pues afir-’
mas "l‘é triple evolucidn cient{fica, politice y religiosa que
v.d'eb(a ‘da,r‘por réeultado la’ terrible crisis por la que strevesa -

" mos"’ (3).‘»y'gmcias a la cual se logrd alcanzar una etapa en -

T gque ‘parecia 1legur el orden y, en consecuencia, el prt';greao.

}’or équél tiempo (1867), Barreda crefa que con el gobierno .res

7-1. A este respecto el Dr. Zea comenta .que la burguesia mexicana
~ % intentd usar a la educacidn positivista para conseguir la -
paz en beneficlo de sus progios intereses, para que se respg
tara su propiedad ( -el respeto al derecho ajeno }. Si:esto
fue asf, creo que ‘Tue muy a pesexr de las ideaa de Barreda —-
"{ confrontar el libro del Dr. ‘Zea, El positivismo en México,
) piginas 101 y 102 ).
"2+ Barreda no mencionu "textualmente estos tree elementos. pero. .
.. me suponen .de sus argumentos{ confrontsr la “oracidn cfvica"
- en-Gabino Barreda, la educacidn positivists en México. pézi—
.nas-19 y 20 ).
3. 0p. Cit. , pdg. 20.
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ta\xra.da da Jgdres, México habfa alcanzads la etapa Positivi —-
habiendo logrado la paz sociml. Esta deberfa ser duradera pare
lograr.el progresd de méxico, Pero mids torde, a& partir de 1877,
| me da cuanta de que ess no exa la realidad (1).
1s supuesta paz jusrista sdlo se habdfa logrado graciss & 1a
~triple evolucidn.. De las tres, la‘mﬁs importante eam 1la cisnt{~
fica, porque las otres dos, sobre todo le religiosam, habia mei-
do ’c_: ezﬁ c'ohsecueﬂcia de la evolucidn cientifica, Esta se in-—
. fiere de sus palabras: "yo no diré tampoco come la ciencim ha -~
‘logrado, en fin, ebrazar a la polftica y sujetaries a las leyes,
rlxi éomo 1s morel y 18 religidén han llegado a ser de su dominio®
{2)... También aprovecha la ocamién paﬁ. afimar que el retroceso
cientifico fue culpa de los prejuicios religiosos del cristianig.
mo catélico, responsable, junto con otros elementos, de.ls lamen
table situacién ael puebla mexiomrno en el tiempo de la colonia.
Sin’ embargo, poco a poco, la ciencia fue ganado terreno en el ~=
pensamisntc 4s loa mexicauoa luchando contm 1la ignoyancia y le
Bupersticién. hasta que 11egé el momento en el cual, suficknie-
mente arraigada, l0gré mover al pusblo para sy evolueidn polfti
oAy religiosa* (3). En concreto, 1o que h:Lzu posible alcanzar
"u.n orden y una paz sacial fue la clencia srmeigada en el pénaa-—-
misnbo de oierto ssstor del pueble, .Y para que la paz y al ar——
denﬁa eonésrv_amn. ern menester fomentar y. desarrollar el pensa-
wiento cient{fico en los ciudadanocs, en los estudiantea.
: Considémndo 1o anterior, la educacidn positivistaA debe prow-—

ourar ersar en el alumno un penssmiento cient{fico. la educa==

" I, Porfiro Diaz no estuvc de acuerdo con. la resleccidn ds Judrez
.. ¥ @e mentuvo en lucha contra él. A la mucrte de Jidrez, Lerdo
de Tejads asume el poder y la lucha de Dinz es contra 61, Fi-
nalmente Diaz vence. en noviembre del 76 y sube al poder en el
77 ( confrontar el 1libro de Mart{n Quirarte, Viasidnpsnordmica
de la histoxin de México, pdginas de la 178 & la 181 )..
2, Barreda, Gebino. "la omecidn cfvica™, en Op, Cit., pde. 21.
3, Op, Cit., pdg. 20. .
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cidn e¢s 1la mejor fomma pars lograr mentener Yy acrecentsr ose -
pensamiento en el pusblo. El estudiante preparatoriano neceai-
ta adquirir el pensamiento cientifico como fundamento propeddu-
tico para sus eastudios profesionales y, sin mds, para su buen
desempefio como prefesionista. Por eso ncs dice Barreda: "gue
.mejor resultado puede alcenzarse de ests educacidén del eapfiritu,
emprendida con medios cient{ficos, que el haber puesto 8l fin -
de ¢lla & los alumnos en posesidn de los instrumentos con gue -
el flombre ha hecho todas sus conquistas y de haberlos seliecoig
nado y adiestrado en.el use de todos ellos pars gque en el curso
de sus demds estudios, de su conducta prdotica o de les aespontd
’ néss_' creaciones de su esp_iriiu. puedan usarlos con enters segu-
ridad y con per!‘ecto conocimiento de sw verdadero alcance" (1).
El pensamiento ciont{fico logmado en loa alumnos es el escudn y
) el arxma que mejor los proteje contre ia superaticidn, los pre—-
juicios, etc. que, inclusive, suelen existir adn en los8 mddicos,
ingenieros, abogades y demfa profesionistas.

‘Pero 4 a qué se refiere Barreda con un pensamiento cienti{fi-
co 7 ‘pues & llenar el entendimiento del alumno con verdades =-—
.cient{ficas, es decir, con verdades comprobadas; no de supuess
tas vez-éd-as aceptadas como0 tales 8 manera de dogmas; no verda——
‘des imﬁuaa_tas sino comprobadas ya sea foxrmelmente o émpirioaineg
te, Perb tambiédn con verdades materiales, esto es, objetivamen
te materiales qﬁe se refieran a hechos observables. En el pen=
samiento positiviata del fundador de 1a Prepamtoriar, el r\oéelo
de verdad cxentﬁiea estd representado en el contenidn ecngnosci
‘t:wq de las ciencias positivas,  De aquf se transfiere a los fg
ndnienos 'Boéiales (2). ) )

1. Bﬂrreda, Gﬂbino. "La inetrucci&n plblice™, enOp. Cjt.,pde. B3,
2. 0p. Cit.,pdginas 176 y 177.
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2 Por otra parte, el penaémiento cient{fico presupone 2l cardc-
ter encieclopédico y completo de 1a educacidn, pues para &1, un -
hombre no tiene el verdadexo pensamiento cient{fico si’ unicamen—
te domi_nﬂ un pequefio sector del saber ocientffico. Barreda Qe
fiende tenazmente esta idea en el documento “Iainstruccidn pibli
- ca”, poniendo como ejemplo los estudios preparatorios para 1s ca
rrera de abogado, donde protege dichos estudios de 1la crftice de
algﬁaos diputades (1), quienes intentan eliminar la obligacidn -
de estudiar ciertas disciplinas cient{ficas por suponerias no ng
cesarias para el desempefio' i:mfeaioual. A 10 oual responde Ba—
rreda, entre otras comas, que un abogado serfe més provechoso —=
para.la sociedad 81 tuviers una preparacidn. cientifica enciclopé
dica, pues "el estudio y el conocimiento de eatas leyea {se re--
flere a las leyes de 1la zoologia y la botdnica que =. considerabm
innecesarias en loa estudios prepamtorios ya mencionados ), ne
puede menos de ser la mejor prepamcidn para el gue mds ta'rde -
quiera comprender las leyes efectivas de la vida social' (2). -~
".En oamda caao, los astudiantes deben adquirir un pensamiento cien
t{fico para la mejor comprensidn del contenido cognoscitivo de -
1a carrers gque deseen estudiar,
. Es importante aclarar que el penaamiento clent{fico no se ad-
quiere aolamente en la educacién preparatoria; ocomo ys habia ai
f gho,"v desde la educscidn primaria el alumno alimenta su entendi-——

miento con este tipo de verdadeh.

3. La libextad
La libertad, como valor moral, ha sido analizada por muchos -

1. Barreda, Oebino.: "Ia instruccién p¥blica", en Op. Cit., pdg.
©183.
2..0Op. Cit.,pfg. 180.
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pensadores a través de la historias de 1la filosoffm; también esr
un. elemento esencial en diversas corrientes filosdficas. En -
ls mayorf{a de los cagsos el conoepto dellibertad tiene el misme
significado; para la mayor{a de los hombres su sentido es muy
eimilar, pexo en Gabino Barreda no ocurre asi, pues por liber-
tad entiende algo diferente y especial. Y al mismo tiempe que
.adquiere originalidad (1), tembién se convierte en un problema
en relacidn con el partido liberal. ©Por tal motivo, dicho con
cepto lo analizaré como un problema, explicando su significado
y enfocdndolo como un valor que la educacidn debe transmitir -
al estudiante.

"El problema de 1a libertad en la educacidn se presenta pars
Barreda al defender la aducaoidn_bbligﬂtorig al ver en ella 1a
baaero condioién indimpensable de la emanipacidn mental, funda
megto necesario para alcanzar la verdaders independencia, por
lo cual ha luchado por tantos afios el pueblo mexiceno (2). Di
cho problema se resuelve para nuestro educador en el concepto
que de la  libertad tiene, por su relacidn con la sociedad, --
asf como por su importancia y significado dentro de la educa-—-—
cidn.

Antes de la participacidn de Barrada,las Comisidn Organizado
ra de 1a Ley Orgdnica de Instruccidén Péblica del 67 y, por lo
tanto se involucrare directamente en los problemas dela educa-
0idn, ya habfa expresadc su idea sobre 1a libértad. En el do
cunmento "la educacidén moral", escrito en 1863, nos dice que .ge_
neralmente se ha malinterpretado este coneepto y comunmente se

na dicho que la libertad consiste en hacer.cualquier cosa sin

1. BEs original en la forma en que lo aplica & la realidad mexi
cana, una libertad muy diferente & 1la que conceptualizan los
liberales mexicanos ( como 1o veremos mds adelante ). Sin em

" bargo, el ooncepto de livertad de Barreds es el mismo que ex~
pone Comte,  En este sentido ye no es origirmal ( Confrontar
- @l Cateciomo positivista, didlogo VIII , en La filnsoffa posi-
- v tivista, pdg. 209
2. Barredu, Oabino, "Ila instruccidn pidlica® en 0R.Cit.,p. 152,
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tud 8 las leyes que los determinan®. (%).
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Tal concepto de libertsd es errdneo; mda
bien, conduca al cacs y 81 anarguismo, al desoxden y a 1la degow

Por lo tanto, 1la liberted unicaments pueds existir
dentm 48l mpego B 18 ley., Bs-decir, 1s libertad existe en sl

momento on el cual se cumple 1la ley ein ninguna objecidn, como
geuyre ¢on un CuUSTpo que cee sin presentar algin obstdoulo, o »

sea, ocunndo cae libremente. Do 1a misma forma, 1u‘ libertad en

<. 1a moral oomo en el aspeoto fisico, se realiza plenamente cuan-

4o existe un sometimiento & 1ss nomas, pers un sometimiento 8,
cional, no un sometimiento ciego ( pexo pometimiento al fin ),
Barreds afirms, "la Livbertad consiete, en todos los fendmenos,
tarito orgénicos como inorgdnicon, en Aometerse con entera pleni

Para completar 1g we-
idea, afiade, "otyxo tanmto aucede en el orden intelectual y morals;

?
- 1a plena sujecidn 8 les leyes rempectivas, caracteri zan &n tow-
- das ‘partes, la verdadera libextad® {2).

De eats forma, nuedtre pengador posftivista aceptas pox 1ibeyx
tad algo diferente 8 1o qus muchos entienden, incluyends a los '

mismos 1libexmles, wobre todo mi los obnsidemmos en el sentido

conceptualizado pox Laopoidc Zes: " 168 liberslos mexicanos wm
( son los que ) sostenimn el ideal dé ls libeytad ensu sentida

abseluto, entendida como la libertad de pensay y actuar mase -
quiaieae" (3). Aqui es necesario detenemmos pam analizer con -

;mas pmd\mdidgxd el conspto de libertad en &1 libernlisms mexica-

no de. la época de Baryeda; sobre todo porgque muchos de ellos B~

1. Barreds,’
2. Ibvidem.
3. Zea, Leopoldo,

tabino. "la educacidn moral®, en Op. Cit., pdg. 9

EL positivismo en Méxieo, pdg. 105,
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cepfémn, en 1867, las ideas positivistas del fundador de_la Pre
paratoria, como un ingtrumento politico.

Primeramente o3 importante considerar que el concepto de 1i-~
bertad no parece ser el mismo en todos los 1iberales. Fodemos -'1_
identificar tres acepoiones distintas en el liberalismo mexica-
‘'no & través de su desarrcllo histérico: la libertad absoluta co-
mo la entendfa el Dr. Moram; la libertad le galiste como ae ascep—
t8 ‘durante el gobiemrno de Juan Alvarez, y 1la libertad limitada
por 1la ley como la considemrom 8lgunos liberales dei perfodo de
la Repdblica restaurada ( esta ltima es la 1ibertad positiviatal}.
Zéa hace referencia a lom dos grupos de libernles posteriores al
" triunfo sobre el imperio de Maximiliano (1). Uno .es el delos mo=-
'deradqa que usan las ideas positivistas, entre ellos J:t;érez ~——
‘quien, segin Zga, mandd 1llamar a Barreda pare que colaboraTe en
la reorgsnizacidn de la educacidn de acuerdo con las nuevan idem
de la Reforma; otros, los Jacobinos "eranaquellos libersles que
no aceptaban el orden sostenido por los positivistes mexicenoa”
(2).

Por otra parte, Barreda expresa, en sus diferentes escritos, =
dos conceptos aparentemente diferentes sobre la libertad: uno -
aparcce en "Ia educacidn moral’, del cual ya he hablado; el atro
1o encontramocs en la "Oracidn ofvica", este coincide, en cierta
formg, con la concepeidn de los, liberales jacobinos. Fn ese dis
curso  la-idea cie libertad consiste en una emancipacidn mental -

*1l. He dicho que indirectamente el Dr. Zea habla de dos grupoa de
libexales ( moderndos y extremistaa ), porgue en el contexto
de los psrdgrafos 37 y 38 de su libro El positivismo en México,
ouande menciona a los liberales, parece referirse unicamente a
los Jacobinos,

2, Zea, ILeopoldo: El positiviamo en México , pdg. 105.
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necesaria para alcanzar la "emancipaoidén cient{fica, emancipaci-
én religiosa y emancipacién politica ". Al temminar la "Oracidn
civica", el significmdo de libertad parece llegar a su punto €X=
tremo, casi jacobino, cuando dice: "que en lo sucesivo una plena
libertad de concienoia, una absolute Libertad de exposicidn y de
discucidn, dando espacio a todas la ideas y campo a2 todas 1as —-
inspiraciones, deje egparcir ls luz por todas partes y haga inne
‘eesarisa e imposible toda conmocidn que no sea puramente espirﬁ.tg
al" (1).

Respecto 5 ente documento, dice el Dr., Zea que fue utili,sdo=-
por Barreda como '"un puénte gue hiciese fdeil a los liberales pa
aaf de sus ideas a laa idcas del orden pngsitiviafa'; {2Y. Se po-
drd pensar que, precisamemte, la libertad, como aparece en dicho
con 'texio.f fue ¢l enlace usado premeditadamente¢ pare atraer las-
‘miredas de 105 libexrales vencedores de 1la intervencién. Sin em=
‘ .bargc, esa supuesta setit ud premeditada de Barreda no es comprg
bh"bl.e Y, por lo tanto se puede cuestionar. Eof mi parte no con-
sidero. que la "Oraci 6n civica" haya sidc utilizeda con tel fin,

Leopoldo Zea seflale que Barreds modificd, en dichs ncacidn, -
ai positivismo comtianoc, adépténdolo al pensemiento libersl y, -
por eilo cambid de lema "amor, orden ¥ progreso", por el de "li-
'bertad.‘orden y progreso™. la verdad es que la "Orocidn civica"
esun andlisis filosdfico de la historia de México poatcnlombino,
-enf&cado desde la perspectiva muy "sul generis" del positivismo
: .Barredianov‘; y las palabres"libertad, orden y prngieso" vienen a

ser la etiqueta gue lo identifican como tal, aquf, creo yo, - -—-

1. Barreda, Gabino. "Oracidn civica", Pag. 34.
2. Zea, Leopoldo, en Op. Cit., pag. 106,
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e‘a‘tﬁ la importancia del discurso considerdndolo como una piezas -
literaria de 1a oual podemos abstrmer un pensamiento filosdfico
(1). .

Derinitivgmapte. considere que, de los dos significados asig-
nados por Barreda al concepto de libvertad, el primers ea el mds )
importafxte, por-sexr un elemento fundamental en su pensamiento p_:i_
gitivista. Por otya parte, este slgnificado es el que concuerds
con los fines de le educacidén positivista y las caracterfsticas
de 1le mismam. Eno conaecunnnia. 1la libertad como velor transmisi-
ble en ia‘ sduoacidén es iqueila que implica el scometimiento & un
nueve orden, @l orden positivista,., Una libertad limiteds por le
ley. Eo ese el contenido de ls palabra libertad usada por Barrs

. da »e.n el lema #e la Escuela Preparatoria: libertad, orden y pro-
gmaBo, y no es el mismo con.el cusl cierra su discurso del 16 -
de Beptiembre de 1867,

En. Barreda, la libertad adquiere un significado socisl en tan.

4o no vale por su aplicacifn individusl. Es decir, no tiene va-~
ler uonsidpmdn en un individuo , sino como la libertad de tnda'
- 1a ssciedad .  ILa libertad no implice lm copacidad del individuo

. ﬁara operar de acuerdo a sus intereses particulares, ello condu-

‘ cirfa a la "anexrqufa scolal"”, Por el contrario, la libertad im=

plioa 'la accidn del individuo bajo las normas estableéidas por -~

o 1la gociedad; de tal manera que los actoa libres de todes los hom
bres . tengan‘por résultado el progreso Eocial 8in altersT o1 or=
(vlén.r De enta forma se niega ls 1ibertad individual, por cu’yo mo

‘tivo riqs dice Barreda, " a medida que la civiliza.cidn he ido m=

1.EL concepito de.libertad que apsrece en la "Orxacidn cfvica”, es’

" ‘importante para el.tema que nos oocupa, pPorgue muestra o'riginalg_
dad compardfidola cnn el concepto expuesto por Augusto Comte,del
cual ya hice referencia en la pdgina 112. Ahd me referf sl as——
pecto contrario: falte de originalidad por parte de Barredn en
el concepto de libertad gue aparece en "Le educacidn morel",
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avanzando, las condiciones de existencia social han ido tembién
c¢reclendo, y la libertad individual del ciudadano ho mengusdo ~
en proporcidn de las obligaciones que se le imponen ( estes . —-
obligaoiones se refieren a las normas sociales, jurfdicas, eto.)
sunque ganado siempre en goces y en segurided y en garantiss" -
(1. _ ‘

Njestra vida social implica una renuncia & la lidertad indi-
vidual, pox io menos la restringe. Ello coloca a Barreda oen ~=-
una posicidn muy peligrosa ante los ojos de los liberales y, de
finitivamente, es opueste a la ideologia burguesa liveral. Ade-
‘'mdB, para nuestro personaje, la libertad no es un derecho natu-
ral de los hombres, oomo un poder hacer lo que se quiera en ——-
cuanto & los actos y al pensamiento (2). 81 existiers este de-
recho, péz‘ é1 no tendrfa valor, pues antes que el deresho de ~
un hombre estd el derecho de 1la sociedad., La supremacia del de
recho social es para & una idea comin entre los hombres, pues
afima , "todos, en fin, si no en la teorfa, al menos en la préc,
tica, han venido & colocar, sl quiers,vuna vez a los derechos =~
de 1a sociedad sobre los derechos dgl hombre” (3), Pero en —-
ocasiones negamoé tal principlo por intereses personales, onn-
trarios al bienestar y & la paz social, ain darnos cuenta qe,
en (ltima instancia, también serd en perjuicio nuestro..

Para &1, si aceptamos que el bienestar social implica nuestwo
. bpienestar individual, también aceptaremos que la libertad indd
vidual debe estar restringida a los intereses ds la’ sociedad, -

por ello, el desarrollo amdnico de la sociedsd implica un dee-

1. 'Barreda, Gabino, "Algunas ideas respecto de instryuccidn pri
maria", en Op. Cit.,plg. 237,

2. La libextad como derscho natural es 1a sostenida por el Dr.-
M¥ra { quien se apoya en la libertad roussoniana ). Confron-—
‘tar su"Discurso sobre la libertad de pensax, hablaer y escri-
birn, . )

3. Burreda, Gabino. "Algunsa ldeas respecto de..." , pdgm. 214.
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cremente de le libertad individual, puze ¢n lo medide en que -
aunentan las obligadionaa socinlea por el desarrolilo social, -~
se niega 1a libertad individual a cambio de lo ousl se asegurm
las garantias individualeas (1).

Bn esta especie de contrato social Barredianc podemos encon
trar cierta velacién dimldetica qus, aunque no 1a hizp manifi-
esta, representa un elemento importante en su pensamiento posi
tiviaté y en lb influsncia gque pudo ejercer en sus slumnos y =
dimeipulos.

Io antes dicho no glgnifica que Barreda niegue la existen--
cia de 1l& libertad. El no es un deterministas, puess, octmo verg
més mds adalapte, la miesma educacidn positivista implica el ~-
concepto de liberted, Niega 1a libertdid que atenta contrs el~-
oxden y la paz scoial, pero no 18 gue permite una njox? formaci
dn del hombre para hacarlo mds provechoss a la saciedad.

Cuando Bayreds escribe el srticulo "La instruccidn piblica®
¥ rebate la pri;nem propuesta de los diputados Msnuel Dudldn,
Napoledn Nurdnjo y Guillermo Priete, le ousl se refiere a 1la -
abgoluts libertad de la enseflanza, dica: "lo que se pide sn es
ta primer cldusula es exactamente lo que ls ley actusl previe-
ne, 4 que se ejescuts y se ha ejecutado en todas las emcuelsg -
desde su promulgacidn, con puntual escrupulocidad” {2). Ios =
alumnos tienen libertad de formarse academicamente en 1a. insti
tucidn que mejor laes parezca, y sus estudios tendrdn la veli—-
'd'ez:r;equarida adlo con presentar un exdmen que avale sus estudi
o8, IEn muchas ocaciones, esos alumnog obiuviersn buenss camliw-
ficaciones (3_). Ia educacidn promulgada por la Ley Orgdnica -
del 67, lejos de negar la libertad, la fomenta sn la madida en

1. Baryeda, Gabino, "Algunas ideasn respecto de instrucocidn prd

. maria”™, en Op., Cit. , pdg. 234.
2. Barrsda, Cabino."la instmooién pdblice”, en COp. Cit.,pdg.152.

3. Op. Cit., pdg. 183.
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que se permite el desarrollo de diversas instituciones educeti-
vas sinponer otrc requisito que el de educar (1). Este poderw.
se educ#r en la instituoién gque a uno mejor le acomode, no con-
tredice la funcién uniformadora de la educacidn positiviata, -
pues 8l haber un examen que avale la educacién, se entd implan
tondo un instrumento regidor y uniforwmador de ls instruccidn en.
todas las instituciones,

Asi pues, nuestro positivista defiende la liberted en 1 edu
cacidn - dentro del contexto del artfeulo antes mencionsdo.  Pe-—
ro, 8i unicamente nos apoyamoe en dicho escrite, no seria v4li-
do afirmmer que 41 lm propone, p\ma‘ debemos recordar que la Ley
Orgédnica del 67 no es producto exclusive de Barreda y, por lo
tanto, no seria correcto usarlo como expresidn de su peneamien-—
to. -

No obstante, existe otro documento, "Algunas ideas respecto
de ;natmccidn primaria®, en el cual s8f podemos conocer mds a =
fondo el pensamiento de nuestro educador respecto al tema de 1lam
libertad en la educacidén. In ese escrito dice: "nosotroa gquere
mos que se deje a la actividad del nifio toda la liberted y 1a =
espontaneidad propia para su desarrcllo y para su fecundidag@" -
{2)c En estas palabras Barreds propone a 1la libertad como un =
recurso pedagdgico; no solold defiende, 'sino la propone como un
supuesto en ia eduoscicﬁn. Propone que el profesor limpie el ca
m‘ino de. todos Bquellos'obstéculos ¥y permmita el libre deserrollo
delypenaamlento del nifio, motivando, de esta forma, el interés
del educando hacis el conooimiento oientifico. ‘

1. ¥a hé mencionado la cremcidn de una escuele preparatoris por
parte de los Jeauitas { confrontar 1la pagina 76 del presente
trabajo. ).

2. Barreda,lebino. "Algunae ideas respecto de instruceidn prima
ria", en Op. Cit., pdg. 250,
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. fa libertad en 1a educacién también comsiste en permitir el -
libre desarrdllo. de lés actitudes del estudiante, déndole la ~-
- ‘oportunidad de descubrir por el mismo, las verdades del mundo --
que le i'odea, no ob].igdndole a conocer la interpretacidn sodbre -
la_geali_dnd de otros hombres : el profeasor y los autores de les
tibros. Por tal zazén, el profesor debe ayudar al alumno & reeo
‘rrer el camino del conocoimiento, ddndole orientaciones y el apo-
‘yér cient{fico necesario, pero no obligdndolo a,estudiar 1o que -
ai prafesor 1nts:;esu. cgon lo cual le impone métodos, nociones e
ide'ologlfas'1n'compr«ansiblea paxe 61 (1). La vnica restricoidn es
que el profesor no pemmita al alumno apartarse del conocimiento
- oientifico .y adquiera nociones falees - oque malogren su informa
oién académica. Con esto, el eatudiante mceptard libyemente ——-
,aquoilloa conooimientos demoatrables cientificamente. De 1a mis-
ne manem, el educando libremente desmchard las idess falses no
concordaktes con el pensamiento cientffico. Asf, la libvertad ~-
servird al docente como un recurso mediante el cual logrard en -
~'Bue 'glumnoa una auténtica saimuarcién de los conocimientas (2).
" Ba claro que las ideas de Barreda sobre la libertad embonan
pe_r:'eota.mAente‘ con el pertil del profesor ya desorito. .Todo agquel
-pm_faao.r que se depempefie 8 1la manera del modelo propuesto por -
-nue'at'x\_) educador positivieta deberd fomentar, necesariamente, =
"ln‘"‘;.iberta.d en sus alumnos, de la miefnn tdma que un sbjato el -
" BotArio, 8in que se-le presente algﬁn' obstdoulo, ceend 1ib_rqmén7
te. '

f

"'L._ Barreda, Gabino. "Algunas ideas respecto de instruccidn prima
" ria", en Op. Cit., pdg. 249. ‘

2. Ibidem'.-
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v -Por otra parte, en 1A #Carta dirigida al C. Mariano Riva Pala
cio", ‘hace referenais & ciertas liberiadesdm los élumnqs de 1a -
Escuela Preparatoria con respecto a su asistencia a clape. A -~
ll.osr alumnos externos 8e les permitia faltar a olase y screditar
¢l cursoc si, en le aprobacidn del examen, demostraban haber ad--
quix-ido la formzcidn suficiente. Al principio este privilegio -
fuer u;al,'utilizado ",' pero posteriormente, gracias a la accidn co,
rrectora de la direccidn del plantel de dar aviso & los padres -
" de familia y . de mantnerwe exigentems en los>examenes, lo8 alumnas
‘ adquir;'éron nuevos hdbitos para et buen empleo de la ‘Libertad._ o
no abuaando de ella y recibiendo una formacién responsadle, EL
hecho de2 gque allalumno haga buen usoc de éu libertad asistiendo
libremente & clase, representa pars Barreda un medio por e"l cusl
se le foyma al alumno en sl buen oumplimients.de sus obligecio=-
. nes. . Inoluaiva. nos comenta que llegé a darse el casn:de aiug
nos’ qusexiea usande positivamente la libertad, px‘epani‘on' por su
cuenta ciertas materias pars presentar examen; ‘,1 haberlo acredy
tldo; 1ogmmﬂ apresurar el témmino de sus- estudios, pues en un
aflly . apx;obainn mds asignaturas de las que 1a Ley exige. POY -
ello, la libertad empleada como se ut11136 en la edukmcicin prepa,
- mtoria.,i tenfa une finalidad eepeciél: lograr la mejor formacidn’ :
'd‘s'L ‘educando al permitir ia existencia de un medio ambiente pro,
picio pare el deaarrollo de la responaabilidad. 1o cual era’.fun-
. damental, en Yiltima instancia, pam que el alumno se formare -—
'comvo un individuo reapetuosc de la libertad de los demds Y un e
eieu_;én-{;o de provecho para la sociedad (1),

1. Barreda, Gabino. "Carta dirigids al C. Mariano Riva ™alecio",
en Op. Cit., pdg. 138. : .
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4. La_educacidn moral .

La moral ha sido oonoehtualizada de muchas formas diferentes
a. través de 1a historia de la filosof{a. DPara algunos 1a moral
e3 s:[n‘ll‘.l-b de ética ¥y la definen ocomo el estudioc o tratado de -
las coatumbres (l); otros ven &8 la memal en el plano del hecho,
a diferéncd.a de la- ética que la ubiocan en el plano del derecho
(2); hay quienes afimman que la moral es un conjunto de reglas
que vnacen de nuestra capacidad de autodeteminacidn y que.rigen
nuestra conducta moral; hay otros quienes afirman que la moral -
‘es un sistema de noimas gue regulan las acciones de los hombres
entre af (3). Considerando esta ltima acepcidn, la moral ad——
quiere un aspecto soaial, al mismo tiempo que rige nuestro come~
portamiento moral en la sociedad,. porque la obtenemos en la vida
familier, escolar, laborel, de nuestras vidas afectivas y gremig
les, eote, (4). Para la mayorfa de 1los individuca, la moral se =
fundamenta ¢n les principios inculoados en el seno de la vida fa
milar, para més tarde complementarse con la formaoldn escolar.
La familia y la eacuela preparan al hombre parsa gque pueda enfren
" tarse a las visioitudes de la vida heciéndolo provechoso a 1la —
" mociedad infundidndole normas de conducta pare gue su conviven-
cia social sea dentro de la rectitud del comportemiento, A esto
86 le llama educacidn moral.
Pox medi.? de la eduoéoi&x moral se tranemiten valores diver——
aos’ dependiendo de la familia y del asistema educative que los

1. Confrontar el libro de Rauil Gutiérrez Smenz, Introduccidn a 1lu
ftica,

.2, Confrontar el libro de R.M. Cervantes Curso de ética

3. Confrontar el diccionario de filosof{a de Nicolas Abbag'nano.

4. Ccmfrontar el libro de Adolfo Sdnchez Vdzquez, Etics.
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comuniquen, porque ceda femilia y cada sistema educeativo se ri-
gen sobre una base ideoldgica diferente, sobre ua filosofia dia
tinta., ‘El concepto de homdad, como un valor moral, ne es &l -
mismo en todos los hombres, porgue todos hemos recibido una edu
cacidn mordl diferente.
Considerando el tema que nos ocupa, €8 preciso cuestionar: -
g ¢ qué entiende Barreda por moral 7 ; cufles son los valores que
‘1a educaocidn positiviste barrediana pretende transmitir ? , qué
finaliﬁad parsiguen diehos valores ? y, aungue paresca incohe—
'fente‘ooﬁ su pensamiento (1), j cudl es la relacidn de la educp
cién moral barrediana con la religidn 7
) Primerumente enalicemos el concepto de morel. En 6l dncumen
to "1a educacién moral®, Barreda expone un doble oconcepto de mo
7 zalt‘ por una parte la concive como una cienoia y por otra como
un arte. Ugs ciencia sn cuanto debe ser un estudio acerce del
ofigen ‘del cédigo.que existe en cada hombre y del cuel emanan
) ‘"las tdeas derausticia y de virtud". Debe ser une cisncia fun-
danénﬁadl en la obmervacidn y en la experimentacidn y no en la
orecnéil en un ser divino que inapire al hombre. el buen ab¥ar,
El verdadero madtivo de este escrito no parece ser otro gque el
de demostrax el necesario divorcio entre le morael "y loe funds-
_.mentos sobrenatursles que le dan todas 1la religiones* (2). Por
" lo tanto, es necesario "patentizar, aclare Barreda, la posibili
dnd y1h conveniencia de una reformes radical en este reino de 1a
. educacidn® (3). '

1. Dbigo: incoherente. porque, como ya lo hice ver en 1la Introduc-

- ckdn ( confrontar el tema 2 del Capftulo II ), se ha tomado -
al positiviamo de Barreda como un pensamiento ateo.

2, :Barrede, Gabino. "La educacidn moral", en Op. Cit., pég. 11.

3.. Op. ait., pdg. 12,
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En ‘efecto, en el gconcepto de moral barrediana encontramos una
idea‘ muy novedosa para el pensamiento mexicano de equel tiempo:
l'q explicacidn, vamos a llamar, materialista de la moral. DBerre
da jéyandose y. siguiendo las investigaciones del médico francée
Gall (1), dice que la moral, de la misma forme que la conclencis,
se pueden - explicar como efecto de las funciones de supuestos 6
_ganos, log cuales deben encontrarse en el cerebro, o muy cercg -
de 61, Confiesa nuestro médico positivista que en realidad no =

vse's,abe’con certeza Y precisién cuales son esos drganoa y donde

se loocalizan, p.e:no nevceaariamente deben exiatir, B el futﬁro. -
los estudios sobre dichos érgancs pemmitirdn comprender su cons~
titucién y todas las funciones que realizan como shora conocemos
las funciones de otros 6rganos (2).

Considera Barreda que tenemos un drganc quien nos mueve al -
‘bien obmar y de €1 se deriban los motos sampdticos y daltruis-<~
tas., Por otra parte, tenemos un érgam que nos inclina al mel ——

" obrar y es- ls causa de las conductas destructorss y egoistss. -
Los remofdimientoa de conciencia o las satisfacciones despuéds de
‘una buena aceidn, son efectos provooados por tales drganos. En
consecuencia, son falsas , para 61 ., aquellas idess que 8+tribuu-
yen-a Dios la gracia el arrepentimiento comow don divino; o —-
que le dan al remordimiento de conciencia el cardcter de'cuna. voz

1. PPene Joseph Gall publiocd en 1825 un tratado mobre el cerebro
en el que:.relacionaba casi todos los aspectos de la vida hums
na ¢on una zona de maguel. Por ejemplo, el sentido del humas
lo ubica en 13 parte frontal, el valor'y le combativided en -
la parte posterior, etc. ( Confrontar la Enciglopedis de la
vida, tomo V pdg. 658. ). .

2, Barreda, Gabine. "la educscidén moral™, en Op. Cit., pdgines -
Gy 7. : .
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sobrenatural gue nos corxige y nos lleva al buen camino (1).

Por otra parte, nos recuerda Barreda que todos los Srganos -
8e desarrolan y ctmplen mejor su actividad en la medida de su -~
empleon, en la medida en que se les obliga a funcionar; pero,
si'1la funoidén no es necesaria y no forza al drganc 8 desAYIO——
llarla, entonces el drgmno ae atrofia. Nos dice: "es un sxioma
de 1a oiencis bioldgica inconteatable ¢ incontestado que todos
loa. 8ganos se desarrollan con el ejercicio, al paso que se atrg
fian con la innaccidn pudiendo llegar hasta desaparseesr cuane
de ella es absoluta y suficientemente prolongada™ (2), En el ~
cas de los fuganos de 1a morel y la conciencia, debemos buscar
el desarrollo de aquél que produce el bien obrar; para tal efeg
to es necepario repetir los actos altruistas. Por el contrario,
se Atmf‘inm el drganc del mal obrar evitando los actas destrug
tores y egoistas,  Con tal prdctica, lograremos el robusteci-—-—
miento del drgano positivo mientras el otro tiende a desapare—-
cer, ’

kPreoiBnmente de este ejercico cerebranl se deaprende el cones
cepto de moral como un arte, pues noa dioce Barreda, "hacer pre-
domimxr los buenos sobre los malos inatintos, robusteciends . loa
drganoca que presiden a unos con mengue de los gue tienen tejo =
su dependencia a loa otyos; e aqul el objeto final y positivo ~
dei arte moral® (3).

Con el "art;e. moral" ocurre como con el arte de la "gimnds ti-
ca", puéa el profesor educ_-a al estudiante sobre la pnfqtiua de

aquellos ejercicios que mds convienen en el dessrrollo de ciexr

1., En la "educacidn moral" Barrede critica tenezmente, & veces
ocon mofa, la teorfa cristiana sobre la moral segin la ousl,
108 hombres por naturaleza nos sentimos inclinados al mal -
obrar; pero Diocs, por medio de la gmcia, nos mende el arre-
pentimiento. . Ademds, es Dios quien dicta al hombre las méxi
mas morales que deben megir su comportamiento. Por tal moti

. 2. ‘EerSa’,mﬁa%%%g?‘"T.acgﬂﬁsgé'ﬂn“ﬂg‘é&f"fabgf BeRdatog,. s
3. 0Op. Oit.,pég. 8.,
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tas partes del cuerpo; de la misma forme, el"arte morsl" consig
‘te-en 1la prdctica de las buenas mcciones y la represidn incesan
te de las malaa™ (1).

Asf, el concepto de moral barrediens que se inicim como un =
estudio sobre bases ciemtifices se cierrs con la prdotica, Por
una parte debe ser una ciencia como las llamadas factuales, por
otxa , debe ser un arte como una prdotica de la teorfa.

conai.demndo lo expuesto al inicio de este tema respecto a -
1la e;lucao:.\.én moral, aunédndolo al concepto de arte y ciencia mo-
‘el fie fabino Barreda, se aigue que el desarrollo e los drgan—
nos. intelectuales y moxales, y la prdctica de lss buenas socio-
‘nes dependen directaments de la educacién familisr y de la esco
la.r.‘ Une de las responsabilidedes de los padres de familia es
la de vigilar el comportamiento de los hijos y orientarlos ocuen
‘tagfgeces ses necesurio. De igual manexs, 1a educacidn esﬁolar
debe ayudar en el desarrcllo de epte aaspecto "con los ejemplos
de moralidad y de verdadera virtud que se procurard presenter,-
dice Barreds, en las eascuelas de los educandos, excitende en -~
ellos el deseo de imitarlos, nc a fuerza de aconsejarlos sino -
haciendo que este deseo nasca espontsnesmente e insensiblemente
en-ellos, en virtud de le Weneracidén irresistible de que B8 —=m=
veen poseidos hucia los hombres cuyos hechos se les hayen refe—
‘rido" {2).

. Las noxmas morales proceden de ia educacidn pero no deben —_—
provenir de un cddigo a manera' de decdlogo; tampoco de consejos
y de méximas, sino de le imitacidn de la vida ejemplar de quie—’

. nes han éestacado por su acciones altruistes y simpdticss., Fare

21 ‘Barreda, Gebino. "La educacidn moral™, on Op. Cit., ndg..8
2.°0py Cit., ‘pdg. 9. - .
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ce que nuestro educader dijera: las normas morales las edquiri
educacidn,  1a predicacidn de
otrs forma sino con el-ejemplo

que han sido provechosos a la sociedad y
que son parte de ella.

mos de la sociedad graciass & lsa
la sducacién que no debe seyr de
de aguellos hombres

Bt este sentido la educecidn moral ba--
rredisna o8 un proceso aociml.

De lo antes dicho se desprende que la moral tiene un aspecto
social derivado de su nonc_eptnalizacidn como un arte, porjue se

deaxrrolla como tel en la sociedad. En sfecte, Barreds afimma:

"la moral (es el) verdsdero fundamente de 1a sooiednd” (1), EL
oerden y el progreso scciml dependen, en d1time instancia, de la
conducte moral positivamente trensformada de todos los indivien
duos, -En le medida en qué el conjuntc de rnornas morales

sea
heterogéneo se proveaard la "anargufa soccial”,

Por lo cual 8s
.necesario el divorcio entre 1la moral y 1a religidn, pues al ~~

quersr stribuir las noymas merakas y 1a conciencia & un ser di
vine, Be provoca desorden, porque no todos aceptan la misma we-
idea religioma, no todos me abocan a 1s misma religidn (2}, Pere
"si todos nos explicdrsmos 1ls conducta moral Fundamentdndole én-
) los mismos principios, esato as, :

en fundamentos cientificositodos:
tendr{amos el mismo concepto

del acte morzl y de bondad, porgue
1e ciencis no 88 subjetiva (39:

Por otra partse, tambidn resconoce gue, aungue exista um A vex
aidad de religiones, hay oierta similitud entre ellas en cus'm‘;n
a4l punto de & moral. Segin Barreda, las religiones tienen .
en co}r@n que ge dexiven . de cientos principios morales vélir-‘

dos para todos los hombres.  Por ejemplo, .la mdxima de Iadors

1, Barreda, Gubino. "la educeoién morsl", pdg. 1.
2. Op., Cit.,pdg. 5 .
3..0p. Cit., pdg. 6.
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tes " "no hagas & otre lo que no quierss que te fuers hecho & ti"

(1); ¥ 1a mdxima china: “imita al drbolo de sfndolo, que cubre -
de ‘fr;utoa al que Io ataca a.pedradaa" (2), es , segin Barredn, -
*#odo lo que hay -de mds sublime en las mdximas de equiduad, de hu
mildad ¥ de amor al prdjimo, en -1a doctrina de cristo” (3). De

acuerdo con el pensamiento de Barreda serfs mis correcto afimmer
que 1las religiones estdn determinadas por la moral, gque no pug
de haber religidn sin moral como s8i la moral fuera 1la causa de -
la religidn y no a la loversa.

Asf pues, 1a moral solamente debe explicarse acomo un efecto -
orgdnico originado en la sociedad, buscando el bien colective y -
no el individual, como ocurre con la momal religiosa y adn cnn'-.y
la atea, BREs dedir, el pensamiento religiosmo y el deista de 1a -
misma forme que el ateo y el panteista, encuentmn.oumc fuente -
de la moral los intereses ogolstas; unos en la salvacidn de su
alma ‘en el futuro extraterremo y otma‘ en el bilenestar personml
de esta vida. Pare Parreda eso no debe ser pues la auténtica -
" fuents de la moral, o mejor dicho, dsl bien moral, se deba enoon
fmr en lo que Augusto Comte llama "inclinaciones altruistas®, -
que son la qantmposioid’n del egoismo disfrazade en el ™ame a‘tu'
prdiimo™ que, en (ltima instansia, ee. un amor & uno misme. Fox
tal motive, nuestro educador conaidera que, Si 1a moral se funds
ment2 en la religidn o, por purc antagonismo, en el ateismo, es-
ta moral ne podrd ser sooigl Y, en consecuencia, no debe exié—-—

tir, pues atenta ocontra la sociedad (4).

1, Barreda, Gebino. "la educacidn morel®, pdg. 5
2, Ibidem.

3, -Ibidem, '

4, Op. Cit., pdeg. 12,
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De todas las ideas que sobre la moral tiene Barreda se infie
ren cuatro conclusiones que encierran a su vez cuatro aparentes
contradiociones necesariaa de aclarar. 1La primera se refiere -
al origen de la morasl, Por una parte dice que ella y la con-a—
ciencia son producto de oiertas funcionea de supuesto §rgenocs -
dando & entender que el acto moral es intermno e individual, ne-
gando as{ 1la influencia externa, sobre todo la divina. Pero, -
por otra parte, afirma que los 80tos buenos o altruistas me ro—
bustegen como comssguencia de la educacidn familisr y escolar, |
déndole asf un aparente origen extemo y social. ILa contradic~
cidn se palve 83 comprendemos que los érganoe son fuente del ~—
Acto moral; en cambio, la educacidn familiar es un factor que -
roibuateoe el efecto de esa fuente (1),

'Iﬂ‘ segunda contradiccidn se infiere si partimos del aupuesto
‘de que para Barreda 1a moral encusntre su origen en nuestra copa
titucidn ffaloa intemn; de ello podemos suponer que la moral -
detie sesr individual 3y que, en consecuencis, no todoa tanemoq‘ la

- misma moral. Y serda 1mpoaiblevque la tuviéramos pues nuetro -
organismo no funculona igual en 'tndaa las persoxia. No obstante,
7 1a moral en el poeitiviemo barredisno debe ser une solsa’ on to-
-dos los homhiea para aloenzar el oxden y eviter le "anarquia —-
social%. S
. La tercera se derive de un ataque 8 la moml religinéa, pues,‘
. segin Barreda, easta moral ge fﬁndamenta en tendencias egoistas »
¥y la verdadera fnoxil debe buscar un fin.social y manifestarse -
en autépticos actos "altruistas" y "simpdticos". Pero también
afima que todas las religiones , & pesar de ir evolucionando y
,sizr diversas, tienen algo en comdn - lo cusl se encuentira sintet}

zado en las mdximas: "no heagas & otro lo que no quier&a que  —-

1. Confrontar las pésinéa 125 y 126 del presente Cepftulo.
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‘te fuera hecho a t{", "imita al 4rbol de mdndalo que cubre de -
frutos al que lo Btaca a p.edmdas" ¥y "ama a tu préjimo como 8. -
tiwmismo®. FEata méximas analizadas en su contenido y no én au
mala aplicacién implican una finalidad sccial: buscar 761 bien

de todos. ILa contiradiceidn se puede salvar de dos ro‘maaz la -
pPrimera consiste en suponer que para Barreda la mozﬁl religioaa
es egoista por la mala aplicacién social de la misma, es deoir,
‘por su degeneracidn el enseflarla con 1a palabra y no con el ——=
édemplq. La segunda solucién parte del supuesto de que, para -

Barreda, el amor 8l préjimo es usado como un medio para alcan—

. Bar el bien individusl.

.De esto dlMimo se desprende la cuarta contmdiacidn, pues, —

-8i.1a moral positivista bumoa, 8 fin de:cuentas, el orden y el
»‘pmgrono social, ello sdlo puede ser porque asi ae alcanza‘ 18 =~
paz y el bienestar de cada persona (1). Iuego, 1a moral posi-
tivista porsigue un beneficio individual, pues ocurre .que con =
el bemeficio Bocisl se consigue tambidn el pexsonal. Bsta suv—-
puesta contredioccidn se resuelve dentro de una relacidén dialég
tica, segin la cual de lo individual Llegames a 1o universal, -
. o vicetersa.  Pero no hay forma de asegurar que-éso lo haya =-
’pemaado Barrada,

" 5, le_educacidén religioss

Dumnte 6l tiempo de la colonia y las primeras décudns del -
deioo independiente, el eapiritu religloso fue uno de los va-
: ‘lores m&s importantes por considerar en los planes de-estudio -
o de cualquier nivel educativo (2)., Incluaive, después de]. triu.g_

1, ‘Confrontar el Capf{tulo antexior sobre todo en lo reforente a
1a seguridad de las garant{as individuales respecto'al PIOw= :
bleas ‘de la libertad ( pdginas 117 y 118 ) o

2. Confrontar el tema 1 del Capitulo II,
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fo de la Reptblica sobre el imperioc de Maximiliano, en el tiempo
--en que Barreda fue director de la Bscuela Preparatoria, s.dlgu-—-
nos aolegios particulares se considemba a 1la educacidén religio-

"'sa oomo indispensable. Adn hoy en dfa existen instituciones don

. de, desde el nivel de educacién primaria hasta el universitario

se sigue cmisidamndo a 1la educacidn reiigiosa como un elemento
necesaric en la formacién escolar.

Si en este trabajo se tratara de analizar la filosoffa:.de.la
educacidn de dichas instituciones, serfa obvio tocar el tema ae
.18 educacidn religiosa, Sin embargo, en el ocaso de Barreda, -~—
donde el  ateismo es carscterfstico de su pensemiento (1), ; qué
importancia tiene la educacidn religiosa ? La importancia radi-
oa precisamente, en relacidn inversa a la de aquellas institu-—
ciones que le dan demasiada trascendencia & la formacidn religig
sa, puesa , en la educacidn positiviste se debe transmitir el es-
piritu 6puesto. Es deolr, el espiritu del educado no sélo 86 w4
fornard al margen de l1a religidn, sino en el aupuesto de la nega-
eidn de la wvalidez de la religidn y la falsedad de lur existencia
" de Dioa. . En la filosoffa de 1la éducacidn de Gabino Barreda no
hay un laicismo real, como més tarde trataré de demostrar, aln--
que s8{ un laicismo formal, pues no poérfe estar en contra da 1o
‘a_a’tipulado en las leyes de Beforma. En realidad, existe una teg_
denc‘ia' antirreligioss manifiesta directamente en sus escritns,-
y un pensamientc antideista expresado indirectamenrte en los mig=
‘mos, quizds como consecuencisn de su espiritu antirreligioso y su .,

tendencia anticlerical.
A pesar de lo antes dicho, es importante mendionar gue Borre

da egeribid un dictamensecerca de un libro propueste como - textoe

l. Cualquier persona gue haya leido algunos de los escritos de.
Gabino Barreda se habrd percatado de este hecho que parece -
evidente, por lo cual no dedicaré un espacio significativo =
para demostrar su ateismo.
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de moral. Bn é1, aparte de emitir un juicio adverso ml Ceteocisg-.
mo _de moral, como se llamaba el libro, defiende,c<en cierta forma
a 2a i‘eligidn cristimana , concretamente al catolicismo , de los
atagues g\ia le dirige Nicolds Pizarro Sudrez, autor del 1libro, -
el cual tacha de supercherias los dogmas religilosos (3). No obs-
tante, me parece que Barreda rechazé dicho texto porque vodris -
‘covertirse en un motivo de discusidn y desorden dads la ideolo=~
gia religiosa dominante en el pueble mexicano, no tanto porque —
reconociera algin valor en el pensamlento religioso, pues de ha-
ber sido msi, hubiera caido en contradiccién con el contexto ge-
neral de sus esexitos.
Asf{ pues, volviendo a la tendencia antirreligiosa de Barreda,

88 precimc recaérdar que en la "Oracidn civieca' mencionz una tri-
pleevolucidn (2)., Cuando la explica usa la palabra emancipacidn,
- la cual tiene, en el contexto, un significado muy especial, pues
no se estd{ refiriendo a un cambio, a una mexa transformacidén , -
lé oual implica una transformacién. Ia evolucién politica se re-
fiere a 1z autodeterminacidén que he logrado el Estado mexicano —
a8l sacudirse . la intervencidn del gobiermo francés y de los in--
tentos de intervencién de otros puebles (3 ). ILa segunda evolu
- ci&h. 1a evolucién cient{fica, se refiere al desarrolln oient{fi
“co propiciado por la libertad de investigacidn; ella se ha logra
do gracias a la emancipacidén de tode credo religioso e idenlogfa
en _genera.l que pretenda determinar la direccidn del avance cien—
ti{fico. Pero cuando habla de la evolu;:idn religiosa, no se Tewe=
fiere a un desarrolo libre de un credo religieso mexicano eman-—

cipado de cualquier otra iglesia, ni de libera® a 1a religidn -

1. Este dictamen se encuentra citado en.el libro de Leopoldo Zea,
B positivismo en México, pdg. 114.

2 Confrontar las pégines 108 y 109 de este Capftulo.

3. Curiosamente, Barreda no habla en la "Oracidn c{vica" dela -
intervemcidn norteamericana de 1847.
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de ‘cuslquier influencia ajena a 5u misma esencia, sino de la 1i
bermcién de la religidn, estoc es, de 1a abolicidn de esta, o —-
= "por 10 menos, de su funcién negativa en el desarrollo cient{fi.
'bo. de su .accifn obstaculizadors en la evolucidn politice debi-
de a losg ihtei-esee meteriales y particulsres del clero. Por —-
tal motivo, Barreda habla de la emancipacidn de 1a ciencia ¥y ==
" del estado, pero con respecto a la religién; en consecuencia, -
la réliéi&n debe restringuir su activided y limitarse s lo pu-
ramente espiritusl (1)}.

Ias causas dal sentimiento antirreligiosc de Barreda son, s
mi piu'ecer; cuatyo: primeramente, como ya vimos , 41 encuentre
en las religiones una intencién egoista en su aplicacidn moral,
¥y una busqimda o un afén disfrazado por conseguir los bieneé na
‘teriales, tambidn con fines egoistas en la funcidn clerical de
la religién, mobre todo la catdlica. De tBl egoismo se despren
" de Bu motitud negativa y obstaoulizadora en el terreno clenti-
fico ‘y politioo . BEn segundo lugar, Barreda no atepta una 4rel_'.L
ginﬁn én virtud del laicismo gue defiende y que encuentra su fun
demnto. ya deasde las ideas del Dr. Mt}'m; segin estas, el Emtado
debe independizarse de cuerlquier influencis religiosa por el ——
bien del deearrolo sociml (2). m‘tercer lugar, no puede.admi-
i fir una religién , porque conocid la crisis 'provocada. por el -—
clero durante la guerra de Reforma y el 1mperio de Maximiliane,
‘'En. ella, el clero catélico (concretamente el alto clero ) jugd
un i:a.pel muy impoztente en contra del partide libersl ¥ Iepu—-
blicano (3). En conse'cuencig, para nuestro positiviata, cual--

1. Confrontar la "Oracidn civica", en Op. Cit., pég. 26 -

2, Confrontar el teme 1 del Capftulo II de la Introduccidn del
presede trabagjo.

3. Ibiden.
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quier religién, por sus intenciones egoistas, por sy actitud --
reaccionaria ente el deserrollo cientffice y polftico, por su -
fmturalezn feucrética. y elitiata, e¢tc. es una de las pr:knciﬁalns
causas de lé "anarquia social"”. Finalmente, el mismo penssmien—
1tp positivista de Barreda no le permite concordar con la ideolo—
gfa catflica par la rigurosidad’ del m&todo, por su naturaleza em
‘pirida., por su rechazo hacta lo dogmdtico y lo puramente sphordg
tico (L), En este sentido, Barreds parece ser méé coherente con
8u pensamiento positivista qu.e' el mismo Augusto Comte.
) lag cuatro ceusas que originan el pensamiento antirreligioso -~
¥ anticlerical de nuestro personaje son las que explican y, en —
vo'i'erta' forma, complementen las eri{ticas que hace & la educacidn
‘raligioaa como:un efecto de su pensamiento, pues resulte Idgiéo
: quer lﬁ—onusn se gomprendas mejoxr ai oonocer al efecto y. que ses —
- impeible conocer el efecto sin conocer 1a ‘causa, Por tal motivo,
! >ea. re‘l.'evantbe mencionar dichas ori{ticas a la. religidn y sl clersc
pard. oompre!.mder me jor 1las causas ya explicadas y su relaci&n -
con’ ‘1a educecidn positivista,
‘Lea prinoipales orftices son las sigulentes: primero condena -
- -la actitud obstaculizaaora que ha preaenfadd la Iglesia catﬁlica‘
“ante ‘el desarrollo cient{fico; actitud que ha tenido poder en el
fp‘asadb p‘or 18 influencia del clero en los diferentes gobiemnos y
én, el pueblo, lo cual ha ido decayendo confoAme ‘el clero prierd.ve‘ :
" poder potftice. BEn segunds lugar ﬁpmebn 1a instromisidn ael - }
" “glero en lds_pmblahas politicos siendo que, por naturaleza, —ww-

sélo le incumbem.. 1os problemas espirituales (2), En tercer lu-

1, Confrontar el tema 2 del éspit'ulo 111 de la Segunda Parte, = '
rdg. : ) o
2, Barreda, Gabino, "Oracidn cfvieca" , on Op, Cit., pdg. 2L.
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gar, Barreda sefiala el sistema retrdgrado de or‘ganizaciéh. mismo
que, por ya no ser funcional en el terreno saocial, 8e convierte
en una de las causas de su decadencia (1). En forma indirects,
nuestro positiviste expresa la idea de que la Igleaim Catélica -
tiende a desaparecer y su fin estd prdximo (2). Finalmente, re-
chaza el papel del clero en la educacidn y su afdn por el cone—-
trol de ésta. '
Es importante aclarar que en los diferentes escritos de Barre
: da, donde se refiere a la oritica religiosa, una indistintame nte
los témmine religidn, oclero, iglesia, doctrina., Pareclers cone--
‘fundir oleo catédlico con religién catélica, Todes los errores -
sociales y polfticos cometidos por el alto clero enlos diferen=
* tes moﬁontoa histdricos de 1la humanidad los derive a 1la religidn
Gat6liou; Pero en realidad, Barreda no cuestions los dogmas re-
ligiosoma. En niguno de sus escritos de demostrar la no existea -
cia de Dios, sunque, claro estd, su penaariento positivista lo . -
supons. .. Su orftica & 1a religién, en cuanto al aspecto educati-
vo, @e refiere o les métodos de enmeflanza § de adéotrinamiento: :
perc no al contenido de la doctrina. Condena la conducta prepo-
taxite y'suto'ritaria del olexro en 1le edad media y e'L‘ renacimiento,
gobre -!:o:;o en la. censuya cient{fica, pero ho trata de compmbér
los errores de la escoldstica en cuanto a su contenid&; por el -
‘contrario, elogia la actividad social y .de :I.nves‘tigacyildn de algg.
""nos clériges, pere no slaba gus convicciones religiosas, a1 bien
U las Juati:f:l.ca. Repito, parede confundir religidm con clero, ——
Prueba de ello, es, entre otras cosas, que pars é1, 1la decaden-—

‘cia del clereo por 1a dieminucidn de su poder polftico y'sdcﬁ.el

1. Burreda, Gabino. "Caerta dirigida sl C. Mariano Riva Poleio",
en. Op. Cit., pdg. 116. .
2. Barreda, Gabino. "Oracidn cfvica", en Op. Cit., pdgines 21 y 22,
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la consddera como 1a decadencis de la religidn.

De todo esto , quizés fuera vdlido afiymay que su ateismo es,
wn° parte, consecuencia de la monfusién sobre el concepio de 1la
religidn, iglesiny oleswo. También a un viecio muy propagado, 8O-
bre todo eﬁ 3aantiguedad , tanto en el creyente como en el ateo,
de querer ver en los libros religicsos tratados de fisica, cosmg
“1logla, cosmogonia, biologia,’ ett. que, obviamente, tienen que a1 -

- ferir de la oiencim por no ser uientiﬁ.eos (1), Ademdn, y esto
‘ea lo mda importante, su experiencia con respecto al papel poli~
ti00 y educativo que jugé el clero hasta su tiempe. Es decir, -~
su ateismo a8 una oonaeouenuia de s averaitfn ¥y repudio a lsg ~~
conductca imdeouadna del olerv. El steismo barrediano que no
acepta ninguna forma 4s religidn es 1e gque lo diatingue . del pen—
samjento de Comte, tema que veremos en la Tercera Parte del tra-
vajo. o

aad pues, en el punto de la critice s la religidn, 1o gue més
nea ‘intexesa es el repudio a la educacidn en manos del oclexo,
Soles ello 4nas‘ dice Bnrred; que esa educecidn tiene srrores de —w
estmctun ¥y contenido, tiene método inadecuado y una infomséidn

-

inaomplota, por lo tanto, nd es enoiclopéaica, pero ai esprejui
closa, En pooas palnbms, 1a educacidn en manos del olero es, -
en ocierta forma, contmx—in 8 1a sducacidn positiviesta y gque su--
'puas“m'men'te., a8 pretende conseguir en la Ley Orgdnica ds Instrug
cién P\iblica del 67, Por tei motivo afirma Parreda, '"no se haae
‘craible que lon que hemos side bestigos Yy v!otimas de aoueua -~

1. Bn la "Oracién civica" Barreda escribe uns cite a pie de pd-
gina donde hacemmncidn de 1 tendencia, muy propagada de que-
réax ver el 1ibro del Oénesia como una obra de fisica y gedlo~
gln ( confrontar la ph’ginﬂ 21 del la miama obm e
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" sducacibn escolfstica evinsuétancial, nos atrevamos a preferir -
in éduosciﬂn que se nos 416, ale de los alumnos actuales, ﬁue —-—
"heyfndose continuamente frente a frente de la né.tuz-a.lcza, nutren
_su espfritu con heoﬁos ¥ no con pelabras, con leyes dele natura-
' 'iezja ¥ no con autoridades ni verdades convencionales" (1). ’

En efecto, la critioa de Borreda ne refiere 8l método y & la
orgenigacidn de 1r educacién anterior; ademfs, también = los prg
cedimientos pedegbgicos ¥ las estrategias usadas en clase, creyen
do encontrar comoc comin denominador de toda la educacifén religio
sa la’ imposicibn, el dogma y la amenane, pero no el convencimieg
to., Para €1, log métodos pedaglgicos de cualquler religlién se -
fumla'mentan'en 1a mdxims " cree o te mato ™ . EHa importante ha~..
cei- notar aguf oue Berredm opina que es propio de la eiangeliza’-
oién lz emenmga y 1a imposicién (2). ELl cree que %toda educncién
religiosa debe tener sendom métodosg de di:vulgucidn; lo curl me =
haca.infurir aue Barreda comete el ei‘ror de generalizar uns eta-
pa obacura de la evengelizacién & tode su historia.

Pof otra mrte, Gabino Barreda tamblén hable de elgunas carag .
terfn’tioaa’poaﬂzivas en la educacifén en manos del clero, aunqu‘e
solmmente son transitorios. Para 61, 1a educaciédn controleda —
por"el 'c'.l.erp fue I primera en presentar unt orgenizscién, la pri
nera que conscientemente -se apegd un fétodo, método que nhora
resulta obscleto y hesta prejuiciosoy pero cue ‘Eiene el mérito -
do haber sido el primero. = Sin embargo, esta eduecncibn es Mincon

nlaeta y viciosa“, nues clerra el vase Al conocimiento ¢e clertos

1. Borreds, Gebino. "La instrucoiém pdblica”, en Op. Cit.,plg. -

- 182. .

2, Confrontar el artfoulo de Barreda "Mahoma y Robeaspierre" en -
Batudios, pagina 147 ¥ "Algunae ideap respecto ds instrucoién
pdblios”, en Gabino Barreds, La elucacifn positivista en l‘xiy

- g0 4 phg. 241,
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campo de la realidad que la religlén no quiers oonocer, quizda -
porque no le conviens que se conogoa. Sobres asts punto nog dioe
Leopoldo Zee gue para Barreda ol aspecto incomplato de 1a sducse—
cién en manos del claro trajo como conmscuencia la formaclén de-
riclente de los conservadores de su tienpo y de 1los liberales ax
tremistas, pues tambidén se educaron bajo el misme sistem (1). -
4 Por qué, pues, mi loe dom procedfan del mimmo tipo de sdusa~——
cidn llegaron a posiciones polfticam y filosdficas tan opuestas?
f,a. respuesta es: la educacién fue incompleta y hubo muchos cam—
pos del sader no abarcados dejéndole-ml criterio individual las
reaspusstas a ciertos problemms, Por ejsmple, la edunacidn‘que -
1ppi.rt£an log mauitas, a pesar de ser homogénea, no fus lo sufi~
oientemsnte encioclopédica. EiL fundador dela Preparatoria opina
'mu en la educaciénc en manos del olero, la Qompafifa de Jesds ju-
gélun rapsl muy importante y q'u.durantc muchos afios tuvieron la
oportunided de controlar la eduoacién de la juventud, pero , por
no proporcionar una educeoiln enoiclopédior, perdiercn su domi-- -
nio (2). ‘

Loe jesuitas fueron los responsebles dala creacidn de aqu_o—-;-
1los pensamientos que son capaces de lleger a contradicciones —-
sobre un mismo kecho como consecuencia de haber fomentado un mé-
todo d‘o raciooinio inadecundo; la puradedusciln, ¥ no hbaer d;l&
rrollado la prfotica de X observacidén y de lainvestigacidn expe-
rimental. Por esta ragfn, hay profesionistas que dominan el 00—
nooinidnto de un sector delk reulidad, perc gue en 9ti-o se encuen
~tran ignorantes por completo, oqnoqiendo g8lo aquellp que reci-—
bleron on - infancia y queprooeds de prejuicios religiosos y ~-

1. controntnr el libro de Leopoldo z.a, Xl _positivismo on l‘xiuo,
pdg. 124.

2+ Confrontzr la "Carta dirigida al O. l’ariano RivaPalaoio®, en
Op. Olt- ’ p!g. 115,
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supersticionen; “"asf{ me comprende, afirme Barreda, que personas
"de 1gual aptitud intelectual, pero quapor faltn ds una sducsoidn
suficientemente homogénea, y adends, sufiocientements ganeral, -
dejan presa a su énimo de ssa seris de orrores: que tan exXpues——
Vtolvs nos vemos en nuastros primeros afios ... ce{ se comprends —
que personas de igusl inteligencim y ompaces de raciocinaer con
igual precisidén, llegusn, ds Jamsjor buena fe, & conclusiones -
diametralmante opuesins, sobre puntos que & todos parecen igual
‘mente obvios, y Obmerven por 10 mismo en la prdctica una ocondug
te méps 0 mence 6w.elta: asf, se comprende lu diverasidad de ore-
. encias Teliglosas o polfticas™ (1).

Sin embargo, ¥ a pesser de toda la crftica que hiro a lasduca,
cién en manos el clero, no logré eliminar de la educacidn que
estuvo & mu omrgo algune vestigios muy relacionndos con les —

. costumsbres 4e¢ Indole religiosa. Por sjemplo, el edificio aschre
‘el que me funds la Escuels Preparatoris fue aiseflado origingle=
mente por los 3oﬁ1tal para impartir la eduoncién escoldtioa y
su eptruoturs exra monacal, Algo mde importante sm que en los -
planes 4e estudio de 1la educaolén estipulade en 1a Ley del 67,

no #e pudieron eliainar algunne materias relacioncdae dlrecto—
mente con la sducacién propia de la Iglesia, como, por sjemplo,
el astudio de 1la metaffsica en la Escuela Preparatoria, y sl —
enstudlio del derscho eolesidstico en la oarrera de abogado (2).

Por otra parte, no fue poasible desarraigar vdel dnimo de los es=
tudiantes ni delos que dirigian 1a educnoién algunas costumbres
propias del eistema religiomo; tal em el caso de la sumspensién

de labores &n ciertas festividades religiosas que estaban marcs

1, Barreds, Gabino, "Cartae dirigida el C. Mariano Riva Palacio”,
en. Op, Cit. , pag 114,

2. Confrontar la "ley Orghdnica ds Instrucoilén Pdblica en el Dis-
trito Pederal”, sn Gabino Barrede, La sfucacidn poeitivista
en Mixioco , pég. 42.
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das en el calendario escoler que seguramente fue revizade por -

‘Ba'rredé. (1).‘ Inolusive, s6 ha llegado & pensar que la educecidn
positivibta no era atea, pues, segun diée Horacio Barreda, los -
afeds tratan de demostrar la mo existencia de Dios; en cambio, -
el espiritu positivo an oientffico y , como e8dlec se basa en la -
- observacidn y 1a exparimentac:.dn no puede afirmar ni negar ocose
alguna respecto a estos temas. Por lo tanto, "le instruccidén po
sitiva no es ni puede ser en realidad atea, como se guiere pre--
:mﬂlar‘l.'a" (2>).‘ Obviamente, yo no estoy de acuerdo con eata afirms
cidn poritode 1o que he dicho. Pero es conveniente mgreger que

posibamente Horacic Barreda confunde ateismo con antiteismo. =~
Yo aé‘epto que es cuestionable gue la educacidén de Barreda sea an
titeigt;, pero resulta evidente que es atea; pues el mismo poeié
tiviss tiene al ateismo oomo un supuesto gque no necesita sor de-
»moajtndo lc ousl se puede inferir del pensamiente oienﬂfic_o de
K Barreda. BEa nfs aceptable la tesis de Leopoldo Zea cumdo afirma
. que.1a educaoién tarrediana es laica (3), Sin embargo, est afy
_maoidn también es cuestionable, porque en &l planc fdotico la -

. Voduoaoitfn:propantorin no podfa mantenerse al margen del proble=

ma-de 1la existencia de Dios ., "Ademds, leyendo a Clementina Diaz
y. ae Ovando, nos percatamos de que, en la prdoticm, tanto 108 --
_alumnoa come loa profeaorea y pueblo en general sab{an Y sentian
el espiritu ateo de -esa esducacidn (4).

1. Confrontar el Reglsmento de la Dey Orgdnica de Instruccién P
. ‘bliom que aparece en Oabino Barreds, 1la educacidn positiviats
. en:M8xioo, pdg. 107.
2. Barreda, Horacio. "Revista poaitivae”, tome III, pdg. 158,

3. Confrontar el paxdgrafo 39 del Positivismo en México.

4. D!az Yy de Ovands, Clementina. La_Escuels Nacional Prepamturia
. pagias, 20, 49 y 60. . .




- 241 -

v Aspecto telsolémico de 1la educacidn

5i las conductas humanas en general se realizan con una inten
gién, bﬁuqnhdo una finalidad, cuanto mds aquellas gue han sido -
planificadas: y su mismo plan ha sido elaborado con el propdsito—
de alcamer un fin con mayor efisciencia, f£in que ha sido s8l80~a
cionado entre una diversidad de metas. BEsto courre en la sduca-
" ¢idn como un proceso formado por un sistema de conductas humanas
altamente'organizédas ¥y dirigidas haoia un mismo fin.

Loa'tlines & aloanz&r por todo sistema educativo se explica y-
aon‘ consecuencia del concepto de educacidn vigente en determina-
do momento.,  KEilos se van consiguiendc en el desarrollo del serw
real de A educaciédn, por medio de 1las orienfaciunes de las fu.nci,
: onea.de lo8 fectores que produce su aer real. Ademds, los valo-

xfeh a tnnsmitirr en 21 proceso educative hacen ooherenté a8l proe
‘ceso:qon sus fines. Son los valores y los fines los que le dan-

id.ntid;d. a.cada procesc educativo. BEn consecuencia, para coml—w-
prender las diferencims de un proceso educativo y distinguirlo -

de otros, es‘pregiao. entre otras cosas, analizar sus valores y-
" sus finea, pero ‘en esta orden, de los valores a los fines,

As{ pues, en-ol descubrimiento .de“La filosof{ia de la educAciw

dn de Gabine Barreda, ea necesaric amiizar ¢l fin oue persigus.
. Fin que, pare .poderlo comprender mejor, 1o trataré en tres nive. -
les de profﬁndidad cuya comprensién reguiere de la considersocidn
dé 108 temka hasta aquf ekpuestoa, pues, ‘los fines de la educmci
én positivist;l deben Ber aonsehuentea con el concepto que de es-
ta se tenga. . - '
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1. EL orden y_el progreso
GSbino.Bar;eda dice on la “Oarta dirigida a4l 'C. Mariano Riva
Palnéio“: una educacidn que se-realige sobre un fundamento clen
tffico v verdz._asi como en la intanbidu,de formar, " y sélo con
el deseo de hallar la verdad, es deoir, de enocontrar lo que real
mente hay y no 1lo que en nueetro oconoepto deberfa haber en los -
feﬁdmanos'nnturnlus. no puede menos de ser , a la vez que un._mie
. nantial inagotable de satiofacciones, el mda seguro preliminar
de la paz y- el orden social, porque é1 pondrd a todos los ciuda-
danos en aptitud de apreciar todos los hechos de_uma manera Seme,
Ja#ﬁe, ¥ por lo mismo unifommard las oﬁinionea hasta donde esto’
es posible" (1). Afiade Barreda para completar la idea, "l orden
intelectual que esta eduoscidn tiende a eatablescer, es la llave
del orden soéinl y moxal que tanto habeméda menester" (2), Si -
lqamos‘don cuidado .estas palabras y tratamos de buscar hasta les
ideas que sﬁponen. encontraremos en ellas la finmlided que DPEXw-
siguela educaoidn positivista.
~ Para Barreda, la educacién debe tener ciertas caracterfaticaa
(3), de 1as cumles se puede obtemer un orden intelectusl como —-
objetivo ‘aspec{fico, para alcanzar, posteriormente, la paz y e;
cordan sccial, = Ello significa que, si existe orden en el pensa--
miento; téndrens como consecuencia un orden social, el cual 1m-;
zplioa al miamb'tiémpd una paésocial; . en consecuencia, el desoxr- -
'den socinl es pzovocado por un desorden en el pensamiento. v
: Qué entiende Barreda por desorden social e intelectual ? Jn
désorﬂen pooial ae rcfiere a-los conflictos sociales provocados

,pbf 1a lucha entre gripos antagénicos y posesdores de pensamien-

1. Brreda, Gabino. "Carta dirigida al C. Muriano Riva Palacia?,
en Op. Cit., pdg. 11l6..

2. Ibidem. :

3. Confrontar el Capftulo I de esta Primera Parte, prineipalmen-
te el tema 1. . .
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tos diferentes; inclusive, opueatés. EL dosorden social se mani
fiesta en los perf{odos de crisis gue sufxre un pusblo durente au-
_propio desarrollo ¥ no en su relacidn con otros pueblos, 8ing -——
con 1os miembros de la misma nacidn, es decir, ei desorden soci-
al ae refiere a las guerras civiles, Dice Poxfirio Parra que pa
T8 Barrede, la principal causa que origins este desconcierto es—
el incurrir en la "anarquia inteleotual™, o sem, "en 1la diverui.-
dad de opinienes que sobre el mismo asunto tienen distintos indi
viduos" {(1).  El desorden social y polftico { en cusnto & polfti
ca intexua ) encuentra "sus raices, como afirma Leopoldo Zea, en .
el desoxden de la conciencia" (2). Por 1lo tanto, "si se 1ogmsa;
ordenar la conciencias se podrd ordenar 1a sociedad, mediante la-
unifioncién de las conciencias® (3). Conseguir sl orden inteleg
tual significa educar a todos loa hombres bajo una misma ideolo-
gle, moatrur a ia realidad deide el miemo punto de vista pare —-
"evitar 1a diversidad de criterios, oausa de 10 que Comte 1lama -
"anarquia intelectual'. “Uniformando" las concienciaa, t0d08 w-
los hombres educados bajo los mismos pyincipios motuarén en for-
m‘a.’aema;lante, ¥s por ende, tendrdn semejantes aspiraciones e in;-
teresea (4). De esta forma se evitard ls formacidn de grupng &n
tagénicos que, al luchar por la supremacia de sus ideales, pTOVo
quen luches intemas y orisis social,

Considerandc que a Barreda le tocd vivir el oonrlicto social—
provocado por la.lucha entre conservadores y liberales, es GOmw=
p:renai.ble su idea de que el enfrentamiento no se hublera presen- )

L. ?nn\. Porfirio. Introduccién a 1a ‘ocarta dirigida al C. Maria
no ‘Riva Palacio", ‘en Op. 0it. pdg. 107

4ea, Leopoldo, FlL positivismo en México, pdg. 125

Ibidem,
4. Confrontar todo el pardgmafo 44 de 1a misma obra.

n.
.

w
.
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tado ai 1a>:forma de pensar de los conservadores y.los liherales
fuera la- miama. Por tal motive, para el fundador de la Preparg,
‘toria a8dlo sé puede conseguir la paz y el orden scocisl eliminan-
do a 1los. grupes de pensamientos contrarios. . Eliminarlo no con-
aiaste en acabar con ellos, sino evitar su creacidn erl educar s
t0dos 108 hombres con el mismo oumule de vexrdades:

el miamo mé
todo ynh;-co tedrico.

Resumiendo, I e‘ducgcidn positiviastia busca 1la paz y el oxden
socinl como medio, como condicidén perd obitener lo que en reelidad
. viene a ser la meta final: el progreso socisml. Por 1o que dice
Bah_‘eda "la pazyel orden como bane del progresc social (1).
Por ello, para nuestro positivista, la educacidn tiene una £1

nalidad sociml. No busca la pa2 y el progreso deun solo‘hombre.

. o de umclase de hombre. De las prlabras de Barredm no se ipu.ede
penear que la educacién tenga fines elitistas. Pues si bien Ba
rreda ve como fin #ltimo de 1a educaoidn al progreso social, .de
280 no.se pusde inferir , como otros han afimmado, que Parreda -
propone una educaoién pamm 1la clese burguesse, una educacidén plra.
el progreso y desarrolo del cmpitalismo, no se puede lleger & w—-
. esto 8 pesar de que Barreds defendiera la propiedad privada (2).
Por io tanto, nueastro positiviata define el aspecto teleoldgico
“de ‘1la; educacidn en su funolén socisl, usando todos los demds ele
mentos de ella pam alcanzar el progresc de la socledsd.

1. Barreda, Gabino. "La instruccidn pdblica", en Op. Cit., pdg.
176,

2. Leopoldo Zea noa dice en el pardgrafo 40 de su libro p2 posi—?
‘tiviemo en México, que Barreda apoya elprogresc induetrial--
porqe representa el progreso gocial. Acepta 1a propiedad pri
. vada porque tiene la "ides de que molmmente en el pmsado re—-
presntd un producto de le conquists; pero ahors, €8s una con-
dicidn delprogreso social.
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2. ElL modelo de hombre gue dsbe alcanzar 1a sducacidn,

Para comprender mejor el aspecto teleoldgico de 1a educacién,
esto es, el progresc social, es preciso hablar de los hombres co
mo elemmntoas 1ntegﬁntes de la sociedmad. es decir, es necesario—
comprender cdmo es el modelo de hombre propuesto por la educaci-
én positivista.

- Ia educacién barredimna, por su finalidad social, prepara al-
hombre p-a.:m servir a la sociedad. El fin no se encuentra en el-
‘holbre como un ser individual, eino en 18 sociedad; por tal moti
‘vo, 1A educacifn positiviste pretende hacer del hombre un ciudada
no, . Pare Barreda, 1la buena formmacién intelectual de un hombre -
no es tan importante por al provecho que &1 pueda obtener, como-
por sus repercuciones socialés, De 1a misma menerm, la ignoran-
oia .de un hombre sa fatal por su trascendencia scoiml. Pars nue
" estro porsom,{o ningin hombre tiene derecho a ser ignorante, An
tes que los derechos de 108 individuos estdn loam derechos de 1l&-
sociedad (1). Ia educacién debe foiwar al hombre para la socie~
dnd,' debs formar ciudadanos. A este respecto, las palabras de -
Horeoio Barreda. expresan muy biep el pensamiento de su padre al-
-.decimos que "ol sigtema positivo de educacidn publica puede re-
éumirse_ diciendo, que su més alto ideal es formar ciudadancs, ==
asyi‘oomo la ds elevada aspiracidn del sisteme cristieno debe con
eistir en preparar santos® (2).

Todas 'Lés caracéristicas de la educacién ya explicadas tienen
signifieado y razén de ser en el tipo de hombre a fnrmar por la-
inétmcoidn varrediana. - Por tal motivo, pars nuestro educador,-
lai eﬁaeﬁa@ debe ser ho;ﬁogénéa y completa (3). Ademds, la educa

1. Confrontar el tema 3. del capitulo III de eeta Primers Parte.
2, Parreda, Horacio., "Revista positiva*®, tomo III, pdg. 173.
" 3. Confrontar el tema 2 del Capftulo I de la Primers P arfe.
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¢ién . tiene que ser prdctica, pues debe formar hombres pricticos,
no’ puramente teiSricos, como 1o hacfm el sistema de instruccidn -
‘en ménog del ele}:o. Ellos proporcionabam una educacidn apoyada
unicemente en ®s 1ibroe creando asf un tipo de hombre idealista,
1a educaocidn debe combinar lo tedrico y lo prdctico, user el la—
““pormtorio ¥ la experimentacidn; de esta menerm, 108 alumnos que
‘wanrake su desenvolvimiento intelectual ha eamtado unicamente en
pfeébncia .de los remfmepoa' reales de la mtumlezé y de sus le-
© yes efectivas; los que durante sus estudios primarios hen teni-
do que bregar sin cesar en los gabinetes y en los laboratorios
con las inevitables exigensims de 1la prdotica; los que han vis-
' to, par ejemplo, en el laboratorio de quimica las multiples e in
.'aispensables condiciones a las gque eatd irremisiblemente 1ligado
el mds pequefic efecto real que Be quiers producir, ... no incu—
rrirdn facilmente en el error de ¢reerse omnipotentes cuando. —~-
lleguen & ocupar un puesto pblico” (1). EL modelo de hombre =
propuests por la educacidn posmitivista implica une fomaciefn: -
pera conocer 1la realidad tal y como es, puxa. enfreﬁtsrne a los
~-'pzﬁblemu‘ ¥ darles una solucién verde. Barreda, en varios de =
' suaeacritca. manifiesta or:ﬁ;ioe.e sutiles e indirectas a ciertos
rtmcionarios d.e su tiempo,. producto de la educacidn clerical ¥y,
po;' ende, educados en un sistema tefrice y apriori{stico quienas
8élo pueden prdpo:eiomr ntemtivas utdpicas para resolver los
prc;blemén de aquel egtonces (2).
" El modelo de hombro prdetico & seguir, lo-ublce Barreds en -
la‘ed_uca‘citSn impartida’ en 108 Estados Unidos, Considera a 1a =
iﬁétmobi&n impartida..en aquel pafa, 1a cause  de su XEreso., —-—

1. Darreda, Gabino., "Ie instmmccién pdblica", en Op. Cit,,pdg.
156, ' i
2. Precisamente, en este escrito tenemos un ejemplo de ese tipo
- de ox{ticas, la oual dirige a los diputados & quienes respon
de. ‘con-el escrito ( confrontar 1a pdgina 155 ).
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Bato  es un motivo mds de su admiyscidn por el vecino pais. Pero
ney algo mfs en 1la educgoién norteamaricans que, &l relacionarse
Gon la formmacién del hombre, tambidén es motiva de simpatis pars-
-61. 8e refiere a su ialoismo. Barreds opina que el modelo 48 ~-
hombre & seguir debe eataxr al margen de oualguiey ideologia reli
" gloes (1).

Tomando en cusnta el significado Qe educacién enciclopédica y
cientifioce, y suponiendo el concepto que sobre 18 religidén tiene

Barreda como ol de un espiritu anticientifico; la idea de hombre

arquetipo debe negar ls existencia de Dios.

Elle noe remite al-
problems de la educacidn religioss ya ansligado.

Por consiguien
te, el hombre. también debe tener la capscidad de eliminsr de su~ -
acerve cognosoitivo ideas supefsticiosas y fantdaticas, asi como
famtinmos adquiridos desde loa aflos més tiermos, ¥ sélo acepter—

aq\mnns ideas cientifioes pmd\mto de 18 inveatigacién OXPOTLma
~ mentel.

Haste aqui, 81 hablax del qrquetipo de hombre en la educacidn
positivista, he pasado porwto 1a sduoscidn de ls mujer., En la-
forma de pensar oontempoxinan,' ouando hablamos del hombre supong
moa & .18 mujer y, por lo tanto, al referizynos & 1& aducacién del
nombre: también inciluimos a ella. " Sin embargo, en ol momento hisg
4érico de Barreda, al mencionar la educacién del hombre, o Te--
'a\l\l'ta‘evivdente 1a educacibn de la mujer.

Por elle es importanfe
ded:.car un ‘peguefio aapaoio B eate respecto.

¥a hemos conocids 1a idee barredimna mcerxos del error, muy -—

granda pas el hom’bre, de naber descuidado le educacién de la mu~
jer, A ella se le ha impedido, o por 1o menns obstaculizado

1. Confrontar el tema 5 del Capitulo IIX de esta Primera Pérta;
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en aquel tiempo, el moceso al conocimiento oient{fico, por 1lo -
cual su preparacién ha sido pésima (1). Ios efectos de esta ma
la formacidn han repercutido en la sociedad, pues los hombres
que 15, formamos recibimos de la mujer "las primeras nociones -
del mundo y del hombre®, y la mayorfia de los hombres solamente
adquieren esa informacidn, siendo una minor{s quienes logran ad
quiTir una preparacidn cientifica, A eso se debe que personas

instzuidas:.en una buena educaoidn escolar no heyan logredo des—

hacewse de ideas errdneas y supersticlosas las cuales han recis -

bido de mus madres y se han arraigado profundamente en su penss
mienté. Por tal motive, la mujer deberfa adquirir una inatﬂcA
cidn cientffice y human{stica similar a 1a del hombre. No obe-
tante; en la Ley Orgdniom de Instrucoidn Piblica del 67, donde

se legisla -tambiéh 1la instyuccidn de las nifias, la educacif ah{
daériu ne es igual a la de los nifios. Difiers en la ensefianza
de mlgunos rudimentos de fisica y quimioces gue se ha detexminado
enséflarle a los niilos, pero no a las nifias (2).

3. 1a fipaldnd de 1la educacidn preparatoria
Al hhkdlar sobre log fines de la educacidn barredians en geng,

ral, 8e debe suponsr los fines de la educacidn preparstoria, —-
Sin embergo, es importante concretar mds y analizar a fondo sus
objetivos (ltimos seglin el pensamiento de su fundador, ;
Primeramente &8 necesario recordar que la Escuela Prepareto
ria naoté con 1a Ley Orgfnics de Instruccidn Pdblica del Distri
to Pederal de 1867. También es preciso rememorasr que este ins-

.

1., Qonfrontar la pdgina 114 de la "Carta dirigida al C, Mariano
" Rva Palacio", en Op. Cit.

. 2, Confrontar la Ley Oragdnics que aparede en Gabino Barreda, Ia

sducacidn positivista en México, principalmente la paAgines 41.
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titucidn encuentrs sus antecedentes en los estudios del coleglo-
de San Ildefonso cuando fué rector de sse casa de estudios Lexdo
de Tejada {1). Barreda, en el Dlotdmen sobre dicha ley, leido -
en 1a Cédmare de Diputados el 12 de mayo de 1868, dice: "una de -~
las s importantes y trscendentales reformas hechas en la in——— -
truccidn pdblica por las leyes de las gue nos estamos ocupando,-
es la del establecimiento de una- escusla llamada preparstoria, -
en la cual debeﬁ todas las pexrsonas que deseen dedicarse al estu
dio de cualquier profesidén, adquirir una gserie de conocimientos,
que a la vez que eduquen su razén y su morsl, les propnroionen —
una msa de nociones realeas y aplicables sobre todos y cedn uno -
' d4e los mamos gus constituyen el conjunts de 1la ciencia positiva,
verdadero fundamento de todo progreso y de todo oxrden" (2). Con
Ves'ta.u palabras Barreda expresa en forma clara y precisa la fina-
lidad ﬁsm la cuel fue oreada la Escuele Preparatoria, imprimién
dole un cardcter positivista: prepamar cientf{ficamente &l indivi
duo, proporoiondéndole L& inAtruccidn bdsica que le permita com-—
prenﬁer y asimilaxr la clencie positiva, pars poder reslizar ade=
cundamente el eatudio profemional seleccionado.
la FEaouela Preparatoria debe cumplir con 1a funcién de crear-
en el eatudiante 1la base intelsctual y moral sobre la cual des—-—
cansard su Vtomnciénvprofeiaional. Mediente ella, comprenderd me
Jor los fondmenos abdefo de estudio de su carrera y los conocerd
" en relacidn con todos los demds fendémenos, obteniendo un enfoque
- mds ‘amolio y oompleto de la realidad (3). o

1. Confrontar el teme 2 del Capitulo II de 1la Introduccién, pdg.
133,

2. Barreda, Gabino. “Dictdmen sobre la Ley Orgénica de Instrucci
én Pdblice", en Gabino Barreda, la educacidn positivista en -

' 'México, pég. B5. : ) ’

3, Ibiden.
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Para nuestro educador positivista, la educacidn preparatoria
debenproporcionar al alumno las nociones sobre el contenido de
lasdiversas ciencias, no importando. que directamente no me rela

. c'ionan_con la carrsra que se quiere cursar (l), Teniendo un|a =
visién panordmica del saber en general, los alumnos comprehde-—
zén mejor un sector parcializado de la realidad, ' mgquel corres—
pondiente.a la. carrera g la cual se van a dedicar. Ese idea 18

. uibi6 bastantesa atadues por parte de los conservadores y. de losg
liberales . cie:[nn innecesaric el estudio de la historia rmetu-~
ral, por ejemplo, para RosB alumnos §ue daseadan estudiar 1l on
rrexa de abogado. . Ademds velan contraproducente el estudio de
tal asigantura pues lag materids serfan demesiasdas. A 'es,tof' »res
ponde Parreda que si ello fuera vexdad, "la mayor parte de las
carxéma queaarfan en lo relativo a estudios preparﬁtorios com=
‘pleeuhcnte‘ sxcentus de toda educacidn cient{fica, porque en sl
ajercicio de dichas profesiones nignna ciencia, 3i no es 'l.a. di-
recta e inmediatamente profesional, son comunes .en su apnca-—-
cidn" .(2). En consecuencia, si la educacidén preparatoris no --
fuera completa y énciclopédica los alumnos terminarfen su forma
cidrn profesional con una serie de deficiencias en su comporta——
"miento profesional y un conjunto de creencias falsas en Bu pen~
samiento,

éreciaamente,‘ en el documento "Ia ingstruceién pdblieca™, esdgi
‘ta por Barreda para defender alg\mos agpectos de la educacidn -
‘enéiclopédica ¥ la necesidad de eatudiar todas las materias prg
pueatas ‘en el plan de estudios de la Esouela Preparatoria, afir
ma, “el’ principal y mde importante ohjato de eate perfodo de 1le

1. Bsto haoa referenci 8l cardoter enoiclopédico de la educa—-—
cidn preparatoria (' confrontar el tema 4 del primer Capitulo):

2 Parreda, Gabino. "La inetruccién pdblica"”, en Op. Cit., pdg -
152, : X
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educacidn, es el de permitir que 1& inteligencia de 1los alummos— °
tiernos se ,desenvurel.va. ¥ robustesca con la edad, adquiriendo al—
mismo tlempo. los habitos de orden y precisién que todos los estu l
dios. prepamatorios le van poc¢o & poco inculcando lo cunl no 88 =
menosnecesario en los alumnos de méde eded, para desarraigar en —
i .allos ’de habitos contrarios que conatituirdn aiempre un obstdou.-
1o ﬁazavel ejercicio de tods profesién, sl esto ha de redundar —

é}x beneficio p¥blico" (1). Analisande ocon cuidado estas pale&~—
. beas encontmmos tres camoteristicas -‘em la finalidad de la edu

cacién prepammtoria: 1. Dioha intrucoidn pretende aleanzar una -
-tomui6n gradual que debs durer oinco afios o mds (2); es un pro.
ceso exi el que se debe invertir mucho tiempo, pero da ninguns -~ »
‘forms es tiempo perdido, pues, ; qué importa todo ese lapso Bi -

er én beneficio de la socledad ? 2. Tal educacidn no solo preten
‘d@e formar intslectualmente &l hombre sino también moralmente, —= -
proporciondndole hfbitos en el comportamiento y métodos en 91.—-

pensamiento. 3. La educacidn prepavetoris persigue una finalidad

aocial al preparar hombres ueiiea a la sociedad, pues crea la ba

se intelectual del futuxo profesionista cuya labor redundard -

"en benseficio pblico". .

Ya hemos viato que la educacidn preparetoria estti enmarcade -
dentro de un espiritu positivista., Ea varios de los escritns de
Barreda podemos encontrur pirrafos donde, ‘de maners impiicita, -

‘'manifiesta este esp{ritu. Ia inatruccidén preparatoria de espiri
tu positivieta no solamente va dirigida al aiumno prepvayatorisno
aino & cunlquie'r hombre que se sienta en la necesidad de mante~
nerae Aotualizado intelectua®ente. ‘Ello se colige cusndo Berre-
1. Barreda, Gabino. "La Instruccidn Piblica", pdg. 172.

2. Op. Cit., pdg. 156.
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da avrix'-ma, "ag necesaria pars la educacidén geﬁeml de todos los -
‘q’ge‘ Qu'iei'an' seguir una ‘carrera profesional o simplemente de lo08 =
- que deseen tener una educacién como corresponde a nuestro siglo
gy -sus ndelantoé" (1). . '
. Ast pues, considerando todo 10 ahtes dicho, resulta que 1.n i~
nalidﬂd de la educacidn preparatoria se puede resumir de la sigui »
ente forma: proporcionar al alumno el conocimiento bdsico y &gene,
“ral de 1a ‘ciencia positiva y darie laformacidn suficiente en el —
orden y la precisién paxa que pueda llegar a Ser un pmfeaioniata
‘ cuya labor redunde en beneficio de 1la sociedad., Curiosamente, —
estos son los fines u objstivos generles de los progremas de edi
cacidén media superior en el México actual. '

4. I.;a’eduuacidn positivista como umn instrumento de la baX=-

’ guas!a mexicana ’ |
‘Dice Leopoldo Zes en su libro El pgsitivismo on '\'éxico, ‘" gl -
rpoaitivismo mexicano fue un intento de planificacidn de las ideas
de. ~t6dou loa mexioanos, ‘siguiendo el modelo de 1la burguesfa mexi—

. - oe.na. La burguenia mexicana Justificé sus propios Privilegios ~- -
y los dctendid por medio de la filosoffs positivista"” (2). l\am--
4b:|.ém, en ‘el mismo libro afirma: "la educacidn fue el arma.de ‘que

‘ se. vuué hbu-gueaia pam ‘persuadip a-1as otras ‘olases de Su dexe-
cho a los privilegios ‘1“9, iobtuvo' (3). De estas palabras podemos
inferir que la educacidén positivista fue utilizada por la burgﬁe-
s{a miclna como el instrumento mediante el cual se podria prepa-
‘rar ll circunstancia social indiapammble para establecer el ore-’
den necegario y alcanzar el desarrollo.econdmioo.

T 24 288y Leopoio. B positi\d.smo en México, pdg. 102.
-3. Op. Cit.,pdg. 94,
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De todo esto podemos penser con velidez que la burguesia wmexi
cé.na le asigné a la educacidn positivista una finmlidad bien es—
poéifica,.la cunl consistia en un beneficio elitiata, no preten-
dfe un beneficio a la sociedad en general, sino una transformaci

" dén de 1la soociedad enlteneficio de la propia burguesia.

81 el contexto general de la Segunda y Percers Saccidn del 1i
bro del Dr. Zea, se entiende que fueron burgueses los positivis-
tas quienes asi comprendieron le finalided de la educacién y an-

- tes de ellos hubs otros burgueses no positivistas los cusles tam
- bién concibieron 1a misma finalidad. Cabria preguntar si perm -
Leopoldo Zea, OJabino Barreda gqueda comprendide dentro de aguel -
‘grupo de !’:urgueses positivistas. En reslidad no existe algin ré
rmfo dende el profesor universi;tario afixme categdricamente tal
cosd. Sin embargo, epto se podria entender cuando dice: "Basre-
da fue el encargado de aut.blooét 1ms bases ideolégicas que ﬁio_i_
emn posible un orden permanente, el de la nueva clase ahon dug
fis del poder ( obviamente se refiere a 1a clese burguesa )" (1).
1a ides parece mds clama ousndo sePiala: “a 1 &ociedad 1o dnico-.
que le interesa es ol orden, Detrde de esta neutraliidad del eB—
tado en el tefrano de las ideologfas personales y de la propieme
dad privada, scstenids por Barreds, estdn los intereses de 18 —-
' burgueaia mexioanﬁ, 1la cual pretende justificar su situacién so-
-~ 0ial por medio de la filosoffm (eupuestamente el positivismo)" ~
(2).. '
. -Uniendo estes.palabres con tas de los pdrmfos anterinmente-
sitsdos. lagamoa 1égicamente & la siguiente proposicién: parm —-

1. Zems, Leopoldo. El positivismo en México, pdg. 120.
2, Op. Cit., pdg. 121.
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el D;;, Z;sa, Béri:eda pertenecia 8 1a clase burguesa; mse oonvirt16

“ademis, en ol exponente que serviria de apoyo ideoldgico a lom -

intereses de-la clase burguesa; en consecuencias, la educacidn PO
» éitiviatp 'prépu.eﬂta tenf{s como finalidad servir de medioc para al
Acahzé';; la circunstancis social favorable a sus. intereses muy paxr
" tioulares. Esto resulta, en apariencis , contrs dictorio con ——
- loB tYes temas ya explicados, pues, como creo haber dejado clamw ,
T 1a If‘inalidad de 1a educacién positivista es, paxa Berrede, lograx
el progreso- social, xio los interoses de le burguesfa mexicena., -

I.a-,e&uolcﬁn Barrediana persigue un bien soccial, no el beneficio

de.una clase social en perjuicic de las otres.

IA golicién & esta aparente contradiccién puede -estar en supo-
ner.que 1a burguesis mexicana malinterpretd el pensamiento de —-
Barreda, o Bimplemente aplind las ideas barredianas & sus propios
intereses, tomando de ella 1o que le convenis.

“For otre parte, existe 1a opinién de a‘lgunos investigadores -
en el oampo de 1a economfs (1), quienes afirman que en el tiempo
de 1‘ Repiblica restaurads con el Puaidonte Jukrez, apenua se
esta‘bn xmotmndo una clase hoghesa en México, perc mo prooisn--
mente mexionm,lb cual nos lleve- l un problema : A oémo se puede
ha¥iar de uns clase sooi.ll. de aun intereses y autmtegiaar de po-
'dar cuando apenae se estd formando 7 Pero eso es tema de otra .
inveatigacida.

l. En 18 Introduccién ya mencioné al economista Miguel A.- Rivers .
Rios ( confrontar el tema 1 del Capftulo II, pde. 33 ), quien
expresa aquella idea. . La misma tesis ‘Bostiene Andrea Sénchez -
Quintanar en 'El desarrollo del capitalismo en el siglo ¥X,
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‘ V Bl objeto_del conooimiento en1a educacién

Pinalnente, después de haber analizade el concepto de educaci

) dn " de Blrxed.-, de explicar los factores que determinan su ser rae

al, mostrar los valores a transmitir as{ como los fines {ltimos;

V"é.hom es neéesgrio hadlar del objeta del conocimiento en el PIO~

ceso educativo, o sea, del:contenido de 1a ‘educnciﬁn. Con eaﬁo-—

. habremos. teminado el nul_.iais reflexivo del concepto general de
,eduqaciﬁn positivista segtin el pensamiento barredianc.

1. Ia remlidad cogmoscible.
-~ Una de las crfticaa mé penetmantes de Barreda al antiguc sim-

.tema de emseilanza se refiere a que el elumno recibis una formaci .
6n teérion, @sada solaments en 108 libros donde predominaban las '
1nferenc1ns deductivas y aprior{sticas, donde no se elegfa adecu

"adumunte el conooimientp al impazrtir. E‘L alumno adquirfa infore
‘macién de dudoss valoracidng ademds, por 1a deficiencim del méto
do no c.nostionabu su validez., De tal manera, un conocimiento ol

ent{fico pod:(l ser ageptado gomo tal de 1a misma forma que un no

‘oientffico (1). Adn més, como carecian . de la ‘informacién enci--

K clopédioa ¥ completa y de la metodolog{a ad&cuadﬂ, su pensamien_

Tto acepta'ba ideas fulsas, supersticiones y fantasias, las cuates-

. ;;pemanecerian en su mente afn durante la vida profeaional' akén~ .

“de no .tener 1a capaci dad de argumentar cient{ficamente sobre 1la
validez dé algin conocimiento. - Por ello, y& lo he dicho, los es

tudianteak formadoe en ese sistema fueron hombres :Ldealistas. in-

,:capaoea de encontmr soluoiones reasles, cuya conduota, en muchaé

: ouacionea, fue prepotente Bi uega'hnn a ocupnr algin puesto puli

. 1, Confrontaxr ‘la "Qarta dirigides al c. N.ariana Riva PB‘Laoio", en -
Op. Cit., pags. 115 y 116,
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tico, bues sus pensamientos estaban saturados de conocimientosn -
metafisicos, de procedimientos metodolégicos anacrdnicos y obmo-
ieto'a. Este mal querin remediar el nuevo sistema de educacién -
impléito en 14 Ley Orgénios de Instruccidn Pdblica. El remedio-
consistfa bdsicamente en dos cosas: impAntar un nuevo métode y -
un nuevo contenido de la educacidn. Ias dos cosas estdn fntima-
mente falaciormdas, Y solamente podemos comprendsz" 1a segunds &~
partir de la primera. Del método ya hemos hablado {1); conside-
rando 1o que entonces dije se pomprendexd ffolimente porqué se —
deben conocer primordialmente clexto tipo de vexdades, de lag —~—
cuales podemos comprender otraa. . .
4 Qué debe conovcer el alumno ? Aunque Barreda no lo dice tex—
tualmente, de sus palabras se infisre q.u_e, el estudiante debe co
nocer'aq‘ueuos fenSmenos observables de 1a naturaleza y sus le——
yea ei‘eotivﬂa.. Del conooimiento de la realidad natural podré =
légar a conocer y comprender otrps fendmenos. Nuestro educador—
recomiends que 18 ensefenza de los fenémenos debe realizarse en-
el medio en que oourren, asi el alumno podrd observarlos como ——
son. Es de eatamnera como el alumno se v formando dentiro de -
un marce real evitando 1a imstruccién idealista. Conocert ‘18 re
alidad tal y como .es y no como otros 26 1a han imaginade (2).
---El acervo cogxxoacit;ivo de ia educacién positivista debe refe.
rirse a todoa los :anémenca observablea_ de la realidad, los cua-—
les hayan paahdd ‘por el tamig dé la contrastacidn, de la compro= :
bacidn ocientifica, Es, precisamente aquif, en la comprobacifn --

1. Confrontur el Capi{tulo Il de esta Primera Parte, en 18 pdgina

' 96,

2. Confrontar el escrito de Barreda "Algunas ideas respecto de -~
instruceidn.. primaria", en Op. Cit., pdg. 249.
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cient{fica donde redica la diferencin mds importante entre los -
conogcimientos enaefiadp® en el sistema anterior y el propuesto -—
por Barreda. Ademés, remarca nuestro positivista la importancia
d_ei conocimiento de los fenémenos naturales al subrayar la nece-
saria existencia de "una educacién en que ningin rames de 188 ——
ciencias naturales guede omitido,.. ume educacidn en gue se cul-
tive.as{ a 1a vez el entendimiento y los sentidos” (1), Idea —-
qué repite en varios de sus escritos,

e contenido de la educacidn no es, por lo tante, aquel cuya
validez se apoye en dogmas y verdades apriori, como ocurre en el
caso de la metafisica , donde una verdad es aceptada como tal --
por medio de una deduccién. Ah{, la premise general se impone -
como clerta solo porgque fue expresada por dsteminada personali--

: dad_ ‘en el campo de la ciencia o la filosoffa. Sin erbargo, Ba-
rreda n o excluye todo tipo de verdades no observables del con_~'-‘
junto de conocimientos enseflables. Acepia aguellas pmvenienfes
de la realidad formal, concretamente las verdades de 1aa_mtemé-
ticas, 13 geometria y la ldgica. " Reconoce el valor de las verda—-—
des demostradas con argumentos. Es decir, admite le importancie
cient{fica de 1la oomprobécién formal, no tanteo por su valor cog—

© ’nogcitive, como por 1la fommacidn cientffice que bfrece al educen
bdo (2‘). Pém de este tipo de verdades no hace referencia direc—

: feina;me en sus escritos (3), come 1o hace de 108 conocimientos -

acerca de los fendmenos observables y experimentales.

1. Barreda, Gabino. "Carts dirigida al ¢. Mariano Riva “alacio",
. en Op. Cit.,pdg. 116.
2. Op.:.0it., pdg. 118.
3, Podemos suponer el velor de los conocimientos de la realidsd
. formalen la educacidn preparatoria cuand Barreda expliea 1a
importancia del eostudio de las matemfticas, tema que abnrdare
mos en la Segunde Paxrte.
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2. Ia ciencia positiva

El conjunto de verdades de la realidad cognoscible estan abai
cadas en las ciencias positivas ( "la ciencia positiva" como 16 -
1lama 61 ). ¢ Qué entiende Barreda por ciencia positivae 7 En rea-

. 1idad no 'pmporciona axplicitaménta una definioidn sobre ella. A
1o mucho 1la disvtingue de la metaffsica y del eap{ritu metaffsim -
(1), Pexo de aquf podemos inferir su signifiocado.

Pare .mrreda, 1s metaffsica es un estudio fundamentado en el mf
todb deductivo y se caracteriza por ser aprior{stica, formada por
ana serie' de atirmaciones no comprobadas experimentalmente, en —-
donde lns supuestas verdades no se desprenden de los hechos per--
ceptibles, aino del arte ailogfutioo (2)." Por 1o tanto,  1la b
"oiex;cin poaitive” es aquella fundamentada en el método inductivo
ded\ictivo, uhioamente acepta camo verdaderos aqusllos conocimien-
tos comprobados por la experimentacidn o la demostracidn mn:tem"t'i_
ca, “Ademds ellos se refisren a hachos observables an el medio na

" tural y social. thblamente, ‘Berreda entiende por "oiannil'po-

8itivanlc que ahom llamamos "ciencia factual", pero inclindndone,
sobré todo , por las cienoiass naturales. No obstahto. hay una -

oiénoit y- 1a oual no pertenece a las oclencias faoctuales, pero apa
~raoé en el pensamienta de Barreda enoabezando a las ciencias posyi,
< tivas. Esta es: las matemfticas. '

las matemfticms son para ol fundador de la Preparmtoria mis —

f&;l.xé'um clencia, un requisito metodoldgico de 1as demds olenwe-
clas poeitivas, pues, como veremos nds adelante, 1la coloca. 81 ~
p;'inoipio‘ de cumlquier estudio cientffico, porque, segin Stuart

1. Confrontar el "Dictamen sobre la Ley Orgdnica", en Op, Cit.,
- péginae. 85, 86y 87.

2. Confrontar el artfculo de Barreda "La instruccidn p\.ibl:.ca" -
-en 0Op. Git., pdg. 182,
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Ii:ll citado pox ‘Barredn, *el:valor de la instruccidn mateﬁdtiok‘ -
) como preparaoitSn pare mds difioilem invas'tigacionae, consis te, -
no tanto enh apliocabilidad de sus dootrinas, sino en 1a de su =
método (1).

- Las oiencias -positivas son: las matendticas, 1la cosmografia,
la £{Adsa, la geograffs, la quimioa , 1a botdnies, 1la zoologdn y
1a 16gica (2). Como podemos apreciar, ellas y su ordenamiento
‘manifiestan claramente el pensamiento positivista oomtinno de Ba
rreda, pues, 8 excepcidén de la 18gica, todas se eneuontmn den--
tro de 1la classificacién de las ciencias de Augusto Comte _(3),

3. Un fondo comin de verdadss

14 educacién debe transmitir un conjunto de conocimientos cu-
ya  verdad ses -oomprenlible'oientiﬂcamantu. Un oonddnto ae oo
noocimientos investigados e integradom en el objeto de entudio ~
de la-"clencia positiva’. Un conjunto de dbnocimientos estrubtg
- redos dentzo de un sistems vélide para toc}éa lag .‘métitugiones -
educativas y al que Barreda le liam "fondo comdn de vérdadab.".
- ¢Qué entiende Barreda por "fondo comin de verdades" 7 , , ocudl
es 8y, finalidad ?.y, ;, oémo debs sataxy constituido pare aloanzar
“tal Tinalided 7

mgnro‘positivist's entiende por "fondo -comdn do verdandes® -
‘un conjunto -minimo de conocimientos comprobados oientificemente
' “que debe tener cunlqﬁ'{f’ar persona como base cultural, o como apow .
“yo teéﬂoo ds cuslquier opinién, juicio y conducta, - Ademés, _—

1. Barrada, Gabino. "Carta dirigida al C. Mariano Riva Palacio",
. en Op.: Cit.,pdg.117.

2. Betas ciencias aparecen en 1a "Carts dirigide al €, Mariano
Rive Palacio” y sintetizan a otres derivadas de ellas, BEn.le
Ley Orgénica del 67 apereden las ciencies derivades en un en-
listado de 1as msignatures. de 1la Preparatoria’ (confrontar Ga_

bipo Barreds , 1a educacién positivista en MSxico, pdg. 42.7

“3. Confrontar de Augusto Comte,"Curso de filomoffa positiva", en

Augu-to cumte, 18 riloaof!a positiva. pdg. 44.
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lo deberdn tener todas Ims personas pare uniformar el pensamien
to , pues, 18 "anarquia intelectual" es orighnada por una di-—
‘veraidad de pensamientos porque existen conocimientos muy -dife-
rentes respectc a los mismoa hechoa. ‘Pero, si todas las- perso
‘nas poseyeran sl miasmo oximulo de conoecimientos elementales, si
todos tuvieran el mismo maxrco te6rico, se logvaria la uniforma-
- ¢cidn de 1las aoncienci#s; uniformacién necesaria para alcanzar —
el orden social. Esta en la finalidad de "un fondo comdn de -
veyrdaden" . Por ello Barreda afirma:™nS-lmsta.pama wiformar esta
conducta gon que el gobiernc expide leyes gue 1lo exijan; no bas
ta tampoogo con gque se nos q\iiez‘a atemorizar con penas mis o me,
nas terridles, o halagar con recompensas infinitas en la vida -
- futura, como Io hace 1a religién, . Pare que la conducta prdctica
‘naa, en cuanto cabe, sufioientemente amdénicacon las neceaidadéa
renles de 1a sociedad, es preciso que haya un fondo comdn de —-
verdades® (1). )
"Uh’!orndo comdn de verdadens" permitird que todos tengan un
pensamiento cient{fico.y que propongamos soluciones resles a los
pmblémnp. Sdlo as{ deéaparecexdn los pensamlentos fantédstiocos
y superstioliosos, por ends, dean#arecau& 18 "anarsufa intelec—— :
tual®, Todo ello- es necesaric para alcanzar ei orden social y,
en \ntima} inetancia. el progreso sooial.
Pem 'Logmr esto, el "fondo comdn de verdades®debe tener cer
‘taa cnmcter!sticaa. La primex'a de ‘ellas ae refiere a oue -los -'
‘vconocimientoa sean compmhadas eientificamente. Ademés, “debe -
: fpresentar un ocardcter genersl y anoiclopédico, pare que ni un -
“so_lo hecho de importancia se haya inculecado en nuestro- esp:(:!ji—

tu, 8in haber sido antes sometido a una discusidn,sunque somers, .

1. Barrada Gabino, "Carta dirigida alc. Mariano Riva Palacio",
en Op. cit. » pég. 114.
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suficiente purs dumos & conocer sus verdsderos fundsmenvos® (1)
Bieu vigtas lmp wosas, ests idea barrediana puede convertirse )
i'en un ama de dog fides, pues podria ser utilizada en manos de ~
Vu'n dietador como instrumento de dominio ¥ no -parz alcanzasm el
fpingréso' social, Inclusive puede ser ugada por una clase socia-
rpara dpmimf a las demés clases. Por otra parte, "el fondo comidn
de’ verdades” atenta contrya la libertad de penseriento y, también,
coyntra. la libeﬁad de credo, por 1o menos como 1o concebfsn lom
liberales. Tzl vez mmedé no lo pensabs =zaf, desgmciadau;enté
no profundizé mds en el tema. Dentro de la riasms Pre_raiatarin -
Anﬂcer{a, varias ®cadss después, 1a generacidn de opcsitores a la
:omécidn de "mfondo cor.j:li.n de vexrdades*, ‘tem&que enalizaremos

“en la Tercera Parte.

e Cdmo_ensefinr la realidad ) .

Finalmente me resta mblar del pfocedimiento a seguir -‘en in
“engsessnza de la "ciencia positiva™ para lograr el "fonds comin -
'de' verdades”".. 35e ﬁodrfa pensay que voy & exponer una tecnologzfe
educa iva pmpueata por Barrxeda,perv, en rea't.idad es8 zlgn T,
‘ ,p:'otm:do, pues se vincuga mds dlrecnmente con lasg cuestiones de-
mé~odo-ya tratadas en el Seg\udo Capftulo de esta Primers Parte.
‘Es’ izporiante habaxr de la forma de enseiaxr la remlidad, :orque
“pays raestro educador pogitiviasta dicho tera irflluye en la for
-ma de pensar del estudisnte al infundirle un métndo de refls wes
i un hdvito 'de organizacidn del ﬁensamiento; pues,‘ TATE——

‘fraseendo palabras de 3arreda, los homores, m€s cue conceimien~ .

xidn

tos, r.ecesitan métodos, mds dui' inatruccidn, necesitan siste——

1. ‘Barreda, Gebino. "Carta dirigida al C. Marianc Riva =ilacio”,
en Op. Cit., odg. 114 . .
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mas de ordenamiento (1).

Nuestxo positivista cree que la realidad no debe ser ensefinde
en forma gloval, como una sola estructura en la que se vinculen
los fendmencs de 18 realidad naturel con los histéricos socieles,

“'porque esa forma de ver le realidesd no alo comsigue turber el -
entendimiento del alumno \ del nifioc ) al presentar confusemente -~
‘el contenido de’r cads ciencia (2). Opine que es mejor conocer 1la
realidad de maners parcializada, es decir, mostrar las realidades
fisicas, quimicas y matemdticas, por separado, porque asf{ se -——
muestran Los fendmemps ‘con un alto grado de simplicided, 10 (==
ocual pexmitir{ compxender mejor cada fendmenos, pues los hombres
tenemos una limitada capacidad de stencidn y, estudiande de estae
forma la renlidad,roaptaremoa con mayor profundidad los fendme=-
nos (3).

Une vez comprendidos los fendmenos en forme tan simple, el -
alumno podrd realizar sbatracciones que le permitan vinculer los
hechos entre si pare conocery €1 universc en su farma real, O
sea, Adurente 1la educecidn primaria, el estudiente snlamente

 podr£ ahondar en el conocimiento ds los fendmenos . cuando alipro
fesor  le muestre la verdad parcimlizada. FEl nifio no aprecia, -
segin Barreda, a la realidad en fomma gloval y "todo esfuerzo
'que'se exija en ese sentido es superior a sus fuerzas intelec-

_tuales, 'y tiende,' por Yo mismo, & agotarlas en vez de desene-

- . vorerlas"™ (4)., .Pero, por el contrario, "la educacidédn secunda——

ria ( y aqui esta’ incluide 18 preparatoria ) debe tener el ca-

rdcter opuesto, comenzdndose ésta & una edad en que nuestres Lo

1. En 1a "Carta al C. Mariano Riva Palacio', Barreds menciona una
frase, pupuestamente de Comte, que dice "lca hombres, mds que
doctrinas, necesitan métodos, mds que 1nstrucclt5n. han menes-
ter sducacidn" ( Confrontar la pédg. 117 ).

-2, Op. Cit., pdg. 135.

- 3. Op. Cit,, pdg. 136.

4., Op. Cit., pdg. 135.
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‘cultades analfticas y de abstraccidn han adguirido un desarrolle

suficiente" (1). - En estas palabras podemos encontyar claramen-
te la ides de Barreda de que la realidad se debe conocer partisn
do. de lo concreto simplificado a le abstractoc complejo. Este -

'u;é't_:odo no ae aplica y agota solamente en un niwvel educeativo, por
ejemplo, 1la primaria; se debe combinar adecuadamente »n loa ai
ferentes niveleas educativos. ’

7 Lo antes:dicho también pretende remediar el problema de 18 -~
aducacidn incompleta (2), recibidas por aquellea hombres educa~--
dos en un sistems puvemente tedrico o puramente précﬁco. pefa -
no -ambag cosasa] pues ianto uncs como los otroB conocen sulamehte
una faceta de 1a realidad y, en consecuencia, sus pensamientos -
ason dif'erentes, no conocen ni comprender los miemo sspectos dé -
ciertos fendmenos, lo cusl también es causa de la “anarqufa 1n.t_e_
lectusl” y del desorxrden social. Paras remedinr este problema, ==
oree necesario gue Los alumnos conozcan a la totalidad siguiends
el oamino de 1¢ conereto a 1o mbstracto, de lo prdctice a lo ted
“rieo (3). )

: Finalmanta_, estan verdades deberdn ser ensefladas a partir de
una demostracidn, con la intencidn de convencer al alumno .de 1a
validez del eonoéimiento, no imponiéndole, de ranerm dogmitica,-

“l1a informacidn a recibir. Esto es as{ no solamente para cue el
-alumno acépte libremente la verdad de ella deriveda, sino para -
adquirir también el hdbito de aceptar como verdadero nada mds lo
evidente. Asf, 1la educacidn propuests por Barrede sustituye al -

1, Barreda, CGabino. "Carta dirigida al C. Marieno Rive Pelacie",

en Op. Cit.,pdg. 135.
‘2, Confrontar el tema 4 del Cap{tulo I y el tema 4 del Capltulo

11 de la Primera Parte.
3. Confrontar la "Carta dirigida al C. Marienoc Riva Palacio" , -~

pdg. 176,
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sistema de verdades impuestas, aceptadeas spricoristicamente que-~
‘se’transmiten en A educacidn en manos del clero {1); en su tugar

propong ‘el sisiema de ‘verdades comprobadas,

," Confrontar el artfculo: "Algunaa ideaa reapecto de inatmccion
prlmaria" en Op.' Cit., pég. . 241, .
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Segunda Farte. Forme y_contenido de la educacidn

Preparatoria

Después de haber investigado y expuesto los conceptrs bdsicos

¥ categcrias de la educacidn seg\in el pensamiento de Barreda ——-

pura poder comprender lo que es una filosoffm de la educacidn, -

ahora vamos a proseguir el estudio coneretando la filosoffs de ~
1a' educacién a 1a Escuela Preparatoria. )

A continuacidn voy a. exponer la forma y el contenido de 1la -
educacidn preparatoria a partir del andlisis del plan de egtu-—-
dibs. Es decirr, voy A presentar las asignaturas, la distribuc-u
cidn y el ordenamiento de dicho plan; lo cual nes permitird conp
cer el verdadero espfritu que fundamentd a 1a educaeiéﬁ prepara-
toria en sus inicics. También nos ﬂyqdax‘é a comprender més pz;o-
fundsmente qué entend{a e/ médico poblano por educacidn prevars-
foria. y cudl debfa ser el método mfs adecuado en ssa educascidn,
as{ como su finalidad.

' En eh.ja.investigacidn del plan de estudio de la Escuela Pre-
paratoxie utilice’ como principales fuentes de de investigacidn -
la Iuy Orgdnica de Instruccidn Pdblica de 1867 en el Distrito Fe
derul y su respéctivo Regiamento en 1los cuales se legislaba tedo
el sistema educativo a partir del segundo perfodo de gobleno de
Benito Judrez { 1867—187i ), ¥ la "Carte dirigide al C, ‘Msriano
Riva?&'l.aciq". .en la.cual presenta, en forma simp‘lificuda‘,' el -

B p_lanl»de ‘estudios. ' ‘ ’
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I Bl plan de estudios de la Escuela Preparstoria

Después de restaurada la Repdblica, el gobierno de Jydrez ini
cia. una serie de reformas, entre ellas ocupa um lugay muy lmpor-
tante las realizadas a la educacidén. Una consecuencia de tales
reformas es la Ley Orgdnica de Instruccidn Piblica en el Distri-
- to Federal de 1867.  En la elaboracidn de 1a Ley Orgdnica contri

- buyd Gabino Barreda. Su participmcidn fue decisiva, segin 1o tee
- afirma Ernesto Lemoine .(1).

1a - Ley c’ontemp‘l.uba‘ un conjunio de instituciones organizadas -
en dos niveles: . instruceidn primaria e instruccidn secundaria. —
Dentro“q.s la :I.nstmc‘cién secundaria se abarcaba los estudios §rg
pamtori'os. Dicha ley deseribfa en forma mds © menos detsllada -
las asig‘natums qua deberfan comprender los diferentes esm.dioa
en 103 doa nivetles, Por lo tan‘to, aqui 3e contemplaba lo que po'
demos llamar el plan de estudios de la Escuela Preparatoria,

Seguramente, cuando Barreda colabord en la formacidn de 18 --
Ley Orgénioca, concretamente en 1o rérererntg s: los estudios prepg
ratorios, debid tener mucho cuidado en el contenido y orden de -
:La‘s' asignaturas que confermarfan la educacidn preparstoria, vpues
afirmat "un solo .camino gque se deje al error, una sola fuente -
de nociones reak? que se abandone a la arbitrariedad y ai Chr
pricho individual, es bastante para hacer aboﬁar todo un plen -
de educacidn por mfs bien combinado que parezca en Lo restante”

,»(2) . Sobre todo  si ‘aceptamos el supuesto- de oue.la 1nf1uencia
barrediana fue decisiva en aquel grupo de hombres que se dedioe-.

ron ‘s ‘elaborar la mencionada Ley. .5in embargo, algunos p\mtos e

1.  Lemoine, E;_nesto. 1a Escuela Nacional Preparutoria, pégines -

20y 21,
2. Barreda, Gubno. "Caria dirigida al C. !-ﬁariuno Riva Palaoin"-,
. pdg.e 116, . '
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.no -debieron estar bien e;tmctumdos, porque tanto Barreda como
los demds ‘elementds del grupo se vieron obvligados en diferentes )
ydcnaionea a precisar conceptos, a hacer cambios y reajustes én
el plen de estudios desde los primdros afos de vidz de la Escue
‘1a Preparatoriaj ademds, el. plan de estudios talry como fue con
oe’bido.no.' se 1levd & la pridctica, pues desde el principio su——-—
‘£rid.cambios, como lo veremos mds ndelanta, .
- Este plan de estudios de 1la Escuela Preparatoria no. era el -
E ;7>"rimero que se elaborabe con la finalidad ‘de preparar el que ——
pretehd{a cursar estudios profesionales. Tanto 1la forma como -
el contenido encuentran ciertos antecedentes desde 1833, en las
"reformes aducativas que pretendid realizar el Dr, More dursnte
al gobierno de Santa inna, siendo Vi.cepraaidenta Gémes Fariams,
Luego, en el perfodo en el que fue rector de San Ildefonso.Se--
veptian Lerdo de Tejada entre los afios 1852 1863, los .estudios
de secundaria sbarcaban una seccidn llamada de estudios prepara
" torios. -Estos estudios son el antecedente mes directo de la Es
éusla_ Preparatoria de Gabino Barreda. Dichos estudios prepara-
_torios se dividfan en dos niveles: 1letinidad ¥ filosnf{é. Ia__
_tinidad ‘equivalfa a la actual secundaria y se realizaba duran—
te dos afios. - La- filesoffa "era como la Preparatcria de Barreda -
Yy se-cursaba en tres afios, In el primer afo se estudiabs ' ideo~
1logia -y 'Ldg:.cs, metef{sica y moral; durante el seguddo aflo se —
_eatudiaban matemdticas y fiaica. durante el tercer aflo se apren

'd:(a"cfahologia, cosmografia, geograffa y economia politica (1).

1, .Quizds por estus asignaturas y este ordenamiento afime Edmun

_do .Escobar que "bien vistas las cosas, esta Ley de Instruccdidn
- piblica no fue positivista comtiana, pues ys en 1824, 1833 y =~
1861 se hubfa programado y.legislado un sistema educntivs muy
-seme jante, como programa de instruccidn plblica de 1na grupos
de gobiernos liverales. Sor Lo mismo, 1les institucienes edu-



- 168 ~

1. Descripcidn del plan de estudios { plan original
as{ pues, en 1867 quedaron establecides en la Ley Orgdnica -

" de Instruccidn #iblica las siguientes asignaturas que se deberfan )
cursar en la Escuela Preparatoria:
1. Gramdtica EspaHola
2. Iatin

3. Griego
4. Inglés
5, Alemdn.

&. Pyancés
T brItaliano )

8, Aritmética
3. Algeben
10.  Goemetria

‘11. Trigonometr{a rectilines

12. Trigonometr{a esférica

'13. Geometrfa analiticm

14. Genmstria’desériptiva

15. C4loulo infinitecimal

16. Mecdnics racional

17. Fisica experimental

18, Guimica general

13. Elémentes de historia natural
20. Cronologla

.21, Historia gemeral

bativaa de "la ley de 1867 y el plan ‘de estudiocs de -la -Escucla Prs
k puratox‘ia., aungue fuexron propuestos por la Comisidn que presedfs -
‘el Dr. Gabino Burreda, un positivista comtisno, ellan mismas y el
pian de ‘estudios de le Escuela Preparatoria na fueron positivig—-
- “tas comtlanas' [ confrontaxr el predmbulo a la Luy Oxpdnice de Ing
s vtmccidn Publica, en Gabine Bareda 2 I_a educacidn positivista an
Wéxico, pz-ig. 39 ).




22,
23.
24,
25.

' @6.

27.
28.
29,

30,

, .31.

32,

33.
344
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Historia nacional

Cosmografia

Geografia fisica y poirftica, espscialmente de Méxiao
Ideologfia

Gramftica genexnl

“Ligica

Metarisica

Moral

Literatura, poética, elocuenoia v ‘declamacidn
Dibujo e figuras, paisaje lineal y de omamenté
Taqhigrai‘ig )

Paleogmfia

Tenedurfa. de Jbros

¢on estas 34 asigantumas se deberfan fomar 16 planee de estu«

,“di,o en -la Escuela Prenamto;via, perque 16 eren 1as carrerss pare

las cuales se pad;(a‘ preparar 4l alumnado dentro de eata iristitu

bi&n. " las 16 carreras, que también fueron legisladas en 'La Ley
‘Orgénica de Instruccién Pblica eran:

B

T3
4.

10.
11.

A‘nogﬂdo
Notario <] eacribano

'Agex_xte de negocdos

Profesor de farmacia

Profesor de agricultura

Pro:’asor de medicina veterinaria

Profeaor de medicima, cimg:(u. y obstreticia
Ingeniera de minas-

Ingeniero necdnico

Ingeniero civil

Ingeniero topégm‘fo e hidromensox.
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12, Ingeniero gedgrafo e hidrdgrafe

13. Profesor de geologis, zoologfa y bvotdnica
14.. Arquitecto

15.7Masstpo de obras

16. Pintores, escultores ¥ exabadores {1}

No obatante, en el Reglamento de la Ley Orgdnica se redujeron
los 16 planes.a 4, segin las carreras afines. Por lo tanto, po-
demos decir gue de las 34 asignaturas o ramos { coms se les 1la-
me en ls Ley Ovgdnion ) del plan de estudios de 18 Escuela Prepa
Tatoria se formaron 4 dreas (2):

1° avogacis, 2° medicins y By
macia, -

39 agricultura y veterinaris ¥ 4° ingenierfa, arauitectu

-y metalurgia ‘( ensayadores y beneficiadores de metales ). —w

Segdin Lemoine, las 4 £reas evan las mismas especialidades gque -
exist{an antaflo em los estudios prepsrstoriom &el tiempo de Lexr—
do. de Tolada (3), 1o cual coincide,

en cierta forma, con. la tg
sis de Edmundo Escobaxr  {4).

Asf pues, un plan.de estudios pare cads drea. y sdlo oUBLEIO w-
plangs. Aungue si comparamos bien las asignatums por drea, che
en lLa cuenta de gue la segunda, es decib. 1la de medicina
'y farmacle, es muy parecids & la tercers,
eato y otres cosas igualmente

remos

Pars poder aprecisr ~

importantes, ea necessrio anali--

L.

‘Pimundo Escobar dice qQue eran 1'? plansas planes de estudio pre
paratorios, poxque en ryeslidad son 17 las carreras. La 17°
refiere al profesor de instruccidn ds sordomudos, pers en el
artfoulo 40 de la Ley Orgdnica no se hmos mencidn ds 1los sgtu
dioa preparatorios pars tal carraxa,
El 4&mine dred no. lo ues Barreda, no aparece en la Ley Orpd-
nica nl en su Reglumento, Ah{ simplemente se nombran 1Bs .cg-
rrevas foxmando conjunta de masignaturas,. Bl témino dres es ~
empleado poxr Ermmesto Lemoine y me parece muy adecusdo psra el
tama que nog occuph; por lo cusl tembién lo usaré yo.
3.

Controntar el 1ibyo de Lemoine La Escusla Nacional Preparato-—
xis, en las pdginas 81 y 82,

COni‘mntar 1la pdgina 167 del premente trabajo.
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2ar el Reflamento de la Ley Orgdnica que aparsecid un mes y me-
dio después de haberse expedido dicha ley. Es precisamente aquf
'd(n'ie_ae marcan la fowma y contenido dei plan de eatudios de la -
Escuela Preparatoria dividido en cuatro planes, unc para cada —-

A grupq'de carreras afines.

De esta foxma, los estudios preparstorios para los abdgados -
(‘primera drea ) fueron:
! Primer afio: aritmética, dlgebrs, geometria, gmmética espafio
la, francés y taquigraffa,
-Segundo afo: - trigonometrfa { por el método analftico ), con-
clwéndu con noclones fundamentales del cdloule infinitecimal, -
" ‘cosmogmfia precedida de las nociones indispensables de meodnica
--yacional, raices griegus, vrimer afio de latin y primer afio de in
glés. . . c
Tercer aflo: ffsica, geogratfa, segundo afio de latfn y seéﬁndo
‘afo de inglés. i .
Cuarto mf6: qifmica, historia, cronologfa, tercer afio de la-.
" tfn y tenedurfa de libroa.
Quito aflo:  historia nntuml, ldgica, ideologfa, moml, gmm.-f
tieca genenl, hiatoria de 1la metaf{sica y literature.
mtudios prapamtorioe pars médicoa ¥y rarmacel.itlcos ( segunda

' 'r_strea )

B Primer afio: aritmética, dlgebra, geometria, gramdtica espaffo-
la, francés y taquigrafi{a. Se puede apreciar que son las mismas

‘k‘aﬂignaturaa del pximer -afloc de la primer drea.

. Segundo aflo: trigonomatrfa { por el método analftico ), con=-
cluyendo con noeciones fundamentales del cdeulo infinitecimal, —-—

gcba‘mogmf:f.a precedida de Ia_é nociones : indispensables de la me-



=172 =

céﬁica recional, ryaices griegas, primer nfio de latin Y primer -
aflo ‘de inglés. Tambidn este segundo aflo tiene las mismas asigma’
turas de la primer drea,

-Tercer affo: fisica, geograriam, segundo afio de latin y segune
do aflo da‘inglés. Nuevamente se replten las asignaturas del ter
cer afio de 1a primer drea,

. Cuaxﬁtraﬂozrqufmica, historia, cronologfa, tercer aﬂ& de la--
tin , ‘primero de alemém y tenedur{a de libros. Este grupo de ~=
asignaturas es muy semejante al anterior, pues adlo difiere del

- ‘cuarto afio de la primer drea en la asignatura de alemén.

Quinto afio: historia natural, ldgica, ideologia, gramftica -
general, literstura, moral y segundo aflo de alemdn. Aquf la di-
ferencia es que no aparaae historia de la metafisica; en cambio,
88 cursa el ssgundo aflo de alemdnm.

As{ pues, las dos primeras Areas son muy sim}ilaras, solagente
sa distinguen en gque la segunda €rea tiene la asignatura de ale~
mdn en dos BMos y la primera tiene historia de la metaffsica en

. &1 quinto afla.

Eastudios preparatorics pare los agricultores y veterinaries
(tercer grea ):

Primer aflo: aritméticg,dlgebra, geometria , gramdiica espaflg
la, francés y taquigrafia.. Son exactamente las mismas asignatu-
ras del primer aflo de Yas dos dreas anteriores.

Segundo‘aﬂo: trigonometria ( por el métode analftico ), con-
cluyéndo con nociones fundamentales del odlculo infinitecimel, -
cosmografia precedida .de las nociones indispensables de mecdnica
racional, ynices griegas, primexr afio de 1atin y primer afo de in
gléé. Nuevamente son las.mismas asignaturas de las dos £ress an

“teriores.
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Teroey afio:  fisica, geografia, segundo efio de latin y sagun

do afio: de inglés. Se repiten en forma idéntice s las dos dreas
ant eArio reB. ’ .

Cuarto afio: -quimica, historias, crawlogfs, tercer aifio de la~

,t:'.n. primer de alemdn .y tenedurfa de libros.

Eatas asignatures
sonlas mismas del drea segunda en

e'L{ cuarto aflo, y solapente di
fiexen de la primera por el curso de alemdn,

Quinto aflo: historim natural, 1ldgios; ideologfa, gramdtice-

geneyal, literatura, moxal y segundo aflo de nlemdn.

En este o
-grupo 'las asignaturas

son las mismaa quelss de la Segunda £
TeR y oaBli o5 8l mismo grupo que en la primer £rem; la dnica
diferencia es que la primeya tiene historis de 1la metafisica ¥
‘. la. tercera segundo afio de alemdn.

Como podemos apreciar, lae dreas segunda y tercars HSon 8Xac~

'-tamente_ 1as mismas, Con rezdn dice Lemoine '"la segunda y 1la .f.;

‘tércera son ten idénticas., que no se explica uno el distingniu

‘cen que laa sefinla el reglamento” (1), Ademds, 1a semejanze de

estaa dos conla primeys es ten grands gue unicaments dlfiéren en
dos asignatums. historia de la metaffaxca pays 1a primers y Iua~

dos eursas de alemdn pare la segunds 'y tercer frea. Dich s:l.fe

'rencia sélo. Bo presenta en el cuarto  y quinto atlo,

Bstuaios prepamtorioa para ingenieros, arquitectna, ensayado
‘res ;y beneficudores de motales ( cuarta dyea )t

Primer afio: amtmét:.ce.. élgebm', geometria, gmmética espafo~

‘1s, frsncds y taguigratfa, Aquf, 1as asijgnatuyns son las miges

mas. gue en ol primer afio ds lag tres dreas anteriores.

Seg\mdo afio s trigonometria ( por el método analitico ). cof~

cluyendo con nociones del csﬂculo infinitecimal, cosmagralia TrEe;
cedida dé las nrocionea indispanaablss da macanica mcionnl. E60=

@mfia, raices griegas y primer aMo de ingléa.

comn.ee puede o~
L. Lamoine,ﬁmeato.

La_Bsgusle Nacionml Preparatoria , pdg. 82.
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ver, son muy parecldas al gsegundo aflo de las £reas anteriores;-
difieren en que no aparsce el curso de latfn. , perc en 8y lu-—
gar tenemos geograffa. las demds dreas también llevan geogra-—
ffa, pero en o6l tercer aflo.

Tercer eflo: cronologfa e historia, literatura, tenedurfa de
‘1libros, segundo afio de inglés y primero de alemdn. En la cuar-
ta £rea el tercer afio es diferonte & las demds, peroc sdlo on —-
cierto modo, pues las asignaturas son las mismas un‘icumente que
no se dist_ribuyen en loa otroa aflos: hietorie aparece en las —
‘otras dreas en el cuarto aflo, igual tenedurfa de libros y el —w
primer curso de alemén; en cambio, no aparece geografia, DPor~w
c{ue ya aparecid en el segundo aflo. El curso de latin no existe
en la cuarte £rea, o

Cuarto aflo: qufmica, historia natural, 18gica, ideologfa, —
moral, gramftica general y segundo afio de alemdn. Como en esta
éréa solamente hay cuatro afios, algunas asigaturas del cuarto =
aflo Son las mismas que las del quinto aflo de las demds; ellas
son: historia natural, 1ldgiaa, ideologia, moral, gramitica ge—
nexsl y segunde affo de alemdn ( la primer drea no tiene alemdn);
exepto quimica, ya que las demds dreas la. llevan en el cuaxrto ~
arno.:

. En pocas palabras, las cuatro dreas del plan de esgtudios son
‘muy parecidas; inclusive , me atreverfa a decir que no son cua-:
tro0 planes como 1o dice Edmundo Eascobar (1); sino practicamen-
te dos: la primer:, Begunda y tercer. drea forman el primer —-
plan, nyi cuarta £rea Tepresenta el aégundo. Por otra parte, ~
eatos dos programas aonr muy similares entre sf, lo cusl pone de
"manifiesto 1a idea barrediana acerca de la educacidn homogénea,

considerando lo anterior, nos podemos preguntar: ; por qué no ~

1. Confrontar el predfnbulo a la ley Orgdnica en Gabino Barreda,
la_educacidn positivista en México, pde. 319.

)
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solamente se elabord un programe pars +todes las carreras ? Pa
-rece no habe_r respuesta, lo que podemes afirmar es que, "la cix
’cjxnatancia misme, como dime Lempine, de qfxe se indican .cuatro -
especializaciones compliéd, més que fmoilitd , 1le tarea académi
co-administrativa de Barreda" (1).

. ‘Anelizando las cuatro dress desde el punto de vista de su es
vtruo‘tum,. observando el orden de aparicidn de los asiymaturas -
‘comunes en los diferentep afios, advertimos que el primer.aflo, —
en las cuatro dreas, comienza con 'sritmétida, ngebra, geometria.
S EL segundo afo ‘dinicia con trigonometria y cdloulo infinitecimal,
“es decir, todas comienzan con matemdtices. Después, se presen——
ten mecdnican raciomal y cosmograffa en el segundo afio. Wds tax
‘de. en el tercer nflo de todas las dreas, aparece fisica. A par-
tir del: tercer aflo tenemoa geograffa y luego quimica en el cuar-
td aflo { pero Hélc en las tres primerms €reas, lo que repxﬁsenta*
' un problema en el orden de las asignatuyas de la cuarta drea, --
- poruenc sigue la misma 1Sgica, .ya que aparece >p1"imero géogm-
~f4a en el ssgurdo aflo y, posteriormmente, ffsiea en el tarcer afio.
- Aparentemente no existe explicacidn 1égios pars este altexncidn),

Eri el charto afio de 1las tres primeras drees y en el texcern de —
“1'9. cuarta .aparece historia y cronologfa; es importante mnsidg_
‘rar que se presentan antes de historia natural y e‘ntrsv bata ¥y o~
‘quinica, 1o cual, como veremos posterioxmente, no concuerda. con
'.la clasificacmn ‘de las. ciencias de Comte. Seguidarrer'me. thnemos

wo en el’ \iltino aflo de estud:.oa de les cuatre éreas la histprria na

-vtuml y ; finalmente, y siempre después de historia natursl apa--
recen 16gica., ideologia y moral.
Bsquematizando este orden para comprender mejor 1z sescuencia

"y clasificacidn de las asignaturas, resiﬂ.ta el ‘siguiente'cuadm: .

_'L. Lemoine, Efnesto. la_ FEsacuels Nacional ¥reparatoria , pdg. 52.
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1~ Matemdticas: aritmética, dlgebasa, geon;etria, trigonometria,
cdlculo infinitecimal y cosmogmfia
£° ¢, Naturales: mecdniceq racional, f{sica, geograrfa , quimi
ca e historia natumral,
3° Historia: historia ¥y cronologfe { intercalsdas entre qufmi-
c& e historia natural ).
® piseiplinas filosdfiecas: 18gica, ideologfm y moral { histo—
ria de 1a metafisica en la primer
drea ).

Lo Interpuestas en las anteriores asignaturas, y como formacio
nes secundarias, aparecen los ldiomas en un orden ldgico de -—
wscuerdo con la® necesidedes culturales de &quel momento. El
orden es el siguiente: !
1° Francée
2° Ingléa
3° Alemdn )
4° Italimno ( Bunque en el Reglamento de la Ley Orgdnica no se
. se menciona )
50 Raices griegas
6% Latin

Se presenta en primer lugar el francés, porque en aguel tiem
.po se consideraba a Prancia el centro cultural del mundo occi-
‘dental (:L);‘ en consecuencia, a- mayoria de las fuentes bibliowe-

grificas estaban en lengue francesa, En ltimo lugar aparede el

" latfn 'y no las raices griegas, porque en las cuatro gress .Y Q.

" ‘preasenta esta asignatura; no as{ el lati{n que no aparece en'la w
cuarta, Obviamente, sl ¢l fuera mds importante o tanto como las
raices griegas, existirfa en las cuatro dreas.

Dentro de las formaciones secundarias tenemos también a 1a

l.. En el artfcule "ILa instruccidn publica", Barreda manifieata -
la importancia del estudio de este idioma con respectn el in-
#1és y 'al alemdn ( confrontar ia pdgina 192 ).
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gramdtica espaflola, la gramética gememml y la. literatura como -
obligatorias para las cuatroe dreas, EL hecho de que -existan ——
1as tres sasignaturas en 1a primer dree resulta ‘evidente; no asf
en ias tres Yltimas, Bl por qué de esta deoisidn lo podemos en
‘contrar en el cardeter enciclopédico de la educacidn positiﬂ_s_
tda, 1o cual le scarred grandes problemas como veremos en la Ter
~cera Parte del twabajo. '

Finalmente, dentro de las formaciones secundarias aparecen
lalfnquiginria ¥ la tenedurfa de libros, cuya importancia debis
haber's;do muy grande, sobre todc como un elemento metodoldgico,
ye q\ie aparece en las cuatro dreas.

7 ~Por otra parte,la orgnnizacicin d_e las asignaturas se pueds

explicar apoydndonos en dos razones : primero, porque ai Barre
da 'y 1la . Comisidn Organizadors fueron pusitivistas, como lo da

a. entendor Lemoine en su-libro (1), entonces el orden de las ma
terias debe concordar con la clasificecidn de las oienciam de -
Comte; por lo cual, seria interesante comparar esta clasifich-w—
ciﬁn con 1la cue uea Barreda en el plan de estudios de la Escue-
1a Prepamtoria. La segunda es que en la "Carta dirigida al C.

Mariano Riva Palacio® expone una. serie de razones 1dgicas por .
las gque djichas asignaturas deben estudiarse en ese: orden, De
.misma forma convendrfa conocer las razones expuestas ah{ y com-
purmarlas "con losvérgumentos de Comte con el objeto de ver si
las idems del fildsofo francés son el fandamento de 1a eatructy
ra del plan de estudios de la Preparateoria. Para esto es nece~
sario considerar primeramente cémo se aplicd y funeiond em 18 —
prdctica dicho plan, qué modificaciones sufrid y el por q_u_é de
ellas.:

S

1. Confrentar el likro de Etnesto Lemoine, Ia Escuela Nacional
Preparntoria , pdg. 19.
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Barreda explica el ordenamiento del plan da estudios cusndo
1a"Escuela~‘E‘repamtoris ya estaba funcionando. 'Preoisamente'-
la oa’rj}n ‘s Mariano Riva Palacio, en 1a cual se habla de este -

" srderamiento, fie escrita el 10 de octubrs de 1870, A1 término

del segundo afio de trabajo de esta institucidn. Pare entances,
" ‘el‘plan‘de estudios ya hab{a sufrido &lgunaes modificaciones, —
‘mimmas’ que a continuacidn vop a explicar,

2. Primeras modificaciones al plan de estudios

Al poco tiempo de haber sido alabomda 1a Ley Orgénica da —
'Instz'uco:l.on Piblica, se realizaron olertas modificaciones al ——-
‘plan de estudios tanto en su ;fonna como . en su contenido. Al -—-
mes 'y medio- da aparecer dicha Ley, se reglamentaron algunos cam
Vbioe_de la lista original de las 34 a_aignatu;us que ya vimos. —.
- En efecto, al Réglaménto del 24 de enero de 1868, en el que a&e
mos't_mbn;‘los cuatro 'gi'upa:{ de asignaturas anteriommente anali-
zados, no.segufa f:!.élinente 1a lista de asignatums o ramos que
 marveaba la Ley Orgdnica, Pero esto no fue todo, pues, al ini--

ciarﬂe lua clases el 3 de febrero de 1868 las cdtedras que se:

E 1mpartisron no fueron emetamente 1las mismas que habian sido 4 '
’7._marcadas en el Reglamento del 24 de enero del 68 (1). Gren que
“.eBtos dos cambios_son importantes de tomar en cuenta on el and—
‘1isie de;la‘ ;‘iloso:‘fa de la educacidén de Gabino Barreda, pues -
"‘el;x 105’ dos jugd un papel decisivo nuestro positiviata. Por Io
tanto. es impoxrtante preg\mta.rse: s en qué consistieroh ey 08 --
cambioa ? ¥ ¢ por qué 3e realizaron 7 T
" Antes de abordar dicha ecuestidn, debo aclarar que las modi-

f;caciones al plan de estudios del 67 sSe constituyeron, en rea-

“1. Para. poder apreciar la diferencias ee preciso confrontar ia =
Ley Orgdnica del 67, su respsctivo ‘Reglamento y el capitulo
iv del libro . ya citado de Brnesto Lemoine.
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lidad , en otros planes de estudio que mostraban diferencias en

el o;den y el contenido de las mterias. As{ pues, el Reglamen-

to del 24 de enero det 68, la lista de asiganturas al inieiarse

- las clases, asf como la Xay del 69 y su reaspeotivo reglahento
( de los cuales hablaré mds adelante ) y 1la carta & Mariano Ri-
va Palacio, gon planes de estudio que deben ser consideradosz en
esta investigacidn, por las modificaciones que presentan.

‘>En @l Reglamento de la Ley Orgdnica del 67 aparecen modifica
‘ciones como la Supresicn de la metaffsica la cual fue sustitui-
da por historia de la metaffaica, lo que va mds de acuerdd con
el pensamiento positivista de Barreda; otros se refiere a 1la -
deaaparic:.dn de 1la paleografia y el italiano, aunaue €8s impore-
tante lmcer notar que, a pesat de no estar reglamentade am las
oustro dreas, en la prdotica sf existid y se impartié deade los
rrimeros dias de clase.

: Por otra parte, en el Reglamento de la Ley Orgenica del 67 -
no se especifica que tipo de historia se debe ensefiar, es décir,
no se eapécifioa 8i es historia general o nacional como s& mar-
ca en la Ley Orgdnica. Lo mismo ocurre coﬁ la geometrfs, nn se
‘detrmina  si sexd analitica o descritiva.
Bn el caso de las asiganturas que aparecieron en la lista de.‘
lu Escuela Preparatoria al iniciarse las olases, el problema «=
fue bméa gravé , pues no aparece geomefria. Tampoca se aclera -
qué tipo de geografia se impartird, fisica o politicas aderﬁa’s,
_v.uelvep seurrir el mismo problema de la genmetria con reapectn
al Reglamento, pues, én la lista de asignaturas al inichrse 1as’
clases no aparece el tipo de geograffa que se marca en la Ley -
" Orgénica del 67. Quizds, algunos cambioS se realizaron par ﬁ~g
justar elyplan de estudios y hacerb'mds acorde con el positivig

mo..
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Estas modificaciones ocurrieron en todo el sistena 'eduatl
-vo, no solamente en la educacidn preparatoria. EL Reglamento
de la Ley Oxgdnica presénta cambios.s lam Ley én-tros planes —
de élgunas carreras. Por ejemplo, en el caso de la Escuela ~
de jurisprudencia, se eliminaron materias pr;inas de la eduég_
0idn religiosa, asf ocurrid con la materia de derecho ecle———
sifatico. Aquf, la supresidn se debid, probablemente, a una
‘mejor concordancia con la nueva ideologia educativa. la cual -
rompfa sus nexos con la religidn, ~ Sin embargo, dice Edmundo
. ‘O'Goman que el Reglamento no fue.un ataque a la Iey del 2 de
diciembre del 67; mds bien, metendfa remediar clertos defec——
tos .de orden ldgico y de contepido (I). El algunas ocasiones,
parsce cierta la opinidn de O'Gorman, como en el caso de la ~
" metaffsica, pero en otros no ne explica la modificacidn, como
ocurre con el italiano, 6 1la falta de ‘concrecidn de la egigna,
"tuz'n de historia, lo mismo en geometrin y geografis o la eli-
minaclén de 1a palengmrfg. Sea como fuelrs, el Reglamento ~—
presentd los primeros cambios al plan de estuidos de la Escue
ia Prepémtoria. Si no se leen con cuidado los documentns ——
donde Be determina dicho plan, los cambios parecen impercepti

bles. 7 .

El segundo grupo ae modificacioneé aparece al iniciarge --—
"laa. c?.ﬂsegj en-la Zscuela Preparatorie, concretamente, cuando )
ya se habfan normalizade las actividades escolares (2). Esos
cembios consisten en que amlgunas asignaturas se alterarnn o =
desapareciefon; de algunas otras gimplemente no sé determind
- su especificacidn, 4sf, por ejemplo se elimind 1a asignatura

1. Confrontar de Clementina Dfaz y de Ovendo la Fscuela Na-——
Nacional Preparatoria, donde apareden estas ideas de Ed-
mundo O'Gorman. -

2. ‘Ia fuente que se pq'sde consultar sobre este punto nod Cow-

© rresponde al inicio de clase, 3 de febrero de 1868, sino
al mes de agosto ( confrontar el libro de Lemoine, p. 83).
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de historia de la metaf{sica y el tercer curso de latin. Tem
bidn, a1 prineipic no se impartid sl segundo. curse de latin,
taquigraffa y tenedurfa de 1ibrow; sunque un afio despuds ya -
aparaci‘eron. Por el contraria, el curso de italianc, el cual
"no _existie en el Reglemento, en la prdctica s{ 1o hubo demde
él principio. Aritmética, élgeb.m. trigonometria y cdlculo =
polamente aparecieron  incluidas en los ramoa de matemdticas
I y matemdticas II,

. Es importante hacer notar que el 27 de mayo de 1869, el --
diario oficial comunicéd un nueve plan de estudios pare la Ea-
eusla Preparatoria (1), en el cual se p,rasenltaban algunas oam
bios. Eato'no lo considero tun‘ importeante para el tema que
noy ocupa, porque tales medificacioches ya venfan oourriende
desde’ el inicio de clases de 1868. Mds tarde, en diciembre

" del 69, aparece ei Reglamsnto a esaa nueva l..ey;

-

Barreda no lo
aonaiders mu'y importante, pues en la caria a_'mariano Riva Pa~
lac“io. la cual €ue escrita un afic después, habla de un orde~
ﬁamiento de las asignaturas gqus no Coincide coen ese reglamen—
to (27);k en cambio, #{f concuerda con el Reglamento del 24 de =
enexo del SB._ :’Eor eajba' yazdén, y pava uo provecar una confuse
"cirﬁx‘x en -mi tmbajo, pasaréd por alto dicha ley y su reglaomentn, .
De todos los nambida antes mencionados, el més 1mpoi~tante
- puede ser la supresidn de 1a historia de la metaf{sice, pueé
 dicha modificacidn. puade ten‘er relacidn.con el eépiritu pnai-—
'tiviata barredianc. Ias otzas altemciones nds bien se debia

ron & problemas econﬁmicus ¥ falta de profesnres, 1o que resul
©te mde “trivial.

1. Confrontar ol librs de Clementina Diaz y de Ovsndn la Escue "
- la_Nacional Preparatoris, pdg.35.
2, BEn el documento “La instrugeidn pliblica" "Barreds hnoe men
. eién de 1la ley del 63(la fecha. exacts de Su Dromilgecisdn ey
15 'de mayo) y de olla sdlo' dice que reformd 1a primera, pern
explica qué reformd,y no 1la vuelve a mencionar,,
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Tpdaa estas reformas, 8 pesar de haber sido niuc\ms, no lo~—
graron modificar sustancialmente el orden 14gicn ni el espfri-
tu que los sustentaba. Por tal motive dice 0'Gorman, citado =~
por Clementina Dfaz y de Ovando, “lo esenciasl del plan era man
tener el orden ldgico que pedfa la doctrina y esn me mentuvo" —
(l). Por lo tanto, el cuadro que xmteriormente expuse en la ==
pégina 176, nos servird perfectamente paxa continusr el andli-
sis del plan de estudios de la Escuela Preparatoria y camparar.
io con la clasificacién de las ciencias de Comte.

3. la_clasificacién de 1las cienciss

NVYs dice Emesto Lemoine, en el Primer Cap{tule de su libre,
que varios discfpulos de Barreda Y 8lgunos de sus bidgrafng ——
‘coinciden en afirmar que el plan de estudios de la Escuela Prew
‘paratoria organizd las asignaturas de ucuerdé rl orden ldgico
de 1a.jerarqufa oient{fica de Augusto Comte, Min mds, Mark ——
Balwin, citadoe por lemoine, dice: "fue ( Barreda ) el hombre -
que Be apoderd de la oportunided.que se presentsba pora po—-—
" ner, én prdctica el programa positivista en un basto plan de —-.
‘educacién® (2), tesis que es contraria a la de Edmundn Escobar

(3l). Considerando esto y todoe 1o anteriomente dicho, volve-—
mos. al problema ya antes citado: g él Plan de estudlios de'la -
‘Escuela-frsparatoria fue positivista ?, ; &n realidad Barreda -
Cestd _Lisﬂndo la clasificacidn de las cienciss de Comte ~como ==
fundamento.dé la estructura y contenido del plan de estudins -
de’ 1a Preparatoria ? Para responder estas cuestiones debemos

considerar la .clasificacidn de las ciencias de Comte y compa=——

" 1, Dfaz y de Ovondo,Clementina. Ia Escuela Nacionel Prepsrato-

: ria, pdg. 36. :

2. Lemoine. E nesto, Ia Escuela Necional Preparatoria, pdg, 20.

3. Confrontar el predmbulo & la. Ley Orgdnica, en Gabino Barreds,
Lo educacidn’ positivista en México, pdg. 39.
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rarla éon el plrén de estudios ya analizado y tratar de encon-
trar las semejanzes y deferenciss que nos pemitan elaboraxr -
un juicio mds claro. '
Antes de iniciar esto, es menester conocer la npinién del
mismo Barreda, pues resulta gue nuestro educador positivista
dejé escrito algo cuya interpretacidn podr{a alecarar un poco
el problema.  Nos dice, pues, "las matemiticas, 1a astronomia,
la fisica, la quimica, la botdnica y 1a zoologfa, la historia
¥ la literatura son los principales conocimientos gque dicho -
establecimiento ( -Escuela Preﬁamtorié. ) estd destinsdn m in~
gulcar en todos los alumnos que se prnpongan seguir una carre
ra cualquiera® (1). M{s adelante ariﬁna: "ademdn, el orden-de
sucesidén con que segin el mismo reglamento debe hacerse el es
tudio de las principalew ciencias deja ver claramente el espf
ritu filosdfico que ha presidido a su coordinacidn” (2). s @é
.qdieré dar a entender Barreda con "el espfritu filoséficn ique
‘ha presidido a su coordinacién ? Considero, se refiere a la —
. filosof{a positivé, es decir, con estas palabras se puede en-.
tender ¢laramente que el plan de estudios de la Facuela Prena
ratoria tiene una forma y un contenido inspirado en la clesi-
B ficacidén de las ciencims de Comte. Cabe preguntarse: 4 por -~
qué Barreds no hace mencidn de la 1dgica, en el pdrmafe cita~
:do ? Guizds para dejar mds evidente la semejanza con la clasi
’-'ficavgidn’de.las ciencirs de Comte, guien tzmpnco hace mencidn
de esta ‘disciplinn.
.Por otra parte es importante considerar la explicacidn ba-
rreclliana del ordenamiento de las asignaturas en la "Carte di-
‘i‘igida al C, Marleno Riva Palacio". En dicho. documentn, Berre

1., Barreda,Cabino. "Dictamen sobre la Ley Orgdnica de Instruce
cién Piblica", en Gabino Baz-rada, La educacidn positiviste

. en México, pgg. 85,

2, Op. Cit., pdg. 83.
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_@s indica: "los reciscinios matemfticos son la base indispensa
ble de une verdadera educacidén cientifica" (1), ¥ds tarde sfia-
. .de: "deapuds del estudio de lag matemdticms se ha colacadn el
e 1la cosmogratffa o astronom{a elemental, por la razén de que
ent:re‘todaa 1as ciencilas, este es, despuds de la mecdunics 1a -

“4ue se Goupn Gel estudic de 1os femdmenos mfe mimplen que se -
pfesentan realmente on 1la natursleza" (2). aAquf cabria pregun
“$arse: ;& por que la mecdnica no sparece antes de lp cosmogra-
ffa, si @l plan  debe orientarse de lo mds simple a 1n mds -
complejo ? No parece haber explicacidn para eate prablema. “ds
adelante sigue diciendo, "ia fisica llega después, ls cual, --
ncupéndoae de las propiledades mds complicadan de los cusrpos,—
exije 1e eplicacidn de nuevos métodos y de nuevas.redidas de =~

; investig,noién" {3). Iyege afiade: " llegan despuda loa estudins
relativos & 108 fenfmencs de los geres vivientes (botdnica y ~
zo0logia }: aguf ia observacidn, la experimentacidn, la compa-
raci'én son .1los mediss que nos proporcionan las conocimientns -

" que en esta ciencia Be adquieren " (4); En el dltimo ndrrafo -
'debeimoa tomar en éﬁenta dos coses! primers, Barreda colnca a8 -~
RE ‘potdpica ¥ & la zoologis despuds de 1a f{sica, poruue le Tf
sic.ares la ‘pr:h‘em'en combinar la observacidn y 1& experimenta .

. c:Lon crm el raciocinio pure (las matemd‘cicas) pera, par ntrm -
parte, en el plan de estudios no aparece ni la zoanlosdia ni 1a
botdniea, aungue por la Torma deé hablar de' Barreda se pusde ——
‘comprer{der que estas dos @signaturas forman parte del programa’
de nistoria natural. : ' '

‘l.. Parreds, Gabino., "Carta dirigida al C. Tariann Rive Palacio!,
pdg. 18,

2. Op. Cit., pdg, 113,

1. Idvidem.

‘4. 1bidem,



) © . log cuales, de alpune manera, se yefieren al hombre.

~ 185 -

Antes de 18 historis natuzal aparece la quimica, Dice nued~
tro educader ', " se han puesto eatos estuéins { se refiere a -
1a historia natural ) después de las cilencias ffsicas y gquimi-
.cas ‘Que vienen a continuncidn de las matemdticas y de 1a aatro

‘nomfa, &n la cual se ha podido estudiar la aplicacidn mds ra--

cikonal,r mds feeunda en regultados, y al mismo tiempn mds mabia

y gSegura de otys importantfsimo artificio ldgico, la hipdtesig®
{1). ~Por lo tanto, la gu{mica debe aparecer emtre 1a T{isics y

la historiam natural, porque en ella el mdtods experimentsl ad-

quiere su mgximo demarrolito, lo cual es importante para ls an ‘
' logfa y la botdnica. Mds adelente afirmm, "el estudio de 1a -

gedgratia y la h;staria se ha dejado para el tercernm y cuarto
éﬁo, porque - paya poder comprendér 18 primera se necesitan los

conocimientos de la cosmogrsf{s sin les cuales todas las nncip
nes de poloa y pamalelas, de meridianos, de climas, etc. aerisn
enteramsnte prematuras™(2).

‘#la historis se he colocado, indica Barreda, despuds de la-~
geogmfia, o woncurrente con ella, porgue asi se fscilitas el =~
estudio dei‘ ambas y se hace mds ameno” {3). FEstas palabras ‘dan
a emteder ‘que después de habar estudisdo lss cisencias nutum‘léa
~ée tiene eui‘uciénte mpacidad parus comprender sstoa estudiha, -
: Eatn- en

‘lo mds parercyi’dlo & 10 que Comte Llama "fisics soeial®. Ea decir,
l.ak geografis y la historia parecen ser ltas materiss gue e tian
‘¢isn 108 Lendmenon sociales.

,Finalméh’te aparecen “la 1dgica e idenlngls, las cuales, en
ias‘—planes‘ antigusmente seguidos’ Barreds se vefiere a las an
tiguos sistemns de baégi‘llemto } se p?!nfan siemnre come intra

‘1. Barreda, ‘Gabino.
pég. 120.

2. Tbidem.

- 3. Ibidem.

"Ci.rta dirigide 81 C. "&riarc Riva Patacin',
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duccién a log estudios filosdficos y cientificns, mientras Que,
“en el que actualmente rige (1870), se han colocado como conoci
- miento. y recapitulaci&z de todos ellos” (1).
De este ordenamiento se sigue el miguisnte cusdro o clasifi
cacifn barredianha de las ciencias: ’
10 Matemdticas
© 2° Mecdnica
Cosmograria
4° Pisica

- 5°. Guinica
59 Historia natural { zoologia ¥ botdnica )
"0 ,Geografia e historia
g° Ldgica e ideologfa )
’ Solamente en una forma laxa serfa vdlido llamarle & eato —T
._‘claairieacidn de 1las ciencias de Barreda; sélo en cierts forma
R una clasdficaqién 3 porqug algunos de estos ramos- son verdae

‘i_ deros’ &gIrupos ’dar_asigna‘tura_s, pero otros no. Por ejemplo, lo =

/qie aquf Barreda llame matemdticas equivale a un conjunto de =

asigqr{'tums como aritmética, geometr{a, flgebra, ‘trigonometria
vy ¢flouto; lo mismo ocurre con historia que clasifica a: histo,
'ria‘geneml, del pais 'y & la cronologfa; pero no ocurre 1o mis
,mo en el casoc de 19. figica, ni de la qufmica, No obstsnte, pnr
motivos pz‘écticos le voy a. llamar clasificecidn de las ciencirm
-.vde Barreda, pam Que resulte més cdmode 1a comparacion con la
clasificacidn de las clencias de Comte. ‘

' E‘ambién es inportante decir que el ordenamiento de las mate
.rias expresado por Barrede corrasponde a una’ intencién epiate~
jmolcfgica mfs que a un propdaitio diddctico, porgue d:.chn n:rde-

’namiento se fundamenta en el orden 18gico asignado por CDmte 8

1. 8arreda, a:.inn.,"c’artn dirigide al C. Mariano Riva Paslecion”,
te12t )
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_su'. clasificecidn cient{fica y ella corresponde 8 una finalidad
'_fiioséfice como se puede colegir en su libro Curso de filoso——
jgf_a pos.ifiva (1). Pero si ademds consideramos que tembién Ba-
rreda fue docente, entonces encontramos que el orden correspon
de igualm'ente a un propésito pedagdgico como lo explica en ' 1la
“"Carta dirigide al :C. Marimno Rivs Palacio" (2).

Volviendo a'lltema que nos ocupa, la oclasificacidn be rredia-
ne de las ciencias de la pégina eanterior es, quizds, mds im—-
pdrtanté que el cuadro de asignaturas de la pdgina 176, sobre
ft;qdo imra el punto que estamos trstando, porgque representy en
forma ‘_méa directa el pensamiento de ﬁarreda. Es decir, en 1la -,
oarta a Marianc -Riva Paiacio, donde podemos encontrar ese nrdg
hamie!ito de ramos, no hay elsmentos ajenscs al pensamiento de -

Ba'rred;a,‘ como puede oourrir en el caso de la Ley Orgdnica de -
‘InBtruccién Piblica del 68 y del 69 y con sus Reglamentos; los
-cualeé no fueran elaborados  exclusivamente por nuestra positi
.;visi;a.« Por 1o tanto serf{e imposible saber hasta gué punto el

~.oxdenamiento de Jos ramos fue berredieno y haste qué punto hu-
bo. inf]'.u.‘encias de otras personas de las cuales no nos consta -
-1 poéttivismo. Esto no ocurre en la clasificacién de Barreda,
:pues sila eotd tomada de un escrito,el cual solanente nos puede
" ‘mostrar el pensamiento barredianc. Ademds, tel clacificacidn -
‘de apég&' a lo-qQue Lemoine identifica como el plon de estudios

'x‘e!ivll de ios priméros afios de vida de 1la ‘Escuelu'?repamtoria.—l
Vcon;liene, ﬁues. cbmpamr esta clasificacidn barreydiuna de 4‘.\.397

o'iencias'con 1a de Comte para resolver el ‘problvema‘ ya plantea-~
'do sobré el caxdcter positivista del plan de estudins de 1a Bg

: cuela Préparatoria.

1. Confrontar el libro de Comte Curso de filoaoffa positiva, -

o pég. 41 y 43,

2+ -Confrontar 1a"Carta dirigida al C. Variano Riva Pnlacio, péd-
ginas 111y 112.
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A continuacidn voy a exponer la clasificacién de laé ‘cien-
cias de Comte, pdro en forma simplificada, breve , esquemdtis
‘ca 'pam no desviarnos. de la intencién que nos acupa. Sin em—
ﬁargo.'quiaro abocarme,llo mejorkpoaible » a las palabras de

Comte para evitar la confusién y la interpretacidén errdnea, -

.Asivpues, Comte, en su libro Curaso de filosoffa positiva, nos
4dice, "la ﬁ.loaofia positiva se halla , por tanto, naturalmen
te divid:l.da en cinco ciencins fundamentales, cuya gucesidn es
‘detrminada por una subordinacién necesaria e invariable, fun-—
dada, independientemente de toda opinién hipotétiea'_aobre la
rme.:ge. com}iamcidn »pz;orundizada de 1los fendmenos correspondien i+
tes; ' ‘a saber: astronomfa, fisioa, quimica, fisiologfa y f£fsi-
- ea social® (1). - Afiade mds adelante, "de cierto no se ha sefia
" lado en nuestro eistema oientﬁico el lugar de _1las cilencias - ~

g ‘"ma‘temﬁticas" (2}, ¢ por qué ? Comte explica que’ las matemdti-

cas requieran un an‘liaia especial por ser el fundamento de —
, 1aa‘deméa cioncias. Por su ocardoter abstracto debe occupar el
»primer lugar en el orden légico de las ciencias, Por esta. 18
zén sigue diciendo: "éste.ss el plan racional que guiard cong,
‘k‘tantemente el ‘estudio de 1a ciencia positiva. Resultado de—
) ‘:finitivo. la matemntica, la astronomfa, la fisica, la quimica,
.1la fisiologla y . la fisica social" (3).

. Seg\in Bertrand Rnssell, esta clasificacidn sigue dos orde—
snamientos: uno légico y otro epistemolfgico. A este ditimo -

“ea al que Comte le da mds importancia (4). En efecto, & s\i-‘-

‘ceai6n de las seis ciencias correaponde a una dependencia de

: car&(cter cognoscitivo, porque no se pusden conocer los fenorna

. nos astronémicos sin tener, previamente , una base matemd tica;

~1. Comtey Augusto. Curso de Filosofia positiva, en Augusto Com=
‘“te, la filosoffa positiva, p8g. 44.

2. 0p. Cit., pdg. 45

©.3..0p..Cit., plg. 46

4, Russell, Bertrand. la aabiduz‘:‘.a de occidente , pdp.. 275.
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golamente despude de conocer 1los fendmenos ffsicos tendremos -
la suficiente formacidn para estudiar los fendmenos gqufmicos,
etc. Por lo tanto la flsica o sociolog{a viene a ser el corona
miento de toda la'escalaenciclopédiocan,

Dice Ramdn Xiaru que la sociologfa es la ciencia menos exac
ta, Ella necesita de todas las anteriores, lasg cuales, en el
orden 14gico regresivo, son cada vez mds abstractas ¥ i en con
secuencia, mds puras (1), Comte considers a la f{sica social =~
como una ciencia general que se vale del método histérico, en-
tre otras cosas, para realizarse como ciencia, Abarca a la <=
economfa , la polftica y la filosofia de la historis ; pero no
usa & la historia como uns mere narracidn de susesos particuls
res; utiliza 1a comparacldn histdrica de los diferentes esta--
dos c_onsecutivos de la humanidsd para explicar su desarrello
y crear , al mismo tiempo, una consecuencia real (2).

Oompamndo las doa clasificaciones de las cienciaw se puede
llegar a la siguiente conclusidn: primero, las dos clasifica-~
ciones son muy semejantes, pero ho son idénticas; 1a semejanza
se. Aﬁrecia ¢laramente en el lugsar que ocupan 1ag matematicas
¥ las ciencias naturales. En segundo lugar, las diferencias -~
_ m&s importantes son: no aparece en Barreda la f{aica social ¥
lo que 'ven su lugar tiene el plan de estudios de la Escuela Pre
paratoria es 1a historia a la manera tradicional, dividida en
treé'partéa: hiatoria general, historia de Méxica ¥ cronologis.

B ninguna-léy orgg'nica, xii en sus respecfivos -'reglamentos, -
: Qpa;rece la econom{a , la polftica o la filosofia de la histn=%
ria; tampoco Barreda, en sup diferentes escritos , hace pensar
que.“ de alguna manera, =8 estudia el contenido de ellas.

l. Confrontar el libro de Ramén Xirau, Introdudeidn a la histo-
ria de la filosoffa, pdg. 321.

2, Confrontar de Augusto Comte, Curso de filosoffa positiva, en
- Op. Cit., pdginas 54, 55 y 59.
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Tomando en cuenta 1a clasiiioacidn de las ciencias de Comte,
la fisica social representa un momento muy importante; parece -
‘1égico suponer que Barreda deberfa haberse preocupado por ine-
cluir en ei plan de sstudios algin aspecto de ella,

Otra dttexjencia es: Augusto Comte, en su clasificacién de -
las. ciencias no incluye a la 1égica ni a las disciplinas filo-
édficaa o human:(sticés; en cambio, en nuestro educador positi
vista, 1la 16giga representa la culminacidn de la jemrqufa ——
éientiﬁ.ca. Como veresmos mds adelante, la existencia de la 14
gica es tan importante como la de. las matemfticas, pero en un
momento diferente., También, como ya lo mencioné antericrmenta,
para Barreda la literatura forma parte del acerve indispensa~-
blé de tcdo hombre medianamente preparado, lo mismo ocurre con
el arte { .aunque de &1 polamente habla en forma indirecta . ); ~
mientras, para comte, parerece que la educacidn debs limitarse
al "mundo.exacto, preciso, felle de las ciencias puras' como
diée Ramén Rirau. (1).

‘Asf pues, retomando algunas de las principales ideas de eate
‘Ca;p:(tulo. debemon considerar prioritariamente tres planes de -
estudio, primero, el de la Ley Orgdnica de Instruccidn Pdblica
del 67 y su respectivo Reglamento; segundo, el de la lista de’-
asignaturas al inicio de clases y gl tercero el de la "Carta -~
“c'lirigda »al C. i'.'nriano Riva Palacio". Ademds, existe un marco
-te@rico positivista que sirve de fundumento a los tres planeé,
perc no se apoyan de 1guel forma los tras, pues de elles, -el -

ultimo, tiene ma’.s caracter{sticas positivistas,

1. Ja idea completa de Ramén Xirau ea: "la educacién aque propo

i ne Comte prescinde de la religidn, de la metaffsica, de las
-humanidades, las artes y le poesfa. Suprimida la cultura - -
occidental, Comte se queda con el mundo ‘exacto, precisn, Te
1iz de ias ciencias puras" ( Introduccidn a la historia de.
la filosofias , pdg. 321 ) .
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Por otra parte, hay semejanzas y diferencias con la Zilopso-
£{e comtiana, por 1o cusl no seriz vdlido afirnsr cue anlemen—:
te se 414 una copia o imitacidn; debemos havler, mds bien, de
una- adaptacidn. ‘

Con" tales elementos ya podemos estructurer la respuesta a -
la pregunta plaﬁteada al inicio del Capftulo: . el plan de 88
tidios de la Escuela Preparxatoria y la Preparstoris niesma son
poaitiviatas 7. Ia respuesta reguiere de una expopicidn amplia
¥ pfofu.ndu. a 1a cual dedicard el cusrto y dltimo tema del pre

sente cgpffulo .

- 4o Z positivismo de los planes de estudios

Kl plan de estudiés que aparece en la Ley Orgédrnica de Ins—-
truccidén Pdblica de 1867 con las modificaciores heches & su ==
resyp’ectiw‘rc Reglmenfo en 1863, representa el plzn ofizial de ~
ia’.Bscuela Preparatoria avélado por el gobierno de ia Republi-
24 .'en las personas del Presidente Benito Juérez’y el Myristro
.de Justicis . e Instruccidén Riblica, Antonio Martfnez de Castiro.
"Bste plan de estudics, o si se cuiere para ser mds precisos, -
estoe dos planés de estudio fuersn elaborades por la Conigidn
precedicda por el IDr. Gebino Barreda )y, al parecer 2:¢l profe-—-
‘zor Zrmesto Lemoine, serfa vdlido etribuir a nuestro edacador
: poai{iviefa la patermidad de dicho plan (1); iepi*m, aste == .
;1ar. de:. ea:t:ud.iros fue elsborado inmeréo en un marco tedrico po-
;si‘tivivsta. - Ko obstanfe, como. ye virmps en 21 primer tema del -
‘prkessn‘tei Capftulo, no coincide completamente con le clasifica-
‘c'i6n‘d.e lac cienciass de Augusto Comte, por lo cuel nc serfa vi

.1ido afimmar cue es positivisia comtiano. Adends, muestra --

1. Ernesto Lenmoine nos dice, en la pAgina 20 de su libro la Es—
cuela lacional Prepamtoria, que existen testimonios cue. el
reproduce en su obra "con el fin de apunter el hecho de que
ge tiene a Barreda como el autor, cssi dnico, de 1a reforma
educativa de 1867". '
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ciertas diferencias con el plan de estudios que aparece en la

‘cartas a E;‘iano Riva Palacio, documento que muestra mds fide-

. dignamente el pensamiento de Barreda; por tal razén y por —

-'otras de cardoter ldgico que veremos mds adelante, el plan‘ de -
egtudios oficial { como le he llamado } de la Esou.eln Prepara
toria no es positivista barrediano.  Adn mda, es el menos po-

‘sitivista de los tres que estoy analizando (1).

' -Aléo similar ocurre con el segundo plan de estudios, o ses,
con Aquel que se 1llevd a la préctica en el primer afio de vida
de 1la mencionada institucién, EL representa la aplicacidn del
plan oficial, pero, como dice Lemoine, por"falta de recursos
o insialaciones" no se pudo llevar s la prdctica ,tal y como ~

"'Be habfa determinado en la Ley Orgdnica del 67 (2), Sin em—-
bargo, este difiere menos, segin ya 1o pudimos cons;tatar, del
plan de estudios que aparece en la carta & Riva Palacio; pox
1o cual se acerca mds al positiviamo barrediano. Io cual es
16gico suponer, porque seguramente nuestro educrador traté de
llevar a 1la prdetica sus ideas positivistas en la marchs aca-
démica y administrativa de 'la Escuela Preparatoris,

Si al primero. le podemos llamar el plan oficial, a2l segun-
do le llamaré el plan fdetico y, en consecuencia, sexd consi-~

dexado el mée real.

1. los tres planes de estudios mon: el oficial, que aparece
en la Ley Orgdnica del 67 y su Reglamento; 2. Ia lista de
.asignaturas al inicio de clase y 3. El que aparece en la

. "Carta dirigida al C. Mariano Riva Palacio'. Todos tiene

- .algo de -positivistas por su egtructura y contenido. :

2. Confrontar el.libro.de Ermesto Lemoine Ia Escuela Nacional
Nacional Preparateria, pdg., 84.
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Examinando shora ¢l plan de estudios expuesto en la "Carta

dirigida al €. Marianoc Riva Palacio", surge la necesida'd de .~
"pl_antear primeramente una pregunta: g wor qué en este esorito

Barreda no sigue exactament.e lo estipulado en la Ley del 67 -
(1), siendo que, como é1 lo aclara, el propdsitn de este dacu
mento es el de “establecer, en lo posible, entre aquel esta~-
blecitmiento ( se refiere a la Escuela Preparatoria de foluca)
. ¥ la Escuela Preparatoris de esta capital, una perfecta fra-—.
ternidad y homogeneidad” (2) ? 1a respuesta es: en dicho es
erite z';uoatro educador posit\ivista expone sus ideales mobre ~
lo que d,bo' ser la educacidn positivista. Bs decir, del do==
.ber srer de la éducacién. No le interesa exponer ei rlan ofi~"
oial ni el plan frdctico de la Escuela Prapamtofia, sino 1a -~
forma y el contenido del plan ideal de la educacidn preparatn
ria.

Definitivamente en 18 "“Carts dirigida al C. Mariano Riva
Palacio” estd presente el plﬁ de estudios propiamente pogiti
vista', pero poait.ivista bnrrédiano, porque, como y& lo pudi--

) ‘mos aﬁi‘eciar, existen notables diferencias entre éate y la ——

' ..clasificacidn de las ciencias de dom‘r;e. Ellas dejan ver cla-
:pam'e_nte que no ‘hubo copia ni simple adopcidn, sino una adapta
“eidn.a la realidad polftica del México de aquel tiempo.

:‘Por otre parte, se debe fomar en cuenta gue la Egcuela Prg
.-;paz-a.toz;ia se organizd.de amcuerdo con al plan oficial y en la
: prdctica se ordend segin-el plan fdctico; ademde; consideran-
_doy éoino ya- dijé, qae -epos dos pilanes no fueron positivis=-

",‘fésvéqmtiéhoa;' es va.’iiﬂo afimér: la Escuela Proparatoria tam

1. Confrontar el sendo .tema del presente Capftulo en.cl cual
~.aparecen diferencias muy notorias, como por ejemplo, en es-’
‘te documento Barreda no menciona varies-asignaturas como ta
quigmi‘{a, paleograffa y -tenedurfa de libros.
: 2 Barreda, Gabino."Carta dirlgida al C. Mariano Rite Palcin" -
. plge 112, . .
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Ev’_xi‘epaxr'atoriav tampoco fue positiviste ocoomtiana, por 1o menos =
no ‘en éuantdé la filosofis en la cusl se apoyd. Es decir, si
aceptamos que el plan oficial y el plan fdctico , & los cuales
“les debe su existencia,b ellos no fueron positivista comtisnos,
entonces la Preparatoria tampoco lo fue.

- sin .embargo no estoy de acuerdo con aquella opinién segin 1a.
cual »‘La4Ley Orgénica del 67, su respectivo reglamento, asf{ -=
_ como 1la Escuela Preparatoria no son positivistos camtinnqs por
I;que ya antes ée habia intentads realizar una educacidn seme jan—
te (1) Mo me parece ser &stm une razdén de peso para negar Su
positivismo comtiano. Por-mi parte, cuestiono el fundsmente &-
‘gom tiano del plan oficial y del plan fdctico, porque no se apg
gan tot_.imehte @ 1as ideas del fildsofo francés; pero no niogo

su pdsitivismo.

As{ pues , como emanacidn de todo lo antes dicho, el plan de
jesf,udi}os que ae debe tomer en. cuenta para proseguir eon el and-
1isis de la filosoffa de la educacidn de Gabino Barreda es —--
.aquel, cuyo contenido , nes muestra en formu mds eclara ¥y precise
'elvpensamiento positivipta de nuestro educador.  Dicho plan debe
ser el ideal, &l que @e expone en la "Carta dirigide al 3. !'arig_
wo Riva ‘Palacio", y éste serd , pues , el que conciderard en el
desax.;rollo de 1os cap{tulos posteriores. )

o

1. Confrontar el prodmbulo que escribe Bdmundo Escobar a la. Ley

drgénica .de. Instruccidn Pdblicu, en Gebing Barreds Ta educa—

cidn poaisivista , pdg. 39.
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I1 Principales formaciones del plan de estudios

Ya hemoa analizado la esatructura y el contenido del plan de
gstudios de la Escuela Preparatoria para tener una idea, mds o
’ me‘n’os clara, que nos permita .responder con mds confiabilidad s
_la cuestidn sobre el positivismo del plan de estudios. Ahora,
- profundizaré mds sobre este, buscando en las diferentes forma-
ciones: su importancia, significado y ordensmiento ldgico. Ne
aja‘oyaré principal;nente en los escritos de Ear:‘redé, con la in~-
tencidn  de encontrar el pensamiento autenticamente barrediano
ac‘ema de 1a educacidn preparatoria, pars poder desecharr, 1o
mejor posible, las ideas que no le pertenecen. 7
Es iinportante aclarar, para la mejor comprensidn del presen
te Capf{tulc, que las formaciones agui presentadas las he toma-
“do de la clasificacidn de las ciencias del fundador de la Esa-
cuela Prsparatoria, Ademds, sfiado una formacidn ql'xe abaren =
"lé.a materias de menos importancie por no ser mencionadas por —
- Barreda en su clasificacidn; a &sta le llamo fommgeidn secund
daria. Asf pues, no voy a esuudriﬁa.r en las asignaturas por -
separado; mfs bien, las voy a considerar clasificadas en las —
. siguientes formaciones: matemdticas, cienciss naturales, for-

maciones secundarias y Légica.

1. ims matemfticas ( primera formacidn )

En la clésificacidn de las ciencias de nuestro posit‘ivistal,
-las matemdticas ocupan el primer lugar. Ya vimos por qué en -
1la oclasificacidn de las cienciss de Comte las matema’ticaé apa-
recen en primer término {1). DPoartiende del hecho de que exin—

te una influencie comatisna _en Barreda, resulta 1ldgico pensar

1., Confronter las pdeinas 188 y 189 del presente trabajo.
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que tambidn é1 las cbloque;en ese lugar. Sin embargo, hacien-
4o a un-lado este hecho, y considerando solemente el pensamien
N to.de nuestro>filsaofo positivista, el cusl en Wltima insten—-
_cia es lo que mfs nos interesa, cabe preguntar: ; por qué ra-
zén Barreda coloca en primer luger a las matemfticas 2, ; cudl
es la importancia de dicha formacidn con respecto a las demds?
Segin PBarreda, de entre todas las ciencias, las matemfticas —-
ocupan un lugar muy especial por ser "la puerta de entrads a -
todas.las‘oarreras" ‘1), pues, por su simplicidad, en elledapa
recen»lﬁs nociones elementales para la comprensidn de cusl-—-—-
quier fenémeno. Ias matemdticas fepresentan el medio ﬁréctico
para'cémprender los fundamentos légicos de cualduier estudio,v
pues elles nos muestran con clarided y precisién la apliecacidn
;. de ios métodos inductivos y deductivos. Nos ensefian el correc
: to‘hanejo del procedimiento mental que va de lo abstracte a lo
"concreto. For eso se convierten en una disciplina necesaria -
‘para conocer cualquier olencia,

Por otra parte, desde el punto d&e vista de 1la fnrmacién del
alumno, laa mztemdticas preparan el pensaniento del educundo -
cientificamenta. precisamente porque lo acostumbran al métado
*deductivo— 1nductivo. Por lo cual las matemétigas gse cnaviers
“ten. en una fozmacién indispensable para todo eauél que desee -

”rcuésnrbun‘astudio profesional, no importando la carrers s ae—-
goir {2). -
. ‘Asf, las mateméticas son importantes por doy motives: prime

“ 1. Barreda, Gabino. "Dictamen sobre la Lcy Orgdnice", en Op. =-

T Cit., pég. 87.

2. Barreda defendid tenazmente Lo estipulado en la Ley nrpeni-'
‘ea’del 67 de los ataques que en varias ocasiones se 18 hlcie
‘ron en la Cdmara de Diputados respecto a que el estudio de
las matemdticas sélo deberfan ser obligatoriss, con 12 tipn
rosidad que marca el plan-de estudios, para los ingehlerns
¥ arquitectos, peroc no para las demds carreras., Inclusive,
nos. dice Barreda gque hubo quienes llegaron & pensar que las
matemdticas eran nocivas para los médicos y abogados ( con-
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o, porque nos permiten la comprensidn de les fendmenos natura
~lea y sociales; ¥ segundo, porque desarrollan une funcidn for
medora, digamos propedéutica en el alumno. Y todo esto,. por-
~que las matem{ticas implican en sus porcescs y operaciones e =
la deduceidn y & la induecidn. Es decir, lag matemdticas son
importantea por los métodba f;lu.e utilizan en sus raszonamientos; ;
nétodos que, por otra parte, los podrfamos identificar con el
método positivé., 10 cual se comprenderd mejor en el terxcer Cm
" .pftulo de estd Segunda Farte.
7 Pero, o4 1a importancia de.las matem(ticaa radice en 8l mé-
“todo, entances ¢ por qué la 1dgica no aparece antes de las ma-
.temﬁticss o ansaguida de ellas, por no decir al mismo tiempu,
‘pues la l6gica engeflaxfa al alumnoe en que oonsiste ¢l método -
deductivoe e inductive, asf{ como sl paso de concreto a 10 abgse
‘tracto ? (1) Barreda es consecuente con el método que propone
pa.vm' la educacidn, es declir, comenzar dg lo concreto pare lle~
gar a:lo abstracto, o séa, de la induccidn s la deduceidn {2).’
Noestro educador positiviata opine que primers deben ApaTeEcer
,Laématemﬁticaa pues en ellas.sa apli.can en forma prdctica laos
- r'azoné.mi;ntos que después serdn objeto de estudio de ln 1681~
Cems Asi, " el gstudio de las matemdticas viene a constltuir el
‘,”fu;xdamento, y 818 vez la parte mds esencial de un verdadero -
curso de 1dgica prdctice y positiva (2). Uda vea que iw cono-
o c':ido‘ el aluhno en ia prdctice las formas del raciocinio, final
" mente conoce en la teorfa laa buses donde apoyard la forma co=
rrecia pars:e‘.l.aborar dichos raciocinivs.

frogtar la “Certa dirifida al C. Mariano Riva Palacio",pdg.118.
1. En 1a actualidad, todoa los sistemas de bachillerato que -cum
plen con la’ funcuén propedéutica, colocan a la 1ldgica nntes.
.o al mismo tiempo que. las matendticaa.
2. B;rreda, Gobino.. "Dictamen sobre la Ley Orgdnice*, Op, Cit.,
pdg. 86, . . .
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2. Ias ciencias naturales (segunda formacidn)

- A la formacidn de las ciencias naturales le ocurrid, en el
tiémi)o en el que se fundd la Escuela Preparatoria, lo mismo -
que a 1a formacién matemftica, ea decir, Se enfrents a un re-.
_chazo por parte de un sector de criticos quienes encontraban
en ella un elemento innecesaxio para el estudin de rlgunas ca
rreras., Ademds, Barreda nop dice que, en el caso de la qufml
ca, ella pasd por la etapas de repudio y "excomunidn'por 1la —-
cual, en algin tiempo, pasd 1la ffsieca y 1a cosmografis ( se —
refiere 8 1la edad media ). Es importante, pienss Barreda, --
darse cuenta de los beneficios educativos recibidos por el eg
tudisnte al prepararse dentro de dicha formacidén. Uno de los
beneficios importantes del conocimiento de las ciencias natu-
rales e8 el modo de ordenar y clasificar los conceptos, saf -
como el manejo de las nomenclaturas. En estss ciencins spare
cen los mejorea modelos prdcticos para ordenar y clasificar -
los conceptos cienti{ficos, En elles, cuslquier alumno, no im-
portundo la carrera que desee curser, adquirird-el ndnito men
tal para ordenar y c¢lsificar adecuadamente las nociones sobre
-1los fendmenos a estudiar, no importande el sector cicntifico
propio de la carrera {(1). ‘

Si tomamos en cuenta que todas la profesiones , inclﬁsive
la del abogado, deben utilizar ol proceso de clssificacidn y
ofdenacién, entonces el conocimiento de dichas ciencias se —
torma indispensable para el estudio de cumlquier pmfesnidn. -
Adn mds, pare Barreda, el estudio de las cionciss neturalen =
no sdlo es importante por su aspecto foméfivo: también 1o es
por su cardcter informativo, pues, si nos preguntamos ; de qué

‘le sirve n un estudiesnte de derecho comocern las 'Leve*a que ripen

1. Confrontar "[La instruccidn pdblisca®, en Op, Cit,.,pde. 1'79.
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" loa fen;fmenos naturales ? Seguramente Barreda contestarfa::"el
cestudio. y conocimiento de estas leyes no puede menos de mer —-
J.a mejor preparacidén para el que mds tarde quiera comprender -
las leyes efectivas de la vida social, y la fntima relacidn =
que forzosamente existe entre la vida de una nacidn y su modo

eapecial de organizacidn® (1). ’

E tratar de demostrar la importancia de la formacidn de =w
155 s".-dtenciaa naturales, no es, obvlamente, a ‘l.aé asifnaturas
clasificadas en las dreas 2, 3 ¥ 4, 8ino cnn 1las asigneturas -
dei drea 1; es decir, ‘aquellaa correspondientes a los estudions
preparatorios para la carrera de abogado, notaric y agente de
negocios. En las demds dreas era evidente el estudio necesaric
de las ciencias natum;éa. .

Para comprender mejor la importancis y la necesidad del a8~
tudio de las ciencilas naturales, es menester considerar las --—
"venta:]aa de cada aaignatura'en les diferentes carreras. DBarre
-da nos 1mue.st‘ra 1a trascedencia de algunas de ellas en el -doCu=—-
mento “Ia instruccién pblica", mismo-gue usraré de apoyo para -

déloatmr el valor educativo de las ciencies naturales.

4sf pues, afirma el médico poblano qua la mecdnica es impor. .
tafxts no 5616 pam‘eatudi‘oar‘:s de la fisiea como los ingenieros,
»gir_m'-pax_'é'—'cualq'uier alumno, inclusive para los de la carrers -~

de abogado; porque la mecdnica estudia las leyes del équilibrin
Yy delrinov;l.miento (a). -Estasrleyea no solamente existen en los

pméeso_s naturales, co_mo‘los.fisicos. quimicos y bioldgicos; ~
tgmbj.én se presentan en los procesos sociales, pues el ordenm - -
social ‘es producto de un equilibrio. EL progreso sncial g ==

consecuencia del movimiento ordenado. Por 1o tanto, la mecdni-

1. Barreda, Oabino. "La instruccidn pdiblica", en Op. Cit,, pdg.
180, . K . o
2. Opa. Cit.,pdg. 176,
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¢a muestra en forma simplificsada 1los' mismo procesos que en un
‘nivel sﬁperior se presentan en la realided histdrico socials-
Es 'decii‘, los proceses histéi‘icoa_éociales pueden ser reduci--‘
dos , para su estudio ¥ comprensidn, a leyes nafumles, en -—-—
_este ‘caso, 8 los principios de la mecdnica.

‘.“cr otra parte, el estudio de la cosmografis nos fortifica,
geglin Barreda, en ¢l sspecto moral, pues noa ofrece una educa-
cidn ética mds cient{fica al hablarnos, por ejemplo, del orden
"a segulr en el movimiento de los planetas, mos explica que sus
E movﬁiéntos son- regidos por un conjunte de leyes, no por mila—
‘gro hikpor intercesién divina, como por costumbre se hacia ==
creer (1). En consecuencis, pare nuestro pesitivista, ol estu—
dio de 1a cosmograffa no sdio tiene un aspecto informativo, «—=
sino también formativo, porque se fomenta en el alumno una. mo-—
ral mcional (y en clerta forma una moral mecanicista )}, elim
" mimmdo los pi—incipdoa dogmd ticos y religlosos sobre 108 Cug=—
" les se constituye 18 mozal de los estudiantes.

B la formacidm de laa cienciss mturales , la fisica repre~
senta una asig-natura de importancie especiaml, y en cierta mane
.ra podrifamoa decir que ocupa el centro de esta formacidn, Pri -
mero, .porque "la fisica, afirma . Barredz, nos intrpduce mds de
_lleno:en.él conocimiento fntimo de nuestro planeta" (2); y se
gu.ﬁdo, pbrque 1a fisica "es la puerts de todas lasg ciencias de
aplicacion" (3). 0 sea, .es la entrada a las ciencias experimen
.tales.

1, fn el temu 4 del Cap—ir'tulo 111 de la Primera Parte, vimos cg .
'mo -Barreda, opoydndose en lavteorfa ‘del Dr. Gall, hadla de
1a moral como una formacidn fisioldgica, la cusl tiene una
- relacidn 16gica, aunque indirecta, con el estudin de ‘la cog
‘mografia y su influencia en la formacidn moral.

2. Barréda, Gabino. “La instruccidn pdblica", pde. 177.

3, Ividem,
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aAntes de la ffsica, la mecdnica nos ha iniciado.mnel estue~-
“dio de las cienclas naturales; pero luego, la fisiea se convia
te en la condicidn indispensable para continuar con diche es=

. tudio, puea”slla nos alesciona en el dificil arte Qe la experi

mentacidn® {1). ' En cierta forme, ls fimica jJuege el popel de

modelo de las demds ciencias experimentales; por tal

motivo, -
reagulta 1dgico qua antea de adentrar al slumno en el

campo der
1a quimics, 1la zoologia y la boténica, me le debe proporcionar
.la,form.aolén adecuada en el campo de la fisica, pare adguirir
no solamente el conocimiento, sino, andemds, el hdhite dé e ex
perﬁ.menfacién como instrumento de comprobacidn del conocimien«
to. - Es importante sehalar aqui que tambiém la fisice adquiere
un aspectae formativo ¥ no sdlo informative; por ests razdn, ¥
otras ya mencionadas, la .ffsica representa el centro de lag -«
cipgnecias naturales, ‘
Sag\in Barreda, la importencia del eatudio de la fisica ya - 7
me hab{a comprendide universalmente por aguel tiempo; o mismo
habfa ocurrido con la mecdnica y 1la cosmografia, pues todos -~
los bac.hillemtoa incilufan tal estudio., Inclusive, en i10s se~
minaries donde era fama ( en aquel tiempo )} su tendencia a los
‘sistema's francamente retrdgrados en el aspecto cientifico, tam
~. bién ge ensefiaban estas aaignaturas (2). .
B reélidad; 1la° mecénica, ia cosmografia y la ({sica na ‘i‘ug
ron atacadas con tanta fuerza por los diputados e intel actuw—
‘les-de aquel tiempo, como socurrid con is historia nstural ¥ -

© con- las demds asignaturas de esta formacidn {3). Ello se debis

1. Barreda, Gabino. "La instruceidn piblicavw, pdg. 177.

2, Ividenm.

3, #n la carta a Riva Palacio y en el documento "Ia instruccidn
piblica™, Barreds hace mencidn a ciertus pYopueniin.: hechag -
por los diputados scerca @s sligerar 1os estudion preparato-
rios sliminando asignaturss gue se suponian no necessriss -—=
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nlidesarr‘ollo cient{fico alcanzado por las tres primerss cien-—.
cimas y, en consecuencia, habian.supemdn el repudio general. -
De hecho, en entiguos planes de estudio ya aparecfan estas ma
torias (1).

En cuanto al estudio de la quimica, ella ofrece al hombre -
una visidn amplia y, sobre todo, una nocidn cientifica del uni
‘verso, de su composicidn y transfommecidn, Sin embarso, 1la —-
mB.;ynr importancia de la qufmica no radica en este mspecto ten-
to como en su eardeter formativo el cual se deriva del método
que utiliza y se fzueda inculcar en el -alumno. Métode que con=-
asiste en el movimiento 18gico de 1a sfntesis al andlisis pera
nuevamente llegar e 1le sintesis., Hablando Berrede de 1la quimi
ca dice: "all{ se comprende sin dificultad la posibilidad y -—
conveniencia pars la pruedba, de pasar su_cesivumente de la sin-
teais.al andlisis y de ésta & la primera" (2); paereciera refe
rirse & una relacidén dialéetica a la manera marxista, Sin ember
" go, sexia muy arriesgado hablar de algune relacidn entre Barre
da'y el marxismo; no obstante, en cuanto a los temas referen-——
tes al método, .parece haher una gren semejanza., Y no solamen
te en cuanto al andlisis y la sintesis, sino en otros varios -
puntos 'e_n donde al hablar del método su pensamiento parece ——

“coincidir con el marxismo. A veces se muestrs mds acorde con

. para la preparacidn del estudiunte que deseaba cursar ciertas
carrexas. . Pol ejemplo, opinaban que no era necesurio que un
aspirante a8 la carrera de dercho estudiara ciencins naturales
(. confrontar el documento "la instruccidn pdiblica en lag pd-

Cginas 152 y 153 ). i

1. Gonfronter el tema 1 del Capitulo II de la Intrrduccidn, pde.
29.
1. Rarredm, Gabino. "La inatyuccidn publica", pdg.’ 179.
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ensta filosofia que con el peositivismo comtiano (1).

Con la aplicacidn de tal método, ia quimico permite elimiwn.
nar ls mala costumbre, el mal hdbito de emitir juicios s prio-
ri; costumbre que tan divulgada se encuentra no solamente en~—
tre la genté sin preparacidn académica y llena de prejuicios,—
aino, inclusive, entre los profesionistas e intelectuales quig
nes supuestamente ya habfan adquirido cierto nivel de insitruc—
cidn. Cuando Barredas habla de este tema, aprovecha la oportu-—
nidad para atacar la opinidn, precisemente & priori, de gue es
perjudicial ‘para los alumnos de derecho obliap,arloé a curser -
1s asignatura de quimica. Tanto ésta como la historis netu~—
ral, fueron arduamente atacadas principalmente por un grupo en
cabezado por Guillermo Prieto (2). 7

ll’or otra parte, la quimica, como todas las asignaturas de =
esta formacidn, nos ensefia y scostumbra e observar y a emitir
juicios solamente después de la observacién. Pero la quimice,
segin Barreda, .representa una -habilidad especial en el arte de
la observucidn, porque nos permite captar las mds insimifican
+tes caracterfaticas del mundo que nos rodea (3).

Finalmente, 1leg§\mos a la dltima asignatura de esta forma--—

¢idn: la historia natursl (4). Segin nuestro educadoxr positi-

1. lo importente de esta aemejanzn es que posiblemente pudiera
" haber servido de enlace , o -mds bien, de inatrumentn de aper
tura al pensemiento marxista para los alumnos de nuevas geng .
_raciones, algo asi como una preparmcidn metodoldgica para ~——
‘comprender el maxxismo.

2. Confrontar el tema 2 del Capftulo II de la Intraduccidn.

3. Confrontar de Gabino Barreda "La instruccidn piblica", en -—
. Op. C¢it., pdginas 179 y 180.

4. Con este nombre aparece la asignatura tunto en la Lev Organ:l
ca del 67 como en su Reglamento. Ademds, asi se 1e llams en
la 1ista de asignaturas que aparecid al iniciarse las clasges
en la Escuela Preparatoria. No obstante, cuando Darreda Ha-
.ce referencia a dicha asignatura la identifica cnn la zhologia
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ﬂ.sta‘, con el conocimiento de la zoologfa y la botdnics, el eg
-tudiante comprenderd{ mejor la estructura y desarrollo de 1la oo
ciedad, porgue las leyes gue determinan el desenvolvimiento de
la vida y au ovgenizacidn, sirven como modelo de ordenamiento

‘de_las rql‘acicnes humanas. Por tal motivo es importante su e
tudio en todas la dresa. En este punto se puede apresiar cla-
ramente lé ini‘luencia'comtiuna, pues , precissmente Gomte colo
cam.ésta disciplina cientffica antes de la figica social, por-
que en la historia natural se vresentan las Gondiciocnes bdsi--

cas y determinantes del oxrden social.. Sin embargo, en el plan

de as‘kudlos del 67 aparece la relacidn incumpleta, pues en &1
dichs asignatura parece alcanzar ¢l nivel mda alto de la easca—~
1a enciclopédica, sobre todo si consideramns lo que he 1lamado -
la clasificacidn de las cilercias de Barreda. Io que sigue, eg
to es; las formaciones secundarias y la 1égica no entran en el

‘campo -de las ciencias positivas, como lo i)odremus entender me—.
“jor mds adelante. '

‘ Por otra parte, la zoologia y la botdnice también aon rele-
" vantes, porque ensefian al alumno el dificill arte de 1la clpaifl
a cuc'i.é;z y del ardenamiento de 1os conceptos cientificos. Por -
i talrmoti\‘ro, se vuleven indispensables en la educrcidn preparaw
toria, no importendo la carrera a seguir, pues en tadas lag ——
profesiones el orden y la clssificacidn son nécessrias, Barre
“da sefela esto haciendo referencia o que el aspirente para in--

grsar a la carrera de derecho, también debe cursor ess ssignatu
Ta (1)

.y botdnicae; eso ocurre en las dos principales fusntes en ias
gue me he basade pars analizar este tema: ls “Ca'ra dirigide
8l ¢. Mariono Riva Palacio” y "La instruccidn piblica",’

1. Confrontar la "Carta al C. Mariano Rive Palscid", ndg. 120,
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Por ditimo, las dos disciplinas (zoologfa y botdnieca) repre
sentan para el alumno el nivel mds alto de lm observacidn, don
de €l pducando culmine su aprendizaje sobre las técnicas de ob
servacién y, per le mismo, es la mejor escuela en la cual pue-
de formar ese hdbilto (1).

Como ge puede apreciar, todas las asignaturas interrantes -
de las ciancias naturales no solamente proporcionanr =1 alumno-
un _acervo de conocimientos cientificos; sdemds, para Barreda —
representan une auténtica formacidn, no solomente en el campo-
cienti{fico, también en el campo sociel y moral. FPor tal moti=
vo, de todas las formaciones que hemos visto, éata es, a mi pa

recer, la més importante para el fundador de la prepuratoria.

3, Formacionés secundarias ( tercera formacidn )

Le 1llamo formaciones secuendarias a las asigneturas que, a-
pesar de no estar contenidas en la clasificacidn. de las cienci
as dé Barreda, son necesarias para alcanzar el modelo de hom--
bre marcado por la educasoidn pos.itivista. Ho saay, pues, muter_izr
as de ¥Yrelleno", pues el plan de estudios no ge pondia permitir
un desperdicio de tiempo y de energias. Son condiciones nece-
sarias para la formacidn preparatorias del alumno aspirante a -
ingresar al estuﬁio de cualguier carrera (2).  lio obstante, ——
paTecen@recer de importancia al compararlas con las dendai ~-
por tal motivo fueron criticedas y rechazadas par aquelles in-
telectuales y polfticos . quienes atacaron al plan de estudios -
de la Escuela Preparatoria.

l. Confrontar la "Carte dirigida al C, Mariane Riva Pulacio",
pég. 119, ’

2. ¥s importante recordar que para Barreda la educacidn prepars
toria no solamente es necesuria nara educear al eatudiante -
gue mspira & cursar un estudio superior, sino pars todo a--
quel ‘que desee tener una formacidn como '"corresponde B nues.

tro tiempo" (confrontar la pdgina 132 de "la instruccidn pd
blica" ).
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Sobre la importancia de estas asigneturas nos dice el fundg

dor de la Escuela Preparatoria, “se percibird con claridad que‘

algunéa de estos estudios, que considerados en detalle, pueden
parecer de poca monta e inconducentes, gon, sin embargo, indig
pensables: son como el aceite que = pone en los ejos de una -
mﬁquina, ni tienen el valor de las plesmas principales, no con-
duce como ellas directamente al fin, y, sin embarge, si se su-
prime este humilde ingrediente el resultado se Frustra" {1},

" las materias comprendidas dentre de la formecidn secunderia
son: los idiomas ( griego, let{n, francés, inglés, alemén e ~
italisno ), la literatura, poética, la_elocuencia, declamacidn,
taquigrafia, paleografia, teneduria de libros, geografia e his
toria (2).

Para compfender 1a importancia Qe las formaciones secunda—-—
ries, y al mismo tiempo, paxa conocer por gud son inferiores
en trascendencia & las demds formeciones, as{ como las implicg
ciones gque eato trae consigo, analizaré por separsdo algunas -
asignaturas en razép de su existencia real en el plan de estu-
dios gque efectivamente funciond en la Escuela Preparantoria.

As{ pues, voy a presentar primeramente a la histeria y & la
geograf:(a por parecerme de mayor relevancia. Pora Barreda, su
estudio es irhportante e indispensable, inclusive pare la.carre
re de abogado, porgque , entre otras cosas, tiene una funcidn -
decorativa, pués nos dice nuestro educadsr positivista, "'snn -
un ornate indispensable en una persona que quiera ser tenida -
por medianamente educada"™ (3); y, al parecer, no ofrece otra

razdn paras su estudin, De lo cual poderos inferir que para —-

1, Barreda,Gobino. "is inottuceidn puiblica", pdg. 135,

2. Bs.impertante aclarar que la historia.y la geogruff{a af apa
recen en 1a clusificacidn de las ciencins de Barrcda, pero
&1 las incluye dentro del grupo de aguellas gue 50n Como ——
" el aceite que se pone en los ejes de una mdquina” ( con--

rrontar la,pdg. 194 de "La instruccidn pdblica” ).
3. Op. Cit.,pdg. 194. )
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nﬁastro educador positivista un alumno, de cualguier carreré,-
debe posesr una cultura en historia y una informacidn sobre --
geogratin para mostrarse mde ilustrado;.come para lucir un --
adorno intelectual. Esto debe ser necesario para todo n§uel -
gue presuma ser uns persona "medianamente eduaceada",
Por lo entes dicho, la historia, tanto como 1a geografia, =
se ubican dentro de 1a formacidn secundaria, porque no cumpien
" directamente con la funcidn de preparar al alumno pars el estu
dio superiox, sino completan su formacidn dando los toque ulti
mos, digamos de presentacidn cultural, que debe tener %todo es-
tudiante y todo profesionista. Probablemente, por este motivo
aparezcan las dos asignaturas en los dltimos afios do las cuse-
tro areas.
En cierta foxma, parece mds importante, pars Barreda, el es

" tudio de la literatura-que el de la historia y geocgrefia, pnr—
que, ademds de mencionarla con mis frecuencim y defenderla con"
méds abfnco, la presenta como la iniciacidén & las hellas artes,
y una forma de desarrollar en el alumno su capacidad de expre-
aién estética,  Se.uin Yarreda, con el estudio de 1o puramente-—
ciontifico nuestro corazdn tiende a “"secarse' y, por lo tanto,
es necesario presentar un “antidoto" el cudl no persits 1lp deg
‘humanizacién del educondo. Afima el funduder de'la Prepaveto
ria que 'las creacion.es sintéticas da 1a pnésia, en que los sg
res se presentan con un conjunte suficiente de ecaracteres, nare
celacer de elles un verdadero tipo concreto, sunque ideal, que
1ia imnginacidn anima y cue se hace tanto mds simndtico, cuanto
que lzs cualidades que lo caracterizan han side perfeccinnadas
al ser idelizadas por el arte; las creaciones pnéiicas, digb,— '

son muy propias para corregir la demasiada aridez afective de-
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~Ba clencim pura, antes de que Se haga ¢rénica" (1). Sin embar~
a0y ‘en»éétas mismas palabras en las quse Barredo nos muestra la
inportancia de la literatura, al mismo tiempo estd manifestan—
do la inferioridad de estas con raspecto a las que integran —~-
otrasfdrmaciones de cardeter cientf{fico, En dltima instancia,
el eatudio de la literatura, la poétice, la elocuencias, adlo -
cumplen la funcidn de corregir las desviacionss o mxlformacio-
nés provocadas posiblemente por los estudios meramente cient{-
‘£icos. ’

De todas las asignaturas de las fommaciones secundarias, —-
las“que muesiran un cardcter mds necesario por su relacidn poﬁ
laaciencias positivas, son los idiomas, pues no es posible to-
ner acceso al pensamiento cientffico si se deconoc_en idiomas
como el francés , inglés.o el alemdn; sobre todo ¢n agquel ~—om
tiempo. donde era muy escasa la traduccidn al espafiol de obras
cient{ficas. Por tal motivo, los idomas son quienes mejor cum
plen con la funcidn del vaceite® mencionado por Barreda, pues,

" definitivamente, para &1,1los idiomas cumplen con una tu.._a mdg
impurtante que 1la de adornar o 1la de impedir o corregir alguna
malformacidn edudativa, pomo eg el caso de la historia Yy la 13._
,te.:‘:atum. ‘Los- idiomas son la condicidn sin la cual no tenemos
entirada al conocimiento universal.

Nuestro educador positivista opina que de todos los idiomus
el mds importante es el francés, después de €1 migue el inglés

¥, ‘posteriormente,el alemdn; este udltimo adquiriendn, cada vez,

‘. més importancia (2). Por eso, los dos primeros son obligato--

1, Barreda, Gabino."La instruccidn pdblica", pdg. 196,

2. In realidad, esta idea no es exclusivamente barrediana, .ya
‘que en-los planes de estudio anteriores a 1s fundacidn de -
'1a Escuela Preparatoria , y en loa diferentes niveles educa’i '
tivos, ya se consideraba al francés como el idiome mds im—o
portante en el aspecto académico { confrontar el segundo -~
Cap{tulo de 1a Introduceidn ).
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nocimientos matemdticos asf lo exigfa" (1). Su existencia en

el plan de estudios, lo mismo que la del griego, se justifica

en el hecﬁo de que la terminsélogfa cient{fica lo usa como fun—
damento. En realidad, Barreda no considera necesario demogem—
trar su importancia y la necesidad de su estudio, pues de he~-
cho, el latin, tanto como el griego, sicmpre se han ensefiado =
Y 's¢ ha gastudo demasiado tiempo en su estudio; despgraciadamen
te, sagin bBarreda, esto ha sido en forma infructuosa, pues no
se han seguido los mejores métodes.

En-efecto, a los alumnos se les ha acostumbrado a memoxrizar
mlgunas reglas gramaticales y algunas poesfas, las cuales, en
muchas ocasiones, no comprendfan; en consecuencia, no gustadban
su contenido. Asf, loas alumnos no aprendfan lo verdaderamente
::meortante del latf{n, y su aprovechamiento era minimo., Por ==
tal motive, la ensefianza del latfin propuests por Barreda, supo
-ne merion tiempo pero con métodos mds adecuados para que la asik:
natura sea prdctica y menos tedrica; al miamo tlempo se pre<~:
.tende sea amena.

) En ouante al estudio del griego, es importante afladir que =
"Barreda trata de demostrar su utilided pies s¢ enfrentabe ante
eierto rechazo. Demuestra la necesidad de su estudio con los
mismo érgumemtos utilizados cuando habla del 1aifn: la mejor -
comprensidn de nuestro idima y de la nomclatura técnica usada

“en las diferentes ciencias.

4, La 1dgica ( cuarta formacidn ) )
Finalmente, y siguiendo el orden 1dgico establecido por Ba—
rreda voy a exponer la fomacién 1¢gica, Posiblemente seria' -

mds adecuddo decir la formacidn filosdfica, pues dentro de ——m

1. Barreda, Gabine. "La instruccidn pdiblica", pdg. 193.
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ella 5o abarca, ademds de la 1égica a 14 moralidad y a la ddeo
logfa (1), las cumles siempre aparecen en el idltimo sfio de es-

‘tudio de las cuatro areas; pero, como el fundador de 1la Escuc-~

la Preparatoria solamente explica y hace incapid en 1la 1égica,
le llamaré fommacién 1légica.

Respecto al estudio de la légica, nos indice Barreda, "como
complemento de la educncidn qus han de racibir los alumnnp, de
berdn hacer un curso especial de 1ldgica que vendxi a ger enton
ces un. verdadero resumen de los principales procedimientos de-
investigacidn de la verdad, procedimientos que ya han aprendi-
do practicamente, &1 esatudio de diversas cienciss® (2). FEn em
tas palabrés se encierra el motivo por el cudl la ldgiea apare
ce al final de los eatuding preparatorios;. modificacidn que no
solo es novedosa para la educacién en México, sino odemds mueg
tra la forma original de adaptar el pennamiento comtieno.

Ea una modificacidn nnyedosa, porgue, aerdn Berrede, en 1os
-planes dé estudio anteriores, la légica exe una formacidn ind-
cinl (3).  Ahora, nuestro educador positivista, la coloca como
culminecidn de los estudios preparstorins, pues conaidera que~
" debe é\parecer comn el coronamiento de estos .estudios y ne camo
:el hrincipio de ellos.. Para &1, 1la lé;gica no debe cumplir la=-
finaiidad ‘de proporcignar al altimno una preparacidn pura com—~
pfender el aiscurso cientifico ¥ . el deparrollc de la ciencisi~

mis bilen, el estudio de las demds clercivs cumple con la-fing-

1. De la moralidad y la ideologia Burreds no explica su funcidn
e importancia educativa en ningune d: sus escritns, simnsle-
mente ge limita & indicar que aparecen al dltimo (confron--
tuy la "Carts dirigida al C. lMorieno Riva Pelacin" pdg, -121)

2. Barreda, Oabino. "Dictamen sobre la Ley (rgdnica™, en Op.. -

T Cit., .pdg. 89, )

3, "Confrontar la ‘Barta dirigida a8l C. Mariance Riva “wlacioc", -
pdg. 121, L
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lidad de preparar al alumnc para comprender ls funcidn, el de~
sarrolio, la estructura -de los pensamientos, lo cual es el obe
jeto de estudic de la 14gica. Por ese motivo, nueatro positi-
vists no la ve como el medio para comprender el pensamiento -»

cient{fico; mds bien, es el conocimiento cientifico el que six

ve de medio paya comprender el pensamiento ldgicn. De 1o con-

trario hubiera dejado a la 18gica en primexr téxmino,

Por otrae parte, tomando en cuenta el lugar asignodo por Ba-
rreda & la idgica, podemos apreciar clarsmente una diferencia
" muy notoria e importante con el pensamiento de vComte, el cual
coloca a la fisica social como el coxonamiento de la estructu-~
ra cientifica, porque no se podrfs comprender esta \iltin_ra sin

la ayuda del conocimiento de las demds (1). En el caso de Ba=

rreda, como ya vimos, parece gue l1a lé’gdcq debe ir despuds  de
la fisica y las demds cienciag, poréue no se podrie comprender
Io 1dgi~ -
1o

éin 1la ayuds del conccimiento de laa otras cienciaa.
) Ea, en Barreda ocupa el lugar des la fisiza socisl en Comte,
gcual manifiemts une adaptacidn del pensamiento comtieno, no -
una copias, sobye tode si somes conscientes de la importaencis -
aela :t‘isnca social en el pensamiento del fildsora francés,

‘4 pesar de todo esto, el estudic de la 1dgica no es en s8i -
‘mismo una finalidad, come nro lo es el estudioc de ninguna oixa
ciencis dentro:de la educacidn preparatoria. Es decir, la 161:1
’a aparece cnmo el coronamiento de 1os estudios nreporatorics
para poderla conocer me:jor, ne porque el fin de la educacxdn -
prepemtoria se exolusivamente darle al alunno una cultura 16w
fg:.ca. En realidaﬂ todas las formacionea dbuscan la preparsciin
del’ estudiante para su ingteso al nivel siperior, '

i Precisamente para que lé formacidn ldgica cumpla enn su co-
, metido pmpedéntico, Barreda 1a mueve . de lUSAT ¥ PYOPONE NUE——

'.1. Confrontar el libro de Augusto Comte Curso de filesofda pnsi-—v
tiva, en Op. Cit:, pdg. 54,
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véa métodos pare su ensefianza, pues como se ha venido enseflan-—
dd no ha dado los frutos deseados, debido a que la instrucecidn
exa meinor:{stica, satureda de un 9in fin de reglas que los alum
nos no comprendfan. En pocas palabrma, antafio la ensefianza de
1a 1égica era teérion y apriorfstica; por tal motivo, nuestro-
educador propone un nueve método pars su ensefianza, método que
parte de la prdctica y de 1a ejercitacidn de las diferentes —-
formas del pensamiento para llegar, mds tarde, 8 su mapecto te
érico. La mejor forma de conscer en forma prdctica 1a correcs
ta estructura de la argumentacidn es dentro de 1os procesos ma
;bemgticoe ¥ en el desarrollo del méteodo cientifico experimen—~
- 1:}11. anf, el alumno debe conocer, comprender y ejercitar prik— )
mero las operaciones mateméticas y el nétodo cientifico, y lug
g0 conocer tedricamente lo referente a las foxrmas de pensamien
to.. ‘Por tal motivo, el estudioc de la ldglca debe aparecer des
pués de las matemdticas, la astronomia, la fisica, la quimica-
¥y las ciencias nétursles, o sea, como el coronamiento de los -
estudios preparatorios,. Asi lo explica Barreda cuandn dices ‘-
'aingin srte, en efecto, es susceptible de aprenderse puramen~—
te en abstracto... (el alumno) primero aprende a ejecutar las-
opémciones correspondtentes y luego vienen las reglas tedri--
¢as, que no pueden ser otra cosa sino la sistematizacidn y el-
.. perfeccionamiento de aquello mismo que antes se habfa ejecutn-
’, do. de una manera puramente espontdnea’ y empirica... Entances -
“ge’ sébe ‘apreciar con suma“fmcilidad 1la importancia de ciertes-
z_-egl‘as'abstractas de métodos que, expuestas deade el principin,
© hubieran pareéido ininteligibles o superfluas" (1).

1, Barreda, Cabine., "Cartas dirigida sl C. !Miriono Riva Pnlacio”
odg. 121.
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Poro el hecho de haber coloocado a la ldgica en el ULltimo ~=
aflo de estudios no solamente corxresponde a una cuentidn de mé-
todo ,didéctica; también influye, ¥ en forma mypy decisiva, la -
ébrriénfe filosdfice, el pensamiento poaitivists que sirve de
marco tedrico a todes las innoveciones barredianas. As{, dice
‘Barreda, "ests importante modificacidn revela y resume en sf -
misme todo el espiritu profundamente filosdfico gue hn presidi
do & la distribucidn y al ovrden oconque debe seguifrse log cur-—
~ s0s8 que formen los estudios preparatorios” {1y,

Obviemente, —
nuestro educsdor positivista

so wFfiere sl pensemiento filoddfi
_éo'positiviata comtieno., No obstante, és imporrtance remarcar
nuevamente que Augusto Comte no mencions la 1égicn en su clesi
ficacidn de las cienciag; en todo casmo, sdlo cabria Suponer ~~
que la ldgica fuera parte de las matemdtices, Fn consecuencia,
Bérreda'no tatd obrande de acuerds con el pensamiento comtias~
no. . Es- decir, refiriéndonos unicemente al orden de las ‘matemé__
ticés, f£{sica, quimicn y, ‘en general, a lasg ciencias naturales,
el pensamiento positlvista eamt:ano ¢g un claxro antecedente del
plan de estudios de Ia Egcuela Prapuratoria, paro.en el casce -
de 18 posicidn de la lag:.ca, esto purece desligarse del pensa-
‘miento de Comte. la posible.snlucién 8l problema es gue Farre
da adapta. el positivismo comtianc a su preopio ‘pensamiento.

Pdra“ comprender las causag que posiblemenie inspireron & Bp
rrédé el ordenamientn de 1a 1dgica, es preciso conocer shora -
- loa. errores y deformaciones, los cuales 47 sepdn nuestro po ‘
'sitlnsta, se pueden remediar con el nueve método y posicidn -

de la ldgica; tales errores y deformaciones fueron propiciados |
: por el s:Ls!:ema educativo anterior a la fundacudn de 1a Escuela

‘‘Preparatoria, -As{ pues, uno de los inconvenientes para &1 més

.l1. Barreda, tabino, "Carta dirigida al' C.

y Nariﬂnn‘ klva Polecio™ .
pdg. 121, )
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importantes y que ge comet{an anteriormente, es la ensefianza -
extlusiva e intensa de la deduccidn, y k& nula enseiianza de la
induccién, Este error se debfa a la idea de que la induccidn-
era un procedimiento insignificente, sin importancia y eviden-
te en si mismo. Por tal motivo, unicamente se ensefiabs 1a de—
duccidn; por le cual diece Barreda: "un curso de 1dgica sae redu
cia a un estudio elemental del procedimiento deductive, con el
cudl no se lograba otra coss que conocer en abstracte las re—-—
Zlas del silogismo y el modo de sacar consecuenciag de un con-
junto dado de proposiciones universales” (1). Pero lo grave -~
era que, "para ligrar en este a;‘te alguna prdctica se emprendé
an de ordinario las mds insulsas y anticientifices disoutas' -
(a2}

Sobre el mismo punto afirma Barreda: "mientras que la indug
éidn, que €3 la verdadera fuente de todos nuestros conocimien-~
“tos reales, y de la cudl tien que partir hasto nuestras infe—-
rencias deductivas, se omitfa en el curso de 1dgica, 0 se ha==-
blaba de este procedimiento importantisimo, como de una cosa —
insignificante y muy obvia" (3). Pox elle, Barreda propone —-
que, dentro de la formacldn légica se enseile la induceidn, no-
5810 porque es tan importante como lu deduccidn, aino ade'm.'is,-
porque unicamente & partir de ella se explica la deducciﬁn. A
este conclucidn llegamos necesariamente de las dltimas pala——-
bras citadas por Barreda, sobre todo cuando dice "la induccidn,
que cs la verdadera fuente de todos nuestros conocimientns res
1eé, y de la cual tienenh que partir hasia nuestras inferenciss

deductivas™.

1. Barreda, Gabino. "Carta dirigida al €. ™:riann Riva Pslacio"®
pég. 122. ’ )

2. Ibidem. .

3. Op. Cit., pdg. 123,
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Otra consecuencia propiciada por la inadecuada ensefianza de
1la 16gica se rofiere a que la educacidn impartida era incomple
ta e :I.ri'eal. De aquf se deriva un vicio del cuml habla Barre-
da ¥ anteriormente ya he citado (1)}, esto es, el antigun siste
me educativo formaba hombres idealistas. Cuando se les presen
taba la oportunidad de ocuper un puesto pudblice proponian solu
ciones utépicaé a los problemas que trataban de regolwver, Vi-
cio condenado por Bxreda en varios de sus escritos y covsurado
en loa bpolitic‘os e intelectuales opoaitores de su obxa.

rambién nuestro educador nos habla de una confusidn n veces
existente en los alurmnos, causada por la supresidn de la indug
cidn en la enseilanza de la ldgica, Tal desconcierio se debie
al hecho de haber conocido los estudiantes el nétodn deductivo
e ignorado el inductivo; y aprendiendo mds tarde el métndn de
las ciencins naturales,' se daban cuenta de que "todo conoci-—-
miento positivo" procedfa de una induccidn; lo cual les hacia
pensar que la deduccidn ne tenia en realidad gran imporinncis.
Por eso les oarecis infructuoso el estudio de 1a 1ldgica. Hay
algo todavia mds grave, y es la presencia de una contradiccidn

entre el conocimiento primeramente impartido y 1o que se apren
dfa después (2).  Por lo tanto, en los alumnosa se desarrollaba
un espiritu ecacéptico ¥ de desconfianza académica. - Probablenm—
menté' se presentaba en aquel medio ambiente escolar un diver--
"gio. entre los profecores de, 1dgica y los catcdrdticos de "las

’cie'qitmcias poaiﬁivas"; porque , mientras los primerns se es-
" forzaban en demostrar la irremposable funeidn de la deduccidn,
" low segundos enseflaban las investigaciones fundumenidndolas en
la induccidn. 1o grave puya la fomacidn 1ldgica erd que los -

segiindos jsarecfan ser mda realistas, por ende, 3€ presfntaba -

1. Confrontar el tema 4 del Capitulo II de is PrimeraFarte.
2. Confronter la "Carta dirigda al C.Mariano Rive Palscio", »dr,
123, - S i ‘
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un desprestigio para loa primeros.
Respecto a este punto es importante mencicnar que Barreds -
escribid un discurso a la memoria del Dr, Leopoldo Rin de 18 -
loza, en el cufl afirma que, por haber sido educedo en el sis-
ft;e'ma anterior 1legd a pénsaz‘ que "en las ciencilas naturales, -
-1a deduccidn no tiene sino peligsos y no puede conducir sino a
acerciones fantdsticas" (1). En estas palabras parece exponer
Barreda su propia dpinidn, como si nos quisiera dar a entender
qué el conocimiento emanado de la pura deduccidn no adln es in
.suficiente, sino perjudicial.

' & Qué propone Barreda para evitar las deficienciss provoce-—
da‘s’por el sistema dducativo anterior 7 Propone, precigsamente,
las innovaciones ya desoritas. Resumiendo, nuestro educador —
propone primeramente, colocar el estudio de 1la légica en Wlti-—
mo .término paras que su conocimiento vaya de lo prdctice a 1o -
t‘eérico,'con 1o cudl se evitard el cardcter antoriterio y apri
oristico. En segundo lugar la ensefianza de la ldgica, debe —-
abarcar no solamente nl procedimiento deductivo, sine también-
a la induccidn; vero adem@s, se debe enseflar como un proceso -
dnico pues considera =2 ios dos como parte de un mismo métpdo.-—
éor ¢so la educacidn ers incnmple%a, cuando sdélo se ensefiabe -
1s deduccidn. Con los dog procesos unidos serd posible enten—
der la realidad como aunténticamente ss., ~ Por lo que dice el ==

fundudor de-la Preparautoria "la combinucidn de estns doe impox

"¢ tantes métodos, o mejor, de estos dos procedimiertns det méto-

' do, ayudado cen los artificios de que el entendimiento humano-
puede hechar mano para llegar al descubrimiento de 1a verdad y
i p'ura _i‘omular las concepcionés que nuestras necesidades renles,
tanto especulativas como prdcticas, exige, es lo gue debe enns

. tituir un eurso de légica " (2).

1. Lemoine, Bmesto. [s Escuela Nacdonal Preparatoria, odg. 226.
2. Barreda, Gabino., "Carta dirigida al C. Mariano Riva Palacio"
pig. 125. ' :
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III El método de 1a_educacidn preparatoris

Deppués de haber conocido les diferentes asignaturas inte-- ‘
g:;antés del plan de estudios de la Escuela Preparatoria, as{ -
coymo au 6rganizaci6n en las -diferentes formaciones, cordenadsa
-seg\in el pensamiento comtiano adaptado por Barrede; ahoara toca
analizar el método propuesto por &1 phm impartir el contenidn
de-las materias N alcanzar el mdximo provecho év cada una de —-.
las cuatro formaciones.-

En renlidad, el tema del método ya ha sido tmtado. tn la -
Primer Parte de este trabajo (1), Sin embargo, el ounto fue -
~analizado éesde un enfogue general. Es decir, kablé del con—-
‘cepto del método, segdin el pensamiento barrediano, y expliqué
© Bu -importuncia en la educacidn en generdal. - Ahora corresponde -
“estudiar el método utilizado enla edicacidn preparatoria, el ~
cual, para no caer ¢n contradiceidn debe fundumentarse en el -
-oo‘néeptoque ya he tratado. No ebstante, este segundo endlisis
siaré mds rico, porque podremos apreciar, de una forma mds con-
- .erata 'y real lo qdé de manara abstractuy se comprendid en la —-
Primera Parte. ;

El m&todo propuesto por Barreda en la educacidn preparato—s
ria es el mismo que ‘se usa 'y ensefia en 1a asisnatura de la 16-
,bgica.‘ Por lo tanto, sdlo podi‘emos comprender su importRncia--
en dicha educacidn después de haber conocido el concepto barre

digno ‘de induccidn y deduccidn, asf como su mutua relacidn.

1. Uonfrontsr el tema 4 del Capitulo II de 1la Primers Pnrte,
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1. La induccidn - _

En el #ltimo tema del cap{tulo anterior expliqué la idea ba
rrediana de hacer un cambio al contenido de la 16gica modifi——
cando la enseflunza de la deduccidn como lo dnico enseflable enw
la formacidn légica, y dar paso al conocimiento de la inducci-
6n.dada su importandia y su cardcter complementario parn fore—
t.na.r,‘ junto a la deduccidn un método completo. ’
] k',BB!“erﬂ-, siendo Coherente ¢on esta ided socbre el centenido-
‘de 1a 1égica, parece afirmar que en 1la educacién preparatoria—
debe emblearse este mismo procedimiento 1égico. Precis;amenta-
por e1lo colocd el estudio de la 1ézica en ¥liimo lughr, PoT——
‘que @1 proceso metodoldgico mis adecumdo en la educacidn en ge
nexal ¥, por lo tanto, también en la preparatoria, debe paﬁ:ir
de-lo.prdetico a lo tedrico; primero conocer lo concreto real—
para después estudiar lo nhstrgcto,' 10 gensral, Aqui se puede
gﬁreciar el empleo del proceso inductivo (1).

m procedimientn in.verso, que era-utilizado en el sistema —
antérioz‘ (y en el cual fué educado el fundador de la prepam.t_(l,
ria), no permitia la auféntica comprensicn de las reglas ldgi-~
caé, porque el alumno no estaba acostumbredo a ellas; en com-=
bio, si primeré se practican, el alumno, inc’oncientenent‘e, las
kes't-a);é coﬁociendo y asimilando. Asi comprenderd mejor la ten=
ria, ’ ) ’ ) : -
."De' igual nanexra, Barreda considera que.el estudio de las - ci-
en_&:ius nsturales debe .‘realiéarse primero en la prdctiea conerg
ta. para luego conecer las férmulas propias dé las leyea natura
les. EL conocimie‘nto de lo conereto natural 1o debe abtener —

el alumno en sus primeros aflos de estudio {educacidn primaris),

1. Confrontar la "Carta diriglda al C. Wariann Riva Polacio™,
pég. 121, :
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para luego, en la educacién preparatoria pueda comprender el -
conodimiento tedrico.

 Antiguamente el proceso educativo partis de lo tedrice ha--
'c_ig 1o .concreto; primero ase saturaba al alumno con nociones y
£8rmulas sin comp:ender, p&rﬁ nds tarde memorizarlas y luego —
"apvlicai‘la's con deducciones en los examenes., Este prnblema que
se iniciaba enla educacidn primaris se mgravaba "de un modo ip
mentable en la educacidn secundarin®, dentro de la cual se com
,_préndia el bachillerato, donde el alumno conocfa,de 1s misma -
forma memoristice,fdrmulas y reglas incomprensibles pasrm &1y -
esto ocurr{s srecisamente en le asignatura gque le debfa fomer
sobre la recta manera de conocer ¥ penser. Obviamente, ege -
. educacién.ho ersn 16 mds adecuada. para formar ' hombres de ini~
‘ciativa™ y de progreso; sino, como dice Barreda, "rutinexos —--
ergo’tistas enemigos de toda verdad que no. fuese una emanscidn
. ai_lbgfsticai de sus intachables textos" (1),

Pero, debemos considerar que nuestro educador positivista 'y
el ‘grupo de intelectunles creadores del movimiento de. Rv:fnﬁnﬂ,
‘habfan sido cducados en dicho sistema. Por otra parte, ‘las --
’1deas criticus de Barreda sgobre el: snstema educativo anterier
se refieren & un vicio aue en su tiempo se siguid pructicsndo.
Considerando algunos relatos citados en el libro de Glementiﬁb
D‘Iaz 'y de Ovundo .y el libro del profesor Lemoine, por aguel -—-
t1umpo cuando Gub:\.na Barreds fue directo de 1ls Escuels Prepara )
' to1:§a, se sucitd el mismo problema. Prabviema aue hoy en dia =
-oigue existiendo: en ciese el profesor imparte Las nediones —
generzles tedricas y nﬁstz‘actas que el alumno, despue;avdc‘ com‘-‘
pref\‘derlas, las deberd aplicar en cesos concretos; pox ejemplo,

1. Barredon, Cabino., "Algunas ideas respecto de instn\ccixﬁn‘ ‘pr:_L-
) maria", pdg. 242. - :
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en un exdamen (1). Actuslmente, 1los programas de las diferen—-
tes asignaturas en los diversos sistemas de educecidn medis su
periox, 'exprese.n que el objeto general es formar al alumno, —-=
nds que informarle, y presuponen la eliminacién del sistema me
moristico deductivo. En realidad, la mala aplicacidn de los -
instn:mmenf,os de evaluacidn, el deficiente empleo de 1las estra—
tegins diddcticas, asi como la incorrecta organizacidn adminig
trativa de los planes de estudie, etc. hacen ver que cl proble
ma impugnade por Barreda sigue existiendo; aue 1la maifor—
‘macidén del estudiante no sdlo es problema del procesn metodold
gico utilizadoe en la educacidn, sino de una multitud de faéto-—
res de diferente indole. ’

Asi pues, el fundador de la prepatatoria opine que el pran-—
crror ha sido utilizar en la educncidn unicemente el procesn -
‘deductivo, el abuso de la formacidn apriorf{stice. Por ello ~-
propone un mirar hacia la induccidén. (uiere hacer notar la im
portancia de la induccidn pero sin excluir la deduccidn, No -
propone al proceso de la induccidn en foma extrema como se ve
nia utilizande la deduccidn, pues ello significaria caer en el
error opuesto. Propone que la educacidn prepsratoris, ¥y en ge
nexal toda 1la educacidn, practigue el método inductivo-deducti

vo. HEsté es el método de la educascidn prevarstneris.

" 2. Relacidn entre la induccidn y la deduccidn

Partiendo del hecho de que el método es "la primera candici
én de todo éxito", perm Parveda es de gran trascendencia deter
minur en la educacidn el tipo de método ideal nox medin dul cu
al se consiguen en forma segura y eficaz los fines plantendng-
pbr ella. Dicho método es el que nos muesiran las cienciams PO,

‘gitivas, y este método estd formudo por la induceidn y ls de—~

1. Confrontar el libro de Clementine Diaz y de Uvendo ya citado,
pdg. 7l; y la obra de Ermesto Lemoine, nigs. 39 ¥y 100.°
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duccidn. FEn consecuencie, dentro de &1 se contemplé ¢l empleo
de la prdctica y la teoria, precisamente en oste orden, as de~
cir, primerc se debe concoer en formopdetica para luego cono~

cer la forma tedrica. Bn efecto, las ciencias positivam, segin

y& pudimos comgrender en el Capitulo ¥ .de la Primera Parte, es

un p.mducfo de la unidn entre 1le induceidn y ls deduccidn, . pues,
136 matemdticas, que se fundamentan en el pensamiento deductivo
sirven de base a 1la astronomf{a fisica, quimica, biolog'ia y i~

gica social, es decir, a las ciencias experimentales las cuales

utilizan en st método cienti{fico el procest inductive. De .aqui,
la idea barredisna de que 81 método‘, en todo sistehu educativo

" yy por lo tunto, también en 1a educacidn prepasratoria, debe éom
prender a la 'deduceién. y a 1la induccidn como pertes de un aélo
método.

En la "Carta dirigide al C. Mariasno Riva Palécio" dice Barxe
da, "3dog son unicamente los caminos gue el entendimiento humann
puede seguir en la inveastigacidn de la verdad: la induccidn y ~
1u ‘deduccidn. la primera partiendo de lo particulst a 1o gene-
ral, o de lo menos & 1o mHs general; la segunda, procediende de
io general a lo particular, o de lo més & lo menos general, —-—-
pero ‘siempre procurandoc pasar en ambos casos de lo conocidn a
lo desconoeido” (1), M4s adelante sigue diciendo: "uno ¥ otro
de estos caminos para llegar a la evidencia, se ha recorr;do -
--dg ura manera incesante, duranie el estudio gque han hecho .ya =~
los alumnos, desde l‘as mateméticas hasia la‘znolog’:(a.'.‘.. comen
- 2ando prlneipa'lmente por la deducclon que es J.ncueatinnablewe'\"
te el méds fdcil entre los des métodos. de inferencia, y del cual

las matemdticas ofrecen siempre la mds exactu y rigurosa spii-~

1. P¥arreda, Oabino., "Caxrta dirigida al . M"arianc Nivs Talsecie”,
“pdg. 121. . '
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cacidn, y concluyeﬁdo-cop la induccidn, que es el camino de to
dos los descubrimientos™ (1). Con estas palabras, el fundadox
de la preparatoria manifiesta claramente que en el plan de es—
. ~tudios ideal de diche institucidn se pretende 1lever m cabo la
° aplicdcidn del método positivo pero no tal y como lo expresd —
>,Comte.
-Es importente repetir que Barreda niega el método dgductivo
bv aielado, por ser unimétndo incompleto y la causa de qﬁe muchos
X hohbres llamados "teéricps“ lleguen a conclhsioﬁes deplorables.
Por ello propone el método que une & los dos procedimientos (2).
' -los cuales "convenientemente eslabonados, podrdn hacer la debi
‘da conciliacidén entre la teoria y la prdctica, entre 1o abstrac
to y lo concreto" (3). Eso es precisamente 10 gque pernite a -
la educacidn ser un proceso completo; porque, come ya he dicﬁo.
‘V'pﬂra nuestfo educédor positivista, la édu&acidn no debs formax
' hamﬁres ph:amente tedricos ni puramente pricticos, puesren am—

. bos casos se adolece de una educacidn incompleta.

3. Importancia de la préctica en la educascidn

Barreda nos dice en la carta a Rive Palacio que en todas —=
las 'ciencias, al mismo tiempo que el profesor expone 1las Te——-—
3}55 ¥ las nocinnes generales de los conceptos cieniificos, es

" indispensable la aplicacidn de la prdctice en las mismps.. y, -

1. Barreda, Cabine. '"Carta dirigide al C. . riano Riva ™ ilpcie"
pdg. 122, : ’

2. Op. Qit,, p»dg. 125,

3,.0p. Cit., udg. 124,
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aungue &1 cfitica aqﬁella educacidn apoyada unicamente en el —
aspecto tedroco, tampoco ascepta emplear unicamente el aspecto
- préctico. - Para nuestro educador, los dos aspectos son impor-—
tan;hes, gobre todo por une razén: la educacidy debe ser com——
“pleta. ]

_los alumnos educados en el antiguo sistema que fueron ins-
truidos en el mismo coleglo de San Iidefonso, recibieren una
formacidn incompleta basada solamente en lo tedricos por ells
‘dice Barreda que se les estigmatizd con el apelative de "taed-
ricos® (1)>‘. Los efectos de su educcidn incompleta ae hicie—-
v'mn'Ve::"gn 1las diferentes ocupaciones profesionales gue desa-
rmllémn,‘ pues muchos de ellos ocuparon puestos publicos don
de tenfan ia costumbre de llegar a conclusiones extravagantes,
i ‘porgue.nuncn' fueron preparados para comprender la reamlidsd t.‘.’.,
; tal y partir del andlisis de ella para llegar a conclusiones
concretas; porque , mis bien, se les acostumbrd a memorizar’—
principiés ‘generales que se aplicaban a situaciones idesles,
‘sin comprender el poriqué de su. validez. o

'En el mismo error se caerfa si Barreda propusiera una educg,
cidn que unicamente contemplara la px-éctica gin lom conocimien
"tros tedricos necesarios. Por esta razdn nos dice, "el exceso
opuesto { se refiecxe al empleo de la pura prdctica -), caracte~
jrizédp’, por una téndencia irreflexiva, pero muy comin, a: darv-g'
B 10 que- sei cree apoyado en la obsgrvucio’n o en la experimenta---
 ‘ ciéni, un valer quie no tiene..., en. virtud del cuel estdn pron-
ltoé ( los estudiantes ) a admitir los mayores abatrdos " (2).--
.v:?gdr'tai‘ rziotiv'o, ia edﬁcacidn debe estar forrada por procedie--—

mientos que pexmitan al alumno conocer loa principios abatiac-

-1, Barreds, Gubino. "Carta dirigids al C. 'mriane Hivn Polaein",
pdg. 124, :

S 2. Ibidem.
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tos y generales, y que al mismo tiempo pueda aplicarios en si-
tuaciones concretas y reales; ‘'‘por medio de este conjunto de -
esfudios, nos dice Barreda, convenientemente eslabonados podrd-—
hacexrse la debida conciliacidn entre la teorfm y la prdctica-
().

Nuestro educador comenta qgue én los extimenes aplicados en ~
la Escuela Preparatoria se trata de eliminar la memnrizacidn -~
recurriendo, en lo posible, a las preguntas con ejercicios -—-
prdcticos, no importando que la asignatura se refiera al sec-—
tor mds abstracto del saber (2). MNo aprueba la forms de prepa
rar los exdémenes en e} sistema anterior (y que de alguna mane-
ra hoy en dia se siguen haciendo). En dichas evaluaciones lo=-

" mds imporante ers memorizer, Para Barreda, esos instyumentos-

de evaluacidn no permitian epreciar el autént_ico apmvechamieg'

to del alumno, Por lo tanto, un sxamen verdaderamente funcin-
nal debe ser aquel donde, lejos de permitir la memerizacidn, -

fomente la aplicacidn préctica del conocimiento tedrico. Proba

blemente Barreda exhortaba a los profesores de la Escuela  Pre-

paratoria & recurrir en su actividad doscente cotidiana al uso
de la pz‘éé(tica,_ de la ejercitucio’ﬁ de los conocimientas, con -
“la intencidn de eliminar la cogtumbre muy arraigada en a.que—--
‘Llos estudiantes de memorizar los conocimientbo en lugar de .-
compren:derloa.

Precisamente, en la colocacidn de la ldgica en el nlen de =
teatud’ios de la Preparatoria ze manifiesta clarumente 1A idea -
barrediana sobre la importancia de la p'ﬁctica.. Como ys vimns,
la ensenanza de la ldgica se debe inicilar con el conocinmiento~
priactico de las reglas del conocimiento; la romma mfis efentiva
de practicar tal conocimiento es en el estudio de las asignatu

rag como la fisica, Lla guimica y la biolegia. AWL el nlurmno -

l. Barreda, dabino. "Carta dirigida el C, '“rieno Riva TPolaein
pdg. 124,

2. Confrontay el "Primer informe de Gobino '=rreda", en Gahino
Bayreda ) -ducacidn positivista en México , p’g. 9.
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conoce la dplicacidén de las diferentes operaciones mentales ——
déntro del método cientifico para la mdquisicidn y desnrrollo
del pensamiento cientifico. HNueatro educador opina que si mo-
“lemente se ensefila las reglas del pensamiento sin su aplicacidn
prdctica, 1la asimilacidn serd minima, pues el alumno ne come=-
prendexd cdmo deben usarse en el conocimiento de la reslidnd.—
Por esta razén de caricter préctico, 1la 1dgica aparece en d1td
mo. lugar, porgue el slumno , despuds de haber conocido en la -
‘pré‘ctica lsg diferentes reglas del penaémj.ento ¥ ‘la argumentu-—
cidn, estard capacitado para comprender la formulacidn tedrica
de dichas reglas. 4sfi, "lo unico que dejo ya para 1o dltimo.,
: es la ldgica abstracts, sefiala RBarreda, c_onsiderada como arte
¥ c‘omo ciencia especulstiva, pero no la 1égica prdctics y con-
creta, de la cual toda %a serle sucesiva de conocimientos gue
se han ido inculcando constituye un curso préctico y completo"
(1), o L

De eptes palabras podemos.inferir que el método & seguir en
ia educacidn prepéﬁtnria debe pai‘tir de lo prdctien hecis lo
. tedrico, de 1o concreto.a lo sbstracto. Y asi, enln enfnmtu_-;
ra del plan de estudies de la Escuela Preparatoria se percibve
con claridad la funcidn metodoldgica y pedagdrica de la pﬁc-—
tica, y ademds se distingue como un elemento de sumn importan*

cin-en 1a filosoffe de la educacidn de Gabino Barreda.

2. Barreda, Gabino, “"Carta dirigida al C, Marisno Riva Palz’ciq"‘,
pg. 125, -
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Tercera Purte. Consecuencias del positiviasmg barredisno

Degpuds de haber tomado ppstmién Gabino Barredas de la diregc
citSn de la Escuela Preparatoria, se expresaron una serie. de co
mentaricn a favor y encontra de sus inovaciones educotivas. Hu
bo grupos de intelectuales y de hombres involucradns en IF; po-‘

" 1{tica mexinnaa que vieron con buenos ojos las diferentes mani
festaciones del pensamiento barrediano.  Muchos de ellos no L1
lo 1o apoyaron Sino que, con el paso-del tiempo, fomaron un -
grupo de seguidores, de discipulos de su pnsifivismo. -Otros,-
por el contraric, desde el inicio de las actividadez de Barre-
da en el €mbito educativo condenaron sus ideas y su obraj; algu
nos por cuestiones politicas, otros por posicidn religiosa,‘ al
gunos més unicamente por el afdn de notorledad. Este grupo e

" censor estuvo formado al prinpipio principalmente por intelec=
V;t:uale_s ¥ alguncs politiecos; pexo con el pass del tiempe ze le
-unieron representantes del clero y alumnos egresados’ de 1la Es-

“cuela Preparatoria. ‘

£n. esta ’ferce:?a Parte toca nnalizar los comentarios criticos
en pm y encontra del .pensamiento barrediane., ' El objetivo pri
mordﬁ.ﬂl no e¢s tanto conocer dichas opininnes, como tomarx cnna-
ciencia de la 1mpo rtBneia del pensamiento de nuestro edu«,ador

‘};(.:siv‘.‘fiviata y cus repercusiones en la vida pol{tica, Locml Yy
brincipglmente, educativa -de México.
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I El positivismo berrediapo

Para pcdér comprender los comentarios oriticos sl pensemien
- to ba:“rediano, es necesario primeramente conocer en forma pre-
cisa y clara el objeto de la critica, y éste es la filosofi{a -
"de le educacidn de Cabino Barveds. - Dicha filosoffa ya la he—-
v mosg conocido en el transcurso de la Primera y Segurda Parte de
mi trabajo. Sin embargo, considero relevohis n{ustmr esquemd~
ficaménte el pensamieﬁ‘to de nuestro educador para analizar en

‘:él los elementos que nos pemitan llamarlo positivista comtia=~
no o baz"radiemo (1), pues algunas de las criticas mds impo rtan
tes a su fi]:osufia se derivan del supuesto de que su ideologia
es una copia de la doctrina comtiena y otras narten de que fue.
una adaptacidn y, en consecuencia, 88 un pogitivismo barredia-
no, 4 cuwdl de las afimmaciones es la acertada ? En el desarro-
1lo del presente Capitulo tratré de resolver el problema.

1, Principales categorias

Sen 14 los principales y mds generales conceptos cue, a mi
parecer, forman el pensamiento filosdfico de Barreda; tndos -
ellos tienen un comin denominadox: la educecidn.. B el. fondo
de todos ‘ellos subyace la intencidn de explicar un aspeeto  de
la educacidn. .

EL orden en que vamos a8 ver las catego’rian .corresponde al -
orden cmnoldgico en el gque fueron apareciendo en sus diferen<-
tes escritos,

1. Explicacidn naterisllqta de la morol. Es decir, como -
ung . funcidn orgdnica que es sdceptible de moideaxse vor rred:.o
de 1a educacidn cientffica (2). ‘

l. Dicho tema ya lo he tratado en el Cnpi‘tulo I de 1a Seg’u‘ﬁ'd's':
Parte, pero enfocado exclusivamente a le educacidn preparat~ria,
hed

2. Confrontar el tema 4 del Capftulo III de la Primers PaTte, -
 pdg. 122,
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2. la libertad. Considerads bajo un marco tedrico materig.—
1ista que niega, ademds , la libertad individual, pues 8610 ==
puede existir como un sometimiento libre a las nommas sociales.
Sin embargo, Barreda expresa tembién otro concpeto de libertad
‘en la "Oracidn cfvica" el ocual va mds de acuerdo con la forma
comin de inteypretar el témmino libertad, esto ez, 1o capaci-—
dad det.autodeteminacién en el pensar u el obrar (1).

3. Negacidn de la religidn. Barreda no atepta de ninguna -
‘forma ls validacién de 1s religidn, ni siquiera como fue cone—
ceptualizada por Augusio Comte en "La religidr de 1z humanidad"
(2). Uga de las criticas mdy severas a la religidn se refiere
al papel que jugd en la educacidn y la intromigién del clero -
_catdlico en el terreno polftice (3).

4. El oxden y el progreso como fundamento del desarrolle 80
cial. Es uno de los conceptos mf€s importantes en el pehsan-k;‘-i
miento barrediano. Alrededor de 61 giran otros conceptos direc
tamente relaclonados con la educacidn, pues dicha ,categqr:{n»es
1la: que ﬁmegtm la finalided de la educacidn. EL desarrolle sg

cial busca, em Jltima instancia, el bienestar y la vaz mocial
(4).

5. la familia y su funcion en la educacidn, esta categoria
) es aplicada por nuestro educador desde dos dngulon diferentes:
,.'-pz-imero describe la importuncia de la fTamilias, sobre todo del
padre y de 1la rha.dre, como elementos indispensnbies DHYa 18 w=
_'buena realizacidn del proceso educativo en el ambiente escolar;
el segundo se refiere a una eritica por 1la mala funcidn . de 1a
familia como . transmisora de prejuicios en el hombre en n-enemi

1. Confrontat el tema 3 del Capftulo III de la Primera Parte.. .
pdginas 112 y 113.

2. Confrontar el tema "Concepto y desarrollo de la relirion"en
Sistema de politica pgsitivay de Augusto Comte.

3.Confrontar el tema5, Cap. III de la Primer Parte,’ pzip;. 130.

4, Confyontar el tema2, Cap. IV de la Primera Parte, pdg. 142,
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¥ys por ende, se convierte en obstdeulo de la educacidn (1).

6. La educacidn enciclopédica. Ia educacidn debe ser cOm==
pleta y abarcar todes los ramos del saber, Esta categoria, qes
le acarred fantos prodblemas & Barreda pae parte del sector 1i-

“beral jacohbino, nos lleva & otro- concepto. barrediance ! un ~-
fondo comin de verdades, al cusl no cansidero categoria, pues
no representa -en sl un concepto general que abarque = otros: -
mds bién. es un concepto. dependiente de la educacidn enciclopf
dicé~. Ia Escuels Preparatoria es donde Barreda tratf de plas-
mar, desarrollar y demostrer la eficacis de 1la educacidn enci-~
clopédica (2).

7. la educncidn debe ser prdetica. Esta categorfa sdlo tie-
ne-razdn de ser unida & otra: el método. Ls educacidn préctics
supone une unidn de la teoxrdin y 1la prdetice (3). ‘

8. EL método positivo.  Es le sepgunde ceiegorfemds importen
te de 18 filosoffs barrediana.  El método debe ser considersdo
como la unién de la deduccidn y la induocidn, de lo sbstracto
¥ lo concreto, del andlisis y la sintesis y, en consecuencia,-
del raciocinio y la observecidn; todo esto consideraden en un
orden pedagfpico y filosdfdeo ( epistemoldpico ). ™ nuestro
educedor positivim:a'ex notoria la importanciu del métndp en -
1a educacidn; de aqui se derive su clasificacidn de lps cien-~ie
ciss y 'la estructura del plan de estudios ideal de ls fscuela
ffeparﬁtoria (4},

1. “Confrontar el tems 1 del Capf{tule II de la Primer .Porte, -
- pdginas 81 y B2, '

2, Confronter el tema 4 del Capftulo I de lo Primers Turte; tam
bién el tema 1 del mismo Capitulo y el tema 3 del Capitulo ¥
de la Primera Parte.

3. Confrontar el tema3 del Capftulo III de 1la &Hegunin orte,p.223.

4., Confrontur el tema 4 del Capftulo II de 1a Segundn Pnrte y —
los tres temas del Capitulo IIl de la Semsunda Partel
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"9. El conocimiento como procesc que va de lo simple a lo com

plejo.  Esta categoriam se demva de la antetrior y por ello se ex

s plica el ordenamiento barrediano usado en ¢l plan eatudioa. -

Por otra parte, diche categorfa es un principio pedapgdgico ba—
rrediano, lo cual réai‘im; lo antes diche:  Barreds analiza con
un enfoque filosdfico y pedagégico (1). !

10, Orftica a la metaffsica y al espiritu metafisico. Concep
to que estd intimamente relacionado con la critica a 1a relig~a
gidn ¥y con le educacidnemmancs de clero; sdemds, también se re
-laciona con la critica.barrediana a los liberales Jacobinos, —
" pues precisamente Barreda llama "espL{ritus metaf{sicos" al gru-
p’o.‘ de- poblft‘icos e intelectuales liberales que condenaron su pen
aamiezito positiviata. Bs importante aclarar que la critice ba-—
.}:redianﬂ a la metaffsica es extremista, coinparada cont ln forma
en que Comte habla de olle (2).

11., Ia educacién homogénea. Esta caetegorfa se releciona con
la ‘educacidn enciciopédica ¥y en especial con el "fondn comin de
. fci‘yihdes". En realidad, el;'fondo comin de verdades® es el lagzo
de. ‘unidn entre lan dos categorias, porgue nos premnite 'co'mpren—
derlas. Por otra parte, tambidn se relaciona con el-orden y el
progreso, pues la educecidén homogénea . es un instrumento de uni-
formidad ideoldégica para alc&nzaf el orden gsocial, ys gue, prec
-'cisamente, 1a pl'uralm.dad de ideologfas es la causa de la "sner

qué intelectual"', y ésta 1o es del desorden social (3).

s canfrontar el tema 1 del Capituleo V de la Primera Parte y el
tema 3 del Cepitulo I de la Segunda Parte.
2, confrontar el tema 5 del Capftulo. III de la Primera Parte, y
el tema 2 del Capftulo IV de la Primemm Parte. ‘
3. Confrontar el tema 2 del capftulo I de la Primern 1’arte, —
. pdg. 64.
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.12. La educacidn gratuita y obligatoria. Es una condicic{n
paexa la catégoz':[a antedtsr, Barreda, siende realistay restrin-
ge la existencia de estas dos categorfas sdlo a la educacidn -
primaria comenzando con el Distrito Federal debido al paupéﬁ_i_
mo desarrolio econdmico. del pafs en aquel tiempo. Ia educacidn
obligatoria es para nuestro fildsocfo une condicidn de la educa"
cidn homogénea, porque no se puede unifoumar el pensamiento -~
‘d€ los hombres si no se les obliga a educarse. Ademds, debe ~
-ser gmtuita,v porque no se puede obligaxr al pucblo = cducarse
“ni no tiene la posibilidad econdmica de hacerlo(l).

13.- fﬂ_rpmfesor como rector y gufa de la educacidn. Este en
concepto no solamente supone une funcidén original pars an tiem
po, b5 , mdemds, ei verdadero papel gue debe descmpefiar el prg
fesor en la educacidn, EL profesor debe ser el gufa en el prp
-ceso.educativo(2). )

' 14. FE1 sacerdocio del saber. Tal categorfa estd dntimamen=~
ote relacionada con la anterior. Es una forwa original de des-
~eribir la.actividad docente del ’prn:t‘resor quien debe sustituir
el vacio que supuegstamente ha dejado el clero al ser deatituie
do del campo educative y del control espiritual de los estud——
’dia‘nte‘s. Por otra. pasta, el sacerdocio del saber representa
un conéepto que pudiera indirectamente relazcionaxse con la -
"religién de la hdmanidaa".fde comte (3).

- 1, Confrontar el tema3ldel Capitule I de 1a Primexa Parte, pdgi
.2t nas 68 y 6d. ’
2. Confrontar el tema 2 del Cupitulo II de la Prinem "az'te, -

pdginas 86 y 87.
3.ﬂconf1‘ontnr el mismo tema, ptf{'inas 87 y 88.
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Eatag 14 categﬁrﬁaa ée clesifican en dos grupos: primerv, -~
las- que estan relacionsdas directamente con 1a educa~~
cidn; segundo las que se ralacionan indirectameﬁte, poroue no
pertenecen a este campb perwe sirven parm comprender.lufideas -
de educacidn. El primer grupe abaxca a la maporfa de les cate
gorfas ¥ se ordena del siguiente modo: ia categoria 4 que se
refiene al orden y progreso, es el antecedente de las catego~~
rias 11 y 12, las cuales tratan de la educacidn homogénes y —~
obligatoris sucesivamente, porque estas dos se desprenden ders-
ella. 1la categocfd B que hable del método, es el antecedente
de la categoria 7, ellam se refiere a ls educacidn prdetica; —-
quien & su vez, supone las categorias 3 y 10 que trateon de 1o
negacidn de la religidn y de la crftica a la metufisica respeg
tivamente. ILa categorda 8 tambidn es el antecedente de la ca—
tegorfa 9, la cual se xﬁfigre a le educacidn como un procesc -
que va de lo simple a lo complejo. Las categorfas 5, 13 ¥ 14,
. se refieren a la familie, al profesoxr como rectoyr de la educe—
cidn y ai pacerdocio del saber, no son el antecedente ni el os
consecﬁente de ninguna otra, sino el mutuo compleﬁento de las
deméﬁ. Las categorias. 1l y 2 se refieren a la moral mesterialis
ta y a la Iibertad. son les gue indirectamente se relacidn con
la educacidn.
1a forma esquemética en que se presentan las relacinnes en-
{fé las categorfas nos pemite comprender 1s estructuré del ~-=
pénsamienta positiviste barrediano, ¥y tenerruna bage Time ———
B péra analizuf los diferentes comentarios criticos acerca de é1.
- Peyxo antes de continuam con este endlisis es importohte ——
hacer mencidn de que en :los escritos de Barveds exiaten dns =~

) étapas apenas identificables, que muestrsn un ligern cambin en
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su positivismo. 1a primers etaps comprende desde su primer eg
crito ( "La educacidn mora®"')} hasta 1870, donde, segiin Leo~-
poldo‘ Zga, nuestro educador reconoce el “espiritu negative™ en
el clero catdlico y personifica al"espiritu positive" en los -
liverales. Es el momento en el que participa directe y acti-
vamente en la politicn {1). Después, a partir de 1872 sus ese-
critos manifiestan un rej)udio a Los llampdos libexsles Jacobi.-
nos, y entra en poldmica con ellos, asemejdndolcos con el “espl
ritu metafisico", porque "el jacobinismo represents, nos dice

Zea, para Barreda una doctrina de desorden y de violencia” --
(2). De esto surge una pregunta: ; quien representard ahore -
al esp.{ritu positivo ? La respuesta es: 1los disn{pulos de Bg
rreda, los seguidores de su pensamiento, los cuales también se
convi.m;iemn, de algupa forma, en sus criticoes,

2. El poaitivismo comtiano y_gel positivismo barrediznc

Despuéds de haber visto esqueméticamente el pensamiento de -
-Barre@é, ahora toca comparaflo con el de Augusto Comte; vamos
a ver quc tiene el pensamiento de nuestro. educador vositivists
"que ‘coincida y.difiemi del penaamiento de Comte. . Este gangli-—
sis no sdlo nos pemitird conocer mejor la filosofia de 1a edu-
cacidn de Gabino Barrede sino también comprender las reaspues——
tas a los cuestionamientos planteados por alguncs criticos de
ou tiempo y de hoy en dia,

1, Barreda ocupd el cargo de diputado al Cuartn Congreso Cong
titucionul algunss semanas antes de integrarse s la Comisdn
Dr.gam.zadom ( confronter el libiv de E _hesto Lemoine, Ia -
Escuela Nacional Preparmutoria , pdg. 16 ).

2. -4ea, Leopoldo. El positivismo en México, pdg. 132.
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ILa foxmas en qus voy & axponér este anélisia conaiste en pre
sentar los principales conceptos del pensamiento comtiano que
~de alguna foxma fueron reitomados por Barreda. Al mismo tiempo
voy a’ p‘resentar 1a comparacidn pere mostrar la adepcidn o adap
tacidn, segin sea el caso, de las ideas comtianas al positivig

mo harzediano.

Comenzaré con la ley de Los tres estados. "Ests ley, nos =
dice Comte, expresa que cada una de nuestras concepcdones prin
ecipales, cada rama de nuestros conocimientos, pasa sucesivem-l
mente por tres estados tedricos diversos: el estdo teoldgice
.0 ficticlo; el estado metafisico o abstzacto, y el estado clen
R t{fico o positivoe. = En otros tédmminos, el espf{ritu humano por
su naturalez emplea sucesivamente en cada una de sus investige
ciones tras método{é de filosofar, cuyo cardcter es especialmen
te diferente, e incluso radicalmente opuesto” (1). En otro es
cri;bc;_aﬂade: el primer estadec debe considerarse siempre, des
de ahora, como provisional o preparatorio; el segundo, que ~—
constituye en realidad mds que una modificacidn disolvente de
agquél, no sopune nunca mds que un simple destine transitorio,- _
a fin de conducir gradualmente a8l tercero; en este, el iinico -
vplénteamiento noxrmal es en el que consiste, eb todos los géne-
~.ros, el régimen definitive de 1la muzdn .humuna® (2). La ley -
de los tres estndos viene a ser una de las categorims mds ime<
portuntes del posiitivismo comtiano, y también del vensarmiento
" de’Barredsa, ys que ha servido para identificarlo coma positi--—
“V;ista, pues en las ideas de Barreda se puede aprecisr indirec-~
“tamente cota }ey coms el mureo tedrico de su pensamiento. Di-

go indirectamente, porque nuestro educundor sélo una vez presen

1. Comte, Augusto. Curso de filosofia positiva, en Aupusts Com-
te, la_filosoffa positiva, pde. 34. .
2. Comte, iugusto. Discurso sobre el espiritu positivo, pdg, 8
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ta en forma clara.y evidente dicha ley para explicarel desarro
1lo de la .educacidn en el axrticulo "La instruccidn piblica® -
(1). Algunos han dicho que en la "Oracidn civiea" aplica esta
‘lej para explicar el desenvolvimiento histdrico de la indepen-
cia de . México; inclusive, ese documento es considerado pAr va
rios autores como la primera menifestacidn pdblica del positi-
vismo de Barreda.
_Hablando sobre 1la importancia del primer estado, Comte.dice,
res menester, ademds, advertir, aunque aqui no pueda estable--
‘cerlo, que esta filosoffa inicial no ha sido menos indispensg—-
‘bljé para el despliege preliminar de nuestra sociabilidad que -
.pam nuestra inteiligencia® (2), Para Comte, el estedo tenldgl
co no es un estado negativo, como lo ve Barreda identificdndo-
lo con la ideologfa y el método del clero. y, por ende, con 1a
_félma de penasar del tiempo de la colonia en México. Paora Com-
- ‘te, @B un €stado indispensable, . Por su parte, Barreda n\inca -
‘hizo mencicfn de gue la id‘eolopfn del clero, de la Iglesia o de
cualquier religidn fuera indispensable. lds b:len, 1o ve crmo -
un mal que nunca debid existir. - En vambio, en Comte el estade
“teolégico es el antecedente del estado positivn, ya gue el se-
gundo sélo es un estado de tznnsic‘ién entre el primero y el ter
cero; osf, el megundo tiene parte de 1la nutursleza del pricne~
ro. )
. . El estado metaf{sico, por ser un es’.oado intemedio entre =
. el teoldgico y el positive, tiene cardcter{sticas de los doa.’
Sin embargo, posee una identidad propia. Se.distingue del tei
16’gico porgque sust.{tuye & los argumentos sobrenaturales c:bn -
los que el estudo teclégico explica el origen. del univeras y -

los reemplaze con abstracciones puramente racionales; por eso,

2. Comte, Augusto.. Discurso sobre el espiritu poﬂitivo, rmr. 17 .
T. Bd!‘!‘edd, tabine,, "La instruccidn p\lblica", vig, 170, :
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ﬂ'es sgpeculativo, no es imaginacidn como el estado teoldgico,
pero tampoco llega 2 la observacidn como el eotado poai‘tiv‘a; -~
-por tal motive, el estado metaffsico sigue giendo aprior{fatice
coﬁo el éstado teoldgico y en este sentido es que participa de
la naturaleza del primero. Cuando Barreda habla de los "espf-
ritus met.af{sicos" ( ya hemos visto que asi les llama & los 1%
‘berales extremistas que no acepten sus inovaciones ni su filow
soffia educativa argumentando eprioristicamente contres gu penag
" miento ), ellos coinciden con las caracterisiicas de este eata
doi - ‘no obstante, nuestre educador.no parece identificarlos ~
conrun estado intermedio; mfs bien, los considera una desyis-
cion del esp{ritu positivo. }
' Finalmente, para Comte, el estado positivo recibe el orden
' del estado teoldgico y el progreso del estado metafisico, lo-——
grgindo unir armoniosamente estus dos categorias (  orden y pro
gréso ) eliminando entre ellas un antagonismo dexrivado de la -
oposicidn entre al estado teoldgico y el metaffsico. Por esta
m'zdn,bel estado positive es un estado superior y consecuencia
de :ios ‘dbs»anterioreu. Por su parte, Barreda opina que Vel ea-v
tado positivo es una atapa superior que logra sitetizar el or-
den y el pm)greao. pexo no paxrece estar de acuerde en rjue el -
tercero necééite de los dos anteriores (1);

Dentro del ‘estado positivo, Comte deécribe la moxal positi- -
~v'a.’ Para el fildsoi‘o francés, la moral positive se debe funda
'ﬁientar en el sometimiento del deber unido al sentiniento de cg

lectividad;  ademfs, 1a moral es explicable cientificamente —-

1. Confronuatr la "Carta Qirigida al C. Mariano Riva Palacin%, -

. ‘sobre todo ocuando critica s la educacidn en manos de la Cnm-
pafi{a de Jesus, y en"la instruccidn pdbllca". prlncipd‘l_mente
al 1n1c10, donde rebate las tesin de Guilllermo Prietn Yy MBem
nue:l. Dubldn.
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por la fisica soclal., Paras Barreda, la moxsl también debe te-
ner una base cient{fica, pero no 8 la manera comtiana pues, ~-
'pu.m el fundador de la Preparatoria, la moral se explice como
unari‘unoi&fn orgdnica, no como un proceso social, Por otra paxr
te, dice Comte: “se debe reconocei, es cierto, en general, -—-
que la introduccidn de toda regla moral ha tenido en todas pax
tes que realizarse al principio bajo las inspiracioura teoldgi
cas" (1), Para Barreda es un error muy comin confundir la mo——
ral con los principios religiosos, porque , segin €1, se come-
te la equivocacidn de emanar todo un siatema moral de una ideo
logdla religiosn. Comparando a Barreda con Augusto Comte pare-
¢ierz que para el Drimero es un gran €rror DENsSar COmMO Bl He-
gundo. ‘
Otro - de los conceptos fundar_nentules del positiviomo cun_\tin-—

no. es el tema del orden y el progreso socisl: concepto de g=~
gran relevancia parxra el presente trabajo, porque es un elemens-
to central ‘en la filosoffa de la edicacidn de Gabino Barreda.
Respecto & este punto Comte dice: "pare 1l1la nueva filosoff{m —-
{ se refiere al eastado positivo ) el orden constituye siempre
1a condicidn fundamental del progreso, y reciprocamente, el ~-
progreso se convierte en el fin necesario del orden" (2). BEn
_'el pensaniento de Barreda ocurre lo mismo, y quizds tenga mda
importancia que en el pensamiento de Comte, pues les des pun—-—
tos son el fin de la educmcidn, Nuestro educador positivista
considera que sélo con el erden se puede alcanzar el i)mgreso
social, y los dos son unicamente posibles con la educacidn ho-
. riogénea, obligatoria y enciclopédica.

1. Uomte, Augusto. Discurso sobre el eapiritu positive, pdg.122.
2. Comte, Augusto. Op. Cit., pig. 103.
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Puya el filduefo francds, as{ como para nuestro positivista
mexicaho; la plurslidad ideoldgica es 1a causa de la erigis -
‘social y del desorden; 8socobre todo cuando las diversas formas
de pensar entran en desequilibrio. "La gran corinsis politica
y momal, nos dice Comte, de las sociedades actunles se origi~
" na, en ﬁltimo angflisis, en la anarquia intelectual” (l). Tan-
“.to él-como Barreda opinan que para eviiar la crisis es necesa

rio eliminar "la anarquia intelectual"; d&sta solamente se ~
puede suprimir educande 8l puedblo bajo una misma doctrina; a
su vez, esto sdlo se puede lograr con la homogeneizacidn R
" .obligatoriedad de la educacidn { eata dltima caracteristica -
uhciamente la menciona Barreda ). Las crisis politicas y soe
cinles  se han mandfestado & través de la historia en revolu-
: -éiones amadas, donde el pueblo por su propla manc y por me--
~dio-de una inpurreccidn violente pretende modificar el orden
establecido.  ‘Comte no estd de acuerdo con este. tipo de movi-
miento armado que pretende reorganizar la sociedad, porque -
le jos de aleanzar un orden, se convierte en un obstdculo de
la oxrganizacidn social, Esto es asd, porque niega a la autori
" dad y, en consecuencia, a quien representa el orden sccial, =
. /Cuando Barreda pmnunci3 1la "Oracidn cfvica" no. menifestd -
‘cunc'ordanéiz« é'oﬁ tul idea, ya que emdicho discurse elopgis 81l
rﬁovimiento aymado de -independencia y Reforpa.  Sin embargo, -
‘une vez establecido el nuevo orden conm el gobierno de Jﬁn’rez,
'Hai'redu . acepta. 1la . idea comtiana. A mi parecer, el ua
cambio de opinidn fue consecuencia de haber vivide les strmci
dades de una guerra civil, no tanto la comunidn con le iden -
‘comat'iana. Sin embargo, 1o 1mpbrtante es guec en la mayorfa ~-
de loa escriton barrediancs harece haber una similitud con la

‘teais comtiana.

l. Comte, Augusto. Curso de Tilasofdia positive , en Comte, ls .
filosof{a positiva , pdg. 35. -
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‘Pbr otra parte, el progresc socierl se identifica con el pro,
greso cientifico. Pera el padre del positivismo el progreso -
‘sgcial ne va alcanzando conforme se desarrolla el espiritu po-

sitivo de los cient{ficos. 1o que obstuculiza el desarrollo -

- soeisl son aguellas influenciass y pensamientos tecldgicos que
se oponen sl deserrollo, tratando de hecer notar que ol presen
te es inferior al pamsado, luchando por la permanencisa del migw
ino orden ¥y oponiéndose, en consecuenciam, a2 todo tips de prOgre

80, HEste es la misma idea de Barreda; de gqui proviene gran

‘parte de asu critica & la funcidn pollitica del clexo y n su an~
tiguo monopolioc sobre la educacidn.

Dice Comte que el espiritu militer de la humanidead va desps
veciendory en su lugar se fomenta un espiritu industrisl, e} -~

oual, para sleenzar un suténtico crecimiento, epels B la paz -~

‘sooial.d No obstante, las guerras se aiguen preaentends. Psro

estns, zegin Comte, tienden a desaparecer, ya que 1la misma 80

. cledad experimenta un repudio hacis lu guerra y una Anclinacién

-heeie el desarrollo social (1). Probvablemente Comte llegd a -

imaginar que con el paso del tiempo las guerrss desapareéerian
defihitivamente, quedendo pare siempre el mismo orden zlcanza-—
- 46 por el eopiritu positive; gquizds debido a esto 1lm clase ~-
i burguesa de Francia vefa con buenos ojos el positivismo comtis:
no.. Ba este ¢asc las ideas de Barreda coinciden con las de —
Comte, por la misma rezdn llegd a creer que 1la guerrn de Refoxr
ma seria la dltima guerra civil mexicann; ahora exs nepester
inyiciﬂr el perfodo de deseyrello industrial, tomando como mede
lo & los Estados Unidos (2).

L. Confrontar de Augusto Comte Cursa de filosoi‘is pogitive, en

Op. Cit.), pdg. 62,
La tesis de que estag ideas fueren aceptadas por una clane
burguesa nos remite al problema tretade anteriormente sobre
1la relacidn entre el positivismo de Barreds y la burguesia.

mexicnna { confrontar el tems 1 del Capftule II de 1p Intxe
duceidn .

2.
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Dentro del concepto de orden y progreso, incluye Gomte la &
funcién de 1& familia como alge de primerm importancia y de -=
ella nos dice: "a familia tiene su base exponttnea en la ne-

_turaleza. Constituye ek primer fundamento del espiritu social,-
le unidad primordial de la socledad, ¢n la cual el hombre co--—.
mienza a vivir para los otros" (1). Pero la familia no es so-
.Iamente ia base de la sociedad, es aigo mdo, pues elle ¢s la -
fuente original de todos los sentimientos, de los .deberes Y
de la conciencia social, De ella aprendemos y adquirimos los
hdbitos de convivencia con loa semejantes. Al respecto Jahn -
Stuart Mill dice: “considera Comie ( a la fomilia ) como 1a
dnica fuente originarie, y siempre la principal, de los senti-
dos sociales, asf{ como la dnice escuela ablerta &1 hombre en -
éeneml, en la cusl se pueden aprender el desgsinterés, asl como

~. los sentimientos y 1es‘conductas que las relaciones sociales -
piden que se cénviﬁrtan en hfbitos" (2).  Barreda piensa 10 —--
miamo de la famiiia, pero parcce mds realista, pues 41 es cors
ciente de Que también en la familia recibimos una serie de -=

,pi‘e:}uicios y de ideas supersticiosas, las cuales se han avrai-
" gado de tal forma en nuestro pensamiento, donde muchas veces -
se enfrentan a nuestras convicciones cientifiéas, ¥y emocasiones

. 1agmﬁ wencer. “Para Barreda-es tan importante -1la fﬂmilia:qurer,
como ya 1o hemos visto anteriormente (3), ella es un fsctor de
la edu?{acidn.

Existe algo mds emel concepto de familia importante en el -
pensamiento de Corﬁte, pero que Barreda no acepta pol su pnSiA-
¢idn ante la religidn, esto es, pora Comte la familis eristis-

1. Comte, Augusto. Sistema de politica positiva, en Comte, La «

filosofia positiva, pdg. 104. s
2, Stuart Mill, John. Augusto Comte y.el positiviamo, pdg. 118.
3., Confrontar el tema 3 del Capftuln II de le Primera Purte.
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na; coneretamente la catdlica, es un modelo de familia por su
solidez, po}que se conceptualiza de tal foma en unz unidn es
tdtica e indisauluble por su repudio al divoreio, que es ls me
jqr base sobre la que 86 debe construir la seciedad (1),
Finalmente, dentro de este punto del orden y el progreso,-—
' .Comte dice que el espfritu positivo, en su cardcter de doctri
"na social, busca ls educacidn normal y el trabajo regular de
_1la clase proletaris, conmgriente de que en ella descanza el -
-;pmgreso industrialrde una sociedad. En este punto radica su
ariferencié con el carxdecter sccial del estado teoldgico y el -
metaf{sico, los cuales sdlo se preocupan por el bienestar- de
“1as altas clases sociales y devaldan la funcidn y la exiaten-
cia de 1= clase proletaria (2). Si tomamos como un supuesto =
la afimmacidn de Leopoldo Zea acerca de que el positivizmo ba,
rrediano se convirtid em.k expresidn filosdfica de un grupo.-—
social mexicano, los burgueses, entonces hay cierta desemejan
za entre Comte y Barreda. Sin embargo., nuestro- educador pnai
tivista no manifiesta en algin momento que la eduecscidn prsi- v
tivista sea propia de una clase social determineda, de uns [
1ite,como ya lo vimos anterijormente., Por el contraxries , la -
veduca.cién debe ser pars la masa proletaria igual que pars ca-
da clase social, pues este es el fin de la educacidn homogd~—-
nea y obligatoria, Vieta asf las cosas, desapsrece la dife-—-
lencia con e1 posrtnusmo comtiano. :
Respecto a este punto dice John Stuart Mill que para Comte,
Cwel esp:’.ritu de pmgreso resulta de la fuerza creclente de —-
los instintes soclales combinados con e). crecimiento de una -
actividad intelectual gque, guiando Iaa inelinaciones persona-
ies (. egoiamo y caridad ), le inspiran a cada ihdi{ridua el ==

1, Stuart mill, John., Augusto Comtesy el pogitivismo, vag. 118.
‘2. Confrontar de Augusto Comte Curso de f':.losoi‘:fa panitiva, en
Op. Cit., pdg. 63. -




- 243 -

'deseo deliberade de mejorar su gondicidn® (1).

Por 1o tanto,-
es importunte alcanzar

el desarrolle intelectunl de todos los
hombres, porque s§lo asfi se puede controlar lss pmsiones y ten
denciss que son detexminantes de la "anarquia intelwotusl®™; ——
con sate control se logrurd el progress social. Eso no signifi

ca gue para Comte las paslones humanas tengan un cardcter negn

tivo; al contrsrio, 6llas son la fuerzm motrig de 1o

socliedad;
pero la direccidn estd & carge del entendimiento.

Este e&s tep
bién 8l pmsrecer de Barreds ya gue 81 educar a todos los hmambres
bajo la formacidn de las ciencims positivas, se conseguird edu

car su pensamiento para alcanzar ol orden necesario que requig
re el desarrollo social.

El tema del método es un punto esencinl en las dos filoso--
fimas. Comte

habla de 61 en sus ddiferentes escritos, pero on -
realidad no

dedieas un caepf{tulo especial para definirio .y deli~
mitario con precisidn, Sin embarge, dice que actualmente 1 ~
de conocerio e3 estudiando s féndo cumlguicra de -

las ciencias positivas,

gon el método

untca forma

pues elles se sstructuran de acuerdo
{2}. Eso es precisasente lo que pretende Barre—

de en su glasificacidn ds las cienciar: que el alumno cannsca

el método y se habitue & su manejo en el conocimiento de las =~

diferentves ciencias poaitives., Bn el estudio

de 18 1dpice, el
atumno conocerd la informacidn tedrica mcerxca

del método.
“Para Comte, las ciencias entre mfs simples

seun se refisren
a fendmenos mds dificiles de estudiar; por lo

mismo, aon lag -
ciencias mis imperfectas y, por miiadidura, Son ias gue menss -
puedan near la observacidn, siendo asta un elemento indispensg

ble del método cientifico (3), Precisamente anbre ente punto,

1. Comte, Augusto.Cursg de filosoffs positive en ob, Uit.,pdgliy
2, Op.. Git., pdg. 41.

3. Op. Cit., pdg. 40.




Comte propone un método de observacidn constituido por tres ~—-
etapas: /1% "4 observacién propiamente dicha; 2°% 1a experi-——
mentacidn, o sea, contemplacidn del fendmeno mds o menos modi-.
fibado,'y 3o 1a comparaoidn, o sea, le consideracidn gradual -
‘de unade mson ossos andlogos emwue el fendmeno se vayn oimpli-
ficando cada vez mds {(1). ™ Barreda, el conocimiente y mane=-
- jo de las tépnicas de observacidn es algo que todo estudiente,
no importando 1la carrera a segulr, debe dominar (2).

As:( pues, por el conocimiento de las diferentes ciencisas ==
que fnman la escala enciclopéd:.cu. el hombre puede conocer el
métudo positiva en el empleo de la observacidn mediante el do-
ble pmceso de la induccidn y la deduccidn. Podria pensarse -~

qu‘e'.la fi{sica soeial como ciencia deberin constituirse o parse

o ii: de la deduccidn apoydndose en Das leyes generales de la na

turalezs humazna. Sin embargo, para Conte esto no es asf, por-
que en realidad la induccidn nos lleva sl conocimiento y le de

. duccidn a su comprobacidn; por lo tanto, no eo posible imaginar

1la estructura cientf{fica fundamentada unicamente en la deduce-

" “cidn. Para Comte, el em}ilém de la induccidn en el quehncer —-

cientifico ‘es tunto o mds importante que o deduccidn. Diche

gea de paso, John Stuart Mill afiﬁa que el pudre. del positivia
mo no ’ve_al si_stema gilogistico aristotélico 'comn'pertc de )_.a -
- deduceidn cientificu, porque es cientificamente insuficiente --
‘(3). En Bérreda, como ya lo vimes, exisi;e la misma idea cnm-é
‘tviana.,’ pues pare €1, la deduccidn y ls induceidn forman un sé-

lo'pmcééo metodolégico. En la cardn a Rivae Polwocie, Ear'rkeda‘—

1.-Confrontar el libro de Augusto Comte. Curso de filesnf{a po-

[ sitiva, pdg. 54.

"2, Esta es la razdn por la que el estudiernte de derechn tonmbién .
debe estudiar en la Preparatoria le asignetura de quimica —-

. (. confrontar el tema 2 del Capftuln II de la Sepundn Parge ).

3. Confrontar de Stuart Mill, A. Comte y el positiviamo,pdpm. 86,
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hace notar la importancia de la induccidn validondo su funcidn
cientifica. No obastante, existe una diferencia entre Barreds
y ;Cdmte: en el pﬂmem, 1a relacidn 1ldgice es de 1a deduccidn
a la inducciq’n, perque dice: "comenzando principalmente por -
1a deduccidn que es8 incuestionablemente el mds fdecil entre los
medios. de inferencia, y del cual las matemdticas ofrecen siem-—
-pre 14 més exacta y rigurosa aplicacidn, y concluyende con le
“induccidn que es el camino de todos los descubrimientos™ (1),
Eh Gomte la relacion es a ls inverga; gunque en ninguno do aus
escritoa nos dice textualmwnte que la relacidn es induccidn-de
,.ducc:\.rin, eso lo podemos inferir principalmente de la escale -
enciclopédica, donde las clencims se organizan colocando priwms
merc las que se refieren a los cuerpos brutos cayos conocimien
‘tl.Ja dependen esencialmente de la observacidn, pare llegsr mds
'parde a los cuerpos organizadeos, en los cuales es indispensa—-
blé (conrsidamr principios generales. Las matemdticas aparecen
“al’ prinoipio, porgque cumplen ¢on una funcidn meramente insfrg'
mental., PBn 'realidadr s61o aparece al principioc la primers par
te de ellas {2); ' la segunda, que se refiere a ln geometris y
‘a la mecdnica, dependen de la observacidn y, por lo tanto, de
la induccion.

B I’or otra parte, Comte habla de un método pnrm el desarrolle
méds eficaz de la ffsiea social. Dicho método 1lo llama “métodoe
hisztdrico". Consiate en un andlisis histdrico que se desprens

. de 'copno una . rama ‘ese-ncial del método comparstivo gue fnrma pRY
‘te del método de observacidn. Este métode es independiente de
la Ley‘ de los tres estados, y no contempla en sirmismo almin -
aé.;aeeto que‘identifique a este con la evolucidn. Comte dice -

1. Barreda, Gebino."Carta dirigids al C. Yariano Rive. Palancio®,
“.pdg. 122,

2. Comte divide a laas mutemdticas en dou partes: las abatractas

: y las concretas (confrontar Curso de filosoffe positiva p.4%).
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que en'este método encontramos la base del sistems de la ldgi-
ca positiva; ademds, gracias a €1 se puede alcunzar la clentie
ficidad del estudio de los fendmenos scciales, Evidentomente
el método es algo muy imporitante en el contexto del positivis-
me coamtisno, el cual deberfa coupar un lugar muy especial en -
el positivismo barrediano sobre todo por au importancia con le
Ldgica; no obstante, en ningin escrito de Barreda =e hace men-
cidn al método histérieco (1).
Cuando Comte habla de las carscteristicas de la ciencis y ~
.de su organizacidn, dejs, claro que ellas se ordenan siguiendo
un métoda que va de lo simple a lo complejo, dividiende y sub-
"diviendo en este mismo orden (2).. En el ceso de Barreds ocu-~
“rre lo mismo, pues precisamente, el orden, que 8iguen lag ssig-
naturas en el plan de estidieos de la Escueln Preparatnria es =
dé lo simple a lo comlejo, smegin se lo explica @ Mariano Riva
Palacio.

Uné vez estudiada la cuestidn del método, toca ahora hablar
“'sobre la clasificacidn de las ciencins, tema yu tratado en foxr
ma esquemdtica en el Frimer Capftulo de la Segunda Parte, —~~-
pero es importante retomar algunos puntos que en aguella oCh=—
.8idn no fueron profundizados. Asi pues, sobre el nrdenenﬁentn
de luas ciencius Comte dice: '"un orden tal_dabe, por nmtﬁznle-
-Za, -cumplir dos condiciones esenciales, uns dngmdticn, otra ——
histdrica, cuya convergencia necesaria es meneuster recenncer -
‘ante todo: 1a primera consiste en ordenuar las ciencias semin
su dependencia suceslva, de manera gue cada una descense en la

precendente y prépare la siguiente; la segunds preescribe dig

1. Confrontar de Augusto Comte, Curso de filesoffe positivn, -
pdg. 54.
2, 0p. .Cit. , pdginas 54 y 55.
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ponsrlda seglin la marcha de Bu formacidn efectivm, pesando —-—

siempre de lo mds antiguo & lo mda reciente” (1), Este crites

rio de ordenacidn es el que sigue Barigda en el plan de éstuf—
dios de la Preparatnria, probablemente cumpliendo con las dos
condiciones, pero sdlo manifiesta la primera.

En Comte, las ciencias abstractas son las dnicas que se .

" pueden organizar porque ya estdn desarrolludas. EL criteric —
de organizacid o de clasificacidn, como lo llama &1 fildsofo -
francés, consiste en colocar primero las ciencias més simples
Pary llegar— a laa mds completas, de tal forma, las primeres,

: . por det las nds gsimples no requieran de las mds completas.
2n cambio, las completas si requieren de las verdudes de las -
primeras. Ia fisica social es la mds completo ¥ por €3td TAam

‘ 265 es el comnamiénto de la clmnoificacidn de las ciencias de

Comte. Barreda s.igue el miomo criterin de ordenamiemto; por =

tal motivo, las matemdticas aparecen si principio segin 1o ex- }

" presa en la carta a Riva Palacio. BSin embargo, 1 no cnloéa a

1a f{sica social como coronamiento de la clasificacidn, en su
lugar aparede, como ya vimos, 1la 1ldgica, lo cual me parece mds

coherente, como ya 1o expliqué (2).

Otra condicidn de la clasificacidn de las cnencias de Comte .

es que sdlo se incluyen aquellas que se refierenafendmenns ob—

'-"se'rvablg‘s; los cuales son de dos tipos: fendmenns naturales de

lo0i cuerpos brutos ( imorginicos ) y los. fendmenos naturales. —
dp los cuerpos organizados { omgdnicos ). De esta forma, usan
“do el camino de lo simple a lo complejn, Comte divide primero

el grupo de los fendmenos de los cuerpos brutos en dos partss:

primero,  los genersleas del iniverso y, segundo, los fendmenos

1. Comte, Augusto. Discurso sobre el espiritu positive, pdg. 188.
2. Gonfrontur el tema 3 del Capitulo I de la Segunds Perte.
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: de los cuerpos terrestres. Se debe comenzar el estudio con la
p}imera parte por ser mds simple ¥ servir de base a 1a gegun—
de. Al mismo tiempo se realiza una subdivisidn de los fendme-—
‘nos fis;coé ¥y de los fendmenos quimices. Ios primeros son mds
simples que.los segundos, porque en loa quimicos se presentan
fendmenoa fisicos. - Une vez analizados los cueipoa brutos se «
continua con los cuerpos orgenizados dividiéndolos en dos g~
pos de donde nacen dos clencims: la fisiologfim ¥y 1e fisica so-
-cial (1), Hesta la fisiologia, todo es idéntico en el pensa-- -

~ miento del fundador de la Preparatoria. Hesta aqui podrfamos

;decir que el pogitivismo de Barreda parece comtiano,  la dife-

:rehcia comienza én la fisica social que ya no existe en Torred
da,. y ‘esto es importante pars distinguir a los dos pensamientos.

Un tema en el cusl coinciden los dos positivismos es el ata
que a la metaf{sico. Para Comte Yy para Barreda, 1la metaffsics
equivule a la anticiencia, tanto por su contenido como por su

'metodo, sin embarpo, log dos reconocen que es algo dae pgran va
lor en la ciencia antigua y un elemento indigpensable pora el

“desarrollo de la ciencia positiva.(2)., FE. error de la metal{-

. roica, reconocen los dos, es.el mal emplep de 1 1dgien (el e
ciocinio silogisticﬁ—aprioristico) que. pemmitfe concebir nbgmec

;{ruccidne obvismente ideales y como entidades realea. Aqui

S mismo coinciden en el.repudio a la 1égica aristotélica y propo
‘nen el estudlo de unz nueva ldgice la cual se ccnoce ¥ compren i
: da, e lo vamos, en la ciencia ‘pos iilva.

1. Confrcntur de Augusto Comte, Curso de filnsofdie positlvn, -
pdag. 42.
2, Probadlemente por esta ‘Tazdn 1arreda incluyo en el plan de

estudios de 1ls. Escuels Preparstoria una historia de 1am neta
fisica.
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Una vez visto el orden de las eieﬁcias sisue, logicamente,

"ol andlisisde 1a educacidn. Sobre este punto Comte dice que

" es un deber de la sociedad dotar & los que llegmena la '"viri-
lidad o' & la femeneided" con un curso de instruccidn que sea

tan completo como seavpobibleyy ebarque desde los temes de -~
matemdticas hnsta los de sociologfs; es decir, en la educa———
cidn se deben formar tanto los hombres como 1las mujeres sin -
distineidn, propnrcionéﬂdoles una educacidn enciclopédica ——
ignal para todos (1).

La educucién no sdlo debe ser enciclopédica, sino, en con=
gecuencia, constituida por las ciencias positivas, A1l respec
to Comté dice: "en relmcidn con la educacidn general, esta —-

exigencia (se refiere a la de ser enciclopédice) es adn mucho
im.-.{s necesaria. ' Me parece de tal forma indispensable, que veo
1a enseflanza cient{fioca como incapaz de realizar los resulta-—
dos generales més esencisles que estd destinade & realizar en
lé sociedad pura poder renovar el sistema intelectuasl, =i las
diversas ramas principales ds 1la filosof{a nsturel no se estu
dianven un orden conveniente" (2). Para el padre del positi-
viémo, uno de los ervores mis graves cometido por el hombre -~
de su tieﬁpo, sobre todo el que de alguna menern se ho dedica
do a la ciencia, es la especializacidn del pensamientn cientf
fico y la limitacidn en ciertas ramas del saber; de tal mane-

“mm s6 enclerrsn én ciertos problemas concretos, gque dejan de
iﬁtexezarle los demds. Este mal se puede corregir, ﬁeadn-Com

te, con la educacidn de la juventud, pero con una educucidn -

1. Confrontar ol libro de Augusfo Comte, Curso de fil~goffa -
positiva, pdg. 39
2.°0ps Citi,pdg. 40
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amplia y general que preparase 41 hombre para realiztr las di-
versag actividades sociales. BEn Barreda es precisamente éste
el argumento utilizado para justificar la educacidn enciclopé-
dica de la Eacuelsn Preparatorig. Educar al estudionte en un -
8délo sector del saber es como ponerle una visera e impedirle
la vigidn del panorama cientifico completo (1),

asd pue‘s, 1z educacidn que debe tener un cientifico en su =
formacidn debe ser enciclopédica, vues la ciencivs positivas -
ase en'cuentran rolacionadas de tal maners que no so pude CNMe——
prender uns sin tener ncciones de las otras. Por ejemplo, un'
fisico, que no haya estudiado por lo menocs en forma general —-—
tenias de agstronomfa, carece de 1la preparacidn elemental DRIB -
investigaer los fondmenos propies de su carrerm. JPor otra pare
.te, debido a la olasificacidn y jerarguia de las ciencins, los
cient{fico quieneg pretenden investipar los fendmenos sociales
se ven ohligarios a tener una preperacidn enciclopédica dentewn
de 1la cual no sdlo = incluya el conocimiento de 1a bilopis y -
la gqufmica, siro de la ffsica y 18 astironomfs (2). Yo rismo =
E dice Qque dice Comte de la foxmacidn de un cientifico, lo efixr
ma Barreda de la formacidn de los profesionistas., Up abogndo
en preciso tenga nociones de biologfe y de cufmica vars rTesli-
“zar lag binv'estigaciunes propias de su campo, pues llesa z pucg
der, comenta Barreda en la carta a Riva Palacib, que cse profg
"sié'r\ista, .en el ejercico de su carrem, consulie a peritos de
otmsa dreas, como la medicina, porque €1 desconoce por comple=
to ests yema del saber; ademds, ess falta de conocimientos no -

le permite comprender adecuadamente los procesos propios de su

1. Confrontar el tema 4 del Capitulo I de le Primera Farte.
2. Uonfrontar el libro de Augusto Comte, Curso dr f{ilosofia -
positiva pdp. 40.
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eatddio(l).
rFinalmgnte, dentro del tema de la educacidn es necesario -
hablaxr del profesor y de su funcidn docente. Al respecto dice
Combe ‘que ia educacidn debe astar en manos de fildmofon positi
vistas que, pagados por el Estadc, so dediquen a su misidn —-
sin tener la posibiudaq» de poseer el poder politice ni las ‘i
quezan, -Talea personas de deben encargar de controlar el as——
pecto espiri‘tual del pyedlo; asf, los profesores serﬁn los in-
dicados para dirigir le vida jurfdica y morzl de log ciudade-
“nog (2), o »
Considerando las caracterfsticas y 1a funcidn del pnrofesor
comtiano , uvreo que le podrfamos aplicer el titulo de “"sacer
dote del saber" del que habla Barreda, .ys que eate ec 1a' iden
- ‘Vdel'fundadnr de la Freparatoria. Aunque RBarreda nunca mencio-

né que el profesor debe aser un fildsofo, sf menciond 1s necesi
" dad de.que su Toxwacidn tenfe que mpoyarse en el conocimiento
-de.las ciencias positivasa.

lI-h cuunto al tema de la homogeneidad, Comte no la refiere a
la aducacidn. mzia bien la ubica en el problema de la diversiwe
&ad del pensamiento filoadfico y de la ciencia; en este sentl

: -do; considera que es nec‘esario un:i.:t‘icar- el pensamiento:cientfi-
E fico formando una unided metodoldsica., Al reépecto diue: Yno. -
]jay, en efec_to, mds unidad necesaria que la unidad dei método,

la cual puede y debe existir evidentemente, .y se heye ya cstia=-

"~ blecida en su mayor parte. Tocente o le dectrina , no ¢8 necg

sario que sea una, basta eon que sea homogénea' (3). 18 funa~
cic.fn.inifomadoz'a debe sar propia de la filooof{a y ce refiere
a:r acerve cognoscitivo del ciantffico, lo cual es necesario, -
.porque la especializecidn de las diferentes ciencias tiende &

1. Confrontar la "Carta dirigida. al C. Mariane Riva Pﬂlncio"
pg. 118.

2. Confrontar el Discurap sobre el espfiritu pocitive, de f‘nmtr
pig. 106,

1. Comte, 'Augusto.Curso de filosnf{a positiva, ndg. 2.
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mostrarnos un accrvo dividido ¥y en ocasiones contradictorio. -
"CDmte no intents eliminar la filosoffa, sino transfomar su —-
funcidn, redefinir su fanalided; de esia forma, el quehecer -
del fildsofo es el de conocer el contenido cient{fico y organi
zé.rlo, ¥y constantemente recrganizarle, porgue constentemente -
‘se va incrementando por la c¢ontinua actividad cientifica.

Por su parte Barreda adapta la idea de 1la homogeneidad-.al -
campo de la educacidn . - La actividad propia del fildsofo gque
describe Comte, lo designa al pxofesoxr; de esta forma, el pvro

‘. fesor va a hacer efectiva el cardcter homogénes de 1a educp-e-
. cifn en'la enseilanza de 1la clencie positiva y en el uso del mig
mo método.
: Otryro tema que es de gran importancia en el pensamiento posi
tivista de Comte y de Barreds es el de la religidn. Tema nue
‘presenta uierts oposicidén entre los dos pensadores. FEl positi
vismo comtiano no pretende ser antirreligioso, puea no condena
'talr pensamiento. John Stuart Mill afimma que en el pensamien~
.~ to de Comte, es mds 1dgico creer en un Dios creador que negar-
1o, porque Comte repudio el ateismo dogmdtico { aunque &1 for-
md una religidn sin Dioa, segin Stuart Mill } (1). En el caso
de Barreda, su eritica al clero y a'la religidn parece gue we
"trensforma ben‘ un ateismo dogmdtico. )

Ccuando Comte habls de la sucesidn histdrica de laa etapag —
del desarrollo social y de las creencias, meniflesta su admirs
‘cidn por todos aquellos hombres de ideas religibdas que, de al
‘guna manera han contribuido al progreso Vde la sociedad con su

trabajo y crwatividagd (2). Parn en el caso de Barredn ocurre

- 1. Confrontur el libro de John Stuart Mill, Comte y el pnsitivig
mo, pdg. 15%5.

2. Es importante hacer notar que Comte express su admiracidn en
forma muy especizl a los catdlicos ( por lo menos desde San
Pablo hasta San Francisco de Asis '), a tal grado que slgunns
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lo cantmrio. En ninguno de sus escritos encontmmns almin pé
rrafo donde expreﬂe admi:acidn o reconocimiento por alguna ob:a
del sector cristiano-catplico, a no ser pare luego condenar eon
mayorl'fuerz_a. Por éjemplo', .en la "Carta dirigida al Q, Haria.no .
"Riva.Palacio" habla de 1a educacidn en manos de los jesuitas hg
éiehdo izienci&n de los grendes logros alcanzados por la Compafife
de Jesus, pero aclare que su aotividad tenis intereses muy par—
ticuiares ¥, & fin de cuentes, su labor fmcasé'debido a gran-—
" aes errores por falta de visidn de futuro (1),
Por otra parte, nos dice Litré que el positivismo no es ateo

; porque se cuida de no afirmar ni negar la exigtencia de Dios. -
" Para comte solamente se puede se puede afirmar lo gque los femS-
‘menos nos manifiestas. Lo que estd debajo de ellos no se puede
:negar ni afimar’; en oconsecuencie, es imposaidble conocer 1o reg
1idad acerca de la existencia de Dios (2). 'la opinidn de Litré
tiene validez si Qcaptamos que un ateo es quien niega categori-
. cnmente. 1a existencia de Dioca. Pars Darreds el espfritu poaiti
: \io no sélo debe ser ateo en cusnto niege 1la existencis de Dioé.
: también debe ser anticlerical al repudiar 1la funcio'ﬁ, -orgnniza-—
‘.y politica del clero (3).

de sun discipules lo conzideran mageradoen este aspecto, Uno
muestia de reconocimiento al cristianismo lo podemns enconw--
contrar enel Calendario positiviscta, donde 1ncluye varinog —=
“santou(el .sexto-mes estd dedicado & Sin Padblo ¥ 1r mayerie de
los dias llevan nombre de santeos); sdemés, en otros. neses” ts'-n
bién ‘incluye a varios santos (confronter el Calendrrio 'rmsiti
Cwvista‘en Comte, Ia filosoffs positivista, pdg. 289).
1. -Confrontar 1a "Carta dirigida alC. Marisno Riva Polncio®,p. 115.
2. Confrontar el Diccionario de Pilesofis de Nicolas Abbagmano.
3., El"ateisme de Barreds es, como ya lo- expligue anteriomente,
.+ 7 una consecuencia de su espir:l.tu anticlericel; no es, pues, un
manteénerse al mergen del problema de la existencin de Dios, -
(confrontrar el tema 5 del Capftulo III de la Primers Parte).
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‘Gomte,. sn Bu libro Sistema de polftice

positive, dice que -~
fdé 1a misma forma en que se ha dado una evolucidn humsns pasen
do ‘por varias etapas, as{ también se ha dedo una evelucidn &n

le religidén, Ls antesaka del sistema religiosc as al fetichisn
oL La_‘religio'n presente una etapa de infancia en el sistema

politéista que llega & su madurez con el monoteismo. ILa vreli-
giﬁq monz;reista aigue su desarrollo hasta lkegar a formacidn -
de una verdadera re'ligién’ a la gue Comte lLlama “religidn de 1la
humanidad.

Si nos sbocamos & la ley de los tres astados, la “religidn
de la humanidad™ debe pexrtenecer 8 la etupa positive, debe ser

ia religidn poaitiya. Ls “religidén de la humanidad®™ es ta que
1031‘3‘ unir dve-manem resl, complets y absoluta al hombre enn -
la-gociedad (1). Por esta razdén, es cerscter{stico en el nen~
samiento de Comte 1z existencis de ess yeligidn. Sin emberga,
) :eu;nl positivismo barrediano no cabe hablar de 1la "reiigién de
- la humanidad®, ni de alguna otra religidn. No obatante, padris

caber 1a posibilided de que, cuande Barrede hablae del™sucerdo-
~clo del saber”

quizds se estuviern acercando & la idea reli--
giosa de Comte,

Pero en lo escritco por €1, de ninguna forma - .
se- puede entender que acepte algdn concepto de relijridn.

Para Comte, la religidn implica une amonis entre lo indivi
“duald y lo colective, una relacidn entre lo racional y lossenti
mental; por eate motive, para £1 la religidn tiene uns Tuncidn
social muy irﬁportante e indispenssble pura lograr el orden so-
‘eisl, - Bn zealided, el concepto da relimidn ~cemtiamne na ‘eés el
,mismo‘q'ue no rmalmente tenemoa, pues, en Comte, su religidn no
implics 1a ides -de Dios, o por 1o menos a0 impiica 1. ideasn «-

. nbmalmeate aceptuda de Dios, £I dios de la religidn de. Comte

28 un sindnims d_e humanidad; po elle, segin é1, lo esencial de

“1. Confrontar el Didlogo duodécimo del Qutecismo positivista,
. en Comte, La filesoffa positivists,pdgines 263 'y 269.
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la religién es el poder unir lo dndividual con lo colective, -
los intexfeaes pexaonales con los de la sociedad (1). Para el -
fildsofo francés, la religidn regula la existencia personal, -
- "logmando unir la diversidad indiv¥idual dando lugar a una homo
geneidad. . Asi, en la religidn se logra dar uno relacidn entre
la vida interna y 1a externa del individuo; entre le vida {n-
“tima -ty ls vida social., - Avn mds, sdlo con la religidn se Puede
de alcanzar la relacidn de lo individual con lo cnlectivo, ¥
aqui estd la inipar*_kancia ¥y 18 necesidad de la religidn en el -
‘positivismo comtiano {(2). ’

Barreda nunca manifeatd en sus esecritos estar de acuerdo —-
con esta idea comtiana. Pora.€l el concepto de religidn :l.npii
,ca-, la idea de Dios con 1las caracterf{sticas comunmente atribui-
das ( un ser espiritual, infinito, omnipotente y creador de to
do 1o existente ). - En el pensarﬁiento de nuestro educador poég._
tﬁ/ista, la idea de Dioa .23 un productec humano que evolucinr:xa
en las diférenteﬂ culturas; la religidn es un sistema de dng——

mﬂé que se impone represivamente: '‘cree ;:: te mato" {3).
Probablemente Barreda no acepts ninguna idea de religifn,ni
;;or Io‘meﬁos la de Gomte, por su rechazo al clero catflica: lo
“eual es comprensible econsiderando su momente histdrico (4). --
- $in embarze, dads la importancic de la religidn coma un instru
‘menté de orden social, deberfm ser un punto etcmental en el po
-sitiviswic barrediano, sobre todo en el aspectn edueative, Cui-
zds Barreda no habld de la "religidn de la humenidad® por un -
cierto temor a ser rechazado cuando la politice de Jpdrez. mos-

traba una clara tendencia anticlerieal fuertemente apoyada por

1. Confrontar de Augusto _Cnmte, Sistema de politica positiva,
" pdg. I7.

2. Op. 0it., pdginas 37,y 98.

3.. Barreds, Gabino, "La instruccidn pdblica™, pdg. 241.

4. Confrontar el tema 2 del Cepitulo II de la Intmduccidn.
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los‘lriberales jacobinoa, entre elles Lerdo de Tejada y Gﬁ.ille;
mo Prieto. = Lo oieﬂ;o equue a8l fxositivismo de Barreda es ateo
y‘ino pocaal'}eces se manifiesta antirreligioso.

’ 'No obstante, IEn este tema existe un punto.en el oual ¢oinci
. ,'Vdenr los dos positivismos: es en la supremacioca de ls hupanided
‘zabre el individuo considerado en forma particular. ©Co ya viw
;née, El Dios de Comte es 1a humanidad al que 61 llama'"el gran-
'sgr". Este Dios implica & la humanidad pasada, presente y fu+
. tura. ElL hombre individual debe sacrificar sus derechos en fa
"~ wvor del “gran ser” (L). PFn cierta forms Comte habla de 1a re-
lécién entre el individuo 'y "el grazn ser", imitando la relawa-
c¢idn entre el hombre créstisno y Dics; en donde nade ¢35 tan im
ipcrtante enr la tierra como Dios, porque &1 estd sobre todags —-
ia_s cosas., De la misma forma, en Comte ningin interes privado
puede ser tan importante como los intereses y el bierestar  de
to}ia_la'sociedad. Aunque Barreda no afirma que la humenidad -
vsea'un‘Dios ¥, por lo tanto, tampoco‘ le llama "el gran ser";no
.»obstahte, s{ estd de acuerdo en que la nbciedﬂd en peneral de-'.
‘be estar por enoima de los intereses particulares. For ejenlp;!n
cusndo se refiere 8l problems de lz libertad , concretamente —
nl temn de 18 educascidn privads a2 le que‘se refiere en sd urt;f_
culo "Algunus ideas. respecto de inatruccidn primaria® (2),afir
ma qvuellos derechos de . la sociedad estan sobre los derechoa -
del hombre ‘en particuler, y estamos ‘obligados a restringir —=-—
nuestra-libertad individwal cuando i1os interesnes de la socie~—

dad asf lo exigan. Por lo tanto, estf aceptendo la misme ides

‘7de Comte sobre la supremecia de la humanidad.

Precisamente sobre el tema de la libertad tneca hablar ahora

‘para terminar con el anflisis del pensamiento de Comte y de Ba,

L. Confrontar el Diflogo undecimodel Catecismo pesitivista, p B1,
2. Barreda, Cabino. "Algunas ideas respecto de instruccidn pri-
maris” , pdg. 238.
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rieﬁa. Aunque el f_ildsoro francés no toca sbiertamente y con
profundidad el tema de la libertad (%); sin embargo, dice que
exiate un ciertp sentimiento fatalista en el estado superfluo
de la ciencis positiva cuando se toma conciencia de 1la inevitg,
“ble determinacidn de las leyes fisicas, bioldgicas y soclales.
Dicho fatazismo desgparece cuando el hombre profundize en el -
“‘conocimiento de la ffsica social 'y adquiere real conciencis de
~que sus derechos y libertades se realizan en los derschos y 11
bertad de la nociedad; por lo tanto, ad1lo con el conocimiento
cientf{fico se puede comprender el verdsdero significado de la' =
“libertad. Esta es la misma idea de Darreda .sobre 1a libertad
7(2),‘p‘em en el furdador de lé Escuela Preparntorie tiene qui-
éa’s mayor importancia, pues se convierte en el lema de su posi

tivismo: libertad, orddn y progresc.

'3; Originalidad del positivismo barrediane

Una vez analizados comparetivemente el pensamiento pnaiti-—"
vista de Comte y de Barrede, y de haber visto en qué puntos -=
ecpinciden y en cufles difieren; resulte fdcil comprender gue
- el positivismo barrediano no es idéntico al de Comte. De este
hecho'surgen.variaa preguntas: -5 por qué el positivismn de Ba .
& . >rreﬂda no es igual al de Comte 7 , j nuestro educador positivis
fa‘no tuvo la capacidad de copiar correctemente el pensamiento
del fildsofo francés ? , ¢ Tué quizds que en realidad Barreda

logrd adaptar las categorfas del positivismo comtianc s la reg

1. BEn realidad Comte solamente habdla de la libertad en el cif-

" "logo octave del Catecismo positivista; donde dieenque la ~—
verdadera libertad consiste en apegarse sin: o_hstéculns a —-
lag leyes naturales. "En cuento un cuerpo cae su libertad -
se manifiesta«carinando, seglin su naturzleza, hacis en cen-
“t1o de la itisrre". Este idees es tomuda por RBerreds casi en

. .Torm& textual{confrontar la pdginas289 de dicha obrs).

2. Confrontar el tema 3 del Cap{tule III de la Primers Farte..
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lidad mex‘icana ? Por oira parte, ; podrfamos habler de un pesi
‘tivisemo barredisno de la misma forma en que nos podemos refes—
rir a un poaitivibmo spencerianc 7 Eaias cuestiones se podrdn
,sd'lamr despuds de haber estudiado 1a originalidad o la falta
-de oﬁginalidad_dal pensamiento de Gabinc Baxrreda.
v Para abqrdar este tema es menester tratar primeramente al—
. gﬁnoﬁ .puntos tocados por Barreda en sus escritos y que se dexri
vén dii‘ectgmente del'penspmignto de Comte; pero no tienen el -
" mismo sentido ni el mismo significado. Repito, solamente ana:
: 1izard algunos de esos puntos, los que considero méds releven-~-—
. tes para la intenoidn del presente tems, )
A) EL pehnémiento de Barreda y el de Comte coinciden en que
el método es pérte medultar de. su positivismo. Inclusi‘we, Barw—
rreda'poyn enta idea enin de Comte, 8 tal grado que se ha hecho
_suponer la influencia comdtiana en Barreda 1;01' esta cuestidn -
come ‘€1 mismo lo ha manifestado (1). Sin embavrgo, para Comte,
oL método positive parte de la induccidn nacia 1a deduccidn (2).
Por el contrario, en Barreda,el método inicia con ia deduccign
-y se dirige a la induccidn (3). En el contexto barrediano reew’
" sults mds coherente este ordensmiento metodoldmico si conside=
ramos ei orden de clasificacidn’ de las ciencias, pues, si las
matemdt:.cas deben aparecer al principio, es el procesn deducti
vo €l que. debe anteceder al inductivo,
N _B) ‘EL tema de’ la anarquia intelectual de La que hable Jomte

‘eh: 1R e;omplo en donde clnmmente pudemoa aprecisr lo adapta-—

1. Barreda nunca .dijo textualmente aceptar el mlsmo concepto -

. de Método que expone Comte, ' ni deseribe el métndo de Comte,
pero lo avlice en el andlisis histdrico que rvealiza en la —
"Oracidn civica™ y es el gue usa en el concepto de educscidn. -
en:la "Carta dirigides al.C. Mariano Riva Pelecio™. :

.24 Confrontar el Curso de filosoffn positiva, de Comte, prf[v. 40
3. Pura no caer en confusion, sflo debemos conmiderar este. movi
: ‘miento del método en la educacidn preparatorin.
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" oidn ‘el 'penaamienfo ‘del padre del positiviesmo por parte de
ﬁurrreda a la Tealidad mexicana, cohcretamente al problema 80—
oial ‘que le tocd vivir durente la guerra de Reforma. A pértif
. 46 1a "0zmcidn ofvica", el fundador de la Preparatoria inica —

1a adapté.ci&n de ese tems, pues, si blen es cilerto que en olla
nq se d..is_t:\.ngue con claridad la ley de los tres estados; no —
.obstante es cierto gque se vislumbra un marco tétSricd positivig
ta éomtd.nno, donde, precisemente, Barreda identifics al clero
¥ al partido conservadoxr como causa de la gnerquia,  Mis tar—
‘‘de, el tema lo éigue degsarrollande’ en otros escritos y contim-
ﬁﬁa haciendo 18 adaptacidn. - Por ejemplo, en 1a certa s Riva -
. Palacio.y en "la instruccidn pdblica", se puede apreciur la —
originalidad de su pensamiento. Aunque el temsz central es com
'f;ianc_) (1), a forma en gue lo expone Barreda muestra matices -
diferentes al adeptar la idea comtiana de "snaergufa intelectusl™
& 1la guerra de Reforma. Barreda cree que la snmrguis as provo-
onds por 10§ diferentes métodos de andlisis de 1a reslided, —-
esto es," el método de los conservadores y el de los ‘Libemles.

Preéisamerﬁ;e & tal diferencia le "L_lama "anarqufe intelectua’l'-

.y de . ésta se deriva 12 anarqufs sociasl que se vive durante 1s

. guerra de Reforma {(2). TFota idea existe en los dos penaadores
s y ne refiere a la malformacion que han reclvido los hombres ——
: por 1a del‘iciente educacidn, malformacidn que pretende reme—=-

diar la educgcion positivis_ta pmpuesta Yor Barreda, pues en -
" “su filosof{a ‘de la educacidn, las caracterfsticas de ells (que
‘ sea gmtuita., bbli@toria y homogénea ) tienen por objetn errs
“dicar 14 diferencis en el discurwiw,

l. In Comte, la anarqufe social es provocads por 1o onarquia in
telectual y ésts, a su vez, por 1a diversided de métodos que
“son.la base de las opiniones polit:\.cas v saociales{ confrnntar
Curso-de filogof{n positiva, pdg. 38 .

2. Confrontar el tema 2 del Cepitulo I de ta Primern Parte,né[v. -
S 64y
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orxy justémente el carfcter homogéneo de la educecidn es ==
otro teme barredianc que se desprende del positiviemo de Comte
y-en é:_l. cual tenemos un ejemplo de adaptacidn, pues cuande el
tildsofo frencés habla de homogeneidad se refiere a la unided
del método o a 1la unificncidn metodoldgien gue deben tener to-
dos los hombres en su pensamiento. Ademds, dicho término lo —
aplica 51 ordenamiento de las ciencias (1). De aéuni 10 tomp =
_Barreda y lo adapte @& la educacidn, Aunque es cierte due la -
éducacién barredianae, concratamonte el plan de egtudios de la
Escuela Preparatoria, se fundamenta en 1a clesificacidn de las
ciencias de Comte, el padre del positivismoe no aplica 1la pala-
bra “"homigeneidad” a la educacidn, ni hace referencis a_ene -
.concepto., Barreda no solamente manifestd 1la idea de que t’ndoa.
deben ser educados bajo la misma dooctrina positiva, sino que -
intentd llevar a la nrdctica su deseo, pues, como ya dije antg
riomente, la "Carta dirigida a8l C. Marianoe Riva Pslacio" en——
cierra es: intencidn. -
' las otras dos. cormcterfstices de la edusecidn ( gratuidnd y
obligatorisdad ) son condiciones de la educacidn homoi;énes o -
‘de la funcidn uniformadora de la educacidn.  Es importante men
‘cionax esto, porque aqui se presentd una pruebs de 1a origina-
“.1idud del pensamiento de Barreda, pues, aunque anterinmente
: ye.a‘ se habfa expreaéxdo la idea sobre la educacidn obligetoria y
gratuita, nuncage habia hecho de tel fomme quc las des caracte
risticas tuvieran la finslidad de.que los mexicenos Se cducas-
ren bajo 1a misma ideologia pazm ‘evitar 18 "snarquin intelecir
t\.ml" y social., En clerta forma, si esa idea ya ce hublers ex

Presado con anterioridad; hebris pareccido contrarin ol pensa-—-

" 1. Confrontar el capftuleo "Sistem2 y unidad del método", en ——
’ Curso de filosoffo popitiva, de Zomte, pdg. 39,
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miento liberal de aquella 4dpoce por el concepto mismo de libes
tad ‘(1); Por lo tanto, buando Barreds habla de la educacidn e
" como un sistema gratulto y obligatoric dirige ¢sos témmines —
~hacia otro objetive jamds manifestado en México. En sote sentl
4o su pensamiento o8 original, . '

'.E‘) Dtro toma en el cunl se puede apreciar la originalidad -
del pensamiento barredianc es el que se refiere ml concepto de
ia xioral. Dicho concepto parece proceder del pansamiento com=

-~ tisno, para Comte, lm moral debe tener un mexco tedrice cienti

" .fico. . Asf{ tembién lo considera Barreda. Pero la’ originalidad

1a mbrel adquiere un cardcter mecani-—-
‘clota bioldgico,. producto de su formacidn pmresional (médico)

»consiste en al asgundo,

fundamentuda en la observacidn y la experimentacidn. Cusndo -

~00mte dice que ln moral debe ger considerads dentro de wn mar-

co éientifico ( 1& rifsica social ) la conceptuanliza como pro~

ducto de ln filosof{a poeitiva y como parte del desarrollo so-

cial (2). Barreda hace lo mismo, pero no 1a ubica dentro de - ‘

1a fisica social, sino de la biologf{ma. Tura Comte la moral es

~un fendmeno social glampre procedente del sisfen_\a relipginnne ¥

.ahora qebe formar parte de la ciencia positiva; ®En Barredn eg

Sun i‘endmeno orgénico que no ha sido suficientemente investiga=
doy exdneamente Se lp ha ubicado en la religidn,

CP) Una idca comtiana adaptade por Barredo & is reslidad me~

x'icana«en el concepte de i‘umil;a. S Pure el fiL&sqfo fmnces, -

ia familin és el fundamento natural del éspiritu ﬁoéinl, dnnde

- el hombre aprende anegarse a af mismo para idantificnfse cOn w-.

los demds. En le femilia,el hombre reeibes 1la prepsracidn  gque

1. Confrontar el tema 2 del Capftulo. I de la Primera Parte.

2. Confrontar de Augusto Comte, Curse de fileosofia onsitiw, -
pdg. 63,
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le pexmite, poco a poco, salir de la esfera de-au egoisino pare.
‘identificarse con la colegtividad, con la humanidad (1) En #
Barreda, la familia ea la base natural de la educacidn (aunque
textualmente no Lo diga), En clerta forma, results ser le w-
misma idea comtiana, pues parya nuestro educador, la finelidad
de 1m edunuci&n’es el progreso sociel, no personal. Sin embar—-
go, existo alguna diferencia: Pars Comt'e el enfoque eas social,
pare Barreda es pedagdgico. Y esto es asf, porque el fundador
de 1a Prepaxretoria adapta el concepto & la Ffuncidn qué €1 estd
desempeflando : organizador de la educacidn (2).
G) Por otra parte, en el teme de la formaocidn enciclopédica
- e'nc_ontmmos adaptaciones y originalidad en el pensamiento ba——
) :Erediano. Cuando Comte habla sobre eme.tema en el Curso de fi

losoffm pogitiva , e refiere a la formacidn del cientf{fico.~

Dice que el ¢ient{fico se vu estancando en la eapecialidad de-—
bido al grun crecimiento de las ciencias; esto es un mal que
Y debe remediar y para ello sugisre la formacidn enciclopédi-
" ca. Por su parte, Barreda lo refiere a la formacidn del fl-xtu—s'
o pxﬁfesionista. Es importante recordar que para nuestro fi-
.Lsﬂfﬂ mexicuno el profesionista debe tener la formacidn de . un
cient{fico, acuf estd el punto de unidn que pemite la adanta-—
cirfn del pensamiento comtiano. FEn sus escritns Barrede porece
completar la idea de Comte, pues, si el fildsofo francéds prpo
ne que. la formacidn del cientifico debe sar complete, enciclo=-
pédica, logicemente se ré:t‘i.ere al momento en-el cual va adouil
" riendo su instruceidn, denteo de la cual se supone 1z académica.

, ‘Respecto a esto, Barreds aplica cl concepto a la educacidn pri-

1. Confrontar la ndgina 241 del presente Capitulo.

2. Confrontar la primers intervencidn de Borreda en la Cdmura -
de Diputados, en Gabino Barredn,ln educucidn positiviste en
México, piginas 61 y 62,
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maria y seoundaria, incluyende, por lo tanto, & le Escuela Pre
paeratoria. '

H} ¥ siguiendo con el tema de 1a esduomcidn, nuestro faldso-
fo : mexicano hace. otra adaptacidn de los conceptos comtianos -=
ouandc habvla de 1la finalidad del profesor. Barreds toma el pa

- pel del fildsofo descrito por Comte y lo aplica al del pmfesm
Pa.ra Comte, el £ildsofo debe ser la persona conocedora de la =
,ni‘encia positiva y de los nuevos avances del quehacer cientifi.
.Co, qﬁien organice el acervo cient{fico en base Al método posi
tivo (1‘). Sobre este punto Barreda opina que una de las caisg
~ter{sticas mfs imporiantes del profesor es la de tener la Su-—
ficionte formacidn en el conmooimiento de las ciencie positiva
| ¥» estando continuamente actualizado, posea la suficiente cspa
cidéd para poder ordenar y orgenizar el contenido de la educs-—
¢idn, pues Barreda proponé 8l profesor como el dnico adminip--
‘_ trador del conocimianto; en otras palabras, el profesor debe
ser el ericargado de formar los programas de estudio y de esti-
pular las condiciones de los inatzumentqs de evalvacidn.

I). Existen ideas que demuestran mds profundsmente la oxipi-
nalidad del pensamiento del fundador de la Escuela Preparstox-
ria, porgue no tienen el migmo significado de las ideas comtig
nas., - los ﬁemnn ‘que a continuacidn voy & exponer son ejemplos
‘de concegptes coa_mtizmos, pexe que ctn Barrede adguieren un sen—
tido totalmente diferente. No son, pues, meras adaptaciones -
- del pensamiento de Comte, son ldeas originales de Bnrreda"que
fo'man parte eéencial de.su positivismo. De estes temas, qui-

zds al,més_ imﬁortanta sea el de 1a religidn, porgue en todns -

1. Confrontar. el Cuyso de filosoff{d positiva, pdg. 39.
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gus egcritos se preaevnta como un punto de comparacidn,

" El pensamiento de Barreda, en cuanto & religidn se refiere,
parece tomar un sentido diferente al de Comte, ya que el pasi-
. tiviamo corﬁtiuno no sdlo Be absttiene de hacer cxf{ticas des—--
- truotivas a la religién; mds bien mcepta el concepto de relia-
gidn.  Y¥a hemos visto que no en el sentido tradicional, o si -
se | .y en el sentido mds comin.  Ia religién de Comte es,
" nds bien, humanista, la humanidad es el cetro de la religidn.-
AY adqui_ére tanta importancia que se convierte en el cdronemien

to del positivigmo Aca}ntiuno. como la étapa superior de le fisi
‘¢a sociel. Por o tento, "la religidn de/le humenidad"™ no solg
me'nte"'es‘ una caracterf{stica més del positivismo .oamtiano, eé -
uno >dsl los mds importﬁtﬂ:ea elementos del pensémientn de Comte.
_Es como la diferencia eapecifichn del positivismo comtiano, pe-

Iﬁ distinguirlo de otros positiviomos ( el de Spencer o e de

Stuart Mi"l.l, por ejemplo }, porque en ningin otro positivismo -

aparece"la religidn de 1la huvﬁanidad". En el positiviamo de Ba-

rreda la feligio'n adquiere un sentido diferente, vorque lo disg
tintivo del pensamiento del fundador de la Preparatoria es la

'crIticu al cle'ro, pora luege hacerla extensiva a la religidn —
czi,geneml y al cristianismo catdlico en particular.. Y tend{s

que ser asf, porque sl adaptar el positivismo comtiano a la --
_circunstancie -social e histdrica del México de Bquei tiecmpo, -
necesarianmente debia ntacar a la religidn.como consecuencia =~
del ataque al clero. Este espiritu anticlerical y antirreli--
gioao bnrrudiunﬁ distingue su poﬁi‘;iviamo del positiviasmn com=-
fiano. ‘ ‘
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J) Fimlﬁiéhts, para temminar con el tema sobre 18 originali~
dad del positivismo hérrediano, es preciso hablar de la libders
tad, pues, como dice Clementine Dfaz y de Ovando, "Barreda en
esta Oracidn c{vica, introduce una novedad en el positivismo,~
el elma de la libexrtad" (1). BEL tema de la livertad adquiere

.importancia en el positivismo de Barreda, porgque es utilizado
‘a 1a manera de una frase distintiva de la Preparatoria, su le~
rﬁé: "libertad, orden y progreso'.
) Esta palabra no tiene tanta impartancia en Comte, como ya -
lo hemgs- sefalado (2); en camb;lo, en Barreda es un. instrumento
.para atraer las miradas de la sociedud hacia su pensemiento, -
: princi_pélmehte da. 108 polfticos e intelectugles de agquel tiems
po. Esto es en un primer momento; mds terde, el términe li~-
bertad édquiere otro significado, o quizds ses mejor decir, —-
, _ﬁrecisa su significado, distinguiéndolo de la forma en gque es
conceptualizado .por ios liberales extremihtaa. © Asf{ pues, la ~
'idea de libertad parece tener dos significedos en Barreda: uno,
el de gixtndeteminacio’n y el otro como sutosometimiento a losg
: interenes de 1la sociedéfd (3)e Fl primero difiere mucho del —-
pénsamiento de Comte, pero el segundo no.

Ar mi parecer, la auténtica 'relevanciz} del concepto libertsd
se Vencu'entr’s‘ en el lema de la Escuela Preparatoria, como =gi al
;lecir "libertad, orden y progreso', quisiexa maenifesgtar que no
se¢ trata deé copiar sino de adaptar el lema comtiano "“amor, nr-

den 'y progreso”,

>1. Dfaz y de Ovando,Clementina. la_ PBscuela Nacional Preparatorde,
pdg. 15.
2. FBn sua escritos solamente habla ocasionslmente de clla (con-
fronter Sistema de filosor{a posltiv’ﬂ. Didlogo octavo del Ga~
.- teeismo positiviste. :
3. Confrontur el tema 3 del capftulo 1II de la Primers Parte.
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; IT Crfticas s 18 filosoffm de 18 educscidn de Gabine

Barrean

"Uma ver analizedo el pensamiento positiviste de Barreds y -
'»,'aclazadu 1o que es del fudador de 18 Preparetoria y lo que zes
“de Comte; Aho;*a toca eéxponer algunas de las principales cr:(ti
'pas_a su pensamiento y a ‘su obre. @Qriticas expueatas deade el
" momento en que avparevcid’ 1a Ley Orgdnicé de Instruccidn Piblica
‘el 67, hasta nuestos afas.. ‘
] 1mportante'ac1amr que, ouando \xad el término '}criticas"
'no me refiero unicamente a su scntido negetivo, 8l hecho de ao
lamente marcar los eryores de un proceso. Entiendo por "criti
cas" un concepto mfs amplic, esto es, jumger las Caracter{sti—
cas buenas y males de un pmceso, en base B8 un previe andlisis,
Dichas cr!tm&a las he clasificade en custro £XUposs: poT -
parte de los liberaties ( principalmente de los libersles extrg'
'h-mia_t;ag o_jaéobinus ¥ "por pﬁrte.de 1loS conservadores; por varx
: de dé los discipulos Qe Barreda y egréaedos de la Escuels Pre-
: pamtorin timitdndome o las criticas pmveniantee de' 1ns perso

najes m:{a importantes, finslmente, rox perte de .Leopoldo Zea -
“.‘quien es’uno de los m;Ss 1mportantes estudiosne de 1as ideas de
: ‘, o Barreda.’

1. Por parte de los liberales
Eh l.a _"Rev;ata positiva® nos dice Horacio Barreda que hubo

'tres princlpales influencias las cumles se opusieron ¥y nbstacu

L:.zamn el desarmuo del pensamiento y la-obrs de su podre, —~

tmtando da deg‘cmir tres aspectos de-la educacidn Dositivista
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qué, dicho sea de paso, fﬁeron el centro de ataqQue de todan —-
las criticas a Barreda. Tales aspectos sont 1la jerarquia de
las- ciénciaa, el aspecto enciclopddico de la educacidn y le ~=
formacidn extremademente cientffica que parsce abandonar g las
thmanidédea. Laa tres infl\;anoias 8 las que se refiere Horge-
“edio B:\rfeda son? 'la ‘oposicién por parte del clero, 'a la cual
- 61 1llamé “impedimento teoldgico; 1la oposicidn de los libers-
les- extremistas,a la cual llamd "impedimento metaf{sico™ y . 1o
congidera unido sl teoldgico; y 1a oposicidn del espivitu ciep~’
tifico, aunqué paresca contradictorio, pues, como dice Horseio
Barreda, "por una verdadera fatalidad, el eapfritu cientffico,
_que ‘deberfa haber sidg el aliado natural y el mds firme apoyo
;.. » no lo Em en realidad, por més que esta afimacidn bureg
" ca poeddjicat {1). ‘
En efecto, al poco tiempo de ser creada ¥y 'expueat_a la Ley -~
‘Orgdnica de Instruccidn Piblice en el Digtrito Federal en -
iBG?, ésta recibid una serie de criticas y de censuras por par
te de los liberales, muchds de elles intelectuales, quienes eg
taban en el poder y yue en forma a priori repudisben alpunes -
iniciativaa de esa ley. A esto respondfan Barreda y los demds
miembroos de la Comisidn Organizadora que 1la !;i:nica forma de sa+w.
per si la Ley Orgdnica era inoperante, es por medio de IS pra'_t_:_
tica, llevando a cébo todo lo-seflalado en ella. Algunos de ——
" los libernles, tales como el Lie, Pefla y Ram{rez, el Diputado
" Herrera y Valle, pedfan que dicha ley no entrzse en funcidn, o
se dexogunran definitivamente algunos artfculos (2). Tantn es—

tas criticas como otras que analizaremos mds adelante, sdemds

1. Barreda, Horacio. "Hév:l.sta positiva', tomo:r9, pdg.. 308,

2. Confrontur el libro de Clementina Diaz y de Ovendo, 18 Efee
ctiela Nacional Prepemtorin, pée. 41,
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-de ser a priori, en ocasiones fueron si conocimiento verdadero
de 1la- ley. Hubo otres or{ticas que se presentaron en 1a Cdma-
ra de Diputacios, ] por‘medio de. los periddicos, manifestando,

' ‘més. bien, un afdnd notoriedsd. For euo., pedfa Barrera no se
é.vontﬁraran a emitir juicios haste no ver-los resultados obte-
pidos en la prdotica (1).

En 1873, un escritor chileno citado por Olementina Dfaz y -
de Ovnndo :( del cual no menciona: su nombre )y publicd una cr{-
tica a Barreda, en la oual ae puade apreciar de manéers sucinta
los princi;mles ataques de los ‘Libemles extremistas. - la cr!-
tica es triple y toca. los vsiguientves puntos: Frimero critica
'en."enckg.clo‘p‘s'dismd del piaﬁ de estudios de la Prepamtoria.‘rpor_
,:p"arecérlje.d‘emasiédo ambicicso ¥, 8demds, sbsurdo; segundo, el
“dearilén por las humanidades, pues el plan de estudics estd mer-
) cadamente inclinade hacia las ciencias experimentales, comg «-—
cpﬁaecﬁéhcia del concepto qﬁs tiene Barreda de la ociencis’ posi
tiva y»éu imp'ortancie; finalmente, -también critica la imposi--—
‘cidn de i dnico sistema filosdfico, el ﬁositivismo, 1o cunl -
significaba pam é'l un atague a la parte medular del penssmien

to llbeml, pues eliminaba la libertad de pensamiento (2)
) Bste Aitimo punto es muy importante, porque puede ser ntli-

-zado para rebatir el argumento de aquellos que e.firman que las
l :.d.eas de Darreda fueron utilizadaa como bandera enarbolada por
los 1dea.les de loa Ilbemles, gsiendo que, como 1o muestra el - 

jr'-sncritor chileno. la filosoffa bvarrediane parecia atacar la 1i

"_.'berfeid de f)ensamiento. »

-Confrontar "Primera intervenciones de Cabine Barrede en l.a
' Cdmera de Diputados™, pfg. 55.
2., Confrontar sl libro de Clementina Dfaz y de Ovandn, La Eacue—

la Nacional '-’regamturia. pég. 4l.
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Como podemos ver, la triple crdtica al contenido y o 'a es-
~tructure - de la Escuela Preparatoria ataca a lo mde eaencisl de
la fii.'!.osdf:(a de la educacidn de nuestro positivista, pues, en
opns'eéu"éncia, también rechaza la educacidn homogénes, obligato
ria y gretuita, as{ como sl fondo comin de verdades y a la uni
formacidn de las conciencias.

Poéiblemente, ia critica de los liberales jacobines se pue-
da' regumir en el problema de la libertad., Nos dice Horecio Ba
rreda que los libersles jacobinoe, o del "wonete rojo" comn 61
les llama, vieron en el penaamiento de su padre y en la educa-
éio’n positivista un staque. a la libertad; por tal motivo‘ conde
néron un conjunto de innovacibones enla educacidn preparatoria
{1). En realidad , lo que ocurre, segin Horecio Barreda, es =
que los jacobinos confunden libexrtad con libertinaje. E1l hijo
del fundador de la. Preparatoria utiliza 1los mismos argumentos
de su padre para defender la educacvin'n positivista. En poona
palabras su tesis Se puede resumir en: an'tes que la libertsd
‘individual estd el bien de la sociedad.

i Fn copreto, una de las ideas barredianes que los libersles

jacobinon- identifican como oposicio’n a 128 livertad es, todos -
los estudiantes, no impotande la carrera a curser, estén obli-
. gados a ‘estudier clertas materies que 1la educacidn rogitivista’
“‘detemix{a.como necesariaspare adquirir un minimo de conocimien
tos. absolutamente demostrables en la experiencip y que son: el
'objeto'de estuddo de.las ciencias positivas. . Paras los libera—
‘ les, 'lé -ed{macidn debe fomentar la libertad; pnbra esto e nece
sario limitarse a instruir al alumno, con el nbjeto de que &1

“pueds desempeflarse eficientemente en la profesidn seleccionada

‘1. Barreds, Horacio. "Ia enseflanza preparatoria ante el tribu—
nal formado por el bonete negrn y el benete roja", en 1 =
"Reviota pogitiva", tomo 9. :
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‘con'toda 1libertad., Es decir, el alumno debe apimilayr squellas .
cbnocimientos que le Birvan como instrumentos pars reamlizarse
como” médico, abogado o ingeniero. Ademds, es importente ague
lias ideas "errénees" propuestas pee Barreds. como el "fondo -
comin de verdades", porgue atenta contra la libertsd de pensg
miento. Lt;s estudiantes estén cepsocitedos para eauogér libre
_ mente la forma de pensar que mds les convenza. Lb'a Jacobinos
‘ven en ol pénsamkento de Barreda, en su obra y, concretamente,
en el plan de estudion de la Escuela Preparatorie, un sistema
de adoctrinamie.nto, el cual pretende unificar el pensamiento
-de todos 108 mexicanos acabando con su libertad (1).

Por otra parte, nos dice Leopoldo Zea, 1la pmpuesfn de Ga-
bino Barreda sobre la obligatoriedad de la educacidn encontrd
une maracda oposicidn.én-los liberales, & pesax de que diche
propuesta no es original de Barreds, sino de uno de los mds im

'pqrtantes 1i‘nera1es: el Dr. Mg{ra. Para los liberales, 1le Pro,
‘puesta atentaba contym la iibertad natural de todos los indivi
“duos, porque los hombres tenemos el derecho de slegir la ing—-
truccidn asi como la filosoffa que la fundamente, Este punto

‘ 'és ‘el que mds "ofénde" al panéamient_;n liberal, porque al ha-

“blar de una-educacit;n obligatoria, de obligar a alguien s estud
diar y, Sobre tods, bajo cierta doctrina, es contrario-al con
cepto de libertud y al espiritu de 1los libermles {2). FPem es
impo rtunte pepetir: é}L problema estd en el concepto de liber—
‘cgd‘. _14;"9 liberales la entienden como una libertad individuel

1, Confrontar la note del Ing. Augustin Aragdn para 1o edioidn--
e 1901 de "la instruccidn pivlica", en Gabino Borreda, Ta -

educacidn positivista en México, pde. 149.

Confrontar el pardgmafo 45 del libro de Leopoldo Zen ElL po_

sitivismo en Wéxico, sobre todo la pégina 126.

2
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la cual se contrapone oon le nocidn de libertad soclal de Bawe
rreda, una libertad subordinadéa al orden social. ILa idem de -
nuestro educador vositivigta parte del supuestio de aue la 1i--
bertad individual es irracional, 11dgica, injusts & implica —-
anarquia. social.

Al no aceptar los libermles una seducacidn obligatnria, tam=
_yoco,éceptan una educacidn enciclopédica; no porgue eso sipgni
fique una educacidn mda completa ; no la aceptan, porque 1la -
‘Ley Orgdnics de Instruccidén Piblica establece que el slumno dg
be ohtetiér una series de conocimientos gue nunca va a necesitar,
segin 108 jacob/inos. " Dicha tesis era sostenida y expresads em
toe periddices por liberales como ol sr, fabino P. Bustemente,
‘quien exponia su opinidn sin consultar el parecer de los alum—
nogs,ni la qpinir?n de los profeslionistas y de los profesores(l)
Estus palabmgs de los liberales extremistas tuvieron tanta o--
fuerze que, segun Leopoldo Zea, se convirtieron em causa de al
gunas modificaciones al plan de estudio (2).

Es importante hacer notar que las erftiecas sl aspecto enci-
clopédico de la educacidn no sdle proced{an del sector libersi
vJa'cob:Lrnc;. “también el clero y alguncs padres de familia de 8- -
alumnos preparatoriamnos exp.resarcm su inconformidad usando el
s mismo argumento. asi pues, en 1as modificaciones del plan. de
estudios de 1a mcuela Preparutoria ne apracinn los efectos de
las crit:.eas al pansamiento barred.:.ano.

Despuds de 1s muerte
‘de Barreda,

lag transformaciones al plan fuevon mayores, poni-

blemsnte porgue no se comprendidé a fondo la eatructurs y el cm

-~ 1% Confromtar el libro de Clementina Dfaz y de Ovando, Ia Escu.e..

la Nacional Prepammtorie, pdg. 23.

2. Gonfrontar sl Capitule 1 de 1# Segunda Parte, pdginus 178 y
179.
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tenido del primer plan de estudios.

Volviendo al problema de 1la libertad, wuno de los persona—-
Jes §ue.con mayor .vehemencia ia obra de Barreda fue Gaillermo
Prieto. Su crftica lo externd en la Cémera de Diputsdos, asf
como en revistas y periddicos, y encontrd apoyo en un gran nid-

‘Amex‘w'o de libemles, no golemente extremistas sino también mode-
i-adus. Para contrawestar el espixitu "tendencitoso" de Barreds,
propusc, en varias ceagiones, se incluyern en el plan & estu~.
dios una cdtedru de historia de la filosoffa, arpumentando que
los alumnos tenfan el derecho de conocer y escoger ].ibremenrte
el pensamiento, la corriente filosdfica que m4s les convenza.-
Para ello- es necesario comprender los diferentes pensemiertos
y puntos de vissa wusados en el anflisis de la realidad; con -
1o cual no solamente se evitard 1a opresidn de 1a intetigencia
bajo el peso de une filosofia impuesta, también me loprard una
educacidn mds completa {1). La misma propuesta y el mismo ax-
fumento fue planteado por Justo Sierrs y sus palabres tuvieron
mayor repercusdadn, pues finalmente se lleveron a la prdctica.—
As{, ~ en 1875, cuando Barreda era atn di.re,ctnr de la Fucuela -~ .
Prepauratoria, el Congreso de lu Unidn dictd una disposicidn --
pars que ® abricra une cétedra de historia de la filosoffa (2).

‘Por aquel entonces, al mismo tiempo que las criticas atl posit_i;

1, Confrontur. el libro de Clementina dfaz y de Ovando La_Fscue~
la Nacional Preparutoria, en las pdginan 29 vy 41, pem sobre
todo la pggina 43,

2. lMds tarde, en 1877, cuando I[-nuclo Ramfrez fue nonbradn Tdas
2istm de Justicia e Instruccidn Piblica, se determind que -
la cdtedra de historin de la filosoffs se limitara a histo-— .
ria de 1a metaffsica, dedicando lag dltimas leceiones al es-

" tudio del método positivo (confrontar el libro ya c1todn de
Clementina Dfaz v de Ovando, pdg. 61 ).
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vismo . de ABarreda. crec{an ‘en cantidad y calidad, se estableofs
'e_l positivismo como le filosofia oficial del sistema educativo,
Y coh el paso del fempo y de la prédctica, se lograria asimilaf

por el estudiante.

No todos los comentarios hacis el pensamiento y lé obres de
-nugstm ‘educador eran negetivos por parte de los liberales ja-—
cobinos; ‘muchos de ellos elogiaban la sistematicidad de su ——
trabajo y la formacidn cientffica de los estudientes. Algunos
comentnrios positivos fueron extemados inclusive nor Guuller—

" mo Prieto, y su opinidn es importante tomarla en cuente des—e-
" puds de h:a'bér comprendido el antagonismo entre las idems de Ba
A rreda y lus de éI. Guillemo Prieto visité la Escuels Prenare,
. toria cuendo 8sta tenfs poco tiempo de haberse fundedo y des——
pués, de haberse normalizado las clases. Al poco tiempo de 1la
,wfiaita' escribid un articulo en el "Monitor republicano", dnndé
©ino. solamer‘te elogiabn a Darreda por su labor educdt'\va, tnmbi&x
dcdicaba su reconocimiento a la fomaclon de- log slumnns y 1ns'
'.arregl_.qs hechod al edificio haciéndolo perder Su pspuctn nOnA
“eal (1).  Sin embaxgo, ‘las criticas positivas fueron muy pocas
,«def}nitiﬁmente’, Guillermo Prietn y los liberales jacobinog

ise’caracterizaren, en éuanté a 'su relacidn con Bz\rredn, por ha,

i ber sido el grupo’ que més ardunomente atacd la fllosofa.u educa-
tiva 'barredlar'a. :
Dentro ‘de ‘este tema conviense anexar les poldmicoz entre 1"5,
kravl_isistas y los positivistas. m problema‘ adquirid mucha im-
portancin al pocoe tiempo de¢ cue Barreda dejd la direccidn de =
1A Escudla Prepamtnrié, y aumentsron de cantidaud y calidad ——.
f»de:ipués de la muerte del fundodor de la Pre%varatoria. El choe—

que: con’ los krousistas no fue un enfrentamiento dirscto con' Ba

1. -Confrontar el libm yn citado de Clewnn‘t;lnn az y da Owndn,
p-ffr- 3.
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rreda come lo fue con los liberalses Jjacobinos; se did, mde ~—-
bien, como un enfrentamiento de positivistas como grupo contrs
kmhéintas, donde por afladidura se tocaron punto de 1la obra de
Barreda.

- ‘Los kreusistes mexicanos coincidian con los liberales y con
el pésn del tiempo fueron -.gomends mayor fuerzs en el dmbito =
_'politico y educativo, Por ejemplo, en 1882, lopgraron quitar 8
kPorf'irio Parra, un positivista discipulo de Barreda, lz cftew—
dre de ldgicae pare que en ella guedara José Meria Vigil, quien
era krausista (1). Por el mismo tiempo, se sustituyd el texto
de Bain, usado en la esignatura de 1dgico y cue estaba de acug
 do con las :Ld.eas comtianasg, por ol de Tiberhien, quien comulge
< ba con la filosoffa krausista. m marzo ‘del mismo nﬁo, 1lea po
iémi_cds entre krausistas y positiviatas se tomrron pdblicns ~
2l expresarse en periddicos. Asf, los primeros utilizaron "Ia
repdblica™ donde publicaron su opinirﬂq acexca de las desventm=
jas de Lo 1dgica y 1a filosoffe positivista; los semundos usg
wn et puri6dico "Ia livertad" para defenderse del atroue kray
sista y, de poso, mootrar lo antipedugdgico del pensamiento —=
krausiste. Por ciertn, Vicente Rivas Palacie, hermono de Tarinp
no Rive‘\ Palu_dio, escribid algunos artfculos en ¥ia reniblica™
,atacsﬂdo a los positivistes y recurriendo & los mismoa. brmu—

mentos krausinmtus (2). :

I8 encuentros escritos entre los dos grupos entn dnicox ad
quirieron nucha relevancia, porgue repercutieron notallemente
en la vida de la Escuela Yrepsiatoria. Ba algunas ocaciﬁnés -

los ulumnos escribievon artfcules defendiéndo a s DPrevarsiara

1. Confronter el libro de Franciseo ILarroyo, I'\ filosoffe Ibern—
gmericana , pdg. 100.

2, Confrontar el libro de Clementinn paz y de Ovandn, [a Facue-
1ln- Nacionel Prepazstorin, pdg. 98.
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"“de 1los ategues krausistas y, al mismo fiempo, defendfan las —=
ideas y 1lm obra en general de Gabino Darreda. i

2. Por parte del clero )
Como ya dije anteriommente, Horaclo Berreds hable de une ==
: triple influencla entibarredisns uns de las cusles se refiere .
al clero, 2 la gque denomina del "bonete negro®. ILs cxrdtien ne
pmcedp exciusivumem‘,e de log altos jerarcas de la'Iglesia CR=
t&liéa; _procede, en realidad, de todés aquellos elemento's, del
. partideo co‘nsemdor que comulguban con la doctrina catdlica .y .
muchas veces fueron verdaderos portadores y expositores de las
‘ideas dgi clero. ILas criticns de este sector es una consecuen
cia 1dgica de la critica barrediana o 1 educecidn en manos <=
. del clero., En la Primera y Segunda Parte del presentse tmbajo
hemos conacido. 1z opinidén de Borreda acerca de tal.educacic‘n;
a-la que tucha de incompleta, spriori{sticos, dngmdtica, etc. ¥y
unicamente logre forxmar hombres con pennnmientoﬁsilogisticb, -
- éombi‘es utdpicos y fentesiosos los cua'}.es no logrsn encontrar
bsolucinnes realeé a los problemas gue se les ovresentan, Fn po.
"can valabras, todos los vicios y defectos de la antipgue educa~
cidn los atriiJuye Barreda s 'L’a influencia reliypiosa. j\nte di=
cha c,x‘itica, el clero no pedia permanecer cruzado .de brasos vy,

' pox ;cal."mntiu'o, recurrid a diversos medios de corunicucidn o -
su aicunce, como el periddico, el plilpito, la pequeiln paceta,
'j‘etc. para lavar su nomhre y stacar ess educacidn untlrmlirin-;
a1y ‘

1’or>otm pérte, el clexro ‘wmpoco podie sceptar se imlplemcn-—

tara‘'una educecidn atea, porque, como nos dice Leéspoldo: Zea. -

.Ls Un ejemplo de este hecho Lo encontramos en ME centine'la ca,
tdlico", donde se expresnban erfticus a la educacidn poxuti
vista ( confiontar el libro de Clementina Nles y de (\vr«r\ﬂo.
vdg. 62 ). :
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ello significoba perder el poder espiritusl ugue tenfs sobre ~
él_'puéblo. - Por tal motivo, bR clero atacd el at_siamo del posi
tivismo y ‘mousd-a la edumcidn stem de eer la responsable de ~=
:ciértos conflictos y problemas sociales provocodos en varies —
o_ca.siones pox lds alumnos de la anuela Prepararoria (1).

. Las orfticas por parte del clero se hicieron menifiostas —-
d;asde el principioc de la formacidn de la Preparstorin y uniew—
ron sus.comentﬂrios a los liberales, Condemnaron el enciclope-
v‘dismo barrediano argumentando que el plan de estudios e}staba -
‘novbrecargado de materias, - por lo cual pedfan 1a supresidn de

. algunas aéig‘natur&s que no tuvicran relacidn directa con las =
£reas de estudio seleccionada por el estudiante. Algunos comen
o t.arios fueron publicados por grupos de padres de familia quie-—
nes purecian identlfzcarse con el par‘hldo consemvador y con —-
1lag ideas religiosasn.

" Otras de las criticas del clero a1 pensamientn barredisno -
vque‘ tal vez sea una de las mejor fundamenisdas, pero cune en sf
misms resulta opuesta a los prihcipio:_a y métodas del clero ze
refiere al tema de la libertad.

' Dicho .comentario no es el mismo expresado por lo:, 11bem1es,
pero es.-muy s;mi'l.ar. .Se refiere a la 'Liber'tad de todnq 105 =-
) ‘!10mbres de poder profesar las -creenciuB que mejor. les aconode,
‘d,err.;chn co'nstitrucionul que, sin embarge, es vio'lado por laredg-
cacidn positivista. La critice del clorn se refiere & 12 edue
cacidn homogénea y defiende la libertsd idecldmicu. Esto pere
‘ce contradictorio, porque el clero, hasta unos pocos sfos an——
tes del'triunfo de la guerro de Reforma, condenaba dichr liber
- tad por la que ahors aboga. Precisamente, Horacic Barreds he-

1. Confrontur el 1libro de -Leopoldo Zea ElL positivisme en wdxicoy
pdr. 146 y el. 1ibro de Clementine Dfaz y de Ovindo en las —-
pdginmes 20, 54 y 60.
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"bla sobre este punto en la "Revista positiva" (1), Dice que el
’:ata_('x.ue'del clero es de_origen protestante, pues _ellos fueron -

los pPrimeros que lucharon por una libertad de treencis; pero -
en el catolicismo, pareée "aberrante y monstruosa', porgue He-
B aieﬁlpre ha tratado de imponexr sus dogmas negando en forma ab-
“soluta la libertad religiosa. '

Por otra parte, Leopoldo Zea afirma que tanto el cotolicis-
mo - como el positivismo trataron de imponer 'un fondo comin de
verdzdes" yiosZu.uamn a la educacidn como instrumento asra sl

.- canzar sus objetivos {(2). efecto; primer el clern utilizd
“'a1a educaclon para adoctrinar al alumno sobre loc principeles
‘dogmas religiosos, condenando toda idea contraria a 18 reli---
+gidn; - inclusive, negendo la wvalidez de clertos conoclmientoa
cientifiqos. Ahora, es el positivismo barrediznoe el que en 12
“Escuela Preparatoria intenta inculcar los principios de otr ~-
pensamiex‘.fo. En- el fondd, ambas doctrinas pergiguen lo mismo ¢
- cbm{énc’er al hombre de sus verdadesa., Io :Lnfefesante.dekveste -
_punto’ es que los. d0s sistemas han hablade en defenss de 1a li-
' bertad y, a2l mismo tiempo, se han manifestado como verdedes — -
‘ubsolutds nogabdo 1n libertad.

“EL°24 de Agosto de 1876, el periddico "EL siglo XIX" publi-
~..c6 una t'nigica‘noticia: el suicidio del Joven Angel Benavente,
estudiante de la Escuela Pfﬂpamtoria. Tal acontecimiento fue ;
pltilizado por 31. clero para probar que la educpcidn pesitivis— .
t8 era iﬁnoml ¥y dformadora del espfritu. se deefa que lns fun -~
danentos del poaitiviumo inculcados en la Prepamtnria, entfs_

ellos ol ateismo, habfan sido la causa del suicidio. - Tambidn

1. Coni‘mntur et Uapftule I1I del tomo .9 de la “Reviste pnwiti
va't, pg. 407.

2. Confrontar el libro de Leopoldo Zea, EL poaitiviﬁ‘mo en "éxicn,

" ‘en las ndginas 46 y 47.




~ 276 -

se.decfo que con esa educacidn se destrufan las buenas costum~
bres:y "llamabn la atencidn la corrupcidn de la jJuventud"” {(1).
A$:E se‘aucedian ias or;tticas por parte del clexo al pensa-=-
fmi»ento y a la obm4 de Gabino ‘Barreda. A su vez, los positivig-®
‘tas contestaban éon ataques hechos del dominio piiblicos por di
. versos medios. Leopoldo Zes coments que en realided se did =
‘una lucha entre el clero y el positivismo por el poder éspiri;-
- tual. 'El clero no. lo queria perder y el positivismo se querfa
. quedar con 1. El clero sabfs que al perder oficiulmente el -
monopolie de la educacidn se habrfa logrado dar unr gran paéo -
“en .fiu éontm; los positivistas sabfan que la Escuela Prepara- .
fori‘av era el apoyo reel y efectivo desde donde se podfa vnva;nzér
hacia 1la adquisicio’n del poder easpiritual (2). De todo esto .=
cabria preguntarse: ; cuanto podrfa significer o cusnto podd
va:ler la influencis del positivisho en 1la E‘s;cuéla Prepaﬁto'—-
“rda compémdﬂ con la que en aquel tiempo ejercié la réligién
acfistianor—catélica Y, por ende, su clero ? Es importénte to——
,'n'lar en-cuenta que cuando Barreda Tue director de la Preparato~-
,ria,vés%g no, e pudo sacudir ciertas costunbres da origen reli
‘ginvso"como ‘el hecho ‘de celebrar algunas festividé@es mercadas
,-'e;i ‘,evl -culen'dario liturgicﬁ; 'tamboco el director de-la Prepar.a_r. i
. toria ﬁﬁdp eliminar la costumbre cristians de cue afio con nflo.
- se festejum el ‘dfa de su "santo". Guizds esto pareses irfele'
vante, Dero de nlguna fo rma muestru .¢omo la obra barredinns eg
'taba .;alpicudu de matices rellglosos, vestigios del Doder espi.

"r:.tual del clero en la vide del mexicano (3).

l. Dfa.z y de Ovandn, Clementina. La Escuela Nacional Prepamtu-
ria, pdi. 60.

‘2_. Zea, Leopoldo. El positivismo en México, pé;rlnas 146 y 210

‘3. Confrontar la nbra antes citada de Clementina Diaz Y de Cvan
do; sdemds, la obra de Ezequiel A.. Chdvez "Ls educacidn na=-
“‘eional™, en México y_su evolucidn socisl, pdm. 577 ¥ sipuier
ftes. ' : . R )
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Posiblemente el clero era consclente de que, 8 pessr del ro
der de convencimiento del ateismo en la Escueles Preparatoris,-
éste no representaba un gran peligro como pars considerarlp --
una amenaza capaz de us_surp.ar el poder espiritual; por lo menm
no el poder espiritual del pueblo mexicano., Ia afirmacidn del
Dr. Zea tiene validez sl unicamente se refiere al poder espiri
t\):ﬂl de 1g educacidn cuando las leyes de Reforma depararnn ofi
cialmente al clero de la educacidn. Pero, sepmin lo antes dj--
cho, serf{a mds preciso decir, que hubo una luchs por el poder
idéo}.dgico en la educacidn, es decir, por la corriente fiload-

- fieca que fundamenta al sistema sducativo.. Y adn nsf{, hace --
fal‘t.a precisar mds; esta lucha parece concretarse unicamente
al ﬂiéel de la educocidn prepasrotoria, - En efecto, en aguel --
tiempo, al igusl que hoy en dfa, el clero se encai‘gaba de con-
trolar una buena parte de escuelas en sus diferentes nivelen,-
Si bien es cilerto que el clero perdid oficialmente el eontrol
de la educacidn, en 1o fdctico segufa controlando una buena ~=

" ‘parte del aspocto educativo de México (1). »

3. Por parte de los discipules de Barreds y egresedos de -
1a Escucla” Preparatoria ’

C_umo ya di:ja anteriormente, desde los pr‘ynerbs dias de vida
de la Sséuelu Preparutoris se sucedieron lus criticuas & éatavy
a’la educuacidn positiviata de Barreda por perte de libersles y
conservadores. A ellas contestabsn, no pocas veces, los alum-

nos de la Escuela Preparatoria para defender su encuela y a su

1. Confrontar la obran de Ezequiel A. Chdvez, "ia educacidn nueip
nal", en Op, Cit., pdgines 578, 578 y 580,° .
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. director con<argizmentoa donde mostraban 1ls preparscidn cienti-~
. fi.t:x.a ﬁue estaban. recibiendo y el método en el cua.l se estshan
'fomuhdo.‘ Los primeros alumnos de la Escuele Prepamstoris ma-
‘nifestaron claramente su adhesidn al pensamiento positivista -
" adguirido, seguramente, en la cdtedra por parte de lz mayarfe
’der sus- profesores. juchos de ellos mostraron un interes espe—
‘cial por el pensamiento de Barreda; a tal grado, que cuando Ba
rreda dictd algunas conferencias sobre el positivismo en su ca
sa, vasistiemn con regularidad tanto alumnos como profesnres,
S.i.n ’embargo, leyenda con atencidn los escritos publicados por
los alumnos en algunos periddicos, encontramos en varios de -—
ellos una intencidn persénaliata e infantil, como 9i usaran -—
~ los medios de comunicacidn como un juego. Mostraron,no pocas
veces, wna actitud ‘pedante, como 8i'quisieran demostrer ol pug
. blo §ue ellos erun poseedores de unu preparacidn cientifica la
‘cual ‘los hacia superiores a2 los demds hombrea (1).

De loy primeros mlumnos de la Escuela Preparatrria sdrgir:fa.
con el pasoe del tiempo, un grupo bien definido e identificadn
con el positivismo de Barreda, a2 quienes podriamos llarmar los

: prirﬁems dise{pulos del fundador de ls Preparntnaria. Dichs aru
po 1legd o constituirse en una Asociacidn 1lamrdda "Aranciaciﬁn'
Metoddfila Gabino Barreda". En 1877 se aproburon sas banes, —

* con lo cual quedd reconocida adn en vida del director de ly =~
Preparatoria. Eli grupo estuvo formado por estudisntes de di-—

versas escuelas, tales como derecho, medicina e inmenicrfs, --

1. Confrontar el libro de Clementina Ufaz y de Ovando, In Escus-:
1lu Nacionul Preparatnyia, en las pdginas. 31 y 40,
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: prihcipalmente. IAmmnos egresados de la Escuela Preparntoria
¥, -desde entdnces, fueron discfpulos de nuestro educador. En
"‘tre«éllos,.al-gunos de los méds destacados fueron: -FPorfirio Pa
rra, Higuel S. Macedo, Luis F. Hufz, Manuel M. Floxes, Agustfn
Aea‘g.éh.‘ ‘Muchos de ellos logmron ser profesorss de la Preparp
toria ¥ continuadores del pensamiento de su maestro.
. : Sobre este grupo nos dice Leopoldo Zea que se reunian los -
:'d'orﬁingos a partir de las 1(“) de la maflana durante dos horas, y
se hablaba sobre diversos temas cientfficos; obviemente sobre
la’ ciencia positiva: matemdtiocas, fisica, quimica, biologfs. ~.
~Siempre tratando de abocarse al método posit.ivo ¥y guiados des~
de é‘L" principio por las orientaciones acertadas de Gnbino Ba-~
. rreda, iqui‘en asistia a ellag y vefa en esos escudiﬂntes a los
‘auténticos seguidores de su pensamlento, a quienes debis vrote’
:ger ¥y orientar hacia el camino corrvecto de la activided cienti
fica £1).
- Porfirio Parra, quien fue uno de los mdis ﬁestacudos exvoéi-
-'toreé >de'dicha asocimeidn, dice cue 81 y suy compafieros se sen
. t{an obligados a ayudar en la recnnstfuccién de México, como =
pnrt'e que eren de su cuerpo, Stbre este punto dice Leopoldo - -
Zea étle, loa primeros disefpulos vefan &l p&is como el México
’amfri‘qui.co del tiempo de la guem de Refomma, y esto lea hacia
mirax con ojos pesimistas el paeado mexiecano y menospreciar, in
ciusive aborrecer nuéstms raices espéﬁolus, volviendo los ojos
‘hac:‘Ln Francia. Cabe preguntarse g por qué hacia ﬁ"ancia, 8y -~
‘ella fue el dltimo obstdeulo gue tuvo gque vencer la Reforma ? -

1. Confrontar el libro de Leopoldo Zea, EL positivismo en Méxi-
cn ., pdg. 151, . '
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m respuesta 6s: en ella crefan encontrar, segin Zea, el modg
lo a seguir , lo cual se puede &apreciar en los escritos de los
diversos artfculos que publicaron, tanto Porfirio Parra como ~
'Agu.st:f.n Aragdn. Era tal su aamiracidn por 1m cultura francesa
que se convirtieron en "imitadores serviles, afirmé Zea, lle—-
gando en muchas ocasiones hasta el ridfculo” (1). .
A jusgar por 108 escritos de Porfirio Parras y Aguatin Arpe=
gén (2), parece qus dicho grupo sentia adnirecién por .Barreda,
a quien consideraban su dnico apoyo, & quien deberfan acudir -
en la’ fundamentacidn de su pensamiente. Al parecer, son aegui
[ dores de un . nusve positivismo, el positivismo barrediano, B
censecuencia, la forma de pensar de los discipulos ers 1a misma
“que_la de nuestto educador. Esto es, aceptaban todno las catg
gbrias ya expuestas como parte de la filosof{u de 1la educecidn
de ‘Barreda. Y no solamente. las aceptaban, tembié_n las defene—
diaﬂ de los atagues ya mencionedos, porque en verdad estaban —
- eonvencidos de ellas. Las ideas del fundador de ia Prenarato—
" ria formaban una especie de "fondo comin de verdades' cue man—
~tenfsan unides.a los integrantes de la Asocimcidn MEtndo'f:i:la.
No todos los disc{pulos de Barreda fueron sus slumnos, pues
ertre los seguidores de su pensamiento y de su método tembiédn
“hu'uo p'mfésores, politicos e intelectuales en general. Por <-
“‘ejemplo,- Alfonse Herrera, aquien sustituyd a Barreda en la di--
,recc‘iéxi'de la Preparatoria durante el perindo de 1875 & 1885;;
“también‘ lo ruermn los hermearnos biaz Covnrrubias‘, sobre todo ==

: PFrancisco; 1o mismo podemos decir de Ignacio Alverado, gquien -

1. Zea ILeopoldo. EL pesitivismo ean México, pde. 157,

2. 'Podemos encontmr tres ejemplos de estos escritus en el '11—
“bxo -Gnbino Barreda, La educacidn PO“1111V1ﬁte en Vdxigo, pds
rinas 107, 108 y 149. .
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fue colaborador de 1a. Ley Orgdnica de Inétmccidn Piblice del
Y Bt;m inéigna personaje fue Justo Sierra, quien a s{ misgmo
ge reconoc16 como positivista. y otros mds.,  De entre ellos, -
ﬂJusto Sierra fue uno de los que, por la centidad y calidad de
sus ascritos, mds destacd en 1os comentarios apologéticos del
'penaamiento y la obra de Gabino Barreds (1)

{En el perfodo de 1881 & 1882 abundaron los escritos de Jus-
“to Sierra publicados en slgunos periddicos donde defendfa sl -
:ﬁositivismo, a Barreds .y a la Escuela Preparatoria.. Por sste
misrﬁo tiempo destacaron otros peositivistas con escritos éimilg
‘ Teég; Dpor ejemplo, alfonso Herrere, Porfirio Parrs y Jorge Hem
. menken y Mex{a. Ios discurso apologéticos de Serra fuerony en
diversas ocﬁsiones, agresivos contre diferentes peréonalidades
ge 1a poiftice mexicana y del circulo intelectual, De antre -
ellos podemos nombrar al Lic. rariscal ¥y al Lic. Fzequiel Mon-
tes, quienes fueron ministros de Juaticia e Instruccién' Pibii~
cq y trataron de modificar notablemente el espfritu positivis—
ta de la Escuela ?reparatorn.a. Hos puede servir de ejemplo. el
ﬁ.eclm de que el Lic Ezequiel Montes estuve de seunrdd - con - una
propuesta del Diputuado -Manuel Payno de suprimir 1a Prenamto——-,
V:riu y de que las alumnos pasaran directamente at estudin de nu
) currem, a 1o cual protestd enerzicamente Justo Sierra, argu~-—
mentandn yue ello equivaldria a un retrocase ().

1. Por ejemplo, en ¢l mes de ebril de '1882 Justo Sierrs publicd
an art{cu'lo donde defiende¢ al positivismo ¥y 3 La Escuels Pre
uamtoria de los ataques de Hylarie 8, Gabilondo. M dichn
escrito, Justo Sierra hece ppla de su formacidn cientf{rice y
cualidades literarisa ( confrontar el liLro de Clementing ~—
Diaz y de Ovando, la Escuele Nacionel Prepsretoria, pig. —-
113 ). . :

2. Op.. Cit., pdginas 106 y 107.
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Los escritos de Justo’ Sierra no sdlo pretendfan defender al
" positivismo y & la obra de Barreda;  también menifiestan un --
proysoto de extensidn del positivismo al dmbito de la educacidn
superior, "Sierra, nos dice Clementina Dfaz y de Ovando, con
éu'poderosn inteligencia, préciaién y claridad, confroma en to
dos snus dotalles el grandioso pmyeetb de la Universidad Necio
nal, ouya orientacidn, desde luego, serfs positivista, y 1la ==
Preparatoria seguirfd siendo el beluarte del positisitivismo®
(1). PBn el fondo, lo que deseeba Sierra, segin O'Gorman, erm’
asegurar ol predominio del positivismd enla educacidn, pues une
gola eacuela, la Escuela Preparatorina, ers mds suceptible a -
los ataques de los polfticas que luchaban contra ella. -En ca'ﬂh
bio, .con la emancipacidn cient{fica de la educacidn por medio
de la universidad, serfm mds fdcil selvagusrdar el pencamiento
positivista de sendos ateques (2).

Finarlrhente, dentro .del grupo de discipulos de Borreda que -
‘no fuexon directamente sus elumnos, ocupd un lu;far muy importan
te su prepio hijo {3), no tento por la aportamcidn que haya he-
Vcho al pensamiento positivista, no por la cantidad y colidsd -
de sus gscritos; més bien por su labor apologdtica. F™n los ox
ticulos de lorscio Dorreda publicados en 1lm "Revicie positive"
encontramos - claremente qus fue uno de los sesuidores nfs fer-
vientes del fundador de la Preparstoria. Defendid con muchs -

tenacidad los ataques a las ideas y a la obyn de su nadre. Ho,

1..la propucsta sobre la cre:cidn de la Universided lecional -
-oparecid publicada en el periddico "EL centineéla Espafiol" -
el 10 de febrerc de 1881. Confronter el libre ya citede de
Clementina bfaz y de Ovando, pdg. 104. -

2. Ibidem, .

3. Hormcio Barrede no fue alumno de su padre, porque €l ingread
a la -Escuela Preparatoria eniB76 a 1e edad de. 12 aiios. Por -
aquel 8ifo Gubinn Barreds era profesor titular de 16rdea, i-=-
deologfa y moral, amen de ser difector de la Treporatoria, -~
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mc;io Barreds fue una réplice de la filosoffs poeitivietas del
Dr.’ Gabino Barreda, pues no se aparta de los conceptos de éste,
aunque tarﬁbi_én existe la opinidn de que Horaclo Barreda fue, =
en 'rrealida‘d, positiviata comtianc (1).

Por otra parte, hubo egresados de la Escuelas Preparatoria -
quienes fueron educvados dentro del esp{ritu positiviste, mismo
- que recibieron los diso;{pulos de Barreda; pero, lejos des consi
dererse dentro de ese grupo, atacaron. ienaszmente algunos fundg
mentos de 1a filosoffa de la educecidn positivista. Dice Leo-
' poido Zea é;ue el positiviasmo en Méxieco fue severamente eritieca
“do poyr.-,vu‘rio's ETUpO’s como. los jacobinos y los conser\mrdores, -
perc hubo otro grupo Ya dentro del siglo XX cuyo staaue fue
mdsa 1acemn£e, ataque que vaen{a de guienes habian recibide
"la ‘semilla- del positivismo. Este grupo fue el Atecneo de 1a Ju

ventud (2),

S los ihtegmntes de este grupo, cuyos principales represenw—
" tentes fueron Antonic Cose .y José Vasconcelos, no viezonen el
B bositivismo una solucidn 2 1a problemdtice mexicana. Segin —-
; Zea,-v ‘el positivisme habfa preténdido manifestarse como 80 1u=—
cidn absoluta  los problemas polftiops, socifles y educsti-—
vos de 13¢xico. Negaba 1la participacidn y la actividnd refi ex:i
va. porque conniderabe que ya hab:[a dicho ¥ ‘pensodo tndo, en -
- conqecuenoiu yu no habfa nuda- que hacer er el terreno de 1a fi
‘Alodofofia, yo no habia tarea ni misidn. Esto no lo podian -

i uceptar lns integmntes del Eteneo de 1la Juventud, por tml mu—’

41 Tecordamos que estas asignatums se oursaben en el cuarto
;0. quinto afio de la educacidn preparatoxias, concluiremos losi
-7 camente que Gabino Barreda no pudo ser su profesor.
1, Confrontur 1a tesis de José Mardfa Carmolings, Horécio :Barre—
‘da o El positivismo Ortodoxo, sobra todo el tera 3 de 1ag ==
© ~.@onclusiones,
2. Zea, Leopoldo, EL positivismo ‘en !Yéxzco, PD. 2‘) ¥ 643.
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tivo no.se podfan wesignar a segulr ciegamente lo estipulado -
en las categirfas del positivismo (1). Partiendo de esta ides
‘e inieinla labor orftica del Ateneo., Sin embargo, 18 sctivi
‘dad crftica de esa grupo no se refiere directemente 61 pensam-.
miento de Barreda sinc al positivismo mexiceno; es, mdo bien,
‘unn crftic:} a los positivistas, su pensamiento poiftico y clen
tifico, por lo cuhl el tema queda al margen de la intencidn —-
que nos ocupa. Ia misidn del Ateneo de la Juventud reculere

de un tratamiento mds & fondo ¥ en otro sentido que no es, prg
cisamente, la filosoffs de la educacidn de Gabino Barreda,

4. Por parte de Leopoldo Zea

El pensamiento de Barreda de ningune foxme a possado alvolvi
do; su filosorfa de la educaocidn nunca ha dejado de ser impox
tante, y de su obrs cducativa ain se conservan elementos (2),
Mientras cxistan individuos que Be sigan interesando po ¢ono-
‘cexr la-s ideas barredisnas, 18 trascendencin de su obm y, ade-
“.':misi, se sientan atraidos por su filosoffa de la educecidn, Ga—
' *bino Rarredn seguird existiendo.

Precisamente uno de los intelectuales in‘teresadc POT CONO=—
cer el pensamiento de Darreda y que ha estudiudo a fondo..su =
0bTa, es Leopoldo 'Zea; _por tal motivo es8 indispcnsable consi-
_‘dé'z"ar et.te trabajo sus comentarios acerca del pouitivisme deo

nayrrradu y de su obra.

1. Confrontar el libro de Leopoldo Zea, EL positiviumo en Méxicn,
péeinun 4431 ¥y 444.

2. A mi parecer no se puede negar que hoy en dia la Escuela Na—
cional Preparatoxia audn conserve alge del espiritu enciclongé

" dico- que le imprimid su fundedor; tanbidn existen algunns -

de las costumbres injiciadas por Barreda como las reunianes -
literarins y ecadémicas con alumnos y profesoref. Pero 10 m=—
mds Importante. es cue an prevalece el cérdcter nmpedéuticn
por el cual fue fundsda.
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El primer comentario critico se refiere & que, pora el Dr.
Zea, el pensamienf:o positivieta de Barreda fue una imitaeidn,
una’ coﬁiay y mala, por cierto. Una reproduccidn incorrecta —
del po‘sitivismo comgiano a la remnlidad mexicana. Dice Zen ——
que algunos mexicanes vieron en el positiviemo una solucidn -

" & sus problemas filosdficos; pero una solucidn ten mmpleta
con validez universal, gue no creyeron convenlente hacer mod';_
ficeciones importantes y, por ello, se limitaron a copierto.
Por tal motivo, el vositivismo mexicano no hizo aportaciones
trascendentes a la filosotffam (1).

Por otra parte, Leopoido ‘Zes dice que se tratd de adoptrr
el pensomiento de Comte, pero lm aao;-widn fue incorrecte, no
acertada , porque no logrd ningfin cembio en nuestrv sentimien
%o de subdrdinucié'n. Eramos un pueblo con una ideologia ana—
jenada y ést?pemaneci&; inclusive, con el positivl.':.mo HE -
écentud mf{s 1a enajennacidn, pues se remurcd mds profundenente
ung dependencis cultural hneie otro pueblo en el cusl no se -
encuentran nuestras raices: Prancia. Muestrp critico contem-
.. pordnes ve en el nositiviemo que se introducjo en dxico vor
Barrcde una experiencia que ye deberfa heher sido asinilods -
_p_dr Los mexicanos, on-la que no. es posiblé una adoncidn filo-
" aéfica en abstracto. . EL positivismo mexicano ereyd encontyer

‘en o‘.tx_‘u cultura le solucidn a sus problemas de identided, pero-
1a solucidén no puede estar en éuerer ser yanqui, o rimncés o

inglés. 1o adopeidn del pogitivismo de ninjuna forma nodfa —-

‘L. Confrentar el primer pardgrafo del libro de Lannoldn Zea’

El positivismo en Néx:.co, ¥ su Libro la filosoffa orerice-
no_como_filosoffa sin mds, pdg. 63.
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ser una solucidn a 1a problemdtica mexicana (1),

.:m importante hacer notax que en presente ti:'abajo he trate-
“dp de demostrar cue fabino Barreda no ss limitd simplemente a
copiar y, por lo tanto, no cabe hablar de una adopcidn, sino -
“‘de una adaptacidn. Barreda quificé ciexrtas categorims del pg'

gsitivismo comtimno y tratd de ajugtarlos o los problemes aocia

les, politicos y educativos del México de amgquel tiempo.

Otre de las- opiniones de Zea sobrre el pensamientn de Borre-
da . .es.que su positivismo fue utilizade como expresidn de wne &
drz‘iteminhda clase social: la burguesfa mexicana, ~Hou dice Len,
’ polde %ea, "el positivismo no es sino un instrument:nﬁl servi-
cio de 10s interéses de la burguesia mexicanav {2), y ells so-
"lnmerv;te' toma de Barreda loa elementos que le interesan, sfue--
llos quﬁ le pexrmiten mantener el orden y la paz nocesaria para
'm.an't:enersa en el poder. Seg\in el D Zea, cuande el nositivis
mo.se cpnvirtio’ en el centro de~discusién y el motive de alte
racidn social, 1la misms burguesfa se volvié contra eata filosp

ifa'y 1a atacd como le atecaron los liberales, los jacohinns y

los conservadore‘s.‘ Elle quiere decir que desde el prineipie, -

desde 1@ fundacidn de la Escuelo Preparatoria el positivismo -
. se presentd r.;omo causa de desorden y discusidn; entonces —em
g pof qué tomaron al positivismo comn banders gue eusrbrlamn —
-osan "ideulen'? _La respuests es: las categnrias del pogitiiviss
mo burrc;‘liunoylo ﬁi‘esﬂntaban como un instrumento ddeal, per -~

Centla préctica ellas no funcidnaron como se-espewiba.. FL posi

l. Zen',. Leopoldo. Ia filosoffa americana. ¢nmo filoaof{n sin
_mu's, pdginue 25 y b4. ‘
2, 4sa, ‘Leopoldo. Bl powitivismo en México, pdg. 163,
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tivismo no resultd ser en la prﬁctiua el instrumente que se es
pa‘mba.' . :
'Segfn Leopoldo Zea, 1a burguasfs buscaba la oportunided de
obtener el poder,.y después de haverlo alcanzado pretendis que
”ans' derechos’ fuerafx respetados, derechos que no eran recenogi-
dos ni por el clero ni por el ejercito. Ios burgueses ne bus—
“:caban 1n destruccidn del clero ni el desprestigio social del =
: e:lercito, lo gue buscaban era que las dos instituciones resli-
zarun autenticamente su funcidn. gervir al pueble en lo espi-
ritual ( por paurte del clero ) y proporcionarle proteccidn —--~
(. por parte del ejercito ). Ips burgueses deseabsn un "respe-
to E\"L derecho zjeno"., ' Ellos qﬁerian inculcar esta tenis, se~—
,gdn‘ 'Ze'a, por medio de la educacidn positiviste (1). No obsten
té, en ella no se lograba el "respeto al derecho ajeno". Al -
‘contrario, me pare}:e, en base al contexto ‘del presente trabsjo,
que la educacidn barrediana intentd presentur los fundsmentes
“ positivistas como los dnicos vélidos frente a las derds doctri
na's._ Ias atucd, inclusiVe,las ridiculizo ¥ esto no es fnmentar
ni predicar el "rereto al derecho ajeno".
cuandn se inicia 2a dictadura de Porfirio Diaz, surze un —-
. pseudo partido polftice (2}, ‘el cual representa, segin Zgn, 8
la burguesia’ y se apoya en la filosceffa positiviste y es deno-
miﬁadw"el pa‘z‘tido ciunt{ficn"'. Este grupo politice anoyn . 1e
dlctadurd porfirista, poiqua cree gue con ella se aleanzard el -
'despado orden y pmgfeso social, Pereciern que ln dictsdura ~
‘,porfiri-;ta fue.m un poner. en préctlca las categorfnn hisicos -

“del positivismo barrediano.  Sin embargo, 2l analizar los acon

"1, Confroniar el libro de lLeopoldo Zes, Kl positivismo en 'r-léi'lcc,
piﬁginas 101 y 102.

2, ‘José Yves Liman'tur, citado por martfn Quirarte en su libro -
Vigidn panordmica de 1a historia de México, afima qur‘ no hu
bo propiamente un partido politico.
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teoimientos descritos en el 1ibro de Clementine Dfaw y de Ovan
do, pareciera que Porxfirio Dfaz, lejos de aceptar esta filoso-
f{a, ‘la Tepudia por fener nexos con la politica jusraistas,

" Otrus de las_crfticas del Dr. Zea al positivismo de Barreda
se féfiere a un tema :rque ya hemos visto somemménte: la inten
cidn de mdquirir el poder espiritual que habia dejado veconte
"6l clero. Segdn Bea, con el triunfo de 1z Reforma el clero -
‘se desligé del poder polftico y educative, con lo cual también
perdid We‘L péder‘espiritual. Barreda sgbfa que ese poder sola—
mente lo pbd{a alcanzar con la educacidn. Por tal motivo, el =
* fundador de la Preparatoria pretendid modelar la conciencin de
los mexicanes. con la. educacidn positivista, tomendo como mrque
tivo él modelo de hombra_'pqsitivn. ‘Para Zea, el fin de 1la sdu
cacida positivista es élcanzar el poder espiritual, . Bn efectn,
‘8i. consideramos los conceptos generales y bdsicos-de 1a filosg
ffa de 1a educecidn de CabinoBerreda, tales como la honogenelw
zacidn ‘de 1a educacidn, un fondo comin de verdades, 1la educa—-
‘cidin_ gratuite y obligatoria, el modelo de hombre prdctico con
.'lnenhnidud cienti{ficn, elc., pero gobre todo el sacerdocio del
saber pmpuesfo por Barreda como papel del fprofesor; - compren
‘deremos como ©s aque el cﬁnjunto de categorfas parecen buscnr -
el poder espiritual del que habla Z-a (1).

: -'qumov 'consaéut_mte de est;:) se comprende la idece comentada por
"#ea acerca de la posicidn absolutista del positivismo, msici
r‘5‘n qﬁé dicho séa de pase, hen tomedo todas las corrientes ndop
- tad‘t‘m'_y adaptadas. en México ;7 pareciera gser alio cnz‘actcr{stico

de todo pensamiento filosd{fico. . El positivismo mexiceno se ——

1. Confx‘ontar el libro de Leopoldo Zen, El positivismo en *Méxi-
co, pép-. 210,
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tecimientos. descritos en el libro de Clementins Dfaw y de Ovan

do, pareciera que Porfirie Diaz, lejos de acepter esta filoso-

ria, 1w repudia por tensr heioal con la polftica jusrists.
Otras de las crfticas del Dr. Zea al positivismo de Barreda

se reflere & un tema:que ya hemoe visto somexramente: 1la intep

- . eidn de sdquirir el poder espiritual que habfa dejado vacunte

‘el e¢lexo. Segﬂn Aea, con-el triunfo de la Reforme el clero —=

se desligd del poder politico y educativo, can 1o cunl también

p'erdiév el poder espirituasl., Barreda sgbfa gue ese poder sola-

s mente lo podia alcanzar con la educacidn., Por tol motive, el -

-fundador cle la Prspamtoria pretendid modelar la conciencin ‘de

los mexicanos con la educacidn positivista, tomande come arque

tipo el modeto de hombre positivo. Para Zea, el fin de 1n edun
- cacidn positi\)ista es alcanzar el poder espiritual. Fn efecto,

ai consideramos 105 conceptos generales y bdsicos de 1a Tilosg

_rfa de la educasecidn de GabineBarreda, tules como 1s homgrensi

~za¢idn de la educseidn, un fondo comin de verdades, la esduca~~

cidn gratuita y obligatoria, 6l modelo de hambre prdctico con

mentalidud cientifics, ete., pevo sobre todo el sscerdacie del

compren
deremos como es gue el conjunto de categorfas parecon buscar ~

8 podex espiritual deli que habla %-a (1),

Como consecuents de esto se comprende la.idea comentads pnr ‘

‘Zen ncerca de 1la posicidn absolutista del positivismo. Touicl

+8n. que dicho’ sea de paso, han tomodo todas las corrientes ndop

tados -y ndaptadas .en México; pareciera ser alio curactorfstlcu

-de tode penbamiento filosdfieo. EL positivisuo mexicano ne —-

1. Confrontar el 1ibro de Leopoldo Zea, EL pousitivismo en "éxi-
go, péy. 210.. i
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" pintid poseedor de la verdad absoluta, de la dnicas verdad. Se

“considexd a 8{ mismo como la filosoffa, pexro como dice Zea, ~—

noon . maydscula” (1), Y el sentirse poswedor de 18 verdsd no

~,'nce§taba que otras corrientes también le poseyernn.‘ Por tal --
mpfj.yb, Barreda y todos los positivistas repudiaban cuashquier
“otro pensamiento, pues todo aquello gue megers o contmdijers
‘1os principios marcados en el positivismo debia.ser falaso., - o
pocas. palabras, el positivismo erein que yu estnba todo dicho

v no se podfa decir mfs. A tal grado }1egd' su sbsolutismo que

_cayeron en el misme error que condenaron de otres Filosoffza y
‘de’ 1a  religién: el dogmatismo y el caracter aprorfstice.
Tambidn el Dr, Zea toca el tema de la libertad en su.criti-

ca al positiviemo., Como yz vimos, Cabino Perreds niega 12 1i——

bertad individual, porque ésta es la ceauss de 1ls anAmuia T
cisl. Niepga el dereche natuml a la liberdad individual como

10 entendisron los 1ibem1ea; y antepone al bien social g lz -
1iharﬁad individual. Is8 educacidn positivista es el redio por
el¥cual el hombre: comprenderd la nulided de la Libertad indivi

- dual. . Ello podris significer que 1a educacidn positivists no .

pméum 18 emancipocidn mental y esto en =i ya represeqtn un

problema, porque’ 1a libertad sdquirtda con 1a educacidn es pre
“cisdm‘ente 1la cue el positivismo parece negar. Y, 8i en atsin ~
‘moments, defendié dicho concepto de libertad ( en la "Orsoidn -
. cfvﬁ.ca" ’),-ahora' 1o idea ya no. es vélida, pues “en matéria .edg_
,":,cﬂtilv#, afivma Leoppldo Zes, 18 libertad que en. ells 'ten:fan -

: 'ibs inaividuou ern hasta ayer un bien socisl; De:m aho-a tal

libertad no pucde representer- aim un straba- ¥ \m mal nncinl“(?)_

. 1. Zeu, Leopoido. El po«itivismu an MBxico, pig. 22,
2. 0p, c:lt., pﬁg. 128, . '
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Uno de los comentarios criticos nds importantes, a mi pare~ -
cer', de parte del profesor universitario hacis Dayreds se re—-
fiera B que‘ la ‘filosofie. varrediana, lejos de Rlcenzar €l Draw
den, el progrese ¥ la paz como S¢ 1o habda propuassto, Be con—-
" virtid de hecho en causs de discusidn y desconcisrio socisl. -
Afirma %ea, "ol poaitivismo se le ha presentado ( a la burpue~
af{a) como un instrumento idesl pers hacer que los mexicanos ~-
pilensen en térmmimes de oxden . Sin embargo, ests primers ldea
se ha visto defraudnda porque ha entrado dichs dostrine en ng

1émice con otre idesj no ha permanecido en el terreno neutrnl

que se espém’ba“ {(1).. Desde que Barreda y la Conigidn Orpani-

zadora expusieron la Ley Orgdnica de Instruccidn Tiblice del -
. 67 y su -Reglamente, se'presentamn los comentaries nepotivas y-°
1a crfticn destructdérn por parte de los libersles; conservsdow
res Y el clero. Con el pago del tiempo 1oz enfrentemientos en

‘tre positivistas y sus opositorés sme volvieron mds continuos y -

‘gome ya vimos
tarde se involuer:ron en lns enfrentamien~~
43¢5 los miemos alumnos de la Escuela Preparetoria,

graves; llegaron & ser del dominio pbiico. Y,
" anteriormente, mds

Fl degnre-

:'den se hize cada vez mds noteble. Todo esto 1s he recnrdmio‘.._

para dejar clara la idea del Dr. Zea de gue el positiviomo no

pas sociel. Asi, en

barredinno.

“logwd aléunzar y mantener el orden y 1b
este‘ﬁ_echo 56 contradice el positivismo

M1l sontradiceidn es, on el fando, doble, poraue no so temen

'te el positivismo predwa el orden y luegd ern-el ajemplo 16 W

niem; tarbidn,norque el mismo concepto de o;den imwlicn nece-

1. 4ea,Leopotdo. E pogitivisme en México, pdg. 135.




- 291 ~

auria}nente_la_:tegenidn de otre categorfs de 1lr Ffilosoffa barre
diangi: el progress. "EL positivismo, nos dice Zes, uno de on
:;os lemas ere el progreso, no podfa cumplir dicho leme, porque
el progreso, guierase o no, es desorden" (1). Dicho de otre ~
- formn,v si el ponitivismo de Barreda snhelaba el orden, enton--
ceé tenia qu.e- renuncler 81 progrese; Ppero oi lo @c buzcebs cw
~ el progreso, - debfa aceptsr el desorden. L mdo intereasnte ~
do1 comentario de Léopoléo Zew es gue nos muestra al posifivig
nviori cpmé«contmdictorio en su misme esencis,. Contradictoxic en
el lema gue, de aslguna forma, puede resumir su rileoasnfia. Con-
‘tradictorio, porque la filosof{a de la educecidn barredians ww
- 'pretende dos finalidndes, las cuales mutuamente se exc‘iuyen: -
. el orden y el pmgrééo.

st pues, no es ldgice hablar de orden y progreso al mS;smn
l,tiempo. Guerer que ses asf os utdpico, idealiste. Esta es pre
: ‘é{isamente otra de las crfticas del Dr, ¥em 21 nositivismo de -
Barreda. Iloé qdice el profesor universitarico: 'los hombres
edﬁpaﬁos en el positivismo no puudenr ger 5ino honhres r)ﬂicti—#—
- o5, hnmb:_'és que no gse¢ pueden permitir soflar,. Ahorm bien, e

'tn ideal 'de hombre de los positivistas, ¢ no ers tambidn. un -
y -4 NO erdn ‘también los positivistes ideslistas y :—:nﬁi

dores # peasr suyo ? Do necho, estos homdbres realistas trete-

sueiio 2

Tbai-de realizar un tipe idesl de horbre! '(2). Barredc condena.
Ca los Eombrea,,{‘bmndpu ‘en el ankiguo sistern educativo per ner
i i‘déalistns , por hober sido veducadés aitogiviica gy apriorinti;

camente . o Ing ‘repudia por dsr rolucienes irresles a ‘L‘u:t‘uro-,--i '

1, Zea, leopoldo. El pesitivismo ep México , pdgp. 126,
2. 0p. Citv., pdx. 140,
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blemss que se les presentaban . Esta forme errdnea en la cuae
fueron educudos comete el mismo error en el que ahors caen, 8@
'g;in el Dr. Zea, los alumnos educados en la Escuela Preparatoria
de Barreda, educados en el esp{ritu posjtivista. Para el Dr, -
Zg8, tan idealistus pon unos como los otros,

Finalmente, la critica de Leopoldo Zea a la filosoffa de Ga_

bino Barreda se termina en un comentario acerca de los efectos

;  negativos de la educaeidn positivista. Parn 41, lon fines n -

alcanzar por la educacidn positivista dieron como resultsdo =
ung'defomucio’n del estudiente, porgue de tal educocidn surgig
Tron hombres “egoistas, descreides, materialistas y sin ideales:
Todo - lo que no representaba utilided, todo mquello que no tu=-
viese wun fién inmedisto, positivo, tenfa que ser rechazado"(1).
Log hombres formados en tal educacidn adquirieron 1o conviccidn
de oue el auténtico progreso sdlo se pnodfa entender en el csmpo
de lo materiml, mo de 1o llamada espiritual, ni de 1n formecidn

humanista; solamente en el incremento de la riqueza materinl.

1. Zea, Léopoldo. EL positivismo en Wéxico, ‘'nég. 126.
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Conclusiones

Después de habexr seguido la lecturn de las tres partes del pre
‘ ‘sente' trabajo, ,héber conocido y comprendidc los prineipales eon--
’ ceptoa’del pensamiento de Gabino Barredm expresadou‘ en esta inveg
tigacidn, ‘se podrdn aceptar con mayoer facilidad las siguientes —-—
afirmaciones conclusivas a las que he llegado. Afirmaciones que

contiehen. de hecho, juicios walorativos acexca del pensamiento y
lé obra de nuestro educador positivista. Parn expresarlas con —-
‘"mayor claridad las he ordensado en tres grupos: el primero se re-
‘fiere & una valoracidn del pensamiento filosdfico de Barreda; el

‘segundo a la significacidn de su obra educativa en el sigle XIX,

¥ el tercero trata de su personalidad polftica.

1, Valoracidn del pensamiento filosdfico de Gebino Barreda

Una de las finalidades de esta investigacidn es mostrar el --
pensamiento filosdfico de Gabino Barreda; hasta qué punto se le
puede 1lamar positivista y, adends, original. A bartir de esto,
estructurar lo que podamos llamar su filogof{a .de la educacidn -
(i) Pama eumplir con dicho cometido’le presentado a 1o largo de

- la tesis las condiciones necesaries que permitan hablar de un fi ‘
losofar ﬁ:exicano original; también ya expuse las. principales ~-
ideas barredianas gue nos permiten conocer su pensamiento, paf -
‘quo los principales postulados de la filosoffa comtiana. A'hol_a.
es preciso considerar esos puntos pare valorar asdecuadamente el

pensamiento filosdéfico. del fundador de la Escuela Preparstoria.

1. Confrontur el prdlogo del presente trabajo en las pdginas 1 y:
3.
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"Conianemg.a, -ﬁuea, con los requisitos para gue el filosofar sea -
original y auténtico.

"‘Una de las carscterf{sticas elementamles que debe tener el filo
sofé&: Ia‘finoamer}cano para que sea original (1), es partir de la
‘_'z"ealida‘d. de quien filosofa, no importéndo que tomemos’ prestado
. idéa}; de otro pensamiento, por ejemplo ,. el europeo. FEsta ha —w:
sild'o‘le_x idea de Leopoldo Zea (2j. Concretando al filosofar mexi-
cano, el Mnestfo Rafael Morems apunte: "la filosoffa mexicana -
resulta original en una doble vertiente: por su origen... y por
ser expresidn distinte de la filosof{a occidental" (3). Al reto
’x'nar esag afimaciones'y otras similares de autores cdmo Salazsr
. Bondy ¥ José Guos (4), también expuestas en la Introduccidn, com
] ciuyo que, pera la existencia de .un filosofar orig"inal;mexiéano,
primero se debe partir del conocimiento de nuestra realidad, de

‘nuestra problemdtica real, y segundo que, dentro de la mctitud =

" filogéfica, tode planteamiento de un problema conlleva , en sf

mismo, la intencidn de buscar ‘una solucidn. En este caso, —ur
_elia; debe provenir - de nosotros mismos, los mexicanos, Para

eso. noa fodemos apoyar “en otro filosofar , pues no es nece
sario  crear soluciones totglmente nuevas; podemos .recurrir
a ‘wgigtemas fileséficos ya creados™ (5), pero haciendo la me--
'Lacc:.on v adaptac,ion pertinente, cuidando - de no caer  en una

'mera :.rn:.tacién serv:.l del filoaofar occ;dental, es decir,  un.—

1.. BEn la Intmduccion describo las caracter{sticasfudementales —
..para’.que. el filosofar sea original. Confrontar el tema 2 del ~
Cap:(tulol de la ilntroduccidn, péglnas 8, 11 y 12.

2. Zeu, Leopoldo. Lo filosofin americana como filosoffs sin mds,

o pde. 33 .

3,Moreno, Rafnel. _"Sentido Y i‘uncién de la filosotia mex:.cana [

pdg. 14,

'+ 4, Confrontar el ubro de Sulazar Bondy st _Exigte una rilosnf{a -
de nuestre américa ?' Y de José Gnos Bn torno a la filoaoffa ne
xicana, pdginas 7L y 45 respectivamente.

5. Confrontar el teman 2 del Capitulo I .de la Intrnduccion, pég.‘LO..
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simple traslado o copia de culturs, aino que sea distinto " en -~
‘cuanto éxista oreativiéad. Lo importante es filosofar m partir
de méstro especifico entormo cultural.

Lo antes dicho corresponds a la condiciones del filosofa:z —
original; pero g qué decir de la autenticidad ¥ A pesar de que a
>105 dos,.qonceptoa ne se les atribuye el miamo significadosn lo -
referente al filosofar latinoamericano, y fildsofbs,éomo .Leopoif
do Zea y Saiazar Bondy, les dedican un andlisis diferente (1); -
ho obotante, creo deben ser considerandos conjmtamenté ( agd{ 1lo
he mostrado en la Iniroduccidn ), porgque no puede existir el 88
gundo sin el primero. ‘Ello se infiere cuando Salezer Bondy mani
" fiesta que la inautenticided se da en el puebdblo latinoamericano
al querer ser &lgos que no es (2), ¥y de Leopoldo Zea al afimmar:

‘ la autenticidad existe cuando -se parte de la propia reelidad (3).:
. bdo esto me lleva a la conolusidn de que las restricciones ' del
filosofar original son lag mismas del filosofax" auténtico.
" " Lo dicho hasta aqui sobre la originalided y autenticidad debe
tomarae g munera de premisas que nos lleven, como una relacidn -~
'dre congecuencia ldgica , a lo valoracidn del pensamiento barre—'
diano. ‘Ahore corregponde considerar las principales_caracter:(s—_
"‘t:ica‘a del filosofar de nuestro positivista, también 8 manera ‘de
. premisus que, unidas a las anteriores, conformen la estructura -
.-del argumento que demuestre 1la validez de mis afirmaciones con-~

clusives.’

1. Confrontar el libro de Salezar Bondy L Existe una filosoffa -
de nuestma América ? en las pdginas 70 y72 , -y de Leopoldo ——
Zea, la filosoffa americana como filosoffa sin mds, pdg. 34.

2. Salamr, Bondy. Op. Cit., pdg. 114.

3. %eu, Loopcldo, Op. Cit., pdg. 153.
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Fl pensamiento barredianoc,expresado en los diferentes escri- .
tos anslizados en la investigacién, parece mpoyarse sobre algu——
nas de-las principa.les tesis del positivismo comtimno. De €1 —w
ton:xd el método, la clasificacién de las ciencias, el concepto de
orden y progreso, la educacidén cemo un procese enciclopddico, 1a
1&95 de libertad, er-xtre otras cosas (1). Con esta toma de con—-
ceptos realiza una imitacidn del pensemlento comtiano, pere no -
una imitacién servil, pues no se limita a copiar o 8 transportar
las ideas de Comte a 1la circunstancia mexicang; no es un tY88—-
‘plante filoséfico, es, mds bien, una imitacidn reflexiva. A pe-
sar de que en Barreda las ideas provienen, en gran medida, de ——
COmts, los conceptos no son idénticos a los del fildsofo fren--
ecbs, porgue en osa imitacidn reflexiva logra realizar uns selec—
cién, y lhego, al adaptar, cembia, en cierta medida, el pensa—-‘-
miento positivista de aquél. En ocasiones, les variantes se pre
_senfan casi. imperceptibles. Tal es el caso de la clasificacidn
de ‘las ciencias (2) o el concepto de libertad {3). - A veces les
) desemejanzag son més profundas, llegando a mostyxar discrepancis
“‘con las ideas comtianas, por ejemplo, en la nocidn de moral (4)
y. de ‘religién (5). No obstante, el pensamiento barrediano si--
'gué “enmexvcado en el ponifivinmo de Comte. Por ontra parte, tam-
bidn exisfe en nuestro filésofo mexicano ideas que no apare--
éen' en, el sistemh filoséfico del padre del positiviemo. Tal es
el Gaso del perfil del profesor ( sintetizado en el término  ~-

1. Confronter el tema 3 del Capftulo I de la Tercera Parte, de -
-7 la pégina 152 a la 159, . . . :
2, Gonfrontar el temn 3 del Capftulo II de la Primerxa Parte, pdg.
2 180. ‘
3, Confrontar el tema 3 del Capitulo III de la Primera Parte, ——
pdginas 106 y 107. co R
4. Confrontar el tema 4 del Capitulo II de la Primera Parte, pdg.
116, . ’
5. Confrontar el tcma 5 del Capftulo III de la Primera Parte, —-
pdg. 123,
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. wgacerdote del saber” )} (1). De todo esto podemos inferir que -
en la adaptacién hecha por Barzeda se pueden distinguir tres ni-
veles o grados. Ellos muestran una creatividad filosdfica pro.—
gresiva, creciente, 1la cual solamente podremos comprender deS—--
pués de haber anallzado comparativamente el pensamiento de los -

" dos positivistas (2),

- Existe un.punto que es menester no pase desapercibido en este
momento de las conclusiomes y se refiere a la relacidn {ntima —=

ehtre el filosofar barredianc y-la edueacidn, punto que ditin—‘-‘
gue esencialmente al positivismo de ambos fildsufoé. Esta rela-
‘cién ea tan grande que, en sus escritos, pama de la reflexidn f_';_
losdfica a un andlisis pedagdgico de la educacidn del México de
aguella época (3). En el positivismo comtiane 1a relacidn con —
1la educecidén ez diferente. Ab{, los conéeptos se enlazan sobre
.el tema de la sociedad. Ila misma educacidn es simplemente ‘una =
parfe de su filosofar sobre la sociedad. La diferencia se sim—
pl‘ifica en el hecho de que Berreda es un educador y Comte no. '
Refiriendo la seleceién y adﬂptacidn hecha por Barreds, asi

‘'como el cardcter educative de su filosofar, & la forma féct:(.a,
real, en la que se realizé esto, es necesario remarcar ‘un he—
cho (- que tal vezparesca triwvial ): nuestro educador era un me—

','xic‘ano‘; ademds, fue conaciente de la realidad que le tocd vivir.

Pan eno tomé elementos del positivismo comtiano sdapténdonlos. a’

sW circunsiancia,  Con elles tratd  de comprender. 1a realidad

1. Confrontar todo el tema 2 del Cap{tulo II de la Primera Parte.

2. Dicha. comparacidn aparece en todo el tema 3 del Capitulo I de
le Tercera Parte.

3..Un ejemplo de este hecho 1o podemos encontrar en el tema. 3} —-

. del Capftulo III de la Segunda Parte y , también , -en 1a obra
‘de Gudalupe Myriel, Reformas edueativas de Gabino Barreda, te
sis, donde abundan los datos gque demuestran la relacién entre
el filosufar barrediano y la educacidn.
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histdrica, politica ¥y educativa del México de aguel tiempo, 'y
trat8 de explicarla o sus competriotas coetdneos, mostrdndoles
»10 que, para: 61, fueron las causas de los pmbleman gue estadban
,viv:!.end.o. Asi, edapté las categorims del poaitlvismo comtiano
“a los aoontecimiento de la independenoig de Méxioo ¥ la Refor--~
ma (1).

Guando Barreda tuvo la oportunidad de colaborxar en la recons.
.tmccién del México de la época juarista, formande parte de la
“Conisidn Organizadora que elabord la Ley Orgdnica de Instruccidn
" Pfblica del 67 - (2) y, sobre todo, durante el periodo en el cual
: fﬁnéi& como director de la Escuala Preparateria, vielve a tomar
_élementos filosbdficos de Augusto Comte, pero nhoﬁ, peYB tratar

de encontrar la solucidn a los problemas causa del desorden so-
.eial que habia sufrido el pais (3). Precisamente, es en 1a edix_
cacidn positivista donde cree encontrar la solucifén . : Ia - Escue
la Prepamtoria de Barreda fue un producto que pretendid resol-
ver la problemftica. . Producto.qgue, ademds, sintetiza el filo'sg
far barrediana. o 7
efecto, 1e anarquia socisl por la.cual atravezé el pais
-fua éonaecuencla, seglin Parreda, de la anarquia _intelectuati.
: .Lé solueién se debe encontrar organizando. .. 1a foma de yensérdg
“todos los: mexicancs. .Po-r eso, es menester reformmar la educacidn.” )
Para ello, en sus escrites, reflexiona, describe ¥y explica las

caracterfaticus que debe tener la educacidn para alcanzar su

1. Esto es lo que hace en la "“Oracidn civica",

2. A este respecto, Justo Sierra expresa un comentario en el -~
"Panegirico de Cabino Barreda", segin el cual Judrez destruyé
con ia guerra de Reforma el antigumsiatema educativo y Barre
da construyé el nuevo. Judrez elimina y "Barreda viene a sem
bmr" { Confrontar las Obras Completas de Justo Sierra, tomo v
pdg. 390 ).

3.Las deas m&s importantes sobre este punto se encuentran en la
"Carta al C. Mariano Riva Palacio™ y en escritoa pasterioreg.
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ooﬁetidb. Asi, ocondbe idems tales como: 1s educacidn debe uni-
- fo_z?mar‘ 1a ‘conciencia de las mexieanos( por ello debe ser obliga-

toria y encicloﬁédica Y, el mlumno es el elemento mctivo ds 1a
educaeidn, 18 importancia del método, la oimntifidddd- @ lm eduos

jci&n y.el fondo comdn de verdedes, el orden .y el Progreso Como -
fin dltimo de 1a educacidn, y otres nds ds igual importancia (1).

‘Aqui- se encuentra la parte medular de su filosofax. Aqui es don

* de mejor se percibe la adaptacidn barredians de las ideas comtia
"-mss ¢ la homogeneidad (2) y el cardcter

enciclopédico de la edu
cacidn (3).

Tambifn ¢s squi donde el fundador de 1am Escuels Pra

paratoria aporta ideas al positivismo: el ya citado  “smcerdocio

del saber”, el .estudic de la 18gica al témminc de la eduéaci&n -

Prephratoria (4), la importancia de una srientacidn vooscional -
8.
Asimismo, Barreda logra en la educacidn

una transformacidn
en un doble sentido:.

por une parte, transfoma - et pensamisnto
comtiano al adspiar los conceptos del f£ildsofo francés creands,
‘asf, su propio positivismo,

al que . he llamado positivisme ba--
' ‘r'rediano {6);

adenmds, logra transformar parte de su propia reg

lidad, ‘2l llevar a Ia pnictlca su pensamiento filoséficn, princi

palmenbe en la creacion de la F,scua:ls Preparatoria. Ahf, con-

- ,aigue tmnsfoma“ 1e mentalidad de un sector del astudiantado -

mexicxmn. Ellos es importante, toda vez que muchos alumno.! adu~

~ cados’ en” dicha institucién lograron ocuparpiestos estratégicos en

Y. En todos las capituln de la PrimemParte aparecen las caracte
ri{stices de le educacidn poaitivista.

24 Coni‘x‘ontar el tema 2 del cup.{tulo 1-de la Primera Par'te, e, 60.

3.Confrontar la pdge.70 del mismo Capltulo.

4.0 Confrontar el Cepliule IX de 1la Segundas Parte, pdg 204.

5.Confrontar el Capitulo IX de la Frimers Parte, pda. 95.

6. Gonfrontur el Caupitulo III de la Seégundn Parte, pdginas 222 y
: siguientes,
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le vida politica, econdmica y educativa de México (L). Lo cual
hace traéaendente el filosofar barredianoc.
' Si bien es cierto que oste filopofar no es sistemdtico, por-
que nuestro positiviste nusca tuvo 1la intencidn expresa de cre-
‘ar un sistema filosdfico riguroao, en 8l cual agotara hasta aus
dltima concepciones la reflexidn filosdfipa scerca de los temas
tratados en aus diversos escritos; sin emdbargo,no podemos negar

que en &1 existe un pensamiento filosdfica, aungque no una filo-

soffa. .
Tomendo en cuenta todas las afirmeciones anteriores he

llegs
do logieamente a las siguientes conclusiones:

en el pensamien<

to de Gabino Barreda existe un filosofar, y este &3 original o
porqlie eligié un pensamiento filoséfico en el-cual tratd de en-

contrar 109 conceptos claves para comprender les problemas de -
su realidad. Por lo mismo su filosofm es autdntico. Fs origi~
nal éh 1a adopeidn del positivismo comtiano al seleccionar de -
$ste las jdeas que luego supo sdaptar a le realidad mexicans. -~
As{ también es original.d aplicer esas ideas en 1a solucidn de
los problemas y en la creacidn de nuevos conceptos puaiéivistaa
que, unidos & los adapitados de origen comtisno, le pemmitieron
‘ estr\iétumr iodo un plan educativo. Finalmente, es original y
suténtico en la transformacidn de su. realided educativa.
Pero los juicios conclusivos.y valorativos haszta agui expues
tos quedan incompletos, si- no concretamos y vemarcamos un he~x .
cho': el filosofmr barrediano es sobre ia educacidnl de aq‘ui mi
intencién'd buscar en nuesiro sducador una filosoffa &l educs~
eidn y no indagar sobre un filosofar baeredianc en genexal ). ~
Con ello no quiero decir que en los escrites del fundador de le

Preparatoris no podamos encontrar otros temas ambién filoséficoa.

1. Confrontar el Capitulo 1II de la Segunda Parte, pdg. 273.
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En 1la ;'Omcidn cfvica" podemos identificar un reflexionar barre—
diano acerca de ia filosoffa de la historia de México (1). De =
la misma forxma podemos hablar de una ética o de una ldgica barre
dianﬁ.. Sin'embargo, la mayor parte de sus reflexiones giran en
tozﬁo a la sducacién. Por eso, varios autores .como Leopoldo Zea
(2), Martin Quirarte l(3), José Marfa Carmolinga (4), coinciden -
en afirmar que el positivismo entrd. en México “como una teorfa -
educacional" (5). Uniendo estus afirmaciones a las expuestas
en sl pérrafo anterior y tomando todas elles a la manera de pre—
misas ', concluyo: aquello.a lo que he llamado filosofia de la ——
‘educacidn de Gabino Barreda, también le podemos calificar de au-
téntico y original. No obstante, debo aclar que Barreda no. ela-
" boré intencionalmente una filosoffs de la educacidn (6); pexo el
‘propésito del trabajo es, entre otras cosas, estructurar una fi-
losoffa do la educacién con las ideas de nuestro positivista.

Es ‘preciso puntualizar que la originalidad y autenticidad -—-
del filosofar barrediano no se ven amenazados por el hecho  de -
qué el pengsamiento del fundader de la Preparatoria no propongs -
soluciones iptalmente nuevas en lo medular de su contenido, ni poxr
que sufilosofar caresca del reconocimiento wnmiversal, enmo ocurre

con los',gmndes sigtemag filos§ficos. En el primer caso, para los

1. En el Prélogo hago mencidn de esta filosoffa de 1la historia,

; confrontar la pdg. 3. -

2. Confrontar de Leopoldo Zem EL posn:lnsmo en Méx:.cn s Princi-
- palmente la Seccién Segunda, y La filosoffam americana como fi-
losofia sin mds, =obre todo el Primer Capftule.

3. Confrontar de Martin Quirarte Gabino Barreda, Justo Sierra y
el Ateneo de la Juventud , en lo gue se refiere a la bingmfia
de Barreda.

4, -Confrontir la tesis de José& Maria Cumollnga Hoyacio Barreda

o Bl positivismo ortodoxo, pdg. T4.

5. Carmolinga, Joaé Marfa. Ibidem.

6. Dicha cuestidn ya ha side aclarada en el Prélogo, pdg. 3.
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parm _lc;s eatudiosos de estos temas (1), el fileosofar no piexde —
‘originaliydad al ser utilizado otro pemssmiento filosdfico como —
: inéf‘manto;, tal fue la circunstancia de Barreda con respecto al
-‘ﬁdsitiﬁismo comtiano. . En el segundo caso, si un fiildsofo tiene
{apor_tapio‘nes. concordantes con su realidad, aunque su filosofar -
no tengea reconocimiento universal, éate es suténtico. Nuestro —
- educador positivista hizo aportaciones, pegin vlvo hemoy visto (2);
¥ aunque no trascendieron la esfera de sus primeros seguidores,
“ello no obsta pata reconocer autenticidad a au filosofar. BEn ——
:_t’vin‘,: concuerdo y me apoyo en lo ya expresado por José Gaom en —-
cuanto’ que el positivismo en México ( yo lo concreto nl positi-—

vigmo de Gabino Barrede ) es original, porque hube eleccidn,. poxr

..'que hubo adaptacién y porque hubo aportacidn (3).

‘No puedo terminar 1a Primers Parte de laas conclusiones sin re
ferivme a su 'personalidad de fildsofo. Ta verdad os que ¥ya MU———
chos 'le han llamado asi (4). Yo mismo le otorgo el apelativo en
, ia medida en que ne demostrado la existencia de un filogofer orf
~ginal 'y uuténticd; por lo cual creo que no es discutible ni necg
gario comprbba.r la personalidad filosdfica de Barreda. _Sin em—-
jbargo, de aqui se sigue una mterrug;an*e légica: 'y qué tan impor
tante es como filésofo ? Si hemos aceptado que el filosofar baw-
rredlano ae encuentra intimamente ligado al tema de la educacidn,
< creo-preciso exponer primeramente todas mis pmposiéiones conelu

sivas aie. se refierenala educacidn positivista berredimna, pare -

"1.-Me refiero o Leopoldo Yea; Salazar Bondy, Rafuel Pl'greno y otros
. fildeofosn mfs que he citado en 1a tesis,
2. . Confrontar el Cupitulo III de la Segunda Parte, pp 293 y 296.
" 3. Gaos, José. En torno a la filosoffa mexicunae, pdg. 46.°
S 4. Por edemplo, Agustin Aragén le liame "insigne fildsofo" en la
© “nota‘’que eseribid sobre Barreda en la "Instruccidn pidblica®
( confrontar la "Revista positiva, tomo I, pdg. 255). Alfouso
. Reyes ‘le ‘llama "fildsafo mexicano" (confrontar 1an Obras Caom~
. pletas, tomo XII ,. pée. 187 ). -
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que‘ se comprenda lo gque al respecto yo pueda afirmar, Por tal -
mctivo, me ‘reaervo en este momento un Juicio valorativo sobre la
“trecendencia de la personalidad filosdéfica de Gabino Barreda. Al
finalizar las conclusiones expondré, en fo¥ma éucim:a s mis opi-
: niqnes Bobre este punto. No obstante aquid debo indicar que su -
_'pensam‘iento‘filosdfico tiene notables repexrcusiones en la hieto.-_-‘
ria de 1a -educacidn en México, porque 41 representa el momento -
“de - oambio .en el cual .la idea de educacidn positivista rompe con
-: el concepto txﬁdicinnalinta‘ de ésta ( me refiero a un prroceao -
- épfiorf.stico, ‘teocrdtico, teolégico mds que cientffico )y surge
“un muevo eistema que se convierte.en el antecedente directo de = -
,»ia educacidn contempordnea en México. Dicho tema se onaliza con

més pnifundidad en la Segunda Parte de las Conclusiones.

2. Simificacién de 1a obraeducativa de Gav:l.no Barreda en’
el siglo X1X

.Bi bien es cierto que a Barreda no le podemos ud:]udlhcar el mé
rito de haper implantado en México las mds importantes modifica—
ciox;es hechas a la educatidn durante el siglo pasado, modifica—--—

"~ ciones gue adn hoy en dfa existen; sf podemos afirmar que su par .
ticipgciﬁn fue decisiva en las reformas educativﬁe del perfodu -
'u'sriatd s “pues con ia repﬁblica restaurada , despues de'l tri\m-—" B
,fo de 1a guerra . ‘de Reforma, se llevamn a la pnﬁcnca muchss. de :
“las. 1deas educapivas expre_sadas aflos .antes por :mt:electualeg —
4v_como el Dr, Mora (1), En el segindo goblemo de Jusrez corres——

ponderfa a Gabino Barreds y a la Comisidn que elabord la Ley Or—

‘1. Confrontar el tema .l del Capftulo II de la Introduccidn, pégi
nas 18, 19y 20.
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“gdnica poner las bases para realizar iniciativas tan importantes
como qué 1a educaidn fuere gratuita, se independizara de iy tute
“18 del olere y, ademds , fuern obligatoria (1).

Mientras Judrez se encargabs de hacer efectivas las reformas
“de fndole jur{dico-politicms, a nusstro educader le competia ser
"el completador mental de la Reforma , como dice Justo Sierra; -
{ Barreda)era el Judrez de las inteligencias emancipadas , no ——
"por el odio politico, como lop de muchos préceras de nuestra 1i
bertad civil, sino por 1a fé en la ciencia" {2). Estes palabras
de Sierratos hacen suponer que dentro de los integrantes de la —
Comisidn Organizadora (3), a Barreda le correspondfe un tugar ——
mhy importante, y el producto elaborado por ese grupo procedfia,-
en gran medida, del pensamiento barrediano. Por ello, el funda-
dor‘ﬁe la Universidad parece darle a nuestro positivista la pa--
ternidad -de estd Ley. Ia misma idea aparece en el libro del —=-
profesor Lemoine (4), y al respecto comenta: hubo persunas# que —
identificeron & la Ley Orgénica como la “ley Barreda” (5).

El -solo hecho de haber participado en le Comigidn Orgenizado-
" ra es suficiente motivo para darle a Gabino Barreda un lugsr dig
tin;uido en la hiﬂﬁoria de la educacidn en México; pero su sig-
ni_.ficac:;;én es alin m4s grande , pues si tomames conciencia de gue

sl estado actual.de la educacidn encuentra su "germen”, como di-

1. Confrontar de Ezequiel A. Chévez "Ia educacidn nacional" en
México y su evolucidn social, pég. 524.
2. Sierra,Justo, "Panegirico de Gabino Barreda", Obras Completas,
. pdg. 389, .
3. Confrontar el tema 1 del Capftulo II de 1la Intrdduccidn, pdg.
iz, ’ :
4. Me refiero el 1libro ya citado en la tesis: La Escuela Nacional
. Preparatoria.
5. Op. Cit. , pdg. 19.
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ce José Vasconcelos (1), en las refomas llevadas & cabo por Ba-
rreda y la Comisidn Ofganizadora. BEsto, de alguna forma, nos —=
1leva conclulr que el sistema eductativo contempordneo y sus re-
-percusiones inteleotuales ( me refiero a lm forma en gue actual-
- mente somse formadosn académicamente, 1la cual repercute en nueg~-
tramnera de pensar ) tiené como uno de sus antecedentes préxi-—
mos a aste grupo de i.nteloctualea_; sobre todo si tratamos de -;
“identificar etapas en el desarrollo histdrico de la educscidn en
México, ‘
Sobre la relacidn de Barreda con la Comisién Organizadora ca
. be preguntarse: j; por qué cuando nes referimos a esa Comisidn -—
colocamos a Parreda en la cabeza de ella ?, ; por qué se le asig
na un lugar especial en dicha comisidn ? Si.consideramos todo-1lo
e:ipresado en esta investigacidn respecto a las ideas y a la obra
.- de nueatro: fildsofo positiviata, parece obvio concluir que su in
fluencia en ia Comisidn Organilzadom fue de grén Peso; y muchas
“de las innovaciones plasmadas en la Ley Orgsniéa se debieron al
lpenéaﬁiento del fundador de la Preparatoria . -Es fdcil inferir
evs,tm‘des-pués de ‘snalizar escrites auyos como “Ia instrucci:fn‘pg
blica" , *"Algunas ideas reﬂpec'ﬁo de instruccidn primaria" y la -~
"Carta dirigida‘al C. Mariano Riva Palacio®, " B sus-eascritos —-
k Gebino Earreda. fundamenta filo:ioricamente gron paxrte de las:ini-
: ciétiv&lsrque apérecen en la Ley Orgrinicé del 67 y en su respecti
7 vo _‘Re‘glamentn. Ao, por éj.emplo, en su escrito " Algunas ideas
respecto de instruceidn primaria" (2) explica por qué es necesa-

1. Vascomcelos, José. "Dosn Gabino Barreda .y las ideas de nuestm

. tiempo", Conferencias del Ateneo de lm Juventud, pda. 140,

.2, Confrontar principalmente las pdginas 234 y 235 de ese articu
1o , en la educacidn positivista en México.
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rio que :lu educacidn sea obligatoria por lo menos 91 nivel prima
rio (17), como lo marca el Reglamento en el artfculs 5° {2}, 84
ccnofetamoa a la educacidn preparatoria, ‘tenemos que en la "Car-
ta dirigida al C. Mariano Riva Palacio", al hablar de la impor-—
tacia ‘de la educecidn homogénea (3), nos explica el por qué en -
los estud:ilos prepaxatorios existen materias comunes para las di-
ferentes carrerss (4). Lo mismo.ocurre con el cardeter enciclo-
pédico de la educacidn.
Precisamente una de las innovacicnes mds importantes contem——
plaaas‘en la Ley Oxgdnica, la cual parece darle al documento BsBu
. diférencia especifica respecto a otros documentos de la misma eg
pecie { me refiero a otras leyes que. también han legislado el —-
proceso educativo en México ) y , ademds, 1laz innovaciones de -—
esa ley parecen provenir del pensamiento filoso’fico de Gabino Bg
R ri'eda, es la que. se refiere 8 1a oreacidn de la Escuela Preparé—-
toria.
Hoy en dfa, cualquier persona que haya adgquirido. una mediana.
 formacidn ancadémica asocia el nombre de Gabino Barreda a la —+-
Escuela Preparatoria. Cuaslquier persoma gue conosca algo de 1la

vidg de nuestro positivista estard de acuerdo commigo en que le

- formaeidn de la Escuela Preparatoria es 1z obra mds importante —

creada pof este médico poblano en el campo educativo. 'mmbiér; -
poxr ello seguird siendo recordado con el paso de los afios, Pero

‘des‘cbie el punto de vista ‘filoaﬁfico hay otro motivo por el cual

1. Confrontar el tema 3} del Capitule I de la Primera Parte, pdg.

’ 64.

2. Confrontur el Reglamento de la Ley Orgédnica de Instruccidn ¥
‘Piblica de 1867 on el Distrito Federal, pdg. 68,

3. Confrontar la "Carta dirigida al C. Mariano Riva Palacio’ en
© la educacidn positivista m México, pdg. 114.

4. Confrontar el Reglamento de la Ley Orgénica , ¢n las pdginas
© 68 y 69.
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Es més relevante la Escuela Preparatoria en relacidn con sw fun
dador. Me refiero a que, en la misma institucidn Barreda estd -
manifestando su pensamiento filosdfico. Creo que, aparte de --
1697 eseritos firmados esclusivamente por 61, la preparatoria de
aquel tiempo es lo mds barrediano que existe.
En efecto, todo el que haya Beguido hasta aqui la lectura de
mi trabajo, principalmente la Segunda Parte, se habrd percatado
de que en la forma y contenido de la educacidn preparatoria se
sinfetizan la mayor parte de los slementos integrantes de 1o —-
que he llamado la filosoffa de la aducacidn de Gabino Barreda.
"< Por ejemplo, su idea Bobre 1la educacidn enciclopédica y homogé-
nea, la funcidn de la familia en la educacidn , el método, el
aspecto teléoldgico de 1la educacidén, el orden y el progreso que
por ellé se debe alcanzar, asf comc el modele de hombre a for-——
mar por la educacidn positivista ( sobre este dltimo punto aice
Alfonso Reyes que Gabino Barrada"cfe6. como prototipo de vivero
para ciudadonos, a la Escuels Nacional Preparatoxia (1) ). ILa
_I’répamtoria es, en resumen, 18 objetivacién del pensamiento de
Barrecda . )

Profundizando més sobre este hecho, debo hacex notari qye, en
1z fundacién de la Escuela Preparatoria, nuestro positivista en
poﬁtrd la oportunidad de llevar a la préctica su pensamiento fi

: losdfico. 'Ia oportunidad que se le presentd implicaba la rela-
" ¢ién necc.aa_ria entre ta teorfa y la prdctica, relacidn que se «
416 ‘en Barreda en lo mds profundo .de su signifiendo, porque éi
'planeo esa educacidn, fue director. de la institucidn y profesor

de la misma.. Es deciyr, no solamente reflexiond sabre el ser -

l. ‘Reyes, Alfonsd,"Pasado :anedi.ato", en Obras Completas , Homo
X1I, pdg. 187. .
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de 1a educacidn, sus valores y fines dltimos; tuvo 1a oportuni.-'’
dad de llevar a la préctios su pensamiento filosdfico en el ajer
cicio mismo de la docencia ¥ precisamente en una asignatux}u del
drea filoséfica (1). Me pregunto: : & cusntos mexicands del sie
glo pasado se les presenté tal oportunidad ? , 4 & cuantos mexi~
canos de todos los tiempos se les ha permitido refilexionar, pla-
neaxr y llevar a‘ la prdctica efectiva sm filosofar sobre la educa
eidn 7 A Gabino Barreds se le presentd 1a oportunidad y 12 supo
apmvec'har.r )

Como una consecuencia de lo antes dicho, debo marcar la impoxr:
tancia de .Barreda y de su Escuela Preparatoria en el desarrollo
de la filosoffa de la educacidén en México, tema que, por cierto,
mefece un tyatamiento mds a fondo, digno de una basta investiga-
cidn, pe‘ro en este momento no puedo hacer mds que simplemente =~
mencibnarlo. La tmacendencié de ‘nuestro positivista y de la —-
: ~$écu'eia ‘PrepamtAoria se refiere a que en su momento rompe oficia)
mente  (2) con la base ideoldgica de la educaci&n en manos del cle
ro." ‘En aquel momento nuestro positivista logrd hacer lo que ya
ha 'aerﬁglado, José Vasconcelos: "{Barreda)implantdé entre mosotros
.“'L;asi‘undnentns de un sigtema de pensar distinto del que hebia -
pi-evalecido en 1los siglos de dominacidn espafiola y de catolicia-
mo* {3). .Sobre este mismo hecho afixma Antonio Cago: con la Es—
cuela Prepamtoria, Barreda formé el alma de las nuevas genere——

'iclones mexicanas, "Ni teologla catdlica, nos dice Gaso, funda--

".'méntodel régime.n colonial eapaflol, ni metaf{sice jacobina, ins-

l.Confrontar el tema 2 del Capftulo II de la Introduccidn. pdg.
41. .

" 2. He dicho oficialmente, porque en realidad, desde el tiempo —-
del Dr. Mora ya existfs la idea de separar a la educaecidn de’
1a tutela religiosa y la Preparstoria es un ejemplo de ello.

3. Vasconceloa, Jpsé."Panegirico de Barreda™, en Obras Completas,
- tomo ¥, pdg. 330. ’
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pirarlc;ra ‘de revoluciones interminables, sino ciencis, c¢iencia po

aitiva® {1), Nuestro educudor positivista marca con su pensg..-—

miento y su Preparatoria una nueva etapa en el desarrollo ideold
gilco de la educacidn en México; etapa que adquiere meyor impor-—

: tancia para-nosotros, las generacionea de o3 tlempos mndemmos,

) porque, como ya lo hizo ver Justo Sierra, "pensemos siempre que,
(-Barreda ) ha sido unc de los fundadores del fiempo nuevo" (2).
Me atreverfn a decir que, desde el tiempo de 18 colonis se pue——
den identificar,en la historia de la educacidn en México, dos —— -
grandes etapas: en la priméra predomina los principics metodnlé—
~gicos de la escoldotica; en la segunde prevalecen los fundamens-
tos de la ciencia moderna. Barreda es el punte de tmnuicidn —_
( oficial ) entre 12 primern y la segunda.

Es importante hacer notar que, a;i. bien es cierto que la ac—-—
tual Escuels Nacional Preparatoria no es idéntica a. la iniciada
por Barreda en 1867, ésta conserva algunas ideas de su fundsdor.

- Entre elias, le que conpgidero mds 'importante, es la que nos in-—
dieca lg finanlidad por la cual fue creada: preparar en el .estu—

Hdiante 14 base intelectual y moral sobre la que.descanzard su -—
- formacidn profesional (3). . Hoy en dia, en los diferentes siate—

-mas de educac;on media auperiox- ( Prepamtor:.a, Colegio de Bachi

- -llerea, Golegio de Cienc:ms ¥y Hu.manidades, etc. Jase estipula, e

dentro de sus objetivos ge{lerales, la idea barrediana de dar, &

‘1. Caso, Antonio. "Catolicismo, jacobinismo y positivisme", en
. . Discursos a 18 Nacidn mexicana , pdg. 65.
2. Bierra,justo, "Panegirico de Barreda', Obxas Completas, tomo
v, pdg. 390. ' ’
3. Confrontar el tema 3 del Capftulo IV de la Primere Marte, pg.
- 142, -




©.= 310 -

‘todo: aguel qure intente seguir un estudio prefesionasl, la informe
eidn indispensable en el conocimiente oient{fico pars iniciar di
cho estudio. Ello nos lleva & concluir: hay algo de 1la impor-
_tghcia de la obra educativa de Barreda en el slgle pasado que ha
tmsqéndido al siglo XX. Yo no intento decir que la educacidn
media supeiior contempoxﬁnea ¢3 obra de Gabino Barreda, perc 81
que ella .t:I..ene antecedentes en el ‘pensamiento barrediano.

‘ ?or otra parte, retomando el tema de 1a teoxrfa y la prdctica
del pensamiento de nuestro positivista, es necesario mencionar -
‘La personalidad de Barreda como profesor y valorar su funcidn —-
‘como tal. ' Los vidgrafos del fundador de la Preparatoxria (1) nos’
'comentaﬁ que, en los primerbs aflos de vida de la Escuela Prepare
toria, ziuestro educador impartid ciases de historia natuzal'y. de
lcfgicn. Suponemos que su actuacidén docente debid hamer sido de
‘1o mejor, pues sdlo asi se explica el hecho de que, tanto alum-
nos. como pfofeaores, le siguieron en un curso extraescolar impax
tido .én éu_ casé _(2). Solamente viviendo €l proceso eduwcativo en
‘su. forma mds profunds y fﬁetica pudo haber reflexionado y conce-
bir ideas sobre 1a problemdtica que experimenta.d profesor den—=
tro de su guehacer docente y su yelacidn con el aspecto econémi

_co-laboral {3). Quienes hemos apreciado la prdctica dncente sabe

"1, BEntre ellos podemos mencionar a Mart{n Quirarte con su libro:
Gabino Barreda, Juate Sierrs y el Ateneo de la Juventud; a Er
‘nesto Lemoina con La_ Escuéla Nacionnl Prepamntoria y s Edmundo
Escobar.con una pequefla obra intitulada: Gubino Barreda. .
" '2. Confrontar el libro de leopoldo %ea , El positivismo en Méxicn

. pég. 151. : .

3. En el artfculo de Gabino Barreda, "Invitacidn a los ciudadanas
profesores de las eacuelas nacionalea", analiza algunos proble
'mas laborales y dondsticos que repercuten en la educacidn. . '
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‘sabemos’ gue un profesor es querido y respetado por sus alumnos —
l_uziicam‘ente’ cuando ha desempeflado con honestidad y eficiencia su
'l;ni:or profesorals y ogap debieron ser las caracteristicas de GQo—
hiho Barreda segin lo hemos podido colegir por la lectura de 1a

‘presente tesis (1). los alumnos preparatorianos manifestaron py

g blicamente, en diversas ocasiones, el afecto que sentian por su
,pmt‘esor ¥ director, defendiéndolo contra los atagques de los li=-
yemies Jacobinos y de los consexvadores {2}. .
- Pero més sportante que 1lu funcidn de profesor es su personsli
'dad, como educador, sobre todo por el tema gque aquf desarrollmmos.
En Qiferentes momentos del trabajo 14 llamo a Gabino. Barreda —~
"nuestro egucador positivista". ., En qué mentido le nombro edu-
cador y cual es la importancia de este apelative ? En realidad,
el,taruiino "educador" tiene diferentes acepciones tales cemo: —-—
'prc'vi‘esor, instmctdr, gufa, meestro; todas ellas 1las he utilize-
do en la tesis., los dos primexoes significadoa‘ya fueron tratados
an ei §érrai‘o onterior; ahora corresponde enfocar a Barreda en -
-otre sentido. Gabino Barreda es educador, porque se convierte -
en guia de un grupo al cual tratd de comunicar su pensamiento, -
Ngestm positivigsta no acﬁ.amente fue pmfesor; de sus alumnos -~-
( me refiero a un determindo sector dé sug neguidores, pues no -
todos sus disc;[p\ilos fueron sus alumnos:);
‘ de ellos

también fue educador
en tanto no se limitd a transmitir conocimientos uti-
lizando téenicas, -suponemos.adecundas, Fae formador del pensa——'
miento ;posi'tivis'ta' de aguellos que se convirtieron en sus disci{-

pulos { no sélo. sus alumnos ) , de aquellos que viercn en &1 - un

1. Confrontar el tema 2 del Capftulo Il de la I troduccién. pdg.
41, y el tema 3 del Cap. II de le Tercera Parte, pdg.274.

2, Diaz y de Ovando,clementinu. Ia_ Escuela Nacional Prepars tdria.
pdg. AO.
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vu‘n modelo a seguir en su formacidn cientifica N filosdficﬁ 1.

‘ duando Gabino Baxreda identifica a ios liberales Jjacobinos ——
con él.sﬁ{ritu metaf{sico (2), al mismo tiempo reconnce en-gus
disgipulos al egpfritu positivo, Dichos discipulos formsn la —-
.,Aaoo;i.a‘c':il.6nvmetoddfila Gabino Barrede { en un primer momento), -
asimilando los prinecipales postulados del filosofar barrediéno -
i l(3). Mighos de ellos fueron divulgadores del pensamiento de ‘. -
nuéstfo educador positivista, tanto en la Eacuela Preperatoria -
como en el Zmbito pol{tico, lo cual muestya lo eficaz de su la-=
) 1:%01- e&ucndnm. Nos comenta Leopoldo Zea que. los in?egmm‘.es de
‘esta Asociacién se reunfan los domingos a las 10 de 1la mafiana Y
© reciblan de Bsreda las orientaciones necesarias pera la formacidn
de pu' pensamiento clenti{fico (4). Ellos considersban al funda—-—

dor 'de la. Preparatoria un. apoyo intelectuel y espiritual como —

B .cprresponde a un educador gque logra transmitir su posturs filusé_

,vfioa. . A mi parecer, algﬁnos de ellos fueron mds positivistas -
' barredianos que comtianos (9), pero eso es tepa de otra investi-
gacion.

Considero muy importente dedicar un espacio aparte y, a ia —-
..vez, dentro de las mismas conclusiones, & Horacio Barreda como -
"diﬁc:(pulo ‘de su pndre, por su importante ralk\c.lan con el positi-

vismo mexicano ¥, obviamente, con el fundador de 1la Preparatoria

* 1. Confrontar el tema 3 del Cap{tulo I1I de lan Tercera Parte, pdg.

: 275.

2. Confrontar el tema 2 del Capftulo 1 de la Tercera Parte.

“3. Confrontar el tema 3 del Capftulu II de la Tercera Parte, pa- -

- ginas. 275 y 276.

“4. 4ea,Leopoldo.  El positivismo en México , pdg. 15. . '

5. Confrontar el ‘tema 3 del Capftulo IT de la Tercera Parte, pég.
276.
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{ 1la relevancia de Horacio Barreda ha side captada por muchos eg
tudioses del positivismo en Mxico, por elle también le dedican’

‘una’ reflexidn especial en su investigancién). Por mi parte dird

gue Barreda hijo es un claro ejemplo de los efectos que provaca—

ron la accidn educadora de Berreda padre., Yo creo que 1080 paww

dre , quien se realice responsablemente como tal, debe poseer in

tegramefnte la personalidad de educader. Eso fue Gaubino Barreda

Comulge con ta idea de José Maris Camolings
cuando afirma que Horecio Barreda fue un seguidor del positivin-

—

En
.aus escritos publicados en 1a "Revista positive", Horacio Barre-

da no solamente manifiesta admiracidn por el pensamiento

mo- barrediano (1); yo dirfa que fue una copia de su padre, &

riesgo de porder originmlidad em su pensamiento filosdfice.

Y la
obra de su pedre; también demuestra heber asimilade y acepisdo —
su. filoasofar.

En estoas mismo juicios conclusives sobre Gabino Barreda como
'edueaﬁor ¢5 necesaric exponer mi opinidn respecto a lag afirme—-~
R cioncs del Dr. Zea amcerca de nuestro positivista a1 que le éons_l_
dera educador de¢ la clase burguess memicana, Bn su libro FL po-
gitivismo en México, afirma que la burguesia mexicana vid en

ia
educacidén positivista el instmmentof‘idénen para satiafacer sua

propica intereses de clase ; asi, Gabino Burreds se conviriid en

el educador de la juventud burpuesa de agoel tiempe (2). Sin em
bargo; he tratado de demostrar que.la educacidn positivists, por .

sus caracterfsticas, tales como la homogeneidad y su &specto en-

1. Cammolinga, José Merda. Horscio Barveda ¢ X1 positiviame orto-
doxo, pdg. 279.

2. Zes, Leopoldo. EL positivismo en México, pda. 47.
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ciclopédico, no puedé ser una sducgcidn elitista (17). No obs-t‘ag
.te, si nos xeferimos exclusivamente a la Escuola Preparatorid, -
la afirmmeidn es correcta, pues , como ya hizo ver Alfonso Rayesl,‘
la Preparatoria e'm, practicamente, para una clase social: la --
‘¢lame’ media (2) - la validez de la afirmacidn sigue estando.con~
"dicionads & que Alfonso Reyes considere el témino burguesfa -
‘equivalente a clase media - Por mi parte, 5616 me atrevo-a éi’ir_
mar s mensra de ‘conelusidn : VGabinu Barreda deseaba que todos - °
VfLos‘s' ‘mexicanos pensaTamos de la misma forma.. Si la Escuela Prepa
" ratoria fue elitista, resultd sexlo muy & pesar de la filesofia
barrediana, )
Para terminar con el andlisis sobre la significacidn de 1la '1"1-
obra educative de Gabino Barreda en el siglo XIX, es importante
:hadei' mencidn del método educative propuesto por nuestro pos:Lti-
'vd_.sfa . Mé_todb que,aunque no es propio y original de Bsi*reda., -
‘af fue 81 uno de los primeros mexicanos que traté de llevario a
la prdctica dentro de un sistema educativo (3). Es necesario to
e car el fema del método, porque el mismo Barreda indica la tras—-
_,éendenoia de éate en el proceso educativo, 1o cual muestra su im
portancie en la filosoi‘ia de la educacidn de nuestro positivista. B
',La relevancla del métode la manifiesta al darle ‘mis valor, en el

: p:mcesq educativo, que &l mismo conncimiente trzms_mislblefen la ’

1..Ya he manirestado en la pdgina 21 de la Introduceidn el pro—-
. ‘blema que. se presenta al expresar en forma gendrica que la -—
educeidn positivista { en su totalidad: ) se pretendid tomar -
S eomo .instrunento de la burguesfa mexicana.’ Tambidn explique <
ah{ mismo, 16 ambiguo del témino burgues{a.
< 2a Heyes Alfonso. Obras Completes, tomo XII, pdg. 19Y4.
3, Confrontur todo el Capfitulo 1II de la Segunda Parte,
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‘educacién (1). Precisamente uno de los temaa que distingue Al ~
filosofsy barrediano del comtiano.se refiere al lugar qu.a ocups
1a uigica en 1a escala enciclopédica y a la misma existencia de
-"Ia 1631ca { recordemos que Augnusto Comte no menciona a la 18gice
"en Bu clasificaciﬁn de las cisencias ); dicho tema nos rem;te di-
ractamente al pmhlemn del Mitodo (2), .

Es importante. retonsiderar t0do lo que en la tesis ya he diw-
bho solbre 2l método para valorar la 1mport§ncia de: éate no sdio
:en su relacinn con Barreda, como ya lo he explicado, sinb pare
comprender 8u° trascendencia en el desarrollo de 1a educacidn en
‘ Mé;clco.' De todo 1o expuesto sobre el método barrediano lo mds ~-

' sobre'éa.liente s‘e refiere a la idea de que 1la induccidn y la dg—;
duceidn son. dos partes de un mismo proceso (3). No intentn de——
“eir que esta. idea sea exclusive de Barreda, pero 41 la expresa.
El hecho -resulss importante, porque si los alumnos del fundadorr'
de la freéafmtoriﬂ pudieron céptar tal idea y ella se pmpag6 en
- las genemeiones pasteriores, de alguns forma se estuvo prepaim_z_
‘do- 61 intelecto de los- estudiantes para que'. més tarde, me fzudig
ra comprender: el método propuesio po.r otras corrientes filosdéfi-
'c.as. Quizés ia idea barredisna de'unir @ 1s induceidn y & la ~— -
: deducoion haya gservide deo antessala pam el arrivo de filosof{as
con‘go 1a mﬂ,rxista, porque, ya lo. he ‘dicho, en-Harreda y en su Bs— .
cuela: Prepamtdria debemns ver un erznteced'ente' de las doctrines a

corrientes filosdficas predominantes hoy en dfa. en 1s educacidn

. 1. Confrontar.el tema 3 del Capftulo 1I de la Primera Parte, pegi
-nes 91 y 92. -

2, Confroutar el tema 4 del Capftulo 1lI de la Segunda Parte, pdgi
- nag 205 y 206 ademés, el tama 4 del Capftulo II de 1a Primg
"xa . Parte, pig. 43.

3. Confrontar el tema 4 del Capitule II de la Primers Parte pagz
. nas 93y 94..
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en México ( por eso hago referencia al marxismo ). Pero tales -
afirmaciones resultan aquf muy atrevidas ; seris, mds bien, tema

pxe otra investigaoidn,

3. Personalidad poiftica de Gabino Barreda

Segiin pudimos observar en la lectura del trabajo, nuestro positi

“virsta participd en 1a vida polftica del México de aquel tiempo -
" ocupands el cargo de diputado al IV Congreso Constitucional. En
'diversos_ momenfos de 1a investigacidn he citado algunas de laa ~
. participaciunés de Barredé en la Cdmara de Diputados para defen-
‘_l'dex: sus ideas y su obra (L), De lo que he explicado en el pre—-—
gente trabajo se puede concl»uir que, politicamente hablando, Tel
‘flundador de la Preparatoria ofrecid todo su spoyo a la platafor-
ma polftica de Benito Judrez , y estuvo de acuerdo con los prin-
: diphlas postulados de los liberales del tiempo de 1la Reforma. —='
Ello 1le pémitié el acceso al efrculo politico de aquel tiempo ..
Gxﬁéiaa a Bu obra educativa, principalmente lo que se refiere -a
‘1la -Escuela Preparatoria, adquirié_peraonalidad politica que de--
bié tener cierta importancia, 1la cual se mantuvo durante el per{
o;io de gobierno de Lerdo de Tejada. .

'I’an signiricativa debid haber-sido su personalidad poiitica —
gque, cuando Porfirio Diaz le arrebatd el poder a Lerdo de Tejada
by ﬁretendlé teminar con la voh.t;ma juarista, creyd ver en Ba-=
" rreda un elemento obstaculizadoz; de sus intenciones ; por ello,
1o destituyd de‘l cargo de director de la Escuela Preparatnria ¥y

1o 'comisiond de embajador a Fgancia y Alemanis (2), Otro hecho

L. Confrontar el tema 2 del Capiftulo II de la Intrnduccién. pég.
35 y el tema 1 del Capftulo II de. la Primera Parte, pde, 77

2. Confrontar ¢l tema 2 del Capituln 11 de 1a Intmdurcinn, psg.
42
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del cual podeﬁus inferir la significacidn poi:(tica de Parreda, -
se refiere a que, cuando regreso de Alemania, su Arrivo & nues--
: tr;i pais fue vigilado por la policia temiendo alguna manifeata--
éi&u.sin control por parte de alumnos y seguidoreé su'yos (1), De
;‘ll_: misma forma podemos recordar otros acontecimientos similares
‘citados en este trmbajo y en la obxu-de Clementina Diaz y de -~
Ovando (2); con todo eato de alguna forma podemos concluir que =
" lafuncidn polftica de Gabino Barreda no pasd desapercibide en su .
mon;ehtc histérico.
Es .obvio pensx gque la persona fisica de Gabino 'Barreda adqui-
" rid éignii‘icacidn pol:(tica por sus ideas positivistas. En el ==
tmnscurso del trabajo hemos podido observar comc las ideas de -:
N Barreda se convirtieron en punto de chogue contra los liberales
' extremistas. - Hemos apreciado en diferentes momentos de la tesis, .
sobre todo en la Tercera Parte, los atequés que recibid nuestro .
- educador por su pensamiento filoﬂdfico de parte de un scctor 1i-
‘beml‘ y por parte de los conservadores, incluyendo en estos dltj_
mos al .clero (3). 'Lﬂs ataques no mermaron a su muerte. X
En las citas que he tomédd del libro. de Clementina Diaz y de =
- Ovando, podémoa upréé_ia: como se -dié una lucha en el 4mbite p;ﬂg
tico, tdman.do-c'om;a pi;ett?xto 1la filosoffa .educétiva de 1la ‘Ea-acuela_”
-Pré;ﬁamgaria.' Las idegs de Barreda ilésmadas en la Pre’p{:mto-;-—

rin fueron usadas por algunos polfticos pan antacar a otro grups’

1, Confrontar la obra de Clementina I)Iaz y de Ovando, 1a Escuela

’ Nacional Preparatoria , principalmente la pdgina 96.

2. Confrontur el tema 2 del Capftulo 'II.de la introduccion, pég.
* 43y siguientes, Ademds, el tema 3 del Capifulo II de 1a Texr
- cera Parte, pdginags 273, 274 y 275. De Clementina Dias y de -
“ Qvando me refiero a la obra ya citada,

3. Confrontar el tema 2 del Capftulo 1I de la ’I‘emem Tarte, péde.
: 269 y 270.
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polftico. ILa lucha se volvid del dominid pidblico debido & loa —
medios de comunicacidn de aguel tiempo. De todo este podemos

concluir que, en mquel momento histérico, el pensamiento de Gabi

no Barreda fue tomado como tema de discusidn polftica ( pmobable

mente muy a pesar suyo, pues 1 buscaba 8l orden mocial ) y, a -
los pocos‘aﬁos de la muerte del fundador de la Preparatoris, le~
jos de perder significacidn politica, ésta se mantuvo, pero con
- una modalidad diferente: se convirtid, de alguna manera, en el -
~ fundamento- ideoldgico de un grupo polftico, o pseudopoiitico (1)
'Llamado *sl partido cient{fico®, el oual se identificé con la ——
p'olﬁ:icq de Porfirie Dirz. Cuando la Revolucidn de 1910 derroed
_alydictuﬂor biaz, en ese momento también llegd le decadencia po-
1{tica del positivismo. Por ello dice Antonio Caso: "contra el
positivismo porfirista se levantd la Revolucidn® (2). Los inte-
grantes de. ese grupo no eran directamente disc{pulos dé ‘Gabino -
'Barrada; perc, en cierta forma, eeguism su pensamiento. En eg-n
‘te sentido, el pensamiento barrediano s¢ inmiscuyéd indirectamen—
‘te en 1a polfitica porfirista,

La misma. £scuela Preparatoria considerada como institucicn ~—-
aparecid en las dicusiones polftices por su peculiaridadrpoaiti-—
vis’tﬁ.* Desde la fundacidn de-ella destacaron personalidades del
partido liberal extremista que, segin hemos podido colegir en el
transcurso de ia lectura del trabajo, expresaron su tendenecia 1i
b’eml Jjacobina repudiando algunas reformas del plan de estudios

de la Escuela Preparatoria, atacando su misms naturdeza propedéu

1. Confrontar el tema 4 del Capftulo II de la Tercera Parte,. pdg.
..283.
2. Caso, Antomo."n;.scurao a la nacidn mexicana, Qbras Cnmpletas.
pdg. 71,
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_ tica (). Tambidn pudimos apreciar como el partide conservador
utilizé a la Escuela Preparatoria como pretexto para menifestar
su repudio a las modificaciones educativas de ls politica juaris
‘ta. Por ejemplo,. cuando taché a la Escuela Proparatoria de inmg
ral y deformadora de las buenas costumhres de los estudiantes(2).
Por otra parte, La Escuela Preparatoria resentin los cambios
polfticos que sufrfa el pais; perc no los resentia en forma pa-
siva; los resent{a porque era una pieza fundamental de le politi
ca de ‘aquel entonces, Me atrevar{a a decir, fundamentdndome en
loas hechos anecdéticqs que nos narra Clementina piaz y de Ovande,
los cuales he referido en mi trabejo (3), que la Preperatoris de
Gabino Barreda tenia la importancia polftica que hoy en dfa tie-
‘ne ‘la Universidad Nacional Auténoma de México (4). &Asi, porejer
plé, hemos viéto que, cuando el gobiemo estaba integrado por po
1{ticos del partido libernl moderado, la Escuela Preparatoria se
éncontmba vigorosa y avante; pero, cuando el poder cambiaba de
vplatafonﬁa polftica, la situacidn se tornaba tensa para 1a Preps
.ratdri;a; inclusive, llegé a peligrar su pisma existencia (5).
" De todo lo ‘antes dicho s8le podemos concluir que el pensamiez_‘n_

-t'o y'la obra educativa de Gabino Barreda jugaron un papel rele——

1. Confrontar el tema 1 del Capitulo II de 1la Tercera Parte, pdg.
.. 261 y 262. '
.2. Confrontar el tema 2 del Capftulo II de 1a Tercera Parte. vde.
© 27, - : i
3. Confrontar el temas 3 del Cepftulo Il de la Tercera Tarte, DpA- -
" .ginms 273, 274 y 275, ’
4, Como ya es sabido, la Universidad Nacional de México, creada
- por Justo Sierra , es el consecuente de la Escuels Preparato—
.ria de Gabino Barreda; poxr ello, atinadamente nefiala Alfonso
Reyes que Justo Sierra 4id un paao mds del que ya habfa dado
Gabino Barreda {( Confrontar "pasade innediato®, en Obras Com-—
‘pletas, tomo XII , pdg. 194 ).
5. Confrontar el libro de Clementina Dfaz y de Ovundo La_Escuelsa
" Nacional Preparatoria, pdg. 106,
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vanf‘a en el escenario polftice del México del siglo XIX, y ellos
:I.nfi’uyaron ‘en los 'rhovirrgientqs politlco‘s que se bresentamn al —«"
iniciursg'el siglb XX, ‘

.Después‘de haber explicado estas afimaciones conclusives so-—
brela persona y la obra de Gabino Barreda, debo afiadir gue en el
dessrrolle de la investigacién me encontre con autores quienes -

' 'alt:"_ibgyen a nuestro positivista mds méritos de los que en reali-
“da.d= ﬁarece. Algunos de elloa, caso concretn sus discipuleos, le

dan une imegen casi m{tica. Gtros, por el contmrio. parecen me
.,nospreciar la relevancia de su filosofar y de ‘84 obra educativa.
"Por mi parte,’ en todo el trabvajo ( incluyendo las tres partes de
rlaysili)msentes conclusiones ) he tratado de mostrar Lo trescenden
‘te: de au obra ¥y su pensamiento, asi{ como los errores que, a mi -
. parecer, perpetrd en su accidn educativa, en la forma y conteni-
do de su filosofar ( desde luego lo que de &1 expresd y podémos

.c_ono'c‘er Y. Gabino Barrede fue un profesor honesto, quizds no el
‘mejor { ‘eso no lo podemos shber ), adquirié 1la fommacidn sufica-
.ciente para tilosofar'y logrd ser un fildsofn original; tal vez

- no 'cpn toda 1la intenciﬁn y sistematicidad de los gz‘sr{des £i16s0-
fos c'l;é’sicos’, pero"unv filésofo al fin., Ciertamente no logrd —
crear un sistema filn;ﬁfico el cual trascendiera, en gren medigda,
“su momento histdrico, como aquellos que sirven de base 8 1los gren

. ‘des movimientos cient{ficos, econémicos, polfticos, etc. y que -

- 'nuestros bachxlleres conocen en la historia; pero su filesnfar y

7su o‘bra si 1ogmron répercusiones en el dmbito edu.canvn nacio-- -
nhal. . Gabino - mrreda logré marcar una etapa en nuestro desarrolle

intelectual. ~Como. hombre y fildaofo, también merece nuestro’ rece
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rnocimientu en su tucha por llevar a 1la prdctica sus ideas, ain -
'sabiendo que ello le podia acarrear una diversidad de problemas.
':; En tin, todo eato y muchas cosas méa le han valido para que hoy
en dfa merezon ser reoordndo. mejor adn, pars que sea Tecnnocido

. ¥y estudiado como un personaje de nuestra ‘filomofia en México.
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