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r 11 T E i1 ri u e e r o rr 

es una construr:-ción que Mee t:J tr:.rrJJr-0 d f>-::trtir <le 11ru dL·tivirJ,:;,:J y 1\~sl.d Je ti-

fJOr el ba1bn~ 11 (2). P1.::t'O n110 1:1 hrnlxe flG pucdr: aprc¡,iill•se de tu!o el mmdo 

queñas rx1rtcs del 1::1:nd0 :1 tr,wt!;:; ó~ ld consn-.ucc:ión de objetos de (;cnocimiento 

cirrd.ento qu~ r;in1 en lc,rno a:._ prc<..:c:::o de d<~qu.isicié.n de la eccrittm1 que lle--

'Jan a calXJ los niños en temprana e<li:.vi, el cual est.í reLicicrudG cu\ el dr.;&3.l·r~ 

! lo cor.riitivo del nií:o. [slf2 rl•:r:.::nrollo r:o¿:nitivo ff_1jerros cc...nccpru1lizarlo c2. 

irn ''un pro:eso contin1m a tnNl-~; del cwl el niño ccnstruye lcnt<ll!:!;ntc su pen-

m1Jf'ldo le p1:mtc:,J, llo es un s•1jer0 que espera que alr,uic,n que posee un conoci-

1. l<osik, y .. arcl. Dialéctica •fo lo c0n<.T~t0. Pár.: 40. 
1. ll>id. P~lr;. Lq, 
:~. A.YT'cyo, l"'..:in.::1r'Üd y Rcibles, f-l1rth.J. Prnpr>aml de Dhica.ción Pr0Pscol;1r~ L.iüro 

l. Pág: 15. 



luc:dr cif' "yo quepo", y esto no es un errcp sino que el "nifio buscc:i. en .ld 1 en~ü·1. 

una re¡:11Jar·ir!.1d y u11..1 <:oherencia que turb ele ella un sistem-1 mfa lói:.;:ico de to 

que es" (5). Pero car.o diPía BJchelard, "el flIT<:lr' T.icno; UrH fnnci6n rositiva. -

l!TI la gf:ncsfo del salx~r y que la ignoranf'ia no es urH e::;pecie de laguna. o aus~3!!_ 

cia, .:;L10 qllt:;> tien1~ u¡;,_i estruc11..rra11 (6), y esta estructt.zrd va fcrm.indc lo qur. -

"constituyen pr{-;!-requisitos nec~sarios para la obtención de lu. respuest-:i corr~ 

ta11
, ec ¡:or ésto que estos errot-cs son 11error(~S constTuctivos11 (7). L!:> necesa-

rio l-ncer' la aclaración de que E.:ic:helard no se refiPJ'C a 1,1 r,éncsi~ del S.Jbc.r -

en el niño ~ino el lü r,énesi~ del conocimiento científico, fx.;r lo t.:mto, lo.s - -

errores en que incurre lU1 investif.ildor se considernn positivos 1x:i:-qui:: es lo que 

permite "captar la lógica dt}l error p.1ra ccnstruir la. lér;ica del descubrim.icnto 

de la verd.Jd" (S), pero ¡un:t q11e esos erra1-x:s sean rea1n,ente ¡x.>sitivos se debe 

estar en uru constante vigilw.ncfo episterr..:ü6?:,ica qn .. ~ pc1'ltlta capturl0s cary.) ta-

les y no .CXü accid".!ntes ó.1 nuestro pr-uceso de conocimiento. 

4. rerrciro, úni1ia y Tebercsky~ h•.:1. lns sis1r-rrn.s de esrritw.,a •m el rl1~~ 
l lo rle1 nifiri. P.5.¿;::;_. 28 :; 29. 

S. Ibid. Pág: n. 
6. ["'\:lchelard. G:1stón. Citado por Ec1rr·dieu, Pi..,rr•:, •">t·. al. r:J n! irfo d•~l f>-,.-.i.'.2_ 

12.<;g. P<ig: 116. 
7, Ferreiro, E. y 1'et*"ro::ky, A. op. cit. Pdí?'.: ·i4, 

B. Eouroieu, P., L·t.. al.) <~p. cit. Peí.o;: 14. 



"Un objeto de invC?stir,ación por 1r.Js· p:¡rcfoJ y pc1r<.:~l,:ir-io quD ~:i:,.\ nn puc><JP. ser -

laciC-.n p:ir tes problcrr .. 1s que'. le son plar1ré,:Kk~;' 1 (~l), Cn esr? ca.so, t?l su:~t,,nto 

cpiste"JJÓ1ogn y psicológo ,Jr.m1 Piaret. 111.ú c_·cince:r,'l...:i6n t.::.-6ric<l pidg•.-:t<lna OOsa.cla 

en la <lctividad del ~tJjeto En in1en.:Ic;cién, con e1 ohjeto de ,-cncx:irrdento arare-

ce tambir.n cano nfrmdo el punto de tx1rtid,1 necesario p1r·a cu¿iJquii:::r 1.~studio con 

el niño confront:ado con este objeto c1Jlturul que constituye la e51;ritufB" (10). 

Pero cabe ac1~Jr<1t' que no se hizo en es te ttnbajo, w1 par.J.1elisrro entre las ex--

plicadones púw,ctanas retcrcntes r.ll pr'CCeso tlc conocim.icnto del nir10, sino que 

.1 l-'df'tir de investigaciones espec·íficrw en el campo de la lecto-escri·tUI-a, se -

intenta exp1 icar el desarrollo ~volutivo de la conceptu1liwción del sisten\:'l <le 

escrinm1 en el niño desde el p1mto de vista cognosc.itívo. Es irn¡..xirt<.mtc el --

apoyo en la teorÍci ya que la pcdcrrús considerar "cerro la representación de lo -

I'i!.::tl, c(.Jro un c<:mcrimif~nto aproxinudo, y Ct:i a través de e11a que este re.ll es -

explicido e incluso perciliido11 (11), es decir, que a J:k:irtir del :-;ustcnto tcóri-

adquisición de ld lecto-cscritura en el nli'i..o, ya que nos c;.:pliDJ quP. es lo que 

sucede en el pensamiento del niiio cumdo está conccpl:uilliz..:indo el lcnp,uaje es--

crito. Es de esta mmcra qu~~ se está clclimitando este objeto de invC!stigación, 

pcrlem:is decir que este trabajo 11cst5. der.:tüudo c>:elusivarr.ente .1 rnrpr"Cndcr la i!!_ 

vestigación, a-dete11n.iH.:1r' a la cos.J. que h1 r\e es.tuOiarsc" (12), por' lo t..mlo, -

9. Ibid, .Pár.: 51~. 
10. Ferreiro: L y Teberosl<y, /\, op. cit. I\'.i¡!,: 11. 
11. Limocir'<J G]r<lo:;o, M. t,.·1 rx•nstrucr.ión de conocimiento!"-:. r.:lr.: t15. 
12. P.our<lieu., P., et. al., op. cit. Pág: 135. 
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srr.)n tCr;nstrur:-tivos y positiv0:¿-;. 

1 ·1 catr~r,oria n r:c;nce¡)to-clave de E:>ste tr\-.JOOjo, que ts el pro::eso 111eeliünte el - -

uul t~1 niño aprcndP. a leer y escribir~ o lo que es lo wiaro y rr.,.;s sjntético: --

Pr<Xf~So dP. .adquisición de la kcto-i::!.icr-itura; que 1o pC".der:r...Js conc•.·ptualizar como 

01 "c:.mUno q 1Je d n:i.ño il~be rccr,rTcr p1ra canpr'f'Jirl.er las c..1r~1cti:Tísticus, el w1-

lor y la función de l.::t escrit11ru desde que ésta se constituye en.objeto rle ~tl --

atención" < 1'~>, fiitu-:iciGn que ocurre genen.llmente n¡ldcia los 11 r"lños Cc:a.mrloJ los 

niños hacen esp:mtáncatrente prer:untas del tipo '¿cómo se escrilx.-?' o '(.qué di-

ce?', tJl mismo tiefllpo que solicitan u.l ..idulto la Jcctura de c\lento:; y rcvista:. 11 

(15). Una vez considerada eata categorÍ<J será necesario ~~tcm-1c otrcs conceptos 

que la expliquen mejor, es decir', que permitan urn nuyor aproxiiraciGn a la re.:i.li:_ 

d.-1d, siendo esto lo que Sf! lur!í a lo lüreo de L:i exposición de este trub.ijo. 

"OJanrlo se analiza la literatura sobr"t-~ el <1pr'endizajc de la lenr,w escrit.:i t~nr::o!! 

tramos, básicamente, dos tipos de tn1b:ljos: los dedicarlos rJ prop-1r,anr!Üar' tal o 

cual IP·~tC'YJo lor,ia COITO siendo la solución d to.:Jos los IA'0bh:1r&1f,, y lus tn.1L:.1jc:; -

dedicados a establece!' la li!.>ta de r.dp.JCi<blies o .wtitdJes ir1v·:o1u.:rY.K!Js l'.'íl (:::;te 

13. Limociro, H. op. cit. Páe: 11. 
14, Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. ?á.g: 13. 
1S, !bid. Pág: l\4, En c>Ste trrÜ_'iljo lu espontaneidad se entendeffi en el senti~!t) -

de un.J ~icdón voluntaria y autoiniciada. 



(18), ya. sc<:l f!l métoio o quien lo dpliea; <lt! est<J rr.1rir:ra nf'J s1:-~ pu•.:>de accptdr que 

frerur, faci1iial' o dificult,w. pero no crear- ap~ndiz.aje 11 (1··J), :¡:cr· lo t.mto, -

1~1 punto de pJT"tÍda del aprendizaje es el sujeto misrm~ pUt:!Stn que 11 e1 pro:::eso -

de conocer ocurre rh~srie el inicio en e] ce:rr:!brD Ce r¡uien conoce" (20). 

El enfoque piagetano. o bien ~sicercn81 ico. "concibe ll T'f'l'1ciCn r¡11G Sf' a~tdblc.-

ce entre el niño quQ ,:iprenrl•'' y lo que JprenGc car.o una <lirárnicu bidireccional. 

Para que un eritímulo actúe CL1no t.11 r..c,k~ un individuo, es ncce!Ja.ric que Gstl..! -

también actúe sobre el estín:ulo, sc> acur..:xie a él y lo asimile u su.!:; ccnocímit:n-

tos o esquenur; antcrioresu 01). Ccnccptu1liz.:indo a estos ~squcmas cct:n 11la e~ 

tr02tun:1 y la O!'t,dni:.ación [ir..cnt.t.ÜJ de: las acciones tales cam se trün:-fit:r.,..?n o 

nenerali~:an_con motivo de la n . .:pt::t.icii,..,, en ~ÍP;tmstahcin.~ iy,uales o an-3loras
1
'--

(22). 

16. 1bid. Pdg: 2·r. 
17. !bi~. Pá¡o: 28. 
18. Ferr~iro, E. y Tebf'rosky, !\o t')p~ r::it. Pd~: 30. 
19. lbid. P.:íg: 32. 
20. Lim'JeirG, M. op. cit. p,lg: fi{J, 

21. fu"'J.Y'/yO, M. y Rcbl~s, n. op. cit. Pár;: 11:. 
22. Pjagct1 1Jc,:m ·~ lnhelder~ Prlrbel. PsicolocJa dPl nifio. nle: 20. 



F.n lJ intnr\l.cr::iGn suietO.:i-Gbjcto Se pont-n en jue.1¡c ch¡~:; n:>:>..canls:rns: 

ras de r0nor::foticn10 o esquf;n...ts unforicrcs ,-:,r1 fundé.n <le] objeto o ac.ci6n rlel 

objettJ sobr-e el nifin 03). 

Estos 1w~canisnns son a.ccicncs ¡r.entafos que operan en la estructuru.ci0n progresi_ 

va del conocJJrdento 1 de esta rrunera, lo importante en c~l proceso <l~ c-onocfoticn-

to es "la estructurn d•;o conocimii<:nlos prf.'vivs en fo r.ua1 c:1 estúmlo p1md.1 ser 

asimiL::idQ11 
( 2l1) pudiéndole llarrar entonces cano esque-;rra de acri.mil.Jción, es de--

cír, "el sujeto no ~e h ... 1cc censible a los estímulos sino en la lf.e.dida en que --

son asimilables rl las estructun-1s ya con~:rtruÍrJ.Js [o esquerras de asimil.J.ción] --

que mcdif icarán y ent'iquecer'é.n r·n función d~ l.:i.s nuevüs a..si1:u'.laciuncs" ( 25), J:'lt' 

ejPJ"nplo, un libro <le cu~to~> no constituye un estfu.ulo c!e lectur,;1 p1ra un nifio 

de 6 meses de ed:l<l, puesto que a(m no constl.'uye 1or; c:squcrn:is de nsirnil,:icién w;-

cesarios ¡A.-i.ra. la canpnmsión de dicOO estímulo y aceptarlo CO!rf.J tul. 

cabe aclaror que estu investig.:ición es <ll~o qLi~ no se cons.id,~n1 cano un conoci-

miento acatado, pues puc<lc ser;uir.:;c construyendo, pero no r..or ello no dyuda u -

puesto que de alguna m:mern es representac.ión de lo t"'C'.c'.!l. Se deW in<licur· que 

tcxlo lo que aquí se trat:i de explic"lr con respecto .Jl proceso de conceptualiza­

ción de lu kcto-escritura está ubicado dentro del contexto de educación precs-

23. Cf. con Af'troyo, M. y Robles, M. op. cit. Pág: 14. 
24. Ibid. p,]g: 1h, 
25. Piaget, J. e Inhelder, B. op. cit. Pág: 17. 



coL1r, debidrJ a que t'n es-rn im:e.stii:_d:-.ffn :.;t: ? f',~2 i_2G ·..n tl'r1l.--.1jo de tipo prá.c-1 'ico 

cnn .:ihtTJ1C5 que s~ encontmhm -;ursr:indr_, ei t•?r-::.,:·r niv~ l di.: r;ir:ha r:.·.J1¡¡ .. :.i;·ión~ con-

sfot:i•,ndo P.stc- en ur..J )".."'.:lrtici¡.:a:i.:Sn -le-ti•,;;: J> r ~.,l.!' tt~ !--i njf,:;, en ,1ct0s de lectu­

l"<l '/ í:!S::>riturrl f'l"'OpÜ:i-:1nrJo a3Í 1:-.l .:JV::iflC•1 0:1 SU f f""/~!~SG r]E: (_IJ1c:epn_alj71;:ci_¡;.n, }Q 

et.al se pudo probar con una ev<lluaci,;;n llL1r;nSs-r.l .. i-: y otra h.rn1irHl. 

Ahor·J bien, s~: ho. introd11ciOo ya al 1• .. <:~.0! d 10 r.p10 r:cns1.iruy,:- i~Std investigación 

per'O e::: im¡)Qr'tante i;:<¡::licitar i_;l cbjetiv·::J g . ..:r.<:!rul que giü5 1 lrl misrrd: 

- Explicar el ¡..,1-c.cesu Ce ccrn .. eptuu.1izac.iér, C:•.' h. le~t.)-esc:ri tura >:!O el nifio pre-

escolar. 

Esre objetivo se lor,ró grucias aJ ctr11plimü:nto c'.c otN:s dos objetivos p;.1rticula­

res: 

- LDr;raP una aproximación tcórir ... a al pr'Oblern.1 de L1 adquis.ición {~e la. lccto-escri 

tW\.l en el nif1rJ. 

- Est.abh.-cer situ:icic.'1f'S experirr.ent,:ilcs que propicien el avance en el pro::eso Ge 

conceptu.:ilizar.ión de la lL-cto-cscritura en el niiio preescolar. 

El pr-imero de estos objetive~; part.:.,-·:u!art?s :;e lor;r'Ó con lu. ccnstruccién de un ll'•l!: 

co teórico prcfundo y deta.lladc u::br'C el prcceso de concepti.~liz.a.ciün de la lect2_ 

escritura, lo ctril ayt1dó al legro del serwK.lo cbietivo, puesto qu~ dichc rra.t'CO -­

"teórico dió elementos neces..-irios y ~:uficicntes [.\"'ira la p1Mec'".:ci6n y r'l:'.-.üi::.1cién -

de las sittncioncs e:-:per.L-r.enta.les. Y asi, con esta conjlll1cién teérico-pn5.ctica -

se. pudo llegar al objetivo gener,1 l que es el de la explicaci6n. 

Es irnportant~ acl&ar' que el segundo cbjetivo p:i.rt:~cula?:' tenía una doble inten-­

C'ión, es decir', tlll obje-rivo suby.Jsl:ente. pPro no menos importontc, y es el si--

gufonte: 



- Pom:r a prueh1 en el terreno de 1.:i práctica a uri.i. tcorí.1 en -r.or-no ;11 ap·ündiz.::i.­

je de la leC'to-escr-itur.-1, que tana. a1 sujeto cerro m1a entidad cuy·:t r1'.'1•1-:iGr1 con 

~l objeto r:lr C(.;nocimiento se da (10 rr.:m".:'r.'J <iia1~ctic.:i. 

Así, el 10..,.-0 de estos objetivos busC'..:1h.:m a su v1}-:, L1 r-esr:,11~-:-ión de un probl'é:rm -

~:n especial: 

¿~ qué fcrnu int!!l'.'Viene en el proceso de cünceptu-üi~cién dt.: la lenguD- es.~r.ita 

en el niño preescolar el hecho de que p1rticipe en actcs de lectura y escritura?. 

La solución de este pt'OblC11'a puedí! ter.e::- ut i lida<l ¡y1n-=i. 1as personas intcce::;.;d.i::; -

en 1a f>Scritun1 ya que proporciona un.:i teod3 explic,itiva Je ·los pru .. .:::12~~<... .. s d•.: la -

adqui:;icién de fo lrnr;ua escrita en el niño, paro ql!e de esW m1nera so:! puedan -­

considerar los fracasos iniciales y actu:i.r en consecuencfo. 

P"1ra iniciar el atord1je del pt"'Oblcm'l, en el capítulo uno se f1n'st?.nt..m la:; ccncel?. 

cienes más e~~neralizadas acerca de la lcc-Um:i y la· es(~riitunl, en ccnt.r>aposición il 

la concer.ción psicolingüí.stica que considera est.1s activid::1des corro pro..:e;;os, p~ 

to de vü;ta que scrú costenido en esto. investig:Jción. 

En el capítulo dos se c.xpone de rr.anera general, el concci'TU.c1no que ticn._; el niiio 

acerca de nuestro s.istcmi.l de cscritt.m.1 .:mtes de ine,re5aL' a la •1scur.::la pdrrl':ir.ia Y 

se le "enseñe11 a leer y escribir. 

El capítulo tres presem:a en for111u <lt.:talla.Cd. l.:i cc-:11cjir!:vi d·~l prcir.eso que sigue 

el niño preescolar para cornpr>t!m.ict• la:; c..lf\J.CtPrÍstic.i.s D~sir:-as del lcnp;u.aje csc1j_ 

to. 

En el capítulo cuatro se plantro el aOOrdajc de 1.i. ll-:n~u•1 esCT•ita dentro del ,Ja1"­

dín de Niños, lo r.wl tiene cerro fin clir.tina1' un roco ldr; difcr'(.!l,~ia.s cor;no::;~:':t:i­

vas, provocadas ror las difercnciils en o¡_::()rt1müladt's dt~ ~1c-::eso u m1te1·foles esr.:r.f. 



tos, lo cl.l.11 podría rEiducir las ¡:osibi lid:ides de 11probleJras de aprendiz;1je" en -

el pd1mr grado de educación pr.im-:1I'Íd. 

En ~l C<lpÍtulo cinco se prer.;enta el análi$iS de 1~1 C:xperiE:nf'Íd práctica en lr1 que 

se lli:?varon .J CrJl::o lAs sitl.iacione!l e.xp::rirrf:ntales q11e busc...:ircn propi~iar el ·1Vd!!_ 

ce 1m el prcceso del nif10. Se e:·:pone de rr.anero gene:rol el rr.étodo 11tiliza.ctr,; se 

P.xplícitan también las dctiviG1rles rcali:tdduS en lus sesiones de apr-:!ndi7ñje, 

así como los rcsul ta.dos que se obtuvieron. 

En el capít11lo seis se establece la reluciún tt:ót~ico-práctica, con~tando así -

105 resultados obtenidos, y al rnisrro tiempo proporciona unu ldru m'.Ís intcgradu. -

de la. investigrJción. 

Fir ... 11mente Ge exr.onen las conclusiones u que dieron lu,sar los capítulos untcrio-
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CAPITULO 

¿QUE ES tA I..LCTUP/1 '! U-.. !:SCPITIJPA? 

Ibdo que el objeto de estudio d·~ e!'Jta invcstir,ución es (11 prcceso •JP. ccncc:p-

tual.ización por el que pasa el niño pam llEt'.dl' a ccn~p."'ender nuestro siGtE'JJU 

de escri tun'l., es necesario plan te.ar lo que se 11<1 d entender en e:::te tn:lb11jo 

Es muy car.ún pennar que cumdo hablarros de lecturu y '~~::crit1uü, t(.xlos t:cne--

mos el misrro concepto al respecto, pero no e:; usí. Existe una varicdud de -

opiniones acen:a de C$tas des acti•;id1dcs tnn comunes ,-;ara ncsotrcs ¡ sin em-

b:irp,o, no serán rctan.1Q1s p:.:1ra cfectcs de esta investiracién, tcxb.s esas opi 

nicnec, sino J..Js 1r.Js gcneruli~da::;, pur tanto, nu se tratar5. Ge unificar cri_ 

terios, sino de exponer un ptmto de vista relativanente nuevo, que no co:rul-

ga con los otrcs 1rú.s comunes. tstE:! punto de vist.:1 es dado ¡:or la p;icolin--

güistica (1), y se itÚ explicando a lo la.q~o Gr:: este capítulo. 

son 11. om l y !ri. escrita, siendo ambJs ca?-ir::es d1~ lo;IT'ar ccc.-1unicación. In -

aue las diferencia básicamente son circunstancias de uso; l·l lengua oral la 

utiliza!Tú3 p.J.rc1 la ccmunicación inmediata Cilln a c~ra, y lr1 lcnr.1n escrita -

para comunicamos u través del tier.1p0 y del esp..1cio, 

1. L3. nsicolinf,ÜÍstil/.1 nació cerro un puente interdiscio1in irio entre la rsi­
cología cognitiva y la lingüística, cuyo prop6sito e.:; el estudio de la -
interc1cción entre pensamiento y lenp,llil.je. rerrciro, E. y C--órr~z Palc:ir::io. 
M. Nuevas persr..ectivas sobre los procesos de lectura v escdt11n1. P.Í¡~: 1fi. 
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Otra de las diferencias entre el len~je oral y el lcnt:u1je escrito es que en 

éGte 1:ls OOs personas en ccmunic1ción rara vez. estím en presenci~1 una ó~ la --

otra, así el lector dcbc1\Í: construir sir;nific.ac..10 d1.'.l 1mns{ljc sólo u f.Jrt.ir del 

texto en ausencia del autor. Por lo tanto, p::;denos conccptuali:.,:rr· .1 L1 .lectu-

ra corro "un pro.;eso en el cu.:il el pcnsa.r.'.iento y el lcnguaj'~ i:stán involu·2r,1dos 

en continu..15 trons<lcciones cmndo el lector tnrta ele obtener scnti(!o a partir' 

del texto irnpreso" (2). 

"C1d1 fonra de lenpua.je tien~ 1:n proceso r:ir'Oi\:ctivo y 0trD receptivo, Hablar 

y escribir son procesos productivos o expresivos. Leer y eGcucha.r• sen rcceplf. 

vos. Al u-riliz.-:ir el lenguaje prcductiva;~,t:ntc o 1'Cceptivarr.ente, tienen lu¡:ar -

tr.)JlS.3.ccíones entre pensan>icnto y lengu1je'\ es d1.:cir, "hablar, escribir, ese~ 

char y leer son pr(:icc~;cs p:>icolingüísticcs11 ( '.1} 1 puesto r¡ue es f!l knP11aje do~l 

de ''se. rranifiesta con Hdynr· 2cuosid:id la f.-1cul tad cor,nitiva. [l pensamiento -

no puede extcricri:t.arsi:: sino en y por el lenguaje" (t¡), en ciulquier <le sus ne_ 

dalidades. 

Es imp:;rtante r"-\ro el aprendizaje d~ lw. lecto-eGcri-tura, qLD el níf.c- cr:ti':'nda 

"el valor de la lenp;ra escrita caro nedio de ccmunic""1c.iü11 d distmciu, coiro --

form:i de evitar el olviCo, cono fut::nle de info1r.0:1ció:1" {~), f.<lr.J. qu·;; ó~ cztc -

2. Un texto tiene sentido o si,r))ificado que es el que el autor le du, pero co­
mo rcml vez el lectt'..r es1 .. 'í f'n r1--esencia d~J autor, dcte entonces construir 
ese SÍ€"flificado, el cu:il no es propiefbd c.'.cl texto y 1.1 tnwsncci1Sn a que -
se refiere imptici fJrccü:.:uri:'nte la cwnstrucdón de e.st• sentido o d~nificCJ.­
do a ¡x-:trtir del texto. fcrrcinJ, E. y Gór;·ez l\'1lc1cio, H. op. cit. Pá.f;: 13. 

3. Ibid. P<lg: 16. 
4. Marcos~ Patricio. "El disr::ño de lu i:westir.ación y la USt.!rp<1ciÓn de lü t(:O­

rí.:i" en />rbuch, L. Metodoloría Ge las Ciencias Scc-ialcs. P5.n: 345, 
S. Cancschi, Gigliola y Icrner de Zun1no, tclia. "La propuesta did-lcticél., re­

sultados y perspectivar>". P<lg: 1. 
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l'U1 escrita, y así c!ej.1r de consi<.!craP l.:i. i:;scritun1 CC.'l!o urw .:ictividaC rrerarren-

te escolar y obliratoria. Cwndo el nifio hc1 ca:"prcndido lu funcié:i de la len--

gta escrita -de ccrr.unicacíón- ce d:--:i una activ.id1d espontáneLI l:a.cia el material 

escrito, "de curiosiciJ.d por L'.eseni..raf.ar el mens-1je, fonu...11.:ición de hipótesis s~ 

hr'<! sus significa.r!o~ y vePifimción (~e esas hipótesis" (6). 

caro ya dijirros, la lectura es un proce~o, el CL .. 11 se G.J. en tod.1::; Lis 1PnGU-is, 

entcnces se puede o:msúk!rur que existe una r1aneroa, .-!e cc-nr.tr'lll r el ::;en ti do del 

te:<to y 11dclx! correnza:P con un texto en algWl<l fonra r:nífic.J.~ el tt,;.:-t0 debe ser 

procesaOO corro len¡,::w.je, y el proc:esv debe tennin-""J.r con 1,1 cc.1nstru:::ción de oir,-

ficado sir1 utilizar el proceso" ( 7), lo Cil..11 no irrplic,1 que se df'. r.c f!'anen:1 co!!_ 

sciente por rarte del lectm'. 

Ccm:J la lectur¡¡ r•s til"l.1 interpreta.ciDn del texto, interviene entonces otro fac--

tor importante, que es el conociíl'iento provio que el lector tenga con r-cspecto 

al contenido, ya que de ésto dep•..:n~~e en r.r .. m i:.ec:lid'1 "lo qt:c el lector üs capa.:: 

de aprender a travé!:i de la lcctunJ.11 (f.l). Es pcr t""!s1.o que. aunque difer'Cntes -

person:..1s lean el misi;o te:-.-to, su c:mp~nsi6n de éctc variu1ú depen~ticni:!o c!cl -

conooitniento previo que tenp,a c.:1da una. de clJ;.13. F..::;tc conocliricnto pr~vio ta!!! 

bién interviene en la anticipación del te:-:to que "es til1 corr.pcnentc esencial en 

todo acto de lecturu11 (9), es Cccir, ¡:'O~<:>::"a:: anticfp:w el conterúdo Ce ai[(lh -

texto de acu~o a su cstructt.n.~a física, por cjE>.JllPlo, sabcmJs que en ur1 dfariu 

hay noticias periorlistícas, en un.1. revista Ge deporte~, lub(1 contcnidcs dcpo!_ 

6. Ibid. Pile: 1. 
7. Ferrefro, E. y Gón:cz Palacio, ?·'· op. cit. Pág: 18. 
B. ferreiro, E. y G6rr.cz Palacio, l·'.. op. cit. Pár,: 18. 
9. ferreiro, E., et. u.l. El niño nreesOJ1.Jr y su -cog;rensión Gel sisterro de es­
~· Pdg: 34. 
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i:ivos, etc., así el nifo tarrbién puede ariticipJr que en un libro de c1.:1.mtcs ha-

br-1 cuentos, aunoue uún no cepa leer, ¡:-1.::ro su experienci.:i. le ra dado lo~; ele:!..:!!! 

tos pa.n.1 reconocer un libro <k? e::;te tipo ¡..-0rqu1~ presenta i.r.~e(·nes y pm·tcs ccn 

texto. Una vez c¡ue ya 5'~ s'1bc leer, se pueó~ ;mticif<lr el contenido -dr:: mm0ru 

gen•:!r-al- a p.:1!'tir <Je lo::; título::; o crl':.::ibez.·:d.Ds. 

Po[' lo anterioP, poderr:cs d--:xir que no ce d'~be identificar 11 tecttu'.1 con descifn-¿_ 

do, es decir, con tn1ducción sonO!"-".J de todos y cd.<".d. uno dA los grc1ferras" (10), 

del m.isrro rrodo, wL-1 Jectun.1 no se b-15.:i en la 1r.ec:i.niz..1dón ni en la h::ibilirlad de 

unir nlis o nenos rB.pido log sonidos de letras o sí lab.J~; son wur.::hos los facto--

res COEnitivos qL.c contribU'y't:!f\ <l logrn1' llfll lectur<.i ('ficaz. L1 lectura cfecti-

va se re,=,,li7.a cu.indo se c::; capaz de ccmprender· t:l contenido \:e cualriuier texto; 

conocer el sistem:i alfabético no implica entenrler el i:ontenido c!e cualouier te;::: 

to" (11). Sin P.mb:lt'f,O, r.enera.lrrcntc, "el c1prendizaje de la lcnpE escrita lu -

sicb considerudo corno el apnmdizajc de un CÓ<lipo, di:- tnmsCTip~ión de uniCades 

sonoros ( foncnrn;) en unidades r:;dí.ficas Cletros-). D::sdc Psta ¡;ersper.tiva. L1s -

unidades de uml:x)::; códi¡;C"s ya cstiin d"lcils\ l<l.S lctr.:i.s existen en el :Íirbito so--

cial y sólo Ge trataría c~c distinp.:uir unus fonros de otrYi!J, e•1itAnd0 <'enfusía--

nes (típico problem:"1 de discrirriinación vislul); el niño qu~ vci a ilrff-endcr• a leer 

emite fonerras puesto que ha.b1.1, y ya qtK~ emite fonenas al habLw ::;Ólo se trota-

nación au:Üti•;a)" (12). t't!Sr~c €.'.::te pU.'1tO r~c 'JÜ~t·,_1, }:; r1d1_\1is-iri6n rJ~ b lcnr:'.1<3. 

escrita se :reduce a destre Vis peY'Cepti vo-n:otrices y no consid·::rYlll qim 1<1 cn:rrne-

10. Ibid. Pág: 3•1. 
11. Górmz Palacio, M. Propuesta paiu el anrendi:.::.-1ic de la lcnp:1B esi::t'ita. 

Pág: 7L!. 
12. rerreiro, E. "L::t psicogéncsis de la lengua escrita y su r•el,J.cif>n c~:in la ev:2_ 

lw.ción psiooredagÓE;im". Pág: 1. 
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tencia lingÜÍGtica J.."!el sujeto y S\l CD1f1:-Ctenda CO['nitiva ~On fiJCtOr'eS detetir.i-

mntcs (13) y r-or lo tanto se tam la escriturd caro lct repr"Csentacién de les 

sonidos del habl.1 cano lo af.irna !-tJrr.arita !licto; "a.l leer traducirr.os las le-

tras en sonido::; y al escribir, repI'CSf.:ntM:os lc:s sonidos en lr-'t-r;:1t::'' (11~), pero 

Keneth Gocxlrran contt,ap:mc! esta pcsición diciendo que "los ]1~ngun~je.s escritos -

no sen rrc<los d'1 representación del lenr.ua.je criü~ son fonr.-is altern.-:ltiv~s y ~ 

n11elas del len~3u:ijc oral en tdl1tü rro...1os d0 representar sivni.:icac:!o'' ( 15), es 

ción de ccrnun.icación a tr.:wé~ d(~l tiempo y del e5P'~1do, que difiere del 'aquí 

y a.hoy-a' que se d_i en el lcngu-ije on:1l, ade1dis c!e que "el lenru'3je escrito ne-

cesita establecer con J-\:1.lubras aquello qu·~ en ln len~Ilil rn--a.J es oosib1e indi--

car con f"CStcis ( ••• ) la lensu•1 escrit.1 ~olucicm algurL1s de sus limit.iciones -

por nedio de signos de puntuación, interTOf.slciOn y admirnc:ión, que indicun de-

teunint1c1::1s fül.Was o la presenciJ d~ tm:1 rirerunt-a o c!e 1.1n;1 exclrir.B.ci6n. Sin e~ 

00.rgo, esa variedad de sir,nos no hace pc"Sible L.:. lT<m!.rr'isión c!e situaciones --

que permite el lenp,uaje oral por neclio df~ Jos carrbioo O:! voz o <!(::: los >~t0 stos 11 

(16), por cjP11¡plo, poderrc·s decir 'alÚ cstí. (~l 1ibro que: r.-.0 p:<listt' ayer', cr:n 

13. Cu:mdo se habla de ccmpetenda lingüística o bien fu.cton·s lirn~iilsticoG no 
~(' h.1ce reft:n•n-:-ia e'\ 1ñ h1J(>n.l prnnimf:!i,1dón ni ~i 1,1 buen:! urtÍC~'u1~-icilin ni 
.Jl buen uso C~l idi0r.r1 csp-1ñr-l, sino qu;; Sf:' hic~~ t'f'ft':r<..2nda 11.il (:ono:::irnieE!_ 
to adquir1tlc- cturn.nte el ~receso Uc udouisición del len~~uaic :1 durante nu~::; 
tra práctica de hablantes". Y cuando se habla c!c far::tn!'f.::.s cof:nitivos no :­
se hace referencia al cociente intelcctml rrx.:dido por lo~; test, sino "a -­
los procesos 11ue hacen posible la c1dquisición del cono---irdento ror parte -
de los sujetos hurm.nos que particiµ,_m en este prccr:.sc ,1cti'.'d y crcuclomrr.e.'.}_ 
te". fer:Teiro, E. "Efectos Ce la privación f.::uni1iar· y sociLü c.n 1.:i cducn­
ción pr.ürari.a". Páe: 1. 

14. Nieto, l·1-"tr1~acitd. F.1 nifio dislé:dco. P<lr: G. 
15. Kf..!Meth Gcodnun. 11El proceso de lecturd: considcr.:1cione~; el tTc1Vé[; C:..: las -

leng:u¿:¡s y del desarrollo", r.n FerTeir-o, ¡;, y C-én1:z Pald!'Íti, !-~. r)p. r:·it. -­
Pá!): 16. 

16. Cómez Palr.1cio. M., et. al.. op. cit. p;:i¡:: t19 y 50. 
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p"GtÓs e indicaciones el f'lUe e.:;t.:1 damio el r.2nsaje t1acl1 que su intcrJccutor se-

r:--1 dónde estti el libro, ctúl liLru y i;u.;irido se lo riictió. En car..bic, p.:u>a m1nE_ 

mi dr ese r:ibrro ~msaje, pero en lcnf:tl-J.jc t:;scrito <~eternos <'Spt!cific.1t' nás ano--

cor.-edor''. [3 cltUo veri cóm::i en este caso la escritur.-i no fue Ja transcripdón 

de1 lcn['UJje oral, ademís de que hay otn-1 diferencia m.ls entre cst~"ls dos forr.as 

de lenguaje y es que• un texto .:ipar'C:ce dividido en pdr'tcc que constituyen las p~ 

lubrns y esta divisié.n no corresp.:m(Jc ·1. p,=ti.ma;, en el h.:Wla, por ejemplo, "ce e_'.!. 

cribe 'm:W.ana iremos al cine', y esa misna oración se dice ';rañanin:rncY.3 al cinc'. 

/l.d.:ntls en este ejemplo ~s posible advertir cérrn, en lengua oral, se elimint.1. Ja 

Últim1 'a' de 1m1f.ana."1 (17}, y así se (il en muchos ca!;os-. :Entonces pcdeircs --

conccptu-:ili?..J.!' la esCT'jttm..i corro "el resultado de WIJ. ,Jf-..:<~ión de le::; .:1Spcctc1s P2 

tenciaJ..rrente rcprc::;entables d1.:l .leng1ujc" Cl8), 

To..'13.s estUD exiE,encias dc.l lcngUJj¡; escrito no provÍ•?.nen c!el .knguaje crrJl, e~ 

decü~, si saberro:::; hu.blar, no ÍiníJ1ica que conozcamo!> la::; exigencias del Jennll.:ljlJ 

escrito, es ~or esto que la C(.)l:'lpren:::;ión de: ln escritura "no pucGt: rtducÍr'$e <11 

establecimiento de una serie <le h.íbitc3 pcr' CCtJrnlcjos qul' Gean. L-1 conretcn~ia 

lincuística de.L nifio así cerno sus r.::.:::i.n.-"lcirides COí)loor..:itivas deben intervenir n~ 

cesariamente" (19). D: esta mmen.1., la e:::;crituru del niiio p111Yfo ··~r.nr;irle!r:1r::i:: ~ 

dentro de U.'1..1 línc:t cvolutivtl dG la cormtr..;.::-ción de cst.1 cscritur.1, f!U" nf)::; re!: 

mita corrprender el nivel de ccnceptualL:aciún ,1lronzado por el nif10 con rc::>pcc-

to a su comprensión del sisterrn de escrit11r.1, per'O dcOC:rr:o~ ca:'.pI'ender que el --

17. Gár.ez Palacio, M., et. u1., op. cit. Pág~ 51. 
18. Ferrciro, E. "C'énesis del conccimiento de la r'C:pruzentación linr,üística en 

el niño". Pá.g: 3. 
19. Ibid. Pág: 2. 
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¡;rcr.eso de con~epnmliz.Jción ''cun:.:;iste en ,3t,st-raer y generalizar ir.ipcr:siones de los 

la 1•2nr,ua escrita pcdrá !Tf.1.nipulat~ y crgmii:>ar el sist1-.'nl.J rJe es(rit1Jra, y aislará. --

lc'.!s cara.e tcr'Ísticas de lus lc1T.JS y S'JS f0nrn;.c13 correspondi•:nt:t~s j':or íl'.L-dio de su --

p.~nsar.dento y lh:r:ar a canpren::j8z' la funcir.n clC' cO.'I.l.~nicaciln de 1-1 cscri tura.. Por 

lo tanto, no debem.-Js corisiden-1r l:! escritura del nifio en tfirminos de dP.sviacioncs -

C'OD respecto a1 rro<lelo adulto~ ya q11c :>:.1ber escribir no es sola..i1..:nt8 ser capJ.Z de -

realiü..1r dictados o c:opi.:is. r.sct'il1ir Sienifica ser capaz de us"1r d s:istem:i de es-

crituro con el fin dr: canunica<!i6n. 

El a~rcrtli::.<lje de 1"1 escrituru no implica aprí;fiier "el inventar nuevas letyas, sino 

ccmbinacionc!:i de letl-us ya d1.d..1s" (21), en tanto están dentro de uri s.istara.. de re--

zlas convencion:iles ccmo l.:i 1ineari00.1d, la cricntación de ln· lecl1.lI'a y el hecho de 

que se usen ciertas forrras r,rareticales y no otr·as (22), pero los niños pueden OP«'!l 

dcr a lee.r' y escr.ibir sin 1.:-1 intcr1ención de un método que estublez·::a p:lsos pn .. >ci--

sos que son irr.puestos desde fuera del pf'cceso de ccnocinú•::nto, es decir, no es el -

métcdo el que crea el aprcndi:z.Jje en el niño, ya que el "aprendiwje :implicu un r~ 

ceso p:Jr el c1ui el nifio construye sus conoc.imicntcs n:edhlnte la cb~crvación d0l --

mtrrrlo cirx:un:l,1nte, su acción sobre los objetos, la infcr.i\.1ción qu¿ t'c."::ibe del cxte-

i-ior y 1..1 reflexién .mte 1o~ hcr:hos q1l~ observa. 

20. Goude, W., f'II f..rbuch Lind"r, Mctcv:l01cr,!..1 d·~ las ciencias socüllcs. ?,)r:: !:i9. 
21. Ibid. Pág: 67. 
22, "Llarrrunos line..lricd.'.!d al nrd1.m:un.iento de las letras e:n una línm recta -real o 

i.m:Jg.inaril- en Pl pl.:mo horiz,r:-ntal; y la orfr•ntacién ccn'Jer.cicnal de };l lectu­
ra y la escrinuu_es dP. izqui8rda e: d~h:i.C:srd_claro que e::ac .:1spec~'-' ~s 0~ 
ferente d~l anterior' yd q1i•_, 1~.:; p..-;~1blc c!>cT1b1r 1 rnea1n:•~nti:- pr:!·o r-:n 0n1~nt,lc.ion 
contraria a l.1 convencicn:tl )". Il.iid. P,l.g: G8 
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E:n ~:;te prcccsu inte1vien0n la rudut'dCiÍJn, la experiencia. 1J transm.isién socidl, 

y sobrf~ talo 1.1 /iCtividJ.d intelectu'll {fol pro;-iio sujcto11 (23). D2nt?.·'O de este --

pr'(_,:_::e:;o dr.! upreniiz.ajf' "el cc.nccimiento que el cujdo ar:lquier.; del objeto Jí1oJifi-

Cd. .Jl objeto mismo, y pot· un efecto casi autcm:'itico, .-il ::;ujeto que brind.t la in--

t{~rpretacién" (211). Podemos uf inr11.w que lo .:mt~}riol' es el eq11iw.:1 lent·~ a les cr.n-

cepto:; Lle .rnimi.L1ción y acancrlación .:mtes explicadoo, donde el sLJjeto y el objeto 

srn tn1nsfrm1~vlo::; en 1=ü p1'0:'eso de ccnocir.Uento. 

t\ pes.ir de las considen1ciones que e>"..isten sobre el aprendia1je de la h..'Ctura y -

escritura, en ld~J escuelas pr-.i.m:1Pids generolmente los éxitos en la lecto-escritu-

r<l se atr'ibuyen ,11 n·étcdo o a la institución escolar, y lo~ frucusos son .itdbu'Í-

dos al ni.fin o J su medio sccial. Lste punto de vista lo canpurte Antonio Üc1T'bcsa 

l!eldt, quien dice que "la falta de expedenciu profesioml, y el d~sconocimie.J1to 

de las técnicas nús adcclJ.]d:lS para enseriar a leer y escPibir ( ..• ) conduce, no f-12. 

C<lS ·vece5, a resulta.dos rr.cnos que medioi:...--i:-es, al término del afio esco lCTr ( . .. ) í:S-

tu es quizá. , una de las causas que abultan los índices de reprob:.i.ción en el pri-

rr:er L,rrado de nuestro Gisterrn escolar' en el que de c.Jda cien niñcs inscritos en --

ese grado, repiten LJfic:; treinta o trcint,3 y cinco alurn0$ ( ..• ) estas c;..-pcritmcius 

nos hacen meditar en la importuncia que tiene que los nuestros de técnicus de en-

;:;efianz.:i. en las escucl.J.::> !brr.,,:lles, r;1.xliquen p1·efen::nte atenci6r1 al eSLi.l'J.i.u di::: di--

enseñanza de lu lectl.rr'a y la escritura" (25). Es evidente que Barbos.1 .se enfoca 

en el métc<lo de enseñanza y cxn.ite r-or canpleto al nifio cano sujeto cop,noscentc y 

la ubica corro un ser pa.sivo y receptivo que sin la ayu::la ele! 1r.étr.xlo no pcdrá S.-"1-

23. Gánez Palacio, M. op. cit. Pdg: 39. 
2q, lt!.rcos Patricio. op. cit. Pág: 3t~7. 
25. &rOOsa Heldt, Antonio. cáno han aprt:ndido a leer y escribir los Piexic,Jnos. 

Páe: 15. 
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lir adelante, fXU"a él el niiio no puede ccr;1pt'en'ler 1.:i escrit1n:H ca:::; un cbjet.o -

de conccimient-c q1;.~ en realid.J.t.i es. Con base en .le ;,¡¡r-1:-:rioP, sic:rnpre que se -­

presem:a el poblcr:d de .'i:1 enser':._1n7.a d<:, l.J lect:;r:i y la escrit.ura., se plantea -

C.•:tno una cuestión ;!...; tc.c!olóeica, t' .. mienJr) t:r.r.r~.:! e tro::; ;1 le:; rrEtc:dos fonét :icos, -

"Jis1.111es, Jos analítico-sintéticos, lu:.; sintétic.:r-wVJlÍtico::;, etc. (26). f..sí -

el aprcndiZdjc de la lt~cto-e::>cr~itura en el prirr:1:r afio csc.()lap~ se at:r.ibtr;c 'u. 1..:1 

L3 problemfitica. metc.dológica antes rrcncior;..idd ta..'r.bién es ccnsiderada pcr furta 

Br'aslavsky cmndo afinro que "la inquietud n.:ís ato-..iili dcsJ.,; t:l punto de· vÜitD C.c 

la técnicfl. profesion.J.1 de les 1rBestros prirrnrivs ha estado deterr.únada por la. -

decisión entre dos r.étc<los p3.r:\:1 cn::;cñar a leer en primer• 13rndo irú:erior: el que 

habjtual..mente Ge l1arra. 1fcnético 1 y el tan populuri:r.ado 1rétcdo 'glob:1l 111 (27). 

Pare. resolver estJ sitlldción, no se recanienda que se tar': en cuent.<:¡ al niJ\o si_ 

no "a las p.:irticujaridadcs li.ngÜísticas y sobr>e teda gr{tficas de c::id-1 idíonu. 

Actualmente se considera que ellas deben inter1enir de mmcra decisiv,1 en la s~ 

lección del rr:P..tofo, el cu.:.il debe adapwrse quizás, il la ~structura r:eculiar de 

c<lda lenr.~ua11 (28). 

26. El rr:.éto.:::lo fonético consiste en pI'onunci.:u~ cada lc:ra con e~ ~--·nidn f1.11'"' 1(1 -
corresponde, ¡:urtiendo de sonidos y articulaciones sinip:tes a otrus 1r.3s car.­
plejas. En los 11:urados métc<los visuales predomina. la dctivid1<l a L'-'1.Se d0 
signos er5...ficcs. r.n cuan-;o a la m"ll'Cha de lu enseñ<lll7..a., 1os rri?tc<los pueden 
se1• analÍtico-sintéticos o sintético-analí ticoo ya sea qu~ partan de 1a!> P.'l 
labros o de !.'lo letras. 
P.:ir'-1 ahi:ndar en e1 a.specto de los métodos de ensefitmz.1 ele la lecto-escritu­
ra, en CLE.11to a su variedad y rraner.:i de aplicación, ccnsuLLill' d Bctl'l.JOS...i, op. 
cit. 

27. Bra.slavsky, Berta. la. querella de los rr.étcdos en la en:-;i:;fi.-inza de 1<1 lcrt1m1. 
Pág: 10. P.:iro lU1 conoclJIUento detallado de arrbos rrt.::tcdo:::; ccnsultar la obru 
citad.:1. 

28. !bid. Pág: 11. 
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!:x.iste una .g'<]n varú::dad de preferencia.!.; en cuanto <! lo::; métcdos de lccti.iru y/o 

escritlll~u, cuya difcrt.<ncia nús getien'lli;:,1c.h ~s la m.wd1a, es decir, si cmpie7.an 

u enseñ.ir 1a lctrn <.i ld p:J1:::i.l.ir¿ (u or.:.ici0n), y t:unbién cu:il es el tiIX\ de .1cti-

vid;id qt.ie Wi a pt>edanin.lf' entre la auditiw.1 o ld visu.'11. 

A este ret::pccto, L1urc11Co F.ilho nos dice que ;mte~ de iniciar .la ensc:fi.inL..J de -

la lectura y 1.1 esc['itura, debe h.Jbe:r ur1<1 rrn.durez por ¡::arte del nifío que va a -

apr'énder, 1::orqu~~ ''lu. lecttu~a y c.scritll!~a se e:Jll'tK.:turan ~n ccniportamiento moto-

res, en actividad~~s de roe-1a::ión pcr' parte del aprendiz ( ... ) la lectura es n;o-

brap muscularm~nt~, desde la visión de las form-13 de .1.1s r:-al~1bra:..;, d<:: bs fn:i--

Se3 o las s.Íldbas, lk1sta la expresión final en lenr,wje oral (lectura expresi--

va), o en lC'fl.2l.llje inter'ic.:r• (Jectwu silenciosa) 11 (29). Partiendo de lo ante--

rior>, fi Ulo nos dfirnn que ºla luse: r.nru el apr~dizaje de 1,1 loc.turu. es lu ca-

pacidad de movillri.entr:is ffocs, deticcJ.do:;, y,1 se::l de los ujos o ya <!a los ór1:,rinos 

de fonadón, por un 1c1do; de otro, consiste en la. c¿¡pacid1d de condicionark.:; -

en el niño sinn cerno resultado de rrndur..ición y e.st(!fl .suje:t<.J.s a conüicicne:> neu-

ro lógicas def inicias ( ... ). En n-:1.aciún u la escritura, se af1dc!e la cap.1cid,1d -

de coordinación de los 1rovim.ient0!.; de la mino .i los c!e lu visión de la forrrn y 

a los del lenglllje. Se1-B preciso suponer en eJ niüo la C"'..apacichrl, ;m1·~ tc<}1, -

de copiar f igurus ~impJ ...:s, Lle dos d.i.J1.c.rtSicnes; desp;J~s, la. cap.:icicJ.-td de copiar-

las sin inversión. El apren:tizajc di? 1.d escritura reclaJra tarrbién IM.yor resis-

tencia a la fatiea, sobll-: to:lo hls odeinad.:i.s ror lu inrrovilid1d del cue11.i0, ü 

lo que obligan tcd:os los ejer'Cicic1s er.Jficos" ( 30). 

29. Filho, L.'lurenco. Test ABC. Páe: 111. 
30. Fil.ha, L. op. cit. Pár;: 52 y 53. 
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d1dcs f!:sim~, Gin considerar, e.r: db:;oluto, la. r:-.::;puc.iGarJ cq_:n.i ti va d..:l niño que: 

apt"'t.!ndc. Este ;:unto de v.ista es cGmp._1rtido de t:n.:i u otT.J TrllJ)Ct\'l pcr los rri8to--

ld función cognitiv.:i mism..:i.11 (31). Ccn lo aritr..:rior r:o :;e 1;rut:a de negar la. im--

portancia del métcdo, sino que se quiere res.11tar que p.1ru lJ. E.'lección del mis-

mo, se debe con::;iderur b:Jsica.r!)?.!ltc, ld forna en que el nif10 ccncibc y aprende -

el sfotem:i. de e:::crituru. Es m'mest¡~r', ;iurzs, qut: se cono.:ca el prcx::eso de con--

c<:!ptw.liz.a.citn de 11 kngU:l. cscrit.1 !-''--'~"' ~·~1 '2L::1l p . ..1:.;.J. el niiio ( :3Z). 

El conocimiento de dicho pr'Cl:eso por p:irtc ,·!el rruestrc, pcrmite s.:Jx.1· qué es lo 

que el nii'lo piensa con resp€cto al s.iste::a de escritura, a qué problenns se en-

frenta y cómo 103 resuelve; en n::sUJ11Qn, es ~osiblt: r.onc.cer el punto de vista --

del niño; propoccionado 1x:rr el njjio m.isrro, y no JY.Jr e:l adulto que r:rcc saber -

lo que el niño pier1sd, es decir, pa.n-1 la elección de los nftcxlcs, e] r:-uestr'O S.!! 

pone cémo sería mls fácil que ~31 ni.fío aprendiera la lengua escrita, y lo elige 

así de acuerdo u 'lU pwito de vista, sin considerar el del nif10. No se tr..:1tJ. de 

pregunt<u~le al niño cuál métcdo eli.11c, sino de ccnocer su pro:eco de conceptua.-

1.iz.ación, y en rose a e:.:;to elaborar un métcdo que res¡:cnda a las hipótesis qL:e 

e.iones ;11 res pee to c:stSn aún en prf...-ccso de ccnstruccién. 

lo irr.portantc de ccncccr 1._-:¡ fonra cn qu"' ccncibc el nif10 !J cscritur.:i, reside 

en canpre.nder qi..:e a través de este pr-cceso de conceptualiz.Jc.ión el sujeto for'-

nn estructuras cognitiva~; o es,1uerms é€ asimilación quB le perraitil·<ln c1cceder 

31. Pa.ín, Sara. Procn3Jración analítica pan:1 la iniciación escolar. Páz: 13 .. 
32. Este proceso de conceptualización se explicara ~ts ar'..elantc., en el o.i.pít~ 

lo 3, 
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a on'ús 0Jnocim.icnt<:-s 1 porq1,1e 11 tofo conocimiento o práctica se pro.:luc:c p...1r la -

aplic,:ici6n de Lm.J cstructlun, cuyo nivel condicion.."l el de la adqubición11 (33), 

f!S decir, de acuerdo a los ccquem-1s de asinúlación que huya forrredo el nifio cr..n 

respecto al sistena de escritur,,:i, dcpcmdn1Ú si la .:1dqtúsicién de ccnociwientos 

nuevos scr:í exitosa o no. /\sí, "cnscfi .. :u' tUH tenútica <J.U!.! ::;u¡>era las r.osibilic!..¿_ 

des cor;ni ti veis del sujeto c5 condeJlill'lo al ft'ac.:aso o bien usal' estrategias ele -

<1pnmdi7..ajn que no :ilnplican ni la rr.ejor ni la m..Í.s t.."'quilibrfük1 resolución de les 

problCfü.1s, sino la fornución de autcm::ttisnos y hábitos irr,;1cicna.fos que desvir-

tún.n la riqtJc7 .. 1 crem::iva di..'! l.J. actividad intelectual" (31¡), 

I.:l ru:!to:J•.) que se 1'.!l..:tbur-c debe tCil..U' en cuenta. .:il nifio y .:i.yuciu:'-10 d p.:i~.;n' su pr2_ 

ceso de conccptualiz.Jció11, ayu~l'indolo taJnbién u frn.nquear les probJ.erra.G a los -

que se enfrenta, pero ccn:::;iclcrando :::;icrr.pre el punto de vista del niño, no el --

del ndulto, de otn1 rr.:mcra no Ge puede esrerar t'CalJIIE!nte un aprendiza.je, pero -

sí se rueden esperar letras bien traZJ.das, copiados y desl'.".ifrados tal vez con'f~~ 

tos, etc. , peM todo esto sin c<..1m;x-eroión _p.Jf' p_lrte del nifio. Lebem:rs entonc€.s 

considerar que si "la rcL:ición de .:iprendiz.:i.jc es precisamente una relación en--

tre alr;uien que cnscfiu y ült:_uien que aprende, el fracaso no puede atribuirse s~ 

la:rente a uno de los ténn.inos de esa reladón. No t!S soJ;mente el niño quien -

fracasa, aunque sea él quien deb.J. asumir la rrayor p.:i.rtc Cu las coosecuencia~. 

l.J. instunciu alf.:ibcti::-..ac!cra por ex::clcncia, y debe cn(::ontr:i.!" 1(:(.: f'P.0::i..'1i::mcc ,yl~ 

cua.dos para cumplir con su funcién. Los nétcdos de enscñunza no estfu-i fijt1t~os 

de una vez. r:or tOOas. En la medida en que comprenddmcx; rrcjor el proceso de - -

33. Paín, Sara. op. cit. Pdg: 31 
34. Paín, Sara. op. cit. Pág: 13. 
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aprendizaje es po.::iible ir adecuundo a ellos los procr<Ji'nientos de enseilanza11 (35). 

lo antel"iOI" se relaciolld con lo que Eourrlie11 nos dice con respecto al rr.éto-Jo. "A 

de cocina científira o en objete;. di=: latera.torio, sólo ptiec!e op.:mérsele un ejerci-

cio r:onstantc de la vir;ilancio cpistp.r:~lógic,:i que, sutorrlinando el uso di';! técnicas 

y conceptos u un examen sobre las cor.c:!fricn:s y les límites de su valid~z, prosl'.!ri_ 

tu la ccrr.cdidild d<? una aplicación autaM.tic.::i rlc prc.ccdir.-ir:-ntos protedos y sefiale -

función del caso JHrticular" (36). Con esto se quien~ decir· que los ffi-1fJ~tros de-

ben c1Jestionar los métc<los que l.!Eiln p..1rd cnscflr11· r.l leer y esc..:ribir a fin de quf.! ce 

den cuenta si rru.lmentc est.ín propiciando el aprcndiz.1je en los nifics o no; eGta -

VÍf:ilanr.da debe so;;r constante puc$ el hech:J de que df°; ['('Sult¡:¡do (el mf:tr. .. do) en uri.-l 

o:asión, no implica que le dé resultado en otru ocasié.n, adPrriís est1 crnistante vi-

jjilancia 1'.~ servirá p;:ird evitar que su qud121cer se hagu r'Ut.inado, lo cual lo h._1ce 

ciego ante los errores que pu:1iera e:;;tar car.eticndo. 

Es p:ir esta conc:ep~ién errénea sobre el aprerrlizaje dí:! la lccto-tscrituro que "cua!!. 

do todo lo evaluarnos a ¡:artir de la dist.ancia entre Jo que el nirlo pr·o.hre y lo qlle 

es correcto 5ep;ún la nonra adulta, sólo vcr.--:-s CPfcctos, c!~ficitc y c.ucn.:i.:is, pL:Iu 

cll.:lnjo trutamoG de supernr nuestro .:idultoccntriSJro y adopt.:w un punto de vista del 

sujeto en desa:rTOllo, de canprendet" sus problerms y de apreciar cu rr:-cdo de n:;solvCI' 

las dificultades, descubrimos un sujeto inteligente y crmtivo" (37). 

35. Ferreiro, E. y Gómez Palacio, M. Análisis de las perturbacione!:i ••• , fascículo -
fl S. Pág. 64. 

36. Bourdieu, P. et. al., op. cit. Pág: 16. 
37. Fet:'["'eiro, E. "L::t psicogénesis de la lengua •.• " Pág: 4. 
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CAPITULO 2 

EL CCl IOCIHIENTO DEL I! rr.o 
SOBRE EL SISTEIIA II ESCR!1UFA 

El niño que vive en un .:imbiente urb-1no encucn-tra cotidiaram.cntE.:' rnr'.il tiples ejem-

plos de escritunJ, ya scJ. en cat't·~les y prop:i¡:ancb de la calle, en la T.V., en 

los envases de alimentos, en los !ibros, cuentos, revista::;, etc., ¡xir lo tanto 

"es difícil im.:iein:1r que esperará tener 6 arios y entrar a la r:scucla pri.mJx•ia -

p:ll"l:i comenzar u plill1tearse a sí misroo problE'Iíds re la ti ve~ a la. na t...-urule7.a, v.1--

lar y flll1c.i.ón de este objeto cultural (así] el ni.fio que ccmien:: .. 1. el aprendizaje 

fornal de la lect1U'<"1 y la escrituru no comicn7..J. desdo cero, sino q·i~: lh.·va con-

Gir;.o, a l<J. e::;cuel-:! un ccno:?i':tiento previo" ( 1). 

El niño desde muy -cc:mprana edad tierde a Ílr.it.-1.t' los roc.delcs del mundo aGn cmn-

do su función o intención no sean tr<:msmitidos cxplícit:uncnt<'!, -por cjerr.plo, un 

n.ifio pllede lucer 'caro si leyere', repro..iucicndo lo5 gestos ob::;ei""1ddos en el --

adulto: "mira con ate:nción los dibujos, sostiene el libro de determina.da m1ncro, 

e incluso puede llegar <J. relatar lo que ve utilizan:lo rr...in:2.s. (di:: r,;¡¡tcnación) --

que indican claramente la intencién de difercncim' este acto de ]ectura de otros 

actos verbales" (2); estos actos no son t"Caliz.."ldos csn cwlquier cosa, sino con 

1. Fert'eiro, E. "Génesis del conocimiento .•. Pág: 2. 
2. ferreiro, E. y 1'eber'Osky, A. op. cit. Pág: 208. 
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.aqucllc:::; que :;e 'prestan', ca:lO un libro C'On j1r.:igencs. !-sí, no es difícil vcri 

al niño p..:.quefio qi.ie aÍLri no sabe leer cá~o 'lee 1 un cuonto, es decir, a pu--tú~ 

de la!:i irrrlgcne~:; que ve, él 1 elabora 1 el texto, :::;upcnc lo que est.5 escdto en -

él; esto se luce evidente O:::U3.ndo la 1 lectl.ll·n' es en voz alta. r.e este. medo P2. 

demo~ (!ecir que el niño aprende y <..'Grrpr'Cnde m;..;chas co3as cuando irrita, 11p:irque 

)¡¡ ünit<lción esp::;nt,lne<-1 no es cop.i.u pasiva sino intento c!e car.rr-ender el rrodc-

Jo iIPic.;J;c.1011 (3), así el niño imita el acto de kctwu par'a car.prender> lo que -

es en sí mismo el acto de l c>Ctura. 

Pm~ lo ... mtePicr p_"rlem::is pensar que un niño que-: se cu-2:rtiona todo Jo qt:c le ro-

ta ese tipo ¡:urticulur de grafías que son diferentes del dibujo y que están --

presente:.; en la rr.._1yor p.-:i.rte de 10!3 objetos cotidiclnos, ,1ntes de cumplir G dflr;s 

y antes de que la unestra que tiene enfrente le 'ensefie 1 lo que son b~• letr.J.s. 

Esto se da porque el rúño Oí'l es un sujeto p..isivo, sino que es un sujeto cognc~ 

centc que se ünfrcnta ¿¡ L1. escrituro como cbjeto de ccnocimir:nto ( tt) e ird. - -

ilprendiendo a leer y escribir de acuerdo .:i los csqucm.:i.s de asirril.Jcién ele que 

dispongu en ese rróíl')2nto. D; esta rr .. :mcru. se r·1sa ror u.n proceso de conccptu1-

llzación de la escritura. que, ser,ún las oportunid:tdes cultur.1k::;; (deceso <1] rre 
terial escrito) van a detenrinar su inicjo Y<l se.:i tcror-rano o tz.u-,jÍo pero no el 

prcceso misr.x:i, pues aún el nifio f1Ue provÍ•!ne de los si.:ctores de 1..:1 soc.it.<lud --

rrús desfo.vc.,"t'ccidos, vive irurcrso en una cultura lennd..1, de C:stn m--UK:n1, "la -

3. !bici, Pár.: 208. 
4. Por objeto de conocimiento Sl: ~nt_i'2.f1de todo aquello que sed St.1:.iceplible J1.; 

de.spcrt.Jr interés en un sujeto y r:ste inter-.;:;::; va a di::;pondcr del nivel que -
se huya alc.1n1ado en la esti·ucturacién <k:l pc1"GamÜ!nlo de tal forna qur..! le 
pcr'IT'.ita ::ar1prenderlo. 



escritun.'l es un ohjcto potencial<! ah:!nr::::/ .. n '}•Y' r-cf"lo:dén intclE:ctu,~1" (5). 

Es muy frecuente enccntru.r entn! las :ranns rJe tl.f, niúo lID libro de cuentos T:tucho 

antes de sea capa.: de leerlo fl.:Jr~ sí 1r.isrrc. "liin:mc.1.o o l l~bt:o, hoje."1nc:ol0, in--

texto! la variec!.Jd <.!e gr<i.ffo.s (•.:n la ca1<'.'i.b1lil o p:rt.::id.J., fue1~.1 y .-1 VE:r.es dentro 

dé les i!Mgenes), la distribu:iCn de fota.~ {12n cs¡>1ci0'.:> en blan::;o Q'..lC delimitan 

colU!mas, renglones. cte.}. Cuando un a.dulto lec al nifio un liLrc, t!l nif.o po-

drá l!e::cubdr la relación entre las in.Jr,enes ') el LE:Xto, la rr.inl!r«J. ele .:100t·darlo 

Cdóndc ccmfonza, dónde tcmin ... d y la orie-ntac56n de la lecttm1'' (6), r±!,.lJ'i~l:ien-

do t<u'.'.bién en el libro nÚiwros cu.:mdo meno:; en la m.tr.>C!\-Jci(n de LJ..s r{1~inc1~;, y 

loG signos de puntuación. 

Ls pcr lo antedor, que todr:G los nifios de 6 ú1~i:.::;, ct.:.:.tlqufon1 <1uc ~;ts.:. su orjgen 

social, llee,an a la f~scucla cnn 1a suposición de que 01 lus letr'a.~; 'dice' 0leo 

libro (7). 

escritura de diferentes rrancra.s según su.:; c..af:Ucic~-ije::; co¡;nosciti.vas inici.:11cs, 

pero en términos ¡.:enerulcs conducen a. la supcracién de ccnfllctcs y u la inte-

gracién de los e.squ.cr.ns ,:isim.iladcres. PJ.tB. aclar\ .. '.r este ¡-:unto retcm.1ror.cs lo -

que tmilia ferrcfro dic.:e ul !~espccto: 11\Ul progreso en (;l c,;..'"',~:x:+·:·ientn no se ob-

tendrá sino a tr'1vés de un conflicto cognoscitivo, e.3 ,!ccir, c1l;.-mr10 la presen--

5. fen·ciro, E . y Teberosky, A: op. cit. P<lg: 210. 
6. Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pág~ 27. 
7. FerTCíro, E . et. al., op. cit. p.J.g: 39. 
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cid d(! 1m oDjoto Ccn el sentido amplio de objet0 de conDeiJ:U.ento) no ¿-¡sjmi.lable, 

fu.:r;:o de <1ccirr1xlacién ter.diente a iw..:crpcr<lr .10 qu<; resultab.J in.JsiJtdldb1e" ( S). 

leye.i:; ó1 comprJsición de este objeto, lo cu.11 impf.icu i:(:ríodcs d(~ errc1r, pero - -

~rrurc:; con~tnir:tivos en la rr.edifu en que constituyen pret'l.'UPri:dtos indis~nsa­

bles r.an::i la obt~nción Lle t·1 n:;::;pucstn correct.-i. 

los nifl JS muy ¡x..-quefios tienen di~icultades par<'l di.s t.ir1guir cni.T'C des :JctividaGes 

próxi1m.s: leer• y escribirt lo cuil Ge ve cumdo un nifio dice 'se puede leer con 

t:u Ll.piz, con un ldpiz', inter•preta leer CGl!l:J ::ür.óni.rr:D de csr..:ribir, I-"3.r'<'l ell.--.s -

lus era.fías de LL~ te:.."to no tienen una. fll!1ción clm"\1, S.in cr.hargo, el u.eta de P.~ 

cr'ibir es privilegfar1o ¡:orque "la ucciln de escribir tb l•Jrar a UI) resultado - -

Cun1".".as sobre el pap.:.·1) y necesita de un cbjeto cspccSfico (lápiz o <o."quiv.ücnte). 

L1 actividad de leer es mucho ¡~cnos clnr,1: si .se tra..L.J de l..lf1,-, lijc.:Lun1 sin •10z, -

pi~de confundirse con un simple m.in;w, si SfJ trata de un;_¡ lectura con voz es pr~ 

cis.o diforonciar el h1b1a que es ¡1roducto de leer, de \1!1 h:ilil._1r cotididno; un .:J.S: 

to de cscritl.[["a d1 JXlr' resulli:i.do uro m:dific.:i.ción de ll superii(~ic utilizeda, en 

carrhio un dcto Ce lcct·•1rt!. no modific.J. el texto r:mphndo" (1)). k.>Í, f!l nifio va -

sis, considermlas éstas cono cre.:ldÓn pr'Cpia del niílo qL:e ni"idÍc le h.1 eru:;cfki.do~ 

ccm:-> son: "que \L'U letra h-1sta µ.._·i.ra por.cr el nc:rnhr{~ de 1m. objeto, o que el nom--

bre de un {)bjeto pequeño va a llevar menos letrus que el nombre d".! uno de 1rnyor 

B. Fe:rreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Páe: 36. 
9. Ferrciro, E., et. al., op. cit. Pág: '20. 
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un valer soncro siUiliico11 (10). 

tador..i::; de SÍf7lific.;:Jo. Inclu:;o los nif,o:: r;111:rk~n Jcnorriíldrla.G COt'r'f::ctair:ente --

'letr.15 1 fCrO :O:O~\ lt..-!tr,1::; Cl'-1e dicen 1 l~trYlS 1 1 O, CC'J!fJ éstiJS tienen norrbt-eS (por 

ejemplo, l.J. 1 1.. 1 se llu..•1-r1 'ele', J,1 'P' se 11am:l 'p<~ 1 , <~t::-), entonces cx-presa.'1 -

sólo Jo3 nc.mbres C.o dickls let:rns. P•..:.r lo t.v1to, t.iara el niño "las lctr.':\5 r.o -

ron concebidas de irw.cdiu.to car.o objP.t·o::; ::;1istitutos que sirv+:n para vehiculizar 

las significaciones p0:-pias Jel knf,1J.ljt:!. Sen objetc:.5 Cel munJo y Lienm w1 --

noobre, CO!ID tc<lcs 1-::s objetos, pero 'no dic~n n,'.ld:i. 1 pcrque no son objetos sim-

de qué sie;nificd leer, y Gin ::;abE:r que 12.s letn1s están vincul.-icly; a u.ria sir.ni-

ficación linguística11 C11). F:sta s.itw.ción se da por lo siguiente: Ja escritu-

ra es un objeto si..rrbólico, es un wusti tute que representa algo; en el caso del 

dibujo, éste ¡¡untienc uI1il rc11ción <le ccmejan::.u con lo5 ol>jctus t.l lo~~ •.'1..kll1:s -

se refiere:, y lu cscritm~a no. Prn• otro lndo, la. escritur--:1 tiene, .:il igtu l qoc 

el lengu"±je i)~a1, un sistcm:i de regl<Js propias, en carrhio el dibujo, no las ti~ 

ne; y es ap1'0:<lm'ld.:imcntc ha.d.a los cu:1tlo años cu:indo los niños son cap._'lces Ce 

considerar tanto al dibujo cerro a la escritura ccm.J objetos sustituto:> c'ie lo. --

l'ealicl!d. 

Cu--inc!o el nif:o r.e in:ici.i en ~us actos d~ escritura, !>e 18 rrcsPnta.n un..-1 serie -

10. Yn11fnnn, t°'J1a H:i. ºEl ronocimiento del niño scbre el sistcrr.a. de escritura.". 
Pág: 2. 

11. Fet'!-eiro, r:., et. al.. op. cit. Piir;:: 32. 



28 

Lle elcm.mtos p.-::t'tu!'b.1dorcs df..'1 prcc~so que v.1n a provocrw los C'l"'nflic tos co¡-ni t.i 

vos (füücs e;.:p 1 ic1dos) que í! l nif.o va .:i sup.:n'ir p.1ra. it.., pror;f'(•s.mdo en su ap1"En-

dii.a.je. Uno de C5tu::; elcmentc::s pcr·Lllt'badorcs sen lris sepa.JY.icicncc o b1anr:os de 

no ~:p:rcsenttln filll&'lS P2ales rle la elocuci(m, no 1-.."}prcsent.-m tarnpcco un supuesto 

:;int-.:ict.iC~lS (::.;1Jjcto/pn::.•dir:.1Go v. O'· )1' ( 12). Por Jo tantc, 03 v:y,ico que el ni-

L:i su¡:-cnetción de este <..'Cnflicto c1.:ignosdtivo, va ,1 1o¡'I'<'lr' un av<lncc rr.'.'1.5 en el --

pr-octso d(! udqu.foiciún Jr~ L::i e~;critun.:i. del niiio. 

CUi.llldo i;!l niño aún no 5,_~ leer•, put~d(! cmtidp·-ir t~1 contenido Uc.l texto al hacer 

uso rk~ "una infornnción no visl..lill (su conoci.tfil.ento de lo q1x: es un libro <le cuc:i 

tO!:;) y de un<1 inforrraci6n visual, perD que ne; se dcrÍ'vn di~l tu:-:lo nisn:.1 (J.1.s irr~ 

ecnes). Si vincula las i..rr-3[cnes cc.n el texto pcx.ir;i predecir el ccntf?nÜ!o Go es-

te Últi.r.r.J en función tlcl cont~:,ido de la imJ¡:en; si ccno,x;! .:idem.35 qué es tui cuc!l 

to, dará su predicción en la fof,.1u <.le una nu.r'!\ltiva" (13). tú esto urn1cru, p.:u'a 

saber qué di-:.; un tAxto, hay que bu.s:c,JJ' el significado de la cscrit111-.1 en 1u in~ 

rruyoría de los niños de lt a 6 ,1flos, el texto represcntJ el no:nl.rrc d.i:.ü dibujo, <le 

este mcdu el 'etiquctaje:' es un r.tfir~nto evolutivo irr.portuntc· denh--o (!et desarcc-

llo de la conccptuali.7.:ir.ión de .li1 cscritun.1 pncsto que i1r:pli0J. un av<mcc (14). 

12. Ferrciro, E. "~nesis del conocimiento ... 11 Pág: 17. 
13. Fcrreiro, E., et. al., op. cit. Pág: 35. 
11•. Fe1•reiro, E. y TP.berosky, A. op. cit. Pág: 87-88. 



Algunos niños pienfüm que se léí~ t.mto en el tr:zto cr::;r:. 1.:.:n li.i ir:¡]pcn, y i~entro -

de este Q.~u¡:o huy niños que no d . .::i.n ir.p:irtancia a uno e· ·1 fJtro (ttxto o inugcn), 

otro::; púm.san que la i.1TL1t,;en es m.J.s válic11 que c1 tc,xto 'J otrc:.; que dan mayor i.m-

p:.rtancic. al texto que <1 la irrflt,en perx-J ff) Ja ·~:.{c..1 u:¡en. Huy niúG::; qu~ piensan -

que sólo en el. texto se puede leer yd qu'°.! no· ccnfLmCen el texto ccn 1...1. iH.uge..n, -

porque el texto t:i.enl'.:! una función específica, d~ccn que 'el texto es 1s.lf'a leer y 

el dibujt) cuenta el cuento'. Otro grupo doJ niiic·s pj~s,1 cp:P .l<ts li::tra.s sirven -

p-1.r\1 leer' pet--o sólo cuando cst&l .1can1:.:1fiadas dG irr.Jr:crn~:~. 

O.nnrl.o el niflo deje de buscar el sir.nificci.do del texto en Ju i11;.:.~r,~::n cn1pie2a a --

buscar Ul1d c.'C.cr-esponden.:-ia ténn.ino a fennin1) entre frü[Jrt~ntos gr[lficos y ::;cunen-

taciones sononas. 

D1 los niveles iniciales del cr;11ocimi.ento de l.:& ~scrituru, el texto e:; visto ce-

1ro una r-epresentación que sirve para provO' .. !..-ir un acto de lectura., r:cro que no r~ 

present:i directairf"nte las p .. lla.Lr..:is, es p::ir esto que la intención ~ubjetiva dtü -

niño (15) juega 1.1n papel importante en cu..mto al significado ..:itribiÚdo a lo es--

crito. "L:is diferencias de sir;nificado no son plasrmdas objetivarrcnte en L1 pr.2_ 

duccién r;rdfica por lo que se encuentran cscri turas iguales para palabras diferc!!_ 

ten 11 (lG). Para los nifíos mls pequeños, una f7',úía (ya sea una bolita, un núme-

ro, l.lrk1 lctru convencio1!dl o Ulk1 pseudo-l0tTa ( 17) L.J.st.:i par.J. c::·:r:r-csar el nc.:rb:-'0 

15. Para efectos de este trabajo los términos objetÍV:) y subjetivo se consider.:¡n 
cCiOC> lo observable y no observable r€Spectivamcnte. 

16. ferreiro, E. y ~...:rrez Palacio, J.:. f..n::llisis de las p.!!'tllrl:'..:ic.ioncS" .•. r.:iscículo 
Hl. Pág: 21. 

17. 11 Llam:irros pseudo-letras a las grafía::; que se sitlun evolutivanentc ha!)J..:uido, 
entre lo::; tra:z.c1dos pr.iiritivo::; (bolitus, palitos, viborit,"'l::;, etc.) y la.;. le-­
tras convencionales. Se trata de forr.ns cu.1.si letr'1s que no pueden <JÚil asi1r:i_ 
la.rse a l.:is letras convenciorules, ni ci UJ1a tn:m~; fon:.:Jc.ión r:or rotación de -
la rnisrra". tbid. Pcl.g: 68-69. 
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del sujeto de una irn:iec.m. F..n este mor.cnto íl(l luy ccnflicto porque a una imJgen 

se le luce c~orTe5fCndAr uril grafía. 

En l<Js prcducciones de un niño de 5 años aproximadamente se advierte que h.:iy -­

t.IT1il corr'espordencia en cuanto al tamaño del objeto referido en el texto, pcr -­

ejemplo, W1 niño en este roctnento del prr..ccso dirá que elefante se escribe gran­

de (o con ml1ch,:is letras) porque 'pe5<3 cono mil kilos'. 

Cn dctcnn.imdo manento ilp.:n'CCe un nuevo conflicto que obliga a.l nifio .'! hacer -­

nu1.;vas hipótcd~;, y 11 est,1 situ-1ción se presenta ct•::mdo el niño intent.:i p:mer en 

correspondencia las ¡Jc'Jrtcs de la representación cscrit.J. (letras) con el nombre 

del referente; llegando así el ni1'io a 11 doscau¡x:isición sililbica: a cr1d1 sílaba 

le corresponde una r;rufÍü, es decir, en cad.1 v:'<lfÍ.J se interprclarú un1 sÍ.l.:iba 

del ncrnbre", cato i.mplic..1 lll'l s.:ilto cu.:1~itativo porque 1'el nifio r:Jnpi1:za ,'l. can¡A't'.~ 

dcr la relación entre J.as can_1cter!stici.ls de la rcpr-c::;cntución escd ta y de la 

emisión sonora11 {18) sin que sea una cm"TI!SfXJndencia tfonU.no a término e1 senti_ 

do estricto. En alr;unoo niños se prolonr,a este 1;cr.Íoio de hipótesis si1::.Lica -

<lUI"ante mucho tiempo, per'C..lurando después de ~>u inr:,rc;,o a 1.1 prir..i.ri<1 nri!~irundo 

una escritura silábica y alfab6tica (en éstu. c;1cl1 S..:-!'<ú . .Í.1 corr'('s¡..,.~·.ndr~ J. un fcnc­

m1), pero estos niños no est.J.n caneticnclo el 'pecado' de mit:ir 1ctn1s sino que 

estlin trabajando con dos hlpGtcsi:::; difcrl!nte~; (la. riil:ilii•:J y le!. •. .ilL1~tir.:1) y -

en lugar de rnútir están .:igrügando lctrus y c.<..-:to eD w1 av<u1ce. 

Q..ando un niño se encuentra en la h..ipótesi.s siLíblw, ul rni~no tiempo que la bi, 

18. Ka.ufmm, Ma M:.'"l. op. cit. Pág: 6. 



pótesis de cuntid:ld (19) y se le pi(!c que e:.criba una p.i..hi.brd bisi1i'.íbicc1~ Sf.:: -

ve obliEado a eft:ctuar particiones fonéticos p ... !l"\1 obtener un tcr,-::cr sonido, 

por ejemplo, part'.! el niño L:J. palubrn 'cnrro' l]evar·ía. dos letras (hipf::tc~is s.f. 

li'.ibic3.) pero dice que lleva tres letms (por 1'1 e:-:igene:ia ·Je cantid,1d): la - -

'c .. 1 1
, la 'rr' y la 1 rros 1

, y cerro c:s posible que use cu-1lquier letra ¡:xin:-i cual 

quier sílaba, pcdr<l escribir: 

Escribe: , I o 

Let.•: ca !'T' rrc~ 

Al canicnzo de la evolución del prcb1€Il'B dü lr1s rela.cion<Js cntr~ le!ra.s y núrre-

ros, éstos "se confLU"1dcn, no solamente porqur.: tienen mu-cu.d1!:> ::.imilítude:::; ljt'áfi_ 

cas (por ejemplo, entre el 5 y 111 S) sino porque la. línea diviscrir:i fund..1.'T!Cnt:al 

que el niño establece es la qm.~ separd al dibujo representativo de 1a e:;critura 

(y los núrreros se escriben tanto cerno las letras y adcm3s .:ip.:.treccn en contexto:::; 

similaresi El sir;uiente rrcmer1to in'Portante cuando se hace la distinción en~ 

lus letras que sirvf"!n p?.ra leer, y los nÚJrP-rcs que sirven paro ccnta.r. N(1a;eros 

y letras no pueden ya rrezclurse porque sirven c1 funciones distint.1G. Pcrc el -

tercer memento reintrcxiucirú el conflicto precisamente con l<.1 iniciación de 1,3 

un núrrero pueCa leerse a pesar de. que no tenga letras, ccnstituye un 1'Cul pro--

blem;i. Un problema. que sol.JIT:ente se resuelve cLL::-mdo tcm:tffl)S conciencia de que 

19. La hipótesis de cv.ntídnd consiste en una exigencia Ce un.J. cantid:id núním:i 
de grafías par.1 que el texto seu legible; Ja de variedrid es que no h.:iya 1~ 
tras repeticbs. Y.a.ufrrun, hw. Ma. op. cit. Piie: 5. 



eccribir tas p._lla.brns" (20). 

"I..ix; niñ0s dpr~ndcn n1pid.-:m:ente a d.íl.iujar letn..1:.; ccnveu:-ic:n.iles. Esto no quie-

I'C dt"l('ir que atribuyan acuda w~l el nrcJJrc o et valor scnmYJ corre5rcndiente. 

Pero s.ir;nifica que no ¡:ucde atribuirse un peso cx.:icerado d los probler~.::is de re-

t~nción y rcp['('xiucción de dich3!.l fcrr..ds. [e toda. evidencid l<l Jificultad no l~ 

side allí. 11 (21). Cl')n l..1sP. en lo que herri)S visto, es decir, ~11 nino cerro un :;u-

jeto que trata activan;errte de comprender r::l sistcrra de escritura, los éxitos en 

el <.!prcndizaje 11 no deLcn set• definidos según lo qui::: po:.!t·íam::::; descubrir s0bn~ -

el los 1x)r 1os nBtojos objetivos ( ... ) sino según lo que piensa l.:i per::;orw. que -

.1cttun (22), <.'.!.!~!,sólo pc<lemos sa~1' cnn cx.Jctittid cm qué ni•:el de t.:0nceptu,1li-

zación se encuenti:n el niño en la medid.u en que se¡::.1mos qué piensa del sistt.:rru 

de escritura y de su.G produccionc5 y cérro i.nteqn'Ct.1 a é:..;tJ.S, 

HJ.sta aquí herros hablado sobre el conc.-.cimiento que tiene el niflo del si5tem.3 de 

escritl!r'a, y se ha esho:~ado de m.1nen:i g~ral cár.o err:picz.1 a e3cr•ibir el niño. 

Se h1n da.do entoncc5, les clcmcntc::; necccarioo p::rY1 una n...-~j0r> y rr:UJ flicil can--

prensión de los niveles c!.e conceptu.J.liz...:.tción de la lcn.;zi_J,_1 ~scriLa, los cu,ües -

serán dctal11dos en el C:J.pÍ.tulo SÍQ.Iier.tc. 

Se considcrD ad1.?cuado sep.._1rnr 0n capítulo a¡xi1'te did10s niveles debido a la am--

plitud y car.plcjid1ct rl~ 1os msl!JJS. Ahnn1 bien, es importilntc a.claraP que cslc 

prcce.::;o ck.! e.volui:ión de L1 adquisición de la. lengu._1. escrj_ta corrcsronde él un pr~ 

ceso que se rea.liza en el nifio untes de que reciba la ensciianza fom.il dentro de 

lu escuela primlria. 

20. Ferrciro, E. y Tcbcro::;ky, A. op. ci-t. P,íg: 58. 
21. ferreiro, E. y cómcz Palacio, M. Análisis de 1.Js perturbJ.cioncs ... Fascículo 

#1. Pág: 73. 
22. Bourdicu,P., et. al., op. cit. Pág: 19. 



CAPITULO 

PROCESO DE AD'.)UISICION DE lA !DlGUA ESCRITA EN EL NlílO 

Teda lo que se vió anteriormente, incluyendo los conceptos genemles ccmo los 7 

que no lo son,, nos: permi. tirán entender mejor el preces o de conceptualización -­

que realiza el niiio con re.3pt.'cto al.sistema de escrituro, puesto que "ld direc­

ción del tuciccinio provoca.do por el preces.o de exposición liace qu~ el entendi­

miento vaya loerándose paso ,:¡ FilSO, siguiendo una ruta que parece cons:ti tuirsc 

en el mundo sensible, palpable y que se dirip,e cada vez m5.s al fondo de lu.s co­

sas percibidas" (1), así, se expondrdn ahorY1 los niveles de conccptu.J.li@cién -

que el niño presenta con rcs¡x.>cto u la lengua escrita, r~::1rtiendo flP. ·"1Gpectos -­

rrás generales a otros nús p.."lrlicul.:ires, de íl\mcrc! que al fin.:i.lizu!' este capítu­

lo se tenga una visión a'Ilplia y profund..1 scbrY.! lo que el ni.fío en cd:ld prcesco-­

lar piensa de nuestro s :stenu de escri tur'<.1. 

l..cG niveles de conceptu11ización que a ccntinua.cién se prescnt:m fucrvn f'i!taru­

dos básicamente de l<J. ínvestigaciGn "El nitlo prc;o.:~colar y cu ccmprcnsión del -­

sistem:i de escritura11
, lu. cual fue dirigida y realizada pO:::' EJn..ilia Ferreiro, -­

con ayuda de otros colaboradores (cf. con b..iblioll'afla). Se tCflD eGt:o investí-

1. Limceiro, M. op. cit. Pág: 41. 
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r.A.ción cano base porque fue hecha con niñcs melci.canos (de Eonterrcy, Huevo ~ón 

esr...ec.íficamente), teniendo cano objetivo b.J.sico e1 "tratar de car.prender qué es 

lo que sa~n acerca de l.:i cscritur.1 1 en tanto objeto social, les niños preesco-

!,1res (de cu.1tro a cinco años), y los de seis años en el mar.ento misrrr0 de cmie~ 

?~"lr a asistir• a prime1· grado'' ·(2). fu est.1 m::ir1Gr<l se. I-'".Jdier'On can¡ur.:tr 1as co!!. 

cep:iones que tienen los niiios en diferentes edi.des, sin errh=lrr,o no fue lo úni-

co, ya que se pretendía t.:llrtbién "canp:inw do~ erupos so.::ialcs contr'(lstantes, a 

fin de cxplotur el c.:.mrino que sl@.le el n.if.o dc5d.~ que se pJ..:intCLl los prin:eros --

cuestionamientos sobre el lengu:ije escrito hast.:i que, finalrr.ente, logrJ. utili7...:'1I:. 

lo" 0). Para k);r<lr lo untericr se re,11izó w1 estudio tr>.:insve!'Sal o:m noventa 

nifios, de los cualc.s '•5 eran de c1:J.se b.:lja y 1~5 de clase media. "las situacio--

nes elegidas no son, pues, representativas del pranc<lio de la población escolar 

de P'¡0nterrey, ni de México, s.ino de extrerrcs: hijos de fom.ilias con alto nivel -

educativo, rcr un lado (sin ser hijos c.!o la alta buq~uesí.-i.)' e hijos de familias 

con muy esca:.;o o nulo nivel educativo, por el otro" (l•). 

W muestra de 1a investieación estaba distribu.í.d .. 1 dC:: la. siguiente mmv~ru: 

11- 30 niños ('ntre 4 a.fios 3 meses y l~ años 7 meses ( 15 nif1os de clase ir.edia y 15 

de clase baja). 

- 30 ni.J1os entre 5 años 3 meses y 5 años 7 meses ( 15 niños de clase media y 15 

de c1:lsc roja). 

2. Ferreiro, E. et. al., op. cit. Pág: 12. 
3, Ibid. Pág: 2. 
4. Ibid. Pág: 14. 
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- 30 niños entre 6 .:ulos 3 11icscs y 6 a.ños 7 rriet>es l 15 n.ifios de clase 1~e<lia y 15 

de clase b.3ja) 11 ( 5). 

En cada uno de les grupos de edad, hlbÍ.-1 igu.-:il n~ero de mujen~s q•Je de varones. 

C:ida niño fue intcn'Qf?,ado individ1 .. :al1rentc, divirliéndos•: ''1a entrevista total en 

doo sesiones, cacL urw de aprox.innd.::uncnte veinte o treinta 1rinutos de duración" · 

en L:is que "p..irticip::rron: un experimentador, encargado de conducir el interroga-

torio, y un observador, enci:trt',Udo del registro de los datos. Me.rn3s del regis--

tro ronual, las -.1crb::iliZ<lcior1cG se regis.ttur011 cc.n gn:ili.::idOI\1, p.::tru obtener la ~ 

yor fidelid.J.d po!:iible en el pcoto:olo final que resulta de la can~13inación del 

registTO grabado con el registro mmua.111 (6). 

lD unterior constituye de nk.mera general, las características de .la investie,1cíón 

de Monterrey, sin embcirgo, se retanan también aspectos Ílr.portantes de otra inve~ 

tigación realizacJa por F.milia ferT'ciro y Ana Teber.'Osky, la Cilll lleVLl por> tílulo 

''Los sistcmJ.s de escritura en el desarrollo del nif10" que fue llcvadJ a c.:ibo en 

Buenos Aires, Argentina, y por supuesto con niños argentinos ( 7). Este estl.'C!io 

fue "un seguimiento semiloneitudinal, de un año de duración. Llificndo al az::ir 

un grupo de 30 niños proveniente::; de un rre<lio social de ch1sc baj,1, que cunJa!)c)n 

por primera vez el primcP .r;rado de er1.seii.:Inza prim=.irin. Lllos fueron cnt!'-Wista--

dos pt:oriÓJicamc.ntc, .il caricn:o, o mcdL:idc~ y ul fin.-:.l del afio cscolar11 (8). L:1 

5. Tbid. Pág: 13. 
6. Ibid. Pág: 13. 
7. Corno punto aclaratorio e inform'ltivo, ca.be rrcncion.u~ que la. invcsti¡:ación de 

Argentina fue re.1li?..1dd duronte los años 197li, 1975 y 1976; y la de México -
fue en los años 1977 y 1978. 

a. rerreiro, E. y Tebcrosky, A. op. cit. Pdg: 42. 
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c<lad promedio de los snjetc.s en l.i prin«en1 tc.rr.1 í.!T'd de S.11 años, en L~ ser;unda, 

l:i. f':'IC(lia de c<~1d s~ cncontr~ili.1 t:>n le:s 6. 3 .ir~•)'~ y en la tcrccm tonn en los. 6. 7 

aiki::>. D?l roh--d de er.ta mllestra 17 er•rm w11'cn\'s y 1 ~ ir:uj.~rcs. Ll estudi;.i r;c -

G(?r' un '1«!¡,.ctidcr' ant!?G de que lo sea, a tener un 1 trm::;tcrno de aprcndi:r .. 1jc' 

.J1rtes de que lo prv::duzc,l•(D), 

I.:n esi:-,1 investiead~n !:e rca1iz6 ddern.1:; 11 un estlrlio de tipo trnnsvers¿l con ni-

f1os d:! ed1c!es cn•r:prendid:rn ent~ les J¡ y 5 año;:;, escogiendo una po:ilación de 

clase m2dia y cl0::;e b.J.ja •.m ir;uald<'vJ de situ1cff...n escoJar: taJos ccncurrí.:m a -

1.-i e:;cuela 11 (10). l..:i mucctra estah1 constituída por 49 niñcs ccn lu si~uiente 

distribución: "de 1, .:1f\0G clase b.-lja se entrevistarr'Jl 10 sujetos -5 va:cc.nes y 11 

mujeres- dr. un.1 medja de 14.8 afius c!c ed.ld. fu 11 afias clase rr .. :,Ha,. vinos 12 su-

jetos -5 varones y 7 mujer-es- ccn llTh.l medid de t1,1• ,:i.fíc::; Je ed1d. te 5 afies el~ 

de edad y Ce S años c.1.ise ir:eJia, 1G sujetes -7 varones y 9 1r:ujert..!~:- co1 una m.~-

dia de 5. 7 años (le cdJd" (11). 

C::i.da lU10 de los niño$ de las dos rr.uestra~; fue interrogado ínclividualnt::nte, en -

UJ1c1 entre<Jista de veinte o treinta minutos c.!e duración, p.1rticipando un e>.-pcr.i-

rr.entador y un obsc1:va<lC1t', habiendo registr-c-s rranuales <ll'! L1s rc:::.pucstas y v:'~ 

cienes de 1as rri5m:1s, 

9. Ibid. Pág: 43. 
10. Ibid. Pág: 44. 
11. Ibid. Pág: 110. 
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Se Cel:iP aclarm~ c;ue en ningur.a de V1s invc:r;ti~~'1,.·icne::; ( 1,J de Í'.."'[,Cnt ir-u y la de -

prec::;cnlares sobr~ el sistc:ra e:+.; c::;::ri-ri_..r-.i, t.':l (:Cf:'.s. e11,:,:::; 1o con.:;idcr'<u>, y de -

las -'iC-tividudes vinc11larbs a él: !t.:1.'r :1 escri1.,ir'1 (:2). 

p0rque ad1'..'r.Ús de (;orrcsponie1~ n nuesb.•J realicL.ld, ti('ne resultados r:-(1.G claros y 

precisos sobre lo que el nir~o ¡:ú.~ns,1 c!cl .si.:ttcrra de escr.it1.n·a, Y.:l qi.;c n.o se tra-

tc_v y lá.s hip5r . .;;,i.s .mt1.:?rio!"?s. rcn'' qu~ aporta 1ma ni.leva conLribucién ::;obre el 

aspectr:.r.; Ci?l cst1;dio rculizado en Mont<:n-ey, sier.~c éstos :los SÍ[1Uentcs: 

A. fu'ro de lectura. 

B. Predicción del contenido del te:-:to. 

C. R~la.ción ent:1"'(' lett'a.:'i y r1Ú:1ervs. 

D. fü':lacién entre lutr·as y si¡:,no5 de r>1 .:1t1_i.:1ciÜn. 

[. Or'ient.;i.ción de la 1(.-cturu. 

f. Escritura presentad:l fuera de cr..:·ntcxto. 

G. P.nálisis de las portes Je una oración escrita. 

H. t::es<lr'f'Ollo de la escritur~. 

I. Escritrn:"a del ncmbre propio. 

J. Escritura jel dim.inuL.i<.·o. 

12. fen-eiro, E. et. al., 0p. cit. Pág: 15. 
13. Ibid. p,]g: 12. 
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Lo cJntcrior consti !..uyc el [\1.noruna genernl que se alurcar.1 en ctHnto al prc:cc::>o 

de Jdqu.isición de lt1 l<?neu.i escrita f!n el nifio; pasar~s ahora di!'f'..ct.u1IY'..ntc d 

los nivcl<"-Z de conceptti.11iz.aciún de esto:J aspectos~ haciendo la ucbrución que 

tu.los sen'.'in p('cr;enta~.l<:G en or'cl0n genético, e::; decir, del r.!C.rl.O'.l cvoludona.rlo al 

nús evoluciomdo. /\s.í, cancn:t.n'l11a; con los niv0lcs que licnen las concerx~io-

ncs rr:Í::> alejadas con rer>pecto u lo que es nue::;tro ~;.fr;tí.1!'1•1 ele escri. tUI\1 1 pu.rn ir 

ilW107.ando a 1.1s ccncep:~loncs n&1 C'Cf'C,]I\.1[; <l ltl!.> nuestros, ayudo.ndo así .:i uru. n~ 

jor· canpr'e!lsión de tcdoo loo niveles en cuda uno <le los <lifer'2nlc:::; ... ~r~clw del 

sisten.1 dP. escritura~ pc1u teniendo siempre en cuenta que estos niveles de con-

ceptualización º:::on I'C'lativcc. d carla una de las tur-cas pf'opucstas y no suponen 

similitud entre niveles p:ira distintas tar'Ci1::; (p:Jr ejrn1plo, el nivel 1 de una -

tarea no es ncces.1rirlJTICJ1te contcmporJnco con el nivel 1 de otra t1rca) 11 ( 1l!) ~ 

P.ira un:-1 rnJyor cauprE'nsión de esto:; niveles de cu1CoplUiLli:t~-ición se prescnlt.UÚn 

extractos de lo5 protocolos de la::> inveGti~}1cionr:s antes cit<1d.:rn, que G&ID ill1E,. 

trativos de loo distintos tip:is de respue::;tas que dan Jos niños. 

(l. Af'J'.fl oc U:Cl'\.JRA. 

fn este a5pecto :;e tr.:ita de saber' dónde se puede leer. Pd.!'d ncGotIY)S lec adul-

tos resulta obvio que ::;e lee ,1lJÍ donde hay lctr\"1:;, pero ¡:i.1n1 el nifio no ~icm--

pre es así, y,J que ~il.! puede leer c11 )d im1¡.:cn o en et texto o Pn dn00;. l::;te -

uspccto es importante porque y.i. desde 'Jos l.'u1tr•o añO'J oproxfondamcnte 11earLienzc1 

a establecerse UI\<J dfotincjÓn n;uy impor,t,-mte •'.nt.re et tmiverso p,rdfico propio -

al dibujo rcprescntdtivo y el tmivcr.;o r,n..í.fico propio a L-1 cscrit1ffn.11 (15). 

111. Fcrreúu 1 E. y Tcbct'OSky, A. op. cit. Pág: tll. 
15. fcrTeiro, E. y Tcl>erosk-y, A. op. cit. Plig: 55. 



39 

t:ingu.ir>, no y.J. entre lo que es prcpio p¿ra le.;;r ~/ ln q_1i.~ no lo es, sü10 entre dos 

actividades próxim1s: leer' y e$cribir" ( 15). .:-iin eiib,:ir¡;;o, el acto de escribir• es 

privilegfado C!on resp€cto •Il acto de 1ectur·a, t·-Jnr:epr:ién q1Je se puede apreciar --

cuando el niño dice "se puede leet' con tu ]fJpi;:, con 11n láp.{z" (17); de w.ancra -

que p.11\1 estos niños, los tc:...-tos que aCO!q>:Jl:;n a lu ir:nr,en no tienen una función 

cla.ro. El siguiente dí<l1q~o es i1ustra:rivc. 

!liño: 

- ¿qué es c5to? ( te:-.."to) - Son número~. 

- ¿Para qué son los números? - Sabe ••. (no sé) 

- ¿quién h.1ce los números? - Este ..• can un lápiz (sefü1la un mu-

fiequito d.ibuj¿ido en la ¡:<lgim.). 

- ¿Pat'a qué los pc¡nrlr.í.-m? - Así ya están. 

- ¿Cfu.o? - Desde h.Jce mucho. 

- Pero, ¿p:.1r.1 qué los pondrían? - Sabe ••• (no sé). 

NIVEL 2. Estos nifí.os ya no confunden leer ccn escribir pero piensan que se lee 

tanto en el texto cerno en el dibujo. 11D3nt.ro de este erupo ¡x;dcmos establecer -

algunas diferencias, scglm el niño piense que t..mto el texto cam el dibujo son 

igualmente válid<Js pa.ra leer, sin dar r:i.:i.yor importancia a uno o a otro, o que -­

piense qut.! ld .irit-ir,crl es rr.J:;; ·;5.lid.'1 quC' el texto, o b~cn, finctlirR.nte que dé n:.::i.yor 

.import.él.ncia .. .ll tt..~xtu que .:i.. 1J. iifr1¡_:cn, .1uriqu~ ésta no resulte en medo al~ic.l. ex--

clt.úda11 (18). Por ejemplo: 

16. Ferrciro, E., et. al., cp. cit. Pág: 28. 
17. Ibid. Páe: 28. 
18. Ibi<l. Pfig: 29. 
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!:xperllr<;'ntador: !iif:o: 

- ¿?mY! qué sirve estn? CJi~ro) 

- ¿Qut! PG lo que si:: pucc!c leer dhÍ? - lSefi'J.l~1 un (tib11j0}. 

- ¿Wnde rrrls? - (Seih1a •Jtf'CtS ditujcs). 

- Y esto (texto) ¿p.1n:.1 qt1é ~•edi? - ra 1 leer. 

- S1 y0 quisieru em~z.11~ ;¡ leer, - :\·.~(.. (dibujo). 

¿D5nde h,; hil1'.Ía, aquí (texto) o 

ac.J (dibujo)'! 

- ¿Y luego déndP. 1rús leer.í,1? - AL-<l (dibujo). 

- Y e5T.O ( textn) ;, tarntiiJn se puede - '..31 • 

. leer? 

s.-~ debe hacer la aclaraciór1 de que aunque el nifio establezca lu diferencia 12ntre 

leer y es<Tibir, "oo;sc, 1~0 f'.A.T\-1.nti;:...-i que se CCIT0r-cnda claru,-:•:!nte qué si[JLlfic,1 - -

Lns niñr:;s rus evoluc.icn1.dos de este ['!'Upo sen los que ~tm r.o::or foporta.r:.cia ul -

texto que a la .im:lgen. "Cllos son loe que c5tfo1 t~n realidad entre este p'upo y 

el ~ligu.iente, ya que alr;unos de ellos, a Mida CJ.U':~ a.v.:1!1z,.1 el intert'O.'~'ltO~'Ío, --

tcnr.inan por indicar' solarr.ente al texto cerno r...._-u".J. leer, o bien acept.:i.n que se --

1g. fn cuanto al nombre 9ue el niño du a los elc:JJ\'~ntos del texto, puede ser 'le­
tras', 'bolitas', 'numeras' o alguna otra dcncminación. Ibid. Pá¡;: 29. 

20. Ibid. PÁg: :10. 
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d:istinci6n (mt1"e l•!,::r y contar; el tcxtc' es J>1ro Jr:.er, pc:r'<i '°!S r:n d dibujo -

dandi; se CL:<::!JiU <:.:l cuento'' (71). l.o ,mteriD::-- :.·.~ :~·x-;:i~ il 1~:::nnr ~n el si[ui~ 

E;..-pei'.Írr:~n tcldor: 

- Para contar. 

- ¿ffay aJgo aquí que se p1~f."<1.:1 leer? - Ho 

(dibujo). 

- es~ le pide qu(• (icscrib.l el dibujo). - CL.o hace). 

- ¿Esto ra.ra qué scr.í.? ( tc:-:to). - P.'lra leerse. 

- Señala rn::lo lo qt..:e 5e pu<2da. lP.ar. 

- ¿AcJ se 1.:uede ker? (dibujo). - r:o. 

- ¿Pcr qué no?. - Tiene dende se cuenta. 

- Se puede lee1•. 

- ¿Pcr qué? - Tiene letras. 

Sin es!1h3:rso, "las lctn1s no sen ccncebicbs de inn.ediato cerro o~jetos sustitutos 

que sirven µ1rd vehiculizar lu.::; signific.J.ciones propius del len¿:uaje. Son cbj~ 

tos del mun<lo y tienen un non>brc cerno to:k-s 1o::; ::--bjetcs, :¡:e.--o 'r::.J di.cen n.:1da' -

p::>rquc no son objetos siml:ólicos" (22), dicho de otra 1ranern., en el tt~xto hay -

letros, ést1s sirven para. leer pero no dicen nada. Ejemplo: 

21. Ibid. Pág: 30. 
22. Ibid. Pág: 32. 



E>.T.tCt"irncnt.:idr.;r: 

- ¿Qué es e::; to? ( te:rto) 

- ¿Para qué las ponen? 

- ¿Esto es un cuP.n to? • 

- ¿rf:ndc p:dcmos ver p1n1 saber de 

qué se trBta?. 

- ¿Qué h.:.cemos: con esto? (dibujo) 

- ¿rGnue leemos? 

- ;_Jlquí G(' puede leer? (texto) 

( i BOOM!, dentro de um iJrngen) 

- ¿LJs puedo leer·? 

- ¿Para qué las ponen? 

- ¿Qué crees que di~a? 

- ¿D5nde está el cuento?, aquí 

(texto) o acá. (dibujo). 

- ¿tv::,á se lec? <letras del título). 

- ¿Qué dice? 
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Hiño: 

- l...ds letras. 

- ~í. 

- re teda esto ( sef)a.la glolx11mente to-

da ld ¡úgina). 

- Para leer. 

- h:¡uí (texto). 

- Son letra.s. 

- r-:0. 

- Para que sí. 

- No dice nad.=i. 

- tV"¡UÍ (dibujo). 

- SÍ. 

- No dice mela. 

En este nivel se dan casoo también en que el niño piensa que 11rn1r1C}ue la im-1-­

r,en no sitve p..n·a. leer, c!3 lo que permite que las letras se lean._ En conse-­

cuencia, sólo ce puede leer' en un texto accrnpañado de una im"lgen" ('23), así -

las letras son necesarias püro no suficientes para po:.:ler realizar lll1 acto de 

23. Ibid. Pág. 32. 



lectura. 

Experimantodor; 

- (Pdginu con tc>:to.s y dibuje.e) 

¿HL1y illgo aquí que se pucdd -­

lee1,?. 

- Señ.Jla tcdo lo qt;c se pueda. --

leer. 
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Hiflo: 

- Sí (::;eña.1,1 text 1:.:;). 

- (Sdíola tcdos los textos). 

- (Página con texto únicarr.i::nte), - No. 

¿Acd se p:xirá. ] cer? • 

- ¿Pop qué?. 

- ¿H.:ida? 

- ¿Y se puede leer? 

- ¿Pop qué? 

- ¿Qué falta?. 

- ¿Qué debe tener?. 

- ¿Cosas cáno estas? (texto). 

- ¿Cér.o cuále::;?. 

- ¿Se vx:lrá leer ahí? (dibujo). 

- ¿por qué?. 

- ¿Parn qué lo ponen?. 

- No tiene nada. 

- PUI\1S letTYIS 

- No. 

(piensa). 

- Lo que debe tener. 

- Cooas. 

- No. 

- Cerno eGtas (::;eña la dibujos de otras -

p.]ginas). 

- No. 

- Ho tiene let:nJ.s. 

- Para verlo. 

Los niños nús evolucionados de este grupo "son los que piensan que se puede -­

leer en cwlquier µ.í~ina que presente textos, estén o no acar:p .. uladc-:; de di bu-­

jos" (2t~). 

211, Ibid. P.3g: 33. 



R. PRF.DTCC10N DEL cmrnnro DEL TD:ro. 

En este asp~to s0 prct.:nde &.lbí:iri si el niño prt~dicl? el conrenir1o df:!l t~:<t:o, h_l 

ricas objetiv.]s r¡..., dkho texto ¡:un .. 1 luccr s:.J: pr<.'fJiCC'iÚn, e.:; :.l~c·ir, d ce tra:B 

blanco entre c.:id·"J r·nnj11r1tr" cir: lctrus, etc-. Ll pr·(:dicc:iún del contenido -1cl te~ 

r.o es imp:irtuntc porqul'.! "si l<l escrituru se entiende cc'llo fonna de denanin.ar el 

objc10 Ca dibujo que lo representa) se c:stablece un ranfonzo de or<i'2rnrr..iento --

(por supuesto ciÚn no convencfonal, sino ffis bien 'motivado' p<Jr> .la im1r,en). Se 

rrdta, de un3. corres¡.vndeno::ía., que no es aún um puesta 0n relación i:ntr'€ frag-

mentas grúficos p:>r un lncto y sepnentacic.ne::; sonoras p<..lr el otrt1, sino entr12 un 

síml:olo escrito y ciertos objetos p::ir el otro" (25). 

NIVEL 1. En este gr·upo las lf..?trus no son LIÚn concebidJs ronr.i objetos siirMli--

cos, y "tratan al tc.xto ele una mmern muy similar al dibujo: desr:ribcn la confi_ 

guració.ri de las letr.1s car.o si se tratara de un dibujo, particulnrmcnte cn:mdo 

el texto está insertado en la irr.agen ( ..• ) por ejcn¡plc: la onOITl3tOp:!Yil BOCH! --

inscrita en una inugen eG dc.narn.in1d:1 1pelota', y a nuestn-1 preguntJ: t.cu!i.1 es -

la pelota? resr-onde scfialando las dos ve.cales <le EOCM! (00); le fT'i:!fllU1tilffios en-

tonccs qué son las otra3 (8 y M) y él responde que 18 1 'es 1111'.1 i;;illa que Ge - -

sienten' y JllITl 'M' se liuiita d sefialar la oPilla de la mec.1 donde est.al:u trob2_ 

jando" (26). 

NIVEL 2. Aquí lo5 niños no utilizan la ÍIM!jen para anticipar el contenido del 

texto porque 110 bien no supone aún que las letras sean objetos si.mb51icos, o --

25. !'erreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. P'1g: 96. 
26. Ferreiro, E. et. al., op. cit. Pá.g: 37. 
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espedal de rir...rrbn's: lo~> ncmbres prcpiGs. rn r:str:: Úl tiJr.o <:'.aso, la proxir.i-

letr.:is y lo~; dibujo::; son sólo cbjl.;tr.:::;; r,r:1:'ir:::,s que.: hcm sido color'üdcs en un 

ferc:ntes en uno y (.:11 cti.~o caso (ptJrque Ja:; IE:tr.:i::; 'r,o ,~..:cer, rnc:a 1 , o por--

que sólo pueden 'decir' na1J_•t1:::; propios) huws ubicado ni el ¡¡J;.;ru:i i.:rupo C.§_ 

tas respuest¿¡s en virtud de •Jn.1 car,1cter.Í.stic.J. cLin1-:m: 1a discl(. i ·icif~n entre 

con una únic.::i respuest.1: 'ce' (ncrrbre de t.uvi letra que fu.nr:icna cor.o una d:¿_ 

nominación de l<l r:lase total df:: l(~trus). Uno Ge lo~:; dibujes es un 1L,U!;;MO', 

pero en 1~1 tm:t~.1 ¡rÓXÍ!i:O die(' '>:t: 1 , 

- Otro niño pr<l¡:-on<: lmicarr12nt~ narbres propio:, -cc:rn~n;:..mJo poi· el strJO pro-

pio- pa.ro cu.::J.lqufora de los tcxtc:; st:rJla.dcs. I'.."1 u.n texto dice 'Luis i>'DH('lll', 

en otro 1Héctr::r 1
, en U!H p.11abru _insf·rt:2 en el dibujo dice 'lupJ. 1

, 
1Vtiry 1 , -

'Lety, 1 p.:.1pá 1 y siQJe usí. 

gen. Lo que c:iractcriza el tipc1 de rcspuc[;tJs de los sujeto~; de este nivel 

27. Ibid. P.5r: Jó. 
28. Ibid. P;ig: 37. 
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ch:>, que el texto retiene aquel lo qur:! el :ouj~to ('S r.i¡.'..i7. d•.~ <Jislur del rlibujo, 

las caractef'Ístic .. '15 del texto: disccntinuidad d~ l;:,s trnws r:ráficos, lonr.i--

tll'J, etc. 11 (29). El siguiente diál"go es i.111stn1tivo. 

Ex¡:,erii:«'~ntador: !lii-:o: 

- 1\cfj (seña.la dibujo). 

-.: Y acS ¿qué dird? (s~fiala el texto). - Un ¡..a.tito. 

- Mú~strarne. - (Sefulla el final del texto). Un 

rntito. 

- ¿O pcx:lrá decir 'el pato nada 1 ?. - Sí. 

- MuéstI\:3.íl'I€! cáno dice. - El pato nada en e.l agtu. 

- ¿D5nde empiezas?. - Por ací. (scfiala dibujo). 

- ¿Y acá? (texto). - Patito ne.ir.fa en el agu.:.i. 

/\unc¡ue el niño puede h.:i.ccr ur~1 predicción .:i. P3rtir del ccntcni do tic 1.i i~...-1ccn, 

dicha predicción puede ser att"ibuíd:i tanto al texto cano a la imar;en, o bien, 

a a.Tbos objetos gr·dficos, pasando de un-::i a otro. "Creemos que ¡un1 ul sujeto 

es p::isible p.:isar de uno a otro Gisterrn ( 30), y que este pasaje no m::difica bá-

sicarrente el ,1cto de interpretacién, porque texto e irr.Jgcn fcrr.-...m un tcdo com-

pk~11ent.J.rio. Arrbcs sen unJ. unidad con vínculos rr:uy est1€chos que juntos .expr:;_ 

san un sentido. Para interpretar el texto, p1Jeden buscarse en la irrugen los -

d1tcs que aquél no provee" { 31). 

29. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pág: 98. 
30. Li.s autoras se refier-cn a los dos sistcnHs Ef'áficOG que no~ ocupan: texto 

e inugen. 
31. Ferreiro, E. y Teberosh.-y, A., op. cit. Pág: 93. 
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NIVí.L t1. La.;: nifios de este .r;rupo re.-itiz.-"L~ i:;u pr·-,rHr--:·ión en Wse ,~il ..;:cntenido de 

la i1mr:,en, pero sin considerer las c.an:icterístican del texto, de e5tc !íódo, el 

dibujo deTermifli-1 lo que se pue<le leer 1·'n aq1Jé1, r:n estos rti1kis la i1tT.'ibución -

del contenido c1.& Sl.i pr€dicción 1.'J hacen C>:r.1usiwurcntc ¿¡.l texto. IX.11tro de es-

te nivel .s-e pueden distinguir c!c~ :::ubniv0les. 

SUBNIVEL L1.1.- t:n las n.iftos se conúeni,..':I el disting1J.ir \!na dirAl'lmci.:ición entre -

la r-eforencia ,,Jl texto y 1.:i n~fer'€ncia a la ir.Bf::en, es decir, 11el texto retiene 

cólo uno rle lr:is aspectos potencialrr.entc rep1-esentL1bl~.s, el narbro de1 objeto, y 

deja de lado otros elCir.entos que puedan predicarse sobre él'r ( 32). .W corres--

p:;ndencia entre el símbolo es.:-ritc y cl,jeto dibuj::ido ;,e mmtienc, pero 11el tex-

to se relaciona con el nombre rlel objeto y r..:"J con el objeto (dibujo) nd.srro - -

{ ... ). El dibujo es nx:onccido gracias ,i. 1;1 re l.acién cntr~ Gus p:wtes, per'O lil 

identificación verbal corTCspcndc al ncmbr-c del to.:!o y no de sus }tlrtes (un 1:.3-

to, por ejemplo: tiene cübeza, cuerpo~ pata::;., 1~er·o en su 1:otCT.1Ül1.d es un p.:ito). 

Pero corro es a p.-1rtir de 1J. idcntifi01ción glob.Jl de la inur,en que se decide la 

significación del texto, éste ea trat.::.do corre l1l teda no de~compcnible, el ni...:n.-

bre en atribuído -consecuenterr.entc- o ta:lo el tcY.to y 'leído' r,loOO.l.mmte dn -

atender a Ws p-1I'ticulat:·idades de l.:< notación gL~áficr: {discontinuidad, lonr,itud, 

tipo de ca!'acteres, etc. ) 11 ( 33). Para esto$ niños estas caroctcrístio.1s del --

texto no son relevantes, "e:; CS:cir, n0 sr:-n estín:ulos 1asfoci.l.ubles' o 'intc..""{.:'rc-

tables'; al contrario, teda::; L.1~ situ-"16iones son tra:tacbs de it".lUl fornn. El -

-rexto, es visto ccro:i Urtfl. unidad al que se le .:itribeye otra un.id:1<l; el nombre, -

unidad de significado" ( 31~). 

32. Ibid. Pág: 99. 
23. Ibid. Pág: 99. 
3Lt. Ibid. Pág: 101. 
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E>:..i.stc l.l.'13 r::ira-:-tcrí ;tica sin.>::u.br en las resp1lest.1s que 1.~.Jn los niJ1os que tie-

m~n 1<1 hi¡:/)tP.sis '~e rpi'~ 10 que ~e escribe sen los ncr:bn:J::.'> ~el dibujo, 'J -::onsü::-

a .lrJ imJgen 11 (:~:i), pc1r cjcu.p101 cu1n•lo eJ dibujo es una ¡::-e:lotd, "r~sv..:-n(~•:n 'una 

sólo el 1101;-.br0 'pnlota''' (3G), ind1.?¡y~(iicnt~iíl0.1i!.c ~(~ J,15 c:i..r·aclcrÍ'.3tims f~si--

CdG que pur..icrd tener dj cho h::..-to. 

SUBNIVEL 11.2.- f.r1 ~stu su!.,n.ivel, les nifDs e>-l'n'C:SA!l nna onr::i:n p.1r"t lktCC!' su -

predícci6n, peco •.'Std 01'..:icién "constituye, al ir,m.l cp~ el narbr-e 1 t;n todo. C2._ 

mo en el Cd:>o del ncirbrc, 1:l o!'=lción es atribuÍd1 a tcdo e1 texto, cr.,r1 total in 

F.:xpet'im:-ntador: Hiño~ 

- ¿Qué dice?. (EL PATO NADA) - El ¡x1to and,1 JY1S>:'·:mdo flJI"' el agID. 

- ¿l:Dnde? - (Sería la toe}) r:l tPxt.o). 

ExperiirentaCor: Hiño: 

- ¿Qu;; dice? llene est,5 rcrr.Jndo. 

- ¿D5nde? - <Señala to:lo 1..·l texto de dcioecha. a 

i:.quicr<la). 

En este subnivel est."'lfl niño::: que se ericut>.ntran entre la hipótesis e!.,; nar:bre y -

a ese narbre, lo que da por resultado, en la tn].yorí.:i de lo:> casos, t.ma oración 

35, lb.id. Pág: 87. 
36. Ibid. Pág: BB. 
37. Ibid. P~: 101. 
38. Esta hi¡-,otesis "supone qu~ lo escrito es una oración". !bid. Pág: 10~~. 
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(39) ~ lo cual ::;e: pudo apr'€ci-.:u· en el cjer..p1o <!ntí2ri(·!' dende s.:110 .. untesta "Ne-

ne >::!st5. rerr1-1n(~G". t'\lr;un(!5 niiios hau-n unci p:'.lu::;,1 entre <:1 nur.brc y el ccrr:ple--

nen tu y otros hacen su ernisi.6n eral si:i c·-:;rres. 

En ctunto a la lo.:al Í7 .. .adón q1.:e hacen les ~ujetc.s de su cciGión cr"<'il e.n el te~ 

ro, es Vüci.lante: "o bien seri.:ildll tcdo el texto, o .J.lguna parte: Se nunera vag,a 

y errd.til" (40) ;este hecho ir.c1icu "que -al i1;,.rtJ.J..l que las c.J.tf:!gct'Íds pr'3ccdcn--

tes- se treta Ce l1'1..'l unidad concebida. en su totalidad y üt.rib1Úd:! p,lobdlrrente" 

(41). 

NIVEL 5. h'¡uí se encuentnm nifios que realizan una pn::ülcc:'..ón !J"JS;;.ndcr.;e en el 

C"ontcnido de ~a .inugen pero considcrundo Lis características ó:Jl texto, es de-

cir, si se trota Ce u.r¡ ·texto corte tcono un,1 ¡:-alabn-1) <.U1tici¡:<JI1 sélo una pal.el-

bn-1, y si se tt'3ta de un texrc lar-¿o, antici¡;an un enunciado. 

Ws prcpieda.c!es Gel texto determ.ind c~1da vez m1s la:; pr'Cd.iccicncs que los ni--

del ccntenido del <:exto estaní. determirud.:i ¡:or "el tip:> de hip.ítesi:; que 10:3 -

nifios formulen so!:: re lo que la ese.Ti tura r'8f'? e:::rm ta en cad.:1 ca::;o" ( l¡ 2). 

l.Ds niños 03 este nivel, utili:z.an [,1.mera.1;;,:;ntc dos tjp.')S Ce indicadores Jura -

hacer" sus predice.iones. El prirrerc de ellos e::: oonsicEn .. n' 13.s pn::piccbdes del 

texto en ténrin·:::s Ge r.:cntimti.:i::d y lcn~itud, .J.Clar\1.ndo .J.dcnús que "nin¿:imo de 

39. Ibid. Pág: 102. 
40. Ibid. Pág: 102. 
'11. Ibid. Pág: 103. 
42. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pág: 89. 
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ejr.Jllplo: 

r:xr·el'imentadcr: Uirio: 

- Ibp5.. 

- lPcdrú decir 'pa¡xí. f~stá fmando'?. - tfo, porque estd muy chiquito y no al 

Ll segundo tipo de in<licaJcl' es lci búsquc<fa. de letro!:; ccn V.llor de Índice (lt4), --

siendo é.sta uru. de las ma.nifestaciones de cáro el texto f>1npieza. a dar' elm;C.Ilt05 ~ 

ra orientar las ab:'ibuciones. "Buscar letras índices es considerar al texto en --

función de propiccia.des aún mí..s e!;;pecíficas que la lcnp;itlrl. L:ts letn:1s son carac­

terísticas JUrticulares de un texto que lo diferencian de otro y que sirven p:!f'r1 -

a¡:oy.Jr un::i. atribución y elimirur un.1 1J.J.ric...>cild m·1yor de otrds atribuciones pos.:iblcs. 

El c.:unir.o hicia la estabilidad y conservación del sienificado hit comenzado" (45). 

Ejemplo: 

Experimentador: Niño: 

- ¿Qué dice'? (jUt:,--ucte). - Oso. 

- ¿Están las letnls de oso?. - No, parece que no, 

- ¿Y qué dice?. - Ho. 

43. Ibid. Pág: 90. 
44. l.Ds niños buscan en las letras. al¡;ún indicin que les permita. sup:iner lo que e~ 

tá escrito, por ejeroplo, en ocasiones los niños. identifican la letr-J '1·!" por-­
que ~s de MA.t·V1., o ld inicial del nr)1Ttbre de .Jl1!Ún hern1:.ino. A P.stas ldJ'd;,; que 
sirven C'>:rro indic.-1ck;;rt':s, 5e les puede llrlfh'i!' lctnJ..s-í1dices. Ibid. p,j¡l: !JO. 

•;S. Ibid. P<lg: 90. 
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- Y .:icd ¿qué dice? (pi f ... "!). 

];.i i y 1,1 d. 

- l.Quñ die-e entonC'cs? - .•• ¡Pip-'l!. 

D?.ntro dr- este nivel poderrcs: rJis.tincuir tTes suLnive lr.-s (t¡f:;). 

SUENIVEL 5 . .1.- Un1 ele lns car.::ir:-tcr1sti'"dS n:~tenirlLls en lü$ nifios de este ppup.J 

es q1~c 1?n el tAxto hay dos Hneac, a c.=.iri.:i un...1 c!c 1~1;; c1nfos :;e le atdbuye una 

rcspucGta, sin e1rb.-1rgo, "la rv1tm·nlc:.:..::. de laG a~spuestas varía: f.\1rtl unos, OOz 

repeticiones sucesÍV<15 Gel 11JS1rn n•.J:-bre ( tcx:Llv.Íci nu ha.y un.:l clar.:1 c•:>ncc¡x:ién -

dP. 1:1 neccsa!'ia conservación dí~ lós can-1~teres eráf.icus p.u...:i U.'l idéntico signi_ 

el alrlf'!:;amicnto de la emisión oral, o bien, .::;cr,mentoción sil5.bicfl; para los -

restantes, dos nombres, 1Jno p..wa carl-1 líned. A pesar de q1.1e lus ~.ujctos ¿-e e~ 

ta etapa. no tun:m en cucntü la <>'lntidud d~ un.ict-1des rrenores del texto, ya pue­

den considerer l.:is unidJ.dcc rr..:iyorcs -cantidad <~ líncd::;" (lf7). I:::; así corro --

10'."i nifios resuelven el conflicto en trc la urúd1.d c!el sioúfica.do y la diversi-

dad de las líneas. lns siguientes ejemplos illJstran este tipo de rcsr~uestas. 

Experi.rrentador: t!if\o: 

- ¿Qué dice? - F.Jna (seña.la prirrera. línea.). 

Pan.."! ( seña.lr:i. sep;un.dc1 )Ínt:!a). 

46. En los niveles subsecuentes, la predicción se hace a partir de ur.d orución 
dt:! dos renglone::::, y,J. qt.:.e rle este mofo, es mls claro si el niñ0 considera -
las propiedades físiGlS de.l teY.to. 

147, fcrreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. p,)g~ 107. 



r:xpevi.rrentJdo1': 

- ¿Qüé dice? 

- ¿Cónde? 

t:xpcriment.ador: 

- ¿Qué dice?, 

E:xperimcntadnr: 

- ¿Qué dice? 
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Uifio: 

- Rma (sin ~eñalm·). 

- P..-1unau,:i (sei'ülr.1 1r1 pdrren.1 l.Ínea -

alarg.:rr:do su emisión). 

Fil.na ( señ.:i.Lt segunda línt:.a, emisión 

btX!VC). 

Hiño: 

- F.:1- (sef:..:1la prirrcra l.Í.hea) 

na (seña.l.1 GCt_~uncla lÍrn:!a). 

Niño: 

- Sapo (sefü11a pr.in.era líne.a), 

flore::; (sef;uLi. scr.,unJa.). 

Algunos nifios de este suLnivel tcm.,-m en considel'\1ción las flv1f]rentacicne~; del te~ 

to dentro de una misrra l:incd rr.1nteniendo L.1 hipótesis r.!el nc:rbre, "pero la nove-­

dad consiste en atribuir tant:cs nombrez ..t CJ.d:l uno de los frag¡rentos <..'.el t.:.~r..-to c:::, 

rro elementos puedan aislarse de la irragen11 (t;S), pet'o las diferencias grúfica5 de 

cada uno de los frag¡r:entos sen aún ignoro das, .:is:Í el mi::mo norr:b!X! pucc!c ubicarse 

en fragmentos diferentes. 

SUB!HVEL 5.?.- [n este caso el punto de ¡:urtir1-i t::s lJ. w-.íG."ld cn:i.2ién, 11se fmun-­

cian dos oraciones, hdcien<io una localiz.Jción succ:;iv.:i de l1s rr.isr.\::~ ~:n las d:is -

lineas del texto, o bien se divide el texto en dos, haciendo corresponder una ori! 

48, Ibid. P.ág: 108. 
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ción n cada ¡Bf'te" (!19). Por ejerr.plo: 

EJ,:perirr.A;ntadcr: !Jiño: 

- ¿Qu~ dice?. 

r..a 1 ínerl). l.i.1 rana est:<l mir.m1o la 

flut' (señdlcl ld pPimenJ. líne.a), 

SUBNIVEL 5.3.- Las respuestas qu» d;m lo:; niños es se:mcjante a. las deL subnivel -

5.1~ pero la difcr'Cr:cia condste en que en el texto únicarr.ente ubican los nombres 

'J al pr>ccccler a la lectura, estos nomb1-cs son elementos integn1ntes de una era--

ción. l.D anterior es p::¡rque "una cosa es lo q11e fi¿:ura escrito~ l.:i otT<:l, lo que 

puede leerse a p:irtir dt-! lo escrito( .•• ). Dicho de otra manero, la. escrÍt'UI"\l r;:_ 

presentq los norrbres pero no la relación entre el los, con esas nor.bres el cujcto 

lee una oracién ap:irttmdo 1 ... 'l relación corro ccrnponente interpretativo, la ctE.l no 

necesaria.mente dfXfft.::Ce escrita" (50}. Por ejemplo: 

~...r.imentador: Niño: 

- ¿Qué dice?. - I:l :¡::ato, el ¡:a.to se va p:ir- el ar'r'Q\¡o. 

l'cá {scf'íala 1 pato') dice ¡:uto. 

- ¿Y acá? ('nada'). - Arroyo. 

- Entonces ¿tcdo junto?. - El p:ltO se cu.e al arroyo. 

NIVEL 5. Los niiios efectfu.n un recopte en el enuncia.do que ccrre~ponda a la frau. 

rnentación gráfie:"'l; este recorte Vat'ía scg;ún se tenga. la hi¡:ótesis de cNción o L:1 

de nanbre. POOemo3 distineuir dos subnivelc:;: 

49, Ibid. Pdg: l12. 
50. Ibid. Pág: 115. 
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coc rkis rcctlr'GOS :;;on 1x.::;ible:J: o bien rcpP.t:ir .J Jgí"m si:gm~ntt..:i de V=~ eidsi'5n, o -

bien señular -agrurudcs- fr.JfJr.P.ntos gr.íficoG de i;u..ner.1 de hv:erlo3" ccin:idil' --

con los recortes siláb.icoG, f·romc.dat' la f>J!lisión al texto, o .:icomcd . .ir el te:ct.o 

a J,1 cmfaiGn son laG dos caractcrÍ!;;ticaG de un rnisrro intento: superar eJ. confli~ 

to que representa la diferencia ".C-11.'lntitativa entre los ténninos a relacÍQrur" -

(52). Ejemplo: 

Experimentador: Uifio: 

- ¿Qué dice acá? (FaÚl r€11\=l en - Pes-r..a-dos, 

el río). 

- ¿r6nde?. - Pes (Raúl r-eim), -ca (en el), 

-dos Crío). 

- ¿Y acá qué dice? (lo n1nita salió - - Sapo. 

-línea Bupcrior- de pa.seo -línea Í!l 

feriar). 

- A VCf' ••• - S.1-G.:1-po (haciendo correspondencia 

con los tres trozos de la pr.ilrr-~ra -

Línea). 

51. Es necesario aclü.I\lr' que en este nivel "el sil.ilieo no es a.ún instrunento di:: 
canprensión de la escritur'a., para que llegue a serlo es neccsilrio pasar dtJ 
la cotTes¡:ondencia globa.l a h1. correspondencia término a término. El {.."'Cl'n.iC:[!_ 
7.0 de la puesta en correspondencia en tr>e: sílal\3:.i y te:.:to t;e ca.rae te1.'.i..-:.a. puP 
un silabeo con corI'espondencia pll'd los extro.m::is del te>..-to (inicial y final)". 
Ibid. Pág: 117. 

52. Ibid. Pág: 118. 
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c.:iract.erística::; de los fr.:u;rrt:ntos d<:l texto, r~GU) son los form::idus p:;r dc.-s le-­

tt·u.s, ü los que no considenom ccrrn baenc5 pr-1ra p-:·rmitir un acto de lectura. [§._ 

tos pequeños fra¡1r.•mtos pueden sar intet:-Tf'ados a la 1.::n.idad r.nyor qLle ks pr (!Ce-­

de, o bien n:J tienen .1tribución esp1x:ífica. 

SL'BNIVIL 6. 2 .- lr.Js niños cfect.Íl:ln una. corrcsp-JndE:ncfo. eontre lo::. fragrrentos grd­

fir:-os y lus segnentaciones de la emisión or;.il, sin embargo, hily v~u..,lcdad en las 

respuestas que pueden dar· los niños. 

Algunos niños ubican el narhre p:1r un lado y lo oración crnr.plcta por el otro. 

"Este tipo de respuestas result-:1 de 13 dificultad de los sujetes de encarar la 

se¡Jrentación dE.~ lc1 oraci.(;n, El narbre puede ser aislado, a condición de ubicel!: 

lo fuera de la oración mism..111 (53). El sieuiente ejemplo lo ilustra. 

Experirrcntador: 

- ¿Qué dice? (L1 rani t;i s.Jlió -pr'i_ 

mera lín0,1- de p..1seo -sebunda 1J.. 
nea-). 

- ¿!Lndt:?. 

- ¿Y aquí? (segunda línea). 

- l\ ver ..• 

- ¿Y salta?. 

53. Ibid. Pág: 120. 

?liño: 

- (Señala la pr.incro linea). 

- Ll supito sülta. 

- &?-pi-to thuciendo corrcspondcr:::i.1 

con les tres fn:t~nto~ de la pri­

rre:ra ünea). 
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plo: 

t:x1:t:d..11-cnr.:iiloc: !liño: 

- rct·r·,J corr.it::ndo. 

- Et perro (EL PERRO) est5 corriendo 

(CORPE), 

Sin P.mb.1n_:.o, existen t.irrhién niño:;; que hacen la 5cf'll1Cntución en tres, lo cual -

implio1 "concebir represent~ililcs tres elementos: el sujeto, el verbo y el cbje-

to grnmJtical. Pero, reconocer partes, que juntas form1n el taio, nu sup.)ne --

r;onsiderur es.Js r.\.lrtf•s ordün.-1c!o~;, el las pueden ser- ,, tribuíd<~s a cualqtúer trozo 

¡_";r'df ico" {SS). 

- ¿Qué dice? (R"lÍll CT:IT..J en el río). 

- ¿r.éndc'!. 

- ¿Cómc te Jistc cuentd?. 

- ¿Y acá? (en el río). 

- ¿['Ónde?. 

- ¿Y acá? (RaÚl) 

St1. Ibid. Pág: 120. 
SS. Ibid. Pág: 121. 

- Pescddos. 

- (:3ef1Qla r'eITi.:.1). 

- Porque estaha la csrD (sefiaJa m, en 

t'Cl!U). 

- Nem:!. 

- Ne-ne- e {hace c.'Dr1'E!sp::mdcncia con 

los tres trozos grúfico:.;). 

- Pesca. 



- ¿TOO.o j1Jnto?. 

- (S.e repite la atribución dr::l ni-

flo, se seña la s:im1ü tJncamr.:nte 1 .l~ 

i2quiercla u der~~du), (,Pesc.-:i n•:!­

nE! pescados?. 

- A ver· ••. 

C. P.LtACION i1ITPI: IETPJ..S Y líl.ll·'J:P.O~:. 

57 

(ii~:•: 1 ·-·<:r:,:1 (::;efidla !-aí11) y acá di 

c.~: p.---sc.Jr:'.' ... :> (5cfí-:i1:.i !·n el r·ío). 

- El nene ( R:lú l) rezc..l (rana.) pesca­

dos (en el ríu). 

En un texto impr'~!SO, corro en el cuso ele U.'"l lit.ro de cuentos, no h .. '-ly solamente -

letras sino también números, al n~nos en 1,1 Olll1.ern.cién de las JXifinas, EstQ d.f! 

f:€Cto trata pues de conocer' cu)l es la dena:rin.·1ción que el rdJio L!~ a los nLIIT.e--

ros, y tarrbién cu~l es la función que les atribuye, l!S d'2cir, ::;i sen u no :::0011 -

p.1ra leer, o si tienen un.:i ft.lnción d.ifer'~1tc. 

fJIVI:L 1. Aquí los niños no d.:tn una. denani.naci.Gn esrecífim a los rilimercs, "no 

utilizan las palabr'as 1 let.ras 1 o 1 nGn:eros 1
, o bitn, no ccn~:est.:m r.orque no &J-­

ben cómo se 11..am:m esos elar.entcs E,níficos, o l.iicB los desipnan ff)r sus carrtct;:,_ 

res figurales diciendo que sen tolitas o }t1litos, es decir, línc .. :.!s r.:!Ctas o cUI_: 

vas. Incluírros Llclrié.n <Jqu:í los que utili:-.<"m un Ú'1ico ncmbre de lC>tr',J (p_)r cj~ 

plo: 'ce' o 'a' ) para desigfk-n~ CU'1 lquic.n1 de estos elementos grttf icc.s o un con­

junto de ellos" (56). tl siguiente ejemplo es ilusIDTrivo. 

56. Ferreiro, E. et. al., op. cit. Pág: 48. 



Lxperimentudor: 

- ¿Q11é es esto? ( 1ctt~as del tí­

i:-ulo del libr1)). 

- P1atíca.irf.' qué es esto ( h:tr'as 

d1~ un texto). 

- 1:nséi1ame núl es 'ce'. 

- ¿Y pira qué lP. ponen 'ce' aquí? 

- ¿Y esto? (nízr.ecos en fo cará.tu-

la o p:irt.:ida l . 

- ¿Y r...:iru qué Jos f..0nen?. 
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Hiño: 

- re. 

- (Huestr\3 de mmero indefjnida el -

ti:~:-:to). 

- Para que sí. 

- (';,, 

- Pa' que sí. 

UIVEL 2. tos niños utili7.an ] a ¡xi.labrn "nfu~ros" corro 11le tT'ds" ~ra denCJnin:u~ 

a. aquél los. sin embargo, estas denaninacioncs son interCclmbiables, 85 decir, -

"en un roorn·:::nto las letras pueden ser llanud.:is letras, y en ott'\JG oc¿tsioncs nú­

rreros: de la mi~ m1nera, a veces los nÚJ'n..::t'Os son llama.dos l.etn1s y a veces -

núrreros ( ••• ). No es, simplemente, un problenu de asociacioncr.; correctas:; es 

un problem:1 de coon.:linacién entre clases y subclasc.s 11 (57). El siguiente diá­

logo es ilu.strotivo. 

~rin;entadar: Hifio: 

- ¿Qué r:;erún? Uctr..:is de un texto). - lch'a5. 

- ¿Qué serán? (númer'os dentro de un - l.etrus. 

dibujo l. 

- ¿Son letras?. - No. 

57. !bid. Pág: 47. 



5G 

- ¿Qué son?. 

- ¿Qué son?. - !Júrr.e.rcs. 

- ¿s~ leen?. - Sí. 

- ¿Qué ec. es to? (nÍ.'1r.eros al pie df' - (G:::sto de no sé). 

p..íeina). 

- ¿y este? ( IP-traz de un cart~l de~ - Ha sen letras, sen númcrcs. 

tro de un dibujo). 

- ¿C'uSl(?s son?. - L:i erre, hache, o. 

- ¿Esas son 1 etn1s o oon nfu1+-!M~?. - Uíuncrcs. 

NIVEL 3. f.n este c«1:-Jo no existe 1m.1 dent.1nir~J1~iC:.n que h.ar;.--1 pcsiblj:J clfr:er.ir..inar -

entre 1r;s dos tipos de elementos gr.Íficos, es decir, el ncmbre que dm tu.nto a 

nlne1'ós como l•:tras, r:s el rrisrri0. rn algunos ca.sos, la den:m1ciln utiJ L:aü.1 e~ 

letra y en otr-os msos es núrr.e.ro, siendo Ll primera la prefcrfrta pcr lu m.1ycJrÍ,\ 

ele los r.ii"ios. Pct'O Uel:xinos aclr.mu' que "est.i denurin.JCién ccmíir1 nu entn:.i.ii .. 1, ~ 

ces.:tr>iamente, una identi<:!:id funcional ( •.• ) hay uquí niños que piens.-..~.n que sólu 

las letn:is Ge pueden leer y no sólo les nltr.ctDG (¿unque no tcr.r.<in dencrr.inaclón 

específica pllU elle::;) (58), así cam n.ifics q11c piensan qt.:e ~e::; se puc>dcn - -

leer" { S9). Ejemplo: 

58. Los adultos sabemos que números y let-r.:is se leen, pero no tajos los ninos -
piens.:in así, lo cu,ll puede deberse u que se leen "de dos nuncra:; n~uy difc-­
rentec. a unos y a otros. La.s p.:ilabras escritas tra.nscriL'Cn, de algund ffi¿lf,~ 
ra, los sonidos rrúnim::is que la5 can¡;onen. Pero lUl nlunero escrito no truns­
cribe de ninguna manero la pu.labra correspondiente del lenew,je, sino que -
representa di!T·ct~ntc 1J. C<J.ntid.1d en eut:::ti~.n( •.. ) . !lú:r.crc:; y 1L'tr.1s es­
tán escritos en dos sistem3.S de escritur..1s diferentes: alfobético p.ica és-­
tas e jrJeL.>~7<lfico pa.ru <lqlli'.:lJos". !bid. Pár,: i1t;. 

59. !bid. p,]f'.: !¡l¡, 



Lxpi:•r i;r.entclrl' )f': 

- ¿r:ut:n, q1;f! e!..i? (lelX:..15 (j1~J tí-

- ¿P.m1 quf. S• ,n k>G cuentos'/. 

- lQ\1é c;s lo <p•'-" yo µu8Clo ker -

.iquí?. 

1etrus? (Sei"ial.1 el nÍllrf'!l'0 1000 

C}Ue ap..ir"'ce en un billete que 

- ¿Y ye puedo 1 Pet· los r.erci.; y e 1 

urn?. 

- ¿En 0sto se puedt~ Je,:;r o no? 

(Señald el nÍ.LT.f':!'" 18 <ll pi"' d~ 

página). 

- t.Pcr qué no?. 

- ¿Son letras?. 

- ¿Pc..T quG?. 

E.-q:erimentador: 

- ¿IA)nde pcd1 é leer?. 

- ¿Por qué?. 

- lEstas no son letrus? (señala -

cartel dentro del dibujo con ld 

inscrip:ión MUxp2). 

- ¿Esto es letra? C.Cart('l en el -

misno dibujo con el número 5). 

GO 

Hifi0: 

- Letr<-1s. 

- P.Jr.1 kePl,.;~. 

- (Seiialu ktrrJ.s del texto) • 

- r ;, j, pt..i ·os ceros ccn un unv. 

- !Jo. 

- No. 

- Porque ... (no sabe cáro explicar). 

- No, ¡ah!, 5Í, pero no se puede - -

leer. 

- Porque no dice n.'ida.. 

Niño: 

- ( Sefiala. texto) • 

- Porque hay letras. 

- Esas sí. 

- Sí. 
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- ¿Csl.P. tairbif:n? (nÍ.:.T.cro 21). - S.'.Í. 

- ¿Se puede leer?. - Sí. 

~l!Vl:L t1. l..Ds nific:; de este grupJ otorgun lus rr.isrru::; dencllinucioncs que usanos -

los adultos JXlra rl-esignar núm:Jros y letros, "sin e.rrh:i.rgo, esto no garantiza que 

lu. función adjudicada a unos y otros sea. rlifi:-~t-entt.'. Para alvinos de estos niños 

1a.s lcttH5 se lf'f:n y los n(l!r+erG~; no; pa.r\'I otros, ,mbos tipos de cArnc tercs son 

p..in1 leeP" (60). 

nados. 

SUB!JIVEL lt. L- lt.:·s niñoG que se ubic:Jn aquí hacen "la distinción entre letras, 

que s.irven para }Per, y 1c1s nÍ!fl'.'2ros que sirven para contar. tlúrr.ero.s y letras -

no pueden ya rrP.zcl.:irse porq1.1e sirven a fm1cicnes distint:as" (61). 

D. RElACION ENTRE LITP!\S Y SIC~IOS U: Pllf!U~CIW. 

Al ig11al que 1os núrr:eros, estos signos diferentes de las letras también se pre-

scntun en (Ü texto. Importa aquí saber la denanim.ción y la función que el ni-

ño les a tt'ibuye. 

NIVEL l. I:sLos niños. no establecen diferencia entre signos de puntuación y le-

tras, dando a ésrus la misma dt-:naninación que dan a los nfu:eros o a la:> letrns. 

Por ejemplo, el nif:o pui:;de decir' "son letras, cetro las otras'', o 11son núrreros". 

60. Ibid. Pág: •13 
61. Ferreiro, E. y Teberosl<y, A. op. cit., Pág: 58. 
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NTVtL 2. En cstr• f:'('rr.<?nto "h.Jy un ccmicn::o rl~ difcr~r.ciación limi1·ar!-·· al pimto, 

o 'n1yit·J5 1 , T*'r•.J di s11 r:Dycría los .d[Tir:-s de puntuar.if;n siv.uen sieivb asimi 1 ;1-

u", y qtu~ (?) "tamhiPn es letra, lu e 11 , pero(-) "no es lutrd" y tan¡:o::o ( ... ) 

es letru, son "los puntitos". 

UIVI:L 3. A:¡uí la di fcrenci:lción que se luce es ~n base a la distinción entre -

dos clases de signos de puntu1ción: "los que tienen un ¡urecido ¡'.,I'áfico con le-

tras y/o níJneros, y que continíxm asimilándose a elloD, y los otros, que no son 

letras ni nGwcros, pero que el niño no :::;al;(! qué pueden ser. El ccnjunto de los 

que siguen siendo asimilados a las letras o nÚ•neros es fácil de im1!:inar: (;) -

es asimilado a Ja i, (?)al 7 o :J.l 5 o a la S, y (,)al s•~is o al mievP 11 (63), 

el ~icento que accrnr-.1.fu u. la letzu, es en general car.o una prolongación de ésta." 

(64). 

NIVEL 4. Los niños de este gruro fficen una difer'i'..nciación clara entre lctros y 

signos de puntua.ción, excepto con (;), que sigue asimilándor;e a la i, pero el -

resto de los sir;no:. es rectuzado caro letro, ,nmque 'van con las letr'as 1 
• Va-­

' rios di('en '1ue 'n0 es letn1 1 eG otr.:i cos~1', sin p.::dcr ir mís .::i.ll:Í. de u11,1 c..!exr'iE. 

ción en términos de 'p-:ilitos•, 'puntitcs 1
, etcétcru" (65). 

62. Tuid. Pág: 72. 
63. Ibid. Pág: 72. 
6'•· Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pág: SO. 
65. Ferreiro, E. y Tebí?rosky, /\. op. cit., Pág: SR. 
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blan de 1si;:nr:s 1 0 'riJf'{'<JS 1 ". 

E. ORTE?l'.li\CI01! DE !A U:C'!1JPJ\. 

da a derfY.:hl, dentro del r<.:nt:,16n y d 0 arriD.1 r..:::ciu abajo, ,:il p-Jsar de un renglón 

a otro. Además de estas dos orümtnciones bJsicas La.y otru c01vención relativa 

a1 orden de las p:jr;in,1s, e'.3 dcdr, rLnd€! se cuntinú1 un.J vei exp"lcmdo el ccntc-

nido de una pígina: h:ly un ade lan ti.:: y un .1tr~.s ccn respecto a 1 conjunto de las -

rJpin,~s rje un Hbro o r·evfota; una carátula r;, ;xirta~!.'l y un.1 ccntt-·apcrtadJ" (G6). 

Parr1 que un nirl0 pueda s¿¡ber q11~ la orient¿1ciG;; es¡x1:ial de la )ect!Jra es c!c .iz-

quierda a der~h.1 y de arrit:..1 h.::cia ab.:ljo 11no i;;s suficiente r;,1ber lo que es iz--

quierda y derechu, lo que es arrih:i y ab-Jjo de um r.lgi.n1. ll1ce f.:.tlta ,1rJrfüÍs --

que algún inform-1r.tc haya transrri.tido es.-:i infonr2cifr1, ya. sea ved.>1lmer1te o ha--

biéndose leído al nifío text.os, mient:n:is sefi¿¡ LJ.h-J con el dedo las p.1labr«1s leíd.Js" 

(Ei7) f.ui::;;:;to que ning(n texto i.ndk:1 (c-:--n dr,nr-:s 0 de otr .. 1 r:nncr:\) dñnrlP. s:e co--

A pczar de que "entre el 1 rn wb:!t'' que r,cn5iste en indicar indifP.rentcrr:ente --

cwlquier orientación, y e 1 'sater correcto' hay una considf;:rable c<Ul.tid'._id de -

G6. ferreiro, E., et. al., op. cit. P<le: 5:?. 
G7. ferreiro, E. y TeberosJ...y, A. op. cit. Pd¡:: 74. 
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conocen la orientación convencional y :.q_11~) J,·,s que .sí 1,1 ccr,(Y.:'en. 

NIVEL 1, l.ils ccmbiruciones qu.; pPCsento.n tns nifios, (:O ci.Hnto ,1 la arivnt.wión 

''Es decir, la dirección vcrtic11l puede ser corr-ecta, f,C!'O no la her lzont.11; d su 

(siempre de derech.:1 a izquit:!rd. .. 1}, o altenuda ( traz.-1do en zir,-Z<:J['}, o bien 1'1 di 

rección h01~i7.ontal es corr·:-ctd, o se car.bina con una a 1 ternancia i:~e L1 dirección 

ccsntraria u la conv•~nr.ional" (69). 

OJando nineuna de las dos orientaciones está presente, puéclc ocurrir pJr trt~S t~ 

zanes: 

"a) porque se recurre a la indico.ción de puntes scbrc cdd.._1 lfrieu de cscpituru --

(puntos centrales, o puntos en los núrgenes), y no a un.1 indicri.ción de J,1 t2_ 

t,1lid.ad del tc:<to ch~ r::a<la renglón. 

b) ¡:orque l'k1y una rr .. "lr'Cada i:endencia <'1 la alternancicJ, que ccnsi~t:e l:ll .:::a~cn::.J!"" 

la página. alll donde se ternúnó en la anterior (e.s decir, si en url.J. p;]eina -

se va de ,1ITiba a ab..1jo, en la siguiente se canenZ3.!'<l Ce ab..:tjo hucia <ll'l'."'i.00). 

68. Ferreiro, E., et. al, op. cit. Pág: 53. 
69. Ibid. P<lg: 54. 
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e) porque existe taJrbién uri.:i rrar'C.:ida tcnCencía .::i ir rje übajo har:-ia arrib-J, -

(es decir, di.! )0 próxim:: r:cn resv~ctc al suji:: to a ln lejan0 con respecto 

,1 sí mismol" (70). 

las alternancias 11 no r:onsti t11yen tJnicament2 llfD indicad( n d<;: incertidurrhre -

del sujeto al resp;•cto, sino tarnbién ill1 intento t:!~ dar ccmtin1Jid,1::1 ·!!l acto de 

J ec tura, de evi t-ar los cortes bruscos, J-.;,:::; &11 tc.s en el vacío (si terTILinanos 

ab.'ljo un.J p-)r,ina sería lo J~s n .. ~tu.n::il t.cr.t:::nv.ir- LJ siguiente .:illí d::nde termi-

rí.J comenzar .;l sir:uiente desde cll5') 11 (71). 

UTVEL 2. F.n este grupo se encuentr-an lo;:; nifios que concc'2'n la ur'ientJción --

convencional de la lectura, Ja cual puede esqurmatizarst:! así: 

f.s decir, la orfr;fltacién horizontal es C-:: i:quir:..n-la a dereclu. y la vertical 

de a.rr>Íh:i lucia aOOjo. 

F. ESCRITURA PRESEN1'A!}\ FUEPA rn:: CO:ITD,TO. 

En los ap:J.rtrJdos rinteriores se e:·q:üicaron las distinciones qui:> Mcpn 1os ni--

ños fr€Jlte a los caracteres p;r\:Íficos de un libro de cuentos, C!Il este caso se -

analizarán las "distinciones que los nifi.os hacen cu...mdo el nuteri.al presentado 

consiste en un conjunto tln tar·jctas con escrituras. diferentes ( ... ) con Ja COI!, 

70. Ferreir'0. E. y 'feberosky, A., op. cit. Pág: 74. 
71. Ibid. Pág: 76, 
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so tráfkn prcp\:•:sro, cu,1l"s grafl<'.!s pen::iten un "1cto de lect1.ira y Cln.les no. 

Tarjet,Js ccmn est~s, presentudus fut:>r,1 de tcY1o ccn,U!;.:tu específico que ~rmi-

t'l an-tir:-ip.1riones. sobre su SÍfJ1Íficado o su fun~iGn dan 1u C•pol'tunidad r!e ver 

:;i el niño es t:.'apa.z de utilizar c1"'iterios coherentes de c1:1sif.icac.iún, y '2.Sl_!:!. 

di-:!r nuevarr,ente las v.:iri.:1c.ionr~s en las dencmin1ciones e1~,pkada.s: 'letras', --

'núneros', etcétera" (.72). 

r..onsidernndo lo anterior, no se expondrán aquí niveles específicos d~ concep-

tUJliz.:icién 1 ::;.ino los crit.:crios que pueden utilL'.ir los ¡¡iflcs p:u'<l cl...isifícill' 

las tarjetas. Cu.:mdo estos criterios luyan sido explicados se retarnr;'in L'ls 

c.:iracterísticus generales que presentan los niños de 5 afies clase lx!jd en - -

Clkmto .:i sus cri-rerios de clasificación (73). 

A. Ha.y sujetos que no ut·ilizan algún criterio de clasificación definido, y -

1'actÚ3.n de la. siguümie m·rne.r'd: o bien tedas las t,wjeu1s son igual.mente bue-

rus ¡x1ra leer, o bi€n una sirve para leer y la siguiente no sirve, indcpcndie,!! 

temente de sus característic.Js objcti•1as Ces JeciP, el sujeto <lt:.."Cide, al azar, 

72. Ferreiro, E., et . .il., op. cit. Pde: 63. En cuanto a las tarjetas empleuda.s, 
éstus serán descritas cuando se expliquen las características genen1les del 
métOOo utilizado en la experiment1ción de esta investir;ación. 

73. Estas características fueron ta:rn:Es de la invcstigaci6n realizad<J en lbn-­
terrcy p:l!" Err.ilia fcrrciro y colub:Jrodorcs. Se consid~n:ir'On a 1cs niñcs d<: 
cinco años, clase baja, porque son carocterísticas que pt--esenta lct muestn:.1 
de l.d exper'imcntación. 
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que sirven, pero b.Jstctría ccn cmrl~i-1rla de f!l'i11:~:1 r~1ra q11c- rleic de servir p.1ra 

leer). Result-J. cLlro que t:sto:; niñas n') sc·n .·d!n c-1p.Jce5 de l!fcctu1r discr.imi-

n«:i.r.icncs en un universo f.,ráffro 1:cns1.itu.frlr, ú:1jc>-irF.:r1tc fJ:>!"' ll?tr\"lS y nfu.eros" -

('/!¡). 

B.- Uno <le los i_·pi1f:'rios de cl"lsific.-iC:ión es 1.1 1,'antidad de c .. :m:icterec que p~ 

sentan las tarjetus, y consiste t•n "r.onstruir un gri.!po ccn Jas tarjct:is que -

pt"'esentan pocos caract:eres Undept:ndientar.cnt.c, en muchos casos, de que sean -

letr-as o núrreros) porque segGr1 la opinión de estos niños con pecas letra::; no -

se pueile leer" (75). Ilir-a la rra.ycda de los niños que prcse.ntün esta. hipótesis 

de cantidad, l..1 e:Jcrituril FJPdc lr~er::r. ccn tre:: caractcre::; idcntificc1bles, re-
ro otros niños piensan que ~en neces¿u·.ias cuatro rrrafías y para otros, C0.'1 de:.; 

es suficiente. 

Para. saber' cuál '°'~~ el criterio de cantidad usado por los niñcs, no GÓlo se de-

be observar la clasificación t:enera1, si.no se Jebe saber cár.o cuenta los caroE_ 

teres. En general, no hay pr'Oblw...-JS a este respecto, con las letras de imprc!!_ 

td, ¡1trü con la cur·~íva, ld dfotim::ión i.mtI'e el inicio y el final l..!'d Cdlk le--

tro es algo prvblenática. 

El hecho de qu'3 el niño presenta ]¿:i hip6tesis de cantidad, no gat\.mtiw. la de-

naninación que pueda dar a esos cai'\-1cteres; es decir, puede 11.ar.urlcs 'letros', 

'números', 1coS<Js 1 • ctcéter.:i. As! misrro, "cuando una letra e;; reconocida ccmo 

tal, y, nús aún, no.11.braCa. adccuad-.unente, eso no garnntii.a que seu. .s.iEinpr~ una 

74. Fer'f"€iro, r:. y Tebn-!'OSkyr, A., op. cit. Pdg: t.+9. 
75. Ibid. Pág: 49. 
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lt:trn. D:rer,rle c!Pl ccntexto donde se .;r,,..,uentT<i. p,,r .. 1 un .:ir:iultn rPsultd oh-

C. Otrr_, r:ritr~rio utilí~1rlo es el s:ig11iente: 11si to.!c.s lo::> car\:icter•!S S')n --

rur· a un acto de lectut.',3'' (77). Esta hip.St•:!sis Je varicd.id "no d(!pr:nd~~ del 

ro::::rono:oimif'nto de las 1errus en r.:ucctién, t.mto corro la aceptación dú li:i t.:ir. 

je1u con letras dif.;:n"E'ntes ttJ.mp:co depende di; que se la pue-d.·1 leer" (78) en 

(?l sentirlo tradicicm .. 11 del tér1nino. F.:::;te criterio de varicddd de can:ictcrcs 

"p11cde prevenir de i;n."'l larga prdctica con texto3 efectivcs, donde la nonin -

es una varicr!.Jd de r·u.r~1r::tcres, P"-'f'O los límites de l-J3ta e:<ir,cn::.-iu son espec1 

ficamente inf.mtiles" ( 79). 

D. Otro criterio de clasif.icacién consiste "en trnb.J.jar sobre la dist:ím:ión 

entre caracterc~ ctwsivos y de imprcnt.J.11 (80), siendo los prÍlr:c.."'Os rech,)7..J.dos 

caro pare pernú.tir un acto de lcctun.i. pon::¡ue 'no son letras•. 

E. Un criterio difcr-ente consiste en la dis'tinción entre nlurcros y letras, -

rechazando u los prirrm.''(1~;. ..Ll utili::..1ción de est~ criterio exir.e, por un ~ 

76. Ibid. Pág: so. 
77. !bid. Pág: 53. 
78. Ibid. Pág: 55. 
79. Ibid. Pág: 78. 
80. Ibid. Pág: 56. 
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do, un.-1. clara distinción entre los tT.ifisrro::; prc~i..-... ·:; a ]~·s núrr,eC'r,s per0, por -

tarjetas present:m un so lo nímerc. 

l\hom cr.nsiderare:ros las car-a,:1:erísticrJs nús ger1ec,1les de los criter•ios utili-

7..::1doG por los nifios de cinco afio:.:, cl-1s<J b..1ja, pu1.::s cene ::;e dij0 <IDtcriormente, 

::;on la.s C"1~~1ctedstk.;is que pn:!serndfl lc.s s1Jjc tes c!c la muestra de la presente 

investigación. 

ro global, el contenidc1 de .las tarjetas caro 'letras'. Por otra p..1rte, asist!_ 

mos a una lcntr1 elaboración de los criterios de clusificación, tí1r.iQ1r:-iente es-

OOz.ados a veces, ntis firn.emcnte sostenidos en otras"... Persiste "tanto la 

dificultad de lu tar·-~<l, especial..rrente paro justifiec-ir las elecciones IX"4liza-­

das, corro la inseguriGad que surge cumdo el exper:i.rrcntador inr.1'2diatamente de§. 

pués de un pedido de jLl!.">tificación pregunta: '¿por qué pusiste es la ah:i.?', qt.e 

es recibida OJ1!1J objeción, y muy a 1renudo el niño cambia una tarjeta cmndo se 

le pregunta" (87). A pesar de la insceurida.d que en muchas oc.:tsicncs muestn .. 1 

el niño, éste puede usar uno o varios criterios de clasificación a lú vez, de-

¡y>.....ndiendo esto e.le las hi¡:(,Le::.;i~ q<.;.~ se c~t6 pL-mte;;1ndo el niño en el rrarrnto. 

81. !bid. Pág: 57. 
82. Ferr-eiro, E., et. al., op~ cit. Pág: 71. 
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G. Nif:LI::;r~; LE ll~ PARTI:S DE t.:ilA O!'ACIOH ESCF.TIA. 

ccv:-ión de las f>-"lT'tes (en este C"dSo, :::.·.:injunto de letras próxim.·15 r.ntH' sí> q•1P. 

ccmponen una escritur.J 11\"'Ís compleja" (83) c.::r.1iú es la on::i.clGn 1~s(i-iru. 

letras escritas aún 'no dicen nada' i son sirr:plcrrcnte 'letn">:.:.' n • níw.:~ro:;'; pe-

ro no son todcJ.vía objetos s11stitutos r>epret;cntantes de 1.!na rt'-<lliclad externa. a 

ellas misnu" (84). Por ejemplo, un sujeto piensil que en la or.Jcién W11-'A COMPRO 

TRES TAOOS "dice letr-~1s''· Ctnncto se le píJe que íntcrpt'~U~ los trozos rk~ AS--

critura dice que "no dir:e nada" o bien dice "leb.\'15 11
• 

En ()(' .. dsiones arept..111 que "dice" la palabro solici~ada, per•o é::;ta es scfialnrl,1 -

fuera. del te)l.'to, o bien hacen referencia a lugares reales: 

[:-q_oerin:entudor·: r1iflo: 

- {Oración PAf'A MARTILLO !A TA.~lAl - Sí, 

¿Dirá papá.? 

- c:r6nde? - Fn la ciudad. 

A veces no acept.:m que diga algo porque no está el dibujo C'OrI'Cspcndien te, por 

ejemplo: 

83. Ibi~. Pág: 135. 
Bt>. Ibid, PSg: 1Bl. 
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E:-:pcri111entdd0r·: 

- <Orac·i6n UJ P/\J/,.EC VUI:l...-'\) 

Yo escribí i:n r.-í}lrü vrn:ld. 

- ¿f\SÍ no puede decir? 

vcl~:mdc. Haz e1 p..ljar(l y un ár-

En c:::;tc nivel :;e pucdi;n intrcduc:fr· t;_u¡bif:.:; ncrlm:::s de otra::> perscnas o cesas, -

pero "sin q:.ie Jos nanbr€s intrcciucirlos ,~>arden una·diferencia senúntica con los 

(85), p:ir ejemplo, un niño, en la orución LT·J PAJARO VlJEIA introduce 'libro', --

11ron.i.to 1, 'und niñ.1 1, 1zap.J.to', dtmque cigue t'epiticndo que l;;!n todo junto dice 

'pájaro vuelu 1 • 

UIVEL 2. Los niñcs aceptan la lcctunJ. de la oración ccmpleta, pero sur-:onen que 

en <:>lla están escritos solamente los nc>fl"br-es de los objetos r-eferidos. ºEl PI'2. 

blCJra del 'sobrante 1 (conjunto de letras que no reciben interpretación) se pue-

de resolver de m.mera extrerreda.mente original atribtl"Jendo a eses trozos de escri_ 

tura otros nonibres ele objetos o personas no rrencionados en l.J oración pel'o que 

pcxlÍan constituir el escenario de lu. acción"· ( 8G) , haciendo así una corres penden 

da entre la can-tidad de fragrr:cntoo y la cantidad de objetos. El sigUÍf'Jlte diª-. 
lago eG ilustrotivo. 

85. Ibid. PSg: 181. 
BG. Ibid. Pág: 140. 



f.:·:p~risr.c11 tadnr: 

- Aquí dice r·:i'l·V\ COMFRO TKI:S TACO:i, 

- ¿qu:; dicr~ aquí? nr~·li\). 

- ¿Y ttquí? (TFJ:S). 

- ¿Y aq•ú? (CCHPRO). 

- ;_y .Jquí? (TACOS). 

- ¿Pcr qué no dice flt1da? 

- Yo é5C:t~ití rrLIIr~l (·anp[-Ú tl"c5 t~~=cs, 

¿cuántos tacos? 

- ¿aJántoG? 

- ¿Cáoo dice entonces?, muéstrorrc i::cn 

tu dedito. 
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!liño: 

- a1!:..Í ('CTl':pró tn~s tacos. 

- T,ico. 

- El otro t-)C(,;. 

- Hl1lÜ, 

- !lada. 

- !:o Gé. 

- DJs. 

- Tres. 

- al!l'l5. ccmpró tres tacos, <sigue el 

texto con su dedo\ Je izquierdd d 

derecha, y luer,o sefnla p.J.rtc por 

pu.r·te): un taco CHA}!,<\). 1m t,1co -

{CDMPRO), un taco (TF.ES), 1n._wí -­

(TACOS). 

NIVEL 3. Pquí se parte de la. suposición de que li1 oraci{;n no es fra,r1rcnt•1blc, 

estos niños ubican la oración entera cm una sola de las p1 labras escritas (u -

veces en dos). Lo que los distingue nr; la 1raner.1 particul,w de tn:ll:..1jar con -

'el sobrante' (las otras p:1.labras escritrls, o, rr.3s prcdsarrente. los otros r.c~ 

juntos de letras escritas): ellos piensan que t:n los u·o;:.os ele 0.::;critur.1 h.J. de 

haber1aJgo similar' a la orución cscuchad<l. LD tal m:mer.1 que fin.1.lL;.m por -

1 leer 1 en el resto del texto tantas oraciont:!s cono frar,rr.cntos d.; escrittu'a hziy 

que interpretar; no solarrente eso, sino que irruein.-1n on1cion..::s que tienen tam­

bién alguna similitud serr.~ntica con la orztciún inicial, y un..1 scmejanúl de co~ 



73 

tenido" (87); r.cr ejem;.üo: 

Experiirentador: }Iifio: 

- Aquí dice EL PAN ESTA BUF.NO, - El pan 'ta euenn. 

;_qué <l.icr-:?. 

- ¿Dir;j pan?. - (Señala todo el. texto). 

- ¿Qué dice aC'.1? (BUENO). - El p.JJladero está h:i.ciendo el pan. 

- ¿'{ acál (ESI'A). - El p.111 'ta ~ueno. 

- ¿y ac;il (PN/J. - El otro pa.n..l<lero está h:tcien<lo el -

p .. m. 

- ¿Y acál (EL). - El volC'...Jn 'ta gueno ( voJc&n es el -

norrbre de un pan de dulce). 

Existen algunos casos, que se ubican en este nivel, y en los que "la solución se 

encuentra prop.::niendo oraciones s.iJJ'ilares al mxlelo, que no difieren sino !X)l" el 

verbo utilii.a.do. Esos verbos pueden orguniuirse en una secuencia ele oraciones, 

o cerno sinénim:is de la misrro acción" (89). Por ejemplo, un niño, pc:-u,~1 el te>.."to 

'la nena canpró un ca.ro.me lo 1 va cambicl!1do la oración de .la sicuientc rrnnerL\: L:i 

nena canprú un caramelo, .•• la nena canc un caramelo, •.. la nen..i. ::;e conpró curo-

mela. 

NIVEL 4, lD ca.rncterístico c!e este tipo de respuestas es el no t'C.J.li7...-1I' algun....:. 

separación entre las I\tr'tes del enunciado que pued.3. col'responder con las frar;rc!!_ 

taciones del texto escrito. "Puesto que una oración es una un.:ídad de sentido, -

una unidad de entoni:!ción, una cstruc1:ura sintáctica corrvleta, ¿Por qué habría de 

87. Ibid. Pág: 139. 
88. Ferreiro, E. y Tebcrosky, A., op. cit. P.:íg: 173. 
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frur;::ent.:.i.r1,1 en trc;'.Ds p3.r.:.i escribirla?. F.:st1J l·~ ccnduci:?, finuln;r;ntE', ,l supc­

ner que cu...1tecr,11i•:rd rle las p..1l..-1b.rds de um cración estJ. f;n 0u.J1Psquien.J de -­

les trozos rlf: escritura, p1w~t0 quQ en cada u.no r1e ellos piJi:::-de e.st.:ir tdli:bJ(·n -

'toia V1 0rurión'' (89). ln antericri !:ie ~1.precia P-n el si;:nient-e c~jc,1:1pJq: 

- ~.qu1 rlice PAPA :11\P.rTLlD !J\ TABLA, 

¿qué dice?. 

- ¿Oirá p;1p-J t·n a1r,ún larlo?. 

- ¿D5nde dice?. 

- ¿y aquí qué dice? (TARIA). 

- ¿Y aquí? (PAPA). 

- ¿Y aquí? (l.A). 

- ¿Y aquí? (11f\.~TILLD). 

- ¿D5nde dice tabla?. 

- é.Crees que diga 1rnrtilló?. 

- ¿Así dice?. 

- ¿Dirá la en a Ieún lado?. 

- Pa}H rnctr•tiJlÓ la tabla. 

- Pa¡É IMrtill& lu tabld. 

- (Señala toda la Ot'-J.cién eccrita). 

- Pupo] m.l!'tilló L1 t.:ibla. 

- Pa¡:tl ma.rtil ló 1<.J tabJ a. 

- Pa~ nartilló },J tabla. 

- Pap-!i m:irtilló 1,1 tabla. 

- (S~fiula TAB!.A). 

- ••• La tabld p-1r\3 (cctnpletUfl('j3). 

- Pap;i m:ll'tilló la tabla. 

- furtilló la tabla pap;i. 

LDs índices que permiten ubicar las rospuestas de esta cate¿::oría son los siguiC!}. 

tes: "Cuando el experimentador pregunta dónde está escrita det.:enninud.;1 ¡:ulabra., 

el sciia.ldlILiento es err:l'tico, vago y contradictorio (es decir, es un seña:Lu:Ucnto 

irnpr12Ciso, que se refiere ta.nto a la oroción entera -vagamente sefk1lad.l- caw a 

varias partes, o a trozos_ de urn µ3.r"te; adem1s, la~ preguntas rciterudas del ex­

perimentador sobre la nú5ml palabra dan lugar a señalamientos incongruentes) ( ... ). 

89. Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pág: 139. 
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bal del niño es m1-yc.r que unJ fd l.Jbr.~1 11 ( 90). 

?1IVEL S. Existe un tir.o de respw·st.:.13 específ Jc2s c:e la oración f.:L P.t\N ESTA -

BUENO (91) que "consü;te en ubicar cJararnF:nte el adjetivo rm un lur,ar difcren-

te del st.istantivo ( ... ) r.-.;;•.:; frr>r:-ucnte.s sen J.:.1s occi.laciones entre S<:parar y no 

separar> al adjntivo ( ••• ), J:.?r momentos 1b1.ieno' apo!rece en un solo früP}riento 

do al verbo" ( 92}, ror ejemplo: 

I:xperimentador: Niño: 

- Aquí dice I:L PNI ESTA BUUIO, - El pan está bueno. 

¿qué dice?. 

- ¿Dirá pan?. - C Se F. a la EL PAN l. 

- ¿Y aquí? CBVDlO). - Qui en sobe • 

- ¿Qué dirá?. - Quien sabe. 

- ¿Y todo jllllto cÓ!ro dice?. - Cl pan (EL PAN) bueno CESTA fji;LNO). 

- ¿Y aquí? CBUEHO). - Pan bueno (scfhl)i.mdo tOCo el tc>.'to). 

- ¿Dicr: bueno aquí.? (ESl'/', Blftl/O), o - (Señ'éJl.-1 P;L~O). 

dqUÍ CBUIJIO). 

90. Fcrreiro, E. y Td)crosky, A., op. cit. P.Jg: 169 y 170, 
91. En esta oración se dieren un tipo de respuestas t<.l.!1 s.inr;ular'Cs que f'Jr.ilia -

Ferre.iro y sus oolabormJores decidieron proponer un ni ve 1 ap..:irte rp 10 cxpli­
c~11T1 estas rcGpucs tas. Lsta orndón fue pr-esen tad:i .J. los niños que ¡nrticf. 
paran Pn l;i investigación re<'llizada en Ilmtcrrcy y no en lu. de Ar·r.entin,1. 

92. Ferreiro, t.:., et . .:il., op. cit. Pág: 167-169. 
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- ¿Y .:iqtú qué dirá? (EL). - Quien s.-Jbt:. 

- (Repite lü oración). - Sí, c!quí dice el pan CESTA). 

-~¿Y aquí? (t:rnJ;o}. - Es t.1 bu':!no. 

- ¿Y rJquí? (EL 1Yll). - Quü•n Sdte. 

- é.Din:'i u leo?. - S!. 

- ¿Dü·.:i. pan?. - {Señol~ ESTA). 

- ¿Y nqllÍ? (Büil'lO). - Pan bueno. 

- ¿Tcxlo junto céirc dir:c?. - Quien sobe. 

- Pfon::.1 t.:mti to. - El pan est.3. bueno. 

Las respuestm; de este nivel ::;on superiores u las anteriores por dos caracterÍ§_ 

-ric..1s imporlantes:: - "ya no se introducen otros no1rbres no mencionados en el cml!l 

ciado; se distinguen pa.rtes de lo ordciOn en lugar de trau.:ir•11 cnrro una unidarl 

difícil de descomponer. en p .. 1rtes" (9.1). D1 este tip:i de r~spue:;ta.s "puede .:lp~ 

ciurse cLlramente cuSn difícil le rcsult.J al niño ccncebir que todas !,is pala--

brv1s de la orndón están escritas, sino también que i::ada una de ellas correspo_!! 

de u lU1 trozo diferente de escrituru." (91;), 

NIVEL G. l.Ds niños de este gru¡:.c tienen problenus con respecto .:l lu ubicación 

del verbo, pueden efcctlllI' lm ac-to de kctun.l. completo ("de corrido") ubicando 

en algún luear el verte, 11~ro ca1ndo se trata no ya de repetir la. orecién com-

pleta sino de identificar cada IJ..'10 de los fr<lvrx:ntOG y de otorgurle una traduc­

ción verbal SUI'ge wu clara discordancia entre esa lecturu 'de corrido 1 y la --

lecturu de los frer;u~ntos .:iislados11 (95), es decir, el niño supone que los sus-

93. Ibid. Pág: 170. 
94. Ibid. Pág: 170. 
95. Ferrciro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pág: 159. 
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tantivos est.ín escritos. en trozos. independientes ctr~ escr•iturc:i (conjuntos de le­

t:ras separados unos de otros por espacio~ en bl,mc'.)), pero c5ta su¡;os.ición no -

es comp:-:itible c11mdo se trata Cel verbo. "Para estcs niiios el verl:o está cscri_ 

to, pero de 1m.:i m~uwra cs1x~r.)ial , H.r,ado a su ccmplenL:nto (objeto directo), o a 

toda lu oroción. L:l dificult<ld p:.lI\l concebir qu~ el verbo recibe una represen­

tación similar a la de los sustanti·.;os es C'Ompren:::iblc: 'r-.vlota' o 1 fX-"lp.Í.', ade­

m-:b de ser pJJabrns, rcrni.t:en a objetos del inundo externo que r,oz.:.n de autonorrúa, 

u objetos setflrados e :ldcntificables. En carrbio, 1p.1tear', 'ccrL(!r 1 o 'comprar' 

son paJabr--JS que no remiten Ll objetos sino U. acci•:nes; ffiÍ~ <1Úfl, <1 acciones in-­

concebibles sin l..i participdciÓn de. ciet'tos objete~: ¿Qt..>é es 'corr¡;r', en sí mi~ 

mo, sin alguien que corre y algo que es comido" (96). f.l ~iguicnte diálogo lo -

ilustra.. 

E>:pct:>.imcntador: Niño: 

- Aquí dice PAPA MAITTIU1l l1' TNl!A, - Papá rr"'1f'till6 la tabla. 

¿qué dice?. 

- Wirá ¡:Bpá en "leún lado 7 - (Señala PAPAL 

- ¿y aquí? CTABlA). - Tabla 

- ¿y aquí? (MARrIL!J)). - Papá golpeó ln tu.lila. 

- Yo escribí ~p:'í nurtilló la tabla. - Pa¡:á nurtillÓ la tabla. 

- tQué di!Ú acá? (LA). - Ho s0 lo que dice. 

- i.Y aquí? (MARl'IlLO). - Papii mJ.rtillÓ 1.:i tabla. 

- Pero sólo en este ped-izo. - ... ?lo sé. 

- Piensa tan ti to. - Pap.'Í m·ll'tilló. 

96. fcrrciro, E., et. al., op. cit. Pág: 139. 
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- ¿Y aquí? (PftPAl. - Pa-p'i, J-Bp.-1. 

- ¿Y aquí? (T/\Bl/,). - l'·hrtillÓ la tabla. 

- ¿y aquí? (!A). 

Existe "una VJriante singular, que consiste en ubir.ari el verbo, pero no ccn la 

fonra conjur,ada propia a la oración, sino en infinitivo. Esta. vn.1~iante es po-

co utilizada por• los niños ( •.. ) y es proOO:ble que ::;e trote de una ccnducta -­

intenr.edlaria entre la hip5tesis ser,ún la cual el verbo está escrito en su foE. 

m:.1 conjugada" (97). 

OtPa varía.rrte m'Js f1-ecuente es ubiC:Jr lo;:; dos sustantivos en fraz¡ncntoo de es-

crit\lf\..1 bien definidos, y en otro frogT!l('....nto ubicar el verOO pera Ligado a su -

complemento ''(o lo que es lo misrro para el caso de las orocionc::; propuestas, -

ubicar al predicado entero en un solo frar;n~ento). E:::;tn vc1l'jantc puQdc cocxis-

tir o al temar con otra, que tiende a hacer un recorte en 1 dos partes 1 
, ubiC<l:!}_ 

do en una al sujeto de .la oración y C11 otra al predicado'' (98). Finu.lrr.ente, -

otra variante consiste en ubiCll" el verbo y "2:1 cbjeto en un mismo fragmento de 

escriture, lo que luce su1xmer que el verbo no está e;;;crito aislad:mcnte. 

En cU311to al orden de 1.:1s dtribuciones de significado sobre les fragmentos e.s-

critos, "pr.'kticillfC.llte cualquier orden es po=:;ible (ambos sustan.1 ivos y luego -

el verbo, el verbo entre arrbos sustantives, de izquierili a derecha. o d~ dere--

ch:J. a i::quier\'.u sig;uicnt!o el 0~3en de las pregunt2s del expcrirriCmtador, etcéte 

n1); pero ct.:ando p:1.r;.i.;os al nivel oro! entran a juf:ar las restricciones sintá.s._ 

ticas. A:!:í. y solamente allí se ti<".mde a respetar el orden tnbitual rJec cm1 • .:n--

97. rerreiro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pág: 161 y 16?. 
90. Ibid. Pág: 165. . 
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ci.:ición (sujeto-verOO-cc..~lcrr.cnto dirc.:to) 11 (9:1). Cón lo anterior se puede -

ver que los rúiios de este nivel ncs proponen una conccpr.ión diferente sobre -

la escritura: "la csC'.ritura consiste en una serie de indicaciones sobre los -

elemeritos esenciales del mensaje eral, en base u lo:. cll-'llcs hay que constuir 

ese significado, [es decir] , la escritura no es vista con-o 'ma repr001I'-ci6n 

r-iguros.J ele un texto oral, sino ceno LJ rcprescntoción de: al¡~unos elementos -

esenciales del texto ornl. Di consccuo::!ncía, m1 tC(lo está escrito. Li. cscri-

tura sirve p:ira provoc<l!' W1 .:icto orol que no put:;de ser, entonces, sino una --

construcción a p1rtir de los elur.cnto:; indicad:::i::> en la escritur:J." (100). 

NIVI:L 7. En este rnancnto el niño accptu que toJus las p.;-1la.bras emitidas es--

tán escritas, excepto los artículos. "El proble.nu con el artículo es doble: 

por lm liido tiene muy p:icas letras en su representación gráfica (aquí anean--

trarros nuev.Jmente el proble.m.J. de la cantidJd mínima n(~ccsaria par,:i que se pUE_ 

da leer); ¡::or otro ludo ( ... ) [para los niños de] crn.tro y seis rulos los Cl!'.. 

tículos oral.rrente presentados no son ccnsiderados corro 'polabras 1, sino corro 

ale;o que 'va con ]as p.-1labras 111 (101). ~/Jn estas 1-Js razones ror las que el 

niño supone que lc.s artículos es uleo que no es necesar'io escribir, sin err~ 

go, está escrito en la oroi::ión que se le presenta, y constit.u;e entonce!> un -

1 sobrante'. Este conflicto es rcsuel to de varias m::mP.ras: 11alg11nos nifi.os pi-

den que los borreirc.is; otros piden que lo j1.mtcmo:; a algurus dü las palabras -

de rrayor núnero de letras; otros Linalrncnte 1 lo intcrprctilll. ca:o un fn:1gm::nto 

silábico de otra. pa.labru (por ejcrnplo, lA Pt:l..Cff1\ es intc!T'l'Cta.~10 ccnn 'p::./lo-

99. Ibid. Pác: lóS. 
100. Ibid. Pág: 163. 
101. Ferreiro, E., et. al., op. cit. r:í.r;: 1JR. 
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-ra' tucicndo corrc>:;ponder la síla~t '¡::e' a la c~.;critura LA). (. .. }Sin errb11:.r•,o, 

cu.mdo el nif;o procede a tina lccturil canpleta del texto, inrrcxiucirti los artícu-

le:. corresporvHi:nt<'s, ha.cien<lo uso de:: sus cono:·imfontos linguísticos; ( .•• ) E~!:i -

decir, niñcs que ya s.Jben perfect,:irrf> ... nte que una oración sin ~1rtículo es arrr·auriti_ 

c,11, y hice tiempo q11c los proiucün n0I1Mllnente cuando hablan" ( 102). Far ejem--

plo: 

Ixperiment ador: Uifio: 

- Aquí dice PAPA MART!LlD !A TAB!A - Pc1p..,_ rrurti1ló la télbla. 

¿qué dice?. 

- ¿Dii:c r .. ap.'i en algún lado? - Noá (PPl'Al. 

- ¿Y aquí? (W\R'!'ILl.Ol. - lbrtill6. 

- ¿Y aquí? (TAB!l\). - Tabl,1. 

- ¿'{aquí? (LA). - Ta. 

- Yo escribÍ papá nurtil ló la tabla. - Sí, pa~ rMrtillÓ la tabla. 

- Entonces ¿qué dice aql.Ú? (PAPA). - Papá. 

- ¿Y aquí? (Tl\Bll\l. - Tabla. 

- ¿Y aquí? ( ll\l. - Tu. 

UIVEL 8. N¡uí e~ niño tiene la suposición de que tedas las pa.labnls eird. tid.Js -

oralmente, cst5.n escrit<1s, y no sólo eso, s.ino que también su¡...one que esas p:il~ 

bras están escritas en el mismo orden en que fueron enunciudas, de esta rrancru 

"es capaz de ubicar, en el te>..'to tedas lüs p::ilabros de la oración escuchada.'' --

(103). Sin emh:irgo, es necesario ~cbrar 111e 11 la ubic.1ción de las palabras en 

102. Ibid. Pág: 138. 
103. Ibid. Pág: JJB. 
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los fragmentos ord.;:nc1clos del texto se n~.;ili.:.:1 sin h. .. lbcr 1:.roccdido a \Jn descifra­

do, sino trab.3.jando <:!Xclusivar..entc a nivel de 1-1 pH~sta en correspcndencia entre 

fraf}rentos oti:::km,Jdos Csonorw, por un lado y vfou.1)P.S por el otr"O) ( ••• ), la ubi:_ 

cación correcta. de las partes de 1a cr.J.ción no dr.;penf!c en absGluto de la posibi­

lidad de efectt.ill" una lectUI'-1 (en el sentido trad.i.cicnal d':'!1 término)" (104), 

Veam(""./.i el siguiente di..'tlogo: 

D:p.2.I'imentadot': rliño: 

- A1uÍ dice PAPA MARTILJD lA TASIA, - Pa.p]. It'.cl.rtillÓ lu -tabla. 

¿qué dice?. 

- ¿Qué dice acá? (HARTILUJ). - llirti116. 

- ¿y ucá? (U\), - !il. 

- ¿y aquí? ( PAPAl. - Pap3. 

- ¿Y aquí? (TAIJ!A). - Tabla. 

H. DES/\RRO!LO DE l A ESCRITUPA. 

Dl este aspecto se t-rat.a dl'J ccno::eP cárc. ccnd.be e1 niño la escrillllU cu:mdo él -

escribe, sin que sea una copia y sin in.portar si el niño cono:::e o no las letras o 

las sabe dibuj3.r bien. ''Si nos ner;,:m:0s a an~1li:-,¿r los. actos de escritura simple­

mente desde el pllilto de vist<.l ¿:nJ.fico, e~ p:m:pc pensarri"JS que escribir es un cl(':to 

inteligente, donJc tedas bs ci1p.:icidadcs CC¡J1Ítivan del ::;ujcto están invol11cruC,:ir;, 

escritura trat~mdo de leer y tratando de eso·ib.ir y, e11 n1ucl..c;:; c.~c::, de i:cli1pren-

104, ferreiro, E. y 'l'eber'(.::sky, A., op. cit. Pág: 145 y 11n. 



82 

dcr lo quí~ hace. l..,1.s. bucn,1s letr<'.ls dibuj.1das están ya a disposición de n.ifics muy 

JX'C}Uefios y, sin cmffirgo, eso no signific.J de por sí avuw.:e !;fl 1~1 rrunera de cor.ce-

bir el funciona.miento interno de la escritl!!"n" ( 105). 

NIVLL 1. A este nivel se 1e puede ll·Jffi-1f' concreto o r-r~sirr.tóli::o, es el inicio -

del prcceso de ddquisición de la escritl,ü'·1, aquí "1.:i::; curvas apenas si se cíern:m 

sobre sí m.ismJ.s; (. .. ) el truzo recto se quielm.1 sin que el sujeto lo ;iretenda. 

Nada permite uún difer'enc.i,1r 1 a nivel o'áfico, el trazo-escritura del Ul.1.zo-dibu-

jo" {106), es decir, el nifio no d.ifcrcnci.:i el ilibujo de la escritura., él r:t.iGmo --

rmli7 . .a trazos similares cu.11ldo ha.ce el dibujo y ::;e le pide q1le escriba ill!:o o -­

bien ponga ulgo c0...n letras. Son los niños que ccnsiderun que las irrá.gcncs de un 

libro son pa.m .leer pucc el texto aún no :;igtifim n:icta. !:jemplo! 

dibujo de cas,1 y escritura de cas~1 

Algunos niños ccmien?..an a hacer era.fías d.iferer.ciadJ.G Cú!T.O 'boH t.15 o p.:llitos' pe-

ro "esta d.ifere.nciaci0n D"'<ifica entre dibujo y c.:.scrit.ur'a no ci¿riifi.cu aún que sus 

reflexiones lo hayan conducido a canprender que la cscritun::l remite .1 un sir,nifi-

cado" C 107), en este memento !<Js letras 'no dicen nc1da 1 o biP..n dice que en esan -

l€:tras dice 'letn-1s'. 

NIVEL 2. Este grupo puede considerarse cario prusil.i.bic-o; t:n ?l, 1.1 csr.:r.itur.J Cel 

niño se va difet'Cnciu.r-.do de1 dibujo, es a'l_tÚ -donde el niño 1-epro:iuce los rns¿:c:s -

típicos del tipo de escrituro que identifica cano forno b..5.sica de escrituro, es -

decir, "si la. fonna OOsic.:i es la escritura de .impn:mtu., tendr~~nos !;n1fismo3 sep.~-

105. ferreiro, E., et, al., op. cit. Pá;:: 239. 
106. Ibid. Pác: 2011, 
107. Gáriez Palucio, M., et . ..ll. Propuesta DJl"U nl aprendizaje de 1-1 t€nr:11-1 Escri­

r;¡. Pág: 57. 
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radas entre sí car.pues.tos de líneas curvas y rc--ctas. o de canbinr1ciones en~ am--

bas. Si L:1 fcmn.a h'is.ica es la cursiva, tcndrerr.os. grafismiJS ligados entre sí con 

l.lJ1cJ. línea ondulada coir.o forna base, en la cual se insertan curvas cerradds y seiaj._ 

cerrcJdas 11 (.108)' ror lo tanto, los gn1fíns prcducidas ror el n.ifio distan mucho de 

ser verdaderamente .letras. 

J:l hecto de quQ ya e.'-:ist.:i diferenciación_ entTe dibujo y escriturn, "no significa 

aún que la significación de la escritura se.c1 independiente del dibujo. Por el --

contrario, lo propio de e!:te nivel es la estrech.1 df::.'renCencia que la escritura --

gu.:irck"'l con el dibujo, en lo que concierne a GU interpretación sólo gn:icias al di-

bujo la ez.~itt.rr'a puC<"le leerse r!e rr.Jncrn e~'t'.,1ble, sin él la sie;nificación ut:ribi.4_ 

da varía de un rromento a otro, ya que no hay n.ad..1 en la cscritum misra. que rrar--

que la diferencia de significt1cién de rr.-1rK:ra est:1ble11 <109). D2 esta ir.mera, co-

rro tcrlas las escrituras del niño se ¡u.recen mucho entre sí, liJ intención r.ubjeti-

va del niño cucnt.::i nús que laG diferencia::; objetivas en el ~~:uHaUo, P.5 decir, -

corro el niño tuvo intenciones de escribir, él conside.rarú qw estds escrituni-:: --

sen diferentes aunque objC>tivamcnte sean siw..ilarcs; por· lo tdnto, en este rrancnto, 

la eGCritura no sirve cano ir.edio de canunic-1ción pues "cada uno puede interpretar 

su propia. escritura pero ro la de otros" (110). 

En este nivel puede ap.-11-ecP.r LUU corresp:>ndencia figurativa en c1unto al t<.i..-r11:1ño -

entre la escrituru y el cbjcto reft:!r'i<lo, es d1.......:.ir, t;l n.iiio t.:~yer.:i que la e:scrit1:-

ra. de los ncmbrcs de los cosas o personas, S1,.;..1 pr'úp::ircional al t1-;-a • .-::,o o cchd de -

esa persona y no a la lcngitud del nombre corrcs1xmdiente, así el ni.fio escribe -

108. fPrreiro, r.. y TeOOrnsky, A., op. cit. Pág:. 242. 
109. FP.rrellY.', C., 1::!t;. al .• op. cit. P.lg: 208. 
110. ferrPir(1, I:. y TeberosJ<o.;, A., op. cit. H.íe: 242. 
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más grande (en cm.nto al tanunño de las gro.fías) t o rrás lar.e.o (en Cllilllto a 1a -

lonri1.tud de la esc.r>itura) 1oso 1 que 'horr.ciga 1 por ser' aquel más grande que é.:;t,1 

en cüanto a su tamaño real. Se debe tener cl;iro r¡uc la correspondencia. es en -

referencia a los aspectcs cuantificable::; de la escritura y del objeto referido, 

pero no E.>n aspPctos figur,:iles, <lSÍ, el niiío no b1Jscrid.i letrd5 redondas para es-

cribir 'pelota', "pero sí m.1yor número de gruffos, grafÍa5 rr.'ís grandes o m-wor 

lonp,itud drü trn7 . .ado to tul si el objeto es m..Ís gr~1n.ie, mfo largo, tiene irás - -

ed.Jd, o hdy rrayor númer'O Je objetos referido.; 11 (111). En e5te gr·upo se puedím 

dfotinguir dos subniveles. 

SUT'.JIIVEL 2.1.- /'J}UÍ cada. escritur·a ccm:;iste en un signo único. ts un -n:azac:o -

seiniondulado cu:mtlo se frtit.:i l.:i escritura cursiva, o una })(}lit:1, palito, letn:i., 

cmsiletra clUfldo se imitu la escritura de in;pn:-nta. Ejc';..inplos: 

D Pc1ota 

Escri t11rn :Je pe loto. 

dice el nClt'br'-.! con·esv)ndicnte. Ejc~spl.o: 

Iscri turo de 1rn1.:1eca 

11 L' Ibid. Pág: 2'•4. 

V 

L:.,:;c!'it1.1.t\J. de ir:uri!:,!_ 
C1 
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OJ-:mr~J "Joo nif1cs emplean varios. signos al e~crl?:;ir, ~:•! r.rcsent:.: la ¡:osib.ilid.:ic -

esrritos" (112). En ..::uanto ,¡ L1 v.Jriedad Ct:: si¡:;r.í.s, :1.lP.;uncs nif),JS repiten cons-

t.interr~nte un misnn sie,no, ot1'0S in·ili::.,m dos sfrnos en fotr.t1 -'.lhernada y otros -

todos .los c:,1sos la k>ctura es glotx:.l, Pf"l'O p:r falta de difercnci.i.ciln entre el -

t:odo y las p.-trtes cada grnfíu puede también v,11er ~._,r el todo" (113). Ejemplos: 

Escritu.ru c..!12: rr:~sa 

úCN o 
Lrcri ttm1 rle casa 

Experim.<ntador: Nifio: 

- EscribP. muñeca. 

- Leela. 

- ¿cémo diría muñeca?. 

- ¿Aquí? (pcimer grafía). - Muñeca. 

112. FPrreiro, L, et. al., op. cit. Pág: 211. 
113. Ibid. Pág: 216. 
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- ¿t.quí? (.:llrti'l. gr-a fía). 

NIVEL 3. En este ~up::> la hipótesis c-entr.Jl ~s l·l sigiiic:nte: "para da.r luf.ar a 

inti'?rpretadones difc~rcntes es necesario que! exist,-m ·iÍ fe1·encio.s objc;tiv,1s en -

1a esc::rittJr\l a pesar de qlle 1a corre5pcndencfo. entrf' 1.1 e:misión sünor .. 1 y la e::.~-

Cl"'i tura si~ue siendo ¡; lob.:11" CU q). 

En este nivel la fonru de los r:rafisnt::;; <•t: m.)s p:Ñ:d.m.J ~i la de lus letn.1~, 1:cnJ 

se tral::.1ja ccn lo hip0tPsfo de que h-1ce falta cierta cantidü.d mínirra de grafis-

rros pJ.r-.:i escribir <llgo, -1sí caro Lll1r1 variedad de grafisrros pues las grafías ieu;,!. 

les 'no St1 pueden lc-f':'r 1, estas c:<l.Bencids son internas del niño p11es no estf.til -

repro::luciendo ningún mcdelo externo, lo cual indice. un avance cognitivo, ya que 

al tratar de 11resolvei' los problCii'.J.s quE' 1a escrin1r~1 lE! presenta, los niño::; ~ 

frent.an necesariamente problemJs ge.neroles de clasificación y ordef1dci6n 11 (115). 

la variación en la cscri:tum que pro:hlCe el niño se rel.Jciciu con el repertorio 

de grafías ql.1<3 este niño posee. "Oundo el rer-ertorio de grafíns es bast.1.'1 te -

amplio, el ni.fio puede utiliZ..1r lctn .. 1s diferentes, todas o algtlI\'.lS, f)(l!'a {.2labras 

diferentes. Pero c1..umdo el repertorio de grafías o la cantid,3d r.lc letras a di~ 

posición del niño, es reducido, eso no <::>s p:;:..;iLle:. ::in c.r;-.!J.1r::r:, h1y 11n prupo -

imp::>rtante de niños que resuelve ul pr·ol.>lt.::',:1 Ce ;;o:.!.::_) ::c.rrren(~f'nte: cambi.Jndo el 

orden de las letras para ¡x1sar de 1...1n1 eserituru ,1 otra 11 (1.16), por ejerr,plo: 

114. Ibid. P5g: 217. 
115. Ferreiro, E. y Teberosk-¡, /\ •• op. cit. ::l.5.g: 251. 
116. Ferr-eiro, E., et. al., op. cit. P,1g: 218. 
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Este niño us.:i la secu<:·nci.:J. firnl fija 'llA': 

Pelota 

Otro niño escribe con secuenci.11 inicial fija 'GI!J 1: 

o/C¡Sló 
Pelot<'.! 

O; C; o ruíJ 

Paru los nifios r:~ este nivel, la longí tud de la palabra no .:il ten.:i la. lon~i tud Ce -

su escritt.n:u, ya que bisílabas y trisíl.1.Ns son escri tus a.proxiJr.ad-::ir.cntc con la --

rnism.J cantidad de letras. "Hmtener llfld cierta cuntid:ld de grafías C¡::or dcl:Bjo de 

lo cUJ.l 1r10 di.:c', 'no se puede lc·cr') y r.rmt~ner rn1'1 vrJ.ried-1d de cn-1rla1~ (t"ar.::bién 

ffilU 'que Jig<..l', ¡:.1rJ. c;.1.:c 1::;c pucGa lccr1) ~·:Jn ".!:x.i¡::e;icias a Lis q11c todos los ni--

ños resp::mden" (115), y se trilta de exige..ncias intCTnas, creadas p::ir· ellos misnos 

117. "fnt·c.mdemo3 p:ir secuencias fijas una serie de r;rafí;1s escrit1s en cierito orden 
que se repiten en todas: las escríturus. Ws: sccue:ncias fiju.s pueden ir al co­
mienzo~ al final, o .)1 c:omicnzo y al fÍTh.'11 de c.:ida esC'ritura". Ibicl. P·íe: 218. 

118. Ibid, PSg: 220. 
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fu1.Jmicnto en ténnin0s rl.e 'Pinpnz,.,1r jlmtos' (gesto y pilahra) y 'ü:rminar juntos'" 

(119). Esto pur::-d0 l\lt'tK'cr rcccrtes silábicos, perv se. 1.T.:ita dt un1 prolonpar.iún 

NIVEL 4. Aquí se tn1ta r1P. lhr 1111 valor sonGro ·1 e.ida un,1 de 1-1::;. letras que can~ 

nen una P.scritura. El niño cmpieZd a hc1cer' recorte::; C'n lJ. emisión, de rr.:-mer'd que, 

al leer la ¡:ulabra que él micno ha escrito, hayu un.1 cocresp:m:lencio.1 ccn. 1ils fJ<l...Y>-

tes de su escritlJrd, El nifio y~1 no trabJja ~kbalr.t=nte, ya que lu. CO!Y'Cspord.en--

sonoros de las p-3 labras que e 1 niño pued1 hacor11 
( 120). 

Es en este grupo dcfrde el rúJlo errvieza .:i trul:njar lu hipótesis de que hl eser i tu-

ro represenw p:.~rter.; senara:; del lldbla, aun:-¡ue esto no dvu'.fico que las gr\-lfías 

bien diferenciadas te:ng.in necesJ.riumcnte un valoP sonoro est.J.ble, es decir, puede 

ser que en um. o::asión la 1A' tcne~1 un valor sonoro de 'A' 1 purio en otra ocasión 

tiene el valor ~;onut"D J¿ 1r: 1
• r:.::... frcct,;c.n'tc~ qw:- los niños utiJ icen los VOC.'J.lCs P:!_ 

Pcxlemos aquí distinguir dos subniveles. 

119. Ibid. Piig: 221. 
120. !bid. Pág: 222. 
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SUENIVf.L 11.1.- L1 correspond12ncia no es :;is:en·.í·.i:--a ni r:xhaustiv..J, p1,.;e:-.to que -

tes de la emisión, en un intC!nto por h~v·er cr:rro_·::·r.v_:.ndr..:nc:ia ccn toi.J.: l<!s grafías. 

de su ~scr.ito" (121), at.alque :1os rer.ortcs snn bJsi('airrf:nte ::;il.Thic..'Os, puedes~ 

der oc . .asional!rente que el niño h.:1.,t;;~1 rec-ortes fcnét.iccs. :Cste tipo de escrituro 

se i11JStt"a en los sieuientes ejcmploG. 

L L L 
~ 

ta lo 
11aqtÚ también dice ¡x:.lota" 

I;c - SU 

SUBNIVEL 4.2.- En este caso la correspon~ncia es cxh.1tctiva y sir;ter1úticu. tl 

niño intenta hacer corresponder cada uru de sus IT<i.fíus con lo:; l':'cortcs de su 

cnúsión; ya no se repiten sÍlabat; o foncm-1s ul se.llalar dist.int..1s Jetn::is. "El -

ajuste a la cantidad de grufí.:is escr.itds llev<.1 ü cfocru:u• diferentes cortr~s en 

la emisión~ pero JXJ!' lo re~lar se cmti~n7a c~n un reccMc !Jildbico t11 tWas --

las escrituras. Una sÍlülx1 puedP. hc1cerse ccrrcspor.dcr ccn una gcd.fÍa 0 con dos, 

o con tres en algunos casos, a] igu.:"11 que un foneJTB en un intento por dar u to-

das las gro.fías una correspondencia" (122) por ejemplo: 

J 21. !bid. Pág: 222. 
J22. !bid. Pág: 226. 
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N1'/LL 5. En e!":ta etap .. 1 cada l~tra vule pnr una sílubu de l.:;. cr..isión orol, por· 

lo que este nivel st~ }f; l1lm<l de hipótesis silábica. Esto no significa que --

lus lctra5 tP.ngan 1;i1 valor sonoro estublc, ni que las grafías smn realmente -

ktr.1s, :::in:i femas ["1rcdd1~;;, 0 en or.asioncs el p.-1recido es lejano. "Pero es 

t.in grun avance ~n L-1 bíisqued,1 de una corres¡;ondencia término .J. térnd.no entre -

las purtes Oe la P3 kibr-.i lv1bldda y las p..1rtes ú~ la puluiwa e:cr·i t.1 q....:c, f0l' -

pri.m:!ra voz rcsult,1 e>:11.1Hstiv-J.. Todas las letn1s srn intc.rprctu01s y sistcrrú-

tie:imente .J mrh }t'\Tcl conx:sron::ie un.:i stlab.J. di fCn'!nte" ( 17 ~~), por ejer1:plo: 

S M S 
~ 
pe-lo-tu 

r.n este nivel el ni.fío untici¡::.3. c1i'"rnt.as lctn1s son neccs.:iri,1s pc-u~o escribir alf?..1;!_ 

na palabro, lo que se m.mifiesta cuando el niño ct1cntu lus s.Ílc1.ba.::;,. ya q•1c sabe 

que a cada una. le corresponde una grufí.-i. 11!luevos conflictos ap.1n~cf!!1 con la -

exiz.encí.a de la cantidad míni.Jra Je grnfí.:is. I:stc cc·:-1fl ir.""tn s.-: htlr.f! patente en 

la escritura de palabn1s bisí.lübds y m::.n .. x;!lubns • F.ste r:-Dnflicto no puede -

aparecer de irur.cc.ti.:ito, sino en el curso del trabcljo de escri ttm111 ( 12tt), y es -

resuelto de la siguiente fornu: aeregando unu o dos grafías llcll""\l que se cur..pL:i 

lcl exige.n.ci.:i de e:.mti<1..1d rr~~ni.m-1. que eenerakentc es de tres 03.rn.ctcr0s, lo cual 

123. !bid. Pá¡¡: 229. 
124. !bid. Pág: 229. 
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L':I. hip'Jtesis sil,Jbica no se pued~ considerar cc-.mo :..lfld tr u.nsmisi6n r1e J adulto, pue§. 

to que nuestro sistem=J de t!:..:>crít1ira ec alfobér.iro y no sil5.bko 1 es dr:ci1,, esta -

hipóte::;is es U!1cl cons~ruc;ción od¡;inul del nifio. 

NIVEL 6. El niño p,]:Ja r.e la hip5tecis sildbic<l ,1 lü alfabétic<1. Es uquí donde -

do, la silábica, en la que cada erafía representa una sÍl.:lb...l, y ¡::or el otro lado, 

la ,1lfabética en la qt.-e se r-eprcsenta \m fcnc:nn con ur1n. ¡yafÍd. 

Se pueden distinr;uir dos subniveles: 

SUBNIVEL 6.1.- Aleunos niños p.:lr'ten de la hi¡::ótcsis de cuntid.J.d nú.ninu p.:ir.J. reali-_ 

zar su escri t1n"a, es C.:>cir, prime.ro esrTibcn la p..:.i 1abra y luego h.J.cen la con-espo!!. 

ciencia, en Vm1:0 que o1TOO hacen w1 un.í.lids de la. p.:üa.bnJ. (cucntiln las sílaba~;) -

untes de escribirla. Ln los dos casos, el t'C'.CO!"tt: ec silábico-u.1.Jul;.Útico y ::e uj~ 

ta a la hip.)tesis df! cantidad de erarías. 

Aún Ul este stilinive.l, 11el ccnflicto cc.n 1J. cantidad Ge ¡;rafí,1s se p~~>cnta con F.H-

yor frecuencia. en i,~ 1.=sct'i tur'd 110 bisÍlab:Js que en la de trisílobos, :por lo que es 

rrás fácil encontrar recortes de tipo fonético en las bisílabas que en luG tr'izíla-

b.Js" (125); lo!; ~:Jiguiente~ ejemplos son il~trutivos. 

125. Ibid. Pág: 227. 



92 

f.n este r,pupo no hay crrpleo del valor soncro c!c l:::is 1ctrar:. 

SUBNIVEL G. 2.- rn este (' .. Jso los n.i.ño;:; trtilizan el valor sonoro dn toda~ o algun.-1.s 

de lils letrro1s que emplean. Genen'llmentc, los niño::; hacen un an,ílisis silábico-f2 

nético de lcJ palü.bn1 antes de P.srribirla. 

ºEn este nivel la cantid.1d rl.c erafías en la escritura v,1ría ligera pero sistcrr.:í:ti, 

c.:lm2-nte entre la escíitun.:i. de bisílabos y la de n~isílab::>s, perD a diferencia del 

grupo anterior, en este C.:J.So la c.mtidud aumenta p¿lra los trisílubos y disniinuye 

en los bisílabos. Esto se debe ~n ptu'te al conocimiento que tienen del valor so-

noro de L:ls lelT<1s, que facilita el recorte de L1 sÍl.:ID.l 11 (126). C\u.'1d0 el niño 

desconoce alguna. letr,1 1 puede 1.lliliz¿l.r ctr.J. cmlquiera, o escribe ul.r,Ú1 sit:no ¡::._1-

rccido a la lcttu, o bien, dDjLl un ezp.:icio en blaric:J p.:1Y'a indicar qm.? ,1hí va. una 

let-ra que se desconoce o oo se sabe escribir. re cualquier m..-:1.ner.1 1 uri..::. 13r.::Cíu. --

puede servir 1:.aru diferentes .r;onidos y "la s!lr1b.:1 puede es-t.ir rep1-csentada por --

l.lfl<."1 vocal o ror unc1 ccnson.mtc" (127). Ljf'JTiplos: 

~ ~ ~.~ 
mu-ñ-e-c-u in - s - a c-a.-r;;-..i 

126. Ibid. Pág: 232. 
127. Ibid. Pág: 233. 
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NIVEL 7. Aquí l•J escribu-a es ,üfatética. "t..c~ niiíos rP..Jlizun un an<'ilisis fo­

nético de la rnla.bra y m-1neja.n ~l valor sor:or<i de J::is letras" Ll28), ya han CC!!!, 

prendido qu<::! cadd una de Lls ¡r.:afíus ccrres¡:or.rlf.! a un v,:ilor conoro, y hJ.cen P'JI' 

tanto un análisis scnoro de las I-ü lr.1b:-.:1s que escriben. :r:jcrnplr.is: 

Olsa: (Q ~ q 

lfe3a: ry¡ e s d 

Muñeca: ¡\/\ 0 n t ca 

Pelota: 

Les problerras a los que se P.nfrenn1rán los niños de .:.J.quí en adelante, serán úr1:i. 
camente de OI"tografía. 

I. ESCRITUM U:L NOMBRI: PROPIO. 

Cste aspecto es imp:;rt:inte porque "el nombre propio escrito es parte de uno mi.E!_ 

m::i, de la propia identid1d. Y prob.Jblen~ntc, a tn:ivés de los 1zos ck esta es-­

critura el nif10 descubl'a algur;,.1s funciones de la escritun1, corro 1.1 de idcntiff_ 

car cbjeto.s, lu~a:.>e[;, pci>tcnencias, ( .•• ) el nombre propjo, t.:mto cerro el nom­

bre de otros rnic..Tbros de la familia, ayudm u la identificación inicial de las 

letras (en térnrinos de 'la letra de .•• ' t.Jl o cUJ.l) ayu::Endo .J dizcrirninJ.I"las, 

128. Ibid. P5g: 235. 
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aún ilntcs di: rpie ~t.' Jcs alr·ibuy.:i un valor scnr)rn" < 129). 

('D 1.Js p1rte~; vísiblr~s tanto ccxit"J en las tr~msfonr.:wion·~s Gir,ue diciendo su no!'!_! 

bre" UJO). F.l })("·!Jo rJ¡-: q11r. 10;. niñoG no sep. in r:.sc:dhir s1i nc~r:brc no es obst:Í-

rfas,,,ros::is, inc11isi·J(~ 1el ncmb.l·e'. L1 inte1pr~t<lci6n c~~t.1 muy t·cL1cio11.1tl..1 con 

el nivel tic csrrit1rr.J de otras p::ilabras. Pc1· lo r,rmcn1l 11tiliza11 un fldTUWto o 

un 5010 ~iivio. r.n 1a e::;cri tura que el nrililto presenta tmrhién p11r.<len leerse --

otros narü:.res, con una sola restricción: DO!T'breu propios de Ob'Os mie.1:bros de -

la fr1mi1ia 11 Ll3l). Ll dguiente rliálcgo es ilustrativo. 

DcperWntador: Niño: 

- Yo escribí l-fwrerto, ¿qué dice?. - Hunberto. 

- ¿Sigue diciendo Hunberto?. - Sí. 

(lill1B/ l l / ! / / / I /). 

- ¿Por qué?. - Porque si li1 tapas también dice --

Hunberto. 

- ¿Dirá Humberto? (////////FITO). - También dice Humberto. 

129. Ibid. Pág: 267. 
130. El tipo de evaluación que utilizó Emilia Ferrc:iro pare determinar estos ni­

veles fue la siguiente: se le pide al sujeto que escrili1 cu ncmibr'C, si no -
sabe hacerlo, se le escriben tres nombres propios y entre ello::; el del nifio 
para que lo reconozca, si no lo reconoce, el experüncntador le indica cti.'5.1 
es y se pro:ede a tapar .J.lt,runas partes del misrro ~ &;spués se trar.s~on!1..1 el 
narbre c<J..r:i.b1ando el orden ele las lctr.:is. (Esta te!'.'n1c.1 cr> rlct.1lLm1 rr.i·; -­
adelante, cuando se explique la evaluación realizada ccn los sujetos d12 }él 

muestra de esta invest:igación). Ibid. Pde: 2L~1. 
131. !bid. Pág: 24G. 
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- ¿'{ uquí? (Jl////////////!). - '.farrLif:n dice ilurr.bi;rto. 

(Tn:msforr.ucicnes) 

- ¿Dir.1 Hi.::rbf:·rto? (l!RTP.El11J) -~ SÍ. 

- ¿A1illqlle yo lo Pi'l!rbie?. - Sí. 

- ¿Dirú Humberto? (OLHBEfffiD. - Sí. 

- ¿Pcr qué dic···s :::í, ~i yo Jo i::ambi~?. - P-:: .. rque cu.:1m~o se c.0ITTl.bia. también dice 

H1.mbe:rto. 

los niños que s0 encucntr,1n en este grupo, hacen tL·1a lectura elobal de] nombre, y 

i;;!std indifen:nciación entre el v;:;,]or' del todo y el valer de las r-irtcs ler: ccn<lu-

ce a pens,.u• que, 11si en tedas las letr-as dice el ncrnbre. en c-::!di1 un1 también puc-

de decir el ncmbre. Pero, aderrás, allí donGr~ está escrito el no.'Tbre (escrito ror 

el experimentc1dor, no lo olviderros) t.:imbién pueGe estur ese.Tito el ncrrbrY.! de ape-

llidos completos11 
( 1:12) 1 por ejl!mplo: 

E>:f-€rimentador: !lifio: 

- (Escribe ROBJ:Rl'O) • - Ho me 1 s,100' mi ncirnbrc. 

- Aquí dice Roberto, ¿quü dice?. - RobQrto H1I'tíncz O lero, p..1.ra. servi!: 

le, profesor. 

NIVEL 2. l.Ds niño::; no piensan que de las ¡:urtes o trunGfornudones de su norrh~ 

pued.J.!1 s..1lir nar.bres Ce chus perscnas, pero sí sigue dici01do su prvpio norrbre, 

''sin cmh-J.q:;o, _no dice el ncr.J:rrv~ c!e Jr1 mism::i rranr:!ro en t:oó::is los casos: en alr,:unos 

e.asas es sólo el nombre; en otros es el ncrnbre ccn el apellido; o bien aleuna.s -

variantes del narbr-e 1 cofüJ por> ejemplo: el norrbrc de cariño o d[.Odd' ( 133). 

132. Ibid. Piíp,: 248. 
133. Ibid. Pág: 2•1P. 



fa.-pcrimentador: 

- (Escribe el nombtY! EilJ/\ROO) 

¿Acpú dice Edu.Jrdo?. 

('I'nmsfonmeiones) 

- ¿Así dice ü_J¡¡,u-Jo? (f.RUADI.X)). 

- ¿Así dice Edwnlo? (OJJU'IF.Lt:l. 

- ¿Dirá Ed•Jar'Clo? CODRLJAOC). 
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Niño: 

- Sí 1 ¡;cr'O le tiene que poner Eduardo 

Orteg·J Junior. 

- !/o µ:.rque est;3 mil (explica el cam­

bio). 

- No, le pusiste Ldt.urdo aquí (EUJAR­

DJ), Or1:cga (ERU/\DIO) 1 P.a.'TÚrez - -

COID\.0.r-:;), ¡f..J1!, no.T..ls le ftl.lt,:i ,Ju­

nioI'. 

- Sí, .:tquí d.irS: 

Edmrdo < EI:1.IAR!Xl l. 

Orte¡'.a (ERUADDJ). 

R.:unírez COUl/u\l:E). 

Junior (ODRLJAOC). 

0.Bndo los nif'íos tienen norrllrc campue!ito ccm:::> HtrU1a Llena, Juliün Eduardo, José 

Dlnicl, pueden lucer corresponder a cada parte visible y/o a c.ad..1 Il'unsforr:ución, 

llllO de su!:i dos norrbrcs. Esta es una fonm de carcnZc."lr' a con..sideror las rr.o:iifi.c~ 

clones en la escriturn. Por ejemplo: 

Experiment.:idor: Ni.fio: 

- (Escribe el nombre del nifio) - Luis lllvid. 

AJ.tÚ dice Luis Uwid. 

- ife;Í diní Luis fhvid? ( LlJIS // 11 I !) , - No. 

- ¿Qué di.rú?. - Luis. 

- U\BÍ-! (LUIS IY\VID). - Luis Ihvid. 

- ¿Así dirá Luis lllvid? (/ I I I IY\VID). - No. 



- LQué dir.:í?. 

- ¿Y así? (LUIS I.'A'./lD), 

- ¿Mí ctiro !Jiis Dwid? ( W/ I I I 1I1 /l. 

- ¿y así? (////////ID). 

- ¿Dirá Luis O.vid? (SUIL I:l\VID). 

- ¿qué dirá?. 

- ¿Din; Luü> D"ivid? ( DlVAD SUIL). 

- ¿Por· qué no? 
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- Luis. 

- Luis nwid. 

- Uo, di::e L11is. 

- LJJis. 

- !lo. 

- lio. 

- Uo, son muchos y nonó..s me lluno Luis 

Lo.vid. 

/l.lgunos nifrx:: tom-1n en crn!ntu la lcngit.ud de la p.J.rtc visible, es d11cir, si esta 

p.:irte t:iene dos @'!1fÍas, la rechazan ¡:or tener muy rocas letras. "L-1s pcwtcs re­

chaz.-vJas en estos casos, no lo son por su ccndición de partes 01 un todo1 cuyo v~ 

lor es forzos<lJTY"_nte diferente del valor c!el todo, sino porque no t.icncn suficien­

te cuntídld de letr\.ls p,u·a que pucd1 decir alg.011 (131q, por ejPr.rplo: 

E:-..-¡x:r~t,1d0f': Niño: 

- (Escribe FEEECA) - Rebeca. 

Aquí dicl? Rebeca. 

- ¿Dirá Rebecd? ( PJ:BE ! I ) . - Sí dice. 

- ¿y así? (///ECA). - Sí dice. 

- ¿y así? (F/////), - l~o ilice. 

NIVEL 3. t:n este gru¡:o hay nifioG que saben escribir corr-ectruoc:nte .su rr.::mbre, o -

parte de éste., o bien no saben escribirlo. Estos niños err.piezan il rcch:izar las -

134. !bid. Pág: 25'•· 
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lo::; nif1os qlJc sato1.m escribir su nanLre, -::s rJPcir, que purxfon h..K'Pt' un.1 reprc.dn~ 

ción del metJelo sin h:ner éGte pp;sente, s,Jben cU:1nt<.ls h:tras y cuál(::s son 1,·1s 

le1"ras de su nanbre, <~ incl•.lso sabr~n 1:-l onli:>n eorCT~:::to, lo cuü p• .. .dien1 pan~>Ccr· 

que i:>scritx:n .:ilf,1l~tfr,1ntmtc, ::;i.n '":1:1.,-wgo no es así, "ellos utilizan las l~trus 

del s:i:.tam ..-Jlfal:f.rico r.er·r:i no r:stán esc.dbiendo dentT'O del sistciM alfabético. 

Por eso nv ¡.:uf:den inter¡:rr..!t:.l.f' la::; ¡nrt·es vi::;ibles ni l-1s trunsfonmciam~s" - -

(135L Por ejemplo: 

t::x¡:erirnenta.dor: !liño: 

- (Escribe !Y\VID). 

- ¿Qué dice?. - llivid. 

- ¿Y así dirá Ihvid? CDM//). - No. 

- ¿Dir5 algo?. - No dice nada. 

- ¿Y aquí? C//VID). · - Tampoco. 

- ¿Qué pcrlrá decir?. - No sé. 

- CDIVAD), - Ya no dice llivid. 

- ¿No dice 03.vid?. - Empezando por' aquí (por la izquier:. 

ffi) no, y ror aqtÚ (la derecha) GÍ. 

NIVEL 4. /l.quÍ se encuentran n.iiios que no sal...c11 cscrib!"' su r.:r::br-c '_/ r)tr-c:: r¡u0 

sí saben lucerlo (correcta o parcialJI'.ente). Estos niños r'(!aliwn un t·ccorte -

135. Ibid. Pág: 260, 
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de otr.:is. f.."'1 labrdS. 

a 1il pertineIY:i 1 d,:: la síla1x1 .JrribulrJ_1 c:r.n l'e.Sl-"'CCtO d 1,1s p.:wtcs de la escr-i-

tUIU visible" ( 1 '.-16), se ¡:11eden ,listii1.,..1iir tres subniveles. 

SUBNIVLL ti, t.- En <:ste ra=.o, los nirlcs proponen la primera sÍlah:i de su nc.rr.brc 

p.:i.ra las {)'lrtes que q11edan visible::; de la ~scr·itur·a, inde~ndfontemente de que 

esta part:e sea la inicial o l.:i f in.:ü. 

Para estos niños la escritura del nCP.'brc es la escritun1 de una p.1labro, de rr;LJ.-

sión oral. ln parte que se recuerda con nuyor frecuen::oia eG la inicial (can--

puesta de una o doo sílabas, dependiendo de la lonei tud total del nanbre), 11.:ih~ 

ra bien, que ,1 cada parte se h.:.tga correspondf'.r otra parte, es un:i cosa; ott~a C,9. 

sa diferente es tener arl1~1s en cuenta la ¡:osición relativa de l.Js p:lt'lt..!:.:> 1 y 1~ 

cer corresponder el ~cmienzo Je 1a enisión con el ccmicn;:o de L1 escrituru., y -

al final de la e.misión con el fin..11 ele la "'.sC'rit1mJ.. Esto es lo que estos ni--

ñas no son uún car,aees Ce lv.1c~r. Sus r•espucstas ncs indican clar.Jfl,entc que 

ellos hacen una distinción entre e 1 tr:d0 y las r·:irtes, y entr·c el valor' del to-

do y el valor de lus p:J.rtes. Pe.ro 1::1 rartc en cuestión no es <l.ún ur .. 1 p.:irtc or-

cualqui~r p:ir~r.: ~e e:..·e todo11 (137). I.n ontePior se ilustra en el sir,uicm:e di~ 

JJG. Ibid. p(i~: 260. 
137. Ibió. P.1¡;: 7G5. 
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Nifio: 

- (Escril:e RAMIRO). 

- lQll~ dice?. - Panú.ro. 

- ¿ASÍ cliru Pamiro? (l?/\////l. - Ho, ·dice 'P..1'. 

- ¿Y así? u 11rnol. - No, dice 'Ra'. 

- ¿Y así? (/////0). - !lo dice, no dice fldda. 

SUfr!IVEL 1~. 2.- ~stos nif1os lucen corresponder la primero ¡Hrte del nar.bI'e a la 

paí'te inicial visible, ~ro la parte final no put.-Uen interpretarla. Po!' ejem-

plo: 

~PimentadOI': 

- (Escribe Cll\UD!Al. 

- ¿Así dirá Cla1rlfo? (CTN///). 

- lQué dirá?. 

- ¡y así? (///UDIA). 

- lTaf):ldas dirá Claudfa.?. 

!liño: 

- Claudia. 

- No. 

- Cla. 

- ESJ.s letras no sé ... sólu las que 

borreste. 

- No. 

SUBNIVEL 4. 3. - los niños de este grupo Meen corresponder lu [>:Jrte inicial dd -

nanbre con el canienzo de la escritur.J., y b. rnrtc fin:il correspr_,ndr. a.1 fin.il de 

la p,:l.labru. Estos niiíC:s gene:n11rr.cntc s.:i.l:c.'1 c~cribir su nm.bT'P. y rtY'h=J.7.._1n .las -­

tronsfonrociones sin intentar descifn1r. PoP ejemplo: 

Experirr.entador: l1iiio: 

- U:scribe JULIA). 

- <Dirá Julia? (JU///). - No, 'Ju'. 

- ¿y aquí? (/ //IA). -No, '1.ia'. 
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letrus riel nanbre Pn .:iuscncia rkd n~_~J·~lc" ( D8). 

J. ESCRITúRA DEL DI!-!UIUI'IVO. 

El diminurivo es i.mpc·rtante p:.rque, t.11 cc.r.JO :::;(; coristruye en esp-.:Jiol prcpor'Cicnu 

alternativas que el niño 11tili7il r~w~1 aOOn:h.r la escritura. Par""~ r.omr.r0.nder es-

to, debemos consiclen-ff' lo Gigui>::ntc: 11fk3I'<J cor1str'uir el diminutivo se ar,reea. el 

sufijo 'ita' con lo cual la pa1-1br,1 si~ al.:1rga, rn.ú:ntr,~s que el objct(.1 design.:ido 

disminuye de tanaño ( .•• ); un nr:rnbr€ y su d.ü:Unutivo sen dos [:\ll.Jbr:1s ieuales, -

desde cierto punto de vi~ta. lf..t.kllC'5, en cuanto denotan obj~tos de 1,1 rrd:::;m.1 c..:i-

tegoría üm 'osito' es tarrbién un 'eso'); difer-entest en cuanto dcnot.:m difcren-

cias en el refP.rentc (un 'osito' es m~s- pequefio que un 'eso') atmque dentro de -

una misrra. categopfo conceptual; diferentes tarrbién en cucmto •J la pauta sonon1 -

(con o sin sufijo, cantidad de sílah1s, etcétera)" ( 139). 

Para el análisis de la escritura del diminutivo, se-excluyen "los casos de indi-

ferenciación entre el erafisir.o dibujo y el grafisrro escritura (nivel 1 de escri-

tura). Así cano Jos casos de escritura rr:uy préxim:is sin cwr:bios sister.áticcs ~ 

ra palabras diferentes (nivel 2 de esr.rit1_u·a.). Es a partir dc:.1 nivel 3 de eser.!, 

138. !bid. Pág: 265. 
139. !bid. Pág: 270. 
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al rJ.ir:rinutivo" ( i'IO). 

son ri::·tenidiis en la lectura poste:rior. [;..'.IS di for<=ncias son uás i::l r.-~:;•Jl t..-1rio de 

lo qnc ;,e quiere rr1pr1~::;entar. Allí donde se escribió 'cusu' pucd1.: lcers1~ tan:--

bién 1<',1situ.' y vic.:v~rca. La interpr-etc1ción dep":nde de la inten,-ién subjetiva. 

de quit!O ,-~zcribn y no dt'.: lds can1cter!::;ticac-; objetivas c~el ll?~>ul tüdü gn]fico" --

(1111). Ejemplo: 

+ t- t 

(EscPÍb<~ de!ntco del dibujo) 

([n cu.d.:i una de la::; escrit1.uv1~ puede 

leerse tanto 'JxtrCn 1 rar.,') 1lYJrquito'). 

Cn alguno::; ca::;os l.i.;, esr:-rittir.1s ::;on if:mlc::;, en otros :::on diferentes, y ::;u ínter. 

pretación se apoyu. en el dibujo que li1s acar,p:uün, o bir:n, cst.J en función de la 

intención subjetiva d12l sujeto. Cuando L1s cscritur'<JS ::;on diferentes, n0 se pu!:_ 

de considerar cerno uru indir:ación d?. la intención del sujeto de expresar Ju dit~ 

rcncia entre las pa.labms. ºLJ diferencia objetiva puede resultdr simplc:.1111~nte -

1110. Ibid. Pág: 271. 
1111. Ibi<l. Pág: 272. 
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del he~_·:--:o (~e; ~:.1lizar ntr'O dctc. rlr:. f2S<:rit1u·:.l (otro~' r.'J el rr.isr.,r__,), 0 Ce responder 

a nul:srra consignü int(;rpretrJndofo corr.<1 'escrit~ otT<l rosa'. A v·sdr rl~ las dif~ 

r1;n-:ids "'n i-:1 resu 1 tado, r~rr~'C'('n pr·t-~cm.inar las s':'rr.r.·jdn:~1s dr:l signi f.icar1o: al 1Í 

dr.nrlP. está t:scrito t..11"':0 !'.;~ puede leer t . .unbién b:irqui to" 0 1•2). 

lUVLL 2. Los nfríos escribP.n ir;tBl una i-..11,:1br.:i y su .-!im.inu~ivo, y en r.u.-mto a 11 

rro. Pero estos niños esc..·T'iben difcN:nte las p:üabrcJs. Erto r.c debe ,:i lo sir,uie!:!_ 

tr: 1'Pwa e3tos niños, a objetos ::;.ir.d.l<l.rcs dt·b•:n cc.rTespondc:r tarr.bi~n escrituras 

5imi1ures" (111~r. Por ejemplo: 

p a t o 

~ 
ca si ta 

Estos niñoo lucen recortes en la emisión oral p..u-a hacerles correspcndcr ;3 las JXJ!: 

t:es de su escritura, a5Í, p..u-.1 el diminutivo h"Jcen un recorte ~il.11.iico, 'J rura el 

nanbre inir.fol el recorte es casi fcnético, yu qw~ .se .J..fcrn1u ü Ja cü.nt idc.1 de le-

tn.1s, puesto que },J escritura es la rn.isr.n p .. ir.J .J..'li! .. i.1::; r .... -ilubn;;. r:sto::.; n.iño:::; rt;.:ili_ 

zan prirr.ero la escritura y lue~·.o prccedf~n a 1a Jectun1, por> lo tant•J, !_os re-.:or--

te5 que el ni.no pG.ede hacer de la palabrn no Gctennina.n su escritura, "es de:cir, 

la seg¡r.entaci§n sonora es siempre posterior .:i la escritu:n:i. y n-:i L:i. detenni.nd. r.~ 

1112. !bid. P5g: 2/J. 
11~3, Ibid. P,~g: 275. 
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l/IVLL :i. El nif:o in,Jfra ld. diferencia d1; tlild fx:tlcibLJ y su dimin!Jtivn por medio 

dP m-wc.w visua.lm3nto b di ferew:i<l re l,uiva <Jl tannfio del objeto t"~tenido, - -

mientras que la ídentir.-11 r.onceptu--1] se dSf'gtLr\l conservando los misrros ~:r.::i.fiG--

n:.os" ( 145). 

En c:::;te niv1~l ld lectura e~-; iloh:ü. F.n el caso de que el niño utilice l-3 dimr9:_ 

noción de la cantidad de grafía::;, indicu qtv:? no establece la r-elaci6n entre ]<1 

emisión soncra y 1..1 escri tur.1, poP ej(,.mplo: 

vvlV'v1 / R 1 G)Al-1 Rlq Al-\ 

C1sa C..1sit:l C:is¿¡ Cani ta 

,3\J? 1 ó co1 
Pelota Pelotita 

Esta!i respuestas no put..-:.de11 considerurse cano primi tiv,1s pcrqw'.! "se U-·dta <le un -

intento de conciliación entre 'es lo rnisrro' y 'no es lo mismo'. Estos nif1os fll""l!: 

can la similitud en el siu1ificado a tt'avés de la. notadón idéntica ele las lctrus, 

144. Ibid. Pág: 275. 
145. Ibid. Pág: 275. 
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y trtJnbién i;in n:11chos caS.l)S, Ge su posi·:-i.:n r"spe·::tiv:¡, f: irdic;lI) ln dif"e1.,.,.nr.ia -

a unJ ¡:nlabrd y su diminutivo. r:n ·:il¡;unu;.nV10:.: "r~l ir.t•.::nto ú: •.r.-nr:iliacién e!! 

tTe smejanz,Js y diferenr:-ia.s se expr'<:s..:i f/;1· les llLÜ:nc~ r-ccursos: s1istit1Jci6n -

df: una lerra y/o cambios c>n el 'lrd~Jn. rn tud0s lo::; caso:; L1 c>mticL.i<l de };t\1fÍas 

p.!rmmccP. constante. lr1s ]et!'<lS no Gon .1Gn iit i li:-~1chs con un vulor- sonoro est~ 

ble" (147). 

L:ts niños de este grupo tienen ld idea. rle qu•_-. <'1 objf:rcs prlx.ir.os debe cun-oespc!.! 

rendas objetivas en el referente. La lect;n'a es aún r.lohll. LjComplos: 

Casa: 

C.:isita: 

CA 1611 t.\ 
\Cr<llüAI 

MIVEL 5. Lls em:rituras de le:; niños qt.:e Ge ubicJ.n uqtú p"c:;;c·nt . .tm tiLrrbjén peqn:::. 

ñas diferencias, pero en este caso se uur."enta la cantidad de letras cuc.ITTdo real! 

zan la. escritl..II"d del diminutivo. Estarnos ya ante fona'lS de C!jcritura que no p~ 

146. Tuid. Pág: 278. 
147. !bid. Pág: 282. 
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escrito. F.n P-1 dimin1Jtivo~ lus difercnci,1s [put::rJs::n nurcc.lr5e] .1 rn.l'Jés de un e~ 

b.io ('!1 el ordr;n rj~: ei-.:tfías y en el a1.1.rr.entr, de (•;mtirk1d 11 (1li9) de l3s mism:i.s. f<JlE_ 

ru bien r-.ir·,1 r¡u(• i:1 niño llcguf! .1 pensar qu0 el dinún1itivo d•2be teneP más letras, 

f.l sir,11iente ejemplo P.5 ilustrativo. 

NIVEL 6. Los nii'.os hacen sem-rl?ntaciones en lri em.is.ión Oiul, y l•i. fJ3Ct'i t1.ll\J. de-­

penderá si estos cortes sen silábicos o silábico~llf-11-ético, sin que nc.-cesurfo--

mente se utilice el valor sonoro de 1as letras. 

Paro la escritura del diminutivo ::;e puede copi<lr 1.-:i(s) prlncra(::::;) 1ctru(:;) 11de -

Cuse .:i. la hipStcsis silSbica" ( 150) o s:il~bico-alfabética, o bici.n. puede rectJrTir 

a copiar la rnisrra cantidad de letras que hizo p..lrd. el ncwbr€ inicial, upero lue-

go al,Tega por la necesidad de hacer coeresponder~ les receptes oi-al~s a las pcw--

148. lbicl. P5g 2Bt1, 
1'+9. Tbid. Pág 284. 
150. Ibid. Páe 285. 
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tes de lo esc?'ito" (151), pc•r e~ro:·.p1o: 

~/ 
Cfl Í 

(Al 'JPr' C.J.'l1'7 lr: f.11 t..1n li:tras, ag;r<~ga la 

últind i). 

El hecho d~ que el niñ0 inicie c(.n las miszrm; forr.,.-_is gráficas no signific.a que -

tua.1, sino que son "las irarcas lingUístic,'3.s (rrcrfo1Óf,ic.:is y sonares) que aprox..i-

rra.'1 entrn sí, t.mto crno diferend..m cas<1 y .:,-3situ11 ( 152) las que hacen que el -

nifio realice este tipo de escriturn. 

NIVLL 7. Aquí la escrituro es alfou;tica, con valor conoro de caili 1J.'1<J de L-1s -

letras, sin que estén rcsooltos los problerras ortográficos. Ejemplo: 

Pero, "aunque el niño haya canprendido los principios bí.sicos de la escritua al-

fabética (en rarticulal' el hecho t!c que la lonzitud <le lu rul.:ibr.:1 depende de 1.:i 

longitud de la fonm sonor."l), tocbvíu puede pePsistir c1 ccnflictc entre L1 len-

eitu::l de la palabra y los di.JTensiorws Je:l oLjHc... lüfi.o1·ü!:i. l-::1 ~:te ('\"!,...IJ, !""f:U--

rI"Íl' a letras rrá.s pequcfias ( •• , ); O el l ,:Clli'GíJ (, •. ) Cj,\L f-..1::c fr:.tC?"/'2f'ir la dis-

tinción entre myúscul<ls y m.in(.l5cul~1s, ser-ía cro. mmc.n:i de rt:>solve1~ el ccnflicto: 

se escribe alfabétic.anx.mte, pero la dificultad cocnítiv.1 Ge ucc.ptüf' que ¡xwa un 

151. Jbfrl. P.]r,: 2HS. 
152. Ibid. Pág: 2B8. 
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ol t.mf\o de las ¿:rcJfÍr1s 11 LlSJ). El qw.: el riif10 rc--c·urr.:i a t 1>JJ:iifio de las letrds. 

er.;tilcs de l<·•ngua e.st:dta tdmbii$r. hacen uso ,-:k: t:'stos r•f:lirs:::is. Piénsese, por --

ejemplo, en la C&C'f'i tura 1.1e las historietus, dcnrl•.! a rr.r;nudo, el ta::rofio de las 1~ 

ty,.,s ref1ej<3. cforit.-Js dirri'~nsiones ctel mensaje oral q11e no enc11r.•11tr\1n rcpro-Juccién 

en el si:;t('fül alfabétii::o: un p1n·son1je que p .. ita, habla, en estos t12xtos, cm --

grand~s letros; nn p;rsnn.-1jc q11t:> h.Jbla en voz baju o susurTu, aPJrece diciendo -

un texto en -carnct~n's pequeños'' (15t1). 

el prcceso de adquisiciÓ:1 de la lengua escrita en el niño. Pues 11nuestna pr.3.cti 

Cd testimonia q11c n0 ¡:cderoos car.pl:·1mder iJur,edia.tarr:ente lo que pe~ibímos y que -

¡::o::lf'.JI!OS percibfr con rrayor profondidad aque 1 lo que ya ccmprendc1r.os" ( 155) , "pero, 

re('or<lcmos quu el cun<x:imiento (;S sfompre conocimiento de ~1lgo; en c::tc caso es 

el conoc:iirLÍento de lo5 detcnn..iruntes de aquello que se d.:1 1' ( 15G), es decir, en -

esta .invcstig,1ción se tratu de explicar los detcrm.inlntes del p1-occso de conoci-

miento que nos ocupa: Ju lecto-escrituru. Esta aproxi.Jn1c.ión teórica permitin'í -

a.cercarnos a la reuliddd y comprender 1ncjor puesto que "la rcalid.-id concrct<.1 in-

form-'l a la teorí.:i, que a ~u vez permite percibirlc1, fonnulür'la y dar cuenta de -

ella, a partir de J;i Cl1-11 surge ya distinta y plantea uru fonmllac.ión nuew1, en 

un pro:eso sin fin de aproxin8.ción'' (157), es decir, eu:mdo se llegue u. 1:l ~ali_ 

153. !bid. p,]g: 289. 
154. Ibid. Pág: 289. 
155. Limoeiro, H. op. cit. Pág: 41. 
156. lb.id. Pág: 66. 
157. Ibid. Pág: ''ª· 
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dad se replqntearán los conceptos y todo ·lo aquí elaborado para volver d el11 nu~ 

var.cnte y a¡;roxirrarnos rrrl.s, "es el rrf~1f.ímto en que propia:rcnte se inicia la nu!.;VJ 

coru::trucción teór'ica, con el trabajo de la 1 teor.Írl 1 sobre lo::; conceptos generales 

que se origin;:m del cvnocii;iiento a.curr.ulü.do, pero ya ahora ante la realidad u que 

L:.i. 'teoría' d1 dCceso11 (158). 

158, Ibid. Pág: 49. 
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CAPlTULO 

APPBlDI7A.TE tr: LA LSCRI'liJP.r\ Dflfi'RO tLL JARiJI?l 

n: Nlílo:; 

tbst:a el mariento S'3 hc1 expuesto un p1nor.:irr.:i teódco s0br-c le~: conceptos ~ic lJ l~ 

tura y la c:;criture~ sc.bre lo q\l(' ;~l 11iüo r:;on,·,~c Lk'L sir.tt·m.'l dr~ csc:-:itw•,_\ .:mtcs -

de recibir '.lfk1 instrucción cspecífii·d .:il t'('.spccto, y sobr<~ el proceso Je conc(!p-­

tmliz.:1ció11 de la lecto-escritur\l en el nir'io .::mtt..•s ll•.J inr.:rus.n· u L1 L•scu1.üa pri.Jr~ 

ri.J.. [n este c.:iµítulo se plantc:JnÍ l.1 m:cP.::.;i\llO de que en el ,Jardín Je Nii'tos se 

P€' ... 1lic<'.n .1ctivida.des de ll!i~tui"B. y cscrituru en ld5 que eJ nific pm't.ii..•ipc iletiva-­

H~IILP. lc.s r.17.ones f!Ut· justific.m t~J.1 necesicbd sr: c:-q:ondr:in a ln Jdrr.o del pl'e-­

scntc c.1pí.tulo. 

Si vilmos d h'lblm• tJ¡~l JurdÍn de Uif\os, es i.rnport,ult1: ccn::iiden1r el Prx)gf'clffil de -­

Edoc."lción Preescol.J.r, ~l cual ecnsta Ue tres libros. f.l Libro 1 comp!"'(?ntlc .la Pl~ 

nificación General drü Pr-or;rum.1, en el qur. ::;r. incluyen lus lÍneus teóricas que lo 

fund.am:>nt:m~ se ÜIGlll'JE:O también los ejes de d~sarrollo psicolóeico en el niño en 

edad prcc~colclr' y L.1 f0n:.1 co::-o :::::':! r:cr.r::ilY>n •1s!x .. -ctc,s curriculares ceno lo:; objetj_ 

vos, conten.idw, ,.F~ti·Jiü:c:c:.; 1 rv:r::w.sr)s y ev.:i1u,1ción. En el LibN 2 ::;e ¡,J'<:.!.icntu -

la planificación esp.:cÍfica de diez unidades. Por últüio, el Libro 3 pr-.:!senta -

ar-oyes metcdolÓgico:::, dando orient<Jcioncs y actividl.de:s div(~r:::as i1 1.1 educarkwa -

p1ra ayudar ~1 enriqut.--cer el trillx1jo con los cJlLI:'r:nos. 

lns niños ptJeden inl,'TCSc'lr al J~ffdÍn d~ !liños <l J-'d.rt·ir t!r1 lo::; cu.1 ~ro a1°1rJ:> rlc e;jad. 

dando priori<J1d a los colicitantcs de cinco .:i seis uñe:::;, con el fin de q 1..ic l.'1 m:i-
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yor:· p'.!l~tc de lo;; niños reciba av.mdún educativJ pt-eescolilr> pvr lo menos un afio an-

tes t.18 ingres...ir il l.~ prirraric1. "Consic!(~r":mdo qui;, de acuerdo con los lini~.'mUentcs 

p.11~t~~ de c111't'Ículo de Lducación Ele:r.cntul, los objetives de la cduc.-:ición pt'eescolar 

son la b.1se sobre L1 que est.J.blece una continuid<ld co."l los de la cscucJ.1 p!'Í!!\J.r'iu. 

En el :umpHm.iento de lo::; mismos se atiem.le la especificidad del dé;!S.~r·r·01l0 inte--

gral <lel nifio en (;St..i edld y se sien-tan las h1ses p.lrd sus aprendizajes posteí'iOr<!G. 

O:;n estos objetivos ::;e asllire L."1 posibilidad de ubutir, en parte, la deserción y re-

probclc:ión cscola.r a nivel prin.1rio11 (1). 

ful objetivo r,ei1eral del proerwr.:i (el desarrollo integral del niño) se desprenden 

tT'Cs objetivos correspondientes a les ejes de desarrollo psicológico en el nifio que 

son: afectivo-Gocial, cogiosciti·.:o y psicarotor. 

RctorrarertYJs úniCdJrente el objetivo del eje del desarr'Ollo cognoscitivo, ya que es -

en éste donde se incluye L:i. lecto-escritu:n:i, pt.mto ccntrc11 de cst.J. investigación. 

Así, dicho objetivo plantcu lo siguiente: "QtJC el nifio dcsurrolle la autoncr!Ún en -

el proceso de construcción de su pen:::;.:unicnto, a través de la. consolid..1ción de la -­

función sirrbólica, la estructuración progresiva de lüs cpcru.cíones lógico-rr.1tcr..:íti-

cas y de l<ls operaciones infr¿¡lÓgÍc<ls o esP<1cio-tci:ipor~1lcs. Lsto lo llcv.ir<l a est~ 

bleccr las bases para sus aprendizajes ¡.:osteriores p·:1rticularirwtc en la .lcct.o-es--

C"rit1Ir<l y ]r).S 1ratem,3Licas" (2), lo cml no signifir .. a q1.J.c en el Pr'OV.Jrra de Eciu~.J.ciÚl 

rnescolnr no se contemple el aOOrdlje de Ll lecturü y l°;sc:.1itun:i., .. 11 r.::cntr,:trio, 1c 

dan la relevancia que tiene al .. 1.finrnr lo sir;uiente: "Si considcP..J.Jros que los t1ifios 

1. Arroyo, M. y Robles, H. Pr-.Jgruna de Educación Prcesrol.:""!.T', Libro 1. Páf3; o. 
2. Ibid. Pfig: 1,1L 
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lenr,ua t'..'Scr'it,:i, y si nucGtro cbjctfo::i princir.:il es que pí.wticipc a·~tivarr.c.íte de su 

prcpio aprendizaje, y que ésü~ no se-1 praJucto rr,i?Ct.ínico t!c ,Jl¡;o inr:c;:J?f'42n-:;ible se-

r.1 neccs.lrio que, .J. lo lare,o Uc tcdo e! Jd!'(Jín de llifioo, y C~í-E.ci<llr:.cntc en ios --

gni¡xis de cinco años y seis .:ulos, se inclt.rj<ln n.<:tivid-ides q_ul.! le ¡Y::rmit.:n cwstruir 

la estructur...i. de nuestTf) sistena al fdl:..0ticd 1 ( 3). 

El fw1d.1lrento te6rico que sustent,1 el PrDgirnro. de Ed11cacién PlY:!.esco)ar 1 incluyendo 

la parte correspondiente a l.:i. lecto-csCT'itura es desde l.:i ~rs1:cctiv.-1 psicogenéti-

ca, ~s d<:..>eir, p_-iru la e1abor.;1ci6n de dichn sección se lhln ccn:dderudo las investí-

gµcicnes realizadas ¡::or Emilia fcrrcir'O, así caro aportacion.:;:s Ól 0L1'c1~• autor .. 1c '-~E: 

ffD IX!lia l..erner· de Zunino y fina. tl.1. Yaufm-:m, que so i11teresan en el p-ro-::cso de con 

ceptualización de la lengua escrita (11). [.n dicho proerurm se sugú~ren también os. 

tividades ¡:uru el abordaje de l..i lenr;t.l<l e:::critu, r .. '1ciendo énfosi::; en los n:iJ,cs de 

cinco y seis .:tilos, que sen los m:fo próx.llrt.:ls a inr;r-esar a la cducacién pt'im:'lt'ia. 

Sin embargo, a pes~lt' de lo anterior, existe.n Jardines de Uif:os cbnde no se p!"J"'fnitc 

al niño establecer contacto con la esCt'i t1.1ru dentro óü aula, y se le dice que los 

15.pices sólo sirven p..1rci. dibuja!', en res~n, la escrituro no tfone lugar dentro -

del Jurdín de Nifios. Ln ca.rrhio ha.y otros Jardíncs de Hifics en los que se decide -

iniciar el aprendizaje de Li esct'itlll.'<..l antes de l.J prim.1r.i,1; c.'• -"US salones hüy €3_ 

pJ.:.esicnes de escritura y crr.picz&t ccn cjerciciG;.; de ccntrol notr'iz y discriminación 

~r'Ceptiva, reconccimicnto y copia de 1..:1.t'tl::> y/t;, texto::;, rer..cticir:neG .ot coro, etr:. 

(5). te Clillquier m.-Jn1~ra, 1..•l acceso u lu lengui 13scrit.J. cc::iicn:::i culmdo el adulto 

J. !bid. P<lg: 72. 
4. r.onfrontár ccn 1<1 bibliogreffo del Pror;rama de Educución Prúesc:olar. 
5. Ferreiro, E. u¿sc debe o no enseñ,;1r a l~e':' y escribir en <Ü Jardín de Hiño:;? -Un 

problema m--11 planteado-". Pág: 1-2. 
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10 r~ecide, o Hl'..!jor• dicho cr'Ce decidirlo, pues el nifio inici.1 sil aprendiz.lje .::iUJ"'l(}u~ 

el ll'.i;1.CStro no rcaJice la activititd (:Spec.ífic.'1 de en3eñ.'l.rlc, r'Or<p.le fornn. p.:Tte Ce 

un ccnt(:%to url>:im.1 en el qt•(~ se em:ui:.:ntru frx.•cucntc;;;~ntc con expr'esioncs df· e2cri._ 

tura. k;Í, los nió.o;, u.dxinos &.! cinco af10s y.J. saben distinguir 10 que es un dib~ 

jo y lo que no lo ts, y se 11:m1:m letras u nÚJ=r~ros, qllí?. sir1ven ¡Xll'a leer y r"::$Ul­

tun dr.l .:icto dt; esr.ribir. 

Es .im¡xirt.:tJllV: IJobcr: rl ccrn::dderür que el nifio troi..k1j.1 C·:Jgnitiva.rrcntc, es decÜ', -

trut.J de ccmpr'(•ndcr· r)csde m11.<,• t(~mprano infonraciones d.:: V.:lri.Jd.:i pr'CCcJ.~..:ncia: ''1oG 

textos m.i.sniOS en su::: c(;nte:-:tos ck: ;1r~1rición (envai;;1~3, CcH·u~les, T.V., etc.); in--

fo:rm.1ci6n csv~r:ífir:a rJestin,i.da il ellos C:ileuicn les kc un CU('llto, ]es dic:c qt~ -

t..:il o cmt forna PS una letra o un n1Ílr.ero, les escribe su nrA1br-e, etc.); inform.1-

ción obtenirb ,l t1uvés de r;u pa.l'ticip<Ición P.n actos r,or:iales donde t~_sUÍ involucrQ_ 

tb el leer o e.scriUir'. L'>te (ütfoo tipo de infontnció11 es el rrú.~ rico r...:on rc~¡v2::?._ 

to a la inJ.1r.adón sobre la f11nrión s02ial ele lu. escritura. Por ejempJo, s;~ con­

sulta el periódico p.:in1 sw.L1t.:r l.1 hon.1 y el lrn-:."1!' ele detennirn1do cspect.Ír::ulo ( indi_ 

rectamente se inform1 .J.l niiio ql.Jt2 leyendo !:>"C ubtien'-' un.i infornuci(,n q1;e no ~1· :~..!. 

bÍu pr>evüurento); se c::onsultu. el director'io telefónico (u .La agt.!nd:i rer::;on.11) p1-

n:i lla.rr.:ir i1 un conocido Cirnlil'cctar:,f!flte se: infornn al nifto que lt.·yt::ndo se puede -

T'!.;!CUpcm1r unc.1 inforrrnción olvid..1d.J, o que escribir es una forna de cxtendeP l.J n~ 

rroria); se recib~ un..1 c.1rta de lln L:imilfar, se lu. lee y se la corfJ.:nt.a Cimlircc:ta­

mcnte se infon1i.1 d.l nifio qu.;- la e.scL·ituru permite 1.1 C'a:1unir:,1ci6n .1 di;.tancia), -

etc." (6). 

6. lbid. P<lg; ,1. 
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Tod:l esta infonración no e~ trunsr:itiC.::1 ul tc.:~Ct..:n:"~ J!.· ln ins:trt:.::ciGn t:scolar, pero 

es irr.p:a ... tan.te tenc::r en cc.nsider.:lc:.i&n q'Je lo que i:..: l nfoo ::al:!.: nu r:.:s ir,IDl a lo que -

se le dijo o a lo que vio pues tc..Go lo va .Js:im.i.Li.ndo Je ac•;erdo ~-1 li.=.s 8Squema.s que 

h:lya fornudo a p¿:rtir r;:k: ~u accié·n :::ob:e el ::.1.irdo. 

Toda.. la infonr.acién que sobre la c:::critura tienen los nif:ús u..l inr;Pcsu..r a la escue-

la prirraPia se da. gencr .. llmente en f.:múlias en lü" que las prerx::up;;:.cicncs princip:::i.-­

lcs no son ycJ. 11 Sd.tiofacción de ldS ncce:->id.1Ges Wsicas (alirr.c:nto, vestido y te-­

cho) pUE'sto que est&n cubiertJ.s, y se preccupa.n TD!' Ja cduClción de sus hijos y -­

que los peq1.P--ños se inicien en la J.ecto-t:.!scrit'..lr'él. [.r. cambio, fO:n los hor,cu"Cs don­

de las preocupaciones prü:ordfoles ~;e centran en 1a satisfaccién de las necesidd.-­

des básicas, ¡:oco se pr-eocur_.m por e) hecho de que les niños pcqucfics inicien su -

dpr.emliza.jc. de la lecto-escrit11ra .Jntes Ce lng1·<C:;:;-1P a la i~rü::.=.lr"iLl y i!ncide.n que -­

sea. la escuela la que les enserie, pues ello::; generalmente no tienen ~1cceso a tcx-­

tos. En est;is fami1ias frecuentP.JJiBflte los padres sen analfnbcto.:; o semianalfabe-­

tos, lo cual es otro factor que cvntribuye para que no Í'i:.lya rratcriaJ e.:;CI'ito en -­

los hogares. 

Esta dif1?rencia de condiciones h:!.c<;? qt:r~ cuando lo::> nif1os inr,t'CSilll u la cscl.l(! la pri 

rr.aria, unos ya tienen un conccimiento previo y ctrcs no·, por> lo qt:c r.u nivel de -­

conceptualización se.rá. diferente, y los que ::;e ercuentron en lo~ niveles m;nos cv~ 

lucionados ser'cin consiJe:.rado:> dc.'ltro de la c::Jasc cor.o los "atrus.:it.1os 11
; de esta m1-

nera, el Jar'3.ín Ge Nifios pL.-cde sPr un lut:ar p.tru que esto::: sujetor; tcnr.an un av.-ui­

ce en. este conocimiento, ya que 111.:i importancia de la concurr-enciu .:i un.:"1 insti tu-­

ción preescolm."' reside en la p:isibilidad de aprendei, a utilii-ill"' ül lápi•: Cúr:n tui 

instrumento, con el cu..1.l pueden obtener trazados contro.W.dos y de distinto tipo -­

[ C'OHO son las let-rus] 1 así cerro 1<1 posibilidad de explcr<lr' libn;s y de <lSfotir a 

actos de lecturu de otros (por ejemplo, escuchar' un cunnto lc!c!a en vo;: al.ti:?)" --
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(7). AsÍi "el Jardfn de tliiics Jetc.r!a. cumplir una funci6n pt'L'!Ordial de perirútlr a 

los nii:os que no tuvieron adultos alfabetizados a t:U alrededor, c:btener eS<1 infcn:-_:! 

ci0n tJc b:ise sobr~ J.l cml la enseñ.Jnz.:i cGbrc"I. sentido social Cy no purarrcntc e;.>co--

Llr) 11 (8), es d~dr 1 que el nifi.o entiencl.-1 la esc?."'itura en ::;u i\m·.::ión de ccmtmÚ:-dcir:'.·n 

y no ::;61o ¡:eI"'<."'l 'pasur año' . 

Es irr.1>0rtante recordar que no es Úlicarrtmte en el Ju.n:lín de fH.tios dende el sujeto -

pt.'Cc:l.e .:iprender sobre el sistema. de escdttnY1, pu1.2sto que el ho¿;ar puec!•~ ser lll1 nv.::--

dio de cstin:ulacián p.1rY1 el avancf! en su prC!.:eso de cwceptillliza.cién, sobro todo -

cu'l!ldo los p."Idrcs son individuos que tienen .:ilguro profesión y cxir;ten herma.nos r.u-

yores que asisten a institucioneG escolares de cualquier nivel. Pero se debe acl.J.-

rur qtE la i.mp.:irtancia reside ~n la cantidad y varied:ld de estímulos (r:uterfo.les e~ 

cr•itos de divcrs.1 índole) a fin dt: que el nif'\o pued.l e>.'Plon:irlos y o:ctu.J.r' sobre - -

ellos. 

Existe otra razón, de funcllrrental irr.portancia, que ju:;tific...1 plantear el alxm:hje -

de la lcctc-escritura Centro del Jard.Ín de Niños: les frc.'lcasos iniciales en el dCCE:_ 

so a la lenr,ua escrita. dentro de la escuela prirMria. 

Lo anterior se considera porque existen niños que "no presentan ni rctr,1so JnPntal -

ni lesiones cercbnlles o problcm3.s oreánicos definidos. Su fr.:icaso se sit(ia a ni--

vcl de la lecto-escritur.:i, prcceso del cw.l 110 lugtun aducT~r-..;c. !'or t:ü mtivo, -

la Dirección Gencn:ll de J.:ducación Es¡x..>cial .inició en 1'J7G lo e::;-tnJ.te~i.:.i pcrl_.:i.r:éeica 

de los Gruros Integrados en donde" se h-"l 11 logrado perfeccionar el acerx::;uniento nl -

apre.ndi7..aje de la lenem escrita en estos niños fra:casac!cs quiene::: ohon_1 se recupe-

run Je su fr.<..1:::,1so inicir:ll y r;c incorporan un un aiio (o rren.:;s} al cause de la escue-

7. Ferreiro, r:. et. ul. E1 nifio preescolar ... Pág: 1¡7. 
8. Ferrciro, E. "Se debe o no enseihlr ..• 11 P<'ir-.: ll, 
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lc1 regularu (9). L.1 creación d(.: estos Gr1Jpos Int;;,cr.:idvs dt'rr.uest1'\l que son much::s 

los niños que tfonen dificultades en lñ. adquisición de lo len[.U:i escritu en el pr.f. 

ITP-r afio de prirff1!'ia, r,cn nifics "que no logr·arcn ft':inquc.'!r, tn el tiempo escolar e§_ 

tablocido, el UJr.bn.-11 de aprendizJjf' re1uet'Ído11 (10). 

A re~ de que se p.lante'l que el Grup...1 Intcgraclo recibe a nif.os que, aún sin luber 

rcprotndo tienen prcblerrus p:tra su aprendizaje, p,enerd.l.Jn(!nte "el sisteJM. de Educa-

cié;n Es¡:.ecial n:-::ibe a estos niños cuando ya h.111 sid1J S.-'lncion1dcs poi, la decisién 

escol,w de rcprob::1cién'' ( 11). 

El princi¡:el obs-r:5.culo que los niños· que ingrt.!r-,an u primaria detJ.::n fr'anqucar en el 

cw:so Ce su prim.:r año escolar, es 1a construcción de un esquerrH r:enerul de corre§_ 

pondencfo sonara, "esto quiere decir llegar <J canpre.Mer que la escritura reprcsf!!! 

ta! ffisica.rrente, las diferenc.L.1s sonoras entre las palabras. lns rnwstl·os -caro -

cualquier adulto alfabetizado- tienden a pE:.!lsar que toda correspondencia scncrn es 

necesariamente fonétic.:i, y que cuda letra represent,1 un salo fonrr.n Ccrn ,1lgun..1s -

¡:ocas excep:iones). Pero los niños tienden a construir ur..1 corrcsponrlen::.i.a. senara 

entre letras y sÍlab._'ls antes de canprender la cOPr~spondenciu. scnCTd. entre las le-

9. Ferreiro, E. t.nª1i.l?i~L99..-1~?-~J.:!1-i;r'b3J'.;~º11.~?.· .• fCiscículo # l. P.11:: 1. º[l [,~ 
po intczn1do es U.'l servicio anexo u llfk1 escuelil prim_1ri.a, ac;:tinauu a Lt aten­
ción de los problcrras de aprendi7..aje que se prcst.'~ntan en el primr.x .:ulo Je la -
enseña.nZ.J. prinuria". 
"Se constituyen grupos de 20 alLJrnos a cargo de un m-1estr0 ,1J.icstrado en técni 
Cc1S especiales que facilitan al nifio el ilCceso a lu lccto-f:scriturLl y al cálcií 
lo, lo que permitirá. en un pcrícdo VéJrL1blc, rcinccrron:u·sc al L1Uc:e de lu es= 
cuela regular". 
111.Ds alurñnos de grupos intecrados tienen des pro.:xdcnciils: 1) /l.qu~ l 1os que h1-
biendo iniciado su prin:er .:ifio de cscuclél prirrori::i, no rrc¿:rr,s.in y '.Xn rlerivr1.-­
dos al servicio. 2) Alwrnos que hln rcprch1do el prlirer 2.r:o a causa de prcbl~ 
11\JS de aprendizaje debid.:u:-,;nte cmiproludos ir .. ~ia.nt~ pt uclu~ psic:üI>t.:<1...=iCC''r;icas 11 • 

L1 educación es!if--cial en México. SEP. rá¡j: 40. 
10. ferre.ira~ E. Mi.lisis dp. las rcrturb.:lcic-ncs .•. Fc1SC.ÍC'Ulo J 1. Pc~f: 3. 
11. Ibid. P5~: 3. 
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tru::; y fonem..is" (12). Cuando el niño tiene la hipótesis de correspondencil silábi_ 

ca, seguüú dando respuestd~ que. al adulto Je ¡urL:.cen inccrrecta.s, pero el niño h.1 

~upcredn una dificultad muy impcrtLl.nte (que es h:tcer una corres¡xmdencia entre lcl 

emisión oml y lo esccito) r:uru. lleear a compren'..fer nuestro sistcm1 de escritura. 

I:l niño que, en el curso de un .iii.o, no logr.1 canprP..n:kr lo !"!Ue LJ rracst:n-1 Je dice 

con respecto al sistenu de exrituru, tenn.ina reprobudo, es dc.-cir, "tenn.im sanci.Q. 

nado con Wla decisión in.sti tucional que lo sep-11-.:.1 d~ los ot1'0S, que lo pene fuero 

de la. pror.rcsión nonral de Jos oudos escolm~es, que lo califica p.--n·'<::l sí mismo, r~ 

M los de su fanrilid y p.:wa. sus compañeros ca;o quien 'no pudo', 'no fue ca¡uz de 

••• ',o 'no llq:,ó a tfor«p::, a ... ', en st..m.-1 cu::o un fracu&1do (,,,), }-\Jede ser que, 

desde el pW1to de vista de quien tara. la decisión, sólc se trate de 'darle uús - -

tiempo' o simplemente de 'darle un nuevo clunce' al niño en cuesti~n11 (13). Estu 

situi.lción puede evitarse ~>i el niño progresa en su proceso de conceptualizacién a~ 

tes de lleg<lr' a la prinaria. 

Es im¡:ort.ante que los rruesrros, tanto de educación prccscoL:tr cai;o pr:i.rMri.a, cono~ 

can el proceso de con:eptua.lización de la escritura, ya que esto les permitirá sa-

bcr que 11cl niño que ar.rerda a <lescifrc1r sin enterder lo que est1 leyendo no 1x:drú 

canprender m3.s t:lrde on"'os textos, cano por ejemplo los de ciencias sccialc::; y na-

turales, y menos aún los de m3temJ.ticaG que no se reducen a simples cifr--.Js :.:;ino --

que pPOponen problf'JTHS much1s veces de gran ab.stT•,:1c•"iÓn" (1!¡), lo cU:1.l fXJSible:nien­

te acarreará problerras de aprendÍ7.a.je, pexu 11 SJ.bemos que el origen de los proble-­

ílES es mú! tiple y no querenos ignorar ta-Jos los casos que presentan al te.rr.idone~ -

12. FerTeiro, E. Pi.nálisi5 de las ~turh-1ciones ••. Fascj.culo # s. Pá¡:;: 63. 
13. Ibid. Pág: 9. 
11~. Ferreiro, E. AA11isis de las E:!:rturh:lciones ••• Fuscículo # 1. Par,: 11. 
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neurológicas, nutrfrionales, emC\"~icnales e socialt:·:, i-uq:oco (:sta.JTo5 de.; rJc1ierdo en 

calificar de retardo 1:ient.:il aquello que n1:"J es r~.J.s qur: f.=Jlta de cstimul.:iciones int!::_ 

lectwles. T•.:<las estas son a.gravantes que h.JCe;n sólo rr..S cor.plo::jo el probler.u, ~ 

ro podemcs decir que el prcbl€fül r.ús que p.:itoló¡:;ico, es una. r,ern1rt-..c.ción del proc~ 

so coenoscitivo y psir:?olinguísticu que de ur . .a u on~a fúrn'il se ha altcr..1do" (15). 

Estas alteracicnes put:den sei~ pl''O\ oc..itl:is debido d que los ni.fics qu0. se encuentron 

en los primeros niveles de ccnceptualiz:ición se enfrenwn a actividades de lecto-

cscPitura no asimilables a sus estructurns cognitivas, prcvccando esto un cheque -

entre las hipótesis que el nifio ~_;e plantea y lo que la :raestT'a le enseria. 

Por lo anterior, es fundamentdl ccnddo:.:rar que 11 ¡:..~ra f .. .Jsar de un sistema .J otrc --

(16) tienen lu[ar proceso::; de reestructut'c1ción. Hay que destruir el sistema ante-

rior p.:ir.1 construir otro n;ievo. En el nuevo sistc.•~ sr.: recuperan algu.'1os de les -

elementos del sistenn ,1nter.ior, pet'o esos elementos cnti~an ahonJ. en otros sistcm~s 

de re]i1Ciones y por lo tanto c,1rnbfon de valor y de función. los ~isto:J"1S de escri_ 

turu. que construyen los niños en el Cut'SO de su Llcsarrollo difieren del sistem:..i ul:_ 

fabético, pero no pcr eso dejan de ser sistcrrus. fr:cir que sen sistem.ls es decir, 

que no son conjuntos cua.lcsquier.J. de idms sin relación entre s1, sino que h.1y Or'-

ganización, aunque esta or¡ymiZJ.cién difier.J. de la nuestra11 
( 17). Por lo tanto, -

si el niño lleea a la pr'irr .. J.ria con un nivel de ccnceptillli7 .. 1ción que le permita -

ccmprender lo que la m .. 1esn'\3 le dice, es muy probc1blc que no ten.ca pro~lem.1s en -

c\u.nto a la lecto-f.!scritll.t«l, y en caso c!e que los h.iyü, ya no Gf.!1\~m dificultddc:.; 

a nivel cognoscitivo sino por otni.s causas. 

15. Ibid. Pág: II. 
16. Los sistemas a los que se refiere la autora son los siguientes: el sistem-l de 

escritura elaborudo por el niño y el sisteIJU de escritura alfabética que los 
adultos conocemos. 

17. Fcrreiro, C. Análisis de las pert:urbüciones ... Fascículo # S. Fáe,: 63. 
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C..;n respecto .:i lr·S prcblenas que presentan los niEo::;, en cuanto a1 uprendizu.jc d"! 

rita ~l'.f'Z Palacio y cc]aOOrnckx·es, real.i:z....-"lr'Gn una investiga.ciCn 1cn¿:itudin1l en 

nifios que curscll..:1n el prfrier r;rado de prfo,_wia, con el fin de ccnc:cer les facto--

res que pudieran tener incidencia en los fracasos iniciales. Dicha investip,t:i.ción 

r.o llevó a c-:!.lYJ en los í.stados de Huevo lkon y Yuc.J.t1in, oJSÍ car.o en el Distrito -

Federal, teniendo resul t,irfos significativos puesto que un¿ vei mJ.s se puso de m:i-

nifiesto lo que el niño piensa del sisterru de escritura, pe.ro ahor-1 ccn una vuri<l!:_ 

t~: los niños ezt.1hm recibiendo la ensefianza fonml de la lccto-t:scritm dentro 

d~ la escuela prinuri.::i. P.p::irtanrl.o de est¿ rrnnera nuevos elementos sobre el teim. 

1-ús u.delante se rr;uestrun rJe tnciiler.J r,enerul los resultados obtenidos en dú::h1 in--

vestigación los cu.-1let; se considcn:m :itr:p;Jrtantes potque c:lf.ortan alJ;:Ullo~.> de los --

factorus que puc-<len tener influencia en el fracaso escolar inicia.1 de les niños -

mexicanos. 

En esta investig.1ción 11.dmJ.dcl: 11/iiúlisi.s de la~ perturb;iciones en el pro:eso de -

aprendizaje de la lecto-escrituro0
: 

Se trató de indat;ar si el nivel de escolaridad de ld farrilia tenía incidencia so-

bre la decisión institucional ele reprobación, y se concluyó que dicho factor no -

es dctcnninante para que el niño sea aprobado, 11 per•o es poco prcb.:lble que un niño 

en la sitwción 'favorable 1 resulte reprobr.ldo. Dicho en otros términos, los ni--

ños cuyos ¡:adres no tienen la prim3.I'ia corrpleta tfoncn L!.o.:; •.:cccs r.-.:ís fr'Cb3bil irln-

des de ser reprobados qu~ los otroG11 
( 18). 

18. Se rcw.li::ó una. P..ni::uestn fanULiar p.'ll'<l indagar el nivel de escolaridad de los 
padres de los ni.Jlos de la rr.ucstca. Cebido a que el nivel de oscolaric11d r:-:e­
dio o suP'2'rÍol" h.lbÍ.:i sido alc.:tn?...-1~0 por la minoría de los padres, Emilia - -
fcrrciro y colaboradores establecieren la siguiente clasificación: 
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reprobación fue 1'.!l tipo do esc:ritura de les nifios, e!> decir, si cstabkcÍ<ln o no -

la correspc.ndenci:J ssnor.J., lo c~nl fue tcmJ.do de 1a sir;uü:nte mmero: 

a) Escrituras sin corr'<?spondenciu so11or'<1.- "al~.rupan .1 tod.'ls lds catesnrías de eser!_ 

tur~i.s presil1ibic.1s, es decir, d aquellas que se caructeri7..an fJOI' no ostublc-cer re-

lacié.n alguna entpe l<J. p.3.utd sonora de la p.1labru y la c,_mtida.d o clase de grafías 

elegidas11 (19). 

b) Escrituras con coCT·espondencia ~"onorn: "·1cruf\:1.n el. las e.sCTit\lr'as .sil.í.bicas, siJá 

bico-.:.1lfabé.ticas o alfabéticas, es decir, to:hs aquellas que rct:u:<m ul ru~nos la --

cantidad de g:rdfÍ.<.1s por la cantic:'ad de elf'.JTEnto::; sonara; idcntificadcs en la. püla-

bra (sílaba o fonerrus), y.1 sea qi..:1;; las letras elegidas tengan o no el valor sonoro 

convencional" (20). 

Ll resultado qu:? Ge obtwo de un:.iliznr ambos factores fue "que lo.s nii\oo que escri-

ben con correspondencia sonora tienen die: veces rr.3.s prohibilidlde~ Je sel' uprcbJ--

dos que los que exribc:n siri correspon<lencia sonor\1. InverG.lITIQJlte, f!UÍCne::; csc1~i--

ben sin corres¡xmdencia sonora tienen diez veces m1s pn:::it.:illili<lades de ser rcprob:1-

dos que los que escribf2n con cot""'r'espondcncia s::moru. Hay p:J.cs, un nlto r:rnd0 d•2 d~ 

pendcn.ci<1 entre aml'dS var-i.:U.Jlcs11 (21). 

"Situación favor.::::ble. - cumdo al menos uno de los padres tuv.icra la. pri.m-.i!'Ía CO!:. 
pleta". 

"Situación intermedia.- cumdo ninguno de las f.Jdres tuvicr.:i. 1z1 primlricJ comple­
ta, pero hubiera hertranos r.uyores alfabetizados 11

• 
11 Situación desfcwarablc. - Curuldo ninguno de los padres tuvieru lu pri.lrüria com-
pleta y tarnp::ico hubiet>J hmrunos r...i.yorcs alfabetiZüdos". !bid. P5.~: 99. 

19. Ibid. P5g: 7'•· 
20. Ibid. Póg: 74. 
21. Ibid. Póg: 100. 
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- .3'2 .:.tI'l<llizó también lu rel.:ición entre el tipo de escritura C!:!l nifio (con o sin -

corresporrlencfa sonoca) 'J la situ:ición edw~.itiva forniliar. Est:i 1"2lac:.Lün se otse!:. 

vó .:tl inicfor el aRo e~co],Jr, rncontrando que el niño que escr•ibe, al ingresar• .J. -

la prim-iria, con cort"C'spondencia soncr:1 es m5.s pr'fJublc que provene.1 de una fami-

lía con sitmc.ión educativ,:i 'fovor..:ihle 1
, así "la posibilidad dn cncontr._ir escritu-

nJ con cor'r'CsporuJenciu sonora y nivel fun.iliur' 1 f.Jvor·ablc' es cua.tr'O veces y medi.:i 

nnyot> que ld de encont.n1r i::;tc tipo de escritura. con nivel fainiliar 11desfovorublc 111 

(22l. 

- Otro factoP que se analizó fue la concurrencia al Jardín de Niños. Este an:lli--

sis se re..11izó en relación al tipo de escriturn. del niño, es decir, si la asisten-

ci.:i al preescoln.r ayucl100. a que el nujeto hicicru corr'espon<len~.:-ü1s entl'."e p:1.uta so-

noru y escrita. El rcsult-J.do fue que "el tipo de Jardín de Niños al. cual usistic-

ron los sujeto::; de la. muc:Gb'".J no los preparó p.1.ra cooiprendcp gl.!e la escri tum se -

re:lacion11 con lu p-1uta sonora del lcngllije, Uo descartu.rrcs, sin CJrbareo, el que -

pucCl cnccntrnrsc uru relacj_6n ::iif]lificativa si se pPivi1e-Gim lo¿ aspcct0:.> figw.~ 

tivos d·3 lCJ. escritura. (tipo de trnZ:Jdo, cap.id Ce fonr.::i~, cte.)" (23). Por )os ?.'C-

sult1dos obtenidos en este aspecto, se puC'de decir que lo::; J~ndínes de tii.fiGs du --

los sujetos de la muesln1, sólo le;; prcp-1nll"'On en les as¡~ctos rron-ices y visua.les. 

Por teda lo que se tu expuesto en este cupítulo, es perfectamente posible pensar -

en rlccioncs preventivas que tienden a reducir en gre.n rr~dir.lJ los fn:1caso::;; inicia--

lea. W nús evidente sería la CJ.cción de los maestros y consistiría en el conocí.--

miento y canprensión de loz conflictos que deben superur los niiíos dur<IDte su pro-

22. Ib.id. Pág: 101. 
23. Ibid. Pág: 102. 
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ca di.! nuestro ::;istcs:n e:~: escri tur.J.. 

Lo anterior• no c::s lo único que se pue...!c h:icer fd.ra c·;i t.J.r los prüb lc.r:aG en el pri. 

mer a.fio de primrriu, "el otro pun'to centn1l JQ wu :Jcc:ión pre·.rer.tiv;1 de J.c,s frac~ 

sos iniciales coru.:.i1.;rnc dl prc-cscol,1r. Es ur~ente t-+.:plantear el p'Obh.'J~D. del l,!:! 

ga'C' de 1:1 leneu:i. escrit°t en el Jardín de !1iiic.s -y par-ticularw:nte f.-n e1 f;ru¡;o de 

niños de cinco afies- superando la falsa dicotomía u1tre 't?.nscriar' o no 'enserur' 

a leer y cscPibir ,J esa edad. No se trata de r.v.mtener alejados ."l le::; niños Ge la 

lengua escrita h:lsta qu~ entren ,1 la escuela prim1ria; pero ta.rr:¡..."'()1";1_; es c~~estiór1 -

de enseñarles el rrodo de sonoriz..TI' l.ds letr.J.s, ni de intruducii~ lüs plan<Js y las 

repeticiones a coro en el salón de] Jardín de JJiños. Hace falt.:i ~1T' a lo:; niños 

l.::is m~s variadas y r'icas o¡x.i1"'tunidades de intec1ctu1r t."On la ]cnr,ua cscritJ. Jla­

cc faltu pcnnitir a. los nif:os qur~ descubran lus ftmcioncs soci¿¡les (y no ra.:rJ.rr.cn­

te escolares) de ld. l<:ngUJ. f.!:3CTita ¡ura qui.:: pUf~:lln reflCX.ÍOfi.J!' ;.1CCI:'C.1. ~e CJ}ds, -

tratar de canpl"('.!lder'las, fonnular sus propias interpretaciones y confrontar1:.ls -­

con los otros11 (2t~). I:esdc este punt:o de vista, px!crr.os cc.rnprenJer que los tn1cli, 

ciorulcs 1ejcrcicios de preparaci6n 1 no van mJ.s allá de la eje.r"::.i.ta.ciC..i"1 íllVil'i:..: y 

perceptiva. Estu ejercitación que se propicia no otorr;,~ al sujeLo, JXJI' t:Í r11icm1, 

las condiciones que éste requiere para leer y escribir; constituye un awiliar --

211. Ibid. P.1g: 65, 
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que pcnnitc al nH:a el deslizamiento de la nano sobre el papel fao:ilitando el tra-

w<lo de algunas líneas, que en este caso fornan L.lS 1cn~as, así CC.HiJ 1,:i distinción 

<le unas lctms con respecto a otrn:;. :CSta coordin.1ción psicorrotriz detcm . .foa úni-

CUJ~ntc L:l c.:11ida<l del dibujo de las letras, es decir, de. su truzado. "Es m:."C(;:Sa-

rio ruconocer ql1e es e:l nivel cognitivo el qui: est;) involuc1v.do de rranerd c:ent-r-al 

en los 1~omplejos prcx.:escs de aproxiir..iciGn raulutirLrJ a lu. cc.:::pr<'..:.nsión del sistemJ. -

de f'ScritUf\:3 11 C?S), lo cual no Gucede de rr.1!lera a1JtotrÚtica, debido a que "l\3ce fal 

ta fO?:l!Ución psicológica p.1r<1 cr..mprunder las :r-espü•]st,:i.s y lu.s preguntas de los ni-

fios. Hac1: fcllt<l entender que el aprendizaje de 1,-1 lengu.::1 escrita es rrrucho m5.s que 

el aprcndiz.:i.jc de un cÚjiDJ de: tran.scrir;cién; ·~~ la ccnstrucción de un sisteJTD de 

representación" ( 26). 

Para finalizar se debe aclarar que lo que aq1Ú se ha. elabon-1do no es. algo acab:idu, 

puesto que 11es necesario someter ü. la pr.1ctica científica uri:i. reflexión ( ... ) que 

se aplique no .J. la ciencia hechu., ciencia verdadera cuyas condiciones de pesibili-

dad y coher'P..ncia, cuyos títulos de ligitimid:1d scrfo. necesario establecer, sino a 

la cicnciu que se está huciendo. Tal td.r<x1, propiamente episteroológica, consiste 

en descubrir en 1J. pr5ctic.J científica mis11n, umena:~c.1:1 sin cesi1.!' por el errc;l"'', --

L:is o:mdíciones en las clliles se puede discernir Cesde un conocirriento rrás ven:tJd..<.:_ 

ro, o nús bien, ca1c lo afirnu Bache1urxl, •ap1--oxinudo1, es decir, rc..c:tificado 11 - -

(27). Esto es irr.p:;rt.:mte fOr{}tX! ::P Jel:v~ h1<:P.r continua.rr.cnte una refle;dón sob1e -

el conocimiento que se está construyendo en lcJ. 1redida en que no es uria cie;:ncia ilC~ 

l.udl y verdadero, sino que se está h.,-iciendo, pues los estudios sobre el prc:ceso de 

adquisición de la escritur.:t, desde el punto de vista dt:Jl desarrollo cv¿;nitivo es -

25. Ibid. Pfig: 65. 
26. Fcrrciro, C. º¿Se do:!lx.! o no ensefi,:1r ••• " Pág: 6. 
27. BoriJieu, P. et. al., op. cit. Páe: 20. 
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relativd!Tierrtc nuevo (peco rr.1s de die;: aücs), y se d?be. est& e::n co1l5t<mte vir,il~ 

cia epist121oolós.:ic.:.:i. rr-1 cuando ~e c11ic1 en el e:rror, a~ro·.ic-ch2.r'lo e ir constl'uye!!_ 

do el camino lucia la vcrdud. Esta c1:;;nstr.o..:cci6n d~ le 'correcto' scbn:: lo 'erré-

neo' lo rr.:mejan tanto G:1~tón Bar..hel<Jr<l car.o Piaect, el prirr.ero ccn el ténnino de 

error pcsiti•10 y el. segundo con el Ge error ccrwtructivo, siend0 um!Jos una base -

pa:u lograr' un ooyor conccimien t.o. 

Pero toj.J esta ref1exi6n y vigilancia no deben ser sólo a nivel teórico porque -­

"si lü realid.J.d ccncr"2tci es el objete, o.c12pt:ado corrn egterior e i.ndcpc.ndicntc rlel 

o"trx:I ténnino de la relación -el r,{)nsarr4ento- y si es ella la que dctennim cs·ta -

relación, el la no puede estar atlSf::nte d•ü prc..cL:.c) ~:e el.Jborncién de sq ccnccimien 

to. Por esu es que la relación con lo real se vuelve tan cruciul en LJ pt'o1ucción 

del conoci.rrúc;nr_o y éste se constt'\Jje sicr:',pre con 1,1 accién 11 
( 29), f'.Jl' lo tanto, -

el conocimiento "hasta aquí construí do no está ucah.1do pues hr.1ce fa.l tü 1J. interac­

ción con L:1 realidtd pruu que Ge <.ipro:d.n.i:: rr.:ís 1 ella, en e:;te. cuso l!S ÍP con los 

niiios pa!Yl caq:rcnder ~y.:jor su proc1o!SO de concept1lllización de la lc~cto-csc!'itl.lr'a 

y por lo tanto su adq1risición corro .conocimicntc ~i.ntes de in¿;rx~sar ..:~ lu escuela -­

pr.:i.mlria y se les 11 er1:;efo..!1
' a leer y escribir. 

2B. Lirrce.iro, M. op. cit. Pág: 51t. 
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CAPITULO S 

A11AL1SIS rn: UfA I:<PERUJlC:L\ 

En este rranento se tiene ya una visi6n teúrica so:.bre el proble:~.:i. de la presente -

investigación, expuesto al inicio de la mism."1, pero que no c5t..:ir:ÍCt de nús rcconsi 

derar. 

¿IE qué forma interviene en el pn.:ceso e}:- ccnceptu:ili<.a:;ién r~c L1 1':J1f}ici escrita 

en el niño preer;colar el hecho de que participe en actos de lecturu y escritura?. 

El plantea.'Tliento de este problem:1 y el marco 'teórico elaborado fund.:went.."'! y juGt_i 

fic.:i la realimción de um. expcrienci..1 directa ccn los niños, a fin de conocer -­

prácticamente (no sólo teóriCilITCntc) lo ql_;e el niño preescolar piensa G<:!l sistenn 

de escritura y cómo interpret.J. cuc pro::it;,.:cionc::; cscrit:is, y p.:::,r ~upucsto, d~ e:n-­

contrur la respues tu al problerra plu.nteado. Se h1bla de encontrY:ir, rcrquc es al­

go que existe por sí nú.sr:o y sólo se debe tratar de que se m:mifieste. 

En este c.:ipítulo se presentará. cntonce>s la descripción y ,1f'l<ilisic de dictv.J. c:-..-pc-­

riencia. 

5 .1 !LSCRil".:lüll Gst/ERA.L DEL ML1üll0 l!fILIZAIXJ !ENTRO OC l/1S SI'iU.~CIONJ:S EXPER!Hill­

TA!ES. 

/iTltes de describir el trolujo pr<lctiC'o de la investi!j:1ción es in:pcrtantc: present.Jr 

las hipóte:JÍS que SE' pretPndcn ranprohW: 

- Los niñcs en cri-:i.d prees;:ol.:tr que vi"en en medios urbanos, tfrmen conocim..ientc• -

;:icerca rJe lu lecto-es•:ritlll'il~ clebid;J al ccntacro que han teni.""!o ccn e.>..11r"t:sio11l"!s 
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escritas, 1:.ls cu,ü~s, encucntrun cotidia_Mrf!811tD. 

- El pr'OCeso de conccpt1n1ización que construye el nit:o preescolar sobre la lcctc-

csct•itura, a.v.Jil?.ar.1 en li1 medid1 en que se> propicien ::;itmcfr:nes que rcrr.tlt:m i:!l 

Se plantroron estns hip{ltcsis p::irque s0n una ionna de lin' un._1 mspucsta tentutiva 

a ld intcn'Op;ante q11~ r,u:ió la jn·1estieación, "rcro t.:i.mbién puct~L:n ser ]as pro¡.,-..osí-

cienes que rcl.J.cionill\.Í:n Jos 1.htos unpíricos con el cur;:~:·po de ·kcría c:ientífica" --

(1). t:stas hlp5tesis son proposiciones í}uc s1.lf'e;ieron de lñ construc.cién teórica. y 

por lo t.anto, son -.l~ydd,1;; por 4st.J., teniendo entcncc:3 la fum:ión de crientu.r la -

búsquecb de orden de los hechos. Si estas hipótesis teóricas se verificdn '\;el"ía 

un."'l pruf'b .. 1 de 1.i. re.1lid1rl. psicoE\:ir~, do;:! 1,1 pro¡7'esión psico;•pnétir:-,1 ya mr-:nciona--

da, del e.nornc peso de los mem.t..ismos de asimilación en 1-1 1n._11Y;ha del proceso y --

d~l car<lcter constructivo (y no rr.e1urr.ente NCeptivr;;) de este a¡frendiwje. furfo -

pautil.s ¡uro im:igirur una acción educ:u.tiva q~ teme re.1];ncnte ceno punto de partich 

lo que el niño sube y lo que necesita p.:u<-1 t;f~ti:i.il..r ccnstnr;cndo ::;u s:1ber" (2). 

Paro pt\Jbr1r· o disp1\)lllr' b::; h.ipltcsis pbntCJdRs s~ trab-JjÓ (~n <>1 ,fard:ín de Híiios 

11 L.a Pradera'' con clave M-3330 L\.'XIV, Sector 11 2, Gustavo A. t-b.dcro, ubicado 1211 la 

calle Pico de lli'ízab.:i sin, 0)lonia L.J. Prodcn:i, t·'ihdco, D.F. La colo.11ia en que ::;e 

ubica el Jardín de Niñus, C.'O!Y€SfJOnde u lo qll'2 conr..mnBn te se denomina 11 Cbloni.:i Po-

pul.ar", es decir está. ccrr.puesta p::ir familids que tienen pocos rec~os económicos, 

pero que no l lcg,:m a la situación que presenta un.:1 población JIU.l'8,iruda, sin llct:,.JJ' 

a ser tampcco m.icmbros de h-i 11:un:ttla clase media. 

1. Hernández, S. et. al. Lecciones sobre rretcxloloeía de las ~ienci.Js sociules. Pá:g: 
136. 

2. Ferreiro, t. y G5rrcz Palacio, M. Anális~s de las f?ef'._~~baciones .•• f.1sc~clllo /1 1 
Pág: 5. 
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ro) !JC destinó .::il t:onocimientfJ tie les nirbs y eXf..<:::!'ÍJr:(:lit;;d""x, y a la. CVil}iL-:iciCn --

diagnóstica.; de febt'erio a julio se r('a]Üuron '17 S"!sicn~s de ap!uYim:id.Jr.;0I1te 90 rr:i 

nutos de duración CD, v.:i.riancl0 l-1 fr~f;1.!cncia:, •;s decir, e:n ocasiones se I'f.:aliza--

ron tres sesior1es ¡xir senuna, en olTY..tC dos o tll'.d, le; cu11 csvd:.-..1 en función única-

1amte de lus activit..l.lcbs clel pl.u-rtc::l. Cn el 1rt::s. G..:: junio se reali;:Ó ld evulu-'lción 

teminul, a medo de obzerw1r el avanr..::e de los nifios. Se dcbr: uc1arur qn~ se pre--

tcndíu un avance en el pr'CCeso d.:: 0 cnr::c·pD_i.1 liz.:i.ción ele lu. i.:sc:t'itlL'l), Jo i:;u1l depe!!. 

día b'isirun~nte de la canpetenc.iñ. cotnitivc1 de los nh.::rmo::;, y no d!:>l r.-étoclo de en-

sefv1nza apli~ac:lo. 

Los ni.rios que pdrt.iciparon fueron elegido~ ccnfonr~ a los criterios si;,?;u.icntes: 

- SEXO.- Se elir.;ief"Cn ocOO niñcs y ocOO nifLUs con el único fin de que hubiera eqaj_ 

librio en el grupo y m:m tener así la distribución U.SUll dentro do l Jdrdín de Ui-

ños. 

- Efi\0.- los sujetos de la rr.uestra se encuentran entre los 5 años 3 rr12scs 1 y los 5 

años '3 meses. Se ccnsideró esta edad ya q~ estos nifios tcndr,}n 6 .:tfios ClllT.pli--

<loo a su inzreso a la prirrBria, siendo éste uno de los requisitos para L1 o.ccpt~ 

ción del sujeto a l.:i c<l~ación pr.im1ria, teniendo así un r;rupo unifonr.c en ed..Jd. 

- SIWACION ECCNOMICA OC lA FAMllJA.- Se clieicron a les niños CLiyus familias pre-

sentaran una situ_:i.ción cconáitic.:i dificil, ya que cCMo se C>;pu.so antcrion~ntc 1 -

3. Este número de sesiones no fue ulr.o pi-iedetenrÚ.rlildo, al c:::mtrar·io, se pre1_endíu 
trab:"ljar con los niños 3 veces por Sf'Jn.llla, UikJ. horu ¡::or scsién, perv no fue p:i­
sible debido a otrus actividades realizadas dentro del J.:::irdín, cerro visita de -
lOG niños al zoolér,icv, ül üerop1.<crto, u id c ... upilltería, Züp1 Le1'Íd, etc.; o - -
bien, había representaciones tc.:itrales f..'Of' ¡urte de los p:idr'l'."!s de les niíio::;; -­
junta.G de las nncstras del tercer nivel de prcescolur, cte. tstu situación se 
trotó de compcnsclr' un poco al rc.c11izar l<J.s sesiones de r:nycr durncién. 
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Emili,1 FetTciro e:nr:-ontró que los nifios (le •:l.Jsc b1ja presentab.J.n nivele de con-

ccptu.1liz..J.dón nr.mn3 cvoluc.iorudos que 1os dr.! cl.1se rrt:dia, ¡x;r dispcner de poC.JG 

u¡.ortunidadcs de n·.-:ceso a fültcriales escritos. 

Par.:i lu ~lección de les sojetos ccnfonre a los dos prineros criterios de clusifi-

caci0n, se l"(!Cll..Y'I'iÓ al re¡¡istro dt? lnsrripción de los altar.nos. Paro el tercero -

se rn_aliza.ron visi tus o los dcrnicilios rlc! los niños ccn el fin de obtener datos -

:::;obre la sitmción cconán.ica de .la familia, lo cu.Jl, se lúzo en h:lse a un cucsti,2 

rurio :::;ociO!:!conÓm.ico que incluía los sieuientes aspectos: 

Núrmro de miembros, escoL-iridad y ocupacién de los misrros, ingr\""!sos y su dist:ri­

b:idón, ti[X) de vi·1icmll, :::;ervicio5 c0n los que cuenta. y alirr.cntac:ión (4). 

En el llerudo del cucstiorario socioeconómico ::;e precentó el probl~ de la ner,a-

ti va de las personas de declarar les ine;resos de la famili.J., por lo que l.D: si b..J::!. 

ción eccnóm.i.ca de la mism:i. se int1.1.yó de les dem5.s datos propmx.:ionados. 

Ce esta nunera, ¡:odem:n:; lubL-i.r de una muestra intencional rorque fue "el pn.:ducto 

de una selección de casos según el criterio" ( 5) establecido con illltcr>ioridad. 

Ahoro bien, paro la realizución de L-.i. invcsti~acién práctica se touurcn carD base 

dos rrétodos: el clÍnicc. y el corr.p.:irativo, que se explicar.:ín rr.5.s adcl .. mte. 

lliberros consi¿erar de aquí en <J.dchlnte, al tn-:ünjo t--eali7 .. .ado con los niííos corr.o -

una investieación exr-.eI"ÍJnPnWl, y,1 que 11 es ld que propicia la :rc.J.lizacién de lill -

fenémmo mediante la delibcn1d.J. canbirución de ciertos clcirentoo en circunstancias 

particulares. Les datos q~ se obtienen en un rranentc, y lur;ar representan !:titm-

4. En el anexo se presenta una muestre del cuectionario sccioeconémico. 
S. Padlu, J. Técnicas de investigación aolic:idas <1 l<ls ciencias socfoles. Pár,: 83. 
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cienes casi siew_t1re efímeras, irrepr:tibl0s, cuyos result.:idos sólo tc..'1drán validez. -

en la ntedida nn qu~ el fenésoono pU"!d:t nur:;vamente inGtrt;rrtJ.íl.tclrsc pat'<-:1 qoo prOOuzca -

P.:sultados similar·:-s o h~ualcs" (6). t:ri este roorr::mto e;.:per>im-:ntal de la investiga-

cién se pretendía llc¡:a.l' a1 objeti·.;a c!c establecer' una sit1.Hción c>.y..eriment.Jl que -

propicia.ro el uv.-mc~ en la construcción C+:ü proceso de cc,,nceplU3 lizar:ión de la es--

crituru en el niño, p~ro est<I sitt.ación e~erirrcntu.l, no fue rígicb. puesto que se -

arlecuó ul nivel de concP.ptu:iliz ... '1.cién de los niños (7) y no fueren éstos los que se 

adecuaron ,.:i la situaci~.J1 exp:::'rin,...._ntal, y de esta rranera no se le pueCe considerar -

corro algo cfírrero e irrepetible, lo cuJ.l es cnractcrístico de UC1J. experi.Jrcntación -

rír;ida. 

El método qtv~ se utilizó en las sitnaciones experi.mcntalcs fue P. l rrétoJo clínico, 

siendo su cazucterística principal 11 el estudio en profundid1d y extensión de un ca-

so { ••• ) en el sentido de tm procedimiento que prOOuce ccnoc:imicntos y r>.J1 este CJ.so 

no se reduce .::1 una rr.ere aplic.acién de generalidades" (8). Sin crr.bargo, se cc...'lsidc-

rur-on también las vari..-icioncs que prvp .. mc 1u pers1.oectlv...l pLigetc..uu q~ "cechaza -

tanto el uso de test o zitu:iciones estereotipld.i.s (c¡uc arricscm errores si::;temJ.ti-

cos) corro la observación pura {sin intcrros;.'lcicncs susci t1tl1s rcr e 1 obse1".'c"ldor). 

Pro¡:one en cambio una prolongada observación, en lll'1 clim:l de fu.::ULL-1ridad entre el 

observador' y el sujeto estudiado, planteando prcr.unta:; v~wi:iblcs sin cuc~;tionario -

fijo y con notación cxhuustivcl de 1:i dcr:;crip:~i6n de las cc~1c.lt!(~tas. ;_;cr,Cn el mJtc--

rial que va aIXJ.recicndo se van rrf.Xlificando las condiciones. ponfrndo et p,.ueb.:i 1..J.s hi:, 

pótesis que se const:cuycn11 (9). 

6. Ibid. Pág: 16. 
7. El nivel de r.~nceptuüización de los niños fue conocido a través de la evuJu,1-­

ción diaLrn0stiC'a, que se detrillard mís udelante. 
8. Braunstrdn, N., et. ul. Psicologfo, Ideolopía y Cümcia. Prlg: 11¡7, 
9. Ibid. Pág: 155. 
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Por lo tanto, se elir,ió este métoJr:i por-que el inte~~ residía en de::;cubr.ir cánr> ~e 

d.1hl el proceso de construcción de lil escritura en el ni.no, lo ctul, se hizo ¡xir -

medio de sittl:1!..!ione::. exper.i.mentaks no T'ÍgidJs ~n las q\Je el nifio puso un eviden--

ciu 11 1<.t escritur.J tal cuno él la vé, la lecturu tal ccr..o él la i;nticnde y los pro-

blaru.s tal cano él se los plante¿¡" ( 10). te est1 rrarl':ra 01 métc.do clín~co "se COf!. 

sidr!N m'ís que un1 técnic.:i estruc tun.1dtl, cano un¿¡ form1 de obrvir, de sentir y pro-

ceder" (11). 

Pare conocer el pro:eso d~ construccién de 1.1 escritur•.J. en el ni.fio, no se ap!icd--

ron test de nudur.J.ción p..1n-1 el aprendiz.aje d€ la lccto-escriturB, n.i pruclx1s de --

rendimiento escolar porque en estos test y prueOOs 11el principiú Jcl que :;e ¡urte 

es que existe una rrnduración rara el aprerrliz.Jjc y que esta maduración consiste cm 

um serie de iubilidades específicds susceptibles de mo.J.ici(,n a través de conduc-

tas observables" (12). f.n esta investigación no se JErtió del concepto ele m .... 1durn-

ción ni se estlbleció una list"'1 de aptitudes y h:i.bilid.Jdcs, ya que 11 no se tr.Jt,'1. -

de definir r>espuestJs del núlo en 1·'2rmir.cs di.::: 'lo que f...11t<.J' p.JrU l'<..>C.iblr uru t:r1s:=_ 

funz.a.. Al contrurio, tratamos de poner en evidencia los aspecto3 pasitivc.s del e~ 

nocimicnto 11 (13). Far lo tanto, contruriamcntc a la dplicacién de tm test o d --

unu sitwción experimental rícid.J. "no h·1y .1quí urn lista fijü de pr'Cftmtds y situ-¿_ 

ciones que deben fonnularse sicmpn.~ en el misrro orrlcn [ ¡:or csti! rn::6n J es nccer....:i.. 

i·ia wu bucru. fcrnución teórica de 1os exp<;>rirrKmL1dcr'e!"i (1q) par1 car1pY'.JFiPr ctnn-

10. Ferreiro, E. y TcbcrcGky, A. op. cit. P..íg: 38. 
11. Grnwitz, M. 11 1.JJs conflictos teóricos del rr.étcdo" en Arbuch, L. t-1etcx~.9!0P'Ícl de 

!_.:¡_~ c.>.E!Dcias __ §9.9_.ki)_~· P<lr:: 1R. 
17. ferreiro, r:. y 'leberosky. Pdg: 18. 
13. Ibi<J. PSe: 39, 
14. Esta fonrución teórica consiste en el conocinúento &npliot proftmdo y d•~ tal~ 

do del pr'CCC~o de conceptualización del sistesm de cscritun.i en el niño. 
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do una respuesta. insólita puede tener v-an significación; rara r1provcch-u"' los rro-

rrentos rrB.s propicios plra indag~ll' tal o cual aspecto ¡:.:-1rtfrul.1r; p;i.ra seguir el -

rezcrumiento del nfüo, zin perderse en c¿mincs latt:rales·; p.:1.rú estar dispuestos a 

mo:l.ifica.r la siguiente pregunta en función de la res1.-ucsta q•Je prc...::ede; pare pre-

gunt:i.rse continuamente cual es la rc1zón dio> ser de c::1d-:..l respuesta; rara mo·Hf:imr 

la situación a la rreEunta de rranera de p-:nE:r a pruel.:id las t;ipCte.sis que el expe-

r.imentadcr está f'.-..1ciendo mi.entras int~rrD&;a. 11 ( 15), 1:Cdi3. esta im¡::ort<].flcia de }a --

fornución teórica es ¡:.orque "l ,J observilcién no ~e lleva a cabv sin ideas pr.;_>eonc~ 

bidds, sino quE:. se lleva u c,1bo en un determinildo marco concepnul 11 (16). 

Paru llev:.ir u cubo t:ste :n-:11,entn de J.J investira,,::ión se eligieron UilA. serie de sí-

tua.Ciones expcrirrfmta.les ¡:oten::ialmente apt.:is pJra que el nifio pusi.er.:i de rrunifie~ 

to las ideas que tenía sobre el sistenu de escritur:i y ccnsistü~r'O:i t:mto en sitUf! 

ciones en que el niño interpretó el có:iigo alfabético (actos de lect"llr'.J.), corro en 

situaciones en que el nifio tuvo prcduccicncs [t'áficas (actos de escrituro). L.:1s 

sitUJ.ciones experimentales propuestas, tampcx:::o su¡:onen wu. evaluucié.n del rcndi--

miento escolar, en témJ.nos de cuá.nt¿:¡::; p.:::!.Liliras sabe un nii'lo escribir, ni :Ju cárn 

puede leer un ·texto, se tru.ta de una situ.J.ciln experimental pero flw.ible, que -­

pennitiI'á ir descubriendo las hi¡:ótesis que el niño ¡yJne en juego a raíz de cad.J. 

una de las tareas propuesü1s, las cmles sur.onen UT1.1 interaccién del niño (sujeto 

CCQ10$cente)y J 3. escrib..lI·u (objeto de conocir.llento), I:n tochs las t-treas ce prc2 

CUI'Ó introducir elcnrntos que propici.a.r·UI1 conflit:!to cvu,nitivc, o que lo fucn"l.n ~ 

tencialmente, de acueroo al nivel de conceptuali7..21.Ción que el niri.o tenía, es de--

15. Ferreiro, E., et. al. El niño pree~ ... Pág: 15. 
16. Duvrger, M. "Métodos de las Ciencias Sccinles" en Arl::uch. L. t'ietcx:loloe;fo de -

}?s Ciencias Sooiales. Pág: 53. 
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cir que éste pusiera d·:o> n,mific::;to lilS hipótesis qu·-:: tenía sobr-e el sistenn de es-

crib..1r;;i, ctr¡a solución rcq11ería p'.)r pu!'te d?l niiío un razcn.imicnto. Por lo t.mto, 

no "es satisfoct0rio Cecir que ta 1 respuesta es corr-ccta porque cnrr€sponGe a la.s 

ideas del adulto sobre el te.r¡a, y tal otra es incorr·fx~i:a porque no ccrresp:indc a 

nuestras espe~'tativ.:is. r:n lli1 tP.mJ. ccrrn este, lo im¡xwtilntc ea tn1tar• de ccrr:rn::n-

der las respucstils, ya que en su m:iyoría aparecerán cerno 'errorics' u pric~.;ra vis-

ta" (17), por lo q1.ic se debe entender su n1zón de ser. 

l..Ds datos obtenidos df! esta. m1n0n1, permitieron LU1 bu(m diagnóstico de los sis1:e-

nu::; de- ideas que los niños ccnstr\Jl¡en, de. las dificult.J.des que deben vencer y Je 

los modos t!~ soluc:ionarlds. 

"En raras o:::asioncs es nece5'.1rio cGtudiar a todas las peI"Sonas c!cl ,g'upo, para 02_ 

tener uro descripción ex.a.et.a y SC!'Íd sobre las actitudes y cornv.:rtaJiiientO de SUS 

núembroo. Con frecuenciu, una mue::;tra de la población que Vrl a ser estudiada. es 

suficiente" ( 1A), en este caso p:ir- L.1s mracterísticas del !OOtcxl.o que se utilizá, 

se consideró suficiente el r;rupo de 16 nií'ios untes descrito, porque se debe torrar 

una decisión de entre dos alterr.ativas: "Interrogar a r.;r.:m cantidad de sujetos, a 

b:lse de técnicas colectivas o con interrogutorios individu:1les de COI"t<l durución; 

o bien; intc~rror:ar a un número liia:itado de sujetos, pero ccn intcrroe_atorios de -

considerable duración y con un desarrollo en ptofundid.··id de lo.s rr.ü::mo5 11 (19), por 

lo tanto, la altern.-3.LÍva que S<:: elig,ió füc l..i ~Ct,l.ll1d.l. 

Al principio de este capítulo se hJblÓ de la aplicación de LlI1 método compaÑ.tivo 

considerando que éste 11 ticnde a sistem-J.ti::.u.r una tendencia n,1tural de nuestro me!!_ 

17. fct'r"€iro, E., et. al. op. cit. P<lg: 1G. 
18. Seltiz, C., et. al. "Métodos de Investieación en laG relaciones socialen" en -

Arbuch, L. Metodología de las cienr"ias sociales. Pd.g: 147. 
19. Ferroiro, C., et. al., op. cit. Pae: 13 
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divt.>rsas cru'tJcterísi:icas del. método" es ó:dr, "r.c.., <:'.~r.•nta con lll1 prttedimien.to --

técnico esrr~r.ífico y es utilizadc- ffl.-t' tc1"!"1S la.s ci1;r.,·:Í.üs sociales (. .. ) e] u;;todo 

corrp:irotivo es tarrbi6n emple.1do en to;!,1s las fdsc:s c!e 1ii investir:·.:ición. Forma --

¡xirtc d'.:! la obs•Jr'°'1~1ci6n, pero pu"~dc también su&erir 1m.._1s hipótesis, y en ~sio-­

nes verificarlas también 11 ('20). P,1rn pr·úpGsitos c!e es.ta invcstir-1ci6n se utilizó 

b5sica.1P.ntc p.:i.ra vef ific-Jr la ser;imda hif...Ótr·:;is ¡:Lmtc.:i.c:.1, lo c:1.n l, se har·::Í u tr~ 

vés de llllil evaluación didgni::stic~1 y 1.IT'i.::1 cv~1hn~ión t'~rr.ina1 (21), es decir, se --

ccmP3raron esta5 dos evaluaciones ~1r,1 saber si hubo a.vanee en el pr«eso de con-

ceptualización en el nifio, o bien si no lo hu .. l-:o. Pero no se hizo la canp-1.ración 

1:on respecto a un est:índaP, dno .il sujeto con el sujeto misn:0, es decÍt', no sQ -

dcte.nninó el .:iv.J.1cc .Je un ni1io en fur.dón de1 logro Lie los dcrrás niños, sino que. 

se torró a cada uno de ellos ¡:uI'<:i. detennimr el avance con respecto a sí misrro ya 

que el avance er el proceso de conceptu-11i:.:ación dependió de b caracicbd cogniti_ 

va de cada niño. Esta Geteniúrución de los logros del niño, s.e hizo car.o se dijo 

anteriornente, por rr.~d.io e.Je la canp:it\'lción de las 2 evalUc.1ciones 00 ca<h niño, lo 

cual, ayudó u conr..cer el nivel de c1:inc.-~pru1liU1ción alc-<lll~<lo por ese niflo en ¡:..:i~ 

ticula.r. 

Lo que se h.oi. dc5crito en este copít-ulo corresp:mde a un <lisefio de invcsLigacién -

pre-expcriment<ll~ f•l c1Hl, Ge lleva. .:t Cd00 con "un erupo al que se le üplic:1 uri.J 

prueb:i previd y orra fXJ!:itcrior a la int:J:v""...ducción de una vari,1ble experilr.cnt<il" --

cfaron que el nfoo h.i.ya puesto en evidencia su nivel de ca1ccp::.i...::1li::;cifn~ p~ro -

20, Growitz, M. 11 íhrn lnr,ra.r lll cxpljrcación" en P.~buch, L. Mctcdolorí.-J de lrJS cien 
CÍdS ~;OC'i.J. lf'S: P<lr;: 10; . .. 

21. Esto.s cv~1lw:;1r:nc:::: S"'Fm d0tl.1ll..Jd-1.s 11\JS ,1dP.lante. 
22. Hernt'uv:lez, S •• et. al.. op. cit. Páe: '.108. 



en esta investi¿:.J.C'ÍÓn esa. no fue considero·J~1 la f'-lU~'l del a«J.J.r.c-e que se pretenCi6 -

ya ·iue la ac-t:ividad intelectual del suje;,, es e~ mctivo .::le dich'.) pro.Q'Y.:s:o, 1~ ci.J.--1). 

P.s.t:í fucru del rcntrol d<·l expcPÜ:~cntad'.Jr. Por lo tanto 11se .vJr.iite im ir.étodo cxpe-

r·llwnti:i l, sir1 experimenr,_iciGn cc-n:r,.ta" CH>. Sin r-.mb..'ff['J, se le r:onsideró cr:m-...:i --

unu investit_;..-H.:ión C(Jrt un diseño pr-e-<:!xperimental, r..ero no en senti,;o estrkto sino 

Ü)!J\f) sr:: dijo antc.t>iorncntc, f.dI'<l r,ro1'1r el ,1wmce C.~ les nif.os, se aplicó una. cva--

ludción dir1r.né,st.ka y una i:Nalu.1ción terminal, al inkio y ~il fÍn.-ll del ticr::po :;cfi.!!_ 

lado, es decir, en enero y junio d•~ 1987 respr.:otiva.rr.cnte. 

F..stas evalur1cionPs cnnsistiemn en una serie de preguntas propuestas ¡;or Erni lia Fe-

rreiro en la .investigación realizada en México: "El niño prcescol"U' y su can¡:rcnsión 

del sistCJM de escrítura". las respuestas a estus preguntus prr:ip':rc'ícn.1ron datos -

::;obre el conccimicnto que tcní.1 1m niño r;obre el cfotc.rr._1 <le esi:ritin'-J., ,1sí r(""fOC! de 

las hipótesis que el sujeto m.inejil y su m.111era <fo solucion:ir11s. Por lo tanto, se 

puso énfasis en lo que el niño ccnoce, es decir, en el uspecto po~3itivo d~l concci-

miento, y no en lo que le fultuba conocer sobre el lenQ.njc escrito. 

Esta serie de preguntas variar&n en <llgunus casos, lo cu.JI depcfl{Jj(;. 1:.!c la respue::ta 

de un niño d fin de incL:lf1cll' rrús sobre sus hipótesis. Po~' lo tanto, cst.::i pn1eb:J. no 

larse siempre en el rnisnü orden" (24). Esto ri0 si¿,-iif.;.c.J qut..! d C<..!d...l ni:-1ú ;.:,,:; 1e hi-

cieran en diferente orden, ya que se trató de seguir- un orden general p.-m1 to.ir::s --

los niños, pero en ocasiones era necesario aeregar ott~as preguntas y en al;~unos ca-

23. Grawitz, M. "l..c.s conflictos teóricos del n:étc<lo,' en Arbuch, L. Metodolo?fa r1r~ 
las ciencias sod.alcs. Pág: 1~. 

24. Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pdg: 15. 



ejecución de las cval\J,._1cicnc;s p..1rticir,ó íir~icar.;ente u'1 CXJ/.=:d1mnta(1:;,r quien dirigió 

ver'l:iali;-.... 1cion~s. El protocolo fjn1l que ~~·~ pt"'JSent.1 (25) es e~ rcsult-c1d0 de la --

combinación de amoos registros (el m1nual y el graba.de). 

Pain evalu:u"' .:i lot> niños se uti 1 i7~1ron les sip;uientes rf\.ltcriales: 

- Un libro de cuentos, el cual tenía 1as siguientes cai~actcrísti~,13: iltdgenes y --

textos en tOC.1s sus ¡::.]giros, excepto en una, la cu.:il, conte.11Í.:1 l::rü,_-,1.:;;entc los d~ 

tos de edición; nur.e.ra.ción en sus p..í.ginas y ~n la pr-lI"te superior de 1.i hoju (2G); 

en una de sus im:'lgenes tenía pequefios texto$ insertos en ella. 

- lha i.Ira.gen con un texto en dos .1Ín8.ils En la p:l!'tc superior>, el cual decí.i la si-

gi.rit?nte: 

Moclus ¡::crsonas van a 1J. fed."1. 

¿Qué es lo que pueden l'Bccr ahÍ? 

El texto era congru1 1nte con lu. inur;en. 

- Veinte tarjetas de :i cm x 6 cm con escrituras diferentes en medio de cada tarje-

ta y todas del misno colof.. 

TIPOS U: GRl\FIAS : ( 27) • 

25. Los protocolos de dos niños de amb:is evaluaciones se encucntn.1I1 en el Ll!lCi-..'O, a. 
fin de ejc>mplificar el des~1rroll0 de las misrros. 

26. El libro quP. se utilizó corresponde a la colección "Un cuen-to para Ci'Kb d.ía", 
PJr lo que en la p-:irte superior de cada p5gina había w1 número cnmde corres-­
pondienrc a la fecha del mes de] libro en cucs tión. 

27. Cf. con Ferreiro, E., et. al., op. cit. P:íg: Git. 
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- Palabro 

- Consonmtcs 

- Vocales 

- 3Ílab-i. 

- Una letra 

- WtT'a repetida con los r.úsiros carac-

tercs. 

- Letra repetida. ccn diferentes car.:ic-

teres. 

- Una p..J. lrJ br-a con much:is letras. 

- Una palabro rronos.Íl.al>.:1. con tres le-

tras. 

- Una palabra rocmosílabu c:.:on dos le--

tros 

- Mezcla de letras con otros car.::icte-

res. 

- Una palabre con muchas 1 cnuG. 

- Una sílaba de dCG 1etTa..s. 

- letras rcpctida.s. 

- Letras repetidas. 

- Gr.lf.Ír1s próxim.1s a las m':!yú.Gculus 

de :imprenta. 
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- Gr.:i.fÍc'l ['tÓXim-1 d e::;critUI'a CUt'SÍVa O 

manuscrit-1. 

C. ti UMERO S 

- Uno solo. 

- Vario~. 

- Hoja blanca tJIMño carta y .Wpi~ en lo que. P 1 experimentador escribió l.f oree iones 

con letrYlS ooyúscul..-1s ( 28). 

PAPA MARTILLO VI TABl.A. 

lWIA COJ1PP.O TPIS TACOS. 

lM PAJARO VUELA. 

EL PN~ r.srA 8Uf110. 

- Hojus blancas t:uJeño carta y lápiz, en las que el niño escribió lo si~3uiente: 

- Casa - su nombre (en c.:iso de no saber hace!:_ 

- Mesa lo, el experimentador 1o hizo). 

- Pelota - unu i:alabn-=t y su diminutivo c0n sus 

- Muñeca 

- Tnrjetas cte 3 cm. x 3 an, en cmla l.1!hl de las cua.les tiene escrita una letril del -

abecedario. (Tc<lds fueron e~critas ccn m._1y(1sc111a en c...-1ractercs de liJ,prcnta), 

28. Cf. con Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pcí.g: t40. 
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r.ritura. 

MATERT!d, ASPCCTO 

- Libro dL~ cuentes 

- Pr·edú:cién del contenido del texto. 

- ReV1ción cntt-e letras y n\lrnc.rr.)5, 

- Relaci6n entre letras y signos de -

puntuación. 

- Orientaci6n esp-1cial de 1a lectur·<1. 

- 1magcn con un texto (m dos 1 ína-:is - /\!'€.a de lectur;1. 

en 1a p::irte superior>. - Predicción de1 conte~ido rle1 texto. 

- Orient,3ción espa.cinl de la lectur\1, 

- Tarjetas con cscrit1.rrus rliforentcr; - Esn~i tura prcscn tadJ füen.1 de 1 con-

texto. 

- Hoja blanca donde. el e.xperimentador 

escrit.e cuatro orociones. ción cscri ta. 

- Hoja blanca donde el nifio escribe. - Th'!sr1rrollo de 1a e!;critura.. 

- Escritura del ncrnbrc propio. 

- EscriturrJ del diminut:ivo. 

Presentaremos ahoro los pregunta!.' que siguieren c<:Tf'CI f:Uín par.:i el seeuimicnto del 

interrogatorio: 

- ¿Qué es esto? (libro de cuentos). 

- C.Parü qué sirve? 

- ¿D3nde podemos lf'er? 

- lCÓlno se llartil!l'? (texto) 
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- ¿Pan:i qué SQn? (fucir u.quí la denominación que le haya dudo el niño) 

- ¿Se puede. leer aquí? (irn.1e<m) 

- ¿Por qué? ••.• (¿si o no?) 

- lPM'a qué lo ¡.onen? 

- lPOOerros leer aquí? (texto dentro de inngen) 

- ¿Por qué , ••••. si o no? 

- lQuG crees que dir,a? 

- C.Pcx.lerros leer aquí? (p..-í.ein-:1 sin inagen) 

- ¿Por qué? (si o no) 

- ¿Qué dirá? 

- ¿Po:lenns lee.r aqu!? (índice con :i.mlgen) 

- ¿D5nde? 

- ¿Por qué pode.rros leer ahí? 

- ¿Qu8 crees que digu.7 

- ¿Estos que sen? (números) 

- ¿Para qué son? 

- ¿Se pueden leer? 

- ¿Estos qué son? (signes de punn.Hcién) 

- ¿Paro qué son? 

- ¿Se pueden leer? 

- l.AJ:iUÍ dénde podemos leer? ( im:1gr.:n ccn texto <?n r~os lÍnros en la rarte suporio1» 

- ¿Qué crees que diga? 

Si yo quiero empeZ<l!' a leer, ¿¡.:or dónde debo cmpemr?. 

- ¿Y cóm:; ck~bo .GC['.:uir? (e1 nifr-; Jebe seflillar ccn su dedo la dircccién que él su~ 

ne para efcctu.:ir un acto de l<.:rt11ra) 

- ¿Estas qué son? (tarjetas con escritun:1s difeN"ntPs) 

- ¿Para. qué son? ( • . . . dar dem:m"inar:ión del niño) 
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- TO!a'l estas, ••••• (c.l(;.11crnirución del n]l10) y pon en un la.do las que sirven par.n 

leer y en otro hldo las que no sirven par.J leer. 

(Se tcm:m ahoro de una en una -un rwntén prirr.ero y después el otro- y se h<.1cen 

las siguientes preguntas): 

¿Esta sirve paro leeP? 

- ¿Por qué .... si o no? 

- ¿Dice aleo? 

- ¿Qué dice? (en caso de respuesta afirm'ltiva) 

- /ihoru fíjate lo que va1 a escribir. (Escribe el C>.TR..I'.in:t:mtadc.r la pri.m3ru. m~a-

ción). A:¡uí dice PAPA MtJ\TILlD lA TAB!A. ¿Qué dice?. 

- ¿Dirá ¡xip5 en .:ilgÚn lado? 

- ¿D5nde? 

- ¿Oirú tübla en algím lu.do? 

- ¿D5nde? 

- ¿Dirá rn.1I'tilló en c1lgún ludo? 

- ¿J:ónde? 

- ¿Dirá la en a le{in lado? 

- ¿ténde? 

- ¿cóno era. tcxlo jtmto? 

- ¿Qué dice aquí? (PAPA) 

- ¿Y aquí? (TABLA) 

- ¿Y acá? (MAR'flllü) 

- ¿y aquí.? ( I.A) 

- ¿cáro ero ·tOOo junto? 

(Se siguió c.l 1¡1.famo prcccdün.icnto purd lu.:; or.:icioncG rest.J.!ltCG pro:urondo quB 

el orden f1Jera sust-1ntivo(s)-verbo-.wtlculo) 

- Escrib.~ c.1s..:i cc.rro tú creas que se cscribr1. 
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- Ahora le&nelo ccn tu dedito. 

(Se siv.iió el misrrn ¡:rce:edinrif..:nto p<.ira: ;r;e.s,1, pr:."lcr.~1 y rruficca. Cu.'m•..!o el niño 

se n~t;ó a escribir". justif ic<l.!"~G q11•.:: r.:; s...Jtí.-. h...1c.<::.?t'lo, se k prio:sent--Jrcn las 

tarjetas que conticn!m royCsvüc.:is y S'.: t~: dijc1 que escc,g..i.f.!rn 1--1: lctr .. 3s que -

nr;.:-e::;itaru p;i.ra escribir' la p..ilabra fA:~-i<d. 

- ¿Subes escribir tu nc..T~r-e? 

Te vr.,y d escribir el nanbre ó::: trL.:; niñ-::s:L1s) y rre e:: ices s-11,J,1 1~s el tuyo. 

al ncrr.bre real). 

- f'\horn lo ·¡cy a taµar', C.sir,1Je ~lir:-i.-;n';'), •• (el nc!.T.bre dRl nifio)?. 

(Se tJ.pó por fragmE:rnos, es ,_:C;cir, se d-'"!j<=: visible la priniera parte d~l nc.mbre, 

después la fjn3l, y se repite dsí' 4 G S vcct:s v~irian.::lo la cantidad ~e letras 

visibles). 

- ¿Por t1.UG? 

- ¿Qué dice? 

Ahoffi lo va¡ a car.'biar, ¿sirue dicien:1o •••. (el narhre del nifio)? 

- ¿Pc.r qué? (se car.bia el orden d8 las letras en tres o cuatro ocasiones, hacie:i 

do l.ds m.isrms preei.mtas). 

Haz un dibujo 

- ¿Qué es? 

Ahor.:i huz •. ,. (nctr:bre que d.iG el njño a su dibujo) pequciic..'. 

- (.Qué ES? 

(CUanCo l?l nifio no dijo el dirrdnutivo para su dibujo pequeño, se hicieron las 

siguientes preguntas): 

- ¿Y PJr ser pequeño cano le podemos decir? 

(Cuanrlo ~1Gn .;.sí no dal:B el diminutivo, éste se sug<;rÍa): 
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- ¿Le pc:deroo::; decir c.:isitJ? (por ejemplo) 

- /Jior.i escribe casa y casita (por ejemplo) 

- lr.érr.clo con tu dedito, 

l.ds preguntcJs antcriorc~ constituy•:n, ccrno se rJijn arn:eriorrt..ent'::!, 1-3 gufo doJ intc..._ 

rrogatorio pam la cvulwción diar:n6stic.1 y la ten::Unal. 

1.1 ev,1l1k1ción d.iagnóstic,1 se aplir;Ó Cr)fl el fin de ccnocer en que nivc1 ele conceptu..2 

lizacién se encontn1ba. c,1t.LJ t.mo de los niñoG, lo cual, permitió adecuar las situ-:i-­

ciones e4cwür.ent.3.les u l,:is mracteclsticas df.: los ni.nos en cu.mto a esto::; niveles; 

y la evalu.:icián terminal se aplicó al final del Liempo se.rolado anteriorn.e:ntc c:on -

el fin de dt'!tenninat' ;;i los nif:os loi:,Tarc.r. \:n <w:1nc0 en su I1ro:e.so de c0nceµt1.nliz.:.J_ 

ción del siste1tu de escritura, o bien, si pcnm-ineciercn en el mi5rrfJ nivel. 

Lls sit1iucicnes ex¡:.1~r.im:~ntales ,1 las que se luce refer·e.ncia, fuet,on p1:uw..udils ¡:oco 

~1 poco d<? ci:1ii:rdo a las hi1:útesis que iban pr'€sentando 11:.s niños ccn el fin de res­

f(!t.JrL:i.s e ir propiciando su cambio. I:e esta m.1nera, las activ.:iC,1d1.:?S se fueron ad!::_ 

culr.do a los niños y ne fueron éstos los que se udccu . ..1rcn ,:i 1~1s ,v~tivid .. icles. 

Lst<ls si tu._1ciones expcrin1mtales pode.mas denomin:1rlas cerro sesiuK:S de a.prcudizaje, 

en c1 sentido de bdndar ul nifio rraterialcs y condiciones p.lra que é5te tuvicrt.1. ce!!. 

tacto con clenentos relacionados .::t la lecto-escritura, es decir, que el nif10 a tro­

v~s Je su intcr'<Jc.:.ifr1 cc:-t el objet0 <1e C'Onccimiento Cs.istcm.1 de cscritu1'a) lcgn1ra 

no::fificn' .JlgtJ.'1...lS de 5\JS hip'Stcs:is .;l confrontarlas con CaqE.fü.:.r"JS de su m.ism1 e(h(l. 

Por esta razón se decidió que el trabajo con los niños fuero r,rup.:11. Se dejó que -

los niños exploraron los diferenter.; 1rateriales presentados, haciendo nc-tar a los iE! 

te¡:;I'dntes del grup:i lo que otros npinat..an acen;,1 de determinada situación, pidiendo 

su punto de vista y ln justificación de sus afinmciones, se les incitó a p.1l·tici-­

p.1r, resalt~mdo los puntos m-J.s iJr;¡X1rtantcs pretendiendo llegar a una ccn~.lusff~n r.c­

net"al. 
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critos y 1~ p..1rticip.:ic.·ión en actos de lc-ct1.u':1 y ~'~rritura. 

El tiE>.mpo empleado en cada una d ..... bs ;1r.tividades que constitt.'Yercn lds sesiones, -

fue dado por los niiíos, es decir, :--i los nifios ~G!.itr,)ban rr.ucho inte1-és 1::.or a1guna -

actividact, ésta se pr'Olongaba. En ca.so conty;u·io, sü rc:d1Jcía la d1n·ricién de la rr..-i~ 

r.u. 

A continuación se présent.1n5.n l<J.t: activi&des rc.:..1.li::..-:idJ.s den!/'(> r\0 1;1::: sesiones de 

aprendiwje. 

5. 2 OCSCRIPCIOH Y NIALIS1S OC I./\S SI'l1J1\CIO!ff.S EXPERI!IDITA!ES. 

Uru vez teniendo \IDa idea general sob1"C 1<1 m1ncra de realización de las situ3.ciones 

exper"imentalcs, p:isa.rEJTOS .ihorB a. expcm.-;r las activid.Jdes reali::ar:' .. 1;, nn .1i:is se~do--

nes de aprendizaje. 

Par.:i iniciar dichas sesicnes, se cr..nsühr:-6 el nivel de ccnccptualizacié.n 1;Pner.::d --

del grupo en el ncrr.ento de 1<1 cval1nción diar.;nóstic.a, es decir, ]u rr..1yorfo de los -

niños se Encontraban en los prirrcros nivele!; de ci:iJ,-:i uno de 1os asr.iectos 1}~l siste-

rru de escriture ( '.10). Por lo tanto, las üctivicbcJcs pretcndie:rcn lo,rr:.ir un avil!lcc 

30. El resultado c!c 1:J. cval\nción diagnóstim de coda uno de les niños sedi expues 
to en el subcapí tu lo concerniente a la presen tllcién ~e l""'f':S' 1 l 't<'ldoc t:e Lis si t:ud 
cienes experiiri:mtules. Se tonó esta decisión p-uu evitar b repctici6n (Je iu:­
fonrnción, ya que para poder üpreciar el avance (:n el pnx:c.sc r\r:: cr;.r.r:'eptw1Ü'.a 
ción d(" la escrittn."'a en el niño, e5 necP.sa.rio tcnP.r present,~ ül r·0sultLub de :­
aml:us cvaluacicnes, .TTDtivo por e1 cual se present-·:m1n GÍf"'.1llt;lnc,m.-cnle. 
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ch.! la 1~>:r.eri·. r){;fo, (!'3 ~~r.-...:ir, t-o-.io si:: re:11iz.ó dentro de 1aG s.itu...iciones ncm.ile~; en 

rentes días), c0n rri1tcrfolcs que socialmente son utiliz.:!dos pan1 leer y escr>ibü, -

ott'rls auxil i.-Jt'':'S de f,ícil cl:1boroción y adquisicién por su Wjo cc,::;t:o; l..Js irv.1.sis--

tcn('ia:; u1 JanJín impl:icciL1 lm~Ü;tcni:::ia a LJG sesiones de ctpr'endi::.Jjc, lo cu.:-11 ~ no 

fur.> rr.otivo p·nu e:-:tn.1er' ,1 los n.ifios dé 11 muestn.1, puc;;;to que es al,~,o que su:::e.<lc --

nornnln:t~ntH dt~ntn:.i de ct..nlquier institución escolar. 

Ll único fuC'tor exniafin fue el experimentador', lo riue trutó de supch1rsc con sesio-

ncs de ju1!go prcvi·.JS a las situaciones eXJ-*.:r•iment.1le!; p.:m:i loerur un cc-nc.cim.iento y 

fomiliaT'iclad entre éste y les niños. 

Ant?.s de inici.:ir la presentación de las sesiones de aprendizaje, se debe tener en -

cuenta el objetivo eener..11 que guió lcl t'mliza.ción de diclus sesiones: Propiciar -

121 av.:ince en el pra~cso de conceptl..Ulización de la loscto-c>scrituru en el ni.fio prec§._ 

col.:ir, a truvés del contacto con el sistf'JTU de escrituro. Pero no olvidemos el ~ 

hijo cognitivo del nifio, ya que éste es la causa b5sica del proere:::;o e.n dicho pro:::~ 

so. 

LJi dc$crip::::ión de csws sesiones de aprendizaje, incluye observaciones hc"Ch1s por -

el e:q:oerimentador sobre as¡:•?Ctos sob!'C'salientes de las hip5tcs:i::; que rrcs~nta~n _--

los nifios en algunas de las activid1des, por lo tanto, serún rrie.ncicnados los nar.bres 

de los niños cl.k1rdo a.sí se considere necesario (31). 

31. El grtJpo estab:l fonmdo por Alberto, Berenice, Blanc<1, Claudfo.~ Cdstfon, Eli.:t, 
Ernestc,, Gubriel<l, !Jéctcr, M:irtha Elena, Hichcll, NoniH, Osear, Roberto, Ric.Jr­
do y Sirut. 
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.:llg1.lfk'lS activirJ~1des (de diferentes s0sümes) son Gcrr.cj<mtec ent"te sí, lo t~U.1.] OC.2_ 

sionaría una repctidón de infmrocién. En vista de b ar11:crior, se consideró -­

arlt.."'C.~:'ldo reunir las U.;~tivid.J.des en funci6n di.!l objcti·,1ci(s) ¡::er·scgtildo(::) formm 

do un tot<'ll de O\'J-io f:ru¡:cs en cada uno de los cm lea, se Ge::;:crirx:n dichus act.ivi-

Gades en c..rden progresiv0, es decir, en c:C(;n Cr'or.oltr.ic0 de ..:jecu:::ión. 

En el !VºIX' I se er.cuentran las accic.ncs que pr(:piciaron el cc.nccimiento o f\.!cOn3_ 

cimirmto, escritura y función social d17l nanbrn rxopio. 

En el grupo II se ubicar·cn la:; actividades qli.c i:-erseguíun que el nifio av~:nw.ra en 

S1J conceptw.li?.a.ción .}cerca Gel .Ú'&i de lect11r.i. 1 orientación con'Jenr~ic.n._11 de la -

:nisro, relación texto e i.m]gen y la aceptación Ge los can-1cteres cursivos como -­

fore.J de C$critur~1. 

Cn el f.1'.IPº III se describe lo que ¡.::ropició el avance en el área de lectura y en 

la predicción del contenido del texto. 

[n el IV se encuentran expuestas las sitUJ.ciones que buscaron que los niños ini-­

ciar'dn establecer la rel~1ción entre la emisión soncra y la escritura ele ¡>J.labras. 

Lri el V están las o.ctividadGs u:GJ.!:d.r..JC:.1s o.l prco-csc en el an-'11isfa C<:' nn._1 nr.:i-­

dón escrita. 

[n el VI aquellas ciue cstirr.uL:lrcn el avunce c-:n la escritur.:i del niño. 

In el V"U{Xl VII se presentan las acciones que busc.3rcn la comprensión de la fun-­

ción socfa.1 de la knc;n:i. cscritCT y p::>r últirro en ~l VIII se describe lo que se --

realizó con respecto u la rc~laci6n entre nlL'T't:·ros y lf'tra~~ así co11Y"J entre los dr:_ 

nos de punh.2ción y ést dS. 
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l:::; in.rx-·rtrmv_· tener e."1 <"ll•:nt.1 qur->: se ac:cpt.t1ron cr:x:.o cun-cctas tocbs .las rcsp•Jt~Sf":·15 

far.entó 1a discusión p-3r.1 qt.e fuer;m los ni.fío~; quienes dien:m su::; opiniones al re;!_ 

recto. 

Lstirnu1r.ir lit confr'Ont1ción de los d.istin-ros puntos de: vista es_ fo¡port.1nte, 11 pm~slo 

que nr_, sólo luce ver a cad~1 niño la existencia de opiniones diferentes a las suyas 1 

sino q1;c cuando estas c1piniones se pr'E!senLn1 ul lflismo tiempo, ccnstiTuyen una fue~ 

te PJtcnr.ia l de conflii:to ( ... ) pur:sto que los niños utiliz..ir1 sus propias hipóte--

sis p.ir.1 u.si.mi lar 1.J :infcrrr•)Ción del me:Jio y ]iJS ponen ,3 pruetx1 al confrontarlas -

con la.s hir.ótf'sis de otrcs, no siempre idénticas a las sU'Jas" (32). 

Teniendo presentes estas consideraciones, pe.denos abord.:ir ya lcl e:xposicié.n de los 

p;rupos de .Jctividad:=s: 

GRUPO I 

Se inir.iaron las cesiones de aprendiz..=ijn con un juero que permitiere el conocimie~ 

to de los miembros drd grupo y consistió en lo siguiente: Todos les nir1os dj je--

ron su nombre, acto seguido, el 0;.:rer:ir!tent..Jdcr· crai tió el suyo y lo escl'ibi.ó lcyi5t-

dolo después señalando con el dedo tc1l lectun-1. Pidió al sujeto sentado a r;u de-

dale adem1s soLrH el dc1 expcri.rrcntadcr. fl niño siguiente debía decir los ncm--

bres ,mter-iores y el protJio. TOOos los ncmbres de los nirio:::; fueron escritos C'n -

32. Teberosky, An.:i "ConstTUccién de escritur<1s. a través de la interacción grup.:i.lu, 
en FerTeiro, E. y Gémez P,flacio, M. N11P.w1s Persp::;;tivas .•. Pdg: 15G y 1S7. 
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el pizarrón y leídos jp.r.f;!dhi.ta1ne1ü1:- Ccspués {~'1). i:'mndc alguien c!ej itrur,o no p\1ño 

Cuando estuvieron los nwbres esi;-ritos, se pidiú a le;!? nif.05 q11e idcnti"fio1ran el -

suyo, solos o con ayur""1, de esta rrani:!ra tuius l'Jol.i.~t-:rr.. .. n s11 n-:nbre, 1~xcer.ito Rober-

to Joel. 

En ottus ocasiones se realiZ:lr,.Jn \.1.fkl serie de .:J.ctividadE·S ten:H1:ntes <.:\ lmTar que -

los nHios cc:mprenrlieran q\le su presencia en el salón rie clriscG {Y"..<l:Ía (!StJ.r represe!!_ 

tada por un d:ibujo. Pdf'd lle~;,w a ello, se ir.ostr.ircn 16 irr"~r,QneJ de aniirales <life-

rentes a fin de qu•2 cada uno de los niüos eligiera el qur; m1s le iUSt~l.!~ . .1 y lo pega-

ra. en el piz.o.n'Ón de mcxlo que los denús rlel gru¡YJ supieran qui&nt-:S h,1bí.1n asistido. 

A pesar de que se les indicó la. flll1ción de leos dibujes, al principio::· no fue cmpT'e!!. 

dí do por 1os sujetos, hecho que se manifestó cuando l'.:l expcrimentadcr pror,untó - -

t.cuántos niñcis asis-rierc.n hoy'!, pI'o::edfon ü contur a }os presentes y no los dibujos. 

fue peco a poco que esto se llcgé u ccrr.pr<'?nder, es decir, cmndo al['/ll\05 contaron -

los rlibujos, los otros se dieron cuenta que se obtenÍJ. el mismo r>ef~ultado que con--

tanto a los niños, r.asta que fiJw.lrr.entc, todos procedieron <1 considerar las ím5ge--

nes para cBr sus rc!:lpuestas y así decir también ctllntos alt.irr:nos h.:lbían fol tado de -

ac\lerdo a la$ ilustraciones restantes en cada sesión. [stu. activirt.id se realizó al 

inicio de las sietr~ primeras sesiones de aprendiZtlje, u t..:i~ir ,..~r· 1<1 <".':ual se intro-

d11jo una varfo.n"te: El reccnccimiento del narbr~ propio. 

Así, el expel"'imentador anotó rada uno de los nD!Tbres de los nifios en el pizarrón fc2. 

33. Todos los actds de lectura realizados por el expeT'imentador se hicfof'OTl de m.mc 
re tal que la lecttJr·J fUe sirr.ultáned al señalamiento con el dedo del ·tc>.'to ieí:­
do. 
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r.1 qu..-~ ~::>to:. pcr.:.r·'!n s11 dibujo dc;nc encontruran el suyt:;. cu.indo ~sto no fue pc3i-

ble pm~ alr,tmv iiP ·:l lo;:;, el resto de lon ccrr.pa.ñerc,s ay1.K!a!'cn ..i ta.l fin y si ,, pes;.u' 

¿e e~to ne s-; [r,grdl:n, el í'XfR.t'.iment•Y:ar le inrlicó cuul cru.. llo todos lo ídent ifi­

caron .irui.wJia t..ur.r.:-nte, sin0 despuéG de mucho obscrv.-ir. 

ll)S niilo::> reC·Jn'Í.1n ,1 b letr..1 inicial del n:.rnbr-.e par~1 lq~rar la hx..·,lliz:ición, 0..á.n­

d~Gf· un caso singuL:1r ccn Albr~rt:.: y Rol:R.rto Joel: P.;-1n=t el rrimero, lu 1ctr'd-1ndice 

t:n:i la 18 1 (de Octo) e in~•istí.1 e:n cok.cdl" su dibujo en 11 Bl~1n'•J." o "Berenice", se -

le c1claró que no <lccín "Beto" sino "Alberto" y después de obsf:f'Vd!' los nombres en-­

contró el corrff!to. En el caso de Robl?.l"'to Joel, éste utilizú 1..i letra ir.dice "R11
, 

por lo que quería p-:inc!' su im.1gen en ºRicardo", !ie le indicó que el n(1nbre escrito 

er.:i "Joel" y lo encontró :!(~ irnr;ediato. 

Esta activicl.1d SP- IV:.'.Jli;:ó en tres uc-1sioncs, siendo las posteri1;;i~s serrejantes, 0s 

~Jecir, al..:ira el nar.bre estab::.1 csc:rito en t:ar'jetas: de rro::fo que pudie-.ran pegarlas c;n 

la parte infer.ior• de su dibujo. 

lgt..1alncnte tenínn cpe reccncce:r primero su nombre ¡ura peder pce~wlo en L3 ima13cn 

corr--csponclicnte, qued.111do así p::ra lar; siguientes scfo se::dcnr>s de uprendi7,aje. 

El hecho Je que los niños nnnificslc·n que reccnocen L.l lctrn inicial, no indicd -­

que scp.:m que esa letra es la prirnr.=ra de su nonbre. LD a11tcrior se pu~;o en evidc~ 

ci.J Cll:;lildo en algun:1s: occJsicnes el expcrimmt:!dor anotó una lctn1 en el pi:tarrén. 

Se describirá un..1 dr:> est.1s oc:nsiones p1n.i. ejemplificar este hecho: 

Roberto, Cristian, Blanca, Elia, :Jcnra, G'>_briela, Sinat, Hichell y Claudia sJlX'.n -

bien cu.J.l es la pr'il'fll-:re 1etra de su no¡rbr-e; Berenice duda., ya que c.uando una. letrñ 

del pizarrón está contenit.lo en el suyo, afinna ''esa tiene mi norr:bre 11, se le pregUf! 

tó si ero la primera le1ra. dudó y después contestó neeil tiw!ITr-ntc. Alberto no es­

tá sep;iiro t;i 1~1 "A11 e::; 1·'3 pPin~ra letr;i o no. lo misrro le pa5a ü M.1r-thr .. 1. Elcrv1, Er-
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letra de su noml.u-.;:", lo cu.11, se fü:inifestó ::udd ve::z qu::: fosfotían 1.:n ¡:-eear su di bu-

jo en ctJ:into ap.:irecfo una letra que ,,stuvier-a ccntcnid.'1 en el de e;,]:L. u.no de el los, 

espc:mt:á.nearrente F:obeorto y Ct1istian les .Jyudaron c:-:p1icfui.do1cs c1Hl ~s la prirrcn·l l~ 

tru. 

Pare iniciar con ]a escrituro del nanbre propic, se hi:::o lo sieuiente: Se prcgun-

tó a los nifios !::UG actividades d1.L"d!'1te bs va.cucicnes ( 34), lo cu.:ü rnu.l.i? .. aron - -

tranquil<.'.lITY:nte, acto seguido se les püHó quf::' hicieron un r:Ebujo de r.us va:.::.::idones. 

Al finalizar• el ex-perinicntadOT" pret:umó. "¿Cé:::o le tenemo~ que hacer p:it'd que yo s~ 

p:i de quién f'S cada dibujo?", a lo que AJberto cm testó qu~ se debía p::ini:r el r.0m­

b:rc, los denás P.Gtuvíc>.ron de u.cuerdo y se les pidió que .:isí lo hicieran. P..lgunos 

objeteaI"Gn no saber hacerlo y se les sueir.ió que lo copiaran del pizarrón. A pc:i.r-

tir de este rraw.?:nto, les niños '~Gcr>ibieron su narit:re en las hojas en l.Js cinlcG --

trab:!j.J.ron c·n cada ur:a de lus sesiones, pero no foJicu que dicl'k:l c:;cdtura ef;tuvi~ 

ra "correcta". 

En las diez sesiones rest;;u1tes se eliminó el d.ibujo y se dejó sólo lu. tarjeta del 

ncmbre paro que éste sirntoliza.ra la presencia de loo nü'ícs y así 1o ccmprcndicmn. 

En este rromerrto todos ya reconocían su nombre, pero en la prirr.cn1 o::asién no ccm--

prendiecon que sólo eran sustituta; de los dibujo~, ya que ,11 pt'C'[';Uíta.r'lcs el nú.n:s:_ 

m de niños asfrtcntc:: pr.:c·-:cdicrcn .:i c.:011ta.s:'G<::- (:nti.e elles. Fue ti.asta lol segunc11 -

ocasión de r:sta ac-tivi'."!1c! cu.:mdo Cristfo.n ,1firn.J que si se cuntrilian lo~ nar.bn:s, -

se p:<lría saber cuantos niños asistict'Cfl. 

311, Estas var.:r]dom~s fueron dur.mte quince días del mes de abril corrcspondic!'ltes 
a la "Semana Santa", 
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/..IHC e::;to, el e>yfJritr.r.!ntadoc co:r,entó lo sig11iente: "V;mns ,1 sup01i(~r qur! Cih:'.)d tr) --

1 lec.1 (al Sd1Ón rt.ie clase) 1uv1 perr;uu que no nos e.en' ce, ¿r{i:o ¡:rxtrfo sabP.r ,.,11Íl -

e;, el nu;l1r1~ do usr~·1~-3, ~in q1Je 1;:;tek•::; h<Jbltn?11 • Los nlhos élif:'rcn cpfrlionr.os cS­

fcrf'nf•.:s pr·ivlo;tdn,in(~o "S'i'! Lx:; deci.Iro::; 11
, f..Qf' ];) tcinto no cor..pn:::ndÍd:t qH~ e 11•-::s :.~.i -

dt!bÍan h1lJJar, c1kmdo ~1c:Í l~) ···ntP.ndiercn, ya no expres•1b.Jn upinión 3. lf~1m,3. o bien. 

dt:>CÍr1n "no ~r1 11 , d~.!spuér; de un manent•J de €::St..ir pensan--:!rJ Robn LD afinr6 un p::ico in­

seguro: "lcy[ndolns .J.hÍ" (e:n <.·l pi:-.arrÓn). ünte lo cu::i.l los r~1:.rr:<ls se entusL1s1;,1rDn 

y cxc1<uraron "¡si. así es!. 

f.n c:uanto a1 reconocimiento del narhre, Marthu Elena fue la q1Je tuvo mJ.ycres d.ifi­

r:ultades ¡:;.-:trt'.t ello, ya quu en 0:::<-1Sione3 1o lot,rn-1b.1. y en orAsicncs no, pero final-­

nP.nte lo iclentific6 y ür.lcJ!\:ÍS llegó r1 indicar· dende di::cÍa "l-tu"th-1" y donde "Elena". 

F...n a..:asioncs, r1 lgunos niños pt!j)ltvn s11 ta.rjetd con l,1s letrtls invertidas, ante lo 

cuo. l, los dem'.ís prott-1~turon justificandn que 11ul n~vés nn se pl!cc.lc leerº. 

Ur,,.1 vez conc-..cido c:st.e tipo de ,3ctivirt1dcs es i1T:¡-Drtante rccm<la.l' que tenían varios 

r-cr algo, ya sc;1, un dibujo o el nr.::ml:r~ escrito, el -:.::ual rcn)d otr.1 función, el de 

pertenencia, en este ca50 de sus dibujos o sus pnxl11cci.0nes escritas; además, se -

estimuló el rccono::-if!'.iento y escriturn del mism.::i, y por lo tanto, la or'ientación -

convenciorul Ge 1~-i c~crit11n1 en ~encral. 

GRUFD II 

[Bs activicL':l.des que se describir.in a ccntinu:Jción se reali:aron en seis sesiones -

de aprendizaje, pero no sesiones consecutivas, es decir, al principio fuct"Dn alte:::_ 

nndas y después en intcrválos de t:iemp:> ooym-.es. r:stas ncti.vidarles :respondieron -

al objetivo qoo consistía en que el niño avanzara en su Ct.Jnrcptu1li:z.Jción acere.a -

del área de lecturo, de la orientación ccnvencioncü de la misnu, de l,i n,-l¿1ción --
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es decir, q\le la r.ursiva también sr: p1ii:·<;r• 1n:1 ·. 

En un.J de ·1¿:¡,s sesio!lcs :::e for1ri1rr:n rres e¡ui¡::.~~s y ·J ·-r1·;·1. un:; se h::> r~'Jpccicnó tm -

libro de cwmtos p-1r:'\ que lo i:-.b5H'•hir·.-:n y C.G>:-lt•11,m (!(r.'.!~-! sr~ pcrlÍ·1 le.;r y por qué. 

S6l1) Bi~nonice scf~11Ó ;¡ 1a intnt~rm r.:oll/; ~r"°'a :¡.,. h!· ~-;!!·:~ pi.:;1-..) al flr>llizar la se~dón 

afif11.Ó que se leía t,mto en ld Ú•d[;en •T':c E-:1 el tc:-:to. 

Se les pidi!J qui:~ e1ip.ierr:m \ID cuont.<.J p-H'a q1_¡p .~1 e4,c.i'l.1,.:_:;t..11:.:;:· lo 1Cyt?.IB· L.1. el€2. 

ción 1a hicieren en lJ..)Se a l,J i.rrfi.i::en que mí.:; le.c; -.Jv·aJó. twí, ~-'!l e;...v;;,ri.J~.>.ntador -

se sentó de tal 1;ndo q1w. todo~ les ni:1r;:..; ptL!iu\1n cb~;i:·rnr el .wt'> dr~ ll-!Ct\.ll·a, sc­

ú-ci1.mdo ccn el dr>do el tt~xto lcí1L. f·.1 f.ir~1li..: ... 1:' sr: le~; hi .. ;fo1cn prcr,unta.s sobre 

1os FrTson-.1:ks 4_Ut:: incluÍcl 01 C't-:nto y 1,1 i;·dy.::-rí,1 lo;: rcci;rdú, ot::>G:; s.;~ L.ir.m>e:n (_~n 

la itrugcn p:"lP1 rJ,1r· 51..l!; J't:spu<:"',tas, 

Para. la sit.:ui..Pnt{) u·.1:>ÍÚn qur; ~t~ Jcyó ;m CUf"4'1.tO, y-1 todr)5 S(;fi,il~u"'Dn ~1 l rc:<to ~ono 

i.in~,1 de lt-Y:tl.U.'·l y 1l¡.~:Ulo$ ü,.:ic;,rr.::n f'!>p.:nt.Jn(oa:1·:.te 1:1 r c¡r __ ~rit.1r·.l.-:11 r.8nvcm.:icn:ü L~ 

1o qtJe t'f~cnrd·-:iron y fin.J ln.c..-itc sr:: les cueGtic:nG si ·.:irí,1 kn el 1-·~:<to) el narhrc -

de ali~ún pe1·s.'"lndjt~, p::rc (~jemplr.i: ¿Dinl Tribíl1n? y ~c:dss di1..!r;.n n:~~Ft:e~t.J rn.:1}1tiv.:l, 

c;i12rv-lo ()->isti1li1 1~1 Í.nicc quo <iiÓ jU:5tlficuc:iÓn: "ro1qrn:: no C·1bü ]<! r·:tlabr·.3 11 • !Cr 

1r) f·,mto, a<m I1é.~ h.1:,• ro::?l:1ci~~n 1.:nt:r'C lr_; l0ÍC0·:; j' lo e~crito. 

Par.1 la sip,ufont~ (Y'asién se int1·cdujo una. \')r.iante: se les pDomtó "¿de qué tT~ 

tará el cucnto?11 y prcccclieron ,1 üescribir lo.:; pcr-::;crnjcs Ce 1n :ivasen. PoGterio!:_ 

mente se leyó S0.:".-1l.inr~0 ~0n el rledo y pxos rer:ord..1ron el coni:enido. Al firoli--

:'.tJr' se l1.•s 1·11(':,tionó :~i dirí,1 los nr;:rrbrf>s ,j1~ los pcmonajes y Gt:f.,:ilar·on en el te_?i 

ro 1m lu1J1r distinto p-1rc:1 c:i.d,1 r-cr.soncije. P·1:'\l con[inn..1r esta r<?!;p•Je~:t,i. se 1es -
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Wt'<.n "¡::;i!". :~,~ l"~S lt.y1) otro cur.:nt<:r, obte.:ni.l:!l"k1 los rd::::rt{)S rGi1Jltu.::l.o~. 

Cn el prinii.:r cuc~r1fo leíc1o, L1 lectl.ml in.ic:i..ib..i y fin..i1i~'.db..1 "º 11n1 ;/igir ... 1, (01 .se,~:11!! 

do en dos, pC!'O dn tcnt'I' que combfor• rJc hoja. r..n el s:iguient<.! debí .. 1 c¿11nbi-Jrsr> v~1-

t'Í<l:l veces d1' hoj.1 p.ll'J tPnrjn.'lrl•J y cinnrJo 1 lt?[.Ú e::;P rnc1t.nnto ¿¡l¡:1mc.::; ~u.1.~irü~r'Gn -­

volver <l 1a ¡\ígir.1 .-interior y otros ccr1·igieron dicit'n:io 11 ... \ l 1 v11e1 L,_;", \e c111±iid-­

ron ~orn .. x::t,.:i.-:.ente y sefn lrl!nn orientación esp.1ei.:i.l crin>:'.iri; cu.1ni:lo se 11cq) de nueve 

rn-1yort, rPr'1J1•r;Ja el cont·cnido de1 cuento. 

f:1 r;ir:1frnt.c c11Pnt0 t(_~n:ia mn caructcrísticiJ. pcculi.ir; cst,3h1 i1wweso en c.:u-.1cteres 

cursivos. Antes tle inici<lr la lccllirn se les preguntó si '?sr:c c1Jr:nto se ¡::oJí,_:i leer 

y contesi-ar•::in ,1firnntiwuncnt<> ptl'.!.Sto qllf" "esas tawbién son lr·I rüS". ::e j)JYJC-Pdi.6 de 

ig1nl rr .. inera quP. f:fl or.,1siones anter:iorcr:;, excepto que cst.J v/2';; ~~e "!¡~::; p.irliÓ una l·l~ 

dicción del contr>nldr, dPl tít11Jo dí:l cuento, lo cu._ll hicieron dfricr,r!c. <.J r20r'O que -

di::-cía "nifü" (se tu~ .. lrnn en la im.-1een). /\l pr'i?gtmt.'lrles !:iobre la.:; ;u Librr.ls n.::st-in­

tes dieren respuestas olusiv<1s .-i la iJ~1gen. 

El í111·imr:> cuento lf~ído a. lvs nifios ¡irr_•se11t<ili1 t.imbién (.>UUctcn.:..; c:U!·dvc'..; '/et ria h.J­

bicndo ¡::robk .. rra en cu.:u1to al :u'G:l di; lt!-Ct.tn•,1 y orient.1cié1n esp:1c.i.ü 1 pt'ro <::n Cl.L.:rnto 

•'!. la pred:;.l':'<:ÍÓn dr·l contenido, se dió de tal fcrnu que se m.:mifcstó c(wo 1 lr::~;cu·c.n .J 

del di.110[',r1. 

tXPERJMENTADOR 

- ¿qué dice aquí'.? (t.!. Lulo del ,-..ucntn 

11I:st:1 es -primera lÍnP.a- mi Cds.11
' 

-segunda 1 ínro- y Ja .iiragen es de 

unJ. c.:1s.1 con un r.;ato en el tejado) 

!i I íl O:::; 

- r~sa. (otros diiercn: GJto). 
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e ¡:cJto? 

- ¿Quó2 dicr·, cas,J ·-: ga-ro? 

- ¿O.únras p--1lr1bras son? 

- ¿Oi~nt.:::w fil}.Jbra'.; rj.c,brnics. d~ir? 

- ¿Entonces, qu~ cHca? 

- .A. vr>r, c:nséf1a1r.c co1uJ dice eso. 

- MuéstT1c1me er;mo d kr:o 

- ;.Así est5 bü:~n? 

(~:;; qu~ !Xm ¡¡,~JS C re~iriiSndosc a 

1vs frar:1r<?rnc::: de (:v..:ritun.1). 

- Cud tro ( tc--.... --!os). 

- 0Ja. trr: ( tcx'lr.::s ) , 

- (Alf;,uncs (Hj1.:~cn): 

Un ¡-;ato t 1stá en 1"1 c,'lsa. 

<otros dijeren): 

Un ;:;_ito en lu c:.Js.J. 

- WuOO tMtos tir.0s de c0rrespondcn-

cia quú fué impr:isi::..le su rcgü:;tro -

¡-,ero ccn t-cti-1s d La::; qi¡c..·dah-m inco!l 

fonncs). 

(Cr>iztian): ¡ya sé, dice cas,1-gato! 

- ESTA ES 

- MI CJ..SA 

p¡1 - to 

- (Tcdo:::; a coro) ¡si! 

Bl 1:urnt0 trní.i ":i.c-rt.1 di!:°t'..!r<.:nc:ia con 1o~; ant.eriores y eG 1·1 sif.Uiente: en C:Jd.:t imJ.­

-ren hr1b'fo n-:1rbr<""'s ó~ :,:.:; c!::.jctcs uhÍ. rer-r-est::rlt·3.do3, ~r cjc.11plo! junto a una tülla -

decía "silla" (f'n letra cursi•m); se les preguntó que drcÍ<l en c.J.dd uno rJe los frag­

mentos de esr.dttmJ ':/ a coro düb..1n s11 respuesta de acuerdo ul objeto nús ccrcc1llo .:i -

la p-J.labra Si:fü1l~1rla. Se intro:iu~in IJJH vcw1,1r.tf', r:-::: decir. :-r.; les pre¿.~WltÓ si Líl 11C0_ 

rrito" rx:<lía r!Prir 11 fC•1 r:cTrrit0 (':'.i <J.JTUrillo" y lo d'--'ept,_!! c!'l, 1~xc~pt0 !!orn.J qui~·n iJ.fiE_ 

m5: "no porque no alcanza". Se hizo va!'ias w:ccs este tipo de: pregunt<1.s y só1n ~lcr-
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GRUPO ¡¡¡ 

Ll sig1.1iente p;n;po di.' .1:-:tivirl<lr!í:G que ::;,; r\c;-;:1;ribir,] ,J. condm1oción tiene mucha. r-A­

lución con lri!" .1ntf:r-i.orr-s y.1 que ~.:: r:rP.tendío qq1~ los nifios avanzaran E!n su concef!_ 

1·1i..1li;~1dón Ll.vt~f'(."1 ~Jc-J ,íre.J de lnctutu '/de la prediccién del contenido del texto. 

r:n tJ...'Vl de lñ.s .1ci·ivi'1.Jrles se les pI'o¡:orcionó a los riíños un libro f:c cuentos (uno 

por parcia) puru qiie lo ob::;cr-v,1ron y dP.Cidier.:rn snbr-: el iÍL·ü.1 de h'Ctura. Tcx1cs -

Se les prep;imtó ";.de qu;; tn1tar.1 '.Ü cuento? y contezt,"lrcn de acuE>rdo t1. los perso~ 

jes r-eprP.sentados en las ir.-5genes, y sr~ le3 pidió q· ir~ cr;nrns Lu ·an ¿CÚOC> supieron -

que va a tr.:ttar de eso?, dundo i:crrn respuesta: "porq11e ahí est,'i el ditujo". 

Cu'"wdo se les prer;untó sobI'f~ e1 contenido de dichos textos, no cont•~sturon e:<cepto 

Roberto quien desrribió 1.1 jm:igen fü!ñ.:ll<mdo c1 texto. Y rlr.splP.s Crist.i.:m lo ern¡...-e­

zó a hJceI"'. Al no tener respuesta en la predicción de1 cnntenido se lc.s propuso -

una. oración que dt!::>cribí.u actividades y persorojes diferentes a l.1 inngen, siendo 

ésta rechaz..Yla C:'n tedas los casos por no rnencia.,1r rersornje:::; y accümes del dibu­

jo que estallln observundo en ese mar.ente. Ci.nnda se propuso alr:;o rel<Jcionado eon 

la irragen, fue ucept.a<lo inv,1:-i.1bl011f.'nte. 

Todas las prcguntus dTltcs señalad.:1s fueron foruulo.das a cad,"l pJreja de nliios:. 

En otra sesión se les prororcionaron hojas de periódico a cada niño, que fue í'ec'~ 

nocido por el los, es decir, afirnfü~n que era un pr:riéd.ico p-1.rY1. 11 )eer l~s letras". 

Tcdos señaLm al texto ccr.io área de lectura, r-echaz:rndo a J.·: inü!:C!1, excepto en -

los r.asos en que ésta con-tenía letras. 
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rlicc .1quí?). to.ios trr'lhajarcm so!:irc 1-) hip6tr:-sis Gi; r.':'!:''llYC: r"r(, r;ín <:•nsidenu' las 

~ilrv.J.ct0rforicas CJ!:!l text.o, exr:eptó Eli,1 quien .Jfin~.1 ~~1;c r-:i tf''3 11r.i:-·as dir.~ "r:a-­

rro": aJ preguntarle 11¿c6no r:iíce c,1rro'!" r•:>:lli~··.i r:l :.iF,u_!J :n.c : t'·Cort0: 

En otr.1 ocasión se tr·a.b.i.j6 ccn hi=tcr·fr·n5 <:1!·~1,,::,H,'.;u .¡ -r::.n 1t ~·r, .. '=.v:n.1.J ).1s r':'l.f'r1Ct~ 

rísticas rrás g··~nen:ilcs del texto (r/.:n··:'<', r~, i r11f:>:i;,) ;.ff;; h:or:.i:':' su pfPd.ícciÜn, bu--

ciendo correspcnder su emisión 0··11 2 i ri:xro. Le:; q1;t• no <:'cnsi;~t:(,1Lm f<:pr:.ntdnea­

r::ent.F: dichJ.s car.y:ri:rí!jti('_.ar;, si:: Jf::'S ¡:rt·funtcil>:-1 r..or f;l "sobrantr: 11 , y .i.:._:;Í yd era -­

considerada. Sólo Ernesto se ner:;ó el ttwer su fir-ed.icción just:i fi,.·:.1n ;,~_, ·10 sabf!r - -

difüsión en México (Tele Guía). Lns entusia.sn·Ó F.ild10 e1 revisar 1,1 rev:istoJ. r,orquc 

dos. C\ia.ndo s~ lt>(: pidió Ja predicción del conkr.ido del te>:t0, ::rn<'sto ~currió 

d su inform-1ciCn ne; visual p.!P1 harerlr1., p;_~ di.:cir, c-n U...'I texto üe J 1·1;r11:lcneG, - -

afirmó que d1~r:ía: 11C111n de lotos", h r:1,1.11 es r.:-nrcndib1e pc..rque en Li I_,,i.r>te Slip.'!-­

rior estaba la fntc:r..1fla (~e un actcr q1Y! 1m e~e r~~:.rr.ent.o p:1rtidpdb.1 en nna telen.2_ 

ve tn con 1;se nr::n1!Jrt~, 

Se tra.b.Jjó taJrbitn ;-,:r. ilu;,rn~'".'."i.on..-~s, tcnir:,ndo ést:as urv1 O?'tición er: Ju pJI'te supe­

rio!"'. 1nir.íaron ccn la hi.pt'..:.csis ile n'-:111b!'e, 1"S Cccir., que 1a on1cién contf!nírt e1 

ncrrbre del nbjPF.· e p1~13vna.je dibuj.3do~ p-'Jr• 1?jt~~.pl•): ,'1 lrl ornciÚíi 1'$.:1il't.1 ~cr<::'ÍE:" 

50 le <it.1•ibt;yó "nif::i. 11
, h..1'Cicnd•; Lllí:1mc-:; -1r1 ¡,_,;;; n.1:11_)s l.llH 1cr.~¡¡-,,1 .1._::lGb.1\ y otTri:; un 

r..,:r"nrt.-~ sildbi.:1J: un.; ::;ÍJ.Jlü ¡ .. 1n1 c~id.J tra,.Jrcnto di:: c~~crit1JJ-..1. tn 1,_? onwión: 11 P~ 
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1m.1 k:11,.1 ,-¡, (' • .11\.i fr tp:"ntn ¡¡,-: •: .:rr,íti.n-1, ¡,.t·r·u 1E: 1~1 S<:tt-i:~LF•'. h-iy dPrr~1~i.!1h~ - -

trd!"l!ient'_;;; :.;el!.: :..ilJf.i•~h! l.1 orr1ción ur-i¿::intl, i1n.t!i.:!.J lo cs~··r lto cr;n lo que f;l -

l;;.:p·,rimmt.__1dor di~~(: y h.1n~ 1.1 cor'tY?!ipt .... nctcnci.t cor·rccr.1, i111 ·lusn !Üll r•.n'.:r prold1~-

lo. 

P."U'\.1 los r;ip;ui1.mt.es emmci •. uios la µredícción rk1da es nnyor que ur~1 p1lab1n, ~~iPn-

do los t•esultL1dcx.; !:;~'!llt!j.:mtcs. fJ\ O.'c)SÍones la Uf'::ll:i(1n propuesta poi' lo::: nir~:)~; t:.:_ 

nía el mismo nÚílll't'O de i'.l<JlabruG qup la original por lo que los: problCl'MS dfarrd- -

rnúc-in, pcI'o en otr,i!:: nca:.dones no cru ,J.!i.Í, p:Jr lo que <'l u.Jl~-lictv l't:l r:uync, 1 !,,bj_ 

do a lo r.ual, r1'{":01 1riercn a h.l~ep rvs•m•tc.s [;¡1;1!Jicrx:;, P..'P 1_·jcmpio: 

oración Ol"igiml: M.un.3 ar..i.ricia el f,dtO 

on1ción pr'lJpUt.•r;t.J: 111.1101 ·l)~ .• ll"!"Ll IJfl r .. 1tn 

croción origin..ll: ~~1ri t .1 0nc•1···nh>1 ,, uno:; <1mi¡•_ns 

oración pro¡:x11~:.; t.1: [,¡ nÍf\c\ es t.=! i1ir.111d(J 

¡,, nii\..l está ju~·.,m do 

l.:i ni IJ,l está. ju ,c~._m<!o 

r.n un.1 0-"?.1s1;;n sA intccdujv u1x1 v.wL.i.nte: el e:<p~r.:fü•ntad(it' leyó 1.3. or.wién nt'ip.i­

r..:i1 (se.fi.-1la1"ido ron "el dedo) y r;e le:::; prest•nt(i 1m..i t.u'jf't,1 í}U" r·t·inteníc1 un.1 de las 

p.11.abr'illi <lel texto y ~'~ les pr'Cr;untó si est.1b1 r:.'.X!'Ü·"l en J . ..i or.1c.ión, c1J..m:lo ld -­

identificaron ::;f~ le:.: pidiü l.:1 pr•r,!iceión de! ccnteni<lo de dicho texto (¡_Qué dir!Í?), 

A cont.inu.1ción se pr•!';(:nld11 \,1r; c.ncicnc[I ut il i7 ... 1dos en un-1 sesi(m {c1 fl·arm:nln -

de •·scri t·ura subrw/.llfo C•)fr<':;p .. ·)11<le u l contcnid0 de L1 tdrjP.td pre::;c:nt .. 1d:1). 
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I~1 ni1~.1 cn1;:.a la r:allr~. 

L;s S<.>.f1TeS pintcJ.fl su r-.3~:,1. 

J 1.liln.ita ~ ccn '.~u p1j)'L 

L;:.s nfri0s pla.ti<-.1n ~n nl p1rq1ie. 

Al princip.io t¡.jy prc.l.i lcrrd ¡:.·Jra pn:fJc:ciI 1 el cr;,¡¡-teni,-:r_) de la r.-al .lb -1. sólo Cristiilll 1.2_ 

gr.1 hu.ccr'lo d<1T1do la siguiente ju::tifirnC'ii'.:n: 

''Porque lo re¡::et.Í y 1."'S .lo (lltim'.)11
• Robf!rt(I i:ienD pt'<.ble.'Tr:i ccn d •irLÍculc. Osear y 

Héctor ubican te.na 1..1 rxución e:n urv1 f:'-'11abr-.J. A rnrtir rle l.1 !;q':unc11 craciún, Robe!:._ 

Cristian ~n ocasionPs ubica el ;irtículn y en otrus no, ·~n c\J.r.bic !31,J.r.ca no lo[r,1 1.:bi_ 

carlos .3trituyén--!0los <J la sig11iente p1labro, o bien, hacir.ndo un r~·u:;r·tt> sil.1bico. 

El rr~sto •k~l V"'!lro ~J veces roJlidl una cot't"f"_·,·ta pnx:licción y en ~~tr1s no dP m:mera -

que I1Q rranifestu1·on c.L-wamcnte sus ccnflicto:;, es decir, no fueren 1..:or,~L1.ntc:s 'Jd qüe 

1uv1 VP~~ tuvforon prcb1erm con los artículcis, on~as ccn el verbo, o ccn los susf,:?nti-

ves o con vm'Ícs a lCJ vez. 

GRUPO IV 

El ::;iguiente gn1po de~ actividude::; prctcridía que los niños dVm1z.,:mm en cu--mto .:i su -

conceptU:1 Ji:·.ación de 1.1 reL1ci6n qui~ hay entre 1.1 eidsi.Sn sonora y Ju escritura de -

Paro que los nif!cs eiq:-·0Z<1t'<Jn a establecer la relación entre L1 1oneitud dP. la es:::-ri­

turu y la cmi:;ién sonara, se t1Bb1jó con los na;:bres propios, es decir, se sefialó --

1mo cr;mpue_st,) p,:ir dos fBldbrus y ott'o fornndo de una, por ejemplo Osr .. ar y Elia GUld~ 
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objeto refer'irlo, por ejp.mplo: r,ato tiene rrayor r.Írrr.~ro rjc letr,J:: q11f' ü'í.jnM. LJ di-

fl>rencia de esta actividad cc,n 1.1 descrita :mtcrkn~r:r.tci es que <·n 1~sta ocdsión el 

oor uno sol0, el cua.1, ft!~ e1egiGo rnr ,·:a'J,l nirio. ~tlrth.-i Cll'na fui:· V01 (mica -
(¡ue prPfÍriÓ qu~ S'? le ] lmnara r..or SU nornbr1.: :::.CJ/T1pleto. 
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no Sú h1sab:ln en la '·-1ntidad de ktr.Js sjno p.-::r f.:: 1 ord(m •;n que fuerc.n escritas y 

rt?SJ:Ctl':Jicrcn: "1:orqu~~ lo dijfoos prÍr:-f:.'r(/'. PCJr· Jo Umtr, aím r"'' habí;i r:orrcspon--

(jeneir1 entre la emisión oral y el t21:-J.Jf1r; dt'.: i·l e:::;crin.u.1 (!:n c,_.,mt·.J :il ní.ITTcro Ge -

letra~}. 

Onnrlo se trabajó con el diminutivo, ]es nif1os rnp.:-z..:i1 on a í~~:t.:1bk>ce:r l;:. corres¡::o!!. 

b11jó una pelota y )J:iG ,., ! umnos aí irr.an:.:,n que r~r:!:.J.J.jo dr> (~ 11.:i se deb:fo esrTibir 11 pel~ 

ne-s dijeron el rliminutivo y el c1.nl S(~ df-!bÍ.1 esr:t 1 ibir. Ante::; de escribirla si.:: les 

prv:guntó si 11 pelotit .. 111 llevaba rr.'.i.s o rr.enos letras de la::: que tení,1 11pclot,1", Cr>iG-

let:-cas", y Alberto, Norm ... ~, Claudia, O;;~ar, M..icbcll y SirHt dijer'On lo ccntrúrio. 

Se escribió "pÚotitu" y se leyó scfídlBndo con e} dedo, ckimlo:;c cucntu de que el -

diminutivo tenfo irás grofí,1s. Los SÍl;:uicntC!S dibujos fueron pr'opuestos por ]r.:c ni_ 

lios y poco a peco !:le fué intcgr¿uv~ü l¿¡ decisión, accptnndo que 1a escritura dcpr.n-

de de la emisión or".!l· 

Se introdLJjo una variante: Se 1es pre['.1mtó si sr~ p:x11a escribir "conejito" con 1~ 

tros grandes, dandc respuesto afinrativa. Se escribió ccn er.:ifías d~l doble ele t!!_ 

m.lño que l<is ant0riorr:!s, r:.1us.1ndo este ,1d11 l.-.--,~rjón, sf.' les pidió 1:1 pn:.·chc:cién del 

r;ontenido y algunos (Hjt:r'On 11f:oncji lo". otnx:; "cunr::jo", y otro~ 11 ccnciot•~". E1 P~ 

perirr.enta..dor dijo "aOOrd voy a csrribir· lo rrisroci [Y'l"'O en dllquito11 y f:scribió ''co-
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I:m do:.; O.ice lo ni.isHí' f'C'f'lj_lle son .lcis. misrr.Js"; des;:.11.t,~ de d:is1:1Jtfr un l"""-º 11<?,i'.';:iron 

:i 11 ccn,:llisi,~n df-~ que sl eran 1<:3S r.1isrrus l-:.•1 r •. E y ¡::cr t<lflf,:,, 1~bla dr:cir lo rr.isnD, 

L~!~ s.iipiientt.>S • .i':·tivid.Jdes tr1mbién pretendieron que el niño ílVclIIZJt'.l <::.n su ccncep-­

t1nliz.:idón en c1J .. mto a la reldcién entre emisión conr;r.3 y c::;criti.m1, piTO c•n c:;tc 

C..lSO Gl! tratujú soLl:··~ .11~;:.1 m.~s e.s¡x_-c!fico que la lüngitu:l de l.:i c::;:...TituI\l, (;G decir, 

que J.:J ·~scl'itura no V<JrÍ.:i si )os sonidos son igu:i.lcs, que: sí va1·ía si los sonido.e.: -

s0n diferentes, y :.:;i se tap.1 un fragr.;•~nto de lu escritura, Ju emisión oral (en la -

h:ct1u·a) t'1!11bién v.:iri.:i.r5.. 

Para lor,rar lo antcrjor' SP. pidió -'l los niiios que di~cran pa'Jabra.s qu~~ ~-~mpc•~1ran con 

la m..isir.:i sil.ll:n, ¡JOr cji.:.mplo: 11i\ho1il me Vd.na d(,..::ir ¡:Ail.J.bru!.i que f...:.mpi.~cl.!n cc.:;n "c:1 11 • 

l..1s sugerencids en o:a.sicncs eran sc-Jnctidas a discudln porque a lr,1mo de lo~ niños 

objetab.-J que l.d palabra sugcrfrb fuer.1 corrx:cta. ÚJ:.> COT!t'llL.1.rios d•J Roberto son --

ilustrutivo.s: cU111do la sílab.1 inici.1i ern ºC":t". Sinat dijo "t..-Jtc", d lo qtJe Rob=~!: 

to dijo: "e.s.1 no es, (·'~;a er; c:cn ubo11 y debe ser con "ca". C-1d) p.llabnJ propu·~st.J y 

aceptada por los nifios cm a.not.tdd t•n •.-:>1 pL:arrún. Cu:mdo se agüt.Jrün 11~ 5ugcrm1-

f'.ins SP. les rr"'!f.'.l!f\tÓ f'l'l '1Ué Sf' p.·..¡r-1-..._,...,·fon f!SrlS p.·1]abn-1~, cr:ntcst,:mdo 11Cf:,f'Íl'Z.m igu11 11
• 

tris niños sub!uyaron las sÍldb:iJ inir•Ídl0s. C:;te tipo rlt~ ~wt'ivüt.1d S(' repitió con 

fn?c-uencia y en varias Q<:'asione!J se les prer;untó ~;i l;1s prüabrns que empie:' .. a.n ir,ull, 

ta.ron afirn1Ttiva.'Tientc y otr'OS n·"r:ativ,11r.ent12. 

A r"'Ontinl1:.lción s~ describü,1 un-1 activid.1rl Pn la que las paLJbms escritas tenían -
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diferencia fonética. (y pot' tanto r:ráficu) pero Ge.wj,:m7..a conceptml. 

Se les preguntó el significado rie la ¡:ulabro "nif\o11 y dijeron que er.:in ellos, se -

escdbió en el pi~u:rón y se leyó ~efialando ccn el detb. Al cuestionar sobre "ch!!. 

m1co11
, Hot.c1~to dijo que ~ran ellos (sei1.:1lándose a sí mismo) y r..trcc: ufirmircn que 

f!r'd. "un niño que se [-Orta nBl", r-er'O finalmente se accrdÓ que nifio y c::ha.'Tuco era -

lo mismo. Al prer,um:ar sobre s11 escrituru, alr,i.mos dij'2ron qur: debía ser igual y 

otros diferentP, sin dar justificadf.n except.c AlbP.rto que uffur.ó "es iguCII porque 

es lo inisrro", a lo q1!e Rr,bcrto r,!Jjctó cor.icnt.:mdo "niño es con 'ni 1 y chu.rmco con -

'cha'"· Se escribió en el pizan'Ón y se leyó. Fin.:iL>r.ente se cuestionó sobro "es­

cuincle11 y afirmuron que significabl "niño", pero en cstu oca.sién coincidieron en 

que se debía escribir ctiferente. Se escribió y se leyó. 

Otro tipo de activicbd consistiú en torrar una de 1J.s tarjeta!:i que cont('.níun los -­

nr:mbrPs de los nifioo y se t..1pdt'U1 ulgunas p:l!'tes de éste y se les pcd.Ía que dije-­

ron :;i seguía diciendo el ncmbre car,pleto. No acept.1I"'On que en una pcrtc de la. JA.! 

labra. <liga la JXl lubra canpletd, le atribuyen la prirr.era pa.rtc de la emisión sonora 

,3 c1ulquien:J. de l.1s ¡:urtes visibles, indepc:ndientezr.cnte de que sc;.a la finJJ o Ll -

inicial, únj.~anxmte Cri~tian le atribuye u la p::;r>te final de la cscrituru, la par­

te final de l.:i ernisién orul. Cu.mri0 era un.:i let:!\1 la. visible, todos afirnuron que 

ahí no decJ'.~1 nuda, "porque sólo es una lAtr,1 11 • 

GRU?O V 

El siguiente erup.:> de actividades buscó cerno objeti\ro que lo:; nifios avanl.3.run en -

su conceptu:ilizac.ión .Jcct'Ca del .:máLlsio;:; de las partes de un..:i omcié.n escrita, pe­

ro no se lnicil> con oraciones, sino cnn nc1rbres de cbjetos, p.:u'rl que les niño.s co­

mi::n::..Jran u estabJc;c·er la rcla0ión ent1·e -el cnien de l3s p-llabrus cmlticlas y la. es-

estas pririr:r.Js .:ic:tivic!wd.;s c:x1sistiP.ron en mostr1r des obji:.·teis, !Jidiendo a lo:: ni-



162 

fios el nCfl"bre de tbtos, el cxperir.¡(}ntadar los repitió y prt.>guntó cuántas p.ütJbr.1~ -

Mb.ía cticho y oüntas d(~bíu de csr:ribic. 

Se escribían y se leían señ.1L:mdo con el dedo, pt.."Stcriomientc se prcgimtó qué dec'.W. 

en CJd.1 u:u de esas pJlobrYl~. I:n este rrorrc.:nto no h:1bSa conflicto en cumto u que -

ln cantidarl de J::>:ll<lbms e.Kpt-csadi.s oral.menrn cf'a la 1nisrru qúe la cJ.nt:idad de palü--

b1\.lS escritas~ sin em!:):]t)_'!,O, al pdncipio no ccnsider'dhm que estuvieran escritas en 

el mismo orden en q11e fuctY.:ll'l emitidas, lo cual poco a poco se fue superando. 

El núrt'.~f'O de olJietos se tuc auncnt ... mdo de tr'es .J. cmtro y posterionnente se. cnun..::i~ 

n:in nm1br-es de objetos o anirrulcs no visibles a los niños, siendo km JtLÜioos c.mti­

dades, es dP.Cir, se inició con dos {}JlabrBs lustd 11e~ilr' i1 cu.ltro, !~iendo f'.n t'Ste -

rranento (con c1utro p-.:ilabt'as) cuando m~s ¡Jr'Oblcnn. hubo en recordar lo expresado - -

orulmmte. 

En g<>..nerYll no hahía problenu con 1.T'CS ncmbrcs de objetos, por lo que Ge intrx:xJuj~-­

rcn oraciones ccnstituídas por un sust.mtivo y un Vcr'OO, JXlr ejP1nplo: "r,ato rruulla". 

Se t::rub.:1j6 cono en los (',....1sos de los objetos, es dt.->eír, pregimtand() "¿_cu.l.'lt.:1s p-11,1-­

bra.s dije?º, 11 ¿cuántus p.-J.labras debo escribir?", H¿c,k1rrtt1::; p:ilubr.J.G escribí?", - -

'
1¿qué dice aquí?", (sefial .. mdo mck1 una de las PJlabms, pero no en el orden oaiti-­

do). 

Al existir p:icos ptüblem1.s ccn est~ tipci de oruc.icrn,::,, se intrmujo un complcmcntc;i 

a las mísm-is, por ejemplo: 11perr-o corre mucho", cc.n el r:-ismo pro:.-edimicnlo y lubi€!!. 

do conflicto en cu1nto al arden de las p:."1-:c1bn1s, sólo RobPJ'tc, Cri.si ian y Blanca l~ 

gmron superar el conflicto relativamente pronto (en la pr.imen1 <:.cüsiln í.'n que se -

rc..üizó este tipo de aci:iv.iddd), le:;. dcnús 1o superaron p:co ,1 vxo. 

!k!spués se intro::l.ujo e1 artículo, por ejemplr.i: "E1 vestido annril.lo", fubien ic p"D­

blem:i p;3:ra identificarlo cano ~n.1rü:uu, es decir, cuando .se f'T'('_i!,imtó ''1.Cu.ínt.1s i"'ll<l-
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bras dije?", e,ener.:ilmentc, el cu tículo era incluído a la sicuientc expresión y por' 

tanto, no era contado cc.1no fra.rJ1iento indc[Y'.r:.diente. S:in err.baI'go, en lo referente 

a la oración eser-ita, Blunca, Llia y Rot..-crto, 11C!)1!"'Gn a id,~ntificarlo de mJnera -

independiente, el resto del ,i:.rupo en oca:ioncs lo idcntificct.b..:l y en otr-a.s no. 

Algunas actividades se re.'lli;.~aD:in ccn ayuda de ilustnlciones, es decir, se les m:J~ 

tró una imar,cn y se c.scribió un'l oración alusiva a ella. Estas oruciones contenían 

artículo, sustantivo y verbo. Par 1.!jenr¡)lo: "L-:i vaca come. r-asto .. , obteniendo resu.1, 

tados dnúlar-e~ t.:I lo:; anteriores. 

Otra rrunen.'l de i.t\:.1.h.1.jar con la or'1.ción fue la sieuiente: Se le uió a cada uno de -

les nifics cu.lt.I'(J tarjetas, c.:irJ1 1m.:i de las cu"J1en conten.k1 un fi~<lf]r.cnto de escrit~ 

ru y en conjunto fornuh:m el emll1Cfado 11/'1\ita canc Cill'\1trt::!loti11 y además otra tarje­

ta en la que decía "Wis11
• :::..~ les preguntó cuJ.ritas palabra5 tf_;nían y ccntestarcn 

''cuatro11 y se les dijo: "VM a a.corr00.1r sus r..a.l¿;l_,rc1s de rrancra que pueda. decir Ani 

t..1 cane c.::u:umclos 11
• La únicü que cnrrmdió lCI consif.jn"l fue 1::1.Ll y acornc<ló sur; cu_!. 

tro tarjetas en línro. hcrizonta l; los demás interpretaron la ccnsi¡::na caro sigue: 

º¿En cuá.1 de sus tarjetas dice Ani ta csrne carurre los?", que se m-mifcs tó cwndo la 

rra.yoría tomó 11caramelos" ¡uru. d~cir que diÚ decía la oracién ccrnplcta., pero cuan­

do observaron las tarjetas de Elie lo entAndiercn y L1 ooyoría ;:;:a;¡xjÓ la.s Cu::I tro 

tarjetas en diverso orden. Cespu~-::; se les dijo: "Ahora pooe;an Lu.is ccr:c ca1unc-­

los", y 1a rr..iyoría. pro::edió a cambiar el orden de 1ns tarjetas sin cc.nsideraI~ - -

cual €staro antes o después. 

l.Ds niños que realizaron est<1 activid:ld de manera. diferente fueron los siguientes: 

- CJ:'isticin dijo que sobrab.::1n dos ¡u labrc1s, ya que hizo una corrcs¡xmdcncia silábi­

ca: 
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Í\ - ni - r._1 - co - r.:r.! -:"'d rn 11.e 1o.s 

Cr.unrlu ~:(· ¡,irJió l.J l!'dnsfornución, dijo que rir) ~;n ¡x.:xlí.~ "t-""Jrqur: .:;~~.L:'\10 ¡;qch1t; h•t:rd·~", 

Gin e:~l)n·r.r·; r_\.lJTbió 11/..nita" por ºLlllu11 • 

f?iñI§J 1 wis 1 l c.-1rarrdosj 

Uús car,..; cat'<1mclos 

- Fobeno I'cúlh.ó lo si&uic.ntc: 

1t'\niw1 j cn1:no2) l C<ltumc los j 
t\n.ita. ca~ c.1r.nrolos 

P,:1n1 1.1 t"nmGfor:i1uci6n ce.mentó: "Pues ze cambia la prim:.?1..,.1", y colocó "Luis" en lu-

c.:ir de 11Anita 11
• 

p,,,.c·ü~.'l. t:lena observó a Roberto y lo lúzo igual, de~:dgnando un1 p..!labrn. ifiJt" cacil tr!!_ 

zo de c::>cri tUI\1 y fXlI\1 la t:runsfonración ~uccde lo misrro. 

Estos niños ya canprendiercn que el orden y la cantúJad de p:ila.bros expresada on-1l-

mente, es el mism::> que en la oración escrita, y nús aím, saben también qu~ Gi se ne_ 



165 

tcrúan, y lr, •1<.ilioso r.;s qu•J ccnsic!~?·,u:on la trrlnsforn.Jcién. E:S d12ci1, si :>•2 1¡:;s pi-

dió um oración dife:rente, la Jril.nr:>ra de sol1Y~ion-1r el ccnf licto fot un orden dife--

T'>:!nt.e. de r:.cdo que "y1 no decía 1o mio:d'. 

GRUPO Vl 

El sif:;uiente grupo de actividudes pretendió que los niños avanz..u·._m P.n su conceptu~ .. 

liZcJ.ción con r€Specto a la t.!::critura, pr~r -r,'lnto, se les pidió que rcaliz•mm actos 

de escritura de diversa Índole. Así, los distintos tiJX)s de pn:xlucr::iores gráficas 

fueron los sip,ui~1n:~s (36): 

LscrittrrU libre: Se: les pidió a los niños quE: i:scribierdll lo que desearan, casi 

siempre lo relacionaron r:cn algt.lrl3 ;:ictividud de la sesión, pnr ejemplo; si SP. J~ 

yó 1.m cuento rfo Pinocho esCTibÍan "Pinccho", o hacían un dibujo y escribían el -

nanbre de éste, o bien narln"'Cs de c.mim:i les, etc. 

- Escritun\ de lllv.l ¡:<'ll~bre: O.ia.nd0 el tieiri¡Y' en1 muy limitado se lF:s pidió ld es-

critura de una ¡:.:ilabn1 que ruviera relación con a1guru activid:ld de Ja sesión de 

aprendiZ3je. Sucedió sólo en des ocasiones y se les pidió "r.:ato" y ''cara!r.elo11
• 

- Escritura de or.1ciones de dos p.1labras: Era conveniente scbcr ~i awri1.:ntat:nn su 

cantidud de r,rafías en función de ser dos p.3labros emitidas, por ejcr:iplo: c,1b.1--

llo corre; jirafa <1.1:--aril la y oso café. 

36, Es necr;:sario r:o:lsiderar aue los niño~ rc.:ilizaron actos de escritura en 25 de -­
las 27 sesii:nes d~ ar:rendizaje y en ocasiones algunos de ellos espcnt5.ne:-vr;ente 
escribían ~5 ::-!e lo pc.-<lido o bien, incitaban al experiment;:idor plra que este -­
continua.re c0n las pet:iciones~ lo cual se r.r-UlÍfestab.J cuando prer..untaban ¿Qué -
rn.Ís escribo'!. Ejemplos de escritur~s de algunos niños se E"nr;uentran ~n el ane­
xo a fin de podPr cbservar él progreso e:n este aspecto ae la len¡;u-1 f::scri ta. 
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.t:.r:r-it1n"a i.fo un artfr 1Jlc y un .sustantivo: S'~ p:idíó o::zt·:i. ejo'·:cucién f<lr..-1 ~:>di.Y•r- si 

inc1uJ..:m u emitían ·:l artÍC!llo en ::;u ~~scritura., ¡~Jr ej<:'.mplo: ''1.a nifr.J1'. 

- tsct"i11iru de or·Jd.on(l:; <.''.m art:Í<::"11lo, sustantivo, v.:;r~; y cc11,plerrl.mro: I:l :--o::-,pi~ 

a1··,nto PSLJhJ consdrtJ'!rJo par 1iri."1 o pcr· rrás r).1L1brd5: y el :utkuk .. urus V•~Ct':~ ¡;!2. 

taln al r-r-inc-:ipio de !.i cru,:i.:1n y otras en fLE:.'\:1io je l,1 1r.ü:;rr.1; <Z"je.mp1u: 11 ~:1 con'.!-

- I:scrih..1r\1 rle f.k;Jldbr11s cuya 1011,gitud es inVN';'"3.1!1'.mtP, proporcion.:11 ul tanrn)o d¡:;-1 -

refc:r'enre: 1::n ~·stt:! tifn rl·" pro·J¡1ccione:; se pucdC! observar si 1os niños ~scr'il-:m 

f'!n fundón dP. la l"ntisién ur,1 l o <lel tt:.m.'uio del rcferent1.!, fx::~~ cj1~;.p\c: ,J.Vión, 

c..-tracol; c:a&1~ s:icap1.mt-,'ls; mesa, oso; hnrntir,,.:¡, pÍ.jJro; l1...0é1n, os.::i, ¡-..:1jat'Ílo; Pa­

tón, león. 

- Esc-riture del diminutivo. C-;te tipr; de pn:x:hx:cione~ r;;o.';t.] estr-ech.:ur.cntf>. lir:,dcb -

al anterior, en cuanto ..'l Ja rel.1c:-i0n enh·e sonirlos y c.scriturn, p.:ro ,'!.r:¡UÍ s,; cc1:.!. 

si<ieru también 1"J sen.ejan:-..<l conccptu~l. Por ejemplo: Cdt'<:l.Cc·l, C<'.ff'<'-Colito; rnufa:·­

ca, Jr.Uñequita~ sol, solecito; león, l<~ot1ci10. 

- Escritura de p.11-a.b': .... us que- r;uardan. 1m..1 u:l acién de G<·IY."' j<lr,7~1 cc11-:.'>.:!prm} y dife!"'-:~!:!_ 

cia r;ráfica; Para p.:idcr1 obscrv,ir cano establ!:?l:t;n los nifics c:sta rcl1:1Ción ~e pi­

dió que esc:r'ibierun: "nifio'', "niña11 y it<'h.:un:ica". :Cs in;port.:i:ntc con::;id~rar J;:s -

semeJmzas y difer"f'n('ias enn~ e.sw::: ;-.11 :bn-1c:: 

Niño - nifia 

Uiña - rh-1JMC'd 

s-errejanza gr"áfic..J inicial 

serrcjanZ:oi. oml in.i.cial 

diferencio ~onceptm.l 

diferencfo !:;Táficd 

diferencia oral 

serrejanza conceptual 
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GRUPO VII 

Este grupo de actividldes tuvo caoo cbj.:tiv . ..1 q1;:: lc:J ni:'1c1s compr-eniiiernn la función 

social de la escritura, es decir, qu•~ 13c, utili<dc;.! cr·rr,r: n .. .::<Jic... de cc.m.mfración a di!, 

tancia 1 para obten~r inform:ición, ec .. ..i:o fcn1i1 '11~ e·Jitar ·~l olvido y IX"'ª identifica­

ción de objetos. 

Fbra. que los niñcs entendieran lcl funC' ión G.0 crn;u;,i,:ai:ién a. distancia eca i.n:portante 

que can;.ire.i1dieron qu8 ::;e neresita el us".:> de las hitras convencionales y un misrro -­

sisteno de escritura y p.:ira logr<U'lo se hizn le que :l r;ontinuaci6n se explica. 

S<.! tcnurcn las Bscrituras de t..uKJ. ~c:sJ·.6n ~mt•2ric:.r• y se les pidió a lo~; nifi::is que re­

conocierdfl su hoja. Cld."t uno df~ lr;.'_; alur.na!.; identificó su n-..abajo V'Gici.:i.s al nanbre 

de que t:stlNÍeru escrito correcta1u~·r1te o no~ r .. :;n lü siguiente justiJ iruciün: "Por 

que 'jO puse mi nc..rr.bre", de 0~td nrmera i1icrcn ld función de pertener.-=-ía a la eser}_ 

tun.1. del ncrnbre propio. Alberto rcc"..Jm·c.!6 ::1:J~rn.ís, el tn:thljo de Sin.1t que no asi!!_ 

tió justíficamlo que ·~G mi <Unigo y ccn,.:.;~:..0 su letrc.! 11 • 

Una vez identificados tc<los los l!',it.u:j:.~::; 

~l de otro canr .... IDero, se les P'··~~.11n::6 ~;:i ff, L.1 hr..::j•1 que tenían h3b.Í<.1 leU'<-1.s o no, 

sí s~ podía letr o nu, y st~ le3 pi,j i.C 1·,·11~.l.1J'(n \in-J p!'(:d:ícción d0l contenido. 

!..sí afinruron que dorrle hi.bÍa ktT\1s !;l ::e ¡:v::ía Leer' y donde no había letras (al-

independientp..rr.ente de esto, nudfo µli!, .. i;~~¿:~Tr•?"t:Y' l-1 escr.:ittu-\J. del ccrnp.ID.ero arg~ 

m:mtando no sabeI' leer, pues.to qur: n-3dic sabía ln intcncién Gubjetiva de quien es­

cr-ibió. 

Se 1es pr-eguntó adc.:nú.s si hab.Ían escrito iguai y dfil1rid.t'Oíi lo cc...""ltr.::i.rio, <:G de~ir. 

que sus escritura eran diferentes; se les cuestionó aderM.s lo sigufont•::: 11 (,CÚro d~ 
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'···.! 

1\ .n, 

.. ~ ' . ·1.:.r. 11!' 

;, .. 

•·. 

11 ~¡1 :eno:.-; 'Jí,1~ m-1cs11·,.1 Arn ori t.~: 

~:J :rr.ns:i.}" t'i!<' c:·:ri l • t•n 'lf\..1 tr~c1 y tr·cs nii1r:.'; lo 11 .. ·.1.,r·:::.n 'l su ;,.;;_;ti:;.:;. 1i ~.:;;_: n~­

-p-.::so~ le:; r::<:.>n~;.=i.jero~; cc.m,-nt·n'cr. qne }{, leyó ,,n v:i:•. ,11 t:i. ;.~~~ !Ji(1 .. 1 .~i;; y escr:ibi·:S 

a!¡o ;•n 1.1 -i.lr:r:,·1 hoj¿¡. 



169 

unos contesta.ron afinrativamerlte y otros ]o ccntr'drio. Al pedir justificación sólo 

Héctor dijo que "t'lIT'hién se lee con los ojos". Se les preguntó qué debla hacer pa­

ra que tOOos supieran lo que Ja rracstra ccntestó "J P..cbePto afinn6 "ley~..ndo en voz -

alta". Así se hizo, carentando que el cxperi..mentadot· y l.;, maestra csr::ribÍm1 igl.El, 

es decir, dentro del mismo s.istcna de esc11iwra, y p:a1 tanto, se p::dían ~tender~ 

La respues-ta a] mensaje enviado fue la dguiente: 

"Buenos días rra.estra Canr1en; 

te m:mdo el gis que me pides" 

"Nos vemoo luego, A. 11 

La siguiente actividJ.d buscó t-1mbié:n que los niño~ entendieran la lenp,U3. escrita C2_ 

mo medio de canunicación a distancin. Así aproveclundo li1 cercanía del diez de rra­

yo, se propuso hacer una invitación para que las m.1dNS de les dlIBJlOS ¿wisticran -

al festival conmemorativo. Puro lograrlo se les preguntó a los niños "¿cémo le po­

demos hacer p:lN invitar a }..:15 IT\"J.l1\ÍS al festiVcÜ de] diez de rr.::iyc f.Cr'O Sin h<1b1ar? 11 ; 

Hl->etor afirm5 "con la OOca cerrada", entonces se le sueirió que habL1ra "co;i la to­

ca cerro.da" p:ira saber si se le pedía entender, varios hicieron c;:;to y llt:r:arcn a -

la conclusión de que se debía canunicar de otra m:mer.:i pues así no se entendía. 

Michell dijo: "escribiendo unJ carta" y tcdos estuvieron de acui:rdo. 

Entre toJcs se ro::l:ictó b invitaci0n quedando así: 

~!!IMITA LINM: 

TE INVITO AL !1:STIVAL PARA CELEBRAR 

EL DIA DE lAS MADRES, EL Ul'JI:S 11 -

DE MAYO A LAS HRS. 
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Cerno esta invit·Jción era _!)3.nJ tcdo el Jardín, debía ~er autorizadJ por l·J Dir\~tora 

del p],1ntel, por lo qur~ el cxp.--.dmentador dijo a los niños lo s.iv;frnt.::'!. "11~ Direc­

tora 1·iene que decir si esttl bien o no, entonces ¿cómo le po-1crnos hacer p.:U'.-J qur: -­

nos dir,a si está bien, sin que yo salga del s.3lón? 11 , !léctor y ttichel cont1:sta.rcn .if!. 

media tamc.nte !'ccn una carv1", siendo ecta. dE.!cisión, ar..oyada por to.Jcs. 

El e;.q::et'lmentador copiú en u.n:i hoja lo -¡o..;::dact.1do por los. niños y esr.rib.ió al raver­

so lo siguiente: 

r-'nestra Pilar: 

Le nando esta invitación papa que me d8 su opinión al r0SP<C>eto, fue redact.:1da -­

por los niños. 

Canplete por favor la hora del festival y a~gue o quite lo que considere nece­

sario. Grucias 

Se leyó el recado a los niños y af:llm:=iron que estab.3. correcto. Se envió a tres Inef!. 

saje.ros y a su regreso canentaran que la Directora lo leyó, anot6 algo y devolvió -

la hoja. 

/.si, la invitación quedó .._!e la siguiente rrane:ru: 

HAHITA LlN[}\: 

TI: INVITO AL DIA DE Til.llllAJO OCDICAW A TI, 

CEU:8RJ~JlX) EL DIJ\ u: !AS MADRES, EL wm:s 

11 U: ~~\YO, A !J\S 9: 30 flRS. 

Se hicieren las correcciones en el pfa,-1rf'Ón~ s~ lf>s leyó señalando ccn el dedo y -

se les pirlii) que Ja copiarnn. Al fin·1liZJf' .se pidió la lectura dc su escrituru. 

Blanca copió correctamente lus palabras r't'spetando el csp.:icio en blanco entre f!s--
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tas, pcr-o sólo pudo int"cq:iretar "m. .. oi.m.i ta''. [lia tcJ.r..l:.if:n f>.dcc un copfodo correcto P.:_ 

ro no re5pcta el espolcio en blari...:o entre ca~1a fr.:;grr~nro ele t.:scritum;, interpreta su 

cscrit11ra con p.a.Jabros relacionadas can l¿¡ invitación. 

lr....s dcmá.s niños no copian correctamente lo escrito en el pizaITTn. lu cilll no ímpi-:­

de que put:dan in-tcrprctar sus p:-cduccicncs en ba.sP a les car1t:nt,:rr"ios cte la invita-­

ción. 

Otra activid:i.d relar:.-icnada ccn 1-J ,Jntc~ricr fue jur;.:i.c al ccrt'Co. Así, se les prcgu.::, 

tó cáoo pcdr.íamos dc-cir lo que h1cc:rrr::~ a a1.í?,'.tíen r¡•Je vive 10jos, y después de escu-

ch.-1r variias opiniones, los niños ller,1rcn .:i la conclusión de q111~ (.;r,1 m .. "C€Sd!'Ío lJJ.-­

Ct~r \tn.1 c1rta y rranctai~Ju por· corTeo (o pow.:rla en el bt1<.Ón). 

Pare iniciur el jucp;o se les prcg1mt"Ó qué m:cesit.:Ita.n pill'.-'l escribir su carta y afi!'._ 

m-1ron que l.Í.piz y hojas (o p.:ipel). To::los decidieron escribirle <l ::;u m:ui-B puesto -­

que no estahl presente. los mensajes fueron semejant~s entre G.Í, es decir, relar~i~ 

n1dos con <:' l cariño que sienten hacio su rudrc. L.~: lectura de su prcxJucción cráf i­

ca fue glcb.:ll en la rrayoría de los rc1sos, e:-:c1;pto en lü. interpretación de Blüncci, -

Claudia, Cristian y Elia quienes hicieren recortes sil5.bicos en su (:.rai:::ión orul, h2, 

ciendo cor:Tcspond(;llcia con las grafías ele zus escriturus. 

Una. vez termin.:ida su capta, cementaron que ~e necesituba lll1 sobre y unu "cstamp:t" -

(estampilL..l), lo cual les fue propcrcicnado. Caro no huta acucnJo en cu~mto a 1 nn..::_ 

bre que debla escribirse en la. p.1.rte e>:teri0r d•.! l sr;b;~, cada nifio r.:;.-;cdb.i6 lo q\.JP 

consideró correcto. Así, Cristian, Sirot, Elia, Héctor, Alberto, C1:mdfo., Ric.--i.."'\.lo 

y trnerrto puesiercn su narbre y el resto escribió con letras difemtcs él las que -­

usualrrcnte utilizan en la escri tur<J rle su norhrc, argu:nent'ando que decía 11m:m,} 1
'. 

las cartas se derosit<'lrcn en un.1 b:Jl~1, que hizo i:;l p.:Ip<"l d..-.. buzón. 

Paro. continuar con la función social de la escrituru se les prc'r:imtó lo sigillente: 
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"¿Qué dcOO hacP.r pa!'<l h-1blL1rle (por teléfono) a un n,'IÚ!~O y no m·-- ac:1Jcn::lo de Sll !'í.!­

l~fono?º., y RvPerto atü-,rtá: "e~ribirl0 y luep,o lr, ve y se ac1• 1~1-dl", AlU·rto :-ar . .::;!!_ 

tó: 11anotar10 t~n 1.1na trJrjetita p.:ll'·-1 luego verlo ahí", y lns denús sÓlo dij1:rr:.n: --

"anot.1rlo11
, "ecr.ribirlo'', "po1v:r1011

, etc. Se les rr.osl.raron alg•mos rlin'f'torio;:; t::_ 

lefónicos paru í)tle l<JS oliservaran. 

Se les hizo otru. pr'E'eut1ttt: "¿Qué deW 1ucer p:ira &lbcr qu6 r~lículas h.1y 1.m ol ci­

ne y pojer ir d ver un.:i película?", ¿¡ lo cull contcstill'On: "leyendo el f.>t~riÓdico", 

o bien "vien.io el peI'iÓ.iico". Se les trostruron divePS<)S hojas y secciones de este 

portador de texto fYtre que dijer<U'I dóndu se p:xl.fo leer, q11~ filmes Ge e;.:hibfon en 

el cine siendo rlY'h..17..:icbs excepto uncr. hoja en L1 que est.:1b.J. impresa lu proerenución 

de la televisión, y en donde se enccntrab:1 1.:i cartelera. r.inem:it~ficl, la obsvr­

varon y reconocieron {por el dibujo) algur1'-15 películas infantile5. 

Se les fonnulÓ otra prcBunt.a scr.iejante a la antcriC!""' y se exp:mdrá un fragrrento -­

del di..ilogo entre el experinv::ntrictnr y los tti.hos: 

EXPUUMElITAfXJR 

- ¿Qué dclxi i'\.JCCr f..ar'.1 sa.lx;r qué pr'O­

gr'.:l!TUS h:1y en la. t.v.?. 

- ¿Qué es esto? (Rcvis-ta. tele-gu.Í..-i). 

cer con ella?. 

- ¿Cf:m::; se llilfl\."1 estu. rcvistu.?. 

- ¿Para qué e5?. 

- ¿Ahí pxlenvs ver los progr-a.ms'? 

- C.Entonr'es? 

milos 

- Leyendo un:t r>evista (Al~rto). 

- Una revista ( tocbs). 

- Paro. verla (.todos). 

- .¡Lecrld! (M.1rth.1 El~JVi.). 

- Tele pro1'f'"1!US (Alberto). 

- Paro VC!'C' los programas de la tele 

CAlrertol. 

- ;No! (to:losl. 

- Bueno, ves lo que hay y prendes lrl ... 
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telF"! U-Jberto). 

- LQ1Jirren l~er la n:!vis.Ll? - ¡Sí: (H.x1osl. 

Se le dió a t:'dda uno rk~ los niño~ un ~jerr.plar· par-'! quF.~ interpr.:~t<'il'an .:il¡:unos textos 

C17). 

GRUPO VIII 

Es Ü11p:irt¿mte aclill'ar que no se r·:.alizaron c1~ti·.Jidadf:•S específicas para la relación 

entre len~,35 y númercs, lo cual si.gnifir:.:oa que se trabajó al r·espccto, pero aprove--

chando las sitmcionP.s del rromf:!nlo. Para aclarar lo anterior se retartU'á una de --

lus actividad<'s ~ali1adr1s en ],35 prim•2rn:::: sesiones el~ aprendizaje, cuando los ni--

ñas pegaban lD1 dibujo en el piz ... ".lIT'Ón p.1ra sirrbo liza.r su pre5encia. 

O.landa estuvieron los dibujos pe2ados, se les preguntó cu.foto~ niños h.c1bían asisti-

do (ese día Mbía nueve sujetos presentes). Tc<los precedieron a contar los dibujo::;, 

,1lgunos contaron ocho, otros nueve y otros diez; debido a la diftJrencia de resulta-

dos se ucordó contarlos en voz ¿¡lta y el exrm"irrcntttdor fue señalando Celda dibujo, 

qufon al tenninar volvió a considerar el primero de éstos y el grupo exclamó que -

ese ya había sido cont:::1do. Así se llegó al número correcto, entonces Cri!:;tian <lijo 

"yo sé escribir el nueve", p.1só al pizarrón y anotó el 6, Hoberto no estuvo de acue,;: 

do y anotó el 5, Héctor dijo qw:~ tc-unpcco era el nueve y escribió el &, pero de m.~yor 

1·arrnño; Cristian afirrró que ya había recordudo el núrmro, pero anotó de nut:vo el 5 

ccrnent.:mdo lo sfr~~rie:nte: 11me salió al revés otra vez'1
• Los niños propusieren que -

el. experimentadcr lo escribú:ro y .1.sí fue. tste preguntó "¿qué esta.nns h.:icicndo?" 

y Roberto contestó: "escribiendo números", a lo que todos estuvieron de acuerdo. 

Se les cuestionó si se podían leer, dando respuesta afirn11tiva. 

37. Esta actividad se describió cuando se expusieron las uctividCJ.dcs relacionadfls -
con los objetivos de área de lectura y predicción del ccntenid·:i del texto. 



17'1 

Cebído al entusia~w ccn que les niños escribfon les nÚ!r.eros (y los Cc.LÚ.::> f ... =trtici­

p1ron diciendo Gi erü ü no ccrrc-eto), pidie1'on al E::·:pcrimentadcr que: anotara este 

tip::r de C<lracterca. Así, dl esccibir el uno lo I."'L-c~nocie1~cn, el dos Lu:ntdén, usí 

cerno los siguie:ntes, tal vez [Qrque S".! escribieron en orden prc;resivo, unte lo -­

cual quedaron satisfechos porque de (!5a 1r.:mer,1 pudicr'on identificar todcs les sir.­

nos (del uno al once). Al lle[;ill' al once, Cristian afinnó que 5,JbÍ.J. el trece y lo 

anotó así: El. fl.J1te esto, I-!éctor canentó que no cru núrt:ero sino letTa. (refirién­

dose a ld E). C01r.p.1.r .. rrcn C'Jtc "número" con el TPcs anotando ,:mteriormente, y des­

pu~s de dr..r diversas opiniones, llceur'On a la ccnclusión que el de Crist:Wn efecti:_ 

va.mente ero letra. El expe.r.irr.cntador escribió el trE:t;e ccrr'ectu:1.cnlc p::ir<l que lo 

observ,1ron. 

Se M descrito una de las ccusiones en que Ja sitllilci0n propició tr<JJ:ujo.ir con núm~ 

ros y letras; así cano esta, sur.iricron otr;1s {k.:! m"lnora simi1<lr. Pero no sólo se 

trabajó cuando surgía espontáneamente el intcrér.: por estos signos, sino también -­

cuando se r.unejó algún texto que tuviera .impresos este tipo ch~ cardcteres, cGl;-18 e:l 

perió::lico, las historietas y las revistas. 

Paro el caso de los signo~ de puntuación, se pr'Ocedió de la núsm.1 rrnnera, es decir, 

cuando los textos contenían este tipo de signos ::;e hicieren cancntario~ al rcspec-

to. En general, fueron asimilados a las lelrds tenit..mdc: L1 r.-isr. .. t ;·1mr:-if'.in rJ.UL' Ps--

tas, ¡:or ejemplo decía que "son letras pa.tu kel:'". 

Hasta el manento se tiene una. visión glob.'ll del tr.1.bujo re.Jlizudo en las sesicneG 

de aprcrrliz.a.je, pasaremos ahora a conocer Jos resultados obtenidos de dir::ho LTab1-

jo, es decir, se expondrán lm:; evaluaciones diagnós.ti.ca y terminal pci.i ·u obscr~~":i!~ -

si hul::o o no av.:mcc en el proceso de conceptualización de la lE:ngu.:1 escrita en 85-

tos niños. 
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5. 3 PRE:SEIITACION DE RESUCT/\OOS 

F.n este apartOOó se presentmún los :resultados tanto de la evaluación diagnóstica -

cano de la evaluación termiMl, que se lur•á de la nanera que a continuación se ex-

plica. 

Debido a que el análisis es individlkll, se enuncü1rán brevemente las princip::lles ~ 

rocterísticas dí:! las respuestas de cada niño en los diferentes asp.."C ta;, rrencionan­

do también el nivel de conceptu..il.iwción cor!'{>s¡::ondientc. Para nuyor ccmprcnsión -

de lo anterior, se exrordrán los N;s1.ütados f>Or' cndJ. uno de los aspectos del siste-

na de escrituro, inici..:mdo con 1.:i evalu:ición üiagnóstica pl!'il ir.::.u..li,:·u1:r·ntc dcs-­

pués prcsentilr ln CVdluación ter11J.nal del dS!Y2Cto en Cuestión, ya que de t.:sta rru.nc-

ra. se puede apt'€ciar.1r.ejor el prügf\.;!JO del nifio. 

Antes de seguir, es :i;r.¡:ortante h1cer l<l de li.1n1c.ión en c1k-1nto u 1d intí!rpreL1ción ele 

la escrit:uru del di.mfoutivo. No dd~mos olvid.1r que quedan e:«:luÍd:tG de 1.:·stn intC!:. 

pt-etación 1<15 producciones t:r<lfic.::is que presenten hipótesis corres¡:-o.,rdi1~ntc~ u. los 

niveles 1 y 2 (p::ir tanto 2.1 y '2.2) en el D:~::;.,1rro11o de 11 Esc:riun'ci (1). 

pruercso individual c.n el proco::so de: ccnc:ptu,11Í.;:...1cién del si:::>tt.'m.l Je escritura. I.:~ 

lidad de dicho:':: c1nJrc:;, ¡y..:ro 1o h:isico es estJ~ "millisi:3. 

?nra. tenninar el capítulo y teniendo ya un u1uí.li::;.is del avance de cada niño, se ~ 

senta:r.Jn también Clndroc r·eprcscntütivcs del avance ti:ru[.>'11 ('11 c,1cl11 uno J1.:: los .:ispc::_ 

1. Ver el capítulo # 3, en lu ¡:.:irte ccrrespondicnte .1 la E:sc-ritura del diminutivo, 
de tocdo que se recuerden las rozcnez de esta exclusión. 
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tos de la Je~Ja escrita. No Ge pretenlc la canpurocifu entre los niños, sino que 

constituye lll\l fanru rúpida de exponer el progreso eeneral del grupo, rudic...lndo en 

cr;to su utilidad. 

Lc6 ca.sos serán prcsPntados en orden alfabético, no siendo éste el orden en que --

fueran entrevfotddos, es decir, pruu la evaluación dia~óstica se eligi('.r'on los ni, 

ños al a:t .. u• qued~mdo en tm.1 detennin-.ida secuencia, siemo é~ta la núsma_ pan.l lci --

(.'Valuación terminal, c.k• m.111era que el primero que fue entrevistado ant(;:::; de iniciar 

las sesiones de apren::lizaje, fue el primero en ser entrevistado despuí:s de cr;t'1s -

sesiones, y así sucesiw1mente. 

ALílJ:RTO 

AREi\ DE U:CnlRA 

C.D. (1) C'.cnoce los lihros y r.alX! que son "p.:in:i l~r11 , dcnanin..irvlo cor'lY'Cti.llr:l?nte a 

.inui.:;en. Pr'<'::>0nt..1n.Jo entcnc1;~;, hip3h':;is cor1"'t.:~;p:m lfrntc::; u1 nivc 1 'J. 

E.T. Present...l 1;1s Cill\lCtcrístic.1r, .. mtcrior-e::;, rucfrndo ahord l.:.i Jfotinción cntr'C -

la función c1el texto y lil irn..Jeen: d prinir..:ro cuenta 1..~1 cuC'.nto y el ser;urxto :::e ve -

d-2 lo que h.:!bld el cuento. Se ubica Iltlt~Vdm!..~11tt~ 1;n t~l nivel J. 

PREDICCIO!J 01:1. lílN'lTJJIIXJ nr:L ·n:xro 

dcr.:J.r las c.:tr<1C'tPT'Í!]tica.s: físic~i.s del mimo, p1'CGcntando Ja hip$tcsü:;. d(' nunhre, -

ubiclin.:lose an.Í en el ~ubnivel 4.L 

L Scñ.::1larf-1r.OS la Evalu.:ición DiagnóGtic<l cano ••e.O." y la E:vahudón 'l'e.rmirv1l carn 
"I:.1'.". 



177 

E. T. Predice el contenido b3.s..'índ.0se e:n la ir.agen pero ahora ya son consideradas las 

caracte:rísticas físicas del texto, es decir, .JJltici;:-,.J 1.n1d. p:ilabra cuando obs~r·va F2 

cas letras y una úr'ución cuando son much.Js; en el caso de ~;•::-.Puna grafía, ex-plica -

que 'falt~m porque de esa m:mera sólo dice LU1 fraimento del nanbre asignado. Al pr3_ 

ced1~r a la lectura considera cada una de las. letrus, haciendo corz."'€sr...cndúr lln3. síl~ 

l:a a c~Jda r,rafla; cuamb se da el case de los sobruntes, hace corr'esp:indar a la sí­

laba firol a los caracteres restnntes. Por lo anterior se le ubicu. en el subnivel 

6. 2. 

RELJICION ENTRE LCTRAS Y !IUMt.""ROS 

E.D. tenani.na corrc-ctamente arrb:is tipos e;ráfico::;, teniendo lu misrr.:t ftmcién: r--1ra -

leer. Se le ubica en el nivel 4. 

E.T. la denaninación es correcta, ahoro tienen funciones diferentes: las letras. son 

pare lee..r y los nlineros rara contar, p:lra poner precios, para ver la tele y escuch..;¡r 

la rodio (el niínero de las estaciones identifica lo que se quiere VP.r o escuchnr). 

Así se le ubica en el nivel 11.1. 

RELJICION ENTRE LCTPAS Y SIGNOS DE !Ul'JUACION 

E.D. funomina "números" a los. signos de puntuación, siendo éstos p..wa lecp. Se le 

uhica en el nivel 1. 

E.T. Utiliza una denan.inación diferente: "vocales" (el niño no cons.ider'<·l a ~sta::. e~ 

mo letras), cuya fun::ión es: "¡::ara que digan algo vocal". No es clara l.:i. filllción -

que les. atril::uye fill"'O sí es claro que son diferente~ a las letra.s, ya no se confun­

den, por lo tanto se le ubicd en el nivel 5. 

ORIEN1'ACION ESPACIAL OC lA l.El"l'URA 

E.D. Conccc la orientación convencional de la lc-ct:ura, por lo t~mto se encucntTU en 
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el nivel ?. 

E. T. Siguió presentando los conocÍJ!'if.:ntcs rlel nivel 2, 

ESCRIT\JPA PRESE!lTAD\ !1JERA DE cm l'fD:rO 

f..D. Utili;.a el cr.itcrio de se~ lils cursivas y el Ge c<Jntid.J.'J, siendo necesdI'ías 

3 rr·1fíus. Estos critcvio3 no sen cons(!rvadcs al pedir justificación, cr. decir, fi­

nalmente tcxJas se p11alen l ecr. 

LT. Utilit:.3. el criter1io de c,mti.dé!d, pero affrm:mdo que no se pueden leer porque no 

dice el nanbr'e canplcto, por cjmiplo: en "R" dice ºpe y debe c..li~cir PeP3"· Este cri­

terio es conservado a lo largo del interrogatorio. 

ANALISJS U: lAS PARTES OC U'lA ORACION ESCPJ'JA 

E. O. Existen problams JX'lr>a considerar aisladamente el verOO ¡:or lo que se le ubica 

en el nivel 6. 

E.T. Ya no existen problenus. con el verOO, aOOru el conflicto es aislar los fragmen­

tos de dos letras, ercontráooooe en el nivel 7. 

DESARROLLO DE lA ESCRITIJM 

E.D. El niño primero escribe, con la cantidJ.d míninn. de 4 grafías, y luer.,o hace c:o-­

rr<?spondcr su C'll'isif.n or'al a su escri-cura. F.r~liza rcccTtcs !.':ilA:bi~os en su emisión 

de m::'1I1ero que no queden gr'afias sin :i.J1terpretar, pa·o sólo 5e T!'1t<1 <loe nna prolonga­

ción de las vocales (de cada s5:lahl) p'll'a lograr la correspondencia, es decir, no <lc1 

un valor sonora a cada wu de las W'afías que crnrponen su escrin.rru, por lo tanto se 

encw!ntra.. en .;:l nivel 3. 

E.1'. Parte de la lúpótesiG. de cantidad (3 grafías) y luAp,o hace corresponder su 0n.i­

sión a la escritura, presentando las curacterístit~as silábico-alfabéticas, teniendo 
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interpretación c.;.id,:¡ lIDd de las grafía~ cscr·iras. :~e ubfrzi c:n r.:1 ni•1el t..1. 

ESCRITURA DEL NOM!lPT. PROP!a 

E.D. Sabe escribir "B.cto" y rech-17..:i las pwtes vü;ibles y las tn1nsfcl.",Jcione::: cano 

alteriutivas JEra la escriture de su ncid::irc. Se encuent-r'a r::n el nivel 3. 

L.T. Ahora escribe "Alberto"~ rer.h:iz .. mdo },1s tronsfcnm..::icncs y Lls partes visibles. 

En est!': caso, le ~nriLuye 1J. pi-·.:.ridu ¡::.ia.rt<~ de $U ncnlJrc ( 11Alber' 11 } a cualquiera de -

las p;irtes visibles, ror lo que tiene un nlve.l 4 .1. 

ESCRITURA DEL Dil·!INlJfIVO 

E.D. La escritura de una r .. 11u.Lcu y su c!i1iln:1tivo pr·-.:;senta dife~cias ¿;rdficas, pe­

ro misma cantid::i.d y una disminución en el tarruño de las .era.fías, r....or lo tanto pre-­

senta hipótesis del nivel t¡. 

E.T. Se pre~entan las mísm:is cuructcrísticaG gráficas que en la ev,1l1Hr.ión j11icü1l, 

con L1 diferencia de que en esta ocasién n~'.-lliz.3. una lectura. si l.ábico-alfaeética @ 

ra "casa" y silábica p:n'B"casita", pero aún así ¡x>.rm1ncce en el nivel 4. 

8EREN1Cl: 

E.O. Al libro lo denanina "cuento" cuya función es la de "cont:ar", en cuanto al -­

área de lectura señala al texto y a la irra.gen, teniendo rruyor preferencia por ésta, 

de m:xlo que se encuentra en el nivel 2. 

L.T. fi..rulmente el libro (dernm:in:1do así) es ¡xrr-..1 leer', pudiéndose hacer sólo en -­

el texto, pero conservando la de~ndencia con respecto al dibuj•), es c!r;cir, no CG -

¡:asible un acto de lectura sin una im:igen que acanpa.ñe ,11 texto, ubic<lndose en d -

nivel 3. 
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PR!Jl!CCION DEL CO!J'IUIIOO OCL TIX!'O 

1::.0. l...l!:; letras no son conceb.id.ls can.o objetos siJnOOlicoa, "ne. dici::n nci.da", de rr..1-

ner<l que se encuc.ntra en el nivel 1. 

r:.T. Csti.iblece lu relación texto-imagen, dflticip.mdo Uíkl f"'Jluhti:l en casos de texto 

CtJI'tO Y una oración en caso de texto J.urgo, retenforrJo adenús la co1racteríatic¿¡ de 

la existencia de dos renglonea dividiendo su Wsión oral en sujeto (para la pr.íJne­

ru línea.) y predicado (p.'U"a la segund.:i>. Por lo antet•ior se le puc>de ubicar en el 

nivel 5.?. 

RE!ACION ElJ'IRE LCTRAS Y NUMEROS 

E.D. rencm.im a los nÚmeros caro 1etrdS y sirven pt1.rU contar el dibujo, por lo tan­

to se encuentra en el nivel 1. 

E.T. No ÍklY avance a este respecto, \micurrentc se roc:difiCa la función, es decir, -

.:ihora son p._1.ra leer. Por lo t~mto se le ubica en el nivel 3. 

RL!ACION mmr: U:I'PAS y SIGWS DE PUN11JACIOll 

E. D. Los denanina ca~ lctr.:15 cuya función es contar el dibujo. Entá en el nivel 

l. 

I:.T. Sir,uP. asi.mi1:5:ndose a lus letras, siendo los signos ¡.ura h•er. Permanece en et 

rúvel 1. 

ORTDITACION ESPACIAL DE !A U:CTuPA 

E.O. No concce la orlentación ccnvenciontil puesto que para cll,1, el área d(~ lectura 

es el dibujo. Corresponde al nivel 1. 

E.T. Hay avance puesto que ya canece la orientaC'ÍÓn de la lectura dentro de um p3-

gina y de una plgira ¿¡ otra. Por lo tanto p1sa al niw"l 2. 
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!:SCRITIJRA PRESUlfAr<'. FUEPA U: CC:ITEY.I'O 

E.D. No utiliza un criterio de clasificaci6n defi11'ixfo, WJ. altern1ndo las tarjotas 

en cada uno de los r.i0ntone5. 

L.T. Se da la mir.:rra respuesta que en la ewilLl'.ición diuenósticú. 

NlALISIS rn: lJ\S PARTES DE !.RIA OPAC!ON ESCRITA 

E.O. Las letras todcwía no son Gbjetos simt.ól.icos, p2ro acepta. que "·:1ice11 la rala­

bra solicitada~ haciendo refc~nr:ia a lugares r't'.::ales, por lo que se le ubica -

en el nivel 1. 

L.T. Ya. conside!"a 1,15 letras corro objetos simOOlicos tenieOOo problaras con la ub_i 

cación del verlx.• y el artículo, fºr lo qUf.' se encuentra en el nivel 6. 

DESARROLlD DE lA ESCRJ'l1JRA 

E.D. Al prin::ipio necc5ita el dibujo para peder escI."'ibir 11CaGa", las siguientes -­

las escribe sin representar la .inagcn. Su repertorio de letras se limit.a u cUJtro 

vcc.-ilcs y p::wa cada ¡.ulabra solo c.::unbia el orden de las miGIT'as y cud:i fI'dfÍa tair,-­

bién vale por el tcdo. Por lo anterior' se encuentra en el nivel 2.2. 

E.T. Utiliza también un repertorio reducido pero empieza a darle un valer sonoro a 

sus grafías luciendo corresponder cada una de sus letras a los rccr'0tes de ~u emi­

sión crol. Se. le- ubic?J. en el nivel IL 7. 

ESCRI'IURA DEL NOMBRE PROPIO 

E.O. No sabe escribir su narhre ni lo rcconcce. Acepta lus.. partes visibles y las 

transformacion~s como fornus alternativas de la eccri tura de GU nombre. Se encue!l 

~ en el nivel 1. 

E.T. Ya sabe escribirlo pero sigue aceptando que en las. p.-·1ptes vi.sibl+::~; y en las -
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trnnsfonrociones :3ir;;ue cliciendo el ncmbf'!.:- canpleto. Se 1uU1tiene t:n el nivel 1. 

[SCRfl'URA DEL DlMllilll'lVO 

E.O. L] escrih1I'\1. que pres€'nta la niña en las pal.cilir.;i.s diferentes (nivel 2. 2), tie­

ne cnrdcterístic-1s q1!e no p'.~rúten la interpretación objetiva de este uspc-cto, por 

tanto, se excluye. 

l:.T. P.ini la escritura de la p11abra y su diminutivo se sustituyen dos letras, h-J.y 

cambios en el ord.:m de éstas, la primeru gn=.ifía de ..m:b3s esr.ritura.s es la misrra, -­

hay disminución de tam:lño en las JetI'as, siendo L:l cantidad consta.TJti~ y hace corre~ 

ronder' la 0_.11Jsión oral y su escriturd. Por lo tunto se ubica en el nivel t1, 

iiLANCA 

AREA DE U:C!'IJRA 

E. D. No sabe ca110 se llanu el libro de cuentos ~ro afinM que sirve p--1ra lel!r. k1 

única ár<'...:i de lectu!'a que es el texto, esté o no acanp:1:thdo de irMt:e.~n, par lo que -

se encuentrd en e1 nivel 3. 

E.T. Present.a las misnus hipótesis que en lu evaluacié.n cliagnóstica, poro consigui~ 

te se rrantiene en el nivel 3, 

PREDICCION DEL CCNTEllI!.O DEL Tf'AO 

E.o. Cmndo se tr>uta de un texto corto, antici¡u \.ll\.3. pulabn.3.; de uno largo, UIH Gr,!! 

ción, tucien:Io una corTespondenci.a global. Se encuentra en el nivel 5. 

E.T. Trota de dar correspondencia entre su emisión oral y el texto, inic:iánclose és­

ta en fot'm.'.l silábica y después con un alargdJJ'iento de las vocales pJra 1013n:ir inte!: 

pretar tedas las letras. Se encuentra en el nivel 6. 2. 



183 

RElACION urmE tErPJ\S '{ tlUMEP.OS 

t.D. D2n01rina ü 10s nluneros cr.r.o tale;,, dándoles la función de ccntar, pero sí se 

pueden leer. Por consi,euientc ze ubica í:m ~~1 nivel 11.1. 

r:.1'. Presenta las m.ism.:is h.i~óteGis, excepto que aa:.n.1 les núrr..::.r'Os no se pueden -­

leer, pero sigue t~n el rdv(:l 4.1. 

RElACIOll INTRE 11.'TF/\S Y STG'!OS Df. PUN'!U\CTCll 

I:.D. A estos signos le:s llunu "pW1titos" y "r;on p-1r.J leer", por tunto .:iún no h.:i.y 

una clm-u diferenciación entre lo:; dos tipos de caracteres por lo que se le ubica 

en el nivel 2. 

E. T. /\hora ya hay una clan:1 dife:r-encia.r::::ión ya que sen denaninarlos. "señalesº e in­

dican "p:::ir dorrlc puedes leer", encontrárKlose en el nivel 5. 

OR!il/J'ACION ESPACIAL OC [,\ LECTUAA 

LO. Cono:e la orientación convencional de la lectura, por lo que se le ubica en 

el nivel 2. 

E.T. Continúa en el nivel 2. 

ESCRITIJRA PRESIJITAJ}\ F1.IERA OC cotm:xro 

E.D. El único criterio que utiliza es. el de ci:tntidad, siendo el mínimo de 4 letras. 

El criterio c.s rranten.ido durante e 1 interrogatorio. 

E.T. Aumenta sus criterios de clas.i.ficac.ión, la cantidad mínim:i. de grafías es 3, 

las letras deben s..:r difet•entes, en cuanto a los rn~neros sólo r-echaz.a el "1¡", ya -

que el 11 193" es considcnJdo ccm:i "letl'as". 
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NIALISIS DE l1'S PARTES ¡;¡; L:JA OPJ\CIOll ESCRITf, 

E.O. No logra identifie:u• al artículo coro p.=üabro dentro de la oración escritd, -

en cx::asiones tiene problem:i con el vedx:i, por lo que se le ubica cm el nivel 6. 

:C. T. Se superan lo:> conflictos con el vcrl:o, peru persisten la::; dificultades con -

el artículo. Pasa al nivel 7. 

OCSARROUD Dr. lA fSCRI1URA 

E.O. Escribe caro mínirro ocho grafías panl después hacer 11 ccrref;pondenci:t, l.:i -­

CU.:11 no es -sisturBtica ni exh:iustiva, puc5 repite las partes de su emisión cuantas 

veces SP ... 1. neccsurio hasta intcrrJrctilr to:las laz letras. El recorte es silábico, -

p:::n:' lo tanto se ercuentra en el nivel 4.1. 

E .. T. H.:ice un arútisis de la p:ilabru antes de escribirla p.lr<.1 saber cuántus gn:ifías 

necesita, siendo los recortes silábico-alfabético, sin empleo del valor sonoro cq~ 

vencicnal de las letr\1s. Por tunto se encuentru en el nivel 6,1. 

ESCRI11JRA DEL !1Cl1BRI: PROPIO 

E.D. Sabe escribir "Blanca" pero comlldcra que a.tú dice el nrebre con apellidos y 

a las ¡x-irtcs visibles les hace corresp::mder el nanbre, o éste con un apellido., in­

dependientesrente que lo visible sea fo. p.3.rte firol o inicial. Ctundo observa c!os 

o tr:cs lctra::: 1 las rech1za ya que nhl no dice Di'lda. !.as transforrrBciones no son -

ar:eptadas e.'-:plicando el cambio. Se le ubica P.n el nive1 7. 

E.T. A la escritura de "Bl~a" agreea dos letras y dos puntos m.ís (BLANCA H. A.) 

de rmnen.i. que .. 1ún persiste la idea que alÚ dice el ncrnhre y apellidos. Par<l las -

partes visibles hice recorte silábico luciendo corrtsp.'Jnde!' su emisión oral u la.G 

ietras descubíertaG, pero sin considerar si es la p:irte fi.n:.ü o inicial. En r.Utm­

to a las transfonrr1cione5, ahon-1 son aceptadas puesto que a) realiZdl' Pl rer:!nPte -
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silclblco, en to:l.15 las ocasiones 11alc:mz,.-J'' a hacer lJ com-:sr..ondenciu, es deciP, -­

la cantidad de graffo.s es 1<') rrúsrri! p:ir· lo tanto dice el nanlxe cm.pleto (con apell.f. 

dos). Se nantiene .en el nivel 2. 

ESCRITURA !EL DIHINUTIVO 

E.D. Escribe 6 letras ¡xira "OOtén 11 y S para "botoncito" pero al hacer el an .. 'ilisis -

silábico My un sobrante por lo que cambia su interpretación: ''bo-tén-chi-qui-to", 

al escribir 1100toncito11 (de nuevo) hizo un recorte silábico antes de haC'erlo I'(.-0u­

ciendo la cantidad a 4. Por lo ¿¡nterior se le ubica en el nivel 3. 

E.T. Realiza una escritura siláhica sÍstenútica y exhaustiva. H.=iy aurr~nto en la -

c:mtid.J.d de grafías p.:ira la escritura del diminu-i:ivo, dende L.1s ¡:r.ir;cnJ.s ir,ullcs. 

Progresa hasta el ni ve] 6. 

CLAUDIA 

E. D. Reconoce el libro dencmiffindolo "cuento", seña lande car.o única área <le lcctu .. 

ro al texto, pero mostrando dcpenrfoncia con la irmgen, es decir, el dibujo es ncc~ 

sario p:ira leer, PJI' tanto, s.e encuentra en el nivel 3. 

E.T. Presenta hipótesis m~s evolucionod:ls. ya que acepta que se puede leer en un -­

textc· que no esté accrnpañado de .im3.gen, pero st:: mmtiene en el nivel :1. 

PP.EDICCION Ill:L CON'IDIIOO DEL TEXTO 

E.O. Establee(~ la relarión del te;..'to cvn lu i..?rr.J.t:,en, anticif<"1ndo una onJdÓn cuando 

trabaja con el libro, pero sin considerar si se tn3 t..-1 de textos largos o coptos, -

en cambio ru:;.ndo se le presenta escri tur'<1 fu"2ra de contexto. interpret.1 un;:i. pala-­

bra sin tcm3.r' en cuenta Jas cara.cterfoticas de los caracteres gráficos en cu..-.. mto ;;¡ 
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cantid1rl, v,1riectad '} tirx.1 de los r.isiros (letra ci,¡rsivci o núm1:ros). Se le ubica en 

el ni•J.:1 4. 2. 

L. T, C1!nbia J la hipótesis de nanbre cor.sid•-:'f'ando la$ c.1ructer•ísticds Cel texto ha­

ciendo corresp:mder <i éste sus rPcorte:; sildbirc:s, por lo que p1sa al nivel 5.1. 

FEIACION IJ!TRE LCTRAS '/ Nlr.1l:ROS 

LD. b..:si1;n.1 curr1:~·ct"drr.ente a los nÍJrOOros, los CU<..1.Jt.>s 11sc pueden leerº, 0.lract:~:ríst.:!:_ 

cas del nivel t¡. 

E. T. Mc:dificu la función de los núncros, es rl~!cir, son p.:.w.:i contar, correspcndicndo 

al nivel 4.1. 

RElACIOll fllTRE l.!.1'PJ\S Y SIGIOS DE PUN'IUACIOU 

F.. D. Los siEnoz de puntuación son asimilados a las letras sin función clara, se ubi 

e-a t_•n el nivel 1. 

E. T. t-bntiew' lA ntism3. denaninación, pero ahor.-1 la función es difet'(?nte: SC! pueden 

leer. Se conserva en t!l nivel 1. 

ORIDffACION I:SPACIAL DE IA lJ:lTUFA 

r:. D. Conoce l.:i orientación conveociorvü de lu lt..'Cturu dentro de tID<-1 p::!girn~ pero -­

qu.:J al fim11i7....-J.r ésto~ ln dirección vertical es invcrsu ( t ::::i'. ) dentro de L:i -­

mism.J página.. Se encuentr.:i en el nivel 1. 

E. T. Concx::e la 01•ientadón ccxr.ún dentrú de un..J 1--.ágin.1, así cerro de una a otr\1, por 

lo que fd.Sd al nivel 2. 

ESCRI'J11FA PRESDITAIYI FUERA !:E CXlN'TIXi'O 

E. D. No utiliza un c1~iterio de ch-Jsificación definido, ya que 1'€?chaza una tar'jeta -

con letra cursiva y otra con pseudolP.tras en este tipo de ca.racter~;S. 
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E.T. Sigue sin utilizar un critPrio definido pu~::c n~ch..J.7.a t.iirjetas cvn caracterís­

ticas diferentes y firi.alrr.ente to-ils son aceptadas. 

t..llALlSIS OC LAS PARTES DE Ul1A ORJ\('ICrJ ESCRITA 

E.D. /<r.epta la lectirr\l de l¿¡ oracié'.n ~or:pletn p;ro en ella est;J'n escritos los nan­

bres de los objetos referido:; y al 11 sob:rd!lte" le atribuye la oración ccrnplcta. u -­

otros nombres que pued~n estar relacicn--Jd()S cr.Jn la acción ¡:ropuesta. f,n •ma oca-­

sión, a cada fra~?lf"".>nto cort"'esfx)nde la c.rnción ~or:plet~J. Se ]e ubica en el nivel 2. 

E.T. fihore tiene prcble.ma con l~ ub.icación del V<"Tbo, en ocasiones ésta es correc­

ta y en otras es atribtúdo d. dos tnJ?DS G<? f~scrittu1:1, o es liga.do al coo:plemento, 

¡x:ir lo que p.:i.sa' al nivel 6. 

OCSARROLLO OC LA ESCRI'!UF/, 

E.O. Inicia sus escrituras con nueve r;rofías haciendo corresponder su e.misión al -

texto (con alargamiento de las voca1r:s) y fina.liza ccn t¡ letra.e; inümtundo tarrbién 

esa correspondencia r¡ue a pes.:.u' de e::>t:J es glcbal. SC' ubica en el nivel ~-i. 

E.'f. La interpretación de cu.da uru de sus r;rnfías üS c.xtuustiv:1 ya qut.; :inicia con 

un recorte silábico y en ocasiones una síla!:n corresponde a urw-1 graf.Ía., o a dos, o 

a tres pan:i. logrur la correstcndencia con tO'Jcts lu.s lcID:is, por tanto, pMJ al ni-

vcl 11. 2. 

ESCRITURA DEL tlO!ffiPJ: PROPIO 

E.D. No sabe cscrib:...r su nanbn::, ni lo reconoce, no acepta las purtes visibles, -

excepto cuando sólo falta una letra. Fn cuanto a las trunsfcnr.aciones, éstas son 

rechazadas en caso de no tener al principio la letra inicial del ncmb~ (C) ae lo 

contrario, es aceptad.a cano unu. fonna de escribirlo. Se ubica en el nivel :.:i. 

E.T. Sare escr-ib.ir su nombre, en ningún cas:J ac~pta l..J.s. ¡:nrtcs visibles, atribuyé!:!_ 
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deles síerr.pre la parte inicial del misnu. Rechaz.-J totalmente las. u:unsforrr...-JCionP.s, 

"p:>r lo que pasa al nivel 4.2. 

E:SCRI'lURA DEL DIIU!lllTIVO 

E.D. l:scribe la. ¡18labra y su diminutivo con uru sola vaf.Íd. en cnda. caso, y allí -­

donde escribe 11mufü.:c1" se puede 1eec 11muñequita 11 y viceversa. Se encuentra en el -

nivel 1. 

E.T. La c.mtidad de ti~trus es const:mte (3 pan"1 cada :p3.labre) h¿¡j:Je:ndo sólo susti"t!!. 

ción de li1 últina !jf'afía pllI'<,1 rrostrar la diferencia, .:isí progresa al nivel 4. 

CRISTIAN 

Af<fJ\ DE U:Cl'\JRA 

E.D. ~dgna al libt~ cerno 11 cucnto11 que sirve paro dibujarlo. Señala ul texto caro 

a~a de lectura' s.iemp~.! y ClllndO esté acanp:iña.do de una inugen. Se le ubica en el 

nivel 3. 

E'.T. Afimu. que tcxlo texto se puede. leer, esté o no acanpañado de un dibujo, dt'Uldo­

les funciones diferentes: texto rara leer y dibujo paru ver, aerccando que en el -

texto ~e cuenta. el cuento. Hay avance pero se le ubica también en el nivel 3 Pº" -

ser~ el rr.5.5 cvoluciorl.1do. 

PREDICCIO!I DL'L comurrro OCL TDcrO 

E.D. Se nie~a a ha.cer cu:ilquicr tipo de predicciones lo cu .. ·ü r.uni:i-cGta qu·.~ u\in no 

cor1siJC:;In .:i L1s lctn..1s corro objetos sirrOOücos, por lo wnto se utica en cL nivel 1. 

L. T. Hlcc SlJ5 predicciones. cn b.lse a la irrBger. 1Ms csf'.::-aru consider.md:; 1:1s r.,lro~;t~ 

rísticas del texto, es decir, si es un texto corto antÍCÍJXl. 1llli1 r_,0labrn., y si t;S -­

texto ln.rgo, anticip:i UJ1r-J. oración, tar.,mdo adcrn11S en <":UentD el núrrnro de lÍnP.as IH-
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ciendo una p:1rtición de sujeto y prcdir . .ac1o f . .ür~ hüc•::rla COIT'f!!:.:ponr!cr ccn cada líne.;3. 

Progresa. u.l nivel S. 2. 

Rl:lJl.CION ENTRE u:TPIS Y NlMEROS 

E.D. D:!sivia eotro "letr.:i~" a los n\irr:.-:rcs siewl0 f'S.tos para leer, ·pGr lo que se le -

ubica en el nivel 2. 

E. T. funcmina -:.i los núrreros cono talE"s, dándoles tmil función de ueuerdo ¡l} contexto 

en que se encuentrl3n, es decir, ufirTTB que sen para saber cuántas hojas hay, ya que 

se encuentran en el libro, aderrás de que no sirven para leer. Se encuentra en el -

nivel 4.1. 

R!:IJl.CICN ENTRE lEIBAS Y SIGtlOS DE Pl.NTUACION 

E.D. Llam-J a estos signos cooo "puntos" pero sin haber distinción, es decir. tc<los 

son l.L:unudos de esta nunen:i, sin t~ncr una función cldra. Se ubica en el nivel 1. 

E.T. Ahora son tOOos asimilados a las letras, y sirven p.:ira leer. Se nunticne en -

el nivel 1. 

ORIDITACION ESPACIAL U: !A LECJ1.JPA 

E.D. Conoce la orientación convencional tanto dentro de wia p.)gina caro de una. a -­

otra. ~ ubka ~n el niv¡;J 2. 

E.T. Mantiene las hipótesis anteriores, pot~ tanto sigue en el nivel 2. 

ESCRI'IUFA PRES!11TAIY, FlJEPA DE COi'llD.TO 

F..D. Utiliza el criterio de c.antid1d p1ra clasificar las tarjetas~ nienclo el núnimo 

3 grafías paro pcrnd. tir un acto de lectura. 

E.T. El criterio ele cantidad se m·mtiene con el mínino de 3 caracteres también, - -
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agrY.¡;ando ahoru el dr.! v.:ir-ieri .. 1d pero sólo en el ca.~o ,fr; Ja letra de .ÍJ"h¡.rent-a, To­

nds las cursivas se pueden leer. 

t.:·JALfS1 S DE I.AS PARI'LS OC Ulr~ 0PJ\CI0:1 ESCR rT/1 

E.D. fst~ lc;¡_;n:mdu ::.;upr~rnr el conflicto con Ll vcrlxJ pi1:sto que c:1 c.rnsi..:nt;:; lo -

i<lr>ntificu. y en ot-rd5 no; lo mÜ•mo sw·efi•~ c,:.,n el •Jrtíc.il0, dcrido m.1yores las di-

ficultades. JXil, lo qu•..! se le ubic..1 en el nivt:!l 6. 

E.T. PersistP.n lr1s dific11ltades con el artículo aunque e::npie2.;. .J. supo~r-arlos, p..:¡_s.:i 

.-31 nivel 7. 

DESARHOLW OC !A ESCRI1\IPA 

E. D. Prvsenta diferencias entre la escritura de palabras diferentes, pero la lec­

trnu es elohal, rcr lo ql.1'2 se le ubica en el nivel .3. 

E. T. La lectura de su producción escrita deja de ser p;lobal, ahonJ luce corre!;pondcr 

Todas las grafías con los recot'tes de su emisión, así, uru o dos r._ruf.'i,1s tjr:men una 

interprntación siL.í.bicd, p'r lo tunto progres.u .11 niv1!l 11.?. 

ESCRI11JRA DEL NCl-IDRE PROPIO 

E. D. No G.Jbe reproducir su ncmbre pero lo reconc:ice. Ho acepta. 1.Js PJ.rtes visibles 

cerro otra forma de esc.ribirlo pero tcrlas las tnmsfornncioncs son .icept¿¡das, ¡-;or -­

tanto se encuentro en el nivel 2. 

E.T. tscrib;:: fiirCi.dln¡¿nte su narbre, accptl las transfornuciones CU:lndo en estJs -­

pcnronece la letra inicial en su lugar, en caso controrio son rechJ.Z.J.dGs. En cmn­

·to a las ¡;a.rtes visibles, invariablemente son rechazadas atribuyendo a cadd uno de 

estos ft\'igmentos, la prirr:{Ta slln.t..J. de su ncmb .. "'C, así :.c. ub.ica en el nivel 4.1. 



101 

ESCRTI'URA OCL Cil11NUTIVO 

E.O. Indica la diferencia de la r;alabra y su dimin•iti'JC rnr n~li0 d.P la dismim;ción -

del taI!'afio de las 11~tr3s, por lo q1m .S•? Je 1~bfr,l ,:::n el nivel i. 

E.'f, Ha.ce se~taciones en la e1.isién o:·dl, :::fr-r1rb su c.s.critur-·1 siUibfo.1, de rMnera 

que t:!l n(.unero de grafías dependa Je }G5 IT--CQrt1!S sil·'3bir:~GS, f.•Or lo que prov ... esa al -

nivel 6. 

r L ! f. 

E.O. C'onCX!e los libros y sare que sen para l•.:!C'P lo cunl se nxili7.a en el texto y en 

la incr_en, dando prcfCrf'.JlCÍd <l ést.1, [r.t' lo tanto CGTrAspcnde al nivel 2. 

E.T. Cenanina al libro cano "cuento", scñalundo caro única árec1 de lectura al texto, 

esté o no acomp:if..Jdr) de irrá.~enes. ?ro~:r·.~sa a.l nivel 3. 

PREDICCICN r:EL CO!flU!HO DEL TE~íO 

E.D. I:stablece la r'(~lacié.n entre e) texto y la inur:cn; y la predicción es atribuída 

a uno o a ctT,1, rle rrr:nen. (p.Je f!r'€S.::nta hipótesis del nivel 3. 

E.T. F'r'<xiice en t:asc (1 la .irtJ.1¿:cn. J:n caso Cr.:? un texto corto anticiru un1 pa.L-1brd., -

lucierdo corresponder.cia silábica con dich3 escriturn. Cu--m<lo se trata de un texto 

largo (dos orucion<::.s), am:ici¡u dos enunciados (un..1 p:.i.ro cud.:i cración escrita)., de -

m.-IDeru que, caca. t'C--'C:)ple sili!.l.Jico '=crrcs¡xir.d.1 a uru letra, :1 dos o a C'-'lrb p1la.bn-1 --

gráfica. Cl progreso es. hastd el nivel G.2. 

RE!ACION IJHRE LETRAS Y NuV!EROS 

E.D. ~sit:n..'1 a los números car.a "letras" cuya función es la. de lectura. Se ubica en 

el nivel 2. 
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L'f, rencmina correcta.f"f'(!ntc a los. nfaeros, lo:; cuales no ~e p1Jeden leer, pero la -

función no es ITTJY cJarv1; cvolucicn1 al nivel 4, 

Rf.!ACION EllTRE lLTRAS Y SIClJOS ll: PliITl.lf,CION 

E.D. Lla~J. a ectos sicnoo t.'O.'lJO "números" y ::;en p._lr.J. leer, pcr lo que se ubir..a. en -

el nivel 1. 

E.T. M.mtienP. 1us hip:}tesis anteriores, ¡:or lo que sigue en el nivel 1. 

ORIDITACI01/ ESPACIA!, re lA LECTURA 

E.D. No ccno::e la orienwción convencional puc$to que señala 00.sicamc..nte a la im:t­

gen cerno 5rro de lectl.1ru. Por tanto se encuentre en el nivel 1. 

E.T. Canece la c'f'ientacién conwmcional dentro de una plgina y de urµ. a otra, p:IS<l!l 

do así al nivel 2. 

ESCRITUPA PRESIJl!'A!}\ FL~A ¡;¡; cormxro 

E.D. Utiliz .. 1 el criterio de SCfklmr las cursivas y las pseu:loletn.1s "pon:¡ue no es­

tdn bien hedus 11
1 rr~;~Lmdo c:l criterio de varied:"ld en estas cursivas, mas no en -

los curac tercs de irr.prc.n ta. 

E.'f. M.mticnc el cI'iterio de sefflrar las cursivas "porque no son letras" y las pse~ 

doletra ¡:urecüb a este tipo de camcteres. Interviene también el criterio de va­

ricda.d en caruct.:i'i..:s <:!lil~sivos y de imprenta, agregando ahora el crit0ri:i de c.:inti­

dad, rcch.~1z.:in:!o Llra ta11jetu.s con una sola gruffo. 

NlALISIS IE !AS PARJ'I:S D!: LNA OFJ\CTCll ESCRITA 

E. D. Ubicu una on1ción entero en cada fn1~nto la cual tiene seinejan7..-:? de contcni_ 

do con lu crieinal, ele t<ll m:i.nera que se "construye'' una histcrl.1 torrando cu:ü pu!!_ 

to de p._lrtida 1'1 pr'OpUl.!Sta del <">."pt"?r>in:enta:dor. Adc.rrús no hay ::;eguf'idad en que lo 
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escrito ºdiga" lo emitido p::;r el exp.::;rirne"ltadvr, ya qu.<:: hace referencia a lugares -

reales. Por lo anterior se ubica en el nivel 1. 

E.T. El progreso es notable ya que ahora acepta que tcxlas las p¿llabras emitidas es­

tán escriitas en el misno or'den e::n que fueron enunciadas, superando el ccnflicto con 

el artículo, por lo t,mto, se encuentr.J. en el nivel 8. 

DESARROLIJJ D[ 1A ESCRITUFA 

E.O. Necesita el c!ibujo para pxler i:;:scPibir 11msa", situación que no se presenta @ 

ro las otras JE.labras. Presentó varic'<.l.ad en sus signos entre sí y do urn escritura 

a otra, pero un.:i inism.1 palu.brn [-UQÓ~ tener c:;critur.1 diferente, y la lectura es gl2. 

bal. Corresponde al nivel 2.2. 

E. T. Presenta tJn.3. escritura silábico-alfabética, haciendo un análisis de la. palabra 

al rrarento de escribir13, es decir, hace recortes en su emisión cuando rcaliZi.i el -

acto de escritura, de m:do que ¡:ar'ece que 11se dicta11 • No presenta el valor sonoro 

convcncion._11 de las letras, de rr:.::do que su ~wa.ncc e5 el nivel 6.1. 

ESCRI'IUM DEL NCT-IDRE PROPIO 

E.D. Escribe ¡urcialmcnte su nombre, sin aceptar las transfonnacioneD ni Lis rartes 

visibles a cuda. un.J. de las CU:1les les atribuye la prirr:cr.:i p:wtc de su norPbre, por -

tunto, se cn..:ucntT\.l en '21 nivel 4 .1. 

E.T. Escribe su nombre casi correctamente, es decir, invierte el orden de sólo dos 

letras. No acepta las transform:iciones, ni las ¡urtes v.isiblcs haciendo corrv~spon­

der la parte inicial del narbre con el conienzo de la cscrii tura y la p._lí'te final, -

con el fiml de la pal.abra, pJr lo que tu.y progreso u.l nivel 1;. 3. 

ESCRI'IURA OCL DIHINUTIVO 

E.O. Debido a la escritura que presenta en las palnbn-1s dif;i.rentes (nivel 2.2), se 
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E. T. Presenta e~critura ~iLS.Lico-a1 fathtic:a. ~Til., lo que el dfo·inutivo tiene 11.~is 1-..:­

tros y la prisr.era partt! de amh-¡s p.J.lnbr-as í:'G igu'11, h.'idenrfo así L1"'f1~rcnc.íd a L1 se 

mejanz.-1 on1l inicial. Se encuentra <1hora. en el ni•1.:,J (i, 

ERNCSTO 

/\REA DE U:CnJAA 

C.D. Dencmina a las ~etrus caro números, sabe que le::; cuento!:i 11 se11 para contar 11 -y -

señala tanto al texto COJID a la irragen cOTC 5rea de lectura, dando preferencia. al -

texto, P=Jr' tanto hay total depcndenc:.a con respect:o a ésta. p..3.. .... "U qt.Y.: o.Ü[;() 0c pur. ... 'Cb. -

leer. Por- tanto, c01'r'Cspondc al nivel 2. 

E.T. Ll.airo a las letras caro tales, las cu.J.lcs son ~ira leep. f·Unifiesta corro úni­

ca áre'l de lcctun.l al texto, Yil ccn indep::nr:lencia de la inn.gen, por· lo que pasa al 

nivel 3. 

PREDICCION rEL rommro DEL ru:ro 

E.D. Se niega a hacer cualquier tipo t~e predicción del contenido, por tanto se ubi­

ca en el nivel l. 

E. T. Considera las C:UHcLer-ístic.:iC Cd texto Pn ctnnto a longitud d~l núsrro~ cG de­

cir, fdC'd un t-c:<to corto anticip-1 un:1 p:11abra, y pirn un t:t?:-.1:0 larzo, afirni...'l qu42 ds_ 

be decir m3s cosas pero no sabe cn:Ílcs serían. tn el caso Ge 1:1.s orociones en dos 

líneas, anticipa f.ffi'3. una. línea una pequeña oración y p.:ira otra lUla P"'llabru. Cuan­

do predice el contenido de palabras Mee cOZ"'l'Cspcndencius silábicas no cxha.llstivas 

ni sisterrB.ticas p::ir tanto se ubica en el nivel 6. 2. 
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RElACIO!I !1ITFE LETPAS Y Ntl1l.ROS 

E.O. Aunque denanina a los n~rcs corr-ec-r:wncnh:, ne se considera así, puesto que 

es la decigrBción que di!. a las let'rds, por· tcmto s0 eno:::u~ntro en el nivel 2. 

L.T. Sucede lo rnicm:i que en la. L:'/.:tlildcién iÜa~~nústicu.. pern ahora son len-ns dancb -

la función de leclun:1, por t.m to continú-_1 en el niv.:!l 2. 

REl/\CICl1 UITRE U:!?AS '/ SlGl<03 oc mr!1.'ACICN 

E.D. !X.naniro a esros sie;nos corro "r,;iyitas" o "bolit·:is" siendo tc<!as tr\"itadds de - -

igwl forna~ sin poder atribuirles 1..ma. función, por lo que se ubir:;1 en el nivel 1. 

r:.T. Todos lo::; s.ignos son as.irnil.)dos oJ las letr-Js teniendo la funi:ión de lectura. 

Por tanto se m:-1n':i,.me en e 1 prür.~r· ni ve l. 

ORlilITAC!Otl ESPACIAL DE u, LECTURA 

E.D. tJo conoce la orientación ccr.venci0nal de la lectura dentro de una p.;c'lgin-.i, ni de 

una a otra, de rraneru que corr~sponde al nivel 1. 

E. T. Sabe cual es la oricntución cr:mw.~cional dentro de una p.-5.eina. y de U1Kl a otro, 

pasando al nivel 2. 

ESCR1'11J:lA PRES!JITl\ffi !\JEFA U: COtITUTO 

E. D. No utiliza ningún c.citerio de clasific.ación. ya que te<.11.s las tarje.tas se pueden 

leer. 

E.T. Aunque ahora clasifica, no se mmifiesta alefm criterio definido caro serí..-i. de 

cantidad, v.::u:'icd.J.d, :eparc1ción de cursivas, números o pseudoletras. 

ANAUSIS !E 1AS P~.ITT'ES DE LNA OPACIO!< ESCRITA 

E.D. Hay conflicto entr'€ el sep:in.·:u .. ralabras y no sepan-1r, ya que en ocasiones ubica 
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en un trozo de ~critu..na la orucién ccrnplcra, en otras una o dos palabras, fdl\l el 

"~obronte" no hly inteIT,fetución, ¡x.>r tanto se ubic.:i en el nivel 4. 

E.T. Pr'esent:a dificult.:ides con los frap¡ncntos de dos letras, lo::; cu1les en ocasicr­

nes tienen atribución y en otras no. l-lmifiesta algo i:;ingulur: A cad.J fragmento -

escrito correc::;¡xJnc!e l.md GÍJu.ba de la e'nisión OPdl, por tanto, P..n tedas lus ccasic­

ne::>, "le fcJ.ltan 11 ¡:ulabrez escrita~ JXU'a logt\:H' ld corres¡x:inder.cia total, cuya sol.!:! 

ción es reconsiderar• los frar;nentoG ya interpretad0s. Lo anterior puf!í:le ccllrr'ir -

debido a que en la escritura presenta un1. hipótesis silábica tM sístemítica y ex­

luustiva que es tnmsp:J:rtJda a la .lectura de creciones. Por lo antc:t'ior se cncue.!! 

tna en el nivel 7. 

OCSARHOLUl DE !A ESCHITIJM 

E. D. la escritura presenta d~pendenc.il con la irmgen p::¡r lo que es neccr-xi.rio luce!:_ 

lo antes. Se realiz.:i uro sola grafía p::ira cada f<.1.labra, siendo por t,.u1to, la lec­

turu global. Esta C!J.Cri turu carresp: . .>nde al nivel 2 .1. 

E.T. Cano se mercionó anteriormente, presenta. una túp5tcsis 5ildbicu rrey exluusti­

va y sistemá.tic.:i, h..1cicndo corresponder invariablr.rrente urn. síLlb.J a cada grafí.J, 

pcr tanto evolucion.1 al nivel 5. 

ESCRl'IURA DEL NC!1!3RL PROPIO 

E.D. No ::-,a~ e:,cribir s·1 nar.brc pero lo reccncce. r¡o acepta l.J.G ¡....:ir·tcG vü;iblt.::s, 

rero sí tcxils las transfonn.1cicnes, PJr t.:mto ::;e ubic.i. en el nivel J. 

E.T. Sr.1tw; escribir el nanbre propio. Recham las transfornncicnes y las p:1rtes vi 

sibles, h.=!ciendo corresp:::inder la pr.i.mt...~a parte de su nombre con el frovnento .ini-­

c.ial de la escritura. y la ¡::arte firul con el Último trozo visible., lo ctul lo rns.:i 

al nivel 4.3. 
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F.SCRI1URA DEL DIMilll!TIVO 

E.O. Debido a que no hay cambios. sistcn0.ticos en la escritura de rali:!Lrds diferentes, 

se excluye la interpretación de este ospecto. 

E. T. El número de grc:i.fias corresponde a Ja hipólesis si lábic~1, conserv¿¡ndo ad~1s la 

pt'Ímera y la ltl.tirru letra, ¡:or lo que pro.~sa al nivel 6. 

GABRIELA 

AREi\ DE u:cruRA 

E. D. D?.nanina correctamente a las letTas cuya función es la de lectura. Sefiala caro 

área de lect!lr'a ci la irraeen y al texto, prefiriendo OOsicame.ntc u éstP.. Así, se en­

cuentra en el nivel 2. 

E.T. Ahoru el área de lectura es exclusiv~1 al texto pero aún tuy dependencia, puesto 

que no es posible leer si no hay dibujo; de m:.ller.:1 que p.-1:.;c:i al nivel J. 

PREDICCIOll DEL COl.''iTIHW LEL TIXIO 

r:.D. Presenta la hipótesis de oración, es decir, ccnsidcra que lo que est~ escrito -

son enunciados larr;os, ~ro la lonei tu,j del texto no dctermin..."'l la longitud de 1 enun­

ciado oral, p:ir tanto se ubica en el nivel 4, 2. 

L'l'. Considera las C::U'actt.;.1.•:i.!;ticas 1..hü texto é!l cu.:mto u lon!~itu:l, es tk.cir, p.il\.J. C9_ 

critura.s cortas an.t.icipa. urltl p¿i.labra, y p-lr,), h.:.cgas, un .. t crnc.:.ión. 0..Un<lo h.J.y L!cs lJ. 

neas (dos P.Jlunciadcs), antici¡:u lln) idea canpleta para cada ll!U. fu r..mcrd que pasa 

al nivel S. 2. 

RE!ACION EN'1RE LEfP;\S Y NUMEROS 

E.D. Dencmina correcta.ilente a los nlurieros, dándoles una función especial: paru h'lb).ar 

¡x:ir teléfono, p:ir tanto se le ubica en el nivel 4.1. 
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r:.T. l1antienr:! lLIS hir-ótcsis anteriores continu.::tnrlo en el mis:m nivel, e::; dl?cir, el 

14.1. 

r:r.tAC!ON LJ'ITRE u:f!l,'\S y SIC/IOS m: PUl11JP.CIGN 

E.D. Asimila los si;-pos u. las letr.:is, c•iyñ funcién i:=.s la t~:::·:tura. Se F.:n,. .. 1J1?ntrr.± en 

el nivel 1. 

E.1'. 1Jo ~;·= mo.iificu.n sus hipótesis por lo qtw se m:mt.kne en el nivel 1. 

ORIDITACICN ESPACIAL DI: !A LECTURA 

E.D. Conoce la orientación convencional de la lectur.:i t.ünto dentro de rnn poígin.1 e~ 

roo de una a otra, Estos conocimientos corresponden al nivel 2. 

E.T. Hmtiene sus hipótesis, por tanto el nivel 2. 

ESCRITIJRA PRESENTf\L\ll FUEM DE t'Ol·ITl:X'!D 

E.D. Aunque no lldce wu clasificacil'T1 inicial, finalmentl'." utiliz..=i los criterios de 

cantidad (excluye las till'jctas con una. greffo) y de Wtriedc1d V-lra los c.'lr\.1cte:res -

de imprenta. 

E.T. la clasificación inicial no es conscrv.1da tot:."llmente, p1;r'O las car.1ctc-r:í.sti-­

ca:; que rldx·n tPnPr ];:¡s letr~1s p.'lX'a penrii.tir" un acto de lectura son lds sit_~uicnt:es: 

car.o mínim;. dP.hn haber' 1-res grafías, deben sE:r diferi:::nt•::::: y 11estar bfon fl¡~ch15 11 

(corr-esp:)nde a las pseudo-letr-.us y alguna::; cursivas). 

Nl!\LISIS DE lAS PARTES rn: rnA OPP.CIOtl ESCRITA 

E.D. Hay conflicto r.a.ra sepan.JI' las ¡xilabr-as, es deciP, ~.:n cx:asioni~s ubica nisL1rl.:_ 

mente el sustantivo y en otras no, las "sob:nJ.ntes" se interpretan, o bien con la -

oración canpleta, o con un enunciado con ser::ejan7 .. a de contenirlo, por tanto pr'i?SP.n­

ta hipótesis del nivel 3. 
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E.T. f-ihoro el Ú..'1ico conflicto que ti<";r,c- ('.S C(;n 1d idcntifir;aciGn del ilr'l:Ículo ccm:i 

pi labra. lo cual es rcsl!clto con r•xorV.'s dlá.ticc;s o t.Gn la repetfr;ión del :::;11stan­

tivo, de r.unera que evolucioru a 1 niV·.! 1 'J. 

DESARROLIJJ OC lA ESCRITllilA 

E.O. Presenta escrituró diferente pn·tJ Cdda und de lu.s p'll;:ilxa!:;, :.on fo cantidad n:f 
nfor3 de dos. La. l•;ctura es global, ~k-! medo que el níi:::•.:rc.1 ti-: O-J.fi:i:; n1 dercnde de 

los reccrteu ~onoro~; que pur;:<la h=i.cPr dF <l.Ích-1 palaLTa, po:· tar;to se ubic¿¡ en el ni-

vel 3. 

E,T. líJtra h--.ice1"' 1m anrllisis ext"Hustivo de lo que va a escribir de acuerdo a la hi­

pótesis siL"'iliiC<"l, sin present.:ir el val0r soncro r:=onvencioral de 11s letras, progre­

sando así ul nivel !:>. 

ESCRITUr<A DEL tiC!1BPE PFOPIO 

E.O. No sabe escribir su nanbre pero lo reconoce. Acepta las transformaciones y -

las pa.rtes visibles~ excepto Ctldnclo es una la le-tr..:i observable, de nnncro que se íZ'!'.!. 

cucntn.i. en el nivel 1. 

t:r. SaOO escr'ibir su ncmbre y rcch.:1~·,.,_1 l<.15 tr.111sfcn:Bcioncs y las partes visibles -

como una fonn:.i de escribirlo; en cu. . .mto a éstas ~e les atribuye en teda:.; los casos 

l.:i parte inicial del nanbre, ubic:filrlose en el nivel 11.1. 

E.D. tas es.critLrr"Bs son diferente~ pero ccn cantic.bd de r;r.:úi.1s constante, su inteE_ 

pretación está rosada. en el dibujo Oc medo que r;e •1bic..a en el nivel 1. 

E.'f. la segmentación oral (sil;J.bica) condiciona la cantidad de letras a escribir~ -

aumentando así el número de gr,1fías pi.ra la escrituru del ctimin11tivo, p<lsand•J al aj_ 

Vel 6. 
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HECTOR 

I:.D. Conoce los cuente,:.; y subt~ que son fAra leer (aunque al principio no hiy sc~1tri­

dad f'n c.l lo), rru.nifcst:mrJo car.o única .3rea rJe h-:~tLl!",1 al t~xt'.:i pn..ro ~xc:liJsivarr.ente -

cUJnrto se encuentra acar.¡:eñado de 1.un im:igen, de r:cdo que se ubic.J en el nivel 3. 

L.T. f1.1nticne las mism.:Js hipótesis, 1;.ot' lo que contin(.1a. eri eJ n.ivd 3. 

PREDICCION DEL CO!Trn/IOO DEL nxro 

E.O. Se nie~a a rcalL:.ar' cilllquier tipo de predicción debido a lo cual se le ubica -

en el nivel l. 

E.'f. Al inicio se r-ehuGa a predecir el contenido, finalrr,entc lo luce en b.Jse a la ~ 

een, pr-esentando la hipótesis de orr:tción empewndo a considerar las caroct~rísticas 

del textn, así c:n ca~o rlr~ unu f':nrto, anticipa una on-1c:·ión; p.-1.I'cl un texto lurgo anti­

cip.:i varfa:::; or.JciUlcs; cmrnlo ('!'..' tuJ.J letra pn--'<lice Llnd pa.labra; p.'it'd CLHt:l'ü grafías 

igi.ules predice cuatro pt""Ihbrus i¡:,mk:::;. As!, progre~ al nivel 5.2. 

REI.ACIOU DffRE IL.fFJ..S Y NLMEHGS 

E. D. Denan:iíkl cotTccta.1¡r_.nte a Lo::> n(imc:ru.s tünicndo la funcién d~ lccturo, de mmcru 

E.T. Mantiene sus hipótesis, cont:imundo en el 110. nivel. 

RE!ACIO~ unru: l..f:r?AS y S!QJOS DE rurnJACIOll 

F:.D. Uti1i? .. a la p.""Ilabra. "núneros" parr.1 desi~r-los, -dándoles la función de lectura, 

ulricfmdosc en e 1 ni ve 1 1. 

E. T. Presenta el misrrrJ tipo de respuestas, por tanto cor'ltin(JU en el nivel 1. 
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ORHJIT/,C!Oll ESPACIAL rE lA U:CTlJRA 

E.D. Conoce la orientación cr;nvencicrul tantfJ dentro <le un<l y]gir.c. 1 .ccr..o de uru a -

otra, encentrándose er1 el nivel 2. 

E.T. M .. mtiene las misrru:; hip5tesis y p:;r crn1sir,uientr:? el nivel 2. 

ESCRITUM PRESDffAfA FUEPJ, DE CCNTD.TO 

E.D. No utiliza criterios rle c1asifícaci0n, :;ienJo tedas las t,'lf'jetas "P3re leer". 

E. T. Inicialmente rechaz.:i al&.'Unas tarjetas de ¡:ocas letras, pero finalmente tcx:las se 

pueden leer-, así cano la que presenta iguales can.ictercs de imprenta, que inici~11rren­

te no fue aceptada, 

NlALISIS DC lAS PARTES DE UIA ORArm1 ESCRITA 

E.D. Existe el co1úlicto paro scp.TI\lr' las p:ilabras, yu que no acepta que 11diga" cada 

una. aislada y a cada fra¡~nento le atribuye la ora.ción entera, ubicándose en el nivel 

4. 

E.T. Ahor'3. la dific11lt,1d reside en 1.u ubicación del verOO, ya que en ccasiones es -

aislado y en otros no; el artículo !)Q loe;ra identificarse afalad:ur:.entc, evolucionu.n­

do al nivel 6. 

DESARROLLD DE lA ESCRI'!UPA 

E.D. llccesit,:i hacer P.l dibujo r-1ra pcde.P escribir. Utiliza pseudo-letras var-Úu):jo -

c.ad1 signo, y h'lci~r.do1o de derecha a iz.quierda. L1 lcctlll'a es f.lob.._11, encontrándo­

se en el nivel 2.2. 

E.T. Ya no hay dependencia con reGpccto al dibujo, en su r.uyoría son letras laG pr'O­

ducida.s, V<Jriándol.'!.s de 1.ma a otra p.;ilabro continuando con la lc::tura 2lohü 1 pro-­

gresando al nivel 3. 
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ESCPITURA D2t. iIOMBRf. PROPIO 

E. D. rlu r ... 11:--.: ezcritiir 5tJ nombre r.::ro 1., rer:on('1:e, a·.~epta las tn:msfonnac.ícnes y las 

p1rte::; vfr;ibles cr:tr.ü -:ilternativa de la escdt1!:".1 dt' 511 nc.rrJ-.irc y en C'KYJsicn~s ,;:¡grcr.:1 

el apellido. St~ encuenrn.:i en r:l nivel 2. 

E.T. Sabe e:;~dbir su nOfí\brc presenrando la hir..ótesis de que en la fHlabra cscrit'-1 

dice el T1011tbrV> 'J afK! 11.idr.n d~ 1ran·~rn qu'.:: p1r.1 1 as p-1rtes v.isib les rc'lliza un rc-c(Jr­

te silábico ccnsider'dnclo r.·1.Ú.l frtlgmento cst,~ ex¡::ur:sto, es c!ccir~ si son partes ini­

ciales la utrib....1ción es el nanbre~ y ra.ra las fin;i.les anticip::i los .:ipel lidos o par­

te de ésto::;. Ll1 cuanto rl las tT...:msfcriruciones, tcrnúr.:m por ser rechJzadas. Es -­

aSí e-orno p.'l.Sél al nivel lf, 1, 

ESCRITlJFA DEL Dnmnrrrvo 

L. D. l...Js escritucas de las pu lab.,rus difercn tes no cnmbia si,enificativ:'lll1ente, pot• tari 

to no procede li-1 interpretación de este aspecto. 

E.T. Uti l.i:<..J letras f.'n su 1;uyoríd, 5iendo lu cdnticLJd constante, la lc-:::tura es aún 

gloffil pero evoluciona al nivel 2. 

MARTHA ELENA 

MFA DE LECI'URA 

r..o. I:enomina correctamente a las letras, las cuales considera p:ira leer. Corro -­

área de lectura seña.lu al texto independientemente C.el dit;ujo, de nr...do que s~ en-­

cuentr.1 en el n~ve 1 3. 

C.'f. Presenta Lls hipótesis. anteriores, conservando así el nivel 3. 

PRI:DICCWI DEL CotIT!JUIXJ DEL TIXI'O 

E. D. Considera las carr1cterísticas m1s generales del texto, cuando éste es ltlI'go <1!l 
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tici¡:e. una oración, :::;i es cor1:o, una f....J.l,:ibr.:1, cc,ns:derüwlo la inn¡:cn: CGC'('('s¡:..ondienclo 

al nivel 4,2. 

E.'f. Presenta lcts hipótesis a.nteriCrf.:'S, r,ero ak~r·J cvr1si~1er•~ lüs líneas. del texto, ~ 

ticip-mrto tma oroci0n {)-1.ra cada un..:1~ pogresando ril nivel 5.2. 

REl/\CIC!l mrru: LCTFAS y tlU:·U:ROS 

E.O. Denan.ina indi$tintamente 11cu:idros", ''c1ndritos 11 o ''lt!tl'it.:is'' ~1 lo::; nGrreros, pre­

sentando el nivel 1. 

E.T. AI:ore los llam3. sú?.mpre letr,:is, lr.13 cuales sirven p1ra. leer, avunzando ,:U nivel 

3. 

HEl/\CIOll 01IBE LCTFAS Y SIGNOS DE PlfüUACIOll 

E.D. l..Ds denanina "letritas", ub.ic<lndose en el nivcü 1. 

E.T. Ha.ce una diferen~.i:ición: llanB 11 puntitos11 a los puntoo; "letras" a [? ¿ 1 ] 

y "palitos" a [- .. ] , JVtsando al nivel 2. 

ORIDf",f\ClON ESPACIIIL DE u\ U:C!'\Jil/, 

L.D. En ceas.iones Sf~ñ.a L::i la orientación c-ur,ún dentro de una págim. y en otr.:is no, -

tamr~o conoce la oricntución rlc una ¡:ú.p.ina -1 otra, de medo que está en el nivel l. 

E. T. C.onoce lu orienbción convencicnal dentro ele u.'U. p)gina. y de una a otn:i, evolu-

eiorundo a:;:;Í ...il nivel 2. 

ESCRI'Jl.JRA PRESENTAD\ FlJrnA DE COtfTIX!'O 

E.O. Inicialmente utiliza en criterio de scp--1nir la letra. cursiva y el de cantidad, 

pero finalmente to::las las t<Jt'jetas se pueden leer. 

E.T. Rcchn .. -=i únk,1lll"'ntA l2s 1'1r:i•=tas con UIB gre.fía, criterio que es conservado du­

ronte el interrQf.atorio. 
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MJ:\\ .l'..ilS rn: LAS P/. ... t<ITS Di: lllf.. QN;crcN E.SCRITA 

E. D. !lo ..Jt:•?pta 1.1 !X•p"Jn:ción r:le las p:llabras yu. que ubica en un fí.J.g,mento ,:¡ tc..:Ja ld 

or.1ci0n, y p.H\l el "::;cbmute" luc1::: ref·:rencía il objetos quL'. no tien'm relación cc.n 

ol t.'n1lnci·1do or.ü!iru l. Estas hipótesis corf"l.~Sp"Jn<len al nivel 1. 

r..T. Pres~nh proble.rrus con la ubicac.:i6n del artículo, lo cml le rrcducc un "sobru~ 

te", lo qi¡c r:s :-.ol:1civn.1r~o crnitie.ndo n\Jrwamentc el susta.ntivo, progre:;.indo así dl -

nivel 7. 

DéSARROLlJJ Dé LA F,!';CRJWR!\ 

E.D. Utiliza varios signos ¡YU'r1 sus cscritllr'd, las c1ales son semejantes entre sí, 

oieOOo lu. form1 b1.sic"1 la cur:dv<...1. La lectura. es glob.·il, encontrándose en el nivel 

2. 2. 

E. T. l.Ds sir.nos utili:z..-tdos tienf'!n m'ls p.1I'ecido con la escriturYl de imprenta con re­

pcrtoI'."io redocido, sin er.tb:1rf,C>, intet'pret<:i ca.da unil Lle sus Er,1f.Í.:i!J rlc acuerdo ::1. l,1 

hipÓtezis sil.1ibica., y ce1no Ll cor!'esporw:Jcnc!Íil es cxhlustiva y sisterática, se ubicu 

en el nivel 5. 

E.5CRI'lllRA OCL l!Ct!BFJ: PROPIO 

L.D. No sabe esc:r'ibir su nvrrbre ni lo reccncce. Acepta las tr:insfornncicnes y las 

i-urtes visibles caoo d.ltC!"'rotiva de esta escrituro. Se encu\~11trY1 en el nivel 1. 

E.T. No na.te cscr·ibir' ~u nant:P' y lo recc,nocc, sin ruilxwr,o intcutJ. hacez'!o h,JL'ÍL-n­

do una cO!'r'espondenci.:-1 silá.bic_-i con los sir,nos que h1 escrito. tlo acepta las ¡ur­

tes visibles, a las culles les atribuye lc.i. p..:irtc inicial del nar.hre. RecMz~"J ta1r:­

bién las t:runsfcrm3.cioncs, evolucionando <J.l nivel q.1. 

E.5CRI'J1JRA DEL omrnunvo 

L.D. h1s escrituras de 1)._~labn.1s diferentes sen casi idénticas, debido a lo cual no 
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se real iz~1 inter·prctación en este asv-cto. 

E. T. Lscr.il:..'€ tres era fías semej,:mtcs p-1ra arrb:::is c::isc:;, h.::i.ci•mdo re-cor tes dlábicos, 

perc.. en el diminuti·Jo dos sílah1s 1.:'úrt'esr/.Jr,ri.tn '-1 1:.;1::i f,l~-~1fJ.,·1. Sólo húy s11stitución 

de la í..lt:iJrn letra., de moio que p:l5d al nivel 11. 

MTCHELL 

E.D. Cenanina a. 1.::1.s letras cuno "puntitos f ... arn 1e..-:r", seft-11.ando cano rlr'í'..a de lecru­

ra al texto pero siempre dependiendo de la ir.-dgen, se ubica en c1 niwü 3. 

E.T. Ll.arra correctamente a las lel-ras, rranteniendo el resto de las hlpótesü; ante-­

riOf"Cs, ¡:or tanto, C')ntinúa en el nivel 3. 

PREDICCIO!l OCL COllIDIIDO DEL TEXTO 

E.D. Anticip.:i el contenido del texto ni.empre y cffifldo h._¡ya una irrag_en cercana, sin 

considerar las Cdl'a.Ctcrísticas del mir.rro, encontnin<losc en el nivel 4. 

E. T. ~sen ta. la hipótesis de oración pero intenta h:lcer corrcsf'JOnder sus palabras 

al texto, de rruncn-1 que proeresa al nivel 5. 2. 

RElACICN EllTI1E LCTF.".S Y NUMEROS 

r:. D. Al igual que las letrns, llama a. los ºpuntitos para leer", ubicándcse en el n:!:_ 

vel 1. 

r:. T. Son dencminados c01'T€":':tarnente, cuya ftmción es la de lectur.J, evolucionJJ1do -

así al nivel 11. 

RElACION ENTRE u:mAS Y SIGNOS rn; PUNTUACION 

E. D. También son d~·ncrn.in:idos "puntitos p:uu leer" siendo asimilados a las lf;'LYUS --
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L.'I'. Huy un caricnzo ch:- dlt'•'?r'f:'nciación, pues uu1:1ur: s<~n] lar.adr,s "pmtito.s", y;! ric.. -

son d.SÜ:-ilc1(i,_,5 .J. la: lctr,1;; pll•~·sto qu"? se refier1:: a. ~sta::i 1-u1 "!u dc~:11~::-in.1:~F',n ·-r~c;i::.:::_ 

ta, pasand•_) •Ü nivel ').. 

OJ<[!Jfl'ACIW f.SPP.CTAL r.c U:C:J1JPA 

E.O. No ceno. e L:1 01·:i(·nrdción convt:::ncion·-d cjPntro df! un:1 ¡:.:J¡•.{n'l ni de wu a ot:·d, -­

por tunto t.>st.1 en el ni•1•~l 1. 

L. T. S:ibe r.ull es 1~1 orient.:t~ión ca1/'ITT t • .mto en urt:1 J.l1r,.ina caro de wn a otra, pro-­

,1_:;resandc a 1 ni1101 ? . 

ESCRITURA PRESD'ITArA FUERA a: CDNTD.TO 

E.D. Ll criterio quü utili;:..:i es el de separar las cursivas y las pseudo-letrui:; pues­

to que no :;on "runtitC'S11
• 

E.T. No utiliza algún c1~iterio definido, ya que inicia con el de cantidad y variedad 

pero no es rrantenido durant,~ el interrogatorio. 

ANALISIS DL lJ\S PARTIS DE UNA OMCION ESCRITA 

E.D. J\unque acepta que "dice" lJ. 1-"ülabr,J. solicitfüi:l, ésta es señtdada fUera del tC'x­

to haciendo referencia a lugares reales, de rrancra que se i:>ncucntr,l. en el nivel 1. 

E.T. Hay conflicto pura aislar el cutícula lo cu...:il la lfova a rc.'11iz..ir reccr·tes sili 

bicos para lograr la corresponden::-ia totill, evoluciomndo al nivel 7. 

DESARROLID DE lA ESCRI'I\JRA 

E.O. Escribe con psPudo-letn1s, siendo la cantfrt>d limitada por e1 fin di.:?l ¡upel, es 

decir, escribe t.antas grafías corro espacio tenga hasta .llPp;.:ir d la odlla de la hoja. 
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Las- escrituras son muy srur.ejantes. p:P lr: f!LF_: se 1..1bir·;:-, en P-1 niw~l ?.. 

E. T. Intrv:xluce <llf-urLJs letras, r·ech¡cien:-lo la cantidfld a di•!Z ce.ir.o mínimo, cac11 esr.!"i­

tun.1 es diferente p€ro la corresp:inGenci.1 entre 1._1 0;:isión scnr:·r":i y +Ü esccito sigue 

siendn [, loN l. Ahor~1 se e1"1Cu0ntru en G l ni-Id .1. 

ESCRI1URA OCL llOMBRE PROPIO 

E.O. No sabe escribir' su nombre pero lo reconccc, ucepta L:i.c p_1rtes visibles y las -­

transfona:iciones a cada una de las cuales le es au'ÜJUÍdo el nunbre y los dpcllidos, 

encono:úndose en el nivel t. 

E.T. Sabe escribir ¡:-arcialmcnte su nar.brie, ,1cepta. las rart.es visibh.?s, no nsí las - -

transfornuciones, ¡:or lo que se ubica en el nivel 3. 

ESCRI1URA Dl:L DilHtlUrIVO 

E.O. No l\3.y cambios sistem:Jticoo en L. escritura de p:1labras diferentes, poP lo t.1nto 

no es objetiva la interpretación de este ñ.Specto. 

E. T. ExistE: una diferencia entre una ¡::r·llcJ.bra y su diminutivo, yu que hly rcduccién de 

la cantidad y cambio en las grafías, la 1ectw'a es clob:ll, sirndo rcsult0tJo de ejc-..::u­

tar un acto diferente de escritura y no de expr~G<.Jr lilS diferencias objetivas en el -

referente, o bien difen~ncia conceptual. Se ubica en el nivel 1. 

NO R HA 

E.D. l)enomina correctamente a las letras, las cUdles son pu.r'.J leer. Se:ñ,1l:i exclusi­

vamente al texto cano áNil de lectura, siendo independiente de la im.3.gen, de rnneru 

que se encuentra en el nivel 3. 
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E. T. Km tiene 1.is hipótesis .-intc1•icJre::. y por tanto e 1 nivel 3. 

PREDICCION DEL comnnoo DEL TIXTO 

E. O. 1'ana en cuenra ri 1.1 liMgen pura hacer StiS predicciones, IT1;1nifestclndo la hipótesis 

de nanl.ire i:;in consiLlcn1r' 1.1::; c.-iractcrísticas d<.:l texto~ correspcndiendo al nivel 4.1. 

E. T. Considcrc1 las cai'.1ct1;.:rística!: del texto, cuando éste es .corto ünticip1. um. p:ila­

bra, y cLBndo es !.:irgo tma oración. Cu:indo el texto l!S de dos línea.::;, a tribuye un - -

enunciado <1 cuda una pe.ro hi.ciendo ccrresponclcr sus p._1 labr'<.1S con los f rur,rnentos de es­

crituro, {XJT' tanto se ubie,1 en el nivel 6,2. 

RE!ACIUI rn·1w: LEJ'FJ\S Y 111;nrnos 

L.D. fn ocasiones los nÚZOC!ros son 11.anudos así y en OC3siones "letras", pudiéndose - -

leer. I:s:tas hipótesi~ son del nivel 2. 

t:. T. Dcnanin .. l COI'T't...'L l<líll(:n te .:.. los nlnne:ro~, los el.Bles no se pueden let::r· y Ji.rven para 

"ver kl p.:1ciru" (r¡ut> 5'.! entí 112yendo), o bien p.:ira h.:icer la tareu, de manen.1 que e.vol~ 

ciom al nivt>l rt.1. 

RE!ACICO IJJTRE 1.EIPAS y srrnos Df. PUNTIJACION 

C.D. {)man.iru elohi.lmente u estos signos cano "piquito511 iniciando la diferenciación 

ccn l.:is letro.5 plle5 éstos no se pueden leer. Presenta el nivel 2. 

L.'r. l''llnr.ent . .i W difercnci<lción ya que uno5 sun "puntitosº ( , .-) y otros letras -

(? ¿ ¡ >~ los Cl.Ules no se put...>den leer. Pasa así al nivel 3. 

ORiillTACICll I:SPAC!/J, m: LA 1 ECl'lJRA 

L.D. Conoce lu oricnt . .iciL1n ccrnÍJn dentro de uri..J. ¡:-.:ígina, pero no p:1I'\1 pasar• de l.lT'kl a -­

otru, ubicindosc en el niv..:l l. 

E.T. 5.:ibe <u11bJs orientucicnes, por tanto p..1s~1 al nivel 2. 
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ESCRITUFA PPLSEIJTAD\ Fllil'A oc cc:n1zro 

E.D. Utiliza el criterio de scp::war lus cursivus :1 la pseudo-letras juztificando no -

ser letras. 

E.T. La. clasificacién la luce en b:ise al rcchu1~) dr: los núm&ros, pu12s éstos no se pue-­

den leer, así como las cursivas que no son c0nsider.adds cerno letras. 

Af;ALJSIS DE !AS F/IRTES CE IRIA OPACTOI' cSCRITA 

E.D. Hace t'eferencia u lug.:ire::; reate::; c1i.=mdo se.: le solicita ld anticipación del conte­

nido, lo que corres¡:onde al nivel 1. 

E.1'. Existen conflictos ccn lil identificr1ción del urtículo, el cu:Jl es emitido cuando 

se prt.ajicc el contenido de l.l1 p-:llabra y es repotido otro elerr.ento de la oración. El -

progreso es el 1 ni ve 1 7. 

DJ:SARROLLO DE LA ESCRI11JFA 

E.D. las escrituras son difere11res, vari¿mdo la cantid.·J.d de las lctnis independiente-­

mente d0l tarraño de la {rusión sonoro. C1 rei-"{!rtorio C$ n:ducido por lo que v.:1rí.1 el 

orden. Lo anterior es caroctcrístico del 1dvcl 3. 

E.T. Inicia haciendo sEJis erafías, lo cual no k: satisface puer; debe aL~r.~;,.-1p mucho su 

e.misión, tennina escribiendo df! .:icut.:n:lo a 1.J cr111tichd de re."'orti~s siJ5.b.icos que hace, 

p3.Sando así al nivP.l 11. 2. 

ESCRI'J'UF/1 DEL !IOl{BRE PROP!ü 

E. D. SJW escribir su nar.bre, <1ceptando 13s ¡urtes visibles y las transfonP.<1ciones -

como alternativa de esta es.cribuu. ln anterior corrcsp:mde al nivel 1. 

E.T. Sabe Pscribir su nai1.bre y no ar:P.pta las transfonraciones ni las p.:ll'tcs visiblez, 

a las cuales l•~s atribuye la primera rurte dl.;o su norrllre. pro[I'es.mdo al nivel ti.1. 
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E.O. L.:rn ,¡iferencfo!".:t de l.:i es,:-dtur..-¡ son rt:·.·~ultd'_!o !:le; otro actn rJe escritura p1iusto 

que sólo i:s E!l dibujo q1¡ji::>n e:: el , . ._,,_41.bir..;, ::!(' d¡~nifitdtb 21 l<:t'l lt-1:f 1:;. ::_'"-' ubic:.t tn 

el nivel 1. 

E.T. Pr'!.~!ifOJll.:! J,1 núsn,:¡ .. 2s;·rit·1n'r1. r~i:l.1 itTb.1::: r~11.ibras, r~:C!JfT.icndo a b reducción --

del tam:ulo de lil.S fl'df\;.¡s rura el diminutivo, ,11mque la lei:mlf'ó no es ,dobal, se -­

ubica en el nivel :L 

OSCA R 

AlID\ DE U:CTIJl'A 

E.D. Inicialmente dcnanina al texto con naribres de las letras ("be",. "jeta", "d(~", 

110 11 , etc.) pero fin11 iz.a llam.1ndol.ds cort"'ectamente. $(•fu!lu al texto cano únic~1 - -

área de lectura re.ro con dependencfo respecto al dibujo, así ce Pnci.ienh~a en el ni­

vel 3. 

E. T. las letras son denomirk1dac ca110 tales, indicando sólo el texto ccmo iirea de -­

lectura independientemente del dibujo, continuando nn el nivet J. 

PREDICCION DEL CON'IDIWJ D!:L rV-1'0 

E.O. Predir.e el contenido del texto exclusivamente cuando hay clibtJjor:: ceX'ca.nos~ sin 

considerar las características de €ste, f'()f' lo que se encuentn1 en el niv..-:1 3. 

E.T. Puede anticipJr C'.ll contenido del texto .=i.ún cuando no presente irn:Jr,enes. Emris:_ 

z.:i a considerar las can:J.ctC!'Ística.s r.Bs gene:mles del mi;>1ro Oon13i tud y cantidad de 

lÍneas) presentaTYJo la hipótesis de nombre, lo cu::i.l corres¡:.onde al niv8.l 5.1. 

REIACION ENTRE LCTRAS Y NlMEROS 

E.O. Son asimilados a las letras ya que los denanina con los nr..rrbr'€S de éstas, ubi-
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cándose en el nivc.1 1. 

E. 1r. Síi,,.f1.1en osirnilddo:-; u lús. letr.::i~, llarnii..'"ldolc:; .15Í ( "letras1'), cuya función es la 

dí! lcctur\1, pa.s.:mdo así o.1 nivel 3. 

RElACION BSTRE U:fi\fl.S y sram::; Di: Puti1UACION 

i:.o. Son 1.lam=Jdos 11 l::olitas", las r:ualcs sirven rura "leer y escribir". Se encuen-­

tra en el nivel 1. 

E. T. f)(;n asimila.dos a L1s lell'd!; dcnaninándolon caro tales, siendo sólo par.J. leer. 

Se rrantienc en el nivel 1. 

ORIDITACION ESPACIAL DE lA U:CTUPA 

I:.D. Indica como orientación cualc¡ufr~r p-1rte del texto sin señaJ,-ir alguna. dirección 

o 11camino11
, p::ir tanto está en el nivel 1. 

r:. T. Coocce lü orientación car.ún de la lectura, dentTO de und. rdeina y do una a - -

otra, progresando al nivel 2. 

F.SCRITIJPA PHESE1ITADI\ FUER/\ OC CONTF.XTO 

E.D. Consideru que tcxlas lüs tarjetas se pueden leer, por tanto no utili7..u criterios 

rlc clasifica•.:iún. 

/INALISIS DE 1/1.S PAi\JLS DE U'?lí\ OPJ\CIGJ ESCRITA 

E.D. Acepta que est.J. c:scrit.:-i. ld ¡:x¡labr\1 solicitada, sin ernb31);o, Ja p~Hcciéin es -

manejada de varia:. rri1rv2r."l.s: af:i.n:a qu0 dice el nanbre de las vocales; CJt''dciones de 

contenido semejante; e!1 una or.:ción pr'ed)ce un cc.ntenido que Tiene relación ccn el 

enunciado antc:rior y no con el qut~ se e!.>tfi trah"?jn.ndo. Por lo anterior se le ubÍC'a 

en el r..ivel 1. 
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E.T. Presenta problerras con lu. identificación del ilI"tÍculo, el cual es emitido en el 

memento de la predicción h.=ibiendo por tanto un "sobrante", sitmcién que provoca lu 

repetición del sustantivo, un recQ!"te GiM.bico, o bien no es consdierado. Evolucio­

na al nivel 7. 

OCSARROLl1l DE Ill ESCRITURA 

L.D. Su escritura consta de círculos solamente, niendo éstos seis cono mínimo, la --

lectura er. gloh:!l y no e.x.iste diferencia entre una ¡:alabra y otra. Se ubica en el -

nivel 2.2, 

E. T. Utiliza letr'as en su escritura, las pr.imerds COI"'N".s¡:x:mdencias entre emisión so­

nora y escritlll"a no le satisfacen por lo que recurre a la correspondencia silábica -

siendo ésta exhaustiva, progresando así al nivel 5. 

ESCRITIJRA DEL NOMBRE PROPIO 

E.D. No sabe escribir su narbrc ni lo recomx:e, aceptando las partes visibles y las 

U\msfonraciones carD forna de escribir su naribre, encontrándose en el nivel 1. 

E.T. Sabe escribir p.lr'Cialmentc su narbrie, empieza a con~>ide.ror los C!1Jnbios, es de-­

cir, cll3J1do es llfk1 letra la visible, es rechazada "porque sólo es unaº, las dc.1i.1s -­

p.:irtes visibles y las trunsform..1ciones son aceptadas, pasando al nivel 2. 

ESCRIWRA DEL omrnurrvo 

E.O. D:>bido ü que no existen cambios en las escrituro de p.llcllm1s diferentes, no se 

puede realizar lu interpretación de este aspecto. 

E. T. Pan1 la escritura del diminutivo copia las letros de la escritura antcz•ior, 

agregando otro. al principio de manera que se p¡1ede hdcer la con-espondencia én base 

a la hipótesis silábica, por tanto se ubica en el nivel 6. 
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RICARDO 

E.D. D?nanina a las letras cOOP 11 bolitas.11
, las cuales son ¡ura leer. Seiiala cano -

área de lectura tanto al texto cerno a 1.J. irra.gen, dando preferencia a ésta, por tan­

to se encuentra en el nivel 2. 

r:.T. Ll.arru correctamente a las letras, indicando cano única área de lectura al tex­

to, independientemente de la im:lgen, pasando así al nivel 3. 

PREDICCIO!l DEL CotITEJHDO DEL TEXTO 

E. D. Pare él las let-ras no son objetos sirrJ:ólicos puesto que dicen "bolitas'', ubi-­

cándcsc en el nivel l. 

E.T. Para hacer su predicción consider--3. las características del texto, es decir, P-2. 

re uno corto anticipa una rula.br'G. y p:tra uno largo, una oración (o dos según el ca.­

so), estableciendo la relación texto-imagen. Es aún tan fuerte la Cepcndencia con 

respecto al dibujo, que predice el contenido del texto sieir.pre y Cillndo exist:i. una 

.im3gen cercanc"'l que le gar.:mtice el siGT'lificado. Por lo anterior su evolución es al 

nivel 5.2. 

FE!ACial DfrnE LETRAS Y tfüY.EROS 

E.D. los dencmina indistintaJTJ211te "palitos'' o 11bolitns11
, siendo en ambos casos par\1. 

leer. Se presenta en el nivel 1. 

E.T. Son designados 11 letras11
, los cuales sirven para leer, progresando así al nivel 

3. 

REUICION DITHE LETPAS Y SIG'lOS DE PllffiJACICtl 

E.D. El nombre que da a los sihflOS es el de 11 to1itas", Gicncio el misrro que en cea--
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sienes atribuye a las letras. y los númt:?ros, f<Jr tuntc se ubica en el nivel J. 

E. T. Ahora son denar.inados "letras", sirviendo p-1!U ler~r, continuando en el nivel 1. 

OR1Th1'ACIO!I ESPACIAL OC u; U:C1UFA 

E.O. Uo conoce la orientación ccrnún ya que indica txísicamente el dibujo caro <lr<::.:1 de 

lecture, cot"I'espondiendo al nivel 1. 

E. T. Sabe cuál es lii orientación convcnciorol dentro de un...1 p:ígina y de un:i. a otra, 

pasando así al nivel 2. 

ESCRI1\JRA PRESEJITAIY\ !1.IEFJ\ DE camxro 

I:.D. No realiza la ~lasificoción de las taPjetcts pues acepta tedas las tarjct.J.r;. 

r:. T. La cl.ünifiCJ.cÍÓn inicial no es conservada, rn:.mt~niencto sólo el criterio de can­

tidad Cuna grafía es. rechaMda). 

ANAL!SIS OC !AS PARTES DE UNA ORACICN ESCRITA 

E.D. Inicialmente no predice el contenido de los ftuerr/:.ntüJ solici tc:ido:;, pero des­

pués les atribuye una oración sem5ntic..111:ente muy similar, ubicándose en el nivel 2. 

E.T. Inicia con confli~tos ron A] verOO, en cu-mtr; a. r1isJarlo! o no. A lo 1.arr.:.o del 

interrogatorio son s11~;n1dos pu::li.;;-ndo aisldrlo en un tro30 independiente de escr·it~ 

ra, pero persiste el problerra ccn el artículo, pr'Ogt'es,mdo al niv .. ~] í. 

OCSAP.RO!LO DE IA ESCRITUFJ\ 

E.D. Prcdu:::e s6lo círculos, variilndo Ja cantid3.d de 5 a 8, y es e:c.-id..."i uno de ellos -

también dice la pul.-1bru ccmpleta., por lo que se ubica en el nivel 2.2. 

E.T. l:}npieza il dar un vaJor sonoro u sus fp3fÍas (solo c.scPibe 11N 1 y ºa" en difere!:!. 

tes combina.ciones) aumentando el número de acucr'io a la lcn¡:;itud de la p.1.1.:tbm, reir 
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tanto, ce en::uentra en el nivel 11.1. 

ESCRITURA ra HOMBRE PROPIO 

E. D. No sabe escribir su no:rbre ni lo reconoce. Acr~pt.l tcdr:is las tr'ansforn~ciones y 

las p.;M:es visibles ere.o una forne airnrnativa de esta c::;critura, ubicándose así en 

el nivel 1. 

L T. Uo salx> eser il.iir su ncmbre f)l;--!!'O lo reconoce. Empieza a recluzar las p..:wtes vi­

sibles de la escritura cu.lJYlo prc::::entan menos de cu1tro grafías; las tr.:msforna.cio-­

nes sí !:ion aceptada:::., ror tanto ¡-.c:1~1 .:il nivel 2. 

ESCR1'ílJRA DEL DIMINUrIVO 

E.O. tebído a que la eucritura de µllabrus diferentes no presenta diferencias siste­

rrútica.s, se excluye de la inter~t·J<:ién de e::tc .:isp:-.cto. 

E.'I'. L:l er;crituro de la p..'llabra y su diminutivo presenta. pequeñas difcrend.as siste­

máticas, Pero se awnenta la. cantidad de letras ¡:uro éste, dando un valer sonoro a e~ 

da grafía, de acu8'do a una hip5tesis silábicr1 no exhaustiva. Pl'Ogres<.1 al nivel S. 

ROBERTO JOEL 

AREt\ DE LECTURA 

E.D. Cenani.na correctarnEnte a las letras, señalando cano~ de lectura a.l texto P:2. 

ro con dependencia del dibujo, lo que ccrres1xmde al nivel 3. 

E. T. Presenta la hipótesis cmleriur, sólo que ahora el 1:CXtO ru~de leerse indcpen-­

dientemente de la in"o.'1gen, por lo quP se m1nticn<.:~ en c-t nivel ~i. 

PRED1CC!ON DEL CON'ITIIIOO DEL TDITO 

E.O. Predice el contenido del textr. sin crnsirlr:-n-!r sus c.:iractcrísticas pr;.r0 r::n b.::ise 
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a 1<.i im.1gen, presentando Ja hirótes..is de nctl'bn~, f-OI' lo que se ub.ir .. -11 en el nivel 11.1. 

r:. T. Sigue pr'f'Z.flntoindo lu hipótesis de nombre, pero a.luri-t considera las c-1rocte-rísti­

c-as del texto, h.1cicndo que los r€COrtcs silfibicos corr-cs1YJndJ.n al texto, evolu·::ÍOn.J!}_ 

do <11 nivf:!l 5.1. 

RE1AC1 ON EllTRE Ll:I'PAS Y t!lll1CROS 

I:.D. '.::on dcnomind.dcs "letrns11 ~ro no si; pueden leer, por- lo que se ubica en el nivel 

3. 

E. T. Los n(m~ros son dencmirridos correctamente, ro se pueden leer y tienen una funci6n 

esr;ecial en el libro: "~ra ver en qué página estaJnoG11 , progt'Csa.ndo al nivel 11.1. 

RElACI!ll rnrru: !1:TRAS Y SIGIOS DE Nl'I\JACION 

E.D. Estos signos son llam3dos "µígi.ruG" y se pueden leer, habiendo un principio de -

diferenciación, por lo que se encuentra en el nivel 2. 

E.T. Ningún si.l?)IO es asimilado a las letraz, son llillMdos según sus fomo-1s: "gandlJs" 

(¿ '?); "puntitos" (. "">; 11ralito" ( - ); "p.J.lito y puntito" ( ¡ ). Estos dgnos 

no se pueden leer y son 11para empezar las p3ginas", de nunera que prQGresa al nivel 5. 

ORIJ]Hi\CIW J:sPACIA!. DE lP, LECJ1JFA 

E. o. Conoce la. orientacit:'n ca:-1ún d!:>ntro de u.na página y de \Jf".J a otru, ccrres¡-x:mdicn­

do al nivel 2. 

L.1'. l1:mtienc sus hipótesis y por tdllto el nivel 2. 

i:sm:m.rRA PRESDfl'!ú'A 11.JEPA DE cam:xro 

E.D. Utiliza el criterio de cantidad JA'l.ffi clasificar sus tarjetas, lñs cuales deben 

teno:.r caro JJÚJlir110 3 gt\ÚÍ-1s, 
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E.T. Continúo con el critf!rio de C:J.ntidud, agrer;ando el de variedild paro. el caso de 

caracteres de ir!:prcnta, y ade:rás que las letras 11no deben estar dispJrejus". 

AllALISIS DI: l/\S PARTES DE fü\ ORACIC?I ESCRITA 

E.O. Pr-esent.;i prcblen.1s ¡:ara la ubic.1·::ión del vert.o, ""n ocasion!]S es ornit.ido'.I y en 

otras es atribuído a dos fragmentos diferentes de escriture, por lo que se .enc11en­

tn1 P.n el nivel 6. 

E.'f. Ya no existe conflicto en la ubicación de los fragmentos de escritura, es de­

cir, tcx:ias las pJlabras e-rdtida~~ cn111r.ente son ubicadas ~orrectamente en la oración 

escrita, prcgresarrlo así al nivel R. 

DESARROLLO DE !A ESCRI11JRA 

E.O. Realiza escritur.J::; diferentes con un repertorio reducido y la cantidad consta!}_ 

te (seis grafías), en cuanto a J.,.3 lecturo, ésta es gloMl. l.D anterior es carL1cte­

rístico del nivel 3. 

E.T. Para projucir su I.Timere. escrihlr'c1, escribe y luego hace la corresrorrlencfa, -

lo cual no le s..i.tisfoce por tener much.1s letras. Este ccnflict.o es superado dl nn­

ticip:ir las letr1::1s nece.sarias de acuerdo a los recortes soncros que luc:c en el mo-­

ITP__nto, ya que en ocasiones es silá.Lico 'J en otras sil:tíbic'<1-4 lfo.bético, con crnpleQ -

del valer sonoro convcnci0n3.l de .::tll-;u.-i.._is de b.s leti'n.s; de m.J.nera que su pror,r1,;:;o -

llega al nivel 6. 2. 

ESCRI'Jl.JRA DEL NCMBRE PP.OPIO 

E.O. S:i.be c.scr'íbir su nanbre, sin uceptar las transforn'o."iciones ni las partes visi-­

bles, de trodo que se cocucntra en el nivel 3. 

E. T. Sabe escribir su nanbre, nn nc-Rpia las transfonraciones y en Cli.-;i.nto a laz p:ir­

tes visibles, les Jtrib'qe la prin:erc1 p1rtc del nar.brc cuando 1o que obscrw1 es el 
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principio del m.iSlflJ, y la r..arte final, Ctl..:mdo lo Visible CS. el Último fragmento de lu 

escrituro, por tanto awrnz:i al nivel t1. 3. 

ESCRI'IUPA D[L DlMlll\JflVO 

E.D. las escri-turos de la PJ.l.:ibt·a y su diminutivo empieuin ir;ua.l, reduciend0 la canti_ 

dad p:-1ra éste; la lectura es gloh:.!.l, por tanto se encuentro en el nivel 3. 

E.T. AriOOs escrituras presentan cantidad d~ l'J'dfías constante, sólo hay cambio en el 

orden de l.Js miSJIB.s, de m-mcra que progresa al nivel 4. 

SI U A T 

MEA DE LECTURA 

E.O. Denomina correctamente a las letras~ sef.c:ilando cano áre..i de lectura l:Úsicamente 

al texto, pero sin consideror la izragen, por tanto presenta hi¡:Qtesis del nivel 2. 

E. T. Ahora. el área exclusiva de lectura es el texto, independiente del dibujo, p::lSüE!.. 

do así al nivel 3. 

FREDICCION DEL CONTiNIDJ DEL TC.."ID 

E.O. Se niega a hlcer cu.3.lquicr tiro de predicción sin dar justificación, por lo que 

se ubica en el nivel 1. 

E. T. Pr>esenta la hip5tcsis de nanbre p.:i.ra hacer sus predicciones, considerando la::; -

curacterísticas del te>..'to, atribuyendo un nanbre fBI'.1 cada. 1 ína1 de 1 mismo. avanzan­

do al nivel 5.1. 

RElAC ro¡¡ L!f!RE lEl'MS Y NUMEROS 

E. D. Dmcmina correctamente a los números, los cual es sirven para contar y no se pu~ 

den leer, encontrándose en el nivel 4.1. 
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E.T. Mantiene las hip5tesis anteriot'ES '}por t,mto e1 nive:l 4.1. 

RtlACIOtl ENTRE LCTPAS Y SIGIOS DE PUN1UACIO!i 

E.D. Son 11;.unados elob.1lmentc 11r.:iyasu, las c1.k1h!S ::;on rat•a leer, de manera que se -

ubica en el nivel 1. 

E. 'f. Son asimilados a las letras con la misTM fun~ién ( lectllra), JM.nteniendo así el 

nivel 1. 

ORIDITACION ESPACIAL DE lA U:CTUi<A 

E.D. Canece la orientación canún dentro de urv1 fkÍgina, pero al fir~üiz.:irla p:i.sa a -

la sietiicnte con dirección horizontal inv~sa, es decir, de derecha a. i7.quicrch - -

~ i= ) ubicándoce en el nivel 1. 

E.T. Sabe cuál es la ori+~ntación cartm dentro de um página, y de unJ a otra, ¡:or -

lo que pasa al nivel 2. 

I:SCRI11JPA PPJ:SDffAh\ nJr:PA DE C011TD.1'0 

E.O. El critcdo utilizado es el de caritidacl~ pero de rru.nenJ. s.i.ngular: con l.ll1c'l gm.-

fía sí se puede leer, el t-esto de las t.::irjetas no. 

E.T. Utiliza los critt;rics sir;uientes: rccluza los n(W".eros, las cursivas y las minúE_ 

culas, afirmando que no sen ktrcJ.s, 

ANAh1SIS m: U\S PARI1::; n: UllA OllACIOrl I:SCRJTA 

E.O. Presenta confli1~to con el vert.>o, el cual en cea.sienes es emitido o enuncfodo 

junto con otra PJ.labrn, por lo que. se ubicü nn el nivel G. Se nooifiesta adffilás el 

conflicto cnn el c!djetivo (fDra EL PNl [STA EUD/0), el cual no es .-iü:ilado, de m:xlo 

qUt"' ta!'í'.bién se prese11ta el nivel 5 quC! es exclusivo de esta ornción. 
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E. i. Prcsent<.i rir'Ol.llf-;'JM con el artículo, el cu.11 no logra Ger aisJudc, pasando así al 

nivel 7. 

Dr".MROLlll rn: lA ESCIU'!URA 

LD. n~.,r;ü.1 iniciar con el dibujo de la paldbru sclicitada, anpleando un solo sig­

no ¡:nro cada c::::;critura (el misu.o si910 para tcd'1s), ubicár:rlose en el nivel 2.1. 

E.T. Wip.ieza a pro:Jucir escrituras 5ilábico-alfabéticds, en cr..1siones untidp:i 1,1 -­

cantidad de letrus y en otiu5 no. ?lo hay empleo <lel w1lor' soncro ccn'Jf.:ncio11.3l de -­

las letras, por' lo que se cncuc-:ntra en el nivel 6.l. 

ESCRI1URA DEL HCl1BRE PROPIO 

E.D. No sabe escri'bir su nanbre pero lo reconoce. !Jo acepta las tT'ill1sfonMciones ni 

las partes visibles, por lo que se ubica l!n el zúvel 3. 

E. T. SaM exribir su nombre, y no acepta las tn.::msform-i.ciones, ni las p-Jrtes visi-­

bles, atribuyéndoles Git::!rnpt'e L:i rrir:lc:Pa p1Pte del nar.brc, po:isdrtfo d 1 nivel 4 .1. 

ESCRIT!.I'.V\ DEL Dil!ThürIVO 

E.D. Se excluye de la interprctal.'.:ión debido a que no ffiy diferencias en la escritun1 

de ¡\,llabras diferentes. 

E.T. La escrituro de la p-31abra y su diminutivo es idéntica, pero reducierxJo el tarrr.:_ 

ño rle éstas, sin que la lectura sea t;ld:el. SP. ubica en '-!l nivel 3. 

Ahora que yd se tiene el a!l:.Ílisis cualitativo de ca<ia uno de }Gs niños, se expondn'.in, 

de oonera ilustrativa exclusivamente, cuadros del avance i.n<lividml del proceso de -

cc.nccptluliz.:ición de la lc--cto-cscl'ituru. r:stos pr..:s.;ntan horiwntal.u:;.;nte (r~n¿~lo-­

nes) a cada uno de los aspectos del sisteim. de escritur.:i y Vt;!r'ticaln;i;;nt~ (colurr.nas) 

el número corresporrlientc a los niveles dA conceptualizución. lío del::l0r.os olvidar -
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que algunos de estos niveles tienen subniveles, lo cual e:;:;. represcr.t.:ido rr.ediante di­

visiones en el sitio correspondiente, r..cr cjcrr,plo: 81 niv·:;_l 5 del aspP.cto "Predicción 

del ConV.•nido del Texto" tiene tres siilmiv•3)""S, por lo tant0, el rectánf-'.,,Jlo co~~s­

pondiente presenta tres frag¡r:cntos, 1mo p.,i.ra cada 5ubnivel. Así. el núr::ero de frag-­

rr:entos depende del númuro de suhiiveles. 

Es :i.Jnportante recordar que c.J.da aspecto tiene dif.;:-rr~nt.; número de niw!les, variando 

éston de la siguiente rr¿meI'a: 

ASPECTO llo. DJ: NIVELES 

- A.rea de lectur.:i 

- Pr\:--dicción del contenido del t~o 

- Relación dcntrc letras y números 

- Relación entre lem1s y signos de plllltuacién 

- ÜI'Ícntación esp'lcial de la lcct.1m:1 

- Análisis de las partes de u.na oroción escrita 

- DesarTollo de la cccritura. 

- Escritura del nanbrt~ propio 

- Escritura del diminutivo 

- Escri t1.iro prcsent.:id.1 fuera de ccntexto 

En este Últiiw .:i.5p12cto ff/ ::0n prnpiarrcnte niveles, sino cinco diferentes criterios de 

clasificar t.icjctLls ccn esrrit1tr'as diferenten. 

En los cuadros rr.encicnJ.dos huy p.1rtes en blanco, corrcsv...ndicntcs. <I los niveles - -

ºinexistentes", por' ej.::!l'nplo: el asp:.-cto 11Area de 1,::ctura" tiene tre::> niveles. por -

consigtiiente, el fragmento en blanco in:.cfo u 'fJ:il'ti.r del nivel 11 hJ.sra el 8 (son -­

ocho por ser éste el número mfu:.imo de t,r.Jdcs), dí2 irc<Jo que no s.-:-an ccnddí.!rad0s. 

El resultado de l.1 evaluación <lia;,1óstica se indir::,1 con un:i 11%11 , y el de la cvaltn­

ción tenninal con un "O". 



Fi
lO

O
R

ES
O

 
!N

D
IV

!D
rJ

A
L

 
E

t! 
EL

 
PF

O
C

ES
O

 
D

E 
C

O
N

C
E

FT
IJ

A
L

!Z
A

G
IO

N
 

DE
 

LA
 

LE
C

T•
'.1

-E
SC

R
IT

U
R

A
 

N
IÑ

O
 

(A
):

 
_J
ll
an
~a
_ 
_

_
_

 _ 
O

FS
ER

V
A

C
 !

0
N

E
S

: 
EV

A
Ll

lA
G

 l!
JN

 
D

 IA
•J

tlQ
ST

 I
C

A
, 

I~
 

EV
A

Ll
1A

Cl
ílN

 
T
E
~
M
t
N
A
L
.
 

:-
-c

--
::

_-
:_

-.
:-

--
--

--
--

--
--

-~
I~

·E
L~

~-
--

;-
--

i-
-:

 --
-2

--
:--

-;-
-: 

---
---

!-
--

--
-
:-

--
--

-;
--

-;
--

1 
-
-
-
-
-
-
,
 

~ -
-~

~:
=~

:~
~-

--
--

-~
~~

~-
=-

--
:~

 ---
---;

 ___
___

 : __
___

 -:
 _ ---

--'.
 ___

___ 
; _

 ---
--'

 ---
---

----
--

A
R

E
A

 
DE

 
LE

C
TU

R
A

 
X

 o 

: ~~~~:
~:·~

m~~~
~n~~

~·:~
~~~:

·;·~
:-: :::

:::: ~:
~::~

 ::::::
:: ~:::

:: :
~11

:: :
::i:~

:: 
¡;·

E
LA

(: 
l0

N
 
E
N
T
~
E
:
 

LE
'!'

¡;
·;V

 
X

 
! 

·1
 

N
ffM

E
F

íJ
S

 
O

 
' 

-
-

-
-
-
-
-
-

-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
. 

-
-
-
-
-
-

' -
-
·-

-
-

'-
-
-
-

-
-

! 
-
-
-
-
-
-
, 
-
-
-
-
-
-

X
 

-
-
-
-
-

·
-
-
-
-
-
-

! 
_

_
_

_
_

_
 

, 
_

_
_

_
_

_
 
'
.
-
-
-
-
-
-

· •
:: 

IE
::T

A
C

:IO
N

 
L1

:! 
:_

!\ 
!.:

::r
:r1

rn
A 

~
;
:
r
:
~
:
·
~
T
~
 . .\ 

f-
RZ

.:
.:

'E
::

-:
-.

~.
: 

\ 
?

l'f
'R

A
 

r,=
: 

(' 
·1
l'
:"
~:
:•
::
· 

A
N

A
Lr

::J
 I

S
 

D
E 

LA
:~

 
rA

F'
TE

.""
.. 

r·E
 

P~
lz
\ 

tJ
F.

A
G

I1
:'.

l 
;: 

• .:
:.
~¡
::
·:
A 

X
 o X
 o 

o 

o 

X
 

o 

D
E

S
A

R
F

nL
L0

 
DE

 
L.
~ 

~
S
C
P
 I

TU
R

A
 

---:
 --r

-· --
----

· ~x-
r-
. 

-----
-· --

T~
-
· ----

--·
 ----
--

-
-
~
-
-
-

JI
 ----

--
---

E
S

C
R

 !T
IJ

R
A

 
D

EL
 

IU
•!

1F
R

!':
 

PR
<J

P 
!O

 

E
S

C
H

!T
U

R
A

 
D

E
L 

D
!M

!I
H

J
T

!V
O

 
o 



PRO<WESO INDIVIDUAL EN EL PFOCESO DE CONCEPTUALIZACION DE LA LECTO-·ESCRIT!JRA 

NINO (AJ: ....Bcr.c~n~l~cc~--- OBSERVACIONES: X EVALUAC!ON DIAGNOSTICA. 
'' EVALllAr.Fitl TERMINAL. 

1--<.~-.~ - -- - - - - - -- - - -- - - - -·- - - -- - - ------!------:------:------~------?------:------
N IVl\LES 

: AS?ECTIJS ·-------- ' ' ' ' : --------------------- ------=~ - - - - - - ! - - - - - - : - - - - - ·- : - - - - - - ' - - - - - - ! - - - - - - : - - - - - -
AFEA DE LECT!IRA X 

o 
'------------------------------ ' ¡ 1 l 1 1 

-: ;;;¡;¡~~;¡;¡¡¡ ;;;;:;"' : ::-: : :: : ; :E ~T. I 
RSLN"H.>N .SliTf,;~ LETRA:; 'i' X 
~FJn(':3 ~·!:: Fl'tlTIJi\CIOtl O 

0~IE~lTArIGN DE :A 
U~:r;TllílA 

X 
o '----------------------·-------- '------:------ '-- ---- , _____ _ 

r::~r;¡i :TPPA F'!mSE~i ~ t\DA 
F'ITERA [>.'.:: r;r.t1T:i:>'."f' 1 

l\SCRITURA DEL DIMIHUT!VO 

X 
o 

o ------;---:--- ------:--T-- ------:------
! o 1 

---·--;~]~~[~ ~~~~-~·~~~~~~ ~~~~~~! 
o 



PRIJGBESIJ !N[• IV !DIJAL Et! EL PROCESO DE CONCEPTUAL l ZAC ION DE LA LEGTO-ESGil ITUR/, 

tHÑ0 1A1: .9lay!!_i_a _____ _ OBS ER'/ AC HitlES: X EVALfTAC !ON D IAGNOS'!' IC.A,. 
,·, EV.'\Llil\f' tr 1N TEf.J!INAL. 

;-~--.~-~-- -- ------ -- -- --~1I~·~L~;- -- : ------: ---;-- ¡- --- -- ------ '------'.------ ~ ------. ------

--=-=-~· ------' --·----· ' --·· ·- -'----- -'·- -··-- -~ ------. ___ ., --. ----- -1 

;of. I~:;':"'/tí'T11;¡ L·'.: -_;. 
1....~·~'Tíl\•A 

2.::r:¡:r:nsA 
¡_!PFRA '. '.:: 1: 

X 

X 
o 

X 

o 

------ ------'------·-----·-
t\Nr\Li;;rn D~ LA:; h\GTF.J m: X 

fJNA 1JP.A1:rr .. ~1 ~s.:r..:TA o 

~~~:~·~~mm~~:~:~~~~~~::::::::::::::: ::r:: ::~::: ):~:: ------. --r: :- -----:------
' PROPIO -- _J~l- ------ ------ ------, ------------------------ ----

ESCRITURA DEL DIMINUTIVO X 
o 

~------------------------------



.. .,._-: . - -- --- - - --- ---- - - - -- - - - - - --'. - .. -- - - ' 

NIVELE:: 

---------- -------------------- 1 _____ _ 

F::EJ1!C'.' :-•t·t DEL ,'_".i!/T'.::ti I!'· X 
f 1EL "l'E:\7:1 

?VLA·""!t\N ~tlT~~ ~E·:~Al 
·: !H:t·!EP(1.-;. 

r-·=-~¡\r:ri·~-l :~~;y¡:~: :~ETF.A;.: '¡" 

.~.!.-;'.:!"•.; '.'":'. ;t·T;·:: .. : •!; 

,,:;¡~~:T~\!'j(1~l í·;: -.A 
;,;:•'T'l[<A 

:\~;~\l r.~ :.-:: ;:,.;.: :,! ... ; r-.-\0 :-:- - ··~· 

:·~1 . .; , ·!-. :\·~ I ·'.i :.:,.:- ·~?-

ESCRITUFA rEL D!Mltl'!T!VO 

X 
o 

tiF-.::.2H'IAC:!t'1tn::2: X E't'Aí.flAGIOU Dik.HIOSTICA. 

X 

X 
o 

X 
o 

X 
o 

o 

X 

~·: . .-..LliAf.'F\N ':'t::"rtMH1AL . 

X 
o 

------~ ·--

o 

"' "' "' 



PROG~E:3Q !Nt>!V!DllAL EN EL PRf;CE30 DE CQNCEPTllALIZ.~GION !•E LA LECTf.l-F.SCíl!TIJRA 

¡_,, - -~ - - - - - - - - - - - - - - - - ~ - - - - - - - - - - ' - - - - - -

---~. 

PFLiV'i'·N E:IT'.1 '.-: u;-·,:\.! 
·r i~':MEf.'• 

F.::··:;:::·~ A : ~·f::.".;.:t::- ,\: " 
:;r: F'í' ·\ ~·!<~ r.·· .:1-:- ;; .. .:·: 

1\:<1\LL~r~ :::-: r,;,:; f-:\STF.i r:; 
r~tJ:\ .1[. .-\'~ [l.itJ ~:::.~~: ''.1~ 

X 
o 
X 

X 

•.)B.SE~'/Ar.rrrtms: X !!VAf)iAr:!ON DIAGNOSTrCA. 

X 

o 

o 

1-1 EVALlit\rtnH TF.RMINA!1. 

------ ·------ '-----

X 
:J 

X 
Q 

-----:------ · -

-- ---¡-~- , -·-¡ --- .-- ----· ... T 

J : ']l[o ul_ ~3GtiITrJRA DEL N<JHBEE 
PROP !O 

ESCR!TIJRA DEL DHl!NIJTIVO O 

o 

"' "' ..., 



PROGRESO INDIVIDUAL Etl EL PROCESO DE CONCEPTUALIZAC!ON DE LA LEGTO-ESCíllT!JRA 

N INO (Al : _J';f_!lll_~\Q _____ _ OFSER'/Ar.WNES' X EVALllAG!ON DIAGNOSTICA. 
1·1 EVALITA('[(JN TERMINAL. 

o . --- --------------- -- --- -- -----'------' ------: ------' -- -¡--: -]- -[- ------ ' 
' :--F.5:íl!t:1-. lntl N.·!. ,~i 1~!TE.!J Ir ' X ' 1 1 • · ________ :·:~_'.:~:: ______________ ' ______ : ______ · ______ : ______ ·- -- -'_J()_' 
' PFLi\t:inN Etlifi! LE':'~,\~ ' X 1 1 ' 

' y Níi~!!~:p .. ~ ' ' O ' ' , 
------------------------------ ~------' ------·------:--- -- ' 

c:.:.-··:í· r:-r·::.-\ ~?d·:S2:t~:-,;: ~ 

;.-•1=-r:~. ~1;: r:'·tl;t-:\~' 

ANALTSI3 DE LA3 ~AETE3 DE 
!lNA O~.AC!Utl E.:•:~f. :-:-A 

[•E.3AR?r'.!LL'1 r12 L:\ 
oS8PTTURA 

X 
o 
X 

X 
o 

o 

- - ---- ' ---- - - : 

' - ------------- ----- - -- - ----- -- ~ -- ----
ESCRITURA DEL NOHBR! 

PROPIO 

ESCRITURA DEL DIMINUTIVO 

----' ------ ·---- -- ~ 

·-·------'------·------. 
X 

o 

o 

"' "' "' 



FP•)GFESO IND1VIDIJAL EN EL PSOCESO DE CONCEPTUAL IZAGF'N DE LA LECTO-ESCRITURA 

OBSERVACIOllF.S: X E'IAT,fJAC10N DIAGtllJST!CA. 
'' E•;·~L'W:It>tl TERMINAL. 

~--- - - - - -------------'------·------:------·------·---- .. -!------:------!------

: __ ;;;~~~~~~·-~-' . 
AFFA DE LEr:"filS;.. 

FBEf1IC 1~I0/1 !"iEL 1~,,.t!TE!i I~·•· 
r1EL TE:-'.:'< 1 

!-------------------- ·---------
PEL/1/'. rr·N EtiTS~ LET~.'\.-" 

X 

·------------------------------:------~------·------
l=-EL\:"" If1N EtiTR;: LETRA3 Y X 
.:. r:mi:1.; r.:: ;.::~11 1 11\·:·1 .. t·; 0 

X 
o' 

--·-----------------·· - --------- , ______ ·------. ------ ------

~· . .:·:·;:-:-:-11:-='- ~-::s:·. "-"· 
"··~,. ·\ ··e 

ESCR !TURA DEL D !11JlHJT l VO X 

X 
o 
X 
o 

-----· - : ------:------ · ------

o 



PROGRE:il) INDIVIDUAL EH EL ?FOCESO DE i;m:cEPTllALIZAGWN [•E LA LEGT>.1-!\SCR!TIJR!, 

tlIÑO r.A.1: _llf!ctor ____ . ____ _ :¡~.:E~'/Ar.ititJF:~3: EV:\UlACION DIAGWJ3TIGA. 
O EVALIJA~I0N TERMiNAL. 

:-~:.:_:_:-_::_~---------~~~~~~~.--- :------ 1 ------:------: ------ :---;-- :------· 

------:------.------~------~----· 

X 
o 

· ~~ ~ ~~~:·~~~~:·~~Hfi~~~~~~~~ :~·~~ -:- -:~~~ · ~~ ~~ ~:. ----- -: ~]~~. ]~[ :--r~: 
PEL1\'-'.!(•tf Pl'~SE LETr•~;.::. 

'{ :HJ~EF'· :~ 

f".F.L.·V'IC·~~ :::iiTPE LETfit\;; 't. X 
-~!,.l'.·:(•.J ~:'. !""'"Ti'Oú('I· 1t; O 

1'1f,· íS:~~TM'f11;-.¡ ~·E t.A 
r._:::.-:r11:. .. ~ 

;.::..:r·;-:o:-:-rr:..4 :··:::r.::3ENTr\:· \ 
~:i:;:¡: A r·:: " .. NTE'.C 

ANAL!.::¡;; íiE Lt\S FAF.TF.3 H: 
·1~J.'\ :.1f.AC ! .1N ~3CF-: ;·:\ 

ESCRITURA DEL DIMINUTIVO 

X 

X 
o 

o 

------------------------------:------:------

:~L_: ______ _ 

o 

X 

o 
------:------ ------ ------



PFilGFESO INDIVIDUAL EN EL PROCESO DE CONCEPTUAL!ZAC!·)tl DE LA LEGTO-ESCRITURA 

MICHELI, 0B.:;ERVAC!OllES: X EVALIJA<:ION DIAGWJST!CA. 
... E'IALt:Ar.· !C•tl TrnMINAL. 

!. -_-__ :-_S -_f-_S =--_r:~_,,-,_-_:=--_-__ ·----~------_·_ ~-1--l;_=_r.~-· --E~_,_--_ - :: --------i ---- ~ ---;-- :---;-- ;---:¡- -;---;--
1 ---s--;---;-- '. ---~- .. 

·-------~ -··---. ' -- ··--. ' - --- - . ' -- ----: ------' ---- -. '------
A!\EA DE LEr'!'PRA X 

. . . . . o . 

:~~~~:~:,~~:~E·~;~~E~~~·~~~~~'.~·~~~: ~~~~~~. ~~~~~~: ~~~~~~ !~J[~~ ']~[: ]~~~: 
1 RFLA(' ¡nr1 E!l7'r.'~ LF:-·· .\ ~ ' X ' ' 1 1 

, .. Hl~!EF'í1: i O , 
'------------------------------ ______ , ' .--- --

GSLA;~r1•;1 ::n:~;;: LETFt\:; y X 

•·r. rs::;Al'Iti;l ::: .~.A. 
~;~r.'TIJF'.l\ 

E~~~::rlFA FR~~~llTA~A 
~:1r:r;.\ :::;.: C1N'!'EXT 

ANAL L: ::; t:E: LA3 f·t\FíES f:f 
rJtlA í.\P.ACI(.ltt ESC:F :: . .; 

DE3AFFr,LLO DE LA 
ESr:R !TURA 

ESGalTURA DEL NOMBRE 
FROF!O 

ESCRITURA DEL DIMHHJT!VO 

X 

o 
X 

o ------·------ ______ , 

o 
X 



PROGRESO HiDIY!DUAL Ell EL PROCESO DE CC.t;:e:PTUAL!ZAG!ON DE LA SECTi.1-F.SCRIT!JRA 

(JS.~E8'/AC~:(1NF..3: :-: EVALi1AGIOt-l DlAGNOSTICA. 
i"i E.lALPA(' tr1t1 TERMINAL. 

~ ------------- - - - - ---- ----: --- --- ---- -- : -- ----' - --- - - ~ ---- -- : ----- - : ---- -- l ----··-

: ------- nil/ELE.:; : ·' 
--~~~=~:~~---~-=-~: ··-·-- • - - •• ' - - - - - •• - - - - - - : - - - - - - 1 - - - - - .. ' - - - ·- - -

AREA [JE LEr:'.Ti!f1A X 
o 

. :~:~~:~~~t~tf ¡_lt~:-~~~~~~~'.~:::. --:~::: :~:::: :- -----. :-J1:~: J~l · ~: r:: "! Nlll1EFr•:; O 
---------------------- -

f.:S!..Aí': rr·:1 :::t1T~~ LETF 1\:-} 
:=. I·T':(1,3 ~:: ;···~;:: 1 :\ :· !: !: 

::.~r;n TiP?~ ;-; ~.: E!;-:-;..:·A 
?flF.F:A ~-::: •:;:JUTE ··:""'.' 

ESCRITURA DEL DIHINUT!VO 

X 
o 

o 
X 
o 

X 

' 1) 

------ ------ ------:------ ------ ------ ------



PR<JGPESO INDIVIDUAL El! EL PPOCESO DE COtiCEPTlJAL IZACION DE LA LE•:TC>-ES•:RITURA 

O?.."EP'/AC"1NES: X !lVAL:JAG!ON DIAGNOSTICA. 
(1 EV.~L!i1\C' InN TERM iNAL. 

~~~~~~~~-~~!------~---- :---~:: :-.::~~-. :::::::: ::-.:::. ::::::: :::~---: :::::: 
AFEA DE LrTTl'!'A X 

o 

·::-.~:~~~~~~~~~~E:·~-.~~~~~:·:·::-::-.::-.-.:::::::·:-:-.-:: ~r: · 11: J:~:. 
Pr'LM'!PN EN~f-:<: Lf--;•,: ' X ' \ 

______ !_~'~:-~~~· ~----- --- -------: ______ : ______ : --- --- ' .J<.?_: 
F:ELtV~ ff•N t:i:T;.~ LL~Th\:: X 

X 
o 

o 

o 

X 
o 



PFO@ESIJ INDIVIDUAL EN EL PFOCESO DE CONCEFTllAL IZA<:lf.IN DE LA LEGTf•-ESCRIT'IRA 

N rifo <A 1 : _____ Q,wru: ______ _ 02sEc;.'..'AC:IotH;s: X EV/\r~ílACIOU DIASWJSTfCA. 
i"i E:/:\Li!Ai'.'Ií 1 ~l TE~'IHNAL. 

1 ' 1 ' ______ , ______ , ______ , _____ _ 

~;~~:~~~~~~~:---~--:---;--::::::: ------ . ___ : __ . ____ -

ARFA DE [,t-J''Pifi'A X 
o 

· ::: ~~~:·~~~u~~F·~ -·:;~~ -. ~::::: : ::::: ::: ::: · ::~: :: : :_-_- _-1

1

:_:_:_ :~11 --r-
PELA''. !PN EW:-~·~ L~~·;_\.~ X 

º.' !/Jl:--l.EF1•.; 0 
---------------------------- .------·-- ----'------: 

R~LF~!PN Er;T~·?': LE'!'F;\.J Y 
,":I;;~;r·.J ::~ :·:·::·1~\·:·r .~: 

X 
o 

- - - - - - - - - - - " - - - - - - - .. - - - - ·- - - - - - ' - - - - - - ¡ - - - - - -

ANALISI3 D~ LAS ?AST~: ~f 
n¡¡A if•AC f1.it~ r_;:;-:::~~: .A 

ESCRITURA DEL D!HINUT!VO 

X 

X 

X 

o 

o 

() 

o 



PROGFoSO INDIVIDUAL EN EL PRfJCESO DE CONCEPTUALIZACION DE LA LEGTfl-ESCRITORA 

ti rifo (A>: . fl0Re.r19_J:Qd_. __ _ 08S E¡¡•¡ AC !(ltlES: X F.VALUAG !OH D!AGNOST !CA, 
n EVALOAC[flN TERMINAL. 

~:.:.::-=.:_-_:~- --- ---ÑT~F.¿E;---. ------ ;---- --;----- -:- --- -- : ------. ------: ------, -- ---- . 
. A .. -:;F"EGTí13 -~------ . 

-------------------- .. --~ ------ , ______ ' -- . ·- ....... :------: ------ '------
ASEA PE LE~Tf.lPA X 

o 
---¡;!iF:[;!;:~.:;,;¡-;f:~ -.;-!,r~!·l :¡:.- -- , ---- -- :-- ---- : ----- -: ~r-: 1 f :-· r ·: 
:::?:~~~~f,~~~~J:~:~::~:·~::::::':::::::::::::' X ':J~.~ -- _: _____ : 

í-E'!...V:!t•/l :=:t;;~;.:: LETP:i.; Y 
:= !·";);¡ -.; r::: ; "'.;~ · 1;\ • r 

X 

X 
o 

:'.=. ·:í· ~·:T~A i~:-:r~.:-E:":;:-,;: .~, X 
:·:::;:A ''2 (' :UT~::•:: O 

ESCRITURA DEL DIMWIJT IVO 

o 

--··--- , ______ ' ______ , 

o 

X 
o 

o 



PFIJGRESIJ INDIVIDUAL Ell EL PROCESO DE CONCEPTllAL IZACION DE LA LECTO-ESCRITURA 

DE.'e:RVACIPtlF.S: X EVALilACION OIAGIWSTICA. 
EV>\L!iA17tr~~1 TERMINAL. 

~--=-:.:.::_-_---------~~:i~~L~~--- :---~-- ~ ---:,-- :------ ·---~--;---;-- ~ ---s-- :----;--, ---~--
A'3F~rTn.:; . -----~ 

. ----- --- -------- -- -- - . - __ ·-:..:-:-..~' - -- ·----: ------' ------ '------
AREA DE L2:·-TjiF1\ X 

·-:~;~;ii;;;;:,:"_;~:- -·-:-.- -· -º-·-_-__ -,,-_-__ -]~)~[~}--: 
? Nlf:Ef·· <, O 

-------------- ·---------------
f.2! . .V'!dl ::;¡;Tr':i: LETFA.; ·1· 

.~.:::;:: 1 ·.~ ;: ':'."~l;- 11 1\.".'I ·I: 

1 ,¡:; IE~lT .\f"( ::1 l·:: .· .. .:. 
~;:'('Tnt•?, 

ESCRITURA DEL D!H!NUT!VO 

X 
o 

X 

X 

o 

o 

------: 



PFO<:mESO INDIVIDUAL EH EL PROCESO DE C(>N,:EPTIJAL !ZAC!f.'N DE LA LEGT1>-ESCRITURA 

NIÑO(.~): _.Sinnt___ ·-·- OE.: ER'/AC: ;nNF.S: 

'" 
EVALIJAG!ON D!AGtlOSTICA. 
EVAL:1A~f0N T~Rt!INAL. 

!-=-":..."'.:.:_:-------------------------: ------: ------ :------: ------ !------ :------ :------ ~ ------

__ :~~:~~~~=:~::-:~-~:-.: ______ ---:------:------'.------ ------ ------
X 

o 

: ~~~~:~~·~~~~~·~~~~f.:~:·~~:~~:·:~::·::~~:~.:::::::::::::: :·1
1

:x:: :~Il:: :r:: 
RELA~!0M ENTSE LETSA~ 

'{ !·HrMEF• 1:; O 1 

------------· ----------- ------ !------ ~---- -- '------ ------' 
FSL..V'~ !C•N S:iTP2 ~ETR1\:) 'i X 
:: !·}~,('.3 : S F·r·:rr· 1:\C r, •:·: O 

.;_ IE:~lTAf'!oN r·E ~.A 
LE.::rr;r,-p. 

ANALI~I3 PE LA~ FA~TE: rE 
! 1 ~lA :.i~AC !· ·~1 [!,.::;::¡::'.'A 

i>!::3A::Pr)Ll'1 ~:2 L1; 
::.;cF fT1.ii-'I\ 

~'.3Gt?ITrTRA DEL t/liMBliE 
PROP!O 

ESCR !TURA DEL D 111 INIJT !VO 

X 
o 
X 

o 

o 
. - '. -- - -- - ' 

o 

X X 
o 

' :------------------------------ ------ ------ ------ ------: 

"' "' _, 



2:!B 

sistCin.1 de l!i.Ct'ii:ur...1, es d8Cir, t.:.:; un cuarJr-:: ¡,.::-r' r.is.¡:.c:c r1), facilitando así la perce_E. 

r.ión r,r;-nprnl .:ie:l f.'ro!:!:n~:.:o. 

Es i11:portante reconsi:1r·r«11- q11c nstns c1r.i.r::lr-::s no ric:ncn ln fir~ili!'°1..J.:l de ccr.rur.:1ciLn 

entre lÍ:is niños, sino que r.:;prescntan sólo tma hen"::irdcnta (;ti l q11e f;etiriite cb:5er-

var rápidmnent;;! el avan:;e de te.jo el ¿;:rupo. W iirinci?Jl es el ar..,'ilbis cu.alita.ti-

110 del prozreso '7n e1 prci:.ot10 de c.-nceptu.::iliz.ación, sin el cu.._11 estos cuadros can'!­

cerían de centido. 

sentando h:il"izantalmcnte (renglc1ne;:;) el ncmbre de cada uno de les niños y vertical­

mente <columna) el núm<~\:i con-es¡:ondicnte de niveles de conceptw.liz..:-:.cién del aspc.2_ 

to en cuestión, indic.:mdo el rf!sul t..1do de l.J e'1aluación diagnóstica con. una "X11 y -

el de la evaluación tcnnin:-11 con uu 11011
• 



239 

F'H!Jllf,·[-.SO FH f:L MlVEI._ DE C:Ol·ICEPTUALIZACIDN 
nr:L 1inr::n DE u~1:1unn 

'·---------------1-·------ l --·------ I --------·-
IHVEL 

MfÑll 
1------------------· 
1 1-\LM:r~Jt) 

l l:tEhENlCF 
1 -----·-----·- ----· 
: llU\W;f\ 
1-·---- -----·-··--·· 
: CLAUOtrt 
:-
: un~;t 1;-.1-1 

1 ¡:1.1A 
:-- ------·-··· 
: FRrJESílJ 
t --------
t Ci(lDRlLLA 
:--------------- -

: - ---- --- ---- -

1111'.HELL 
: ---··-·-------- -

: ------ -·-·· -
l IWfiFHlll .1on_ 
: ------ --- . --- - -. 
: f>IWH 
: ---·-----------

2 3 

.. : ··-· - ------- :---11;,-----

---------: --·- ------: _____ c:i ___ _ 
X 

o ---·----·-·: -- -- ---:----;¿····--
--: .. __ ; ____ ~--- -

. -: :-----9 __ _ 
• X 

"y. __ ; •. - •. º -

__ )( ____ : _____ Q. _____ _ 

---- - ··-: - -· ")«; ·---: -----º---- -
·-------: ··-·· -- --- :----º---·-. " _; ____ Q_ .. 

' " .. ·----- : --- . ·-·--- '----º··---
" -------- :---- ---- -- : ----º-----

><. ' 
-·-···--; _. ___ Q ___ _ 

" 
----·-·--·! -·· -- - ; --- _Q ___ _ 

>< : 
·------- :-- . --- : ----~----

- : ·-·-- - - ·-- l ·----º----
F' . .'1\I 11{',I, 1r;¡1 D f ~1.~f,H 1c; 1 1 e;,_ 

11 r \,'1\l.ll111·1i1¡.¡ TEhl-lllJi'1L. 



240 

f'R06RESO EN El NIVEL~[ cm1ttFIUAlllf.C!li't 
DE u rREDICCIOH ~ll LlltllE~ltlO ort fEUO 

~---------------:-----1-----:-----:-----: ----- :-----1----- r ---- - - ----1- ----1-----: ----- : -----: 
1". llVEL I 1 1 1 1 1 : i i : : : : 

¡ __ ~'.~:_'. __ : __ '. __ ¡ __ : __ ¡ __ ~_:::1_¡_:::.: __ '. __ ¡_:~- _'.:'..i_'.:'..i __ '. __ ¡_'.:'._¡_1:~_¡ 
: ALHli!O : i : ! : X. : 1 : 1 : : t : 

:-;~~~;~~~----·· :--;¿- :- ----1-- --- i----1-----1----- :---- -:---- - - . --- : -----: ----- :--- -- : . . O.-: 

: ·;~;;·-------;----- ~ ----;-----:-----:----:-·---:-·ic ~---- · _Q __ ~ -----:-- -- • ~ ·---- ~ ----- ~ 
i--------------:-----:----:-----:--x··:-----:-----1-----1----- ----:-----:-----1-----:-SJ .. 1 
lCLMJDIA l : ! : ; : : : : : : 1 : 
1····--··-----·i·----:---··f····-i··---:-----1·---·:---·-:--P-- --·--:·-·-l··---:----·I·----: 
1 ClllSHNI : 1'. t : : l : : : : : : : 1 

::~'.~;:::::~:::::::::::==:::~::::::::::=:::::::::::::::::::: ::=:=~::::=:::::=::::~:: 
~-~~~=~~------;:__~-----; _____ ; _____ ~ _____ ; __ )< __ ; ____ ; _______ : ____ ;_; _____ ~--~--~ 
J ft'~JIHLA : f : : : : : : : : 1 : l 
:------------:-----:-----:----:-----:-----:-----:---! _9 __ -----:--:----:---:-----: 

:-~~~~------- ~ --~--~ _____ ; _____ : _____ ~ ----'. •.• __ ; ____ ~ __ Q __ ____ ; _____ ~ _____ ; _____ ; _____ ; 

1 ~llJ~ HE.U ! : : : : : K : : : ,' : : : 
:-----------:--:----:----:-----:-----:----:----:--º"- ----:---:---:-----!----: 
1 IHGlEtl : : l : ><. : 1 : : : : : : : 
:-----------:---:-----:--··--:-----:---- :-----1----:--º-- -----:---:----:--:-----! 
: OSCioP. 1 ! : X: : : : : : ; : : : 

; . ; ~~~~~;-------;--x--;- -- -- ;-----;-----:-- ---;-----~. --- . ~ --º- -- ---:----- ~ ----- ~ ----- ~ ---- -; 
~ -~~;;~~~-~~~~-- ~ ----- ~ --- ·-: ----- ~ -----;- ·x· -~ ·- ---;-- ---:--º- -----;----- ~ ----- ~ ---. :----- ~ 
:---------------:-----:-----:----:-----:-----:-----:--º--:----- ----:--~--:-----1 ----:---: 

i:~~;¡::~~·-!:::::i:::~i-::::i::::::::~:i_::::i-:~::::::: :::::i:::::i:::::i ::::!::~:\ 
[',r~I !J.~:~¡~1; [./ ;,¡:n:;¡ l~A. 

l ','.1[1:.l~W'I 11 ;;!11f,.~I • 



241 

r·nrn::1.1.r.u r:n ri. 11rv1.1. J\I. 1·1111. 1.:i·111,·-1.1/1W•111-1 
OI~ 1 f) l·:~L()C ( 1111 t-1 J l l··r,· I_ F l lú \'i Y f IUMEIWS 

------------------: -------1--------- -- ---- ---1--------1-------- --
flt\.'LL 

•1.1 
11n7Jn 

111 11Er ... 111 :- -··--··--·:..... -·----:---~- -:------ ·--·· 

- --- -- --------1- ----------!------------- --- --- _____ ¡ ________ ¡ _____ Q __ 
f.1Em:1nr.r: x 1 1 

·- -----------1- ------- -- :--------- _____ Q ______ : ----· - -- )( 

--:----·· -------- -- : ---,;;- - : - - ·º-- ---
n.r11m1A 

-- --------------------:----- ------:-----·;¿·----- -- --------1---------: ___ p _____ _ 
r:1.¡

1

;r1111J , , --.·-------:------· __ . __ o 
-~!~~------------,-- -----,----;¿·-- -
--- ------···------1· --·· ----:- - )( 

FM-'1 •;111 O 
- - ------ ----: - -- ---· r -- • 

-·--- ---:-
1w1.:rnn 1 

------------1----- ----:--
llf'lnTH1i l·U:tlft 

)(. 

- ·-------------: --- --- - - : -
)( 

1c111.¡ 1· 10 .Jl!!·L 
·-: -: 

Sllli'.'11 

1H11;11~1 

···-- ---:- ---1 

-------1---Q __ 

-- ··---·- -:--- --- - : . -;,_-
o 

~~~:-~~~~~: ~~~~~~-¡--- -- -- -
o : : 

--------:-------!--
- --- -----: - __ 9 ___ ; --

-º--- -; _______ ; _ --
o 
)( 

o 
><. 

·-··----- :-- -- ----:. - --~~--- -

--------:--------:-- ___ q_ __ _ 

IJB' _¡¡; j,'1)(11; 1 pr H·.'·i: 1 Vl\Ll.li~I_: 11 UJ n f('¡íif 11 t' ~ r ll:ll. 
!I J-1..'r,l_l./N.:ttH" Jf·l·'llll//'11 .. 



242 

1 1.:11r;¡,·r'.,fl n1 1 1 111\.'t 1 1•; 1i:1irn-·ri1.,1_1 lnr:11n1 l•r 1 •"1 

1;Fl.(tl 11)11 F/111'1 1 r·1n •• ·j ., ':r1111 •• ; IW J IJ/l/11111,llJ!/ 

,11Ll-id11 
--- -·- -------: -

!··-·--·· -·-------: 
Ul.(,f¡r;,·, 

------: 

)(-··-: 
___ Q. , .... 

·x­

·º 
X ,. ·º 

'-' li\ 

!T'HI 'i 111 

11• /"í(lh: 

I· 
1111.lj;·1.1 

1---
, l'.~I :rn \ 

J;t n~l-1< 11 1 , 1111- 1. 

'~ 11-1;\ 1 

" .o 
" () 

" o 
X 
o 
x 

X 
o 
X 
o 

)( 

:----- -··x: 
IUllU!A 

----------- -- : - ----- - : 

----:-------·-

__ 9. 

·--1 

,. 
- : ----- _ .. 

--- -- - : --- ··------

----- -----:-

------ --------1----·------

··º 

o ' - - -- - :--·-- --··--

r·v111.t1,1c.rn11 1•1,.1.1;11•-; 1 ¡1·r1. 
fl 1 IN\J IJf1CllJM Jf l•tlltl¡)!. 



243 

1·r,¡1;.:¡;f..1.;11 n.¡ l L lll'·ll·¡ ¡,¡ Cf.illl'.Fl-'rl/(ILili~Cl11H 

DE LA rnnn111;r.:1rn1 L'.;J-()1;1t1L [}l~ Lt1 u:.:cTIJf\(\ 

i -·--·· .. ·------ -··· .. - .. 1 
,·~ IHVEL 
¡ - -~~ 

rrrrrn ~ 
1------ --·------ ··-· ··--.......: 

·• )(." 

:----- -·--- - : .. 

;-~!~~~~~) ~- ~. -----·--~-- : ---->< 
t----------···----. 
l CI·: l~-1 tnlJ 

l -- ----- --·-----·-- : -----·--
1 G1tl1I~ l ELA 

: 1w1:rm~ 

MflHl"lt(\ 1-ISllli 

l tllCllfoLL 
: --- ·--- ·-------

/ ------- ·-----·-------
l RlCftHPU 
: ·-·· ------ -- ··---- ----

1 - --~--- -

¡ -------·--

. ,,_ .. ___ , 

)(. ---: 

·--9·--·l 
o 

-)< 

··-º 

.. ¡ 

---J----·l 
. .<2_ .. , 

o : 
. ---· ----1 

···-x.°- ···- ¡ 

. __ 9_. ___ ¡ 
X. ' _Q ____ ; 

.9_ ···- ¡ 

·º ··-- ¡ 

-~·---! 

º----·: 
X. 
.P.···-: 
o 

o ··-! 

:·v,11 ll,\1. r1111 Ptt.11Mur.1r1cn. 
(1 1 1/1~1.I fi'\I · ¡ 11¡ 1 ·1~-1•!1 IW!L. 



244 

u• t ir Í· il•'-; 111 11 r :r11•11!.; HI 1 r, n ,ynr- n-r11:1111.1 PE u1 
r-.:.i:f"il 1111·1'1 ('hL'...il~lllill•;i f llFFt1 l!E n111rEXT11 

1:1 In 
- - ·-·· ··-··-·--··- .- :---:><·-· ·-: 

l'.1-:tll:~.ilU (_) -· :- .. - ~. 
1.,¡¡.f;Tl=""Lf) 

- -· - : ----->< . 
. : . "- .:---·º·-·· -: . __ 9 ____ ; __ 9 __ _ 

o : 
11··1<11\(\ (Lf.fJA 

:--· 
: M11:111·1 l. 

,. 
1;11.'fifWll 

:··· 
f.UPEHl U ,HJIJ .. ,. 

:----·--------- -- -- :- -·· 
l Hilfdf1\ 

. -------· .... _______ ·-: ---·-···· 

o : x-· --- :-
··º- -:-
o .. , ..... 

.. º- --

-·- - --- : - --,.._-- .. 

- -- : ---)(.--. 

.;¡. . -: -------·--: -·-·- --··-
º o : 

.>( ···----·-:----·-

---: . -~ 
o 

º-·· 
·-º 

1 ~ 1 J: ¡' ,-, t 1 tJíi u!'./fl.'tiri 111_1r: 111·; i!Hro•; r·PFDl:ll 1J111 r::r.h 
tll\'1 fil:" 1 ¡¡ Í l'r· I l ! i· 111 ¡; 1 ;"1 '..I;... l. 



245 

nrr.~r~~ p¡ lL i.:1:.:n .. rE rniir~r1t1n.1w.tli11 fil EL 
Af;t.USl'i DE LflS f~l;f['.i r; l}li,, r.;.·.~Clorl [S(i:'lfH 

·····----------:-------:--------1---------:-------:--------1-------- -------- --------
lll'iEl 1 

4 : ~ : 
: utfaJ :-
1---------------1-------1--------1---------:-------:--------1---)(--- --------
: :unno : : : : : : 0 
;-;~;~~;~~------;--x---;--------~ --------- ~--- -· -· ;-- --- ·--;-------- -------- ---- ----

::~'.~~:~::::::::::::::::::::::::: ::::::::::~ ::::::::::::::::: :::~::: ::::~:: :::::::: 
: nr.mJJA : : x. : : : : 
:--·------------:-------:--------1---------:-------:--------:---I.l----------- --------
1 C~IST lf.ll l , : : : : , 
1-----··---------1-------1--------1---------:-------:--------1-----------P ... ·--·----: 

.1 !llA 1 X 1 : 1 1 1 1 

¡:'.'.~~~'.~::::::::::::::::::::::::::::::::::,::~~:::::::::::::::::::: :::~::: :::~:::: 
1 G.l6f.lft~ 1 1 1 -,<.. : : 1 : 
1---------------1-------1--------1--------:---,;_---1------:---- ----º--- --------1 
: Ht:CTOR : : : : : : o 
1---------------1-------:--------:·-·;¿·---:-------:--------·------- ------- -···-··· 
: 11.·.:-w~ nri;;. : : : : : : 
!--·------------:-------:--------:---;;_----:-------:-------- -------- ---º--- --------: 
: lll(lifll : : : : : o 1 
:-·-------------!-------:--------;---------:-------:-------- -------- ___ ._ ___ ---·----: 

:-~~~~~---------:-- ----- : .... ---- _; ·---:----'.------- ~ -------· -------- ___ g __ - ------ .. ~ 
:-~~:~~~~-------: -------: ----- --- : ...... -· . :----· .. :-- o ---: 

;.'.~'.:'.'.:.~'.'.: .. : ....... : ........ : ...... : ....... '. ___ >< ___ :::::: :::::::: : .. '? ... : 
i s11;.;1 

.. <?. .... 

'··-·----------:-------; ··------ ___ <? ___ ----····: 

~~~ffJ~t1m:r:: 1 rv.~u1,·.,:1m; GIVi':n:!Ic;.. 
E~',;'_¡J.;~ w; l[;:;;¡¡;;.1_. 
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ff:Gli~E~O Eii ll lll'tfl rt f..:mir¡:1,·.t ll•ICIHl 
PI El f·E5·~r~l'Ll0 H l•1 ESCllJJL1;r1 
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:-;;;~;;;-------:---··!----·:···-+·---:-~,-:-·--·:-~-i-----:-····:--··-:--º-i-··--:----·: 
:----·-··-------:--···i·----:-----:-----:-----:-·-··:·-··-:--º-:·····:-----:----·:-----:-----: 
! nJSHMl 1 1 : : : X. : : : l \ \ : : : 
' . ' ' ' ' ' ' :--º·:-----:-----:··---:-----:-----: 

!1;~;. ¡ ! ·~¡·:<¡ ¡-· : :: ~¡ T : 
IHECllJ;¡ : : : : X.: : 
1---------------:-----:-----l-----:-----!·-~; 
/ tl',?TH.l Cll:I,'.'\ : l X : 

f',','.I .l~í,Jll 11 li!.',.~!,~3[ j(,\, 

t.·;.:; ¡¡;,c¡:-.:1 Jt~1;¡;.,:l. 
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HWGRE5~ EM El Nl'.'El ~E COflCH'lUALIZACJUN 
EH LA ESCRl!UnA OEl HOMm rmrn 

~~--:::::::_:::::_:-:~:::::::::::-¡ __ :::::.::~:::::::.:::'._:: 
il>lBERto : 1 : 1 : o : : : 

rn~~~¡:=::=:i:::~:_ci·=::::.::::::·::::-::::::::::¡_:::::::¡:::·_:::; 
1 ClAflDIA : : : >< : : 1 : 1 
:---············:------:--------:-------:-------:-------:----º--:--------: 
ICRISflA!I : ><... ' 
:---------------:-------:--------:-------:-------:---q ___ ; ____ :--------: 
IEllA : : 1 1 : "'- : : : 
:----------:-------:-------:-------:---:----:-------:---º---: 
: murn : : : ><- : : 1 : : 
:------------:-------:--------:-------:-------:-------:-----:-º---: 
: GAiRIELA : ><. : . : : : o : . : : 

::~~¡¡~:¡~~::¡:_:~::::::=_:::_·:==~!_~::~:~~:::===:--:~_-:! 
: m11m : : : : : : : : 
;-~;~~~--------- :--;z--:--------: -- --º---:----- --: --------:-------: --------: 
:---------------:- 9 ___ ; ------:-------:--------:--------:--------: 
l RICfll\C~ : X. ; O l : l l 1 ~ 
~ -~~;;~~~-~~~~-- ~ -- -----: ---- ----: ---·;.¿-- -:-------!--------:--------:-------- l 

:---------------:-------:-------:---------; _______ ; ________ ; ________ ; ___ 9 ___ ; 

~ -~~~,~~--------- :-------:--------; ___ :-_ ___ :--- ----: -- --º-- ~ -------- :--------: 
ltl~~i~~ /X: l; 1

0
1 l l 

:---------------:------:--------:---------:-------:--------:--------:--------: 
08'.i[~','ACIO/:(S1 EYhLUhCIO'I Dl~G'~O'.iTICA. 

['J,1Lllt.CID111lRMINt1L. 
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PROGRESO EH El Hl'IEL DE CO"CEPTtlAlllmo~ 
EH LA ESCRllU'° DEL DlmUTIVO 

·--------------1-------1-------1---------1-------1--------1----·-·-l·-·-··--l 
MIYEL 1 1 1 1 

1 ¡ 2 : : • : 5 l 6 1 1 1 
1 MIHll 1 1 
:-------------- -------:-------- :--------- J --;4C-- :--------1-------1--------1 
: Al&EUO 1 1 : l 0 l 1 : : 
!---------------:-------:-------1---------t-------:-------:-------:--------1 
11¡m1cE 1 0 1 
:---------------:-------1--------:---------:-------:--------:--------1--------: 
l &LAllCA 1 1 1 )'C.. l l 1 O 1 1 
:--------------:-------:-------:---------:-------;--------:--------:--------: 
: Cl~IJOIH l ><. : : : O : ; : ; 
:---------------:-------:--------l·-·;;¿---:-------:--------:--------:--------1 
:-~~~~~~:~----- _; _______ ; ________ ~ ---· _____ ; _______ ; ________ ; ___ Q __ ; ________ ; 

:.:'.~---···----:·-···--; ________ ; __ ....... : ..... __ ; ________ ; ____ <?. __ ; _______ ; 

; .~::~~~~ -------: -- -----: -------- :-- -- -----: ------- :-- ------ :----<;? __ ~ --------: 
1 GASRIELA 1 >< 1 l 1 l 1 o 1 1 
:------------:·------:--------:---·-----:-------:--------:--------:--------: 
:.~'.'.'.~~-------.:·-··---: ... !?. .. ;. ________ ; _______ ; ________ ; ________ ; ........ : 

~-~~~~~- ~~~~--;. ---- -- : ---- ----: ------ --- ; ___ Q. -; _ --- ---- :--------: --- -- ---' 

;_~'.:'.~~~-----··; ___ '?. .. : .. --····l·····----1······-l········l········l········I 
: OSCAR 
1----····-···-··l·······l········l········-l·······:········I····º··; .......• ; 
: Rlt~l\DO o : 

: :~~~~~'.~:~~~~:· ¡ ::::::: ¡ ::::::::: :·:~::::: ::: ::: : :: ::::::: ::::::::: :::::::: ¡ 
~-~~~~---------: ·-----·:--------: .. ·-º-·; --·---:--------:--------!· ---·-·-! 
: liG~/'IA ! X l : O l t : : : 
l-··--·-·-·---··l··-····l···-···-l·····-···:·····-·:······--l······--1--······I 

OPíER'.'fiCIQl:(S: EW•Llll\LIQ!I 01r.r.1mí!ICA, 
t'J;,L!Ii1t!O!l ltl:l'l'l:1L. 
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CAPITULO 6 

REVA!DRACIC!I 'fEORICA A PAATIR DE u, EXPERIENCIA 

PRACTICA CE lA IllVES'ffü\CIOll 

LDs capítulos precedentes ofrecen una visi6n amplia sc,bre el proc.~so de concept1.nli­

!.a.Ción que ccnstruyc el niño sobre el sisterra de escritura, tanto desde el punto de 

vist.:i. teórico caro pn~ctico, prq:orc:iorLI.rdo así )a explicación del camino que reco­

rre P.l niño r.an:1 ccmprendcr las características 00.sicas y la función del lengUJ.je -

escrito, 

En este roc.mento, cstanos ya en posibilidades de afimar d las hipÓtesis planteadas 

se aceptan o no. Si bien es cierto que no se presentaron porcentajes ni cifras - -

exactas del avance de los niños de la muestra de cst:l investig~1ción, esto no impide 

conocer los result1dos de lc1 expQriencia práctica, lo cll:ll nos perTrite plantear que 

efectivamente les nifios en €<lad preescolar que viven en rr,edios ur::rn1cs tienen cono­

cimie111·0 .:iccrx:.J de },J lc~to-<:>scri tirrv1, que encuentran coti<lian'llr.ent8. l.o antcr·ior 

se puso d pruc-b.1 desde el rr.m,r:nto de la evalu:ición di.:tgnóstica puesto quu tCYJc3 le:; 

niños manifestaron cierto conocimiento al respecto, muero o peco no :importa, pero -

robían algo del sistema. de escritura. 

En cuanto a la seg1mdr.i. hip5tesis, ;:.o::Jc.r:os .:ifirrrur qu~ la re.:3li7.:ición de: netos de -­

lectura y escritura (de diversa índol'J) ror p-J.rte del niño pr"Cc:·"01€1r, sí propicia­

ron el avance en su pro:cso de conceptuali:r1ción scbre el sistr:rra de escritura. E.§. 

tél hipótesis SE' pusu u prueba. durante tedas las sitUlcicnt?S expcr.in:cnt,ller. en qu<~ -
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ción" (1), O.undo ~_;e dice qul' Ja h.ipSt..:!SÍS 'c,:mf.i.rr..J'. Gl:' quirce 11 .si:c.ri.~ficJr, ff<l::i --

bien, que 1a hi.pStesís f1.i.c: expuesta a rr:f11tación '} sn.liú ai.:r'GSci Ge C!lla" (2). t:::; ck:-

cir, en este caso se pu30 c1 pr11et..J. 111 teoría p.ücogenética. con rt-~Spt->cto ._1 la h:nv1"1 -

escrita plantl".u.d-1 lúsicaml:'nt'e por l:ir...ilia fef'ceir"D, dJ.ndo rv~::;1i}t.1d"?s ~itÜ;f-:ictorio.s a 

te exizte uria pPogresiln psicq~cn~tica :J¡;:l ccncciirdento dt: lr1 ien,:u-1 r·sc!"it,1 c.:n el ni. 

fio y d~l c.::ir.ft.-;t.er constructivo (no sGlo receptivo) 8·~ este r1p!'("ncli:'.Jje. t.:sru nos co~ 

cioroJ.Jr<::nn~ inaceptable y desde 1.3 non:alidad udulta, apat'L>..:"t"~n co:;¡rJ r-.-1rentcs de lór,i-

car;p.:iración utilizada, Pn otros ténninos, cuando considen:unc:; a1 nif:o, ne en su origi_ 

1. Campbell, D. y Stanley, J. Dise.Eos e:-.pgr.irr.ent.lles y c:111sie:·merirr.entales C;n 1-:i. in-­
vestiPación social. P.Jg: 72. 

2. Ibid. Pag: 73. 
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nalidad propia, sino desde la perspectivu del adulto'' O:), sin emh:lrgo~ en esta invc~ 

tigüción se consideró al niñc ~ano un sujeto activo que ·t-¡;J.-taba de canprender el sis­

tenu de escritura y de Nsolvet' los conflicto!j que 51.:! le present.1.bm f'.n las tare.as -­

propuestas, despojándonns así del 'arlultcc•mt:risrr.0 1
1 y respetando Ja lógica. propia --

del niño. 

Desde este punto de vista, es. totalmente válido afin:Br que los nifios I"€dliü.J.rOn ac-­

tos de lectura y escritura, pero no d(!scifnwon los textos ni representaron los soni-

dos en letras, es decir, no asir:.naron el valor sonoro convencional a carl~1 una de las 

grufúis. 

Eslo es p:;s.iblc r:aq:render d reccrdamos q11e JXlra el caso de la lect'Uf'a, se rt."'CWTC a 

infonmciones visu,-1lcs y no-visuales, es decir, 11 1.a ínfornoción visu:il es provista -

por la organi:uición de las letrB.s en lo ~gina impresa o m:muscr•ita, ¡>'.:TO la irúOTIM-

ción no-visual es aportada poi"' el lc-ctor rnisrro. LJ infornB.ción no-visuJl esencial es 

la canpetP.nc:ia lingüística del h~clor (si el texto c!itá escrito en u.1 idicrr.J dcscono-

cido por el lector' no h3br.J. lectura en sentido estricto, atmque h.Jy,:i explorocién vi--

su.al de L.1 página, búsqueda de semejan:;.as y re¿:ulc1!'Ül.Jdc::;, cte.). Pero otnJ.s irú·om~ 

e iones no-visUJles sen uti.lizad.::is, tales cano el conocimiento del terra (lo cwl no es 

el mismo que el conocimiento de 1 texto) 11 (t1), la idcntif icacién del sopcrt.c rratc1,i.il 

del texto, es decir, el objeto q1Je lo vehiculiza, caro ]i.bn)s, rcvi:::;tcts, sobres, c.ar­

·tclen, cte. 1 así ('11<.lnrlo se conocen estos portadores, de alguna. r.nncra se S.J.be que el~ 

se de irensajf>S p11ede.n ap.:ir...;cer en C<lda uno, de 1;:010 que se iuct_; uru p...-:..tlicciún ¡.)~ne--

ru.l del contenido. 

~- fer'N!iro, E. y Volnovich, J.C. "Supuestos cognoscitivos en p:::>icotr:r\1pia. ps.icolrY!lÍ 
tica de niños", en Diatkne. R., et. ul. Problerr.a5 de lu intc>ruretaci6n en psico::m?[ 
lisis de niño:3. Pág: 53. 

4. Smith, Frank, citudo p.Jr Fcrre:iro, E. y TeOOru;ky, A. en ltJs ~drrt.ein;.1s de esc-rituru 
en el deS3rrollo del niño. P.::ig: 345, 
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No sólo e] adulto rcc~ a este tipo de inform.'lcicnes, sino también c.l niño, es dc-­

cir, los .sujetos de la muestra !>..11.Úan de .ilgi.ID.-1 nB.nera el ccntenid1J rle los textos que 

se les present~1llln, dependiendo !li efftabln en revista, c:uei\tot periédico o cmp:iques -

de objeto!:>" y d~~ cstd fornia leían el texto recurriendo a inform.1ciones vislllles y no­

vi::m.lles. 

No debalv.Y.; olvidar que I.1 cscritur'tl no 1~s 1.1 transcrirción del lenguJ.je orol, ya que 

ésta constituye un sistemJ. de h.""JCS propia!;, que ademols no son derivadas del lenguaje 

mul, cano por ejemplo, el uso de signos de puntu1ción, los esp:icios en blanco entre 

el conjunto de lctn-·:w que detcrmim.n l<ls palabt'as, etc. 

t....1 escritura es un objeto SU5titulo, es lD1. significante que iu1t.ite a un signifjcado, 

teniendo entorccs tm.i fUnción sirnl:Ülica; ,:u;Í ¡xx:!crro!J decir que "d.:!nt-ro dt:> la p.:rspec­

tiva de lu escuela pi..i.get..aru, el dibujo, siendo una imitación Lrr>'Ífica, rcproduccié.n -

m:iterial de un l!i4..delu, .implica uru función sem.i.ótica, cntendid.J é~ta c0010 la posíbil.f. 

dad de difet"\!nciiu' significanteG. de sienific~1dos. (. •. ) El lcn¡;uajE~, 1:1 juego si.mbÓli_ 

co, la imitación diferidu, ld ~en rrental y l.:i expresión gn1ficd .involuctun L.J. fun­

ción SP.m.iótic .. \. Ül posesión de ella el niño es cap:iz..1 de us.:tr Gi¡;;nüicantf.!S difcr-en-

ciados, sean éstos s.íml.:olos in:.Iivi<lu.1les o aigno::; so:~iaks 11 C S). 

IJelJemoS tener Cl<J.1'0 entCOCCS que la lectuni y la. escrituro tiOO doS r1CtOS diferentes -

pero canplerrcntarios, y d,1do t.'Ü <leSdr.'1.•ollo Je lu invcsti¡:;.:.icién ,Jl rc~r.to, 1,1s pode­

rros conceptullizar de la siguiente JTilllct'd. la lcctur.i c:s lrJ. constrtr-rién <l•:?- sii:,nifi­

cado a través de la pcrccp.::ión de formas gÑ.ficas, 11.::mndar; letras, es decir, no sólo 

es la "tri!du:ción de lf'.tras en sonidos, sino que v.:1 náD llllá.., h1cia la. ccrnpr<:msión del 

S. Ferreiro, E. et. al., op, cit. Pág: 81. 
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signifiC4ldo a que remiten dichas form1s gráficas. Y 1'3 1~sct'itura es la cons.trucción 

de significado a través de la prcducción de fcrrnar. gr5ficas 1 s.in rOOur.·irse así a la 

representación de sonidos en letr,;is. Ú1 to qu;! se reffrn~ al niño, exi..;;tc escritura 

independientemente d·2 que las forn•'lS p.,...r-áfic.J.s que: p(O(Juzc1 :::ea.'1 o no letras conven--

cioMles, puesto que ect.5 construy1.:.:ndo im significado, 1110 que est:i.rnos diciendo es -

con respecto a la escr·itura tal caria el niño la ccnr.:ibe 1 y no a la esct:'itura copia. 

r:n efecto, si teda lu preccuPJción escolar Se <:entro en el dibujo de las letras y en 

la exactitud de la copia del mcdelo rcprufocic!o de:cen.:is Ce. •.reces, nos qued:1ITK)S en el 

acto motor pero, al mismo tiCTr.po, nos alejamos di3 la escci u1ra. L.1 calicrafía y la 

escrituro no son la rri5l'r.;i. cos.:i." (5). 

Lci antc:r.icr no::; h1ce pens.:lr en la l1an1.da 'm .. 1durez. para la lectura y escritura', ya 

que ésta se tasa princi¡:ul.mente "en cc.mporta.rnicntos rr.otore!J, en ,1ctividades de !'C.Jc-

cién, pct' p1rte del aprendiz" (7), es Cecir, "ante!:i de haber dari.inado lo!:i signos y -

sus combinaciones, el niño tiene d1;-Vmte de él una dificult.:ld, que necesita vencer, 

:rar-:::i que el prcccdi.J:Uento intq;rJl t!c la lcctur3 se realice. Y par\1 vencer es.:1 difi_ 

cultad, lo que }Xirece ciCI"'to es que el nifio ha dt..~ poseer un nivel de m:::1d11re::: r,ener.:il" 

(8). 

Es .llnt::ortante considerar la tcnú ti ca de 1.1 madurez. porque aún csL.J vicen te la apli~ 

ción d.::l Test ABC c!e L-n:re~o Fi1ho, cuyos r'Esultados le indican <J.l 1ra~stro si el ni:._ 

ño está lo suficient::>!':"'.'2ntf> 'prepa.rado 1 (o lo que es igual en eGt~ cuco: mJ.duro) p.1t\_t 

iniciarse en la lecto-escritura. Caro he1oos observado, esk tip:> de pruebJs i.Jrrplica. 

una coocepción diferente de la lectura y la escritu:rn, poI' lo que t"etararcrnos otro -

6. Ibid. Pág: 239. 
7. Dúlo, L. Test AOC. Pág: 41. 
B. Ibid. Pág:_3_2 __ 
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el dpt'f.'.ndizaje de ux:rlo que: l~l niño, únte los ir.isi:c:; estfr:u'lcs, !'t?.Y:cir.rn: c•:;.n iCenti--

te tOOo s1.1ponC'r en el niño una C<lficJcidJd Ct:J dis,..:r~:.ínación v.is'1.·ll que le ;.·~rmih dis-

tiní?,.11it~ palabro[j ent1'~ p..-1.labros, síla.h1s ent-r1.: sílal~1s, letrctS entiv~ lel1'us ( ••• ) S:_:. 

110 suficiente <le pronunciación, y que se.:.1 f'.UI>n u~; un míni.riio de atenr:iln dirir,i<.-1 y 

do rc.'.:;Ístencfo ,,._.,_ la. fotif.:i, para que el condicionuwiento que se le ¡Jrocuno"! pi1eda ser 

·'llcanz.ido ( ••• ) tn rela<:ión u lJ. cscrittJra, se añ<Jde Ju cap:icic.tad dt:! co.:.rd-::n.1.:::ié:"". --

C:1Í.CJ de J0s novimicntcs f.!e la rr.'lno a los t!e la visi<'.'m de la forna y ,:i, lo::; (!G-..l knf:U:_.2. 

je" (9). 

El instru.."ff:ento }\tra medir todos es-ros foctor~Js que .intc,rvfonen un L1 rr.adur-::•::. r_:(:nstd -

figutus t'úpr'Cscnt.Jdas, '~º conj1mto, durante 30''; rcprojucción 1;-otor\1 y 5_~n-ír.:ca de: r.;o-

vim.icntos; repra:Jur:cié-n oral de ¡ulabr·as usuales; rcrroducciéin cea] ,_!e Lm rebto; re-

pro11.x::ci6n oral de ¡:olisílabos no us\lales; rt.>Cortc en paptü; y pt1."1l·::~1:}:) en f'1pc1 cu.1-

dr>iculado (10), 

ta evalwcién gcne1ul Hscr.~ obtenii.b p.:ir la. sfr1ple SL."M de los puntes .a lcan;:adm; f'Ot' 

el niño en ca.da pruebJ.. E1 r-esultado indicar.5 el n.ivel dP rr.J.durcz <N.M.) ¡:um la k~ 

tura y escrittrr·:i ( •.. ),la escala supone unJ ,_lll1plitt:j de O a /l1 puntcsn (11): 

9. ntllo, L. op. cit. Pág: 51. 
10. Ibid. Pág: SU. 
11. Ibid. Pág: ¡119, 
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Inferior: rr:enos de 11 puntos. 

Medio: 12 a 16 puntes. 

Sup<.:rior: rridr:; •!e 1 7 p m t ')S. 

L-1 conce¡J':'ión que 'F1tllo tiene de la 1 f'.:C:tO-!;scr i tut"··J es J.,;:,T.J.siado n:ecanisist:i puesto -

que la reduce a meros condiciurk1'I-.icn'.:c,s, y ad._::r;;ís f!.S int.ert-..:S<mte apre<:Üi.r que predice 

si el niño po:1n1 o no aprender a lP.0.f' y escr:ibir :;in poner a éstt~ 8n e:cnt:acto con itll.-

teriales escritos, y mucho menos .son consirk:rüdds L:1s prGduccicnes grtífica;:; del suje-

t:o. Sin emtargo, cst'3. p!'t:.~<licción va. rn.3.s ;;ll.l, es decir, incoq:-0r.1 el tienip:i de apre_!l 

dizaje al afim .. -ir que ºun N.M. niv-.::1 Jt.:! nudtl!'CZ de J8 puntos o ;;upC!Cior' permite la 

p-.evisión de que el nifio aprenderá.. ·'1 1c0r y es(~ribir en un SP.rr..:>stre h.~ti'Jo sin difi-

cultad o c~nsancio; un U.M. d.(: 11 a ló puntos-, en ar-rcndiz...i.je se l&üi.--:.J.r<l nr .... rir.uln,en-

te en un afio lectivo; un ll.M. inforior a 1D puntos, el niJV.> a¡:rf·nde1·d ccn dificultad, 

exigiendo en la lrl'3yoría de los casos, U'1 tnrt.~..iento especial" ( 12). 

aprender a leer y escribir, prcsentarerr.OG ctra serie de "ccndiciones nc'Cc&11'ia.s 11 ¡:nru"' 

este a~ndizaje, pPOpuestas por D2lunt y Gillc- (13}: pc.rccpcién visu.11 nonml; per--

cepción auditiva nornnl; buen ccnocirráento del cuet'JxJ; correcta orientación y estruc-

turn.ción espaciah~s; orientación tempornl; bncn sentido del rit:rro; luterulid.:id bien -

establecida; rrotricidad bien desar'f'OllaJa y coordinada.; nivel de lengmjc suficiente 

y correcto; nivel intekc.:twl r.cn;<.11; y h11~na relación .:ifectiva. 

La ree:anendación OOsic:a que dan los autores purtidar.ios de la rruc!w'CZ c.:; que no se --

inicie al niño en el .:iprendi:zci.je de la le::to-escritura si éste no tiene la suficiente 

12. !1Ulo, L. op. cit. Pág,: 149. 
13. rehant, André y Gille, Arthur. El niño aprende a leer. Capítulo 1. 
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rr.iJúl."'C:Z, car.o si el 11 inicio11 de es.te aprcndi7 .. aje dependiera del rri:iestro, o de cu.:11--

quier adulto. A nivf!l genPral, plantean que el niño llegd a esta mJdtlr':!Z a los. seiG 

años, ¡:.o:::o rhls o P'J"º na?nos, pP.ro hemos visto que el niño ya lu inir.iado su proceso -

de aprcni:Iizaje fl lo::; cuatro uño.s., ed1d en la que no lld adquirido te.dos los foctor-es -

nk1d1JrBcion;.\les ru1t.es mcncioMdos. 

La m:i:yoría de loo nifior; lii/T('S.in a la pc:ini.:tria con un nivel medio de n&.1d1ire2, y según 

Thilo t.1rdanín un afio er.r.olar en aprender a le&c y escribir, pero el niaestrú sabe po-

co, o ruda, del nivel Üf' <.;oriceptualización PJ1 que se encuentrd el ni.'10, entonces "en 

los mistorio5 de devei.·w el có:ligo alfa.bético, el docente pt"CCcdc paso a paso, de lo 

'5imple ..:i lo canpll:jo', scrfm una definición propia que siempre e:; impucGta r.o1~ él. 

In que es propio de estL! p1cmteo es atribuir simplicid.:!d al sistem.1. alfaOOtico mL;no. 

Se p.:tl'tc del supi1Bsto de que todos lo::; niño.:; estdn pr-er.1r~1do:; p-:ira nprendPr el c&li--

go, a condición de que ·~l TMesou puedu ayudl!'los en el proceso. la ayuda consiste, 

00.sicamente en transnútirles eL eq11iwllcnte sonoro de LJ.s letras y ejercitarlos en l<l 

reali1.ación eráfica de la copi:-1 ( ... ) ¡;ero lo!l criterios del niiio sólo coinciden --

con los del nuestro en el punto tenninal del p~eso" (tt1) de ccw'..:pttnl.i:~1ción del -

siGtema de cscriD1r'El. 

Es así caro el prcceso de conocimiento que nos ocupa "no puede, pues, limitarse a r'C-

currir a factores <le m._1durución biolóeica, y:J. que los f.1ctores que han de c:insi<l~ar-

se dependen t.:into del ejercicio de la experienci.1 adquirid,1 (15) corro de la vida so--

111. Fcrreiro, L. y 'i\21/21~,J:.;k.y, 1~., º?· cit. P:J¿;: .15G. 
15 .. E5ta experiencia debe considcr.J.I'se desde el punto de vista psicog •. mético; ,:i,~1. h:i.y, 

"por W'.él rnrte, 1.J expericnci.u que se puede llamar física en scntit.lo amplio, es <l~ 
cir, que consü;tc en opcr& sobre los objetos pciro obtener de el les un<.t cer•ie de -
conocirr.ientos ¡:or c1bstn.1cción a pll'tir del objeto n:.ismo (colores, peco, cte.) ( ... ) 
Fero h:1y tarrbi.én, p:Jr otro parte, l.'l cxperienciu que se puede 11,JnBr 1Óf,ico-m..1ter~ 
tiCJ. y( ••• ) C(";nsist.e tarrbién en operar cobre los objetos, pero obt.enienclo el con_2 
cimiento d~ estas ,1ccionc:; mism:is y no del ol>jl!l.V en cu:mt'J t.i.1, lo cn'll ocurre -­
JX'!"' ejf:mplo, cLnnc.lo el niño v<:rifiC'a con la conmutativicbd camhiando el orden de -
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ciul en general" (16). Ccn lo ant1.::rL:.ir, rn:. ce r:r<!tm:d·~ nsgar J,:i jr.:r..orta.ncia. de la n~ 

duración, pero ésta '1ccns.iste oob-e tcdv en abrir m10v<1s posibilir:!Jdr-:s y ~onstituye, 

pues una r:ondición necesaria di;-' 1;1 i.':lp:.trición ó.., ciert . .Js c0nr:uctas, perc. sin ·pro¡::iorci~ 

rur> lciG condi<:icne~ suficientes, ya que si¡:,1Jr:: siendo i¿r,u.11J1 . .:::ntí.: íll:.'Ces.::zrio que l;is pcr 

sibilidades así abierta:::; se I"ü.1licen, y, p1r:1 1~11c, que Ja. rr,..:1urHción se acanpañe de 

un ejercicio furi("ional y w1 mínimo de e..xperienciu ( ... ). lu m:1dur~ciór: .interviene so-

la cad:t vez menos, y las influencias del anblente físico y scci.:iJ cr'Cce..1 en :i.mJ:;orrt:an-

cia" (17). Podt>..mos afirnar entonces, que la rr.:idurez es un foctor necesario pero no-· 

suficiente parv~ el aprendizaje, por tanto no puede explic...1r el rxoceso de conceptml.f. 

Z..:!ción en ~l nifio puesto que. sólo n:pr-ctcnta c.n f.:.¡ctcr' ~ntt"<:: los ntros. 

D1 cuanto a este prc-c12so es mu:,.• fr'c:::ucntc qt:c G•_' le confun:!o1 con el 1J.~toJ0 de enscfiaI.2, 

z.a., es decir, Cll:.1ndo a un rruestro se le prceunta cétro aprende a leer y escribir el ni 

ño, inicia su relato con 1~~ descri¡X'ién del méto::lo que está eiI1ph.'>--mdo, fJCT' ejemplo: 

primero aprerden las vocales, luego algunas ccnsonantes para fcrmr las sílab:.ls, p-nu 

de::;pués tucer canbimciancs de éstus, 0tc. Pero a lo Ja.reo de esta investigacién y -

de su cx¡.usición, hemos visto que así no aprertlc el niño, sino que usí se le "enseña'', 

sien::::to en este caGo un métcdo de rmrch:i sintética. Pocos son los decentes que cono--

cen los niveles de conceptualiooción a que lucernas constante referencia • 

.En cuanto a. estos niveles, la experiencia prú~tica de la investieación manifestó que 

"se caro.eterizan p::ir su orden de sucesión fijo. No son ct:'l.p.35 a las que pueda asig-­

mr[ se1 una fcch.1 (':f\Jnol(1~ica. ( ... )rara lle.car'" cierto [nivel] h.1y que tuber pu.s.:i-

do por }Esos previos. ~hy que h.3.ber construído preestrt.cturus, las subestructtnus --

los objetos y contánrlolos de nuevo, con lo que el croen y la cnumerución se deben 
entonces a la ai:ci0n mis:ru". Pi.Jset, J. Tcn(!encias de la investigación C.!n los - -
ci¿ncfo.s social12s. Pdg: 173. 

16. Piaget, J. e Inhe1deP, B. Psicolor.ía del niño. Páe;: 12. 
17. Piaget, J. e Inhelder, B. op. cit. Pag: 153. 
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cién de la misrM, hecho que da e1emenn.;s <'11 riiño para su canpn::nsión, pero "p1ru que 

el nií"lo st apropie de un objeto de cur10:.:imii:.-nt0, <::s pn?ciso qu.:= este übj~to ES1:~ pr~ 

de otra rrneru, el niño <lv.:mzó en su proceso de conc.cimicnto porque qs tuvo c.:n consta.:;, 

te contacto con 1J. len!jllLl escrita, [OrQU" p.-wticipÓ r}l.~tiv,1mr~n1·e en il~~tO'~ de l.::CU.IJ\l 

y escritura, porque elubcró lúpÓte~is f"ro::ntc u los prc.\Llcrras qlm él mism.:. se plantcéi, 

en restmien, porque tiubajó cognitiv,-lffi•.::nt1~ frDnte a S\l objeto de ccno.:.üniento. 

sultaría muy tedioso para el lectm', el volver a expcner lr1s l'Psrue~;tas que present~ 

ron los nifios de est.."'l invcS:tigu.cil1n par,:i rr.cstr-1r que no difjeren de lo ~llantedc!o te§. 

ricamente por Dnilia !'erreiro y sus coJcJton.1dorcs. In qti~~ sí c>1bc. affrm.1r aquí es -

que se obtuvieron el núsrro tipo •fo respue::;tas d·• las que elfo übtuvo en Buenos Aires 

de ~sas investigar.ienes cnrr<~sr•:-ryffo a C'l.JS"A b-1jn y clc1SP rflf"ifo., la de esta :inves--

18. Piaget, J. Problcm3.s de pdc-olopÍil genética. Pá.g: 18. 
19. Piaget, J. e· Inhclder, B. op. cit. PáE: 153. 
20. FcrTeiro, E., et. al., op. cit. P5g: 60. 
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tieación era la cla~;e ubicada. entre r-;.:;tas ó:is;. lr:is 1::da-lA5 no fu~ron idéntiC".as; y en -

cuanto '3 las situacjon~s ~xr...crimentalcs (~n lu eval1J.:1í'if,n), difi~r'C'n únir.M,ente en el 

nlunero de in·Jestir;adcx·cs. En g~ner.:tl son ror.dicicn1~s dfotfut,1s pt.:ro c:cn r.dsrr.os resu.!.. 

tados r:on r~::;pP.Cto ¿¡ las respues.tris rlc los niños. 

Aunque las condícicncs de 1as investi¡.:aciones difieren un pcx::o entre sí, las condici2_ 

nes m3s generales de los medios en qw.! se de~rrol 1an los niñc.s no difieren, es decir, 

son de rredios urb:mos, en los ctales sr! i;res1~nt.:!n cot.ülianclff-Cnte rrav21'iales escritos, 

pero "cano el rrateria l de lectura no i~s r.mlquie.r cbjcto físico que cx.i~t:"e c>n la na't!!. 

roleza para GU libr~e ac·ceso, sino qw~ es un objeto qut: el h::r.bre sodalrr,cnt~ prcduce, 

p'.)ne por tanto, a fuerza de difert'.!m::ius socia.les, en v1.:ntaj,3 a unes. nirios y en desvl?!! 

taja a otros" <21), lo cu.il cst.1 en ínt.im3 relacj::n ccr. el nivc:1.. de l'é;l~c·l,_lr'icbd de la 

familia, ya que "un n:edio adulto Gin din.1mismo intclc-ctua.l puede ser causa de un re-

traso general en el desari"Ol1011 
( 22) y no sólo en el conocimiento de la lecto-escri~ 

ra. Así un sujeto que se desa.rrolla en un medio semi-an.ilfabeto, no "tiene oportuni--

dad de obset'Var actos dt"!. l1~~turu y escritura, faltSnJole así modelos PJI'.:l .i.m.itn ... , "i:.9. 

ro no le falturán mcdelos del resultado final, y con:o se ha. dicho.., p:;r rrrl-o pol;rc que 

sea el medio, si c:s una canunidad urban1, h::ltmJ. o.::asioneg de contacto con ejerrpl()S de 

escritura" (23), lo cual le perinite la construcción de cierto conocimicmto al rcspcc-

to. 11L:l enseñ.1nza escolar no sen.~, en consecuencia, la mism:i ¡xu"'u. w1os y ru1u. otros 

(aunque se siga el mismo texto y el mismo método)" (24), y cerno la instit:ución esco--

lar se dirir,e o quiPnes Y<1 salr>n ("p<JrqUP tcdos est:Í!n preparados p.'l.l'il recibir la em::;~. 

ñanzaº>~ el éxito o fracaso dependerán en gran medida del nivel de ccnceptlnlización 

en que se encuentrie el niño cuando ingresa a la primaria, es decir, los qua se encuc!.!. 

21. Ibid. Pág: 60. 
22. Piaget, J. Problem.1s de psicolor;ía fl:Pnética.. Pág: 3q, 
23. ferTeiro, E., et. al., op. cit. P§g: 199. 
2•~. fe["T'eiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pá.g: 74. 
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trun en niveles m5s cvolu::ionado5. podrún "aprendP..r" lo que la nuestra les. enseña, en 

c.:mhio el resto de 105. niños. tiene m.'is. probabilidades_ de fraca5af', rcrque ".ircluso -

en el c.:iso de lds tr.mzmisiones. en que el sujeto parece m3s receptivo, cano 1..1 tn1~ 

rnfoiOO e<""..COl<lr, ld acción r.;ocial e~ ineficaz !>in UI1d asimilación activ .. J del niño, lo 

que !iU[XXlC instrunc..'flt~ opc'IUtorios <'1dcca1do::; 11 (2~), así la infamación será inter­

pr'Ctad.1. pt:r el nifio Üt! i1cuen::l:o .1 su nivel de degarrollo. 

Por tcxlo lo anterior e<..; fOSÍblc utirnur que el cnsefiar· un r't'.!sult,ldo difiere tota~ 

le de ta fornur~i6n de un irn;lruncnto intelectual que construya tal resultado, lo - -

rual n:~quierc de tirnqXJ, diferente de un individuo ü ott'O. "Para q1Je se construya -

un instn.m}nlo lÓf~ico nu<.:vo, .sen nccc::-...1rios sianpre instrunentcG légicos previos; es 

decil', L:l CCJ~ln.11...'Cióu dv tllU rn:ciún su¡:x.Jtilní sierr.pr'C sustratcx;, s:uhestru:turus ant~ 

riorcs y t~,o {X)r rt!J')"'C::iiom:'G indefin.iclas" (2G). 

P.:iru l<'Jlcr una clara <--"UUpr'l.:~ns._i611 de 1o unterior :::e debe tcnm:' siempre prc::;entc los -

l inP .. amiC'..nloG h.Í!;ÍCCG de cr'í'C.lmicnto ccgnOGCitivo: 11100 prim.'J'OS e~ucnrn.> usimilado--

re..•::; en furcion..-:un.icJtlo t'L"quier't.'.fl de una .ilinr..nt....1ción constante pira funcionar; esa -

alim:!nt:uciffi C!i pr'OIÍ!it.i poi· '-'l mE>dio, en ld medÜlJ en que los objeto:-> StYm iruflf"'Clia-

tarrcntc .:is.imilublc!> no l·uy pcr•ttu•h.J.cifa1 lk.IN el l'jcrcicio del c!.Xiucrrn <h"' .1cción, L'fl 

la nwxlida C'Jt que el objeto r-esi:>LJ u 1~1 asü:til,1ciún :inm:xl.i~1ta, .Jf\.l['('('..:>ní t>} ~:ujt•lr.. -

'ccmpcllSilc.ién' dctcn distinr,n-irse: rn-1<1 que tn-1t,1 df' ip,non:lf' la pcrturh1cit;n, p;1t'd -

rn:mtencr intacto el czc¡ucrM de il!iimilación; otru, que hende u ubsoPlcr Jd pet'llU'hl-

25. Pfogct, J .. e Inhcldcr, B. op. cit. P.Je: 15~1. 
26. P.iagct, J. Problennn de ••• l'dr,: 17. 
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ción, a li.:icer asirrilabla lo p;.r>turb:!dor, })'ira lo cudl d':''t.>t~, n1.;rccariarr.crrte m'ldificar 

el esque.rru asimilarfor. Amtos. 1·ipo:::; d'-' c:crrpi:;ns~Y'.Ítn tiéfflen ., lo misr:ro: a. h3cPr t::e&-2.. 

p.-"1!"ecer la pr-:rturb:i~ión. Pero une J-:, prr-::tend·: igrnT.JncJrila, en r.anto qut'! f':l ot"TD lo 

loera, asrnniérrlola. Fn el prirr:er rc1s0 habn;rros c!1'.!jado intdctt:; el esqu~m:1, pr~ro lu­

br'C.ms dejado tarr.bién intacta la p>'.rturb3.cif'~n, q1Je I'e.d.f.xJ.recer6 neccsariumerrte. fn -

el otro, lubremos modificado el esquerra pero habrerrcs tarrbjén dniquilado la perturb.-..t. 

ción al hacerla asimilahle" (27). 

fu esta li'anem es claro obscr'/C!.f' que el desarrollo cccnoscitivo se Cd •• Y\..J.cteriza por -

la presencia de conflictos cor;nitivos~ sinnción que se puso de rranificsto en las s.4_ 

tIBciones experim~ntalcs cu._mdo s<? incitah.:i al niño a pensar, es dcr::ir, en las acti­

vidades de aprendizaje se intT'O:lujeron elementos, que constituyeron potencial.Ire.nte -

un.i. perturOO.ción. Se dice 'potcn::ialn1ente' p:::irque µ:ira. algunos niños una determina­

da tarea implicaba conflicto, núentras que pcnu otros, ya no era así, popque lubía -

::;ido superado con arrtcrioridad. Sin c.rrJ:i.J.rrp, Lmbié.n se dió el C1so dn nifios que: ig 

noral:Bn la r,·-erturbdción l!'rmifestá.ndose esto en la ncgc1cién a realizar ld tarea, jus­

tificando no saber leer o escribir, según el caso. 

A pe~>ar de q_1Jc; estos ccnflictos se dan a nivel individual, su r€soluc.ión en rr.uchos -

de los casos es a través del tn3.b0ijo ,E,r'Upal., ele est:i rranera, "el grupo escolar er.; -­

una de las pocas oportunidades (si no la únic.-1) de convivencia de ni.i'ios de la rri.sm1 

~.Jad. [sto significd que ya no sólo pueden cs-mblccc!' intercélIJ'.bioz con adultos o -­

con niños ITrlYot'úS o menores -t.al corro lo p::rmite el ámbito ianúliaP- sino fundamen-­

talmente, con olr'C'3 ~s, que ::;e cr.cuentmn en su misnt:t sitt.Ecién; que ¡::oseen inle-

1-eses, L'Oncci.Jr,ientos y n¿cesida.de"' que pueden ser canpartidos ( ••• ). Es'td. situación 

27. Fef'r'eiro, E. y Volnovich, J.C., op. cit. Pág: 98 y 99, 
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cribir, no p.:1n.1 qw.? se invente su propio cisterl'd ú.:lfr,sincr·,1tico, sino JHl'.:C. que p.:e-

para sustituir sus propias hipót"!::>is ror l..is nu·;;stras 11 (29). Consiqerando esto, y 

f!n lo qttf? resr-~cta a las ~ituaciones experimcnt.Jles, ~e li~s p.?rmitió a Je::; n:ifios r:-~ 

piar p;iL3bros; pregunt.u· :;;0bn~ c1.111quicr dSpect:J; dictar; obserFu' 1as c..scrituros -

interpret<tr Cll.Jlquier t.iro de t~xto; rn::mcj~ 1 li~r'Clr.~ntc lC5 r0rtadores dt~ te:.::t05; -

fü.::ros; defervlP.r sus hip5tesi::;; o bien ne[,<lI'Se .J r(!.cÜi'Z.:1r las tat'61!:i prupue.stus. 

Est.:is actitudes y actividades de Jos niños son pero accpt¿,c\.:ls por· los docentes por-

que ~1danás del interc'1Inbio de 'er·rorcs' antes íl\!~IY'ionado, .imp1ku tarnbién cierto --

grado de • indisciplirv..i. 1 , sitwcién que no es bien vis-ra dentro de} Gdli,n Je cliJ.se~ 

(30). Sin e.rnmt"gO, de esta r..1nere se pcnnite al nin.o rcconsu-uiP el Gistc,T.1 de es-

28. 

29. 
30. 

Teberosky, A. "Construcción de escritun1s a trdvés de la inlt!I'.Jcción grup,:11", -
en Muevas perspectivas ••• P.:i.g: 156. . ,, 
Ferre1ro, E. y Telx:rosky, A., op. cit. Par-: 352. 
:Cs importante aclarar que no se trata aquí de señalar como c1Jlpables ü los mae:§_ 
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criture ~on detmmiruda lóei("' .. a -difere:nti:.1 u 1-;1 lfr.i.:r::i ,::irJu1t<1 fNr' StJpuesto- 1 ya que -

"no se puede aprender> n11nr.·a nada de los. rr . ..iestrl'Js a ne. t:i.:r ·rc~onstruyr~ndo ig1Jalr..ente 

su µ!nsarnicnto p1lt:>s, de no ser así~ éste no Cl! fija ni en la inteligencia ni Larr.poco 

en 1J memoria11 
( 31). L::; ¡-.cr esto que E=-n las sesion.-:.•s <Je aprendi7~1je de las si tuaci~ 

nes experimentales s~ dejó al niño n:c::r .. n'.:ltruir rn..;e::.tr'0 sistem:1 d1.! escr·ilura. 

Af10ru bien 1 las actividades prop1Jest.as en t.¿stas sesicnes no deh:n ser considern.das -

corro un rnétOOo rígido de cnseñan:.:a de lu lecto--escritU1Y1, sino cxx:10 una fonr.a e::;pe--

cial de tr.:ilxijar ccn los nifio:J. l!u es un n~t()(lü ¡Nn .. :¡ue no pr'Dp .. :me wu secuencia. fi-

ja de actividadcG ni anticipa el tiempo en qu•: el niño n.prend•:'!nl ,J lct~r y escribir, 

es decir, lac acrivid~1des se pueden reatiZr.i.f' en un cnlt'n diforentc ul propuesto en -

esta investigación. F:sc orden va u Cepender C~l r,rupo escolar, ~"J que cad..1 uno es -

diferente ccn respecto a ot-n:is eruros. tl m1estro det~~ conc,ccr e] ni•JC:l de concep--

tU'iliza.ción de SL:S alU'mos ¡.-.u.re !:;d.Lcr cu.ílcs ;,:;on las activid.J.d~s rr.ís propicias parn 

su desarrollo. rr;to no si[,llifica que las actividaGes difieran rr:ucho, al ccntr\lrio -

se r-ccard.e:nd:l consi.k.r<lr ..i 1.:i.s L;u'C.:'.15 pr·opUt;!Stas en eG tu investi¡yición Cül!O un:i se--

rie de suger-encias que el decente puede y debe. mcdifjca.r en función de su 8"f\1po; in-

clti!:io es posible realizar las misrros actividades, pero obviam(.:nte les resultados pu~ 

den ser difercnteG segím las hip5tesis que se estén plante.ando los niños. 

Existe otro fA.ctnr qne es irnVJr-runte considerrir: c1 tir:r.po. r.: -r:c~lujo c:-:¡:.cr.ir..cntal 

tuvo una. duración de seis mE"Ses, lo cua.1 nri si¡:nifir.01. '1'-Y: éstl"> <::"'""'.el ti~:;::o ::·.lficic!!_ 

tros, sino de n"Lmifestar uro situación que e:dstc, la c1nl puede tener diversas 
causas, entre L:!s cuales están. por' un lado Ju rJ1esión que cjet'C1...: la institución 
sobre el decente p::1ra terminar S.Jtisf~1ctorian"Cntc el progra.r:-.1 ppevisto par..1 un -
año e5colar y rrdntener la disciplina. en el aula; p:•r otro bdo, debemos recono-­
ccr que existen algunos r.ne::;tros JXX""O responsables riue no tienen rC3.1ID~nte inte­
rés JXlr el arrcndi:.aje de sus ahumes y ror tanto, no luch.m po;:• lograrlo. 

31. Piaget, J. TerYJenr.ias de la investiPa~ión ••• P:ig: 159. 
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te pu•a q1ie los niños tlw1ncen en su prcceso de concept1Jali;:ación. Cerno s.;.ibf;.~os t.:x1v 

des.J.rrollo .!leva tir..m¡y:, y no precis:urente ffi'.:.·dio .'liio. Sin esrlYi.rgo, 5'.:! r!.>alL'.6 .JSÍ -

[X)r las C'dt'rJ'~tri..rístic~1s ndsiTu~:: d.-; la invt~stiga.cién, 1cx; decir, ccn fdl-:i se t.1;sc:,1t..:. p:;: 

ner a pri1~·lu la tcor·Ía p:>ico,3fmética e:n cudnto ~il aprcndi7."lj~ rle 1d lengi.Jd l!:>critd~ 

lo CUJ 1 sí s~ logrQ. 

E~ por ln ant':rior q11P se propone que en el Jardín de Niños se tr'.lbr-.tje ccn est•-o: dfD 

de actividades desde el prin~r' gmdo, es decir, que ül niño tenga cont:lcto ccn ld -­

lecto-escdtur.1 durc1nte tl'Xicl su cstuncia en el Jardín (tres a.ñas). ID anter>ior no -

.implica suspender las derr.Ss actividades qu~ fr'6!uenlementc se rml izan dentro del a~ 

Ja, y,"J. que no se le:; niega su .ün¡:ortanr:i..1, se trata pues, de agregar ::;ittuciones en 

las que el niño real.ice actos de lcctur•a y csct'itur.:i do diver•53 índole, de manera -­

que p:Jnga a prueb.1 su;. pr'Opi..is hipótesis, propiciando .is:í el avanr..:c ~ognitivo. 

Si considenJnDS q1Je los niño:; avanzaron en su conceptualización, ;~n sólo seis meses 

de estar en estrecho contacto ron la lengw escrita, es po:.;ilile sup.:m.~r que .1v..ll'm·1-­

rán m1s si Pste cont--:icto es durante tr'es año5. D~ ser así, es faetib1e im.1ein.TI' que 

gran p:trte de los niflo~; S.'lld.n] del Jardín cc,n hi¡:.ótesis cor~spondientes a los nive­

les más avanz:idos de los diferentes aspectos <let Gistcnn de c~;crituru, lo cu1l r'f:(.iu­

cirá las prob-1bil.id::1.dcs de pr'cscmt1r futuros 1problem.J.s dr! aprcrrJiZLlje' ~ y así, den­

tro de la escu~lil pr.irruria, L-1 .:idquisición del conocimiento de 111.J ef;cl'itur.'1 no ¡-ire-

senturá. pr·0Ll ... fü1S J'd qu~ ;:u:: hip .. ltc~;i.:, f!e esr:rituri1 y lectura coincidP.Jl cea i.·1::; 0xi­

ggncius irnplÍci t • .W utili?..J.d.1= fX'.'f' el 1n..JC'51:P.J y pJr' los prú~dS de c<luca::~i6n 11 ( 32), 

El suponer q11e r:l niño saldrá del J.1rdín de 1nf.:i.ntcs con niveles rlc conccpt H'll iZilciCn 

32. Ferr-eiro, E. et. al., op. cit. P.íg:· 239. 
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avanzados, no ::dgnifica que puec:Ll leer 'correctaJrt';nte', pero sí entenderá las cciras. 

terístir..as. t::dsica.s. y la función de la 1e_nvJ...1 e$Crita, dicho de otn::i ID3fü.Ta, es muy 

probable que sepa 'rér:10' se escribe y se lec y 1 p:lra qué' • 

Para firal.izar podemcs rei:orrar lo que Ernilia F1::.rreiro dice del por qué aprende el -

nif10: "Los niños no aprenden simrl~ntc !:Orque ven leer o eccribir .J. otrús, sino -

porque intentan co.ítprender qué c]ase de activid.:1.d es esa. Lr.i~ niños no apr..;nden -­

simplemente PJ!"qlll? ven lr::trus cscri t..is, sino porque t:rutan de corr.prender por qué -­

esas rrurc.J.s g!'á.fic,J.s son diferentes Je otror;. Los niños no úprenden simplemente --

porque tienen lápiz y papel a disp:::isición, sino ¡x:irquc tratan de ca:nprendcr qu6 pu~ 

de obtenerse con e::;os instrurrentos. I:n ~surr.en: nJ a}n"'Cnden sirr:plerrentc porque ven 

y escuchan, sino porque elaboran lo que reciben, ¡:onwe tt\lb.:ijan cognitivct1r.cntc con 

lo que el trcdio les ofc<;ce. ~ro ¡::ura que ese trabajo coe;nitivo pueda tener lugar, 

es preciso que el medio ofrezca lar. cportunid.J.di::s nc::csFJrias ( ... ). Ho es, pues, -

el medio en sí el que produce aprendizaje, sino lo que el sujeto -es decir, el niño 

en desarrollo- es cap.i.z de hacer con lo que le provee el medio" ( 33). 

33. Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pág: 295. 
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e o 1: e L u ~ r o ;1 r. s 

t:st.1 investig.1ción logró ir :ri:s. alJ.:i ¿,-, 1.15 ap.-_1rfonsias, es r10cir, d1~trds del "no -

saber•" d•~l niño SC! escondr:' tcx:la ima serie rfo situJc:icnr;s q1i!: (Jerr.uestr.m que estd. ig_ 

noranci.a es falsct, que el nifio po;;e~ ccnocimientc·s ccn una lógica muy definida y ~ 

culiar, diferentes al conocimiento adulto, y pop supuesto a la lór;ica adulta. Esta. 

lnvestiEación F>Xp1icó e) p::Jr qué de es.-"! a[-'""i.I'i*"ncfa, Ce esos "'=rrores" en el niño en 

el morrento de p~b.:lcr a actos de lectura y esc.-ritura. 

Se corrol:oró que esos 11erroNG 11 no se .deben a una falt:a J.::: madurez, sino que son -­

producto de la reconstrucción que h'lce el niño del sistema de cscritun'i, es decir, 

son hipótesis que el níño se propone ant~ los probleffi-3s que se. le presentan, trata!}_ 

do de dar al S.fotenn de r.scrituro lUVl reeula.rid.1d, a fin d.o ir C:0;7:pn::nrH6ndo]o TiX?-­

jor. 

Lsb rccons truccién del ::;iGtcm.:1 de cscri tura no se presenta di:: l!Un•~ra c_:i.Ótic.i, es -

d<::cir, existe una evolución conceptual ¿el mforrYJ, sicir;pn; en el misrro orden pero -­

con difer-encias en el tiempo, dicho de otY'.1 flDnera, alt:unos njflcs presentan hipóte­

sis de detc•nninado nivt:l PJr rrás tiem¡:xJ qui::: otros. Por tdnto, tr3mpxo se puede es­

tablecer Uflr1 ed:J.d exacta p.1I'a este pn....:eso c~e conccptmlízación, alomo;; niños lo -

inician antes, otro$ después; lo cual depend1'! de 1,15 or,ortuni<lades ó~ uc:ceso a 1rat~ 

riales escri to5 y a la particip¿1ción e.n a~.: tos de lcci.u."'-1 y cscrihm:i. 

Podem::is afirnu.r que el proce30 de conceptu...-iliZctción tl·~ l<J lení~U'l cscl'Íta .inicia illl­

tes de ingresar a la escuela pr:i.rraria, el n:Lllo llcea con ciertos conocimie.'1tos que 

son producto de su tnib:ijo CGFJlitivo. Sin en:barLo~ no todos lo:; niños roseen el --

misrr.o ba~ajP. di: rcnocimfr,ntcs. P.s!, 1nf;; q1J•; r.-0 nrru0nn·an en 1o;; njvnlPs mís r.'vnl.l_! 

cíonado:. de e~t1~ ¡:receso tendr'.i.n n.1::; ~,r'Ol•1bili<i1'~i:>:: Ce ccr.:peró::.r lo c;.u'~ J.1 1:~·1c.!;,! n.1 

de prin.irid las ensefic1, puesto qu;;; present •. m hipótesis 1;-.'ls cercclf'~·~s o C.'O?'J°';~sp:;nrlie!_I_ 
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tcri a lo que (~Gel sistt:X.J. ele; e.scr.iturd. [n <'c.U-:-.bio, lo::; niiío;,. q1¡;:· llc·[m con nÍv!:_ 

le::; i:~""nos. F!Vn l11:'Íon,1dos s:: 1C:nr,-,nrn.H·,J.n c:c.n q1i~·· la m:11~s r·rd l'"s 0n:;f::·; 1 .t1CD q;i...: r~o pu::. 

d01 cat1pn~nrh',r, Yd que aí.m no fY.JS1:01:n lo::; L·:q1wrr-ds ü~;iJ~.il lr!C.r·::-s e¡';:, pt-:i:1r.itdn 1:.:1} ec;.:c­

pren.ción, e::; de<::if', su::.; hip:)tesis. no ccr--re5¡:'2'n(l~n r-cm lo que: ld Hcl~St...'t.: dice:, lo - -

je de la lecto-escrituru en ld educación pre-t;:..>coL::1r. Con 0sra. inves-ti¡:ación se - -

prueb1 que 10 dfllerior es posible y prcducc adem'.b resu1tac.!os sat:isL1ctorios puesto 

que les niiios uvdl1~~uv_,n .;n su µn:x.:csu (](: conc-cptt:2..liz,1ci6n. rlo SI? r.rata de q1Je Pl -

niño Mlga del Ju.t"flín leyendo y escribiendo ' 1c.:orr-ec tamente", s.i.no de darle elerr1.mtos 

fBl'U que constrUya esqucm:i::; asinúladories que le pcrmitm el acceso y la con:prt,·:nsión 

de lo que la rrriestru de pri.nuria. le "cn:;efian:í". 

Pan"!. que lo anterior pueda ser podble es neces.irio l.illJ. fonmci6n decente ccn respe~ 

to a este teiru, es decir, qu~.; 1~1s cducdJon:1s cono:.c<l!1 d.mpl.i<.1 y ~:12ta llad,mnntc L:l pr,e. 

ceso IXJr el cucJl pasa el niño pura q1.Je llce,ue a canprundcr los camrtcrístic::is y fur!_ 

ci6n del sisterr.1 de escrit1.1n:1. Un~i. vc~z que lo cono::c.:m, t!S muy probable cru:rr .icti­

vida.des que redunden en avance cor,nitivu en loG nifio.::;. 

El conocimiento del pt"C'Ceso q1.:e debc~n tener las imcstms es muy imr.ortante [>Ucsto que 

no basta con que en el rroe;n:m'c1 de prc-cscol-lr se sueicrun activid:ldes de kcto-escr'.f. 

turo, es decir, cerro no sal:x:n 1:érr.o p::construy;~ el niño el ~istenu de cscritur·¿1, les 

parece poco productivo que el alunno escrihl o lea puesto que '1no sabeº hJcerlo, dt:­

jando est:i flmción al Cocentc de lu. escuela rrim:i..ria, mientras que en el Jardín de -

Niños se les prepan.1 para que lleguen a la. 111mdurcz p.1ru la lc-'('to-escritura 11 , lo - -

cual no es. suficiente. 

Ahora bien, no se treta de cli.?jar de lado a la mdurez, pues cor.o se señaló anterior-
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rrente es un factor i•nportante, r....:~ro no E!l (mic•. p:!rrJ rd aprv:rv1iz-1jc que nos U:\Jp.1 -

1..n hísico es comprender que el trülx.!jo c0f1!1i t"ivo Gel nirio >?s fundi,trJ/:::-it.;i]. A lo ld!:_ 

P.,0 de la inves.tig.:tr:'ÍÓn pudimos Ver tarrbiln que el rr!.tud.rJ C:c r~f1Sf>r...-Jn?.d -'"J¡:·1icado es -

un factor' secundario en este .1p~n.1iz,J.jc. [l afirtri.tr qu'.' t:s 5•::,:und~riu no signifi-

ca que carezca d~ :Ü!".portanciu. sin-.:i que· c-1 r..t:to:io •;k~tx~ .:.·on:;idC=r·.J.r las r.,oiracterísti­

ca.s cowi.itivas del ahumo, es decir, su prcceso conceptual, fhr'·l QU'..! GF.:! puedan obt~ 

ner r..:sultados rrás satisfuctor'ios. A5Í, el dr:x:em:e ha do prcpidé.!r el avance en el 

niño ccnsiderando su pr'!.,,"Ceso de ccoocir.iento, ya que en r.1u.-:hos c.Jcos re "e..'1se:la 11 al 

alUllflo de lo "simj)lc a lo complejo" de ar:uerd.o a las perspectivas ql:e tcnp,-3. el 111:1e§. 

tro con respecto a tal simplicidad t..'l canplej idad. 

LD anterior se sostiene ¡::orc,¡ue ni la rrurlurez ni el m6tu:k;. <lad'an n .. s 11ltfl'1·:0 sin el -

txubajo ~ognitivo d1~1 niño, lo cual no OCl\rn! ~n 3entid0 inverso, {~;:; c.!2cir, el niño 

puede aprender a leer y escribir sin habe1' llegado a la rrudurez y sin un método es­

pecífico, pePO tn1b.Jjando cognitivamentc. 

Existe oero factor que propicia el avunce en el niílo y no debc:roos olvichr: el tr.1~. 

jo grupal. Por los resul tactos que se obtu·Jieron en esta inves tiUJ.cién se put!dc - -

afirr.ur que el trabajo uu¡:xü ~en€ra ccnfrontaciones d.~ hipótesis Ge los niiios, d~ 

do por resultado ccnflictos que en muchos d~ los casos derivan en ,_wance cognitivo. 

Esta situ...1ción Tu.wbil~ se puede aprovechar en el Jardín de ilifios. 

En gene:ru.l, todo lo realizado en esta investiz,ación es susceptible de cjec11cién - -

puesto que no se crearen condiciones artificiales sin las cuales sería imp:Jsiblc -­

tal ejecución, es decir, E:!st.:i pre-exper.im~ntución se puede t""2uli2ur en la~ ccnJici~ 

nes norrmles de cualquier Jardín de Niños. l.D que GÍ debe considcrors1.'.! bá.sicil!TY2nte 

es el nivel de conceptualiz.ucién que tienen lo::> alurmos p._wa adecuTI' las activida-­

des a es.tas características, obteniendo resultados semzjantes r~ro no idénticos el -

los de esta investigación, pu~s corro se h:=i venido sosteniendo, el trnt:.-:ijo CO[nitivo 
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cfol niii.o f'S el qut~ propir~id los uwmces en e1 pr'C.r.cso de c:onc~imient0 del dstc;1~1 de 

cscriturclo 

fr. i.mp:Jrtantf~ aclamr que ~sta invf;>~t:igar:-i0n ;,t~ dió ¡)';p Lcrmin;¡d.1 una Vt~::'. que s¿: ¿¡lcil!l 

:.aron los objr~tivos. propuestos., 1o r.1.nl no jn1µ1ic.1 que el ccncx.:-imiento tiqiií construí­

do esté acaD.1do, es decir, este trabajo puede tof;,Jr'3e c.:aro b.JS1.! fc1r\-1. continuar ccn -­

otr'ds investip,aciones, ya sea d nivel pre-escoJ,,ir', princ.r grddo de pd1Dcid.J, o hien, 
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EVALUACIOX DlAG:\OSTICA 

NO~tBRE: ELlA GUADALUPE 

EXPERIMENTADOR 

Qué es esto ? (libro de cuentos) 

Cómo se llnrna 

Es un libro ? 

l Para qué sirve el libro 

Dónde podemos leer ? 

Dónde más ? 

Uónde m;rn podemos let!r ? 

¿ Dónde más ? 

Estas qu6 son ? (letrns) 

Para que son ? 

Dónde podemos leer ? 

Dónde rr:ás podcmon leer 

¿ Dónde más ? 

Dónde más ? 

Podemos leer nquí ? (imngí'n) 

l'or quG podemos leer ahí ? 

Estos qué son ? (dibujos) 

Pnra qué son los dibujos '! 

Podemos leer cm los dibujo:; 

¿ Aquí podemos let!r 'r (tcxtD dentro 
de imagen ) 

¿ Por quG ? 

¿ Qué son ·1 

- Si 

- Para leer 

- Aquí (texto) 

- Aquí (imagen) 

- c~cñaló lmagí'n 

- (señaló imagen 

- Letras 

- Para leer 

- Aquí (texto) 

- Aquí ( tux.to) 

- Aquí (texto 

- Ar¡uf (texto 

- Si 

- Dibujo!; 

- Para verlo:; 

Si 

- Si 

- P.:tra aprt!ndemos a leer 

- Huj iL.in Je lo:tr;u; tien.;n 
un palito 

¿ Dirá algo ahí - Si 

Qué te im:1r,inns que dign ? - Cuidado con los C<lrros 

r\c/i podemos lct.!r ? (pár,ina sin -- - Si 
imagen) 

Por qui! ? - Para .1prl!nd:imon 
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¿ No falta nada para poder leer ? 

¿ Qué falta ? 

¿ Acá podemos leer ? (índice con 
imagen) 

¿ Dónde ? 

¿ Dirá .1lgo 

Qué dirá ? 

Estos qué son ? (números grandes) 

Para qué son esas letras ? 

l Se pueden leer ? 

¿ 'i éstas qué son ? 

l. Para qué son ? 

Esos a! se pueden leer ? 

Para que los pusieron .1hf 

Estos que son ? (signos de puntu~ 
ción) 

r.1ra que son ? 

Se pueden lcPr 

A<J11f donde podemos leer ? (im,1p,l'll 
con cnuncinclo 1nrgo en la pnrtc -
superior) 

Dir.i algo ? 

¿ Qué dlr.i ? 

Si quiero empezar a leer, ¿ dónde 
debo empez.ir ? 

¿ Y acá en el lihro, ¿ dónde debo -
empezar a lc1: r ·! 

Estos qué son ? {tarjetas cm letni.s) 

Para qué son los rnimeros ? 

- Haz un mantoncito <le los números 
que sirven par,1 leer y otro r.ion­
toncito de los mímeros que no ~:e 

puedt!n lt!cr. 

- Si 

- Lo.'i dibujos 

- Si 

- Aquí (texto) 

- Si 

- .•• Cuidado en pegarse 

- Letras 

- Para decir cómo se llama 

- No. 

- Lctrlt,is 

- Para leer 

- No 

- PnrJ decir de e.st;1 hoja J,1 -
pucJen leer o a la otr;J. 

- Numeritos ••• núrncroB 

Pilra leer nlgn 

Si, :.e pueden leer 

Aqu f ( im11gen) 

Si 

- VenJu globos• nii'ius veng11.n a 
cm:iprar. 

Aquf ( imrigen) 

- Aquí ( imngen) 

- Parn leer 

- (separa las pseudoletrns, -­
y la cursiva, excepto la taE_ 
jeta ) • 

Estas se pueden leer ? { ler. m1mt6n) Si 

¿ Esta se puedl! leer '! ( ,/1.í.• ..,e./~,..) - SI 



¿ Por qué la podemos leer ·? 

¿ Qué crees que diga ahf 

l. Dirá algo ? 

Qué dirá ? 
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Esta la podemon leer ? (KWYZ) 

Por qué la podemos leer '! 

Dirá algo ? 

Qué dirá ? 

Esta la podemos ieer (te} 

Por qué ? 

Dirá algo 

Que crees que diga ? 

- Para aprender a estudiar 

- Si. 

- Si. 

- Porque ••• para que aprénda­
mos a estudiar y a leer. 

- Si 

- Si 

- Para .•• podemos l':>tudiar co­
que nos rnnnda la m1c~tra. 

- Si 

Esta la podemos leer (situación) - Si. 

Por qué 1 

Qué crees que diga 

Esta se puede leer ( / .. ,,_._) 

Por qué ? 

Qué crees que diga ? 

l Esta se puede leer ( 193) 

¿ Por qué '! 

Estn la podernos lct>r (AAAA) 

Por qué '! 

Esta la podemos leer (doti) 

Por qué ! 

¿ Ec;tn l;i poclPrr:o~ leer ? (PATO) 

¿ Por qué '! 

Esta la podemos leer ? ($d+m?) 

Por qué ? 

Esta se puede leer (RA) 

Por qué 

Esta se puede leer (VIO) 

por qué ? 

Para • , . e~tudinr cosas 

Si 

- Para poder leer lm1 números 

- Si. 

- Para estudi.1r 

Si 

Para estudiar 

Si. 

Para estudiar 

- Sí 

- Para estudiar 

Si. 

Para estudiar 

Si. 

Para estudiar 

Si. 

Para estudiar 



Esta se puede leer (R) 

Por qué 

Esta se puede leer {4) 

Por qué 

Estas de nc.í se pueden leer ? 
(segundo montón) 

Esta por qué no se puede leer 

( Vtr-' ) 
Esta por qué no la podemos leer 
(01P/..\ l 

Esta por qué no la podemos leer 
< p,,· > 

¿ Est<I por qué no la podernos leer '! 
(0-r""•r>L.~ } 

- Si 

- Para estudiar 

- Sl 

- Para estudiar 

- No 

- Porque dice al.~o <¡ue sabe ...• 
•• que es estudiar y está mal 

- Porque hacen chuecas las le­
tran y no dice •. ,dice al revén 

- Porque 
mal. 

- Por<¡ue 
bolas. 

c:>t.Í blcn y otr.1 -

puras ho 1.1s, nomás 

Esta por qué no la podemos leer - Son puros círculos. 
( r .. 'l'.-n-.,.,..,.~ ) 

¿ Y esta por qué no la podemos leer? - Porque til!ne trc~; pnLn'; 
(,.:;> ) 

- Fíjate lo que voy a escribir. - Papá dc!ltrÍlló la t<1.bla 
Aqu! dice PAPA XAR'fll.LO LA TAJILA 
l qué dice ? 

- Otra vez: l'A!',.\ MARTILLO LA TAl\LA - Pi1pá 111.artilló la tabla 

Oirá papá en alg1ín lado ? En su trabajo 

¿ Dirá tabla en ülF,Ún lado '/ - En 1.1 callt! 

Dirá martilló en algún J ado En 13 ci1Si1 

Dirii la en algún lado '? - En otr<J. casa 

Qué dice aquf ? (TA!U.A) Pap;Í miirtilló ln tabla 

Qué dice aquí ? üL\RTILLO) - Papá r.i.1rtilló la tnbla 

¿ Y nc¡uf '! (l'Al',\) - Pttprí marti116 la tnbla 

Y aquí qué dice ? (LAJ - P.1p,í 

- Ahora voy a eHcrihir otr.1 - Mamá compró tres tacos 
Aquí dice MAMA COMPRO TRES TACOS 
l qué dice ? 

llirá mamií en algún lado ? - Si 

Dónde ? dime dónde dirá rnam:Í 

Dir.'í t,1cos en ;1 lgún 1.1<lo ·! 

¿ Dirií compró en al~ún lado ? 

,\qu( (M,\}L\) 

Aqu! {COMPRO) 

- Aqu ! (MAHA) 



¿ Dirá tres en algún lado 

Qué dice aquí ? (HAMA) 

Qué dice aquí ? (TRES) 

Qué dice aquí ? {COHPRO) 

Y acií ? (TACOS) 
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- Ahora voy a escribir otra cos;1 
Aquí dice UN PAJARO VUELA 
¿ qué dice ? 

Dirá p.íjaro en algún lado 

Dirá vuela en algún lndo 

Dirá un en algún lado 1 

Qué dice aquí ? (UN) 

Qué dice aquí 1 {VUELA) 

Qué e.ice acá ? (PAJARO) 

Ahora voy a escribir otra CO!;."l 
Aqu! J lcl! EL PAN EST1\ llUE~;(l 
¿ Qué d1cc ? 

Dirá p~m en alp,tÍn lado ? 

Dirá bueno en algún lado ? 

Dirá I:! 1 en algún 1<1do '! 

Dir.1 cHt<Í en algún l<ido ? 

Qué dice ilqu! ? (l'A:'.';) 

Qué dice acá ? (ESTA) 

Qué dicl! aquí ? (EL) 

Y acá ? (BUEr;O) 

Escribe c.:i~;a Cü:.:.J t..o ima>',ines qur: 
vaya. 

Prefieres dibujar la cnsa ? 

- Ahor.1 escribe la pnlnbr:i cana 
como tu crens que se haga. 

Qué dice '? 

- Ahora escrihe mesa 

Qué dice ? 

- Aquí (TRES) 

- M,1má perdió las tortillas 

- Mamá no me dá un t.:1co 

- No tengo, se me perdieron 

- Mamá vaya otra vez a comprar 
los tncos 

- Un p5jaro güe la 

- Aquí (111\JAHO) 

- 1\qur (VUELA) 

- Aquí (PAJARO) 

El pájaro 

Pñjaro vol6 

Se paró el ptijaro en un <Írbol 

1:1 p<ln estii giieno 

- Aquí (BUENO) 

- Aquí {ESTA) 

- Aquí (El.) 

- Aquí (PAN) 

El pan er.t5 a otro lado 

El pan lo mordieron 

Voy a denyundar con ~ 1 p:??1 

- Yn cor.1.f, voy .1. guardar el pan 

- :\o sé. 

Sl 

- (escribe) 



- Ahora escribe pelota 

i. Qué dice ? 
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- Pero yo te pedí pelota, escribe 
otra cosa para que diga pelota 

¿ Qué dice ? 

- Ahora escribe muñeca 

¿ Qué dice ? 

¿ Sabes cscrililr tu nombre 

- Escr!belo 

¿ Qué dice ah! 

¿ Si le tapo éls!. sigue diciendo 
Elia? (EIJG//////) 

¿ Si tapamos así, 1;igue dicICndo 
Ella ? C/ / 11/ llGP~> 

¿ Por qut! 

¿ Y si lo t.:ip:1•1os ;mí. 5lgut~ diciC,!! 
do Ella ? ( F/ iG6// /// / /) 

¿Porqué'/ 

- pe lo ta 

-.Q,__~A~ 
- mu ñc ca 

- SI 

- G 1 i 6 G T'~ 
- Elia 

- No, 11om.5s El 

- No. 

- Nom.is Eli 

- No 

- :.;omás Eli, 

- Ahora vamos :1 ponerlo de otra - No 
manera. Esta (5) la cambl:mos ac.i, 
y esta (E) para ac.Í..a_ ¿sigue d!cien 
do Elia ? ( f LI b G V!;) -

Por qué no ? (explicó el cambio) 

- Ahora lo voy a c.'.lrnbi.'.lr de otro modo - Si. 
¿Sigue diciendo Elfo? (E°\1?G6>) 

¿ Por qué ? - Porque y;:1 t:?st.:Í completo Elia. 

- Ahora lo vaT'lo.<: a poner ,¡¡ revé'!.>. - :.o, 
¿sigue diciendo Etia? (~?(;b·l,E') 

¿ Por que ? F:stii al revés 

- Ahora lo ponemos de otro modo. - No 
l sigue diciendo F.lia 1 ((~? li G (~) 

t. Por qué no ? - E!:>t<Í cambiado. 

- Haz un dibujo - (dlbuJa) 



Qué es 1 

Es un juego 

- Ahora haz Ul\ juego pequeño 

¿ Qué es 1 

¿ Le podemos decir jueguito ? 

- Escribe juego y jueguito 
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l. Qué dice aquí? (E00,r-= ·) ·~·J!) 

l. Y 3ct1 qué dice 7 ( 

- Un juego para bajar por el -
tubo. 

- Si. 

- (dibuja) 

- Un juego pequeño 

- Si. 

- (escribe) 

- r.. ,.::;j F,.1 -:; 
~-.: 

j\le.. ~o 

- é \ ·: ,,~ _,. 
jve..- ~o\to 



.-"" ~ 

// 
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(\'\\ 
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EVALUACION TERMINA!. 

NOMBRE: EL!A 

EXPERIMENTADOR 

Qué es ésto ? (libro de cuentos) 

¿ Para qué s trve ? 

¿ Dónde podemos leer 

;, Cómo se llaman éstas ? (texto) 

¿ Para. qué son las letras ? 

l Podemos leer aquí ? (dibujo) 

¿ Porqué no ? 

¿ Para qué ponen el dibujo ? 

¿ Dónde se cuenta el cuento ? 

¿ Aquí podemos leer ? (texto dentro 
de imagen), 

¿ Porqué podemO!l lr~er ;¡ 1] r ? 

¿ Pero porqué ? 

¿ Qué cree;, que dJga '? (IWSA) 

¿ Aquí podl!mos. leer ? ( p;Ígina sin 
ir.iagt'O ) 

¿ Porqué podemos leer .-111 í 

Porqué poder . .-_1s leer 

Qué' crees que diga ? 

¿ Acii podemoc. 1 eer ? ( !ndicc con -
bagen), 

l Qué crees que diga ? 

Estos qué son ? (números grandes) 

Para qué son ? 

Para decir qué 

Se pueden leer los números 

¿ Para qué son ? 

Nl~A 

- Un cuento. 

- Para leer 

- Aquí (texto), nquí (texto) 
Aquí (texto}. 

... Letr.'.l.s. 

- Para leer. 

- No. 

- PorQU<! ahí está el dibujo, 

- Pn.rll verlo. 

- en las letras. 

- S!. 

- Porque •.. para :1prcndcr a lct>r 

- Porque ahí ar. lt!e. 

- Los lmr?Sos 

- Sí. 

Para c¡ue aprendamos, 

Un cuento d<! Micky Hou!Je, 

- sr. aquf. {texto). 

- Lcl!r en este cuento, 

Números. 

- Para Jccir. 

A, e, i, o, 

No. 

- Son para ••• qut! ya estamos en 
r.n el uno, en el tres o en el 
cuatro. 
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¿ Estos qué son ? {números chicos) 

¿ Para qué son los números '! 

¿ Se pueden leer ? 

¿ Estos qué son ? {signos de pun­
tuación). 

l. Para qué son eso~ números ? 

l Señálnmc con tu dedito donde emp.i!!_ 
za el cuento y dóndl~ sigue ? 

¿ Y cuándo terminas 1.1 página dónde 
sigues ? 

¿ Y cuando terminas ahí, ¿Dónde si­
gues ? 

¿ En cuill ? 

l. Aquí dónde ;rndemos leer ? (imilgen 
con enunciado en dos líneas en la 
parte superior ) • 

l. Qué crees que diga ? 

¿Estas qué 300 ? (tnrjetn:. 
crituras diferente!>). 

¿ Para qué son éstas letras ? 

- Son números. 

- Para verlos. 

- No. 

números. 

- Para leer. 

- {" ·~ 

- .Ac~_.,Cpiígina siguiente.) 
t ~::: I 

- En otra hoja. 

- Acá (cambio correcto de hoja-

- AquL (teKto) 

- Ven (H) do (u) gl-(c) o-(h) 
bos (ns}, com-(11) pro {e) 
co-(rn) mi-(on) d;J (as}, -­
v.imos (v:in) a(a) loB (la) -­
jue-(f) yui-{e) to'1(rin). 

Tone (Q) el (11) bo-(é) le-(c) 
to (:.), v~1 (lo) entrmnos (oue) 
a (se) l~s (pu<!de) juc-(ha~er) 
gos (nh[). 

- Letrnn, 

- Para lc~erlil!;, 

- Toma las lctrn y pon en un lado la:; - (Rechaz.'.l AAAA, R, ,,.:. '" /• ,.,...,, 
que se pueden leer y en otro lado - o.r...c'.,., cl'~l • .,.~·. •~ • ·/-,... 
las que no ~e pueden l'-'er. 

Estn. ~e puede leer '! ( ·I - ) - ~Jo. 

¿ Porqué no ? 

¿ Dirá algo ? 

¿ Esta se puede leer ? ( f" ) 

¿ Porqué no 

¿ Dice algo '! 

- Porque no son letras. 

- No. 

- ~lo. 

- Porque no son letras. 

- No. 



¡ Esta se puede 

¿ Por qué no 1 

¡ Dice algo 1 

¿ Esta se puede 

¿ Por qué ºº ? 

¿ Di<::e algo ? 

¿ Esta se puede 

¡ Por qué no ? 

¿ Dice <1lgo ? 

Er;ta se 1rnedt• 

Por que no ? 

Dice .1lgo ? 

f':sta se puede 

¿ Por qui no ? 

Dice algo ? 

Esca se puede 

¿ Por qug no ? 

Dice algo ? 

Esta !11! puede 

Por qué no ? 

Dice algo ? 

Esta se puede 

Por qué ? 

¿ Dice ,,lp.o 

¡ E5ta !;e pue<le 

¿ Por qué 

¡ Dice algo 

l Esta ~;e pucdl! 

¿ Por qué ? 

¿ Qué d !ce ., 
¿ ~:stn se puC'dC 
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leer ? (4) 

leer ? ((Í.u .. fC"1 . ...-t..-.·) 

leer (:::,..ó.-•r• .. ) 

leer (/n·,. .. -.¡ 

leer (·"-') 

leer (!1/\l-1. ) 

leer (R) 

leer ( .::.1 tu.Je ión) 

leer ( 193) 

leer (te) 

leer ($dtm?) 

- No. 

- Porque nomaé es una. 

- No. 

- No. 

- Porque no son las mismas de 
laa que sí se pueden leer. 

- No. 

- No. 

- Porque son puras de una letra 

- No. 

- No. 

- Porque no son letr<rn. 

- No. 

- No. 

- Porque no11iis es una y no son 
iguales coiso las d·e 1;1~ letr.tc; 

- No. 

- No. 

- Porque nomaS son de un.1 letra 

- Nn. 

- No. 

- Porque es una !lola 

- No. 

- sr. 
- Porque son letras. 

- Carta 

- sr. 
- Porque son letras y se pueden 

leer. 

- za-pa-to. 

- sr. 
- Porque son letras. 

- cuen-to. 

- sr. 



¿ Por qué 1 

l Dice algo 

¿ Es ta se puede leer (KW\'Z) 

¿ Por qué 1 

¿ Qué dice ? 

¿ Esta se puede leer ? (PATO) 

¿ Por qué ? 

¿ Qu¡; dice ? 

¿ Esta se puede leer (dos) 

¿ Por qué ? 

¿ Qué dice ? 

¿ Esta se puede leer (UlO) 

¿ Por qui 1 

Qui dice ? 

Esta u• puede leer ( f. ~e-

Por qué ? 

¡ Qué dice ? 

¡ Esta se puede leer (RA) 

Por ttui ., 
¡ Qué dice ? 
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) 

¿ Esta se puede leer ( .~,¡,;>¡.. \ ) 

¿ Por qué ., 
¿ Qué dice ., 

- Ahora f!Jnte lo que voy a escri­
bir. Aqn{ dice l'APA MARTTLl.O LA 
TABLA. ¡, Qué dice ? 

¿ Dir5 papá en al~ún la<lo '? 

¿ Dirá tabla ? 

i. Dirá martilló ? 

¿ Dirá la ? 

- st. ¿ dirá la ? 

Cór:io er;i todo junto ? 

Qué dice aqu{ ? (PAPA} 

- Porque son letras. 

- Ca-($d) mión (+m?) 

- sr. 
- Porque son letras. 

- Za-pa-te-rl'.a. 

- sr. 
- Porque son 1 ctrns para leer, 

- ca (PA}-aa (TO} 

- sr. 
- Porque son letras para leer. 

- mc(d}-sa(os) 

- sr. 
- Porque son letras 

- Pa-tl-tos. 

- sr. 
Porque son lctrils. 

- Ra(A)-di(a)-o(a), 

- sr. 
- Porc¡u.e !'JO• letraa. 

- Pe-rro. 

- Sí 

- Porque son letras 
- t.'c .. ((.)) _,,....,..,t: ( 1)-\\ ( ¡";.-', 

o ( ·~"' .. 

- Pnpii martilló la tabla 

- Aquí (PAPA) 

- Aquí (MARTILLO) 

- Aquí (MARTILLO) 

- ••• ¿ la ? 

- ••• No. 

- Papá martilló la tabla 

- Papá 



Y aquí ? (TABLA) 

'l ac.í '? (MARTILLO) 

Y aquí ? (LA) 

Cómo era todo junto 
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- Ahora voy a eser iblr otra cosn. 
Aquí dice MAMA CO~lPRO TRES TACOS 
¿ Qué di.ce ? 

¿ Dir.'i mamá ? 

¿ Dirá tacos 7 

¿ Dirá compró ? 

l Dir.i tres ? 

¿ Cómo crn todo junto 

¿ Qué dice ;tqu{ ? {MAMA) 

;, Y aquí ? (TACOS) 

¿ Y aquí ? (Cm!HPO) 

l Y ac.i ? (TRES) 

¿ Cór:io ef;tií tocio junto ? 

- (sigue con el dedo)" Tabl.1. 

- }far ti ltó 

- ... este •.. la 

- Papá martilló la tabla 

- !-lamá compró tres tncos. 

- Aqu! (MAMA) 

- Aqu! (COMPRO) 

- Aquí (TRES) 

- Ar111í (TACOS) 

- Mamá compró tres tacos (seña­
lando cada pn labra con el dL>do) 

Mamá 

Tacos 

Compró 

tres 

- M,-imá compró tres tacoH. 

- Ahora voy a l!Scribir otra co:>a, - Un piÍjaro vuela. 
Aquí dice UN l'AJARO VUELA ;,qué dice? 

¿ Dir•i pájaro ? - Aquí (un) 

¿ Dirá VlH~la '? - Aquí (piljaro) 

¿ Dir.í un ? - Aquí (vuela) 

l. Cómo es todo junto 7 - Pájaro vuf.!lil 

- Yo escribí un p;.íjaro vuela - Un p.1.jaro vuela 

¿ Qué dice aquí ? (PA.JARO) - Un 

¿ 'í .iqu í ? ( \'UEL:\) - Vuc la 

¿ Y acá ? (UN) - Un p.íjarn 

¿ Cómo ern todo junto ? - Un paja •.. aquí dice un (UN), 
nqu! pájaro (PAJARO), vuela 
(VUELA). (l.os repitió de nuevo 
seña lrmdo correctamente las P_!! 
labrns, 

- Ahorn voy .:l. cscrihir otra. co~rt. - El pan cstti bueno. 
Aquí dice EL PAN ESTA BUE!>:O, l,<¡u-! 
dice '! 



¿ D1rá pan en algún lado 

l Dirá bueno ? 

¿ Dirá esta ? 

Dirá el 1 

Cómo era todo junto ? 

Qué dice nquí 1 (PAN) 

Y aquí (BUENO) 

Y aquí ? (ESTA) 

Y aquí ? (EL) 

Cómo éra todo junto 

- Escribe cmrn 

Qué dice ? 

- Escribe rner,n 

l Qué dtce ? 

- Ahora pe lota 

¿ Qué dice ? 

- Ahora escribe muñeca 

¿ Qué dice ? 

- Escribl! tu nombre 

Qué dice ? 
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Si le tnpo as! s!g\lc d:fctcndo -
Elia ? ( tt -n, ) 

l Y as!, siF,uc diciendo tlia 
( u/~A ) 

¿ Y .3SÍ. si~l1c diciendo Eli.3 
( l; t L / ) 

Y as!, sigue diciendo Elia 
( , ) 

¿ Y así. ? { t; / / .' / / 

l Si lo cambio así. sigue diciendo 
Elia 1 ( ¡.. 1 L-L ) 

- Aquí (PAN) 

- Aquí (ESTA) 

- Aquí (BUENO) 

- Aquí (EL) 

- El pan ea tá bueno 

- Pan 

- Bueno 

- Esta 

- El. 

- El pan está bueno 

- E,.~.o.::Q. 

- _E._l_~. 
- E - \lo 

- No, El. 

- No. Lia. 

- No, ElL 

- No, !a. 

- El 

- No, 'tn al revés. 

¿ Y así sigue diciendo Hia ? ( G'"" t. ) - No, (explic.a C?l cambio) 

- Y ahora lo pongo al Tl!Vés, ¿Dice - - No, (e:itplicn el cambio) 
Elia? ( /\LI E) 



- Haz un dibujo 

l Qué es ? 

- Ahora haz una casa pequeña 

¿ Qué es ? 

- Escribe casa y casita 
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- ( Dibuja ) 

- Una casa 

- ( Dibuja ) 

- Una casita 

---~5P. 
e.e...- .:;..-!:·C.. 
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EVALUACION DIAGNOSTICA 

NOMBRE: ROBERTO JOEL. 

EXPERIMENTADOR ............ ~- .. =====· .. 

l Qué es esto ? (libro 'de cuentos) 

¿ Pnra qué sirve ? 

l Dónde podemos leer ? 

¿ Dónde más ? 

¿ Cómo se l lm':lan es.ir. ? (letras) 

Para qué son ? 

¿ Se puede leer nqu[ ? Omag1rn) 

l Por qué no ? 

¿ Aquí pC1dcr.ms leer ? (texto dentro 
de !mugen) 

l Por qué ? 

¿ Qué dirá este letrero ? (ROSA) 

¿ Acá podemos leer ? (página sin -
imn~en). 

¿ Por qué no '! 

¿ Le faltn nlgo 

Nrna 

- Un libro 

- Para leer 

- Aquí (texto) 

- Aquí (texto) 

- Letras 

- Para leer 

- No. 

·· Porque no ha.y letras 

- Si. 

- Porque 
treros. 

- Hucso'3 

- No. 

letras, son 11?-

- Porque e!lt.i blanco 

- Le fnlta un dibujo 

¿ Acá podemos leer (índice con lm~ - S! 
gen) 

Dónde ? 

Le falta algo ? 

Qué crees que diga 

Etitos qui:! son ? (númeroti grandes) 

¿ Para qué ~on ? 

Se pueden leer 

Por qué no ? 

- AquI (texto) 

- No. 

- Pato 

- Letras 

- rara ver dónde va:-,os 

- No. 

- Porque no tienen los dibujitos 
así como estos (te>:to) 

Y estos que son (números chicos) - Letras 

Paro. qué son 

Para ver qué ? 

- Para ver 

- Las letras 



Se pueden leer 1 

Por qué no ? 
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Estos quei son ? (signos de pun­
tuación) 

Para qué son ? 

Se pueden leer 

Por qué si ? 

- No. 

- Porque no tienen lctrltas 

- Páginas 

Pnrn verlas 

- Si 

- Porque tienen letras 

Si quiero empezar a le1?r el cuento - (señaló orden común .., :: ) 
dónde debo empezar ? 

Y al terminar dónde sigo 

- Y cuando acllbo ¿ dónde debo se­
guir·? 

Acá dónde podemos leer ? (imagen 
con enunciado largo ta p<lrte 
superior) 

Qué dir<Í ahí ? 

- Acá (siguiente página, se1'fo­
lando orden común ~ ~ 

- (Da vueltn a la hoja correctn 
mente y aeñnla orden común -
i 3) 

- Aqu! (texto) 

- .Juegos 

- Si quiero cmpei.1r n leer, ¿ dónde 
empiezo ? 

- (señali5 orden común i ~ 

Estar. qué son ? (t.1rjeta;. con letrns) - Letritns 

i, Para qué !rnn ? - Parn leer 

- Toma estas lctritas y haz un man- - (clasifica) 

i 

toncito dt:> tctrit.i.~• que nn sirven 
parn leer. 

Estns se pu~den 1 eer ? ( ler montón) Si, 

Esta por '1u6 tle puede leer ? Porque tlenc letrns, os! como 
(situación) unas,, ,están cscribidas, 

Qu~ crees que diga nh{ ? - Chelo 

Esta se puede leer ? (KWYi'.) - S{. 

Por q11é '? - Porque tiene letrn11 grnnd1~¡:; 

Qué diní <ihí - Luna 

Esta se puede 

Por qué ? 

Qué dirá ? 

Estn f;C puede 

leer (0r_,..c.~ ) 

leer (¿,,,p-" r·'•·) 

- SL 

Porque tiene letras así como 
•••• escribidas con una pluma. 

Sol 

Sí. 



¿ Por qué 1 

l Qué dirá 1 

¿ Esta se puede 

¿ Por qué no 1 

¿ Qué dirá 1 

l Esta ne puede 

l Por qué ? 

¡ Qué dirá 1 

¿ Esta se puede 

¡ I1or qué ? 

¡ Qué dirá 1 

¡ Estn ne puede 

¿ Por qué ? 

¿ Qué dirá 1 

¿ Esta se puede 

¿ Por qué 'I 

¡ Qué dirií ? 

¿ Esta se puede 

Por qué ? 

Qué dirá ? 

Esta se puede 

Por qué no ? 

Qué dirtí ? 
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leer <..,.,..-> 

leer ($d+m) 

leer 'Tr 

leer (PATO) 

leer (dos) 

leer ( A ev.-) 

leer (te) 

- Porque tiene letras escribi­
das con unn pluma. 

- Lápiz 

- No. 

- Porque no tiene mas letras. 

- Nada 

- Sí. 

- Tiene letras, mas que la -­
otrn. 

- Color 

- sr. 
- Porque está escribida por una 

persona 

- Pluma 

- Sí 

- Porque tiene lctrng gr.>ndcs 

- Engrapadora 

- S{ 

- Porque tiene letras 

- Gnsoncrin (gasolincr!a) 

- S[ 

- Porque t lene letras 

- Radio 

- No. 

- Porque no tiene otra letra 

- Nada 

Estas de ac:ií se pueden le~r ? - Nn, 
( Segundo montón ) 

Esta por qué no se puede leer 1 (R) - Porque le faltnn tn•s letras 

¿ Qué dirii 1 - Nnda 

Esta se puede leer ( G!/'¡'>..' ) - No. 

¿ Por qué no ? - Porque no tiene letras, digo 
i;f, pero no están bien dere­
chitos 



Qué diró ? 

Es ta se puede leer ? ( ,~ ) 

Por qué no ? 

Qué dirá ? 

Esta se puede leer (VIO) 

Por qué sí 1 

Qué dirá ? 

Esta se puede leer (/.) 

Por qué no ? 

Dirá algo 7 

2ü0 

- Nado 

- No. 

- Nomás tiene una 

- Nada 

- Sí 

- Porque tiene letras bien de-
rechitas. 

- Juego 

- No 

- Nomás tiene una y le faltan 
tres l!!tr:rn. 

- No. 

Esta se puede leer ? (....,..... "",~·''·) - Si. 

Por qué s{ ? 

Qué dirá ? 

Esta se puede leer ? (RA) 

Por qué no '! 

l, Cuántas le faltan 

Dirá nl30 ? 

Esta se puede leer ? ( 193) 

Por qué ? 

Qué dirá ? 

Esta se puede .lcC'r (AAAA) 

Por qué no ? 

¿ Dirñ algo ? 

- Fíjate lo que voy él c~r.rihir 
Aqu{ die.e PAPA MARTlLJ.O LA TABLA 
¿ Qui'? dice ? 

Dirú tabla en nlg1ín lado ? 

Dirñ papá en al~ún lado ? 

Dirá martilló en algún lado 

Dirá ln en algún lado ? 

- Porque tiene letrau "ª{ escri 
bielas, .1s{ (mueve la mano imi 
tanda el acto de eacriturn.)-

- Carro 

- No. 

- Tiene dos letras 

- Dos 

- No. 

- Si. 

- Tiene tres letras. 

- Tclf!fono 

- No. 

- No tiene otra letra que no -­
sea esta (A) 

- No. 

- Pap.'l martilló la tabla. 

- Aqu! (TABLA) 

- Aquí (PAPA) 

- Aquí (MARTILt.O) 

- Aquí (LA) 



Qué dice aquí 7 (MARTILLO) 

Y ad qué die.e 7 (TABLA) 

Y c'l.Cá 7 (PAPA) 

¿ Y aquí qué dice ? (tA) 
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- Ahora voy a escribir otra cosa 
Aqu! dice MMtA COMPRO TRES TACOS 
¿ Qué dice ? 

Dirá mamá en algún lado ? 

¿ Dirií tacos en algún Indo ? 

Didi compró en nlgún lado ? 

Dirá tres en algfin lado '! 

Dirá tncoH en d}g1Ín lado 

¿ Qué dice aquí '! (COHPllO) 

Qué dice acii ? (TACOS) 

¿ Qué dice aquí ? (MAMA) 

Y ,,c;l ? (TRES) 

- Ahorn voy a l.'.<>crlbir otra co!;a 
Aquí dice UN l'A.IARO VllELA 
¿ Qu~ dice ? 

¿ Dirá pájaro en <tlr,ún Indo ? 

¿ Dirá un en algún lado ? 

¿ Dirá vuela en algún Lu.lo 

¿ Qué dice aquí ? (UN) 

¡, Qué dlc!.! aquí '! (VUELA) 

¿ Y nquí. c¡uó dice ? (P,\JARO) 

- Ahora voy a l!scribir otrn cosa 
Aq11{ dice EL PA~ ESTA nuc..:o 
¿ Qué dice ? 

¿ Dirá bUl'.Uü en algún l;ido ? 

Dinl pan en algún ).1do ? 

Dirá est.'i en .llg1ín lndo ? 

Dirá el en algún 1.ado ? 

Qué dice nquí ? (EL) 

Y nquí ? (ESTA) 

Qué dice aquí ? (PAN) 

- Martillo (instrumi>nto) 

- Tabla 

- Papá 

- Martilló ln 

- Mamá compró tren tacos 

- Aquí (MAMA) 

- Aquí (COMPRO) 

- Aquí (COf<PRO) 

- Aquí (TRES) 

- Aquí (TACOS) 

- Cor.ipró 

- Tacos 

- Mamii 

- Compró 

- Un pájaro güela 

- Aqu! (UN) 

- Aquí (l'AJ.\RO) 

- Aquí (VUELA) 

- Páj.:tro 

- Vuc 1 n 

- P.'íjnro 

- El pnu está güeno 

- Aquí (EL) 

- Ar¡u! (PAN) 

- Aquí (ESTA) 

- Aquí (EL) 

- P.1n 

- Rico 

- Pan 
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¿ Y acá 1 (BUENO) - Delicioso 

- ~~~~i~~ crcon que su e$cribn, - C.~.~? .. '!.!: 

i. Qué dice ? - ca - sa 

- Ahora eser ibe mean - E~!·_5.. 9:1:..2 
¿ Qué dice 7 - me - sa 

- Ahora escribe pelota - ?J;..-:J C..S~~-
i. Qué dice ? - pe lo - ta 

- Ahora escribe muñeca - E--9~C __ ~Le 
Qué dice ? ñe ca 

¡, Sabes cscribif" tu nombre - Si 

- Esr:r{belo - JOEL 

¿ Qué dice ? - Joel 

Si le tnpo así. sigue dicll.>ndo - No 
Joel ! (//////EL) 

Por qu¡; no ? - Porque le fn\tan tres letras. 

L Y si le tapo .ncá, sigue diciendo - No. 
Joe l 1 (J // / // // /) 

¿ Por qué - Le faltan cuatro letras 

¿ Si le tnpo así dice Joel ? (JOE/ / /) - No. 

¿ Por qui! 7 - Faltan dos lettn3 

Y as{ dice Jol!l ? (///OF.L) - }!o 

¿ Por qué no ? - F<iltan dos letra!l 

Si cambio esta (L) par3 acá y !~o 

esta (.1) pilra nc.1, sigue diciendo 
Joel ? (LOEJ) 

Por qué no ? - No está igual 

i. 'í Hi l'..1ri,biu as!, '.•i¡~\lP dlcif't1clo - No. 
Joel '? (JEOL) 

l Por qué no ? 

- Ahora lo voy a poner al revés, 
l sigue diciendo Juol ? (LEOJ) 

l. Por qué nu ? 

- Haz un dibujo 

i. Qué es ? 

- Ahora haz un muñt!CO pequeño 

- No está igual 

- No. 

- No está igu.11 a éste (JOEL) 

- (dibuja) 

- Un muñeco 

- (dibuja) 
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¡ Qué es ? 

- Ahora escribe muñeco y muñequito 

¿ Qué dice aqu{ ? ( " r j [;' ) 
¿ y acá ? ( "G J;"' r ) 

- SL 

- Un muñequito 

- (escribe) 

- Muñeco (io<.\ura ')\o\,o\). 

- Huñequito (\.,_~uro. ~\obol) 

- ¿ Puedo dibujar otro rnuñequi 
to 1 -

- (dibuja) 
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EVALUACION TERMINAL 

NOMBRE: ROBERTO JOEL 

EXPERIMENTADOR 

Qué ei:; ésto ? (Libro de cuentos) 

Pnrn qué sirve 1 

Dónde podemos leer 

Cómo se llaman es:rn (texto) 

P,1ra qué rwn 

NISO 

- Un libro 

- Par.i leerlo 

- Aquí (texto), aquí (texto) y 
aquí (texto). 

- Letras 

- Para leer. 

Podemos lel!r aquf (imagen) - No 

Por qué no ? 

Para c¡ut! ponen lon dibujos 

¿ Dónde se cuent11 el cuento ? 

Podemos Jeer :iqu! '! (texto dentro 
de imagen) 

Por qué nhí podemos leer ? 

Qué dirfi ? (HOSA) 

Acá podemos leer ? (p.:ígina sin 
imagen ) 

i. Por quC ? 

¿ Qué dir5 '! 

Porque son dibujos 

- Para verlos 

- ,\quí (texto) 

Sí. 

Porque ~on letrns 

- Plu-(RO) to (SA) 

- sr 

- Porque tiene letr.1.s 

- Nicky Mouse 

¿ Acá podemos leer (índice con - Sí 
ir.1agen ) 

Por qué nf ? 

Qué dirá ? 

t. E5tos qué son ·~ (nÍlrnC>ros gran<lcs) 

l. Parn 1uP sr>rl loi; nú1~cros 

Se pueden leer ? 

Estos qué son ? (núrnero5 chicos) 

P<lra qué son los números ? 

Se pueden leer ? 

- Porque tiene letr;is 

llerrnduras 

- Núrnero9 

- Parn ver en qué página vamos 

No 

Para ver en cual pii'gina eRtlÍ 

No. 
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l Dice algo 7 - No. 

¿Esta se puede leer (1,~ .; frl?) - No. 

¿ Por qué 

¿ Cuántas letras tiene 

¡, Dice algo 7 

i. Es ta se puede leer ( 4) 

¡, Por qué ? 

¿ Dice algo 1 

¿ Esta se puede leer 1 ( ,R ) 

¡, Por qué '! 

i. Dice algo 1 

¿ Esta se puede leer 1 (R) 

¿ Por qué 1 

¡, Dice nlgo 1 

- Porque nomás tiene ésta (m) y 
ésta (d) y no ne puede leer. 

- Dos 

- No. 

- No. 

- Porque nomáu tiene el cuatro, 

- Na. 

- No. 

- Porque nom.~s tiene esta ( ,,P ) 

- No. 

- No. 

- Porque nor.1áu tiene una 

- No. 

¿ }:ata oc puede leer ? ( /,ao~ ) - Si. 

¿ Por qué ? - Porque tit:into c!lt.is tres 

¿ Dice algo ? - to-(,\) c.-i-(;._) discos (,) 

¿ Est.1 se puede leer { PATO ) - SL 

¿ Por qué ? 

¿ Qué dice ? 

- Porque tiene letra:; su[ id en­
tes. 

- Ha (P.\) - dio (TO) 

¿ Cuántas letras 
para leer ? 

L:\5 suflcientcn - tres o cuatro 

¿ Ei;tn ~P pucdi> leer ? (do~) 

l Por c¡ué ? 

¿ Dice algo ? 

¿ Esta se puede leer (KW'iZ) 

l Por qué ? 

¿ Qué dice ? 

¿ Est.:l se puede lef'r ? ( f'.l:Jt.0. ... :1-~ ) 

Por qué ? 

Qué dice ? 

- sr 
- Porque ticnl! lctr . .is. 

01~1-(d) rn<l (os) 

- S( 

- Porque tiene lP.tras. 

- c:i.-(KW) set ('{7.) 

- sr. 
- Porque tiune lctrns r.uficien­

tcs. 

- Ra-(11) yn-(~ do '".) 
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¿ Estos qué son (signos dti puntu~ 
ción) 

Para qué son ? 

Se pueden lci?r 

- Scñálam(I con tu dedito cómo empe­
zarías a leer y cómo sip,ucs, 

Y al terminar la pñr,ina dónde 
si~cs ? 

¡, Y al tercinar ena piigina dónde 
sigues ? 

l En cual ? 

¿ Aquí dónde podemos leer ? (i1n.:1gen 
con enunciado en dos l!nent; 1"11 la 
pa.rt.e superior ) . 

Qui crees que diga ? 

¡ Estas que gon ? (T;1r jet:is con e-~1-

criturns diferentes. 

¿ Para qué son '! 

- Toma estas letr:w y pon en un lado 
las que sirven para leer y en otro 
lado las que no sirven para leer. 

¡ 

¡ 

Esta se puede leer ? (te} 

Por qué no ? 

Dice algo ? 

Esta se puede leer (/1MA) 

Por qué no ., 
Dice al¡;o ? 

Esta se puede leer ( (;;/Pr\ 

Por qué no ? 

Dice alga 1 

Esta se puede leer (R,\) 

Por qué 

Esta se puede leer 1 <-r 
Por qué 

) 

) 

- Es toa ganchos ( ¿ ? ) 
Estos puntitos (.,) 
Este palito (-) y 
este palito y punti 
to (¡ l). -

- Para empezar l.1s págin.Js, 

- No. 

- As{ ( ¡, 'E=. ) {Se detiene) 
, •• no. así 
es así: ( = ). 

- Acá (página H lgu1ente ~). 

- En la otra. 

- En ií~ta (cai:ib1ó correcto de -
hoju 1 ·-::::::.i ) 

- Aquf ( texto ) 

- Ciir-(1~ l!nc.a) co-(2a línea) 

- Letrau 

- Para leer. 

-(Rechaza: R, P.., '-t, -t.·.i.;..rn~. 
Aa,._ .. -rJ Rf1 ,t'?, ... "l.PA\, 
¡.~:. 4 ) 

No. 

- Porque nom.:Ís tiene dos 

- No. 

- r:o 

- Porque nor.15s tiene puras a 

- No. 

- No. 

- Porque está dispare.Jo 

- No, 

- No, 

- PDrque nomái:; tiene dos 

- !fo 

- Porque nomils tiene dos 
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l. f.sta se puede leer (19J) 

¿ Por qué ? 

¿ Qué dice 1 

l Esta se puede leer (,.,.,....,,.,._.u: .. ) 
¿ ro-r qué ? 

Qué dice ? 

Esta se puede leer {\11.0) 

Por qué ? 

¿ Qué dice ? 

- Si 

- Porque tiene letras 

- Ga ( 1) as (93) 

- sr. 
- Porque tiene lctrns Huflcien­

tcs. 

- To-("") ca-(-) dis-(~l cos (-) 

- Sí. 

- Porque tiene l.1s letras. 

- Li-(V) bro (!O) 

¿, Esta :;e puede her ( l;r'- - SL 

¿ l'or qué 1 

¿ Qué dice ? 

- Porque tiene lrtnrn 

- Si-(C) llu (7) 

¿ Esta se puede lect' (e/~. - Si 

l'or quú ? - Porque thne las letra.-; suíi­
cicntc!.l. 

Qué dice? - Dis-{ 1 •..i.)- co {j;"V'") 

l'.:stn se puede leer ? (Situ;'lción) - Si 

Por qué ? - Porque tiene l;rn letr;u-1 

i. Qué dice ? - Vi-(Si) dio-(tu) c:i-{n) se-(c) 
tc-(i) rn-(ón) 

- Ahorn fíjate lo que voy a escribir - Papzí: (PAPA) martilló (NARTlll.O) 
Aqu{ dice PAPA MARTILLO LA TATILA l<1 (LA) t:i.h1a (TATILA). 

¿ Qui dice ? 

birá papá ·1 

Dirá tnbln ? 

Dirá martilló 

Dirá la ? 

Cómo er;1 todo junto ? 

Qué dice aquf ? (PAPA} 

Y aqu! ? (TAílLA) 

Y aquí ? (MARTILLO) 

¿ y_ acá 'l (I.A) 

¿ Cómo era todo junto ? 

- Aquí CrAP¡\) 

- Aciur (TAllLA) 

- Aquí (MARTILl.O) 

Aqul (LA) 

Papá martilló la tabla 

Papá 

- Tabla 

- Martilló 

- La 

- Papá ma-rtllló la tobl.n 
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- Ahora voy a escribir otra cosa. 
Aqu! dice MAMA COMPRO TRES TACOS 
¿ Qué dice ? 

Dirá Mamá ? 

Dirá tucos ? 

Diri'i compró ? 

Dirá tréa ? 

Cómo era todo junto 

Qué dice aqu! 1 (MAMA) 

Y aqu! ? (TACOS) 

Y aclí ? (COMPRO) 

Y aquí ? (TRES) 

Cómo era todo junto 

- Ahora voy a escribir otra cosa 
Aquí dice UN PAJARO VUELA. 
¿ Qué dice ? 

Dirá p.'ijuro ? 

Dirá vuela ? 

Dirá un ? 

Qué dice todo junto 

¿ Qué dice .1quí '! (PAJ.1\RO) 

Y aquí ~ (VUELA) 

Y acá ? (UN) 

Cómo era todo junto 

- Ahor::J voy ,, poner otrn 
Aquí dice EL PA.'i ESTA BUE:-:O 
l Qué dice ? 

Dirá pan '? 

Dirá bueno 

Dir.'i est.'i ? 

Dirá el ? 

Cómo ~rn todo junto ? 

Qué dice aquí ? (PA!'J) 

Y aquí ? (BUENO) 

- Mamá compró tres tacos 

- Aquí (MAMA) 

- Aquí (TACOS) 

- Aqu! (COMPRO) 

- Aquí (TRES) 

- Mamá compró tres tacos 

- Mamá 

- Tacos 

- Compró 

- ••• tres 

- Hamá compró tres tncos 

- Un (UN) p~íjaro (PAJ1\RO) 
vueln (VUELA). 

- Aquí (PAJARO) 

- Aquí (VUELA) 

- Aqu ! (UN) 

Un (UN) p.ijaro (PAJARO) vuela 
(VUEL,\) 

- Piíjnro 

- Vuela 

- Un 

- Un p1í.Jaro vuela (seiinlando) 

- El (EL) pan (PA~:) eó•tá (ESTA) 
bueno (BUE!\O) 

- Aquí (PAN) 

- Aquí (BUENO) 

- Aquí (ESTA) 

- Aquí (EL) 

El (EL) pan (PAN) está (ESTA) 
bueno (BUENO) 

pnn 

, , • bucr.o 



¿ - Y acá 1 (ESTA} 

¿ Aquí ? (EL) 

l Todo junto ? 

- Escribe casa 

Está mal ? 

Así lo dejamos 

- Bueno, ahora escribe mesa 

Qué dice ? 

- Escribe pelota 

l Qué dice ? 

- Ahora muñeca 

¿ Qué dice ? 

- Escribe tu nombre 

¿ Qué dice ? 
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¿ Si lo tapo así sigue diciendo -
Joel ? (Jo///) 

¿ Y si lo tapo así dice Joel? á~i'-1/h 
¿ Y así dice .Jocl ? (JOE/ // /) 

Y nsí ? (/ /Of:L) 

Y .;sí? (/////L) 

Si lo C.1mbio así, sigue diciendo 
Jocl (LOEJ) 

¿ Y si lo ponp,o asf ¡;ir>ue diciendo 
Joel ? (JEOI.) 

¿ Y así. dice Joel (EJLO) 

l Y así, dice Joel (JLOE) 

Y así, dice Joel (JLEO) 

Aquí dice Joel ? (JEOL) 

Ahora lo voy a poner al revés. 
Dice Joel ? (LEOJ) 

- ••. está 

- ..• el 

- El (EL) pan (PA.~) est1í (ESTA) 
bueno (BUENO) 

-~~~ c... - \, .;1. 

(hay conflicto porque le pare 
cen demasiadas lctrns al quC 
r1~r hacer un recorte siliibico) 

- No, pero son muchas 

- SL (mostró inseguridad) 

-~:...---~:-
- ,,, .. e . ~?. 

-~~ 
- pe - lo - ta 

-,1~~~ 
- mu - ñc - ca 

-~·s 
- Jo - el 

- !~o. Jo 

- No, ~l 

- No, Jo .•. Jo .•• Joe. 

- No, e 1 

- No, e 

- No, está al rcv1fo. 

- Si, orn {n.hora) si está dere­
cho. 

- No, (explica el cambio) 

- No, (!!Xplica el cnmbio) 

- ~o, (explica el cambio) 

- No, (explica el cambio) 

- No, e~tfi al revéfl, 



- Haz un dibujo. 

¿ Qué es ? 

- Ahora haz un muñeco pequeño 

Qué es ? 

Y cómo le podemos decir por ser 
chiqoito 1 

Este qué es ? (Muñeco) 

Y este ? (muñeco pequeño) 

- Escribe muñeco y muñequito 

l Qué dice ? 

- (dibuja) 

- Un muñeco 

- (dibuja} 

- Un muñeco chiquito 

- Chiquitín. 

- :.tuñcco 

- Huñequito 

- n 1-__ , _,. .... .,; .... E_, q . ~~. L •. 

-mu-ñe-oo mu-ñe-qui-to 
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LO e :r 
.jEOL 

E SLO 

..:iLoc-

LEO...! 
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EL!A GUADALUPE. DBSARHO!,LO DE LA ESCRITüH>\, 

pl no cho 
Sesión núm·,ro l. (1), 

! ,_ -. 
¡,." (~ ¡.', .. .J /'"\ 

/~( \\ '.' : fr--,, \.. ,; 1 

t 
I I• ,, . 1 --~· 
I ...-- > ~ • : I_ .. ...___, .. , ·-· 

Se nor ba -HU - l"l'J'O 

s. 2. 

\r[ r a ...--
'- '1 "' r--,r ~'~ t"l' 
~/ 

seta 

ca 

E.:H~ritura rcalizuda de derechn 
a izquierda. S. 8. 

E,:;criturn rC'alizada dP drrcclrn 
a izquit>rdn. S. :i. 

1. '' partir de este nwnvmto Sl' indicarú la sc¡:;ión con una 11 S11 y el nún11.!­
ro de la sesión en que se realizó la escritura serú se11alada con el 5lm 
bolo corrc:;;pondientc. -
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lll<l co cara 

"'.:*. Al pedir una segunda lectura de su escritura lo hiZú tle derecha a izquier 
da. S.S. -

S.5. col 

1 

1 
! 

' 1 

·~---su ca 
S. B. 

ra ca 

"'=-'---, \ ~ 
_;~ ..... 

pw1 

f ':""U-..if-< ·~_,.. .... ,-

,·,.,,..:·~ . 1 \ •• ol'•. > 
\~ ~~~ ,: . ...!... ·~·~ , · ..• J 

~~ 
sa 

S.B. 

.. ,' 'íl (· ~ ·,,/ ·} i 
; ' \;/ 
--___/ 

- tas 
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I ~·- ... ; .. \ ~ 
! ( ~ / ,- { '1. 

\'+ ,~ i 

negro 

richa a izquierda. S. D, ** Escritura. dP der · · · 

"-i.. •. 

··'•"'"-·' 

. ama rilla '. 

ha. a .kquierda. S. 9. ~· Elicr ttura de dercc 

·~ 
ca - r 0 _ col 

s. 11. 

1 

.' \ 
\ \ \ \ : 

• ! 
\ -

::.· 
. __ \ 

} 
l 

(' 
'·-
/ 

-

ra - ji 
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~ I o ü\ , ¡'J/. B·~ ·1; o E! 
J /--\~ . ~ 

------------ - n 
a 

s. 11. 

<o 

vió 

rl) ~\!,\·~.>\A -..... '. '·~ \ 
. ·~¡ ........ \ ·, -.......... \ . . 

s. 12. 

cal - ce t;1.s 

o / ~· 1 . 

'/ ' 

cal . .. . . ' 

e e- •ti e::--------- ! . 
s. 12. 

~ sas 

s. 12. 
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Eh'eAJ M Po 
s. 13. 01 110 

s. 1:1. 

s. 13. 
ni r1:i 

cha- l)la - c~1 

- ( 

·~ 
pa - ja -

S. 15, ro 

s. l'l, 
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~.,,: ¡) 
le-'-=-­

bn 
s. 15. 

~ ca - ma 
s. 16 

~ 
en - m. s~1 

s. 16 

~ 

ce lA..r;:_ ~} e·.\ ) ~1§.__ 
~'4-/ 1·1 1n•~f.ia 

P.l pnn estíi ~mbrc , 

s 17. 

~ n \ i},\ - ... ":~ IZ 1 .. \ __ . 

! 1 .J'; j ·._ \ 

r -r· - e - r - r - o 

s. lll. s. 17. 

~ 
! \-

f\ {\ ( r' 'l ) ·\ · \-

o - s - s - º 
s. 18. 



s. 19. 

ni-na ni-ila 
jue-ga 

s. 21. 

cn-rñ-mr-lo 
s. 23, 

me - s - a 
s. 25. 

ta 

b) 
m~Jlu 
s. 24. 
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pe-r-ro 
s. 19. 

,.,"te 
p~ 

ri-to 
s. 21. 

~¡a 

mu~~~\u 
qu 

s. 24, 

~ 
pe - rri 

s. 19 

s. 21. 

"º i \ 
s-ol 

s. 24, s. 24. 

~\A /lv\ 
~ 

o 

o\D\() 
~~ 

va- e - a s. 25. vuc-la al-
s. 25. lo 
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co-· ne -jo co - me za- na-ho-ria 
s. 27. 

p!v¡ :JjOPQf, 
¡ ¡ • 1 \\ " mn.-má com¡. le-che 

pra la 
s. 27. 

~ \r• 
~ 

le- ón 
s. 27. 

ra- tón 

s. 27. 

ll \v 1 
In'-.. 

le-on-ci-to 
s. 27. 



EltNESTO. 

No recordó el significado de 
su escritura. S. 2 

-
....._____.. 

casa 
** Escritura y lcclura de 

der«!Cha a izquierda. s.:L 

ca 
s. 4. 

- ba • !lo corre 

314 

DESARROLLO DE LA ESCRITURA. 

;' 

' \ ;¡ i ·.j 

~ 
Miú'lcco 

s. 2. 

-
j 
1/\ 

: . 1; 1 '1 \ 
r . .' i , \ 
1'' -. 

~ 
aas ·· cam.1 

~'* Eacri tura y lectura. de derecha 
a izquierda. S. :l . 

• .'\ 

~- . -.,;._ 
,_.,._ .. 1 

' 

~~ sin interpretar) 
s. 4, 
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~ S. 5. col 

~ 
ca - rn S. 5. - eolito 

1111 
~ -*'' L , cu - ja "orientación de 

1 
rito 

a lectura real. izada se indica con la. s flechas. SS . 

pa 
s 6. 

... ·-. \ ; ~--
i · ... \ 

"-- __ f~ 
l. 

ga to 
s. 6. 

r -· 
" 
' > .... 



horml 
S. G. 

s. 6. 

•, 

·• 

316 

ga 

-
eee 

'~. - ·.; 
1 • 

~¡_l '· 

ca-~ 
nnn --

. i 

~~.:.: Ln. oricntac ión de 
la lechira rcaliza­
d<l. se indica <'On \as 
flC'chns. S. 7, 



/;,.~..... ¡""· 
: ¡·,;. 
)j . 

l 

-

,··· 

,...J>., 
;' I 

\"" 
~;~;... .. 

r..-. 
! 
¡__, 

bn 
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..... , .... , 

\lo 

.- ", í ..... ,,-.::' !,.,., 

'•r·.!:· .. 
í 

I 

·' 

{"") 
1r'>'~ 
·:-. 

·•, 
\ 

*"' L'.l orientación do la lcc:tura realizada se indica con las t1echa~1. S. B. 

pun 

~ 
nw - sa 

S. B. 

-
., / 

v 



318 

... 
.. .. ~. 

º"º s. 9. 

.·~ 1.o0 ......... 

' 

\ 
~ 

fé ca 
s. 9 • 

.¡-,..._ 
• t'•····" / -

~ 
ele - fan 
s. 10. 

te 

i 
' 

ca 

... '•, ~ 
'¡ 
\,,_ 

fa 

' 
' 

ga 
s. 10. 

re 

y· -:.-\ 

.) 
jira 

mi hor 
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,.....·­
'· 
~ ... -
.1... -

-· 
o j ne co 

~•Eacrltura y lccturn de derecha a izquierda. s. 10. 

-•. 

¡ • < '.;-·.i'J~ \ 

-----------~ 60 o 
';°<'): Edcritura y lectura de derecha a izquierda. S. 10. 

¡· 

~: 
¡ 
1 

niflo 
s. 11. 

·-.... 

· .... _..,,,.. 

arranca ln flor 



ca 
s. 1 l. 

r::::_ 
~ 

cal 
s. 12. 

cal 
s. 12. 

-

a 
s. 11. 

!;--···--­

,.~-
1 -....._. 

ra 

320 

vio~ 

_,,-------.__ 
\ 
L- ( 

-, 

ce -

ce 

n 

col 

~¡ (~ 
--' 

~ \ 

tincs 

o 
tas 
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mi - sa 
s. 12. 

¡m 
S. 14. ja 

ro 

lu ón 
s. 14. 
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~ - ~ e~ 

s. 16. 

(-0 E n f\ . e ---r \._ ) \ i / ,_,.l 

~ 
ca - mi - sa 

S. IG. 

E f\ ftu/ F't!/a 
....__.........._.-- / 

en -
S. IG. 

El\ t ~o ;ti t 
......... ~ "---' _______..... 
el pm está sobre ln mesa 

s. 17. 

los se - 1'10 - res pin - tan su casa 

s. 17. 
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,.--. rf (\ /: .. ..,, .. {~:: i'!, '~= \"<\¡'/ 1::: (\ , 
t:: _::::, ., \. ' I ·-- \ '-. I 
~ ~ ~ ~ ~"-""--''-"---

le - le6n le- león le - león le- león le-león le-león le-lebn 
s. 18. 

e - le - Can- te e - le - fan - te e - 1e - fon-te ele ..•• 
s. 18. 

pul - í>o 
s. 18. 

\ ' 
1V .___,.__, ....__...____,. 

ca - mn ca - ma 
S. lB. 

pul - po pul - po 

·r ,~ \ E(\/!~ f 
~ 

la ni - 11a pu - ja - ri - to 
s. 21. s. 21. 

/1 . 
'/ l/·/,/.J 
~ 

pul - po 

Ef< 
o - so 
s. 21. 



E I·\ r~ ·\(_ 
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