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IRTRGLUCCION

Ll counocimiento se construye, se hace, no estd hecho, obistivamente no existe,
es una construceldn que hace el boabré 4 partis de una actividad y Mesta actis

vidad son los aspectss o sedds diversos de Ja apropiacidn humna del mundo -2

-
e

(1), es asi como el oonocdndents <o uno de les modos de apreniacifn del mundo
ror el harbre” (2), Poro cao ¢ henbre no puede aproplarse de todo el munde
porque nc puede paseer todo el conccimiento, lo que hace es aproplarse de pe—-
quefias partes del mundo a traveés de la construceién de objetos de ccnocimienro

que gon de su inter&s. En este caso, se pretende construir wn cbjete de conc-

cimfento que pira en torno al proceso de adquisicién de la escritura que lte--
van a cabo 10s nifios en tesprana edad, el cual estd relacionade cen el desarvo

o cognitivo del nifio. Este drsarrello comitive podenng concepruilizario eo

mo Mun praceso continuo a través del cual el nifio construye lentarente su pen-

samiento vy estrustura progresivaments el corecimiento de su realidid on estre-
chr interarcifin eon @11a" (3), puesto que es un sujeto que "trata activamente

de comprender el murrdo que lo roded, v de resciver los dnterropantes que este

mundo le plantea. Ho es un sujeto que espera que algulen que posee un conoci-

miento se lo transmita", ye que "aprende bisicamente a tra e sus proplas -

1. Yosik, ¥arel, Dialéctica de lo concratn, Pdp: 40,
2. 1bid. Pag. 41. N
1. Arreyo, Margarita v Robles, Marths. Proprami de Elucacifn Preeseolar, Libro

1. Pag: 15,
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acniones sobim los objetos del mundo, v que constriye categerias de pensamiente

al migmo tieapo que erpanirza su mundo (L ..) ests suiets rognocscente estd timbiin

presente en el aprendizaje deo la lengusa esorita®™ (W), y que tratends de coapren

sl formula hipbtesis, busca vegularidades, prne @ proeha su propia gramttics

(que no es simple copia ded modelo adulte sino creaniln criginal)s a manera de
ejemplo podmos 'rcconmr' -que 1os nifios de -4 afios de edad dicen "wo cabo" en -
Lugar de "yo quepo”, y esto no es un erroce sino que el "nific busca en la lengua
una repularidad y una acherencia que harla de ella un sistema mis 1égico de lo

que es" (5).  Pero como diria Bachelard, "el error tiene un2 funcién positiva -

en la ginesis dei saber y que la ignorancia no es una especie de laguma o ausen

cla, sine que tiene una estrucrura® (6), y esta estructura va formande lo que -
"constituyen pre-requisitos necesarios para la obtencidn de la respussta corvec
ta", es por 8sto que estos errores son “errores constructivos' (1. Es necesa-
rio hacer la aclaracién de que Bachelard no se refiere a la génesis del saber -
en el nifio sino a la génesis del conocimiento cientifice, por lo tanto, los - -
errores en que incurre un investigador se censideran positives porque es lo que
permite "captar la 18gica del error para construir la 1fgica del descubrimiento
de la verdad" (8), perc para gue esos errares sean realmente positives se debe
estar en una constante vigilancia epistemolfgica que permita captarlos como ta-

les vy no coro aceidentes de nuestro proceso de conocimiento.

4, Terreiro, Emilia y Tebercsky, Ana. los sistemas de eecritura on ol desarro-
1o det nifin, Piga. 28 v 29.

5. Ibid. Pag: 23,

8, Rachelard. Gastdn. Citado por Eourdieu, Pierre, et. al. [l oficic
loro. Pag: 116.

7. Ferreiro, E. y Teberocky, A. op. cit. Pdg: "4,

8. Bourdieu, P., ©%. al., ¢p. cit. Fag: 14,




"Un objeto de investipacidn per wis parcial y parcelario que sea no puede ser =
definido y construide sire en funcifn de una problemitica tedrica, que permite

s dela realidad puestos en re

soreter a un sistendtico examen foddos los aspe

lacidn por les problemas que le gon planteados™ (). Eneste cass, ¢l sustento

tebrico es lo que ha elaborado Dnilia Ferveire, gquikn a su vez se basa en el —
epistendlogn y psicolé;}p Jean Plaget. "la concepcidn tefrica piagetana basada

en'la actividad del sujetc en intemaccidn, con 2l objeto de conceimiento apare-
ce tambifn como siendo el ‘pumu de partida necesario para cualquier estudio con
el nifio confrontado con este objeto cultural que constituye la escritura (10).
Pero cabe aclarar que no se hizo en este tmbajo, un paralelismo entre las ex—-
‘plicaciones piagetanas referentes al proceso de conocimiento del nine, sino que
a partie de Investigacicnes especificas en el campo de la lecto-escritwa, se -
intenta explicar el desarrollo evolutivo de la conceptualizacién del sistema de
eseritmra en el nifio desde el punto de vista cognoscitivo, - Es importante el --
apoyo en la teoria ya que la podemos considerar "como la representacién de lo -
real, cano un cenorimiento aproximado, y es a través de ella que este real es -
explicado e incluso percibida" (11), es decir, que a partir del sustento tedri-
co elaborado por fmilia Ferreiro hisicanente, podemos comprender el proceso de

adquisicidn de la lecto-eseritura en el nifio, ya que nos explics que es 1o que

sucede en el pensamiento del nifio cuando estd conceptualizando el lenguaje es--
¢crito. Es de esta minera que se estd delimitando este objeto de investigacidn,
podemos decir que este trabajo "estd destinmado exclusivamente a enprender la in

vestigacidn, a-deteminar a la cosa que ha de estudiarse” (12), por lo tanto, -

Q. ‘Ibid, Pag: S4.

10, ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 11.

11, Linceiro Cardoso, M. Lo construceifn de conccimientos. Pip: 45,
12, Bourdieu, P., et. al., op. cit. Pag: 135,
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pueden encontrarze alin arrores que, en 1a pedida en que se vayan idenrificande -

serin arnstructives v positivos.

Pordrians caprzar a introdueirass en la problemitica qus nos ocupr diciends que

1as categorias o conceptos-clave de un conocimiento ya orpganizado no debon ser -
"consideradus como puntes de llegada de la dnvestijmcitng sino crnd verdaderes -
punros de partida. Porque solamente a partir de ¢llos s que 2l materdal empird
e recopido puede e hecho rener sipnificado" (13),  In este modo partirews de

13 categoria o runcepto-clave de este trabajo, que es el procese mediante el - -
il l:') nifio aprenie a leer y escribir, o lo gue es lo miswo y mis sintéhico: —-
proceso da adquisicién de la lecto-eseritura; que 16 pedems conceptualizap como
2} "eamine que el nifio debe recorrer para conprender las caracteristicas, el va-
lor y la funcidn de la escritura desde que &sta se constituye en objeto de sy —-
atencitn” (14}, situaciln que ccurre generalmente "hacia los M afios [cuwndo] los
nifios hacen espontineamente prepuntas del tipo '¢cbmo se escribe?' o 'lqué di-
ce?', a4l mismo tiempo que solicitan al adulto la lectura de cuentos y revistas"

(15). Una vez considerada esta categeria serd necesario retomar otres conceptos
que la expliquen mejor, es decir, que permitan una miyor aproximacifn a la reali

dad, siendo esto lo que se hawrd a lo largo de la exposicidn de este trabajo.

"Quando se analiza la literatura sobre el aprendizaje de la lengfua escrite encon

tranos, basicamente, dos tipos de trabajos: los dedicados a propagandizar tal o
41

cual merodologia como siendo la solucidn a todos los problams, y los tmlajes -

dedicades a establecer la lista de capacidades o aptitudes involucradas en este

13, Limoeire, M, op. cit. Pag: 11,

14, Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 13,

15, Ibid. Pig: Wi, En este trabajoc la espontaneidad se entenderd en el sentido -
de una acqibn voluntaria y autoiniciada.



o enire oirag oucas i disepi-

aprendizaje" (16), estas capacidades o

minacidn auditiva v visual, lateralizicifp eg

serdingeitn visomotriz, bue

ma articulacién, erc,, y al cenfinte de tadss 211a

caing 5
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12 leqro-esoritu si tode egro avia blom, el i 13 lecro-esoritu-

> lista-

ra tambifn ardard bien, Perd degde el punto de vi

da de aptitudes nn di cuenta de la co s pLESTO Qe quie——

nes apoyan estas tecclas no consideran al "s

: G un sujeto que
husea adquirir conceimiento” {(17), Jo que inplica "poner en el centro del proce-
56 al sujero de aprendizaje, v no al que supuestamente, conduce este aprendizaje"

(18], ya sea el wétado o quier 1o dplice; de esta manera no se puede acepfar que

Jos Gwites en el aprendizaje sean atribuidos al métade, el cual "puede aywdar o
frenar, facilitar o ¢ificultar, pero ne crear aprendizaje" (19), por lo tante, -
ol purto de partida del aprendizaje es el sujeto mismo; puesta que "el proceso -

de conocer ocwrre desde el dnicio en e) cerebro de quien conoce! (20).

El enfoque pizgetano, o bien psicopendtico, "coneibe 1a relacifn que se estable-
ce entre el nifio que aprends vy 1o que aprence caro una dindmica hidircccional.

Para que un estimule acte cano tal sobre un individuo, es necesario que &ste -
rambién actle sobre el estinulo, se acursde a &1 y lo asimile a sus cenocimien-
tos o ‘esquemas anteriores” (21). Conceptualizando a estos esquemas cono "la es

tructua y la organdzacibdn fimental] de las acciones tales caro se transf. iferen o

generalivan con motive de la repeticifn en circunstancias ipuales o anflopas'™--

(22).

16. Ibid. Pag: 27.

17. Ibid, Pip: 28.

18, Ferreire, E. y Teberosky, A. op. nit. Pdg: 0.

19, lbid. Pip: 32,

20, Limoeiro, M. op. cit. Big: 60.

21, Arrayo, M. y Pobles, i op. cit, Pdg: 1.

22, Piaget, Jean o inhelder, Barbel, Psicolopia del pifio. Pig: 20,




Fn la intemaceifn sujeto-chieto se ponen en juese dus mecanismos:

~ e asimilac idn o acedln del nifio sobre ol abjeto én 21 pracese de fnecrporar-

lo 4 sus conocimientos anteriores.

- ¥ de accmodac ifn, es decir, 1a redificacién gue sufre el alfio en sus sstrusty
ras de rononimdento o esquenas anteriores en funcifn del ebiety o acecidn del

objeta sohre el nifio (23).

Estos wecanismos son accicnes fentales que operan en la estruwcturaciln progresi
va del conocimiento, de esta manera, lo importante en &1 procesn de conocimien-
to.es "la estructura de conocimientos previos en la cual el estimulo pueda ser
asinmilado". (24) pudiéndole 1lamar entonces cowo esquema de asimilacidn, eg de--
eir, "el sujeto no se hice sensible a los estimulos Sino en 1a mredida eh que —-
son asimilables a las estructuras ya construidas [o esquemas de asimilacidén] --
que modificardn y enviquecerdn en funcitn de las nuevas asimdlacioncs" (25), por
ejemplo, un libro de cuentos no constituye un estimulo de legtura para un nifio
de b meses de edad, puesto que afin fo construaye los esquenas de asimilacién he-

cesarios para la comprension de dicho estimulo y aceptarlo comn tal.

Cabe aclarar que esta investigacidn es algo que no se considera caso un conoci-
miento acabado, pues pucde seguirse construyends, pero no por ello no ayuda a -
percibity a explicar la realidad de manera aproximada (cao todo conocindento)
puesto que de alguma manera es representacién de lo real. Se debe indicar que
todo 1o que aqui se trata de explicar con respecto al proceso de conceptuatiza-

cifn de la lecto-escritura estd ubicade dentro del contexto de educacién prees-

23. Cf. con fArroyo, M. y Robles, M. op. cit. Pag: 14,
24, Ibid. Pdg: 18, .
25, Piaget, J. ¢ Inhelder, B. op. cit. Pag: 17,



colar, debido a que on esta Investigacs 26 un trabaio de tipo prdcrico

con alemnes que se encontraban ~ursande el tareer nive | de sicha aducacidng, con-

sistiendo &ste en una participa>ifn activ: por parte d«i nifio en actos de lectu-
r4 y escritura propicdiando asi el avancs en su procesu de conceprualizacitn, lo

ctal se pudc probar con una evaluacisn diapn@stize y otra tenninal.

Ahora bien, s« ha introducido ya al lewtor a 1o gue constituys esta investigacifn

pero es importante explicitar ¢l cbjetivo gereral que il a la misma:

- Explicar el procese de cenceptualizacidn ¢ ia lecto-escritura an el nifio pre-

escolar.

Este objetivo se logrd grucias al cunplimiento de otres dos obietives particula-

res:

~ Lograr una aproximacién teérica al problemy de la adquisicién de la lecto-esari

LN

twa en el ni

- Establecer situacicnas experimentales que propicien el avance en el procesc de

conceptualizecidn de la lecto-escritura en ol nifio preescolar.

El primero de estos cbjetives par tares se logrd con la canstruceiln de un map
co tefirico profundo y detallade sobre el proceso da concepml;li:aci&n de la lecto
eseritura, lo cual ayudd al lopro del segundo obietivo, puesto que diche marco —-
tebrico did elementos necesarios y suficientes para la planeacifn y realizacién -
de las situacicnes emperimentales. Y asi, con esta conjuncifn te@rico-prictica -

se pudo llegar al objetivo general que es el de la explicacién.

Es importante aclarar que el segundo chietivo particular tenia una doble inten--
cién, es decir, un objetivo subyascente. pero No MENCS importante, y es ¢l si--

guiente:



- Ponerta prueb: en el terrene de la prdetica a una teoria en tormo al aprendiza-
je de la lecto-escritura, que tama al sujeto coue una entidad cuya relacifn con

el objeto de cunocinmiento se da de manera dialfetica.

Asi, el logro de estos cbjetivos buscahan a su vesz la rescluweién de un problema —

en especiale

De qué forma interviene en @l proceso de conceptualiracién de la lengua escrita

en- el nifio preescolar el hecho de que participe en actes de lectura y escritura?.

la soluweidn de este problema puede terer utilidad pama las personas interesadis -
en la escritura ya que proporciona una teoria expleativa de 1os procescs v la -
adquisicidn de 1a lengua escrita en el nifio, para que de esta manera se puedan --

considerar los fracasos iniciales y actuar en censecuencia.

Para iniciar el abordaje del problema, en el capitulo uno se presentan las concep
ciones mds generalizadas acerca de 1a lectura y la’eseritua, en contraposicin a
1a concepcidn psicolingliistica que considera estas actividades como procesos, pun

ta de vista que send sostenido en esta investigacifn.

En el capitulo dos se expone de manera gereral, ¢l conecimiento que tiene el nifio
acerca de nuestro sistema de escritura antes de ingresar a la escusla primsria y

se le "ensefie" a leer y escribir.

_El capitulo tres presenta en fomwa detallada la compleditad del proceso que sigue
el nifio preescolar para comprender las caracteristicas Misicas del lenguaje escri
0.

En el capitulo cuatro se plantea el abordaje de la lengua escrita dentro del Jar-

din de Mifios, lo cual tiene come fin eliminar un poco las diferencias cognoseiti-

vas, provocadas por las diferencias en oportinidades dv acceso a materdales eseri
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tos, lo.cual podria reducir las posibilidades de "problemas de aprendizaje” en -

el primer grado de educacién primaria,

En el capitule cinco se presenta el andlisis de la cxperiencia préctica en la que
se llevarcn a cabo las situaciones expsrimentales que buscarcn propiciar el avan
ce an el proceso del nifio. Se ewpone de manera general el método utilizado; se

explicitan también las actividades realizadas en las sesiones de aprendizaje, —

asi ecomo los resultados que se obtuviercn.

En el capitulo seis se astablece la relacifn tefrico-préctica, constatando asi -
los resultados. obtenidos, y al mismo tiempo proporciona una {dea wis integrada -

de la investigacidn.

Firalmente se exponen las conclusiones a que dieron lugar los capltules anterio-

res.



CAPITULSO 1

LQUE ES LA LECTURA ¥ LA USCRITUPA?

Mado que el objeto de estudio de esta investigacidn es el proceso de concep-
tualizacin por el que pasa el nifio para llepar a comprender nuestro sistana
de escpitina, es necesario plantear lo que se va a entender en este trabajo

coro lectwra y cseritura.

Es muy comln pensar que cuando hablamss de lectura y escritura, todos tene--
mos el mismo concepto al respecto, pero no es asl. Existe una variedad de -
cpiniones acerca de estas des actividades tan comines para nosotresy sin em-
bargo, no serdn retamdas para efectos de esta investipacifn, todas esas opl
nicnes, sino las wds generalizadas, por tanto, no se tratard de unificar eri
terios, sino de exponer un punto de vista relativamente nucve, que no comul-
pa con les otros mis comunes. Este punto de vista e dado por la psicolin-—-

pillstica (1), v se ird explicando a lo large de este capitulo.

AsT tenams que en toda sociedad alfabetizada hay dos formas de lenmiaje que
son 1a onil v la escrita, siendo ambas capaces de lowrar cemunicacion. 1o -
aue las diferencia bisicamente son circunstancias de usoj 1a lengua oral la
utilizamos para la comunicacidn inmediata cara a cara, y 1a lengua escrita -

para commicarncs a través del tiempo y del espacio,

1. la Dsmohngu: tica nacib ccmo un puerite interdisciplinario entre la psi-
cologia cogmuva y la lngiifstica, cuyo pmrxxsuo es ol estudio de la -
interaceidn entre pensamiento y lenguaje. Terreiro, E. y Glmer Palacia,
M. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura v escritura. Pagp: 16.
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Otra de las diferencias entre el lenguaje oral y el lenguaie escrito es que en
éste las dos fersonas en comunicacidn rara ves estdn en presencia wna de la —-
ctra, asi el lector deberd construir sipnificado del mensaje s&le a partir del
texto en ausencia del autor. Por lo tanto, podencs conceptualizar a la lectu-
ra como "un procese en el cual el pensamiento y el lenguaie estdn invelucrados
en continuas transacciones cuando el lector trata de obtener sentide a partir

del texto imprezo™ (2).

"Cada forma de lengmaje tiene un proceso productivo y otfre receptivo, Hablar
y escribir son procesos productivos o expresivos. Leer y escuchar son recepti
vos. Al utilizar el lenpuaje productivamente o receptivamente, tienen lugar -
transacciones entre pensamiento y lenguaje", es decir, "hablar, escribir, escu
char y leer son procescs psicolinplifstices” (3), puesto que es el lenpuaje don
de "se manifiesta con mayor acucsidad la facultad cognitiva. Ll pensamiento -
no puede extericrizarse sino en y por el lenpuaje" (4), en cualquier de sus no

"dalidades.

Es importante para el aprendizaje de la lecto—escritura, aue cl nifio entionda

"el valor de la lengua escrita camo nedio de camunicacién a distancia, com --
forma de evitar el olvido, com fuente de informacién” (L), para que de este -

mode nazea en é1 un interés por comunicarse con los Joemds a travic

e 1o lone-

2. Un texto tiene sentido o significado que es el que el autor le da, perv co-
mo rar: vez el lecter estd en presencia del autor, debe entences construir
ese significado, el cual no es propiedad del texto y la transaceidn a que -
se refiere implica precisamente la construccifn de ese sentido o significa-
do a partir del texto. Ferreiro, E. y Gémez Palacio, M. op. cit. Pig: 13.

3. Ibid. Pig: 16.

4. Marces, Patricic. "El disefio de la investigacidn v la usurpacién de la teo-
ria” en Arbuch, L. Metodolopia de las Ciencias Seeiales, Pdp: 3u5.

5. Caneschi, Gigliola y lemer de Zunino, Delia. "La propuesta didictica, re-
sultados y perspectivas". Pag: 1.
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gua esorita, vy asi dejar de considerar la es&itnznn ccme una av:‘tividar:i reraren-
te escolar y Dbligatof:ia. Cuando el nifio ha Em-p&ndido la funcifn de la len--
gua escrita -de coranicacifn- ce da wna actividad espentinea hacia el material

escrito, "de curdosidad por desentrafiar el mer;saje; fornulacidn de hipbtesis so

bre sus significados v verificacién de esas hipdtesis® (6).

Como ya cijimes, la lectura es un preceso, el cual se dz on tedas las lenpuas,
entences se puede considerar que existe una ranera de construir el sentido del

texto y "debe comenzar con un.texto en alpuna forwma grafica: ol t

procesado cone lenpuaje, y el procesc debe terminar eon la constr

nificado. Sin significado no hay lectura v lus lecteorns no puedon lorrar s
ficado sin utilizar el proceso" (7), lo cuil no inplica que se df e manera con

sciente por parte del lector.

Como 1a lecturd s una interpretacitn del texto, interviene entonces otro fac--
tor importante, que es el conocimicnto previe que el lector tenga con respecto
al contenido, va gue de &sto depande en pran pedida "1o que el lector os capas
de aprender a trav@s de la lectura® (8). Es por esto que. aungue diferentes -
personas lean el misio testo, su coiprensién de @ste variard dependiendo cel -
cenceimiento previo que tenpa cada una de ellas. Este conocimiento previe tam
bién interviene en la anticipaci®n del texto que "es un compenente esencial en
- todo acto de lectura’ (3), es decir, podewes anticipar el contenido de alpln -
texto de acuerde a su estructwra fisica, por ejemplo, sabemos que en un diavio

hay notieias pericdisticas, en una revista de deportes, haled contenides depor

6. Ibid, Pg: 1.

7. Ferreiro, E. v Gomez Palacio, M, op. cit. Pag: 48,

8. Ferreiro, E. y CBmez Palacio, M. op. cit. Pag: 18,

8. Ferreire, E. et. al. El nifio preescolar y su comprensién del sistemy de es-
critura, Pag: 3u.
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tivos, ete., asi el nific tanbién puede anticipir que en un libre’ de cuentos ha-

N

bré cusntos, aunque alin no cepa leer, pero su experiencia le ha dado los el
tos pamt reconceer un Libro de este tipe porque presenta imfpenes y partes con
texto.  Una vez que ya se sabe leer, se puede anticipar el contenide -de manera

seneral-’ a pactir de los titulos o encabezades.
g I

Por lo anterior, podencs decir que no se debe identificar "lectura con descifrg
do, es decir, con traduecifn sonora de todos y cada wwo de los prafemas” (10},
del mi.sno modo, "1 lecturma no se basa on 1a mecanizacifn ni en la habilidad de
'um'r nds o nencs mapido los sonicdos de letras o silabags; son muchos los facto--
res comiitivos que contribuyen a lograr wna lectura eficaz, La lecturg efecti-
va se realiza cuando se es capaz de comprender el contenido ve cualquier texto
conccer el sistema alfabético no implica entender el vontenido de cualouwder tex
to" {11). Sin embarre, generalmente, "el aprendizaje de la lengua escrita ha -
sido considerado como el aprendizaje de un cddige, de trunseripnién de unidades
sonoras (fonems) en wnidades gificas (letras). Desde esta perspectiva, las -
wmnidades de ambos cBdipes ya estdn dadasi las letras existen en el frbito So--
cial y sblo se trataria de distinguir unes formas de otrws, evitando confusio—-
nes (tipico problema de discriminacidn visuall; el nifio que va a aprender a leer
emite fonemas puesto que habla, y ya que emite fonemas al hablar 5810 se trata-

ria que aprenda a aislarlos, evitande vonfusiencs (tipico problema oo discrdmi-

nacifn auditiva)" (12}, Desds este punto de v 1, 12 adquisicién de 1a lengua
o > 1

escrita se reduce a destrezas perceptivo-motrices y no considoran que la campe-

10, Ibid. Pag: 3. X .

11. Gorez Palacio, M. Propuesta para el aprendizaie de la lenpua escrita,
Pag: 4.

12, Ferreiro, E, "La psicopfnesis de la lengua escrita y su relacitn con la eva
luacidn psicopedagbgica. Pap: 1.
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tencia lngiistica del suleto v su corpetentia copnitiva son factores determi-
nantes (13) ¥ por 1o tanto se toma la escritura cowms la representacién ce los
sonidos cdel habla como lo afirma ..Jr‘ga"z.n Hicto: Mal leer traducimoes las le-

tras en sconides y al escribir, representamos los sonidos en letras' (14), pero

Keneth Goodman contrapone esta pesicion diciendo'que "los Ienpuales eseritos -

no scn modos de representacidn del lenpuade cmal; son forms alternitivas y pa

ralelas del lengurje oral en tanto modos de representar sigmificado™ (18), es

decir, 31 sblo fuera uma conversifn, el lenpuaje escrite no curplirfa la fun-

cifin de cominicdeifn a través del tiempo v del espucio, que difiere del, 'aqui
y ahora' que se da en el lenguaje oral, ademis de gque "el lenpuaje escrito ne-
cesita establecer con Lxml.abras aguello que en la lenyua oral es posible indi--
car con pestes (,..) la lengua escrita solucicna algunas de sus limitaciones -

por medio de signos de puntuacién, interropacidn y admiracibn, que indican de-

terminadas pausas ¢ la presencia de uma prepunta o de una exclamacifn. Sin em

bargo, esa variedad de signos no hace pesible 1a transmisifin de situacicnes --
que permite el lenpuaje oral por nedic de los carbios de voz o de los pestos"

{16}, por ejenplo, podemcs decir tahi estd el libro que me pediste ayer', cen

13. Cuando se habla de competencia lingiiistica o bien factores l:m.nnrtlcc no
e hace referencia a la buena nmmmmamSn ni a la buena articulaci@ {
23l buen uso del idiema espafiel, sine que a “al ¢
to aﬁquu" durante el preceso de adouisicidn del leng .
tra prictica de hablantes™. Y cuando se habla de facto copnitivos ne -
se hace referencia al cociente intelectual medido por log test, sino "a -
los procesos que hacen posible la adquisieidn del cononimiento por parte -
de los sujetos humanos que paxt).cl’\m en este precese activa y creadoramen
te". Ferreiro, E. "Efectos de la privacién familiav y sooial en 1a educac
cin primaria”. Pag: 1
14, Nieto, Marparita. El 1 ico 4
15, Xenneth Geodman. "El p'Loco o de lectura: consideraciones a través de las -
lenguas v del desarrollo", en Ferreiro, B, y Goaez Palacio, M. op. cit. ==
Pag: 16,
16. dmez Palacio, M., et. al., op. cit. Pig: 49 vy 50,
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an5tos € indicaciones el que estd dande el nonsaje hace que su interlcoutor se-
pi donde estd el iibm, cufl Hbro y cufindo se lo pidid. - En cambic, para trans
mitir ese nismo mensaje, pero en lenguaie escrito debomos especificar nés anc--
tando 'el libre de matemiticas que me pedigte el nartes estd scbre la mesa del
‘comedor'.  Es claro ver cém en este ciso la escritura no fue Ja transcripcifn
del lenguaje cral, ademis de que hay otra diferencia mig entre estas dos formas
de lenguaje y es que un texto aparece dividido en partes que constituven las pa
labras y esta divisi@n no corresponde a pausas en el habla, por ejemplo, "se eg
aribe 'mafiana iremos al cine', y esa mizma oracién se dice ‘mafianiremos al cine'.
Adomds en este ejemplo es posible advertir ofmo, en lengua oral, se elimina la
@ltima 'a' de 'mafiana' (17), y asi se da en muchos casos. Intences pedemcs --
Conceptualizar la escrituna como el resultado de una accidn de los aspectes pe

tencialmente representables del lenguaje™ (28),

Todas estas exigencias del lenguaje escrito no provienen del lenguaje cral, es
decir, si sebemos hablar, no Implica que conozcamos las exigencias del lenguaje
escrito, es por esto que la comprensifn de la eseritura "no puede reducirse al
establecimiento de una serie de hibites por camplejos que sean.  La conpetensia

linguistica del nifio asl cemo sus capacidides cognoseitivas deben intervenir ne

el g

cesariamente” (18). I» esta menera, la eseritura del nifio pusde considera

dentro de una 1inex evolutiva de -la construceitn de esta escritura, que nos per
mita conprender el nivel de conceptualizicidn aleanzado por el nific con respee-

to a su comprensidn del sistems de escriturs, pero deberos casprender que el -—

17. Garez Palacio, M., ct. al., op. cit. Pag: 51,

18, Ferreiro, E. "Cénesis del conccimiento de la representacidn linglfstica en
el nifio". Pig: 3.

19, Tbid. Pag: 2.
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proceso. de concaprualizacidn eonhsiste en abstraer y generalizar impresiones de los
sentidos, De este mexo, ¢s posible manipolar, estudiar, organivar y aislar las pro

en aislarse pds que por medio --

piedades de les objetos. Estas propiedades no pu

dal pen&miento" (20), @c esta minera, ¢l nific a wedida que vaya conceptualizando -
la lengua escrita podrd ranipular y crganizar el sistema de escritura, y aislard --
las caracteristicas de las letras v sus fonemas correspondisntes por medio de su -
pensandento y ilegar a canprender 1@ funcifn de canunicaciin de 1a escritura., Por
1o tanto, no debemns considerar la eseritura del nific en témines de desviaciones -
7 con respecto al modelo adulto, ya que saber escribir no es sclanente ser capaz de -
realizar-dietados o copias. [serdbir significa ser capaz de usar el sistema de es-

eritura con el fin de cosunicacifn.

£l aprerdicaje de 1a escritura no implica aprerder "a inventar nuevas lelras, sino

carbinaciones de letras ya dadas" {21), en tanto estin dentrc de wn sistema de o
glas convencionales como la lineariedad, la crientacién de la lectura y el hecho de
que Se usen ciertas formas gramaticales y no atras (22), pero los nifios pueden apren
der a leer y escribir sin la intervencifn de un métedo que establezca pascs preci--
508 que son impuestos desde fuera del proceso de cenocimicnto, es decdr, no es el -
método el que crea el aprerdizaje en el nifio, ya que el "aprendizaje dmplica un pro
ceso por el cuzl el nifio construye sus conocimientes mediante la cbservacidn del —-

mundo circundante, su accidn sebre los cbietos, la infermacidn que resibe del exte-

rior y la reflexifn ante lot hechus que cbserva.

20, Goode, W., en Arbuch Linder, Metodelopla de las ciencias sociales, Pap: 49,

21, Tbid. Pap: 67.

22, "Llamames lineariedad al crdenamiento de las letras en una linca recta -real o
imaginaria- cn el planc horizentaly v la orientacién convencional de la leotu-
ra y la escrinma es de jzquierda a derectn (estd claro que este aspects ey di
ferente del anterior va que es posible eseribir limealments pore on orientacin
contraria a la convencicnal)". Ibid. Pig: 68
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En este procese intetwienen la maduracidn, la esperiencia. la transmisidn social,
y sobre todo la actividad intelecturl del propio sujete" (23). Dentro de este --
preceso de aprendizaje "ol cenceimiento que el sujeto adquiers del objeto wodifi-
ca.al objeto mismo, y par un efecto casi autasitico, al sujeto gue brind: la in--
terpretacifn® (). Podemos afirmar que lo anterior es el equivalents a log con-
ceptos de usimilacifn y acomedacitn antes explicados, donde el sujeto y el objeto

srn transformados en el proceso de conocimiento.

A pesar de las consideraciones que existen scbre el aprerizaje de la lectura y -
escritura, en ldas escuelas primarias generalmente los éxitos en la lecto-escritu-
ra se atribuyen al método o a 1a institucién escolar, y los fracases son atribuf-
dos al nifio o a su medio social.  Este punto de vista lo camparte Antonde Barbosa
lleldt, quien dice que "la falta de experiencia profesicnal, y el desconocimiento

de las técnicas mis adecuadas para ensefiar a leer y eseribir (...} conduce, no po
cas -veces, a resultados menos que mediocres, al término del afo escolar (...) es-
ta es quizd , una de las causas que abultan los Indices de reprobacién en el pri-
mer grado de muestro sistema escolar en el que de cada cien nifics inscrites en —-
ese grado, repiten afic treinta o treinta y cinco alumes (...) estas experiencias

nos hacen meditar en la importancia que tiene que log maestros de técnicas de en-

seflanza en las escuclas Normales, dediquen preferente atencili ol estudio de di--
versos nétedos 1 pr‘xédi:r.icntcs cenceldos en twestro aﬁbie;;nLc elucativo, para la
ensefianza de la lectura y la escritura" (25). Es evidente que Barbusa se enfoca
en el método de ensefianza y omite por complero al nifio cano sujeto cognoscente y

lo ubica camo un ser pasivo y receptivo que sin la aywda del nétedo no pedrd sa-

23, Gémez Palacio, M. op. cit. Pig: 39.

4. Marcos Patricio. op. cit. Pig: 3u7. . .

25. Barbosa Heldt, Antonio. Como han aprendido a leer y escribir los Mexicanos.
Pig: 15.
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Lip adelante, para &1 el nifio no puede copprender 1a escritura coms un chjeto -

de conccimiento que en realidad es. Con base en lo anrericr, siompre que se ——

resenta el problepa de B ensefianza de la lectura v 1a eseritura, se plantea -
Y P

oo una cuestitn petodolégica, teniends a lon rftados Fondticos, -
vigsuales, los analitico-sintétices, les sintético-analitices, ete. (26). Asi -
el aprendizaje de la lecto-escritura en el primer afie escolar, se atribuye’a 1a

metodolegia ¥ oné 2l proceso de aprendizaje del nifio.

La problemitica metudolégica antes mencionada tarbién es censiderada per Berta
Braslavsky cuando afimma que "la inguietud mis aguda desde el punto de vista de
la. téenica profesional de les maestros primardos ha estado determinada por la -
decisidn entre dos nétodos para cnsefar a leer en primer grado inferier: el que
habitualmente se llama 'fonéticc' y el tan popularizado métedo 'global®™ (27).
Para resolver esta situacidn, no se recomienda que se tame en cuenta al nifio si
no “a las particularidades lingifsticas y sobre todo grdficas de cada idioma.
Actualmente se considera que ellas deben intervenir de manera decisiva en la se
leceifn del mérodo, el cual debe adaptarse quizdis, a la estructura peculiar de

cada lengua" (28).

26, El método fonético consiste en pl'cnun:_'i.lx‘ cada letra con el sonids e 10 -
corresponde, partiendo de sonidos y articulaciones sinples a otras wis con-
plejas. En los llamados métodes visuales predardna la actividad a bage de
signes gmhccs. En cuano a la marcha de la ensefianza, los métedos pueden
ser an2litico-sintéticos o sintético-analiticos ya seca que partan de las pa
labras o de las letras. .
Para sherdar en el aspecto de los métedos de engefianza de la lecto-escritu-
mM, en cuanto a su variedad y manera de aplicacidn, consultar a Barbosa, op.
cit.

27. Braslavsky, Berta. la querella de los rméitodos en la enaefianza de la lectura.
Pag: 10. Para un cenocimiento detalladc de ambos metcedos aensultar la cbma
citada.

28, Ibid. Pdg: W
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Existe una gran variedad de preferencias en cuanto a log métedos de lectura y/o
escritura, cuya diferencia mis geheralizada eg-la mircha, es decir, si espiezan
a ensefiu la letra ¢ la pulabra (u cracidn), v tamdbién cual es el tipo-de acti-

vidad que va a predaninar entre la auditiva © 1a visual.

respecto, Llaurenco Filho nos dice que antes de iniciar la engefianza de -
la lectura y la eseritura, debe haber una madurez por parte del nifio que va a -
aprender, porque "la lectira y eseri tufa se estructuran en canportamiento moto-
res, en actividades de reaccién por parte del aprendiz (...) la lectura es reo-
brapy muscularmente, desde la visidn de las formas de las palabras, de las fra-——
ses o las silabas, hasta la expresion Final en lenguaje oral (lectura expresi--
va), @ en lenguaje intericr (Jectura silenciosa)" (29). Partiendo de lo ante--
ricy, Tilho nos afirma que "1a hase para el aprendizaje de la lectura es la ca-
pacidad de movimientns fires, delicados, ya sea de los ojos o ya de los Grpanos
de fonacidn, por un lade; de otro, consiste en la capacidad de condicionarlos -
en cenductas de lenguaje externo e interncs. Estas capacidades no se presentan
en el nifio sino cano resultade de maduracidn y estdn sujetas a condicicnes neu-
roldgicas definidas (...), En rwlacidn a la escritura, se afade la capacidad -
de coordinacidn de los movimientos de la mano a los de la visién de 1a forma y
a los del lenguaje., Serd precico suponer en el nifio la capacidad, ante todn, -
de copiar {iguras simples, de-dos dimensicnes; despuds, la capacidad de copiar-
las‘sin inversidn. El aprerdizaje de la escritura reclama tarbién mayor resis-
tencia a la fatipa, scbre todo las originadas por la inmovilidad del cuerpo, a

lo que cbligan todos los ejercicics graficos™ (30).

29. Filho, Laurenco. Test ABC. Pag: 41.
30, Filho, L. op. cit. Pag: 52 y 53,
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£5 claro ver cfme Lawenco Tilhe considera it 1o lectura v escritura ¢omo activi

dades ffsicas, sin considerar, an absclute, la ecapac

cad cognitiva del nific que

aprende.  Este punto de vista es compartide de wna u otra manera por los mdto--

dos antes mencicnados, siendo gue Yseguranonts el nivel mis inportante es el de

la funcidn cognitiva misma" (31}, Con lo anterdor ne se trata: de negar la dme-

portancia del midtodo, sino gue se quiere resaltar que para la eleccitn del mise-

o, se debe considerar bisicamente, la forna en que el nific concibe y aprende -

)

el sistema de escritura, Es menester, pues, que 6@ conoica ¢l proceso da con--

ceptualizaciin de 12 lengua eserita por el cunl pase el nifio (32

el m

El conceimiento de dicho procese por parte - ro, permite saber qué es 1o

que el nifio piensa con respecto al sistema de escritura, a qué preblenas se en-
frenta v cémo los rasuelve; en resumen, es posible conceer el punto de vista —-
del nifio; proporcionado  per el nifio mismo, ¥y mo por el adulto que crec saber -
lo que el nifio piensa, es decir, pam la eleccidn de los métodes, el meestro su
pene cfmo seria mis ficil que =1 nifio aprendiera la lengua escrita, vy lo elige

asi ¢e acuerds a 4u punto de vista, sin considerar el del nifiv. No se trata de
preguntarle al nific cufl método elige, sino de corocer su proceso de conceptua-
lizacifn, y en base a esto elabcrar un método que respeonda a lasg hipbtesis que

‘el nifio se plantea. Se habla de elaborar un nueva método paque las dnvestipa-

ciones al respecto estdn aln en preceso de construccién.

Lo importante de ccnoccer la forma en que cencibe el nifio la eseritura, reside
en comprender que a través de este proceso de conceptualizacifn el sujeto for-

ma estructuras cognitivas o esquemss de asimilacifin que le permitirdn acceder

31. Pain, Sara. Propramacidn analitica para la iniciacidn escolap. Pag: 13.
32. Este proceso de conceptualizacion se explicara mas acelante, en el cap{tu
lo 3.
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a otres eonoeimientes, porque "tnﬁo canocimiento ¢ prictica se produce por la -
aplicacién de una estructura, cuyo nivel condiciona el de la adquisicién® (33),
eg decir, de acuerdo a los ecquemas de asimilacién que haya formado el nifie con
respecto al sistemy de escriturd, dependerd si la adquisicién de conccimientos

nuevas serd exitosa o no. Asi, "enscilar una lemditica que supera las posibilida
des comnitivas del sujeto es condenarlo al fracase o bien usar estrategias de -
aprendizaje que no drplican ni la mejor ni la mds equilibrada resclucién de les
problemis, sino la formacidn de autcmatismos y hdbitos irracicnales que desvir-

tan la riqueza creativa do la actividad intelectual® (34),

El néted> que se elabare debe tonar en cuenta al nifio y ayudarlc a pasar su pro

ceso de conceptualizacitn, ayucindolo también a franquear los problemas a 106 -

que sc enfrenta, pero censiderando sicmpre el punto de vista del nifo, no el --

del adulto, de otra mancra no se puede esperar realmente un aprendizaje, pero -

si se pueden esperar letras bien trazadas, copiados v descifrados tal vez corree,
tos, et¢., pero todo esto sin. comprensifn por parte del nifie. Deberos entonces

considerar que si "la relacién de aprendizaje es precisamente una relacidn en--

tre alguien que ensciia y alguien que aprende, el fracaso no puede atribuirse so

lamente a uno de los términos de esa relacidn. No es solamente el nifio quien -

fracasa, aunque sea &1 quien deba asumir la mayor parte de las consecuencias.

Is el sistena cdusativo quien ha asumido 1a recpensabilidsd de copvertirse en -

la instancia alfabotizadera por escelencia, y debe encentrar los
cuados para cumplir con su funcifn. Los nbtodos de enscianza no estin fijados

de una vez por tedas. En la medida en que cemprendames mejor el proceso de - -

33, Pafn, Sara. op. cit. Pag: 31
34, Pain, Sara. op. cit. Pag: 13.
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aprendiraje es poaihle ir adecuando a ellos los procedimientos de ensefianza® (35).

Lo anterior se relaciona con lo que Bourdien nos dice con respecto al método.. "A
la intencifn que siempre surge de transformar los preccptos del método en recetas

de cocina cientifica o en objetcs de laboraterio, sdlo puede oponérsele un ejerci-

epistannldy guie, subordinande el uso de téonicas
y conceptos a un examen sobre las cordicicnes y les limites de su validez, proseri
ba la comodidad e una aplicacidn autemitica de procedimientos probados y sefiale -
que toda cperacidn, culn rutiniriz y repetida sea, debe pensarce en si mizmm y en

funcifn del caso particular (36). (on esto se quiere decir que los maestros de--
ben cuestionar los métodos que usan [).’ll;d ensefiar a leer y eseribir a fin de que se
den cuenta si realmente estdn propiciando el apremdizaje en los nifics o noj esta -
vigilancia debe ser constante pues el hecho de que dé resultado (el mBtode) en una
ocasifn, no implica que le dé resultado en otra ocasifn, adends esta constante vi-
gilancia le servird para evitar que su quebacer se haga rutinario, lo cual lo hace

ciego ante los errores que pudiera estar coametiendo.

Es por esta concepeién errénea sobre el aprendizaje de la lecto-escritura que "cuan
do tedo lo evaluamos a partir de la distancia entre lo que el nifio praduce y lo que

es carrecto segln la norma adulta, s8lo vercs defectos, &?ficits v carentias, pere

cuardo tratamos de superar nuestro adultecentrismo y adoptar un punto de vista del

sujeto en desarrollo, de camprender sus problemas y de apreciar su mxlo de resclver

las dificultades, descubrimos un sujeto inteligente y creative" (37).

35. Ferreiro, E. y Gomez Paiacic, M. Andlisis de las perturbaciones..., Fascicule -
# 5. Pag. 6u,

36. Bourdieu, P. et. al., op. cit. Pag: 16.

37. Ferreire, E. "L psicogénesis de la lenpua. ..

"

g 4.
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CAPITULO 2

EL CGIOCTMIENTO DEL NIRO
SOBRE EL SISTEMA L ESCRITURA

Bl nifio que vive ¢n un anbiente urbanc encuentra cotidianarente mGltiples ejem-
plos de escritura, ya sea en cartzles y propaganda de 1a calle, en la T.V.., en
los envases de alimentos, en los libros, cuentes, revistas, ete., por lo tanto
"ag dificil imaginar que esperari tener 6 afios v entrar a la escuela primaria -
para comenzar a plantearse a si mismo problemas relatives a la naturalera, va-—-
lor y funcién de este objeto cultural [asf el nifio que comienza ¢l aprendizaje
formal de la lectura vy la escritura ne comienrza desde cero, sinc que lleva con-

sigo, a la escuela un conocimiento previo" (1).

El nifio desde muy temprana edad tierde a fimitar los modeles del mundo aln cuan-
do su funcidn o intencién no sean transmitidos explicitamente, por ejemplo, un

nifio puede hacer 'como si leyera', reproduciendo los pestos cbservados en el --
adulte: "mira con atencién los dibujos, sosticne el libro de determinada mancra,
e inclusc puede llegar a relatar lo que ve utilizando warcas (de cntenacifn) —
que indican claramente la intencién de diferenciar este acto de lectura de otros

actos verbales" (2); estos actns no son realizados ccn cualquier cosa, sino cen

1. Ferreiro, E. "Génesis del conocimiento.:. Pag: 2.
2. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 208.
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aquellos que se 'prestan', como un libro con imigenes. Asi, no es diffcil ver
al nifio pequefic que afin no sabe leer cGin 'lee' un cusnto, es decir, a patinr

de las indgenes que ve, &1 'elabora’ el iexto, supcne 1o que estd escrito en -
£1; esto se hace evidente cuando la '1eétu:‘~a' es en voz alta. De este mdo po
demos decir que el nifio aprende y conpronde muchas casas cuands imita, "porque
la Imitacifén espontinea no es copia pesiva sino intento de carprender el mode-
lo dmitado® (3), asi el nifio imita el acto de lectwa para comprender 1o que -

es en si mismo el acto de lectura.

Par 1o antericr podemos pensar que un nifio que seé cuesticna tode 1o que le ro-
dea, que indaga e invectiga, comenzar§ a prepuntarse aud es v ofmo se interpre
ta ese tipo particular de grafias que son diferentes del dibujo y que estdn -~
presentes en la mayor parte de los objetos cotidiancs, antes de cumplir € afics

y antes de que la miestra que tiene enfrente le 'enseite' lo que son las letras.

Esto se da porgue el nifio ne es un sujeto pasive, sino que es un sujcto copnes
cente que se enfrenta a la escritura como chieto de conocimiento () e ird - -
aprendiendo a leer y escribir de acuerdo a los esquemas de asimilacién de que

disponga en ese romento. D2 esta manera, se pasa por un proceso de conceptua-
lizacién de la escritura que, sepin las oportunidades culturales (acceso al ma
terial escrito) van a detenminar su inicio ya sea temprano o tardio pero no el
proceso mismo, pues afn el nifio que proviene de los sectares de la sociedad --

mis desfaverecidos, vive inmerso en una cultura letruda, de csta manem, "la -

3. Ibid, Pap: 208.

4. Por cbjeto de conocimiento se entiende todo  aquello que sea susceptible Je
- despertar inter@s en un gujeto y ﬂstr' interds va a depender del nivel que -
se haya alcanzado en la estructuraciln del pensamdento de tal forma que le
permita comprenderlo.



Zn dntelectual® (5).

egeritura es wi objeto potencial & ate

Es muy frecuente encontrar entre las manos de un nifio wn libro de cuentos mucho
antes de sea capaz de leerlo por si misre. "lMirande el 1libro, hojelindolo, ine--
terpretando sus 1lustracicnes, el nific también tiene oportunidad de observar el
textor la variedad de grafias (en la cardtula o portada, fuera y a veces dentro
de las Imigenes), la distriducidn de fstas (en espacics en blanzo que delimitan

coluinas, renglenes, ete.). Cuando un adulto lee al nifio un libre, el nifio po-

.

drd degeubrir la relacidn entre ias-imfgenes v el texto, la muwra de abordarlo
(ébnde comienza, dénde temina} v 1a ovientacidn de la lewtwa" (6), aparecien-
do tarbién en el libre nleres cuands mencs en la mmeraci®n de las papinas, y

los signos de puntuacidn,

, cualquiera que sea su ordgen

Bs por 1o anterior, gue tudes los nifos de § afics
soecial, llegan a la escuela con 1a guposicidn de que en las letras 'dice' alpo
¥ eso que dice estd relaciorade, o es predecible a partir de las imipencs de un

libre (7).

Pero no debemos olvidar que cada sujete aborda el preceso de comprensién de la
escritura de difcrentes maneras sepfn sus capacicades cognoscitivas iniciales,
pero en términos genervles conducen a la superaciln de conflictes v a la inte-
gracitn de los esquemas asimdladeres. Para aclarar este pumio retomarercs 1o -
que Emilia Ferreiro dice al respecto: "un propreso en el conocimfento no se ob-

tendrd sino a travds de wn cenflicto cognoscitive, es Jeclr, cuando la presen——

5. Ferreiro, E . y Teberosky; A. op. cit. Pap: 210.
6, ferrediro, E., €t. al,, op. cit. Pag: 27.
7. Ferreirc, E . et. al., op. cit. Pig: 39.
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cin de un cbiete (en €l sentido amplic de objetn de conceimiento) ne asindlable,
fuorce a1 sujeto 4 modificar sus esquemas asimiladeres, o gea a realizar un es--

fuerco de acardacibn tendiente a Incorperar lo que resultabs inasimdlable" (8),

Entonces para comprender-la esoritura, el nifio debe reinventarla, es ir, lag
leyes de composicifn de este objeto, lo cual implica perfodes de error, pero - -
errores constructivos on la medida en que constituyen prervequisitos indicpensa-

bles para la obteneidn de la respuests correcta.

Los nifivs muy. pequedss tienen dificultades para distinguir cntre des actividades
priozimas: leer y escribir, lo cual se ve cuando un nifio dice 'se puede leer con
t lipiz, con un lipiz', interpreta leer como 3indnimo de escribir, para elles -
las grafias de un texto no ticnen una funcién clara. Sin embargo, el acto de es

eribir o5 privilegiado porque "la accifn de eseribir da lurar a un resultado - -

(marcas sobre €l papel) y necesita de un chieto especifico (1&piz o equivalente).
1a actividad de leer es mucho renes clara: si ge trata de una lectura sin vez, -
pede confundirse con un simple mirar, si se trata de una lectwrw con voz es pre

ciso diferenciar el habla que es producto de leer, de un hablar cotidiano; un ac

to de escritura da por resultado una modificacién de la superf{icie utilizada, en

1

carbio un acto de 1}

tura no modifica el texto empleado” (3).  #si, el nifio va -

interpretards el sistema de eseritura de diferentes mmeras, Por medio de hipdte
sis, consideradas éstas como creacifn propia del nifio que nadie le ha ensenada,
ccmd son: "que una letra basta para pener el monbre de vn ebieto, o que el nom—-

bre de un cbjeto pequefio va a llevar menos letras que el nombre de uno de mayor

8. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pdg: 36,
9. Ferreiro, E., et, al., op. cit. Pig: 29.
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tamafioy o bien que, si no hay ninguha inagen prosont: wn texto debe tener pop -
1o menos tres letras para permitir un acto de lectwa, o que las letras tienen

us valor soncre silidbieo" (10).

fhera bien, desde ww primer seoento el nific no comprende que las letras son por
tadoras de significade. Incluse los nifos pueden denominarlas correctamente —-

Yletras' pero zon letmas que dicen 'letras', o, como 8stas tienen nombres (por

ejemplo, la 'L se llama ’ele’, la 'P' se 1lama 'pe', eto), entonces expresan -
s6lo 1oz nembres de dichas letras. For 1o tanto, para el nifio "las letras no -
son concebidas de inmediate camo objetos sustitutos que sirven para vehiculizar
las significaciones propias del lenpuaje.  Son cbjetcs el mundo y tienen un -

nombre, camo todes los objetos, pere 'no dicen nada' perque no son objetos sim-

bdlices (...) estos nifios saben que las letras sirven para leer, sin tener idea
de qué significa leer, y sin saber que las letras estfn vinculadas a una signi-
ficacifn linpuistica" (11). FEsta situacidn se da por lo siguiente: la escritu-
ra es un objete simbllico, es un scustitute que representa alpo; en el caso del
dibujo, &ste mintienc una relacidn de semejanza con los objetos a los cuales -
se refiere, y la escritira no. Por ofre lado, la eseritura tiene, al igual que
el lenguije oral, un sistema de reglas propias, en cambio el dibujo, no las tie
nei y es aproximadarente hacia los cuatro afics cuando les nifios son capaces de
considerar tanto al dibujo como a la escritura como objetos sustitutes de la -~

realidad.

Cuindo el nife se inicia en sus actos de escrituva, se le presentan una serie -

10. Kaufman, Ana Ma. "El conocimiento del nific scbre el sistema de escerituna.
Pag: 2.
11. Ferreiro, L., et. al.. op. cit. Pag: 22.
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de elemsntos parturbadores del preceso que van a pravocar los conflictos copniti

vos -lantes explicados) que el nifio va a superar para ir progreszande en su apren-

dizaje. Uto de estos elomentos perturbadores sen las separacicnes o blancos de

nuestra escritira habitual y las razones son conprensibles: "los especios vacios,

ne representdn pausas reales e la elocucifn, no representan tanpecc un supuesto
]

Tfonema cerv', no corresponden ni son proporcionales a las prandes divisiches —-

sinticticas (sujeto/predicade v. gr.)" (12). Por lo tantc, o5 ¥gico que el ni-

fio se pregunte "ipor qub separar las palabras si Luego so fintag?'.

La superacidn de este conflicte cognosaitivo, va a4 lopar un avance mis en el --
7 i

proceso de adquisicifn de la escritua del nifio.

Cuando el nifio aln no gabe leer, pucds anticipar el contenido dal texto al hacer
uso de "una informacidn no visual (su conccimiento de lo que o5 w libro de cuen
tos) y de una informacifn visual, pero que no se deriva del texto misro (las iné
genes).  Si vincula las indgenes con el texto podrd predecir el cuntenido de es-
te Gltimo en funcidn del contenido de la imagen; si cohoce ademds qué es un cuen
to, dard su prediceifn en la forma de una narrativa™ (13). Do esta mmnera, para
saber qué dize un texto, hay que buscar el significado de la eserituny en 1a ima
gén, as? el gsentido se extrac de ia Imagen y Juozgo se aplica al rexto. Para ia
mayoria de los nifios de ¥ a § afios, el texto representa el nombre del dibujo, de
este modo el 'etiguetaje’ es un momento evolutive importante dentro del desarve-

1lc de ia conceptualizacidn de la esaritura puesto que dnpliea un avance (14)

12. Ferreiro, E. "Génesis del conocimients..." Pag: 17.
13. Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pag: 35,
14, Ferreire, E. y Teberosky, A. op. cit. Pig: 87-88.
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Algunos nifios piensan que se les tanic en el tewto coms on la imapen, v centro -
de gste grupo hay nifics que no dan importancia @ uno ¢4 otro (texto o dmagen),

otros plensan que la Imagen es mis vilida que ¢l textc y otros que dan mayor im-
portancie, al texto que a-la imagen pero no Ja excluyen. Hay nifics que piensan -
que sblc.en el texto ge puede leer ya que no cenfunden el texto con la imagen, -
porque el texto tiers una funcidn especifics, dicen que 'el texto es para leer y
el dibujo cuenta el cuento'. Gtro grupo de nifics piensa que las letras sirven -

para leer perc sdlo cuando cstin acempaiiadas de imdgenes.

Ouindo ¢l nifio deje de buscar el sipgnificado del texto en la imagen cnpicza a. --

buscar una correspondencia término a feérmino entre fragrentos graficos y sepmen-

taciones sonoras.

En los niveles iniciales del conocindento de la escritura, el tewto es visto co-
mo una representacidn que sirve para provecar un acto de lectura, pero que no re
presenta directarente las palabras, es por csto que la intencifn subjetiva del -
nifio (15) juega un papel importante en cunto al significado atribulde a 1o es--
crito. "lLas diferencias de significado no son plasmadas objetivanente en la pro
duccién gréfica por 1o que se encuentran escrituras iguales para palabras diferen
tes" (16). Para los nifios mis pequefics, uwna grafia (ya sea una bolita, un nlme-

esar ¢l nosbre

ro, una letra cenvencioial o wia pseudo-letra (17) bLasta para

15. Para efectos de este trabajo los términos objetiv:: y subjetivo se considerzn
camo 1o observable y no cbservable reupucuvancme. .
16, Terreiro, E. y G%mez Palacio, M. Anilisis de las pertwbaciones... Fasciculo

#1, Pag: 21.

17. "Llamamos pseudo-letras a las grafias que se sitin evolutivamente hablande,
entre los trazados primitivos {bolitas, pah.t(..;, viberitas, ete.) y lu" le—
iras convencicnales. Se trata de formas cuasi letras que_no pueden alin asimi
larse a las letras convencicnales, ni a una transformacién Tor rotacién de -

la misma". Ibid. Pag: 68-69.
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‘del sujeto de una imagen. En este momento no hay conflicto porgue a una imagen

se 1o hace corresperder uma grafia.

En las preduceiones de un nifio de 5 afins aproximadamente s¢ advierte que hay -~
una correspondencia en cuanto al tamafio del objeto referido en el Lexto, por —-
ejemple, un nifio en este manento del mvceso dird que elefante se escribe gran—

de (o con muchas. letras) porque 'pesa como mil kilos'.

En determinddo marento aparece un nuevo conflicto que obliga al nifio a hacer —-
nuevag hipdtesis, y "esta situacifn se presenta cvrando el nifio intenta poner en
correspendencia lag partes de la representacitn escrita (letras) con el nambre

- del roferente; llegando asi el nifio a la desconposicin silibica: a cada silaba
le corresponde una grafia, es decir, en cada grafia se interpretard una silaba
del nombre", esto hmplica un salto cualitativo porque “el nifio rsn[;ia;n A compren
der la relacidn entre ias caracteristicas de la representacidn escrita y de la
emisifn sonora" (18) sin que sea una correspondencia témino a términe en senti
do estricto.  En alguncs nifios se prolonpa este perfodo de hipbtesis sildbica -
durante mucho tiempo, perdurande despuls de su ingreso a la primawia originando

unad escritura silibica y alfab8tica (en ésta cada grafia correspends & un fone—

m1), pero estos nifics no estin cometiendo el 'pecado' de omitir letras sino que
" estAn trabajands con dos hipStesis diferentes (la sildbica y le alfabética) y -

en lugar de anitir estdn agregando letras y esto es un avance.

Cuando un nifio se encuentra en la hipdtesis sillibica, al misno ticmpo que la hi

18. Kaufman, Ana Ma. op. cit. P3g: 6.



pitesis de cantidad (19) ¥ se le pide que escriba una palabra bisilibica, se -
ve obligado a efectyar particicnes fonéticas para cbtener un tercer sonidc, -—-

por ejemplo, para el nifio la palabm 'carro' llevarfa dos letras (hipStesis si

14bica) pero dice que lleva tres letras (por 1a ewi de cantidad): 1a - -

gencia
fea'l, la 're' y la 'eros', y como es pesible que use cualquier letra para cual

quier silaba, podrd escribdr:

Escribe:

Lee: ca e 105

Al comicnzo de la evolucidn del problema de las relaciones entre letras y nlme-
ros, &stos "se confunden, no solanmente porque tienen marcadas similitudes grafi
cas {por ejemplo, entre el 5y la 8) sino porque la linea diviseria fundamental
que el nific establece es la que separa al dibujo representative de la escritura
(y los nfimeres se escriben tanto come las letras y ademds aparecen en contewtos
similares! El sipuiente momento inportante cuando se hace la distincién entre

las letras que sirven para leer, ¥ los nimercs que sirven para contar. Nlimercs
y letras no pueden ya mezelarse porque sirven a funcicnes distintas. Perc el -

tercer momento reintreducind el conflicto precisamente con la iniciacién de 1a

escolaridad primaria (si no antes) el nific daseubrird que el docente dice tanto
'iquién puede leer esta palabra?! como 'iquién puede leer este nfmers?'. Que -
un nimere pueda. leerse a pesar de que no tenga letras, constituye un veal pro--

blemi. Un problema que solamente se resuelve cuande temamos conciencia de que

19. la hipbtesis de cantidad consiste en una exigencia ce una cantidad minima
de graffas para que el texto sea legible; la de variedad es que ne haya le
tras repetidas. Kaufman, Ana Ma. op. oit. Fag: 5.

¢
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les nfmeres estén escritos en un sistomi diferente al sistems alfabftice para -

escpibir lus palabras" (20).

"o nifios aprenden rapidamente a dibujar letras convencicnales. Este no quie-
re deeir que atribuyan a cada una el nombre o el valor scnoro correspendiente.

Pero significa que no puede atribuirse un peso ewagerade a les probleras de re-
tencién y reproduccién de dichas formas.  De toda evidencia la dificultad no re
side allf" (21). Con base en lo que hemos visto, es decir, al nifio como un su-
jeto que trata activamente de comprender el sistema de escritura, los éxitos en
el aprendizaje "no deben ser definides segln io que podiriames descubrir sobre -
61108 por los métodes objetives (L..) sino sepln 1o que piensa la persona que'-
actfia" (22), as?, sBlo podemos saber con exactitud en qué nivel de conceptuali-
zacién se encuentra el nific en la medida on que sepamcs qué plensa del sistema

de escritura y de sw produceiones y cfmo interpreta a dstas.

Hasta aqui hemos hablado scbre el conccimiento que tiene el nifio del sistema de
escritura, y s.e ha esbozadn de manera general cfimo erpiera a escribir el nifio.

Se han dado entonces, les elementes nececarios para una nedjer y mis facil eome-
prensidn de los niveles de conceptualizacién de la lengua escrita, los cuales -

serdn detallados en el capftulo siguiente,

Se considerd adecuado separar en capitulo aparte dichos niveles debido a la am--
plitud y corplejidad de los misms, Ahora bien, es importante aclarar que este

procese de evolusidn de la adquisicidn de la lengua escrita covresponde d un pro
ceso que se realiza en el nifio antes de que reciba la ensefianza formal dentro de

la escuela primaria.

20. Ferreire, E. y Teberosky, A. op, cit. Pig: 58,

21. Ferreiro, E. y Gimez Palacio, M. Andlisis de las_perturbaciones.. Fasciculo
#1. Pag: 73.

22, Boupdicu,P., et. al., op. «it, Pdg: 19.




CAPITULO 3
PROCESO DE ADQUISICICH DE LA LENGUA ESCRITA EN EL NIfC

Todo 1o que se viG antericrmente, incluyendo los conceptos generales como los -
que no lo son, nes permitirdn entender mejor el proceso de conceptualizacidn --
que realiza el nifio con respecto a4l sistema de escritura, pueste que "la direc-
cibn del raciocinio provocado por el proceso de cxposicidn hace que el entendi-
miento vaya logrdndcse paso & paso, siguiendo una ruta que parece constituirse
en el mundo sensible, palpable y que se dirige cada vez mds al fondo de las co-
sas percibidas" (1), asi, se expondrdn ahora lcs niveles de conceptualizocién -
que el nirio presenta ccn respecto a la lengua escrita, partiendo de aspectns --
mis generales a otres mds particulares, de manera que al finalizar este capitu-
lo se tenga una visién amplia y profunda schre lo que el nific en edad preesco--

lar piensa de nuestro sistema de escritura.

Les niveles de conceptualizacién que a centinuacién se presentan fuercn retoma-
..dos bisicamente de la investipacifn "El ninc presseclar y su cagprensidn del -—-
sistema de escritura®, la cual fue dirdgida y realizada por Emilia Ferreiro, —-

con ayuda de otros colaboraderes (of . con biblioprafia). Se tumb ecta investi-

1. Limoeiro, M. op. cit. Pag: ui.
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pacin cano base porque fue hecha con nifies mexicancs (de Fonterrey, Huevo Ledn
especificamente), teniendo caro objetivo bisico el "™ratar de camprender qué es
lo que saben acerca de la escritum, en tanto objeto social, lcs nifios preesco-
lares (de cuatro a cinco afos), Y los de seis afics en el marente miswe de comen
war a asistir a primer grado" (2). De esta manera se pudiercn camparar 1as con
cepeiones que tienen los nifios en diferentes edades, sin erbargo no fue 1o Gni-
co, ya que se pretendia también "comparar dos prupcs sociales contrastantes, a
fin de explorar el camino que simie el nifio desde que se plantea los primercs --
cuestionamientos sobre el lenguaje escrito hasta que, finalmente, logra utilizar
lo" (3). Para lograr lo antericr se realizd un estudio transversal oon noventa
. nifios, de los cuales U5 eran de clase baja y WS de clase media. "las situacio--
nes elegidas no son, pues, representativas del proredio de la poblacién escolar
de Monterrey, ni de Méuwice, sino de extrenos: hijos de familias con alto nivel -
educativo, por un lade (sin ser hijos de la alta burpuesial), e hijos de familias

con muy escase o nulo nivel educativo, por el otro” (W).
la muestra de la investigaciin cstaba distribuida de la siguiente manera:

"~ 30 nifios entre 4 afics 3 meses y % afios 7 meses (15 nifos de clase media y 15
de clase baja).
- 30 nifios entre 5 afios 3 meses y 5 afios 7 meses (15 nifios de clase media y 15

de clase baja).

2, Ferreiro, E. et. al., op. cir. Pag: 12.
3, Ibid. Pag: 2.
4. Ibid. Pig: 1.
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~ 30 nifios entye 6 afos 3 meses vy § afios 7 meses (15 nifics de clase media y 15

de clase baja)"' (5)

En cada uno de los grupos de edad, habia igual nimero de mijeres que de varcnes,

Cada nifio fue interrepade individualmente, diviﬁiéndose "la entrevista total en
dos sesiones, cada una de aproximadamente veinte o treinta winutes de duracién' .
en las que "purticiparon: un experimentador, encargado de conducir el interrcpa-
torio, y un observador, encargadc del registro de los dates. Ademis del regis--
tro'manual, las verbalizaciones se vepistraron con grabadera, para cbtener la ma
yor fidelidad posible en el protocolo final que resulta de la campaginacién del

registro grabade con el registro manual® (8).

1o anterdor constituye de manera general, las caracteristicas de la investigacifn
de Monterrey, sin embargo, se retaman tambi®n aspectos importantes de otra inves
tigacidn realizada por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, la cual lleva por tftulo
“Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio" que fue llevada a cabo en

Buencs Adres, Argentina, y por supuesto con nifios argentincs (7). Este estudio

fue "un seguimiento semilongitudinal, de un afio de duracién. Elipiendo al azar
un grupo de 30 nifios provenientes de un medio social de clase baja, que cursaban
por primera vez el primer grado de ensefianza primaria. Ellos fueron entrevista--

dos peri&licamente, al comienco, a mediades y al final del afio escolar' (8). la

5. Ibid. Pag: 13.

6. Ibid. Pag: 13.

7. Como punto aclaratorio e informativo, cabe mencionar que la investipgaciln de
Avgentina fue realizada durante los afios 1974, 1975 y 19763 y 1a de México -
fue en los afics 1977 y 1978,

8. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 42,
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edéd pramedic de Ios sujetes en lapriment tant era de 5,11 afies, en ls sepunda,
1a media de edad se encontraba en los 6.3 afes ¥ en la tercera toma en los 6.7
aiics. Dot rotal de esta muestra 17 eran varcnes y 13 mujeres. L1 estudio se -
hizo de esta mmera porque "se trataba (...) de dessubrir cfeo un nifio llega a
ser n 'ropetidor' antes de que lo Sea, a tener un 'transtermo de aprendizaje’

antes de que lo produzca™(9).

En estq invesrtigaciﬁn e realind ademis "un estudio de tipe transversal con ni-
Ros de edades oorprendidas entre los By S aﬁor;, escogiendo una poblacidn de
clase media v clase baja en ipualdad de situacifn escolar: todos concurrian a -
la escuela” (10). la muestra estaba constituida por 49 nifies con la siguiente
distribucidn: "de 4 afics clase baja se entrevistarcn 10 sujetes -5 varcnes y U
mujeres- de una media de 4.8 afios de edad, e ¥ afios clase madia, vimos 12 su-
jetos -5 varones y 7 mujeres- con una media de 4.4 afies de edad.  De 6 afics cla

care Tedia

se baia, se testearon 1% sujetns -6 varones y S nuleres- de §,6
de edad y de 5 afics cliase media, 16 sujetcs -7 varones ¥ 9 mujeroo- con tna me~

dia de 5,7 afics de edad" {11},

Cada uno de los nifios de las dos muestras fue Interrogado individualmente, en -
una entrevista de veinte o treinta minutes de duracién, participando un experi-
“7 7 mentader 'y un observader, habiende registres manuales de las respuestas y pgraba

ecicnes de las mismas.

9. Ibid. PAg: u3.
10. Ibid. Pdg: Ub.
11i. Ibid. Pég: 40,
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Se debe aclarar que en ninguna de las investiga~icnes (la'de fwgenting v la de -

wEe

Ménino) se aplicarcn test estandarizadus, sino que "ge eligizron una serie de si-

tuagicres potencislmente aptas parg penar de minifiests las idess de los nifios -
3 i

proescolares sobre el sigtera de esrritura, til coms eilos lo consideran, vy de -
las actividades vinouladas a &1; .

leer y esoribir' (52

Si bien es clerto que los resulrados de arbas inve

tigaciones ne dificren signi-

fleativamente, se considerardn blsi nte los de la investipacién de Mixico, --
porque adends de correspender a nuestra reaiidad, tiene resultades mfs claros y
precises sobre 1o que el nifio plensa dod sigstoma de esopitura, ya que ne se tra-
ta de una réplica "sine realmente de un trabajo nuevo que se apoya scbre log da-
top y las hipresic anteriores, pere que aporta na nueva contribucifn scbre el

tema' (13). Estas son las raccnes por las que se retomardn prineipalmente los -

aspacteg del estudio realizado en Montervey, siendc éstos los sipuientes:

A, Area de lectura.
B. Prediccifn del contenido del tewto.
C. Relacién entre letras y nimercs.

D.. Relacién entre letras y si punituacidn,

E. Orientacién de la lectura.

F. Escritura presentada fuera de contexto.

G. Andlisis de las partes dJde una oracién escrita,
H, Desarrollo de la escritura.

1. Escritura del nombre propio.

J. Eseritura del diminutivo.

12, Ferreiro, E. et. al., cp. cit. Pig: 15,
13. Ibid. Pag: 12.
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Lo anterior consti ‘;uyc el panorumi general que se abarcard en cuianto al proceso
de adquisicién de la lengua escrita en el nifio; pasaremos ahora directamente a
los niveles de ¢onceptualizacidn de estos aspectos. haciendo la aclamacidn que
tados serdn presentaios en orden penfitico, es decir, del menos evolucionado al
mis evolucionado. © Asi, camenzirumnes con los niveles que tienen las concepeio-
nes mis alejadas con respecto a lo que es nuestro sistema de escritura, para ir
avanrando a Las comepciones mis corcanas a 1las nuestras, ayudando asi a una me
jor canprensidn de todos los niveles en cada uno de los diferentes aspectos del
sistema de escritura, pero teniendo siempre en cucnta que estos niveles de con-
ceptualizacibn "son relalives a cada una de las tareas propuestas y no suponen
similitud entre niveles para distintas tareas {por ejemplo, el nivel 1 de una -

tarea no es necesariamente contempordneo con el nivel 1 de otra tarea)! (14).

Para una mayor comprensién de estes niveles de conceptualizacidn se presentardn
extractos de los protocelos de las investigaciones antes citadas, que sean ilus

trativos de los distintes tipos de respuestas que dan los nifios.

A- AREA DE LLCIURA.

[n este aspecto se trata de saber dbnde se puede leer. Para nceotros 1los adul-
tos resulta cbvio que se lee allil donde hay letras, pero para el nifio no siem——
-pre es asi, ya que se puede deer en la imafen o en el texto o en ambos. Pste -
aspecto ez importante porque ya desds los cuatro afies aproximadamente Yeamienza
a establecerse una distineidn muy impartante entre el undverso prafico propio -

al dibujo representativo y el universo grafico propio a la eseritura" (15).

14, Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pig: 4l.
1S. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 55.
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NIVEL 1. . En este grupo se encuentran los nif ticnen "tificultades para dis
tinguir,. no ya enmé loque 8 proplo para leer y 1o que no lo es, sino entre dos
actividades préwimas: leer y eseribir' (1€).  Sin esbarge, el acto de escribir es
privilegiade con respecto al acto de lestura, concepciln que se puede apreciar -—
cuando el nifio dice “se puede leer con tu 1ipiz, ocon un 1&piz" €17); de manera -
que para estos nifics, los textos gue acowpafian a la imagen no tienen una funcién

clara. FEl siguiente didlogo es ilustrative.

Experidmentador: Hifo:

- ¢Qué es esto? (texto) Son nlmeres,
- ¢Para qué son los nfmercs? ~ Sabe... (no sé)
- ¢Quién hace los nimeros? - Este... con un 14piz (sefiala un mu-

fiequito dibujado en la pdginal.

— ¢Pava qué los ponririan? - Asl ya estan.
- (Camo? - Desde hace mucho.
- Pero, {para qué los pondrian? - Sabe... (nc sé).

WIVEL 2. Estos nifios ya no confunden leer con escribir pero plensan que se lee
tanto en el texto cano en el dibujo. "Dentro de este grupo podemos establecer -
alpunas diferencias, sepim el nifio piense que tanto el texto camo el dibujo son
igualmente vAlidos para leer, sin dar mayor importancia a uno © a otre, o que --
piense que la imagen es mis v&lida que el tewte, o bien, finalmente que dé nayor
importancia al texto que a la imagen, aunque £sta no resulte en modo alpuna ex--

clufda” (18). Por ejemplo:

16. Ferreiro, E., ct, al., op. cit. Pag: 28.
17. Ibid. Pag: 28.
18. Ibid. Pdg: 29.
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Experdmsntador: Hifo:
- {Para qué sirve a2 (1ibro) - Pa' leer,
- hué es 1o que se.pucde leer ahf? - {Sefiala un dibujel.

cDinde mas? Sefiala otres dibujes).

¥ esto (texto) (parv qué cerd? ~ Pa' leer,

.51 yo quisicra empezar a leer, A2G (dibujo).
Dinde 1o haria, aqui (texto) o
ach {dibujed?

LY luegn dinde mis leeria? Ao Ladbude).

1
'

e

- Y egto (texto) (rvanbidn se pucde - 5.

leer?

gn debe hacer la aclaracidn de que aunque el nific establezea la diferencia entre

nte qué significa - -

leer y aseribir, "ese no parantiza que se corprenda clare

icer, ni que se puedan narbrar adecuadanente los elarentes del texto" (19).

Los nifics mis evolucicnados de este frupo son 103 que dan mavor importancia al -
texto que a la Imgen. "Ellos son los que estdn en realidad entre este grupo v
el sipuiente, ya que alguncs de elles, a medida que avanza el interrogatovio, --
termdnan por indicar selamente al texto camo para leer, o bien aceptan que se —-

puede leer en una pigina cin Indgenes™ (20).

19, En cuanto al nombre que el nific da a los elamentos del texto, pusde ser 'le-
tras', 'bolitas', 'nimeros' o alguna otra dencminacibén. Ibid. Pag: 29.
20. Ibid. PAg: 30.
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NIVEL 3. Estes nifics afirman que shlo en el texto sa

cificas, es

el texto vy la lmagen tienen tuncicnes os

distincidn entre leer y contar; el texto es para leer, pero ss en el dibujo -

donde se cuenta el cuento" (21),  Io anterior ne nucde

te difleogo:

Expevimentador: Nifio!

- tPara qué son lus cuentes? - Para contar,

iHay algo aqui que se pueds leor? - No

(dibujn).

(Se le pide que deseriba el dibujo). (1o hacel.

1

1

Para leerse.

(Esto para qué sexdi? (tewmto).

extes).

Schala sblo

P

Sefiala todo lo que se pucda leer.

-2 Ho.

23 se puede leer? (dibujo).

Tiene dende se cuenta.

I

(Por qué no?.

&Y aca? (rexto). Se puede leer.

iPer qué? Tiene letras.

Sin embargo, "las letras ne scn concebidas de inmediato como objetes sustitutos
que sirven para vehiculizar las significacienes propias del lenguaje. Son cbie
tos del mundo y tienen un nombre come todes los chjetos, pere 'no dicen nadat' -
porque no son cbjetos simbdlicos" (22), dicho de otra manera, en el texto hay -

letras, éstas sirven para leer pero no dicen nada. Ejenplo:

21. Ibid. Pag: 0.
22, Tbid. Pag: 32.



Experinentader:

- (Qué es esto? (texto)

¢Para qué las ponen?

(Esto es un cuento?.

¢D¥nde podemos ver para saber de

qué se trata?.

(Qué hacemos con esto? (dibuio)”

r

Dinde leamos?

iAqui se puede leer? (texto)

(iBOOM!, dentro de una imagen)

¢las puedo leer?

¢Para qué las ponen?

¢Qué crees que diga?

¢Dinde estd cl cuento?, aqui
(texto) o acd (dibuje).
- ¢Acd se lee? (letras del titule).

- ¢Qué dice?

Nifio:

las letras.

rl
v

e

Te tado esto (sefala globalmente to-
da la piginal.

Para’ leer.

Aqui (texto).

Sen letras.

Ho.

Para que s7.
o dice nada.
Aqul (dibujo),
si.

No dice nada.

En cste nivel se dan casos también en que el nifio piensa que "aunque la ima-—-

gen no sirve para leer, ¢s lo que permite que las.letras.se lean.. En conse--

cuencia, sdlo se puede leer en un texto acurpafiado de una imagen" (23), asi -

las letras son necesarias pero no suficientes para poder realizar un acto de

23, Inid. Pag. 32.



lectura,

Experimentador:

[

i

1

(Pagina con textos y dibujes)
¢Hay algo aqui que se pueda --
leer?.

Sefiala tede lo que se pueda —
leer.

(P3gzina con texto Gnicamente),
{ACE se podrdleer?.

¢Por. qué?.

Mada?

Y se puede leer?

tPor qué?

Qud Falta?,

¢E debe tener?.

¢Cosas cdmo estas? (texto).

&CCmo cuiles?,

¢Se podrd leer ahi? (dibujo).
ipor qué?.

¢Para qué 1o ponan?,

Nifio:

- 3% (sefala textes).

- (Befiala todos los textos).
~ No.

-~ Ho tiene nada.

~ Puras letras

- No.

~ «.. (piensa)l,

- Io que debe tener.

- Cosas.

- No.

- Como estas (sefala dibujos de otras ~
paginas).

- Moo

- Ho tiene letras.

- Para verlo.

Los nifios mis evolucionados de este grupo "son los que piensan que se puede --—

leer en cualquier pigina que presente textos, estfn o no acanpafiades de dibu--

Jos™ (24).

2. Ibid. Pig: 33.
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R. PREDTCCION. DEL COMTENIDG IEL TEXIO.

En este aspecto se pretende ‘saber si el nifio predice el contenido del texto, ha
sdndose en ~1 contenido de la imagen, y si es asi, 'si censidera las caranteris-
ticas objerivas d= dicho texte para hacer su prediceidn, es decir, si se trata
de una palabra, o do una o dos oraciches, ¥ en este caso existen espicios en -
blanco entre cada conjunto de letras, ete.  la prediceifn del centenido del rex
o es importante porque "si la escritura se entiende como forma de denominar el
objeto (o dibujo que lo represental se establece un comienzo de ordenamdento --
(por supuesto ailn no convencional, sine mis bien 'motivado' por la imagen). Se
trata, de una correspondencia, que no es alin unz puesta en relacidn entre frag-
mentos grdficos por un lado y segmentacicnes sonoras por el olre, sino entre un

simbolo escrito y eiertos cbjetos por el otro' (25).

NIVEL 1. En este grupe lag letras no son alin concebidas como objetos simbbli--
cos, y "tratan al texto de una manera muy similar al dibujo: describen la confi
puracicn de las letras como si se tratara de un dibujo, particularmente cuando

el texto estd insertado en la imagen (...) por ejemplc: la onomat(.:\mya BOCH! v~
inserita en una imagen es denondrada 'pelota', y a nuestm preguntar loull es -
la pelota? responde sefialande las dos vocales de BOOM! (00); le preguntamos en-
tonces qué son las otras (B y M) y &1 responde que 'B' 'es una gilla que se - ~
signten' y para '"M' se limita a sefalar la orilla de la mesa donde estaba traba

jando'" (26).

NIVEL 2. Aqui los nifics no utilizan la imapen para anticipar el contenide del

texto porque "o bien no supone aln que las letras sean objetos simbSlicos, o —-

25, Ferreirv, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 96.
26..Ferreiro, E. et, al., op. cit, Pig: 37.



bien porque imagina que las lewas sirven para cooribir una categeria may -
especial de nanbres: los nembres propics. [n este Gltiro caso, la proxini-

dad espiacial entre texto vy dibuio no es utilimads core clave para devenir -

a partir del segunds" (27). Do asta m

2l contenido del p cra, las -
letras y los dibujes son 5816 cbietos grafices que han sido colooades en un

mizme espacio pors na son cnant entre 51, "Aunque las

razones para no utilizar la imigen como soporte de la anticipacifn sean di-

ferentes en wno y an otre case (parque las letras 'no dicen nada', o por--

que sdlo pueden 'decir' naibres propics) hormos ubdeado en el ndsuo grupo es

ifn entre

tas regpuestas en virtud de una caracteristica cunfn: la disoci

W8), Per o}

el centenido de

- Un nifio contesta todas las presuntas Qo plensas que pueds loerse aqui?!
+ Lo i

con una nica respuesta: 'ce' (nembre de wnn letra que funcicna como una de
nominacidn de la nlase total de letrus). Une de los dibujos es un 'pusano',

perc en el tewtn préwdme dice 'ee'.

~ Otro nifin propone Gnicamente narbres propios -ccmenmands por el suyo pro-
pio- para cualquiera de los textes sefialados. En un texto dice 'Luis Rowfn'
en otro 'H8ctar', en una palabra ingerta en el dibujo dice 'papd!, 'WMary', -

‘lety, 'papd' y sifue as.

HIVEL 2. los nifos empieran a establecor 1o relacifn entre el tewtoy la imy

gen. Lo que caracterdiza el tips de respuestas de los sujetos de este nivel

27. Ibid. Pig: 3.
28, Tbid. Pdp: 37.
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Yes suponer que el texto representa aquzllo que fipwd en el dibujo, mejor di
cho, que ‘@) texto retiene aquells q‘ur.* el sujeto es capaz de alslar del dibuje,
independiontenente de sus formas difecenciales, pers adends proscindiendo de .
las caracteristicas de) texto: discontinuidad de 1o trazes praficos, longi--

tid, ete,” {29). FEl siguiente diflngo es ilustrativo.

Experdrentador:

- MuBstrame ddnde hay para leer. - Acd (gefiala dibujo).

- acd (qué dird? (sefiala el texto). - Un patite.

~ Muftstrame. ~ (Sefiala el final del texto). ln
patito.

~ ¢0 podrd decir 'el pato nada'?. - 5.

- Mustrane ofmo dice. - Fl pato nada en el agua,

- ¢Dinde empiezas?. < Por aci (sefiala dibujo).

~ &Y acd? (toxto). - Patito nada en el ag

Aurque el nifio puede hacer ura prediccifn a partir del contenido de la imagen,
dicha prediceidn puede ser atribuida tanto al texto cumo a la imagen, o bien,

& arbos objetos prdfices, pasardo de uns 4 otro.  "Creemos que para el sujete

es posible pasar de uno a otro sistema (30), y que este pasaje no modifica bd-
sicamente el acto de interpretacién, porque texto e imagen ferman un todo com-
plamentario. Ambes son una unidad con vineulos muy estrechos que juntos -expre
san un sentido. Para interpretar el texto, pueden buscarse en-la imagen icg -

" dates que aquél no provee" (31).

29. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 98.

30. las autcras se refieren a los dos sistemas graficos que nos coupan: texto
e imagen,

31. Ferreiro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pag: 93.
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WIVEL 4. Los nifios de este grupo realizan su predicoifn en lnser..‘:l centenido de
la imagen, pero sin considerar las caracteristicas del texto, de este godo, el.
dibujo determina 1o que se puede leer.en aguél., [In.estes nifins la atribucién -
del contenido de su prediccifn la hacen exclusivarente ‘al tex.to. Dentro de es-

te nivel se pueden distinguir dos subniveles.

SUBNIVEL 4.1.- En los nifics se comienza a distinguir una difevenciacién entre -
1a referencia al texto y la referencia a la imagen, es cdecir, "el texto retiene
5010 uno de los aspectos potencialmnteVr‘epresentables, el norbre del objeto, y
deja de lado otros elementos que puedan predicarse scbre 81" (32).  La corres--
pondencia entre el sinbolo escritc y obijeto dilujado se mantiene, perc "el tex-
1o se relaciona con el norbre el objeto y no con el objeto {(dibujo) mismo - -
{...).  El dibujo es reconocido gracias a 1a relacifn entre sus partes, pero la
identificacibn verbal correspende al nosbre del todo v no de sus partes {un pa-
to, por ejemplo: tiene cabeca, cuerpo, patas, pere en su totalidad es un patol.
Pare cono eg a partir de la identificacidn glebal de la imagen que se decide 1a
significacién del texto, @ste es tratado como un todo no descompenible, el nope
bre es atribulde -consecuentemente- a todo el texto y 'lefdo’ gicbalmente sin -
atender a les particularidades de la notacifn grafica {discentinuidad, longitud,
tipo de caracteres, etc.)" (33)., Para estos nifics estas caracteristicas del --
texto no son relevantes, "es decir, n® son estimulos 'asimdlables' o 'interpre-
tables'; al contrario, todas las situaciones son tratadas de iyual forma. E1 -
texto, es visto como una unidad al que se le atribuye otra unidad; el nombre, -

unidad de significado" (34},

32, Ibid. Pag: 99.
23. Ibid. Pag: 99.
3. Ibid. Pag: 101
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Existe unz caracteristica sinpular en las respuestas que dan los nifos que tie-

nen 1 hipStesis e que 1o qua ge eserdbe sen los bres del dibujo, ¥ consis-

te en ‘borrar' explicitamente e articulo que acoupafa al nonbre qe identifica

a 1a dmagen" (25), por cjemplo, cuindo el dibujo es wuna pelota, "responden 'una
pelota’ 4l tener que identificar el dibuje, pero supenen que en el texto Figura

5610 el mopbre 'pelota'" (36), independientemente de lag caracteristicas fizi—-

eas que pudiera tener dicho texto.

Zn para hacer su -

SUBNIVEL 4.2.- In este subnivel, los nifios expresan ima ora
prediccifn, poro esta cracién "constituye, al igual que el nombre, un todo. Co

ms 2n el caso del norbre, la oracidn es atribulda a tcdo el texts, con total in

Pk a e las propledales de éste' (37). Ljemplos:

Ezperinentador: Nifio:

- ¢{Qué dice?. (EL PATO NADA) ~ El pato anda paseando por el agua.

- ¢Dénde? ~ {Sefiala tods el tewtao).

Experimentacor: Nifio:

- (0ué dice? - Nene estd remando.

- ¢Dbnde? - (Sefiala todo el texto de dorecha a
izquicrda)l.

En este subnivel estin nifios que se encuentran entre la hipStesis de narbre y -

11 hipbtesis de oracidn (38), vy ous rospucstas "censislen en la emnclaciln dol

ombre del personaje dibujado, gin articulo, nds ol agregads de vn'conplementc!
pe ] ]300, 3 It T

a ese narbre, 1o que da por resultado, en la mayoria de los casos, wna cracidn

35, Ibid. Pag: 87.
36. Ibid. Pag: 88.
37. Ibid. Pag: 101.
38. Esta hipbtesis "supone que lo escrito es wna oracién". Tbid. Pig: 102,
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o

conpleta pero agramatical por 12 falta de ar n ol sujets o la oracién!
(39), 15 cual se¢ pudo apreciar en el ejesplo anterdoer dende sdle contesta “Ne-

ne esti remande”.  Algunos nifios hacen una psusa entre o1 nenbre y el comple--

mento y otros hacen su emisifn cral sin osrtes.

Encuanto a la lecalizacidn que hacen les sujetcs de su emisifn oral en el tex
to, es vacilante: "o bien sefialan tcdo el tewto, o algma parte de manera vaga
y errdtil" (40);este hecho indica "que -al ipual que las categerias preceden--

tes- se trata de una unidad concebida en su totalidad y atribufda globalmente"

(u1).

NIVEL 5. Aqui se encuentran nifios que realizan una prediceitn baséndose en el
contenido de ia imagen pere considerando las caracterfsticas del texte, es de-
cir, si se trata de un texto corte (comd wna palabra) anticipsn s8lo una pala-

bra, y si se trata de un texte largo, anticipan wn enunciado,

Las propiedades del texto determina cada vez mis las prediccicnes que los ni--

fics hagan en func de la imagen, pere fundamentalrente, esta anticipacifn ——
del contenico del texto estard determinada por "el tipo de hipdtesis que los -

nifios formulen sobre lo que la escritura representa en cada casc" (L2).

Los nifios de este nivel, utilizan generaliente dos tipes de indicadores para -

hacer sus predicciones. El primerc de ellos es consicerar las prepiedades del

textc en vér de continuidad y lengitud, aclarando ademds que “ninguno de
2 I

39.
40, Tbid. Pag: 102.
ui, Thid. Pag: 103.
42, Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pag: 89.




log nifics Yee el toxto -on el sentido tradiclonal del témino-; no cbsrante srn ca

paces de inferie que una <e 1as propicades del m . 84 lonsitgd espicial estd -

en directa velaridn con 14 tengitud det eounciado quéd se le atrdbuyn® (43), Py -

ejemplo:

Experdmentader: Nifo:

- M@ dice? (pipt). ~ Papd.

- :.chJm decir 'papd f*sta funando"’ - Ho, porque estd muy chiguito y no al

canza.

El segundo tipo de indicador es la blsqueda de letras con valor de Indice (G4), -

siendo ésta una de las manifestaciones de c@imo el texto empieza a dar elementos pa

ra orientar las ateibuciones. "Buscar. letras indices es considerar al texto en
funcidn de propiedades alin mis especificas que la lengitud, “las let;us son carac-
teristicas particulares de un texto que lo diferencian de otro y que sirven para -
apoyar una atribucién y eliminar una variedad mayor de otras atribucioncs posibles.

El camino hacia la estabilidad y conservacidn del significado ha comenzado" (45).

Ejemplo:

Experimentador: Nifio:

- (Qué dice? (juguete). - 0so.

- iEstdn las letras de 0so?. - lNo, parece.que ho.
- Y qué dicel. - lio,

43, Ibid. Pg: 90.

44, los nifios buscan en las letras alrun indicio que les permita suponer lo que es
t4 escrito, por ejemplo, en ccasiones los nifics identifican la letra "M por-~
que es de MAMA, o la inicial del nombre de alpln hemano, A estas letras que
sirven como indicadores, se les puede llamar letras-indices. Ibid. Pay: 90.

45, Ibid. Pig: 90.



- Y acd (qué dice? (pipa). = Papd, pero ach no dice porque estd
Ja iy laa.
~ ¢ué dice entonces? . - .. iPipal.

Dentro de este nivel podenss. distinguir tres sibniveles (46).

SUBNIVEL 5.1.- Una de las caracteristiras retenidas en lus nifios de este prupo
. .

es que en el texto hay dos ifneas, a cady una de las cuales ce le atribuye una
respuesta, sin embargo, "la nanraless de las respuestas varia: para uncs, dos
repeticiones sucesivas del miswn norbre (todavia no hay wna ¢lara concepeién -

de’ la necesaria conservacién de los caracteres graficos pars un idéntico signi

ficado); para otros diferenciacifin ford que no afecta el sipnificado como

el alargamiento de la emisién oral, o bien, segrentacifn silbica; para los —
restantes, dos norbres, uno para cada 1Tnea. A pesar de que los sujetos de es
ta etaps no toman en cuenta la cantidad de unidades mencres cel texto, ya pue-
den considerar las widades mayores -cantidad de lineas" (47). Lo asi como -
lon nifios resuelven el conflicto entre la unidad del significado y la diversi-

dad de las lineas. los sigulentes ejemplos ilustran este tipo de respuestas.

Experimentador: ifio:
- :Qué dice? - Rana (sefiala primera linea).

Rana (sefiala segunda linea).

u6. En los niveles subsecuentes, la prediccifn se hace a partir de una oracién
de dos renglones, ya que de este modo, es mis claro si el nifo considera —
las propiedades fisicas del texto.

u7. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pig: 107.
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Experimentader: Wifio:
- £Qué dice? . - Rana (sin gefialar).
- ¢Dbnde? X - Raanaaa (gefiala la primera 1inea -

alargando su emisifn),

Pana (sefiala segunda Yinea, emisién

brewv

Experimentadaor: . Hifio:
- ¢Qué dice?. . - Pa- (sefala primera linea)

na {sefiala sepunda Linwal.

Experimentador: Nifio:
-~ ¢Qué. dice? - Sapo (sefala prineva linea),

flores (sefala sepunda).

12

Alpunos nifics de este subnivel toman en consideracifn las frapmentacionss del tex
to dentro de wna misma linea manteniendo la hipdtesis el nonbre, "pero la nove--
dad consiste en atribuir tantos nonbres @ cada uno de los fragmentos del Lexto co
mo elementos puedan aislarse de la imagen” (48), pero las diferencias gprdficas de

cada uno de los fragrentos scn alin Jgnoradas, asi el wmismo nambre puede ubicarse

en fragmentos diferentes.

SURMIVEL 5.2.- En este caso el punto de partida es la widad cmacidn, “se enun--
cian dos craciones, haciendo una localizacidn sucesiva <o las mismas en las &g -

lineas del texto, o bien se divide el texto en dos, haciendo corresponder una ora

u8, Ibid. Pag: 108.
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cibn.a cada parte" (49), Por ejempla:

Experimentader: Hifio:
~ ¢Nué dice?, - -1a rana estd paseando {sefiala sepun-
s 1inea). la rana estd mirando la

flor (sefiala la primera lineal.

SUBNIVEL 5.3.- las respuestas que dan loz nifios es semejante @ las del subnivel -
5.1, pero la difcrencia consiste en que en el tewtc fnicamente ubican los nombres
y a}l precoder a la lectura, estos nombres son elementos integrantes de una cra--
cién. Lo anterior es porque "una cosa es lo que figura escrito; la otra, lo que
puede lcerse a partir de lo escrito (v..). Dicho <le otra manera, 1a escrimura re
presenta les no;'r.br‘es pero no la relaciZn entre elles, con esos nondres el sujeto
lee una oracién aportando la relacién ccmo campenente interpretativo, la cual no

necesariamente aparece escrita" (50), Por ejemplo:

Experimentador: Nifio:

~ (Qué dice?. ~ L1 pato, el pato se va por el arrgyo.
Aol (sefiala 'pato') dice pato.

- ¢Y aci? ('nada'). - Arroyo.

- Entonces ¢tado junto?. - El patw se cae al arrcyo.

MIVEL 6. -los nifios efectfan un-recorte en el enunciado que ccrresponda a la frag
mentacidn grifica; este recorte varia segln se tenga la hipdtesis de cracién o la

de nambre. Podemos distinguir dos subniveles:

49, Ibid. Pég: 112.
50. Ibid. Pig: 115.
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SUBHIVEL 6.1.- Los nifics parten de 1o hipbtesis de rombre y efectfan un recorte
silibiro, haciendn eorrespander una siliba a cada Fragrente eserite (51). "Cuan

do existen diferencias entre la cantidid de trazes grafices y vecortes £ilib

cos fos recursos son pesibles: o bien repetir ulgiin segmento de 1s emisidn, o -

bien sefialar -agrupades— fragmentos griifices de manera de hacerles ccincidiv --
con los recorres sildbicos. Acomadar la emisidn al tewto, o acomodur el texto
2 la emisi®n son las dos caracteristicas de un mismo intento: superar el conflic
to que representa la diferencia cuantitativa entre los témminos a relacicnar" -

(52). Ejemplo:

Experimentador: Hifio:

- LQue’;‘dice aca? (Ralll rema en - Pes-ca-dos.,
el-rio).
- ¢Dfnde?. -~ Pes (Rafil rem), -ca (en el),

~dog (rio).

LY aci qui dice? (la ranita salid - - Sapo.

-1inea superior~ de paseo -linea in
“ferior).
- Aver..., - 3a-ga-po (haciendo correspondencia
con 105 tres trozes de la primera -

1inea)l.

51, Es necesario aclarar que en este nivel "el silabeo no €5 aln instrumento de
camprensién de la escritura, para que llegue a serlo es necesario pasar de
la correspondencia global a la c:m~re.,pondencﬂ términe a término., El comien
20 de la puesta en correspondencia entre silabas y texto se caracteriza por
un silabeo con correspondencia para los extremos del texto (inicial y final)".
Ibid. Pig: 117.

52. Ibid. Pig: 118.
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En este subnivel ostdn ién consideradics les nifes que tuman en cuenta las -

caracteristicas de los fragmentos del texto, cwio son los formados por dos lee-
tras, a los que noe consideran come buenes para pormitir un acte de lectura, Es
tos pequefios fragrentos pueden ser integrades a 1a wnidad mayor que les prece—-

de, o bien no tienen atribucifn especifica:

SUBNIVEL 6.2.- Los nifios efectfian una correspondencia entre los fragmentos gré-
ficos v las segmentaciones de la emisidn oral, sin enmbargo, hay variedad en las

respuestas que pueden dar los nifios.

Algunos nifies ubican el narhre por un lado v 1a oracidn completa por el otro.
"Este tipo de respuestas resulta de la dificultad de les sujetcs de aticarar la
‘segmentacifn de la oracifn, Tl natbre puede Ser aislado, a condicifn de ubicap

lo fuera de la oracidn misma" (53). E1 siguiente ejemplo lo ilustra.

Experimentador: Nino:

~ (Qut dice? (la ranita saldd -pri

Sa-pi-to.

mera 1inea- de paseo -segunda 11

nea-).

- iDénde?. (Sefiala la primera lfnea).

&Y aqui? (segunda linea). El sapito salta.

- A ver... Sa-pi-to (haciendo correspondencis

cen los tres fragmentos de 1a pri-

mera linea).

3

¢Y salta?. - e

53. Ibid, Pdg: 120.
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cidn endos segmentos y el pr;c.\':cdimiemru “eonsiste en

Oteos niios dividen la

ubicar una parte del cnunciado enoun troze del texto; y la otra en el restante,
- .

S oprasatioal en suieto y predicads” (54) Por ejem

£} resultady es una divis

plo:

Caperdmentador: Hifo:

= iut dice? (EL PERRO COFRR). - Pevrs corriendo.

- {finde dice?, < ELl perro (EL PERRO) estd corriendo

(CORPE),

Sin embargo, existen también nifios que hacen la segmentacidn en tres, lo cual -
implica "concebir representables tres elementos: el sujeto, el verbo y el clije—
to gramatical. Dero, reconocer partes, gue juntas forman el tode, no supone --
ronsiderar csas partes ordenadas, ellas pueden ser atribuldas a cu’alquier‘ trozo

fréfico" (55).

Experimentador: Nifio:

~ ¢Qué dice? (Raill rema en el rio). - Pescados.

- :Dénde?. - (Sefiala remal.

- (Chrc te diste cuentia?. - Porque estaba la am (sefala m, en
rema).

1

- Y acd? (en elrio). Nene,

- ¢Dbnde?. Ne-ne- e (hace corvespondencia con
los tres trozos, graficos).

Pesca.

- &Y acd? (Rali1)

Sy, Ibid. Pag: 120.
55, Ibid. Pag: 121,
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(Todo junto?. - Y4, acd nene (seflala rem), acd -
dire jenca (defala F3l1) y acd di
ce pegoadns (5ciala sn el rio),

- (Se repite la atribucidn del ni- -~ lo, el nene pesed pesuzdns.

o, se sefiala simultdneamente e
irquierda a derecha), ¢(Pesca ne-
ne pescados?.
~ A ver... : - E1 nene (Ratl) pesca (rema) pesca~

dos (en el riv).

C. BEIACION T TERCE.

En un texto :'mpreso, como en el caso de un libro de cuentos, no hay solamente -

letras sino tambidn nfmercs, al menos en la nuncracién de las phpinas. Este a

@

pecto trata pues de corccer cuil es la dencminaciin que el nific ¢a a los nlme-—
ros, y tambifn cuil es la funcién que les atribuye, es decir, i sen o no son -

par4 leer, 0 si tienen una funcidn diferente.

HIVEL 1. Agui los nifios no dan una dencminacifin espenifica a los nlmeres, 'no
utilizan las palabras 'letras' o 'nimeros’, o bien, no contestan porque no sa--
ben cémo se llaman esos elaerentes grdficos, o bien los designan por sus caracte
res figurales diciendo que scn bolitas o palitos, es decir, 1ineas rectas o cur
-vas. . Incliltes tambifin sgui Jos que ytilizan un Gnico nombre de letra (por ejem
plo: 'ce' o 'a') para designar cualquiera de estos elementos graficos o un con-

junto de ellos" (56). El sigulente ejemple es jlustrativo.

56, Ferreiro, E. et. al., op. cit. Pig: u8,
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Experimentacon: ’ Hifio:
- iné es esto? (letras del ti- - le.
tulo del libro).

Platicame qué es esto (letras -

1

de un texto).

- nséiame cuil es 'ce'. - (Muestra de manera indefinida el -
texto).

~ Y para qué le ponen 'ce' aqui? - Para que si.

- tY esto? (nimercs en la cardtu- ‘ - Ce.

la o portada).

¢Y para qué los ponen?. - Pa' que si.

NIVEL 2. los nifios utilizan la palabra "nimeros" ccmo "letras"

l’\_ll"(’l dencminar
a aquéllos, sin embargo, estas denominaciones son intercambiables, es decir, -
"en un momento 1as letras pueden ser llamadas letras, y en otras ocasicnes né-
meros: de la misma manera, a veces 1os nmeres son llamados letrus y a veces -
nimeros (...). No es, simplemente, un problem: de z;sociacioncs correctas; es

un problemi de coordinacién entre clases y subclases" (57). El siguiente did-

loge es ilustrativo.

Experimentador: Nifia:

- ¢Qué serdn? (letras de un texto). - letras.

~ ¢Gué serfn? (nimeros dentro de un - letras.
dibujo).

- ¢Son letras?. - No.

57. Ibid. Pég: 47.
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- (Qué son?. - Uno, des:
- VgQué son?. - = Nimeres,
~ {Se leen?. - 51,
- ¢Qué es esto? (nizeros al pie de ~ (Gesto de no sé),
pigina).
- Lx’ esto? (letras de un cartel den - No. scn letras, son nimercs.

tro de un dibujo).

:Cudles son?., - la errd, hache, o.

¢Esas ‘son letras o son nlmeros?, - Hitmeres.

NIVEL 3. In este caso no exdste una deneminacifn que haga pesible disepriminar -
entre 1os dos tipos de elementos graficos, es decir, el nombre que dan tanto a

nfneros como letras, es el mi’sr,'or. En algunos casos, la denomacién utifizada es
lefra y en otros casos es nfmero, siendo la primera la preferida por la mayoria
de los nifics.  Pero debanos aclarar que "esta denuminacifn comiin no entrafia, ne
cesariamente, una identidad funcional (...) hay aqui nifios que piensan que sélo
las letras se pueden leer y no s010 les nikeros (aunque nho tengan dencminacién

especifica pama elles) (58), asi caws n.iﬁcs que piensan que ambes Se pueden - -

leer" (59). Ejemplo:

58, Los adultos sabemos que nmercs ¥ letras se leen, pero no tudos los nifice -
piensan asi, lo cual puede deberse a que se leen "de dos maneras muy dife--
rentes a unNos y a otros. Las palabras escritas transcrilen, de alguna mane
ra, los scnidos minimos que lag canponen. Pero un nfimero escrito no trans-
cribe de ninguna manera la palabra correspondiente del lerguaje, sine que -
representa directamente la cantidad en enestifin(a..). lifmeres y letrms es-
tdn escritos en dos sistemas de escrituras diferentes: alfab@tico para &s—-
tas e ideggrafico para equelles". Ibid. Pag: 6.

59. Ibid. Pig: uu,




Exﬁs’ri:zenmdur‘:

- (Esto, que es? (letras del ti-
tito).,

- ¢Para qub sin bos cuentos?.

=~ ¢Qué es 1o que yo puslo leepr -
aqui?,

— 2ué tienw este billetu?, fson
letras? (Sedala el .niimoro 1000
que aparece en un billete que
1 personaic entrega a otro).

~ ¢Y yo puedo leer los certs v el
unn?,

- ¢En esto se pueds lesr @ no?
(Sefala el nimero 18 al pie de
pigina).

- :Per qué no?.

- ¢Son letras?.

- {Por qui?.

Experimentader:

- ¢Dénde podié leer?.

{Por qué?,

¢Estas no son letras? (sefiala -
cartel dentro del dibujo con la

ingeripeidn Mixp?).

{Esto es letra? (cartel en el -

mismo dibujo con el nimere 9).

Hifio:

Letras,

Para leerlos.

(Cefiala letras del texto).

Moy PUres Ceros Coh unl unc.

Ho.

No.

Porque... (no sabe cbro explicar).
Ho, iah!, 51, pero no se puede - -
leer.

Porque no dice nada.-

Nifio:

(Sefiala texto)d.
Porque hay letras.

Esas si.
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~ ¢Este tanmbién? (nlmero 21). -'s

- iSe pucde leer?, - 51,

HIVEL 4. los nifics de este grupo otorgen las misms dencminaciones gue usamos -
los adultos para designar nlmeros y letras, "sin embargo, este no garantiza que
la funcifn adjudicada a unos y otros sea diferente. Para alguncs de estos nifios
lag letras se lean y los nfercs noj para otyos, 4mbos. tipes de caracteres son

para leer" (60).

eros distinguir un subgrupe que eurvesponde a log mis evolucio

In este nivel

nades,

SUBNIVEL 4.1.~ les nifios que se ubican aguf hacen "la distincidn entre letras,
que sirven para leer, y los nimeros que sirven para contar. limercs y letras -

no pueden ya mezelarse porqua sirven a funcicnes distintas" (61).

D. RELACION ENTRE LETRAS Y SIGNOS IE FUNTUACTCH.
Al igual que los nimeras, estos signos diferentes de las letras tarbi€n se pre-
sentan en el texto., Importa aqufi saber la denaminacidn y la funcién que el ni-

fio les atribuye,

MNIVLL 1. Estos nifios no establecen diferencia entre signos de puntuacifn y le-
tras, dando a &stos la misma denominacién que dan a los nimeros o a las letras.

Por ejenplo, el nifio puede decir "son letras, come las otras", o "son nGneres".

60. Tbid. Pag: 43 .
61. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit,, Pag: 58,
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NIVEL 2, En este momento "hay un comienzo de difersnciseifn limitard al punto,

dos pintes, guifn y puntes suspensivos (es decir, a los signes compiestns sola=-

ente depuntos o de una sela 1ines recta); se dice de ellos que son ‘puntitos’
o ‘rayitas', pero en su myoeria 1los signns de puntuaci@in sipuen siends asimdla-

dog a las le

ras o nizmeros" (62). Por ejemplo, un nifin plensa que (3) “es la —
W, v que () "tamhifn es letra, la e, pero (=) "no es letra" y tanpoco (...)

es letra, son "los puntites".

HIVEL 3.  Aqui la diferenciacién que se hace es en base a la distineién entre -
dos clases de signos de puntuacidn: "los que tienen un parecide prafico con le~
tras y/o nimeros, .y que continfian asimildndose a elles, y los otras, que ho son
letras ni nlmeros, pero que el nifio no sabe qué pueden ser. El eenjunto de los
que siguen siendo asimilados a las letras o nlmeros es facil de imaginar: () -
es asimilado a la i, (?Yal?2o0al Soalas, y(,)al seis o al nueve" (63),

el acento que acorpaia a la letra, es en general camo una prolongacién de ésta"

(64).

NIVEL 4. Los nifios de aste grupo hacen una diferenciacifn clara entre letras y
signos de puntuacién, excepto con (3), que sigue asimildndose a la i, pero el ~
resto de los signos es recharado cano letra, aunque 'van cen las letras!. Va--
rics dicen que 'no es letra, es otra cosa', sin poder ir mis alld de una dcccr’ip_\

eién en téminos de 'palites', 'puntites', eteStera" (85).

62. Tbid. Pdg: 72.

63, Ihid. Pag: 72.

64. Ferreiro, E., et. al., op. eit. Pag: 50.

65. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit., Pig: 58.
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NIVEL 5. En este r~asn, ninguno delos ¥io a las le

tras, habiondn aremis anplear urd epsocinasifn diferencial, y un

comienzo de diztinci®n de la furcidn. Fnolo que r (ta A la cenominacidn haee

‘blan de ‘sifnes' o 'marcas'".

E. ORTENTACION DE LA LECTURA.
In nuestro sistema de escritura existen reslas convencicrales acerca de la orien

5 de lectwra y esoritira: "de izquier-

tacifn que se debe seguir al efortuir
da a derecha, dentre del renglén y de arriba hacia abajo, al pasar de un renglfn
a 'otro. Ademis de estas dos orientaciones hisicas hay otra cowencién relativa

al orden de ld4s piginas, es denir, durie se continda una ver explorado el conte-
nido de una pigina: hay un adelante y un atrds cen respecto al cenjunte de las -

paginas de un Jibro o revista; wna carftula < portada y una contraportada’ (66).

Para que un nifin pueda saber que la orlentaciln espacial de la lectura es de iz-

quierda a derscha v de arriba hacia abajo "no ez suficiente saber lo que es iz-—

quierda y derecha, lo que es arriba y abajo de una pigina, Hace ralta ademis -

que algn informante haya transmitido esa informa s ya sel verbilmente o ha--

bifndose lefdo al nifio textos, mientras seflaiaba con el dedo las palabras lefdas"

(E7) puesto gue ni texto indica (eon sfgnos o de otra manera) dinde se co--

mienzi v dénde ue debe terminar la lentura de dicho texto.

A pesar de que "entre el 'no saber' que censiste en indicar indiferentemente —-

cualquier orientacidn, y el 'saber correcto' hay una considerable cantidad de -

66, Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pdg: 52,
67. Ferreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pam: 7u.
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intermediarios" (6A), consideraremos aqui, des grandes gry aquAllas que no -

conceen la erientacifn convencicnal y aquilles que 51 1a conocen,

NIVEL 1. las combinacienes que presentan o nifcs, en cwante a la crienta

convencicnal de la lemtura, pueden esquematrizarse asi:
— —_— — — — — ——
a— — P y— —— —_— — s

"Es ‘decir, la direceidn vertieal puede ser corvecta, pero no la horizentaly a su

vez, la dircesidn h

fzontal puede ser sistemiticarente opuesta a la convencional
(siempre de derecha a izquiernda), o alterrada (trazade en zir-zag), o bien la di
reccibn vertical es inversa a la convencional {de abajs hacia arriba) pero la di
reccibn horizontal es corracta, o se combina con una alternancia de la direccién
horizontal, o bien, finalmente, arbas orientacicnes son fijas pore de direccifn

cemtraria o la convencional' (69).

Quando ninguna de las dos orientaciones estd presente, pucde ocurrdr por tres ra

zones:

"a) porque se recurre a la indicacién de puntes scbre cada 1linea de escritura --
(puntos centrales, o puntos en los mirgenes), y no a una indicacidn de 1a to
talidad del texto de sada rengibn.

b) porque hay una marcada tendencia a la alternancia, que consiste en cumonzar
la pigina allf donde se termind en 1a anterior (es decir, si en una pipina -

se va de arriba a abaje, en la siguiente se camenzard de abiajo hacia arriba).

68. Ferveiro, E., et. al, op. cit. Pig: 53.
69, Ibid. P4pg: 5b.
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o) porque existe también una mercada tendencia a ir de sbajn hacia arriba, -
(es decir, de lo prdxine con respacte al sujeto a le lejans con respecto

a si mismo)" (70).

las alternancias "no constitiyen fnicaments una indicacifn de incertidumbre -
del sujeto al respectn, sino también un Intente de dar continuidad al acto de
lectura, de svitar los cortes bruscos, los saltes en el vacic (si terminanos
abaio una pigina seria lomds natural cowenzar la siguicnte alli donde termi-
names la anterior; si terminazss a la deresha un renglfng 1o mds natupal sg--

ria comenzar el sipuiente desde «111)" (71).

HIVEL 2. In este grupo se encuentran los nifics que conccen la wrientacin --
conveneional de la lectira, la cual puede esquematizarse asi:
————
l —

Es decir, la orientacién horizontal es de izquierda a derecha., y la vertical

de arriba hacia abajo.

F. ESCRITURA PRESENTADA FUEPA LE CQNTENTO,

En los apartados anteriores se explicaron las distinciones que hacen jog ni--
fios frente a’l0s caracteres prificos de un libro de cuentos, cn este caso se -
analizardn las "distinciones gue los nifics hacen cuando el material presentado

consiste en un conjunto de tarjetas con escrituras diferentes (...) con la con

70. Ferreiro. E. y Teberosky, A., op. cit. Pig: 7u.
71, Ibid. Pig: 76.
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signa’ de poner en un lade lags que.'sirven para-leer', y:en otrn las que 'n
sirven pani leer',  Aclarencs que no se trata de saber si ¢1 nifio puede o no

Teer las tarjetas, sino de saber si s capaz 28 discriminar dentiw del univer

50 grafion propinstro, cuales graffas pertiiten un acto de lectura y cuales no.
Tarjetas como estas, presentadas fuera de todo centexto especifico que permi-
ta anticipariones sobre su significade o su funeifn dan la opertunidad de ver
si el nifio es capaz de utilizar criterios coherentes de clasificacidn, y estu
diar nuevarente las variaciones en las dencminaciones empleadas: 'letras', --

'nlreros', etcétera (72).

“Considerando lo antericr; no se expondrdn aqui niveles especificos de concep-
tualizacidn, sino los criverios que pueden utilizar los nifics para clasificar
las tarjetas. Cuando estos eriterins hayan side ewplicados se retanufn las
caracteristicas generales que presentan los nifios de § afics clase baja en — -

cuanto a sus criterios de clasificacién (73).

A. Hay sujetos que no utilizan alg@n criterio de clasificacién definido, y -
“actlian de la siguiente manera: o bien todas las tarjetas son igualmente bue-
nas para leer, o bien una sirve para leer y la sigulente no sirve, independien

temente de sus caracteristicas sbietivas (es decir, el sujeto decide, al azar,

72, Ferreiro, E., et.al., op. cit. Pag: 63. En cuanto a las tarjetas empleadas,
8stas seran descritas cuando se expliquen las caracteristicas generales del
método utilizado en la experimentacifn de esta investigacién.

73. Estas caracteristicas fueron tamadas de la investigacién realizada en Mon--
terrey por Emilia Ferreiro y colaboradores. Se congsideraron a los nifics de
cinco afios, clase baja, porque son caracteristicas que presenta la muestra
de la experimentacifn.
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que una tarjeta siree para leer v a partir de alif alterna sus juicics, de tal

manera que und tarjata cervird para leer si se onouontra on el nontdn de Jas -

que sirven, perc bastaria con cambiarla de m

nr’n para que deje de servir para

leer)., Fesulta claro que estes nifics no son afin capices de efectuar discrimi-

nacicnes en un universe gréfico censtitulde G

ente por letras vy nimeros" -

RELON

B. . Uro de los eriterics de clasificacifn ¢s la cantidad e caracteres que pre
sentan las tarjetas, y consiste en "construir un grupo con las tarjetas que ~—
presentan pocos caracteres (independienterente, en muchos casos, de que sean -
letras o nlmercs) porque segln la opinién de estos nifios con pecas letras no -
se puede leer" (75). Rura la mayeria de los nifios que presentan esta hipStesis
de cantidad, ia escritura puede leerse con tres caracteres identificables, pe-
ro otros nifios piensan que son necesarias cuatro grafias y para otros, con dos

es suficiente.

Para saber cuil es el criterin de cantidad usade por los nifies, no sblo se de-
be observar la clasificacifn general, sino se debe saber c@mo cuenta los carac
teres. En general, no hay problerss a este respecto, con las letras de impren
ta, pero con la cursiva, la distineifn entre el inicio y el final de cada le-—

tra es algo problesdtica.

El hecho de gque el nifio presenta la hipStesis de cantidad, no garantiza la de-
naminacidn que pueda dar a esos caracteres; es decir, puede llamarles 'letras’,
'nimeros’, 'cosas', etcftera. Asi mismo, "cuando una letra es reccrocida como

tal, ¥, mis aln, nomhrada adecuadaments, €50 no gamntiza que sea siermpre una

74, Ferreiro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pig: ud9.
75. Ibid. Pag: 49.
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letra. Depende del contexto donde arsuentra. Para un adulto resulta ob-

vig que una letra es siel,'.pm una letra, en c,ua’.qu‘:':x' CURTeMTD el Qi Se.pre~

sente. Para los nifios el problera se plantea de otra manerat a4 misma forma
sTfica puede ser una rosa u ota en funcifn el oontexts.  Para que algo --

sea una lewa hace falta que 512 won ottws letmas" (76).

C. Otre eriterio utilizado es el siguiente: “si vedes los caracteras gon —-

iguales, auwngue haya un afirero suficiente, tanmporo esa tarjeta puede dar lu-

gar 4 un-acto de lectura"™ (77), Esta hipStesis de variedad "no depende del
recononiniento de las letras en cuectién, tanto come la aceptacifn de la tap
jeta con letras diforentes tampoco deperds de que se la pueda leexr" (78) en
el sentido tradicivnal del té@rmino, Este criterio de variedad de caracteres
"puede provenir de una larga prictica con textos efectivos, donde la norma -
es una variedad de caracteres, pero los 1lmites de esta exigencia son especi

ficamente infantiles" (79).

D. Otro criterio de clasificacifin consiste "en trabajar sobre la distineifn
entre caracteres cursivos vy de imprenta" (80), siendo los primeros rechazados

coo para permitir un acto de lectura porque 'no son letras'.

E. Un criterio diferente consiste en la distincidn entre nimeros y letras, -

rechazando a los primeres. “La utilizacifn de este eriterio exige, por un la

76, Ibid. P4g: 50.
77. Ibid. Pag: 53.
78. Ibid. P4g: 5.
79. Ibid. Pag: 78.
80. Ibid. Pig: S6.
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do, una clara distincidn entre los grafissos prapics a ire nlmeces perc, por -

otro ladn, exige renunciar al criteric de cantigas sdnima-de caracteres, que -

tan pertinazmente se impone a la wayoria o los 81893% (1), va que alpinas --

tarjetas presentan un solo nkere.

Ahora censiderarercs las caracteristicas mis gererales de los criterios utili-
2

zados. por los nifios de cince afics, cliase baja, pues coms se dijo anteriormente,

son’ las carvadteristicas que presentan los sujetss de la muestra de la presente

investigaeifn,

1a mayoria de estos nifios "estd co Jouerds en dencidnar correctamente, de rane
ra.global, el contenido de las tarjetas como 'letras'. For otra parte, asisti
mos a una lenta elaboracidn de los criterios de clasificacién, timidamente es-
bozados a veces, mis firmemente sostenidos en otras™... Persiste "tanto la

dificultad de la tarea, especialmente para justificar las eleccicnes realiza--

das, como la inzeguridad que sirge cuando el experimentador inmediatamente des
pués de un pedido de justificacién pregunta: ':por qué pusiste esta ahi?', que
es recibida com: objecidn, y muy a menudo el nifio cambia wa tarjeta cuando se
le pregunta"™ (82). A pesar de la inseguridad que en muchas ocasicnes muestra

el nifio, éste puede usar uno o varios criterios de clasificacifn a la vez, de~

pendiendo esto de 1as hipltesis que se estl planteando el nifio en el memento.

81. Tbid. Pig: 57.
82, Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pig: 71.
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G.. AIALISIS DE LAS PARTES DE WA dPACION ESCRITA.

Estanos acosturbrados 4 eseribir diéjands separacicres  entre una palabm y otra,
de 1o que resulta que el texto es {ragnentado v no continuo cows cuindo habla—
nes. Beoesta manera, no Ves cbvio ni evidente para el nifio cudl és 1a sipnifi

canidn de las partes (en este caso, conjunto de letras préximis entre si) que

componen una- eseritura mds compleja” (83) como es la oracidn estrirta.

HIVEL 1. Este tipo de respuestas tienen la ciguiente suposiciln de base: "las
letras escritas afn 'mo dicen nada'y son simplemente 'letras' o ‘niimeres'; pe-
ro no son todavia objetos sustitutos representantes de una realidad externa a
ellas misma" (84). Por cjemplo, un sujeto piensa que en la cracién MAMA COMPRO
TRES TACOS Mdice letrag". Cwando se le pide que interprote los trozos e ese—

critura dice que "no dice nada” o bien dice "letras".

En ocasiones aceptan que "dice” la palabra solicitada, pern &sta es sefialada -

fuera del texto, o bien hacen referencia a lugares reales:

Experinentador: Nifio:
- (Oracién PAPA MARTILIO LA TABLA) ~ 51,

¢Dird papd?
~ ¢Dbnde? - En la ciudad.
A veces no aceptan que diga algo porque no estd el dibujo corvespendiente, por

ejemplo:

83. Ibid, Pdg: 135.
84, Ibid, Pig: 181.
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Experimentador: » Hif
- {Qracifn W& PAJAFC VUELA) . - Pos hagael pdjare,

Yo escribl un piiaro vuela.

- ¢Asi no puede decir? - M, porque no tiene ni un pijaro
velando, Haz el pijaro y un dr-

bol.

En este nivel se pueden intreducir tunbifn norbres de otras perscnas o cesas, -
perc "sin que los nombres introducidos jparden wna - diferencia semintica con loé
norbres de la omeidn ericinal ¢ con la escena a la cual esa cracién se refiere
(85), por ejemplo, un nifio, en la oracidn W PAJARO VUELA introduce 'libro', --
‘monito®, ‘una nifia’', 'zapato', aunque sigue repitiendo que en todo junto dice

'pdjaro vuela'.

HIVEL 2. Los nifics aceptan la lecturn de la oracidn campleta, pero suponen gque
en ella estdn escritos solamente los nombres de los objetos referides. YE pro
blemma del 'scbrante' (conjunte de letras que no reciben interpretacifn) se pue-
de resolver de manera extremadamente criginal atribuyendo a escs trozos de escri
tura otros nombres de cbjetos o personas né mencicnados en la oracidén pero que
podian constituir el escenario de la accifn" (86), haciendo asi una corresponden
cia entre la cantidad de fragmentos y la cantidad de objetos. El siguiente did

logo es ilustrativo. .

85. Ibid. Pag: 181.
86. Ibid. Pag: 1u0.
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fxperirentadeor: Hifio:

- Aqul dice MAMA COMPRO TRES. TACOS, - tand coamprd tres tacos.
Caqud dian?,

- Qud
£Y aqui? (TRES).

aqui? (MUHA). - Taco.

El otro tace.

T
]

~ &Y aqui? (COMPRO). - amd,

~ &Y aqui? (TACOS). - Nada,

- éPer qué no dice nada? - No sé.

- Yo escribi mamd comprd tres taces, - Mg,
feudntos tacos?

- {Quintos? .- Tres.

- (Cémo dice entonces?, mudstrame con - Band compré tres tacos, {(sigue el
tu dedito, texto con su dedo, de izquierda a

derecha, y luego sefiala parte por
parte): un taco (MAMA), un taco -
(COMPRO) , un taco (TRES), mami ——

(TACOS).

NIVEL 3. Aqui se parte de la suposicidn de que la oranifn no es frapmentable,
.6-al ménos, 1o lo es en tantes fragnentos como el texto escrito propone. "Asi,
estos nifios ubican la cracidn entera en una sola de las palabras escritas (a -
veces en dos). Lo que los distingue es la minera particular de trabajar con -
el sebrante' (las otras palabras escritas, o, mis precisamente. los otros acn
juntos de letras escritas): ellos pilensan que en los trowos de cseriturs ha de
haber'algo similar' a 1a oracidn escuchada. ¢ tal manera que finalizan por -
'leer' en el resto del texto tantas oracicnes como fragrentos de escritura hay
que interpretar; no solamente eso, sino que Iimginan oracicnes que tienen tam—

bién alguna similitud semintica con la oracifn injeial, y wa semejanza de con



tenido" (87); per ejemplo:

Experimentador: Nifio:

- Aqui dice EL PAN ESTA BUENG, - El pan'ta pueno.
squéd dice?.

¢Dird pan?. Sefiala “todo el texto).

Qué dice aci? (PUENO). El panadero estd haciendo el pan.

¢ acl? (ESTA). - EI pan 'ta gueno.

LY acd? (PAN). El otro paradere estd haciendo el'-

pan.

¢Y acd? (EL). El voledn 'ta gueno (volcén es el -

novbre de un pan de dulce).

Existen algunos casos, que se ubican en este nivel, y en los que "la solucién se
encuentra propeniendo oracicnes simdlares al modelo, que no difieren sinc por el
verbo utilizado, Esos verbos pueden organizarse en una secuencia de omaciones,
o cano sindnimos de la misma acei€n® (88). Por ejemplo, wn nifio, para el texto
'La nena canprd un caramelo' va cambiande la orecifn de la siguiente manera: La
nena comprd un caramelo,... la nena came un caramelo,... la nena se comprd cara-

melo.

NIVEL 4. lo caracteristico de este tipo de respuestas -es el no realizar alguna
separacidn entre las partes del enunciado que pueda corresponder con las fragnen
taciones del texto escrito. "Puesto que una oracidn es wma unidad de sentido, -

una unidad de entonacidn, una estructura sintdctica completa, ¢Por qué habria de

87, Ibid. Pag: 139. .
88, Ferreiro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pdg: 173,
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fragrentarla en troos para eseribipla?. Estn la conduce, finalmente, & mupo-
ner que cualesnuiera de las palabras de una craci®n estd en cualesquiera de —-
los trozos de eseritura, pueste que en cada uno de ellos puede estar también -

‘toda la orucién" (89).  lo-anterdcr se aprecia en el signiente ejemplon

Exparirentador: Hifio:

- Aqul dice PAPA MARTTILLD LA TABLA, - Papd martilld la tabla.

:qué dice?.

-~ ¢Dird napd en algin lado?. - Papd martillé la tabla.

- iD8nde dice?. - - {Sefala toda la oracién escrita).
- &Y aqui qué dice? (TARLA). ~ Papd martilld la tabla.

~ &Y aqui? (PAPA). - Papd martilld la tabla.

- &Y aqus? (LA). - Papd martilld 1a tabla.

- (Y aqui? (MARTILLO). - Papi martilid 1a tabla.

~ ¢Dinde dice tabla?. - (Sefiala TABLA).

~ ¢{Crees que diga martillds.

- Asi dice?.

Dird 1a en algln lado?.

+os la tabla papd (completanvda).
Papi martilld la tabla.

MartillS la tabla papd.

Los Indices que permiten ubicar las respuestas de esta cateporia son los sigulen
tes: "Cuando el experimentador pregunta dénde estd escrita determminada palabra,
el sehalamiento es errdtico, vago y contradictorio (es decir, es un sefalamicnto
Impreciso, qul: se (‘efiezé tanto & la oracifn entera -vapamente sefialada~ come a
valrias partes, o a trozos. de una parte; ademis, las preguntas reiteradas del ex-

perimentador sobre la misma palabra dan lugar a seflalamientos incongruentes)(...).

89, Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pag: 139.
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Orro indice consiste en camplatar, verbalmente, eada pregunta del evperimenta-

dov, 10 ol equivale a negar que las palabras aisladas estén eseritas (...).

£l Glrimo Indize, complementario de' los anreriores, es el siguiente: cuando el
experirentador sefala un fragrente v prepunta qué dice alli, ls respuesta ver—

bal del nifio es mayor que una ralabra (80),

HIVEL 5. Existe un tipo de respuestas especificas de la oracién VY.'L PAN ESTA -
BUEHO (91) que "consiste en ubicar claramente el adjetive en un lugar diferen-
ta-del sustantivo (...) mhs fresuentss sen lus cceilaciohes entre separar y no
sépaz‘af al adjetivo (...), por morentos 'bueno' aparece en un solo fragmento

del texto, por momentos aparece asoriada ai sustantivs, ¥ por nomentcs asccia-

do al verbo" (92}, por ejemplo:

Experimentador: Nifio:
- Aqui dice EL PAY ESTA BUINO, - E1 pan est§ bueno.

iqué dice?.

- ¢Dird pan?. - (Sefiala EL FAN).

- ¢¥ aqui? (BUENG). - Quien sabe,

- ¢Qué dirg?. - Quien sabe,

- ¢Y todo junto clmo dice?. - E1 pan (EL PAN) bueno (ESTA EUENO).
- .Y aqui? (BUENO). - Pan buero {scfalando todo el texto).
~ ¢Dice bueno aqui? (ESIA BUENO), o - (Sefiala BIENO).

aqut (BUENO).

90. Ferreiro, E. Y Teberosky, A., op. cit. Pig: 163 y 170,

41. En esta oracion se dicren un tipo de respuestas tan sinpulares que Imilia -
Ferreiro y sus colaboradores decuhcmn proponer un nivel aparte que expli-
cary estas respuestas. Esta omeidn fue presentada a los nifies que partici
paron en 1a investigacidn realizada en Monterrey y no en la de Aryentlm.

92, Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pig: 167-169.
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- Y aqui qué dird? (EL). ) - Quien sabs, ;

- (Repite la oracidn). . - 51, aqu{ dice el pan (ESTA).
= ¢Y aqui? (BUINO), - E5t& buena,

- Y aqui? (EL PA). - Guien sabe.

- ¢Dird algo?. - 8%,

— ¢Pbird pan?. ‘ - (Sefala ESTA).

~ Y aqui? (BUENO). - Pan bueno.

- ¢Tods junto céme dica?l 2 Quien sabe.

- Piensa. tantito. g S El pan estd buenc.

las respuestas de este nivel son superiores a las anterdores por dos caracteris
ticas importantes:."ya no se introducen otres nombres no mencionados en el emm
ciado; se distinguen partes de 1a oracifn en lugar de trataria como una unidad
dificil de descomponer en partes” (33). En este tipo de respuestas "puede apre
ciarse claramente cuin difieil le resulta al nifio coneebir que todas las pala--
bras ce la oracidn estdn ecscritas, sino también que cada una de ellas correspon

de a wn trozo diferente de escritura®™ (9%).

NIVEL 6. Los nifios de este grupo tienen problemas con respecto a la ubicacidn
del verbo, pueden efectuar un acto de lectura completo (“de corrido™) wbicande
en algln lugar el verbo, "pero cuando se trata no va de repetir la oracidn com-
pleta sino de identificar cada wio de los fragmentos y de otorgarie-una traduc-
eidn verhal surge una clara discordancia entre esa lectura 'de corride' y la —-

lectura de los fragmentos aislades" (98), es decir, el nifio supone que los sus-

93, ibid. Pig: 170.
9u, Ibid. Pag: 170.
95. Ferreiro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pig: 159,
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tantivos estin escritos en trorzos independientes de ascritura (conjuntos de le-
fr-as separados unos de otros por espacios en blaneo), pere esta suposicién no -
es compatible cuando se trata del verbu; "Para estos nifios el verbo estd escri
to, pero de una manera especial , ligado a su complemento (objeto directo), o a
toda la oracién. la dificultad para concebir que el verbo recibe una represen-
tacién similar a la de los sustantivos es conprensible: 'pelota' o 'papd’, ade-
mis de ser. palabras, remiten a cbjetos del mundo externo que gozan de autonomia,
a objetos separados e ddentificables. En canbio, 'patear', 'comer' o 'comprar’
son palabras que no remiten a cbjetos sino a accicnes; mds atfin, a accicnes in—
concebibles sin la participacién de ciertos objetes: (Qué es 'comer', en si mis

mo, sin alguien que come y alpo que es comido™ (96). [l siguiente diilego 1o -

ilustra.
Experimentador: Nifip:
- Aqui dice PAPA MARTILLQ LA TABLA, - Papé martillé la tabla.

(qué dice?.

- (Drd papd en algin lado? - (Sefiala PAPA).

$¥ aqui? (TABLA). - Tabla

&Y aqui? (MARTILLO). Papd golpeb la tabla.

- Yo escribi papd martilld la tabla. - Papi martills la tabla.

27 iQqué dirdracd? (LA). - , _ =0 88 1o que dice. 7
- ¢Y aqui? (MARTILLO). - Papf martillé la tabla.

- Pero sdlo en este pedazo. - ... Ho 58,

- Piensa tantito. - Papd martilld.

96, Ferreire, E., et. al., op. cit, Pig: 139,
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&7 aqui? (PAPA), - Pa-pi, papd.

~ ¢Y aqui? (TABLA). - Martilld la tabla.
- &Y aqui? (1LA). - o

Existe "una variante singular, que consiste en ubicar el verbo, perc no ccn la
forma conjugada propia a la oranifn, sino en infinitive. Esta varviante es po-
co utilizada por los nifios (...) y es probable que se trate de wna conducta -~
intermediaria entre la hipbtesis seplin la cual el verbo estd escrito en su for

ma conjugada’ (97).

Otra variante mis frecuente es ubicar los dos sustantives en fragmentos de es-
critura bien definidos, y en otro fragmento ibicar el verbo pere ligado a su -
complemente "(o lo que es 1o mismo para el caso de las oracicnes propuestas, -
ubicar al predicade entero en un solo fragrento). Esta variante puede coexis-
tir o alternar con otra, que tiende a hacer un recorte en 'dos partes', ubican
do en una al sujeto de la oracidn y en otra al predicade™ (98). Finalmente, -
otra variante consiste en ubicar el verbo y =1 cbjeto en un mismo fmgma;xto de

escritura, lo que hace suponer que el verbo no estd escrito aisladamente.

En cuanto al orden de las atribucicnes de significado sobre les fragrentos es-
critos, "pricticamente cualquier orden es posible (ambos sustantivos y luego -
el verbo, el verbo entre ambos sustantives, de izquierda a derecha o de dere—
cha a izquierda sigulendo el orden de las prefuntas del experimentador, etcéte
™); pero cuando pasamns al nivel oral entran a jugar las restriceiones sintdc

ticas. Alll y solamente alli se tiende a respetar el orden habitual de enun--

7. Ferreiro, E. y Teherosky, A., op. cit. Pdg: 161y 162,
98. Ibid. Pag: 165.
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ciacién (sujeto-verbo-carplenents directo)” (99). Con lo anterior se puede -
ver que los nifios de este nivel nos proponen una concepeién diferente sobre -
la escritura: "la esoritura consiste en una serie de indicaciones schre . los -
elementos esenciales del mensaje cral, en base a los cuales hay que constuir

ese significado, . [es decir] , la escritura no es vista como \na reproduscidn
rigurosa de un texto oral, sino cone la representacidn de algunos elementos -
esenciales del texto oral. En consecuencia, no tedo estd escrito.  la escri-
tura sirve para provoecar un acto oral que no pucde ser, entonces, Sino una --

constriccidn a partir de 1os elerentos indicados en la escritura" (100).

MIVEL 7. En este momento el nifio acepta que todas las palabras emitidas es——
tin escritas, excepto los articulos. "El problema con el articulo es doble:

por un lado tiene muy pocas letras en su representacifn grifica (agui encon--
tramos nuevamente el problema de la cantidad minima necesaria para que se pue
da leer)y por otro lado (...) [para los nifios de] cuatro y seis afies los ar
ticulos oralmente presentados no son censiderados como 'palabras!, sino como

algo que 'va con las palabras'™ (101). Son estas las razcnes por las que el

nifio supone que lcs articulos es algo que no es necesaric eseribir, sin embar
go, estd escrito en la oracidn que se le presenta, y constituye entences un -
'scbrante’. Este conflicto es resuelto de varias maneras: "algunos nifios pi-
den que los borremos; otros piden que lo juntemos a algunas de las palabras -
de mycr* nimero de letras; otros finalmente, 1o interpretan cono un fragmento

sual:uco de otra palabra (por ejenmplo, LA FELUTA ¢s interpretado como 'pe/lo-

!
) I
l/g &‘[‘%‘ % "

99, Ibid. Pag: 165. ”lb
100. Ibid. Pag: 163. ,.,'”1'04

101, Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pig: 138.
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ta' haciendo corresponder la silaba 'pe! a.la escritura LAY, (L..) Sin embuyo,
cundo el nifio procede a wa lectura completa del texto, introducird los articu-
lcs correspondientes, haciendo uso de sus conpsimientos linguisticosy (...) es -
decir, nifics que ya saben perfectamerite que una cracifn sin articulo es agramati

eal, y hace tiempo que los producen normalmente cuando hablan”(i02). Por ejem--

plo:
Cxperimentador: Mifio:
- Aqui dice PAPA MARTILLD 1A TARLA - Papd martilld la tabla.

{qué dice?.

- ¢Dice papd en algn lado? Acd (PAPA).

~ ¢Y aqui? (MARTILLO). - Martilld.

- ¢Y aqui? (TABLA). - Tabla.

~ Y aqui? (LA). - Ta.

- Yo escribi papd martilld la tabla. - 5%, papd martilld la tabla.
- Entonces ¢qué dice aqui? (PAPA), ~ Papd.

~ 1Y aqui? (TABLA). . - Tabla.

- Y aqui? (LA), - Ta,

_NIVEL B. Aqui el nifio tiene la sgppsicién de que todas las palabras enitidas -
cralmente, estdn escritas, y no sdlo eso, sino que tamb.\an supone unr_’r esas pala
bras estin escritas en el mismo orden en que fueron enunciadas, de esta manera
Mes capaz de ubiear, en el texto tedas las palabras de la oracidn escuchada® --

(1063}, Sin embargo, es necesario aclarar que “la ubicacibn de las palabras en

102. Ibid, Pdg: .138.
103. Ibid. Pig: 438,
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les fragmentos ordenados del texto se realiza sin haber procedide a un descifra-
do, sinc trabajando exclusivamente a nivel de l1a puesta en r.;om“espcnfjencia entre
fragmentos ordenxics (sonoros, por un lado y visuales por el otre) (...), la ubi
cacifn correcta de las partes de la cracidn no depende en absoluto de la posibi-
lidad de efectuar una lectura (en el sentido tradicicnal del término)" (104),

Veamos el siguiente didlogo:

Experimentador: Hino:

- Aqui dice PAPA MARTILLD 1A TABLA, - Papi martilld la tabla.
tqué dice?,

- {Qué dice acA? (MARTILID). - Martilis.

- Y acd? (LA). - la.

- Y aqui? (PAPA). - Papi.

- Y aqtﬁ? (TABLA). ~ Tabla.

H. DESARROLLO DT 1A DSCRITURA.

In este aspecto se trata de conocer ofmo concibe el nifio la escritura cuando &1 -
escribe, sin que sca una copla y sin inportar si el nifio concce o no las letras o
las sabe dibujar bien. "SI nos negamos a analizar los actos de escritura simple-
rente desde el punto de vista grifico, es porgue pensarcs que eseribir es un acto
inteligente, dorde todas las capacidades cognitivas del sujeto estdn involucradas,
y-no una sinple destreza motriz. Tl nifio avanza en la conprensidn del sistema de

escritura tratando de leer y tratando de escribir y, en nuches cases, de canpren-

104, Ferreiro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pag: 145 y 147,
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der 1o que hace. "Las buenas letras dibujadas estén ya a disposieién de nifics muy
Po: ) 7
pequelios y, sin anbarge, eso-no significa de por s avance én la manera de conne-

bir el fupcicramiento internc de la escritura® (105).

NIVEL 1. ‘A este nivel se le puede llamar concrets o presimbflice, es el inlcio -
del proceso de adquisiciSn de la escrituma, aqui "las curvas apenas si se cierran
sobre si mismas; (...) el trazo recto se quiebra sin que el sujeto lo pretenda.
Nada permite aGn diferenciar, a nivel grifico, el trazo-esaritura del mazo-dibu-
- jo" (106), es deeir, el nifio no diferencia el dibujo de la eseritura, &1 mismo ——
realiza trazos similares cumndo hace el dibujo y se le pide que escriba algo o ==
bien ponga-alge con letras. Son les nifies que censideran que las imdgenes de un

libro son para leer pues el texto alin no significa nada. Ejemplo:
dibujo de casa y escritura de casa
— l

Algunos nifios comienzan a hacer prafias diferenciadas como bolitas o palitos, pe-
ro “esta diferenciacifin grifica entre dibujo y escritura ao cignifica afin que sus
reflexicnes lo hayan conducido a camprender que la escritura remite a up signifi-
cado" (107), en este momente las letras 'no dicen nada' o bien dice que en esas -

letras dice 'letras'.

NIVEL 2. Este grupo puede considerarse camo presilibico; en 21, 1a eseritura del
_nifio se-va diferenciardo dal dibuje, es anui donde el hifio reproduce los meges -
tipicos del tipo de escritura que identifica camo forma bdsica de escritura, ez -

decir, "si la forma bdsica es la escritura de imprenta, tendramos grafismes sepa-
s 3 }

105, Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pig: 239.

106. Ibid. Pag: 204.

107. G&mez Palacio, M., et. al. Propuesta pira ol aprendizaje de 1a Lenpua Esori~
ta. Pag: §7.
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rados entre si compuestos de 1ineas curvas y rectaz o de cosbinaciones entre am~-
bas. . Si la forma bisica es la cursiva, tendreres. grafismos ligados entre si con
una iinea onﬂuladé coro forma base, en 1a cual se insertan curvas cerradas y semi
cerradas" (108), por lo tanto, las grafias producidas por el nifio distan nucho de

ser verdaderamente letras.

Ll hecho de que ya exista diferenciacifn_entre dibujo y escritura, “no significa
alin que la significacién de la escritura sea independiente del dibujo. Por el —-
contrario, lo propio de ecte nivel es la estrecha dependencia que la eseritura —-
" guarda ccn el dibujo, en lo que concierne a su interpretacién e6lo gracias al di-
huje la esoritura puede leerse de mancra estable, sin €1 la significacifn atrdbui
da varia de un momento a otre, ya que no hay nida en la eseritura misma que mare-
que la diferencia de significacién de mancra estable" (109). D¢ esta wanerd, co-
mo todas las escrituras del nific se parecen mucho entre si, la intencidn subjeti-
va del nifio cuenta mis que las diferencias objetivas en el resultado, es decir, -
cemo el nific tuvo intenciones de escribir, &1 considerard que estas escrituras —
son d;[ferentes aunque objetivamente sean similares; por lo tanto, en este namento,
1a eseritura no sirve como fredio de comunicacifn pues "cada uno puede interpretar

su propia escritura pero no la de otros" (110).

En este nivel puede aparecer una correspondencia figurativa en cuanto al tamafio -
entre la escritura y el cobjeto referido, es deelr, el nifio csperd que la escritu-
ra de los nombres de las cosas o personas, sea proporcional al tamafio o edad de -

esd persona y no a la lengitud del nonbre correspondiente, asi el nifio escribe —

108, Ferreiro, E. y Teberosky, A., op. cit. Pig: 2u2,
109, Ferreire, L., et, al., op. cit. Pig: 208,
110, Ferreiru, E. y Teberosky, A., op. cits Pig: 2u2.
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mis grande (en.cianto al. tamanfic de las grafias), o mis largo (en cuanto a 1a -
longitud de la escritura) foso' que 'hormiga' por ser aquel mds grande que &sta
en cuante’a su tamafic real,  Se debe tener clare Aue la correspondencia es en -
referencia a los aspectes cuantificables de la escritura y del objeto referido,
pero no en aspectos figurales, as{, €l nifio no buscard letras vedendas para es-
cribir 'pelota', "pero s1 mayor nimero de grafias, grafias mis grandes o mayor
longitud del trazado total si el objeto es ids grande, mis largoe, tiene mis - -
edad, o hay mayor nGrero de cbjetos referidos” (111). En este grupo se pueden

distinguir dos subniveles.

SURNTVEL 2.1.- Agui caddt escritura censiste en un sipgno Gnico. L5 wn trazado -
semiondulado cuando se imita la eseritura cursiva, o una bolita, palito, letra,

cuasiletra cuando se imita la escritura de imprenta. Bjenplos:

o Pclota

s Escritira de pelota

Mufieca

critwa de muie

(e}

Alguncs nifios insertan su eseritura al dibujo para asegurarse (ue de esa manera

dice el nonbre corespondiente.  Ejerplos

D e
i M o ol
o
a—
W scritura de miieca s Fsoritura de sol
~

1114 Ibid. Pdg: 2uu.
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nnkire estrito,

SUBMIVEL 2.2.~ El nific uriliza varins o

yresents: 1a posibilidag ~

Quanco "los nifics emplean varics signes al

de una lectund con correspondencia entre las fartss de la eseritura y partes de -
la emisifn sohora. Sin emdargo, este no La leotura seguinrd

siendo glebal durante hastante tiempo a pesar de 1z varisdald y cantidad de sipnes
F Y

eseritog"  (112). En cuanto a la variedad de signes, alsuncs nifios repiten cons-

tantemente un misnw signo, otros utiliza siymos en forma alternada y otros -

utilizan varios ciprosy este prucedimients lo urilizan en oualquicr palabra. "En
todos los casos la lectura es glebal, pero por falta de diferenciaciln entre el ~

todo y las partes cada graffa puede también valer por el tedo" (113). Ejemplos:’

s 8 Escritura de nesa

lal @
U C1 o

Eseritura de casa Escritura de e
Experimentador: Nifio:
i i FO¢ —
- Escribe mufieca. [
Zleela. i ) B - (Zefiala cada prafial.
- (Como diria muit - e
- (Aqui? (primer grafia). - Muneca.

112. Ferreiro, E., et. al., op. eit. Phg:r 211.
113. Ibid. P3g: 216.
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- ipqui? (sepunda grafia), -

< :Aqui? (tercera mafia); -

- thi? (cuarta grafia), -

NIVEL 3. En este srups la hipStesis conwral es 1a sipuiente: "para dar lugar a

interpretaciones diferentes es necesario que existan diferencias objetivas en -

la escritura a pesar de que la correspondencia entre la cmisién sonora y la

critura sigue siends plobal" (134).

En este nivel la forma de los grafisnes es mis proxima a la de las letras, poro
se trabija con la hipbtesis de que hace falta cierta cantidad minima de grafis-
nos para escribir algs, asi como una variedad de yrafismos pues las graffas igua
les 'mo se puecden leer', estas exigencias son internas del nifio pues no estin -
reproduciendo ninglin modelo externo, lo cual indice un avance cognitive, ya que
al tratar de "resolver los problemas que la escritura le presenta, los nifies en

frentan necesariamente problemas generales de clasificacifn y ordenacién® (115).

ia variacin en la escritura gue produce el nifio se relacicna con el reperteorio
de grafias que este nifiv posee. "Cuando el repertorio de grafias es bastante -
arplie, el nifio puede utiliZzar letras diferentes, todas o algunas, para palabras

diferentes. Pero cuando el repertoric de graffas o la cantidad de letras a dis

_ posicién del nifio, es reducids, eso no es pusible. o embarae, hay vn frupo -

importante de nifios que resueive ¢l problesa do mode corprendente: cambiando el

arvlen de las letras para pasar de una escritura a otra" (116), por ejemplo:

114, Thid. Pég: 217.
115, Ferrveiro, E. y Teberosky, A., op. cit. P4g: 251,
116, Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pig: 218.
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casa: - CA Vot A

Mesa: { A 0 (I
Muiecar | DAL O
Felota: (O A VO P

En-ocasisnes, 12% nifics tienen una oecusncia fiiz de letras en todas sus escritu-

rag y sblo varfan alpumas grafias (117), eienplo:
Este nifio usa la secuencia final fija 'UA':
EWMUA Yo 4
Pelota Mufeca
Otro nifio eseribe con secuencia inicial fija 'CI9%:
© /G 210 Cr G ofun
Pelota Muhieoa

Para log nifios d2 este nivel, la longitud de 1a palabra no altera la longitud de -
su escritwa, va que bisilabas y trisilabas son eseritas aproxdmadamente con la --

misma cantidad de letras. "Mantener una cierta cantidad de grafias (por debaje de

lo cual 'so , 'ng se puede leer') y snntener una variedad de prafias (tanbifn

para 'que Jdiga', para que 'se pueda leer') son exigencias a las que todos los ni--

fios responden™ (118), y se trata de exigencias internas, creadas por ellos mismos

117. "Entendemos Tor secuancias fijas una serie de grafias escritas en cierto orden
que se repiten en todag las escritunas. Llas secuencias fijas pueden ir al co-
mienzo, al final, o al camienzo y al final de cada escritura”. [bid., Pdp: 218,

118, Ibid. Pig: 220.
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puesto que no corresponden al medelo adulto de esoriuiea, Esto se puede apreciar

> jamplos antericres.
en los ejanplos antericre:

La lectura sigue siendo global, s decir, sin resortes ¢n la emisién cral. "fn -
algunis ccasiones, el nifio trata de leer, que 11 omisiln sonora corresponda al se
falamiento en térmdnos de 'empezar juntos' (gesto y palabra) y 'temainar juntos'™
(119).  Este pusde parecer recertes sildbicos, pero se trata de una prolongacitn

de’ las vocales para lograr la currespondencia.

NIVEL 4. Aqui se trata de dar un valor sonoro a carda una de las letras que compo
nen una escritura. El nific empieza a hacer recortes en la emisidn, de manera que,
al leer la palabra que é1 mismo ha escrito, haya una correspondencia con las par-
‘tes de su eseritura. El nifio ya no trabaja glcbalmente, ya que la corresponden--
cia requicre de "un ajuste entre la cantidad de graffas escritas y los vecortes -

sonoros de las palabras gue el nifio pueda hacer™ (120).

Es en este grupo donde el nific empieza a trabajar la hipftesis de que la escritu-
ra representa partes socnoras del habla, aunjue esto no significa que las graffas
bien diferenciadas tengan necesariamente un valor sonoro estable, es decir, puede
ser que en una ocasibn la 'A' tenga un valer sonoro de 'A', puro en otra weasidn
tiene el valor sonoro de 'L'. Ls frecucnte que los nifios utilicen las vocales pa

ra representar las s{labas en las cuzles aparceevian.

Podenos aqui distinguir dos subniveles.

119. Ibid. Pig: 221.
120, Tbid. Pig: 222.
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SUBNIVEL 4.1.- la correspondencia no es temiiica ni exhaustiva, puesto que -

"el nific deja grafias sin correspender, se brinca grafias o se vrepiten las par-

tes de la erdsidn, en wn intento por harer corresponcdencia oon todas las graflas.

Ll nifio esoribe primerc v luepo trata de darls und interpretacidn a cada parte

de su escrito" (121), aungue los reccrtes son bisicamente cilibices, puede sure
der ocasicnalmente que el nifio haga recortes fenéticos. Este tipo de escritura

se ilustra en los siguientes ejemplog.

o ’ I

M e e e 3 a ta lo pe

Maqui también dice pelota"

N A

Me s a me -~ sa me -~ sa

o1 TTA 0l oP

SUBNIVEL 4,2.~ En este caso la correspondencia es exhaustiva y sistesdtica. El
nifio -intenta hacer corresponder cadt una de sus prafias can los recortes de su

emisidn; ya no se repiten silabas o fonemis al sefalar distintas letras. “El -
ajuste a-la cantidad de grafias escritas lleva a efectuar difcrentes cortes en

la emisidn, pero por lo regular se comienza con un recerte siliblco en todas --
las eserituras. “Una sildba puede hacerse corresponder ccn una grafia o con dos,
© con fres en algunos casos, al igual que un fonema en un intente por dar a to-

das las grafias una correspendencia™ (122) por ejemplo:

12i. Ibid. Pag: 222,
122. Ibid, Pag: 226.
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e - o' - ta. - ca. - 5d

NIVEL.5. . En esta ctapa cada letra vale por wa silaba de la endsifn orol, por
lo que este nivel se 1s 1lama de hipdtesis silfbica. Esto no significa que --
las letras tengan ' valor sonoro estable, ni que las graffas sean realmente -
letrag, sing formas paresidas, o en ocasiones el parecido es lejano.  "Pero es
un gran avance en la biisqueda de una correspondencia término a término entre -
las partes de la palabra hablada y las partes de la palabra escrita que, por -

: resulta exhaustiva. Todas las letras son interpretadas y sistend-

primera

ticamente a cada letra corresponde una stlaba diferente" (123), por ejenplo:

B.o VA SME

me - La [ B ) e - o - ta

En este nivel el nifio anticipa cuinias letms son necesarias para eseribir algu
na palabra, 1o que se mnifiesta cuando el nifio cuenta las sflabas, ya que sabe
que a cada una le corresponde una grafia. “Nuevos conflictos aparecen con la -
exigencia de la cantidad minima de grafias. D[ste conflicto se hace patente en

la escritura de palabras bisIlabas y moncsilabas . Fste conflicto no pueds -
aparecer de imnediato, sino en el curso del trabejo de eseritura” (124), v cs -
resuelto de la sipuiente forma: agregando una o dos graffas para que se curpla

1a exigencia de cantidad minima que generalmente es de tres caracteres, lo cual

123, Tbid. Pag: 229.
124, Ibid. Pig: 229.
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le exige un recerte fontico para pader aurentar el niiero de praflas de su eserd

twaa, por ejemplo:
\:g/\?/\/q/ -

o3 - e - a

La hipStesis silibica no se puede considerar como wna. transmisi®n del adulto, pues

to que nuestro sistema de escritira es alfab@tico y no sildbico, es decir, esta -

hipfitesis es una construcciln criginal del nifio.

NIVEL'6. El nific pasa de la hipStesis silbica a la alfabftica. Es aqui donde -
los nifios hacen dos formis de correspondencia entre senides y graficg, Porown la
do, la silébica, en la que cada grafia representa una silaba, v por el otro lado,

la alfabética en la que se representa un fonema con una grafia.
Se pueden distinpuir dos subniveles:

SUBNIVEL 6.1.~ Algunos nifics parten de la hipStesis de cantidad minima para reali
zar su escritura, es decir, primerc escriben la palabra y luego hacen la correspon
dencia, en tanto que otros hacen un andlisis de ia palabra (cuentan las silabas) -
antes de eseribirla. En los dos casos, el recorte es sildbico-alfabltico y se ajus

ta a la hipStesis de cantidad de grafias.

Ain en este subnivel, "el cenflicto cen la cantidad de grafias se presenta con ma-
yor frecuencia en la escritura de bisflabos que en la de trisilabos, por lo que es
mis facil emcontrar recortes de tipo fondtico en las bisflabas que en las trisila-

bas" (125); los siguientes ejemplos son ilustrativos.

125, Ibid. Pag: 227.
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pe - 1v--To0o - ta m - e - s - -a

Fn este grupo no hay empleo del valor soncro de l2s letras.

SUBHIVEL 6.2~ En este caso los nifies utilizan el valor sonovo de todas o algumas
de 1as letras que emplean. Generalmente, log nifios hacen un andlisis sildbico-fo

nético de 1a palabra antes de escribirla,

“En este nivel la cantidad de grafias en la cscritwa varia .\igem pere sistomitl
camente entre la escritura de bisilabos y la de trisilabos, pero a diferencia del
grupo_anterior, en este caso la cantidad aunenta para les trisilabes y disndnuye
en los bisilabos. FEsto se debe en parte al conccimiento que tienen del valor so-
nore de las letras, que facilita ¢l recorte de 1a silaba" (126). ‘C\rmdc el nifo
desconoce alguna letra, puede utilizar ctra cualquiera, o escribe algn signo pa-
recido a la letra, o bien, deja un espacio en blanco para indicar gue ahf va una
letra que se desconoce o no Se sabe escribir. De cualquier manera, una graffa --
puede servir para diferentes sonidos y "la silaba puede estar representada per —-

una vocal o por una censonante" (127).  Cjemplos:

mo- A - - ¢ - a m - e - 5 - a c - a - s -
M _E. C &
g S ]
mi - fie - ¢ - a

126. Ibid. Pag: 232.
127. Ibid. PAg: 233.
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HIVEL 7. Aqui la escritira es alfabfrica. "los nifos realizan un anilisis fo-
nético de 1a palabra y manejan «l valor sororo de las letras” (128), ya han com
prendido que cada una de las graflas corresponde a un valor sonero, y hacen por

tanto un-andlisis scnoro de las pelabras que eseriben. Ejemplos:
ma Q6 Q ~
tesar. (YY) @ S d

‘Muﬁreca: /\/\\lﬁé CO

Folota: Pe\o‘rC\

Les problemas a los que se enfrentardn los nifios de aqui en adelante, serdn ni

camente de ortografia.

1. ESCRITURA PEL NOMBRE PROPIO.

[ste aspecto es importante porque "el nonbre propio escrito es parte de uno mig
mo, de la propia identidad. Y prchablemente, a través de los usos de esta es--
critura el nifio descubra algunas funciones de la esardtura, como la de identifi
car chjetos, lugares, pertenencias, (...) el nombre propio,; tanto como el nom-
bre de otros micmbros de la familia, ayudan a la identificacién inicial de las

letras {en términos de 'la letra de...' tal o cual) ayudande a diseriminarlas,

128, Tbid. Pag: 235,
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atn’antes de que se les atrdbuya un valor sonoro™ (129,

NIVEL 1. Los niflos no saben eseribir su nonbre ni lo cunocen, y "oonsideran que
en las partes visibles tanto cono en las transformacionss sipue diciendo su nom
bre" (130). El herho de que los nifios no sepin eseribir su norbre no es obsti-

aulo para que intenton hacerls, Yen la escritura e rexlizan poede leerse vae-

rias cosas, inclusive 'el nombre'. La interpretacién estd nuy relacionada con
el nivel de escritura de otras palabras. Per lo general utilizan un garabato o
un sole signo. In la eseritura que el adulto presenta también pueden leerse --

otros nombres, con una sola restriceiln: norbres propiocs de otvos miembros de —

la familia" (131). 61 siguiente didlcgo es ilustrative.

Experimentador: Nifio:
-.Yo esopibi Humerto, (qué dice?. -~ Humberto.
- {Sigue diciendo Humberto?. - 51,
(HWMB// /1117147
~ ¢Por qué?. - Porque si la tapas también dice --
Hmberto.
~ ¢Dird Humberta? (////////RT0). - También dice Humberto.

129. Ibld Pag: 267.

130. E1 tipo de evaluacidn que utilizd Emilia Ferreiro para determinar estos ni-
veles fue la siguiente: se le pide al sujeto que escriba su nembre, sino -
sabe hacerlo, se le escriben tres nombres propios y entre elles el del nifio
para que lo reconozca, si no lo reconoce, el expnmmentador le indica cuil
es y se procede @ tapar algunas partes del migmo y despuc se transforma el
nenbre camhiando el orden de las letras. (Esta téenica o detallard mis —-
adelante, cuando se exphque la evaluacifn realizada ccn los sujetos de la
muestra de esta investigacién). TIbid. Pdg: 2ua.

131. Ibid. Pig: 2u6.



95

- Y aqui? (HIIF11110178). ~ También dice Hutherto.
(Transformacicnes)

- ¢Hird Hurberto? (HRTPERMO) - Si.

- tAunque yo©lo carbie?. 7 - 5%,

- ¢Dird Humberto? (OMBERTH). - st

-~ ¢Por qué diers st, si yo lo canbif?, - Pargue cuando se cambia también dice

Hunberto.

Los nifics que 57 encuentran en aste prupo, hacen wia lectura global del nambre, y
esta indifevenciaciln entre ol valor del todo y el valer de las partes les condu-
ce 'a pensar que, “si en todas las letras dice el nombre, en cada una también pue-
de decir el nonbre. Pero, ademis, allf donde estd eserito el nombre (escrito por
el experimentador; no lo olvidemos) tanbién puede estar escrito el nombre de ape-

llides completos" (132), per ejemplo:

Expaerimentador: Hiho:
~ (Escribe ROBERTO). - llo me 'sabo' mi norbre.
- Aqui dice Roberto, iqué dicel. ~ Boberto Martinez Otero, para servir

le, profesor,

NIVEL 2.‘ Los nifios no picnsan que de las partes o transformacicnes de su nombre
puedan salir norbres de ctras perscnas, pero s1 sipue diciendo su propic nombre,
“sin embargo, no dice el nowbre de la misma ranera en todos los casos: en algunos
casos es s6lo el nombre; en otros es el nonbre con el apellido; o bien algunas -

variantes del nowbre, comn por ejemplo: el norbre de carifio o apodo (133).

132, Ibid. Pag: Z2u8.
133, Ibid. Pig: 2u8,
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Lxperimentador: Nifio:
- {Escribe el nombre ETUARDD) ~ 51, pero le tiene que poner Eduardo
Aqui dice Eduardo?. Ortega Junior.

(Transformaciones)

- ¢Asi dice Edoardo? (ERUADDO)Y. — No porque estd mal (explica €l cam-
bio).
- ¢Asl dice Eduardo? (ODUARIE). - No, le pusiste Fduardo aqui (EDUAR-

D0), Ortega (ERUAIIG), Ramivez - -
(ODUARIE), jAh!, nomds le falta Ju-
nior.

~ ¢Dird Eduardo? (ODRUALE). . = Si, aqul Aird:
Eduardo (ETIUARDO).
Ortega (ERUADDO).
Ramirez (ODUAREE).

Junior (ODRUALE).

Cuando los nifios tienen nombre campuesto camo Martha Blenay Julidn Eduardo, José
Mniel, pueden hacer corvesponder a cada parte visible y/o a cada transformacidn,
uno de sus dos nombres. Esta es una forma de corenzar a considerar las rrt,dificg_

clones en la escritura. Por ejemplo:

Experimentador: Nifio:
- (Eseribe el nombre del nifio) - Luis David.
Aul dice Luis David,

- ¢Asl dind luis Dnvid? (LUIS /7//77717). - No.

- (Qué dird?. - Luis.
- (AsT? (LUIS DAVID). - Luis David.

- ¢Ast Aird Luis David? (//// TAVID). - No.
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1

(Qud dira?, - Luis.

&Y asi? (LUIS DAYVID). luis Pavid,

- ¢AsT dird uis David? (LW//711110). - No, dice Luis.
- &Y asit (/11144171D). - Luis.

- :Dird Luis David? (SULL DAVID). - o\

- (OQud dira?. - luis,

- :Dird Luis David? (DLVAD SUTL). - llo.

~ {Por qué no?

Ho, son muchos y nomis me llamo- Luis

David,

Algunos nifins toman en cuenta la lengitud de la parte visible, es decir, si esta

parte tiene dos prafias, la rechazan por tener muy pocas letyas. 'Las partes re-
chazadas en estos casos, no lo son por su condicién de partes de un todo, auyo va
lor es forzosamente diferente del valor del todo, sine porque no tienen suficien-

te cantidad de letras para que pueda decir alge" (134), por ejemplo:

Experimentador: HIfo:
- (Escpibe REBECA) - Rebeca.

Aqui dice Rebeca.

- ¢Dird Rebeca? (REBE//). - 81 dice.
- Y asi? (///ECA). - S% dice.
- ¢Y asi? (R//7/D). - Ko dice.

NIVEL 3. En este grupo hay nifios que saben escribir correctamente su nombre, © -

parte de éste, ¢ bien no saben escribirle. Estos nifies empiezan a rechazar las -

134. Ibid. Pag: 25U,
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partes visibles y las trancformacicnes, y3 que ne lis censideran como formas al

terparivac de la eseritura de su nonbre.

los nifies que saben ascribir su nombre, o5 decir, que pueden hacer una repreduc
0ifn del modelo sin tener éste prosente, saben cuintas letras v culles son las
letras e su nambre, ¢ inclusp saben el orden correcto, lo cual pudiera parceer
que escriben alfabfticamente, sin aibarge no es asi, "elles utdlizan las letrus
del sistema alfabfrico pern no estin escribiendo dentro del sistema alfabético.
Por eso no pueden interpretar las partes visibles ni las transformicicnes" - -

{135}, Por ejenplo:

Experimentador: Hifio:

- (Escribe DAVID).

- ¢Qué dice?. - David.

- ¢Y asi dird David? (DA///). - No.

- ¢Dird algo?. ~ Mo dice naca.

- &Y aqui? (//VID), - - Tampoco.

~ (Qué podrd decir?, - No sé.

- (DIVAD). . - Ya no dice David.

--¢No dice David?. - Empezando por aqui (por la izquier

aa) ro, y por aqui (la derecha) si.

NIVEL 4. Aqui se encuentran nifios que no saben escribir su nerbre y otres que

si saben hacerlo (correcta o parcialmente). Estos nifics realizan un vecorte -

135, Ibid. Pag: 260.
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sildbico para hacer correspender la emisién soncra con lan partes visibles del
nombre, - Sen nifios. que prescntan wn nivel sildbico-attabérico en la esaritura

de otras palabras.

"Con respecto 4 1a cantidad de re que [el nific] puede hicer, y

a 1a pertinenciny de la silaba arritui2a con respecto a las partes de la escri-

tura visible" (136), se pueden -listinguir tres subniveles,

SUBNIVEL 4.1.- En este casc, 1os nifics proponen la primera silaba de su nonbre
para las partes que guedan visibles de la escrdtura, independientemente de que

esta parte sea la injcial o la final.

Para estos nifios la escritura del nombre ez la escritura de una palabra, de ma-

nera que a una parte de esta =soritura, debe corresponderle una parts de la emi
sifn oral. la parte que se recuerda con mayer frecuencia es la inicial (cam--

puesta de una o dos silabas, dependiendo de la longitud total del nombre), "aho
ra bien, gque a cada parte se haga corresponder oira parte, es una cosa; otra co
sa diferente es tener ademis en cuenta la posicidn relativa de las partes, y ha
cer corresporder £l comienzo de la emisidn con el comienzo de la eseritwra, y -
al final de'la emisidn con el final de la escritura. Esto es 1o que estos ni—
fios no son alin capaces de hacer. Sus respuestas nes indican claramente que - -
elles hacen una distincidn entre el todo y las partes, y entre el valor del to-
do y el valer de las partes. Pero 1z parte en cuestidn no es afin una parte or-

denada, ¢s clerente una parte de un tode y, como tal se le puede atribuir a

cualquisr parte de

: todo” (137). Lo anterior se ilustra en el siguiente did

136. Ibid. Pig: 260.
137. Tbid. Pag: 265,
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lugo.
Experdmentador: Nifio:
' - (Escribe RAMIRD).
~ {Qud dice?. - Pamiro.
- ¢(Asl dird-Ramire? (RAZ///). ~ Ho, ‘dice 'Ra’.
< eY asi? (///TRO). - No, Qice 'Ra‘.
~ (Y asi? (/1714110). . - Ho dice, no dice nada.

SURNIVEL 4.2.- Estos nifios hacen corresponder la primera parte del nombre a la

parte inicial visible, pero la parte £inal no pueden interpretarla. FPor ejem-

plo:

éxpevimentadom Nifio:

~ (Escribe CLAUDIA). - Claudia,

- ¢Ast dird Clawlia? (CIA////7). - No.

- (Qué dira?. - Cla.

~ &Y asi? (///UDIA). - Esas letras no sé... sblo las que
borraste.

- ¢Tapadas dird Claudia?. ~ No.

SUBNIVEL 4.3.- los nifios de este grupo hacen corresponder la parte inicial del -
naonbre con el canienzo de la eseritura, y la parte f£imal corvesponde al €imal de
la palabra. Estos nifios generalmente saben escribir su nombre vy rechazan las —

transformaciones sin intentar descifrar. Por ejemplo:

Experirentador: Hifio:
- (Escribe JULIA).
- ¢Dird Julda? (JU/7//). - Yo, 'Ju'.

- &Y aqui? (///1A). ~ No, 'lia'.
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Tebemes tener nlarc gite el "saber veoribir =) norbre o3 una conducta gue puede -

T e rerly €3

o, la posibilidad de imagi--

recibir diferentes interpreta

JE0

crive

nar que a una parte visible del nastre esponder una parte del -

1

ncibre pronmuneiado,- ne depends oel 1 reproducis adecuadarente las -

letras del nombre en ausencia del aeddele™ (138).

J. ESCRITURA TEL DIMINUTIVO.

El diminutivo €s impertante poaque, tal como se cornstruye en espaiiol prepareicna
una ocasién singuler para analizar la trascendencia respectiva de las diferentes
alternativas que el nifio utiliza para abordar la escritura. Para comprender es-
to, debemos considervir lo siguiente: "para construir el diminutivo se agrega el

sufijo 'ito’ cen lo cual la palabra se alarga, mientras que el objeto designado

disminuye de tamafio (...)}; un nambre y su diminutive scn des palabras ipuales, -
desde cierto punto de vista. Iguales, en cuanto denotan sbietos de la misma ca-
tegoria (un 'osito' es tambidn un '¢so'); diferentes, en cuanto depotan diferen-
cias en el referente (un 'osito' es mis pequefo que un 'oso’) aungue dentro de -
una misma categoria ceneeptualy diferentes tarbién ¢n cuanto a la pauta scnora -

(con © sin sufijo, cantidad de silabas, etcéteral)” (139),

Para el anilisis de la escritura del diminutive, se-excluyen "los casos de indi-
ferenciacidn entre el grafismo dibujo y el grafiams escritura (nivel 1 de escri-
tura). Asi camo log casos de escritura muy préximos sin cambics sisterdtices pa

ra palabras diferentes (nivel 2 de escritura). Es a partir del nivel 3 de escri

138, Ibid. Pag: 265.
139, Ibid. P3g: 270.
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tura, e decir, fe la eseritura independiente del dibuje tante en el trazads co-

mo en la interpretacifn, que se pieden apreciar respuestas significativaz frenro

al diminurive! (140).

NIVEL 1, Enesta grupo "la eseritasa de palabras presenta diferencias que no -——

5 diferencias son nds el resultado de

son retenidas en la lectira posterior.
acciones diterentes de esaribir que de la inteneifn de guardar una relacifn con
lo gue se quiere representar. AllL donde se escrdbid 'casa' puede leerse tam--
bifn 'rasita' y viceversa, la interpretacidn depende de la intencin subjetiva
de quien escribe y no de las caracteristicas chietivas del resultade grifico™ --

(141), ~ Ejemplo:

+ ot 7 + bt

Casa Casita

(Eseribe dentro del dibujo)
(Fn cada una de las escritbumas puede

leerse tanto 'barea! como 'hbarquite').

En algunos casos 1as eserituras son iguales, en otros son diferentes, y su inter
pretacidn se apoya en el dibujo que las accrpiiian, o bien, esti en funcidn de la
intencidn subjetiva del sujeto. Cuando las escrituras son diferentes, no se pue
de considerar camo una indicacidén de la intencién del sujeto de expresar la dife

rencia entre las palabras. “La diferencia objetiva puede resultar simplarente -

0. Ibid. Pag: 271.
141, Ibid. Pag: 272.
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del her

de pealizar otro actc de.eseritwa (otro y no el misns), o de responder

a nuestra consigna interpretindola came 'escribe otrarosa'. A peser de las dife

rentias en 21 resultade; parecen predominar -las semejanzas del sipnificado: allf

dervle estd 4serite barco se puede leer tambifn barquito™ (162},

WIVEL 2. Los nifies escriben igual una palabra y su diminutive, y en coanto a la

lechira, tampoco hay discrepancias, en sualgquiora ¢

las dos puede lecrse 1o mis-
mo, Pero estos nifios escriben diferente las palabras. Esto ce debe a lo siguien
te: "Para estos nifics, a objetos simdlares deben corresponder también escrituras

simitares" (143), -Por ejémplo:

2 A0 Z.A .10
p .- a ~- t - o pr - ti - to
J__o. Y AL O
ca - s§ - a ca - si - ta

Estes nifios hacen receortes en la emisién oral para hacerles correspender a las par
tes de su escritura, asi, para el diminutivo hacen un recorte silibico, y para el
nombre inicial el recorts es casi fenético, ya que se aferran a la cantida de le-
tras, puesto que 1a eseritura es la misma para ambas palabras. Estos nifios reali
zan primero la escritura y luego preceden a la Jeetura, per lo tanto, los recor--
tes que el nifio puede hacer de la palabra no determinan su eseritura, “es decir,

la segmentacign senora es siempre postericr a la eserdtura y no la determina. Es

142, Ibid. Pig: 273.
143, Ibdd. Pag: 275.
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ta se ajusta a la ddea iniefal de la identicdwd con~eptuals on congecuenciz, la

anticipaciSn qur el niiie hace no estd basada on un andlisiys sonore de las pala

bras" (144).

HIVEL 3. El nifio dndic: la diferencia de una palabra y su diminntivo por medio
de la disminuciln del tamanc de las letras o por la redusciin de la cantidad.

"Esta solueidn muestra 1a axigencia del nifo (ewigencia que se impone &1 mismo)
de marcar visualmenre la diferencia relativa al tamaio del chjeto retenide, - -
mientras que la idenridad conceptual se asemura conservande los miswos yrafige-

ros't (145).

En este nivel la lectura es global. En el caso de que el nific utilice la dismi
nueidn de la cantidad de grafias, indica que no establece la relacién entre Ia

emisidn soncra y la escritura r ejenplo:
1

“)\/\/\/w Ml/ ?\lGSA/LI Riaam

Casa Casita Casa Casita

20210 Qo™

Pelota Felotita

_Estas respuestas no pusden considerarse earmo primitivas perque "se trata de wn -
intento de conciliacién entre 'es lo misme' y 'no es lo mismo', Estos nifios mar

can la similitud en el significade a través de la notazién idéntica de las letras,

1uh, Ibid. Pig: 275.
145, Ibid. Pig: 276.



Zn respentiva, e dndican la diferencia -

y teambién en michos casos, de su posis
objetiva en el refevente por la diferencia, tasbifn cbjetiva, en el tamfo o en

la cantidsd de 1ss caracteces” (JUe).

5 enzantitatds

NIVEL 4. La escritura presenta pequefias difepe Ten respacto

ciliacién en

s Mel intento de o

~a una palabra y su dindnutive. In algencs nis
tre semejanzas y diferencias se expresa por les mismos recursos: sustitucifn -
de una letra y/o canbios en el orden,  En tudos 105 cases la cantidud de grafias
permanece constante. Lag letrus no gon aln utilisadas con un valor sonoro esta

ble™ (1u7).

Los nifios de este grupo tienen la idea de que a objetcs priximos debe correspen
3 - I s . sy N .
der escrituras similares pero no idénticas, ewpresando simb@licamente las dife-

rencias objetivas en el referente. la lectima es aln plobal, Ejemplos:

Casa: CA ‘Oll/—\
Casita: \CA \ OA E

CGa - s5 - a Ca - - ta

HIVEL 5. Las esccrituras de lcs nifios que sc ubjcan aqui presentan también peque
‘fias diferencias, pero en este caso se awenta la cantidad de letras cuando reali

zan la escritura del diminutivo. Estamos ya ante fermas de eseritura que no pre

1u6. Thid. Pag: 278.
147, Ibid. Pdg: 282,
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terden indirar las diferenciag ebjetivas en el referente.

En alpunts casos "B esrritura conserva parte de los grafiencs de la primera pa-
Jabra, tante eono la farma oral conserva parte del noabre Inizdal® (148), o bien,

se intents hacer una ccrrespondencia Yentre pattes de la emisifn y pactes de lo

escrito. En el diminutivo, las diferencias [pueden marcarse] a través de wn cam
bio en el orden de grafias y en el aurents de cantidad® (149) de las mismas. Aho
ra bien para que el nifo llegue 4 pensar que el diminutivo debe tener mis lotras,
as necesarin que conciba la relacidn entre la escritura v la forma senora de las

palabras.
El siguiente cjemplo es ilustrativo.

P_AANM

Ca -~ s B

UiA

NIVEL 6. Los nifios hacen segrentacicnes en la emdsifn oral, y 1
penderd si estos cortes son silibicos o sildbico-alfabitico, sin que necosarin-——

mente se utilice el valor sonoro de las letras.

Para la escritura del diminutivo se puede copiar la(s) primera(s) letrals) "de -
lo eserito anteriormente para el nerbre inicial, luego aprega otras grafias en -
base a la hipStesis silfbica® (150) o silibico-alfabitica, o bien. puede recurrir

a copiar la misma cantidad de letras que hizo para el ncrbre inicial, “pere lue-

go agrega por la necesidad de hacer corresponder los recortes oraleg a las par-—

148, Ibid. Pdg: 284,
iu9. Thid. Pdg: 28u.
150. Ibid. Pig: 285,



tes d¢ lo eserito" {151), por ejeplo:

\M__/\/\/\‘./\\__/\_/z

M C_T_0 M L. T 01
c - a - § - -a ca - 5. - 1 -
(Al ver que le faltan letras, agrega la

Altina i).

El hecho de que el nific inicie ctn las mismas formas graficas no significa que -
haga refm‘éncié a la semedanza ebjetiva del referente, o a la senejanza concep—
tual, sino que son "las marcas lingWisticas (morfoldgicas y sonorag) que aproxi-
ran eatre si, tanto como diferencian casa y casita" (182) las gque hacen que el -

nifio realice este tipo de escritwra.

NIVEL 7. ‘Aquf la escritura es alfabftica, con valor sororo de cads una de las -

letras, sin que estén resusltos los problemas ortogrificos. Ejemplo:

C__CASO\ CCXS\‘l‘d

Pero, "aunque el nifio taya comprendido los principios bisicos de la escritua al-
fabdtica (en particular el hecho de que la longitud de la palabra depende de la
longitud de la forma sonora), todavia puede persistir el conflicto entre la len-
g,ih}d de la palabra y las dinmensiones del objete referids, Dn este case, recu--
rrir a letras mis pequeiias (4..); o el reewrso (L..) que hase intervenir la dis-

tincidn entre maylisculas y minfiseulas, serfa una manera de resolver el conflicto:

se escribe alfabéticamente, pero la dificultad cognitiva de aceptar que para wn

151, Ibid. Pip: 285,
152. Ibid. Pag: 298,
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tnto pequefio se necesitan wis letras que para ung gRan so resyelve: apalando

afio de’ las letras,

al tamie de las grafias" (153), El que el nifio rectrra al

afinn esoribiendo alfabéricamente, no panderia extrafia SLVrecm‘d-mns que Meiertes
estilos de lengua eserita también hacen uso de eS10S recursos. Pignsese, por --
njgmplo, en la csoritura de las histerietas, donde a menudo, el tamafio de las ie
trs refleja ciertas dinensiones del mensaje oral que no encoentran reproduceiln
en el sistema alfabduico: un parsonaje gue grita, habla, en estos textes, con —-
- grandes letras; un personaje que habla en vez baja o susurra, aparece dieiendo -

un texto on camctores pequefios™ (154,

Hista este memento se ha hecho una exposicidn tefrica que nos permitz comprender
el proceso de adquisicién de la lenga escrita en'el nifio. Pues "nuestra pricti
ca testimonia que no poderos comprender inmediatamente lo que percibimes y que -
podemos pereibir con mayor profundidad aquello que ya comprenderos” (155), "pero,
vecordemos que el conocimiento es siempre conocimiento de algo; en este caso es

el conocimiento de los determinantes de aquello que se da' (156), es decir, en -
esta investigacidn se trata de explicar los determinantes del proceso de conoci-
miento que nos ocupa: la lecto-escritura. Esta aproximacién tefrica permitiri -
acercarnos a la realidad y comprender mejor puesto que "la realidad conereta in-
forma a la teoria, que a su vez permite percibirla, formularla y dar cuenta de —
ella, a partir de 1a cual surge ya distinta vy plantea una formulacidn nueva, en

un procesé sin fin de aproxinacidn” (157),-es decir, cuinde se llegue a-l1a reald

153, Ibid. Pig: 289.
154, Ibid. Pag: 289.
155, limoeiro, M. op. cit. Pég: 41.
156. Ibid. Pag‘ 66,
157, Ibid. Pag: 48.
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dad se replanteardn los conceptos ¥ todo 1o aqul elaborado para volver 4 ella nug
vagente. y a[fr‘oxjjmrqos mis, "es el momento en que proplamente se inicla la nueva
com;n*ucc‘ién tebrica, con el trabajo de la 'teoria' sobre los conceptos generales
que se eriginan del conocimiento acurulado, pere ya ahcra ante la realidad a que

la ‘*teoria’ da acceso" (158).

168, Thid. Pag: 49.
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CAPITULO &

APPENDIZATE TF LA LSCRITUPA DYNTRO [¥L JARDIN

LE NIf

ibsta €l mafe;nto se ha expuesto un panorama tedrico sobre los conceptos de la lec
tura y 14 escriture, scbre lo que 21 nifo convee det sistema de escrdtwa antes -
de recibir una instruccibn especifira al respecro, y sobre el proceso de concep--
tualizacidn de la lecto-eseritura ¢n el niro antes do inpresar a la escucla prica
ria. Eneste capitulo se planteard la necesidad de que en el Jardin de Nifos se

realicen actividades de leatura y escritura en las gue el nific participe activa--
mente.  lag razones que justifican tal necesidad so expondrdn a lo larpo del pre--

sente capitulo,

Si vamos a hablar del Jardin de Nifics, es importante censiderar el Programa de --
Educacifn Preescolar, el cual consta de tres libros. El Libro 1 comwprende la Pla
nificaciln General del Proprama, en el que se incluyen las lineas tefricas que lo
fundamentan, se incluyen tambifn los ejes de desarrolls psicolégico en el nific en
edad preescolar y 1a forma como se eonciben aspectos curriculares cono 1o objeti
VoS, contmxidc&. actividides, recursos v evaluacién.  Enel Libre 2 se presenta -
la planificacidn especifica de diez unidades. Por Gltine, el Libtro 3 presenta -
apoyos metodoldgicos, dando crientaciones y actividades diversas a 1a edwadora -

para ayudar a enriquecer el trabajo con los alumoes.

Los nifios pueden ingresar al Jardin de HNifios a partir Je los cuatro afios de edad,

dando prioridad 2 los solicitantes de cinco a seis afivs, con el fin de que la ma-
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yor parte de 103 nifios réciba atencifn educativa preescolar por . 1o renos un afio. an-

tes de ingresar.a la primaria.  "Consicerando que, de acuerdo cen los lireamdentces

actuilos de le polftica educativa, este afio de educacifn preescolar pasa a fernar -

parte de cmrriculo de Doucaci@n Elesental, los objetives de la educacién preescolar
son la base sobre 1a que establece una continuidad con los de la escucla peimaria.
En el cumplimiento de los mismos se atiende la especificidad del desarrello inte--
gral del nifio en esta edad y se¢ sientan las bases para sus. aprendizajes posteriores.

sn estes objetivos se asure la posibilidad de abatir, en parte, la desercidn y re-

probacién eseolar a nivel primario” (1).

Del ebjutivo geheral del programa (el desarrolle integral del nifio) se desprenden
tres objetivos correspondientes a los ejes de desarrollo psicoldgico en el nifio que

son: afectivo-social, -copnoseitive v psicamstor.

Retomaremos dnicamente el objetivo del eje del desarrolle cognoscitivo, ya que es -
en éste donde se incluye la lecto-escritura, punte central de esta investigacién,
Asi, gicho objetivo plantea lo sipuiente: "Que el nifio desarrolle la autonamia en -
el proceso de construccidn de su pensamiento, a través de la consolidacién de la —
funcidn simbdlica, la estructuracidn progresiva de las cperaciones 1égico-matemiti-
cas y de las operaciones infraldgicas o espacio-tenporales. Esto 1o llevar§ a esta
blecer las bases para sus aprendizajes posteriores particularmente en la leclo-es——
critura y las mtemticas" (2), 1o cuzl no significa que en el Proprama de Edunacidn
Preéescolar no’se contemple el abordaje de: la- lectura y. esenitura, al centrario, le

dan 1a relevancia que tiene al afimmar lo siguiente: "Si consideraros que los nifios

1. Arroyo, M.y Pobles, M. Proprana de Educacidn Precscolar. Libro 1. Pig: 8.
2. Ibid. Pig: Wh.
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2l egresar del Jardin de Kifios, deben ostar preparades povs el aprendizaje de la -
lengua escrita, ¥ si nuestro cbijetiva principal os que participe activamente de su
prepio aprendizaie, vy que 8zte no sea producto mecdnico de alpo innchprancible se-
rd necesaric que, a lo largo de todo @i Jardin de Hifios, y especialrente en los -—
grapos de ednco afies 'y seis afios, se incluyan actividades que le permitan construir

la estructura de nuestro sistema alfabéitico (2).

£1 fupdamento tedrico que sustenta el Programa de Educacién Preescolar, incluyendo
la parte correspondiente a la lecto-escritura es desde la perspectiva puicogenéti-
ca, es decir, para la elaboraci®n de dicha seccién se han considerado las. investi-
gacicnes realizadas por Emilia Fez-n:ixv., asi como aportaciones de olies autoras oo
o Delia Lerner de Zunino y Ana Ma. Kaufman, que se interesan en el proseso de con
ceptualizaciln de la lengua escrita (4). [n dicho programa se sugleren también ac
tividades. para el abordaje de la lengua escrita, haclendo énfasis en los nifies de

cinco y seis afios, que scn los mds préxdmes a ingresar a la educacién primavia.

Sin embargo, a pesar de lo anterior, existen Jardines de Nifios donde no se permite
al nifioc establecer contacto con la escritura dentro del aula, v se le dice que los
lipices sblo sirven para dibujar, en resumen, la escriturg no tiene lugar dentro -
del Jardin de Nifios. En cambio hay otres Jardines de Hifies en los que se decide -
iniciar el aprendizaje de la escritura antes de la primariaj o sus salones hay ex
pf‘esiones de escritura y empiezan cen ejercicics de control notriz y diseriminacidn
perceptiva, mco_nocimimto y copla de letras y/o textos, repevicienes a coro, ete.

(5). De cualquier manera, el acceso a la lengul escrita comienza cuando el adulto

3, Ibid. Pag: 72.

4, Confrontar con la bibliografia del Prorrama de Educacién Preescolar.

5. Ferreiro, E."Se debe 0 no ensefiar a leer y escribir en el Jardin de Nifios? -Un
preblema mal planteado-". Pig: 1-2.
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lo decide, o mejor dicho cree decidirlo, pues el nifio inicis su aprendizaje atnqus

el raestro no realice la actividad especifica de ensefarle, porque form parte de

un cehtexto urbans en el e se .uncuent[‘a frecuenterente con expmsicncs s Tl
tura.  Asi, los nifios urbanos de cinco aios ya saben distinguir 16 que es un dibu
jo v 1o que no 1o ¢g, ¥ se llaman letras o nlmeros, que sirven paca leer ¥ resul-

tan del acto de eseribir,

Es importante volver a censiderar que el nifio trabaja cognitivamente, es decdr, -
trata de conprender desde may temprano informaciones ¢ variada precedencia: "los
textos mismng en $uS guntextos. de aparicidn (envases, carteles, T.V., cto, )y ine—
formacibn esperifica destinada a ellos (alpuien les lee un cuento, les dice que -
tal o cual foppa s una letra o wn niere, les escribe su noabre, ete.); informa-
cidn o-btenirh A través de su participacifn en actos sociales donde estd invelucra
do el leer o escribir. Este Gltim tipo de informiciln es el mds rico con rvespec
to a la indiacidn sobre la funcidn social de la escritura. Por ejemplo, sa con-
sulta el periddico para.saber la hormi y el lugar de detenainado especticulo (indi
rectamente se informa al nifio que leyendo se obtiene una infermaciln que no se oo
bia previamente); se consulta el directorio telefénico (¢ la agendh personal) pas-
ra 1lamar a un conocido (indirectamente se informa al nifio que leyendo se puede -
recuperar una infarmacidn olvidada, o que escribir es una {forma de extender la me

morial); se recibe wna carta de un familiar, se la lec y se la comenta (indirecta-

mente se informa al nifio que la escrdtura permite la comunica a distancia), -

ete.” (6).

6. Tbid. P3g: 3
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Toda esta informacifn noes transeitida al cendenze de la instruseibn escolar, pere

¢s Importante tener en cansideracién que lo que el nific cabe no es igual a lo que -
se le dijo o a'lo que vic pues tedo lo va asimilande de acuerdo a lus esquemas que

haya formado a partir ok su accifn solre el mudo.

Toda la informacidn que sobre la escritura tienen los nifius al ingresar a la escue-

la primaria se da generalrente en familias en las que las preccupacicnes principi--
les no son ya la satisfaccidn de las necesidades bisicas (alimento, vestido y te--
cho) puesto que estin awbiertas, vy se preccupan pon 1a educacidn de sus hijos y -
gue los pequefins se inicien en-la lecto-escritira. En dambio, en los horares den-
de las preocupaciones prirordiales se centran en la satvisfaccin de las necesida--
des bisicas, poco se preccupan por el hecho de que les nifics pequefics inicien su -
aprendizaje de la lecto-escritura antes e ingresar a la primaria y deciden que —-
sea la escuela la que les ensefie, pues ellos generalmente no tienen acceso a tex-—
tos. En estas familias frecuentemente los padres sen analfabetos o semianalfabe--

tos, lo cuwal es otro factor que contribuye para que no haya material eserito en -=

Esta diferencia de condiciones hace que cuando los nifios ingresan a la escuela pri
marda, unos ya tienen un conocimiento previo ¥ ¢tros no, por 1o que su nivel de --
conceptualizacién serd diferente, y los que se encuentran en 1os niveles menos evo
lucionados serin considerados dentro de la clase cono los Vatrasados"; de esta ma-
nera, el Jard{n de Nifios puade ser un lugar para que estos sujetos tengan un avan-

ce en este conocimianto, ya que "la impertancia de la concurrencia a uha institu-—

cidn preescolar reside en la posibilidad de aprender a utilizar el 14piz comd un
instrumento, con el cual pueden obtener trazados controlados y de distinte tipo --
[como son las letras], asi como la posibilidad de explerar libros y de asistir a

actos de lectura de otros (por ejemplo, escuchar un cusnto leide en vor alta)"  --
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(7). . asf, "el Jardin de Mifios deberiz cumplir wna funciln primordial de permitir a
los nifcs que no tuviercn adultos alfabetizades a:su.alrededer, cbtener esa informa
cifn de base sobre 1a cwil la ensefianza cobra sentido social (y no puarente esco--
lar)" (8), es decir, que ‘el nifio entienda la escritwra en su funtién de comunicacién

y no sflo para 'pasar afio!.

Fs importante recordar que no es {nicamente en el Jardin de Nifics donde 2l sujeto -

prede aprender sobre el sistema de eseritura, puesto que el hogar pueds ser un ac
dio de estimulacién para el avance en su preceso de conceptualizacién, sobre todo -
cuando los padres con individuos que tienen alpuna profesién y existen hepnanos ma-
yores que asisten a institucicnes escolares de cualquier nivel. Pero se debe acla-
rar que la importancia reside en la cantidad y variedad de estimulos (materiales es

“eritos de diversa indole) a fin de que el nifio pueda explorarios y actuar cobre - -

ellos.

Existe otra razdn, de fundamental importancia, que justifica plantear el abordaje -
de la lecto-escritura dentro del Jardin de Nifios: los fracasos iniciales en el acce

so a la lengua escrita dentro de la escuela primaria.

Lo anterior se considera porque existen nifios que "no presentan ni retraso mental -
ni lesiones cerchrales o preblemas crgdnicos definidos. Su fracaso se sitfia a ni--
~vel de la lecto-escritura, proceso del cual no logran adueforse.  Por tal motive, -
la Direccidn General de Educacidn Especial inicid en 1970 la estrategia pedagfgica
de los Grupos Integrados en donde" se ha "lograde perfeccicnar el acercamiento al -
aprendizaje de la lengua escrita en estos nifics fracasades quienes ahora se recupe—

ran de su fracaso inicial y ge incorporan en un aito (0 menos) al cause de la escue-

7. Ferreiro, L. et. al. El nifio preescolar... Pig: 47.
8. Ferrciro, E. "Se debe © no ensefar..." Pdgs 4.
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la regular" (9)., La creacidn de estos Grupes Intenrados demuestra que son muchos
los nifics que ticnen dificultades en la adquisicifn de la lengwa escrita en el pri
mer afio de primaria, son nifics que no lograren franquear, en el tiempo escolar eg

tablecido, el umbml de aprendizaje requerido" (10).

A pesar de que se plantea que el Grupo Integrado recibe a nifios que, aln sin habep
reprobado  tienen preblemas para su aprendizaje, generalmente "el sistema de Educa-
cifn Especial recibe a estos nifios cuando ya han sids sancionadas por la decisitn

- escolar de reprobacién® (11).

ElApr*i.ncipal obsticulo que los nifies que ingresan a primaria deben franquear en el
curse e su primer afio escolar, es la construceién de un esquema general de corres
pondencia sonard, “esto quiere decir llegar a camprender que la escritura represen
ta,. bisicamente, las diférencias sonoras entre .las-palabras. los miestros —camo -
cualquier adulto alfabetizado- tienden a pensar que toda correspondencia scncra es
necesariamente fonética, y que cada letra representa un solo fermema (orn alpunas -
pocas excepcianes). Pero los nifios tienden a construir una corrvespondencia senara

entre letras y silabas antes de comprender la correspondencia scnera entre as le-

9, Ferreiro, E. Anal de las perturbaciones... Fasciculo # 1, Pig: 1. "El gru
po integrado es un servicic anexe a una escuela primaria, destinado a ia aten-
cién de los problemas de aprendizaje que se presentan en el primer afio de la -
ensefianza primaria".

"Se consutuy&n grupos de 20 alumos a eargo de un maestro adiestrado en téeni
cas especiales que facilitan al nific €l acceso a la lecto-escritura y al calcu
10, 10 que parmitird en un pericdo variable, reincorporarse al cauce de la es-
cuela regular”.
"los alumnos de grupos integrados tienen dos procedencias: 1) Aquellos que ha-
biendo iniciado su primer afic de escuela primaria, [o progresan y son depiva--
dos al servicio. 2) Alumos que han reprobado el primer aflo a causa de m*cble
mas de aprendizaje debidamente camprobades mediante pruebus psicopedaghpleas”.
La educacifn egpeeial en Méwico. SEP, P&g: 40.

10. Ferreiro, E. Andlisis de las perturbagignes... Fasciculo ¥ 1. Pé;;: 3.

11. Ibid. Pap: 3.
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trag y fonemas' (12). Cuando el nific tiene la hipbtesis de correspordencia silébi
ca, seguind dando respuestas que al adulto le parecen inccrrectas, pero el nifio ha
cuperado una dificultad muy Impertante (que es hacer una correspondencia entre la

emisidn oral y 1o eserite) para llegar a comprender nuestro sistema de escritura,

Ll nifio que, en el curso de un afio, no lvgra comprender o aue la maestra le dice
con respecto al sistemy de escritura, termina reprobade, es decir, "termina sancio
nado con una decisidn institucional que lo separa de los otros, que lo pene fuera
de la progresidn nommal de los grados escolares, que lo califica para si mismo, pa
- los de sy familia y para sus compafiercs cam quien 'no pwio', 'no fue capaz de

veuty 0 "o 1leg® a tien

., 'y en osun cgo un fracasado (,..),  Puede ser que,
desde el punto de vista de quien tama la decisidn, sble se trate de 'darle mis - -
tiempo' o simplemente de 'darle un nuevo chance' al nifio en cuestitn (13}, Esta

situacién puede evitarse si el nifio progresa en su proceso de conceptualizacifn an

tes de llegar a la primaria.

Es importante que los miestros, tanto de educacidn preescolar coame primaria, conoz
can el procese de conceptualizacifn de la escritura, ya que esto les permitird sa-
ber que "el nifio que aprenda a descifrar sin entender lo que esti leyendo no pedrd
comprender s tarde otros textoz, como por ejemplo los de clencias sociales y na~
turales, y menos adn los de matemiticas que no se reducen a simples cifras sino --
que proponen problemss mehas veces de gran abstraceidn® (14), 1o cual posibleuen-
te acarreard problemas de aprendizaje, pero "sabemos que €l origen de los proble--

mas es miltiple y no queremos ignorar todos los casos que presentan alteraciones -

12. Ferreirc, E. Andlisis de las perturhaciones... Fasciculo # 5. Pag: B3.
13. Ibid. Pig: 9. ) ﬂ .
1. Ferreirc, E. Anilisis de las perturbacicnes... Fasciculo # 1. Pig: 11.
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. neurolégicas, nutricicnales, emocicnales o scciales, Lwpoco estamos de acuerdo en

calificar de retardo mental aquello que no es mis que falta de estimulaciones inte
lectuales.  Todas estas scn agravantes que hacen sAlc mis carpleje el preblema, pe
ro podemes decir que el preblema mis que patoldpico, es una perturbacidn del proce
s0 copnescitive y psicalinguistico que de una u otra fuma se ha alterado™ (15).
Estas alteracicnes pueden ser provocadas debido a que los nifics gue se encuentran
en los primercs niveles de conceptualizacién ce enfrentan a actividades de lecto-
escritura no asimilables a sus estructuras cognitivas, provecando esto un chogque -

entre las hipGtesis que el nific se plantea y lo que la maestra le ensefia.

Por lo a.l;\tm‘ior, es fundamental ccns:idérar que "para pasar de un sistema a otre ~-
(18) tienen lugar proceses de reestructuracifn., Hay que destruir el sistema ante-
rior para construir otre nueve. En 2l nuevo sistesa se recuperan alpunos de leg -
elementos del sistema anteriar, perc esos elementos entran ahora en otres sistemas
de relaciocnes y por 1o tanto cambian de valer y de funci@n. los sistemas de esori
tuna que construyen los nifios en el cursc de su desarrollo difieren del sistema al
fab&tico, pero no por eso dejan de ser sistemas. Decir que son sistemas es decir,
que no son cenjuntos cualesquiera de ideas sin relacidn entre si, sino que hay ar-
panizacidn, aunque esta crganizacién difiema de la nuestra" (17). Por lo tantn, -
si el nifio 1lega a la primwia con un nivel de ceneeptualizacidn que le permita -

comprender 1o que la maestra le dice, es muy probable que no tenga problemas en -

cuante a la lecto-escritura, y en case de que los hiya, ya no serdn dificultades

a nivel cognosecitivo sino por ctras causas

15. Ibid. Pag: II.

16. los sistemas a los que se refler‘e la autcra son los SLg\uem.os el sistema de
escritura elaborado por el nifio y el sistema de escritura alfabdtica que los
adultos conocemos.

17, Ferreiro, I. Anilisis de las perturbaciones... Tascleulo # 5. Pig: 63,




119

Crn respects a log preblems gque presentan los nifies, én cuanto al aprendizaje de
1a lengia escrita en el primer ao de educsnidn primeria; Dmidia Ferreiro, Marga-
rita Gétez Palacio ¥ colaboraderes, realizarcn una investigacifn lenaitudinal en
nifios que cursaban el primer grade de priraria, con el fin de conocer les facto-——
res que pudieran tener incidencia en Ios fracasos iniciales. Dicha investigacifn
se 1levd a cabo en los Fstados de Nuevo Léon y Yucatin, asi como en el Distrito -
Federal, teniendo resultades significativos puesto que una ver mis se puso de ma-
nifiesto lo que el nifio piensa del sistera de escritura, perc ahora o una varian
te: los nifics estaban recibiendo la ensefianza formil de la lecto-escritua dentro
de la escuela primarda. Aportando de esta manera nuevos elementos sobre el tema.
s adelante se muestran de manera general los resultados obtenidos en dicha in--
vestigacifn los cusles se consideran importantes porque aportan algunes de 1os -
factores que pueden tener influencia en el fracaso escolar inicial de les nifos -

mexicanos.

Fn esta investigacifn llamida: "Anilisis de lag perturbaciones en el proceso de -

aprendizaje de la lecto-escritura:

Se tratd de indagar si el nivel de escolaridad de la familia tenia incidencia so-
bre 1a decisién institucional de reprebacidn, vy se concluyd que diche factor no -
es determinante para que el nifio sea aprcbado, "pero es poco prebable que un nifio
en la situacién 'favorable' resulte reprebado. Diche en oﬁos términos, los ni--
fics cuyss padres ne tienen la primaria cospleta tienen dos veoes mas prebabilida-

des de ser reprobados que los otros™ (18).

18. Se realizd una encuesta familiar para indagar el nivel de escolaridad de los
padres de los nifios de la muestra. Tebido a que el nivel de escolaridad me-
dio o superior habia sido aleanzado por la minoria de los padres, Emilia - -
Ferreire y colaboradores estableciercn la siguiente clasificacién:
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- Otro aspecto que se considerd part saber si era det,

dnante en 1a decisidn de -
reprebacidn fue el tipo de escritwa de los nifios, es . decir, si establecfan o no -

la correspondencia scrora, lo cual fue tanado de la siguiente ranera:

- a) Eserituras sin correspondencia sonora.- "agrupan a todas las categorias de escri
turas presildbicas, es decir, a aquellas que se caracterizan por no establecer re-
‘lacidn alguna entre la pauta sonora de la palabra y la cantidad o clase de grafias

elegidas" (19).

b) Escritmras con correspondencia sonora: Magrupan a las escrituras sildbleas, sild
bico-alfabticas o alfabéticas, es decir, todas aquellas que regulan al menos la --
cantidad de grafias por la canticad de elementos soncros identifieadcs en la pala-
bra (silaba o fonemas), ya sea que las letras elegidas tengan o no el valor sonore

convencicnal® (20).

El resultado que se obtuvo de analizar ambes factores fue “que los nifies que escri-
ben con correspordencia sonora tienen diez veces mis probabilidades de ser apreba--
dos que los que escriben sin correspondencia sonora. Inversamente, quiches escri--
ben sin carrespondencia sonera tienen diez veces wis probabilidades de ser reproba-
dos que los que escriben con correspondencia sonora, Hay pues, un alto gmdo de de

pendencia entre ambas variables® (21).

"Situacién favorable.- cuando al menes wno de los padres tuviera la primaria com
leta".

"IS)ituacién intermedia.- cuardle ninguno de las radres tuviera la primaria comple-
ta, pero hubiera herwanos mayores alfabetizades®.
" Situacifn desfavorable.~ cuando ninguno de los padres tuviera la primaria com-
pleta y tampoco hubiers hermanos mayores alfabetizados". Ibid. Pag: 99.

19. Ibid. Pag: Th.

20, Ibid. Pdg: Th.

21. Ibid. P&g: 100,
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~ Ge analizd tambifn la relacibn entre el tipo de escritura del nifio (con.o sin -
correspondencia sonora) y la sitwcién educativa familiars Esta relaciln se obser
vé al iniciar el afio eseolar, endontrando que el nifio que escribe, al ingresar a -
la primaria, con correspondencia soncra es rds probable que provenga de una fami——
Ha con situicidn educativa 'favorable’, asi "la posibilidad de encontrar escritu-
ra con correspendencia sonora y nivel familiar 'faverable! es cuatro veces y media
mayor que la de encontrar este tipo de eseritura con nivel familiar "desfavorable'

(22).

- Otro factor que se analizd fue la concurrencia al Jardin de Nifies. Este anili-e

i sis se realizd en relacifn al tipo de escritura del nifo, €5 decir, si la asisten-

cia al preescolar ayudaba a que el sujeto hiciera corvespondencias entre pauta so=
nora y escrita. El resultado fue que "el tipo de Jardin de Nifios al cual asistie-

ron los sujetos de la muestra no los prepard para comprender que la eseritua se -

relaciona con la pauta sonora del lenguaje, Ho descartames, sin embargo, el que -

pucca encontrarse una relacién significativa si se privilegian los aspectos figura
tives de la escritura (tipo de trazado, copia e formas, etc.)" (23). Por los re-
sultados cbtenidos en este aspecto, se puede decir que 105 Jardines de Nifics de --

los sujetos de la muestra, sdle les prepararen en los aspectos motrices y visuales.

Por tcdo 1o que se ha expuesto en este capitulo, es perfectamente posible pensar -
en acciones preventivas que tienden a reducir en gran medida log fracasos inicia--
les. La mis evidaente seria la accidn de los maestros y consistiria en el conoei--

miento y comprensifn de los conflictos que deben superar los nifics durante su pro-

22, Thid. Pag: 101,
23. Tbid. Pag: 102.



ceso de conceptialic acidn, valorando las

fijandose splamente en el resultado final

del nific es correcta o no, segln ia pwrma aduls s saArcya el

piciard que el nifo tenga confianza en su propia

e apremder, es decdp,
respetando y ayudando al avance del proceso de coneeptualizacién en el nifio acer-

ca de nuestro sistema de escritura.

Lo anterdor no es lo Gnico que se puede hacer para evitar los preblemas en el pri
mer ‘afio de’ primaria, "el otro punto central de una accitn preventiva de los fraca
" sos iniciales conclerne al pre-escolar.  Bs urgente replantear el problama del lu
ae de la lengua eserita én el Jardin de Nifics -y particularmente en o) grupo de
nifies de cinco afies- superands la falsa dicotomia entre 'enserar' o no 'ensefar!
a leer y esoxibir a esa edad. Mo se trata cde mantener alejados a los nifios de la
lengua escrita hasta que entren a 1a escuela primria; pero tampoco ¢s euestin -
de ensefiarles el modo de Scnorizar las letras, ni de introducir las planas y las
repeticiones .a coro en el saldn del Jardin de Nifics. Hace falta dar a los nifios
las mis variadas y ricas oportunidades de interactuar eon la lenpua escrita. la-
ce falta permitir a 1los nifies que descubran las funciones seciales (y no revamen—
te escelares) de la lenpua escrita para que pucdan reflexionar acerca de ellas, -
tratar de camprenderlas, formular sus propias interpretacicnes y confrontarlas ——

con los otros" (24). Desde este punto de vista, podemos comprender que los tradl

- eionales 'ejarc s de preparacién' no van mis alli de la ejercitacidn motriz y
perceptiva. Esta ejercitacifn que se propicia no otorga al sujeto, por ci nisma,

las condiciones que &ste requiere para leer y eseribiry constituye un auriliar --

2. Tbid. Pdg: 65,
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que pwﬂaito 4l nifio el deslizamlento de la mano scbre el papel facilitando el tra-
zado de algunas 1ineas, que en este caso forman las letras, asi camo la distineidn
de unas letras con respecto a otras. Ista coordinascién psicomotriz determina tni-
camente la calidad del dibujo de las letras, es decir, de su trazado. "Es necesa-
rio reconocer que es.cl nivel cognitivo el que estd involucreds de manera central
en los complejos procoses de aproxinacidn paulating a la cosprensidn del sistema -
de escritura” (25), 1o cual no sucede de manera autordtica, debido a que "hace fal
ta formacidn psicoldgica para cunpmndc;r las respuestas y 1as preguntas de los ni-
7 fics. - Hace falta entender que el aprendizaje de la lengua escrita es mucho mis que
el aprendizaje de un & de transcripeifing es la construccién de un sistema de

representacién” (26).

Para finalizar se debe aclarar que lo que aqui se ha elaborado no es. alge acabado,
puesto que "es necesario someter a la prdetica eientffica wna reflexién (...) que

se aplique no a la ciencia hecha, ciencia verdadera cuyas condiciones de pogibili-
dad y coherencia, cuyos titules de ligitimidad seria necesario ostablecer, zino a

1a ciencia que se estd haciendo. Tal tarea, propiamente epistemoldgica, consiste

en descubrir en la prdctica cientifica misma, amenazada sin cesar por el error, --
las condiciones en las cuales se puede discernir desde un conocimiento mds verdade
ro, o mds bien, come lo afirma Bachelard, 'aproximads', es decir, rectificado” - -
(27). Esto es importante porque e debe hacer continuamente wna reflexién socbie ~
el conceimiento que se estd construyendo en la medida en que no es una clencia uc_.g
bada y verdadera, s5ino que se estd haciendo, pues los estudics sobre el proceso de

adquisicidn de la escritura, desde ¢l punto de vista del desarrollo cognitivo os -

25, Ibid. Pdg: 65.
26. ferreiro, L. "iSe debe o no ensefiar..." Pig: 6.
27. Bonlieu, P. et. al., op. cit. Pig: 20.
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relativamente nuevo (poco mas de diez afics), y se debe estar en constante vigilan
cia gpistexmlégim para cuando. se calpa en el error, daprovecharlo e ir construyen
do el camino hacia la verdad. . Esta construccifn de lo ‘correcto’ sobre lo 'erré-
neo' lo rmhejan tanto Gastdn Bachelard caro Pilaget, el primero con el término de
error pesitivo y el segundo con el de error constructive, siendn anbos una base -

para lograr un mayor coneeimiento,

Parc toda esta reflexidn v vigilancia no deben ser sflo a nivel teérico porque —-
"si la realidad conereta es el chjetc, aceptado camo esterior ¢ independiente del
otre término de la relacidn -el pensamiento- y si es ella 1a que determina esta -

relacifn, ella no puede estar ausente del precess de elaboracifn de su conceimien

to. Por eso es que la relacidn con 1o real se vueive tan crucial en la preduceidn
del conocimiente y éste se construys siempre con la accién® (28), por o tanto, -
al conocimiento ‘hasta aqui eonstrufde no estd acabade pues hace falta la interac-
¢ifn con la realidad para que se aproxdme mis a ella, en este caso ¢s ir con log

nifios para corprender mejor su preeeso de conceptuilizacidn de 1la lecto-eseritura
y por 1o tanto su adquisicidn como ‘conceimicntc antes do ingresar & la escuela --

"

primaria y se les "ensefe" a leer v escribir.

28, Limoceira, M. op. cit. Pdg: Sh.
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CAPITULO 5
ANALISIS TE WA EXPERTENCIA

En este momentc se tiene ya una visién tedrica sobre el problemi de la presente -
investigaciln, expuesto al inicio de la misma, pero que no estara de mis reconsi

derar.

iD= qué forma interviene en el proceso de conceptualizazidn de la lengua escrita

en el nifio preescolar el hecho de que participe en actos de lectura y eseritura?.

El planteamiento de este problema y el marce tefrico elaborado fundanenta y justi
fica la realizaci®n de una experiencia directa cen 1os nifies, a fin de conecer --
précticamente (no sBlo tebricarente) lo que el nifio preescolar piensa del sistem
de escritura y ¢fmo interpreta sus producciones escritas, y por supueste, de en—-
contrar la respuesta al problema planteado. Se habla de encentrar, perque es al-

g0 que -existe por si mismo y 5dlo se debe tratar de que se manifieste.

En este capitulo se presentard entonces la deseripeidn y andlisis de dicha expe--

riencia.

5.1 [ESCRIFCION GENERAL LEL METODO UTILIZADC [ENTRO IE 1AS SITUACICGHLS EXPERUMN-
TALES.
fotes de describir el trabajo prictico de la investigacidn es importante presentar

las hipStesis que se pretenden camprobar:

- Los nifcs en edad preescolar que viven en madios urbanos, tienen conceimiento -

acerca de la lecto-cscritura, debido al contacto que han tenido cen expresiones
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esepitas, las cualeg, epcuentran cotidianamento.

- El proceso de conceptuilizacifn que construye el nifio preescolar sobre la lecte—
escritura, avanzard en la medida enque se propicien sitwaciones que permitan al

nifio actos de lecturn y escritura.

Se plantearon estas hipdtesis porque son una forma de dar wna respuesta tentativa
a la interrogante que puit la investipacifn, "pero también pueden ser las proposi-
cicnes que relacionandn los datos empiricos con ol cuerpo de tecria cientifica" «-
(1). Estas hipitesis son proposicicnes que surgieron de la construccitn tedrica y
por 1o tanto, scn apoyadas por 8sta, teniemdo entences la funcién de orisntar ia -
bsqueda de orden de los hechos. Siestas hipStesis tedricas se verifican "seria
una prueha de la realidad psiccl@giea de la progresidn psicoyrenética ya menciona--
da, del enorme peso de los mecanismos de asimilacién en la marcha dc-1 proceso y --
del cardcter constructivo (y no meramente roceptive) de este afrendizaje. Darfa -
pautas pama imaginar una accidn educativa que tame realirente como punto de partida

lo que ¢l nifio sabe y lo que necesita para sepuir construyendo su saber™ (2.

Para probar o disprobar las hipdtesis planteadas se trabaid en el Jardin de Nines
"la Pradera” con clave 1-3330 [XKIV, Sector § 2, Gustavo A, Madero, ubicado en la
calle Pico de Orizaba s/n, Colonia La Pradera, Minico, D.F.  la ¢olenia en que se
ubica el Jardin de Nifcs, corresponde a lo que conunmente se denemina "Colonia Po-
pular”, es decir estd corpuesta por familias que tienem pocos recursos econdmicos,
pero que no llegan a la situacifn que presenta una poblacidn marginada, sin llegar

a ser tampoco miembros de la llamada elase media.

1. Herndndez, 5. et. al. lecciones scbre metodologia de las ziencias sociales, Pdg:
136.

2. Ferreiro, L. y Gémez Palacio, M. Andlisis de las perturbeciones... Fasciculo # 1
Pig: S.
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Se ta_u‘: un gruro de 16.nifios a lo larpe de € mesess el princro de los cuales (enes
ro) se destind al conocimien to de les nifins y experimentador, v a la evaluacifn -
diggndstica; de febrero a julic se realizaren 27 sesicnes de aprovinsdarente 90 mi
nutos de duracidn (3), variando 1a frecuencia, es decir, en ocasiones se realiza-—
ron tres sesiores por semina, en otras dog o ina, 10 cual estaba en funcidn Gnica-
nente de las actividades del plantel. En el mes fe junio se realizd la evaluacidn
terminal, a modo de obgervar el avance de los nifios.  Se debs aclarar que se pre--
tendia un avance en el proceso de cenceptualizacién de la eseritura, 1o cual depen
dia bisicamente de la competencia copnitiva de los alumes, v no del rétedo de en-

sefianza aplicaco.
los nifos que participaron fuercn elegidos conforme a los criterios siguientes:

- SEX0.- Se eligiercn ocho nifics y ocho nifias con el Gnico fin de que hubiera equi
librio en el grupo y mantener asi la distribucién usual dentro del Jardin de Hi-
fios.

~ EDAD. - los sujetos de la muestra se encuentran entre los 5 afios 3 neoses, y los 5
afos 9 meses. Se ceneiderd esta edad ya que estos nifios tendedn 6 afos curpli--
dos @ su ingreso a la primaria, siendo &ste uno de los requisitos para la acepta

cidn del sujeto a la educacidn primaria, teniendo asi wn grupo uniforne en edad.

SITUACION ECONOMICA [E 1A FAMILIA.- Se eligieron a les nifics cuyas familias pre-

sentaran una situacifn ccondmica diffeil, ya que caro se expuso anteriormente, -

3. Este nimero de sesicnes no fue alpo predeverminade, al centrarie, se pretendia
trabajar con los nifios 3 veces por semana, una hora por sesién, pero no fue po-
sible debide a otras actividades realizadas dentro del Jardin, ccmo visita de -
los nifios al zeolfgico, al aeropuerto, a ia carpinteria, zapiterid, ete.; o - -
bien, habia representacicnes teatrales por parte de los padres de los nifies; --
juntas de las miestras del tercer nivel de preescolar, ete. Ista situaeifn ce
tratd de compensar un poco al realizar las sesicnes de mayor duracién,
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Emilia Ferreiro.cnzontrd que los nifies de.clase baja presentaban nivele de con-
ceptunlizacin menas evolucionades que los de olase media, por dispener de pocas

aportunddades de asceso a materiales esaritos,

Para la eleceidn de les sujetcs cenforme a los dos primeros criterios de clasifi-
© cacién, se recurrid al repistro de inseripeifn de los alumos. Pama el tercore -
se realizaron visitas a los domicilios de los nifios cen el fin de obtener datos -
sobre 1a situacidn econdmica de la familia, lo cual, se hize er; lase a un cuestio

nario scciceconémico que inciufa los sipuientes aspectos:

Nimero de miembros, escolaridad y ocupacidn de los mismos, ingresos y su distni-

bucidn, tipo de vivienda, servicice con los que cuenta y alimentacibn (),

En el llenado del cuestionario sociceconfmico se presentS el preblema de la nega-
tiva de las perscnas de declarar los ingresos de la familia, por 1o que la situa

cifn eccndmica de la misma se intuyd de los demis datos proporcionados.

Le esta manera, podemos hablar de una muestra intencional porque fue "el producto
de wna seleccibn de casos segln el criterio" (8) establecido con anterioridad.
Ahora bien, para la realizacibn de la investigacién prictica se toumron camo base

dos mEtodos: el clinice y el comparativo, que se explicarin mis adelante.

Dobemos considerar de aqui en adelante, al trabajo realizado con los nifios como -
una investigacidn experimental, va que "es la que propicia la realizacifn de un -
fenénmeno mediante la deliberada canbinaci6n de ciertos elementos en circunstancias

particulares. Leos datos que se obtienen en un monentc y lugar representan situa-

4. En el anexo Se presenta wna muestra del cuestionaric sociceconémica.
= . 7 Pdert . P : <
5. Padla, J. Técnicas de investigacién aplicadas a las niencias sociales. Pag: 83,
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cicnes casi siempre efimeras, irrepetibles,. cuyos resultados sblo tendrdn validez -

en la nedida en-que el fendimeno pueda nuevamente instrumentarse pard que produzca -

resultades similar

5 o iguales” (6). . In. este morento esperimental de la investiga-
cifn se pretendila llegar al objetivo de establecer una sitwacidn experinental que -
propiciara el avance en la construccidn ¢zl procesa de conceplualizacifn de la es--
critura ‘en el nifio, pere esta situacifn experimental, no fue rigida puesto que se -
adecud al nivel de conceptualizaci@n de los nifios (7) v no fuercn éstos los que se
adecuaren 4 la situacin experimental, y de esta manera no se le puede considerar -
coma algo efimero e irrepetible, lo cual es caracteristico de una experimentacién -

rigida.

El método que me utilizd en las situaciones experimentales fue ¢! método clinico,

siendo su camacteristica principal "el estudio en profundidad y ewtensifn de un ca-
so (...) en el sentids de un procedimiento que produce conocimientos ¥y en ¢ste €aso
no se reduce a una rera aplicacién de generalidades™ (3). Sin embargs, sc conside-
raren también las variacicnes que propone la perspectiva plagetara que "rechaza —
tanto el uso de test o situscienes estereotipadas (que arriesgan errores sistemiti-
cos) como la observacifn pura (sin interrvegacicnes suseitidis por el observader).

Propone en cambio una prolongada observacitn, en un clima de familiaridad entre el

jonario -

observador v el sujeto estudiado, planteando preguntas vardables sin cues
fijo y con notacifn exhaustiva de la descripeiln de las conductas.  Segln el mate--
rial que va apareciendo se van maxdificando las cendiciones peniendo a prueba las hi

pdtesis que se construyen' (39).

6. Ibid. Pag: 16.

7. El nivel de ctnceptualizacidn de los ninos fue conocido a través de la evalua-—-
cién disgnfstica, que se detallard mis adelante.

8. Braunstein, N., et. al. Psicologia, Ideologia y Ciencia, Pig: 147.

9. Ibid., Pag: 155.
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Por- lo tan.to, se eligid este métodn porque el Interés residia en descubrir cémo se
data el proceso de construccifn de la escritura en el nific, 1o cual, se hizc por ~
medic de situaciones experimentales no ripidas en las que el nifio puso en eviden--
cia "la escritura tal camo &1 la v&, la lectura tal ccro €1 la entiende y los pro-
blams tal coro &1 se los plantea” (10). De esta manera el métedo clinigo "se con
sidera mis que una téonica estructurada, como una forma de obrar, de sentir y pro-

ceder” {11},

Para conocer el proneso de construceitn de la eseritura en el nifio, no se aplica--
ron fest de maduracifn para el aprendizaje dé la lecto-escritura, ni pruebas de --
rendimiento escolar porque en estos test y pruebas "el prineipio del que e parte
es.que existe una maduracifn para el aprendizaje y que esta maduracifn consiste en
una serie de habilidades especificas susceptibles de medicifin a través de conduc--
tas observables" {12). In esta investigacidn no se partis del concepte de madurv-~
cidn ni se establecid una lista de aptitudes y habilidades, ya que "no se trata -
de definir respuestas del nific en témines de 'lo que falta' para recibir una ense
fanza. Al contrario, tratames de poner en evidencia los aspectos positives del co
nocimiento " (13). Por lo tanto, contrariamente a la aplicacién de un test o a --
una situacién experimental rigida "no hay aqui una lista fija de preguntas y situa
ciones que deben formularse siempre en el mismo orden [por esta rozén] es necesa

ria una buena formicidn tebrica de los experimentaderes (14) para campravier cuan-

10. Ferreiro, E. y Teberesky, A. op. cit. Pig: 3R.

11. Grawitz, M. "Los conflictos tefricos del método" en Arbuch, L. Metodologia de
las ciencias_sociales. Pag: 1B. "

12, Forpeiro, E. y Teberosky. Pg: 18.

13. Ibid. Pig: 39,

14, Esta formicién tefrica consiste en el conocimiento amplic, profunde y detalla
do del proceso de conceptualizacidn dei sistema de escritura en el nifio.
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do una respuesta insdlita puede tencr gran‘signific‘aciarn; para agrovechar 1os mo-
mentos mis propicios para indagar tal o cual aspecto particular; para seguir.el -
razonamiente del niﬁor, sin perderse en camincs laterales; para estar dispuestos a
modificar la éig\xiente pregunta en funcifn de la respuesta que precsde; para pre-
guntarse continuamente cual es la razén de ser de cada regpucsta; para modificar
la situacién a la pregunta de manera de poner a prueba las hipétesis que ol expe-
rimentader estd haciendo mientras interroga’ (15), teda esta importancia de la —-
formacién tedrica es porque "o observacign no se lleva a cabo sin ideas preconce

bidas, sino que se lleva & cabo en un determinads marco conceprual® (16).

Para 1levar a cabo este memento de la investipacifn se eligieron una serie de. si-
tuadiones experimentales potencialmente aptas para que el nifio pusiera de manifieg
to las ideas que tenia sobre el sistema de escritura y consisticron tanto en situa
ciones en que el nifio interpretd el c&digo alfabtico (actos de lecture), como en
situaciones en que el nific tuvo produccicnes gréficas (actos de eseritum). Las
situaciones experimentales propuestas, tampoco suponen una evaluacién del rendi--
miento escolar, on términos de cufntas palabras sabe un nific escribir, ni de céro
puede leer un texto, se trata de wna situaciln experimental pero flexible, que --
permitird ir descubriendo las hipStesis que el nifio pone en juego a raiz de cada
una de las tareas propuestas, las cuales suponen una interaceién del nifio (sujeto
cegrioscente)y 1a eseritura (cbjeto de conociniento), In todas las tareas ce pro
cwrd introducir eletentos que propiciaran conflicto cognitive, o que lo fueran po

tencialmente, de acuerdo al nivel de conceptualizacién que el nifio tenlia, es de--

15. Ferreiro, E., et. al. El nifio preescolar..Pig: 15.
16. Duvrger, M. "MEtodos de las Ciencias Sceioles" en Arbuch, L. Metodolopia de -
las Ciencias Sociales. Pag: 53.
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eir que &ste pusiera de g;.mifie:to 1as hipbresis qua tenfa sobre o) sistem de es-
criturd, cuya solueidn requeria-por parte del nifio wn razenamiento.  Por 1o tanto,
no Yes satisfactnrio decir que tal respuesta es correcta porque corresponde-a las
ideas del adulto sobre el tema, vy tal ofra es incorrenta porque no corresponds a

nuestras espectativas.  En un tema como este, 1o importante es tratar de compren-
der las respuestas, ya que en su mayoria aparecerin ccmo 'errvores' a prinmera vis-

ta" (17), por 1o que se debe entender su mazdn de ser,

Los datos cbtenidus de esta manera, permitieron un buen diapndstico de los siste-
mas-de ideas que los nifios construyen, da las dificultades que deben vencer y de

105 mocdos de solucionarlas.

"En raras ocasiones es necesario estudiar a todas las personas del grupo, para ob
tener una deseripcidn exacta y sepia sobre las actitudes y comportariento de sus

miembros. Con frecuencia, una muestra de la poblacin que va a ser estudiada es

suficiente" (18), en este caso por 1as caracterfsticas del método que se utilizd,
se censiderd suficiente el grupo de 16 nifios antes descrito, porque se debe tomar
wna decisién de entre dos alternativas: "Interrogar a gran cantidad de sujetos, a
base de técnicas colectivas o con interrogatorios individuales de corta duraciéng
o bien; interrogar @ un nlmero linmitado de sujetos, perc cen interrogatorios de —
considerable duracién y con un desarrollo en profundidad de los mismps" (19), por

lo tante, la alternativa que se eligld fue la sepunda.

Al principio de este capitulo se habld de la aplicacisn de un método comparativo

considerande que éste “tiende a sistematizar una tendencia natural de nuestra men

17. Ferreiro, L., et. al, op. cit. Pig: 16.

18, Seltiz, C.,et. al. "Métodos de Investigacién en lag relaciones sociales" en -
Arbuch, L. Metodolopia de las eiencias sociales. Pig: 147.

19. Ferreiro, E., et. al., op. cit, Pag: 13
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s

te. 'El movimiento espontineo que nos inpulsy a o

Fardr 1o que venos e

diversas caracteristicas del mitedo" es ta con un procedimiento —-

técnico esperifico v es utilizade por totas seciales (...) e) nétodo
b

[sis! tivo es tarbifin empleado en tudas las fases de la invest
}

parte de la chservacifn, pero puede también sugerir unas hiptesis, v en ocasic--

nes verificarlas también"™ (20). Para propisitos de esta investipacién se utilizd

bisicanente para verificar la segmca hipdtrsis planteada, 1o cwal, se hard a tra
vés de una evaluacifn JHegnfstica v ima evaluanidn terminal (21), es decir, se ==
compararon estas dos evaluaciones para saber si hubo avance en el proceso de con-
ceptualizacion en el nifio, o bien si no 1o hubo. Pero no se hizo la conparacifn

':on'respcctn'a un estindar, sino al sujeto con el sujeto mismo, es decir, no se -
determing el avance -Je un nifio en funcidn del legro de los dends nifios, sino que

se tomd a cada uno de ellos para determinar el avance con respecto a si mismo ya

que el avance er el proceso de conceptualizacifn dependid de 1a capacidad cogniti
va de cada nifio. Esta determinacién de los lopgros del nifio, se hiro camo se dijo
anteriorwente, por medio de la campanucifn de las 2 evaluaciones de cada nifio, 1o
cual, ayudd a conocer el nivel de coneeptualizacién alcanzade por ese nifio en par

ticular,

Lo que ge ha deserito en este capitulo corresponde a un disefio de investigacién -
pre-experimental, ¢1 cual, se 1leva a cabo con "un grupo al que se le aplica uma
prueba previa y ofra posterior a la intreduceifn de una variable experirental” —-

(223 ¥ en este raso, la variable esperimental serian las situscic

3 que propi--

ciaron que ei nifo haya puesto en evidencia su nivel de cancepturlizacifin, pero -

20, itz, M. "o lograr la explicacifn" en Arbuch, L. Metodelopfa de las cien
clas sociales, Pig: 30.
21, Estas cvaluacicnes serdn detalladas mis adeiante.

22, Hernindez, S., et. al., op. cit. Pig: 308,
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en esta investipacidn esa ro fue considernda la ~ausa del avance que se pretendid -
ya que la dctividad intelectual del swjers os.el motivo :de dicho progreso, 1a cual,
estd Fuera del conirol del experdrmentadar.  Por 1o tanto "se admite un wétodo expe-
rimental, sin experimentacifn concenta® (23, Sin embargs, se le considerd como --
uha investipgseidn con un disefo pre-experimental, pero no en sentide estricto sino

cono un disefio floxible,

Como se Jijo anterioryente, para probar el avance de les nifios, se aplicd una eviae-

luacifn diagnfistica y una evaluacidn terminal, al inicio 'y al final del tiempo sefia

lado, es decir, en enero y junio de 1987 respectivamente.

Estas evaluaciones censistiercn en una serie de preguntas propuestas por Emilia Fe-
rreiro en la investigacifn realizada en Méxice: "El nifio preescolar y su camprensién
del sistema de escritura”. las respuestas a estas preguntas propureicnaron dates -
sobre el concoimiento que tenia un nific sobre el sistoma de escritiaea, asi come de
las hipdtesis que el sujeto mareja y su manera de golucionarlas. Per lo tanto, se
puso énfasis en lo que el nifio concce, es decir, en el aspecto positive del conced-

miento, ¥ no en lo que le faltaba conocer sobre el lenguaje escrito.

Esta serie de preguntas variardn en alguncs casos, 1o cual dependi® de la respucsta
de un nific 4 fin de indagar mis sobre sus hipdtesis. Por lo tante, esta prueba 5o

se puede considerar cum "una lista fija de preguntas y situaciones que Jeben [ormu
larse siempre en el mismo orden™ (24), Esto no sdgnifica gue a ceda nific se le hi-
cieran en diferente orden, ya que se tratd de seguir un orden general para todes -—-

los nifios, pero en ocasiones era necesario agregar otras preguntas y en alpunos ca-

23, Grawitz, M. "Los conflictos tefricos del métodn" en Arbuch, L. Hetodologia de
las ciencias sociales. Pag: 18,
24, Ferrveiro, E., et. al., op. cit. Pag: 15.
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o5 ya no fue necezario hacer detertina

El interrcpatorio para las evaluacicnes diagndstica y terrinal se realiz? de mane-
ra individual, con entrevistas de 30 a US rinutos de duracifn por sujets. Para la
ejecucién de las evaluscicnes participd fnlcarente un experimentacor quien dirigid
el interropatorio e hizo registros manuales de las respuestas, prabando ademds las
verbalizaciones, El protocole f£inal que se presenta (28) es el resultado de la --

combinacitn de ambos registres {el minual vy el grabade).

Para evaluar a les nifies se utilizaron los siguientes materiales:

-

- Un .libro de cuentos, el cual tenfa las siguientes caracteristicas: indg
’ 8

eres y ——
textos en todas sus piginas, excepto en una, la cual, contenia (nicamente los da
tos de edicifny nureracidn en sus piginas y en la parte superior de la hoja (26);
en una de sus imigenes tenfa pequefos textos insertos en ella.

- Una imagen con un textc en dos lineas en la parte superior, el cual decia lo si-
guiente:
Muchas personas van a la feria.
¢{QuE es lo que pueden hacer ahi?

El texto era congrucnte con la imagen.

Veinte tarjetas de 3 cm x 6 cm con escrituras diferentes en medio de cada tarje-
ta y todas del misto color.

TIPOS TE GRAFTAS: (27).

25, Los protecolos de dos nifies de ambas evanucmnes se encuentran en el ancxo, a
fin de e]c.mphhcar el desarrolln de las mismas.

26. El libro que se utilizd corresponde a la colncclon "Un cuento para cada dia"
por lo que en la parte superior de cada pdgina ha.bm un nimero grande com‘cr-—
pondiente a la fecha del mes del 1ibro en cuestién.

27, Cf. con Ferreiro, E., et. al., op. cit, Pag: 6u.
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B. GRAFTAS PROXIMAS A LAS LETPAS
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t

'

t

Palabra

Consonantes

Vocales

31laba

Una letra

letra repetida con los mismos carac-
teres.

Letra repetida ccn diferentes carac-

teres.

Una palabra con muchas Jetras.

Una palabra moncsilaba con tres le-
tras.

Una palabra monosilaba con dos le--
tras

Hezela de letras con otros caracte-

res.

Una palabra con muchas lemas.
Una silaba de dos letras.
Letras repetidas.

letras repetidas,

Grafias proximas a las maylsculas

de imprenta.
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/R © - Crafiax parecidi a una letra.
O)nf ~ Grafia rrdima a eseritura cursiva o
manuzcrita.
C.CHUMEROS
4 - Uno solo.
198 ~ Varigs.

~ Hoja blanca tamafio carta y 1ipiz en 1o que ol evperimentador escribid 4 oraciones

con-letmas maylisculas. (28).

PAPA MARTTLLO ‘LA TABLA,
HAMA COMPRQ TRES TACCS.
N PATARG VUELA.

EL PAN ESTA BUENO.

Hojas blancas tamafio carta y 14piz, en las que el nifio escribid lo siguiente:

1

- Casa - su nonbre {en case de no saber hacer
- Mesa 1o, el experimentador lo hizo).

- Pelota - upa palabra y su diminutive coen sus
- Mufieca respectives dibujos.

Tarjetas de 3 em. x 3 am, en cada una de las cuales tiene escrita una letra del -

abecedario. (Tudas fueron escritas con mayliscula en caracteres de imprenta).

28. Cf. rcon Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pig: 140,



Tados estes materiales ayudan a evaluar los siguienves aspectes del sistemy Je es-

eritura.

- libro de cuentcs

- Tmagen con un texto en dos 1ineas

en la parte supericr.
- Tarjetas con eserituras diferentes
' - Hoja blanca donde el experimentador

escribe cuatro oracicnes.

- Hoja blanca donde el nific eseribe.

A

1

1

1

SPECT

Area de lectura.

Prediceifn del contenido del texto,
Relacidn entre letras y nimercs.
Pelacifn entre letras y signos de -
puntuacidn,

Orientacibn espacial de la lectura,
Area de lectura.

Prediceidn del contenido del texto.
Orientacidn espacial de la lectura.
Eseritura presentada fuera del con-
texto.

Andlisis de las partes de una ora--
cifn eserita.

Desarrclio de la eseritura.
Escritura del nombre propio.

Egeritura del diminutivo.

Presentaremos ahora 1as preguntas que siguleren camo guia para el seguimiento del

Interrogatorio:

- ¢Qué es esto? (libro de cuentos).

¢Para qué sirve?

1

- ¢Dfnde podemes leer?

- 0o se liaman? (texto)
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¢Para qué son? (Decir aqui la denominacidn que le haya dado el nifio)
¢Se puede leer aqui? (imagen)
iPor qué? ... ({510 no?)
(Para qué lo ponen?
{Podenos leer aqui? (texto dentro de fmagen)
¢Por qué ,..... 5i 0 no?
tQué crees que diga?
¢Podemos leer aqui? (piging sin: imagen)
tPor qué? (si o no) .
eQut aird?
{Podemos Jeer aqui? (Indice con imagen)
¢Dénde?
(Por qué podemos leer ahi?
LQué crees que diga?
¢Estos que son? (nfmeres)
¢Para qué son?
¢Se pueden leer?
¢Estos qué son? (signes de puntuacién)
¢Para qué sen?
- £Se, punden leer?
tAqui dénde podemos leer? (imagen con texte en dos 1fneas ‘en la Farte superior)
tQue crees que diga?
31 yo quiero empezar a leer, ipor ddnde debo empezan?.
LY cbuo debo seguir? (el nific lebe sefialar con su dedo la direccitn que #1 supo
re para efectuar un acto de lectura)
{Estas qué son? (tarjetas con escrituras diferentes)

tPara qué son? (.... dar dencminacidn del nifio)
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Toma estas, ..... (denaninacién del nifio) y pon en un lado las que sirven parm
leer y en otro lado las que no sirven para leer.
(Se taman ahora de una en una -un gontén primero y despufs el otro- y se hacen

las siguientes preguntas):

¢Esta sirve para leer?

¢Por qué.... si o no?

¢Dice algo?

Qué dice? {en caso de respuesta afirmativa)

Ahora fijate lo que voy a escribir, (Escribe el experimentader la primera ora-
cidn). Aqui dice PAPA MARTILLO LA TABIA. (Qué dice?.
¢Dird papd en algln lado?

¢Dénde?

¢Dird tabla en algin lado?

:Dénde?

¢Dird martilld en algln lado?

(Dinde?

¢Dird 1a en alpgln lado?

¢DEnde?

¢Cémo era todo junto?

¢Qué dice aqui? (PAPA)

Y aqui? (TABIA)

¢Y acd? (MARTILLO)

Y aqui? (LA)

¢Como era tode junto?

(Se siguid el mizmo procedindento para las ecraciones restantes procurando gue
el orden fuera sustantivoe(s)-verbo-articulo)

Escribe casa como tl creas que se escriba.
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fhora. ledmelo con tu dedito.

(Se sipuid el mismo precedimiento parat mesa, a4y muficca,  Cuardo el nifio

se negd a escribir, justificaneds que ro sabiz hucerle, se le presentaren las

ra laz letras que -

tarjetas que contienon maylscalas y oe e dijo que o

neresitara para escribir la galabra
tSabes escribir tu nombra?

En caso afirrativo se le pide que 13 acoribi, v en oase contraris ge le dice:

Te voy a eseribir el noambre de tres ni es oufil e el tuyo.
(Se trabajd con &l nombre elepide por el nifin, afn cuands Este ne rorresponda
al nembre reall.
fhora 1o vey 'a tapar, ¢signe dieiendn... (el nonbre del nifio)?.
(Se tapd. per Fragmentos, es deedir, ge deid visible la prinera parte del nombre,
después la final, y se repite asf 4 G 5 veces variande la eantidad fe letras
visibles}.
‘Por qué?
(Qué dice?
Ahora 1o voy a cambiar, (sigue diciendo.... (el nurbre del nifio)?
¢Por qué? (se cambia el orden de las letras en tres o cuatro ccasiones, hacien
do las mismas preguntas).

Haz un dibujc

Ahora haz:... (nambre que di el nifio a su dibujo) pequefic.-

LQué es?

(Cuando el nifio no dijo el diminutive para su dibujo pequefio, se hicieren las
siguientes preguntas):

- (Y por ser pequefio camo le podemos decir?

(fuando aln asi no daba el diminurivo, éste se sugeria):
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- tle podemos decir casita? (por ejemplo)
- Ahora escribe casa y casita {por ejemplo)

- Leémelo con tu dedito.

las preguntas antericres constituyen, como se dijn anteriorments, 13 guia del inte-

rrogatorio para la evaluicién diagnéstica y 1a terminal.

Ia evaluacidn diagnéstica se aplind cen el fin de cenocer en que nivel de conceptua
1izacién sc. encentraba cada wno de los nifios, lo cual, permitid adecuar las situa--
eiones gxpcz-ﬁnentales a 13s caractecisticas de los nifios en cuanto a astos niveles;
v la evélmcién terndnal se aplicd al final de) tiempo sefialado anteriormente con -
el fin de detessninar si los nifios legrarcn un avance en su proceso de conceptualiza

cifn del sistema de escritura, o bien, 5i permaneciercn en el mismo nivel.

las situaciones experimentales a las que se hace referencia, fuercn plancadas peco
a poco de acuerdo a las hipdtesis que iban pregentando log nifios cen el fin de reg-

petarlas e ir propiciando su cambio. De esta manera, las actividades se fueron :

cuindo a log nifios y no fueren &stos los que se adecuaron a las actividades.

Estas situaciones experimentales poderos denaminarlas como scsicnes de aprendizaje,
en el sentido de brindar al nifio materiales y condiciones para que éste tuviera cen
tacto con elementos relacionados a la lecto-escritura, es decir, que el nifio a tra-
vés de su interaccifn cen el objeto de conceimiento (sistema de cscritura) lograrva

n@ifiear algunas de sus hiptesis al confrontarlas con campafiercs de su misma edad.
Por esta razén se decidid que el trabajo con los nifios fuera grupal. Se deib que -
los nifios exploraran los diferentes materiales presentados, haciendo netar a los in
tegrantes del grupo 10 que otros opinaban acerca de determinada situacién, pidiendo
su punto de vista y la justificacidn de sus afimmaciones, se les incitd a partici--
par, resaltando los puntos mis importantes pretendiendo llegar a una cenelusién ge-

neral.
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Estas sesicnes se organizaron para favorecer el desovuirimiento de las caracteristi-
cas fundamentales de la lengua escrita y se proourd £ 2ontaero con materiales eg--

critos vy 1a participacidn en actos de lectur 'y esrritura.

£l tiempo empleado en cada una de las actividades que constituyercen las sesiones, -
fue dado por los nifies, es decir, 5 los nifics mostraban mucho Interés por alguna -
actividad, &sta se prolongaba. Tn caso contrario, se reduwcis la duraciln de la mig

ma.

A continuacifn se presentarin las actividades realizadas dentro de las sesicnes de

aprendizaje.

5.2 DESCRIPCION Y ANALISIS ID 1AS SITUACIGNES LXPERTMINTALES.

Una vez teniendo una idea general sobre la manera de realizacifn de las situaciones
experimentales, pasaremos ahora a expener las actividades realizadas en las sesio--

nes de aprendizaje.

Para iniciar dichas sesicnes, se censiderd el nivel de conceptualizaciln seneral —-
del. grupo en el nemento de la evaluacién diegndstica, es decir, la mayoria de log -
nifios se encontraban en los primercs niveles de cada uno de los aspectos el siste-
ma de escritura (30), Por lo tanto, las actividades pretendiercn lograr un avance

en las hipdtesis que se presentan en dichos niveles,

30, El resultado de la evaluicibn diagndstica de cada wo de les nifios serd expues.
to en el subcapltulo concerniente a la presentac cifn de resuirtades de las siwa
ciones expemrvntale.,. Se tomd osta decis ién para evitar la repeticién de in~
fonmrmn, ya que para poder aprecmr el avance en el proceso de conceptualiza

cibn de 1a escritira en el nifio, es necesario tener presente el rosultado de =
ambas evalugciones, motivo por el cual se presentardn simultidneamente.
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Fs lmportante aclarar que no se crearen condiciones artificiales para el desarroilo

de la epericneia, es decir, todo se realizd demtrs de las situacicnes nermles on

que se reativan s dends actividades del Jardin, coamo el hecho de que se trabaid -
on cualquicr aula del misro (la que estaba disponible para tal efecto en les dife--
rentes dias), con materiales que socialmente son utilizados para leer y escribir, -
otres auxiliares de-ficil elaboracién y adquisicién por su Lajo costo; Las inasis--
teneias al Jordin implicaba inasistercia a las sesiones de aprendizaje, lo cual, no
fue motive p‘lrﬁ extraer a los nifios de la muestra, puesto que es alge que suzede -

notmalmente dentro de cualquier institucién escolar,

L1 finico factor exiraiio fue el experimentader,. lo que tratd de supcrarse con sesio-
nes de Juego previas a las situacicnes experimentales para lograr un conocimiento y

familiaridad entre &ste y los nifics.

Antes de iniciar la presentacién de las sesicnes de aprendizaje, se debe tener en -
cuenta el objetivo general que guid la realizacidn de dichas sesiones: Propiciar -
€l avance en el proveso de canceptualizacifn de la lecto-escritura en el nifio prees
colar, a través del contacto con el sistems de escritura.  Pero no olvidemcs el tra
bajo cognitivo del nifio, ya que &ste es la causa bisica del progreso en dicho proce

S0.

La descripeién de estas sesiones de aprendizaje, incluye cbservaciones hechis p<r -
el experimentador sobre aspectos sobresalientes de las hipdtesis que pregentaren --
los nifios en alpunas de las actividades, por lo tanto, serdn mencicnados los nombres

de los nifios cuando asi se considere necesario (31).

31. El grupo estaba formado por Alberto, Berenice, Blanca, Claudia, Cristian, Elia,
Ernests, Gabriela, Hécter, Martha Elena, Michell, Nomwa, Oscar, Roberto, Ricar-
do y Sinat.
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En-cada uma ¢ 135 sesiones se realizaron de tres a cines actividades diferentes,
r 1o tanto seria demasiado extenso el experer cads una de las sesicnes, adends
= '+ 2

vidades (de diferentes sesiznes) son Semejantes entre si, lo wual oca

algunas a
" sicraria una repeticifn de informaciln. - En vista de lo anterisr, se considerd --
ardecuado reunir las astividades en funcifn del cbjetivols) persepuido(s) forman
do un total de’ocho grupcs en cada uno de los cusles, se deseriben dichas activi-

dades en orden progresive, es decir, en orden cronoligic ecucibn.

Enel grupo I se ercuentran las accicnes que propi

riaren el conocimiento o reconQ

cimiento, escritura y funcidn soccial del nembre propio.

En el grupo I1 se ublcarcn las actividades que persepuian que el nifio avanzara en
s conceptualizacifn acerca del Area de lectura, orientacién convencional de ia -
mismi, relacidn texto e imigen y la aceptacifn de los camacteres cursivos coo -~

forma de eseritura.

En el grupo IIT se describe lo que propicid el avance en el drea de lectura y en

la prediccidn del cantenido del texto,

In el IV sc encuentran expuestas las situaciones que buscaron que los nifics ini--

ciaran establecer la relacidn entre la emisidn soncra y la eseritura de palabras.

In el V estdn las actividades encaminadas al pregrese en el andlisis de una ara--

cifn escrita.
En el VT aquellas que estimularen el avance en la eseritura del nifio.

En el grupo VII se presentan las acciones que buscaren la comprensién de la fun--
¢ibn social de la lengua escrita y por Gltime en el VIIT se describe lo que se —-
realizd con respecto a la relacién entre nlmeres y letras, asi como entre los sig

nos de puntuacidn y &stas.
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Es :iﬂ.[\(,v}"‘:,mt(: tener en cuenta qQue se aceptaron oo correctas todas lag respuestas

de los nifios, yr que fctas pondan de nanifiesto sus hipdteris cen respecto 2

rea propuesta. Este no inplica que hayan mantenido sus hipGresis, debido a que se
farcntd la discusidn para gue fueran los nifios quienes dieran sus opiniones al ves

pecto,

Lstimular la confrentacién de los distintos puntes de vistd es inportante, "puesto
que no s6lo hace ver.a cada nifio la existencia de opiniones diferentes a las suyas,
sino que cuando estas opinicnes se presentan at mizno tiempo, constituyen una fuen
te potencial de conflicto (...) puesto que 10s nifics utilizan sus propias. hipdte--
sig papa asimilar la informicién el medio y las ponen a prueba al confrontarlas -

con las hipdtesis de otros, no siempre idénticas a las suyas" (32).

Teniendo presentes estas consideracicnes, podemosg abordar ya la cxposicidn de les

prupos de actividades:

GRUPO I

Se iniciaron las sesiones de aprendizaje con un juepo que permitiera el conocimien
to de los miembros del grupo y consistid en lo sigulente: Todos los nisios dije--
ron su nombre, acto seguido, el experimentadcr emitid el suyo y lo escribib leyén-
dolo después sefialands con el dedo tal lectura, Pidid al sujeto sentado a su de-
recha que dijera nuevarente su nombre para escribirleo en el pizarrén. cuesticnin-
dole ademis sébma el del experimentader.  Fl nifio sigulente debia decir los ncm—-

bres antericres y el propic. Todos los nambres de los nifios fuercn escritos en -

32, Tebarosky, Ana “Construccién de esorituras a través de la interaceidn grupal™,
en Ferreiro, E. y Gimez Palacio, M. Nuevas Perspectivas... Pig: 156 y 157,
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el pizarrdén y leldos irmediataments despufs (33). - fuwinde alpuien del prugo no pudo

recerdar algunt:v, ios coapafieritas lo ayudarcn a 1.

Cuando estuvieron lous nerbres escritos, se pidi€ a los niffos que identificaran el -
siyo, s0los 0 con ayuda, de esta manera todos loczlirarcn cu nombre, excepto Rober-

to Joel.

£n otras ocasiones se vealizaren una serde de actividades tendientes a lograr que -
los nifios cumprendieran que su presencia en el salén de clases podia estar represen
tada por un dibujo. Para llegar a elle, se mostrarcn 16 imfigenes de animales dife-
rentes a fin de que cada uno de los nifios eligiera el que nis le gustara y lo pega-

Ta en el pizarrén de modo que los demis del grupo supieran qui€nes habian asistide,

A pesar de que se les indicd la funcidn de les dibujos, al principic no fue compren
dido por los sujetos, hecho que se manifestd cuando el experimentader pregunts - -

icudntos nifios asistiercn hoy?, procedian a cantar a los presentes y no los dibujos.

Fue poco @ poto que esto se 1legS a comprender, és decir, cuando algunos contaron -
los dibujos, los otros se dieren cuenta que se obtenia el mismo resultado que con--
tanto a los nifies, hista que finalmente, todog procediercn a censiderar las imdge--
nes para dar sus respuestas y asi decir tambifn cuintos alumnos habian faltado de -
acterdo a las ilustraciones restantes en cada sesidn. [sta actividad se realizd al
“inicio de las sizte primeras sesiones de aprendizdije, o partir e la cual se intro-

dujo una variante: El recenoccimiento del nombre propio.

As, el experimentader anotd cada uno de los nombres de o nifios en el plzarrén pa

33, Todes los actds de lectura realizados per el experimentador se hiciercn de mane
ra tal que la lectura fue simultinea al sefialamiento con el dedo del texto lef~
do.
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ra que #4stos peparsn st dibujo demie encontruran el suys, cuando esto no fue pesi-
ble por alguno de @llos, el resto de los compaliercs ayudarcn a tal fin y si a pesar
de esto ne se lngraba, el exjerirentatior le indicd cual era. Ho todes lo ddentifi-

caron inmediatamente, sing despus de mucho cbservar.

1ps nifios recyrrian a 1a letra inicial del nombre para legrar la localizacidn, dan-
duge: un caso singular oén Alberts y Roterto Joel: Para el primero, la letra-indice
era la 'B' (de Beto) e inzistia en colocar gsu dibujo en "Blansa" o "Berenice", se -
le aclard que no decia "Beto” sino "Alberto" y despuds de observar los nombres en--
contrd el correcto. En el caso de Roberto Joel, &ste utilizd la letra irdice "R",
por 1o que queria pener si imagen en "Ricardo", se le indicd que el narbre escrito

era "Joel" y Yo encontrd de inmediata.

Esta actividad se realizd en tres veasicnes, siendo las posteriores semeiantes, es
decir, ahora el norhre estaba escrito en tarjetas de modo qué pudieran pegarlas en

la parte inferior de su dibujo.

Igualmente tenian que reccnocer primero su nombre para poder pegardo en la imapen

correspondiente, quedando asi pera las siguientes seis sesicnes de aprendizal

£l hecho de que los nifios manifiesten que reccnocen la letra inicial, ro indica —-
que sepan que esa letra es la primera de su nonbre. Lo anterior se puso en eviden
cia cuando en algumas ocasicnes el experimentador anctd una letra en el pizarrén.

Se describird una de estas ccasiones para ejemplificar este hecho:

Roberto, Cristian, Blanca, Elia, lerma, Gabriela, Sinat, Michell y Claudia saben -
bien cual es la primera letra de su norbre; Berenice duda, ya que cuando una letra
del pizarrén estd contenidc en el suyo, afirma "esa tiene mi nombre", se le pregun
t6 si era la primera lewra, dudd y despufs contestd negativarente. Alberto no es-

td segiro si la "A" e5 1a prirera letra o no, lo mismo le pasa a Martha Elena, Er-
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nesto, Héctor, Ricardo 'y Oscar, no lograren ententer lo que signdfica "la primera -

letra de su nombre”, lo-cual, e manifestd vada ver qus insistian «o rar su dibu-

jo en cuanto aparecia una letra que estuviera contenida en el de wada uno de ellos,
espontdneamente Foberto y Cristian les ayudaron explicindoles cual es la primera le

Tra.

Para inieiar con la escritura del nambre propic, se hizo lo sipuiente: Se pregun-
t5 a los nifios sus actividades durante las vacacicnes (34%), lo cual realizarcn - -
tranquilamente, acto seguido se les pidid que hicieran un dibujo de sus vacaciones.
Al finalizar el experimentador preguntd "¢CEmo le tenemos que hacer para que yo s€
pa de.quién es cada dibujo?", a lo que Alberto contestd que se debia poner el nom-
bre, los dends estuviercn de acuerdo y se les pidib que asi lo hicieran. Algwmos

objetearcn rio saber hacerlo y g¢ les sugirid que lo copiaran del pizarrdn. A par-
fir de este mamento, los nifios esceribieron su nonbre en las hojas en las cuales —
trabajaron en cada una de las sesiones, pero no indica que dicha escritura estuvie

ra "correcta".

En las diez sesiones restantes se elimind el dibujo y se dejd sélo la tarjeta del

nonbre para que éste simbolizara la presencia de les nifics y asi o comprendieran.
En este momento todes ya reconocian su nombre, pero en la primera ccasién no com--
prendiercn que s6lo eran sustitutos de los dibujos, ya que al preguntarles el nlme

ro de nifics asistentes precediercn a contarse entre elles. Fue hasta la segunda -

ocasidn de esta activifad cuando Cristian afirmd que si se contaban los nambres, -

se podria saber cuantos nifics asistieren.

3. Estas vacaciones fueron durante quinece dias del mes de abril correspondientes
a la "Semana Santa".
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Sintelesto, el experinentader carentd 1o siguiente: "Wanns a suponer que ahordta ——
Iega (al s01fn de vlase) wna persena que No nos connce, (ofmn podria saber cudl -

Ten el -nuibre de oustettes, sin que wstedes hablen?'.  Los nifios

eren cpiniones di-

ferentos predoinando “se 1os decimos", por 1o tanto no comprendian gue ellas

debian hablar, cuands asi 15 entendisrcn, ya no expresaban opinidn alguna. o bien,
decian "no se!, despufis  de un moments de estar pensando Roberlw afirmd un poco in-
seguro: "leyéndolns ahi" (en ¢l pirarrén), ante 1o cual los demds se entusiastaron

y exclamaron “isi, asi es!.

En cuanto al reconocimiento del narbre, Martha Elema fue la que tuvo miycres difi-
cultades para ello, ya que en ccasiones 1o logmaba y en ocasicnes no, pero final--

mente lo identificd y adessis llegd a indicar donde decia “Martha" y donde "Elena".

En ocasiones, algunos nifios pegaron su tarjeta con 1as letras invertidas, ante lo

cual, los demis protestaron justificando que "al revés no se puede leer™.

tna vez conceido este tipo de actividades es importante recordar gue tenian varios

nes, es decir, qus los nifios supleran que Su presencia pogsia estar simbolizada -
por algo, ya sea, un dibujo o el nombre escrito, el mal tenfa otra funcidn, el de
pertenencia, en este caso de sus dibujos o sus produccicnes eseritas; ademis, se -
estimuld el reconocimiento y escrituma del mismo, y por le tanto, la orientacidn -

convencionil de la escritura en general.

GRUPO 11

las actividades que se describirdn a centinuacién se realizaron en seis sesicnes -
de aprendizaje, pero no sesiones consecutivas, es decir, al principio fueron alter
nadas y después en intervilos de tiempo mayores. Estas actividades respendieron -
al objetivo que consistia en que el nifio avanzara en su conceptualizacifn acerca -

del 4rea de lectura, de la orientacién cenvencional de la mismi, de la relacitn --
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texto'e imagen, asl cuso del recondeimiento de s "atra®, -

es- deeir, que la cursiva tarbifn se pueds iner,

En una de ‘las sesjones se formaren tres cquipcs v o4

uny ge

@

5 propociond un -

libro de cuentos para que lo cbservar

y conuntaran ¢fre oo pedia leer y por qué.

Participando todos con entusiasio en la revisifn 2 los mdsmos.

Sélo Berenice sefiald a la imagen cons Ar

vir, pere at finatizar la sesidn

afirmd que se leia tanto en ld fmagen cone en el tewto.

Se leg pidif que elipieran un cuonio pira que o1 experiventacdsr 1o loyera.” la eleg

cifn la hiciercn en base a la Im

noque mis 1 Asl, el experimontador -

se sentd de tal pevdo que todos los nifios pudieran chuervar el acto de lectura, se-
fizlando con el dedo el texto lefds, A1 finalizar se les hicieron preguntas sobre
los personajes que inclufa ¢l oot v la mayoria los reccrdd, otres se basaren en

la imagen para dar sus respusstas.

Para la sijuients o

5180 que se leyd im cuento, ya todns sefalaren al texto cono

convencional de

Area de lectura y alpunos indicarcn espontdnears
ia misma. Al fimalizar, se les pregunté sobre los personajes, todos contestaron -
1o que vecordaren y finalmente se les auestiend si dirfa (en el texto) el nombre -

de alpln personaje, por ejemplo: (Dird Tribilin? y tedss dierc sta negativa,

G

siendo Cristian el Unice que did justificacién: "porqgue no cabe Y& palabra™, Por

1o tanto, afin no hay rellcidn entre 1o lefds y 1o eserito.

Para la siguiente orasién se intredujo una variante: se les prepmntd "ede qué tra
tard el cucnwo?" y precedieren a describir los personajes de la imagen.  Posteriop

mente se leyd sefalanda con el dedo y pocos recordaron el centenido. Al finali--

zar se les cuestiond dirfa log nombres de los personajes y sefizlaron en el tex

1o un lugar distinto para cada personaje.  Para confirmar esta respuesta se les -



152

115 que dijman si todo 1o gue se habia Jeldo estala en el 1ibro v a core contes-

Seoles. leyS otro cuento, obtenients los mizmos vesuttades.

tn el primer cucnto leido, la lectura iniciaba y finalivaby enouna piging, el semun

do en dos, pero sin tener que cambiar de hoja. En ¢l siguiente debia cambiarse va-

rias veces de hoja para teminarlo y cuando 1legd ese menento alpunes supiriercn --

valver a la pigina anterior y otros cerrigieron diciende "a 12 wvielta®, le canbin--
ron correctasente y sefialaron orientacidn espacial cardn; cuamdo se lesd de nueve
al momento de canbiar 1a hoja, ya no existid oroblema alguno.  En esta ooasidn la -

mayoria recuerda el contenido del cue

I simiente cuentn tenia una caracteristica peculiar; ectab: inprese en caracteres
cursives.  Antes de iniciar la lectina se les preguntd si esc cucnto se podia leer
y contestaron of imativamente pussto que "esas tambidn son lerras”.  Se pvcedid de

igual manera que en ocasiones anteriores, excepto que csta ves les pidif una pre

diceldn del contenide del tftulo del cuento, lo cual hicieron dicier

b a noro que -

decia "nifia® (se basaron en 1a Imagen). Al preguntarles scbre las pilabras re

tes diercon vespuestas alusivas a la imapen.

£l filtdmo cuento lefdo a lus nifios presentaba tanbidn caracteres cursives va no ha-
biendo problemi en cuanto al drea de lectura y orientacifn espacial, puro en cuanto
4 1a predicridn del contenido, se did de tal foma que se manifestd ofmo 1leparen a

considerar las caracteristicas del texto, es por esto que se muestra un ragmento -

del dillego.

EXPERIHENTADOR NIfOoS

- (Qué dice aqui? (titule del ~uonto - Casa (otros dijeren: Gato).
“Esta es -primera linea- mi casa"
-segunda 1inea- y la imagen es de

una casa con un gato en el tejado)



(Aljuncs dijeron 51, ofres nod.

i

- ifn todo &5t dice nad: mis casa

cato?
C gato?

(Qud dice, casy o pato? ~ ... &5 gue gon nds (vefirifndese a

1os fragrenics de esoritura).

~ (Cuidnias palabras son? - Cugtro (tades),
~ (Quintas palabras dzbemcs decir? ~ Oaatre (todes),

- (Entonces, qué dira? (Alguncs dijeren):

Un gato estd en la casa.
{Otros dijercn):

Un gate en la casa.

~ A ver, cnsfhamme caro dice ¢so.

(Hubo tantos tipos de courresponden-
cia que fug imposivle su registro -
yero con todas ellas quedaban incon

formes).

{Cristian): jya s&, dice casa-gato!
- Mufstrame crno dice - ESTA ES
ca - 5a
~ ML CASA
@ o~ to

~ ¢Asl estd bien? - {Tcdos a coro) jsi!

ElL cuento tenia clerta diferencia con les anteriores y es 14 sigulente: en cada ima-
“pen habia norbror de’ 1ns cbjetes ahl representados, por ejeuplo: junte a una silla -
decia "silla" (en letra cursival; se les preguntd que deela en cada uno de los frag-

mentos de eseritura vy a coro daban su respiesta de acuerdo al objeto mis cercanc a -

la palabra sefialada. Se intreduin una variante, ez decir, e les preguntd sien "ea
rrito" podia decir "el carrite ez amardlle” y lo aveptarcn, excepto Norma quisn afir

mH: "no porque no aleanza". Se hizo varias veces este tipo de preguntas v 5dle Ner-



ma rechazd las propesiciones.

En cuantd al tipo de detra (cursival), Alberts dijo: "es come 1o de las firmas".

GRUPO 11

El siguiente grupo de aztividades gue se deseribird 4 continuacidn tiene micha re-
lacidn con las anteriores ya que se pretendia que los nifios avanzaran en su concep

taticaeidn acerca de) drea de lectura v de la prediceién del contenido del texto.

En una de las actividades se les proporciond a los nifies wn lidro de cuentos (uno
por pareia) para que lo cbservdran y decidieran sobre el fvea de leetura.  Todos -

wlande el texta oo finica drea de lectuma,

mosiraron entusiasmo por los 1ibros,

Se les preguntd ".de quf tratard el cuento? y contestarcn de acuerdo a 108 persona
jes vepresentados en las irdgenes, y se les pidid que contestaran iefmo supiercn -

que va a tratar de eso?, dando como respucsta:r "porque ahi estd el ditujo".

Cuando se les preguntd sobre el contenido de diches textos, no contestaron excepto
Roberto quien describid la imagen sefalando el texto. VY después Cristian lo ampe-
26 a hacer. Al no tener respuesta en la prediccién del centenido se les propuso -
una oracién que describia actividades y personajes difcrentes a la imagen, siendo
ésta rechazada en todos los casos por no mencionar persomajes v accicnes del dibu-
jo que estaban observande en ese morento. Cundo e propuso algo relacionado con

la imagen, fue aceptado invariiblerente.
Todas las preguntas antes seflaladas fueron formuladas a cada pareja de nijios.

En otra sesién se les proporcionarcn hojas de periddico a cada nifie, que fue reco
nocide por ellos, es decir, afirmaron que cra un periddico para "leer las letras'.
Todes seflalan al texto coro drea de lectura, rechazando a 1o imagen, excepto en -

los casos en que ésta contenia letras.
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Cuando se trabaib nuevamente con el poriddice vy =e lon nidif la prediceifn (¢qué -
dice aqui?). todos trabajaran solwe 12 hipdiesis de nowbre pero s5in considerar lac
q 3 T i

c «n tres Yipeas dice "ma--

ramacter {sricas del texto, excepte Elia gquien afirma -

rrofty al preguntarle. "ioéimo dice caryn? yealize el sipuionte recorte:

ca- (para el primer renglén), rr- (para el semundg), o (para el tertere).

SISLOTS P St (T S 24 PR

En otra ocasidn se trabaid con hictcrieras orp nta lus camcty

idn, ha--

risticas mis generales del Texto ( fheas) para hacsr su predics

ciendo correspender su emisidn cral ai texvo.  Les que no considerabtan espontdnea-

rente diehas caranreristicas, se les propuntaba por el "sobranta" vy asl ya ena --

censideradn.  55lo Drnesto se nepd a harer su prediceidn justificandc no saber - =

leep.

Para segiir en la consecusiln del chiotive, se lez proporeiond wna revista de gran
difusifn en México (Tele Guia). Les entusiaswd micho el revisar la revista porque
ahi encontraren foteprafias de oo antores populares, les cuales fueron reccnooi--
dos. Cuando se les pidid la prediceidn del contenido del texto, Frnesto recurid
a su informzcidn no viswal para hacerla, es decir, en un texto de ) renglones, - -
afimd que decia: "Cuma de lobos”, 1o cual es entendible parque en la parte supe--

rior estaba la forcirafia de un actor gue en ese romento purticipaba en una teleng

vela con ese nombre,

Todas 1as prediceicnes [1oron sesejantes a e zierpre en 1a imapen nds

prdzima al Texto en cuestidn,,

Se trabaid tambifn con ilustracienss, teniende @stas una cracin en la parte supe-
rior. Iniciaron ccn la hipfiesis de nombre, es decir, que Ia oracién contenia el
e XY

nombre del sbjete o pevsonaje dibuiados por ejemplo: a la eracifn "Salrta senele

se le atribuyd "nifRa", haniends alpunes de 1os nid una lectura global y otrod un

recorte silibico: una sileba para cxda tragments de esceritua,  ©n la oracifn: "Pe



pe toca 11 trospeta”, 1a atribusiln fie "nifio", pero @l caso de’ Bebepts ex sing-

“n cral haclemds correspenter

docir fote Raee unalarpaniento de s onds

una letra a cada frag coovituny, pero a2 le sarisfaon, hay demasiadoe - -

1O i

froymen Aere 1o oracidn erigiml, aniiiza lo esorito con 16 que ei -

wrperipentador dince y hace la corvespordenc it correcta, iretuso sin taner proble-
w1 cot el Artfeile, Bl resto ael grupo Licne problemas con el verbo y el articu-

10.

Para los. signientes ennmelades la prediceidn dada es mayor que una patabra, cien-
do 1o resultades serejantes,  n ossiones 1a oraciGe propuesta por los nifios te
nia el mismo nfmero de palabras que la original por 1o que los problams dismi- -

nuian, pero en otras ecasiones no end asi, por lo que ol cenflicto era moyar, Jobi

doa lo cuwal, recorriercn a hasep veortes silabicos, por cicmplo:

cracidn original: Mund  acarieia el gato

oracidn propuesta: Muni apauma un gatao

oracibn original: Sarita enenenty a unes amiyos

oracidn propu.ns tas La nifia o5 ta Jupanda
Ly nifa estd jupan o
tand gia estd ju cano

-

Inouna oeasifn se introdujo wa varlante: el experinentador leyd la orac

&n oripie
nal (sefitlando con el dedo) y se les presentd una et que rontenia una de las

palabras del texto y se les preguntd si estabn cscrita en la cracidn, cumdo la --

identificaren se les pidid la pradiccin del centenido de dicho texto (iQué df

tratando de indapar la justificacin de sus respuestas.

A continuacidn se pressentan las orwicnes utilizadas on uma gesidn (el frapmento -

de eseritura subrayade corresponde at contenidn de la tarjeta prescntada).



‘Lo niffa cruzila calle,

Lsg. gefnres pintan su £a%
Sarita juepa en triciclo.
Juanita pagea con-su paph

Los nifios platican en ol pirgue.

Al prineipio hay problem pera predecir el contenido de la palabra, s8lo Cristiun lo
£ra hacerlo dande la siguiente justificacifn:
"Porque lo repetl y es Io Gltimo". Roberto tiene preblema cen el articuls. Oscar y

“HEctor ublean toda 1a cracidn en uni palabra, A partir de 1a sepunda craciln, Rober

tamente todas las palabras.

Cristian en ccasiones ubica el articuln vy en otras no, on carbic Blanea no logra ubi
L

carlos arribuyfngolos a 1d siguiente palabra, o bien, haciendo un recovte sildbico,

El resto del grupo a veces realiza una corvecta prediceidn y en otras no de manera -

que no manifestaron olaramente sus cenflictos, es declr, no fueren o

stantes ya que
una vez tuvieron preblema con los artieules, ofras cen el verbo, o con los sustanti-

ves o con varics a la vea.

GRUPO IV

El siguiente grupo de actividades pretendia que los nifics avanzaran en cuante a su -
conceptualizacidn de la relacifin que hay entre 1a enisin sonoma v la escritura de -

palabras,

Para que los nifics empesaran a establecer la relacidn entre la longitud de la escri-
tura y la enisidn sonora, se hrabajd con los nombres propios, es decir, se sefiald --

w0 cempuesty por des palabras v otro formado de una, por ejenplo Osear v Elia Guada

Tupe (35), g tec premuntd cual era el mis grande, pidiende justificacifn de su res-

35, Algunos de los nifies tenian nenbres campuestes poero pidiercn mug se les Llatara
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puesta. . Al prinaipis 2610 Blanra y. Elia afirmaren que el noobre de &sta (ccopleto
por supuesta) era el mis lares {on cianto A emdisd 6n oral) y pr tanto debia oorreg

padder al prande. Se procedid de la mism eanerd para todes los pares de popbr

que asi 1o permivicron, integrindese cada ves nds da opinifn general ael srupn, --

eeands a la ~orelusifn de que les narbres. barges debian ser eserites "oon muchas

ietras™ y los nombres cortos “con poquitas"

In erasiones se trabadf con el silaben de palabras, tratando de que 105 Di--

o8 anticiparan 1n cantidad e letras que debia levar 1a palabra en turng; Jn

3, Ja mayoria anticipaba la cantidad de letras en funcifn de 1a cantidad -

de sllabag emitvidag oralmon

arda iny

In stra sesidn el supepimentador di6 0 los nifios objsr

pente projporeional al tamafio, o1 eual estaba escrito en - ¢jemplor sa-

-

pitif que

capntas, lbro, vaso, lapicero, eto. Se le : el ebieto -

amenlo al

el nogbre que creyeran le corvespondia. Todes hicieron

tamane del objzro, e

e let

15 era proporcionat al rar

e dnl o

ferente, Despude el experdmentador les m(h(‘o 1a corvesprndentia corresia.

Otro tipo de actividad en el que se relacicnan el tarano del roferente vy sn esord-
nma Inversamente proporeional es la sipuiente: Se pidid a leos niies que dijeran

Czilabeando), al terminu cada par e les proguntd - - -

palabras o v chin

"0AT de 1as dos 1levard mas letras?!, Considerande en ocasicones el tamfc cel =

chieto referide, por ejemplo: gato tiene mayor nimere de letras que wijare. La di-

ferencia de esta actividad con 1a descrita anterivrmerte es que en esta ocasién el

por uno sole, el cual, fus elegido por mada nifo. tartha Elema fue la {ndca -
que prefirid que se le 1lamara por su nombre compieto.
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experimentador cseribdd las palabras desjais o= cantidad de gra

e e Ye--

fias, y afn asi, alpuncs nifios persistian en a hiy

tras os directanente proporeional sl tamafio del referen

Quardo s

picid una ——

prediceidn del contenide de cada [ragiunto de e5trilurd, ¢5la ora norrecis, PEro —
© se basaban en la ~antidad de letras sinc por el orden n que fuercn escritas y

neplot cuando se les preguntd "iodno supieron que decia pdjaro?"

mmuneiadas, por ej
respendiercn: "porque 1o dijinos primero™.  Por 1o tentc, afin nu habla correspone-
dencia entre la emisién oral y el temafic de ia eseritura (en cuanto al nfimero de -

letras).

Guwndo se trabajd con el diminutive, les nifios enpezaron a establecer la correspon

dennia antes mencionada. Esta actividad se realizd de la cijuiente manera: Ue di

birjd una pelota v los alwmos afirmarcn que ¢ebajo de ¢lla se debia escribir "pelo
", y asi se hizo, Se dibuid a un lado na pelota pequena, siends los nifies quie
nes dijeron el diminurive y ¢l cual se debia escribir. Antes de eseribirla se les
preguntd si "pelotita’ llevaba mis o menocs letras de las que tenia "pelota”, Cris-

tian, Perenice, Blanca, Béotar, Roberto, Eemesto, Gibriela y Elia afin "mis -

letras", y Alberto, Morma, Claudia, Oscar, Michell y $imat dijeron lo sontrario.

Se escribid "pe'lotita" y se leyd sefialando con e} dedo, ddndose cuenta de que el ~

diminutivo tenia mds grafias. los siguientes dibujos fueren propuestos por les ni

fics v poco a poco se fué integrands la decizidn, aceptando que la escritura depen-

de de la” emisiln crali

Se introdujo una variante: Se les prepmtd si se podia escribir "conejito™ con 1(;
tras grandes, dandc respuesta afirmativa, Se escribid ccn graffas del deble de ta
mafic que las anteriores, causando este admiracidn, se les pidid 1a prediceién del

contenido y algunos dijuron "conejite". ctros "eonejo", y otros “ceneiote'. El ex

perirentador dijo "ahora vey a escribic lo wismo pero en chiguite” y escribid “"co-
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nejire! con Intras de la mitad 4ol tamaiin de las que unualmente hace,-y 3 coro afir

maren aue decia "monejito”,

25 que 1as anterinres y conontd

Reborio e dif cuenta qua eran las miames ) on -

5 e diseotie un ot Tlegaron

lag dou dice 1o misne porgue son las misras"s desy

c tante, debia decir 1o mismo,

a1y cenelusidn de ‘que s eran 1as mismas lsiras y g

v abpunes nn quedaren my canvenaddes,

Lis sipuientes artividades tambiZn pretendieron que el nifio avanzara en su concep—
tuilizacidn en cuanto a la relacién entre emisidn-soncra y esceitura, pero cn este

cago se trabajo sobre alus u-.isr espeeifies que la longitod de la eseritura, ef decir,
que la esceitura no varia si Vlos sonidos son iguales, que si varia si los sonides -
son diferentes, y 5i-se tapa un fragrento de la eseritura, la emisidn oral (en la -

Isctura) tanbién variards

Para lograr Io anterior se pidiS a los nifios que dijeran palabras que empemaran con
la misma silaba, por cjemplo: "Ahora ne van a decir palabras que empiccen con “oa'.
las superencius en ocasicnes eran sanetidas a discusifn porque algyno de los nifios

objetabs que la palabra sugerida fuera correcta.  Los comentarios de Reberto son --
ilustratives: cuando la silaba inicial em “ea. Simat dijo Mwte"; a 10 que Roker
to dijo: "esa no es, esa es cen Ybo' y debe ser con "ea. Cada palabra propuesta y
aceptada por los nifics era anotada en ol pizarrén,  Cwndo se agotaron las sugeran-
cias se les prepuntd en qué se parecian esas palabras, centestando "empiezan igual”.
10 RiRGE subravaren 1as silabas inicialas. Este tipo de actividad se repitid con

frecuencia y en varias ocasiones se les prepuntd si las palabras que empiezan igual,

su escritura comienza Ijual, perc ho hubo acuendo en las respuestas, algunos contes

taron afirmatrivarente y otros nepativarenta,

A continuacifn se describinri una actividad en la que las palabras escritas tenian -
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diferencia fonética (y por tanto prafica) pero semejanz conceptual.

Se les preguntér el significade re la palabra "nifo" y dijer‘dn que eran ellos, se -
<cribid en el pizursén vy se leyd seﬁaiando cen el dedo. Al cuesticnar sobre 'cha
mico”, Poberto dijo que eran ellos (seflalindose a si misme) y otres afirmaron que

ara "un nifio que se porta mal", pero finalmente ge acerd® que nific y chamaco cra -

lo mismo, Al preguntar sobre su escritura, almunos dijercn que debla ser igual y

otros diferente, sin dar justif ifn excepte Alberto que afirmd "es dgual parque
es lo misns", a lo que Feberto objetd comentando "nifio es con 'ni' y chamaco .con -
'cha'". Se escribib en el pizarrén y se leyS. Fimalrente se cuestiond sobre "es—
cuinele" y afirmaron que significaba "nific", pero en esta ocasitn coincidieron en

que se debia escribir diferente. Se escribid y se leyS.

-

Otro tipo de actividad consistid en tomar upa de las tarijetas quc' contenian los --
nombres de los nifies y se taparcn algunas partes de éste y se les pedfa que dije--
ran 51 soguia diciendo el nombre completo. No aceptaron que en una parte de 1a pa
labra diga 1s palabra campleta, le atribuyen la primera parte de la emision sonora
a cualquiera de las partes visibles, independientemente de que sea la final o 1a -
Inicial, Unicamente Oristian le atribuye a la parte final de la escrituma, la par-
te final de la emisifn oral. Cuande era una letrw la vigible, todos afirmaren que

ahi no decia nada, "porque s6lo es una letra®,

GRUPO V

El siguiente prupo de actividades buscd cano objetive que les nifios avanzaran en ~
su conceptualizacifn acerca del andlisis de las partes de wna oracidn escrita, pe-
ro no se inicid con eraciones, sino con norbres de cbjetos, para que los nifios co-
menzaran a establecer la relacifn entre 2l orden de las palabras emitidas y la es-

crinpa do éstas.

Estas primevas actividades consistieron en mostrar dos objetos, pidiendo a los ni-
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fios el nombre de fotes, el experimontador los repitid v preguntd endntas palabras -
habfa dicho y cuintas debfa de esoribir.

Se escrdbian. y se leian sefialando con nl dedo, postericrmente Se preguntd qué decla
en cada una de esas palabras.  En este momento no habfa conflicto en cuwinto a que -
1a cantidad de pilabms expresadas oralmente era la misma que la cantidad de pala—
bras eseritas, sin embarge, al principio no consideraban que estuvieran escritas en

el mizno orden en que fueron emitidas, lo cual poso a poco se fue superands.

El nizrero de cbietos se fue awentando de tres 2 cwtro y posteriommente se enuncia

ron nembres de objetes o animales no visibles a los nifios, siendo las mismas canti-

dades, es decir, se inici® con dos palabras hasta llegar a cuatre, siendo en este =
momento fcon cuatro palabras) enando mis problema hubo en recordar lo expresado - -

oralimente.

En general no habfa problema con tres nerbres de objetns, por lo que se introduje-——
ren oraciones constitufdas por un sustantivo y un verbo, por ejemplo: "gato maulla™.
Se trabaid como en los casos de los chjetos, s decir, preguntardo “iouintas pain--
bras dije?", “icuintas palabras debo eseribir?", “leuwinias palabras eseribi?, - -

*:qué dice aqui?", (sefialando cada una de las palabras, pero no en el orden endti-—

dol.

Al existir pocos problesas con este tipo de oracicnes, se introdujo un complescnto

a las mismas, por ejemplo: "perro corre mucho", coii ¢l mismo mrocedimiento y hubien
do conflicto en cuanto al arden de las palabras, sblo Robertc, Cristian y Blanca lo
graren superar el conflicto relativamente pronto (en la primera ocasin en que se -

realizé este tipo de actividad}, loa domds lo superaron poco a poco.

Después se intradujo el articulo, por ejempln: "Bl vestido amarille', habiends pro-

blema para identificarlo camo palabra, es decir, cuando ze preguntd "iCuintas pale-
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bras dije?", gensralmente, el articulo era inciuido a la sipuiente expresién y por
tanto, no era contado come fragments indeperdiente. - Sin érbax*go, en lo referente
a la cracidn escrita, Blanca, Elia y Reberto, llegaron a identificarlo de manera -

independiente, ol resto del grupo en ocaciones lo Identificaba v en-otras no.

Algunas actividades se realiraron cen ayuda de ilustraciones, es decir, se les mos
trd una Imagen y se cecribié una oracifn alusiva a ella. Estas opaciones contenian
articulo, sustantive y verbe. For ejemplo: "La vaca come pasto", obteniende resul

tados similares a los anterdores.

" Otra manera de trabajar con la dracifn fue la siguiente: Se le aid a cada uno de -
lecs nifies cwatro tarjetas, cada una de las cuales contenia un fragmento de eseritu

ra y en conjunto formaban el enunciado "Anita come caramelos" y ademis otra tarje-

<,

ta en la que decia "Luis". ies preguntd cuintas palabras tenlan y contestaron
Yeuatre" y se les dijo: "Van a acomodar sus palebras de manera que pueda decir Ani
ta cae caramelos®,  La (nica que entendid 1a consipna fue Elia y acancdd sus cua
tro tarjetas en linea horizontali los demds interpretaron la ccnsigna coaro sigue:

":En cull de sus tarjetas dice Anita come caramelos?®, que se manifestd cuindo la

mayoria tomd "

caranelos" para decir que ahl decla la oracifn campleta, pero cuan-
do observaron las tarjetas de Eli2 lo entendieren y la mayoria .comxid las cuatro
tarjetas en diverso orden. Despuds se les dijo: "Ahora penpan Luis come carane--

los™, y la mayoria procedid a cambiar el orden de las tarjetas sin considerar - -

cual estaba antes o despuds.
Los nifics que realizaron estd actividad de manera diferente fuercn los siguientes:

- Cristian dijo que sobraban dos palabras, ya que hizo una correspondencia silibi-

ca:
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l.‘\ n i t dl l C o om e '
A=l - fa - 0D - e cd nioqe los

win miehas lotras®,

Crnedo Pidi6 o transformacidn, dijo que no ce podisy “porgue

sin epbargs canbit “adwa" por "luis",
-~ Blanca hivo la sipwente correspondencia.

Anita e caranelos

Para la transfomacion cumbia la primera tarjeta:

)

Lids came caramelos

- Roberto realizd lo siguiente:

[Ani ta ] [ conw ] [idxumlos i

fnita cance caramelos

Para la transformuciin comentd: "Pues se cambia la primera", y colocd "Luis" en lu-

gar de “Anita",

Martha [lena observé a Reberto y lo hize igual, designando una palabra por cada tro

zo de escritura y para la transformacidn sucede lo mismo.

Estos nifios ya comprendiercn que el orden y la cantidad de palabras cxpresada oral-

mente, es el mismo que en 1a oracidn escrita, v mds aln, saben también que 51 se np
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difica una parte de 1a emisifn oral debe cambiar la parte equivalente ‘en la aracién

ita, en este caso la primera. Eate s 3 ignoran To

do, per «1 contrario, trataron de hac

su correspendencia con los fragnentos que -

tenan, v 1o valicse s que consideraron la transformacién, es decir, si su les pi-

d1d una cracién diferente, la manera de solucicnar el conflicto fue un orden dife--

rente, de modo que "ya ne deela 1o miw

CGRUFO VI

El siguiente grupo de actividades pretendid que los nifios avanzaran en su conceptua

1izacifn con respects a la ecoritura, por tanto, se les pidid que realizaran actos
de escritura de diversa indole. ~ Asi, los distintos tipos de producciores grdficas

fuercn los siguientes (36):

— Eseritura libre: Se les pidid a los nifios que escribieran lo que desearan, casi

siempre lo relacionarcn cen alguna actividad de la sesién, por ejemplo; si se @

I

y5 un cuento de Pinocho escribian "Pinocho", o hacian un dibujo y escribian el -
nombre de éste, o bien nombres de animales, etc.

—- Escritura de una palabra: Quando el tiempe era muy limitado se les pidid la es-
critura de una palabra que tuviema relacidn con alguna actividad de la sesién de
aprendizaje. Sucedid s6lo en dcos ocasiones ¥ se les pidid "gato" y Vcaramelo".

- -Escritura de oraciones de dos palabras: Era conveniente szber si aumcntaban su
cantidad de grafias en funcifn de ser dos palabras emitidas, por ejemplo: caba--

llo corre; jirafa amarilla y oso café.

36, Es necesario considerar que los nifios realizaron actos de escritura en 25 de —-
las 27 sesicnes de aprendizaje y en ocasiches alpunos de ellos espentineamente
escribian més e lo pedido o bien, incitaban al experimentador para que este --
continuara con las peticiones, lo cual se manifestaba cuando preguntaban (Qué -
mis escribo?. Ejempleos de escrituras de algunos nifics se encuentran en ¢l ane-
%0 a fin de poder cbservar el progreso en este aspecto de la lengua escrita.
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criturade un articoulo vy un sustantivel $¢ pidid esva ejecucifn para

v 51

inehufan u eritian ol articulo en su escritund, por ejenplor "la nifna®

seritura de oraciones

con artioule, susiantive, varbe y conplesento: Bl ~omple
wento estaby constiride por una o por ms palabrasy y el articuls unas veces eg
taln ‘2l principio de 1a cracifn y otras en medio de la misma; ejemplo: "ol cone-

jo nome zanahorias®s M1

a rariposa vorla alte’y "mand compra beche™; "el pan

gobre 1a mega™; Mies seficres pintan su casa®; "el pifo corta 1o floe!

Escritura de pslabras cuya longitud es inversanente proporcicnal el tamafio del ~
veferente:r  En este ipo e prodocciones se puede cbservar gi 1os nifios eserilen
et funeifn de la emisifn oral o del tamafio del referente, Poer edespio:  avidn,
caracol; casd, sacapuntas; mesa, oso; hormiga, pliare; leén, osa, pajarito) ra-

tén, leén.

Escritura del diminutive. [ste tipe de producciones estd estrechamente ligada ~
al anterior, en cuanto a Ja relacién entre sonidos y escrituna, pere aqul se con
sidern tambifn la serejanta conceptual. Por ejemplo: caraccl, caracolita; mufic-

ca, muilequita: sol, solecito; ledn, lecncire.

Eseritura ce palabras que guardan wna relacidn de semejanza conceprun} y diferen
cia prdfica: Para poder chservar camo establecen los nifies asta relacién se pi-
dis que escribieran: "nifo", "nifia" y “chamaca". s dmportante considerar las -

semejanzas. y diferencias entre esias palabras:

Nifo - nifia serejanza grifica inicial
semejanza oral inieial
diferencia econceptual

Hifia - chamica diferencia grifica
diferencia oral

semejanza conceptual
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GRUPO VT

Este grupo de actividades tuvo com cbietivo que los nidos-comprendieran la funcibn

sccial de la escritura, es decir, que es utilizads wome medio de commnicacin a dis

tancia, para obtener informacidn, cane forma 3¢ evitar ol olvido y para identifica-

cifn de cbjetos.

Fara-que log nifics entendieran la funcifn de comunicimién a distancia era Importants
que canprendieran que se necesita el uso de las letras convencicnales y un mismo —-

sistema de escritura y para loprarlo se hizo 1 que a continuacidn se explica.

Se tomaren las escrituras de una sesidn antericr y se les pidid a los nifios que re-

conecieran su hoja. Cada wno de los alumcy identificd su trabajo sracias al nombre

rropio {en este namento, los nifics va lo eseriblan en o b vendientemente
de quu estuviena escrito correctamcnte o no, con la siguiente justificacidn:  "Por

que yo puse mi norbre”, de csta manera dicron lz funcién de pertencicia a la eseri

tura del nombre propio. Alberto reccnoeid ademis, el trabajo de Sinat que no asis

tis justificando que "es mi amigo y <one

Una vez identificadss todos los trabajes ae les repartisren, pero cadl quien tenia

il

el de otru compafiero, sc les 1 en la heda que tenfan habla letmas o no,

si s2 podia leer o nou, y se les piail rambddn una prediceidn del contenido.
v

AsI afirmaron que donde habfa letras si ce podia leer y doende no habia letras (al-

gunos nifios alin utilizaban pseudo~ivcires o cooringa) no se podia leer; pero -

independientemente de esto, nadie pudc Interpretar la escritura del compusiero argy
mantando no saber leer, puesto gue nadie sabia la intencién subjetiva de quien es-

cribid.

Se les preguntd ademds si hahian escrito igual y afiwaran lo centrario, eg decir,

que sus escritura eran diferentes; se les cuestiond ademds 1o siguienta: "gClro de
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unos contestarcsn afirmativamente y otros 1o contrarde. Al pedir justificacifn sdlo
Héctor dijo que Mtamhién se lee con los ojos™.  Se les preguntd que debia hacer pa-
ra que todos supieran lo que.]a macstra ccntestd v Peberto af fimé “leyendo en voz -
alta"s, Asi se hizo, comentando que el experimentadcr y l: maestra escribian igual,

es decir, dentro del mdsmo sistema de escritura, y por tanto, se podian entender,
La respuesta al mensaje enviado fue la siguiente:

"Buenos dias maestra Carmen;

te mando el gis que me pides"

"Nos vermcs luego, A"

la siguiente actividad buscd tambiln que los nifios entendieran la lengua escrita co
mo medio de comnicacién a distancia. Asi aprovechando 1a cercania del diez de ma-
yo, se propuso hacer una invitacidn para que las madres de los alumnes asistieran -
al festival cormemerative. Para lograrlo se les preguntd a los nifios "icfmo le po-
demos hacer para invitar a las mands al festival del diez de mays pero sin hablap?;
Héctor afirmd "con la boca cerrada”, entences se le supirid que hablara "eon la bo-
ca cerrada" para saber si se le podia entender, varios hicleren esto v liegaren a ~

la conclusidn de que se debia comunicar de otra manera pues asi no se entendia.
Michell dijo: "escribiends una carta" y tedos estuvieron de acuerdo.
Entre todes se redactd la invitaci®n quedando asi:

MAMITA LINDA:
TE INVITO AL FESTIVAL PARA CELEBRAR
EL DIA DE 1AS MADRES, EL LANES 11 -

LE MAYO A LAS HRS.
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Como esta invitacidn era para talo el Jardin, debia ser autorizada por la Directora
del Plantel, per lo que el exporimentader dijo a log nifies lo sipuienter "la Direc-
tora tiene que decir si estd@ bien o no, entonces (elno le poderes hacer pama gue -
nos diga si estd bien, sin que yo salga del salén?, Hector y Michel cocatestaren in

mediatamente con una carta", siendo esta decisifn, apoyada por todes.

El experimentador copid en una hoja lo vedactado por los nifios y escrihid al rever-

so lo siguiente:

Maestra Pilar:

Le mando esta invitacifn para que me d® su opiniCn al respecto, fue redactada -—
por los nifios.
Camplete por faver la hora del festival y agregue o quite lo que censidere nece-

sario. . Gmcias

Se leyd el recado a los nifios y afirmaron que estaba corvecto. Se envid a tres men
sajeros y a su regreso comentarcn que la Directora lo leyd, anotb alpo y devolvid -

la hoja.
Asi, 1a invitacién quedd = la siguiente manera:

MAHITA LINDA:

TE INVITO AL DIA DE TRABAJO DEDICADO A TI,
CELELRANDO EL DIA I¥ LAS MADRES, EL LIMES
11 DE MAYO, A LAS 9:30 HRS.

Sa hicieren las correccicnes en el pizarrdn, se les leyd ceialando con el dedo y -

se les pidid que la copiaran. Al finalizar se pidi6 la lectura de su escritura.

Blanca copi® correctamente las palabras respetando el espacic en blanco entre és--
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tas, pero s6lo pudd interpretar "mamita®. Ilia tambifn hace un copiado correcto pe
ro no respeta el espacio-en blarco entre cada fragnento de escritura; interpreta su

escritura con palabras relacionsdas con la invitacifn.

1os demds nifios no ecpian correctamente lo eserito en el pizarrén, lo cual no impi-
de que puedan interpretar sus produccicnes en base a los comentarios de la invita--

cifn.

Otra actividad relacionada con la anterdcr fue jugar al correo. Asi, ze les pregun
t§ efmo podriamos decir lo que haceros a alguien que vive lejos, y despuds de escu-
char varias opinicnes, los nifies Llefarcn a la conclusidn de que era necesario ha--

cer una carta y mandarla por correo (o panerla en el buzdn).

Para iniciar el juego se les preguntS qué necesitaban para escribir su carta y afir
marcn que 14piz y hojas (o papel). Todos decidiercn escribirle a su mamd puesto --
que no estaba presente. los mensajes fueron semejantes entre si, es decir, relacio
nados con el cardfio que sienten hacia su madre. La lectura de su produceifn grafi-
ca fue glebal en la mayoria de los casos, excepto en la interpretacién de Blanca, -
Claudia, Cristian y Elia quienes hiciercn recortes sildbicos en su emisidn oral, ha

ciendo correspendencia con lag grafias de sus escrituras.

Una vez terminada su carta, comentaron que se necesitaba un sobre y una "estampa” -
(estampilla), lo cual les fue proporcicnado. Cemo no hubo acuerde en cuanto al nom
tre que debia escribirse en la parte exterior dul sobre, cada nifio cocrikif lo que
censiderd correcto.  Asi, Cristian, Sinat, Elia, Héctor, Alberto, Claudia, Ricarde
y Ernesto puesieren su nombre vy el resto escribi® con letras diferntes a las que —

usualmente utilizan en la escritura de su nowbre, argutentando que decla “wami".
tas cartas se depositaren en una belsa, que hizo &1 papel de buzén.

Para continuar con la funcifn social de la escritura se les preguntd lo signiente:
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"iQué debo hacer parv Hablarle (por teléfono) a un amigo v no m= acuerdo de su te-
“16fono?"y y Foberte atimd: "escribirle y luego 1o ve y se acuerda", Alberto coren
t6:. "anotarlo «n una h.\rjetifa para luego verls ahi", y los demis s6lo dijeren: —
Yanstarlo®, Meseribirle”, "ponerlo®, ete. Se les mostraren algunos directorics te

lefénicos para que 1os observaran.

Se les hizo otma preguntar "Qué debo hacer para saber quit peliculas hay en el oi-
ne y pader ira ver uia pelicula?™, a 1o cual contestaron: "leyendo el perifdica",
o bien "viendo ¢l peribdico’. Se les mostraron diversas hojas y sccciones de este
poftadur de texto para que dijeran dérde se podia leer, qué filwes se exhibian en
el cine siendo rechazadas excepto ura hoja en la que estaba impresa la programacidn
de la televisifn, y en donde se encontraba la cartelera cinematoprifica, la obser-

varen y. reconoeieron {por ¢l dibujo) algmmas peliculas infantiles.

Se les formuld otra pregunta serejante a la antericr y se expondrd un fragrento --

del diilogo entre el experimentador y los nifios:

EXPERIMENTADOR NIROS

£Qué debo hacer para saber qué pro- ~ Leyendo una revista (Alberto).

gramas hay en la t.v.?.

- Qué es esto? (Revista tele-guial. ~ Una revista (todos).
- ¢Para qud es?. - Para verla {todos).

- tAdemis de verla que mis podemos  ha- -ileerla! (Martha Elena).

cer con ella?,

- (Como se llama esta revista?. Tele programas (Alberto).

1

¢Para qué es?. Para ver los programas de la tele

1

(Alberto).
Mo! (todos).

1
11

L8hI poderos ver los programas?

i

Bueno, ves lo que hay y prendes la -

i

(Entonces?
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tele {Alberto).

- tQuieren leer la revista? -840 Crodos).

Se le 218 a cada uno de los nifios un @iemplar para gque interpretaran alpuncs textos

37,

GRUFC VILT

Es importante aclarar que no se realizaron actividades especificas para la relacién

entre letras y nimercs, lo cual significa que se trabajd al respecto, pero aprove--

chando las situiciones del momnte. - Para aclarar 1o antericr se retanard una de —

las_actividades realizadas en las primeras sesiones de aprendizaje, cuando los ni--

fios pegaban un dibujo en el pizarrdn para sinbolizar su presencia.

Cuando estuvieron los dibujes pegados, se les preguntd cuintos ninos hablan asisti-
do (ege dia habia nueve sujetcs presentes)., Todos procediercn a contar los dibujos,
algunos contaron ocho, otros nueve y otros diez; debido a la diferencia de resulta-
dos se acerdd contarlos en voz alta y el experdmentador fue sefialando cada dibujo,
quian al terminar volvi® a considerar el primero de éstos y el grupo exclamd que -
ese ya habla sido contado. Asi se 1legd al nlmero correcto, entonces Cristian dijo
"yo sé escribir el nueve’, pasd al pizarrén y anotd el €, Roberto no estuvo de acuer
do y anotd el 5, Héctor dijo que tampoeo era el nueve y eseribid el 6, pero de mayor
ramafio; Cristian afirm® que ya habia recordado el nimero, pero anoté de nuevo el 6
cementande 1o signiente: "me salid al revés otra vez". Los nifics propusiercn que -
@l éxperimentader lo escribiera y asi fue. -Este preguntd "iqué estamos haclendo?"
y Roberto contestd: "escribiendo nlmeros”, a lo que todos estuvieron de acuerdo.

Se les cuestiond si se podian leer, dando respuesta afimativa.

37. Esta actividad se describidé cuando se expusieron las actividades relacionadas -
con los objetivos de &rea de lectura y prediccién del centenids del texto.
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Debido al entusiagmo con que los nifios escriblan les nimeros (v los demis partici-
paren - diciendo si era o no cerrecto), pidieron al experimentader que anctars estc

tipo de caracteres. . Asi, al escribir el uno lo reccnociercn, el dos también, asi

como los siguientes, tal vez porque se eseribieron en orden pregresivo, ante o —-
cual quedaron satisfechos porque de esa manera pudieron identificar todes les sig-
nos (del unoc al once). Al llegar al once, Cristian afinnd que sabia el trece y lo
anotd asi: El. .Ante esto, Héctor canentd que no era ndmero sine letra (refirién-
dose a.la E).  Compararcn eSte "nimero” con el tres anotando anteriormente, y des-
pus de dar diversas opinicnes, llegaron a la ccnelusidn que el de Cristian efecti
vamente epa letra. El experimentador escribib el trece correctamonte para que 1o

observaran,

Se ha descrito una de las ocasiones en que la situacidn propicis trabajar con niine
ros y letras; asi camo esta, sugirdercn otras de manera similar. Pero no sélo se

trabajb cuando surgia espontineamente el interds por estos signes, sino tambidn --
cuando se manejd algin texto que tuviera impresos este tipo de caracteres, como ¢l

periddico, las historietas y las revistas.

Para el case de los signos de puntuaciln, se procedid de la misia manera, es decir,
cuando los textos contenian este tipe de signos se hiciercn cawentarios al respec-
to.  En general, fuercn azimilades a las letrss teniendc la misma funcifin que Sg--

tas, por ejemplo decia que "son letras para leer'.

Hasta el munento se tiene una visién global del trabajo realizado en las sesicnes
de aprerdizaje, pasaremss ahora a conecer los resultados obtenides de dicho trapa-
jo, es decir, se expondrdn las evaluaciones diagndstica y terminal pava obserwvir -
si hubo 6 no avance en el proceso de conceptualizacidn de la lengua escrita en es-

tos nifios.



5.3 PRESENTACION ‘DE RESULTADOS

En este apartado se presentardn los resultados tanto de la evaluacifn diagndstica -
cemo de la evalvacidn terminal, que se hari de la manera que a continuacién se ex--

plica,

Debido a que el anilisis es individual, se enunciardn brevemente las principales ca
racteristicas de las respuestas de cada nifio en los diferentes aspoctos, mencionan-
do también el nivel de conceptualizacidn correspondiente. Para mayor camprensiln -
de lo anterior, se expondrdn los resultados por cada uno de los aspectas del siste-
ma de escritura, iniciando con 1a evaluacién diapndstica para imediotaneonte des--
pués presentar la evaluacibn terminal del aspecto en cuestidn, ya que de esta mane-

ra se puede apreciar.mejor el progroso del nifio.

Antes de seguir, es importante hicer la cclaracién en cuanto a la Interpretacién de
la eseritura del diminutivo. MNo debemos olvidar que guedan excluidas de csta inter
pretacifn las producciones graficas que presenten hipdtesis carrespondientes a los

niveles 1y 2 (por tanto 2,1y 2.2) en el Desarroilo de la Haerjura (1),

Al finalizar este analisis cualitative se presenterin cuadros vepresentatives del -
progreso individual en el proceso de ceneptualizacién del sistema de eseritura. bs

nsiderarce oo una forma rdpida doooprs

tos cuadres delen ot

i ¢l proyreso de ca-

da nific en todos los aspectes, es decir, el anflisis cualivazivo no excluye la uti

lidad de dichos cuadres, pers 1o bisico es este andlisis.

Para terminar el capitulo y teniendo ya un anilisis del avance de cada nifio, se pre

sentardn también cuadres representatives del avance grupal en cada uno de los aspec

1. Ver el capitulo # 3, en la parte ccrrespordiente a la Ezeritura del diminutive,
de modo que se recuerden las razones de esta exclusidn.
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tos de la lengua escrita. No se p‘Lan’Jc la cemparacién entre los nifios, sino que

umye una- forma nipida de exponer el progreso general del grupo, radicando en

esto su utilidad.

Los casos serdn presentades en orden alfabético, no siendo éste el arden en que -~
fueron entrevistados, es decir, para la evaluacidn diagnz‘)stica se eligieron los ni
fios al azar quedando en una determinada secuencia, siendo &sta la ndsma para la --
L-valqacién terminal, de manera que el primero que fue entrevistado antes de iniciar
las sesiones de aprendizaje, fue el primero en ser entrevistado despufs de estas -

sesiones, y asi sucesivamente.
ALBERTO

AREA DE LICTURA

E.D. (1) Concce los lilwros y sabe que son para leer”, denominandoe corvectarente a
las letras. Para 81, 6flo el texto es valido para leer, esté o ho acaspafiado de -

imagen. Presentando entences, hipblesis corresponiientes al nivel 3.

E.T. Presenta las caracteristicas antericres, haciendo ahora la distincién entre -

la funcifn del texto y la imagen: ol prinero cuenta el cuento y el sepunde se ve -

de lo que habla el cuenta. Se ubica nuevamente en el nivel 3.

PREDICCION DEI COMNITNIDO DEL TIXTO
E.D. El nifio proviice ol contenido del texto basindese en la Imagen pero sin consi-
derar las caracteristicas fisicas del mismo, presentando la hipdtesis de nambre, -

ubicéndose asl en el subnivel 4.1.

1. Sefialareros la Evaluseidn Diagndstica como “E.D." y la Evaluacién Terminal camo
“E.’l‘. H‘
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E.T. P.x‘cdice el contenido basinduse en la’imagen pero ahora ya son consideradas las
caracteristicas fisicas del texio, es decir, anticips una palabra cuando chserva po
cas letras y una cracifn cuando son muchas; en el caso de ser una grafia, explica -
que faltan porque de esa manera sdle dice un fregmento del nombre asignade. Al pro
ceder a la lectura considera cada una de las letras, haciendo corvespender una sila_
ba a cada grafia; cuando se da el casc de los scbrantes, hace corresponder a la si-
laba final a los caracteres restantes. Por 1o anterior se le ubica en el subnivel

6.2.
REIACICN. ENTRE LETRAS Y NUMEROS
E.D. Dencmina carrectamente ambos tipos graficos, teniendo la migma funcidn: para -

leer, Se le ubica en el nivel b,

E.T. la denominacién es correcta, ahora tienen funciones diferentes: las letras son
para leer y los nfmeros para contar, para poner precios, para ver la tele y escuchar
la radic {el nlmerc de las estaciones identifica lo que se quiere ver o escuchar).

Asi'se le ubica en el nivel 4.1.
RELACION ENTRE LETRAS Y SIQIOS DE FUNTUACICN
E.D. Denomina "nimeros" a los signos de puntuacibn, siendo &stos para leer. Se le

uhica en el nivel 1.

E.T. Utilizd una denominacién diferente: "wocales" (el nifio no coneidera a Sutas <o
mo letras), cuya funcifn es: "para que digan algo vocal“. Mo es clara la funcidn -
que les atribuye pero si es clare que son diferentes a las letras, ya no se confun-

den, por lo tanto se le ubica en el nivel 5.

QRIENTACION ESPACIAL IE 1A LECTURA

E.D. Conoce la orientacidn convencional de la lectura, por lo tanto se encuenira en
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el nivel 2.
E.T. Siguid presentando los conoccimientes del nivel 2.

ESCRITURA PRESENTADA TUERA DE CONTEXTO
E.D. Utiliza €l criterio de separar las cursivas y el de cantidad, siendo necesarias
3 prafias. Estos criterios no sen conservades al pedir justificacién, eg deeir, fi-

nalmente todas se pueden leer.

E.T. Utiliza el criterio de cantidad, pero afirmando que no se pueden leer porque no
dice el nombre completo, por cjemplo: en "R" dice “pe y debe dzcir Pepe". Este cri-

terio es conservado a lo large del interrogatorioc.

ANALISIS DO 1AS PARTES DE UNA ORACION ESCRITA

E.D. Existen problems para considerar aisladamente el verbo por 1o que se le ubica

en el nivel 6.

E.T. Ya no existen preblemas con el verbe, ahora el conflicto es aislar los fragmen-

tos de dos letras, encontrindose en el nivel 7.

DESARRCLIO DE 1A ESCRITURA

E.D. El nifio primero escribe, con la cantidad minima de 4 grafias, y luego hace co--
rresporder su emisién oral a su escritura. Realiza reccrtes sildbicos en su emisidn
de manera que no queden grafias sin interpretar, pero ¢flo se trata de una prolchpa-
cibn de las vocales {de cada silaba) para lograr la correspondencia, es decir, no da
un valor sonore a cada uma de las grafias que camponen su escritura, por 1o tanto se

encuentra en el nivel 3.

E.T. Parte de la hipbtesis de cantidad {3 graffas) y luego hace correspender su emi-

gifn a 1a escritwa, presentando las caracteristicas sildbico-alfabdticas, teniendo
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interpretacidn cada una de las graffas eserdtas. Se ubica en el nivel ©.1.

ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO

E.D. Sabe escribir "Batc" y rechaza lag partes vigibles y lag transformacicnes como

alternativas para la escriturs de su nasbre. - Se encuentra =n el nivel 3.

E.T. shora escribe “Alberto", rechazando las transfamaciones y las partes visibles,
En este cago, le atribuye la priners parte de su nonbre ("Alber™) a cualquiera de -

las partes visibles, por lo que tiene un nivel b,1,

ESCRITURA DEL DIMINUTIVO
E.D. la escritura de una palabra y su dimdnutivo presenta diferencias graficas, pe-
ro misma cantidad y una disminucién en el tamafio de las grafias, por lo tanto pre--

senta hipdtesis del nivel b,

E.T. Se presentan las mismas caracteristicas grificas que en la evaluacidn inicial,
con la diferencia de que en esta ocasiCn realiza una lectura sildbijco-alfabética pa

ra "casa"y sildbica para”casita”, pers afin asi permanece en el nivel 4.

BERENICE

AREA TE [ECTURA
E.D. Al libro lo dencmina "cuento" cuya funcién es la de "contar", en cuantc al --
Srea de lectura scfiala al texto y a la imagen, teniendo miyor preferencia por ésta,

de mode que se encuentra en el nivel 2.

E.T. Finalmente el libro (denominado asi) es para leer, pudiéndose hacer s6lo en -
€l texto, perc ccnservando la dependencia con respecto al dibuje, es decir, no es -
posible un acto de lectura sin una imagen que accmpaiie al texto, ubicdndose en el -

nivel 3.
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PREDICCIGH DEL CONTINIDO DEL TEXTO
E.D, Lis letras no son concebidas como objetos sinbGlicos, '"no dicen nada", de ma-

nera que se encuentra en el nivel 1.

L.T. Lstablece la relacidn textu-imagen, anticipardo una palabra en casos de texto
corto y una oracién en caso de, texto largo, reteniendc ademis la cax‘acteri:tica de
la existencia de dos renglenes dividiendo su emisidn oral en suietc {(para la prime-
ra linea) y predicado (para la éegunda). For lo antericr se le pucde ubicear en el

" ndvel 5.2.7
RELACION ENTRE LETRAS Y NWMERQS
E.D. Denomina a los nimeros como letras y sirven para contar el dibujo, por lo.tan-

to 'se encuentra en el nivel 1.

E.T. No hay avance a este respecto, tnicamente se modifica la funcidn, es decir, -
ahora son para Jeer. For 1o tanto se le ubica en el nivel 3,

RELACION INTRL LETRAS Y SIGNOS DE PUNTUACION

E.D. Los dencmina camo letras cuya funcifn es contar el dibujo. Estd en el nivel
1.

L.T. Sigue asimilindcse a las letras, siendo los signos para leer. Permanece en el
nivel 1.

ORTENTACION ESPACIAL LE LA LECTURA

E.D. No conoce la orientacidn convencicnal puesto que para ella, el drea de lectura

es el dibujo. Corresponde al nivel 1.

E.T. Hay avance puesto que ya conoce la orientacién de la lectwra dentro de una pa-

gina y de una pigina a4 otra. Por 1o tanto pisa al nivel 2,
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ESCRITURA PRESENTADA FUERA TE CGHTEXTO
E.D. Mo utiliza un eriterio de clasificacidn definido, va alternande las tarjetas
en cada uno de los montones.

L.T. Se da la mizma vespuesta que en la evaluacidn diagnéstica.

AHALISIS DE LAS PARTES DE WA ORACION. ESCRITA

E.D. las letras todavia no son cbjetos simbdlicos, perc acepta que ™iice" la pala-
bra solicitada pero haciendo referencia a lugares reales, por lo que se le ubica -

en el nivel 1.

E.T. Ya considera las letras como objetos simbdlices teniendo problemas con la ubi

cacién del verbo y el articulo, por 1o que se encuentra en el nivel 6.

DESARROLLO DE LA ESCRITURA

E.D. Al principio necesita el dibujo para poeder escribir "easa", las siguientes —-
lag escribe sin representar la imagen. Su repertorio de letras se limita a cuatro
vocales y para cada palabra solo cambia el orden de las mismas y cada grafia tam—

bi&n vale por el todo. Por lo anterior se encuentra en el nivel 2.2.

E.T. Utikiza también un repertorio reducido pero empieza a darle un valor scnoro a
sus grafias haciendo carresponder cada una de sus letras a los recrotes de su emi-

sifn aral.  Se le ubica en el nivel 4.2,

ESCRITURA DEL MOMBRE FROPIO

E.D. No sabe escribir su nothre ni Jo reconcce. Acepta las partes visibles y las
transformaciones como formas alternativas de la eseritura de su nombre. Se encuen

tra en el nivel 1.

E.T. Ya sabe escribirlo pero sigue aceptando que en las partes visihles y en las -
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transformaciones sipue diciendo el nonbre completo. Se mantiene en el nivel 1.

- ESCRITURA LEL DIMIKUTIVO
E.D. La eseritura que presenta la nifia en las palabras diferentes (rivel 2.2), tie-
ne caracteristicas que no permiten la interpretacidn cbietiva de este aspecto, por

tanto, se excluye,

1,7, Para 13 escritura de la palabra y su diminutive se sustituyen dos letras, hay
cambiocs en el avien de Estas, la primera grafia de arbas escrituras es la misma, —-
hay disminucifn de tamafio en las letras, siendo la cantidad constante v hace corres

ronder la emisifn oral y su escritura. Por lo tanto se ubica en el nivel 4.

BLANCA

AREA DE LECTURA
E.D., Yo sabe como se llama el litro de cuentos pere afirma que sirve para leer. (A
Gnica &rea de lectura que es el texto, esté o no aconpafiado de imagen, por lo que -

se encuentra en el nivel 3.

E.T. Presenta las mismas hipbtesis que en la evaluacién diagnSstica, per consiguien

te se mantiene en el nivel 3.
PREDICCICN. DEL CONTEMINO UEL TEXTO
E.D. Cuando se trata de un texto corto, anticipa ww palabra; de uno largo, uw ora

eién, haciendo una correspondencia global. Se enctentra en el nivel §.

E.T. Trata de dar correspondencia entre su emisidn oral y el texto, inicidmdose &s-
ta en forma sildbica y después con un alargamiento de las vocales para lograr inter

pretar todas las letras.  Se encuentra en el nivel 6.2.
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REIACION INTRE LETRAS ¥ HUMEROS
E.D. ‘Denoinina a 10s nimercs cone tales, dindoles la funcidn de centar, pero si se

pueden leer. Por consipguiente se ubica en =] nivel 4.1,

E.T. Presenta las mismas hipbtesis, ewcepto que ahera los nlmeres no sé pueden -—
leer, pero sigue vn el nivel 4.1,
RELACION INTRE LETRAS Y STGHOS DI PUNTUACTGH

E.D. A estos signos les ilama "puntitos" y “son para leer, por tanto aln no hay
una clare diferenciacidn entre los dos tipes de caracteres por lo que se le ubica

en el nivel 2,

_.E.T. Ahora ya hay una clara diferenciacifn ya que scn dencminades “sefiales" e in-
dican "por donde puedes leer", encontrindose en el nivel 5.
ORIENTACION ESPACTAL DE [A LECTURA
E.D. Conoce la crientacién convencional de la lectura, por lo que se le ubica en
el nivel 2.

E.T. Continia en el nivex 2.

ESCRITURA PRESENTADA FUERA DE CONTEXTO

" E.D. E1 Gnieo criterio que utiliza es el de cantidad, siendo el minino de 4 letras.

El criterio es mantenido durante el interrogatorio.

E.T. Aurenta sus criterios de clazificacifn, la cantidad minima de grafias es 3,
las letras deben ser diferentes, en cuante a los nimeros sélo rechaza el "W, ya -

que el "133" es considerado cam "letras".
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ANALISIS DE LAS PARTES LE LA ORACION ESCRITA

E.D. No logra identificar al articulo camc palabra dentro de la oracifn escrita, -

en ccasiones tiene problema con el verbe, por lo que so le ubica en el nivel 6.

E.T. Se superan los conflictos con el verbo, pero persisten las dificultades con -

el articulo. Pasa al nivel 7.

DESARROLLO DE LA FSCRITURA

E.D. Escribe como minimo ocho grafias para después hacer la ecrrespondencia, la --
cual no es -sistendtica ni exhaustiva, pues repite las partes de su emisibn cuantas
veces sea necesario hasta interpretar todas las letras. El recorte es silébico, -

por 1o tanto se encuentra en el nivel 4. 1.

E.T. Hace un anilisis de la palabra antes de escribirla para saber cufntas grafias -
necesita, sierdo los recortes silibico-alfabético, sin empleo del valor sonoro cort

vencicnal de las letras. Por tanto se encuentra en el nivel 6.1,

ESCRITURA DEL NOMERE PROPIO

E.D. Sabe escribir "Blanca' pero considera que ahi dice el nombre con apellidos y
a las partes visibles les hace corresponder el nambre, o éste con un apellido,. in-
dependientemente que lo visible sea la parte final o inicial.. Cuande observa dos
o tros letras, las rechaza ya que ahi no'dice nada. las transformaciones no son -

aceptadas explicando el cambjo. Se le ubica en el nivel 2.

E.T. A l1a escritura de "Blaneca" agrega dos letras y dos puntos mis (BLANCA H. A.)
de manera que alin persiste la idea que ahi dice el rombre y apellidos. Para las ~
partes visibles hace recorte sildhico hiciendo corresponder su emisién oral a las
Jetras descubiertas, pero 5in considerar si es la parte final o inieial. En cuan-

to a las transformaciones, ahora son aceptadas puesto que al realizap el recorte -
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sildbico, en tedas las crasiones "aleanza® a hacer 1a correspendencia, os decir, --
la cantidad de grafias es la misma por 1o ranto dice el nombre corpleto (con apelli

-dos}. Se mantiene en el nivel 2.

ESCRITURA DEL DIMINUTIVO

E.D. Eseribe & letras para "botén".y 5 para "botoncito” perc al hacer el andlisis -
silébico hay un scbrante por lo que cambia su interpretacifn: "bo-tén-chi-qui-to",
al escribir "botoncitc” (de nuevo) hizo un reccrte sildbico antes de hacerlo redu~

ciendo la cantidad a 4, Por lo anterior se le ubica en el nivel 3.

E.T. Realiza una escritura sildbica sistemitica y exhaustiva. Hay aumento en la -
cantidad de grafias para la eseritura del diminutivo, siende las primeras iguales.

Progresa hasta el nivel 6.

CLAUDTA

AREA TE LECTURA

E.D. ‘Reconoce el libro denanindndolo "cuento", sefialando como finica &rea de lectu-
ra al texto, pero mostrando deperdlencia con la imagen, es decir, el dibujo es nece

sario para leer, por tanto, se encuentra en el nivel 3.

E.T. Presenta hipdtesis mis evolucicnadas ya que acepta que se puede leer en un --

textc que no esté acampafiado de imagen, pero se mantiene en el nivel 3.

PREDICCION DEL CONTENIDO DEL TEXTO

E.D. Establece la relacidn del texto con la imagen, antieipande una oracién cuando
trabaja con el libro, pero sin considerar si se trata de textos largos o cortos, -
en cambio ruando ge le presenta escritura fuera de contexto, interpreta una pala--

bra sin tomar en cuenta Jlas caracteristicas de los caracteres prdficos en cuanto a
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cantidard, variedad vy tipo de los mismos (letra cursive o nleros). Se le ubica en

el nivel 4.2,

E.T. Cambia @ la hipStesis de nanbre considerands las caracteristicas del texto ha-

ciendo corresponder a éste sus recortes sildbires, por lo que pasa al njvel 5.1,

REIACION INTRE LETRAS Y NUMEROS

L.D. Dosigna correcramente a los nimeros, los cuales “se pueden leer", capracteristi
X s ¢ -+

cas del nivel u.

E.T. Modifica la Funeifn de los ntmeres, és decir, son para contar, correspendiendo

al nivel 4.1,

RELACION ENTRE LETRAS Y SIGIOS EE PUNTUACION
E.D. Los signos de puntuacién son asimilados a las letras sin funcién clara, se ubi

ca en el nivel 1.

E.T. Mantiene 1a misma denominacidn, pero ahora la funcidn es difercnte: s¢ pueden

"leer. Se conserva en el nivel 1.

ORILHTACION ESPACIAL DE 1A LECTURA

E.D. Concce la orientacidn convencional de la lecturs dentro de una pipina, pero —-
J—

que al finalizar ésta, la direceifn vertical es inversa ( t % ) dentro de la --

misma pigina., Se encuentra en el nivel 1.

E.T. Conoce 1a ovientacidn comdn dentro de una pdgina, asi como de una a otra, por
1o que pasa al nivel 2.
ESCRITURA PRESENIADA TUERA TEL CONTEXTO

E.D, No utiliza un criterio de clasificacién definido, ya que rectaza una tarjeta -

cen letra cursiva y otra con psewloletras en este tipo de caracterqé. '
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E.T. Sigue sin utilizar un criterio definido puss recharza tarijetas cen caracteris—
3 T

ticas diferentes y finalmente tordas-son acepradas.

AALISIS [E LAS PARTES LE WNA ORACICH TSCRITA

E.D. Acepta la lectura de la craciln cugpleta pere en ella estdn eseritos los nom-
tres de los objetcs referides y al “sobrante” le atribuye la oracifn completa u --
otros nombres que pueden estar relacicnades con la accidn propuesta. In una ona--

sifn, a cada fragmmto corresponde la cracidn completa. Se le ublca en el nivel 2.

E.T. Ahora tiene problema con la: ubicacidn del verbo, en ocasiones Esta es correc—
ta y en otras es atribuido a dos trozos de escrituma, © es ligado al carplemento,

por lo que pasa' al nivel 6.

DESARROLLO - DE LA ESCRITUFA

E.D. Inicia sus eserituras con nueve grafias haciendo corresponder su emisidn al -
texto (con alargamiento de lag vocales) y finaliza con B letras intentando tanbién

esa correspondencia que a pesar de esto es glebal. Se ubica en el nivel i3,

E.T. la interpretacién de cada una de sus prafias es exhaustiva ya que Inicia cen
un recorte silibico y en ocasiones una silaba corregponde a una grafia, o a dos, ©
a tres para lograr la correspendencia con todas las letras, por tanto, pasa al ni-

vel 4,2,

ESCRITURA DEL HOMBRE PROPIO

E.D, Ne sabe esepibir su nombre, ni lo reconoce, no acepta las partes visibles, ——
excepto cuando sélo falta una letra. In cuanto a las transformaciones, éstas son
rechazadas en caso de no tener al principio la letra inicial del nombre (C) de lo

contrarie, es aceptada como una forma de escribirle, Se ubica on el nivel 3,

E.T. Sabe escribir su nombre, en ningiin caso acepta las partes visibles, atvibuyén
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doles siempre la parte inicial del mismo.  Rechaza totalmente las transformaciones,

Y por 10 que pasa al nivel 4.2,

ESCRITURA  LEL DIMINUTIVO
E.D. Lseribe 1A palabra 'y su diminutive con une sola grafia en cada casc, y alll --
dorde eseribe "muficca" se puede leer “mufequita" y viceversa, Se encuentra en el —

nivel 1.

E.T. la cantidad de letras es constante (3 para cada palabra) habiendo s8lo sustitu

cifn de 1a Gitima grafia para mostrar-la diferencia, asi progresa al nivel 4.

CRISTIAN

AREA DE LECTURA
E.D. Designa al libro como "cuento" que sirve para dibujarlo. Sefiala al texto camo
drea de lectura, siempre y cuando esté acompafiado de una imagen. Se le ubica en el

nivel 3.

E.T. Afirma que todo texto se puede leer, esté o no acampafado de un dibujo, dindo-
les funciones diferentes: texto para leer y dibujo para ver, agregando que en el —
texto se cuenta el cuento. Hay avance pero se le ubica también en el nivel 3 por -

ser el mis evolucionado.
PREDICCION IEL CONTENIDO DEL TEXTO
E.D. Se niega a hacer cualquier tipo de prediceciones lo cual manifiesta que afn no

considera a las letras como cbjetos simbdlices, por lo tanto se ubtdca en ¢l nivel 1.

L.T. Hace sus predicciones en base a 1a imagen mds cercana considerands 1as carante
risticas del texto, es decir, si es un texto corto anticipa wa palabm, y si es -

texto largo, anticipa una oraciém, tomando ademds en cuenta el nimero de lineas ha-
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ciendo una particion de shjeto y predicads para hacerla correspornder con cada linea,
Progresa al nivel 5.2,
RELACICN ENTRE LETRAS ¥ MMEROS

E.D. Designa como "letrac™ a los nfmercs siendo estos pare leer, por-lo que se'le =
&n

ubica en el ndvel 2.

E.T. Denamina a los nimeros como tales, dindoles wna funcin de acuerdo al contexto
en que se encuentran, es decir, afirma que son para saber cufintas hojas hay, ya que
se encuentran en el libro, ademis de que no sirven para leer. Se encuentra en el -

nivel 4.1,

REIACION ENTRE LETRAS Y SIGHOS DE PUNTUACION

E.D. Llam1 a estos signos camo "puntos® pero sin haber distinecifn, es decir. todes

son 1llamades de esta monera, sin tener una funcidn clara. Se ubica en el nivel 1.

L.T. Ahora son todes asimilados a las letras, y sirven para leer. Se mantien: en -

el nivel 1.

ORTINTACION ESPACTAL IE lA LECTURA

E.D. Concce la orientacifn convercional tanto dentro de una pipina camo de una a —-

otra. Se ubica an el nivel 2.
. T. Mantiene las hipdtesis antericres, por tanto sigue en el nivel 2.

ESCRITURA FRESENTADA FUERA DE CONIEXTO

E.D. Utiliza el criterio de cantidad para clasificar las tarjetas, siendo el minimo

3 prafias para permitir un acto de lectura.

E.T. El criterio de cantidad se mantiene con el minimo de 3 caracteres también, - -
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agregands ahory el ‘de vardedad pero sBle en el caso de la letrd de imprenta. To-

das lac cursivas se fueden leer.

ANALISIS DE LAS PARTES IE LA ORACICH ESCRITA
E.D/ Estd logrando superar el conflicto eon el verbo puesto que en orasicnes lo -
identifica y en otras no; lo miamo suceda con el articulo, siendo m:yon.s lag di-

ficultades, pob 1o que se le ubica en el nivel 6.

E.T. Persisten las dificultades con el articule aungue empieza a superarlos, pasa

al nivel 7.

DESARROLLO DE LA ESCRITUPA

E.D. Presenta diferenciss entre la escritura de palabras diferentes, pero la lec-

teraet es global, por 1o que se le ubica en ¢l nivel 3.

E.T. 1a lectura de su produccidn eserita deja de ser glebal, ahora hace corresponden
todas las grafias con los recortes de su enisién, asi, una o dos grafias rienen una

interpretacién silibica, por lo tanto progresa al nivel u.?,

ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO
E.D. No sabe reprcducir su nombre pero lo reccnoce. No acepta las partes visibles
cano otra farma de escribirlo pers todas las transformacicnes son aceptadas, por ——

tanto se encuentra en el nivel 2.

E.T. Esorilx parcialmente su nambre, acepta las transformaciones cuando en estas -~
permanece la letra inicial eh su lugar, en caso contrario sen rechazadcs. En cuan-
to a las partes visibles, invariablemente son rechazadas atribuyendo a cada uno de

estos fragnentos, la primera silaba de su nombre, asi se udca en el nivel W, 1.
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ESCRTTURA DEL LDIMINUTIVO
E.D. Indica la diferencia de la palabra y su diminutive por medis de la disminucidn -

del tamano de las letras, por 1o que se e ubioa en el nivel 4.

E.T. Hace segmentaciones en la endsidn oral, siernds su eseritura gildbica, de manera
que a1 nimero de grafias dependa de 1os recortes gildbices, por lo que progresa al -

nivel 6.

ARTA TL LECTURA

E.D. Conoce los libros y sabe que son para leer lo cual se realiza en el texto y en

la imagen, dando preferencia a 8sta, por lo tanto correspende al nivel 2.

E.T. Denomina al libro como "cuento", Sefialando como {nica drea de lectura al texto,

esté o no acompafiado de imdgenes. Progresa al nivel 3.

PREDICCIQN DEL CONTENITO DEL TEXTO

E.D. Establece la relacién entre el texto y la imagen; y la predicein es atribufda

a uno 0 a otra, de manera que presenta hipStesis del nivel 3.

E.T. Predice en bace a la imagen. En case de un texto corto anticipa una palabra, -
haciendo correspondencia sildbica con dicha escriture. Cuando se trata de un texto
largo (des oraciones), anticipa dos enunciades (una para cada crecién escrita), de -
manera que, cada recorte silfbico corresponda a wnz letra, a dos o a cada palabra -

grifica, E1 progreso ea hasta el nivel 6.2,

RETACION INTRE LETRAS Y MUMEROS

E.D. Designa a los nimeros como "letras" cuya funcidn es la de lectura, Se ubica en

el nivel 2.
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E.T. Dencmina correctamente a los nreros, log cuales no se pueden leer, pero la -
funcifn no es muy clara; evolucicna al nivel b,
RELACION EMIRE LETRAS Y SIQHOS LE PUNTUACICN
E.D. Elama a estos signes como "nlmeros" y scn pura leer, por lo que se ubica en -
el nivel 1.

E.T. Mantiene las hipdtesis anteriores, por 1o que sigue en el nivel 1.

ORIINTACION ESPACTAL [E LA LECTURA

E.D. No ccnoce la crientacidn convencional puesto que. sefiala bisicamente a la ima-

gen como drea de lectura. Por tanto se encuentrg en el nivel 1.

E.T. Conoce la crientacién convencional dentro de una pigina y de una a otra, pasan

do asi al nivel 2.

ESCRITURA PRESENTADA FUERA LE CONTEXTO

E.D. Utiliza el criterio de separar las cursivas y las pseudoletras "porque no es—
tén bien hechas", mezclando el eriterio de variedad en estas cursivas, mis no en -

los caracteres de imprenta.

E.T. Manticne el criterio de separar las cursivas "parque no son letras" y las pseyu
doletra parecida a este tipo de caracteres. Interviene también el criterio de va~
riedad en carecteres cwrsivos y de imprenta, agregando ahora el criterds de canti-

dad, rechizando las tarjetas con una sola grafia.

ANALTISIS IE LAS PARTES DE UNA ORACTCH ESCRITA

E.D. Ubica una oraciGn entera en cada fragmento la cual tiene semejanza de conteni
do con la criginal, de tal manera que se "construye" una historda temando cuno pun

to de partida la propuesta del experimentader. Ademis no hay seguridad en que lo
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escrito "diga" lo emitido por el experimentador, ya que hace referencia a lugares -

reales. Por lo anterior se ubica en el nivel 1.

E.T. El progresc es notable ya que ahora acepta que todas las palabras emitidas es-
tén escritas en el mismo orden en que fueron enunciadas, superando el ccnflicto con

el articulo, por lo tanto, se encuentra en el nivel 8.

DESARROLLO PE LA ESCRITURA

E.D. Necesita el dibujo para poder escribip "casa", situacifn que no se presenta pa
ra las otras palabras. Present§ variedad en sus signos entre si y de una escritura
a otra, perc una mismy palabra puede tener escrituwra Qdiferente, y la lectura €5 glo

bal. Corresponde al nivel 2.2.

E.T. Presenta una escritura sildbico-alfabética, haciendo un anflisis de la palabra
al momento de escribirla, es decir, hace recortes en su emigsifn cuando realiza el -
acto de escritura, de modo que parece que "se dicta". HNo presenta el valor sonoro

conveneional de las letras, de modo que su avance es el nivel B.1.

ESCRITURA LEL NOMBRE PROPIO

E.D. Escribe parcialmente su nombre, sin aceptar las transformacicnes ni las partes
visibles a cada una de las cuales les atribuye la primera parte de su nombre, por -

tanto, se encuentra en ¢l nivel 4.1,

E.T. Escribe su nombre casi correctamente, es decir, invierte el orden de sdlo dos
letras. No acepta las transformaciones, ni las partes visibles haciendo correspon-
der la parte inieial del nembre con el comienzo de la eseritura v la parte final, -

con el final de la palabra, por lo que hay progreso al nivel 4.3.

ESCRITURA TEL DIMINUTIVO

E.D. Debido a la escritura que presenta en las palabras diferentes (nivel 2.2), se
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excluye’ la interpretacidn de este aspecto.

E.T. Presenta egeritura silibico-alfabdtica, por lo que el dirinutivo tiene mis le-
tras.y la prirera parte de amhas palabras es ipual, baeiende asi referencia a la se

mejanza oral inicial.  Se encuentra ahora en el nivel 4.

ERNESTO

AREA DE LECIURA

E.D. Dencmina a las }e(ius cum nlimeros, sabe que los cuentos "son para contar” y -
sefiala tanto al texto camo a la imagen coro drea de lectura, dando preferencia al -
“texto, por tanto hay total dependencia con respecto a ésta pama que algo se pueds -

leer. Por tanto, coarresponde al nivel 2.

E.T, Llama a las letras cono tales, las cuales son para leer. Panifiesta come Gni-
ca drea de lectura al texto, ya con independencia de la imagen, por lo que pasa al

nivel 3.

PREDICCION [EL CONTENIDO DEL TEXIO

E.D. Se niega a hacer cualq'uier- tipo de prediccidn del contenide, por tanto se ubi-

ca en el nivel 1.

E.T. Considers las cavacteristicas del texto en cuanto a longitud del mismo, es de-
cir, para un texto corto anticipa uma palabra, y pama un texto largo, afimma que de
be decir mis cosas pero no sabe cuiles serian. En el caso de las oraciones en dos

lineas, anticipa pama upa iinea una peguefia oracidn y para otra una palabra, Cuan-

do predice el contenido de palabras hace correspondencias sildbicas no exhaustivas

ni sistemiticas por tanto se ubica en el nivel 6.2,
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RELACION HNTRE LETRAS Y HUMEROS
E.D. Mmnque dencinina a los niimercs correctamente, no se considera asi, puesto que -~

es 1a designacidn que da & las letras, por tanto &e encuentra en el nivel 2.

E.T. Sucede lo micmo que en la evaluacién diagnfstica, pere ahora son letras dando -
la funcidn de lectura, por tanto continfia en el nivel 2.

RELACION ENTRE LETPAS Y GIGIOS [E PUTUACICH

E.D. Donomina a estos signos conr: “rayitas" ¢ "bolitas™ siendo todas tratadas de - -

igual forma, sin poder atribuirles wna funcidn, por lo que se ubica en el nivel 1,

E.T. Todos los signos son asimiladeos a las letras teniends la funcién de lectura.
Por tanto se mantiene en el primer nivel.

ORIENTACION ESPACIAL DE LA LECTURA

E.D. Ho conoce la orientacidn convencicnal de la lectira dentro de una pigina, ni de
una a otra, de manera que corresponde al nivel 1.

E.T. Sabe cual es la orientacién convencional dentro de una pigina y de wuna a otra,
pasando al nivel 2.

ESCRITURA PRESENTALA YUERA [E CONTEXTO

E.D. No utiliza ningfn criteric de clasificacibn.ya.que todas las tarjetas se pueden

leer.

E.T. Aunque ahora clasifica, no se minifiesta algln criterio definido camo seria de

cantidad, variedad, teparacifn de cursivas, nimeros o pseudoletras.

ANALTSIS [E IAS PARTES IE UNA ORACION ESCRITA

E.D. Hay conflicto entre e] separar palabras y no separar, ya que en ocasiones ubica
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en un trezo de escriture la oracién.completa, en otras una o dos palabras, para el

"sobrante” no hay interpretacién, por tanto se ubica en el nivel 4.

E.T. Presenta dificultades con loz frapmentos de dos letras, los cuiles en ocasio-
nes tienen atribucidn y en otras no. tManifiesta algo singular: A cada fragmento -
escrito corresponde una silaba de la emisién oral, por tanto, en todas las ocasio-
nes, "le faltan” palabras escritas para lograr la correspondencia total, cuya solu
cifn es reconsiderar los fragmentos ya interpretados. lo anterior puede ocurrir -
debido a que en la escritura presenta una hipdtesis sildbica tan sistemitica y ex-
haustiva que es transportada a la lectura de cracicnes. Por lo anterior se encuen

tra en el nivel 7.

DESARROLLO DE LA ESCRITURA

E,D. la escritura presenta dependencia con la dmagen por lo que es necesardo hacer
lo antes. Se realiza una sola grafia para cada palabra, siendo por tanto, la lec-

tura global. Esta escritura carresponde al nivel 2. 1.

E.T. Cano se menciond anteriormente, presenta wwa hipStesis gildbica muy exhaugti-
va y sistemitica, haciendo carresponder invariablemente una silaba a cada grafia,

por tanto evoluciona al nivel 5.

ESCRITURA DEL NQMORE PROPIO

F.D. No sabe escribir ou nombre perc lo reccnoce. Neo acepta las partes visibles,

pere si todas las transfermaciones, por tanto se ubica en el nivel 2.

E.T. Sabe escribir el nombre propio. Rechaza las transformacicnes y las partes vi
sibles, haciendo corresponder la primera parte de su norbre con el fragmento ini--
cial de la escriture y la parte final con el (ltimo trozo visible, lo cual lo pasa

al nivel u4.3.
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ESCRITURA DEL DIMINUTIVO
E.D. Debide a que no hay camhios sistemiticos en la egeritura de palabras diferentes,

se excluye la interpretacibn de este aspecto.

E.T. El nfmero de grafias corresponde a la hipdtesis sildbica, conservando ademis la

primera y la (iltima letra, por lo que progresa al nivel 6.

GABRIELA

AREA TE LECTURA

E.D. Dencmina correctamente a las letras cuya funcifn es la de lectura. Sefiala camo
drea de lectura & la imagen y al texto, prefiriendo bisicamente a é&ste.  Asi, se en-

cuentra en el nivel 2.

E.T. Ahora el drea de lectura es exclusiva al texin pero alin hay dependencia, puesto

que no es posible leer si no hay dibujo; de manera que pasa al nivel 3.

PREDICCION DEL CONTENIDO DEL TINTO

E.D. Presenta la hipStesis de oracifn, es decir, considera que 1o que estd escrito -
son enunciados larges, pero la longitud del texto no determina la longitud del enun-

ciado oral, por tanto se ubica en el nivel 4.2.

E.%. Considera las caracteristicas del texto en cuanto a lengitud, cs decdr, para op
crituras cortas antieipa una palabra, y para largas, un craciln.  Cuando hay des 13
neas {(dos enunciades), anticipa una idea completa para cada una. De ranera gue pasa

al nivel 5.2,

RELACION ENTRE LETRAS Y NUMEROS

E.D. Denomina correctamente a los nimeros, dindoles una funcidn especial: para hablar

par tel&fono, por tanto se le ubica en el nivel 4.1,
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£.T. Mantiene las hirdtesis anteriores continuando en el misso nivel, es decir, el

4.1,

EELACION ENTRE LETRAS 'Y SIGHOS DE PANTUACIGH
1

E.D. Asimila los signos a las letras, cuya funcién es la lectura. Se encuentra en

el nivel 1,
E.T. Ho se modifican sus hipStesis por 1o que se manticne en el nivel 1.

ORIENTACION ESPACIAL DE LA LECIURA

E.D. Conoce la orientacién convencional de la lectura tanto dentro de um pigine co

mo de una a otra, Estos conocimientes corresporden al nivel 2.
E.T. Mantiene sus hipStesis, por tanto el nivel 2.

ESCRITURA PRESENTADA FUEFA DE COHTEXIO

E.D. Aunque no hace una clasificacién inicial, finalmente utiliza los criterios de
cantidad (excluye las tarjetas con una grafia) y de variedad para los caracteres -

de imprenta.

E.T. la clasificaci®n inicial no es conservada totalmente, pero las caracteristi--
cas que deben tener 1as letras para permitic un acto de lectura son las siguientes:
caro minine debe haber tres prafias, deben ser diferentes y Vestar biun hechus" —-

(corresponde a las pseudo-letras y algunas cursivas).

ANALISIS DE IAS PARTES DE UNA ORACION ESCRITA

E.D. Hay conflicto para separar las palabras, es decir, en ccasiones ubica alslada
mente el sustantivo y en otras no, las "sobrantes” sc interpretan, o bien con-la -
oracién campleta, o con un enunciado con semejanza de contenido, por tanto presen-

ta hipdtesis del nivel 3.
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E.T. Ahora el {nico cenflicto que tierc os con la identificacidn del articulo como
palabra, lo cual es resuclto con recortes sildbicss o con la repeticidn del sustan-

tivo, de minera que evoluciona al nivel 7.

DESARROLLO DE 1A ESCRTTURA

E.D. Presenta escritura diferente para cada una de las palabras, ccn la cantidad mi
nima de dos. la lectura es global, de mode que el nilmero de grafiss no depende de
los recortes sonoros que pueda harer de dicha palabra, par tanto se ubica en el ni-

vel 3.

E,T. logra hacer un andlisis exhaustivo de lo que va a escribir de acuenio a la hi-
pdtesis sildbica, sin presentar el valor soncro convencional de las letras, progre-

sando asi al nivel 5.

ESCRITURA DEL NOMBPE PROPIO

E.D. Na sabe escribir su nombre pero lo reconcce. Acepta las transformacicnes y —
las partes visibles, excepto cuando es una la letra cbservable, de manera que se en

cuentra en el nivel 1.

E,T. Sabe escribir su nembre y rechara las transformacicnes y las partes visibles -
como una forma de escribirlo; en cuanto a &stas se les atribuye en todos 1ot cascs

la parte Inicial del nombre, ubicindose en el nivel h.1.
ESCRITURA CLL DIMTHUTIVC
E.D. las escrituras son diferentes pero cen cantidad de grafiss constante, su inter

pretacidn estd basada en el dibujo de modo que se ubica en el nivel 1.

E.T. la segrentacién cral (sildbica) condiciona la cantidad de letras a escribir, -
aumentando asi el nimero de grafias para la escritura del diminutivo, pasando al ni

vel 6.
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HECTOR

APEA TE LECTURA

E.D. -Conoce los cuentcs.y sabe que son para leer (aunque-al principio no hay sequri-
dad en ella), manifestando como inica frea de lrotura al texto paro. exclusivamente -

cuando se encuentra acaspafiado de ina imagen, de nodo que se ublca en el nivel 3.

E.T. Mantiene las mismas hipdtesis, por 1o que continfa en el nivel 3.

PREDICCION DEL CONTENIDO DEL TEXTO
E.D. Se niera a realizar cualquier tipo de prediccidn debido a lo cual se le uhica -

en el nivel 1.

E.T. Al inicio se rehusa a predecir el contenido, finalmente lo hace en base a la ima
gen, presentando la hipStesis de oraci®n empezando a considerar las caracteristicas
del textn, asi en caso de uno corto, anticipa una oracifng para un texto large anti-
cipa varias oracicnes; cumdo o5 una letra predice una palabra; para cuatro grafias
iguales predice cuatro palabras igwales. Asf, progresa al nivel 5.2.

RELACION INTRE LETRAS Y HNRMERGS

E.D. Denomina correctamente a los nimeros teniendo la funcién de lectura, de manera
que se encusntra on el nivel 4,

E.T. Mantiene sus hipStesis, continuando en el 4o. nivel.

RELACICN INTRE LETPAS Y SIGNOS DE PUNTUACION

F.D. Utiliza la palabra "nlmeros" para designarlos, dindsles la funcidn de lectura,

ubicindose en el nivel 1.

E.T. Presenta el mism tipo de respuestas, por tanto continfa en el nivel 1.
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ORIENTACICOH ESPACIAL TE LA LECTURA

E.D. Conoce la orientacidn convencicmal tanto dentro de una pigina,.como de una a -

otra, enccntrindose en el nivel 2.

E.T. Mantiene las mismas hipbtesis y por consiguiente el nivel 2.

ESCRITURA PRESENTATA FUERA DE CONTEXTO
E.D. Ho utiliza criterios de clasificacién, siendo todas las tarjetas "para leer",
E.T. Inicialmente rechaza algunas tarjetas de pocas letras, pero finalmente todas se

pueden leer, asi como la que presenta dguales caracteres de imprenta, que inicialmen-

te no fue aceptada.

ANALISIS DL LAS PARTES DE WA ORACTON ESCRITA

_E.D. Existe el conflicte para scparar las palabras, ya que no acepta que "diga" cada
una aislada y a cada fragrento le atribuye la coracién entera, ubicdndose en el nivel

4.

E.T, Ahora la dificultad reside en la ubicacién del verbo, ya que en ocasicnes es —
aislado y en otras no; el articulo no logra identificarse aisladamente, evolucionan-

do al nivel 6.

DESARROLLO DE LA ESCRITURA

E.D. Hecesita hacer el dibirjo para poder escribir. Utiliza pseudo-letras variando -
cada signo, y hacidndolo de derectia a izquierda. La‘lecctura es global, encontrdmo-

se en el nivel 2.2,

E.T. Ya no hay deperxlencia con respecto al dibujo, en su mayoria son letras las pro-
ducidas, varidndolas de una a otra palabra continuando con la lectura global, pro-—

gresando al nivel 3.



ESCRITURA [EL HOMERE PROPIG
E.D. Ho sabe escpibir su nombre pero. 19 reconcae, asepta las transformacicnes y las
partes visibles cono altermativa de la escritura de su norhre y en ocasicnes agrega

el apellido. Se encuenrra en ot nivel 2.

E.T. Sabe esaribir su nonbre presentando la hipdtesis de que en 1a palabra escrita
dice el nonbre ¥ apeliides de manera que para las partes visibles realiza un recer-
te sildbico considerando enwdl Fragnentc estd expueste, es deeir, si son partes ini-
ciales la atribucifn es el ncabre, y para las finales anticipa los apellidos o par-
te de &stos. En cuanto a las transfonmacicnes, terminan por ser rechazadas. Es --
asi como pasa al nivel u.3.

ESCRITURA CEL DRMIMUTIVO

E.D. Las eserituras de lag palabras diferentes no cambia significativamente, pop tan

to no procede la interpretacitn de este aspecto.
E.T. Utitiza letras en su mayoria, siendo la cantidad censtante, la lectura es alin

glebal pero evoluciona al nivel 2,

MARTHA ELENA

ARFA DE LECTURA

T.D. Denomina corvectamente a las letras, las cuales considera para leer. Como -~
drea de lectura sefiala al texto independientemente cel dibujo, de mode que s2 en—

cuentra en el nivel 3.

E.T, Presenta las hipbtesis anteriores, conservando asi el nivel 3.

PREDICCIGN DEL COHTINIDQ DEL TEXTO

E.D. Considera las caracteristicas mis generales del texto, cuando &ste es largo an
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~ticipa una’oracibn, si es corto, una palabra, considerando. la imagen: ecrrespondiendo
al nivel 4,2.
E.T. Presenta las hipbtesis antericres, pero ahura considera las lineas del texto, an
ticipando una oracidn para cada una, progresando al nivel 5.2,
RELACICH ENTRE LETRAS Y NEROS

E.D. Denamina indistintamente “cuadros", "ewdritos" o "letritas" a los nlmercs,: pre-

sentando el nivel 1.

E.T. Ahora los llam siempre letras, las cuales sirven para leer, avanzando al nivel
a :

RELACION ENTRE LETPRAS Y SIQIOS DE PUNTUACION

E.D. los denamina "letritas", ubicindose en el nivel 1.

E.T. Hace una diferenciacifn: 1lama “puntitos" a los puntos; "letras™ a  [2 ¢ i 4]
¥ "palitos" a [ - 71, pasando al nivel 2. v
ORIENTACION ESPACIAL DE LA LECTURA

E.D. En ccasiones sefiala la orientacién comin dentro de una pigina y en otras no, -

tampoco conoce la orientacifn de una pigina 4 otra, de modo que estd en el nivel 1.
E.T. Conoce la orientacidn convencicnal dentro de una pigina y de una a otra, evolu-
cionando asi al nivel 2.

ESCRITURA PRESENTADA TUERA DE CONTEXTO

E.D. Inicialmente utiliza en criterio de separar la letra cursiva y el de cantidad,
pero finalmente todas las tarjetas se pueden leer.
E.T. Rechaza Ginicamente las tarjatas con uma grafia, criterio que es conservado du-

rante el interropatorio,
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ANALISIS TE LAS PAKTES [ UNA ORACIGN ESCRITA
E D, No acepta 1a separeci®n de las palabras ya que ubica en un fragmento o todd la
oracidn, v opara el "schbrante" hace referencia a objetos que no tienen relacién con
ol emineindo eripinal. Estas hipdtesis corresporden al nivel 1.
E.T. Presenta problemas con la ubicacién del articulo, 1o cuil le produce un "sobran
te", lo que ©s solucionio emdtiendo nuevamente el sustantivo, progresande asi al -

nivel 7.

PESARROLLD DE LA ESCRITURA
E.D. Utiliza varios signos para sus escritura, las cuales son semciantes entre si,

siendo la forma bisica la cursiva. - la lectura es global, encontrindose en el nivel

2.2,

E.T. Los signos utilizados tienen mis parecido con la escritura de inprenta con re-
pertorio redurido, sin embargo, interpreta cada una de sus praffas de acuerdo a 1
hipbtesis silibica, y canc la correspondencia es exhaustiva y sisterdtica, se ubiea

en el nivel 5,

ESCRITURA DEL NOMBRE FROPIO

E.D. No sabe escribir su nombre ni lo reccncce. Acepta las transformacicnes y las
partes visibles como altermativa de esta escritura. Se encuentra en el nivel 1.

E.T. No sabe escribir su nombre v 1o reccroce, sin embargo intenta hacerlo haclen-
do una correspondencia silibica con los signos que ha escrito. lo acepta las par-
tes visibles, a las cuiles les atribuye la parte inicial del nambre, Rechaza taw-

bién las transformacienes, evelucicnando al nivel .1,

ESCRTTURA DEL DIMINUIIVO

E.D. las escrituras de palabras diferentes scn casi idénticas, debido a lo eual no
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se realiza interpretacién en este aspecto.
E.T. [scribe tres grafias semejantes para ambog cascs, haciends recortes sildbices,

perc en el diminutive dos silabas corresporden o wna frafis.  Séle hay sustitucidn

de la Gltima letra, de modo que pasa al nivel b,

MICHELL

AREA DE LECTURA

E.D. Denumina a las letras cuno "puntites para leer", sefialando como drea de lectu-

ra al texto pero siempre dependiendo de la imagen, se ubica en el nivel 3.

E.T. Llama correctarente a las letras, manteniendo el resto de las hipdtesis ante--
ricres, por tanto, eontinla en el nivel 3.

PREDICCION DEL CONTENIDO DEL TEXTO.

E.D. Anticipa el contenido del texto siempre y cuando haya una imagen cercana, sin

considerar las caracteristicas del mismo, encontrdndose en el nivel u.

E.T. Presenta la hipStesis de oracidn pero intenta hacer corresponder sus palabras
al texto, de manera que progresa al nivel 5.2.

RELACICN ENTRE LETRAS Y NUMEROS

L.D. Al igual que las letras, llama-a los Ppuntitos para lcer®, ubicindcse en el ni
vel 1.

E.T. Son dencminados correctamente, cuya funcidn es la de lectura, evolucicnando —
asi al nivel 4,

RELACION ENTRE LETRAS Y SIGNOS LE PUNTUACION

E.D. También son denominados "puntitos para leer” siende asimilados a las letras --
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5 asi, por 1o que se vbiza en el nivel 1.

E.T. Hay un condenzo de diferenciacién, pues aunque son 1lanades "puntivos”, yo ne -

an orn la denominacifn g

son asbrilacus a las letras pussto que sc reflers a &

ta, pasando al nivei 7.

ORTENTACION ESPACTAL Mt LECTUPA
E.D. No conoce la ordcntacibn convencionil dentre de una pdpina ni de wia a otra, —-

por tanto estd en el nivel i,

E.T. Sabe cull es la orientacién caniin tantc en una pigina camo de una a otra, pro--
sresandc al nivet 2.

ESCRITURA PRESINTATA FUERA DE CONTEXTO

E.D. El criterio que utiliza es el de separar las cursivas y las pseudo-letras pues-

to que no son "puntitos'.

E.T. No utiliza algln criterio definido, ya que inicia con el de cantidad y variedad
paro no es mantenido durante el interrogatorio.

ANALTSIS DE 1AS PARTES DE UNA ORACION ESCRITA

E.D. Aunque acepta que “dice" la palaebra solicitada, &sta es sefialada fuera del tex-

to haciendo referencia a lugares reales, de manera que se encuentra en el nivel 1.

E.T. Hay conflicto para aislar el articulo lo cual la lleva a realizar recertes sili
bicos para lograr la correspondencia total, evolucionardo al nivel 7.
DESARROLIO DE 1A ESCRITURA

E.D. Escribe con pseudo-letras, siendo la cantidad limitada por el fin del papel, es

decir, escribe tantas grafias camo espacio tenga hasta llegar a 1a orilla de la hoja.
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Las escrituras son muy serejantes. por 1o que se ubica en el nivel 2.
E.T. Introduce algunas letras, reduciendo la cantidad a diez care minimo, cada escri-
tura es diferente pero la correspondencia entre la erdsidn scnona y el eserito sigue
siendo global. Ahora se encuentra en ¢l nivel 3.
ESCRITURA DEL HOMERE PROPIO

E.D. No sabe escribir su nombre pero lo reconcce, acepta las partes visibles y las —-
transformaciones a cada una de las cuales le es atribuido el nunbre y los apellidos,

encontmdndose en el nivel 1.

E.T. Sabe escribir parcialmente su nombre, acepta las partes visibles, no asi las - -

transformacicnes, por lo que se ubica en el nivel 3.
ESCRITURA TEL DIMINUTIVO
E.D. No hay cambics sistemiticos en la escritura de palabras diferentes, por lo tanto

no es objetiva la interpretacibn de este aspecto,

E.T. Existe una diferencia entre una palabra y su diminutivo, ya que hay reduccién de
la cantidad y canbio en las grafias, la lectura es global, siendo resultzdo de ejecu-

tar un acto diferente de eseritura y no de expresar las difercncias objetivas en el -

referente, o bien diferencia conceptual. Se ubica on el nivel 1.

NORHA

ARFA DE LECTURA
E.D. Denomina correctamente a las letras, las cuales son para leer. Sefiala exclusi-
vamente al texto como drea de lectura, siendo independiente de la imagen, de manera

que se encuentra en el nivel 3.
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E.T. Mantiene las hipbtesis anteriores y por tanto el nivel 3.

PREDICCION DEL CONTENIDO DEL TEXTO
E.D. Toma en cuenta 4 la lmagen para hacer sus predicciones, manifestando la hipdtesis

de nanbre sin considerar las caracteristicas del texto, correspondiendo al nivel u.1.

E.T. Considera las caracteristicas del texto, cuardo &ste es corto anticipa una pala-
bra, y cuando es largo una oracifn. Cuando el texto es de dos 1lineas, atribuye un - -
enunciado a cada una pero haciendo cerresponder sus palabras con los fragmentcs de es-
crituna, por tanto se ubica en el nivel 6,2.

RELACION ENTRE LEIRAS Y MUMERDS

E.D. En ocasicnes los nimeros son 1lamadeos asi y en ocasiones "letras", pudiéndese - -

leer. Estas hipStesis son del nivel 2.

L£.7. Denomina correctamente a los nimeros, los cuales no se pueden leer y sirven para
"ver la pdgina" (que se esti leyendo), o bien para hacer la tarea, de mancra que evolu
cioma al nivel 4.1,

RELACIGH INTRE LETPAS Y SIGIOS D PUHTUACION

E.D. Denomina globalmente a estos signos cano "piquitos" inidciando la diferenciacién
cen 1as letras pues éstes no se pueden leer. Presenta el nivel 2.

E.T. Aurenta la diferenciaci®n ya que unos son "puntitos" (., 7) y otros letras -
(? ¢ i), los cuales no se pueden leer. Pasa asi al nivel 3.

ORTENTACICH ESPACIAL DE LA LECIURA

E.D. Concce la erientacidn curiin deptro de una pdpina, pero no pama pasar de una a —

otra, ubicindose en el nivel 1.

E.T. Sabe ambas orientacicnes, por tanto pasa al nivel 2.
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ESCRITURA PRESENTADA FUERA DE CCHTESTO
E.D. Utiliza el eriterio de separar las cursivas y la pseudo-letras justificando no -

ser letras.

E.T. 1a clasificacidn la hace en base al rechazo de 1os nilneros, pues €5t05 no se puge-

den leer, asi come las cursivas que no son consideradas como letras.
ANALISIS DE IAS FARTES [E (A ORACTON PSCRITA
E.D. Hace referencia a lugares reales ciando se le solicita la anticipacidn del conte-

nido, lo que corresponde al nivel 1,

E.T. Existen conflictos cen la identificacién del articulo, el cual es writido cuando
se predice el contenido de la palabra y es repetido otro elemento de la oracién. El -

progreso es al nivel 7.

DESARROLLO [E 1A ESCRITURA

E.D. las escrituras son diferentes, variando la cantidad de las letras independiente--
mente del tarafio de la emisidn sonera. El repertorio es reducido por lo que varia el

orden. Lo antericr es caracteristico del nivel 3.

E.T. Inicia haciendo seis grafias, lo cual no le satisface pues debe alargar mucho su
emisidn, termina escribiendo de acuerds a la cantidad de recortes sildbicos que hace,

pasando asi al nivel 8.2,

ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIC
E.D.  Sabe escribir su norbre, aceptande las partes visibles y las transformacicnes -

camo alternativa de esta escritura. Lo anterior corvesponde al nivel 1,

E.T. Sabe escribir su noubre y no acepta las transformaciones ni las partes visibles,

a las cuales les atribuye la primera parte de su nenbre, progresando al nivel 4.1.
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LSCRITUPA BLL LIMINUTIVO

E.D. las diferencias de la escritura son resultado de otro acto de escritura puesto

que s5lo es el dibujo quien di el ~abic de

iffcads & las levras, fe ubica ¢n
el nivel 1,
E.T. Presenta la misra esorditra para anbas palabras, recurriendo a la reduccién ~—

del tamano de las preftas para el diminutive, asnque la lectura no es plobal, se —-

ubica en el nivel 3.

OS5 CAR

AREA TFE LECTURA

E.D. Tnicialmente denamina al texto con nombres de. las letras (b, . "ota”, "de”,
"y", ete.) perc finaliza llamindolas corvectamente. Sefiala al texto camo Gnica - -
drea de lectura pero con dependencia respecte al dibujo, asi se encuentra en el ni-

vel 3.

E.T. Las.letras scn derominadas camo tales, indicando sdlo el texto caro frea de --

lectura independientemente del dibuio, continuando en el nivel 3.
PREDICCION DEL CONTEMNIDO DEL TEXTO
E.D. Predice el contenido del texto exclusivamente cuando hay dibujos cercancs, sin

considerar las caracteristicas de #ste, por-lo que se encucntra en ¢l nivel 3.

E.T. Puede anticipar en centenido del texto alin cuando no presente imfgenes. Empie
za a considerar las caracteristicas s generales del mismo (longitud y cantidad de

lineas) presentando la hipStesis de nombre, lo cual corresponde al nivel 5.1.

RELACION ENTRE LETRAS Y NUVEROS

E.D. Son asimilados a las letras ya que les denamina con los nembres de éstas, ubi-
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candose en. el nivel 1.

E.T. Siguen asimilados & las letras, llamindolos asi ("letras™), cuva funcién es la
de lectura, pasandw asi al nivel 3.

RELACION ENTRE LETRAS Y SIGNOS DE PUHTUACIGN

E.D. Son llamados "bolitas", las cuales sirven para "leer y eseribir'. Se encuen--

tra en el nivel 1.

E.T. Son asimilados a las letras dencminindolos cano tales, siendo s&lo para leer.
Se mantiene en el nivel 1.

ORTENTACION ESPACIAL DE LA LECTURA

E.D. Indica como crientacidn cualquier parte del téxte sin sefialar alguna direccién

o "camino", por tanto estd en el nivel 1.

E.T. Conoce la orientacifn confin de la lectura, dentro de wa pipina v de una a - -

otra, progresando al nivel 2.

ESCRITURA PRESENTADA FUERA TE CONTEXTO

E.D. Considera que todas las tarjetas se pueden lecr, por tanto no utiliza criterios
de clasificacidn.

E.T. Utiiiza ol wiverlo Qo cx

R .2
jetas ooy uma gra¥ia.

rachanands

ANALISIS DE LAS PARITS LE UdA OPACIGH ESCRITA

E.D. Acepta que estd escrita la palabra solicitada, sin enbaryo, la prediccién es -
manejada de varias maneras: afirma que dice el nombre de las vecales; oracicnes de
contenido semejante; en una oracidn predice un centenido que tiene relacidn con el
enunciado anterior y no con el que se estd trabijando. Por 1o anterior se le ubica

en el nivel 1.
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E.T. Presenta problemas con la identificacifn del artfculo, el cual es amitido en el
marento de la prediccifn habiendo por tanto un "sobrante", situacién que provoca la

repeticidn del sustantivo, un recorte silibico, o bien no es consdierado. Evolucio-

na al nivel 7.

DESARROLLO DE LA ESCRITURA

L.D. Su escritura consta de circulos solamente, siendo &stos seis como minimo, la —-
lectura es global y no existe diferencia entre una palabra y otra. Se ubica en el -

nivel 2.2,

E.T. Utiliza letras en su escritura, las primeras correspondencias entre emisién so-
noré 'y escritura no le satisfacen por lo que recurre a la correspondencia sildbica -

siendo &sta exhaustiva, progresando asi al nivel 5.
FESCRITURA DEL NOMERE PROPIO
E.D. No sabe escribir su nambre ni lo reconcce, aceptando las partes visibles y las

transformaciones cano forma de escribir su nombre, encontrindose en el nivel 1.

E.T. Sabe escribir parcialmente su narbre, empicza a considerar los cambios, es de--
cir, cuindo es wna letra la visible, es rechazada "parque sblo es una", las demds —-

partes visibles y las tronsformaciones son aceptadas, pasando al nivel 2.
ESCRITURA [EL DIMDNUTIVO
E.D. Debido @ que no existen cambios en las escritura de palabras diferentes, no se

puede realizar la interpretacién de este aspecto.

E.T. Para la escritura del diminutivo copia las letras de la escritura anterior, - -
agregando otra al principio de manera que se puede hacer la corrvespondencia en base

a la hipdtesis sildbica, por tanto se ubica en el nivel 6.
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RICARDBO

AREA DE LECTUPRA

E.D. Denomina a las letras camo "bolitas", las cuales son para leer, Sefiala camo -
4rea de lectura tanio al texto camo a la imagen, dando preferencia a 8sta, por tan-

to se encuentra en el nivel 2,

E.T. Llama correctamente a las letras, indicando como Gnica drea de lectura al tex-
to, indeperdientemente de la imagen, pasando asi al nivel 3.

PREDICCION DEL CONTEWIDO DEL TEXTO

v

E.D. Para &1 las letras no son cbjetos simbSlices puesto que dicen "bolitas", ubi--

cfindese en el nivel 1.

E.T. Para hacer su prediccién considera las caracteristicas del texto, es decir, pa
ra uno corto anticipa una palabra y para uno largo, una oracibén (o dos seglin el ca-
s0), estableciendo la relacifn texto-imagen. Es afin tan fuerte la dependencia con
respecto al dibuje, que predice el contenide del texto siempre y cuando exista una
imagen cercana que le garantice el significado. Por lo anterior su evolucién es al

nivel 5.2.

FELACION ENTRE LETRAS Y NUMERQS

E.D. los denomina indistintamente "palitos" o "bolitas"y siends en ambos casos para

leer. Se presenta en el nivel 1.

E.T. Son designados "letras”, los cuales sirven para leer, progresando asi al nivel

3.

RELACTON ENTRE LETRAS Y SIGIOS DE PUNTUACICH

E.D. El nombre que da a los signos es el de "bolitas", siendo el mismo que en oca--
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sicnes atribuye @ las. letras ¥y los nfmeros, por tanto se ubdeca en el .nivel 1.
E.T. Ahora son dencminados "letras", sirviendo para lecr, continuando en el nivel 1.

ORIENTACION ESPACIAL [E LA LECIUFRA
E.D. No concce la orientacidn comin ya que indica bisicamente el dibujo como drea de

lectura, correspondiendo al nivel 1.

E.T. Sabe cudl es la ordentacitn convencional dentro de una pigina v de una a otra,
pasando asi al nivel 2.

ESCRITURA PRESENTADA FUERA DE CONTEXTO

E.D. No realiza la clasificacién de las tarjetas pues acepta todas las tarjetas.
E.T. la clasificacifn inicial no es conservada, manteniendo c3lo el criterio de can-
tidad (una grafia es rechazada).

ANALISIS [E IAS PARTES DE UNA ORACICH ESCRITA

E.D. Inicialmente no predice el contenido de los fragmentos solicitados, perc des—

pués les atribuye una oracifn seminticamente muy similar, ubicdndose en el nivel 2.

E.T. Inicia con conflictos con el verbo, en cuanto a aislarlo, o no. A lo largo del
“interrogatorio son superados pudiendo aislarlo en un trozo independiente de’ escritu

ra, pere persiste el preblema cen el articulo, progresando al nivel 7.

LCESARRCLLO LE 1A ESCRITURA
E.D. Produce sSlo circulos, variando la cantidad de 5 a 8, y es cada uno de ellos -

tambifn dice la palabra ccmpleta, por lo que se ubica en el nivel 2.2.

E.T. Empieza a dar un valor sonovo a sus grafias (solo eseribe "A" y “a" en diferen

tes combinaciones) aumentando el nimero de acuervo a la longitud de la palabmi, por
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tanto, se encuentra en el nivel 4.1,

ﬁCRmJFA LEL NOMBRE FROP1O

E.D. No.sabe eseribir su nombre ni 1o reconoce. Acepta tcdas las transformaciones y
las partes visibles como una forma alternativa de esta escritura, ubicdndose asi en

el nivel 1.

E.T. Ho sabe escribir su ncabre pero lo reconoce. | Brpieza a rechazar las partes vi-
sibles de la escriturd cuande presentan menos de cuatro grafias; las transformacio--
nes si son aceptadas, por tanto pasa ;x.1 nivel 2.

ESCRITURA DEL DDMINUTIVO

E.D. Debido a que la escritura de palabras diferentes no presenta diferencias siste-

miticas, se excluye de la interpretacién de ecte aspecto.

E.T. la eseritura de la palabra vy su diminutivo presenta pequefias diferencias siste-
miticas, perc se aumenta la cantidad de letras para éste, dande un valcy Sonoro a ca

da grafia, de acuerdo a una hipbtesis sildbica no exhaustiva. Progresa al nivel 5.

ROBERTO JOEL

AREA DE LECTURA

E.D. Denomina correctamente a las letras, sefialando como drea de lectura al texto pe
ro con dependencia de) dibuje, 1o que corresponde al nivel 3.

E.T. Presenta la hipdtesis antericor, slo que ahora el texto puade leerse indepen--
dientemente de la imagen, por 1o que se mantiene en ¢l nivel J.

PREDICCION DEL CONTEMIDO DEL TENTO

E.D. Predice o] contenido del textc sin considerar sus caracteristicas pero en base
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~:a la imagen, presentando la hipStesis de nombre, por lo que se ubica en el nivel 4.1,
L.T. Sigue presentando 1a hipbtesis de rombre, perd ahora censidera las caracteristi-
cas del texto, haciendo que los recortes silibicos correspondan al texto, evolu-:iom\g
_do al nivel 5.1,
RELACION EMTRE LETRAS Y MUMERCS
E.D, Son denominades "letras" pero no se pueden leer, por lo que se ubica en el nivel

3.

E.T.: Los nfmeros son dencminados corvectamente, no se pueden leer y tienen una-funcién
especial en el libro: "para ver en qué pigina estames”, progresando al nivel 4.1,
RELACION ENTRE LLTRAS Y SIGNOS DE PUITUACION

E.D. Estos signos son llamades "piginas" y se pueden leer, habiendo un principio de -

diferenciacifn, por lo que se encuentra en el nivel 2.

E.T. Ninglin signo es asimilado a las letras, son llamades segln sus formas: "ganchos!
(i ?); "puntitos" (. , ) "palito" ( - ); "palito y puntito" € ; J. Estos sigros
no se pueden leer y son "para empezar las piginas", de manera que progresa al nivel 5.
ORIINTACICN LSPACIAL DE 1A LECTUPA

E.D. Conoce la crientacidn carln dentro de una piging y de-una a otra, correspendien-
do al nivel 2.

E.T. Mantiene sus hipdtesis y por tanto el nivel 2.

ESCRTTURA PRESENTAIYA FUERA DE UONTEXTO

E.D. Utiliza el criterio de cantidad para clasificar sus tarjetas, las cuales deben

tener camo minimo 3 grafias,
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E.T. Continfia con el eriteric de cantidad, agregando el de variedad para el caso de

caracteres de imprenta, y ademds que las letras Mno deben éstar disparejas".

ANALISIS DE 1AS PARTES DE UNA ORACICH ESCRITA

E.D. Presenta prcblemas para la ubicacién del verbo, en ocasiones es omitido, y en
otras es atribuido a dos fraprentos diferentes de escritura, por lo que se encuen-

ira en el nivel 6.

E.T. Ya no existe conflicto en la ubitacifn de los: fraguentos de eseritura, es de-
cir, todas las palabras ewitidis cralmente son ubicadas correctamente en la cracidn

escrita, progresando asi al nivel 8.

DESARROLLO DE 1A ESCRITURA

E.D. Realiza escrituras diferentes con un repertorio reducido y la cantidad constan
te (seis grafias), en cuanto a la lectura, &sta es global, Lo anterior es caracte-

ristico del nivel 2.

E.T. Para producir su primera escritura, escribe y luego hace la correspordencia, -
1o cual no le satisface por tener muchas letras. Este cenflicto es superado al an-
ticipar las letras necesarias de acuerdo a los recortes soncros que hace en el mo--
mento, ya que en ocasiones es sildbico y en otras silfibjco-alfab&tico, con emplen ~
del valer sonoro comnvenciomal de algunas de las letyas; de manera que su progreso -

llega al nivel 6.2,

ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO
E.D. Sabe escribir su nanbre, sin aceptar las transformaciones ni las partes visi--

bles, de modo que se encuentra en el nivel 3,

E.T. Sabe escribir su nanbre, no acepra las transformaciones ¥ en cuanto a las par-

tes visibles, les atribuye la primers parte del norbre cuando 1o que observa es el
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principio del mismo, y la parte final, cuando lo visible es el Gltimo fragmento de la
escritura, por tanto avanza al nivel 4.3.

ESCRITURA DEL DIMINUTIVO

E.D. las escrituras de la palabra y su diminutivo empiezan igual, reduciendo la canti

dad para éste; la lectura es global, por tanto se encuentra en el nivel 3.

E.T. Ambas escrituras presentan cantidad de prafias constante, sdlo hay cambio en el

orden de las mismas, de manera que progresa al nivel .

SINAT

AREA DE LECTURA
E.D. Denomina correctamente a las letras, sefialando camo drea de lectira bisicamente

al texto, pero sin considerar la imagen, per tantc presenta hipbtesis del nivel 2.

E.T. Ahora el drea exclusiva de lectura es el texto, independiente del dibujo, pasan
do asi al nivel 3.

PFREDICCION DEL CCNTENILO DEL TEXTO

E.D. Se niega a hacer cualquier tipo de prediceidn sin dar justificacidn, por lo que

se ubica en el nivel 1.

E.T. Presenta la hipStesis de nambre para hacer sus predicciones, considerando las -
caracteristicas del texto, atribuyendo un nombre para cada linea del miswo, avanzan-

do al nivel 5.1,

RELACION ENTRE LETRAS Y NWMEROS

E.D. Denomina correctamente a los nmeros, los cuales sirven para contar y no se pue

den leer, encontrindose en el nivel u.1.
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E.T. Mantiene las hipStesis anteriores vy por tanto el nivel 4.1,
RELACION RENTRE LETRAS Y SIGN0OS DE PUNTUACICH

E.D. Scn llamados globalmente "rayas", las cuales son para leer, de manera que se -

ubica en el nivel 1.

E.T. Son asimilados a las letras con la misma funcién (lectura), manteniendo asi el

nivel 1.

ORTINTACION ESPACIAL DE 1A LECTURA

E.D. Conoce la crientacién comfin dentro de una pigina, pero al fimalizarla pasa a -
la sipguiente con direccidn horizontal inversa, es decir, de derccha a izquierda - -

(- § & ) ubicindose en el nivel 1.

E.T, Sabe cufl es la orientacién carln dentro de una pigina, y de una a otra, por -

lo que pasa al nivel 2.

ESCRTIURA PRESENTAIN FUFRA DE CONTEXTO

E.D. El criterioc utilizado es el de cantidad, perc de manera singular: con una gra-

fia si se puede leer, el resto de las tarjetas no.

E.T. Utiliza los criterics siguientes: rechaza los nfimeros, las cursivas y las minfis

culas, afirmindo que no sen letras.

AMALISIS DE IAS PARIES DE UNA ORACION ESCRITA

E.D. Presenta conflinto con el verbo, el cual en ccasicnes es cmitido o enunciado -
junto con otra palabra, por lo que se wbica en el nivel 6. Se manifiesta ademds el
conflicto con el adjetive (para EL PAN LSTA BURIO), el cual no es aislado, de modo

que también se presenta el nivel § que es exclusivo de esta oracidn.
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E.T. Presenta. problesa con el articulo, el cual ne logra ser aisladc, pasando asi al

nivel 7.

DECARROLLO DE 1A ESCRITURA

E.D. Hecesita iniciar con el dibujo de Ia palabra sclicitada, empleando un solo sig-

no para cada eseritura (el misms signo para tedas), ubicdndese en el nivel 2.1

E.T. Empieza a producir escrituras sildbico-alfabéticas, en ccasiones anticipa la —-
cantidad de letras y en otras no. lo hay empleo del valor soncro convencional de --

las letras, por lo que se encuentra en el nivel 6.1.

ESCRITURA DEL NGMERE PROPIO

E.D. No sabe escribir su nonbre pero lo reconcce. Ho acepta las transformacicnes ni

las partes visibles, por lo que se ubica en el nivel 3.

E.T. Sabe escribir su nombre, y no acepta las transformaciones, ni las partes visi--

bles, atribuyéndoles siempre la primera parte del norbre, pasendo al nivel 4.1.

ESCRITURA DEL DIMINUTIVO

E.D. Se excluye de la interpretacidn debide a que no hay diferencias en la escritura

de palabras diferentes.

E.T. La escrituma de la palabra y su diminutivo es idéntica, pere reduciendo el tama

fio de éstas, sin que la lectura sea glebal. Se uvhica en el nivel 3.

Ahora que ya se tiene el anilisis cualitativeo de cada uno de los nifios, se expondrdn,
de manera ilustrativa exclusivamente, cuadros del avance individual del proceso de -
conceptualizacién de la lecto-escritura. Estos presentan horizontalimente (renglo—-
nes) a cada uno de los aspectos del sistema de escritura y verticalmente (columnas)

el nfmero correspordiente a los niveles de conceptualizacidn. Mo debemcs olvidar -
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que algunos de estos niveles tienen subniveles, lo cual es represertado mediante di-
visiones en el sitio correspordiente, per ejemplo: el nivel § del aspecto "Prediceién
del Contenido del Texto" tiene tres subniveles, por 1o tants, el rectinpulo corres—
pondiente presenta tres fragmentos, wio para cada subnivel, Asi el nlmero de frag--

mentos depende del ninwro de subhiveles.

Es importante recordar que cada aspects tiene difersnte nfmere de niveles, variando

2 -
€stos de la sigudente manera:

ASPECTO llo. DI HIVELES
- Area de lectura ' -3
~ Pradiceitn del contenido del texto &
- Relacibn dentre letras 'y nimercs [0
- Relacifn entre letras y signos de puntuacién .5
- Orientacién espacial de la lectura 2
- Andlisis de las partes de wna cracidn escrira 8
- Desarrollo de la escritura 7
- Escritura del narbre propio 4
- Escritura del diminutive 7
- Escritura presentada fuera de centexto 5

En este @timo aspects no gson propiamente niveles, sino cinco diferentes criterios de

clasificar tarjotas con eseritiras diferentes.

En los cuadros mencicnados hay partes en blance, correspondientes a los niveles - -
"inexistentes", por ejemplo: el aspecto “Area de lectura" tiene tres njveles, por -
consiguiente, el fragmento en blanco inicia a partir del nivel % hasta el 8 (son --
ocho per ser éste el nfimero mdximo de grades), de medo que no sean censiderados.

El resultado de la evaluacifn diagndstica se indica con uma "', y el de la evalua-

cifn terminal con un "O".
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Presentaremos 4 ccntinuacifn los muadros del avance en cada uno de 1os aspectos del

sisrana de escritura, es decir, ¢ un cuadre por aspecto, facilitando asi la percep

eifn peneral del proarevo.

Es inportante reconsiderar gue ostos cuadros no tiencn la finalidad de ccrparaciln

entre 1os nirfos, sino que represcntan sflo una herramienta firdl que permite obser-
var répidamentz el aviance de todo el grupo. Lo principal es ¢l anilisis cualitati-
vo del progreso en el proceso de conceptualizacifn, sin el cual estos cuadros care-

cerian de sentido,

Como se dijo antes, cada cwidre corresponde a un aspecto de la lengua escrita, pre-
sentando horizontalmente (renglenes) el nembre de cada wno de los nifios y vertical-
mente (columna) el nfimero corvespondiente de niveles de conceptualizacién del aspec
to en cuestidn, indicando el resultado de 1a evaluacién diapgndstica ;:C\"\ upa "Xy -

el de la evaluacidn terminal con un "Q",
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CAPITULO &

REVALORACICH TEORICA A PARTIR DE LA EXPERIENCIA

PRACTICA LE LA JHVESTIGACION

Los capitulos precedentes ofrecen una visifn amplia scbre el procaso de conceptunli- .
Zacién que censtruye el nifio sobwe el sistema de escritura, tanto desde el punto de
vista tebrico com prictico, proporciorardo asi la explicacidn del camino que reco-
rre el nifio para comprender las caracteristicas bisicas y la funcidn del lenguaje -

escrito,

Fn este momento, eostamos ya en posibilidades de afirmar si las hipdtesis planteadas
se aceptan o no. Si bien es cierto que no se presentaron porcentajes ni cifras - -
exactas del avance de los nifios de la muestra de esta Investigacidn, esto no impide
canocer los resultados de la experiencia prictica, lo cual nos permite plantear que
efectivamente los nifios en edad preescolar que viven en medios urnanes tienen cono-
cimiento acerca de 1a lecto-eseritura, que encuentran cotidiamamente. 1o anterior
se p.yusc a prucha desde el mowento de a evaluacifn diagndstica puesto que todos los
nifios manifestaron clerte conocimients al respecto, muche © poco no importa, pero -

sabian algo del sistema de escritura.

In cuanto a la segunda hipStesis, pederos afirmar que la realizacin de actos de —-
lectura y escritura (de diversa indole) por parte del nifio preesrolar, si propicia-
ron el avance en su procese de conceptualizacién scbre el sistema de escritura. Es

ta hipbtesis se pusu a prucha durante todas las situwacicnes experimentales en que -
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anifestindos:

paprticipd ol nifo, on mayar ~laridad en los ressltades doolas evaltae

ciones diapnistica y teminal, oomo se pudo choervar en el capltule antericr,

lag son aceptadas, pero deborcs roner prosen

Ts asl rome las dos projosiciones plan

< e 'pruchan!

rimente o

te gue "1os resultacos de oun o

rfa. Una hipbresis bien fundada es agquella que b

nes’a cE0s eximencs, poro qua siempre pusde ser desplanada

cidn" (1), Cumndo se dice que la hipbtesis

bien, que 1a hipdtesis fus edpuesta a refutacidn v salid airose ce ella" (2). Iy de-

oiry en este caso se puse o prucba la teoria poicogenética con re

peeto 4 la lenpud -
escrita planteada hisicamente por Emilia Ferreiro, dando resultados satdsfactorics z

favor de dicha teoria.

De esta manera la aceptacifn de las hipdtesis nes lleva a aceprar tanbifn que realmen

4

te existe una progresidn psicogeniitica el conccindento de la lengua escrita en el ni

fo y del cardater ponstructive (no sblo receptive) de este aprendizsie. D816 1oz coen

periencia -

duce a una revaloracifn de les plantesrientos tefricos en relaciGn a la -«

rensidera a

prictica, de manera que se hiaga mis rico el tatajo de investijacifn y o

13 teoria y a la prictica coro elementes de un todo,

Durante todo el trabaje prictico pirecid ser que “los nifos plensan do una manera ro-

~owo carentes de 16gi-

cionalmente inaceptable y desde la normalidadt aduita, apares

S SO o
i de 1&riex

relativa a4 la pauta de

ca {es decir, a-18gicus) pero  esa au

corparacin utilizada, en otres términos, cuando considerames al nifio, ne en su cripi

1. Campbell, D. y Stanley, J. Disefios_experimentales y cuasiexperimentales cn 14 ine=-
vestipacidn social. Pag: 72.
2. Ibid. Pag: 73,
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nalidad p:bpia, sino desde la. perspectiva del-adulta™ (3), sin embargo, en esta inves
tigacibn se considerd al nific como un sujeto active que trataba de comprender el sis-
tema de escritura y de resolver los conflictos que si le presentaban en las tareas ;-
propuestas, despojindonng asi del 'adultrecentrimmo', 'y respetando la 1égica propia --

del nifio.

Desde este punto de vista, es totalmente viiido afirmar que los nifios realizarcn ac--
tos de lecture ¥ escritura, pero no descifraron los textos ni representarcn los soni-
dos en letras, es decir, no asignarcn el valor sonoro convencional a cada una de las

grafias.

Esto es peaible comprender si recardamos que para el caso de la lectura, se recurre a
infonmcicnes visuales ¥ no-visuales, es decir, "la informacidn visual es provista ——
por la organizacitn de las letras en la r;égi.rk'a impresa o manuscrita, pero la informa-
cifn no-visual es aportada por el lector mismo. La informacidn no-visuil esencial es
la competencia lingiistica del lecter (51 el texto estd eserito en un idioma descono-
cido por el lector no habrd lectura en sentido estricto, aunque haya exploracién vi--
sual de 1a pagina, blsqueda de semejanzas y repularidades, etc.). Tero otras informa
ciones no-visuales sen utilizadas, tales coro el conocimiento del tema (lo cusl no es
el mismo que el conocimiento del texto)" (W), la identificacién del soparte material

del texto, es decir, el objeto que lo vehiculiza, cars libros, revistas, sobres, car-
teles, ete., asi cuando se conocen estos pertaderes, de alguna ranera se sabe que cla
se de mensajes pueden aparccer en cada uno, de mode gue se haece una prediceidn pene--

ral del contenido.

3. Ferreiro, E. y Volnovich, J.C. "Supuestos cognoseitivos en psicoterapia psicoanali
tica de nifios", cn Datkme, R., et, al. Problemas de la interpretacibn en psicoand
lisis de nifigs. Pag: 53.

4. Smith, Frank, cirado por Ferreiro, E. y Teberosky, A. en log sistemas de escritura
en el desarrollo del nifio.  Pag: 345,
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No Vsélo el adulto returre a este tipo de informaciones, sino también el nifio, es do-—-
cir, los sujetos de la muestra sablan de alguna manera el contenido de los textos que
se les presentaban, deperdiendo si estahan en revista, cuento, periddico o empagues -
de cbhjetos, y de esta forma lelan el texto recurviende a informaciones visuales y no-

visuales.

No debemns olvidar que lo eseritura no es la transcripein del lenguaje oral, ya que
&sta constituye un sistema de leyes proplas, que ademds no son derivadas del lenguaie
oral, como por ejemplo, el uso de signos de puntuacifin, los espacics en blanco entre

el conjunto de letrms que determinan las palabras, ete.

La escritura es un objeto sustituto, es un significante que remite a un significado,

. teniendo entonces una funcibn simbOlica; asi podemes decir que "dentro de la perspec-
tiva de la escuela piagetana, el dibujo, siendio una imitacidn gnifi&%, reproduccién -
material de w madels, frplica una funcién semitica, enterwdida ésta como la posibili
dad de diferenciar significantes de significades. (...} E1 lenguaje, w1 juego simbGli
co, la imitacifm diferida, la imagen mental y la expresién pgrdfica involucrun la fun-
cién semidtica. En posesitn de ella el nifio es capawt de usar signiticantes diferen-

ciades, sean éstos simboles individuales o sipmos sociales" (5).

Debemos tener ¢laro entences que la lectura y la eseritura sen dos actos diferentes -
pero complementarios, y dado el desarpollo de la InvestigaciZn al respecto, 14s pode-
mos conceptinlizar de la siguiente mancra. la lectura es la construccion de sienifi-
cado a través de la percepeifn de formas grificas, llamadas letras, es decir, no s8lo

es la traduccién de letras en sonidos, sine que va mds alld, hacla la comprensién del

S, Ferreiro, £. et. al., op, cit. Pig: 81.
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significado a que remiten dichas formas grificas. Y la eseritura es la construceifn
de significado a través de la produccifn de formas grificas, sin redurdrse asi a la
representacién de sonidos en letras. In 1o que se vefiere al nifio, exdiste escritura

independientemente da que las formas grificas que produzca zean o no letras conven--

cionales, puesto que estd construyendo un significedo, "lo que estamos diciendo es -
con respecto a la escritura tal cano el nifio la coreibe, v no'a la escritura copia.
Tn efecto, si toda la preccupacidn escolar ge centra en el dibujo de las letvas ¥ en
la exactitud de la copia del mxdelo reproducicdo decenas de veces, nos quedamos en el
acto motar pero, al mismo tiempo, nos alejamos de la escritura. la caligrafia y la

escpitura no son la misma cosa" (8).

Lo antericr nos hace pensar en la llamada 'madurez para la lectura y escritura', ya
que ésta se basa principalmente "en cocrportamientos motores, en actividades de reac-
cién, por parte del aprendiz" (7), es decir, "antes de haber daminado los signos y -
sus combinaciones, el nific tiene delante de €1 una dificultad, que necesita vencer,
Tara que el procedimiento integral de la lectura se realice. Y pare vencer esa difi
cultad, lo que parece cierto es que el nifio ha de poscer un nivel de madures pgeneral’

(8).

Es importante considerar la temftica de la madurez porque alin estd vigente la aplica
cibn del Test ABC de Lurenco Filho, cuyos resultados le indican al mavstro si el ni
fio estd lo suficientemente 'preparado’ (o 1o que es igual en este cags: maduro) para
iniciarse en la lecto-escritura. Como hetnos observado, este tipo de pruebas implica

una concepeidn diferente de la lectwa y la escritum, por 1o que retararamos otro —

6. Ibid. Pdg: 239.
7. Fhilo, L. Test ABC. Pag: 41.
8. Ibfd. PAg: a3z
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st identi--

el aprendizaje de modo gue el nifio, ante los misnes estimilos, reaccicr

dad de conductas verbales externas {...) Perss, para que esto suceda, serd yresisc, an

te todo suponer en el nific una capacidad de discedinipacifn visual que le permita dis-

tinguir palabres entre palabras, silabas sntre sflabas, letras entie letras (...} So

rd necesario rambifn gue el nific presente un minimd de menerizacisn visnal v desaro-
1o suficiente de pronwnciaci®n, y gue sea capez de un minine de atenciln dirigica v

de resistencia a la fatiga, para que el condicicnamiento que se lc procura pueda ser

atcanzado (...} En relecidn a la escritura, se afiade la capaecidad de coordemicifn —-
C=icd de los movimientos e la mano 2 los de la visién de la forma ¥ 2 los del lenfua

Je" (a).

£l instrumento para medir todos estos factores que Intervienen en la reduresn consta -

de ocho test, que censisten on lo siguiente: copia e figuras; dencminacifin de sicte

figumas representadas, en conjunto, durantc 30" repreduceifn motora v ogrd
=) 4 ¥

vimientos; repreduscién oral de palabras usuales; reproduccidn oral Ze un relato; re-

produccién oral de polisilabos no usuales; recorte en papel; y puntzado on papel cus-

driculade (10).

la evaluacifn general “serd obtenida por la gimple suma de los puntos alcanrados por
el nifio en cada prueba. £l resultadc indicard el nivel de madurez (W.M.) paa ia leg

twa y eseritwra {...), la escala supone wa amplitud do 0 a 2% puntes' (11):

8, Fhilo, L. op. cit. Pig: 51.
10. Tbid. PAg: 56.
11, Tbid. Pag: 14,
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Inferior: menos de 11 puntos.
Medio: 12 a 16 puntos.,

Superior: s e 17 puntos.

la concepridn que Fhilo tiene de la lecto-ssoriturs es derasiado menanisista puests -

que . la reduce a meros condicicnamientss, v adunds es interesante aprecize que predice
si. el nifio podrd 0 no aprender a lecr y escribir sin pener-a @ste en contacto con ma-
teriales escritos, y mucho menos son censireradas las produccliones grdficas del suje-
to. Sin erbargo, osta prediceifn va mds alll, es decir, incorpora el tiempo de apren
dizaje al afirmar que "im N, nivel de madirez de 18 pntos 0 supericr permite >L3

previsién de que el nifio aprenderd a lesr y esoribir en un semestre lectivo sin Qifi-
cultad o cansancioy un N.M. de 11 a 16 puntos, en arrendizaje se realizard norifalmen-
te en un afio lectivo; un .M. inferior a 18 puntes, el nifio aprenderd con dificultad,

exigiendo en la mayoria de los casos, un tratamiente especial” (12).

Sin embargo,. Fhilo no es el {inico que plantea la madw =z coro algo esencial pama - -
aprender a leer y escribir, presentaremcs ctra serie de "condicicnes necesarias' para’
este aprendizaje, propuestas por Dehant y Gille (13): percepeién visual normal; per—
cepcidn auditiva normal; buen conccimiente del cuerpo; correcta erientacidn y estruc-
turacifn espaciales; orientacifn temperal; buen sentido del ritmo; lateralidad bien ~
establecida; motricidad bien desarrollada y coordinaday nivel de lenguaje suficiente

y corracto; nivel intelectual rermaly y huena vrelacitn afectiva.

la recomendacidn bisica que dan los auteres partidarios de la madwrez o3 que no Se —

Inicie al nifio en el aprendizaje de la lecto-escritura si éste no tiene la suficiente

12. Fhilo, L. op. cit. Pig: 149,
13. Dehant, André y Gille, Arthur. El nifio aprende a leer. Capitulo 1.
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madurez, cane si el "inicio" de este aprendizaje dependiera del maestro, o de cual--
quier adulto. A nivel general, plantean que cl nifio llega a esta madurez a los seis
afios, poco mis o pono menog, pero hemos visto que el nifio ya ha inirjado su proceso -
de aprendizaje a 1os custro afies, edad en la que no ha adguirido todos los factores -

maduracionales antes menciopados.

la mayorfa de los nifios ingresan a la primaria con un nivel medio de madurez, y segin
Thilo tardardn un abo escolar en aprender a leer y escribir, pero el maestro sabe po-
co, o nada, del nivel de conceptualizacién en que se encuentra el nifio, entonces "en
los misterios de develar el cidige alfabético, el docente procede paso a paso, de lo
'simple a lo complejo', sepfin una definicién propia que siempre cs J'nq:ucsta'p)b &1,
1o que es propio de este planteo es atribuir simplicidad al sistem alfabdtico mismo.
Se parte del supuesto de que todos 1os nifios vzst_c'm preparados para aprender el cddi--
go, a condicidn de que el maestro pueda ayudarlos en el procesc. la ayuda congiste,
bisicamente en transmitirles el equivalente sonoro de las letras y ejercitarles en la
realizacién grdfica de la copia (...) pero los criterios del nifio s6lo coinciden -~
con los del maestro en el punte terminal del preceso” (14) de conceptualizacién del -

sistema de escritura.

Es asi como el proceso de coneccimiento que nos ocupa 'no puede, pues, limitarse a re-
currir a factores de miduracidn bioldgica, ya que los facteres que han de considerar-

se dependen tante del ejercicic de la experiencia adquirida (15) como de la vida so—-

14, Ferreiro, L. teberosky, A, op. cit. PAgs 350,

15. Esta experiencia debe considerarse desde el punto de vista psicogenético; asl hay,
“por una parte, la experiencia que se puede llamar fisica en sentido amplio, es de
cir, que consiste en operar sobre 10s objetos pana abtener de elles una serie de =
conocimientos por abstruceidn a pirtir del objeto mimmo (¢olores, peso, etc.)(...)
Fero hay también, por otm parte, la experiencia que se puede llamar 1épico-matemd
tica v {...) consiste también en operar sobre los objetos, pero obteniendo el con
cimiento de estas acciones mismas y no del objeto ¢n cuants tal, lo ol oturre -
por ejemplio, wuando el nifio verifica con la commtatividad cambiando el orden de —
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cial en general" (16). ~Con 1o anterizr, no se pretende negar la impertancia de la ma
durécién, pero €sta "ecnsiste sobre tcdo en abrir nuevas posibilidades 'y ronstituye,

pues una condicién necesaria de Ia apavicién. de clertas copdustas, pers sin ‘proporeio
nar idS condicicnes cuficientes, ya que sigus siendo igualmente necesario que las po-
sibilidades asi ahiertas se realicen, v, p:rﬁ (:lic, que la meduracién se acanpane de

un ejercicio funcional y un minimo de experiencia (...}, la maduracifn interviene so-
la' cada vez mencs, y las influencias del ambiente fisico y soeial crecen en dmportan-
cia" (17). Podemos afirmar entonces, que la madurez es un factor necesario pero no -
suficiente. para el aprendizaje, por tanto no puede explicar el proceso de conceptuali

zacign en el nifio puesto que s&lo representa un factor entre los otres.

In cuanto a este prooese €5 muy frecuente que se le confurda con el sdtodo de ensefiap
za, es decir, cuando a un maestro se le pregunta ofmo aprende a leer y escribir el ni
fio, inicia su relato con la deseripeifn del métedo que estd empleando, por ejemplo:

prirero aprenden las vocales, luego algunas censchantes para formy las silabas, para
despuds hacer cambinacdones de éstas, ete. Pero a lo largo de esta investipacién y ~
de su exposicidn, hemos visto que asi no aprende el nifio, sino que asi se le "ensefia",
siendo en este caso un métcdo de marcha sintética. Poros son los docentes gue cono--

cen 1los niveles de conceptualizacidn a que hacemos canstante referencia.

En cuanto a estos niveles, la experiencia priictica de la investigacidn manifestd que
"se caracterizan por su erden de sucesidn fijo, No son etapas a las que pueda asig--
nar[ se] una fecha cronclégica (...) para llegar a cierto (nivell hay que haber pasa-

do por pasos previes. Hay que haber construido preestructuras, las subestructuras --

los objetos y contdndolos de nuevo, con 10 que el orden y la enumeracitn se deben
entonces a la aceifn migma". Plaget, J. Tendencias de la investigacién en las - -
ciencias sociales. Pag: 173.

16. Fiaget, J. ¢ Inhelder, B. Psicolegia del nifio, Pip: 12.

17, Piaget, J. e Inhelder, B. op. cit. Pag: 1%3.




(18}, 'In toa nifice la mestra no huabo <<

previas’que permiten avanzar

de un nivel a otro £

"salres" en-su procesc, es de = ranlatinamente, se

o e e

O opONG a peas, sien

fue construys

va que la clakoraciln de conotimiontes e= individ

Fl conocimdento de 1a Jengua escrita podria ser "suninistrade por el modelo del pen-

swmiento adults, pore el nifio no 1o caaprends antas de habterlo rescnstruide” (19), -

es decir, el proceso de adqud crita constituye umd recons

cién de la misma, hecho que da elerentos al nifio para su corprensibn, pero "para que

2] nifio- s¢ apropie de un chieto de conceimicnto, &s previso que egte objeto esté pre
sente, se tenga contacto, se pueda actuar sabre s (501, siendo esto una situacidn -
que se manifestd en las sesiones de aprendizaje de la sitacidn experimental, dicho
de otra miera, el nific avanzd en su proceso de conocimiento porque qstuvo on constan
te contacto cen la lengua eserita, porque participd activamente en actes de leenmra
y eseritura, porque elabord hiphtesis frente a los probloms que 81 misms se planted,

cimiento.

en resumen, porque trabaid coppitivamente frente a su objeto de com

in cuanto al conceimiento que el nifio preescolar ticne del sistema de escritura, re-
sﬁlmri‘a miy tedioso para el lector, cl velver a expener las respusstas que presenta
ron los nifios de esta investigacifn para mestrar que ne difjeren de lo planteado ted
ricanente por Bmilia Ferreiro y sus colatoradores. Lo que si cabe afirmar aqui es -
que se obtuvieron el mismo tipo de respuestas de las que ella obtwo en Buenos Alres
v Monterrey, a posar de que ro fueren 1as mismas rondicicnss, oz decir, 1a mesma -

de esas investigaciones correspondia a clase baja y clase media, la de esta inves--

18. Piaget, J. Problemas de psicolopia penfties. Pag: 18,
19, Piaget, J. e Inhelder, B. gp. cit, Pag: 153, :
20. Ferreiro, E., et. al., op. cit. Pag: 60.
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tigacibn era la clase ubicada entre estas dog; las edades no fueron idénticas; y en -
cuanto 4 las situaciones experimentales (en la evaluacifn), dificren Gnicamente en el
nftrero de investigaderes. - En general son cordicicnes distintas pero con mismos resul

tados ron respacto a las respuestas de los nifics.

Aunque las condicicnes de las investipaciones difieren un poco entre si, las condicig
nes mis generales de 1os medios en que se degarrollan les nifies no difieren, es decir,
son de medios urbanus, en 1os cuales se presentan cotidianamente materisles escritos,
pero “eamo el material de lectura no es cualquier cbiete fisico que existe en la natu
raleza para su libre acceso, sino que es un objeto que el hoibre sccialmente produce,
pone por tanto, a fuerza de diferencias soclales, en ventaja a uncs nifics y en desven

taja a otros" (21}, lo cusl estd en Intima relac

noeen el nivel de es idad de la
familia, ya que "un medio adulto sin dinamismo intelectual puede ser causa de un re—
traso general en el desarrollo" (22) y no s6lo en el conocimiento de la lecto-escritu
ra. Asi un sujeto que se desarralla en un medio semi-analfabeto, no tiene oportuni--
dad de observar actos de lectura y eseritura, falténdole asi modelos para dmitar, “pe
ro no le faltarin medeles del resultado final, y como se ha dicho, por wis pobre que

sea el medio, si es una camunidad urbana, habrd ocasiones de contacto con ejerplos de
escritura™ (23), lo cual le permite la construccin de cierto conocimiento al respec-
to. "la ensefianza escolar no serd, en consecuencia, la migma para unos y para otros

(aunque se siga el mismo texto y el miswo método)" (24}, y cano la institucidn esco--
lar se diripe a quienes ya saban ("porque todos estin preparados para recibir la ense
fianza"), el éxito o fracaso dependerdin en gran medida del nivel de conceptualizacifn

en que se encuentre el nific cuando ingresa a la primaria, es decir, los que se encuen

21. Thid. Pag: 60.

22. Piaget, J. Problemas de psicologia penStica. Pag: 34,
23. Ferreiro, E., et. al., op., cit. Pag: 199.

24. Terreiro, E. y Teberosky, A. op. cit. Pig: Tu.
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tnan en niveles mis. evolucionados podrdn “aprender™ 1o que la miestra les ensefia, en
cambio el resto de los ndfios tiene mis probabilidades de fracasar, poraue “incluse -
en el caso de las transmisicnes en que el sujeto parece mds receptivo, camo la trans
misién escolar, la aceién social es Ineficaz sin und asimilacibn activa del nifio, lo
que supone instrumentos operatorios adecuados™ (25), asi la informacién serd inter-—

metads pae el nifio e acuerdo a su nivel de desarrollo.

Por todo 1o anterior es posible afinmar que el ensefiar un resultado difiere totalmen
te de la formacion de un instrumento intelectual que construya tal resultado, lo ~ -
cual requiere de tiampo, diferente de un individuo a otro. “"Para que se construya -
un instrumento 1G5ico nuevo,. sen necesarios .sitznpm instrunentos 16gicos prevics: ©s
decir, la construcei&n duoua noeidn supodnd siespre sustratos, subestructiras ante

riores y oso por represionss indefinidas" (26).

Para tener una clava cawprensicn de lo anterior se debe tener siempre presente los -
lineamientos bisicos de crecimicnto copnoscitivo: "los primeros esquomis asimilado--
res en funcionamiento requicren de una alimentaciGn constante para Nmeionary esa —
alimentaciin es provista por el sexlio, en la medids en que los cbjetos sean innedia-~
tamente asimilables no bay perturbacidn para el ejercicio del esquema de aceidn, on
la medida en que el objelo resista a la asimilacidn inmediata, aparecend el sujeto -
camo constituyendo una perturbacidn. (...) Trente a la perturbacin se ponen en mar
cha dos mecanismos de ‘regulacidn® que tienden a campensarla.  Dos formas hisicas doe
'eompensacion' deben distinguirse:  una que trata de ipnorar la perturbacion, pord -

mintener intacto el esquema de asimilaciong otra, que tiende a absorler la perturba-

25, Piaget, J. e Inhelder, B. op. cit. Pig: 156,
26. Piaget, J. Problems de... Pag: 17.
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cidn, a hacer asimilahle lo perturbador, pam‘lo cual debe, necesarlamente mdificar
el esquema asimilador. Ambos tipos de ‘corpensaci®n tienden a lo mismo: a hacer <desa
parecer la brer*tux‘«bar:ién. Pero.une 1o pretends ignerdndnla, en tanto gue ¢ otro lo

logra, asumifndola: En el primer caso habreros dejado intdets el esquemd, PAro haw-
bremos dejado tarbién intacta la perturbacifn, que reaparecerd necesariamente. In -
el otro, habremos moedificado el esquema perc habremcs también aniquilado la perturba

cifn al hacerla azimilable" (27).

De esta manera es claro observar que =l desarrclle cognescitivo se caracteriza por -
la presencia de conflictos cognitivos, situaciln que se puso de manifiesto en las si
tuaciones experimentales cuando se incitaba al nific a pensar, es decir, en las acti-
vidades de aprendizaje se introdujeron elementos, que constituyeron potencialmente -
una perturbacifn. Se dice 'potencialmente! porque para alguncs nifics una determina-
da tarea implicaba ccnflicto, mientras que para otros, ya no era asi, porque habia -
sido superade con anterioridad. Sin embarpe, tusbién se di6 el caso de nifios que ig
noraban la perturbacidn manifestindose esto en la negaciln a realizar la tarea, jus-

tificando no saber leer o eseribir, segin ¢l caso.

A pesar de que estos conflictos se dan a nivel irdividual, su resoluciin en muches -
de los casos es a través del trabajo grupal, de esta manera, "el grupo escolar es --
una de las pecas oportunidades (si ne la @nica) de convivencia de nifies de la misma
edad. Esto significa que ya no sOlo pueden establecer intercambios con adultos o --
con nifics payores o n;e;'\oms ;Lal como 1o parmite el &mbito familiar- sine fundamen--
talmente, con OLros pares, que e encuentran en su misme situacifng que poseen inte-

reses, conocinientos y necesidades que pueden ser compartidos €...). Ista situacidn

27. Ferreirov, E. y Volnovich, J.C., op. =it, Fg: 98 y 93,
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privilzgiada puede aprovecharsn para que los nifics compartan entre 5§ el proceso de
comprensitn do la eserdtura, a través de sus intercarbios" (28).  Sin enbargo, los

mestres teren 4 esns Intercarbiss porque sen 'inrercarbic de erveres', for tanto ~

ifio de una manera ‘corvecta y ordenadn’ de acuerds a lag --

prefieren 'ensofiar' al

pruspectivas del dooent

» e cdecir, del opden en gue debe taprender' o1 nific, de g

do que dicho aprendiza

Dosde el punto de vista gue se ha venldo manejanis en wsta Snvestigacifn se acepta
este dntercambio, y no stle eso, sino que farbidn ge proponé gue se permita al nifio
esoribie "aimgue sea en un sistema diferente del sistema alfabético, dej@roslo es--
eribir, no para que se invente su propio sistema idiosincrdtico, sino pars que pue-

da descubrier que su sistera no es el nuest

9,y ¥ para que encuentre razones validas

para sustituir sus propias hipStesis por las nusstras" (29).  Considerardo esto, y

en 1o qie respesta a las situaciones experimentales, se les permitid a Jos ndfios co
piar palabras; preguntar sobre cualquier aspecto; dictar; cbservar las eserituras -
de los compafieres e intentar interpretarlas; corregir sus praduceisnes v las ajenass
interpretar cualquier tipo de texto; manejar librorente los portadores e textos; -
exponer las razones de sus respuestas; rechazar o aceptar respuestas de otroas corpa

fieros; defender sus hipStesis; o bien negarse a realizar las tareas propuestas.

Estas actitudes y actividades de los nifies son poce aceptedas por les ducentes por-
que ademis del intercambio de 'erveres! antes mencicnade, implica también cierto --
grado de 'indisciplina', situacifn que nc es bien vista dentro del salln de claszes

(30). Sin embargo, de esta manera se permite al nifio reconstruir ol sistera de es-

28. Teberosky, A. "Construccifn de escrituras a través de la interacein grupal", -
en Nuevas spectivas... Pag: 156.

29, Ferreiro, E. y Tebercsky, A., op. oit. Pip: 382,

30. Es dmportante aclarar que no se trata aqui de sefialar como culpables a los maes
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critura con determinada 18gica -diferente a la 1ép adulta por supuesto-, ya que -
"no' se puede aprender munea nada de 10s maestras 4 no ser reconstruyende igualmente

Su pensamiento pues, de no ser aSA, éste no se fija ni en la inteligencia ni tampoco
en la memoria" (31). Es per esto que ‘en las sesicnes de aprendizaje de las situacio

nes experifrentales se dejd al nifio reconstruir nuestro sistera de escritura.

Ahora bien, las actividades propuestas en estas sesiches no deben ser consideradas .-
como un método rigido de ensefianza de la lecto-escritura, $ino como una forma espe-~
cial de trabajar cen los nifics. o es wn método purque no propone wit secuencia fi-
ja de actividades ni anticipa el tiempo en que el nific aprendard z leer y escribir,

es decir, las actividades se pueden realizar en un orden diferente al propuesto en —
esta investigacifn. FEse orden va a depender ¢el grupo escolar, ya que cada uno es -
diferente cecn respecta a otros grupos. Bl maestro debe conccer el nivel de eoncep—-—
tualizacibn de sus alumnos para saber culles son las actividades wis propicias pam

su desarrollo. Fsto no significa que las actividades difieran mucho, al centrario -
se recanienda considerar a las tareas jropuestas en esta investigacidn caro uni s@e-
rie de sugerencias que el decente puede y debe modificar en funcidn de su grupo; in-
cluso es posible realizar las mismis actividades, pero obviamente los resultados pug

den ser diferentes segin las hipdtesis que se estin planteando los nifios.

Existe otro facter que es importants considerar: el tiempo. I wahajo esperirental

tuvo uma duracién de seis meses, lo cual no significa que @ste cen el tiewpo suficien

tros, sino de manifestar una situacién que existe, la cual puede tener diversas
causas, entre las cuales estdn, por un lado 1a presidn que ejerce la institucidn
sobre el docente para terminar satisfactoriamente el programi previsto para un -
afo escolar y mantener la disciplina en el aula; por otro lado, debemos recono--
cer que existen algunos maestros poco vresponsables que no tienen realmente inte-
rés por el aprendizaje de sus alumnes y por tanto, no luchan por lograrlo.

31. Pilaget, J. Tendencias de la investipacidn... Pig: 169.
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e para que-los nifios avancen en su proceso de conceptualizacin. Cemo sabomos tosdo
desarrollo leva tiempo, y no precisamente medio afic.  Sin embargo, se realiud asf -
por las caracteristicas mismas de la investigacién, es decir, con ella se buscala po
ner a prisba 1a teoria psicogen@tica en cuanto al aprendizaje de la lemgua escrita,

1o cual si se logrd.

Es por 1o anterior que se propone que en el Jardin de Hifios se trabaje con este tips
de actividades desde el primer grado, es decir, que el nifio tenga contacto con la --
lecto-eseritura durante toda su estancia en el Jardin (tres afios), Lo anterior no -
implica suspender las demis actividades que frecuentemente se roalizan dentro del au
la, ya' que no se les niega su importancia, se trata pues, de agregar situacicnes en

las que el nifio realice actos de lectura y escritura de diversa indole, de.manera --

que ponga a prueba sus proplas hipdtesis, propiciando asf el avance gopnitivo,

Si considenamns que los nifios avanzaron en su conceptualizacién, en sblo seis meses
de estar cn estrecho contacto con la lenpua eserita, es posible suponor que avansi--
rén mis si este contacto es durante tres afios. De ser asi, es factible imaginar que
gran parte de los nifios saldrd del Jardin con hipdtesis correspondientes a los nive-
les mis avanzados de los diferentes aspectos del sistema de estritura, lo cuil redu-
cird las probabilidades de presentar futuros 'problemas de aprendizaje’, y asi, den
tro de la escuela primiria, la adquisicin del conccimicnto de "li egerituni no pre-
sentard problams ya que cus hipdtesis de eseritura y lectura coincdden cen las exi-

genciay implicitas utilizadiz per el maestro y por 1os programas de educacidn {32),

El suporer que el nifio salded del Jardin de Infantes con niveles de eoneeptualizacifn

32. Ferreiro, E. et. al., op. cit. Pags 239.
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avanzados, no significa que pueda leer ‘correctarente', pero’si‘entenderd las carac
teristicas bisicas y-la funcifn de la lengua escrita, dicho de ofra manera, es miy

probabhle que sepa 'cdno' se escribe y se lee y 'para qui',

Para finalizar podemcs retomar lo que Emilia Ferrelro dice del por qué aprende el -
nifio: "Los nifios. no aprenden simplemente porgue ven leer o escribir a otros, sinc -
porque intentan comprender qué clase de actividad es esa. Los nifios no aprenden --
simplemente porque ven letras escritas, sino porque tratan de comprender por qué --
esas marcas gréficas son diferentes de otras. los nifios no aprenden simplemente --
porque tienen lapiz v papel a dispesicidn, sino perque tratan de canprender qué pug
de obtenerse con esos instrumentos. En resumen: no aprenden simplemente porque ven
y escuchan, sino porque elaboran lo que recidben, porque frabiajan cognitivaiente con
1o que el medio les ofrece. Poro para qQue ese trabajo cognitivo pueda tener lugar,
es preciso que el medic ofrezca las oportunidades necesarias (...). Yo es, pues, -
el medio en si el que produce aprendizaje, sino lo que el sujeto -es decir, el nifio

en desarrollo- es capaz de hacer con lo que le provee el medio" (33).

33. Perreiro, E., et. al., op. cit, Pig: 285.
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CONCLULUTIOGHES

Ista investigacitn loged ir mds alld de las aperiencias. es decir, detrds del "no -
saber™ del nifio se esconde toda una serie de situacicnes que demuestran que esta ig
nofancia es falsa, que el nific poses conoceindentos ecn una 16gica muy definida y pe
culiar,- diferentes al conocimiente adulte, y por supuestu a la 18gica adulta. Esta
investigacién explicd el por qué de esa apariencia, de esos "errores" en el nifio en

el momento de preceder a actos de lectura vy escritura.

Se corrobord que esos "errores" no se deben a una falta de madurez, sino que son —-
producto de la reconstrucecifn que hace el nifio del sistema de eserdtuna, es deeir,

son hipbtesis que el nifio se propone ante los problemas que se le presentan, tratan

do de dar al sistemi de escrituna una regularidad, a {in de ir comprendiéndolo me--

jor.

Ista reconstruccifn del sistema de escritura no se prescenta de manera cadtica, es -
decir, existe una evolucifn conceptusl del mismo, sicwpre en el mismo orden pero —-
con diferencias en 1 tiempo, dicho de otra manera, alyuncs nifics presentan hipSte-
sis de determinade nivel por mds tiempo que otros. Por tanto, tampoco se puede os-
tablecer una edad ewacta para este priceso de conceptualizacidn, algunes nifios lo -
inician antes, olros despuds; lo cual depende de las oportunidades ¢e acceso a mate

riales escritos y a la participacitn en actos de lectura y escritura,

Podemos afirmar que el proceso de conceptualizacidn de la lengua escrita indcia ans
tes de dngresar a la escuela primaria, el nific llega con clertes conceimientos que
son producto de su trabajo cognitivo. Sin embargo. no todos los nifios poseen el --

mismo bagaie de conocimientes. Asi, 1ng que se enuentran en 1os niveles mis evolu

cionados de este precesn tendein mis protabilidades de conprend

2

de primaria les ensefa, puesto que presentan hipdtesis mis cercanas o correspendien
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ek

tes a 1o que es el sistema de escritura.  In carb

£

o, 103 niiies ¢ue 1legan con nive

les nenos evalucionados so encontrardn coi gue la

den camprender, ya gue ailn no poGeen 105 eoqueras ¢

prensidn, es decir, sus hipdtesis no correspenden con (o que la maws

cual. probablemente acarreard problemas en el aprendizaje de la lecto-esc

Unit manera de disminuir las probabilidades de problema de aprendivaje, es el aborda-
je de la lecto-esoritura en la educacidn pre-escclar.  Con esta investigacidn se - -
prueba que iv anterior es posible y produce ademds resultados satisfactorics puesto

Zn. lo se trata de que el -

que les nifios avanzawn en su process de conceptualiz
nifio salga del Jarxin leyendo y escribiendo "correctamente”, sino de darle elementos
para que construya esquemas asimiladeres que le permitan el acceso y 1a conprension

de lo que la maestxa de primarda le “ensefard",

Pard que lo anterior pueda ser posible es necesario una formacifn decente con respec
to a este tema, es decir, que las eduweadoras conozcan amplia y detalladamente el pro
ceso por el cual pasa el nifio para que llsgue a cemprender las caracteristicas y fun
cibn del sistema de escritura. Una vez que lo conozcan, es muy probable crear acti-

vidades que redunden en avance cepnitivo en los nifies.

El conocimiento del proceso que deben tener las maestias ¢s muy importante puesto que
no basta con que en el programa de pre-escolar se sugieran actividades de lecto-escri
tura, es decir, como no saben 2émo reconstruye el nifio el sistema de escritura, les
parece poco productivo gue el alumno escriba o lea puesto que "no sabe" hicerlo, de-
jando esta funcién al docente de la escuela primaria, mientras que en el Jardin de -
Nifios se les prepara para que lleguen a la "madurez para la lecto-eseritura®, lo - -

cual no es suficiente.

Ahora bien, no se trata de dedar de lado a la madurez, pucs com se sefiald anterior-
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‘mente es un factor importants, pero no.el (nicn para el aprendizaje que nes coupa'=

Lo bisico es comprender que el trabajo copnitive del nifio es fundamantal. A lo lar

£6 de la investigarifn pudimos ver tanbién que el nétndo de eusefanza aplicado es -

un factor secundaric en este aprendiZaeje. - Bl afirmar que es secundaric no signifi-
ca que carezca de‘ irportancia. sino que el rétodo debe cénsiderar las raracteristi-
cas cognitivas del alumo, es decir, su proceso conceptual, para que se puedan abte
ner resultados mds satisfactorios. Asi, el docente ha de propiciar el avance en el
nific censiderando su preceso de conocimiento, ya que en ruchos cacos se Mensena" al
alumo de lo "simple a lo complejo” de aruerde a l1as perspectivas gue tenga el maes

tro cen respecto a tal simplicidad o compleiidad.

1o anterior se sostiene porque ni la gadurez ni el métede darfan sultado sin el -

trabajo copnitivo del nifio, lo cual no oourre en sentide inversc, cir, el nifio
puede aprender a leer y eseribir sin haber llegado a la madurez y sin un nétodo es-

pecifico, pero trabajando copnitivamente.

Existe otvo factor que propicia el avance en el nifio y no debomos olvidar: el traba
jo grupal. Por log resultados que se abtuviercn an esta investijacién se puede - -
afirmar que el trabajo grupal gencra cenfrontaciones de hipdtesis de los nifies, dan
do por resultade cenflictos que en muchos de os casos derivan en avance cognitivo.

Esta situaci®n tambifn se pucde aprovechar en el Jardin de Hifios,

En general, todo lo realizado en esta Investigacidn es susceptible de cjecucién - -
puesto que np se crearcn conpdiciones artificiales sin las cuales sepia imposible ~—
tal ejecucidn, es decir, esta pre-experimentacidn se puede realizar en las cendicic
nes normales de cualquier Jardin de Nifies. Lo que si debe considerarse bisicamente
es el nivel de conceptualizacifn que tienen los alumos para adecuar las activida--
des a estas caracteristicas, cbteniendo resultados semzjantes pero no idéntices a -

los de esta investigacidn, pues como se ha venido sosteniendo, el trabajo copnitivo
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del nific es el gue propicia los avances en el pracesa do concedmiento del sistama de
eseritura.

2140 e did por terminada una. vez que alean

s Importante aclamr que esta invegti
zavon ‘1os objetivos propuestos, lo emwl no implica que el ccnocimiento dqui construi-
do esté acabado, es riecir,' este trabajo puede tomarse camo base para continvar cen --
otras investigaciocnes, ya sea a nivel pre-escolar, priner grado de primaria, o bien,

dentro de) Ambito de 1a educacién especial.
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EVALUACION -DIAGNOSTICA

NOMBRE: ELTA GUADALULPE

BRI
i Qué es esto ? (libro de cuentos) -
¢ Como se llama 7 - -
i Es un libro ? - 81
L Para qué sirve el 1libre ? - Para leer
¢ Dande podemos leer 7 - Aquf (texto)
:{ Dénde mids ? ’ . = Aqui (imagen)
L Dénde mas podemos leer 7 - (seciiald imagen )
. Ddnde mis 7 ~ (sefiald Imagen )
i Estas qué son ? (letras) - Letras
¢ Para que son ? - Para leer

bonde podemos leer ? Aqui (texto)

o

Dande mis podemos leer ? Aqul (texto)

o

Donde mis ?

1

Agui (texto )

o

Dénde mis ? Aqui (texto )

o~

i Podemos leer aqui 7 (imagen) - 54
¢ Por qué podemos leer ahi ? L
{ Estos qué son ? (dibujos) - Bibujos
¢{ Para qué son los dibujos ? - Para verlas
¢ Podemos leer en los dibujos ? - 854
¢ Aqui podemos leer ? (texto dentro - Si
de imagen )
i Por qué ? - Para apréndemos a leer
i Qué son 7 ~ Hojitan de letras v tlencn
un palito
¢ Dird algo ahi 7 - 8i

Qué te imaginas que diga ? Cuidado con los carros

1

o

Acd podemos leer ? {(pipina sin -- - §i
imagen)

o~

Por qué ? Para apréndamos

o~
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No-falta nada para poder leer(?

. Qué falca:?

Acd podemos leer ? (fndice con
imagen) :

Dinde ?

Dird alpo ?

Qué dird ?

Estos qué son ? (nimeros grandes)
Para qué son esas letras ?

Se pueden leer ?

Y éstas qud son ?

Para qué son ?

Esos 81 se pucden leer ?

Para que los pusieron ahf ?

BEstos que son ? (signos de puntua
cién)

Para que son ?

»

Se pueden leer

Aqui donde podemos leer 7 (imagen
con enunciado largo en la parte -
superior)

Dird aigo ?

Qué dird 7

S1 quiero empezar a leer, { dénde
debo empezar ?

Y acd en el libro, ; dande debo -

empezar a leer ?
Estos qué son ? (tarjetas con letras)
Para qué son los nimeros ?

Haz un montencite de los ndmeros
que sirven para lecr y otro mon-
toncito de los nimeros que no se
pueden leer.

Estas ge pueden leer 7 (ler muntdn}

Esta se pueds leer 1 (fuacis” )

i

Si

.Los dibujos

51

Aqui (rexto)

81

.+« Guidado en pegarse
Letras

Para decir cdmo se llama
No.

Letritas

Para leer

Ho

Para decir de esta hoja la -
pueden leer o a la otra,

Numerites...nimeros

Para leer algo
51, se puedan leer

Aquf (imagen)

51
Vendo globos, nlfivs vengan a

CORPraT.

Aquf (imagen)
Aqui (imagen)

Nimeroxn
Para leer

(separa las pseudoletras, ——
v la cursiva, excepto la tar
jeta ).

St
51
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Por qué la podemos leer ?
Qué crecs que diga ahi ?
biré ﬁlgn ?

Qué dird ?

Esta la podemon- leer ? (KWYZ)

Por qué la podemos leer ?

bird algo 7
Qué dird ?

Esta la-podemos lver !

(te)

Por qué ?

Dird algo 7

Que crees que diga ?

Esta la podemns leer 7 (situacidn)

Por qué 7

ué crees que diga 7

; Esta se puede leer ? (/' qc)

Por qué ?
Qué crees que diga ?

Esta se puede leer ? (193)

Por qué ?

Esta la podemos leer ? (AAAA)

Por qué ?
Esta la podemos leer ? (dou)
Por gquée ?

Esta la podemos leer ? (PATO)

Por qué ?
Esta la podemos leer 7?7 ($d+m?)
Por qué ?

Esta se puede leer ? (RA)

Por qué ?

Egta se puede leer 7 (VIO)

por qué ?

Para nprender a estudiar
51,
81,

Porque ... para que aprénda-
mos a estudiar y a leer,

5i
Si

Para ... podemos estudiar co~
sas que nos manda la macsarra.

s4

Si.

Para ... estudiar cosas
§i

Para poder leer los nameros
Si.

Para estudiar

Si

Para estudiar

Si.

Para estudiar

s{

Para estudiar

Si.

Para estudiar

St.

Para estudiar

Si.

Para estudiar
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(R)

Esta sc puede leer ?
Por qué ? .
Esta se puede leer ? (4)

Por qué ?

acd se pueden leer ?

{segundo montdn)

Esta por qué no se
Coyv )
Esta por qué
(IEAN )
Esta por qué
( f2° )

Esta por qué
(meimvan

puede leer ?

-

no la podemos leer

.2

no la podemos leer

no 1a

podenos leer 7

Esta por qué no la
Conemromar- )

podenos leer ?

Y esta por qué no la podemos leer?
(<)

Ffjate lo que vor a uscribir.
Aqui dice PAPA MARTILLO LA TABLA
i qué dice 7

PAPA MARTILLO LA TABLA

Otra vez:

Dird papd en algin lado 7

Dira tabla en algdn lado 7
Dird martilld en algdn lado ?
Dird 1a en alypdn lado ?

Qué dice aqui ? (TABLA)

. Qué dice aqui 7 (MARTILLO)

Y aquf 7 (PAPA)
Y aquf qué dice 7 (LA)

Ahora voy a escribir otra cosa
Aqui dice MAMA COMPRO TRES TACOS
¢ qué dice ?

Pird mamd cn algin lade ?
Dénde ? dime donde dird mami
Dird tacos en algin lado ?

Dird comprd en algin lado ?

S1-

Para estudiar

Si

Para estudiar

Ne

Porque dice alge que sabe....
.. que es estudiar y estd mal
Porque hacen chuecas las le-
tras y no dice...dice al revés
Porque una ¢ustd blen y otra -
mal,

Porque son puras bolas, nomds
bolas.

Son purvs cirveulos.
Porque tiene tres patas

Papi destrills la tabla

Papid mart{llS la tabla
En su trabajo

En la calle
En la casa

En otra casa
martillé Ia

Papi tabla

Papd martills tabla

Papd martillé la tabla
Papa
Mami

comprd tres tacos

St

Aqui (MAMA)
Aqul (COMPRO)
Aqul (MAMA)
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Dird tres en algin lado ?
Qué dice aqul ? (MAMA)
Qué dice aquf ? (TRES)
Qué dice agui ? (COMPRO)
Y acd 7 (TACOS)

Ahora voy a escribir otra cosa
Aquf dice UN PAJARO VUELA
{ qué diee ?

Dird pdjaro en alglin lado 7
Dird vuela en algdn lado 7
Dird un en algiin lado 7

Qué dice aqul ? (UN)

Qué dice aqui ? (VUELA)

Qué cice aed ? (PAJARO)

Ahera vay a escribir otra cosa
Aqul dlee EL PAN ESTA BUENQ

i Qué dice 7

Dird pan en alpin lado ?

Dira bueno cn algin lado ?
Dird el en algin lado ?

Pird estd en algdn lado ?

Qué dice aquf ?  (PAN)

Qué dice acd 7 (ESTA)

Qué dice aqui ? (EL)

Y acd ? (BUENO)

Escribe casa coumo Le
vaya.

Prefieres dibujar la casa ?

Ahora escribe fa palabra ecasa
como tu creas que se haga.

Qué dice ?

Ahora escribe mesa

Qué dice 7

tmapines que

Aqui (TRES)

Mami perdid las tortillas

1

- Mam3 no me di un taco

i

No tenga, se me perdicron

Mami vaya otra vez a comprat
los tacoes

~ Un pdjaro giiela

i

Aqui (PAJARO)
Aqui (VEELA)
Aqul (PAJARO)
- El pdjaro

- Pijaro volé

Se pard el pajaro en en drbol

~ Bl pan esta piienn

Aqui (BUENO)
Aqui (ESTA)
Aqul (FL)
Aqui (PAN)

-~ El pan estd a otro lado

1

El pan lo mordieron
- Voy a desyundar con el pan
- Ya comf, voy a guardar el pan

- No sé.

- 81
(escribe)

C e g on?
AIZO ST
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Ahora escribe pelbra

Qué dice :? -

Paro yo te pedi pelota;'escribe
otra gosa. para que diga pelota .

Qué. dice ?

Ahora escribe muieca

-Qué dice ?

Sabeg egceribir tu nombre 7
Escribelo
Qué dice ahf ?

Si le tapo asf{, sigue dictendo
Elia ? (EtIG///1/])

51 tapamos as{, sfgue diciendo

Elta ? (//1/11/5P5)
Por qué ?

Y si lo tapamos asf, sigue dicien

do Elia ? (FLAGGH////7471)
Por qué ?

Ahora vamos a panerlo de otra

manera., Esta (5) la camblanes aci,
y esta (E) para aci, isipue dicien

do Elia ? (SLial3VE)

Por qué no 7

Ahora lo voy a camblar de otro modo
i Sigue diciendo Elia ? (EN1TPE6H)

Por qué ?

Ahora lo vamos a pencr al revés.

¢ sigue diciendo Elia ? (5P{5611E )

Por que ?

Akora lo ponemos de otro modo.

¢ sigue diciendo Flia ? (€471 6

Por qué no ?

Haz un dibujo

1

f

pe lo ta

J&@ 1
my fe

Si
g6 3Pe
Elia

No, nomiis El
No.

Nomds E11
No

Nomds Eli.

No

(explicd el cambio)
§i.

Porque ya estd completo Elia.

Ho.

Estd al revés

No

Estd cambiado.
(dibujfa)
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Qué ea ?

Es un juego ?

Ahora haz un jueg.o pequeiio
Qué es ?

Le podemos decir jueguito ?
Escribe juege y jueguite

Qué dice aqui ? (E 5O <O

Y acd qué dice 7 (7 AT )

Un Juego para bajar por el -

tubo.
st

(dibuja)
Un juego péqueﬁo
8i.
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EVALUACION TERMEINAL

ELIA

© EXPERIMENTADOR

METTTImmSAES TS O

Qué es ésto. 7 (libro de cuentos)
Para qué sirve ?

Dénde podemos leer ?

} Cémo se llaman éstas ? (texto)

Para qué son las letras ?
Podemos leer aqul ? (dibujo)}
Porqué no ?

Para qué ponen el dibujo ?
Dénde se cuenta el cuento ?

Aqui podemos leer ? (texto dentro
de imagen).

Porqué podemos leer alll ?

Pero porqué ?

Qué crees que diga ? {ROSA)

Aqui podemos leer ? ( pdgina sin
imagen )

Porqué podemos leer alli ?
Porqué podecos leer ?

Qué crees que diga ?

Acd podemos leer ? (Indice con -
imagen),

ué crees que diga ?
Estos qué son ? (ndmeros grandes)

Para qué son 7

Para decir qué 7
Se pueden leer los nimeros ?

Para qué son 7

NIRA
 mosas=a
Un cuento.
Para leer

Aquf (texto}, nqui (texto)
Aqui (texcto}.

Letras.

Para leer.-

No.

Parque ahf estd el dibujo.
Para verlo.

en las letras,

5.

Porgue...para aprender a leer

Porque ahi se lew.
Los huesos

Si.

Para que aprendamos.
Un cuento de Micky Mouge,

ST, aqui. (texto).

Leer en este cuento.
Nimeros.

Para decir.

A, &,
No.

i, o, u.

Son para... que ya cstamos
en el uno, en ¢l tres o en
cuatro,

en
el
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Estos qué son ? {niimeres chicos)
Para qué son les ndmeros ?
Se pueden leer ?

Estos qué son ? (signos de pun—
tuacidn}.

Para qué som esos nimeros ?

Sefidlame con tu dedite donde emple
z4 el cuento y dénde sigue ?

Y cudndo terminas la pagina dénde
sigues ?

Y cuande terminas abf, (Dinde si-
gues ?

En cual ?

Aquf dénde podemos leer ? (imagen
con enunciado en dos lineas en la
parte superior ).

Qué crees que diga ?

Estas qué son ? (tarjetas con es-
crituras diferentes).

Para qué son éstas letras ?

Toma las letra y pon en un lado las
que se pueden leer y en otro lado -
las que na se pueden leer.

Esta se puede leer 7 (7))

Porqué no ?

Bird algo ?

Esta se puede leer 7 ( £~)

Porqué no ?

Dice alge ?

3

Son. ndmeros.
Para verlos.
No.

«vs SO0 ... DiiDEros.

Para leer.

e

Acd (pdgina sigutente)

¢ "=

En otra hoja,

Aci (cambio correcto de hoja-

v E

Aqui., (texto)

Ven (M) do {u) gl-fe) o-=(h)
bos (as), com=(p) pro (e) --
co-(rs) mi-{on) da (as}, --
vamos (van) a{a) los (la) --
jue-(£) yui-(e) tos(ria),
Tome (@) el (u) bo=(&) le=(e)

to (s), va (lo) entramos {que)

a (se) los (puede) jue-{hacer)

pos (ahi).

Letras,

Para leerlas.

(Rechaza AAAA, R, ™ <0 @ 77
PN . 2 R L T S

Na.
Porque no son letraa.
No.
No.
Porque no son letras.

No.
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Esta se puede
Por qué no ?
Dice algo ?
Esta re puede
Por qué no 7
Dice alga ?
Esta se puede
Por qué no ?
Dice algo ?
Esta se puede
Por qué no ?
Dice algo 7
Esta se puede

Por qué no ?

Dice algo ?
Esta se puede
Por qué no ?
Dice algo ?
Esta se puede
Por qué no ?
Dice alge ?
Esta ge puede
Por quc ?
Dice alpo ?
Esta se puede

Por qué ?

Dice algo ?
Esta e puede
Por qué 7

Qué dice ?

Esta se puede

leer

leer

leer

leer

leer

leer

leer

leer

leer

leer

7

?

7

?

?

7

7

n
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(4)

(draporreer )

()

(s e )

(~)

(ARfs.)

(R)

(=ltuaecidn)

(193)

(te)

($d+m?)

t

t

‘Na.

Porque nomag es una.
No. '

No.

Porque no son las mismas de
lan que sf se pueden leer.

No.

No.

Porque son puras de una letra
No.

No.

Porque no son letras.

No.

No.

Porque nomiis es una y no son
iguales como las de las letyis

Ko.

No.

Porque noma§ son de una letra
No.

No.

Porque es uma sola
No.

sf.

Parque son letras,
Carta

sI.

Forque son letras y se pueden
leer.

za~-pa-to.

sf.

Porque son letras.
cuen-to.

Si.
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Por .qué 1

Dice algo ?

Esta se¢ puede leer ?
Por qué ? :
Qué ‘dice ?
Esta se puede
Por qui ?

Qué dice 7
Esta se pucde leer 7
Por qué ?

Qué dice ?
Esta se puede leer ?
Por qu& ?

Qué dice ?

Esta se puede leer ?
Por qué ?

Qué diece ?
Esta se puede leer 7
Por #ue ?

Qui dice ?
Esta se puede leer ?
Por qué ?

Qué diee ?

(dos)

(UL0}

(RA)

(KWYZ)

leer 7‘(PATOj

{lae )

Ahora £fjate lo que voy a escri-
bir. Aquf dice PAPA MARTILLO LA

TABLA. | Qué dice ?

Dird papd en algin lado ?

Dird cabla ?

. Dird marti1ls ?

Dird la ?
Si, ¢ dird la 7
Cdmo era todo junto ?

Qué dice aquf ? (PAPA)

Porque son letras.

‘Ca-($d) midn (+m?)

si.

Porgque son letras.
Za-pa-te-ria.

sf.

Porque son letras para
ca (PA)-ma (T0)

si.

Porque son letras para
me(d)-salos)

Sf.

Porque son letras
Pa-ti-tos,

si.,

Porque son letras.
Ra{A)~di(a)~-o(a).

SE.

Torque som letras,
Pe-rro.

i

Porque son letras

leer.

leer.

Ciw (@Y = vna { /)- W C £ ‘.'

a (0.

Papi wartilld la tabla

Aqui (PAPA)

Aqui (MARTILLO)

Aqui (MARTILLO)

cee & o ?

+vo No,

Papi martil1é la tabla
Papi
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Y aqui 7 (TABLA)

Y acd 7 (MARTILLO)

Y aquf ? (La)

Cimo era todo junto ?

Ahora voy a escribir otra cosa.
Aqui dice MAMA COMPRO TRES TACOS
¢ Qué dice 7

Dird mamd ?
Dird tacos ?
Dird comprd 7
Dird tres ?

Cémo era todo lunto ?

Qué dice aqui ? (MAMA)
¥ aquf ? (TACOS)

Y aqul 7 (COMRPO)

¥ acd 7 (TRES)

Como estid todo junto ?

Alota voy a escribir otra cosa.

Aqui dice UN PAJARO VUELA jqué dice?

Dizd
Dira

pdjaro ?
vuela ?
Dird un ?
Cdmo ey todo junto 7

Yo escribi uwn pajare vuela
Qué dice aqui ? (PAJARD)

¥ aqui 7 (VUELA)

Y acd 7 (UN)

Como era todo junto ?

Ahora voy a escribir otra cosa.
Aqui dice EL PAN ESTA BUENO, ;qué
dice ?

1

1

1

1

(sigue con el dedo) Tabla.
Marcdlls

...este,..la

Papd martilld 1a tabla

Mamd comprd tres tacos.

(MAMA)Y
(COMPRO)
(TRES)
(TACUS)

Mamd compré tres tacos (seha-
lando cada palabra con el dedo)

Aqui
Aqui
Agqui
Ang

Mamd

«.. Tacos
... Comprd
<., tres

Mamd comprd tres tacos.

Un piijaro vuela,

Aqul (un)

Aqui (pdjaro)
Aqui (vuela)
Pijare vuela

Un pdjare vucla
Un

Vuela

Un pdjaro

Un paja,..aquei dice un (UN),
aqul pijaro (PAJARD), vuela
(VBELA). (Los repitid de nuevo
seflalando correctamente las pa
labras.

El pan estd bueno.
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Dird
Dird
Dird
Dird

pan en algin lade ?
buenc ?

esta !

el ?

Como

Qué dice

era todo junto ?
aqui 7 (PAN)
(BUENO)
(ESTA)

(EL)

Cémo éra todo junto ?

Y aquf{ ?
Y aqui ?
Y aqul ?

Escribe

Qué dice 7

casn

Escribe mesa

Qué dice ?

Ahora pelota

Qué dice ?

Ahora escribe muiieca
Qué dice ?

Eseribe tu nombre

: Qué dice ?

Si le tapo asf sigue diclendo -
Elda 2 (&t <777 )

Y asf, sigue diciendo Elia 7
( s77 4 )

Y as{,
(it /s

sigue diciendo Elia ?

Y as{, sigue diciendo Elia ?
[ GRS

Yasi? (& /7057 )

51 lo cambio
Elfa ?

asf, sigue diciendo
CArtes )

Y asl stgue diciende Elia ? (Ew:£)

Y ahora lo pongo al revés, (Dice -
Elia 7 ( ALIVEY

t

Aqui (PAN)
Aqui (ESTA)
Aqui (BUENO)
Aqui (EL)

El pan_ estd bueno

t

1

- Pan

Bueno

- Esta

El,

El pan estd bueno
- ELLDLEOL

g m B
. y

- EaLo. M

PPV Y S

Lia.

ENL.

ia.

'ta al revés.

- No, {explica el cambio)
~ No, (explica el cambio)



= Haz un dibujo
L Qué es ?

- Ahaora haz una cass pequedia

i Qué es ?

~ Eacribe casa y casita

{ Dibuja }
Una casa-
- { Dibuja )
Una éasité

o,
RS

cen

g P
S0

T

MO D
e
- Gots b






EVALUACION DIAGNOSTICA

NOMBRE: ROBERTO JOEL.
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EXPERIMENTADOR

Qué es esto 7 (libro de cuentos)
Para qué girve ?

Donde. podemos leer ?

Dénde mds ?

Cémo se llaman esas ? (letras)
Para qué gon 7

Se puede leer aqul ? (imagen)

Por qué no ?

Aqui podemos leer ? (texto dentro
de imagen)

Por qué ?

Qué dird este letrero ? (ROSA)

Acd podemos leer ? (pdgina sin -
imagen) .

Por qué no ?
Le falta algo ?

Aci podemos leer 7 (EIndice con ima
gen)

Dénde ?

Le falta algo ?

Qué crees que diga ?

Extos qué son ? (nimeros grandes)
Para qué son ?

Se puaden leer ?

Por qué no ?

Y estos que son ? {(admeros clilcos)
Para qué son ?

Para ver qué ?

1

T

1

NIRO

Ausmmo

Un libro

Para leer

‘Aqu{ (texto) .

Aquf {texto)

Letras

Para leer

No.

Porque no hay letras
si.

Porque son letras, son le-
treros.
Huosos

No.

Porque estd blanco
Le falta un dibujo
st

Agul (texto}

No.,

Pate

Letras

rara ver diénde vamos
No.

Porque no tienen los dibujites
as{ como estos {texto)

Letras
Para ver

Las tetras
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Se pueden leer-?
Por qué no ?

Estos qué son ? (signos de pun-
tuacidn)

Para qué son ?

Se pueden leer ?

Por qué si ? .
S4 quiero empezar a leer el cuento

dénde debo empezar ?

Y al terminar dénde sigo ?

Y cuando acabo | dénde debo se-
gulr’ ?

Acd dénde podemos leer ? (imagen
con enunciado largo en la parte
superior)

Qué dird ahi ?

5i quiero empezar a leer, [ dande
empiezo 7

Estas qué son 7 (tarjetas con letras)
Para qué son ?

Toma e¢stas letritas y haz un mon-
toncito de letritas que no sirven
para leer.

Estas se pucden leer 7?7 (ler montdn)

Esta pot qud se puede leer ? -
{situacién)

ahi ?

7 (KWYZ)

Qué crees que diga
Esta se puede leer
Por qué ?

Qué dird ahf ¢
Esta se puede leer ?

{(ntuss o )

Por qué ?

Qué dird ?

(degprt )

Esta se pucde leer 7

1

No.
Porque no tlenen letritas

Pdginas

Para verlas

Si
Porque ticnen letras

- - e =
{sefiald orden comin T’

Acid (siguiente pdgina, geiia-
lando orden comin 4 =%

= )

(Da vuelta 2 la hoja correcta
mente y seiiala orden comiin

=11
v =/

Aqui (texto)

Juegos

(sehald orden comin ¥ = )
Letritas

Para leer

(clasifica)

Si.

Porque tienc letras, as{ come
unas...estin escribidas.

Chelo

St.

Porque tiene letras grandes
Luna

s{.

Porque tinne letras asI como
«rosescribidas con una pluma.
Sel

Si.



&

e e

e e

e

o~

L N Y T

e

[

e

Por qué ?

Qué dird ?
Esta se puede
Por quéd no 7
Qué dird ?
Esta se puede

Por qué ?

Qué dird ?
Esta se puede

Por qué ?

Qué dird ?
Esta se puede
Por qué ?
Qué dira ?
Esta se puede
Por qué ?

Qué dird ?
Esta se puede
Por qué ?

Qué dird ?
Esta se puede
Por qué no ?
Qué dird ?

leer

leer

leer

leer ?

leer

7

T 289

(par-)

($d+m)

( "yrd

(FATO)
(dos)
( Aae)

(ce}

Estas de acd se pueden leer ?
( Segundo montdn )

Esta por qué mo se¢ puede leer 7 (R)

Qué dird ?

Esta se puede leer ? (E/FAN )

Por qué mo ?

i

Porque tiene letras escribi-
das con una pluwma,

Lipiz

No.

Porque no tiena mas letras.
Nada

si.

Tiene letras, mas que la -~
otra.

Color
si.

Porque estd escribida por una
persana

Pluma

s{

Porque tiene letras grandes
Engrapadora

st

Porque tiene letras
Gasoneria (gasolineria)

31

Porque tiene letras

Rad{io

No.

Porque no tiene otra letra
Nada

Ne,

Porque le faltan tres letras
Nada
No.

Porque no tiene letras, digo
s{, pero no estdn bien deve-
chitas
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Qué dird ?

x,

Esta se puede leer 7 (.
Por qué na:?
Qué dird ?
Esta se puede

leer ? (VIO0)

Por qué sf ?

Qué dird ?
(%)

Esta se puede leer ?

Por qué no ?

Dird alpo 7

Esta se puede leer ? 7 (cmomener)

Por qué s{ ?

Qué dird ?

Esta se puede leer 7 (RA)

Por qué no ?
Cudntas le faltan ?
Dird nlgo ?

Esta se pucde leer ? {(193)
Por qué ?

Qué dird ?

Esta se puede leer 7 (AAAA)

Por qué no 7

Dird alpe ?

Fljate lo que wvov a escribir
Agqui dice PAPA MARTILLO LA TABLA
¢ Qué dice ?

Dird tabla en algin lado ?
Dird papd en algin lado 7
Dird martilld en alglin lado ?

Pird la en algfin lado ?

1

¥

Nada

No.

Nomis tiepe una
Nada

si

Porque tiene letras bien de-
rechitas.

Juego

No

Yomds tiene una y le faltan
tres letras.

No,

51,

Porque tieme letras asf escri

bidas, as{ (mueve la mano imi
tando el acto de escritura.)
Carro

No.

Tiene dos letras
Dos

No,

51.

Tiene tres letras.
Teléfono

No.

No tiene otra letra que
sea esta {A)

No.

no -——

Papd martilld la tabla.

Aqui (TABLA)
Aqui (PAPA)
Aqui (MARTILLO)
Aqul (LA)
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Qué dice aqui ? (MARTILLO)
Y aed qué dice ? (TABLA)

Y acd ? (PAPA)

Y aqui qué dice ? (LA}

Ahora voy a escribir otra cosa
Aqui dice MAMA COMPRO TRES TACOS
i Qué dice ?

Dird mamd en algin Lado ?
Dird
Dira
Dird
Dird

tacos en algdn lado ?
comprd en algin lado ?
tres en algin lado ?
tacos en algin lado 7
Qué dice aqui ? (COMPRO)

Qué dicve acd ? (TACOS)

Qué dice aqul ?7 (MAMA)

(TRES)

Ahora voy a escribir otra cosa
Agul dice UN PAJARD VUELA

¢ Qué dlce ?

Y aed ?

Dird pdjaro en algin lade ?
Dirdd un en algiin lado ?
Dird vuela en algio lado !
Qué dice aqui 7 (UN)

Qué dice aqul ? (VUELA)

Y aqui qué dice 7 (PAJARO)

Ahora voy a escribir otra cosa
Aquf dice EL PAN ESTA BULNO
I Qué dice ?

Dird buene e¢n algin lade ?
Dird
Dird
Dird
Qué dice aqui 7 (EL)
Y aqui ? (ESTA)

pan en algin lado ?
estd en algin lado 7

el en algin lado ?

Qué dice aqui ? (PAN)

1

1

Martillo (inatrumento)
Tabla

Papi

Marcilld la

Mamd compré tros tacos

Aqui (MAMA)
Aquf (COMPRO)
Aqui (COMPRO)
Aqul (TRES)
{TACOS)

Conpré

Aqui

Tacos
Mamd
Comprd

Un pdjaro gliela

Aqui (UN)
Aqui (PAJARO)
Aqui (VUELA)
Pijaro

Vuela

Pijare

El pan estd giieno

Aqui (ER)
Anqul (PAN)
Aqui (ESTA)
Aqui (EL)
Pan

Rico

Pan
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Y acd ? (BUENO)

Como tu ereas que se escriba,
escribe casa.

Qué dice 7

Ahora escribe meaa

Qué dice 7

Ahora escribe pelota

Qué dice ?

Ahora escribe mufeca

Qué dice ?

Sabes escribir tu nombre ?
Escribelo ‘
Qué dice ?

Si le rapo asi, sigue diclendo
Joet * (/{/]1]EL)

Por qué no ?

Y si le tapo acii, siguc diciendo

Joel 2 (3/1H1t11])

Por qué 7

S{ le tapo as{ dice Joel ? (JOE//))
Por qué ?

¥ as{ dice Joei ? (///0OFL)

Por qué no 7

Si cambio e¢sta (L) para acd y
esta (JI) para acd, sigue diciendo
Joel ? (LOEJ)

Por qué no 7

Y i canbio asI, cipue diciendo

Joel 7 (JEOL)
Por qué no ?

Miora lo voy a pener al revés,
¢ sigue diciendo Joel 7 (LEOJ)

Por qué no ?
Haz un dibujo
Qué es 7

Ahora haz un muiieco pequeiie

Deliciose

Porque le faltan traes letras.
Ho.

Le faltan cuatro letras
No.

Faltan dos letras

Mo

Faltan dos letras

o

Ho estd fpual

Yo.

No estd igual

Na.

No estd igual a &ste (JOEL)
{dibuja)

Un mufteco

(dibuja)
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Qué es ?

294

Ahora escribe mufieco y mufiequito

Qué diceaquf 2 (E T A G

Y aci ?

81.

(EL T

Un muﬁeduito

(escribe)

Hufieco (lectura Q\Ob&)
Mufiequito ({ectura. cl\ohnn

i Puede dibujar otro mufiequi
to 7

{dibuja)



LOE ]
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EVALUACION

NOMBRE: ROBERTO JOEL
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EXPERIMENTADOR

sEmsassaxssaasan

Qué es dsto .? (Libro de cuentos)

Para qué sirve ?

Dinde podemos leer ?

Como se llaman esas ? (texto)
Para qué son 7

Podemos leer aqul ? (imagen}
Por qué no 7

Para qué ponen los dibujos ?
Dénde sc cuenta el cuenta ?

Podemos leer aqul ? (texto dentro
de {magen)

Por qué ahi podemos leer ?
Qué dird ? (ROSA)

Acd podemos leer ? (pigina sin
imagen )

Por qué ?

Qué dird ?

i Acd podemos leer ? (fndice con

imagen )
Por «qué si 7
Qué dird ?

Estos qué son ? (niimeros prandes)

. Para qué son los niimeros ?

Se pueden leer 7
Estos qui son ? (nimeros chicos)
Para qué son los nimeros ?

Se pucden leer ?

TERMINAL

i

!

1

NINO
Un libro
Para leerlo

Aqui {texto), aqui {texto) y
aqui (texto).

Letras

Para leer.

No

Porque son dibujos
Para verlos

Aquf (texto)

51,

Porque son letras
Plu~(RO) to (84}
S

Porque tiene lerras
Micky Mouse
Si

Porque tiene letras
Herraduras

Niimeros

Para ver en qué pigina vamos
No

Nimeras

Para ver en cual pdgina estd

No.



ESE N S ]

o

P

o o

PSP

-

o

o=

e me b e e o

e

-

Dice algo 1
Esta se¢ puede leer ?

For qué ?

Cufintas letras tiene
Dice algo 7
Esta se puede leer ?
Por qué ?
Dice algo ?
Esta se puede leer ?
Por qué ?
Dice algo ?
Esta se puede leer ?
Por qué ?
Dice algo ?
Esta se puede leer ?
Por qué ?

Dice alpgo ?

Esta se puede leer 7

Por qué ?

Qué dice 7

Cudntas letras son
para leer ?

Estn ae puede leer 7
Por qué ?

Dice algo ?

Esta se puede leer ?
Por qué ?

Qué dice 7

Esta se puede leer ?

Por qué ?

Qué dice ?

208 -

-

(4)

&)

(R)

{ Aas. )

( PATO )

las suficlentes

(dog)

(KWYZ)

{ mnen. )y

1

1

No.
No,

Porque nomds tiene ésta (m) y
ésta (d) y no se puede leer.

Dos
No;
No.
Porque nomds
No.
No.
Porque
No.
No.
Yorque
No.
S4.

Porque

ctiene

nomds tiene

nomds tiene

tiene estas
to~(A)
Si.

Porque
tes,

Ra (Pa) = dio (TO)

tres o cuatro

St

Porque tiene letras.
Dis-(dY coa (os)

st

Porque tiene letras.
ca-(KW)} set (YZ)

s{.

Porque tiene letras suficlen-

tes.
Ra-{4} ya-{(w) do {3}

el CUﬂérOv
esta 7( &)
una

tres

ca=(x) discos ()

tiene letras suflcien-
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Estos qué son ? (signos de puntua
cidn)

Para qué son ?
Se pueden leer ?

Sefidlame con tu dedito como empe-
zarfas a leer y cdmo sigues.

Y al terwminat la pagina dénde
sigues ?

Y al terminar esa pigina donde
sigues ?

En cual ?

Aqui ddnde podemos leer ? (imagen
con emmnciado en dos 1lfneas en la
parte superfor ).

Qué crees que diga 7

Estas que son ? (Tarjetas con ex-~
crituras diferentes.

Para qué son ?

Toma estas letras y pon en un lado
las que sirven para leer y en otro
lado las que no sirven para leer.
Esta se puade leer 7 (te)
Por qué no ?
Dice algo ?
Esta se puede leer 7 (AAAA)
Por qué no 7
Bice algo ?
Esta se pucde leer 7 {&/8n\ )
Por qué no ?

Dice algo ?

Esta se puede leer ? {RA)

Por qué ?

Esta se puede leer ? (,//V )
Por qué ?

Estos ganchos ( ¢ 7 )
Estos puntitos (.,)
Este palito (-) y
este palito y punti
to (il).

Para empezar las pdginas.

No.

AsT (} E } (Se detiene)
+.. no, asf no es.
es asi: (| == ).

Acd (pigina sigulente § =2 ).
En la otra.

En {sta (camblé currecto de -
hoja | °=%

Aquf  ( texto )

citr-(12 1fnea) co-(2a 1foea)

Letrag

Para leer.
(Rcchaza: R

Aga , pn?
fens)

A4, phem?

RA L2, 2oal,

Yo.
Porque nomis tiene dos
Ko.
No
Porque
No.

nomds tiene puras a

No.
Porque
No.

No.

entd disparejo

Porque nomds tiene dos
No

Porque nomds tiene dos
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i Esta se puede leer ? (193) Coe 8

¢ Pox qué ? - Porque tiene letras

i Qué dice ? --Ga (1) as (93)

| Esta se puede leer 7 (cromemars) - 81,

¢ Por qué ? - Porque tiene letras suficien-
tes.

i Qué dice ? =~ To={m) ca-(} dis-(} cos ¢}

i Esta se puede leer 7 (W10) - 51,

i Por qué ? - Porque tiene las letras.

{ Qué dice ? - Li-(V¥) bro (10)

{ Esta se puede leer 7 ( 4‘,,,;~ ) - 8¢,

i Por qué 1 - Porque tlene letras

{ Qué dice ? 51=(0) Ma (g)

{ Esta se puede leer 7 (Arymaca. - 51
{ Yor qué ? - Porque tiene las letras sufi-
clentes.

{ Qué dice ? - Dis~{/42.) - co (pasr)

| Esta se puede leer 7 (Situacidn) - 8t

i Por qué ? -~ Porque tiene las letras

i Qué dice 7 - Vi={51) dio~(tu) ca-{a) se-(c)

te-{1) ra-{dén)

- Ahora ffjate lo que voy a escribir - Papd (PAPA) marcills (MARTIIID)
Aqui dice PAPA MARTILLO LA TABLA 1a (LA) tabla (TABLA).
& Qué dice ?

i Diva papd ? - Aqul (PAPA}

{ Dird tabla ? - Aqul (TABLA)

o Dird marvills ? - Aqui (MARTILLO)

i Dira fa ? - Aqul (LA}

i Cémo era todo junto ? - Papd martillé la rabla

¢ Qué dice aquf 7 (PAPA) - Papd

¢ Y aqul 7 (TABLA) - Tabla

L Y aquf 7 (MARTILLO) =~ Martilld

i Y aed ? (LA} - La

Como era todo junto ? - Papd martillé 1a tabla

o
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Ahora voy a escribir otra cosa.

Aqui dice MAMA COMPRO TRES TACOS

& Qué dice 7

Dird Mami ?

Dird tacos 7

Dird compréd ?

Dird trég ?

Cémo era todo junto ?
Qué dice aguf 7 (MAMA)
Y aqul ? (TACOS)

Y acd ? (COMPRO)

Y aqul ? (TRES)
Cémo era tode junto ?

Ahora voy a escribir otra cosa
Aquf dice UN PAJARO VUELA.
L Qué dice 7

Dird pijaro ?

Dird vuela 7

Dird un ?

Qué dice todo junto ?

Qué dice aqui ? (PAJARD)
Y aqui ? (VUELA)

Y acd ? (UN)

Cémo era tode junto ?

Ahora voy a poner otra cosa.
Aqul dlce EL PAN ESTA BUENQ
i Qué dice 7

Dird pan ?
Dird bueno ?
Dird esta ?
Dird el ?

Como era todo junto ?

Qué dice aqul ? (PAN)
Y aquf 7 (BUENO)

1

1

1

1

1

'

1

Mamd -comprd -tres tacos

Aqui
Aqui
Aqul
Aqui

(MAMA)

(TACOS)

(COMPRO)

(TRES)

Mamd compré tres tacos
Mamad

Tacos

Comprd

+es Cres

Mamd comprd tres tacos

Un (UN) pidjaro (PAJARO) —--
vuela (VUELA).

Aqui (PAJARO)
Aqui (VUELA)
Aqul (UN)

Un (UN) pijarc (PAJARO) vuela
{VUELA)

Pdjaro

Vuela

Un

Un pdjaro vuela (seiialando)

El (EL) pan (PAN) catd (ESTA)
buena (BUEND)

Aquf (PAN)
Aqui (BUENO)
Aqui (ESTA)
Aqui (EL)

El (EL) pan (PAN) estd (ESTA)
bueno (BUENO)

.+ pan

«+s bueno
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“Yaed 7 (ESTA)
Aqui 7 (EL)

Todo junto ?

Esetibe casa

Estd mal ?
Asi lo dejamos ?
Bueno, ahora escribe mesa

Qué dice ?

Escribe pelota
Qué dice 7

Ahora mufieca

Qué dice ?
Escribe tu nombre

Qué dice ?

302

5i lo tapo as{ sigue diciendo -

Jael 7 (Jo///)

Y si lo tapo asf dice Joel? (:10/*/;/—)
Y as{ dice Joel T (JOE////)

Y asi ? (//OEL)
Y asi ? (///1/W)

51 lo cambio asf, sfigue diciendo

Joel (LOEJ)

Y 51 lo pongo asl sipue diciendo

Joel 7 (JEOL)

Y asf, dice Joel (EJLO)
Y asi, dice Joel (JLOE)
Y asf, dice Joel (JLEQ)
Aqui diee Joel 7 (JEOL)

Ahora lo voy a poner al revés.

Dice Joel ? (LEOJ)

= .., o8LA
-.. el -

~ E1 {EL) pan (PAN) estd (ESTA)
buene (BUENO)
TEAECAM
[“B TR Y
(hay conflicto porque le pare
cen demasiadas letras al que
rer hacer un recorte silibico)

No, pero son muchas

- 8. (mostrd inseguridad)
RN

s @ -2 A

~Ea AR

- pe - lo - ta
'»[i\/\k—:/\i\/
~ mu - fie - ca
Jo L

- Jo = el

- Na, Jo

- Ko, el

- No, Jo...Jo...Joe.
- No, el

- No, e

~ No, estd al revés,

- 51, ora (ahora) si estd dere-
cho.

No, (explica el camblo)

%o, (explica el cambio)

1

No, {explica el cambio)

No, (expllica el cambio)

- No, estd al revés,
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Haz un dibujo.

Qué es ?

Ahora haz un mufieco pequefio

Qué es ?

¥ cdmo le podemos decir por ser
chiquito ?

Este qué.es ? (Mudieco)

Y este ? {muiieco pequeidio)}
Escribe mufieco y mufiequito
Qué dice ?

(dibuja}

Un muiieco

{dibuja)

Un muiieco chiquito

Chiquitin.

Mufieco

Mufiequito

E Q4

mu~fie-qui-to
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LOETX
SE oL
B JLO
JLoe

LEOX






TELIA (‘;[MDALU]-’FI, - DES‘\RROL‘LO bE LA ESCRITURA,

pi =" no -
Sesidn niim=ro 1. (1},

se -~ for by -gu - rero

{ N v .

,‘ " { Escritura realizada de derecha
W IVASK &

il EIEN Y

a izquierda. 5,3,

Eacritura realizada de derecha
a izquierda. 8. 3.

1. A partir de este momanto se indicara la sesidon conuna 8" y el nime-
ro de la sesion en que se realizo la eseritura serd senalada con el sim
bolo correspondientc.
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N

ca T ra - co - . Iltq

Tlho s Tooeo - cara

#%, Al pedir una segundalectura de su escritura lo hizo de derechs a izquier
da, - 85 T i : : ’ : :

5.5. col




3os

negro ° - s -

** Escritura de derecha a izquierda. 5.8,

rilla - - ama

** Escritura dc derecha a kquierda. S.8.

(CFEenAt

Pepe carta 1a flor

DLl

S. 11.






ENCYMPe

1o

8, 13,

/J/“E/\//"\/A\ < 4 B0 FI@




senores BU Ci
pin-tan

Tl pan  csth gobre
S 17.
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Alwow %

S..19. . ) -

BiGIE

ni-na ni-na
jue-ga
5. 21.

m
ca-ra-me-lo
S. 23,

L G(

NA AT
me - 5 - a
5. 25.

“ipei-r’s ro
8,19,

Jau\
ri-to
s. 21.

E; 5 e}
i b muf%{‘m
n

qu
5. 24, 5. 24,

TN

g-ol

%

L

80- Ie-ii}to

g, 24,

‘O\DR \&

AT masri po- of A
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