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INTRQDUCCION

Vivimoe inmerscs en una cultura.en donde 1la lectura y la
escritura son instrumentos bAsilcoz de comunicacidn v
aprendizaje. Es asil que, quienesg por cualquier razdédn, no
logran aprender a leer y a escribir esté4n expuestos a una
importente dinnibicién en su desarrollo intelectual v
afectivo,

Algunos factores gque impiden & una persona aprender a leer y

a esgcribir son: desnutricién, deficiencia mental, defectos
visuales y auditivos, problemas fieicos graves, Dproblemas
psicoldglicosn, amblente cultural pobre Y desérdenes

metodoldgicos en 1la engefianza. Sin embargo existe un grupo
de nifioe que, a pesar de no estar sujetos a ninguno de 1los

factoreg anteriores, no pueden aprender a leer ni a
escribir; @s entonces cuando empezamos a hablar del nifo
digléxico.

La dislexia es uno de log trastornos en el aprendizaje que
hoy en dia plantea 1importantes problemas en 1la labor
cotidiana de educadores y educandos. Tanto el nifio con
problemas de aprendizaje como el maestro experimentan
fracaso e interactuan de manera negativa retrocalimentando
esta situacién. El maestro @Que no se da cuenta de Que un
nifio tiene problemas para aprender no comprende por que este
no logra ejecutar adecuadamente las tareas que se le
encomiendan, e 4incluso 1llega & interpretar el precsario
desempefio del nifio como una forma de agresidédn hacia el. Por
gu parte el nific ese 8Biente confundido, inegeguro, v
generalmente opta por una de dos actitudes: o blen se alsla
del resto del grupoc, o ge nuestra inquieto, agresivo vy
hurafio, irrumpiendo constantemente en las actividadees del
maestro y de sue. compafieros.

Las poeibilidades de recuperaciédn de estos nifios comienzan
con una detecciédn temprana al comienzo de su aprendizaje de
la lectco-escritura. Sin embargo, el maestro no siempre logra
una detecciébn oportuna debido a gu falta de conccimientos
con respecto a lae incapacidades en el aprendizaje. Asi, es
poeible ver en las escuelas nifice que cursan una y otra vez
un mismo grado sin éxito, o los que Be van "colando™ de un
grado a otro "de panzaso", no obstante que muchos de elloe
tengan, incluso, un nivel intelectual superior al de sus

compafieros,

Estos nifies que rpaszan inadvertidog ente ojoes inexpertos v
Qque suelen ser catalogados como '"'nifios problema', '"tontos"™ o
"aistraidos" se ven condenados a continuos fracasoe

escolares que, ademé&s de retrasar su desarrollo intelectual,
les hacen adquirir una imé&gen negativa de sl mismoe como
seres humanos, pues durante un periodo bastante largo es la
escuela la qQue estructura la vida del nifio ne solo en el

Ysaber", sino tambien en el “ser". Asi, considero que, no
jdentificar a los nifios qQue presentan dificultades en su
aprendizaje, o bien fallar al sugerir los mecanismos para

mejorar su ambiente educativo, es un error muy grave que  no
debe ger pasado por alto.



Con el fin de conocer las posibllidades realee de apoyo Que
los maestros pueden brindar a 1los nifica Qque presentan
dificultades en el aprendizaje de 1la lecto-escritura ae
llevd a csbo un eatudio descriptive con un grupo de maestroe
de primaria. Lcs resultados obtenidos ee describen a 1lo
largo de este trabajo que est8& constituido por tres
capitulos:

El primer capitulo corresponde al Marco Tebérico, fundamento
de este trabaldo; consiste en una recopllaclédn blbliogrifica
que contempla los aspectos mAs importantes relacionados con
el aprendizaje de la lecto-escriura y las caracteristicas de
una incapacidad para lograr este aprendizaje. Este capitulo
se divide a su vez en sels incisos: loa tres primeros ae
refieren al proceso de aprendizaje en general VY a los
procesos de desarrollo normal del nifo en sus aspectos
intelectual, linguistico y eocial, procesos Que daran
gustento al posterior aprendizaje de la lecto-escritura; el
cuarto inciso contempla 1los procesos involucrados en el
aprendizaje de 1la lecto-escritura: desarrollo psicomotriz,
perceptual y madurez del lenguaje, procesos fundamentales
para el logro de dicho aprendizaje; se ineluye tambien lo
relacionado con la influencia de la metodologisa empleads en
la ensefianza de la lecto-escritura; por su parte el quinto
inciso describe las caracteristicas de una incapacidad para
el aprendizaje de la lecto-escritura y la clasificacibn de
log trastornos en el lenguaje dentro de los cualez se ublca
1la '"disliexis", qQue es abordads ampliamente en el Gltimo
inciso, en el cual se contempla su eticlogile, diegnédstico ¥
prondéstico, entre otras cosas. La parte del diagndstico es
la mAs exXtensa puesto Que en ella se describen con detalle
las caracteristicas de la dislexia como uns incapacidad pars
el aprendizaje, las caracteristicas de comportamiento . del
daisléxico, agf como 1los errores que comete al leer y al
escribir.

La Begunda parte comprende la descripciédn del estudio teal ¥

como s8e 1llevdé a cabo: la selecciébn de 1la poblaidn de
estudio; 1la elaboraciédn y manejo del instrumento; el
establecimiento de los criterios para 1la evaluacidn,

anAlisis e interpretacién de respuestac obtenidas a través
de la aplicacién del instrumento; los resultados obtenidos y
las dificultades encontradas durante la investigaciédn.

Finalmente, en el tercer capitulo se establecieron 1las
conclusionese a las Qque sSe 1llegd una vez analizados e
interpretados los resultados y comparados con la hipédtesis
planteada inicialmente. También se ineluyeron algunas
consideraciones con respecto & las experiencias surgidas
durante el trabajo de investigacién.



CAPITULO I .

ANTECEDENTES



CAPITULO I. ANTECERDENTES.
1.1 El1 proceso de'epvendizade.
Para poder conprender 1as problematica del nifo con

incapacidad pars el aprendizsjie de la lecto-esceritura en el
auls, es imporante conziderar loe procesos de aprendizaje en

general, ¥ de la lecto-escritura en particular, Yy la
relaciédn de este proceso con &l degarrollo infantil.
En educacién el aprendizaje "...es un proceso en virtud del

cual une actividad se origina o se cambla a través de la
reaceidn a una situacidn encontrada eon tal de que lag
caracteristicas del camblo registrado en la actividad no
puedan expliecarse con fundamento en las tendencias 1innatacs
de respuesta, 1 maduracidn o estados transitorios del
organiemo (por ejemplo: Patiga o drogas) (1), Este proceso
consta & egu vez de los subprocesosg de aceidn, percepcidn y
memoria.

Todo aprendizaje comlenza c¢on 1la concentracién de 1la
actividad del individuo sobre un estimule (aceién)
posteriormente, de la observaciédn y manipulacién de dicho
estimulo el nifio lograré abstraer caracteristicas
{percepeién) que ampliarén sus conocimientos del mundo y que
prosteriormente podris evocer {(memoria) .y utilizar en 1la

resolueibn de problemas: €1 no hay aceidén, no hay
aprendizaje. La accidn tiene una base cognoscitive y otra
afectiva; la primera se refiere a ia comprensién del

estimulo, mientras Que la segunds se relacions con factores
como el interés y la motivacién (2).

La pevrcepecidn es la capacidad de reconocer estimulos. Abarca
no goloe la percercidn exterior sl cuérpo, sino tambien la
capacidad de interpretar e 1identificar 1las Iimpresiones
sensorialesg correlacionéndolas con otras impresiones, Es
sobre 1la base de la percepcién que sge estructuran: la
formacidn de los conceptoe, la capacldad de abegtracciédn, ¥
el comportamiento simbélico y cognitivo {3). La percepcién
se caracteriza principalmente porque constituye una
totallided que se produce en forma inmedisata ¥y no analitica;
ademée, las formae de percibir no son inherentes, y& que una
totalidad es perciblda como figura-fondo de diferentes
percepciones (visusles, auditivas, kinestésicas o tactiles).
La confrontacién, comparacidn y comprobacidn del estimulo
son caracteristicas esenclales de 1la periepecibn como
asctividad cognoseitiva (4).

La memoria eeg el proceso mental & travées del cual una
persona adguiere, almacena v evoca informacidn, La
adquieiciébn guards estrecha relacién con log procescs de
atencldn y percepecidn, asi come con las csracteristiczs del
medio educativo y la metodolopia.



El proceso de almacensmiento tiens qQue ver con la
cadificecidn {gilstemss de representaclidén y med~ de ovganlzar
la informacién) ¥ retencidn. Esta dltima implica las
modalicdades de wmemoris & corto ¥ largo placto. Finalments el

process de yecuperacidn se centra en  la pogibiliasa,
condiciones ¥ mecanismer paras utilizar la informacidn
adquirids; incluye 1o raferente a accesinblliadaaq,

decodificacibn ¥y ublesecibn de la informacidn {5).

Estos procesos comienzan a desarrollarse desde muy temprana
edad y van evoluclonando en relacidn & diversoe factores,
entre los cusles el desarrollo 1ntelectual tiene especial
importancia, pues eg & travées del cusl el nido organiza sus
experiencias y las apllce en situaclones nuevasz ¢on el fin
de gaticfacer clertas necesidades (regolucibn de
problemas). .

Existen diferentes teorias acerce del aprendizaje y el
degavrrollo intelectusl (6), de entre ellas la teoris
egztructurelista de Jean Piuget er especialmente interesante
debido a que da gran Importancis sl nifc como constructor de
su propio conoecimiento.

Con el fin de proporcionar un psaenorama de los ashectos
intelectuales gue enmarcan el aprendizaje de 1s lecto-~
egceritura en el niflo, en el sigulente apartadc se describen
brevemaente las fases de dicho dessrrollo de acuerdo con 1la
teoria de Plaget, enfatizando la sgubetaps precperacional en
la Que, teoricamente, el nifo esté preparado para comenzar
el aprendizaje de la lecto~escriturs.



1.2 EL DESARROLLO INFANTIL.

Para Plaget, el deesarrolloc intelectual conetituye un proceso
de continua equilibracién qQue se define como 1la continua
adaptacién a situaciones nuevas en el medio de interacecién.
Dicha adaptacién se logra gracias a dos. mecanismos
fundamentales: las funciones constantes y 1las estructuras
variables.

Las funcionees constantesg gon los modos de interactuar con el
ambiente; se heredan bioldglcamente y permanecen invariables
toda 1la vida. Estan constituidae por la "asimilacién"
(integracién de un dato exterior a las estructuras del
sujeto), ¥ la "acomodacién" (conjunto de medificaciones Gue
ocurren en las estructuras a propésito de dicha
integracién.

Por su parte, lag estructuraa variables son eistemae
din&micos de conexiones 16gicas que se transforman
continuamente constituyendo la parte dinémica del deasarrollo
del individuo. Son responsables de las formas de
organizacién de la actividad mental: motora, intelectual y
afectiva, 1individual o social. Comprenden las estructuras
p8éiquicas relacionadas con las funciones cerebrales
superiores de inteligencia, memoria y percepcidén (7).

Ahora bien, ea a través de la "aceidn" (ejecuciones
internas ¥y externas en relacién a un "objeto") gue el sujeto
se conoce Yy conoce el mundo: de la exploracién del objeto el
sujJeto extrae propledades fisicas (sblido, blande, frio,
caliente), y de B8us acciones coordinadas (unir, separar,
ordenar, clasificar) abgtrae la experiencia 1légleo-
matemAdtica. Ambos procesos ocurren en forma conjunta: el
conocimieno filsico aporta el contenido y el conocimiento
légico la estructura {(sin contenido no hay estructura y
viceversa).

De acuerdo con la teoria epilstemolégica de Plaget en el
desarrollo intelectual se distinguen tres grandes etapas., o
mejor dicho estadios: eensorio-motriz, de operacliones
concretas (con una subetapa precoperacional) y de operaciones
formales. Cada etapa supone la adquisiciébn de cilertos
conocimientos y habilidades que el nifio debe 1ir logrando
para acceder a nivele. superiores de 8u desarrollo
intelectual. Las eatructuras de cads estadio se integran en
las del estadic sigulente conservandose asi en cada etapa
lag adquisiciones de las anteriorea. De este modo el sujeto
evoluciona deede una vida mental que gse reduce a 1la
actividad de 1loa 7reflejos en el nacimiento (estadio
gensorio-motriz, 0-2 afios aproximadamente), hasta 1la
utilizacidn del pensamiento hipotético-deductivo (estadio de
1a8 Moperaciones formales", 11 o 12 afios & 15 o 16), que es
el grado mAximo de desarrollo intelectual tal y como Plaget
lo deecribe.

En 1los primeros estadios de desarrollc el sujeto esth
centrado en su propila actividad; al alcanzar 1la cima del
degarrolloe se descentra, abandonando el egocentpriemo vy
llegando & la objetividad y/o reciprocidaa (8).

-3 -



1.2.1 Estadio sensorioc-motriz.

El estadio sensorio-motriz se caracteriza por una forma de
inteligencia préactica en la que tiene lugar la construccidn
de cuatro categorias fundamentales: objeto permanente,
espanio, tiempo y causalidad.

La construcclén de la categoria de "objeto'" consiste en la
diferenclaciédn que el sujeto hace de si mismo con regpecto
al mundo que le rodea, es decir, de log objetos externos a

el. Este primer descentramiento permite al nific comenzar a
conatruir aue esqQuemas coghoscitivee. Por su parte 1la
permanencila del objeto consgiste en la posibilidad de

conferir existencia a los objetos independientemente de que
se encuentren ¢ no en el espacio perceptible,

De acuerdo con Plaget, 1la construcelén del espaclio debe
iniciarse entre los once v doce meses de edad
aproximadamente. Durante toda la denominada "“primera
infancia™ (0 a 8 afios) el espacio percibido se limita & 1lo
concreto; posteriormente se alcanzarl el denominado "espacio
préctico", que engloba 1la totalidad del proplo cuerpo
descentrado ¥y relacionado con todos los objetoe percibidos.

El concepto de '"tiempo', en esta etapa aln permanece
indiferenciado del érden temporal. El tiempo ee reduce a
series subjetivas vinculadas al propio cuerpo sin
homogeneidad ni transcurso uniforme, por lo que, en esta
primera etapa del desarrolleo, el nifioc habré de comenzar por
diferenciar el tiempo propio del tiempo fisico o del tiempo
de otroa.

La concepelédn de la‘'causalidad’en el nific es paralela a la
forma de concebir la realidad, y ambag dependen directamente
del nivel de desarrollo 1légiceo. En eata primera etapa debido
al "egocentrismo 16gico" del nific la causalidad es "magica':
el nific mantiene la creencia de que cualqQuier desgeoc puede
influir sobre 1los objetos, asi, por ejemplo, explica el
movimiento de las nubes alegando que las mueve & distancila o
con su caminar (9).



1.2.2 Estadio de operaciones concretas.
1.2.2.1 Subetapa Preoperacional.

Se extiende de los dos a los siete afios {aproximadamente}.
Se caracteriza por la modificacién de las conductas
afectivae e 1intelectuales debldo & 1la aparicién del
lenguade. Con la adquisicién del lenguaje el nifie puede
reconstruir acclones pasadas mediante el relato y &anticipar
el futuro mediante la representacién verbal. Esto trae
conaigo trea consecuenclas en el plano intelectual: el
inicio de la eocializacibdn de la acciédn, la interiorizacién
de la palabra (pensamiento) y 1la 1interiorizacidn de 1la
acclién (intuicién). Conviene &8in embargo aclarar que, de
acuyerdo con Plaget, el lenguaje no constituye la fuente de
la 1é6gica, sino que, por el contrariec, es estructurado por
ella; para Plaget las rafces de la l6gica se encuentran en
la coordinacién general de las acclionee, desde el nivel
sensorio-motor hasta el de las operaciohes formales (10).

La socializacidén de 1la acciédn permite un intercamblo a
travée de 1la comunicacién, Antes de 1la adquisieién del
lenguaje las relaciones interindividuales se 1limitan a la
imitacidn de gestos corporales y exteriores y a una relaciédn
afectiva global sin comunicacionees diferenciadas.

En las funciones elementales del lenguaje podemos
identificar tres categorias de hechos:

a) Los hechos de subordinacién: el nifio tiene acceso a las
pensamientos y voluntades de los adultos; se propone al "“yo"
del nifio un "yo 1deal™ como modeloc que debe intentan
igualar. El1 nifio obedece las d&rdenes Yy consignas por
respeto, pero ademds se desarrolla en el toda una sumisién
inconeciente, tanto intelectual como afectiva debido a la
presién eapiritual y material del adulto. Sin embargo, sai
bien se somete &l adulto ¥y lo coloca por encima de el, 1lo
reduce a s8u propla escala, por lo Que, mAs Qque una
coordinacién bien diferenciada es un compromiso entre el
punto de vista superior y el suyo propio.

b) Loe hechos de intercambio: {con adultos o con otros
nifios) lae acciones materiales se transforman en
pensamiento; sin embargo las conversaciones entre nifioe son
afin rudimentarias y muy ligadas a la aceldn materisal; no
saben discutir, se limitan a confrontar sus acclones
contrarias, ademas, hablan como para si mismos. Tambien se
da el "mon&logo colectivo"™.

¢) Soliloquios: el nific no habla tan solo a los deméds sino
tamblen a sl miemeo. Log scliloquios del nifio preoperatorio
se distinguen del didlogo del adolescente y del adulto, en
Que son pronunciados en voz glta Yy eoh auxiliares de 1la
aceidn inmediata (11).



La interioriza-~i4n del lenguaje se caracteriza por el manejo
mental de lar representaciones de objetos. E1 lenguaje
proporeiona un conjunte de instrumentos cognoscltivos
(relaciones y clasificaciones) al servicio del pensamiento:
poeibilita la evocaciédn de las situscicnes no actuales ¥ la
superaciédn de los limites del eepacioc perceptivo, por lo que
permite al pensamiento referirse a extensiones espacilo-
temporales m&s amplisg ¥ liberarse de lo inmediato (12).

El pensamiento infantil en eeta etapa se caracteriza por ser
egocéntrico, finalieta, animista y artificlalista,
Inicialmente el pensamiento infantil es "egocentrico"
(centrado en su proplo punto de vigta) y se manifiesta en lo
Que se denomina “"Juego simbdédlico". El1l Juego simbdlico es un
Juego de imagineciédn y de imitaeibn, su funeibn ee la de
satisfacer al "yo" & través de una transformacién de lo real
en funcién de loe deseos; esto quiere decir que el Juego
simbédlico no es gino una asimilacidn deformadore de 1o resal
al "yo'. Poeteriormente B8e dan otras doe formas de
pensamiento: la forma de pensamiento simplemente verbal vy la
del pensamiento intuitivo; esta Gltima es una forma de Juego
simbélico més adaptada & lo real, mientras qQue la forma de
pengamiento simplemente verbal es8 més seria ue el Juego
simbélico pero mas alejada de la realidad que 1la intuicién
misma.

Al analizar el tipo de preguntas que hace el nifio & esta
edad, ¥ la forma en que responde el miemo & este tipo de
preguntas, encontramoe una forma de pensamiento en la que el
nific se 1imita a designar o a definir los objetos por s8u uso
o finalidad: finaliemo., Las preguntas més primitivas eson
sdbébnde? ¥y sebmo?, y a partir de los tres afiogs eurgen las
preguntas de ipor qué? en eus does eentidoe: finalidad y
causa.

Por esu parte, el animiasmo del pensamiento infantil se
caracteriza por Jla tendencia del nifo & conasiderar vivos y
con caracteristicae humanas a los objetoe inanimados., a
dotar de vida todo 10 que le rodea.

Finalmente, el artificialismo es la creencia infantil de que
todas las cosas que existen han sido construldas por el
hombre o por una actividad divina an&éloga & ia forma de
fabricacidn humana.

Alrededor de loe siete afios el nifio sigue siendo prelégico,
por lo que suple la 1légica por el mecaniamo de la intuileién.
La intuieién es uha aimple interiovizacidn de las
percepciones ¥ los movimientos en forma de imégenes
representativas y de "experienciae mentales' que prolongan
log esquemas sensorio-motoree sin coordinacidn proplamente
racional. Ee el caso del nific que conslruye una hllera de
fichas frente & otra qQue se le ha presentado aseguraidoc la

igualdad de amtas por la longitud mAs que por la
correspondencia uha & una, .o que caracteriza a las
intuiciones es que son rigidas e 1irreversibles, son

comparables a esquemas perceptivos ¥y a actos habltuales que
aparecen en bloqQue y no pueden alteraree.

-f - ‘



Las 1intuiciones evolucionan de. una forma primaria que se
distingue por Ber una acciédn global & una intuieiébn
articulada, que va m4e8 8114 en La doble direccién de una
anticipacién de ' las consecuenclas de esa acciébn y de una
reconstrucecidén de loe estados anteriores. Este comienzo de
anticipacidén y de reconstruccilén prepara la reversibilidad y
ahuncia la apariciédn de las operaciones que se desarrollarén
en el siguiente estadio (13).



1.2.2.2 Operaciones concretas propilamente dichas.

A partir de los siete afos aparecen nhuevae formas de
organizacién tanto en la inteligencia, como en la vida
afectiva, en las relacicnes sociales ¥y en la actividad
individual. Lo esenclal en esta nueva etapa es la libersaciédn
del egocentrigmo intelectual y socisl, y los inielos de 1la
construceiédn de la 16gica misma por la apariciédn de las
"operaciones'", gque ge definen como acciones interiorizadas
reversibles y coordinadas en esgtructuras de conjunhto.

En el plano intelectusal, la aparicidén de las operaciones
coneretss se pone de manifiesto a través del surgimiento de
la conserveacidn, 1la clasificacidn, la seriacién y de la
formacién de diversas noclones cientificas como las de
nimero, velocidad, tiempo, medida ¥ espacio, entre otras.

La conservacién se refiere a la comprensiédn que logra el
nifo de que las cantidades {matéria, peso, volumen),
permanecen conatantes a pesar de las tranaformaciones Qque
tengan lugar en su apariencia externa.

Por su parte la gpariciédn de la nocidn de clasificaciédn ge
refiere & la agrupaciédn de ciertos elementog en clases, de
acuerdo con los criterios que definen la pertenencia de
dichos elementos a las clases dadas.

Finalmente, la seriacién se refiere a8l ordenamiento de
elementos en un &rden progresivo de acuerdo con sus
propledades fisicas, como tamafio, peso y color, entre otras
(14).

En el plano afectivo esta etapa se caracteriza por el
surgimiento de una moral de cooperaciédn y autonomis personal
que favorece la integracién del "yo' ¥y una regulacién mée
eficaz de la vida afectiva (15).

1.2.4 Estadio de Opersacioneas Formales.

Eate esgtadio se extiende .de 1los once o doce afos & los
catorce o quinhce ¥ se caracteriza por una descentracidn en
la cual el sujeto se desprende de lo coheretc y sitis lo
real en un conjunto de transformaciones posibles. Surge el
pensamiento hipotético-~deductivo, esto es, la capacidad de
razonar sobre proposiciones en las gQque no se cree
(hipétesis),

A travég de este proceaso de descentracién, el sujeto logra
liberar las "relaciones'" y las "clasificaclanes" de gus
vinculos concretos o intuitivos, y a partir de esto surge el
"pensamiento combinatorio" y "reversible".



El pensamiento combinatorio permite combinar entre si
objetog o factores e inclugo i1deas o proposiciones,
favoreciendo el surgimiento de una nueva légica.

Por su parte el pensamiento reversible posibilita la
adquisieién de la nocidn de conservaciédn.

£1 pasar por todas eatas etapas es fundamental para el
desarrollo del lenguaje infantil y el aprendizaje de 1la
lecto-esaritura,

Con el fin de integrar el proceso de desarrollo infantil con
el proceso de aprendizaje y con el del aprendlzaje de 1la
lecto-eseritura se expondrén estos mAs concretamente.



1.3 PESARROLLO DEL LENGUAJE INFANTIL.

1.3.1 Antecedentes higtéricos.

E1l lenguaje humano es un sigtema complejo de comunicacién
que ege desarrolla continuamente en cada persona al
interaccionar con otras y c¢on el medio ambiente. Edward
Sapir define al lenguaje como <<"...un método exclusivamente
humano y no instintivo, de comunicar ideas, emoclones y
degeos, por medio de un sistema de simbolos producidos de
una manera deliberada™>> (17). Surge por el deseo de
expresar los pensamientos y los sentimientos.

Evoluciona desde 1la méas incipiente produccién de fonemase
hasta la formulacién de oraclone.: bien estructuradas., El
aprendizaje del 1lenguaje se inieclia normalmente desde el
primer afic de vida, en el que el nific empieza a producir
sonidos qQue se ajustan cada vez mAs al modelo linglUistico de
su medio, iniciando aesi{ una produccidédn del lenguaje que Va
desde 1los sonidos aislades & la produccién de '"palabras
concretas", "palabras. frase"™, y posteriormente & la frase de
desarrollco progresivo practicamente ilimitado.

En el proceso de desarrollo de la palabra en el nifio son
necesariae, ademés de la estimulacién social, una percepeidn
auditiva normal (base de la formacidn y memorizacién de lae
imAgenes auaitivas), el desarrollo de la coordinacién
muscular de los organos que actuan en la fonacién y cilerto
grado de madurez intelectual y psicolégica que propiclen el
degec de comunicarse (18).

Existen diferentes teorias que 8e han Interesado por
estudiar el desarrolloe del lenguaje en el nifo,
particularmente en lo referente a lo8 procesos mentales,
soclo-ambientales y congtitucilonales que determinan el
gurgimientoc y evolucién de esta compleja forma de
comunicacién humana. Asi, encontramos la teoria conductista
de’ Skinner, que explica que los nifioe aprenden el lenguaje
del mismo modo que aprenden otra conductas, es declir,
mediante el Ycondicionamiento operante" (agociacibn
egtimulo-respuesta mediante un refuerzo); la del aprendizaje
social de Bandura, que sostiene que gran parte de lo que el
nifoc aprende es vresultado de la observacidén y de 1la
imitacién de 1la conducta de un modelo, en muchos cagos sin
reforzamiento; y la teoria nativista de Chomsky, qQue explica
explica que 1los seres humanos poseehn una estructura innata
llamada "Digpoesitivo para la Adquisicién del Lenguaje, DAL,
{mecanismo hipotético) que 1le permite al nifio procesar el
lenguaje oldo (entrads lingUfstica), construir reglas, asi
como comprender Yy generar un habla gramaticalmente correcta

(19).
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A pesar de los esfuerzos de diferentes teoricosg por explicar
el degarrollo del 1lenguaje infantil aln existen algunas
interrogantes a este respecto Qque no han sido resueltas, por
ejemplo: la capacidad del nifio para inferir significados y
para  crear oraciones nuevas (diferentes a las qQue’ ‘ha
escuchado). 8in embargo a partir de algunoe de los
principios que se han establecido puede hacerse una
descripclén m&s o menos exacta de la evolueidn del °lenguaje
infanti1.

-1l -



1.3.2 Evolucidrn del lenguaje.

E1 lenguaje evoluciona & 1lo largo de treg plance
subsecuentes: .

1. Plano fonolégico: articulacién de los sonidos del
lenguaje que c¢omponen las palabras.

2. Plano semantico: conceptog de las palabrae Y uso
adecuado de estas.

3. Plano sintéctieco: formacibén estructural de oraciones
durante el discurso oral.

El1 érden en que lag formas linglUisticas aparecen el el habla
de los nifios va de la mano con su creclente comprensiédn del
mundo ¥y de las relaciones que ge dan entre losg objetos y los
acontecimientos que lo conatituyen, Piaget explica 1a forma
en que se desarrollan estos aspectos a través de la
descripeidn de siete etapas evolutivas:

lia. etapa. Exploracién senso-motora. Estadioc preverbal en el
Que el nifo atiende y actiua sobre el ambiente. E1 elemento
egencial en eata etapa es el Juego exploratorio, base del
desarrollc linglistico y cognitivo ulterior,

2a. etapa. Balbuceo. Al desplazarse, Jugar e interactuar en
el ambiente, el nific utiliza el balbuceo, vocalizaciones
que, alrededor del afio de edad se vuelven autorreforzantes y
se asoclan con grufiidos, expresiones faciales ¥y gestos.

3a. etapa. Imitacién. Al mejorar sus vocallzaciones los
nifos empiezan 2 1imitar 1o Qque oyen. Egte fendmeno se
denomina "ecolalia" y se caracteriza porqgue el nific intenta
repetir lo qQque los padres y otras personas dicen, Jugando
deBpués con las palabrae en formae y modeloe dietintos.

ba. etapa. Diferenciacién. El nifio empleza a hacer
asociaciones especificas de sonidos y 1loe integra en
palabras que aprende a reconocer, Escuchandoc con atencién y
mediante la imitacidédn verbal aprende gue las palabras pueden
representar objetos y sentimientos. Comenzandec con palabras
simples va uniendo varias palabrag y empleza & comprender
las relaclones sem&nticas y sinthcticsas.

5a. etapa. Conceptuslizacién. Con el proceso de nombrar las
cogas el nifo wva desarrollando el vocabulario y 1los
econceptos verbales. Laes palabras gse claeifican y asocian en
un &rden sintéctico con significado ('"los tenedores sirven
para comer'"), y cada concepto verbal contribuye a que se
desarrollen otros. ’ .
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6a. etapa. Generalizacidn agtruactural. Cuando lo8
pensamientos y ascciaciones de los nifios se van extendiendo,
su habla aumenta en complejidada, £l lenguaje narrado se
desgarrolla cuando el hifio estructura 1los recuerdog o las
experiencias imaginadas; los ninfos organizan las historias
en: principio, nudo vy desenlace, ¥y pueden comprender VY
explicar l1os argumentos.

Ta.etapa. La mayoria de los nifice alcanzan egta etapa
alrededor de los once afios. Se caracteriza por la
manifestaciédn de un habla reflexiva, fluldez verbal, dibujos
figuratives, lectura silenciesa y en voz alta, deletreo ¥
egeritura (20).

Con base en estas etapas del desarrollo del lenguaje
infantil pueden describirse en forma més detallads las
adquisicicnea 1lingluisticas del nific en sus aspectos
cuantitativo y cualitativo,
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1.3.3 Desarrollo cuantitative y cuslitativo del lengualje.

En el desarrollo del lenguaje infantil podemos coneiderar
dos aspectos fundamentales: el desarrollo cuantitativo vy el
desarrcllo cualitative. El1 desarrollo cuantitativo del
lenguaje ha sido evaluado de manera diatinta por diferentes
autoreg. Por su parte, el profesor Roger Brown considera que
el mejor 1indicio de desarrcllo del lenguaje en el primer
periodo de vida ag el del "tamafho medio de la emieién®
(TME), el cual s8e mide en morfemas (unidades minimas del

habla que tienen significado). De acuerdo con esgto el

profesor Brown esgtablece que el lenguaje infantil se
desarrolla en cinco etapas, las cualee se extienden desde el
comienzo de la pronunciacién de dos palabras, en que el TME
es 1igual a dos morfemas, como por ejemplo en la frase "nene
camina" (etapa 1)i hasta el momento en gue el TME es igual &
cuatro morfemas, como en la frase "yo juego pelota " (etapa
5).

No obstante, es importante considerar gque el namero de
palabras que un nifio maneja en su vida cotidiana, varia de
acuerdo con las condiciones bioldgicae, psicolégicas y
sociales que lo determinan. Asi lo explica la [nvestigadora
Alice Deacoceudres, quien degeribe la evolucidén cuantitativa
del lenguaje infantil diferenciando entre clases soclales en
nifics entre 1los dos afios y medio ¥ loe eilete afios ¥y medio.
La informacién Que ella obtuvo mediante su investigacién es
v&lida para loe nifioe francesee, pero puede dar una idea de
las diferencias de desarroclloe linglistico de acuerdo con 1la
oportunidad eoccial y educaclédn que reciben los nifios (21).

CANTIDAD DE PALABRAS QUE MANEJAN LOS NIROS SEGUN SU EDAD.

E 2.5 3 3.5 4 4.5 5 5.5 6 6.5 7 7.5
MP 360 990 1480 1505 2000 2257 2257 2242 2775 2960 2960

MA 990 1575 1845 2107 2480 2560 2738 2812 2997 3182 3330

NOMENCLATURA:
E= EDADES
MP= MEDIOS POPULARES

MA= MEDIOS ACOMODADOS
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Con . respecto al degarrollo cualitativo del lenguaje podemos
considerar tres subcatagorias:

a) Articulacién.

Exf{ste una gran cantidad de criterics a este respecto. En
términos generales se consldera Qque un nific debe lograr una
articulacién correcta de todoe los sonidos alrededor de los
geia afics de edad, ameritando atencidn especial en caso
contrario.

b) Desarrollo gléeico-gramatical.

Las primeras palabras que pronuncia un nific son loa
austantives., A los doa afioa el nific comprende y expresa
sustantivos Que designan animales comunes, algunas partes
del cuerpo y sabe el nombre de clertas pilezas de ropa.
Emplea 1lo& sgustantivos ein articulcs. De los doa & loa tres
afice amplia su vocabularioc, empleza a utilizar sustantivos
con articulo e inicia el usc de los verbos sin conjugacidn,
en au forma sugtantiva. Posteriormente eatablece
agociaciones sustantivo-verbales o sustantivo-adietivales.
Paulatinamente va introduciendo en su vocabularioc otras
categorias de palabras, como los adjetivos y el pronombre,
con el cual mejora la conjugacidn verbal. Luego eaiguen 1los
adverbios, articules, conjunciones, preposiciones y palabras
interrogativae. De los tres a los cuatro afilos comienza a
emplear algunos sustantivos abstractos, adjetivos ¥
adverbios que le sirven para indicar color, dimensiones y 1la
nocién del espacio. Surgen preguntas: scdmo?, Lpor Qué?,
Lpara qué?, Entre los cuatre ¥ cinco aflos ya tiene un
vocabulario auficiente para expresar semejanzas v
diferencias entre dos objetos, puede describir estampas con
facilidad y capta los detalles Que 1la distinguen de otra
parecida. Paralelamente al enriquecimiento linguistico
mejora la forma gramatical del discurso.

¢) Sccializaciédn.

Con reaspecto a este aspecto Pilaget distingue dos etapas
principales: la del lenguaje egocéntrico ¥ 1la del lesnguaje
socializado. En 1la primera, el lenguaje cumple una funcién
eatrictamente individual. E1 nific habla porque le gusta
hacerlo, pero no le interesa comunicarse con loe demés. Eata
fase se caracteriza por 1la repeticién de silabas o de
palabras vy la préctica del "mondlogo individual', en el Que
el ‘nific habla para 8i miemo en vez alta. En el momento de
transiciédn entre el lenguaje egocéntrico y el socializado,
aparece @l '"mondlogo colectivo" (forma més aocial del
lenguaje egocéntrico en el que el nifio habla en grupc pero
sin gque le interese ser escuchado por su interlocutor, pues
no dirige su digecurso a nadie en especial y no presta
atencidn a la respuesta Qque su mensaje pueda suscitar,
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En el 1lengusaje soclalizado la expresidn oral ya cumple con
8u funcidn, primordial: servir como medioc de
intercomunicacién entre 1los individuoe que forman la
colectividaa.

Estas etapa8 no ese presentan en riguroea suceeiédn
croncldgica, sino que, aproximadamente desde los dos afios ¥
medio coexigten en el nifo. Lo que varia a través del tiempo
es la predominancias de una u otra funcidén lingGistica. Con
respecto a esto Plaget explica que, en loe nifios de cuatro a
siete afios, la proporcién del lenguaje egocéntrico ee de un
45X ern relacidn al lenguaje total, ¥ Que paulatinamente va
aumentando la forma soclalizada del lenguaje (22)}.

El desarrolle del lenguaje es muy importante para el
aprendizaje de la lecto-escritura, el cual tiene lugar. entre
loe cinco y los eseis afios en loe nifiog gque asisten a
escuelas particulares.

Los degfasajes en la evoluciédn del lenguaje entorpecen el
aprendizaje de la lecto-escritura debido a las 1limitaciones
Que imponen en el vocabulario, en la estructuracidédn del
lenguaje y por lo tanto en 1la asociacién del fonema, 8u
representacidén gréafica y su gignificado.

Existen otros procesos, ademés del desarrollo linglistico
Que determinan 1la posibilidad de aprender a leer Yy a
escribir. Con el fin de hacer una descripelédn clara de
dichoe procesos ser&n tratados ampliamente en el esiguiente
apartado.
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1.4 EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

El aprendizaje de la lecto-escritura requiere que el nific
adqQuiera ciertas habilidades cognitivas y lingUistico-
perceptivas bésicas.

Para que un nifio esté en condiciones de poder percibir
carrectamente signos auditives y gréficos, recovdarlos,
comprender su significado ¥ reproducirlos vocal o
grAficamente, debe poseer, los siguientes requisitos (ademés
de 1los proceaos de atencidn, percepeidn, memorizacidn y
desarrollo lingtietico que ya fueron descritos):

I. Madurez psicomotora: la cual involucra:

a) Esquema corporal (auto ¥ heterorefrencial) bien
estructurado).

b) Lateralidad establecida.

e) Conciencia de un é6rden de desarrollo y sucesién en el
tiempo ¥ el espacio.

d) Adecuada coordinacién visomotora.
II. Percepciones visuales y auditivas exactas.

I1I. Haber superado el periodo de eincretismo (etapa de
pensamiento intuitive) y habepr entrado al periodo
Pilagetiano de las operacionee coneretas.

IV. Por otra parte es importante tomar en cuenta que el
nifio no presente problemas de pronunciacién o
problemas de retardo en la palabra o el lenguaje (23).

1.4.1 Madurez peicomotora.

Es el estado de evolucidén de la capacidad de coordinacién de
los movimientas del cuerpo. Este dominilo se desarrolla con
el paso del tiempo en 1a medida que eX nifio madura tambien
fisica y psiquicamente, Asf, del caracter rudimentario qQue
tiene en el recién nacido (reflejos) se pasa al dominioc de
los* movimientos diferenciados y finalmente a la utilizacién
de loes misculoe especificos, lo cual ya implica un elevado
grado de coordinacién. Estos movimientoe coordinados se
adaptan a las necesidades espacio-temporales que el nifio
capta graclias a su propils imdgen corporal.
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El nifne descubre el munda de log objetoe mediante el
movimiento ¥y 1a vizta, perce au degcubrimierto de los objetos
s80lc zeré& fructifero cuando .:ma capaz de manipular el objeto
(tomarlo y dejarlo), cusndo haya adquirido el conceptc de
distancia entra el y dicho obJets, ¥ cuando este ye no forme
rarte de su sinple e indiferenciada actividad corporal; aquf
resglide la inportancis del desarrcllo psicomotor,

En log primeros meszes la capacidad metriz ests frenada por
la hipertonia y falta de madure:z que obstaculizan la
disociaciébn de movimientog. La evolucién motora corre pareda
con ias posibilidades de madurez: desaparecen los primitivos

reflejos, aparece la acciédn aextencora de la mano, la
opacielédn del pulgar ¥y la protasfldn de ls mufiecs, E1
desarptollo de fuerzz, rapidern y preciceidn dependeréan del

grado de maduracidn, de 1ls regulazidn del movimiento, de la
progreeiva cronometria ¥ de la capacidad inhibidora
sincinética.

Durante los primerog anos de la irnfancia el desarrcllo de
las Puncionhes motorsas se reallza en estrecha dependencia con
el de las funciones peiquicae, porr lo que la evolucidn
intelectual del nifo puede medirse por el grado de
desarrollo que ha alcanzado su conducta motora (24).

1.4.1.1 Esquema coporal.

Fs la conciencia del propio cuerpo, de sus partes, de sug
movimientos ¥y poeturas. E1l conocimiente y nrepresentacién
(vivencia intericr) del propic cuerpo es el fundamento para
la relacidn del yo con el mundo exXterior. El ecauemsa
corporal, conlo representacién esquembtica sensorio-
quinestésica de nuestro cuerpo se organizs en torno & un ele
central (esquema s&utoreferencisl) a pertir del cual se
organizan otros esqguemas mnmotores que permitivrén al niflo
tratar la realidad en forma estructurada (esquema
heteroreferencial).

E1 esquem& corporal se construye paulatinamente y en etapas.
De acuerdo con Plerre Vayer la elaboracién de este sigue las
leyes de la maduracidn nerviosa:

- Cefalocaudal: el desarrollo se extiende a través
del cuerpo dezde la cabeza hasta lae
extremidades.

« Proximodistal: el deearrollo procede del centro a
la periferia, a partir del eje central del cuerpo.



El esquema corporal se realiza & través de la relscidn
constante yo-mundo en una serie de etapas de fronteras
flexibles: .

&)

b)

e)

Desde el nacimiento a los dos afies.

E1 nifio paza desde loe primeros reflejos {(reflejos
bucales) & la marcha y a las primerss
coordinaciones motrices.

De los dos & los cinco afios.

A travée de la accidn la aprehensidn ce hace cada
vez mbe preciea, estando asociada a los gestog y &
una locomocibdn cada vern n&s coordinada. Motricidad
¥ einestesis permiten al nifo el conocimiento vy,
por ende, la’'utilizacién cada vez més
diferenciada, cada vez mhsg preciga de su cuerpo
por completo.

De los cinco a log silete afios,

El nifio pasa del estadio global y sincrético al de
la diferenciacidn y anklisis., La asociacién de las
sensaciones motrices y clnestésicas a los otros
dastos sgencsoriales, especialmente visuales,
pevrmiten pasar progresivamente de la accidn del
cuerpo a 1la representacidn, haciendo posibles:

~ El1 desarrolls de las posibilidades de control
postural ¥y reepiratorio.

- La afirmaciédn definitiva de la lateralldad,

- E1 conocimiento de la derecha y de la
izquierda.

- La independencia de los brazos en relacibn
al tronco.



d) De los siete a los once o doce afios.

Gracias a la toma de conciencia de loa diferentes
elementos corporales y al control de su
.movilizacién con vietas a la accién, se
desarrollan:

~ Las posibllidades de relajamiento global
y segmentario.

- La independencia de los bragzos y piernas
con relaciédn al tronco.

- La independencia de la derecha coh respecto
a 1la izquierda.

- La independencia funcional de los diversos
segmentos y elementos corporales.

- La transposicién del cohocimiento de ai
al conocimiento de los demas, teniendo como
consecuencias el desgarrollo de las
diversas capacidades de aprendizaje asi como
de relacién con el mundo exterior.
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1.4.1.2 Lateralidad.

Es 1la diferencia en 1la utilizacién de los miembros derechos
e 1izquierdos del cuerpo (ojos, oidos, manos brazos ¥
piernas) para distintas actividadesa. Tiene su fundamento en
la desigualdad funcional de los hemisferios cerebrales.

Desde muy temprana edad, el nifio, portador de una habilidad
potencial lateralizada, experimenta, conciente 4]
inconeientemente, sua posibilidades de acciédn sobre el medio
Qque le 1rodea. La reiteraciédn de los esfueprzos, coh su
motivacién premial del éxito o el fracaso 1le lleva a
preferir determinada parte de au cuerpo gobre su
contralateral. Bien pronto aparece una distincién entre la
habilidad de ambas manos y aparece la especlalizaciédn. En
los nifiegs potencialimente dlestros, 1a mano izquierda se
encarga e los papelesg pasivos de apoyoc o de gostén, mientras
la mano derecha se encarga del papel activo de tracelédn., El
hecho de qgue esta direcciédn bAsica sea hacia 1la derecha o
hacia 1la 1izquierda no tiene importancia marcada mientras
esté firmemente estahlecida. Las cosas pueden sucederse en
la direcciédn bAeica o en la direcciédn opueata a la bhAgica, ¥
es el conocimiento intuitive de este hecho 16 que permite el
anéliais.

En un estudio realizado en ‘1976 por Mc. Burney y Dunn acerca
de las implicaciones de la lateralidad en la adquisicidn del
lenguaje, se concluye que la congistencia de la
lateralizaciédn refleja integracitn en las funciones
corticales posibilitando un rendimiento potencialmente alto
en el aprendizaje y por 1o tanto en el desarrcllo del
lenguaje (25). .

En los nifioe en que cohcurre una lateralidad potencial
eruzads, donde 1la habilidad rectora de un lado no se
corresponde con la habillidad perceptiva (diestro de mano,
zurdo de odo, por ejemplo) aparecen dificultades
importantes, ya que a los estimulos perceptivos recibidos
por un hemiasferio deben corresponderse resgpuestas motoras
del hemiasferio contralateral, lo que exige una transferencia
entre uno ¥y otro hemiesferio. Esta imbricacién de funciones’-
impide el establecimiento firme de la direceiédn bésica, y el
nific pierde buena parte de 8u capacidad de anAlisia del
ambiente. Para poder subsiatir tiene que tratar de
comprender el mundo por medio de blogques de sensasiones que
aolo puede analizar 8l prescinde de sus relaciones
posicionales, pues eatas le son desconocidas, o conocldas
muy imperfectamente. Esto explica Qque para eate tipo de
sujetos sea la mera presencia de 1los elementos, ¥ no su
posicién reiativa, lo que determina el significado (26).



El predominic e un lado ruede ger normsl o patolédgico:
normal, cuando ge dets al predominio del hemlsferio
carrespondients {izquieri: an &1 diesrre ¥ derechs en el
zurdo), I’ ¥ < rando, por  ejempla, un gujeto
diestro por naturaleza se& hace Zurdo por tens: lezlones en
el hemisferio izquierdo.

Lag presgiones de rpadrer y maestrog psrse que el nifo reslice
sua actividades con ls mano o ple contrarios a su dominancis
natural deteterminan alteraciones en esta y pueden ocagionar
dificultades en el aprendizaje de la lecto-eseritura debido
a log trastornos en loa procesosz  de correspondencia
peveceptivo-motora que ya fueron degeritos.

El predominio lateral puede variar en intensidad y ser
diferente en los distintos miembros y &drgancs sensoriales:
ojo, rle, mano, oido. En condicione=z normaleg, la
lateralldad gse define en el nifio entre los custro Yy cinco
afics de aedad.

Al obsgervar la reaccibdn esponténesa del nific en la elecelidn
derechsa~1izquierda de ojo, ple, ofdo, mano, 1los resultados
pueden ser log csiguientes:

- Diestro definido: en todas las actividades de ojo,
pie, mano y oido.

- Zurdo definido: en todasg laz actividades de ojo, pie,
mano ¥ oido.

-~ Lateralidad cruzada: por ejemblo. mano derecha-ple
izqQuierdo, ojo derecho-oido izquierdo.

- Zurderis contreariada: zurdo por natursaleza obligado a
usar manho derecha.

- Ambidesgtreza: cuando usa ambos ladogz (ojo, ple, mano,
oido) con la misma destreza.

~ Zurdo para unae actividades y diestro para cotras con
el mismoe miembro: por ejemplo: escribe con la mano
derecha ¥ cose con la icquierda.

- Diestro o zurdo falso: por ejemplo, cuando eg zurdo
ror naturalezs y debido a un accidente vascular que
dafia el hemisferioc izquierdo tiene Que hacerse
diestro, o viceversa,

- Lateralidad indefinida: cuando sun nc se eztablece la
predominancia lateral ¥y se usa indiferentemente un
lado u otro &l realizar lae mismee sctividades o
duda en la eleceidén derecha-izquierda de pie,
cjo, mano, ofdo, antes de decidirse.
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1.4,1.3 Nocién temporo-espacial.

Espacioc y tiempo son dosz de las categorias gue influyen en
la estructuracibn del esquems corporal y en la culminscidn
del desgarrcllo intelectusl. En el deearrolle de astas
noclones Plaget distingue cuatro periodos:

la. Periocdo zenesoriomotriz.

Se extiende de los cero a los dos aflos aproximadamente. Al
comienzo de este no existe ni un espacio Unice ni un 6&rden
temporal que englobe los objetos ¥y los acontecimientos. Se
dan un conjunto de espaciog heterogéneos (bucal, taetil,
vigual) y elertas impresiones temporsales neo coordinadacs
objetivamente que poco a poco van a configurar un espacio
préctico. Esta etapa culmina cuando el universo deja de
estar centrado en el cuerpo y acciédn propios.

20. Periodo preoperatorio.

De losg dos & los slete afios aproximadamente. Aparece la
funcién simbélica ocasionando una progresiva organizaciédn de
las poslciones y loe desplazamientes en el espacio ¥ permite
la elaboracién de geries temporales objetivas. Los dibujos
solo tienen en cuenta las relacioneg topolégicas, siendo las
iméAgenes mentales esenclialmente estaticas.

30. Periode de las operacionee concretas.

Se extlende de 1los slete a los doce afios aproximadamente.
Lag operacicnes egpacio-temporales ge  aplican & objetos
continuos vy se basan en las aproximacliones y =eparaciones,
pagsando de las estructurag topolégicas & las proyectivas y a
la métrica euclidiana, y a relacionar espacio y velocidad
para constituir el tiempo como relacibdn obletiva,

bo. Periodo de las operaciones formales,

De lo0s doce a lca quince afioe aproximadamente. El aujeto
comienza & ser capaz de desprenderse de lo real y de razonar
correctamente socbre propoeiciones hipotéticas. No so0lc se
orienta aobre 1lo espacio-temporal sino que lo estructura
(27).

En €1 proceszo de evolucién de los conceptog de espacio y
tiempo pueden darse asimilaciones ¥ acomodaciones
deformadas. Depende, al menae, de cuatro Ffactores qQue
influyen en 1a organizaciédn espacio-~temporal:



- El crecimiente orgénico y la maduracién de los
sietemas nervioso y endéerino.

- El ejercicio ¥y la experiencia adquirida en la acciédn
sobre los objetosn.

- Interacciones y transmisiones sociales.

- Autoregulacién del sujeto, resultante de una
construccidn ininterrumpida.

La orgaenizacién ecpaclio-temporal Juega un papel muy
importante en -la elaboraciébn psicomotriz ¥y en el lenguaje.
Cualquier acciédn (praxis) se sucede en un orden determinado
Yy esa trazada en unh espacio mental. Puesto que el espacio
mental constituye la interiorizacién del espacio fisico, un
trastorno en la organizacidn espacio-temporal puede
repercutir negativamente sobre la funcibdn representacional y
el aprendizaje del lenguaje (oral o lecto-escrito).
Problemas derivadoe del esqQuema corporal, y en general de ls
somatognasils (conocimiento del propio cuerpo en base a su
representacién, autopercepelones y denominacién de sus
partes) influyen directamente en 1la organizacién espacio-
temporal.

El espacio fiegico se orienta en tres dimensiones: arriba-
abajo, derecha-izquierda y adelante-atréas, cuyo punto de
referencia fundamental es el proplo cuerpo. La localizaciédn
del eje derecha-izqQuierda, Junto con el establecimiento de
la 1lateralizacién contribuye de manera significativa a la
diferencliacién del esquema corporal.
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1.4.1.4 Coordinacién visomotora.

Ea la pucegiédn ordenadsa, funcional y precisa de movimientos
ojo-mano y ojo-pile. Implica el funcionamiento adecuado de
los oOrganos visuales Yy una actividad reguladora del sigtema
nervioso central para que se produzca una respuesta motora
armonizada con 1la percepcién inieial. Requiere que exista
clerta destreza en la utilizacién de mlisculos menores. Tiene
especlal importancia en el aprendizaje de la lecto-
escritura: 1la lectura, requiere 1la coordinacibédn de los
movimientos de los ojos (movimiento regular y controlado de
egtos en la direceidn derecha~izquierda y arriba-abajo): por
8u parte la eseritura requiere de 1la coordinacidn de 1los
movimientos oJjos-manos a £in de poder ejecutar los grafemas
{representacidén gréfica de las letras o fonemas) en forma
adecuada, empleando espacio y direccionalidad correctas
(derecha-izquierda -sinistrogiros- en 1los bucles, arriba-
abajo en los trazos verticales e izquierda-derecha en 1los
horizontales).

1.4.2 Percepciones visuales y auditivas exactas,

Los estimulos qQue tlenen mayor influencia en el aprendizaje
de la lecto-escritura son los visuales y los auditivos: eg
por esto que los procesos de codificacién de dichos
estimulos son tan importantes.

Percepciébn visual es la recepcidn, codificacidn ¥
decodificacién de estimulos visuales, mientras que la de los
estimulos auditives se denomina percepciédn auditiva. Al
reconocimiento y comprensién de loas signoe de la esc¢ritura a
través de 1la vista se 1le conoce como "discriminacién
vigual”, por su parte se llama "discriminacién auditiva" a
la interpretacidn de los sonldog del lenguaje.

Lag condiciones necesarias para una adecuada percepciédn
visual son: f1ijacién visual (direceiédn voluntaria de 1la
mirada hacia un estimule) Yy enfoque {localizaciédn de la
retina en relacién con 1ia distancia focal de 1la imégen).
Comprende cuatro procesos fundamentales:

- Coordinacidédn motora de loe oJos: capacidad de
coordinar el movimiento de los ojos en forma

¢ voluntaria en relacidn con una direccidn y ritmo
determinados.

- Diecernimiento de figuras: capacidad de distinguir
una figura dentro de un fondo.

- Constancla de forma: capacidad de reconocer figuras
geométricas independientemente de su tamafio, posicién,
forma ¥y color, y capacidad de diferenciarlas de
otras semejantes.
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~ Poslcidn en el espaclo: capacidad de identificar
figuras en diferentes posiclones (29)

La percepcildédn auditiva depende de factores externos cono poy
ejemplo la intensidad, qQue es la fuerzs con que se produce
el sonido:; ¥ la velocidad, desgplazaniento de las ondas
sonoras medido en ciclos por segundo. La intencsidad normal
de 1la voz varia entre los 20 y 60 decibeles; la velocldad
para loe sonidos del lenguaje varia entre 1los 350 y 3500
cielos por segundo,

1.4.3 Ingreeo al estadio de operaciones concretas.

De acuerdo con Piaget el "sinecretismo" eg una carsacteristica
del pensamiento del nifio en la etapa preoperacional (2 & 7 u

8 anos, aproximadamente). El nifio “sincretico® se
caracteriza porque interpreta 1la realidad global por un
aspecto parcial, ein relacionar el todo con las partes. Al

igual que 1a "yuxtaposicion" (concentracibn en las partes
sin relaclonarlas con el todo), el "“"pensamiento sincrético"
se produce debido a la incepeacidad de sintetizar las partes
¥ el todo en un grupo relacionado (30).

El aprendizaje ae la lecto-escritura reguiere el
eatablecimiento de relaciones de un todo (palabra) con sug
partes (fonemas y 1letras) por 1lo que 1la capacldad de
pensamiento analitico-sintetico es necesarioc para que el
nific aprenda a leer y a escribir.

1.4,4, Madurez del lenguale.

El retraso en la adquisicién del habla comports fallas en la
memorizacién de los sonidos apropiados y de los movimientos
articulatorios. Tomando en cuenta qQque la lectura s=e basa en
una asociacién vigual vy auditiva, puede entenderae que,
cuando hay deficliencias en 1la retencidn de imagenes
auditivas se hace dificil el reconocimiento de los simbolos
gra&ficos visuales que 1la representan. Por otra parte, el
retraso de la sadquisicié4n del habla impone una restricecidn
del vocabulario, y 1ia lectura se basa en un bien formado
vacabularie preexistente (31).

« 26 =



1.4.5 Condi

cionesg especificas para el aprendizaje de

la lecto-escritura.
Existean algunasg condiciones fundamentales para el
aprendizaje de la lecto=-escritura; estas consisten
basicamente en: lag operaciones necesarias para la
adquisicidn de la lectursa, las necesarias para 1la
adquisiciébn de la escriturs, ¥ la metodologfa empleada en la

engeflanza.

1.4.5,1 Operaciones necesariass para la adquisicion de 1la

lec

a)

b)

e)

d)

e)

tursa.

Reconocimiento de un signoe y evocaciédn
del sonido correspondiente. En este
reconocimiento intervienen:

- Percepcidn global de la forma.

- Percepciédn exacta de las direcciones, tanmafos,
posieciones y nimero de elementos.

- Evocaclén auditiva corrvegpondiente sin
interferencias ni confueicnes.

Emigiébn correcta del sonido. Implica la
representacibén mental auditiva exacta y
la adecuadsa realizacidn motriz.

Reconoeimiento de uns serie de signos (silabas).
Exige seguir la direcciédn izguierda-derecha ¥y
la percepcidn exacta de formas sucesivas,
poeiciones y &rdenh, todo ello 2in confusiébn,
omigidén o repeticidn. Ademhs, emisidn correcta
gin vacilacid ni crispaclédn.

Reconocimiento de uha serie de silabas:

- Percepcidn exacta de formas, tamafios,
direcciones, ordenamiento.

- Emieiédn exaeta en la que intervienen el
acento ¥y el ritmo.

- Evocaclén del significado de la palabra.

Reconocimiento de una serie de palabrasg con
eignificado. Sintesie de las operaciones
anteriores. En la lectura de un texto Iinterviene
temblen la direcciédn arriba-abajo de log
renglones.
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£) En cusnto al lenguaje, intervienen:

- Evocsacidn réplda del eignificsdo de
las palahbras.

- Toma de cénciencia de la orgenizacidén de la
frase.

- Cronologia de log hechos descritos.

- Comprensién totsl de los significsdos
(lectura comprensiva).

- Ritmo y acento sdecuado al signrnificado
(lectura expresival.

- Interpretacidn correcta de los signos de
puntuacién.

- Emieidn adecuada, ein aneledad, vecilaclones,
inhibiciones o bloqueos, con el tono y
las pausas adecuadsas,

De acuerdo con la profesora Girolami-Boulinier: '"la lectura
no seré4 verdaderamente adquirida hasta que el &lumno logre
leer interiormente (lectura ideo-visual)", yva que, de esta

forma el nifioc encuentra en la lectura una materializacidn
del lenguale interior.

1.4.5.2 Operaciones necesarisg pare le adquisiciédn de la
egeritura.

Entendiendo por tal la reproduccién de signes que poseen un
sigrnificado pars el sujetc que escribe. No se trata por
tanto de la escritura-copia o dibujo.

&) Reproduceidn de una letrs. En ests operacidn
intervienen:

- Percepcidn correcta de formas, tamafioe,
direcciones, nimero de elementos.

- Reconocimiento de la letra.
- Actitud corporal correcta.
~ Eleccién adecuada de la maho.

- Toma correcta de ls pluma o 14piz, sin
cerispaciones ni sincinesias.

~ Realizacidn motriz exacta.

_ 28 -



1) Reproducelédn de una sflaba.
~ Percepcidn y recuerdo de una =zerie de zignos.

~ Realizaciédn motriz correcta de dichos signos
{tamafo, posiecion, direceiédn).

¢) Reproducclidn de una palabra y una fPrase.

- Ademés de las exigencias mencionadas en el
pArrafo anterior requiere 15 utilizacidédn de
elignos de puntuacidn y el sentido
arriba-abajo de los renglones.

- Comprensién de eignificados (32).

1.4.5.3 Métodos para ia ensefanza de la lecto-~escritura.

Los métodos que se emplean en el aula para la eneeflanza de
la lecto~escritura son importantes determinantes de la forma
en que el nifio aprendera.

Fundamentaimente son dos los metodos Qque se emplean: los
sintéticos ¥ los analiticos.

a) Métodos de base sintética. Son los que parten
de loB elementos Que componen las palabras
(letras, silabas y sonides) y tienen eomo
objetivo la comprensién de unidades de
lenguaje mayoreg {palabra, frage, texto).
Dentro de estos existen algunas
variantes:

- Alfabéticos: [arten del aprendizaje del
alfaheto, & partir del cual se llevan a cabo
combinaciones que permiten llegar a la
formaclén de silabas, palabras, frases
¥ textos.

- PFbnicos: parten de.loe sonidos que
corresponden a las diferentes letras del
abecedario, con el soporte de las vocales,
Generalmente se asocian con gestos

. (fonomimica).

- Sil4bicoe: Emplean a la silaba como unidad
bégica para la ensefianza. Suelen emplearse
eztimulos de tipo semantico, 1imégenes
cuya primera silaba coincide con la silaba que
se egté estudiando.
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b) Métodos de base asnslitica. Son log que parten de
la palabra, frage o texto, para llegar a log
elementoe ma: s=imples del lenguasje (sflahn
letras). Tambien dentro de este método a:
algunas variantes:

- Los que parten de narraclones para llegar
progrecivamente a frases, palabras, silabas y
letras.

~ Los que empiezan por lias fraseg, para degpues
desglosar palabras, silabas y letras.

~ Log que parten de las palabrag pars el
progregivo anéklisiag de silabas y letras.
Dentro de este encontramoe otra variante que
tiene como base la notivacidn al aprendizaje
aproximandoge a lag necesidades del educando,
se tratas del método de ls palabra generadora,
qQue ez utilizado con mée frecuencla en
educacién para adultos.

e) Existe un tercer grupo que es el de los métodos
integrales o mixtos, en los que se emplean
algunos de log anteg citadoe en forma simulténa.
Dentro de estos encontramos tres variantes:

- Equilibredo: ueso proporcional de amboe
métodog (anglitico y sintético).

- De prevalencls sintética: en egtos, la bage
. metodolédgica sintética incorpora recursos
analiticos.

- De prevalencia analitica: en estos, la baee
metodolédgica analitica incorpora recursos
gintéticos.

Exfgte un gran debate con regpecto a cukl de ellog da
mejores resultados en la ensefianza de la lecto-escritur: a
nifos, algunos de los Juicios sze mencionan & coi.tinuacién,

Algunos autores dicen que loas métodos de base analitica son
mAs interesantes paras el alumno, ¥ que estéin mhs de acuerdo

con su modo global de percepcidn, ademiés de Que cultivan
eignificados desde el principio de la eneefianza; gin
embarge, s8e menciona la gran incidencia de dipglé&xicos en

nifies Que intentaron aprender mediante métodos globales.



Con respecto a esto, Lafon (1972), explica que la lectura
global exige del nifio un esfuerzo de anflisis, lo cual puede
perimitir’la r4pida adquisicién del mecanismo de la lectura,
pero qQue a 1los nifice gque por alguna razdén presentan
problemas para el anélisis, ya sea fonéticos o gré&ficos, les
resulta difficil, y muchas veces 1mposible extraer el
significaedo de los sighos escritos, lo cual los conduce al
abandono y posterior rechazo de la tarea, © bien a 1la
conceptualizacidn errénea. Los métodos globales, dice, son
buenos para los niflos en los que lae funciones de anélisis
se pproducen espontdhneamente {(buenos globalilstas), esto es,
que poseen uha buena ldentificecidn auditive de la palabra y
qQue 8on capaces de descubrir ellos solog la corresgpondencia
entre el asimbolo ¥ el timbre qQue 1o representa; de otro
modo, los métodos globales no hacen sino introducir al nifie
en un circulo viecloso de confusién.

Aun asl hay qulenes apoyah la ensefianza de la lecto-~
escritura por el método global, indicando Que en los casos
de nifios con problemas de percepcidn global lo que el
maestro debe hacer para evitar confusiones, es polarizar la
atenciédn del nific hacia un anédlisis esistemltico ¥ una
continua autocorreccién de los procedimientos.

Sin embargoe se dice gue también los mé&todoes excegivamente
analiticoa pueden ocasiohar problemas. En la enseflanza de la
lecto-escritura mediante métodos analiticoe el contexto
arménico de la palabra queda reducido durante una etapa del
aprendizaje a una serie de sonidos lnconexos. Asi, los nifics
Que no logran efectuar por si mismoe el an&lisis, se ven
incapacitados para hacer la sintesis, y la comprensién se
retrasa por un largo pericdo del aprendizaje (33).

Actualmente el 1ibro del maestro de escuelas primarias
oficiales suglere que para 1la ensefianza de 1la lecto-
escritura se empleen métodos glocbales, pues consideran que
va mas de acuerdo con la forma de analizar el mundo Que
emplea el nifio a la edad en Qque se le va a comenzar a
enseflar la lecto-escritura (sels anos): esto eg, guarda
estrecha relacién con el sincretismo del nifio y su forma
global de comprensidn de silabas y palabras dAndoles el
valor de uh enunciado completo.

En cuanto a las escuelas particuares no existe uniformidad,
pues cada una elige el método que Jjuzga mas convenilente de
acuerdo con la tesls que apoyen con regpecto 4l desgarrocllo
infantil. <Cabe aclarar que en estas la engeflanza de la
jecto-escritura se empleza mucho antes que en las escuelas
oficialea, ya que mnmientras que en estas UGltimas los nifios
comienzan el aprendizaje a loe seie afics, esto es, a partir
del primero de primaria, en las particulares este
aprendizaje s8e inicia cuando el nifio tiene cinco afios, es
decir, en el tercer grado de preescolar (34).
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El tipo de letra empleado tamblen tiene Iimportahte
influencia en el aprendizaje de la lecto-escritura.
Actualmente las escuelas utilizan uno de dos tipos de letra:
la "menuscrita" y 1la letra "ecript'. A cada una ee le
atribuyen ventajas y desventajas en relacidn a la ejecucidn
que los nifios logran con cada una.

De 1la '"manuscrita"™ gse dice que tiene como ventajas que
permite mayor rapidez en 1la ejecucién y favorece 1la
globalizacidn: sin embarge se le atribuyen tambien algunas
desventajas: tiende a ser deformada y por tanto menos clara
Qque la "script", es diferente a la letra impresa de los
librog de texto, Que con mayor frecuencia deberéd leer el
nific ¥ le exige una coordinacién manusl muy precisa.

En cuanto & esto el Dr. Perelld afirms qQue, degde eu punto
de vista, la letra "manuscrita" dificulta 1s globalizacién
pues presenta cada pealabra come un raego continuo formandeo
un tode unitaric, mAs dificil de analizar y reglobalizar,
Con vrespecto & la letra "script" se plantean como ventajae
las de mayor claridad, similitud con la letra impresa y 1la
menor exigencia en la coordinaciédn manual. Come desventajas
se destacan: menor rapldez en la ejecucidn y que no favorece
l1a globalizaciédn.

Recientemente 8e ha propuesto un método ecléctico que reune
las ventajas de cada tipo de escritura y eiimina 1las
desventajas. Este método consiete en la ensefianza inicilal de
la lecto-escritura utilizando la letra 'geript" pero con
modificaciones en la direccionalidad de modo que se ajusten
a las futuras necesidades de unhién. Una vez establecidos loa
arcos Verbogrélficos ee empleza a trabajar con letra
manuscrita aunque estilizada de manera que conserve los
raggos de la escritura "script". Se dice Qque de este modo
econ 1la enseflanza inicial mediante la escritura "script" el
nific lograré identificar cada letra como una unidad, leer
8in dificultad textos impresos y concentrar su atencién més
en la comprensién que en el trazo de las letras;
posteriormente seré& capaz de aumentar 1la velocidad en 1la
eacritura gracias a la letra manuecrita (35).
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1.4.6 Influencia de la escuela en el aprendizaje de la
lecto-escritura.

La familia tiene una infiluencia muy dimportante en el
desarrollo de losg primeros afios de vida del nifio; en el senho
de esta el nifo adquiere sus primeras experiencias
intelectuales, sociales y afectivas; gin embargo, el
aprendizaje que el nific logra en ella e¢8 mae bilen informal y
ne estructurado.

A partir de que el nifioc ingresa a la escuela esgta se
eonvierte en el principal centro de influencia de =&su
desarrollo, no s80lo porgque pasa gran parte del dia en ella,
sino tambien porque en esta existen objetives muy precisos
Planteados c¢on el fin de favorecer el dezgarrello de clertas
habilidades especificas acorde con la edad y organizadas en
orden creciente de complejidad.

Durante 1los primeros aflos de 1la primaria la exigencia
eacolar fundamental es el aprendizaje de 1la lectura, 1la
escritura y el célculo como instrumentos basicos de
comunicacién y soporte de los conocimientos posteriocres, por
lo que las habllidades que se promueven para el desarrollo
intelectual ¥y lingUistico del nifio a este nivel son:

a) Atencidn,

En la escuela se fomenta eata habilidad a través de
actividades Que requieren de clerta concentraciédn
para resolverse, por ejemplo: eecuchar un cuento,
encontrar un pergonaje escondido en una ilustracién,
¥ el seguimiento de secuencias (0 1 1 0 1 1...).

b) Percepecién.

En la escuela se apoya el desarrollo de esgta
habilidad mediante actividades de: diseriminacidn
(figura-fondo), por ejemplo al delinear figuras que
forman parte de un dibujo en el gque se encuentran
mezcladae muchas otras figurae (percepcidédn visual),
al atender a las instrucciones de la maestra no
obatante que haya ruido interferente como

por ejemplo las voces de Otros compafieros
(percepcidén auditiva); anhlisie y sintesis (relaciédn
de las partes con el todo), al armar rompecabezas
(percepcién visual) y al Jugar a unir o dividir
palabrae (adivina que dice: /c¢/, /a/, /8/, /8/

«es "casa").
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a)

e)

£)

Pgicomotricidad,

Egtsa ce Pfomenta mediante Juegos que favorecen la
actividad fisica: Jugzar con una pelota (bofarla,
aventayla, cacharla), ceminar, subir lac eacaleras
¥ brincar guardando el equilibrio, Jugendo

a nombrar y gefialar las partes del cuerps, entre
otras actividades.

Memoria.

Se favorece mediante actividadeg en las nue se
propone al nific recordar una serile de lmagenas
trag una breve inspeccidn (percepclédn visual)
© una cancibdn o recitacidn (percepecidn
auditiva)l.

Degarrollo del lenguaje.
- Ampliacién del vocabularic (seméntica).

-~ Conocilmiento y empleo de laz reglas gramaticalee
{eintaxis).

Un adecuado desarrollo del aprendizaje de la
lecto~escritura requiere de una amplia dotaclédn
vertal ¥y el uso adecuado del lenguaje, El nifio

no guede tratar de representar algo gque ho conoqe
© que no comprende, pues su aprendizaje esiempre
parte de lo cancreto, esto es, de su conocimiente
del objeto real. de las carscterigtices que

lo asemejan a unos ¥ lo diferencian de

otrog; por ejemplo: para qQue el nifio llegue a
escriblr le palabre "perro", primero debe

conocer 1o que ez un perro, abegtrser aug
caracterigticas y diferenciarlio de otros animsles
semejantes, silmulténeamente conocerh su nombre,
posteriormente representari sl perro a través de
un dibujo (representacidn gréfica) vy

finalmente llegaré a la faepe mls nvanzada de égte
proceso, le representaciédn eimbpélica, esto

eg, la palabra.

El desarreolloe del lenguaje ec estimulado medlante
la narracién de cuentos, la organizacién de
convercasiones entre los nifos y de cualquier
cancidn o juego que permita introdueir nueve
vocabulario.

Conocimiento fisico-matematico.

Muegstra laeg relaciones entre objetos con base
en cualidades poeicionales, de tamafio, forma,
proporcidn, cantidad, entre otras,
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£) Resolucidn de problemas.

Anklieis de gituaciones probleméticas de

la vida cotidiana y aplicacidn de los conocimientes
adquiridos para poder resclverlas.

Suele utilizarse basicamente para ls resolucidn
de problemas aritméticos.

La escuela logra fomentar el desarrollo de estas
habilidades a través de la planifieceacibn de
actividades que permiten al nifo entrar en
contacto con diversgas gituaciones “conflictivas™
en cuahto que muestran algo desconocido para

el nifo. En este proeesgo la participacibdn del
maestro es muy importante, ya que es &1 encavrgado
de proponer lae actividadea, y es quien
estructura el ambiente escolar.

Es responsabilidad 0el maestre eleglir lag actividades y
recursos que mejor respondan a las necesidades del grupo. Es
el caso, por ejemplo, de la seleceidn de ls metodologia para
el sprendizaje de la lecto-escritura, la cual es de gran
importancia para determinar el éxito o fracaseo del nifio en
sy adquisieiédn,

En cuanto al desarrolle social la escuela tambien tlene una
importante participacién, ya que reune un grupo de nifios que
han de convivir en el trabsjo escolar ¥ en el Jjuego, ademas,
la escuela fomenta el trabajo en equipo y la competitividad.
Que suelen tener una influencla notable en el desarrolle
social del nifo. La idea que el nifo se forma de si mismo y
de cada uno de sus compafierds se relaciona eetrechamente con
el desempefo escolar; asi, aguel gue destaca por su trabalo
escolar guele ser (al mence en la escuela primaria) més
respetads que el que fracasa, quien generalmente es victima
de burlas y castigos. Asi, la personslidad del nific se ve
fuertemente 1influenciada por el tipo de Drelaciones que
establece en la escuela, Un nific qQue tiene é&xito en 1lea
escuela generalmente ee mAs sgeguro ¥y productivo, pues 1s
autoconfianza que dicho éxito fomenta 1o impulea a
participar activamente en diversas actividades dentro ¥
fuera de clases, por 10 que ho teme expresar idess novedosas
y ejecutarlas. Por el contrario, el nifc '"fracasado" es
menos Seguro Y por tanto més pasivo, evita al méximo su
partiecipacién dentro y fuera del saldn, ¢ dificiimente
expresa sug ideasg o realizae proyectos por cuents propia; la
fruetracibén acumulada hace gue sea huraflo y agresive ante
ciertas eituaciones; todo lo anterior tiende a
retroalimentar su situaeidn de fracase ¥y eu falta de
conflanza en egi mismo.



Estas carscteristicas econductusles deben ser consideradss
para la detecciédn del nino incapacitado para el aprendlzalje,
pués no son raros los ¢asos en que una dificultsd para el
aprendizaje se delata por tragtornos en el comportamiento,
aln antes de detectar déflcits en los procesos basicos del
aprendizaje.

Si la escueia Influye en el desarrolle del nifio normal, eu
impuuto en el csse del nifo con dificultades en el
aprendizeje ez ain mayor, pues, si bilen los nifos “normales"
son capacee de aprovechar las experiencias educstivas aln
gsin la guila del masestro, los nifioe con trastornos en el
dessgarrollo no pueden hacerlo, e incluso requieren la ayuds
del maestro en forma individual.

Para el maestro cuyo grupo et reducido esta opeidn es viable
pues puede dedicar parte del tiempo de clases & explicar sl
nifio que no logra comprender al mismo ritme que el resto de
sus compafieros. En los casos en qQue el grupo €8 numeroso o
las dificultades del nifloc muy persistentes, la ayuda del
maestro es grande sl cuando mence identifica y refiere & los
nifice con necesidades de atencién especial

Sea cual sea el caso ez muy importante qQue el maestro tenga
la suficiente preparacidn para poder ayudar a estos nifios;
ain cuando su funzién no sea la de dar ayuda individual al
nifo, es econveniente que sepa identificar las
carvacteristicas de una incapacidad para aprender y que esté
en posibilidadez de referiric a alguna 1institucién de
educacién ecpecial. Con mayor razbén cuando se responzabiliza
de la terapla individual, es importante qQue pueds hacer un
dlagnéstico y proponer un programa de apoyo. En log casos en
Que los traetornos ho son muy severos el maestro [reparado
ez el mAs 1indicado para atender al nifio, pues eosth
familiarizado con &1 y puede complementar el trabajo
indaividual con el grupal de manera congruente; por otra
parte, el nific est4d famillarizado con el maestro y la
escuela por lo que generalmente estari en buena dieposicibén
de asistir a sus terapias.



Existen otras caracteristicas, ademés de las de
comportamiento sgncial, que permiten identificar cuando un
nifio presentsa dificultades pars aprender a leer y &
egeribir; se trata de las caracteriesticars perceptivas ¥y
peslcomotoras a través de las cuales pueden diferenclarse los
casos de nifioe "traviesos" e "inquietos"™ Que cometen errores
en sus tareas ¥y los que se equivocan dadas alteraciones en
log procesoe basicos del aprendizaje. Estas caractericticas
ee describen ampliamente en los siguienteas capitulos.

- 37 -




1.5 INCAPACIDAD PARA FL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

1.5.1 Caracterficsticas generales.

Ya 2e han presentado lag fasges Jel des=arrollo infantil tsel ¥
como ge dan «n zituaciones "normales". 3in embargo ge cabe
que exlsten casos en los Que este process se ve alterado por
diferentes caugas; en todog eetog casoz log problemas en el
degarrollo se manifPlestan mediante trastornos en uno o més
de log procesoe pslcolbégicos hasicos inveolucradeos en el
entendimienta o el uso del lenguaje hablade o eeserito,
debhide g altepracioneg en los procesos de accldn, percepeidn
¥ memoria. De esta manera se configuran las denominadac
"incapacidades para el aprendizaje". En terminos generales
puede decivse qQue tienen incapacidad de aprender: "Niftfos o
Jévenes de cualquier edad que manifiestan una defliciencia
sustancial en un aspecto determinado de su logro académico,
debido a problemas perceptuales, o perceptuales motoreg, no
importando cual sea la etiologia o] los factores
contribuyentes. Especificamente ze dice gque sgon aqguellos
que:

a) Tienen un diagndstico definitive de gue sufren
un daflo neuroldglice esgpecifico o difuso y que
a la vez estén caracterizados por una
serie de problemas psicolégicos de
impertancia.

b) No tienen un diagnéstico positivo de dafo
neuroldglco {aunque haya sospechea), perc sus
caracteristicas psicolégices y conductusales son
identicas a las de los ninos con un diagnéstico
definitivo.

¢) Algunos nifioeg situadosz en grupos clinicos
especificos (par&lisis cerebral, epilepsia,
afagia, retraso mental, privacién cultural,
alteracidn emocional, entre otras) qQue mueatran
las caracteristicas psicolégicas comuneg
del dafio cerebral ¥y cuando se sabe
definitivamente o se sgospecha légilcamente
Qque est4 presente un déficit neurolédgico (92).

Es importante hacer hincapié en el hecho de que en toda
"incapacidad de aprendizaje'" existe siempre una base
neurofieiolégica especifica de loe déficite en el
procesamiento perceptual, a diferencia de los denominados
"problemas en el aprendizaje", 1los cuales responden a
aificuyltades socio-educativas como los de estimulacién pobre
¥y problemas emocionales (36).
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El parametro bAsico para determinar una incapacidad en el
aprendizaje es identificar cuando el nific no logra
concordar con su edad y niveles de habilidad aun cuande ha
tenido experiencias apropiadas de aprendizaje, y, cuando
presenta défieitas en una o mAs de las siguienteg areas:

1) expresidn oral.

2} comprensidn al escuchar.

3) expresién escrita.

4) habilidad blsica en la lectura
5) comprenzidn en la lectura.

6) cAlculo matematico.

7) razonamiento matem&tico.

Como se ve, las incapacidades para el aprendizaje se remiten
a formas deficlentes de la comunicacién 1lingUietica
afectando 1los aspectos intelectual-simbdlico, emisor-
expresivo ¥ perceptivo-receptivo. Su intensidad kY]
modalidades comprenden una amplia gama que va, desde una
profunda desgorganizaclén del lenguaje interno, en el Que el
sujJeto es 1incapaz de operar la prelacidn significante-
significado, hasta leves alteraciones de la fonacidn (37).

~Me



1.5.2 Revisién histérica de las incapaclidades para el
aprendizaje de la lecto-escritura.

La variedad y complejidad de l& patologfia del lengusje dada
la poeibilidad de esgtudiar un miemo tragtorno desde
diferentes puntog de vista tiene como consecuencia qQue 1la
terminologia y claslificacidn de lss anomalias varie mucho de
unos autores & otros, Con el fin de lograr una adecuadsa
comprengidédn de lo que ha implicado el estudioc de los
trastornos en el lenguaje, no solo en cuanto al diagnéstico
¥ descripeldn sintomatolbdégica, sino tambien en lo referente
a unificaecidn de criterios de conceptualizacién, &a
continuacién enumero algunas 1inves“igaciones que se han
hechio con respecto a los citados trastornos, desde mediados
del siglo paeado hasta nuestros dias.

En 1867 Paul Broca reallzé6 uno de 1los primeros estudios
acerca de trasgtornosgs en el lenguaje con gu trabajo "La
pérdida del lenguaje consecuente a disturbios patolégicos de
la corteza cerebral', en donde explied que la facultad del
lenguaje articulado 8e 1localiza al pile de 1a tercera
circunvolucién frontal izqulerda, a la gque denomind "&rea de

Broca"™, ¥ Qque una 1leasién en dicha Area determinaba la
pérdida del lenguaje:; "afasla de Broca™.
Dos afios despues, Basttan, neurdlogo Inglés, deseribié por

vez primera la “ceguera pars las palabraeg' (word blindnees)
a través de lo= casos de dos pacientes qQue no padecian
alteraciones orghnicas auditivae o visualee pero que eran
incapaces de reconocer el lenguaje hablado y escrito
respectivamente {(38).

Por su parte Kussmaul (1877) describlédé 1las perturbaciones
del llenguaje como pérdidas afésicas ¥y propuso el término
"ceguera verbal congénita', definilda ¢como "una ceguera total
para 1los textos qQue puede existir aunque el poder de la
vista, la inteligencia y 1la poeibillidad de hablar esten
intactas,

Diez afos mas tarde (1887) el profesor Berlin de Stuttgart

gugirid por vez primera el término "dislexia". La palabra
*dialexia' +tiene eu origen en dog vocablos griegos: "“dys",
débil, imperfecto: y "lexia', habla (de '"legein", hablar

relativo & las palabras).

En 1892 Dedjerine encontrd que una lesién en el "giro
angular'" {(zona de la corteza cerebral que se encuentra en la
regiébn parieto-ocipital del cerebro) era la causa de la
pérdida de 1la capacidad de reconoecimiento del lenguaje
escrito y, tal ¥ como se habia hecho anteriormente, denominé
a este padecimiento "ceguera verbal" (DEJ391).

En 1895 Kerr enfatizé que en la disglexia verdadera hay un
nivel intelectual normal (39).



A princirios del siglo XX ee llevaron a cabo diferentes
experimentos destinados a investigar 1la relacidn entre
percepeldn visual y évito en la lectura: Sister Mary of the
visitation (1929), Fendrick (1935), Gateg, Bond y Rusell
(1939), Sister Mary Nila (1940), Murphy ¥ Junkins (1941),

Durrell , Harringten Y Durrel (1955) y Nicholson (1958),
demostraron que la discriminaciédn visual y auditiva son més
importantes gque 1la edad mental en la madurez para la

lectura y el &xito en ella (40).

En 1917, James Hinshelwood, un oftalmbélogo Escocésg describlsd
conh detalle las diastovaiones perceptivas de nifios incapaces
de reconocer o comprender palabras escritas. ExXplicd que 1la
causa mAs probable de dictios trastornos era un defecto
congénito del cerebro que afectaba & la memorias visual de
Palabras y de letras; consideraba qQue el problema podia ser
hereditario.

En 1928, Samuel Orton, médico Norteamericano, describilé las
diatorsiones linglUistico-perceptivas especificag de nifios

con dificultades importantes para la lectura (p. ej., 1la
inversién de 1letras y psalabras -escritura en espejo-).
Sugirié que este fenomeno se debia a una competencia de
imadgenea en ambos hemisferios cerebrales debido a la

dificultad para establecer la dominancia y 1la consistencia
perceptiva de uno de ellos. Este fenbmeno al que denominé

"gtrefosimbolia' (simbolos invertidos) se acepta todavia
como una clave importante para el diagndstico de 1la
dislexia. En 1937, degpuen de cael dilez afics de

investigaecidn llegd a 1la conelusidn de que el factor comin
en eBtos problemas era la dificultad para reestructurar o
reconstruir, en el &rden de presentacidn, secuencias de
letras, de sonidog, o de unidades de movimiento. Sugirié que
el tratamiento deberia hacer hincepié en 1la ensefilanza de
silabas, eonidos trabadoe ¥ palabras, incluidas dentro de
unidades ¥y modelos ritmicoes (l41).

En 1942 Skysgaard definié el término dieslexia como una
inhabilidad primaria ¥y constitucional para leer gue puede
ocurrir electivamente,

Dos afos m&s tarde L. Eisenberg aplicé el término dislexls
egpecifica a una situacidédn en la cual un nifioc es ilncapaz de
aprender & leer con adecuvadsa facilidad, a pesar de una
inteligencia normal, sentidos intactos, instrucciédn adecuada
vy motivacién normal.

M¢e. Donald Critchley, comentande la definicién dada por
Eisenberg explicé gque tal definieidn seria mejorada si en
lugar de decir instrucelidn adecuada dijese "ingtruccidn
convencional®™ (42),

Halgreen (1950) Y Norrie (1954) realizaron experimentos con
gemeloa monocigdticos y dicigdticose concluyendo que 1la
dislexia de evolucidbn es hereditaria.

En 1956, Drew establecld que la "ceguera verbal congénita"
se debfia a un retraso en el desarrollo de los lébulos
parietaleas ocasionando perturbaciones en la integracién y el
reconocimiento de la "gegtalt'" de los modelos ¥y por tanto en
el reconocimiento e interpretaciédn de palabras (43).
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Foleh, en 1659 definid & la disleris comoc uns asimbzlia de
grupoe de letras sin alteracioneg p=fquicas ni
intelectuales. Ireistld en dizringulr «rntre 1z dislexia
wopecifics ¥y 1a falea dislexis debida & la irmadurez propila
de la oliigofrenia.

En 1962 MyKklebuet y Johnson definieron & ls dislenla como un
sindrome conmpledo de disfunciones pelicolébginas scocladas
coms ias perturtaciones en crientacién, tlempo, lenzusje
eserito, deletreo, ‘memoria, percepaldn visual » auditiva,
habilidades motoras y aepectos cengorialeg relacionados,
Fara de Hirsh (1968), el retraco en la dominancia cerebral y
loe Ttrastornos de lenguaje pueden reflejar une diefuncidn o
un retrsso en la maduracldn., Destaca la importancie de lae
disfunciones neuroldbglcag como la mala memoria para los
detalles, la distorsidn en la reproducciébn de
configuraciones espacilales y los problemas visonotores
relacionados que indican confusién vy desorganizaciédn
persgonsl. Concluye que la ensefanza formel (du¢ l1l& lectura no
debe iniciarse hasta que el nifio haya conseguido un nivel
adecuade c¢on ensefanza perceptivo-motora y de lenguaje oral
{uz2),

En 1972, Kasen, pelcdlogo Norteamericano, realizé uno de los
estudiocs més amplios sobre nifos dislésnicos. Evalud
estadieticamente a 500 estudiantes dilgléxicos an el
Ingtituto de aprendizaje Ellen K. Raskob de Dalkland,
California. Las edadee de los sujetoe osgcilaban entre los &
¥y los 17 afos, y el nimero de nifies superaba sl de niftas en
una proporelédn de doe & urnio. Le puntuscidn mée beje en la
escala de inteligencia Wechsler para nifios (WIST) fué ©0; la
puntuaclén medis en la escala verbsl fué de 104, y en la
agcala manipulativa de 105. Loe subtests en los que se
obtuvieron lag puntuaclones mée vajas fueron "digitos" vy
Yaritmética'™ con un puntajde de 9.4, mientres que en
"semejanzae™ (11.4) y "figuras incompletas (10.8) se
obtuvieron las mas &itas. Los nifios tuvieron uns puntuacidén
eignificativamente més baja que lag nifias en el "Goodenough"
(una media de 94,3), lo que refleja su inmadurez viso-
perceptiva. La concluelébdn fundamental & la que Kasen llegéd
con estos datos fue la definicidn de la dislexia comoc un
sindrome complejo de trasgtornos conductuales asociadoe:

- El1 67.23% del grupo tenia problemas visuales y
visomotores.

- El1 66% fueron estudiados neurslidglicamente y presentaban
signos claros de disfuncidédn cerebral minima.

- El 65% prezentaba sintomas de ansiedad.

- E1 U44.2% tenis lateralidad miwta.

- E1 39.9% tenis parientesg cercanos <on tracstornog de
aprendizaje. .

- El 3¢.6% padecis retrasos en 1 habls a los 18 meses,

- E1 39.3 daba muestras de hébitos nervicsos, como comersge
las ufias, tics, enuresis, etc.
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- El 332.2% presentabks un retraso evolutivo de maduracidn.

~ El 26.8% estaba calificado como hiperactivo.

~ E1 22.4% tenfa defectos de habla,

- el 18.4% eran hipoactives, con respuestas especialemnte
lentas.

- El1 10.2% tenia problemas importantes de discriminacidédn
auditiva.

Como se ha visto, a lo largo de su histéria,la "dislexia",
ha tenide diferentes denominaciones y desecripciones que,
durante largos periodos dificultaron la deteceidn,
diagnéstico y tratamiento de personas coh este
padecinmiento.

AUn hoy en dia, & pesar de que han pasado mag de clen afios
desde que Broca comenzdé & estudiar los trastornog en el
lenguaje, existen desacuerdos acercsa de la

- conceptualizacién, etiologia y tratamiento de la dislexia

(42).



1.5.3 Clasificacién de los trastornos en el lenguaje.

ia clasificaclién presentada es la recopllacién de diferentes
teorfas acerca de los trastornos en el arendizaje y la forma
en qQue s=e encuentra organizada responde a la necesidad de
ublcar con precisién a 1a "dislexla' dentro del vasto
conjunto de los trastornos del lenguaje.

Con este fin se conslderaridn los trastornos del lenguaje en
tres grandee categorias:

1.5.3.1 Anomalias de la voz.

Diafonias (del griego 'dye", alteracibn, y “"phoné",
sonido). Se caracterizan por la incapacidad del
sujeto para la normal emisién de los sonidos de

la cadena hablada, debidos a problemas de

fonacidn. Afectan & las cualidades fielcas del
sonido, en cuanto a tono e intensidad (voz
chillona o de falsete, voz insguficiente), o bien

a la calidad del sonido "eufonia" (voz nasal,
ronguera). Se subeclasifican en "“dizfonias
propiamente dichas" y "rinofonias".

1.5.3.2 Anomalias de la audicién.

Problemas en la agudeza auditiva debido a
lesjiones orgéAnicas o funcionales del aparato
de la audielédn, De acuerdo al dafic se
claslifican en "hipoacueias™ (perdides parcial
de la audicidn; en cuanto a su origen, se
conglderan tres tipos: conductiva. neurosensgorial
y mixta} y "anacusilas" (pérdida total de la
audicidén). -En relacidn con la gravedad del
caso, cada uno de los tipos de hipoacusia
puede csalificaree como: superficial, medio,
profundo ¥ sordera subtotal.

1.5.3.3 Anomalias del lenguaje.
1) Trastornos en la articulacién.

pificultades en la pronunciaciédn por

anomalias en cuanto &l punto de articulaciédn
{punto de contacto de loe 6&rganos activese

¥ pasivos correspondlentes). Se manifiestan en
alteraciones en la emisién de sonidos
{inversiones, oemisiones, adiciones, ete,).
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2)

3)

Comprende dos trastornos diferentes: las
"daislalias" (o "alaliaasa™ cuando la
perturbacién es total), que aon de origen
extraneurico y pueden ser de caracter orgénico
© funcional; y las "disartrias" (o "anartrias",
cuando la perturbacién es total), Que se deben
a legsiones en el neurocede (116).

Trastornos en el ritmo.

Falta de continuidad en la sucesidn de los
gonlidos o grupcs de sonidos de la cadena
hablada debida a psiconeurosis. Se subdivide
en: "disritmiae™ y "aisfemiae" (117).

Trastornog en la funeidn simbdlieca (lengualje
interior).

Dificultade=z graves en la integracién y

uso del lenguaje verbal. El términoc "afsasia"
(del griego "a", sin y "phasia", lenguaje)
suele utilizarse de forma genérica para
designar eastos trastornos. En cuanto a su
origen, las afasias se clasifican en
congénitas ¥ adquiridas. En lo que se refiere
al tipo de leaildn y sus efectos encontramos:

a) Trastornog en la expresidn (afaslas motoras).

~ Oral: se le conoce como "afasia
motora de Broca', debido & que la
lesion se encuentra en la
denominada "Area de Broca" (parte
inferior de la tercera circunvolucién
frontal del hemisferio cerebral
izquierdo). Se caracteriza por
Qque, estando intacte el aparato
fonador, el paclente no puede
pronunciar las palabras por haber
Yolvidade'" como se articulan,

- Escrita: denominada "agrafia".
Localizada en la parte inferior de
la segunda circunvolucidén frontal.
Se trata de un trastorno en el que,
no teniendo problemas de tipo
motor, el paciente no puede escribir
por haber olvidado como ge trazan
las letras.
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b) Trastornog en ia comprensaiédn (afasias
senczoriales).

- Oral: conocida como "afasla gsercorial™
o "agnosia auditiva", En este
trastorro la leelébn cerebral se
locallza en el Ares de Wernioke
{parte posterior de la circunvolucién
temporal supericr del hemisferio
izquierdo). Se caracteriza por
la incapacidad de comprender el
significado de 1s palabra oida,
pese a no presentar problemsz de
agudezs auditiva.

- Eascrita: denominada "alexia" o
"agnosia visual". Lesién lscaiizade
en el centro &ptico del lengusje, Se
describe como la incapacidad de comprender
el significado de la palabra escrita
a pesar de no presentar problemas de
agudeza visual nil auditiva.

Trastornos semejantes & los antes referido= peroc de menor
.gravedad son las "disfasias" (del grieg: "dys', alteracién,
¥ "phagis", palabrs) .También llamados "retardos &flsicos",
El nifio diefésico presenta una incapacidad parcisl para usar
correctamente el lenguaje simbdlico, principalmente en su
aspecto comprensivo, Qque se puede traducir en: pobreza de
vocabulario, errores gramaticales, dificultades de
comprensidbn ¥y confusibén de conceptos verbales. Presentan
también alteraciones del habla, En l& edad escolar origins
dificultades en el aprendizaje de la lectura ¥ la eseritura,
pudiendo dar lugar a otrae alteraciones del lengusaje, como
la "dislexia” o la "disgrafia'.

Ademas de las afaeglas o disfaxias sensoriales y motoras,
existe un tercer tipo, que ea el de las afasias o disfasias
mixtas, ¥ que conaiste en una combinacién de las dos
anteriores, cbservandose sintomae mezclados de una y otra.
La 1lesién generalmente se localiza en una zona intermedia
entre las Areas motoras y las sensoriales.

¢) Hipolalisa. Es una disminucién ¢ retraso
en la expreziédn verbal condicionado por
factores de caracter funcional, psicosomético
o amblental.

Dislogia. Alteraciédn en la 16glca y contenido
del lenguaje deblida & psicosis, neurosmis,
demencia o a un retraso mental rrcfundo.

LLas dizloglas se clasifica en: disloglas
cualitativas y cuantitativas.

d
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e) Dislexia. Trastcrno en la&a comprensidn y
expresidén escrita. Por tratarge del
aspecto central de esta investigacidén,
gerd considerado ampliamente en el
apartado siguiente (43).
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1.6 DISLEXIA

La dislexia eg un trastorno en el lenguaje que ge manifiesta
por la incapacidad para aprender a leer Yy a escribir en
nifioe con edad suficiente para egte aprendizaje, qQue poseen
inteligencis adecusda, instrucelon escolar convenalonal vy
oportunidad social, no estando presentes trastornos de tipo
sensorial, ni trastornos psicoléglcos, fisicos o
neuroldgicos graves.

De acuerdo con la definicidén anterior anteeg de diagnosticar
un problema de dislexia es 1ndispencable consliderar 1los
sigulentes factores:

1. Existencis de un coeficlente intelectual normal o
superior.

2. Que ho existan trastornos visualee orgénicos.

3. Que no existan trastornoe auditivos orghnicos.

4. Que no se trate de problemas nutricionales.

5. Que no esten implicadas enfermedades crénicas
debilitantes.

6. Que no se trate de problemas pedagégicos.

7. Que no estén implicados problemas emocionales.

8. Que no existan problemaa de privacidn socio-cultural.

9. Que hayan pasado dos afios desde que el nific comenzé
su aprendizaje formal de la lecto-escritura.

Ya se explicd en el capitulo referente a los procesgos
necesarios para el aprendizaje de la lecto-eseritura que el

éxito en este aprendizaje requiere de un adecuado
conoeimiento del esquema corporal, una lateralldad bien
establecida ¥y unas adecuada orlientaciédn espacio-temporal. En
condiciones normales, estas hebilidades se van
egtructurando desde la primera infancia conformando
paulatinamente lo que se denomina "universo orientado®. En
el caso de 1los nifios disléxicos, no sucede asi pues los
procescos perceptuales y motores bAsicos estén alterados, lo

que dificulta, cuando no impide el aprendizaje de la lecto-
eseritura (U5).

Con el fin de abarcar todo lo referente a 1la dislexia, la
abordaré de acuerdo con cuatro aspectos de interés:

1.6.1 Etiologia.

1.6.2 Area de deficiencia perceptiva.
1.6.3 Gravedad del cuadro.

1.6.4 Diagnédatico.

1.6.5 Prondatico.



1.6.1 Etiologia.

Las causae de la dislexia no estan claramente establecidas
atin, de modo Que diferentes autores enfatizan diferentes
causas.

En general puede decirse que no exiete una causa sino una
multipiicidad de factores que confluyen total o parclalmente
¥ que originan este problema.

R. Rabinovitch aistingue tres tipos de disléxicos en cuanto
al origen de la deficiencila:

1) Los que tienen una lesién cerebral verdadera.

2) Los que tienen un trastorno, neurolégico clinico
geecunhdario {(retraso primario de la lectura).

3) Los Que tienen un potencial normal para la
adquisicién de la lectura pero que tienen
trastornos de la personalidad o un handicap
en el plano de la educacidédn {(este tipo de casos
conforman loe denominadoe “retrasos en la lectura"
(ver inciso 1.6.3 en eate capitulo).

A

En log dog primeros casos puede tratarse de uno de 1los dos
eiguientes tipos de alteraciédn neurologica:

a} Alteracidn biloquimica: Perturbacién en la
gintesis de protelinas del Acido ribonucleilco cerebral
a nivel del “giro angular® y sus conexiones con 1la
corteza visual y las areas de lenguaje "Broeca"
vy "Wernicke". De acuerdo con las experiencias de
Norris (1945) y H&lgreen (1950} esta alteracidn
puede ger de caracter congénito.

b) Leslédn cerebral peri o postnatal. Debida a traumae
craneanog; accidentes cardiovasculares;
enfermedades congénitas, ingénitas o
adquiridas despues del nacimiento que impiden 1la

e eirculacidn sanguinea en las zonas cerebrales
correspondientes a los centrog corticsales de la
lectura ¥y la escritura. Welsh y colaboradores
(1980) explican que la dislexia tiene Qque ver ¢on una
lesién en el cdrtex temporoparietal y
sus fibras de asociacién.
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¢) Inmadurez. Sea de los centros cerebrales, sea
retraso en la mielinizacién de las fibras
asociativas en relaciédn con el piiegue curvo,
sea inmadurez flsilolégica o peilcoldgica més
general. -
Por zu parte K. de Hirsh deseribe una falta de
madurez del sistema nervioeo que se caracteriza
por un retrasc en la lateralizaciédn, de la
coordinaciébn muscular fina, de la organizsecibn
espacial y una insuficiencia del degarrcllo de
todos los procesos perceptivos.

Para P. de Satz 1la dislexia no es un sindrome unitario,
refleda un retrago en la madurez del sistema nervioso
central que Drepercute gobre la adquisicién de lag
capacidades en crecimiento en las diferentes edades del
desarrollo (46).

En relacidn a su etiologia encontramoe dos tipos de
dislexia:

1) Dislexia de origen orgénico (trastornos
cerebrales especificos). Se le denomina
"pseudodielexia®,

2) Dislexia de origen nho organico (no se
debe a alteraciones orghnicas). Puede
deberse a desordenes funcionales. Se le
denomina "dislexia de evolucion' o "de
degarrollo", términos qQue se emplean pare
enfatizar que esta dificultaad
desaparece parcial o totalmente con
el paso del tiempo si el nific recibe una
terapia adecuada (47).
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1.6.2 Area de deficiencia perceptiva

Ya que la dislexla se puede definir basicamente como una
incapacidad para la interpretaciédn de gimbolos (visuales y/0
auditivos) conviene detallar la diferencia entre la dislexia
por alteracidn en el proceso perceptive visual y el
auditivo.

En 1965 Myklebust diferencid entre trastornos auditivos y
visuales., Seis afios despues la Doctora Boder describlé tres
subcategorias dentro de la dislexis de desarrollo:

a) Dislexia Aisfonética. Deficiencla en la capacidad de
anllisis y sintesie fonético de lase palabras y
carencla en la integraciédn primseria del
gimbolo-sonido (grafema-fonema), teniendo habilidad
para perciblr letras y palabras completas como
"gestalt visual" (a golpe de vista).

b) Dislexis diseidética. Trastorno en la habilidad
para percibir letras y palabras comc configuraciones
“"gestalt visual", manteniendo la habilidad en la
integracién del simbolo~socnido y la capacidad de
anflisis y sintesis en la palabra fonética.

e) Dislexia disfonetico-diseidetica. Carencilas tanto
en la capacidad de andlisis y sintesls fonética
de las palabras, como en la de percibir letras y
palabras acompletas como “gestalt visual". Esta es
la forma mas comin en que se encuentra (48).

1.6.3 Gravedad del cuadro.

Pe acuerdo con la gravedad del cuadro pueden establecerse
tres grandes categorias de dislexlas: dislexia especlfica o
Bevera, diglexia moderada y retraso eh lecto-egeritura. En
términos generales los tres tipos de dislexia comparten
caracteristicas semejantes, diferenciandose en la magnitud
de las dificultades y el prondstico.

CARACTERISTICAS

- Contradicclén entre la capacidad de razonamiento
del nino. gus dotes intelectuales y sus resultados
satigfactorios en areas no verbalesg en
comparacié4n con el fracaso en Areas verbales,

~ Déficits en la organizacidn del esquema corporal
¥ la lateralidad, problemas de orientacidn
espaclo-temporal y ritmo, inmadurez
pslcomotora, problemas de lenguaje y de 1la
funcidédn simbdlica en general.
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1. La Dislexlia especifica (denominada cambien
"alexia’", "ceguera verbal congénita" o "alexia
congénita™).

Se distingue por la persistencia de las
dificultades, la acumulaclén de iocs

errores o fallas escolares ¥y su variedad.
Suele ser de mal prondstico, pues en
ocagiones ain a pesar del tratamiento
persisten las dificultades. En muchos casos
lo8 déficits son arrastrados hasta la )
edad adulta.

2. La dislexia moderada (denominada tambien
"diaslexia escolar").

Se diferencia de "la anterior en la
posibilidad de recuperacidn, ya que

. en egte cago un tratamiento pedagbdbgico con
apoyo individualizado permite la superacién
de las d%ficultades a corto o madiano plazo.

3. E1 "pretraeo en lecto-escritura".

Es una forma mas atenuada de dislexia
moderada. Es el caso de los nifios en los
que, dados problemas emocionales o problemas
en la maduracién funcional, se dispara una
sintomatologia similar a la mencionada en
los casos anteriores. Representa el tipo
m&s comGn de traatornos en el aprendizaje
de la lecto-escritura en el aula {(15% de 1la
poblacién repetidora del primer grado).

Es la de mlée sencilia recuperacion: la
deteccién temprana y una adecuada
metodologia por parte del maeatro

suelen ger suficientes, sin que sea
necesaria atencién individual especializada
(49).

1.6.4 Diagnéastico.

Los errores que comete al leer y al escribir un nific con
incapacidad para el aprendizaje de la lecto-escritura son
producto de los desfasajes que ha sufrido en su desarrollo y
Que alteran los procescs basicos de aprendiraje: aceiédn,
percepcisn y memoria. Estos nifio. suelen presentar problemas
en 1la coordinacisdn de sus movimientos globales v
segmentarios, confusién de nociones temporo-especiales y de
lateralidad, dificultades en la interpretaciédn de simbolos
visuales y/0 auditivos y retrasoc en el habla, o bien
daificultades en ella.
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Existen signos caracteristicos que permiten identificar al
nifioc dislexico de acuerdo con su comportamiento y ejecucidn
en las labores escolares. Con el Ffin de describirlos en

forma clara, 1los he clasificado en cuatro apartados:
caracteristicas generales de la dislexia como una
incapacidad para el aprendizaje, caracteristicas
especificas, Qque comprende a su vez 1los errores en la

lectura y los . erroree en la escritura del nifio disléxico; ¥
loe problemas en el comportamiento de egtos nifios.
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1.6.4.1 Caracteristicas genersies de la diglexilsa cono una
incapacidad pars el aprendizaje.

1. Breves lapsos de & cencidn.

Procducto de la gran disgstractibilidad que
le occasionan los eatimuloe internos y/o
externos ajenog a la tarea en ejecucidn
(hiperactividad). Constituye un circulo
vicloso, pues los fracasos escolares que
acumula dada su falta de atencidn a lag
tareas que ge le piden aumentas la tensidbdn
emocional, ocesionandole problenss en

la memoria, hiperactivided y dismunuyendo
nuevamente sus lapsos de atencién.

2. Problemas en le& memoris.

Las funciones de la memoria estén muy
unidas & la tenslén emocional. Cuande una
persona esté bajo tensién uno de loe
procesos peicoldgicos gue falls
invariavlemente es la memoria. Los nifios
con incapacidad de aprendizaje estén
sometidos a una tensién casl constante, de
agqul Que manifiecsten una memoria bastante
pobre.

3. Trastornos en la actividad.

a) La hiperactividad es la primera y tal vez
la mas importante barrera gue implde una buena
adaptacibén., Adopta doe formas parecldas:

- Hiperactividad sensorial: incapacidad de
refrenarse a los estimulos, no
importando =i estoe tienen o no que
ver con 1la actividad en proceso.

Eete trastorno puede deberse & una
lesidn en la corteza cerebral, pero
tambien puede tratarse de un tipo de
conducta aprendida con el fin de
establecer relaciones con los demas.
En ocasionees pueden encontrarse
agsociadas ambas causas. Cuando el nifio
normal se imbuye en una actividad, pasa
por alto muchos estimulos innecesearios
del exterior, esto es, se adapta
negativamente a dichos estimuloa. El
nific con incapacidad de aprendizaje
carece de dicha capacidad por lo que
reacciona ante todo estimulc gue
penetra enh su campo de atencién
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~ Hipersctividad motora: tamblen llamada
"desinhibieién motora" e "hiperquinesis".
Es la 1ncapacildad de refrenar 1a reaccién
ante estimulos que producen o incdtan
una aectividad motora. Expuests & un ruide
"o a una situaciédn inesperada el nifo
hiperquinético presenta lo qQue se denomina
Y"reacciédn cataestréfica®™; no siempre se
trata de una reaccidédn fiaica, el nifio
puede mostrarse confundide o ingeguro,
lo Que es un hecho es qQue su conducta
serd irracional. Este trastorno
constituye un impedimento para el
aprendizaje de habilidades motorag
finas.

b) Perseverancia.

Se la entuentra en muchos grupos c¢linicos
diferentes; sin embargo, presenta
caracteristicas especialeg en nifiocs con
impedimentos perceptuales. Conaiste en el
efecto prolongado de un estimulo sobre las
actividades posteriores a que el nifio

se dedique.

La pergeverancia no se presenta en todes los
nifos con incapacidad de arendizaje; incluso
hay nhifios gue pueden presentarla un dia

y otro no. Cuando se presenta es muy

dificil que el nifio i1a interrumpa
espontAneamente o Que 1o haga el maestro
desde afuera.



1.6.4.2. Errores comunes en la lectura del nifc dislexico.

a

b

)

)

c})

a)

e)

£

—

Lectura lenta, vacilante, carente de ritmo.
No marcan los signos de puntuacidn.

Fallas en la comprensién:

- Incapacidad para precisar las 1deas
centrales.

- Relacién de hechos en secuencia
alterada.

- Olvido del sentido de oraciones antes
de llegar al final del texto.

- Inhabilidad pera extraer inferencisae
a partir de lo leido.

- Dificultad para recordar detalles al
respaonder preguntas desgtinadas a verificar
la comprensién del material.

Omisiones.

Supresidn de una ¢ mas letras en una
palabra; por ejemplo, leer "abol'" en
lugar de "arbol". Eg frecuente tambien
1 omisién de palabras y de renglones
completos.

Agregados.

De letras o repeticiédn de si{labas y de
palabras en uns frase, e incluso de
frages en un texto.

Inversiones.

Modificacién de la secuencia correcta de
letrag y silabas en una palabra; por ejemplo,
leer "1ia" por "&l", o "“eabalaza" por
Yecalabaza". Tamblen se dan los casos de
inversibdn total de la palabra, por

ejemplo, al leer "atolep" en lugar de
"pelota'; eato se denomina "lectura en
espejo".

Insersiones.

Agregado de letras ¢ palabras que no existen
en el texto que se lee; por ejemplo leer
"verede' en lugar de "verde', "estaban

en la casa'" en lugar de "estaban en

casze™,
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z

~

—

h

1)

3

k)

1)

m}

Rotacilonee.

Confusién de letras simétricas; por
ejemplo leer "p!" por. "q", o por "b": "a"
por 'lq"' o pol‘ "bll.

Contaminaciones.

Fragmentacién y/0 unién de palabrag
en forma incorrecta; por ejemplo al leer

M"laca seeg ro ja"™, en lugar de "“la cuua es

roja".
Confusiones.

Cambio de una letra por otra debide a 1la
similitud en su pronunciacién; por ejemplo
al leer "casa' por "taza", o "debe" por
"bebe",

Substituciones.

Cambio de letras, palabras o ideas
completas; por ejemplo lee “enemigos" en
lugar de "amigos", o "gigante'" por
"gigantesco",

Invenciones.

Guiados por algun dibujo en el texto o

por lo qQue han logrado comprender de lo
lefdo por sus compafieroe en voz alta, estos
nifios, ante la impoesibilidad de leer, llegan
a inventar el texto cuando gse les pilde que
lean en voz alta.

Dificultades en el an&lieis y sintesis
auditivo-visual.

Problemas para unir fonemas o grafemas
en la formacién de palabras.

Trastornos en la coordinacién oculo-motriz
{movimiento cocordinado de los oJjos).
Trastornes en el movimiento direceclonal de
los ojos al leer y qgue provoca saltos o
regresioneg en loeg movimientos de estos.

A cauysa de egto el nifio suele perderse
frecuentemente en el texto, manifestando
no saber en que renglén debe

continuar leyendo.
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n) Problemas en el lenguaje oral,
Generalmente loc problemas en lecto-
eseritura vienen asociados con trastornos
en el lenguaje oral:

- Problemas articulatorios: dificultad
en la emisién de fonemas por
deficlencias en los puntog de
articulaclién o alteraciones fbnicas.

- Vocabulario pobre (lacunar): desconocce
el nombre y o sonido de letras,
el gignificado de palabras que dads
eEu edad y nivel de escolaridad
deberla conocer.

- Mala estructuracién gramatical:
omite articulos y preposiciones, incorrecta
econcordancia de accidentes gramaticales
entre articulos, adjetivos y
verbosa,
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1.6.4.3 Errores comunee en la escritura del nific dislexico.

a)

b)

e)

d)

e)

£)

3

Escritura lenta, tachada y con alteraciones en
la direceionalidad: dextrogiroe (realiza bucles
en el sentido de las manecillas del reloi),
trazos rectos de derecha a izquierda y de abajo
hacla arriba

Omisiones.

Supresidn de une o més letrae en una
palabra; por ejemplo, leer "abol' en
lugar de "Arbol"., Es frecuente tambien
la omisién de palabras y de renglones
completos.

Agregados.

De letrae o repeticién de sgilabae y de -
palabras en una frase, e inclusc de
frases en un texto.

Inversiones.

Modificacién de la secuencia correcta de
letras ¥ silabas en una palabra; por ejemplo,
leer "l1a" por "ai", o "cabalaza" por
"ealabaza', Tamblen se dan los cagos de
inversibén total de la palabrs, por

ejemplo, al leer "atolep" en luger de
"pelota'; esto se denomina "lectura en
espejo’.

Insersiones.

Agregado de letras o palabras que no existen
en el texto que sSe lee; por ejemplo leer
*verede" en lugar de "verde", "estaban

en la casa" en lugar de "estaban en

casa".

Rotaciones.

confusidén de letras simétricas; por
ejemplo leer "p" por "q", o por "p"; "a"
por "q", o por 'b'.

Subsgtituciones.

Cambio de letras, palabrae o ideas
completas; por ejemplo: lee "enemigos
en lugar de "“amigoz", o "gigante" por
"gigantesco®.
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h)

1

~

N

k)

1)

m)

Contaminacicnes.

Fragmentacidn y/o0 unibén de palabras

en forma incorrecta; por ejemplo &£l lesr
"laca saee ro Ja", en lugsr de "la casza es
roja".

Confusiones.

Cambio de una letra por otra debido & la
similitud en gu pronunciacidn; por ejemplo
al leer "casa' por "taza', o "debe' por
"hebe".

Comete errores ortogréficos (disortografia):

No presta-atencidn a las mayisculas ni a los
slignos de puntuacidn; comete errores
frecuentes en el uso de letrag homéfonas
(/b7 v /v s/ Jos vy S22/ el Y SIS

/Y/S Y /1N/Y .

Su escritura es defectucsa {disgrafia):

Utiliza el espacioc de la hoja en forma
incorrecta, no respeta mArgen ni renglones.
Tamblén comete errores en el espaciamiento
entre palabras (es muy grahde o inguficiente}.
Presenta problemas en la reproducecidn de
letras debide a una inadecuada percepcién

de formas. Incorrecta prensién del

14piz y colocacidn del cuaderno.

Dificultades en el anflisis y sintesis
auditivo-visual. .

Problemas en la unién de fonemas

o grafemas para la formacidn de palabras.

Trastornos en la coordinacién
motora de los ojoe.

Tragtornoe en el movimiento direccional de
loe ojos al eseribir; provoca saltoe

o regresiones en los movimientoe de estos
y obliga a cometer errores al ecscribir
espontaneamente o al coplar. Ejemplo:

una nifia dislexica de diez afios degeaba
escribir "Ele les desea felicidades”,

y escribio "Eles dece felicidas™.

- 60 =



Como se ve primero escribio "Ele", vy
: despues tomé en cuenta Unlcamente las
H : t1ltimas dos letras de lo Que habia
. escrito (le) y agrego la "s" para
! ' completar la palabra "les™. Este
trastorno ocasiona tambien problemas en
el espaciamiento al escribir (disgrafla).
£ Egte tipo de trastornos van siempre
asoclados a dificultades para centrar
la atenciédn.

: Todos estos errore=s se presentan tanto en 1a escritura
! esponténea como en la copia y en el dictado.
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1.6.4.4 Problemas en el comportamiento.

‘La interrelacién del nific "normal' con sus padres y maestros
se caracteriza, en genersl, por la vretroalimentacidén
positiva de afecto y logroe. Los logroz del nifo en su
desarrolle satisfacen las expectativas de los padrea, los
cuales vuelcan todo su afectc hacia el nifio, incentivandolo
hacia nuevos logros. De esta interacecidn surge
praulatinamente un "econcepts del yo' =261ido ¥y un nific asegure
de si mismo.

En el caso del nific con 1ncapacidad de aprendizafe, el
procesc suele darse a la inversa: sus incapacidades frustran
las expectativas de sue padres y maesetros, de manera Que 8su
interaceidn conforma un circulo vicloso de desilusidén y
fracaso, de teneldn ¥y malos ajuetes que, por sl fuers poco,
entorpecerén su desarrolloc alin mée. Esta eltuacidn afecta de
manera importante la consolidaciédn del ego del nifio
tornandolo inseguro, ya que el modo en que el nific se
perciba en una situacién serd de consecuencias para las forma
en que 8e percibirad en muchas otras: s8i 8e considera
"travieso", "fracasado", "mediocre”, agl es como 8e
comportari. Paralelamente, tenderd a actuar por ensayo YV
error, y a reaccionar de forma irracional a cuanto le rodea,
De este "ciprculo vicloso"™ ee desprenden 1los patrones de
comportamiento de egtog nifoe. Son signos tiplcos del
comportamiento del nifio con incapacidad de aprendizaje en
edad egcolar: ademaneg nerviosos, digtractibilidad,
comportamiento impulsivo ¥y destructividad.

En seguida sze describen las cohductas tiplcas de estos nifics
eon mayor detalle.

1) Devaluacidn del autoconcepto.

Falta de confilanza en si mismo por lo que no
externa sus opiniones, no se aventura en
proyectos de trsbajoe por ecuenta propla, se
rehuga a leer o a escribir frente al grupo.

2) Problemae en la activiadad.

Su rendimiento en loe trabajos escolares
es pobre debido & su:

a) Desinterés: falta de motivacidn hacia
el trabajo ya qQue este no le ayuda
a satisfacer sus neceeidades de
aceptaciébn, sino que, por el contrario,
retroalimenta su sentimiento de
incapacidad.
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b) Distractibilidad: siendo su reslidad tan
frustrante prefiere fantasear que
pretender adaptarse; &asl su mente
egtd silempre ocupada en pensamlientos
ajenos a la actividad en clase.

c) Aislamiento: el sentimiento de impotencia
Que le provocan sus fracasos enh la
escuela lo tornan excesivamente sensible
¥ pboco tolerante, lo Que le
ocagiona problemas en sus relaciones
con el grupo de pares, asl qQue una de
sus opciones para evitarse problemas
(ansiedad por posibles problemas con
otrog) es alsglarse de ellos.

d) Irritabilidad, destructividad, agresividad:
otra de las resgpuestas que suele dar
dada la insatisfaccibdbn que le provoca el
sentimiento de inferioridad
respecto de sus companeros.

e) Desérden: sus incapacidades de coordinacién
y atencién ocasionan en el torpeza para
manejar los materiales que se suelen
utildizar en la escuela {(tijeras,
pegamento, ete.) por lo qQue suele’
realizar trabajos de mala calidad,
gus 1ibros y cuadernocg casi siempre
estan maltratados (desencuadernados, rotos,
pintarrajeadogs, ete.): ocasionalmente el
desdrden se convierte en una manera
de interactuar conh los demas.

3) Baja tolerancia a la frustracidn: la
peraistencia de fracagos lo tornan muy
sensitivo por lo gue suele reacciohnar ante
las correcciones o indicaciones gque se le
hacen respecto a su trabajo: ya sea que se
aigsle y Be rehuse a hablar, o que reaccione
en forma agresiva.
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1.6.5 Pronédstico.

La mayor parte de la inveetigacidn en eete campo sigue
egtando incompleta. La neurologisa, 1a psicologia, la
lingtiatice v otrag cienciag relaecionadas no pueden
proporecionar todavia una direcciébn firme para la préctica
pedagbgica.

'Sin embargo exiete acuerdo respecto de algunoe factoree que
permiten determinar con cierta precisidn lae posivilidades
de aprender de log nifos dieléxicos; eetos son:

1) Nivel intelectual del paciente. Dado que el nivel
intelectual de estoe nifioe suele variar del nivel
medio al superior y son pocos log casos de nifios
diegléxicoe con disminucién en esta 4rea, el
prondstico en términoe generales tiende a ser
alentador. En la mayoria de loz cagos los
nifios responden positivamente al tratamiento y
superan sus deficiencias en un plazo corto o
mediano. Son contados los cagos de nifios
disgléxicoe qQue no logran superar sus deficiencias
en lecto-escritura; se trata de casos de
dislexia grave en loe que el paciente reincide
una ¥ otra vez en los miesmos errorea debldo &
qQue no logra automatizar las correcciones. En
estos casos se fomenta en el paciente la
autoeritica para que se acostumbre a ser
&) mismo quien continuamente corrija sus
errores al leer y al eseribip,

2) Posibilidad de establecer una buena
conceptualizaciébn temporo-espacial, Los capos
mag frecuenteeg de dislexia son los de
"lateralidad eruzada', por ejemplo
de ninos que son dieetros de ojo ¥y zurdos
de mano. En estos casoe la efectividad del
tratamiento depende de lsas posibilicdad de
egstablecer una lateralidad neta. Generalmente
se establece en relacidn a la lateralidad
del ojo, pues en diversas investigaciones
se ha comprobado que la lateralidad de este
ébrgano es la que sBe establece con mhse
firmeza.

3) Posibilidad de conseguir una buena capacidad
de atencidédn para establecer un hébito de
anklicis sistembtico.

4) Posibilidad de desarrollar una buena memoria

irnmediata que le permita el faecll clerre
conceptual en el an&ligls (51).
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CAPITULO I IT.

DISENO DE LA
INVESTIGACTION



CAPITULC II. DISERC DE LA INVESTIGACION.

Una incepacidad pars el aprendizaje de 1a lecto-eseritura
tiene un fuerté impaeto en el decgarrollo intelectual vy
enoclonal del nineo. .

Este tipo de incapaclidad euele manifegtarse al prineipio de
una enseflanza formal, e8ih embargo pars poder dlagnosticar a
un nifio como dleléxico gse requlere que este haya cursado
cuahdo menos dos &fieos Sobre este aprendizaje. En las
egcuelas particulares de nuegtro pals el nifio comlenza el
aprendlzaje de 1la lecto-eseritura en el Gltimo afic de

preescolan, por lo que el primer afio de primaria conestituye
la reafirmacién de lo aprendido y se espera que, para el
gegundo grado, el nife posea ya clerto dominio en estas

habllidades. Es aci que los maestros de primero y segundo de
primaria estdn en contacto con log nificg en un momento
epucial para la deteceidn de difiecultades en el aprendizaje
de la lecto-egeritura; por esto resulta muy importante que
el maestro de primaria esté en condiciones de identificar y
ayuder al nific dieléxico, ya sea a través del apoye en el
aula o de 1la referencia a instituciones de educacién
egpecial.

2.1 HIPOTESIS.
El maestro de primaria no esta capacitado para:

a) Identificar nifics con dificultades para el
aprendizaje de la lecto-escritura dentro del salén
de clasges.

b) Proponer gsoluciones adecuadag a fin de apoyar a
estos nifios & superar sus deficiencias.

Con el fin de verificar 1las posibilidades reales de los
maestros de primaria para la deteceldn y canalizacidn de
nifios disléxicoe Be lievé & cabo una inveetigaciédn
deseriptiva mediante una encuesta para lo cual se tomaronh en
cuenta las faseg del método de investigaciédn desceriptiva en
las ciencias soclales.

2.2 Determinacién de la poblacién de estudio.

La poblsascidédn de estudio quedd conformada por los maestroz de
lag escuelas primeriaeg particularez de la Delegacién
Tlalpan. Para la Bseleccién de escuelas y maestros 8e

coneiderd el procedimiento siguiente:

1. Se registraron todas las escuelas primarias
particulares de la delegacidn Tlalpan.
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2. Se selecciond al azar un 30X de la poblacién total
de egcuelas para configurar la mueet»ra, ¥ un 30%
extra sobre la muestra para reemplazo consliderando
posibles bajas.

3. Se selecciond al azar unh 30X del total de maestros
de primero y segundo de primaria de cada egcuela.
En las escuelas en las que habia un grupo por nivel
¥ un maestro para cada uno Se encuestd a uno de los
dos maestroe tratando de obtener un 50% de loe de
primero y un 50% de los de segundo. En las
eacuelas enh las que exiztian dos o mbés grupoe por
nivel con un maestro para cada uno se tomd
una proporeién igual de maeetros de cadsa rado.

El numero total de escuelss primarias particularea en la
Delegacidn Tlalpan correspondid & eincuenta y cuatro. De
estas fué geleccionado aleatoriamente un 30% para configurar
la muestra, con 1o cual se conformé una muestra de dlez y
sels escuelas; el reemplazo se obtuvo seleccionando tambien
aleatoriamente un 30¥% extra sobre la muestra de dlez y sels
egcuelas (4.86), de manera que la muestra final quedd
congtituida tedricamente por veityun escuelas. La seleccidn
se 1llevd a cabo en forma sistemltica embleando las tablas
aleatorias de acuerdo con lo establecldo para au uso:

- Enumeracién de las escuelas

- Selec¢cibn aleatoria del nfimero inicial y selececiédn de
lo8 subsiguientes en intenvalos de acuerdo con la
kKésima obtenida.

En este caso la Késima fue igual a tres, por lo Qque los
intervalos 8se tomaron de tres en tres a patir del numero
incial seleccionado.

N=514 n = 30% de N(5uU) n = 16

r = 30% de n (16) r=4.8 n+ r =21
kK = N/n+r k = 54 / 221 k= 2.5
NOMENCLATURA:

N. = Poblacién (total de escuelas primarias particulares en
la Delegacibn Tlalpan).

n = muestra (30X de la poblacién total de escuelas).

r = reemplazo (porcentaje extra de escuelas sobre la
muestra).,

R = készima (intervalo empleado en la selecciédn de nimeros
en la tablas aleatoria).
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De las veintiun escuelas seleccionadas iniclalmente tuvieron
que ser eliminadas =cseis; dos de ellas por que Y& no
existian ¥ lag cuatro restantes por no haber obtenido
respuegta de logz directores. Debldo & e¢sto el reemplazo tuve
Qque ser completado nuevamente con seile escuelas més para
obtener nuevamente las veyntiun escuelas de la muestra
inieial.

Finalmente fueron encuegtadog los maectros de diez y ocho
escuelas, log de las tres restantes no fueroh encuestados
debido a qQque loeg directores no lo autorizaron.

E1 "esquema b wmuegtra la distribucidédn de maestros
encuestados en los colegioe geleccionados.
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ESQUEMA No. 1

DISTRIBUCICN DE MAESTROS ENCUESTADOS POR COLEGIO

Glo, G2o. #C G

1. Instituto Tlalpan. 1 1 1 le
2. Colegio Espiritu de México. 2 2 2 lo/20
3. Colegio del Valle de México. b3 1 1 10
4, Colegio Manuela Catafio. 1 1 1 lo
5. Coleglo Herné&n Cortéz. 2 2 2 l1o/20
6..Colegio Aguetin Garcia Conde, 2 2 2 lo/20
7. Coleglo Santiago Galas. 1 1 1 10
8. Colegic de Educaciédn Integral,

) humanidades y ciencias. 1 1 1 1o
9. Centro Escolar Dolores. 1 1 1 20
10. Colegio Antonio L. Ross. i 1 1 20
11. Colegio Atenea. 2 2 2 lo/20
12. Liceo Albert Einstein. 2 2 2 io/20
13. Colegio Lestonnac. 1 1 1 io
14. Colegio Erandi. 1 1 1 l1c
15. Colegio Montessori del Pedregal 1 1 1 1o
16. Colegio Westminster. 2 2 2 lo/20
17. Colegio de Educaciédn Integral 1 1 1 20
18. Colegio Heraldos de México. 1 1 1 20

TOTALES 24° 24 24 lo=14
20=10
NOMENCLATURA:
Glo = Nimero de maestros para el primer grado
G20.= Namero de maestrog para el segundo grade
#C = NlGmero de maestroe encuestados
G = Grado con el qQque trabaja el maestro encuestado
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2.3 Configurecidn del instrumento.

El instrumento para la encuegta fPué un cuestionario. A
través de lag preguntas planteadas enh este ge busecd recabar
informaecién con respecto & loe conocimientoa del maestro en
relacién a la incapacidad pars el aprendizaje de la lecto-
eseritura ¥ a las medidae que toma cuando encuentra en gu
grupo algln nific que no logrz aprender al misgmo ritmo que el
resto de susz compafieros. Se plantearon diez ¥y ocho preguntacs
divididas en subindieces, haeiendo un total de treinta
preguntas, nimeroe méximo sugerido por 1las normas de
elaboracién de cuestionarios en Cienclas Soclales,

La forma y contenido de las preguntag ge derivaron de la
informaciédn que deseabs obtenerse. Una vez terminado el
instrumento fué probado en una premuegtra de maegtros
seleccionados en forma arbitraria. De esta manera se
verified 1a efilcacia del instrumento para lose finee
previgtos.

Como ya 8e dijo, el obJetivo del cuestionario fué el de
obtener informacién con respecto a algunocs factores
importantez relacionados con lae poeibilidades del maestro
para ayudar a loe hifios incapacitados para aprendenr:

1) Formacién profesional del maestro: estudios,
tiempe de experiencia en la docencia,
participacién en estudios y/0 invegtigaciones
relacionados con las incapacidades para
el aprendizaje.

2

~

Conocimlientos del maestro con resgpecto a lasg
incapacidades pare el aprendizaje en
general, y & la dislexia, en particular.

3) Medidas que toma el maestro & fin de
apoyar el aprendizaje de loe ninos disléxicos.

4) Algunas condiclones externas qgue influyen en el
apoyo a log nifitos disléxicos: numero de alumnos
por grupo y existencis de gervieio
psico-pedagogico en la escuela, entre
otrag coszas.

Tomando en cuenta lo anterior el cuestionerio quedd
constituldo asi:

a) De acuerdo con su forma:
- Dos preguntas numéricas,
- Doce preguntas cerradas: cinco

dicotémicas vy glete de elececidn
miltiple (de abanico).



- Catorce preguntas ablertas
(Ver "esquema 2" en la phgina 71).
b) Por su contenido:
- Cinco preguntas de hecho.
- Doce preguntas de accién.
- Nueve preguntas de indice.

(Ver ‘“esquema 3" en 1la phgine 72 y ver Cuestionario en
"Apéndice").

Las preguntas de hecho tuvieron como £in conocer algunoe
datos generales de 1los maestros tales como: estudios
profesionales y tiempo de experiencia en 1a docencia; el
total de alumnos en su grupo; e informacibdbn acerca de la
porible existencia de algin tipo de servicio psico-
pedagogico en la escuela donde trabajan.

Por 2u parte 1las preguntas de accibdn fueron destinadas a
conocer lag actividades realizadas por el maestro en
relaciédn a Bu capacitaciédn para la detececidn y canalizaciébn
de nifios con incapaclidad para el aprendilzaje. Este tipo de
preguntag tuvieron maAs pes2o que lag de hecho, esto ge debld
a la 1importancia concedida a las medidas tomadas por el
maeetro pars sapoyar el proceso de aprendizaje de sus
alumnos, principalmente el de loe que presentan problemas en
su aprendlzaje. Se consideré que dichas medidase respondian
a: log conocimientos del maestro con respecto 8 la dislexia;
a 8u tiempo de experiencia como docente; ¥y a su poeible
participacién en estudios y/o 1investigaciones relacionados
con las 1incapacidades del aprendizaje:; por esto se
incluyeron preguntas relaclionadas con cada uno de estos
aspectos.

Finalmente, el objetivo de 1las preguntae de indice, con
respecto a las cuales se 1ineliyé 1la mayor cantidad de
preguntas, fue el de averiguar 1loz conocimientos de 1los
maestros con respecto & 1la dislexia en cuanto a sus
cargcterigticas come unsa incapacidad pars el aprendizaje en
general, a 1los errores en la lecto-esecritura y a las
caracteristicag conductuales que permiten identificarla. En
egta categoria se incluyeron, ademis, preguntas relaclonadas
con la informaciédn que el maestro tiene de sueg alumnos, de
quién ¥y en qué momento la obtiene; las pruebas que conoce
para la detecciédn de una incapacidad para el aprendizaje de
la lecto-escritura y 81 1as ha aplicado.
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. ESQUEMA No. 2
FORMA DEL CUESTIONARIO

No. DE TIPO DE PREGUNTA
. PREGUNTA
NUMERICAS CERFADAS ABIERTAS
1 Em/ab
2 x
3 BI
u DI
4.1 *
4,2 *
5 DI
5.1 x
5.2 *
[ EM/ab
7 * ,
8.1 Em/ab
8.2 EM/ab
9 EM/ab
10 DI
10.1 *
11 *
12 *
13 *
14 =
15 *
a6 DT
16.1 £M/ab *
16.2 EM/ab
17 =
i7.1 *
18 *
.
TOTAL 2 12 14
NOMENCLATURA:

EM/AB= Pregunta de elecciédn maltiple, de abanico.
DI= Pregunta dicotémica.
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ESQUEMA No. 3
CONTENIDO DEL CUESTIONARIO

L I T T T T T S T S

No. RE CONTENIDC DE LA PREGUNTA

PREGUNTA
H A : IND
1 *
2 =
3 *
4 x
4.1 *
4,2 *
5 *
5.1 *
5.2 *
I *®
7 * *
8.1 *®
8.2 *
9 3
10 *
10,1 *
11 cx
12 c*
13 cx
14 cx®
15 *
167
16.1 *
16.2 * *
17 cx
17.1 »
18 *
TOTAL 5 8 15
NOMENCLATURA:

H= Preguntas de hecho.

A= Preguntas de accién.

IND= Preguntas de {ndice.

C*= Pregunta de Iindice de conccimientos.
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2.4 Manedo del instrumento.
2.4.1 Prueba del inatrumento.

El cuestionario fue probado en dos ocaslones aplicandolo a
un  grupo de dos ¥ tres maestros sucesivamente. Corn bage en
estas aplicacloneg preliminares se hicleron modificaciones
al cuegtionarioc original a f£in de hacer que lag preguntas
fueran més claras Yy qQue permitieran obtener suficlente
informaciédn con regpecto a los conocimientos del maestro en
relacién a la dislexia y s sus decisiones para el apoyo de
los nifcs dieléxios.

Como resultado de la aplicacién del cuestionario original a
la ""premuestrsa" se agregaron ealgunas preguntas a los
cuegtionarios originales, y algunae otras ce eliminaron, o
bien fueron modificadsas.

Se agregaron estas preguntas:

~ Tiempo de experlencla como maestro de
educaciédn primaria.

~ Total de alumnos Que hay en su salén.

Se inecluyeron por considerar Que podian aportar indicioe
validos en la determinacién de las posibilidades de
detecclédn ¥y canalizacidn de nifice disléxiecos. La primera,
partiendo del supuesto de que "a mayor tiempo de
experiencia, mayores conocimientoe y habilidades para la
detecclédn y canalizacién"; y la segunda, como un indlcador
de la dinfluencia de factores externoe en la detecciébn y
canalizaciédn, suponiendo qQue "a mayor cantidad de alumnos en
el grupo, menoree posibllidades de deteccidn y apoyo tiene
el maestro",

Fueron eliminadas las preguntas referentes & datos
personales, tales como:

- Nombre

- Nombre de la Institucién en la gque realizé sus
egtudios

Esgtas preguntas fuercn eliminasdas debido & que no &aportaban
nada para fineg del a&n&lisis fundamental relacionado con las
posibilidades del maestro en la deteccidn y canalizacién de
nifos disléxicos. E1l nombre de la Institucidn podria haber
dado algunog indic¢log con reepecto a la formacién del
maestro, pero en términos précticos no aseguraba nada, pues
el que un maestro hubiera estudiadoc en una instituciédn de
clierto nivel, en cuanto & las exigenecilsas de estudio, no
determineba .que dicho maestro hublera logrado un buen
aprovechamiento «n sus estudiose.
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Fueron modificadas en cuante a su forma las preguntsas: ocho,
referida a la informacién que el maestro tiene de =gus
alumnos; N la nueve, que pregunta acerca de los medios a
través de los cuales se obtuvo 1la informacién. Dichas
modificaciones tuvieron como fin hacer las preguntas mas
comprengibles y facilitar la tabulacidn de respuestas.

La pregunta ocho se subdividié en dos apartados: el primero
para contener las opclones de informaecibn, y el mpegundo los
momentos en Que dichsa informaciédn se obtenia. La pregunta en
su configuraciédn final quedd de la siguiente forma:

8. Sefale que informaclén tiene de sug alumnos y en qué
momento 1a obtiene.

8.1 Informacién. 8.2 Momento en relacién al curso.
antes iniecio durante fin

a) datos genersles del niffio = —---c —mmee cmmen deeao

b) datos generales de la familia ----- c-eoo ce-o- R
e) enfermedades demee memre memes meeoe
d) trastornos psicolégios 00 o——emmm eeeoo ek ;7;f_,
e) trastornos sensoriales = = = ----- .

£) nivel de inteligencia = = =  —----e —---o

g) etapa de desarrollo intelectual----- . ——----—

~—n) .grado de madurez social B O S RN

1) antecedentes de Bsu capacidada en el
aprendizaje de lecto-ezeritura -—-—--- —=--e ———eo e

Por su parte la pregunte nueve se amplld para solicitar al
maestro qQue sefalara con precigién que informaciédn obtenia a
través de cada medio:

"/



9. De los asgpectog que seflald en la pregunta anterior
indique el medio a través del cual obtuvo la informacién.

letras correapondientes
(preg. 8).

" - Padres
- Otros maestros
- Observacion
- pruebas aplicadas al nifio por usted  ————cem—mcmeo—- —-—
- pruebas aplicadas al nific por otra
persona de la escuela e ————————
- reporte de un centro de educacién
egpecial = mememmccecmecam—a-

La importancia de estas preguntag reside en que aportan
informacién valiosgsa con respecto a lo gue el maestro sabe de
sus alumhos ¥ por lo tanto con respecto a lag inferencias
que este podria hacer en caso de gue alguno de ellos
presentara problemas en su aprendizaje. Esta eg la razén por
la que se considersé conveniente modificar su estructura y
evitar con ello 1la fuga de informacidn importante para la
investigacién.

-7 -



2.4.2 Contacto con las escuelas.

Se contactaron a través de un oficio dirigido al director de
primaria, y/o al director general de la escuela. En este se
explicd brevemente el objetivo de 1la encuesta Yy el
procedimiento de aplicacidn del cuestionario a maestros.

2.U.3 Aplicaciédn del instrumento a la muestra.

Una vez Que se obtuve la aprobacidn del director general, Y
en su caso, del director de primaria de 1la escuela
contactada, se aplicaron los cuestionario en forma personal
a ¢cada uno de los maestros de la muestra.

2.5 AnAlisis e interpretacidn de resultades.
2.5.1 Objetivos.

Dado que el objetivo fundamental de eeta investigacidn fué
el de detectar 1la posibilidad del maestro de primaria para
ayudar a los nifios incapacitades para el aprendizaje de 1la
lectO-eacritura, a través del anéAliagis se bused:

a) Elaborar un perfil de la realidad del maeatro
de primaria de 1las escuelas particulares de 1ia
delegaciébn Tialpan en cuanto a sus conocimientos y
decisiones en relacidn al nifo incapacitado pava
el aprendizaje.

b) Contrastar este perfil con un “perfil ideal” del
maestro qQue estd preparado para manejar
situaciones de nifios Que no logran aprender a
leer y a escribir,

Determinar con base en lo anterior £i el maestro
es capaz de ayudar a dichos nifios.

~—

<

En el perfil 1deal del maestro de primaris Que estd en
condiciones de brindar un apoyo eficaz a los nifics con
incapacidad para el aprendizaje de la lecto-escritura ge
conasideraron does "tipoa" de maestros: los que dan apoyo &
log nifios que presentan dificultades en su aprendlzaje y los
que no. Lag respuestas obtenidas en 1los cuestionarios se
evaluaron con base en dos perfiles derivados de estos dos
“"tipoa" de maestros:
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1.

2.

Los maestros gque si dan apoyo.

Para que el apoyo que brinden sea eflicaz se esperaria
qQue:

a) Manejen suficiente informacién con respecto
a las incapacidades del aprendizaje en general
Y & las del eaprendizaje de la lecto-escritura
en particular para que puedanh diferenciar una
verdadera Incapacidad de otros poblemae derivados
de: indisciplina, problemas emocionales,
sensoriales, intelectuales, enfermedades
debjlitantes y/¢0 problemas pedagdgicos.

b) Que tengan suficiente informacidn de =us alumnos,
° no 8solo datos generales, sino también datos
relacionados con gu ealud fisgica y mental,
sociabilidad, inteligencia y antecedentes en el
aprendizaje de la lecto-escritura.

¢) Que manejen pruebas para el diagnéstico de
incapacidaded para el arendizaje de la
lecto-escriura, ya que un plan de apoyo efectivo
debe basarse en un diagnéetico preciso de
las dificultades.

d

~

Que hayan participado en estudios y/c
investigaciones en el 4rea de las incapacidades
para el aprendizade, especificamente de

las relacionadas con lectc-escritura.

La participacién en este tipo de actividades
contribuye a la formacidédn profesional del
maestro e incrementa su comprensidn de la
problemb&tica abordads.

e) Si la escuela en la Qque trabaja cuenta con
algin tipo de servicio psico-pedagogico se
esperaria de los maestros, participaran en las
actividades orgsnizadas por este.

Loe maestros qQue no dan "apoyo.

Si bien sue responsabilidades son menores a las del
maestro que si da apoyo, es importante que este tipo
de maestros conozcan lo esencial para la deteccidn
de nifics con incapacidad para aprender & leer ¥

a escribir, y que puedan referirilos a a&lguna
instituciédn en la que reciban ayuda.

&) Que manejen suficiente informacidn con
regpecto a las incapacidades para el aprendizaje
en general, ¥ a las incapacidades para el
aprendizaje de la lecto-escritura en particular.
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Esto responde & la importancia que ftiene
para poder ayudar a estos nifics el que el
maestro logre hacer una deteccidn oportuns
del disléxico diferenciandolo del caso del
nific Que ho aprende por indisciplina,
problemas emocionales, sensoriales
intelectuales, por enfermedades
debiliitantes y/o por problemas pedagdgicos.

b) En caso de que la egcuela cuente con
un centro de servicio paico-pedagogice
se esperaria que el maestro participara
en las actividades organizadas por
dicho serviclec y que apoyara 1la atencidn
individusal brindsda & alguncg de sus alumnos
por perschal de aeste centro. En cago de que
1a escuela no contara con este gervicio
se esperaria que el maestro concclers
algunas instituciones eepeclalizadas
en la atencidn a nifios con dificultades
en el aprendizaje con el fin de poder
referir loe casos qQue se presenten y
obtener algGn apoye por parte de pergonal
especializado.

3. Otros factores.

AdemAg de las consideraciones anteriores, para
analizar las posibllidades del maestro de
primaria pare apoyar al nifio incapacitade

para el aprendizaje de 1a lecto-escritura se
tomarén en cuenta otros factores, unos
directamente relacionados con la preparacidn
del maestro ¥ otroe., "factores externos",

que abordan uh aspecto relacionade con las
condicionea en las Que trabaja el maestro.

a) Factores relacionados con la preparaciédn del
maegtro: factores directamente relacionados
con la posibilidad del maestro de ayudar
a estos nifiog™:

~ Formacién profesional, estudios profesgiconaleg

¥ 4de egpeclializacidn. Se esperaba que
les maestroa con mayor preparacldn estén
en mejores condiciones de detectar y
apoyar al nific aisléxico.

-~ Tiempo de experiencia como docentes,
considerando que a mayor experiencia,
gon mayores sus posibilidades de realizar
una detecelén ¥y referneia o plan de apoyo
oportunos v adecuaqos.
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b) Factores externos:

- Namero de alumnos que maneja en un solo
grupo., El trabajo con un grupo muy
numeroso dificulta la ayuda del maestro
a loe casos especlales.
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2.5.2 Procedimiento.

La primera fase del an&liesie consisgtid en el vaeciado de
respuestas de cada cuestlonario en una matriz de dos
entradas, una para el nimero de pregunta ¥ la otra para el
nimero de cuestionario: de esta manera se obtuvo une visién
de conjunto de las respuestas obtenidas.

Posteriormente se describieron los resultados obtenidos en
cada pregunta de acuerdo c¢on el nOmero de respueatas
obtenidas para cada opclér Qada.

Una vez preportados loeg resultadeos ge llevd & cabo el
anédlisis de las preguntas con base en los c¢riterios
planteados para su evaluacién: premisas, Iindicadores e
indicees. El andlisis de algunas de ellas fué m&s detallado
que el de otras en virtud del tipo de informaciédn que
golicitaban; fué el caso de las preguntas:

- Ocho ¥ nueve; en estas se recibieron muchos
datos con respecto a lo que log maestros saben de
aus alumhos, asi como de la fuente y momento eh
los cusalea obtienen dicha informaciédn; es por
eato Que requirieron de un an&lisis minucioso.

- Once, doce, trece y catorce, estas tienen
egpecial importancia en el cuestionario puesto
Que derivan de la teoria acerca de la incapacidad
para el aprendizaje de la lecto-~escritura
(dislexia), gque es el tema central de este
trabajo.

Para el anédlisls ectadistico de 1las reapuestas a 1las
preguntas once a catorce se tomé en cuenta: el nlmero de
respuestas recibidas en relacién al nUmero de respuestas
esperadas (dlez para la doce y tres para la once, trece ¥
catorce respectivamente), ¥y el nGmero de estas qQue fueron
adecuadas de acuerdo a los especificado en 1los indicadores
de cada una {(ver paginaes 129 a 143).

Una vez concluido el an8lieis se 1llevd a cabo la
inteppretacién de los resultados para lo cual se compararon
loe resultados obtenidos a través del cuestionario y 1los
eriterios de evaluacién establecidos previamente.

Finalmente, a partir de 1lo8 reasultados obtenidos en la
interpretacién de resultados, se derivaron las conelusiones
finales de la investigaciébn y la contrastaciédn con la
hipétesis planteada al iniclo de la investigaciédn.



2.5.3 Criterios para el an&lisle e interpretacidn
de las reegpuestag obtenidae mediante los
cuegtionarios.

El ankliele ¢ interpretaciédn de las respuestas obtenidas a
través de la splicacidn del instrumento se llevd a cabo con
base en un grupc de criterios planteados previamente con el
fin de facilitar el manejo de la Informacién y la derivacidn
de conclusgioneg & partir de dicha informacién.

Los eriterios de evaluacidn consisten en 'premisas,
indicadoree e indices que fueron derivados de lo Que se
considerdé el ‘'perril 1deal" del maeetro que esté en
condiciones de brindar ayuda a log nifiog que no pueden
aprender a leer y a escribir (ver Anédlieils e iInterpretaciédn
de regultados en el apartado 2.5 en la pégina 76)".

Loe criterios de andlisis e interpretacidn de resultadoas se
conformaron asi:

a) Se planted una premisa Que establece una relacién
entre uno de los aspectos del "perfil ideal" y la
pogibilidad del maeetro de ayudar & los nifios
dislexicos.

b) Se detallaron los indicadores, esto es, la forma de
evaluar el cumplimiento de 1a premisa.

¢) Se enumeraron loe indicee, es decir, la definicién
detallads de cada indicador.
Como va expliqué en el @apartado corregpondiente al
procedimiento de la investigacién (inclso 2.5.2, pégina 80)
el anélisis de algunae preguntas fué més minucioso Que el de

otras por lo qQue los parimetrog de evaluaclén para estas
(preguntaes 11 a 14) son mas y esthAn mAs detallados.

INDICADORES

PREGUNTA 1:

SERALE QUE ESTUDIOS PROFESIONALES TIENE.

a) PREMISA: "A mayor preparacién profesional, mayores.
posibilidades de ayudar a los nifios incapacitados para
el aprendizaje de la lecto-eseritura".

b) INDICADOR:

Reepueetas dadae por el maestro.
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e¢) INDICES:

Opciones geleccionadas en el cuegtionario:
Normal, una cspeclalidad, més de una especialidad.

La="tabla 1' describe ls forma de interpretar las
respuestas obtenidas:; la primera columna ¢orresponde
al nivel de estudios y la gegunda al grado de
preparacién designado de acuerdo con el nivel de
estudios.

TABLA NO. 1

PR R R R T R R I I I A R A S A A A Y

NIVEL DE ESTUDIOQS POSIBILIDADES DE AYUDAR
Normal Algunas
Una especialidad Altas

MAs de una
especialidad Superiores

P T I T I T I I ST IR A AP AT R I

PREGUNTA 2:

4LCUANTO TIEMPO - DE EXPERIENCIA TIENE COMO MAESTRO DE
EDUCACION PRIMARIA®?

a) PREMISA: "A mayor tiempo de experiencia, mayores
posibilidadee de ayudar al nifio disléxico"

b) INDICADOR:
Respuestas dadas por el maegro.
¢) INDICES:
Nimero de afios de experiencia.
La "tabla 2" describe la forma de interpretar
las respuestas obtenidas; la primera columna contempla

al nGmero de afioe de experiencia como docente, ¥y la
segunda las posibilidadee de ayudar.
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TABLA No. 2

AROS DE EXPERIENCIA POSIBILIDADES DE AYUDAR
Menos de un afio Algunag
Entre uno ¥ e¢inco afocs Altas

M4s de cinco afos Superiores

B I I T I S T T N R I T S S S N R N I IR I S ST P RPN

- 83 -



PREGUNTA 3:
4TRABAJA DANDO APOYO A NIROS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE?
3.1 - POR SU CUENTA
- COMQC PARTE DEL TRABAJO QUE SE LE ASIGNA EN
LA ESCUELA
--a) PREMISA:

“El maestro que trabajla dando apoyo a nifies eon
dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritura
pogee un nivel alto de experiencia al reepecto.

b) INDICADORES:
Opciones seleccionadas en el cuestionario.

c) INDICES:

Se establecieron con base en la respuesta afirmativa
o negativa Que diera el maesatro.

La "tabla 3" define 1la forma de evaluaclén de 1las
respuestas,

TABLA No. 3

RESPUESTAS EVALUACION
Ssi ME
No PE
NOMENCLATURA:

ME= Mucha experiencia.
®E= Poca experiencila.

En cuanto a las preguntas del incisoc 3.2: a través de estas
se podr& establecer el porcentajJe de maestrog que atiende
nikos con problemas de aprendizaje.




4. &HA PARTICIPADO O PARTICIPA ACTUALMENTE EN ALGUN ESTUDIO
SOBRE FROBLEMAS DE APRENDIZAJE®? O

a) PREMISA:

"Si el masestro ha participado o participa en ecte tipo
de actividades, posee un alto nivel de conceimientos
tebdbrico-précticos con respecto & lae incapacidades parsa
el aprendizaje™.

b) INDICADOR:
Cpcidn seleccionada en el cuestionario.

e) INDICES:

Se establecleron con base en la respuesta asfirmativa o
negativa que diera el maestro.

La "tabla 4" define 1la forma de evaluaciébdn de  las
respuestas.

TABLA No. U

DI I S T R T S S N B I T N T T SR

RESPUESTAS EVALUACION
Si HN
No BN
NOMENCLATURA:

Hﬁ= Alto nivel de conocimientos.
BN= Bajo nivel de concocimientos.

B I T I S N R T

PREGUNTA 5

&HA  PARTICIPADO O PARTICIPA EN ALGUNA INVESTIGACION SOBRE
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

a) PREMISA:

"Si el maestro ha participade o participa en este tipe
de actividades, posee un alto nivel de conocimientos
tedrico-préecticos con respecto & las incapacidader para
el aprendizaje™.

b) INDICADORES:

Opcibén seleccionada en el cuestionario.
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b) INDICES:

Se establecieron con base en la respuesta afirmativa
o negativa que diera el maesgtro,

La ~"tabla 5" define 1la forma de evsluacién de 1lae
respuestas.

TABLA No. 5

RESPUESTAS EVALUACION
si HN
No BN
NOMENCLATURA:

HN= Alto nivel de conocimientcs.
BN= Bajo nivel de conocimientos.

R R T T S e N N R I I I RS UP A AP R AR

La forma de evaluacidédn de esta pregunta es anfloga a 1lo

establecido en 1la cuatro; 8sin embargo ege considera que
quienes hayan participado en investigaciones poseen un nivel
de conocimienros aidn mas alto: "=zuperior'", que quienes lo

han hecho en estudios.



PREGUNTA 6

ENUMERE EN ORDENADE IMPORTANCIA LAS ACTIVIDADES QUE REALIZA
EN LA ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRITURA.

~ RESOLVER DUDAS

- EXPONER LOS CONTENIDOS PROGRAMADOS

- DAR EJEMPLOS

- IDENTIFICAR CAUSAS POR LAS QUE ALGUNOS NIROS NO
APRENDEN

- DAR EJERCICIOS PARA PPACTICAR CALIGRAFIA

- REVISION METODOLOGICA EN RELACION AL AVANCE DEL GRUPO

- DAR TAREAS DE LECTURA Y/0 ESCRITURA PAA PRACTICAR EN
CASA

a) PREMISA:

"El maestro que considera a las actividades de
<<revisién metodoldgica en relacidn al avance del
grupo>> e <<identificar causas por las que algunos
nificg ho aprendend>> entre las tres primeras, esté
en mejor disposieién para detectar a loe nificz que
pregentan dificultades en el aprendizaje de la
lecto-eseritura,”

b) INDICADOR:

Respuestas dadas en el cuestionario: ordenamiento
de las actividades propuestas.

~

¢) INDICES:

Enumerar lag actividades "D" y "F" entre las tres
primeras.

PREGUNTA 7

TOTAL DE ALUMNOS QUE HAY EN SU SALON.

a) PREMISA:

"A mayor cantidad de alumnos en un grupo, el maestro
tiene menores posibilidades para detectar y ayudar a
los nifios que tienen problemas para aprender."

b) INDICADOR:
Respuestag dadas en el cuestjionario:
e) INDICES:

Nomero de alumnos.
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En la "tabla 7" se describe la forma de evaluacién de lag
respuestas. .

TABLA No. 7

No. DE ALUMNOS |, ' EVALUACION

~ Diez o mencs M
- Entre once y veinte AP
- Entre veintiun y treinta PP
- M&e de treinta alumnoe MP

NOMENCLATURA:

P = Muchas posibilidades.
AP= Algunag poeibilidades.
PP= Pocas posibllidades.
MP= Muy pocas posibiiidades.

P R R I o B R I I R A R



PREGUNTA 8

SERALE QUE INFORMACION OBTIENE DE SUS ALUMNOS Y EN QUE
MOMENTO LA OBTIENE. '

A. DATOS GENERALES DEL NIRO

B, DATOS GENERALES DE LA FAMILIA

C. ENFERMEDADES .

D. TRASTORNOS PSICOLOGICOS

E. TRASTORNOS SENSORIALES

F. NIVEL DE INTELIGENCIA

G. ETAPA DE DESARROLLO INTELECTUAL

H. GRADO DE MADUREZ SOCIAL

I. ANTECEDENTES DE SU CAPACIDAD EN EL APRENDIZAJE DE LA
LECTO~ESCRITURA

(ANTES, AL INICIO, DURANTE, AL FINAL DEL CURSO).
a) PREMISAS:

-~ "S1 el maestro obtiene., en proporcién, més
informacién de los inciaos "D" a "I", est4 en buenas
posibilidades de hacer un buen dlagnbstico cuando
algin nifio presente dificultades en su aprendizaje."

~ "Si el maestro obtiene la informacién relevante
en un momento oportuno., est& en posibllidades de
hacer un buen diagndatico cuando el nifio presente
dificultadea en gu aprendizaje."

b) INDICADORES:

- Namerc de respuestas recibidas en relacién a los
incisos "D" a "I™.

'—'Opcién seflalads entre las propuestas.
¢) INDICES:
- 66X o mAs del total de respuestas recibidas.

- 80X o mAs de la informaciédn relevante obtenida
Yantesa"™, "al inicio", o "durante el curso",



PREGUNTA 9

DE LOS ASPECTOS QUE SERALO EN LA PREGUNTA ANTERIOR INDIQUE
EL MEDIO A TRAVES DEL CUAL OBTUVO LA INFORMACION.

“"PADRES

~ OTROS MAESTROS

~ OBSERVACION

~ PRUEBAS APLICADAS AL NIRO POR USTED

~ PRUEBAS APLICADAS AL NIRO POR OTRA PERSONA DE LA
ESCUELA :

- REPORTE DE UN CENTRO DE EDUCACION ESPECIAL

a) PREMISA:

"Se considera Qque la informacién que maneja el maestro
de sus alumnos para un posible diagnéstico ee
confiable ¥ Gtil si:

- Proviene de pruebas aplicadas por &1, siempre y cuando
au nivel de conocimientos con respecto a las
incapacidades para el aprendizaje sea alto (relacidn
con preguntas 11 a 14), y conozca por lo menos tres
pruebas para la deteccion de dificultades en el
aprendizaje (relacidn con pregunts 10).

- Proviene de pruebas aplicadas por otra persona de la
egcuela, siempre y cuando en dicha escuela exisgta
alglin tipo de gervicio psico-pedagogico (relacién con
la pregunta 16).

-~ Proviene del reporte de un centro de educacidn
egpecial.
PREGUNTA 10

4CONOCE ALGUNA PRUEBA PARA LA DETECCION DE PROBLEMAS EN
LECTO-ESCRITURA®?

10.1 NOMBRE DE LA PRUEBA
&LA HA APLICADO EN ESTE CURSO®?

a) PREMISA:

"Si conoce tres o mAs pruebas relacionadas con

la deteccién de dificultades en el aprendizaje de la
lecto-escritura, el maestro esti preparado para

hacer un buen Alagndstico de nifios que presentan estas
dificultades. "
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b) INDICADOR:
Nimero de pruébas relacionadas ¢on la deteccidn de
dificultades en el aprendizaje de la lecto-eseritura que
conoce.,

@) INDICES:

Tres ¢ mfs pruebas
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PREGUNTA il:

MENCIONE POR LO MENOS TRES CARACTERISTICAS DE COMPORTAMIENTO
DE UN NIRO QUE TIENE PROBLEMAS PARA APRENDER.

a) PREMISA:
"Si el maestro conoce las caracteristicas de
comportamiento de un nifno que tiene problemas para
aprender, est8 en buenas posibllidades de
detectar ¥y ayudar a este tipo de nifies.
b) INDICADORES:
Respuesgtas dadas por el maestro en el cuestionario.
e) INDICES:

Nimeroc de respuestae adecuadas (¥) que dé.

(%) Lae contempladas aqui:

A. Devaluacién del autoconcepto:
1. No externa sus opiniones.

2. no se aventura en proyectos de trabajo por
cuenta propia.

3. Se rehusa a leer o a escribir frente al grupo.
B. Problemas en la actividadq.
a) Desinterés:

1. No muestra agrado hacia ninguna actividad en
clase,

2. Evita participar en lae actividades propuestas
por el maestro © por aus compafieros.

b) Distractibilidadq:

1. Suele egtar en una actitud meditabunda,
mirando al vacfo.

2. Generalmente yerra &l responder acerca de algo
qQue el maeastro acaba de explicar.

3. Cuando se pide su participacién hace

comentarios que no se relacionan econ lo
que ge estaba tratando.
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e) Aislamiento:

1. Busca un lugar alejade del salon para
sentarse.

2. Evita acercarse a sus compafieros.
3. Suele ser solitario.
d) Irritabilidad, destructividad, agresividad:

1. Reacciona violentamente cuando se le turba;
grita o golpea a gi mismo, a otro, a algln
objeto.

e) Desérden:

1. Sus libros, cuadernos y demAs material de
trabajo o Jjuego suelen encontrarae en mal
estado: rotos sucios, arrugados,
pintarrsajeados.

C. Baja tolerancia & la frustracién:

1. Ante las correcciones del maestro o
comentarios adversos de sueg compafieros
reacciona de manera destructiva:
llora ¥ no permite que se acerquen a el,
o bien agrede.

La "tabla 11" define la forma de evaluar el nivel de
conocimientos con base en el nimero de respuestas dadas.

TABLA No. 11

R R R R R I R e S S R IR I R B AT A

No. DE RESPUESTAS ADECUADAS EVALUACION
Cuatro o més NCH

Tres NCP
Una o dos NCB
NOMENCLATURA:

NCH= Nivel de conoecimietos alto.
NCA= Nivel de conocimientos promedio.
NCB= Nivel de conocimientos bajo.

F T T I A I I R S P I I NI AT
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PREGUNTA 12.

ENUMERE = POR LO MENOS DIEZ INDICIOS QUE LE PERMITEN
QUE UN NIRO TIENE PROBLEMAS PARA APRENDER.

a) PREMISA:

.

"Si el maestro conoce lag caracteristicas
generales de un nifio Qque tiene problemas para
aprender, esti en buenas posibillidades de
detectar y ayudar a este tipo de nifos.™

b)INDICADOR:

Respuestas dadae por el maestro a esta pregunta.

e) INDICES:
Nimero de respuestas adecuadas (*¥) que dé.

(%) Las contempladas aqui:

A. Breves lapeoe de atencién:

DETECTAR

1. Realiza los trabajos en forma incorrecta,

no sigue lae instruccioneas dadas por el
maestro.

B, Trastornos en la percepcién vieual:
a) Inversiédn figura-fondo:
1. No logre alelar un estimulo de entre
un grupo de ellos; por ejemplo, una

letra de otras.

b) No posee constancia perceptual,

1. Incapacidad de identificar eatimulos iguales
independientemente de gu posiecidn, forma,

tamafic ¥y color.

. ¢} Difjicultades en la diseriminacién.

1. Confunde estimuloe diferentes cuando
presentan rasgos parecidos.

d) Disociamecién.
1. Incapaz de separar mentalmente
fonemas unidoe entre si para darles un

sentido independiente.
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2. Incapaz de unir mentalmente
fonemae aielados para configurar un
todo (gestalt).

e) Incapacidad de reproducir estimules (en
copla o esponténeamente.

1. No logra copiar un grefema (letrs) o lo
copla tan deformado que es casi imposible
reconocerlo, ‘

2. No puede reproducir un grafema
egponténeamente &unque acabe de ver como
lo reproducen frente a el,

Trastornos en la percepcién auditiva:
a) Inversidn figura-fondo

1. Confunde el fonema de una letra de otras
que la acompafian en una misma palabra,

b) Dificultad en la digeriminacibédn entre estimuloes.

1.Confunde fohemas parecidos en su produceidn,
por ejemplo: loe fonemae /t/ ¥y /p/ en las
palabras "taza" y "pasa.

¢) disociacién .(dificultades en anélisis ¥
gintesls).

1. Presents dificultadee en la discriminacién
de fonemas unidos en uha palabra. No logra
separar unos de otros.

2. Pregenta dificultades en la unidén de fonemas
aileglados para conformar una silaba y una
palabra.

d) incapacidad de reproducir estimulos.

1. No logra producir un fonema aun cuando lo
ha escuchado recientemente.

Traatornos psilcomotores:
a) Retraao en el conocimiento de su esquema

corporal,

1. No logra nombrar todas las parteg de su
cuerpa.
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2. No identifica todas las partes del cuerpo
en un esquema, en el mismo o en otra persona.

b) Problemas en el equilibrio.

1. Presenta dificultades para mantener el
- equilibrio al gubir y bajar escaleras,
al pararge en un solo ple, al brincar y al
caminar gobre un borde,
2. Al estar parado pierde el equilibrio si
clerra loe ojos.

@) Inconsistencia en la lateralidad:
1. Emplea sus extremidades derechas e
izquierdas indiscriminadamente en tareas
iguales. No existe una marcada preferencia

por algun lado.

4) Desconoccimiento de los lados derecho e izquierdo
de Bu cuerpo.

1. Suele equivocarse al seleccionar sus
extremidadeas derechas e izquierdas ante
unha consigna.

2. Presenta confusidn al sefialar las
extremidades derechas e izquierdas de otra
persona, especialmente si se encuentra frente
a dicha persona.

e) Torpeza en los movimientos:

1. Cae o tropleza frecuantemente.

2. No puede abotonar sus ropas.

3. Toma el lapiz en forma incorrecta (no
logra tomarlo a la manera adulta {con
tres dedos). .

#) Incapacidad de ubicarse con precisién en el
espacio.

1. No diecrimina conceptos de "arriba-abajo’.

2. No discrimina los conceptos
"derecha-izquierda".

3. No discrimina los conceptoe
"dentro-fuera',



4.

No discrimina los conceptos
"'eerca-lejoe".

g) Incapacidad de ubicarse con precisién en el
tiempo.

1.

Degconoce nombres de los dias de la gemana,
de loeg meses ¥y estacliones del afio.

No diserimina entre los eonceptos
"dia" y "noche",

No ublica la fecha de acontecimientos
importantes tales como su cumpleafioe y la
Navidad, entre otros.

h) Trastornos en la coordinacién motora de los ojos.

1.

2.

E. Problemas

1.

Incapacidad de seguir el movimiento de un
objeto frente a el.

.
Presenta movimienos involuntarios
{(nistagmus).

En la escritura ocasiona errores que
determinan la omisién, agregado o
inversién de aflabas y palabrag completas.
Ejemplo: una nifia disléxica de diez

afios deseaba escribir "Ele les desea
felicidades™, y escribié "Eles dese
felicidas'", Como se ve primero escribid
"Ele", y despues, vioc s0lo las ultimas dos
letras de lo Que habia eserito (le) y
agrego la "z'" para completar la

palabra "“les".

En la lectura provoca que el nific se
plerdsa continuamente en el texto o Que se
galte paptes del miasmo

en la memoria:

No puede responder a preguntas que
ge le hacen aln cuando se trate de algo
que el magestro sascaba de explicar,

Tiene problemae para retener informacién
aln cuando ha repasado igual qQue sus
companeros. Olvida la informacién parcial
o totalmente, o bien la deforma.
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F. Problemas en la actividad.
&) Hiperactividad sensorial:

1. Cualquier estimulo, por insignificante que
gea, logra llamar gu atencién y
distraerlo.

b) Hiperactividad motora:

1. Captura su atenciédn cualquier estimule
en movimiento o con el cual el nifio puede
producir movimiento.

¢) Perseverancia:

i. Incapaz de refrenarse un& vez que ha
eomenzado un movimiento, principaimente
cuando el grafema producido es
gimétrico, por ejemplo:

La "tabla 12" define 1la forma de evaluar el nivel de
conceimientos con base en el nimero de respuestas dadas.

TABLA No. 12

R R R e I B I

No. RESPUESTAS ADECUADAS EVALUACION

Diez o més NCH
Entre cinco y nhueve NCP
Entre una ¥ cinco NCB
NOMENCLATURA:

NCH= Nivel de conocimientos alto.
NCP= Nivel de conocimientos promedio.
NCB= Nivel de conocimientos bajo.

P T S S T R P R R I I IR o



PREGUNTA 13

ESCRIBA POR LO MENOS TRES ERRORES QUE COMETE UN NIRO QUE
TIENE PROBLEMAS PAFPA APRENDER A LEER.

a) PREMISA:
"S1 el maestro conoce log erproreg que comete
un nifio que tiene problemas para aprender a
leer, esth en buenas poeibilidades de
detectar y ayudar a este tipo de nifios,"
b) INDICADOR:
Respuesgtas dadas por el maestro & esta pregunta.
) INDICES:
NiGmero de respuestas adecuadas {(¥) que dé.
{*) Las contempladag aqui:
A, Dificultades en el ritmo, entonacién ¥y velocidad en la

lectura:

1. Lectura lenta, vacilante.
2. No marcan los signes de puntuacién.

E. Fallae en la comprensidn:

1. Incapacidad para preciecar las ideas centrales,

2. Relacién de hechos en secuencia alterada.

3. Olvido del gentido de oraclioneg antes de
llegar al final del texto.

4. Inhabilidad para extraer inferencias a partir
de lo leido. .

5., Dificultad para recordar detalles al reepohder
preguntas destinadas a verificar la
comprensién del material.

C. Omisiones:

1. Supresidén de una o mhs letras en una palabra;
por ejemplo, leer "abol" en lugar de "arbol",

2. Omisidén de palabras y de renglones completoe.
D. Agregados:

1. De letrss o repeticién de gilabas en una
palabra.

2. Dhe palakraes en una rage.
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E.

K.

3. De frases en un texto.

Inversiones:

1. Modificacién de la secuencla correcta de
letras ¥ gilabae en una palabra; por ejemplo,
leer "1a'" por "ai", o "eabalaza' por
Yealabaza®.

2. Inversién total de la palabra, por ejemplo, al
leer "atolep" en lugar de "pelota'; esto se
denomina "lectursa en espejo".

Insersiones:

1. Agregado de letras o palabras que no existen
eh el texto que se lee; por ejemplo leer
"verede" en lugar de "verde", "egtaban en la
casga' en lugar de "estaban en casa'.

Rotaciones:

1. Confugidédn de letras simétricas; por ejemplo
1eer "pll por "q". o
por “b": "d" por l'q"' o por "bll'.

Contaminaciones:

1. Fragmentacidn y/o unibén de palabras en forma
incorrectai por ejemblo al leer "laca 2aes ro
Ja', en lugar de "la casa es roja".

Confusiones:

1. Cambio de una letra por otra deblde a la
similitud en su pronunciacién; por
ejemplo al leer “casa" por "taza", o "debe"
por "bebe™.

Substitucliones:

1. Cambio de letras, pealabraz o ideas completas;

por ejemplo lee "enemigos" en lugar de
. Yamigoe", o "gigante™ por "“gigantesco'.
Invenciones:

1. Guiados por algin dibujo en el texto o por lo
Que han logrado comprender de lo leido por sus
compafierog en voz alta, inventan el texto
cuando se les pide que lean en voz alta.
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L. bificultades an el andlisis y zintesls auditivo-visual:

1. Froblemsasz para unix fohemas o greaefemasg
en la formaeldn de palabras,

M. Problemas en el lenguale oral:
a) Problemas articulatorio=:

1. Dificultad en l1a emizsiédn de fonemas por
deficlencias en los puntos de articulscién o
alteraciones f&nicac.

b! Vocabulario pobre {lacunar):

1. Desconoce el nombre y o scnido de letras, el
significado de palabras que dada su edad y
nivel de escolaridad deteria conocer.

2. Mala estructursacidn gramatical: omite
articulos y preposicionee, incorrecta
concordancia de accidentes gramaticales entre
articulos, adjetivos y verbos.

La "tabla 13" define 1la forms de evalusr el nivel de
conocinientos con base en el nimeroc de respuestas dadas.

TABLA No. 13

No. DE RESPUESTAS ADECUADAS EVALUACION
Cuatro o més NCH
Tres \ NCP

Una o doe NCB
NOMENCLATURA:

NCH= Nivel de conocimientos alto.

NCP= Nivel de conocimientos promedio.

NCB= Nivel de conocimientos bajo.

T R I A S R R R A I S I N N S A I P S R R R )
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PREGUNTA 14,

ESCRIBA POR LO MENOS TRES ERRORES QUE COMETE UN NIRO QUE
TIENE PROBLEMAS PARA APRENDER A ESCRIBIR.

a) PREMISA:

"S1 el maestro conoce log erroras Que comete un nifie
que tiene problemas para aprender a escibir, estid en
buenas posibilidades de detectar ¥ ayudar & este
tipo de nifics."

b) INDICADOR:
Respueetas dadag por el maestro & esta pregunta.
e) INDICES:
Nimero de respuestas adecuadase (¥} que de.
(%) Lae contempladaa aqui:
A. Eseritura lenta, tachada y con alteraciones en la

direceionalidad:

1. Realiza bucles en el sentido de las
manecillas del relod (dextrogiros).

2. Realiza los trazoeg rectos de derecha a
izquierda ¥y de abajo hacia arriba.

B. Omieiones: anéloga a lo descrito en lectura.

C. Agregados: an&loga a lo descrito en lectura.

D. Inversiones: anéloga a lo descrito en lectura.

E. Inserciones: anf&loga a lo descrito en lectura.

F. Rotacionea: andloga 8 lo dedcrito e&n lectura.

G. Substituciones: andloga a lo descrito en lectura.
H. Contaminaciones: anfloga & lo descrito en lectura.
I. Confusiones: anfloga a lo descerito en lectura.

J. Erprores ortogr&aficos (diesortografia):

i. No presta atenciédn & las maytsculss ni
a los egighos de puntuacidn.
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2. Comete errares frecuentes en el usec de
letras homéfonas (/b/ v /v/i /8/i /e/ ¥
2l SRSV SIS SV v 1Y)

K. Su escritures ee defectuosa (disgrafia):

1. Utiliza el espacio de 1s hola en forma
incorrecta, no respeta margen ni
renglones,

2. Comete errores en el espaciamlento
entre palabras (es muy grande o
insuficiente).

3. Presents problemas en la reproducceiédn de
letras debido a una inadecuada
percepeidén de formas (BIM75).

4. Incorrecte prensidn del Lapiz y
colocacién del cuaderno.

L. Dificultades en el andlisis y sintesis visual:

1. Problemae en la separacidn de fonemae o
grafemas para la formacidn de palabras.

2, Problemas en le unidén Qe fonemas ©
grafemas para la formacidn de palabras.

M. Problemas en el lengusle:
1. Dificultades en la estructuracion de
ideas en la escriture espontanea.
Todos estos errores ce presentan tanto en 1ls escritura

espontAnes como en la copia y en el dictado.

En la "tabla 14" se define la forma de evaluar el nivel de
conocimientos con base en el numero de respuestas dadas.
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TABLA No. 14

B R T R T T R R I R R A N N I I A B I R I I )

No. DERESPUESTASADECUADAS EVALUACION
Cuatro o mAs NCH
Tres . NCP
R . NCH

Una o dos
NOMENCLATURA: . o .

NCH= Nivel de conocimientoe alto.
NCP= Nivel de conocimientos promedio.
NCB= Nivel de conocimientos bajo.

T R I A N I T I I I R R R R S I
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PREGUNTA 15

4QUE MEDIDAS TOMA CUANDO SE DA CUENTA QUE UN ALUMNO NO LOGRA
AFRENDER A LEER ¥ A ESCRIBIR AL MISMO RITMO QUE EL RESTO DEL
GRUPO?

&) PREMISA:

"sSi el maestro toma medidas adecuadas (%) para ayudar &
loe nifios incapacitados para el aprendizaje de la
lecto-escritura, entonces podrhA apoyar el aprendizaje
de estos."

©) INDICADOR:

Reebuestas dadas por el maestro a esta pregunta.
c¢) INDICES:

(*) Lae descritas:

- Obeervar las caractericticas del nifio qQue
presenta dificultades: comportamiento, errores
al leer y ml escribir.

- Informar a la direccidn de la escuela acerca
de lo obeervado.

- Referir al nifo (en acuerdo con los padres) a
alguna institucidédn especializada en el tratamiento
de nifiog con dificultades en el aprendizaje.

- Mantenerse en contacto con dicha institucién para
apoyar el tratamiento del nifné.

- Informar a la persona responsable de la terapia del
nifioc vy/0 a lee padres acerca de los progresos del
nifio en clase.

- Revigar la informaciédn que posee szcerca del nifio
¥/0 recabar mue informacidn relaciocnada con
el egtado de salud fisica y mental del nifo,
su nivel de inteligencia, madurez sodial v
antecedentes en el aprendizalje de la lecto-escritura
&4 travos de la entrevista a padres, y reportes
modicoe y de otrosg maestros que hayan trabajado con
el nifo, y aplicacién de pruebas por el miemo
(sl lae maneja:

~ Aplicar aslgunas pruebas que permitan explicar el
comportamiento ¥y las dificultades del niflo.
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Elaborar un reporte de loa resultados obtenidos
en la valoracién splicada al nifio y conformar un
diagnéetico con base en estos resultados en
relacién con la informacién del nific que obtuve
previamente.

Dar apoyo al nifioc que no logra aprender a leer
¥ & escrivir al mismo ritmo que el resto de sug
compafieros a travée de actividades especiales.

Si considera que el tipo de dificultades que
presenta el nifio pueden ser manejadas
directamente por el: elaborar un programa de apoyo
egpecificando los obJetivos, procedimiento y
formas de evaluacién periddics, asli como la forma
de travajo (lugar, horario); si considera que el
problema es demasiado complicado y requiere de
personal mucho mue especlalizado, canalizar al nifio
a una institucidén especializada y mantenerse en
contacto para apoyar el tratamiento e

informar sobre el desempefio del nific en clase.
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PREGUNTA 16

4HAY ALGUN PROGRAMA DE SERVICIO PSICO-PEDAGOGICO EN LA
ESCUELA EN LA QUE TRABAJA ACTUALMENTE®?

16.1 4QUE TIPO DE PROFESIONALES COLABORAN EN DICHOS
PROGRAMAS®?

16.2 SERALE LAS ACTIVIDADES QUE SE REALIZAN A TRAVES DE
DICHOS PROGRAMAS Y A CUALES DE ELLAS HA ASISTIDO.

a) PREMISA:

"sSi la escuela cuenta con algin tipo de servicio
psico-pedagdglco, entonces los maestrog que
trabajan en dicha escuela estén en mayores
poasibilidades de apoyar el aprendizaje de los
nifies dislexicoe Que aqguellos que trabajan en
escuelas que no cuentan coh este gerviecio.,"

b

~

INDICADOR:
Reepuegtas dadag por el maestro.
e) INDICES:

Se eustablecieron con base en la respuesta
afirmativa o negativa que diers el maestro.

La '"tadbla 16" define 1la forma de evaluacibdn de las
reepuestas.

TABLA No. 16

D I I T I T S R I I I IR A S I R T P AP AP IT S PP

RESPUESTAS EVALUACION

51 mp
No PP

NOMENCLATURA:

MP= Muchas posibilidadeg de ayudar al disgléxico.
PP= Pocas posibllidades de ayudar al disléxico.

R T R T N I I P N I TP S AP R AP S
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PREGUNTA 17

MENCIONE LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION ESPECIAL QUE
CONOCE.,

17.1 SI HA CANALIZADO ALUMNOS A ALGUNA DE LAS
INSTITUCIONES ANTES CITADAS EXPLIQUE EL PROBLEMA
QUE PRESENTABA EL NIRO.
a) PREMISA:

" £1 el maestro conoce instituclones de educaclédn
especlal est8f en posibilidades de referir al nifio
digléxico."

b) INDICADOR:

Reapuestas dadas por el maestro.
¢) INDICES:

Si nombra por lo menoe dos Instituciones de

educacidn especial.
PREGUNTA 18
&QUE RESPONSABILIDADES SE LE HAN ASIGNADO EN LA ESCUELA
DONDE TRABAJA PARA LA DETECCION Y/0 AYUDA A NIROS CON
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE?
a) PREMISA:

*sSi la escuela responsabiliza &l maestro de

la deteccidn de nifios con dificultades

en el aprendizaje, dicha escuelsa estd& en
posibilidades de proporcionar apoyo.

b} INDICADOR:
Respuestas dadas en el cuestionario.
c¢) INDICES:

Respueata a la pregunta no. 3: iTrabaja

dando apoyoc & nifios con problemas de aprendizaje
como parte del trabajo que Be le asigna dentro de la
escuela?

La "tabla 18" define la forma de evaluar lae respuestas,
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TABLA No. 18

D R I R R R R RN R A I A I R AR

. RESPUESTA EVALUACION
si- PA
No NP
NOMENCLATURA:

PA= L& escuela esté en posibilidades de ayudar

al disléxico.
NP= La escuela nho esgti en poeibilidades de ayudar

al disléxico.

R
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2.5.4 Respuestas obtenidas mediante los cueationarioa;
Anéliegis e interpretacién de resultados,
PREGUNTA 1,
SERALE QUE ESTUDIOS PROFESIONALES TIENE.
1.1 ESPECIALIDAD.
En el "cuadre 1% se detallan las respueetas dadas por los
maestrog en relacidn a sus estudios basicos y en el "cuadro

1.1" las referentes a sus eetudios de especializacién:

CUADRO No.1

DI N R N I I I R I R )

ESTUDIOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Normal 23 95.83%
Normal y secretaria bilingle 1 4.16%
TOTALES 24 100.00%

CUADRO No. 1.1

ESPECIALIDAD FRECUENCIA PORCENTAJE
Guia Montessori 1 8.16%
Ninguna 23 95.83X
TOTALES ' 2u 100.00%

P I T R R O I IO I I I I R I O

Como se ve, el 100X de los maestros encuestados eon
normalistas, y Gnicamente uno de ellcs se especlalizé como
"Guia Montessori.

De acuerdo con los criterioe fijados para la evaluacién de
las respuestas a esta pregunta ( ver pigina 81) se establece
que, en general, los maestroe poseen "algunae posibilidades
de ayudar a los nifios que presentan dificultades para el
aprendizaje de la lecto-escritura." .
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PREGUNTA 2.

4CUANTO TIEMPO DE EXPERIENCIA TIENE COMO MAESTRO DE
EDUCACION PRIMARIA®?

El "euadro 2" des¢ribe lae respuestascdadas a eeta

pregunta:

CUADRO No. 2

No. DE AROS FRECUENCIA PORCENTAJE
26 1 4.16%
16 1 b.16%
14 1 4,16
13 1 4.16%
12 1 4.16%
11 1 8.16%
9 1 4,16X%
8 1 4.16%
7 1 4.16%
6 1 4,16%
5 u 16.66X
u ‘2 8.33%
3 2 8.33x%
2 2 8.33%
1 3 12.5 X
[«] 1 bh.16%
TOTALES
24 100.00%

B I R A e R R R R R R R S T T e A O S

En promedio 1los maestros encuestados tienen 6.79 afos de
experiencia. E1 maestro con menor tiempo de experiencia
tiene dos meses, el que tiene mée, tiene veitisels afios de
experiencia. El maeetro con especlalidad en Guia Montessori
tiene cuatro afice de experiencla. Eliminandc los extremos
guperior (26) e inferior (0) el promedioc seris de 6,22 afics,
lo cual quiere decir que, 8l bien el promedio no es
abgolutamente representative debido a los doe extremos que
se disparan  del resto, el promedio sefialado es vAlido pues
la diferencia obtenida al eliminar los extremos eg minima.

En relacién a los criterios que se determinaron para la
interpretacién de egtoe datoe (ver phgina 82) ee puede
establecer que, en cuanto al tiempo de experiencis en la
docencia: "los maeatros encuestados tienen muchae
posibilidades de ayudar a los nifios con dificultades -en el
aprendizaje de la lecto-escritura'.
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PREGUNTA 3.
&TRABAJA DANDO APOYO A NIAOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE®?

3.1 4POR SU CUENTA O COMO PARTE DEL TRABAJO QUE SE LE
ASIGNA DENTRO DE LA ESCUELA?

Las respuestas dadas por 108 maestros a esta pregunta se
esquematizan en los "cuadroe 3 y 3.1"

CUADROC No. 3

D I R A B R P R R R R R

RESPUESTA FRECUENCIA . PORCENTAJE
S1 12 50.00%X
No . 12 50. 00X

TOTALES 24 100.00%

R I N R I T S R I I T I R S S P S R S N I L I TP

CUADRO No. 3.1

RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE

- Por cuenta propia 5 20.8X%
- Como parte del trabajo

que ge le asigna dentro

de 1a escuela en la que

trabaja . 7 29,16X

TOTALES 12 50.00%

P R R R I R I N I R R I

El 50X¥ de los maestroe (12) trabajan dando apoyo a nifice con
problemas de aprendizaje. De estos, cinco dan apoyo por
cuenrta propla, ¥ siete como parte del trabajo que Be les
asigna en la escuela en la qQque trabajan (sin embargo tres de
elloa respondieron gque no ee 1les ha asignado ninguna
regsponsabilidad para la detecciédn y/0 ayuda a nifiog con
problemas de aprendizaje -pregunta 18-). Los maeestroe que
trabajan dando apoyo a hifios con problemas de aprendizaje
tienen un promedio de cuatro afioes de experiencia, ein contar
a uno de ellos, que tiene veintiseis. Unicamente unoc de
ellos tiene eepeclalidad (Gula Monteesori}.
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PREGUNTA &4,

i HA PARTICIPADO O PARTICIPA ACTUALMENTE EN ALGUN ESTUDIO
SOBRE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE®

‘4.1 NOMBRE DEL ESTUDIO.
4,2 TRABAJO DESEMPERADO POR USTED.
Las resgpuestasz obtenidas & esta pregunts #e detallan eén el

"euadro 4%:

CUADRO No. &

I I R R R R L T R I e e R R

RESPUESTA FRECUENCIA PbRCENTAJE

si 1 4,16%
No ' 23 95.83%
TOTALES 24 100, 00X

R R R N O e R P A I I I Y

Solamente un maegtro ha participade en algunog estudioce
acerca de problemas de aprendizsje en el aula: "Tono alts ¥y
vajo™, M"Coordinacién gruesa y fina", "Lecto-eseritura’ (ne
especifica). El trabajo que desempefid fue aplicande 1la
teoria en el galén de clagesy Y obmervandc los resultados
{(maestro con especialidad en Guia Montessori),

En relscién s lo establecido en los criterioe de evaluacién
de respuestas  (ver pAgina 8%5) y tomandc en cuenta Que
anicamente un maestro ha participadc en este tipo Ae
actividadea puede declirse que: "1os maestros encuestados no
poseen un nivel altc de conocimientos con reepecto a lae
aificultades en el aprendizaje de la lecte-escritura".
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PREGUNTA 5.

4HA PARTICIPADO o] PARTICIPA ACTUALMENTE EN ALGUNA
INVESTIGACION SOBRE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE®?

5.1 NOMBRE DE LA INVESTIGACION.

5.2 TRABAJO DESEMPENADO POR USTED.

En el "cuadro 5" ge detallan lae respuesgtas obtenldas:

CUADRO No.5

D R R N R R I I R S A R R IR A A PP RSP

RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
si [¢] 0.00X
No 24 100.00¥%

TOTALES 24 100.00%

P R I R e I R

Ningin maestro ha participado en investigaciones acerca de
problemas de aprendizaje en el aula.

En relacidn a lo establecido en los criterios de evaluacién
de respuestas (ver pégina 99) y considerando que ningin
maestroc ha participado en este tipo de actividades puede
decirse que "“los maestros encuestados no poseen un nivel
alto de conocimientos con respecto a las dificultades en el
aprendizaje de la lecto-escritura®.
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PREGUNTA 6.

ENUMERE EN ORDEN DE IMPORTANCIA LAS ACTIVIDADES QUE
DESEMPERA EN LA ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRITURA:

a) RESOLVER DUDAS

b) EXPONER LOS CONTENIDOS PROGRAMADOS

c) DAR EJEMPLOS

d)} IDENTIFICAR CAUSAS POR LAS QUE ALGUNOS NIROS NO
APRENDEN

e) DAR EJERCICIOS PARA PRACTICAR CALIGRAFIA

£) REVISION METODOLOGICA EN RELACION AL AVANCE DEL GRUPO

g2) DAR TAREAS DE LECTURA Y/0 ESCRITURA PARA REALIZAR EN
CASA

h) OTRAS. 4LCUALES®

En la "matriz 1" se ilustran las respuestas dadas por los
maestros a cada una de las opclones anteriores. Log incilsoca
representan las opclones, los nGmeros cardinales el lugar de
impcrtancia asignado a cada opcidn, y los niGmeros ordinales
la frecuencia de respuestae dadae por opciédn en una
Jerarquia determinada.

MATRIZ No. 1

l1o. 2o0. 3o0. 4o. 50. 6o. To. TOTALES
a) 1 1 10 8 2 1 1 24
b) 10 6 6 1 [¢] o] 1 24
e) © 9 3 6 1 3 3 24
. a) & 1 1 1 10 3 4 24
e) 2 1 1 2 11 4 3 24
£) 3 3 1 1 4 10 z 24
g) o 2 1} 1 2 6 13 24
n) o [¢] [+] [¢] o o [¢] [+]
De acuerdo con lae Dreepuestas obtenigdas, log maestros

consideran que el d&rden de importancias en las actividades
que realizan para la enseflanza de la luecto-escritura es el
siguiente:

~ Exponer loe contenidoe programados

- Dar elenplos

- Resolver dudae

- Identificar laa causas por las que &algunog nifios no
aprenden; y dar ejercicios para practicar caligrafia

- Revision metodologica en relacion al avance del grupo

~ Dar tareas de lectura y/c escritura para realizar en casa
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Al analizar por egeparado 1las respuestas dadae por 1los
maestros que &1 dan apoyo a nifioe con problemag de
apreridizaje se observé el mismo resultado en el ordenamiento
de actividades.

Con baee en 1lo establecido para la interpretaciédn de las
respuestas a esta pregunta (ver paAgina 97) se puede decir
que: "en general, los maegtros encuestados no egtén
capacitadoBs para la deteceidn de nhifios que presentan
dificultades para el aprendizaje de la lecto-escritura, ya
Que no consideran entre las tres actividades més
importantes la de "identificar las causas por lag que
algunos nifios no aprenden", ni la de "revisidén metodolégica
en relaciédn al avance del grupo".

PREGUNTA 7.
TOTAL DE ALUMNOS QUE HAY EN SU SALON.
El "cuadro ?" ilustra las respuestas que se recibieron:

CUADRO No. 7

P R R I R I IR IR IR S S RPN

NUMERO DE ALUMNOS FRECUENCIA PORCENTAJE
50 1 4,16%
47 1 4.16%
42 1 4.16X%
40 1 4,16%
39 1 4.16X%
38 3 12.5 %
35 3 12.5 X
34 1 4,16%
33 1 4.16%
32 1 4.16%
30 1 4.16%
28 1 4.16%
27 2 8.,33%
25 1 4.16%
20 2 8.33X%
1?7 1 4,16X%
13 1 4.16%

TOTALES 23(*) 95.74X%

(*) un maestro no respondié,.

e s s e B e et et at s bess e et et e s s tadatasassesatacs et aads s
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El promedio de alumhos en los salones de clases de los
maestroe encuestados esg de 32.30. E1 maestro con menor
nGmero de alumnhos tiene trece, y el Que més, tiene
cincuenta. Eliminando los extremoe euperior (50) e inferior
(13) se obtuvo un promedio de 32.38 alumnoe por grupo, con
lo cual se obeerva que el promedio inicial es vélido pues la
diferencia al eliminar los extremos es Minima.’

El promedio de los maestros que dan apoy¥yo a nifioe con
problemas de aprendlzaje por cuenta propla ez de treinta; el
que tiene més, cuarentaydosg, y el Que tiene menos, veinte.
En el caso de los Que dan &poyo como parte del trabajo qQue
se les asigha dentro de la escuela, el promedioc es tambien
de treinta; el qgue mas, tiene treintaiocho, ¥ €l que menos
diecigiete.

De acuerdo con los eriterice establecidoe para la
interpretacién de los resultados obtenidos en esta pregunta
(ver phAgina 97): "lae posibilidades de los maegtroe para
ayudar a los nifos que presentan dificultades en el
aprendizeje de la lecto-escritura son <<muy pocas>>, pues en
promedic cads grupo cuenta con treintaildos alumnos. Lo mismo
en cuanto a los maestroe qQue dan apoyo; puee tanto loe que
dan apoyo por cuenta propia como los que dan ese servicio
come parte del trabajo que se les asigna en la escuela
manejan grupos de treinta nifos, es decir, grupos
numerogos."
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PREGUNTA 8.

SEffALE QUE INFORMACION TIENE DE SUS ALUMNOS Y EN QUE MOMENTO
LA OBTIENE.

2.1 INFORMACION:

A. DATOS GENERALES DEL NIRO *{nformacidén
B. DATOS GENERALES DE LA FAMILIA. general*
C. ENFERMEDADES.

D. TRASTORNOS PSICOLOGICOS.
E. TRASTORNOS SENSORIALES.
F. NIVEL DE INTELIGENCIA. *informacién
G. ETAPA DE DESARROLLO INTELECTUAL. relevante¥
H. GRADO DE MADUREZ SOCIAL.
I. ANTECEDENTES DE SU CAPACIDAD EN EL

APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

8.2 MOMENTO EN RELACION AL CURSO.

- ANTES
- INICIO
-~ DURANTE
~ FINAL

La grAfica 8.1 detalla 1la informacién que obtiene cada
maestro; las gr&ficas 8.2 y 8.3 muestran la frecuencia por.
tipo de informacidn recibida y el momento en Qque d4dicha
informacién se obtiene, respectivamente.

Un 38X de 1la informacién que loe maestros encuegtados
obtienen con respecto a sus alumnos es informacidn general:

CUADRO NO., 8.1

.
R R R R T I I AT

INFORMACION PORCENTAJE

- datos generales del nifio 15%

~ datoe generales de la familia 11%

- enfermedades 11%
TOTAL 37X

P R N T R N N I I I BT I I
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El 62% ez 4informscidn mhs precisa (aporta mas posibles
1nd1c;os de un problema potencial en lecto-escritura):

CUADRO No. 8.1.1

INFORMACION

PORCENTAJ

- informacién sobre traetornoe psicoldglcos 11%

-~ trastornos sensoriales : 9%

- nivel de inteligencia de los nifios 11%

~ etapa de desarrollo intelectusl 8%

- grado de madurez social ) 11%

- antecedentes de los nifios en el aprendizaje ' 13%
de la lecto~egeritura

TOTAL 63X

E I T T T T R R ]

Sin embarge, en proporceién, es mayor 1la cantidad de
informacién superficial que obtienen, gque la cantidaa de
informaciébn relevante:

TOTAL DE INFORMACION SUPERFICIAL OBTENIDA
37.52%

TOTAL DE INFORMACION RELEVANTE OBTENIDA
(EN PROPORCION}
31.20%

El 4rden en relacibn al porcentaje de informacién obtenida
de mayor a menor €8

CUADRO NO. 8.1.1.1

P R T I R S R A R ]

INFORMACION PORCENTAJE
- datos generaleg del nifo 15%
- antecedentes de su capacidad en el

aprendizaje de la lecto-eseritura 13X
- datos generales de la familia 11%
- enfermedades : 11%
- trastornos psicologicos
- nivel de inteligenclsa 11%
- grado de medurez sgocial 11X
- trastornos sensoriales 11X
- etapa de desarrolloc intelectual 8%
TOTAL 100X

R N I S e N R R R R R R
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Con respecto a 1los maestros gque dan &apoyo a nifios con
problemas en el aprendizaje de la lecto-escritura ae
obtuvieron los mismos resultados.

De acuerdo con el moments en qQue obtienen la dnformacidn los
resultados fueron los sigulentes:

CUADRO No. 8.2

MOMENTO PORCENTAJE
Antes | 20.9 X%
Iniclo 43.9 %
Durante 27.9 X
Final 9.09%

TOTAL 99.79X

e E R T L e e A S S SRS S

Interpretaclédn de acuerdo con 11lo8 eriterios fijados {(ver
phgina B89):

"lLos maeatros obtienen la mayor parte de la informaclén de
sus alumnos antes y durante el curso, esto es, en un momento
oportuno; pero, ain asi, no estén en posibilidades de hacer
un buen diagnédstico pues, en proporeidn, obtlenen més
informacién superficial qQue informaclén relevante:

- informacién superficial;: 37.52%
- informacién relevante: 31. 20%"
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GRAFICA 8.1

"Global de reespueestas por cuestionario: informacién que
obtienen®

nimero
de
cuestionario
24 % L
23 %X % ¥ X ¥ ¥ * * *x
22 % ® X X X % X *x %
21 *  *
20 # %X %k % * Kk Kk %
19 % * x X
18 * x %X % X X X X X
17 = * %X %X %X X X %
16
15 % * X *
14 = x % & %- *
13 * * * %
12 % x x . *
11 % X % & X & X KX X
10 * % x
9 & X * ok * x
8 x &k Kk Kk % X X X x
7 x x X % % %X X * X%
6 X K %X % X X X %X %
5 * x X x X% * * x %
i ® Kk Xk X
3 * *
2 X X X ¥ %X %X * X X
1 *x & X ® X % X & %
. A B ¢ D E F G H I
informacibn -

GRAFICA 8.2

"Frecuencia de las respuestas por tipo de informacién.™

%

frecuencia 30
por numeroc -
de respuestas 20

10

A BCDETFGHTI

informacion
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GRAFICA 8.3

"Frecuencia de las respuegtas en relacion al momento en que
se obtiene la tnformacidn."

frecuencia 60 *
por nGmero 50
de vespuestas 4o *
30 %
20
i0 *(13)
a i1 a r
momento
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PREGUNTA 8.

DE LOS ASPECTOS QUE SERALO EN LA PREGUNTA ANTERIOR INDIQUE
EL MEDIG A TRAVES DEL CUAL OBTUVO LA INFORMACION.

- PADRES

~ OTROS MAESTROS

- OBSERVACION

- PRUEBAS APLICADAS AL NIRO POR USTED

- PRUEBAS APLICADAS AL NIRC POR OTRA PERSONA DE LA
ESCUELA

- REPORTE DE UN CENTRO DE ERUCACION ESPECIAL

La "gré&fica 9.1 especifica la informacidn que el maestro
cbtiene de cada 1informante; en la “grafica 9.2% ge
esquematiza 1s csantidad de infoermaclédn aportada por cada
informante; y en le "“gré&fica 9.3" ece detalla la informacidn
obtenida correlacionando el momento en que se obtlene y la
fuente que la proporaiona.

Condengando log resultados en cuAadros ce observan estos
reaultados:

CUADRO No. 9.1

INFORMANTES

INFORMANTE PORCENTAJE
Padres 33.6 X
Otroes Maestros . 21.49%
Observacidn 19.62%
Pruebas aplicadas sl nific por usted 7.47%
Pruebas aplicada: al nifio por otra peraona _

de l1la escuela 12.44%
Reporte de un Centro de Educacidn especial 5.6 %

TOTAL 99.52%

P T T S T T I I I
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CUADRO No. 9.2

) MOMENTO
MOMENTO PORCENTAJE
Antes . 20.009X%
Inicio 41.09%
Durante : 27.9%
Final 9.09%

TOTAL 97.36%

R I P N T T L

Lo8 principalee informantes por area, y log momentos en Que
se obtiene con preferencisa la informacién son:

CUADRQO No. 9.3
INFORMACION, INFORMANTE, MOMENTO

INFORMACION INFQRMANTE MOMENTO

- Datos grales. del nifio P al inicio del curso

- Anteced. cap. apje. l-e oM al inieio del curso

~ Datos grales. de la fam, P a8l inicio del curso

- Enfermedades P antes y al inicio

- Trastornos psicologicos OM/PM durante el curso

~ Nivel de inteligencia PM durante el curso

- Grado de madurez social OB durante el curso

- Trastornos sensoriales oM inieio del eurao

- Etapa de desarr. intel. oM durante el curaso

NOMENCLATURA:

P= PADRES

OM= PRUEBAS APLICADAS AL NIfO POR OTRA PERSONA DE LA
ESCUELA

OB= OBSERVACION
PM= PRUEBAS APLICADAS AL NIRO POR ElL. MAESTRO

T T T T T T T T T I R I T I ST I
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Tomando en cuenta los e¢riterics planteados para la
interpretacidn de las respuestéas obtenidae (ver pagina 90)
podria pensarse que el 25.21X de la informacién obtenida por
log maestros proviene de medios "confiables", eato es, de:
"pruebas aplicadas por ellios mismos (7.47X), '"por otra
perzona de la escuela (12.14%X), o "de un <centro peico-
pedagdgico" (5.6X): s8in embargo no es asi, pues, en el
primer caso, la informacién obteénids plerde confiabilidad
debide a que, de acuerdo con los resultadoe obtenidos en
lae preguntas diez a catorce, "log maestros no poseen los
conocimientos suficientes con respecto & las dificultades en
el aprendizeaeje de la lecto-escritura", por 1o que no estén
capacitados para la detecelédn de nifios Que presentan estas
dificultades (ver "ecuadro 9.4"); con respecto a 1la&a
informacidn obtenida por 1la "aplicacidn de pruebss resalizada
por otra persona de la escuela", solamente en el 3.7X% de loe

casos podria decirse que la informacién es conflatble, pues
solo este porcentaJe proviene de maestros en cuya escuela
exiate servicio psico-pedagbgico (ver "ecuadro 9.5");

finalmente, con respecto & la informacidn obtenida a travée
del "reporte de un Centroc de educacidn especisal", Unicamente
un 5.6% de 1a informacién proviene de este medioc. En suma,
el porcentaje de iInformaciédn confiable que manejan los
maegtros es minimo: Unicamente un ¢.3X del total.

CUADRO No. 9.4

PR I R S N N A A )

MAESTROS QUE REPORTAN OBTENER INFORMACION :
DE PRUEBAS APLICADAS POR ELLOS 8 =7.47%

DE ESTOS UNICAMENTE DOS CONOCEN PRUEBAS 2 =1,08%

DE ESTOS NINGUNO RESPONDIO NI EL MINIMO ESPERADO
EN LAS PREGUNTAS 11 A 14 (19 RESPUESTAS), UNO DIO
6 ¥ EL OTRO DIO 5 RESPUESTAS, LO CUAL LOS SITUA
EN UN NIVEL DE CONOCIMIENTOS BAJO.

POR LO TANTO LA INFORMACION OBTENIDA A TRAVES DE
ESTE MEDIO NO ES CONFIABLE.

P T T T T T A T T R A T AN I SR AR S VAP R A

CUADRO No. 9.5

T T T N R R I IR R IR A R P TSI

MAESTROS QUE REPORTAN OBTENER INFORMACION DE PRUEBAS
APLICADAS POR OTRA PERSONA DE LA ESCUELA 13 =12.14%

UNICAMENTE CUATRO DE ESAS ESCUELAS CUENTAN CON
SERVICIO PSICO-PEDAGOGICO 4 =3.7%

POR LO TANTO DE LA INFORMACION OBTENIDA ES
CONFIABLE EL 3.7%

Ve e e R S N A I I I B R R A
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GRAFICA 9.1: INFORMACION QUE OBTIENEN POR INFORMANTE

frecuencia
en nimero
de regpuestas

15
14
13
12
11
10

LJr
abedefghiabecdafghiabedefghiabedefghl abedefghiabedefght
/. Vs e /. /. Va4

P oM OB PUD POT CEE
informacidn

CPRNWEVON ®C

\

MOMENCLATURA:

a= datos generalee. del nifio

b= datos generales. de la fam.

c= enfermedades

d= trastornos psicolédgicos

e= trastornosg sensgoriales

f= nivel de inteligenctia

g£= etapa de desarrollo intelectusal

h= grado de madurez sccial

i= anteced. de su capacidad en el apje. de la
lecto-escritura

P= padres

OM="otros maestros

OB= observacibn

PUD= pruebas aplicadas al nific por ud.

POT= pruebas aplicadas por otra persona de la escuela
CEE= centro de educacién especial
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GRAFICA 9.2
"Frecuenela de las respuestas en relacion & la fuente de

informacion. "

frecuencia 4o
por némero -

de 30

regpuestas - !
zoff
-
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\
p om ob pm po cee

fuentes de lnformacion

GRAFICA 9.3

"Frecuencia de la informacion correlacionandoc momento y
fuente. "

frecuencia
por himero
de

respuestas

, |
o ; l J\ o
raiagsatlag/aidf /aldas/aldaf./aldase/

P oM 0B punb  POT CPP .
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NOMENCLATURA:

= anteg del curso
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- 127 -



PREGUNTA 10.

LUONOCE ALGUNA PRUEBA PARA LA DETECCION DE PROBLEMAS EN
LECTO-ESCRITURAR

10.1 LA HA APLICADO EN ESTE CURSO?

En los '"cuadros 10 y 10.1" ge detallan los resultados
obtenidos en esta pregunta:

CUADRO No. 10

I I I I T I R I N T I R I R I I I ST R R AP R RSP

RESPUESTAS FRECUENCIA X PORCENTAJE
si 6 25.00%
No 18 75.00%

TOTAL 24 100.00%

PRI R I R B P I N T T AT T S S S R P R I

El 75X de 1loe maestros (18) reportan no conocer ninguna
prueba para la deteccion de problemas en lecto-escritura. El
25% reatante (6) conoce las siguientes:

Pruebas estructuradas

- Frostig (un maestro)

-~ Diseno Monterrey (dos maestros)

- ABC de Lourenco Fhile (euatroe maeatrog)

Pruebas no estructuradas

- Lectura y dictadoe {un maestro)

CUADRO No. 10.1

P R I R T R R I I T A R S B I P I S PP S A

RESPUESTAS FRECUENCIA PORCENTAJE
si U : 66. 66X
No 2 33.33%

TOTAL 6 100.00X

B R I R I T e T T R N I A A

- 128 =



NG todng hen aplloecd iwu pPrucbas en este curso, unicamente
cuatro de ellos reportan haberlio hecho.

El maestro con especialidad en Guia Montessori no conoce
ninguna prueba,

De a@acuerdo con los criterios egtablecidos para la
interpretacidédn de esta pregunta (ver pégina 90), "inicamente
el 25% de loe maeetroe encueetados, e8 decir, loe que

econocen pruebas para la deteccion de problemasg en lecto-
eecritura, podria estar en condicionesg de realizar un Dbduen
diagnéstico".

PREGUNTA 11

MENCIOﬁE POR LO MENOS TRES CARACTERISTICAS DE COMPORTAMIENTO
DE UN NIAO QUE TIENE PROBLEMAS PARA APRENDER.

El total de respuestas recibidas a esta pregunta fue de
setentaisiete, ain .embargo, de egstas fueron eliminadas
trintayocho, debido a que eran:

- Respuestas ambiguas: confusas; por ejemplo: '"falta
maduracién" (sie).

- Respuestae no contempladag dentro de los indicadores
planteados para el anAlisias; por ejemplo:"falta
retencién de letras"™ (sic).

- Respuestas repetidas; por ejemplo: "“no pone atencién,
es dietraido" {sic). En estos casos se tomaba en
cuenta Unicamente una de las respuestas.

Las treinta y nueve regtantes fueron analizadas ¥
clasificadas en tres categorias de acuerdo con lo
establecido por los indlcadores. El1 "cuadro 11" describe lae
respuestas obtenidas para cada indicador: en el ‘"cuadro
11.1" gBe describen 1las respuestas reclbidas para el
indicador "B', con respecto al cual se obtuvieron la mayor
cantidad de respuestas. :

CUADRO No. 11

R R T I I S T AN I I S N IS

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
A 1 2.56%
B 37 9u.B7X
c 1 2.56%

TOTAL 39 99.99%

R R R R R T R R e R ORI
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De las treinta y hueve respuestas analizadas, el 2,56% (una)
woovespondis al primer indicaaor: ''devaluacién del
autoconcepto"; el 94.87% (37) al segundo: "problemas en 1la
actividad"; y 2.56X al . tercero: "baja . tolerancia a la
frustracliédn®.

CUADRO No.11i.1

INDICADOR "B" FRECUENCIA PORCENTAJE
a 5 13.51%
b 17 45, 94% .
e 5 13.51%
q 6 16. 21X
e 4 10.81%
TOTAL . 37 99.98%

R R R I N T A R I N I T

De laas treinta y 8siete respuestas dadas en relacidn al
indicador "B", referente a: '"PROBLEMAS EN LA ACTIVIDAD", el
13.51% correspondié a Ydeginterés"; un 45.94% a
"distractibilidaa®; 13.51X a "aiglamiento; 16.21% a
"irritabilidad, destructividad, aresividad"; vy 10.81X a
"aesérden”.

En la "gréfica 11.1" ge detallan las respuestas dadas por
maestro para cada indicador. En la '"grAfica 11.2" sge
condengan las respuestas recibidas por indicador: ¥y en 1la
"grafica 11.3" la frecuencia de respuestas recibldas para el
indicador "B" detallando indices.

En promedio cada maestro dié 1.1 respueatas sadecuadas a esta
pregunta; por lo que, de acuerdo con lo establecido para su
interpretaciédn, (ver pAgina 92) puede decirse que: "los
maegtros encuestados poseen uh nivel bajo de conocimientos
con respecto a las caracteristicas de comportamiento de un
nific que tiene problemas para aprender™.

.
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GRAFICA 11.1

"Global de las respuestas por cuestionario

nimero
de
cuestionario

24 * ) *
23
22
21
20
i9 * *
18 *

17

16 *
15 * *
14 *
13
12
11
10

*

*
*
* X X X X * %
»*

L PNwSsnwow®o
%*

[« 2R 2 3 3K 2K 2 3

indicadores
INDICADORES:

A. Devaluacidn del autoconcepto.
B. Problemas en la actividsad.
a) desinterés,
b) distractibilidad.
e) aiglamiento.
d) irrditabilidad, destructividad,
e) desédrden.
C., Baja tolerancia a’'la frustracidédn.
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GRAFICA 11.2

""Frecuencia de lag respuestas recibidas por indicador"

frecuencia U0

en nimero *®
de 30 *
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20 *

10 L
*
0 % x
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GRAFICA 11.3
"Frecuencia de lae respuestas recibidas para el indicador
' SALS

frecuencia 17 *
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de 15 *
respuestas 14 *
13 *
12 *
11 *
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8 x
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IR EEE]
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PREGUNTA 12.

ENUMERE POR LO MENOS DIEZ INDICICS QUE LE PERMITEN DETECTAR
QUE UN NIRO TIENE PROBLEMAS PARA AFPRENDER.

De las 120 respuestas recibidas fueron eliminadae 94 debido
a que erant

-~ Respuestas ambiguae: confusas, por ejenplo!: "problemas
fislcos™ (sic).

- Respuestas no contempladas dentro de loe indicadorec
planteados para el anélicsis, por =jemplo: "falta de
apoyoe por parte de los padres" (sic).

- Respuestas repetidae, por ejemplo: 'no tiene interés,
desinterés', en estos casoe se tomaba en cuentsa
Gnicamente una de las respuestas.

Lag 26 respuestas restantes fueron analizadae y clasificadas
en seis categorias de acuerdo con lo establecido por los
indicadores. En el cuadro 12,1 se describen lae respuestas
recibldae por indicador; en los "cuadros 12.2, 12.3 y 12.4"
se detallan las respuestas recibidas para log indicadores
"ew, '"b" y M“F'", en relaclién & los indices de cada uno.

CUADRO NO. 12.1

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
A 8 30.76%
. B o 0.00%
c 1 3.84%
D 9 34.61%
. E s 15.38%
F ] 15.38%
TOTAL 26 99.97%

R R I e R I IR S AN

EL 30.76X% (8) de laz respuestas recibidas correspondid a
"ureves  lapsos de atencidn"; 0¥ & "trastornos en la
percepelédn  visual"; un 3.84% (una) & "tragtornos en la
percercidn auditiva'; 34.61% (9} a "trastornos
peicomotores™; vy un 15,38% (4) a "poblemas en ls memoria’ y
"problemas en la actividad", respectivamente.
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page 134
CUADRO Ne, 12.2
INDICADOR "C" FRECUENCIA FPORCENTAJE
a [} 0.00%
b 0 0. 00X
[ o] 0. 00X
d 1 100. 00X
TOTAL 1 100.00%
Con respecto a8 eate indicador: "trastornos en la percepciédn

auditiva",
indice "d":

el

100X de las respuestas se concentraron en .el
"incapacidad de reproducir estimulos",

CUADRO No. 12.3

INDICADOR "D" FRECUENCIA PORCENTAJE

a o] 0, 00%

b 1 11.11%

e [¢] 0.00%

a 1 11.11%

e o] 0.00%

£ 3 33.33%

' 2 22.22%

h 1 11.11%
TOTAL 9 99.99%
Las respuestas registradas en relacidébn a 1los "trastornos
peicomotorea” =ze dieron asi: 11.11% para los indices "b",
nanty  wpn, referentes & ‘"'problemas en el equilibrio",
“desconocimiento de 1los 1lados derecho e izquierdo de su
cuerpo', y "trastornos en 1la coordinacién motora de los
ojos", respectivamente: 33.33% para el indaice "%, referente
a '""incapacidad de ubicarse con precisién en el espacio"™; vy
un 22.22X para el indice "g%", que contempla la " incapacidad

para ubicarse con precisién en el tiempo".
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CUADRO No. 12.4

L I O N A R A N N S I R R R

INDICADOR "F" FRECUENCIA PORCENTAJE

a 2 50.00%
b 2 50.00%
TOTAL 4 100.00%

B T I T N T I T T T S S S R I I I A I I AP

Las fespuescae a aste indicador: ‘“problemas en la

actividad", se distribuyeron asi: 50X para el 4indice "a",
referente a “"hiperactividad sensorial'; y 50X para el indice
"on, que contempla 1o referente & la& “hiperactividad
motora',

La "gr&fica 12.1" detalla las respuestas dadas por maestro
para cada indicador. En 1la "“grafica 12.2" ge condensa el
nimero de respuestas recibidas por indicador.

En promedio cada maestro didé una respuesta a esta pregunta,
por 1lo que, con base en los criterios establecidos para su
interpretacidn (ver pAgina 9SU4), puede decirse que: "los
maegtroe encuestados poseen un nivel bajo de conocimientos
con respecto & los indicios que permiten detectar a un nifio
que tiene problemas para aprender,"
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GRAFICA 12.1
"Global de respuectas por cuestionario."

namero
de
cuestionario
24 =% *
23
22 *  x
21 .
20 *x X
19 x x
18 *
17 *
16 % *
15
14
13 % *
12
11
10 =
9 * * X KKk
a8 *
7 *
[} *
5
&
3 *
2
1 *
A &bcde abed abcdefgh E abe
=t St S 4 /-==/
B c D F
indicadores
INDICADORES:

A. Breves lapsos de atenciédn.
B. Trastornos en la percepcidn visgual:

a) inversiédn figura-fondo.

b) dificultades en la constancia perceptual.

¢) dificultades en la diseriminacién.

a) disociacién (dificultades en an&lieis y sintesis).

e) incapacidad de reproducir estimulos (en copia o
esponténeamente).
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€. Trastornos en la percepciédn auditiva:

a)
b)
e)
a)

inversiébn figura-fondo.

dificultades en la discriminacién de estimulos.
disociaciédn (dificultades de anflisies y sintesis).
incapacidad de reproducir estimulos.

Trastornos peicomotores.

a)
3]
c)

a)

e)
£)
g)
n)

retraso en el conocimiento de su esquema corporal.
problemas en el equilivbrio.

inconalstencia en la lateralidad (emplea ambas
manos ¥ ples para todas las actividades
indiscriminadamente).

.desconocimiento de los lados derecho e izquierdo de

8U cuerpo.

torpeza en los movimientos.

incapacidad de ubicarse con precisidtn en el espacio.
incapacidad de ubicarse con precigibébn en el tiempo.
trastornos en la coordinacién motors de los ojos.

Problemas en la memoria.

Problemas en la actividad.

a)
b)
c)

hiperactividad egensorial.
hiperactividad motora.
perseverancia.

GRAFICA 12.2
"FRECUENCIA DE RESPUESTAS POR INDICADOR.Y

PaoWEom oy m

%R XRRNRMN

>

* x

* *« =

% x *

x X % EXXK * *

abede abed abcdefgh E F

_____ "_-._-_ —— v ————
B [ D
indicadores

- 137 =



PREGUNTA 13

ESCRIBA POR LO MENCS TRES ERRORES QUE COMETE UN NIRO QUE
TIENE PROBLEMAS PARA APRENDER A LEER.

' De 1as sesentayocho respuestas recibidae fueron eliminadas
veintyocho debido a Qque eran:

- Respuestas ambiguas: confusas., por ejemplo:
"diglexia oral' (amice). .

- Respuestas no contempladas dentro de loe8 indicadoresg
planteados para el anélisis, por ejemplo: "llorar®
(sic).

Lag cuarenta reespuestas restanteg fueron analizadae y
clasificadas en trece categorias de acuerdo con los
indicadores planteados para su andlisis. En el "cuadro 13"
ge describe la frecuencia de respuestas recibidas por
indicador.

CUADRO No. 13

P I R R I T O T P I A A

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
A 7 17.5 X
B 1 2.5 X
c 7 17.5 %
D o 0.00X
E 3 7.5 X
F 2 5.00X%
G [+ 0. 00X
H o 0.00X%
1 o] 0. 00%
J [ 15.00%
K 5 12.5 X
L 1 2.5 X
M 8 20.00%

TOTAL 40 100. 00X

P R I R I R B I T IO I NI A A
L

De las 40 respuestas analizadas, el 17.5% correspondid a
"dificultades en el ritmo, entonaciédn y velocidad en 1la
lectura" y 'omisiones", respectivamente: un 2.5X a "fallas
en la comprensién" y "dificultades en el ani&lisis y sintesis
auditivo-visual®™; 7.5% a "inversiones'"; 5% a "insersiones";
15% a "esubstitucionesg'; 12.5% a "invencioneg"; ¥y un 20X a
"problemas en el lenguaje oral'; el resto de los indicadores
no fueron mencionados.
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En 1a Ygré&fica 13.1" se detallan las respuestas dadas por
maestro para  cada indicador. En  la Mgréflea 13.2" ae
condensa la frecuencia de respuestas por indicador.”

En promedio cada maestro dié 1.1 respuestae para esta
pregunta, por lo qQue, con hase en los criterios establecldos
para su interpretacién (ver phgina 99), puede deciree que!
"los maestros encuestados poseen un nivel bajJo de
conocimienteos con reegpecto & log erroreg que comete un nifio
Qque tiene problemas pars aprender & 1l er."
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GRAFICA 13.1
"Global de respuestas por cuestionario.'

nimero

de
_cuestionario
24 =
23 * *
22
21
20 * * *
19 *
18 * *
17 x *
16 x
15 ® *
14 * * % %
13 *
12 % *
11 ] E x
10 *
9 *
8 *
7 = % =
6 % *
5 x* * =
4
3 x
2 % * *
1 *

ABCDEFGHIJKLM
indicadores
INDICADORES:

a) Lectura lenta

b) fallas en la comprensiédn

¢) omisiones

d) agregadoe

e) inversiones

£) insersiones

g) rotaciones

h) contaminaciones

1) confusiones

J) substituciones

k) invenciones

1) dificultades en el ané&lieis y Intesie auditivo
m) Problemas en el lenguaje oral
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GRAFICA 13.2
"Frecuencla de resgpuestag por indlcador."
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PREGUNTA 14.

ESCRIBA POR LO MENOS TRES ERRORES QUE COMETE UN NIRO QUE
TIENE PROBLEMAS PARA APRENDER A ESCRIBIR.

De 1laz asesentayseisg resgpuestas recibidas fueron eliminadas
diecynueve debido a que eran:

- Respuestas ambiguas: confusas, por ejemplo: '"manejo
de espacios" (sic).

- Respuestas ho contempladas dentro de los indicadoree,
por ejemplo: “mala articulacidédn" (sie).

Lasg cuarentaysiete regtantes fueron analizedas 14
clasificadas en trece categorias de acuerdo con los
indicadores plantesdos para su anhlisgis. En el "cuadro 14"
se describe 1la frecuencia de respuestas recibidas por
indicador.

CUADRO No. 14

D R T T T T P N R I I I A I A A A A

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE

A 1 2.12%

B 6 i2.76%

Cc 1 2.12%

4] 5 10.63%

E Q 0.00X%

F 1 2.12%

G 7 14.89X%

H 5 10.63X

I 1 2.12%X

J 2 4,25%

K 12 25.53%

L 1 2.12%

M 5 10.63%
TOTAL Y4 99.92%
De las 47 respuestas analizadae, el 2.12 (una)
correspondieron a Megeritura lenta", "agregados",
"rotaciones", '"confusiones", y "dificultades en el anhlisis
¥ sintesie vigual", respectivamente; 12,76% (eseig) a
"omisiones'; 10.63% (cinco) a "inversiones"”,
"contaminaciones" v "problemas en el lenguaje’,
respectivamente; 14.89% (siete) . a ‘'"substituciones'™; u,25%
(dos) a “errores ortogréAficos": v 25.53% {doce) a

"disgrafria'; el indicador correspondiente a "insersiones"
no fué mencionado. .
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En la "grhfica 14.1" se detallan las reepuestas dadas por
maestro para csada indilcador. En 1la ‘“gré&fica 14.2" ee
condensan las respuestas por indicador.

En promedio cada maestro did 1.9 respuestas a esta pregunta,
por lo que, con base en 10 egtablecido para su
interpretaciédn (ver phgina 102), puede decirse que: loe
maestros encucstados poseen un nivel bajo de conocimlentos
con respecto a log errores que comete un. nific que tiene
problemas para aprender a escribir."
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GRAFICA 14.1 -
"Global de respuestas por cuestionario.”

namero

de

cuestionario
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1 *
ABCDEFGHTIJKLM

indicadores
INDICADORES:

A. Escritura lenta, tachada o repasada ¥y con alteraciones en
la direccionalidad {(dextrogiros).

B. Omisiones.

C. Agregados.

D. Inversionee.

E. Insersiones.

F. Rotaciones.

G. Substituciones.

H. Contaminaciones.

I. Confuasionee.

J. Errores ortogréficos.

K. Diegrafia.

L. Dificultades en el anAlisis y sintesis visual.
M, Problemas en el lenguale.
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GRAFICA 14.2
“Frecuencia de respuestas por indicador."
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PREGUNTA 15.

4QUE MEDIDAS TOMA CUANDO SE DA CUENTA QUE UN ALUMNO NO LOGRA
APRENDER A LEER Y A ESCRIBIR AL MISMO RITMO QUE EL RESTO DE
SUS COMPANEROS?

Lag treintayseis respuestas obtenidas fueron clagificadas en
ocho grupos de acuerdo a 8u gemejanza. El "cuadro 15"
muestra las respuestas recibidas: -

CUADRO No. 15

R R R R R R R T R O R R I S I R I I SISV S BT

RESPUESTAS FRECUENCIA PORCENTAJE

a) Tratamiento: atencién
especial, actividades

extra, 13 36.11%
b) Pedir apoyo a padres

para la toma de decigiones 10 22.7 X%
e) Canalizarlo 4 11.11%
d) Pedir spoyo & personal

eapecializado 3 8.33%
e) Motivarlo 2 5.55%
£) Investigar antecedentes

del nifio 4 5.55%
€) Evaluacién 1 2.77X
h) Obeervar 1 2.77X%
TOTAL 36

PR R R R T R R R R I R I I

Tomando en cuenta los criterios planteados para la
evaluacidn de 1las respueatas a esta pregunta (ver phgina
105) podria pensarse Que el maestro toma medidas adecuadae
para spoyar al nifio disléxico; sin embargo no es asi, pues
al con3iderar gQue, de acuerdo con el anllisis de 1las
regpuestas A lae preguntag dlez a catorce, log maestrog no
tiedflen suficientes conocimientos con respecto & las
cavacterisgticas de estos nifios, respuestae como
"¢ratamiento" y "evaluaclén" no son vAlidas; por tanto la
conclusldn ez que: "los maeastros no toman medidae adecuadas
para apoyar a los nifies disléxicoes."
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PREGUNTA 16, ** : .

4HAY ALGUN PROGRAMA DE SERVICIO PSICO-PEDAGOGICO EN LA
ESCUELA EN LA QUE TRABAJA ACTUALMENTE?

El "cuadro 16.1" describe lae respuestas obtenidas; en el
cuadro 16.2" ase especifica el tipo de profesionales que
colaboran en dichos progremas; en el "cuadro 16,3" las
actividades que se realizan a través del Centro psico-
pedagdgico; vy en el "cuadro 16.4" las actividades a lae que
los maeatros asisten.

CUADRO No.16.1

I R R T S S R e R N A I ST AT BRI AP AT PSSR

OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
s1 ' 11 45.83%
No . 13 54, 16%

TOTALES - 24 ( 100. 00%

I R R R N T o N N IS IR IP T AT

CUADRO No. 16.2

N R R R N I R O S R S I T S I I A I A

RESPUESTAS ~ FRECUENCIA PORCENTAJE
- Normalista

- Psicélogo 7 (%) 70, 00X

- Pedagogo

- Otros

~ Normalista y Psicélogo 1 10.00%

- Normalista, Psicdlogo,
Pedagogo, Terapista de
Lenguaje 2 20.00%

10 100, 00%
(%) Uno de ellos es egpecialista en psicologia educativa.

P S T R I T I R R A I I SR RO I
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El 54X de los maestros encuestadoé respondieron que no
exigte en la escuela en 1la gQue trabajan ningin tipo de
servicio paico-pedagogico. El 45,8X% restante respondid que
8i. En estos el servicio eatd a cargo de: un pasicdlogo, en
todos loe cascs; ademAs alguhos cuentan con Normalistas (3
casos), Pedagogos (2 casos) y Terapilgtas de lenguaje (2
casos).
CUADRO No.16.3

B R I R R T R T R R A I N I I

ACTIVIDADES REALIZADAS FRECUENCIA PORCENTAJE

a) Apoyo a nifios con

problemas de apje. 7 25.00X
b) Diecusiones de casos

de nifice con problemas

de aprendizaje 8 28.57%
e¢) Cursos para maestros 3 10.71X%
d) Aplicacibdn de pruebas

a maestros 10 35.71%
e) Otros ] 0.00%
TOTALES 28 99.99%

R I e B R R R R RN

CUADRO. No 16.4

R R R I I O R I N I TSI WP I AP

ACTIVIDADES A LAS
QUE ASISTEN FRECUENCIA PORCENTAJE

&) Apoyo a nifies con

problemas de apje. 7 33.33%
b) Discusionee de casos

de nifiog con problemas

de aprendizaje 7 33.33%
¢). Cursoe para maestros 2 9. 52X
d) Aplicacién de pruebas

a maestros 5 23. 80X
TOTALES 21 99.98X%

P R I I I N I RN A S AP I R I
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Lae actividadem que realizah dichos centroe son (en éraen de
mayor & menor de acuerdo con la frecuencia de resruestag
obtenidas):

a) Apoyo a rifioe con problemas de aprendizaje.

b) Discuesiones de cagos de nifios con problemas de
aprendizaje.

¢) Cursos para maestros.
d) Aplicacidén de pruebas a maegtroe.

Excepto en el caso de log cursos para maestros, estog no
aglaten & todas las actividades realizadas por los centroe
psico-pedagogicoa de 1as escuelas en las Qque trabajan.

En la "“gr&fica 16.1" se detallan las respuestae dadas por
cada maestro en relaciédn a las asctividades realizadas por el
Centro peico-pedagbgico y & las actividades a las que ellos
asgisten.

De acuerdo con 1los criterios egtablecidos para la
interpretacién de las respuestas a esta pregunta (ver pigina
107) puede decirse que: "el 45.83X de 1lo8 maestros
encuestados tienen muchas posibilidades de apoyar el
aprenaizaje de loeg nifios dielexicos, pues  cuentan coh el
respaldo de algin tipo de servicio psico-pedagédgico."
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GRAFICA 16
"Global de respuestas por cueetionario.” W
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NOMENCLATURA:

A= Actividades organizadas por el Centro peico-pedagédgico.
Bz Actividades a las que asiste el maestro.
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PREGUNTA 17.

MENCIONE LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION ESPECIAL QUE
CONOCE.

17.1 SI HA CANALIZADO ALUMNOS A ALGUNA DE LAS
INSTITUCIONES QUE CITO COLOQUE LA LETRA
CORRESPONDIENTE A LA INSTITUCION Y EXLIQUE EL
PROBLEMA QUE PRESENTABA EL NIfO.

Unicamente catorce maestroe reepondieron a esta pregunta,
aportando uh total de treintaytres respuestas. Estas fueron
agrupeadas, El ‘'"ecuadro 17" muestra la diegtribucién de
respuestas.

CUADRO No. 17

P R T T R T I T T R P N N I I I

INSTITUCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

- DIF 7 21.21%
- Escuelas de zona 6 18.18%
- Coordinacion num. 4 2 6.06 X
- Coordinacion num. 3 2 6.06 X
- Escuela de educacion Coyoacan 2 6.06 X
~ Centro pedagogico Oira 2 6.06 X
- Centro psico-pedagogico Sanangel 2 6.06 X
- CAPEP 2 6.06 X
- Tlaui 2 6.06 X
- Clinica de ortclsalia 2 6.06 %X
~ APPAC 1 3.03 X
- Peiquiatrice 1 3.03 X
- Clinica de la conducta 1 3.03 X
- DGEE 1 3.03 %
[€-3¥-3]

TOTALES 33 100, 00%

R R R N I S I N R A A R N I R A I B PSP R I S I

De loe maestroe que conocen 1inetitucionea de educacién
especial unicamente tres han canalizado:

- Clinica de Ortolalla: "nifioc con problema en lecto-
eacritura; problema en ubicacibdn espacial, muy
inquieto™(eic).

- Peiquiatrico: "nifio con problema de retencién. No
identificaba ni trazaba letras" (sie).

- DIF: "nific Que repitidé tres veces el primer grade de
primaria por problemas en el aprendizaje de lecto-escritura"
{=ic).
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El 58X de los maestros conocen por lo menos una insticueidn
de Educaclédn especial. De acuerdo con los criterios
egtablecidos para 1la 1interpretacidn de esta pregunta (ver
pAgina 108B) puede decirse que "el 58X de 1loe maestros
encuestados esté& en posibilidades de referir a instituciones
de educaclén especial a los nifice Qque presentan dificultades
en el aprendizaje."
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PREGUNTA 18.

4QUE RESPONSABILIDADES SE LE HAN ASIGNADO EN LA ESCUELA EN
LA QUE TRABAJA PARA LA DETECCION Y/0 AYUDA A NIAOS CON
- PROBLEMAS DE APRENDIZAJE?

En el "cuadro 18.1 ze especifican las respuestas obtenidas
¢on respecto & 81 a los maestroe se les ha asignade o no
alguna recsponsabilidad para ayudar a nifios con dificultades
en el aprendizaje; el "cuadro 18.2" describe las
respongabllidades asignadas para los casoe afirmativos.

CUADRO No. 18.1

I P I I I I I e N T R R R

RESPUESTA FRECUENCIA PORCENTAJE
Alguna (%) 9 7.5 X
Ninguna i5 62.5 X
TOTALES 24 100. 00X

(®) ver cuadro 18.2

CUADRO No. 18.2

R R R T I I O e P Y

RESPUESTAS FRECUENCIA PORCENTAJE
- Observar 2 22, 22%

- Detectar . 2 22.22%

~ Reportar a 1a direccibén 1. 11.11%

~ Discutir el caso en 1la escuela 1 11i.1X%

- Diagnosticar 1 11.11%

- Proponer tratamiento 1 11.11%

- Dar apoyo 1 11, 11X
- Canalizar (%) 4 L4.44x
TOTALES 9 . 100.00%

(%) Canalizar:

- al depto. psicopeda-

goglco de
la escuela 1
- otra ingtituciédn 3

PR T T T R I I I S R R AP S Y
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Nueve maestrcs respondieron que s8i s8e les ha amsignado alguna
responsabllidad para la ayuda a hnifies con problemas de
aprendizje. De acuerdo con los criterios egtablecidos para
la interpretacién de esta pregunta (ver péagina 108) puede
decirse que: Mel 37.5X (nueve) de las escuelas en las que
trabajan los maestroe encuestados est&n en posibilidada de

proporcionar apoyo a los nifics con problemas de
aprendizaje,"

- 154 =



Hasta squi se han establecido lae preapuestas obtenidas a
travée de loe cuestionarios ¥ la interpretacién de cada una
eon base en leos eriterios previamente planteados. Sin
embargo quedavian tadavia por ectablecerse algunas
relaciones entre preguntes s partir de las cuales
proporeionar una idea atin mbe precisa del ecomportamiento de
la poblacién encuestadas en relacibdn al gproblema planteado.
Con ezte f£in ee establecid la relscibn entre algunas de tag
regpuestas que ya fuercn snalizadas, contemplandoe los
giguientes agpectos:

A. Nivel de conocimientos en relacidén al tiempo de
experiencia en la docenclia,

B. Relacién de respuestas adecuadas dadag por los
maeatros en relacidn a lae carscteristicas de la
dislexia como une incapacidad peara el
aprendizaje, & lae caracteristicas de comportamiento
del nific dislexico ¥y de loe errores que comete
al leer y al escribinr.

C. Relacion de maestros Que dan aspoyo en escuelas que
cuarnitan ¢on servicio psico-pedagogico.

D. Perfil de conocimientoe de los maestros Que dun apoyo
a los nifios que tienen dificultadea para
aprender en escuelag que cuentan con sevicio
pesico~pedagdgico.

E. Relacién de maestrog que dan mpOyo en escuelag que nho
cuentah con sewrvicio pasico-pedagédrico.

F. Perfil de conoccimientos de loe maestros que d4an apoyo
8 los ninoe que tienen dificultades para aprender
a leer Yy a egeribir en escuelas Que no cuentan con
gervicio psice-pedagéglco.

Podriean eatablecerse muchas mAg relaciones, ae incluyen
estas por <c<onsiderarlas relevantes an cuanto a la
informacién qQue proporcionan en cuanto a dog aspectos
importantee relacionadoz con las poeibildades de los
maestros para ayudar a loe nifice qQue presentan Alficultades
para aprender a leer ¥y a esceribir, ¥y que sont

- Conocimientos Que poseen loe maestros <on regpecto
a las caracteristicas de estos nifies, y por lo
tanto,

- Calidad del apoyo que pueden brindarles.
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A. NIVEL DE CONOCIMIENTQS EN RELACION AL TIEMPO DE
EXPERIENCIA EN LA DOCENCIA.

Esta relacién se obtuvo confrontando las respuestas dadas

por los maestros para las preguntas once a catorce (ver-
pAginaes 129 a 145). Dichas respueastas - se agruparon en

relacién a tres categorfas de acuerdo con el tiempo de

experiencia de 108 maestros:

- Grupo 1: Menoe de un afio de experilencla. Quedé
Conformado por un maestro con dos meses de
experiencia.

- Grupo 2: Entre unc y cinco afice. conetituido por
catopce maeatros,

- Grupo 3: MAs de cinco afiog. Conformado por nueve
maestros.,

Los "esquemas 5, 6 Y 7% deseriben las respuestas obtenidas
por cada grupo de maestros:

ESQUEMA No. §

GRUPO 1
NC P11 . P12 P13 P14 T
18 1 1 2 3 7
TOTALES 1 1 2 3 7

NOMENCLATURA:

NC= NGmero de cuestionario reapondido por el maestro en
cuestién..

Pil= Respuestas dadas a la pregunta nimeroc once.

P12= Respuestas dadas s la pregunta namero doce.

P13= Respuestas dadas a la pregunta nimero trece.

P18= Respuestas dadas a la pregunta nfimero catorce.

T = Total de respuestas dadas en las preguntas once a
catorce.

P I I S R I T I I I R R I SR I ey
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ESQUEMA No., 6

GRUPO 2
NC P11 P12 © P13 Pil T
1 2 1 1 1 6
2 1 2 1 4
5 2 . 3 3 [
7 & 1 3 3 13
8 1 1 3 5
9 2 6 1 u 13
12 3 2 2 7
13 3 2 1 2 8
16 3 2 1 1 7
17 1 1 2 2 6
19 2 2 1 1 6
20 2 3 1 [
21 2 2
22 2 2" 4
TOTALES 25 20 18 28 91
NOMENCLATURA:

NC= NUmero de cuestionario reepondido por el maestro en
cuestibdn,

Pll= Respuestas dadas & la pregunta numeroc once.

P12= Respuestas dadas a la pregunta nimero doce.

P13= Respuestas dadag a la pregunta nimerc trece.

Pl4= Regpuestas dadas a la pregunta nimero catorce.

T = Total de respuestas dadas en las preguntas once &
catorce.

LI R R R I R I R R I N N R N I A I AN
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ESQUEMA No. 7

GRUFPO 3

NC P11 P12 P13 P14 T
3 1 1 1 1 4
4 2 1 3
6 2 2 1 5
10. 2 1 1 2 6
11 1 3 2 6
14 1 u 3 8
15 2 2 3 7
23 1 2 2 5
24 2 2 1 1 5
TOTALES 14 4 16 16 50
NOMENCLATURA:

NC= Nimero de cuestionario respondido por el maestro en
cuestidn.

Pll= Respuestas dadas a la pregunta numero once.

P12= Reaspuestas Adadas a la pregunta nimero doce.

P13= Respuesgtas dadas & la pregunta nimersc trece,

P1li= Respuestas dadas a la pregunta nimero catorce.

T = Total de respuestas dadas en las preguntas once a
catorce.

R I I A R I I R I I I R R P
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E1 "esquema 8" deseribe la relacidn de respuestas entre
grupos:

ESQUEMA No. 8

I T T T T T T T S R

GRUPO P11 P12 P13 P14 T
1 1 1 2 3 7
2 25 20 18 28 ’ 91
3 1.5 Lua i.14 1.14 50
TOTALES 27.5 21.84 21.18 32.14 148

TOTAL GENERAL = 102.2

NOMENCLATURA:

Pli= Respuestas dadas a la pregunta nfimero once.

P12= Respuestas cdadas a la pregunta ndmeroc doce.

P13= Respuestas dadas a la pregunta ndmero trece.

Pil= Respueatas dadas a la pregunta nGmero catorce.

T = Total de respuestas dadas en las preguntag once &
catorce. :

I I I T T R I P S I N T I A A A I Y
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El "esquems 9% muestra el promedio de vrespuestas adecuadas
recibidas por grupo:

ESQUEMA No. §

L I T T T S

P11 P12 P13 P14 T
GRUPO 1 1 1 2% 3= 7
GRUPO 2- 1.7 * 1.4% 1.2 2 6.5
GRUPO 3 1.5 L un 1014 1,14 5.5

* = Promedio mAs alto de respuestas.
NOMENCLATURA:

’
P1l= Respuestas dadag a la pregunta nimero once.
P12= Respuestas dadas & la pregunta nGmerc doce.
P13= Respuestas dadag & la pregunte nimero trece.
Plli= Respuestas dadas A la pregunta nimero catorce.

T = Total de respuestas dadas en las preguntas once a
catorce,
sd la cantidad de conocimientes acerca de las

caracteristicas de loe nifice Aisléxicos fuera proporcionsl
al nlmero de afios de experiencia en la docencia, se
egperaria Que "a mayor cantidad de afios de experiencias
docente, fuera mayor la cantidad de conocimientos de 1los
maeulroe con respecto a 1la dielexia"; esto es, que los
maestros ublicados en el grupo tres hubieran proporcionade 1la
mayor cantidad de respuestas adecuadas para las preguntasg
once a catorce, seguidos por los del grupo dos y, finalmente
por los del grupo uno, con menor cantidad de respuestas
adecuadas. Sin embargo, de acuerdo con loa resultados
obtenidoe mediante eate anélieise la cantidaa de
conocimientoe con respecto a la dislexia no responde al
nimero de afice de experiencia docente de los maestros
encuestadoa, pues, en promedio el maestro del grupo uno
{quien en relacién al total de maestros cuenta con el menor
nimero de afios de experiencia) fué quien proporciond la
mayor cantidad de respuestas adecuadas & esgta pregunta, en
segundo lugar los maestros del grupo dos ¥ por uUltimo los
del grupo tres, de Quieneg se espersba la mayor cantidad de
respuesgtas adecuadsas por ser 1los que cuentan con el mayor
nimero de afice de experiencia como docentes.
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En suma, no se encontrd relacidn entre el nimero de aflos de
experiencia en 14 docencia y la cantidad de conocimientoe de
los maestros encuestados con respecto a las caracteriesticas
de los nifios con  1incapacidad para el aprendizaje de 1la
lecto-eseritura.
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B. RELACION DE RESPUESTAS ADECUADAS DADAS PCOR LOS MAESTROS
EN CUANTO A LAS CARACTERISTICAE DE LA DISLEXIA COMO
UNA INCAPACIDAD PARA EL APRENDIZAJE, A LOS RASGOS DE
COMPORTAMIENTO DEL NIRO DISLEXICO ¥ A LOS ERRORES
QUE COMETE AL LEER Y AL ESCRIBIR.

Eats relacidn se obtuvo comparsande el nimero de vespuestas
adecuadas dsadas por cada maestroe psara las preguntas once a
catorce (ver pAginas 129 a 145), tomando en cuents que el
niimere minime de respuestas esperadaz para estas [reguntasg
fué de dAlez y nueve: tres paras la ohce, trece Y catorce,
respectivamente, y diez para la doce.

El "esquema 10" describe 1la relaciédn de respuestas adecuadas
dadae peara las preguntae once a catorce.

ESQUEMA No. 4

I T T S R N R R T R T P ]

NRA X NM %

13 68.4 % 2 8,33%
8 42.10% 1 4.16%"
7 36. 84X 6 25, 00%
6 31.57X (*) 7 29.16%
5 26.31¥% 3 12.5 %
4 21.05% 3 12.5 %
3 15.78% 1 4,16%
2 10.52% 1 4,15%
W8 24

NOMENCLATURA:

NRA= Nimero de respuestas adecuadas.
NM= Numero de maesatros.

R R R S e P N

(*) La mayoria de 1log maestros dieron silete respuestas
adeguadas.

El mayor numerc de respuestasg adecuadas fué de trece (68.4X%
en relacién al minimo esperado -19-).

El menor nimero de respuestas adecuadag fué de dos (10.52%
en relaciédn al minimo esperado -19-).



En promedio cada msestro dié 6.25. respuestas sdecuadas para
las preguntacs once a catorce. Sin contar el limite superior
(13) el promedio fué& de 5.6 respuestas adecusdas.

La "grAfica 17" describe lasg regpuestas dadas por maestro.

GPAFICA No. 17

D I I T T TN T S S T T

No. de
respuestas
adecuadas
20 .
B e e e minimo de respuestas egperadaB---~-v-c--—--=
i8
16
14 . Y
- *x L]
12
10
- Ee—mmmemm 50% del minimo esperado --~--m-cm-emem———ooLo_ -
8 *
- x ® X * *x ®
6 = . x ®x % % *
- % % *
4 * * =
- *
2 *
o
I 111 III1I11 1 IIIIXITIT1 I I
R T T T B S T T T P A P T AR 1]

NGmero de Cuestionario

D T T S N R O N I A I Y

E1 92% de lo8 maestros encuestados dieron menos de la mitad
del minimo de respuestas esperadas., Unicamente dos de ellos
(cuestionarios 4 y Q) respondieron mae de 1la mitad del
minimo esperado, aunque tampoco respondleron el minimo. En
resimen, los maestrog encuestadoe conocen muy poeo con
respecto a lag caracterieticaes de la dislexia.
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<. RELACION DE MAESTRGS QUE DAN APQOYO EN ESTUELAS GUE
" CUENTAN CON SERVICIO PSICO-PEDAGOGICO.

Esta relacién se obtuvo confrontando las respuestas dadas
por 1log maestros a las preguntag tres (ver pagina 112) ¥y
diez y seis (ver phAgina 147), que abordan los aspectos de ai
el maestro dA o no apoyc a nifics con dificultades en el
aprendizaje, ¥ s1 en la escuela en la Que trabaje existe
algln tipo de servicio peico-pedagédgico.

El "esquema 11" detslla el numero de maestros que reportaron
la existencia de algin tipo de servicio psico-pedagédgico en
las escuelas en 1la que trabajan, as{ c¢omo el tipo de
rrofesionales que trabajan en ellas.

ESQUEMA No., 11

NC PP PROF
1 * P
2 »* N/P
3
4 * P
5
6
7
8
9 * P
10
11 * N/B/G/T
12
13
14
15
16
17
18 * P
19 - P*
20 * P
21 * P
22 * P
23 * N/P/G/T
24
TOTAL 11
NOMENCLATURA:
[of = NGmere de cuestionario respondido por maestro
PP = Escuelas que cuentan con servicio peilco-pedagébdgico:
PROF = Profesionaleg que prestan dicho eerivcio:
P = Psiebdlozo.
P¥= Psicédlogo educativeo.
N = Normalista.
G = Pedagogo.
T = Terapliste de lenguaje.
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El 45.83X (11) de los maestroe encuestsdos respondiaeron que
la escuela en le Que trabajan cuente c¢on algin tipe de
gervicio psico-pedagogico. Dicho servielo es proporcionado
por: psicblogas en el 72.7% (8), Normaliegtas, Psicédlogos,
Pedagogos y Terapistas de lengusd.: en el 18.18% (2), v
Normalicstae y psicblogoe en el 9.09X% (1).

AGn cuande cuentan con servicio reico-pedagdgleco apoyado
por profesionsles, un porcentaje alto de loz maestog que
trabajan en este tipo de escuelaz ege encargan de dap tervapia
a loe nifioe que 1o requieren. El "esquemsa 12" muesgtra 1l&
pvopovcifm de casos ¢como aste,

ESQUEMA 12

A B T T T P T N S I T T AP

NC MA
1 *
2 *
u
9 x

11 % .

18 *

19 =

20 *

21 =

22 :

23 L]

9

NOMENCLATURA:

NC= NOmero de cuestionario respondide por los maestros
en cuyas escuelas existe algin tipo de servicio
peico-pedagdgico.

MA= Maestros Que dan apoyo & nificz con problemas
de aprendizeaje.

L R N IR I R I N R R B S P R R PR RS S I S AP R R R R S S S N S A A I )

Como ze ve el 81,81% de 1log maestrog en cuyas’ escuelas
existe algin tipo de servicio psico-pedagbdbgico dan terapia a
nifioe Que presentan dificultades para aprender, Un U45,L45%X de
elloe lo hacen por cuenta propla, y un 36.36% como parte del
trabajo qQue se les asigne dentro de la escuels,

Convendria entonces detallar el nivel de conocimientos de
los maestros que dan apoyo a nifoe con dificultades en el
aprendizaje en escuelas Que cuentan con sgerviecio psico-~
pedagdbgico para determinar si ls tzrapilia que les dan es de
calidad.
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D. PERFIL DE CONOCIMIENTOS DE LOS MAESTROS QUE DAN APOYO
A LOS NIROS QUE TIENEN DIFICULTADES PARA APRENDER EN
ESCUELAS QUE CUENTAN CON SERVICIO PSICO-PEDAGOGICO.

Este perfil se obtuvo a través del ané&liegis de las
respuestag a las preguntas once a catorce (ver phginas 129
a 145) Aadas por los maestros Que reportaron dar apoyo a
nifios con dificultades en el aprendizaje en escuelas que
cuentan con algin tipoe de servicio psicopedagbgles. Las
preguntas cueetionan acerca de las caracteristicas de estos
nifios.

Nueve maestros que trabajan en este tipo de escuelas
reportaron dar apoyo a nifios con dificultades en el
aprendizaje. El "esquema 13" desceribe las respueztas dadas
por dichos maestros:

ESQUEMA No. 13

P N N I R N S T O I I R R N

NC P11 P12 P13 P14 T
1 2 1 1 u
2 1 3 1 5
9 2 6 1 4 13
11 1 3 2 [
18 .. 1 1 2 3 7
19 2 2 1 1 [
20 2 3 1 6
21 2 2
23 S 2 2 5
TOTALES 10 11 .. 16 17 54
NOMENCLATURA:

NC= NUumero de cuestionario respondido por log maestros
. Que dan apoyo a loe nifios con dificultades en

el aprendizaje en escuelas gue cuentan con algin
tipo de gewrvicio psico-pedagébdglceo.

Pl1l= Respueetss dadas a la pregunta nimero once.

P12= Respuestas dadas & la pregunta nlmero doce.

P13= Respuestas dadas & la pregunts nlmero trece.

P1U= Respuestae dadas a l= preguntse ninero catorce.

T = Total de recpueetas dsdas en lae preguntasg once &
catorce,



El "esquema 14" deseribe los niveles de conocimientos de los
maeetros de acuerdo con el nimero de regpuestas que dieron a
cada pregunta Yy a 1los criteriosz establecidssz para su
evaluacién (ver “eriterios de evaluacién de las preguntes
once a catorce' en laes pAginass 92 a 104},

ESQUEMA No. 14

NC . N1 N1z N1z Nl4 T
1 b b b -]
2 b P b o
[+] b < b &a =3

11 b 3 b b

18 b 4] b ol b

19 b b b b b

20 b P b b

21 b b

23 b b b ]

NOMENCLATURA

NC= Nimero de cuestionarioc recpondido por los maestros
Que dsah apoyo a los nifios con dificultades en
el aprendizaje en escuelus: que cuentan con algin
tipo de servicio psico-pedagédgico.

N1i= Nivel de conocimientos en la pregunta nimero
once.

N12= Nivel de conocimientos en la pregunta nimero

) doce,

Ni3= Nivel de conocimientos en la pregunta
nimero trece.

Nili= Nivel de conocimientog en la pregunta
nimere catorce.

T = Nivel promedio de conocimientos en las preguntas
once & catorce.

Niveles:
b= bado
p= promedio
a= &lto

P T T T T T T T R I I A A
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En té&rminos generales, de acuerdn con las Drespueztas dGolas
por loe maestros a las pPreguntas once & catorece y ton base
en los criterios de anélisis establecidos, pruede decirse
Que: "lo8 maestroe que dan apoyo & nifiog con dificultades
para aprender a leer ¥ a escribir en escuelas que cuentan
con algin tipo de sgervicio psico-pedagdbgico, conocen muy
poeo acerca de las caracteristicas de 1los nifiee que
presentan dificultades en el aprendizaje de 1la lecto-
escritura, por lo que es posible que el apoyo que brindan a
estos nifies no tea de calidaad"™.

Por otra pavrte cabria preguntarse por qué son las maestros
quienes tieneh la responeabilidad de la terapia de loz ninos
qQue pregentan dificultades en su aprendizsje, siendo que en
egtas escuelas existe servicio psico-pedagbgico con perszonal
eapeclialmente califiado para llevar a cabo dieha labor, Como
se expuso en el péarrafo anterior, loe maestros no estén
capacitados para ello, por 1lo Que la ayuda que estas
egcuelag brindan a losg nifioe qQue no pueden aprender,
difiellmente seprl efectiva.

N Y =168 =



E. RELACION DE MAESTROS QUE DAN APQOYD EN ESCUELAS
QUE NO CUENTAN CON SERVICIO PSICO-PEDAGOGICO.

Este relaclén se obtuvo confrontando las
por loe maestrog a las preguntas tres
diez y sels (ver pégina 147), qQue abordan
el maestro da o© no apoyo a nifioeg con
aprendizaje, y =i en la escuela en 1la que

i 2spuestas  dgadas
(ver phgina 112) vy
losg aspectos de =i
diflecultades en el
trabaja existe o

no algin tipo de gervicio psico-pedagbgico.

El "esquema 15" detalla el nimero de escuelas que no cuentan

con gerviclo pegico-pedagbgico.

ESQUEMA No. 15

I R N S R R A R R N S R N IR I SRR N S R I R R AP S RPN S RO A S

NC

OE-JOw EWN P

TOTAL

NOMENCLATURA:

SPP

* n%n »

L2 3 I B B

13

NC = Namerc de cuestionario respondide por cada maestro.

SPP= Escuelas qgue no cuentan con servicio

palco-pedagdgico.
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El 54,17X (13) de lag escuelas seleccionadas coms muegtra
no cuentan con gervicio peico~pedagédgico.

El "esquema 16" muestrs el nimero de maestros que en dichas
escuelas dan apoyo a log nifiog qQue presentan dificultades en
el aprendizaje, ¥y 1la cantidsd de ellos que conocen alguna
institucibn de educacidn especial.

ESQUEMA No. 16

NC MA IEE
3 *
5 *
6 *
7 *
a
10 L
12
13
14 x
15 ]
16 - *
17 *
24
TOTALES 3 7
NOMENCLATURA:

NC= NGmero de cada cuestionario respondido por losz
maestros qQue trabaJan en e.cuelas Que ho cuentan
con servicio psico-pedagégico.

MA= Maestros que dan apoyo a nifios con dificultades
en el aprendizaje,

IEE= Maesgtros que cohocen alguna instituecién de
educaciédn especial.

El 23.07X de los maestros que trabajan en escuelas que no
cuentan con gervieio pelco-pedagbdgico (*) dan apoyo & nifice
con dificultades en el aprendizaje, todos ellos 10 hacen
como parte del trabaJo que se leg asigna dentro de la
escuela.

El 53.84X (7) de los maestros Que trabajan en escuelas que
no cuentan con servicio psico-pedagdgico (**) conocen alguna
instituclidn de educaciédn especial.

(%) 12.5% en reiacibn al total de maestros encuestados.
(%%) 29.16X en relacibdn =1 total de maestroe encuestados,
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F. PERFIL DE CONOCIMIENTOS DE LOS MaAEIZTHOL QUE DAI AFOYO .,
LOS NIROS QUE TIENEN DIFICULTADES PARA APRENDER EN
ESCUELAS QUE NO CUENTAN CON SERVICIO PSICO-PEDAGOGICO,

Este perfil ee obtuve a través dell anflisie de 1lae
regpuestes a las preguntas once a catorpe dadag por los
maegtrog Qque Yeportaron dar apoyo a nifps con dificultades
en el aprendizaje en escuelas que no cuehtan con servicio
pslco-pedagbgico (ver phginas 129 a 145 y 147 & 149). Lase
preguntas once a catorce cuegtionan acerca de las
caracterieticas de estoe nifoe.

tipo de escuelas
dificultades en el
regpuestas dadas

Tres de los maestros Que tratajan en este
reportaron dar apoyo a loz nifios con
aprendizaje. El1 “"esquema 17" describe 1las
por dichos maestros:

ESQUEMA No. 17

NC P11 P12 P13 P14 T
7 6 1 3 3 13
10 2 1 1 2 [
16 3 2 1 1 7
TQTALES 11 u 5 6 26

NOMENCLATURA:

NC= Namero de cueetionario respondido ppr los maesetros
que dan apoyo a los nifice con dificliltades en
el aprendizaje en escuelas Que no chentan con
servicio psico-pedagdgico.

Pil= Respuectae dadas a8 la pregunta nimero once,

Pl2= Respuestas dadas a la pregunta nimepo doce.

P1i3= Respueatas dadae & la pregunta nimero trece.

Pll= Respuestas dadas a la pregunta nimero catorce.

T = Total de reecpuestas Adadas en las preguntas once a
catorce.

T T T T R R R N I A I
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El “esquena. 18" dagoribe los niveles de conocimientane ds 1ne
maestros de acuerdo con el nimero de respuestas que dieron &
ecada pregunta y a 1los criterios eatablecidos para su
evaluacidn (ver criterioe de evaluaciédn de las preguntas
once a catorce en las péginas 92 a 104).

ESQUEMA No. 18

R R T R R P I T I I T S R N I I

NC N11 N12 N13 N1l T

7 a b <] P 14
10 b b b b b
16 P b b b b
NOMENCLATURA:

NC= Nimero de cuestionario respondido por los maestros
Qque dan apoyo & los nifios con dificultades en
el aprendizaje.

Nii=s Nivel de conocimientos en la pregunta nGmero
once. .

N12s Nivel de conocimientos en la pregunta nlmero
doce,

N13= Nivel de conocimientos en la pregunta
nimero trece.

Nld= Nivel de conocimientos en la pregunta
nimero catorce,

T = Nivel promedio de conocimientos en las preguntas
once a catorce.

Niveles:

b= bajo
p= promedio
a= alto

P R R N T e S A B AP B S A I Y

En términoes generales, de acuerdoc con las respuestas dadas
por 1los maeegtros a lag preguntas once a catorce y con base
en los criterios de an&lisis establecidos, puede decirse
que: "loeg maestros Que dan apoys a nhifios con dificultadees
para aprender a leer y a escribir en escuelas que no cuentan
con servicio psico-pedagégico, conocen muy poco acerca de
las caracterigsticae de estos nifios, por lo que eg posible
que el apoyo que les brindan no sea de calidad."
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2.5 Diflcultades en-untredius en ic reslitacldn del escudic,

Durante la elaboracién de esta inveastigacién se presentaron
algunog contratiempos que conviene puntualizar:

Algunog de 1log directores no permitieron que sus maeetros
fueran encuestados por 1o que hubo gque reempiazar estas
escuelas por otras de 1la poblaciédn de eecuelas primarias
particulares de la Delegaciédn Tlalpan. Esto ocasiond
péraidas de tiempo y esfuerzo ya qQue la respuesta de los
directores tardaba hasta dogs Semanas, ademés de que habfa
que realizar oficios nuevos para dirigirloe a las escuelas
de vreemplazo. Lo mismo sucedid con otras escuelas que fué
necesario reemplazar porque ya no exisgtifan a pesar de estar
todavia registradas en la Delegacidén. .

En ualgunos casos, a peticién de 1los directores, Que
solicitaban Que no ee interrumpiera a los maestros, fué
necegario dejar los cuestionarioes para que 108 maestros los
respondieran ¥y recogerlos un dia despues. Egto ocagioné 1la
péraida de cuestionarioca qQue hubo que reponer, ¥y la
necesidaq de contactar a algunos maestros que hablan
respondido el cuestionario en forma incorrecta ]
incompleta.

=17 =



CAPITULO IIXT

CONCILUSIONES



CAPITULO III. CONCLUSIONES.

Con bage -en loe resultados obtenidoe & través de las
respuestas dadas por los maestros a los cuestionsarios se
concluye:

1. "Lot maestroe de primaria de las escuelas particulares
de la Delegacidn Tlalpan no esthn capacitados para
identificar nifios con incapacidad parsa el
aprendizaje de la lecto-escritura" por que:

&) No eatén concientes de la existencia e impacto de
este tipo de trastornos puesto que dentro de susg
actividades para la ensefianca de la lecto-egcriturs
dan poca importancia a la "revisidn metodolégica
en relacién con el avance del grupo", aef como a la
"i{dentificaciébn de cauesas por las que algunos nifiocs
no pueden aprender® (ver "anilisis de las
reapuestas dadas a la pregunta 6" en la pigina 115).

Conocen muy poco acerca de lag caracteristicas que
permiten identirficar una incapacidad para el
aprendizaje, aeil como de las caracteristicas
conductuales y errores qQue comete al leer ¥y al
egeribir un nifio disléxico (ver "anflisis de las
respuestas dadas & las preguntas 11 a 14" en las
péginas 129 a 143).

b

~

e) Muy pocos conocen pruebas para el diagnéstico de
nifios incspacitados para el aprendizaje de
1a lecto-escritura {ver Yanklisis de las respuestas
dadas a la pregunta 10" en la pégina 128).

d) Obtienen poca informaeién confiable con respecto
a sus alumnos (ver ™andlieis de lae respuests dadas a
la pregunta 8" en la pégina 118).

2, "Los maestros de primaria de las escuelas particulsree
de la Delegacién Tlalpan no estén capacitados para
proponer salucliones adecuadas a fin de apoyar el
aprendizaje de loz nifioe disléxicos™:

a) A pesar de que conoceh muy poce <Con respecto & la
incapacidad para el aprendizaje de la lecto-egeritura
el 50X de loe maestros encuestados reportsaron que Adan
tratamiento & egtos nifios {ver "an&licsis de las
respuestas dsdag a la pregunta 2" en ls pégins 112).



Aunade & 1los anterior se encontraron otroz factores que
puedoen entorpaler adn més I apoyo qua los meeztron [ otlecan
brindar a los nifios que presgentan dificultades para aprende
a leer ¥y a escribir:

- Unicamente el 37% de laeg escuelaz asignan a gusg
maestros alguna responsabilidad para la deteceidn
¥ apoyo de nifios con dificultadezs en el
aprendizaje (ver "anAlisis de las respuestas
dadag a la pregunta 18" en la pagina 153).

Egto podria interpretarse como una falta de
organizaciédn interna de las eascuelas en
relacién a la responsabilidad que tienen para
con log nifioe con necesidades de apoyo especial.

- En general trabajan con grupos muy numerosocs (ver
"anblisis de las reepuestas dadas a la pregunta
7" en la phgina 116) 1o cual puede dificultar
aln mAs su labor al tener mencs posibilidades
de dedicayr atencidédn especial a los nifios que
asf{ lo requieren.

Finalmente, con base en 108 resultados obtenidos al
establecer relaciones entre algunas de las respuestas Aqadas
por los maestros se egtablece que:

- No existe relaciédn entre "el nimero de afice
de experiencia en la docencia™ y "1la cantidad
de conocimientoa™ de los maestros encuestados
con respecto a lse caracterigticae de loe
nifics incapacitados para el aprendizaje de la
lecto-escritura (ver pAginas 156 a 161).

- Dado qQue el nivel de conocimientos de los maestros
encuastadog con respecto a las caracteristicas de
la dislexia son muy bajos, la calidad deil
serviecio que pueden prestar a l1os nifice con esta
incapacidad no puede ser de calidad, ni
siquiera en el caso de 108 maestros que trabajan
en escuelas que cuentan con salgin tipo de
servicio psico-pedagégico, puesto que,
finalmente son 108 maestros mismos quienes,
en la mayoria de los caeos brindan el servicio

« terapeutico a 10s nifios que lo requieren, y,
como ya se vibd, no estén capacitades para ello
{(ver plginas 162 a 173).



Al conecluir ests investigacidé4n ee ha dado 1respueesta &l

problea que fué planimado desgde el comleniv, wonciuyando
que: "“"Los maeaegtroe de primaria de las escuelas particularee
de las Delegaciédn Tlalpan ne eetén capacitados pars detectar
Y apoyear a loe nifioe que presentan dificultades en el
aprenditale de la lecto-eseritura."
Sin embargo, otras interrogantes han surgido al analizar la
informacibdn obtenida; dichos cueztionamientos rpermiten
proyectar egta investigacidn hacia Putuprog planteamientos en
los que podria continuarse explorando la problematica que
aqui se abordé; entre elloes me contemplan log gigulentes:

1. Se esgtablecid que, del total de maestrog sncuestados, el
50X 3e encargan de dar terapia a log nifioe que lo requieren.
Puesto que ge consldera adecuado el hecho de que sea el
maestro miesmo Quien brinde el apoyo en loe casoe de dislexia
del tipo de Yretraso en la lecto-eseritura"™ (casos de
dislexia muy leveg, los mhAs comunes; pueden ser manejadce en
el aula -~ver "Gravedad del cuadro", en la p4gina 51-) seris
interesante averiguar "“de gué manera proceden los maestroe
al brindar apoyo a las nifice que presentan dificultades al
aprender a leer ¥y a egeribir”; esto es, investigar el
procedimiento seguido por los maestros psara 1la deteccién,
diagndéstico, prondéstico y tratamiento. De esta manera podria
conocerse en <érminos practicos la calidad del servicio que
log maestros prestan a estos nifics, v, en su caso, sugerir
eatrategias para mejJorar dicho servicio. Se considera un
tema importante para futuras investigaciones porque, como ya
se dijo desde el planteamiento del problema: los trastornos
en el aprendizaje de 1la lecto-escritura tienen serias
implicaciones en el desarrollo intelectual y emocional de
quienes loe padecen Y es necesario asegurarse de
proporcionaries un ambiente educativo adecusdo a sus
necesidades,

2., Por otra parte zeria interesante averiguar tambien cudl
es el papel gque 1los centros de servicio psico-pedagdgico
estdn jugando en las eacuelas que cuentan con este serviedls,
¥a Que, & partir de la informacidén aqui obtenida no puede
establecerse un Juicio firme al respecto; especialmente
porque se encontraron algunce datos Que parecen
incongruentes: el 25X de 1l1los maestros que trabajan en
escuelas que cuentan con alglin tipo de servicio paico-
pedagbgico reportan que dicho servicio se encarga de dar
apoyo A lo=2 nifios con problemas de aprendizajle (ver piAginae
147 a 149); 8in embargo, el 81.81X de estos maestros
reportaron ser ellos mismoe qQuienes dan dicho apoyo (ver
pAginas 164 y 165).



Aunado a esrto, Gnicamente un 10.71%¥ de 1los maestrosr
rarorteran recibir por parte del rervieds prlos-padamartes
de la eacuela en ls Qque trabajan algin tipc de curso de
capacitaciédn (ver plginass 147 & 149), mientras que el
porcentaje més alto de actividades realizadas por el
servicic pelco-pedagédbgico parecid ser el du  "aplicaciédn de
pruebas a maestros", pues el 35.71X de 1oz maeetros
reportaron la realizacidn de esta actividad a travée de
dicho servicio (ver paginas 147 s 148). Ademéds, solo el 37%
de los maestros reportaron haber recibido por parte de la
egcuela la asignaciédn de alguns responsabilidad en relaciédn
a 108 nifice con necesidades de atencién especial (ver
paginas 153 y 154).

Convendria entoncee investigar mhe a fondo cuiles son los
objetivos y las actividades resalizadas por estos centros &
fin de Aeterminar el apoyo Que estdn eignificendo para los
maestros y para los alumnos, especialmente pars squellos que
presentan problemas en su aprendizaje, a fin de proponer, sai
fuera el caso, alternativas para qQque el gervicio Que prestan
sea mAs efectivo.
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NOZA XN SqUDLCeS 114t Este cuestinuoris tisne eand fia conocer 1o 9 iuidn

dal

5% 19y probleans de aprendizaje e el anla,

1.

5.

neestro de primaria caa respesty s algunss cueitionas reluecidandys
¢ Grucias pdr su coluboracida

Seliile gquig,catudios profesionales tieuw.
1.1 Bu:

=litad
- Nomalista

- raicdlogo

- Peduzogo

- Otros (cueles)

LH

Cudnto tiempo de axperiencin tiene como maestro de educacién priparia?

itrabajn dendo apoyo a nifios con provlemas de aprendizaje?

SI KGO 3.1 - por su cuenta
- cono parte d¢l trabajo gqur se le
. agsigna dentro de la escuela

—

iMa participado o participa actualmente en algii estudio mobre proble
mas de aprendizaje? ’
sI NO

4.1 Nombre del estudio N 4.2 Trabajo desempefirdo por usted

zHa participado o purticipa actualmente en algund investigacién sobre
problemes de aprendizaje? :
51

5.1 Nombre de la investigacidn 5.2 Trabajo desempelado por usted

Snumere en orden de importencia las actividades que realiza en la en-
sefianza de la lecto-escritura,

- Besolver dudas .

< Bxponer los contenidos programados

= Dar ejemplos

- ldentificar causas por las gue algunos nifios no aprenden ’
- Dar ejercicios para practicar caligrafia

- Revisidn metodolSgica en relacién al avance del grupo

- Dar tareas de lectura y/o escritura pera realizar en casa
- Otras., Cudles

A HHTEH




‘7. Total de aluwmnos que hay en su salén.

8. Sedlale qué informacién tiene de sus clumnos y en qué momento le obtiem

8.1 Iufomaeacién 8.2 liomento en relacién al curso

antes inicioc  durante firazl

& Datos generales del niffo

L) datos generales de la familia

¢} enfermedades

d} trastornos peicolégicom

@ trastorios sensorisles

f) nivel de inteligencia

o etapa de desarrollo ifitelectual

N grado de madurez sociel

i) antecedentes de su cspacidad en
el aprendizaje de la lecto-escri
tura. -

LETEHTT
T
LT

RINIRENY

9+ De los aspectoes que’ seilald en la pregunta cnterior indique el meZio a
través del cusl obtuvo la informacidn.

letra(s) correspond:entes
- padres (ver incisos pregur.sa 8)
- Otros maestrae
~ observacidn
~ pruebas aplic¢adas al niflo por ud.
— pruebas aplicadas el nifio por otra

persona de la escuela

- reporte de un centro de educacién

especial
10, sConoce alguna prueba para la duteccién de problemas en lecto-escri-
tura? .
sY ___ N __
10.1 Hombre'de la prucba ¢1a ha aplicado en éste curso?
st ___ N ____
st __ ko __
S S
st __. kO
SE |

11. Mencione por lo menos tres caracteristicis de coaportimiento de un
nifio que tiene problemes pcra : prender.
a)
b)
c)
d)
e)

12. Enumere por lo metos diez inmdicios que le perziten detectsr sue un
nilo tienc problemss para aprender




"13. Escriba por lo menos tres errores que comete un aifio que tiene pro-~
blemas para oprender & leer

14

Escriba por 1o menos tres errores que comete un nifio que tiene pro-~
blemaB para aprender A escribir.

15. ¢Qué medidas toma cuando se da cuenta que wi s8lumno no logra epren~-~
der a leer y escribir al mismo ritmo que el resto del grupo?

" 164 ¢Hay algun programa de servicio psicopedsgdgico en 18 escusls
la que trabzja actualmente?

ST __ MO

16,1 ;Gué tipo de profesionales colsboran en dichos programss?
Especialidad

~ Normalista

Paicélogo -

~ Pedagogo

Otros,{Cusles)

L}

1

16.2 Sefidle en la columna "A* las sctividsdes gue se realissn a tra
véa de dichos progremas, y en la columna “B" a cuales de ellas

ha asistide. .’ .. e R

T R e

A B
- Cursoas pava maestros —_—
~ Discusiones de casos de nifios con problemzs de
aprendizaje
- Aplican pruebas a maestros
- Dan apoyo @ alunnos con problemas de eprendizaje
- Otros {Cuales)

[

HE

FEE

17. Meacione les Instituciones de Edueacidn Especisl que conoce.

a)
n) e)
e) £)

17.1 Si ha canalizado elunnos a alguna de las instituciones entes ci
t+dans cologue la letra correspondiente & la Institucidn y expli
que &l problema que presentaba el nifia.

EEET




18. ;Qué responsabilidades se le han asignado en 1e escuela donde traba-
ja para la deteccidn y/o syuda = nifies con prodlen.. <e aprcsdizaje
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