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realizar estudios que analicen algunos
determinar pautas con el fin de resolverloa

entenderlos.

De ¢sto surge la necesidad de realizar una inveétigacién,
en este caso, en el nivel superior y en el Aarea de
matematicas, para averiguar algunos aspectos que condicionan
la reprobacién y 1la desercién como los aspectos mas

importantes del rendimiento escolar.

Al plantearse esta investigacién se observé 1la gran
relacién que existe entre todos los aspectos educativos, es
decir, al analizar la eficiencia escolar se determind la
necesidad de estudiar variables como la matricula y su
crecimiento, los planes de estudio, el financiamiento, etc.,
debido a que ellas interactuan con la eficiencia, afectandose

entre ellas mismas.

Por esta razon en este trabajo se 1ncluye, ’priner ‘que

nada, un marco que conceptualiza algunos .. de los

actuales de la educacidn en general, como en el superior;
que sirve de guia para ubicar el problema del rendimiento
escolar en sus contextos educativo y nacional’ ’ ;




Como siguiente punto en el trabajo se determina el cémo se
realiz® el estudio y resultados de dés, semestres de
observacien, en un caso especifico de dos carreras de una
facultad de la ensefianza superior y en un ‘area determinada.
Estos resultados no descubren nada nuevo, pero éstablece un
intento de dar fundamentos estadisticos, de.los ya que tal

vez se sabe del tema educativo.




1. JUSTIFICACION:

A medida

: 3 onéh;ca4éocial se agudiza se
acrecientah'idégerB_eﬁéS:ex1Sféntes en. las diversas Areas
sociales del pals. De éstas, 1la mas conflictiva
histéricamente es la de la  educacién, en donde 1la

constitucién politica de los Estados Unidos Mexicanos
establece la obligacion del gobierno de otorgar a todos los
mexicanos por lo menos la educaci¢n basica. Pero este
postulado constitucional al paso del tiempo se convirtis en
un principio inalcanzable , ya que a pesar de que se logra
aumentar el numero de personas que 1ingresan al sistema
educativo nacional, se vuelve imposible sostenerlo y
retenerlo debido principalmente, y entre otras cosas, al poco

desarrollo social y educativo del mismo sistema.

Entre los tantos problemas que inciden en el area educativa
esta el de rendimiemto escolar. Para analizar esta dificultad
se tiene, primero que nada, que conceptualizar quién presenta
el problema, como quien lo enfrenta y por dltimo quién 1lo
produce y origina. Esta concepcién variaria segun el marco
referencial de anialisis que se considere, por ejemplo en un
contexto particular el alumno sera el ente que presente
enfrente y produzca el problema; en otro el alumno como el
que financia presentaran el problema, lo enfrentarian tanto la
escuela como el alumno y lo producira el alumno, la escuela
v el medio social gue envuelve a los dos. De aquf{ se puede
concluir que existen diversas instancias que intervienen en

la determinacion del fendmeno del rendimiento escolar.

Para estudiar el fendmeno del rendimiento escolar es
necesario observar a tres entes que intervienen directamente

en ¢1: el alumno ,el profesor y la escuela. Cada uno tiene
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una participacién implicita y explicita en el rendimiento
escolar; pero esta divisi®n no excluye que cada uno esté
inmerso en un medio social , politico y econdmico que los
induce a observar estructuras y formas que permiten el
sostenimiento de la clase en el poder, la cual  las

establece y manifiesta.

Entonces para analizar el fenémeno en el primero de ellos,
el alumno, sera necesario observarle dentro y fuera del
sistema educativo. Internamente se analizarsd parte del
rendimiento cuantitativo de sus estudios, es decir, se
estudiaran variables como aprobaci®n, reprobacién, desersién,
etc. y sus interrelaciones. En forma externa al sistema
educativo, se apreciarid una imagen general de su medio
familiar, social y econdmico; teniendo variables mas
dificiles de medir , ya que su manifestacién es indirecta vy

que en su mayoria afectan grandemente al rendimiento escolar.

En el medio externo se pueden medir variables econ¢micas,
sociales y formativas que proporcionan un marco de factores
de las variables internas, por lo que el medio externo se
convierte en un gran factor del fracaso o no del alumno ante
sus estudios.

Las variables internas no son producidas unicamente por las
externas presentadas en el alumno sino también por 1la
estructura social y econdmica donde ¢l estudia, en la cual
intervienen precisamente el profesor y 1la escuela (cuadro
I).

El alumno responde a motivaciones positivas o negativas
ejercidas por el profesor, por lo que existe una relacion
maestro -alumno que afecta el rendimiento escolar, siendo
esta situaclién bastante subjetiva, por lo que no se podria
establecer claramente los puntos explicitos de la relacién.



Por tanto estudiar al profesor y sus relaciones , como
segundo punto de fendmeno, implica analizar su practica
academica, especialidad, experiencia 1laboral, pedagogia,
sistema de evaluacioén, tipo de relacién laboral en 1la
institucién con la que trabaja, etc.

Aqul se entrelazan las estructuras academicas del centro
escolar con el profesor, ya que ¢éste responde a las
necesidades académicas de la escuela y a las formas

culturales y politicas que establece la institucién .

Como ultima etapa de estudio se tiene a la escuela, donde
el alumno cursa sus estudios; aqui se analizarian bastantes
aspectos, como lo son: estructura académica, estructura
administrativa, planes de estudio, tipo de personal,
estructura politica, situacion de la escuela con referencia
a la institucidén a la que pertenece, tipo de institucién a la
que pertenece, politicas de esta institucidn, sistema
educativo al que corresponde, etc.Como se puede ver, estudiar
la escuela en realidad es visualizarla desde dos
enfoques:interno y externo; siendo el primero la forma
administrativa y académica, y el segundo el aniAlisis social y
econdmico de todas las politicas que enmarcan y envuelven al
sistema o subsistema educativo al que pertenece la

escuela. (cuadro II)

1 ESQUEMA DE LOS FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL RENDIMIENTO
ESCOLAR SOBRE EL ALUMNO.

FACTORES . INTERNOS . - . FACTORES _EXTERNOS

ADMINISTRACION




Para evaluar éste o cualquier otrc problema educativo
existen diversas metodologias que se utilizan para entender o
explicar el comportamiento de un fentmeno. Una de las cualee
corresponde a una propuesta de la UNESCO', que expuesta
brevemente sefala lo siguiente: ,

a) Ubicar claramente al sistema educativo én.gu' con

el entorno social.
b) Determinar criterios para la evaluacid

c) Determinar formas o maneras de medici



Eficiencia: es la manera como diferentes comb1nac1ones de

determlnados

'recursos permiten alcanzar

0 lgtlyos;

Eficacla;' se reflere a la forma como el 51stema ;educatlvo
' perm1te alcanzar determinados obJet1vos soclales y
‘A la cobertura de éstos :

Relevanciates la importancia que pueda tener la educacién;:
el .paso por el sistema educativo para:"lOS'

.diferentes grupos que componen una sociedad:

Equidad: es la forma como la educaci®n atiende a la diversi-
dad de intereses y aspiraciones de los grupos

sociales.

Impacto: es la forma como el sistema educativo atiende o no
al problema de las desigualdades sociales, refleja,

a su vez, su capacidad o incapacidad para jugar

un . rol en la transformacién social .- -=rmr s

Cada criterio propuesto tiene significados dlstlntos ;éégant
quién los interprete, asi la eficiencia, puede tener nilos

sistemas educativos, multiples facetas; por eJemplo.

a) Para el planificador: 1la eficiencia
maximizacién de los resultados alcanzados conf
dados, o bien la minimizacién del uso de los

para alcanzar resultados predeterminados. .

b) Para el educador significara, el rendimiento escolar. :
decir, la eficiencia terminal (comparaclénf entre los

nimeros de ingreso y egreso) o bien el rendlmlento del



aprendizaje (comparucién entre conoc1m1entos y aptltudeg

al entiar‘y vallr del s1stema educatlvo)

c) Para el administrador signlficaré el buen u56  -de- los
recursos puestos a su dlsp051c1én, ésto es ‘medira el
rendimiento de la institucien (re1a01én de costos entre
beneficios institucionales) o el rendimiento del sistema
(relacién costos entre beneficios del sistema evaluado).

d) Para el alumno, el significado sera mas complejo y puede
estar expresado en el regreso al sistema, compensaciones

econdmicas que le proporcione la educacién, etc.
La eficacia puede observarse en la relacion entre los:

a) Objétivos educativos deseados y otros objetivos
sociales, a los cuales el sistema educativo debe

. responder.

b) Logros.del.sistema social y los resultados del sistema
educativo.. '

La equidad es uno de los criterios que se refleja er

a) Oportunidades desiguales de ingreso (petmaﬁencia’ o
egreso) del sistema educativo. S

b) Forma como el sistema atiende o no a las"nécesidades
educativas de los grupos marginados o rezagados de la
educacisn. ' o

c) Forma como el sistema produce, a nivel de resultados,
una ¢lite de educandos portadores de los valores de los
grupos dominantes y con aptitudes vy actitudes que

reproducen las caracteristicas de la cultura dominante.



d) Forma como las desigualdades sociales se néntienen en  los
sistemas sociales econdémicos. 'y  politicos,.

mecanismos anteriores.

El impacto, por ser el criterio que muestra.c
educativo puede tener repercusiones sbbfé~
todos los ¢rdenes; tiene implicaciones co

a) El sistema educativo sea eficiente;;‘

relevante.

b) Los educandos egresados utilicen su5"hdé05§,‘ pgitudesffy

actitudes para promover los cambios sociales.

c) El sistema social tenga el grado de apertura como ;para
aceptar, soportar y asimilar los cambios sociales.

Continuando con el esquema, se puede observar que la
investigacien del rendimiento escolar, como se expuso al
principio, es un estudio que si fuera factible realizarse a
fondo y completo, tendria que abarcar los cinco criterios de
evaluacisn anteriormente mencionados, pero analizar la
relevancia, equidad e impacto es dificil debido a sus propios
conceptos y a las diferentes situaciones econdmicas y

sociales del pais y por tanto de los individuos.

El problema del rendimiento escolar no es exclusivo de un
nivel del sistema educativo, sino por el contrario, es
presentado por todos. En cada nivel educativo, el rendimiento
escolar se manifiesta diversamente ya que depende de muchos
factores, pero en todos los niveles la magnitud del problema

es enorme.

En el nivel de 1la enseflanza superior se presenta un
rendimiento escolar poco deseable, aqui donde la cantidad de



alumnos matriculada no es tan grande como la de los niveles
que le anteceden, si es uno donde el costo de educacién por
alumno es bastante alto, por lo que el problema toma suma
importancia; si ademas se considera que la ensefianza superior
es el nivel culminante del sistema educativo, por lo que en
¢l se reflejan ideologias y estructuras socio -econémicas que
lo afectan en mayor grado respecto a los otros niveles. La
importancia crece no sélo en el sector educativo sino en
todos los demas.

La forma de observar el fenémeno de rendimiento escolar
encaja perfectamente en este nivel, ya que en la ensefianza
superior es posible analizar desde los antecedentes escolares
de un alumno hasta su ingreso o no al sistema productivo,
después de haber transitado por el nivel superior. Al mismo
tiempo es posible estudiar la estructura social, politica vy
econ¢mica de la institucién donde el alumno estudia y por

consecuencia estudiar también el sistema educativo en general.

Con base en todo lo antes expuesto, se presenta un estudio
de caso, donde se evaluari el rendimiemto escolar con un
grupo de alumnos que ingresaron en octubre de 1984
(generacion 85') a las carreras de actuaria y matematicas de
la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional Auténoma
de Mexico, desarrollando un seguimiento longitudinal.

Se considera un caso especifico, porque la metodologia de
un seguimiento necesita de una infraestructura (recursos
econémicos, humanos y administrativos) que no se poseen.

El escoger el area de matemiticas, es porque ella es una de
las que presenta mayor grado de desercién y reprobacién , vy
el determinar a las carreras de actuaria y matemiticas como
sus representantes es porque éstas son impartidas en 1la

Facultad de Ciencias.



Este trabajo no abarcara elsttUdio'completo de las :tres
divisiones establecidés'al‘p?iﬁdipio; s¢lo mostrara una;pérte
de lo que comprende ' el Jésiﬁdibridel alumno, es Qeéirgbsu
comportamiento con féséécfb';é las variables internas  y
algunas externas que modifican el rendimiento escolar para
los semestres 85-1 y 85-2; al mismo tiempo se introduciri ‘un
marco referencial del estudio, que intenta mostrar algunos de
los problemas sociales vy econémicos que aunados al
rendimiento escolar lo reproducen, trayendo consecuencias
negativas al subsistema de enseilanza superior y por ende a
los sistemas educativo productivo y social.




2. =MARCO DE REFERENCIA.

Para analizar cualquier problema educativo, ‘'se. hace
necesario primero que nada intentar conceptualizarlo lo mejor
posible con el fin de que no se generen ideas o conclusiones
no acordes con la realidad; es decir, una buena
conceptualizacién tedrica otorga la posibilidad de
desarrollar un buen trabajo de campo y si ésto también se
logra, la realidad sera mejor analizada

El sector educativo es el mas grande de 1los sectores del
gobierno mexicano, a través de ¢l se canalizan las politicas
de instruccidén que el pais ofrece. El sistema educativo
esta integrado por los niveles elemental, medio y superior,
en sus modalidades escolar y extraescolar, comprende ademas
la educacisén especial (grafica II1).

El nivel elemental comprende la educacién preescolar vy
primaria, el nivel medio se divide en el ciclo basico
(secundaria) y superior (bachillerato), y el nivel superior
comprende la educacién profesional (licenciatura y posgrado).

El nivel elemental comprende servicios de alfabetizacioen,
preprimaria para niffos ati{picos, primaria especial para este
mismo tipo de nifios, primaria acelerada, indigena y abierta,
aparte de la educacién general.

El nivel medio comprende en su subnivel basico a 1la
secundaria general, telesecundarias, secundarias para
trabajadores, escuelas tecnolégicas industriales,
comerciales, agropecuarias y pesqueras, y escuelas donde se
imparte capacitacién para el trabajo, en el subnivel superior

se incluye a 1los bachilleratos.
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La educacion superior es el nivel culminante del sistema
educativo y por consiguiente no se le puede estudiar qn’fqrma

aislada, sino por el contrario, debe considerarsele.:.comc

heredero de 1los niveles anteriores y por tanto sucesdr_d
problemas, conflictos o virtudes de ellos '

Para el analisis de la educacién superior como paratisu
planeacion se requiere primero que nada establecer cuéles son
los objetivos de ésta, adem&s se hace necesario ubicar al
nivel de ensefanza superior en la realidad econdmica y social
del pais y precisar el papel que desempefia en su desarrollo

histérico.

A parte del analisis de los objetivos de la educacién  se
tiene que visualizar las funciones del nivel superior que
se transmiten a través de la educacién. Asi la sociedad busca
cumplir una funcién politica: transmisién y reproduccién de
la cultura; una funcién econémica: transmision y
reproduccién de 1las destrezas vy habilidades tecnicas
productivas;: y una funcién social: preservacien y continuidad
en la estructura social.’ :

Al considerar también su papel en la realidad, habra ‘ que
tener en cuenta que 1la educaci$n superior constituye un
sistema complejo y cualitativamente diferente, lo cual se
debe en parte a la libertad de funcionamento de esas
instituciones dentro de la estructura global que representa

el proceso educativo nacional.

Para delimitar los .objetivos. que. pretende cubrir‘él551

dilema, - edit.  OEFE




educativo la  ANUIES®,plantea los siguiente

ubicar el”siStéma; ‘

1.-Las instituciones de educacién subéfiorus

formacién social mexicana y conétitﬁﬁ ena

superestructural requerido y neceSér;
funcionamiento de la sociedad.

2.-El sistema de educacién superior, si bien se relaciona
con el sistema productivo y la estructura social, todavia
no se ha adecuado completamnente a los requerimientos
concretos de los sectores productivos y a las necesidades
de los distintos sectores sociales para acelerar el
desarrollo de wuna educacién nacional, cientifica y
democratica.

3.-La educacison superior mexicana se desarrolla como una
funcisn especifica de la politica estatal destinada a
lograr el sustento cientifico y tecnoldégico del pais.

La misma ANUIES extracta 1los objetivos de la"enseﬁéhzé'
superior:

1.-Ser un componente esencial y permanente del desarrollo' y
de la independencia de la sociedad mexicana.

2.-Participar eficientemente en el fortalecimiento de 1la
capacidad nacional para asimilar y producir avances
cienti ficos, tecnolégicos y de otro tipo e incorporarlos
al desarrollo del pais.

3.-Contribuir al cumplimiento de la produccién en = sus

8. -ANUIES,  -La planeacion de la educacion. auperic

on Mexico,

nov. 4978, p.28.
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diversos sectores ,a la explotacién adecuada de 1los
recursos naturales, al logro de una justa dlStPlbUCién de

la riqueza
poblacién.

bases efectivas de libertad , segurldad )y
social. : S

5.-Comprometerse, sin limitacién alguna, en la “conformacisn

de una auténtica convivencia civica, para asegurar  la
participacidn democratica del ciudadano en las decisiones

politicas.

6.-Participar en la transformacién de 1la sociedad actual,
para que el pals, manteniendo su caracter nacional en la
convivencia y en las relaciones internacionales, se adapte
a los cambios que se operen en nuestra época y a las que
impondra el futuro.

Todos estos objetivos pretende el gobierno alcanzar con la
educacién superior, por lo que se hace necesario desarrollar
una actividad de planeacion para lograrlos, pero esta
planeacion requiere de condiciones como lo son la estabilidad
y el financiamiento. La primera caracteriza el hecho de que
las instituciones superiores posean un marco
juridico-politico, para el conocimiento y analisis de los
problemas ecénomicos, sociales, politicos y culturales, que
enfrentan ella y la misma sociedad que los rodea. La segunda
condicién es un punto muy importante, debido a que no es sdlo
un mecanismo de asignacién de subsidios lo que se estudia o
pretende, sino es ademias el medio permanente que el gobierno
mexicano posee para atender la educacién de la sociedad.

14
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La enseiianza superior estiA basada en una buena parte en la
docencia y en la administracién, pero como la educacién busca
cumplir una funcién econdmica, se hace necesario que junto
con la docencia se otorgue rango de prioridad a la
investigecién y a la difusién de la cultura, para
conceptualizar una educacion mas real y concreta. Para
realizar ésto, se debe considerar que existen variables que
mantienen una gran interrelacién con la educacién como son:
la explosién demografica, el proceso de industrializacién, el
financiamiento y la cantidad y calidad de los elementos

humanos yue trabajan en la educacién superior.

A través de las funciones que debe cumplir lé fédquciéh
superior, Fuentes Molinar® propone objetivos, byiklos
medios operativos para lograrlos. Estos objetivbélb se
establecen en un marco mads real y concreto que los ﬁéeﬁuéétos
por ANUIES , ademas que los objetivos por funciones

concretizan internamente en ese nivel.

A través de la funcién docente que debe cubrir la educacién
superior Fuentes Molinar * :
1.-Promover por el dinamismo y racionalidad de su estructura,
sus métodos y estilos pedagégicos, 1la formacién de 1los
habitos para configurar un tipo humano capaz de

convertirse en agente consciente del desarrollo.

2.-Adecuar 1la estructura de su producto por 4ireas de
conocimiento acordes a las necesidades del desarrollo

integral.

3.-Proporcionar al alumno ‘la informaciéane nayor

4. ~Fuentes Molinar, "7 Olag; tif

educacion - superior “en: Mexic Educasion

Superior, ANUﬂZﬁ, vol. 4,n0. i




actualidad.

4.-Ofrecer en la mas alta proporcién posible, la oportunidad
de educacién superior, con la variedad de niveles y campos

que la realidad del pais haga recomendable.

Asi mismo a través de la funcién de investigacién considera

necesario lograr:

1.-vincularse por las actividades de investigacis
solucién de los problemas del pais. e

2.-Contribuir a la elevacién del nivel cultural técnlco,'y
civico de la poblacie¢n. ' '

Fuentes Molinar opina que 1los medios operativos para
alcanzar dichos objetivos, estan basados en un cambio de la
estructura docente y pedagdgica, como Aal mismo tiempo se
acerquen mids a la realidad tomando al alumno ccmo un elemento
activo dentro del sistema, sin olvidar que es de suma
importancia la investigacién en el desarrollo del paiss.

Los objetivos basados en 1la funcién docente contemplan
un cambio de rigidez académica que caracteriza
significativamente a las instituciones de educacién superior,
entre los factores mas representativos de esta rigidez

Fuentes Molinar menciona:

a)La educacién uniforme de 1los estudios profesionales que
impiden a los estudiantes realizar su actividad académica
de acuerdo con sus condiciones y sus capacidades
5. - Para mayor informacion consultar: ™" Fuentes Molinar, olac,

“ELl sistema de creditos ' - como . 1 i.n‘srir.n.;nient_’o o de flexibilidad",

£ducdcion . Superiol

en : Revista de . ‘la- ol. 4,/ . no. 4,

ocl-dic, 1972, pp;‘ 2~




personales.

b)La inexistencia de salidas alternativas fa::‘diférentes
niveles escolares, ya que solo se puede con¢1uir"si se
cumplen con todas las asignaturas de un plan de estudios vy
con todos los requisitos de la recepci¢n formal.

c)El aislamiento y la autosuficiencia de escuelas y carreras
que impiden la utilizacién eficiente de los recursos y 1la
movilidad del estudiante entre areas de conocimiento y que

producen una formacién cultural unilateral y fragmentaria.

d)Uniformidad de 1los planes de estudio que limité‘ el

surgimiento de nuevas posibilidades.

e)Formalismo reglamentario.

f)Falta de coordinacién entre instituciones.

Para que puedan ser cubiertas estas metas 8Se necesita un
nivel superior planificado para que asi se tenga el impacto
social esperado con referencia a los grupos mayoritarios del
pais. Los objetivos estan limitados por variables que hacen
que &€stos no se cumplan, o bien el cumplimiento es parcial.
Entre las variables mas importantes se tienen las de
financiamiento del sistema y el crecimiento matricular , como

la distribucién de ambas por Areas.




2.1. PROBLEMA DE FINANCIAMIENTO.

En la d¢cada de los 70's los pailses en vias de desarrollo
realizaron un enorme esfuerzo para ampliar sus servicios
educativos, en parte por responder a la demanda social como
también por asegurar el desarrollo socioecondmico; pero al
entrar a la siguiente dé¢cada este esfuerzo se vidé mermado,
debido a que el concepto de educacién, como fuerza integrante
para promover el desarrollo de un pais, habia cambiado; por
el de responder a las necesidades de los gErupos
econdnicamente mas fuertes ,aunado a este cambio filosdéfico
sobrevinieron las consecuencias de la no planeacién en el
financiamiento, creando a mayor grado 1la crisis financiera

del sistema.

Este ultimo problema es en la actualidad el mas relevante
en todo aspecto sobre la educacién y de su solucién dependen
las pautas del sistema educativo nacional.

Para conceptualizar el financiamiento se hace necesario
revisar que se entiende por ¢l, una posibilidad es la dada
por Jos¢ Luis Quinteros, donde plantea que el financiamiento
es la funcién que asocia o relaciona al ente que genera
fondos con el que lo asigna y con el que los recibe,
discerniendo quién y cuianto se otorga y quién los usa y cémo

los usa.




puede diferenciar a traves de cinco momentos en los cuales se

identifican  diversos ' mecanismos: Esos: . . momentos. . son:

generacion, asignacién‘férogacién' recepc los

fondos.

presenta en el cuadro IV, este esquéma gxbllca e

general el movimiento que se efectua{‘paré”
financiamiento al sistema, esto no significa

actue solamente de esta manera, pero ~si t ,
estructura similar que le permite vériaéidnes ‘ali"concepto. de

financiar la educacién.

Del cuadro 1V se puede concluir que los generadbreé’de"los
fondos pueden ser desde el ingreso general hasta ia' ayuda
extranjera, pudiendo intervenir, en algunos paises la iglesia
y la familia en esta funcion. Los fondos obtenidos son
transferidos a las instancias encargadas de distribuirios.
que puede ser en este caso el gobierno o 1las instituciones
privadas. Los recursos se distribuyen a los ' organismos
encargados de la erogacién como lo son 1la -secretarta de
educacion y las instituciones. Los recursos son recibidos por

los maestros, administradores, etc., para. de  esta ' forma

conclutr con el usuario principal , el alumnc

Las formas de las fuentes de los ‘tqh X icos - se
N N . Ll : :
pueden apreciar en el siguiente esquema:




piédi;l;
‘|bienes. L

. |valor neto.’
O :

~ .
utilidades
excedentes.

+{a’la empresaqutilidades
~ S

: Ingiesos‘ﬁ
generales : ventas

valor agreg.

2.Aranceles
Fuentes _3 Cuotas licencias, etc.
pablicas.
"1.Loterta )

Ingresos | 2.lmpuestos especifico
_|especifi-| 3.Prestamos. . .

cos. 4.0tros.
e L

o~

Cuotas
Donativos
Fuentes < Préstamos sector p

privadas




} CUADRO IV
" PLUJOS FINANCIEROS EN EL  SISTEMA _ EDUCATIVO

I. GENERACION » II. ASIGNACION DE 'III. EROGACION 1V. RECEPCION DE . V;. USO DE LOS
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El gobiernof puede financiar ‘la“ educa01hn superlor a travﬁs

de tres: t1pos de transferenc1as'

de educaclon superlor se hace por dos :
generales y especificos. Los subsidios generales fvaflan de

pals en pais, como también los mecanismos de asignaéi&hk'de
ellos: los subsidios especificos son concedidos por una o por
muchas dependencias del gobierno, en beneficio - de
instituciones dedicadas al estudio o investigacion.

Existen varios problemas cuando la transferencia de fondos
se lleva a cabo de esta manera, ya que si no existe un
mecanismo uniforme de asignaci¢n, las universidades adquieren
fondos compitiendo entre si{, ademis de que 1la arbitrariedad
de la distribuci®n puede ocasionar alzas en los salarios de
los profesores, comoc en los gastos de la universidad aunado

a esto se manifiesta en la realidad un confllcto entre

gobierno y universidad,
presupuesto esti en posibilidad de modlflc

prioridades segun su criterio; pero a la;

conviene que la distribucién de '1os]'recﬁrsas_ dependa

situaciones politicas.

.~La transferencia de fondos a los universitarios, se puedé
realizar a través de deducciones de impuestos que implica
que el gasto de educacién superior recaiga en los padres de

22



los estudiantes; otra variante es la .de subsidios directos. a
los estudiantes y por-ultimo prestamos - a ‘los estudiantes.
Tambi¢n este  tipo de tranferencia pfesentéi:Qifiéultades,
ya que las deducciones son consideradas bar el'gbﬁléfhé?como
la inversi¢n en los recursos humanos, en cambio bafé flas
universidades implican la necesidad de cobrar colegiathfas y
para el estudiante las deducciones implican que el . dinero
sea desembolsado primero y posteriormente se autoriza -la
deduccion, lo cual significa que quienes no tieﬁéh'rla
cantidad de dinero suficiente, no pueden gozarf:de tal

asignacien , favoreciendo de esta manera a quienes’ cuentan

con recursos..econémicos.

no equilibra 1las oportunidades de estudio, !
universidades privadas son pocas, por lo que los Méstpdi ntes
con bastantes recursos econémicos ingresan ”a';p las
universidades publicas; aunado a ¢sto la deduccién ihplica
que debe haber un alto nivel de ingresos, lo que en las
familias con escasos recursos econémicos no sucede y por tanto
se dificulta la oportunidad de ingreso a la enseffanza superior.

3.-La tranferencia de fondos a las autoridades intermedias se
produce cuando los fondos se otorgan a instituciones que son
intermediarias entre el gobierno vy las instituciones,
teniendo como funciones aliviar las tareas administrativas vy
de planeacion del ministerio de educacieon . Al tranferir a
ellas los fondos tambien se tranfiere parte del poder del
gobierno sobre 1las universidades. Entre los diversos
problemas que produce esta tranferencia es que estas
instituciones pueden adquirir mayor poder que el mismo
gobierno en asuntos de ensefianza.

23



é.1. 1. FINANCIAMIENTO EN MEXICO

El sistema~hexicénd£dé:edﬁcacion en su forma actualfdata e
cuando fue'creada:ia Secfetérla de Educacion Publica, (SEF)
septiembre de '1921. La creacio¢n de ¢sta surgi¢ despues deivié
supresion de la Secretaria de Instruccion Publica y Bellés
Artes en 1917, ya que "significaba para el erario nacional
una fuerte e inutil erogacion"®.La creacion de la secretaria
fue realizada a traves de un gran esfuerzo de = Jose
Vasconcelos, quien defendia el derecho de estudio pero no
dejaba de reconocer que s®lo el estado disponta de los fondos
necesarios para encausar la educacitn del pats. De esté
manera se inicia la involucracisén del gobierno federal en el
financiamiento y en la provisi¢n de la educacion basica en
todo el palsp. A medida que avanz® el asentamiento de la SEP,
se increments la intervenci®n del gobierno en la educaci¢n a
todos los niveles, ya sea por simple financiamiento o
tranferencia de fondos o por 1la provision del servicio
educativo. o

El gobierno mexicano asigna sus recursos a la enseianza
superior a traves de subsidios generales o especificos. “Los
primeros reflejan la necesidad de dar respuesta a la demanda
social de educaci¢n superior, los segundos estan orientados
basicamente a la investigaci®n y constituyen por lo regular
una respuesta a presiones coyunturales de grupos de poder
dentro de las universidades.

Las instituciones de ‘educacion  superior que dependen
directamente deli'gobierno federal, reciben de  ¢&ste los

8. - Quuntero H.iJ_oé'ef_Lui.s; op. sciti pit 107

o. -Ibid. p." 108
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recursos econdmicos para su operac10n‘ pero las universidades

autbnomas confexcepclé

econbmlcamente goblerno

federal  como - énﬁ v ¢ _ "del, estado y
complementarlamente de 1osvrecursos proplos que generan las

instituciones por. los- serv1c1os que ofrecen pero esta ‘cuota

en varios casos es minhima y los

Federal se ha concentrado todo el desarrollo
econémico del pais, por 1o que tambieéen aqui‘se han acumulado
los servicios educativos, pero aunque esto no justifica 1la
inequidad existente en la asignacion de los subsidios es
necesario aclarar que aqui, en el Distrito Federal se atiende

a la mayor poblaci®n que realiza estudios a nivel superior.

Al analizar algunos datos sobre 1los recursos economicos.
del sistema educativo, se tiene que el gasto total educativo
para el pals en 1960 represents el 2.2% de producto interno
bruto (PIB), el 2.8% en 1965 y el 2.9% en 1970"l°.para 1975,
1980 y 1982 representd el UBI9RTUR STy TR 7%

respectivamente“(cuadro V).

Para la decada de los 60's el producto 1nterno'brutoucre01¢
: . ml}ntras

0. -Mondez . Napnles, la

educacion superior Edicacion

Superior ,‘A‘NiUtE_S‘v
11, -SEP.D‘GVP‘%, Fu
educacidn
12, -Froci;és ako

base de com
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Aitos ‘Pﬁséigzlcdnaifnrhsfs?é%ﬁi%é COWRTENTES: ‘ggg?gg;gggEggALgL
105 CORRIENTES: ©108..8 ‘GASTO_SOBRE_EL PIB

1972 CUEUBBAL T 17T,

1973 So690.9 - B a1ig

1974 899.7 : 30,5

1975 1 100.1. 43,3

1976 1 371.0

1977 1 849.3

1978 2 337.4

1979 3 067.5

1980 4 276.5

1981 5 858.2

1982 10 347.9

Fuente: SEP fuente
superior,

alternativ

Como se puede —observar en el. cuadro: el  PIB ha. subido- paulatinamente de 1972
a 1981 a una tasa promedio anual del ' 29.8%, ‘pero de 1981 ‘a 1982 subié en
76.6% (a precios corrientes); mientras : tanto los gastos educativos en esos
mismos afios crecié al 36.6% y en el Gltimo-affo ‘fue de 67.1% lo que implica
que se gasta ma4s de lo que se produce. y:-por tanto, a pesar del incremento
del PIB, el porcentaje -de participacién. que se. le otorga a educacidn se
ha manifestado casi constante, lo que provoca la inestabilidad del sistema
educativo. ) . B




PRESUPUES

: PRESUPUESTO TOTAL
INGER DE LA _FEDERACION .
: (a) :

1972 L sa.7
S et B9u4

Fuente: S er 'j’*,i'

En este: cuadr e observa que para 1as aﬂos 1973-1976 el fpoz'centaje,de partici-
pacién del presupuesto de “SEP sobre' el de :la i‘ederacién ‘era’ ‘més o menos
constante, . pero a ‘partir de un’ ligero crecimiento de 1977 se produce una
baja considerable .hasta 1982 ‘perdiendo -un . 5.2% ‘en 1982, -respecto ~a. 1977;
lo que muestra la politica, respecto a la:contraccién en ._los gastos "educativos.




que los gastos educativos crecieron al rltmo del 10%(' Para

los afios 70's y principios de los 80 s‘el_PIB

re01o a una

tasa promedio anual del 6. g’ , a prec1os ‘los

gastos educativos experlmentaron un rltmo e cre01m1ento del

41.3%" , lo cual muestra con: mayor enf351s la crlsls

econdmica que sufre el sistema educatlvo nac1onal

Para la enseffanza -superior ot di ales

los gobiernos de 1los estados 'y los nicip aron

en conjunto el 15% y el sector prlvados el. sx

ha
parte del gasto en educacié¢n y esta tendencia  se 1hé'=

Se puede concluir que la federacién sumido la mayor

acrecentando con el tiempo.

Es importante notar que la elevacién de los subsidios a 1la
enseffanza superior apenas si compensaba, en los afios 70's 1la
retraccién que se venia sufriendo desde afios anteriores. Si
se adopta como medida para determinar los incrementos del
subsidio con los gastos por estudiante, y si se deflacionan
los precios se comprueba que el gasto de educacién superior

no llega a recuperar su nivel de crecimiento.

Como se puede observar el presupuesto a.‘

superior ha aumentado parcialmente, pero‘fsi

el porcentaje de partiqipacibn,del1presupﬁést

13, ~ Calculado  por: los. datos'd
14. -Latdpi, Pablo,

Mexico 1970-1976,



W s e - EDUCACTON = CULTURA, DEPORTES, INVESTI :
Aflos - EDUCACION | MEDIA EDUCACION | GACION, INFRAESTRUCTURA FI "l’ OTAL
BASICA' -+ (8UP) SUPERIOR |SICA, ADMINISTRACION, OTROS :
1971 5670 500 871 200 912 400 19 913 000 9 445 400
1972 6 549 600 1 052 100 1 454 300 2 704 400 11 760 400
1973 8 610 600 1 476 000 1 702 900 3 616 200 © 15 406 200
1974 11 313 600 2 309 200 2 223 800 4 870 100 20 716 700
1975 16 918 200 3 518 600 3 364 600 7 921 600 31 723 000
1976 21 855 600 4 360 000 6 239 900 9 350 800 41 806 600
1977 38 .752 000 6 631 000 11 147 000 3 856 000 - . 59 886 000
1978 42 367 000 8 788 000 13 317 000 9 901 000 74 373 000
1979 51 398 802 | *14 327 036 15 815 136 16 083 326 97 624 300
1980 67 747 356 %17 001 140 19 179 1¢3 21 426 516 125 354 205
1981 102 247 703 | *27 291 825 30 456 260 36 4396 212 196 482 000
1982 158 334 100 41 228 700 41 798 600 65 160 500 306 522 900
1983 214 791 700 61 735 000 66 937 600 100 364 700 443 829 000
1984 344 124 000 101 468 000 90 195 000 171 094 000 706 881 000
1985 550 554 000 ;161 428 000 {153 425 000 271.093 000 : 1136 500 0CO
1986 762 520 000 {254 676 000 |223 741 000 310 363 000 e 1 551 300 000

Fuente: SEP - Informe de Labores 1970-1976
SEP .~ Informe de Labores 1976-77, 1977- 78, 19
1982-83,1983-84, 1984-85, 1985-86.

9;:1979-80,°.1980-81,

* Datos estimados por las siguientes causas:

Notas int‘ormes

1.- 1977-1978 T&ene otra dxvisién a la arriba mencionada. estando por primama. secun-
. daria“ .y preescolar; y no existe el rubro de deportes y cultura; el
afio '1978 estd- también mencionado en el informe 1978-1979.

2.~.1979,-1980, Tiene ‘otra divisén a la arriba mencionada se hizo una unién de rubros,
-1981: - pero--existe el problema de que los rubros educacidén propedéutica y
’ i7s terminal,  formacién profesional del magisterio e investigacién, aplica-
'cién .y desarrollo experimental en educacién y tecnologia; pertenecen
a-educacidén media superior. .

3.- 1982 ) : Tienen la divisién mencionada en el cuadro.
| 1983:

4.-°1984,°1985" Tienen otra divisién  diferente “a tadas las demas y “se“hizo’ una' unién

y 1986:. . de rubros, por lo que educacién bésica~debe ‘estar sobreponderada ya

-7 'que incluye educacidén para adultos,  la‘e ucacién media supemor comparte

= + “parte” de’-la educacién superior, por’: 1o q “tambidn i su’ ‘suma‘‘es . ‘sobre
ponderada. : .

9



afos

1971 -
1972
1973
1974
1975
1976
1977
1978
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985
1986

Fuente: Ibid cuadro VI

* ~Estimaciones

De los cuadros VI y VII se puede concluir que la disminucién de presupuesto a SEP
ha significado una restriccién a ciertos gastos como lo es la educacién bédsica, la
cual ha pasado de 1971 a 1986 de un 60% de participacién al 49.1, disminuyendo un
10.9%. Al mismo tiempo el gran aumento de matricula de ensefianza superior y media
superior, tuvo como consecuencia incrementos econdmicos en sus niveles, lo cual es
observable en el cuadro, ya que la ensefianza media experimenta un cambio ascendente,
mientras que la ensefianza superior experimentd durante 1971 a 1972 un pequefio aumento,
mientras que de 1973 a 1975 se le disminuye aumentando entre 1376 y 1977, pero a partir
de este aflo decrece paulatinamente. Esto muestra la polftica de restriccién econémica
y politica respecto a la enseflanza superior a partir de haberle creado las instancias
que ejercieran este control.

Por otra parte se ve que mientras la enseflanza superior mantiene uﬁ nivel ihest;able,
administracién y otros programas tiende a un crecimiento, lo cual reafirma la actitud
actual de la polfitica educativa sobre este nivel. Sl




lﬂCUADRO VIII

DECREMENTO DEL.: PRESUPUE ‘TO D
ANZA SUPERIOR DE 1972

L ENSENANZA SUPERIOR
Afios i PORCENTAJE -
i “'kDEL PRESUPUESTO

1972 TN T3V I

s e m s

e

._.
©
<
<3
OO O W sO O
LroNNNLN N

Y

* Estimaciones

Este cuadro muestra’ claramente la inestabilidad que mantiene ‘la -ensefianza
superior .con respecto al presupuesto, ya :que. “de 1973 'a '1975se -decrementa
en pocos - puntos, aumentando fuertemente en  1976,: 1977. y  a- partir de
ese afio sus aumentos, cuando los hay son -en  promedic 'del 0.8%, mientras
que el decremento es:del orden del 1.2% en promedio.




la SEP ha venido dismindyendo con:- respecto---al - presupuesto
total de la federacion, pasando_de;ZB.Z% en.1970.al- .14% en
1981 (cuadro VI),entonces este crecimiento es engafoso. -

Del presupuesto asighado a la SEP, este se repartiélbara
1971 en:"60.1% para educaci®n bisica, 9.22 para educacien
media y 21.1% para otros programas y administracion"*®, Si
se observan los cuadros VI y VII se concluye gque no ha habido
gran variabilidad de 1971 a 1986 en la distribucicon del
presupuesto por parte de la SEP. De esta manera se puede
deducir que el presupuesto a lo largo de esos dieciseis afios
para la ensefSanza superior ha subido en promedio un .5%  por
afio, por lo que no compensa el crecimiento matricular que
este nivel ha experimentado, que ha sido en promedio del
10.6% (cuadro VIII).

Para satisfacer los niveles de crecimiento de la enseianza
superior se tendria que aumentar el presupuesto asignado a
ésta y de esta forma apenas si se lograria compensar los
gastos que implica la ensefanza superior. Pero incrementar
el presupuesto a este nivel acarrearia consecuencias
negativas a otros niveles , si 1la federaci¢n no aumenta
presupuesto al sistema educativo; ya que se tendria que
reducir presupuesto a los niveles elemental o medio o bien

reducir gastos en otros programas de la SEP.

La incongruencia del crecimiento matricular se . ejemplifica

con ver que cada plaza para los afios »70;7

15, -Solana, Fernande, Histcoria- de- =+ Lla

Mexice, SEP/80, edit. FCE., tome .2, p.

16, ~SEP modriy,f\.ca_‘ en 1vas.
incluye  aqui’ . a’ t?_,d?

rubroe  nivel . medio/a



todo aquel que la demande 1mp11ca sacrlflcar

elementales y fundamenta]es en

carecen de educac1én o ésta es muy escasa

pesos, a pre01os corrlentes .
1978 de 9,485 pesos

El crecimiento de la demanda y los altos costos unitarios
asociados a la educacién superior agravan el problema de los
recursos financieros para la educacion y hacen necesaria e
imperiosa la busqueda de alternativas de financiamiento para

este nivel.

Lo anterior, sin embargo, no es el factor m&s relevante en
el problema del financiamiento, sino que ademads intervienen
otros elementos tales como el que los paises alteren las
prioridades conforme a las cuales asignan Sus recursos a

la educacién media o superior.

De tal forma que si siguen las politicas inflacionarias,
¢stas seguirin siendo el eje central sobre el cual se
articulara la politica econdmica, con lo cual se seguira
teniendo y se tendra un periodo de austeridad en el gasto del
sector publico y una contraccién en los niveles de inversién
y empleo, dado esto el financiamiento de 1la educacién
superior tiene que ajustarse a un periodo de austeridad
generalizada en el sector publico. Por esta razén surgen

17. ~Latapi, “Politica” [ educativaT Ty valores " nactonales,

pablo;
edit. a4

18. -SEP, Da
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alternativas de financiamiento sobre la educaci¢n superior,

pero =sta tiene multiples facetas como son:

1.-La obtencion’ ‘de mayoreSiqunddvapéré alguna"éétividad[

eéhlfar de 1la redistribucién de 105 

recursos flna"°1er°s entre los niveles y modalidades.

2.-La obténqibn de‘ nuevos recursos de financiamiento puede
resultar ' de la busqueda de nuevas fuentes A% de
modificaciones en la captaci¢n fiscal del incremento del
presupuesto otorgado a la educacion en general,o de 1a
obtenc10n de recursos por parte de las instituciones. . . '

3.-La obtencion de financiamiento puede provenir de.: recursos:
que otorguen empresas {(privada o publlca : para
actividades de investigacién.




tiempo representa uno de ‘los mayores retos que

sistemas politico y econemico de nuestro pais.

La expansién que sufre el sistema educativo y'eh”particular
el nivel de ensefflanza superior tiene su base en una:ipolltica
del estado mexicano destinada a sellar la alianza social del
estado con la intelectualidad liberal y con los sectores
medios urbanos emergenteszo, por un lado y por otro el que se
relaciona linealmente la educacisn con el progreso econdmico.
Pero esta tendencia fue fuertemente combatida entre 1960 y
1966, surgiendo corrientes en contra de la masificacion de la
universidad, tratando de presentar a la enserianza superior, y
en particular a la Universidad Nacional como una institucicn
selectiva. Después de grandes movimientos en contra  de. esta

corriente elitista en la UNAM, ¢sta se convierte en un::ipilar

fundamental del sistema politico mexicano, y - asi esa

¢poca la universidad comparte con el estado: ‘la 'neocupaCién

del desarrollo nacional.

20. ~Guevara Miebla, gilberto, L i'Masi \ff,estc-n

academica en la UNAM, RES, . T 1086
P. 94 : . ¥

21, - Las
areas v
nsi.co-matsrr-n’at : : ) Ayul‘tgs;vo 1972,
p.8 ; i
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CUADRO IX
MATRICULA POR SERVICIOS

S E R v 1 c 1 ] S
o FERMINALI MEDIO TERMINALl MEDIO
. j Preescolar | Primaria ELEMENTAL BASICO . |MEDIO SUPERIOR | NORMAL SUPERIOR TOTAL -

1971 400 138 9 248.190 - 1 102 217 - 278 456 55 598 271 275 | 11 300 276
1972 422 435 9 700 444 - 1 225 468 - 327 478 55 216 316 107 | 11 991 932
1973 440 086 10 113 139 - 1 347 541 - 393 753 69 996 355 226 | 12 649 745
1974 465 760! 10 509 968 - 1 503 643 - 456 944 78 723 403 884 ; 13 340 199
1975 497 7881 10 999 713 - 1 643 881 - 544 450 89 988 471 627 | 14 157 459
1976 534 686 11 455 325 - 1 898 053 - 606 796 | 111 400 542 292 | 16 037 152
1978 659 023} 12 560 035*! 246 884 | 2 304 984 74 934 719 016 | 157 012 609 070 | 17 330 958
1979 693 494 | 13 604 476 | 265 091 § 2 577 407 82 523 797 618 | 177 238 688 686 | 18 886 534
1980 836 316, 14 282 908 | 276 200 ; 2 853 916 99 526 874 230 ; 180 200 848 875 | 20 252 170
1981 1 145 B41| 14 995 000 | 287 309*d 3 257 530 | 154 786 | 1 043 157 | 216 117 |1 004 790 | 22 104 530
1982 1141 316 14 981 028 | 395 192 | 3 371 972 | 220 800 | 1 140 610 | 203 557 | 1 007 123 | 22 731 598
1984 1893 650 15 376 153 | 435 933 | 3 841 673 | 316 618 | 1 310 899 | 159 140 ; 1 121 252 | 24 455 319 -
1985 2.147-495) 15 219 245 1 426 973 | 3 969 114 | 317 061 | 1 427 822 | 106 886 | 1 141 631 | 24 756 127

No inlcuye 88 275 ‘alumnos‘ de cursos cdmuni’carios.

El- rubro de normal es 1nclu£da en el medio superior de 1971 a 1976 pox‘ lo que no’ se suma como clasifica- :

cién a.parte, w

En este cuadro se puede observar el incremento extraordinario que presenta la matricula de educacién,
pasando de 11 300 276 en 1971 a 24 756 127 en 1985 experimentando un aumento de 119% en 15 afios. Analizando-

cada nivel educativo, se concluye que se ha dado un gran impulso a la educacién prescolar, mientras que
la primaria presenta a partir de 1980 una estabilidad en su matricula, pero que unida a la capacitacién
para el trabajo se muestra un gran incremento; el medio bésico ha alcanzado duplicar su matrfcula, lo

que sefiala el alcance de la politica de ingresar al alumnado a este nivel; el medio superior muestra un

incremento considerable afio con afio, mientras que la ensefianza superior experlmenté cambios vertiginosos

de 1971 a 1980, pero a partir de este afic se sefiala su contraccién matricular.

Este cambio positivo de la matricula, sefiala el hecho importante de integrar a la poblacién a’ los diversos:;"
niveles educativos, pero no muestra uno de los grandes problemas que presenta . el sistema educativo,- la ..

poca matencidn de 1a poblacibn dentro del sistema.
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“RAGTONAL
puos TOTAL WATRICULA. |~ MATRICULA PRINER INGRESO

1970 .- 18- e
1971 .o 2567752 - o “B1
1972 L . 91
1973 ; ; TURSIRGN e

1974+
1975
1976
1977
1978
1979
1980
1981
1982
1983
1984
1985

tiene mayor.: cantid_
ésto se debe a . que:
lo cual “acarrea’. bastantes
los datos de ANUIES.

De este cuadro es importante notar elrincremento considerable que presenté
la licenciatura, ya -que 218.637 en.-1970, "alcanza el millén en la matricula
para. 1985, En ‘promedio la matricula .ha . crecido en 10.6% ~al  afio.

Similar situacién experimenta la matrIcula de primer ingreso pasando en
1970 de - 68:-190 -a:.230 -584:.en-1985. determinando - un - incremento en-esos 15
afios del - 238% en referencia a lo: que representa la matricula de primer
ing*eso respecto a la matricula total, - ésta es del 28.1% en promedio.
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NACIONAL

L ATRiCUI;A s MATRICULA PRIMER INGRESO

Si se. compara " €l - cuadro:’ en’ algunos aﬂos ANUIES en licenciatura.
tiene mayor -cantidad en matricula que: SEP .que: incluye licenciatura y posgrado,
ésto se debe a que SEP- toma ' sus: datos ‘de ‘estadisticas de. inicio 'de cursos,
lo cual acarrea bastantes errores, por..lo que es m&s ‘viable considerar
los datos de ANUIES. : ENES

De este cuadro es important:e‘not_a'r‘ el incrémento considerable que presents
la licenciatura, ya que 218 637 en 1970, alcanza el millén en la matricula
para 1985. En promedio ' la - matricula ha crecido en 10.6% al afio.

Similar situaci6n - experimenta::la- matricula de” primer 1ngreso pasando ‘en
1970 de 68 190 a 230 584.en . 1985 - determinando un. incremento en esos 15
afios del 238% en referencia a lo ‘que representa la matrfcula. de . primer
ingreso respecto a“"la’ matricula total, ésta  es. del 28.1% en .promedio.
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de 271,275, (puede verse en ‘el cuadro IX y graflca X1y,

representando el 2.4% de todos lo&.'n;n.ve'es“i
1980 la matricula alcanza La capac;q "48;875 alumnos; lo
que significaba el 4.2%, vy 'bara  1985k;es :de By 141 531
representando el 4.6% entre todos. los nlveles Como se puede

educatlvos. para

observar de 1968 a 1971 se da un incremento aprox1mado ‘de
102,273 o sea de 4.6 veces la matricula de 1960v y en: dlez
anos la matricula aumenta 212% contrayendose'de 1980 a

ya que experimenta un aumento del 135%.

Del periodo de 1970 a 1985 se  puede ‘ : 1a
matricula crecic fuertemente al 17.6! >medio ant y

Este mismo analisis para licenéiétura indica. 'primero que
nada, que ¢sta representa mas del 88% de la matricula de
ensefianza superior, creciendo a un ritmo anual promedio,
entre 1970 y 1979 , del 13.1%,; decreciendo considerablemente
entre 1980 y 1985, ya que sélo experimenta un crecimiento
anual promedio del 5%, lo que conduce a suponer que a partir
de los aNos 80's se manifiesta abiertamente la politica.
de contracci®n matricular (cuadro X y XII). .

Al mismo tiempo esta cantidad de alumnos concentréda:énxél
nivel superior no se encuentra ubicada en toda 1la repabliéa.
Para 1970 1la matricula se encontraba repartida de la
siguiente manera: 56% de la poblacidn escolar en el Distrito
Federal, 33.1% en el resto de 1la republica; Nuevo Ledn vy
Jalisco abarcaban 4.6%2 y 6.3% respectivamente. Para 1980
habia 32.1% en el Distrito Federal, 9.1% en Nuevo Ledn, 10.2%

en Jalisco, 7% en el estado de Mexico y 42.6% en el resto de'

los estados. Para 1985 el Distrito Federal tenta el 24.6%,,éh  bk

Jalisco, Nuevo Leon, estado de Mexico y en el resto-‘de’

estados se tentan 9.4%, 7.5%, 7.5% y 51% respectivamente.
Como se puede observar en los ultimos quince afios, de ,tres‘
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CUADRO XIII
REPARTO DE LA MATRICULA POR ESTADOS, ENSENANZA SUPERIOR

{Licenciatura)
E S T A D 0 S
EER = DISTRITO FEDERAL JALISCO NUEVO LEON RESTO DE ESTADOS
ANOS lER- INGRESO T 0 T A L11ER., INGRESO T O T A LI{IER, INGRESOIT O T A L] 1ER. INGRESO I .0 T A L.
AB % AB % AB % AB F"‘% AB % AB % AB % AB %

‘71977 56 296 |39.2{ 206 846; 38.3 7 975 15.6 | 58 805; 10.9 {12 048 8.4 [ 49 256/ 9.1 66 984 46.8 | 224 465 41.7
1978 |64 228 |36.6! 230 036! 37.0 111 208 |6.4 |65 454! 10.5 |15 538! 8.8 |49 521] 7.9!84 752 48.2 1277 1231 44.6
1979 160 468 [33.1]| 246 977| 35.4 8 464 4.6 |67 136 9.6 (16 618| 9.1 |60 B26f 8.7 97 088 53.2 | 323 200] 46.3
1980 [63 189 ;32,1 227 837, 31.1 B8 966 4.6 ;74 493, 10.2 |17 562| 8.9 |66 329; 9.11106 852 ; 54.3 | 362 632] 49.6
1981 {56 106 |28.2| 226 373 28.8 110 512 15.3 181 1961 10.3 117 041l 8.6 171 1681 9.1l 115 264 | 57.9 | 406 6821 51.8
1982 |55 720 {26.7) 235 445; 28,0 |10 389 {5.0 |86 020; 10.2 |16 145 7.8 |57 288] 6.8| 126 061 60.5 ) 461 615 55.0
1983 |58 037 {27.1; 240 015; 27.3 ;11 148 | 5.1 ;87 302 9.9 {14 934] 7.0 |75 543 8.6, 132 656 60.9 | 476 380} 54.2
1984 |54 961 |24.4| 234 9151 25.0 111 550 {5.1 |88 708 9.4 115 906! 7.1 175 081] 8.01142 7181 63.4 | 540 8098 57.7
1985 |66 931 |24.7, 238 118] 24.6 §11 921 5.2 {91 271 9.4 |15 619 6.7 |72 054] 7.5/ 146 113|.63.4 | 564 941 58.5

Fuente: Anuarios Estad{sticos de 1977 a 1985, ANUIES.

Este cuadro muestra la disparidad existente en la ubicacién de la matricula; a pesar de las politicas de descentra-
lizaci6n. De los estados con mayor matricula se tienen al.Distrito- Federal, Jalisco y Nuevo Lebén, De estes tres
estados el Distrito Federal representa, respecto a la matricula total, en promedioc un 30%, Jalisco el ~10%;~Nuevo
Leén el 8.3%, y el resto de estados participan con un 44 1%.-‘- La matricula de primer ingreso se manifiesta en
forma andloga. : i

En los filtimos afios el Estado de México ha entrado al grupo ‘de . loa tres, debido principalmente a la mlgracién

establecida ahf. Esto puede observarse en el siguiente cuadro "(XIV)




CUADRD XIV
DISTRITO FEDERAL JALISCO MEXICO NUEVO__LEGN RESTO UE. ESTADOS

ANOS  ER, INGRESO | T O T A L |IER. INGRESO | T O T A L _|iEH. INGRESO ] T O T A L |1ER. INGRESO | T 07 A L_!1ER, INGRESO | . T O T AL
1977 {56 296 3.2 [ 206 B46 | 3B.3 7978 5.6 58 85 {10.9 112048 8.4 43 256 9,1
1978 64228 | 39,5 | 230006 {37.0 11128 |64 | 6545 105 | 156056 [ 9.0 | 879 |7.8-{ 1558 | 8.8 {1 | 7.9 |e36%w | %0 (2844 B.8
1979 le0 468 | 3.1 |20697 1354 |84 |46 [ 671% | 9.6 | 16242 (89 | 539 (27 | 16681 9.1 |eoms 187 6076 | M3 |2%02%7, BS
1980 63189 2,1 { 227837 | 311 8 966 4,6 74 433 10,2 16 237 8.3 S0 86 [ 7.0 17 62 8.9 66 329 9.1 90 615 6.1 1311 a7} 42,6
1981 56106 | 282 | 226373 | 28,9 {10612 | 53 | 81106 {10.3 | I6 Ji1 | 8.2 | 53 408} 6.8 17041 | 8.6 | 71163 | o1 [08 953 49.70353 274 44.9
1982 {55720 { 26,7 | 235 445 | 28,0 110 389 50 { 8600|102 )16 873 | §.5 | 56 464} 6.61 16145 ; 7.8 | 57288 | 6,8 ‘109 {8B| 62,4 {406 151 48.4
1983 Jeoow !zl | 20051274 11148 |51 | v e ] 9.9 | 1737 180 | Ha|63! 141 7.0 | 50 | 86 (52 | 2.8 (421 119 4.8
1984 {54961 | 24,4 { 234915 | 250 11560 | 51 | 878 | 9.4°( 197136 8.5 65766/ 7.0} 1596 7.1 | 7508 | 8.0 [123 582 54,9475 0‘:}' 50,6
1985 {56931 §2a7)2m18 {246 |11l |52 | aam o4l mae ] e 2w0}75] 1569 67 | 720 | 7.5 2400 | 3.9} a0l gsxi 5.0

Fuente: ANUIES; Anuarios Estadfsti




polos de atraccic¢n que existian: Distrito Federal, Jalisco vy
Nuevo Leén, se pasa a cuatro, incluyéndose 'aﬂ‘lbs tres
anteriores, el estado de México; pero este evento feflejé mas
que nada el incremento de poblacion en la zona 'metropolitana
del Distrito Federal que incluye parte del estado de México,
y que ademés la UNAM tiene en ese estado  las ,escuelasv de
estudios superiores perifeéricas a la ciudad uhiversitaria

(ver cuadro XVI).

El crecimiento y la desubicacién reflejan en grandes
razgos las situaciones controvertidas que tiene ‘que enfhentar

y solucionar el gobierno federal a traves de sus 1nstanc1as
educativas, debido a que se esti intentando cumpllrllas‘metas

propuestas en el nivel superior y satisfacer 1as del

bisico, se contrapone a situaciones econémlcas como »
la fuerza de trabajo, por ejemplo,; en donde la educac1on esta
totalmente desvinculada y no se relaciona ni-se- plantea para
dar a todos una instruccién equitativa para competlr en el
mercado de trabajo, sobre todo a las clases mas desprotegldas

del sistema.

Si el crecimiento matricular sigue los miBmoé ‘rifméé de
aumento se calcula que para 1991 habra un total de 1;354,159
alumnos, con un primer ingreso de 491,309 alumnos, supohiendo
una absorcion del 80% en promedio de egresados del
bachillerato, ésto calculado por ANUIES®?. Por otra parte
cdlculos de la SEP habra un primer ingreso para 1989 de
312,850 alumnos, con una tasa de absorcien del 62.9%2 de los
alumnos del bachillerato. Pero en ambos casos, si se obgerva
que para 1970 y 1980 represents el crecimiento natricdlar el
234% de incremento, y de 1980 a 1985 el 322 de incremento y
con respecto al primer ingreso en 1970 (cuadro X) hubs 68,193

22, ~Gago Huguet, Anlonio, “"Algunos’ -.-@ducacion

superior en Memco ./ RES. "ANUIES, " no.




CUADRG XVI

= G MATRICULA RESPECTO ! o -
ANos': © [/TER. INGRESO. TOTAL [, 1ER “TOTAL
AB AB s %
, ;
1970 30 967 I 63 380 30.0
1971 20 782 72 952 28.4
1972 25 153 83 944 29.1
1973 23 242 86 177 24.2
1974 29 576 103 248 25.9
1975 28 791 108 437 22.8
1976 26 983 116 988 21.4
1977 35 194 141 158 2632
1978 35 885 148 634 23.9
1979 34 895 | 153 101 21.9
1980 33 070 144 496 19.7
1981 24 414 131 505 ©16.7
1982 29 713 137 860 16.4
1983 28 348 127 144 1475
1984 - 28 757 128 018 13.6
1985 28 018 129 932 1374

Fuente: Anuarios estadistsicos, ANUiES,iQ?

Como  se puede observar la matricula de licenciatura de'la UNAM, experimen-
té en 'su primer - ingreso una disminucién en ‘el afio de 1971, respecto al
afio anterior, pero sufre un aumento relativamente grande al siguiente afio.
La matricula total presenta desde 1970 hasta 1979 un crecimiento constante
y a partir de este afio comienza el decremento, mostrando la politica de
contraccién respecto al incremento matricular en la UNAM.

En referencia a lo que representa la matricula de la UNAM sobre el total
nacional se -tiene que en la década de los 70's todavia representaba en
forma considerable 1la mayor cantidad matricular; mientras. que a partir
de 1980, esta -representacién empieza -a disminuir, '~hé_éta -llegar al 13.4%
en 1985. ' : :




alumnos y en 1985 al 230,584 incrementandose de 1970 a 1980
en un 188% y de 1980 al 1985 en un 17% de aumento, de esta
manera se tendra que al final de la década de los 80's la
matricula se duplicars con respecto a la de 1985, vya que
aumentari aproximadamente un 95%, por lo que si se considera
que este crecimiento se estiA dando en épocas inflacionarias,
implicara un gran esfuerzo econdmico, que rebasara los marcos
viables del gasto publico, por lo que se vuelve urgente la
planeacién de la ensefanza superior, para encontrar un camino

congruente entre la matricula y el financiamiento.

Existe otro enfoque de anilisis del crecimiento matricular,
éste es a través de Areas donde se agrupan las carreras,
quedando determinadas de la siguente forma: agropecuarias,
naturales y exactas, salud, educacién y humanidades, sociales
y administrativas, ingenieria y tecnolégicasza.Através del
analisis del cuadro XVII se concluye que en los afios de
1970, 1979 y 1984 el Area que tuvo mayor porcentaje de
atraccisén sobre la matricula superior se encuentra la de
Bociales y administrativas; en segundo lugar se tiene a la de
ingenieria y tecnoldégicas; en tercer plano el area de 1la
salud; para 1970 el cuarto lugar 1o ocupaba el 4&rea de las
ciencias naturales y exactas y los ultimos lugares en ese
mismo afio 1o compartian las Areas agropecuarias y las de
educacion y humanidades; para 1979 y 1984 el cuarto lugar fue
ocupado por las Areas agropecuarias y los ultimos lugares
correspondieron a las areas de ciencias naturales y exactas
¥y la de educacion y humanidades.

Como otro punto se puede observar que tres han sido ~las

&reas que abarcaron aproximadamente un 87% de la matricula en

ese periodo de tiempo, y si se compara con. el

23. -1bid. p. 10
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R "AGROPEC. |~ NAT, EXAC| ""EDUC. Y HUM. | SOC. Y ADMON. ¥ TEC.
ARO .- | NAT: BXAGY SAMUD(EDOL. ¥ S gt .
1970 | : 4.4 16.7 3.0 .
19794 8.0tk 3.0 21.6 2.5" .
1984° 1. 9.5 3.0 14.4 3.0
SR L I - .

Fuente:ibirr‘ecc,ién de Estadistica, ANUIES. -

De este cuadro se tiene que las tres &reas que abarcan 1
son: sociales y administ rativas, ingenieria ¥ tec
en promedio, los tres un 86.7% del total..

CARRERAS .
CONTADURIA™ 7777
MEDICINA
DERECHO
LIC. EN ADMINISTRACION :
ING. CIVIL 11225 31 736 41 044
ING. QUIMICO 107408 14 176 16 954
ARQITECTURA LR 9415 29 405 36 472
ING. MECANICA ELECTRICISTA 7625 18 296 18 298
ECONOMIA 7128 19 535 19 515
ING. INDUSTRIAL: 5:622 22 079 28 566

Fuente: ANUIES', Direc ién de Estad1stica.

De las carreras que pertenecen -8 las dreas que més atraen a los alumnos’se tienen

entre los primeros lugares.: Medlcina, Contaduria Publica y Derech r altimo
/\dminlstramon. o L . :

: .



CUADRO XIX
MATRICULA POR FACULTADES EN LA UNAM

A T R I c___ U L A -
FACULTADES 1970 1973 1975 1978 1980 1983 ! 19865
TOTAL AER.ING.| TOTAL H1ER.ING.] TOTAL ER.ING.] TOTAL NER.ING.| TOTAL TLER.ING., TOTAL I1ER.ING. TOTAL TLER. ING.
ARQUITECTURA 3 937 819 [ 3817 | 1089 ; 5182 899 | 7 506 1 066 | 4 497 1 049 6 217 1217 | 4 430 776
CIENCIAS 3 105 915 | 3 913 1089 | 4 629 1 365 | 5791 1162 | 5 374 1 323 5 018 1199 5 016§ 1 127
CIEN.PCOL,Y SOC.| 2 055 652 4227 |1 427 | 4 405 1 029 | 7 367 1 683 | 6 592 1 579 6 399 1 063 | 6 719! 1 048
OOMER, Y AIMONL| 10 0381 2 861 12 592 2 840 j12 624 2 428 {10 717 3 237 (12 575 2 868 114 242 2 932 112 719 2 073
DERECHO 76211723 | 8 539 | 2 480 | 9 746 1 306 11 436 2 360 | 9 638 2 032 9 278 1 702 110 041, 2 199
EOONCMIA 2 936 621 3771 1 051 { 3 890 850 [ 5 843 984 | 3 907 627 3 791 671 3128 523
INGENIERTA 8 028] 2 040 (11 104 2 908 {11 231 1 712 (10 156 1 995 110 821 2 228 9 536 2 346 {10-935)-2 307
MEDICTMA 11 130 2 060 {19 265 | 4 613 |21 581 3 740 |18 929 2 500 116 840 2 083 110 426 1944 | 8 378 809
ODONTOLOGIA 2 229 562 | 4862 [ 1 745 | 6 242 1 572 | 6 206 1 568 | 5 465 1 268 | 4 537 1025 | 2728 441
FUENTE: Anuarios Estadfsticos, ANUIES. 1870 - 1985,

El caso es semejante para la Facultad de Ciencias.
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Las carreras identificadas dentro de esas Areas mayoritarias
son : contadur:a publica, medicina, derecho, administracisn

de empresas, ingenieria civil, . arquitectura,' - ingenierla

mecanica electricista y economta (cuadro XVIII).

Si este mismo analisis se elabora para ylaf:UNAM. pero a
través de algunas facultades en ias .cuéles se éhglozan
carreras, se tiene que para 1970 (cuédro; XIX) el ' mayor
alumnado lo tenta la facultad de Medicinal”éigdéhdole la de
Comercio y Administracien, después ’sé;, colocaron . las

facultades de Ingenierta vy Derecho; es 1mportante notar que

la facultad de Medicina sélo proporcxonaba una, carrera
Comercio dos, Derecho una e Ingenieria siete.En contraste a

estas facultades se tiene que Ciencias ocupaba mas: -0 nos
los niveles de las facultades de Arquitectura 'y Economia

pero a diferencia de que en Ciencias se imparten cuatro
carreras, (teniendo bilogia la mayor proporci¢n), mientras
que en las otras dos facultades sélo se cursa una carrera en
cada una de ellas. S5Si en este mismo affo comparamos las
facultades en que se podria englobar el Area de
fisico-matematicas se tiene que la primera seria Ingenieria
con 8,028 y en ultimo lugar Ciencias con 3,105 (de los cuales
sslo el 68.2% corresponde a matematicas, fisica y actuarta
juntas y el 41.4% para matematicas y actuarta). Para 1980 la
situacion de las facultades se encontraba en el siguiente
orden: Medicina y Administracion en los primeros lugares,
siguiéndoles Ingenieria y Derecho, al mismo nivel estaban
Ciencias y Odontologia. Para 1985 los primeros lugares los
ocupaban Administracién, Ingenieria y Derecho, disminuyendo
considerablemente Medicina, por lo que la . situaci®n es
semejante a la de 1980. ‘ ' :
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como contaduria, medicina, administracién e ingenieria - civil
han estado ocupando los primeros cuatro 1lugares .en los
ultimos quince afios en la ensefianza superior. Respeéto!a?ésto_
en un estudio de - ANUIES se realizaron proyecciones  con
relac;én: al crec1m1ento matricular concluyendo lo 51gu1ente

- Ingenlerla en electronlca en’ computac1én v sistemas

trlpllcaré su- pobla01¢n matrlcular

- Contaduri , istraciol 1itan: alcan: una

mateméficas; farmacobiologia y antropologia;»

En este sentido haciendo un analisis de 1970 a 1985-para la
facultad de Ciencias (cuadro XX y grafica XXI 'y XXII) se
puede ver que ¢sta ha aumentado de 1970 a 1985 de 3,937 a
4,497, representando un aumento del 14%; y de 1980 a 1985
pas® a 4430 alumnos, mostrando un decremento del 1.5%.
Analizando las carreras de actuaria y mateméficaé, 'se tiene
que para 1970 habia 831 alumnos de actuaria y 456 de
matemsdticas y en 1980 945 de actuaria y 606 de matematicas,
representando un 13.7% de crecimiento para actuaria y un
32.9% para matematicas. Para 1985 se tenta 1039 actuarios,
representando un crecimiento respecto a 1980 del 9.9% y
respecto a matemiticas se tenian 653 alumnos, dando un
crecimiento del 7.7%. Estas cifras, - tanto -de -actuaria .y
mateméticas, muestran la poca atraccidn y  la. gran
problemstica matricular sobre este tipo de carreras é”"o se

24 Jago Huget, Antonio, op. cil. p. 14
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TACTUARTAS 7 BIOLOGIA FISIGA

ANOS 1 MATEMATICAS
S -PRIMER PRIMER " PRIMER sl PRIMER
TOTALJ INGRESO | TOTAL | INGRESO | TOTAL]. INGRESO .1TOTALl 'INGRESO
1970 831777246 900 284 832 218 145677167
1971 924 . 286 817 288 911 241 46617 168
1972 901 1326 1029 I56 840 247 . 1510, :°188
1973 974 233 1369 475 966 2307 6047177160
1974 960 . 301 1999 | 939 - 948 276 .l Ue47 1222
1975 877 27189 2036 666 986 265 730 . 245
1976 851 176 2415 661 994 249 ‘731221
1977 862 191 2772 571 1041 291 74817208
1978 980 188 2877 521 1159 270 775 17183
1979 954 179 2955 574 1155 272 : 180
1980 945 225 2894 640 929 273 185
1981 592 217 1762|554 691 274 179
1982 822 - 223 - }.-22537| . 877 B2l 68
1983 934 2367} 2476 | 8887 ) : ' 147
1984 . 928 | 250 - : 5" ‘181
1985 1039 /|:7.275 ‘187

El cuadro revelaque~-la -matricula-“de+la*Facultad-:de Ciencias-estd - representada en
su mayorfa por ‘la’carrera de. Biologia, siguiéndole Fisica'y Actuaria y en:dltimo lugar
la carrera de MatemAticas. Pero. si se analizan estos: 15 aflos se muestra que los incre-
mentos de la matricula en’Actuaria y Matemdticas es sumamente pequefio, lo: que se rea-
firma al observar la ‘matricula  de primer ingreso, para esas carreras. Lo cual-  muestra
que estas carreras en (por 1o menos 15 afios) no han sido atractivas para el alumnado.
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puede observar en el anadlisis del primer ingreso en esos
mismos afios. Para 1970 se tenfan 246 alumnos actuarios y 167
matemadticos; para 1980 hubo 225 actuarios y 185 matematicos
lo que representdé un decremento del 8.5%2 para actuaria vy
10.7% de incremento para matemAdticas; para 1985 se tuvo 275
alumnos de actuaria de primer ingreso y 187 de matematicas,
representando un aumento del 22.2% para actuaria y un 1% para

matematicas.

Lo antes mostrado ensefia la dificultad existente que se
tiene en el decremento matricular de estas carreras , que
puede ser una consecuencia de su tradicional "dificultad",
como del desconocimiento de las mismas y de las jerarqulaa
sociales en relacidn a las carreras profesionales. Al mismo
tiempo se observa que del total matricular de la facultad de
Ciencias, la mayor matricula la tiene biologia y fisica por
lo que el area matematica s¢lo representa menos del 41% de la
facultad. Al mismo tiempo esta area no llega ni siquiera a
los niveles de la matricula de la facult;d de Ingenieria vy
mucho mencs a la de Administracién, lo cual es un reflejo de
la disparidad social respecto a las carreras, como de la poca
solucién a problemas académicos en las escuelas de ensefianza

superior.

Las causas de estas disparidades son muchas y muy variadas,
por ejemplo, para que derecho, administracién y contaduria se
mantengan en sSus niveles altos de matricula, puede
considerarse como el resultado de las inercias sociales, ya
que son carreras de tradicidén , de imagen social; puesto que
en paigses como México el derecho sigue teniendo cierta
primacia en la concepcion que la sociedad tiene de cierto
ambito wuniversitario y profesional, al mismo tiempo se
identifica a esta carrera con el ejercicio de cargos
importantes que otorgan una imagen social de prestigio,
compartiendo este sentido se tiene también a las carreras de
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medicina e ingenierta.

Este tipo de condicionales histéric conomicos, ‘sociales

y culturales yfdeljdescoh6¢ihiéﬁt vde 1 ofeftaffédﬁcétiva.
siguen manteniendo bajas las matriculas de céfféraé dél?Larea
de ciencias naturales y exactas ~o de ancias
educacisén y humanidades. '

De este anslisis matricular, se puede ' considerar que una
posible solucién al problema de '1a}{éan$ci6n' superior es
reducir paulatinamente la matricula 1dé primer -ingreso en
ciertas areas o carreras, ya que no  se puede Sseguir
aumentando los subsidios destinados ‘a las universidades e
institutos superiores , ademis de que las aportaciones
privadas, incluyendo,en ello el aumento de las cuotas
estudiantiles, no seran nada significativas a menos que se
modifiquen sustancialmente ciertas politicas de educaci»n
superior, agravado todo ¢sto con el hechoc de la existencia de
desempleo para los profesionales, a pesar de las medidas que
el gobierno tome para crear empleos, ya que solo éstos pueden
generarse en gran escala en ¢pocas de bonanza y a ritmos mas

lentos que el crecimiento matricular.

Pero reducir la matricula podria generar una respuesta
negativa, ya que implicaria que las universidades e
institutos superiores se volverian mAB elitistas y
neutralizarian las posibilidades que tiene la clase de bajos
ingresos para movilizarse en forma ascendente en 1la rama
educativa y mads aun en la rama econémica, y ésto se
reflejaria en el hecho de que las personas de 1las otras
clases sociales, que gozan de un nivel de vida mAs aceptable,
tendran mayores posibilidades, de estudio y de una ocupacién
adecuadamente remunerada, mientras que a la gente de la clase

baja, se le ofrecerid algo muchlisimo menor, y como el pais, no
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v Con o o e

podra . generar - oportunidades 1aborales.:,se como

consecuencia el engrosamiento del ejercito erva...De

‘esta forma las personas que lograran »esfud;ar un‘ nivel
tecnicb;?por la situacion laboral, tendrian qUe*éoﬁtinUar sus
estudios, tratando de llegar al nivel superior y  p6f ftanto
creceria nuevamente a grandes pasos la matricula de ese
nivel, conduciendo irremediablemte al principio del problema.
Debido a este absurdo se deben contemplar alternativas que
consideren que el crecimiento demografico y por tanto el
matricular no es el que deteriora la calidad y orientacion de
la educacién como, tampoco, ha sido la causa principal de 1la
saturacién de la demanda de trabajo. Se hace necesario partir
de una fundamentacion educativa desde el nivel elemental que
garantice la vinculaci®n de las universidades con las
necesidades reales de los grupos mayoritarios del pais.




2.3.EFICIENCIA DEL SISTEMA ESCOLAR.

Para estudiar el rendimiento ... :escolar,::
explicar que se entiende por ¢l; una ~definiciér
determina o aclara este concepto es el dado por  Rosa"

25
Camarena y José Gomez ™ :

El rendimiento escolar es concebido como una forﬁa de
expresion valorativa del proceso educativo que se da én ;él
marco de la institucién escolar y que a su vez, se éxpresé éh
el plano empirico mediante un conjunto de manifestabiﬁhés
espec! ficas, articuladas y relacionadas entre si, deraSTféde

forma parte la aprobacidén y la reprobacién de alumnss;;

parte

A esta definicién se le agregaria que también fofﬁaa

de ella la desercién .

Agregan Camarena y Gomez que la aprobacioén se genera en un
proceso escolar dinamico, en el que confluyen e interacttan
un conjunto de relaciones pedagsgicas y sociales propias de
la institucisn escolar, que determinan 1las caracteristicas
que adoptan en un contexto espacial y temporal definido,
caracteristicas sobre las cuales la aprobacién y reprobacién
influyen a su vez. Ademéds se le afadiria que no sdélo son
relaciones pedagsgicas y sociales de la escuela sino también
de la familia y del entorno social.

Pero esta explicacién pone de manifiesto, lo que en puntos

anteriores se definid$ como variables internas, causantes;fde

la reprobacidén y -~ desercién, pero no elimina ‘la ‘réla¢ién

25. -Camarena, .
reprobacion.

cuantitativo", -
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existente en el fendmeno entre las condiciones econdmicas 'y
sociales (variables externas), cabe aclarar que la-separacién

presentada como variables internas y externas no  es . facil

hacer en la realidad, ya que todas ellas interaotuéh,*'

manifiestan relacionadas, pero para fines practicqs:fir_

la division.

Dentro de los factores  internos ~ que = ocurren

aprobacién, reprobacion‘y”degercién se fiehehé

a)La formacion de los maestros _y las condiciones ‘de la
ensefianza,

El resultado de las caracteristicas de la formacien-de ‘los
maestros y de las condiciones en que desempefian su ejercicio
profesional, como los niveles pedagdgicos y material
utilizado, se refleja indudablemente en el aprovechamiento
escolar de los alumnos y al mismo tiempo intervienen Jos
lugares fisicos de las escuelas.

Asi la deserci¢n "ocurre despues de que se han presentado
diversas situaciones de retraso pedagégico, en relacién con
las normas vigentes de los diferentes grupos escolares“ZG,y
¢sto se incrementa con las actitudes de indiferencia 'de los

profesores sobre el problema.

b)>El tiempo real de clases por _affio o semestre escolar, . . el
contenido de los planes_y proqgramas de estudio, los métodos de

avaluacidn,

Cuando se elaboran los planes de estudio, la extensicn de los
mismos se establece en funcién de los dias hAbiles: por
diversas razones no existe correspondencia entre el numero
real de dias habiles trabajados y los que se  deberian

trabajar. Al mismo tiempo por esta razon el maestro imparte

26. - Munoz. Izquierdo, Carlos, El problema ..de. .. la ; leducvacv.,ovnk' en

MexicolLaberinto sin. salida?,CEE, segunda edic, , i0e3, p
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los temas en menos tiempo o simplemente no los da, por lo que

al evaluar el curso, los alumnos. reprueban, o bien ~8dlo . se

evalua un curso sobre los contenidos tratados 'y con. est

el alumno no reprueba, tampoco se puede decir -que’:
aprob® la materia con los conocimientos necesarids,f

c) La reglamentacidn del sistema.

Al existir caracteristicas sobre la inscripcién, sin
considerar las dificultades que existan en las materias, como
sus objetivos, se incrementa que los alumnos se inscriban a
ellas sin saber que se otorga de conocimientos; lo que trae
como consecuencia que el alumno abandone la materia a la que
se inscribi¢ y pierda oportunidades de inscripcién, vy por
tanto de legalizar el acreditamiento de 1los requisitos
formales. )

d)La reprobacicn como causa de desercion,

Esto se observa cuando el alumne emplesa a reprobab parts del
curse, lo cual 1lo induce a abandonar la materia por
desilusié¢n o por atender otras materias que necesitan en
mayor grado su atencidén :

De los factores externos se puede mencionar:

a)Gastos_directos de las familias,

Si bien es cierto que en Mexico la educacién es gratuita, en
el sentido que no se cobran colegiaturas, pero esta no
excluye a las familias a cubrir ciertos gastos educativos
como lo es el material escolar, libros, etc. En atencién a
los libros, en la ensefianza superior, se hace mas hotoriof el
costo tan elevado que éstos presentan, por lo ;que;;afﬁlas

-imposible

familias con escasos recursos econdmicos les::es:

proporcionar este tipo de material.
b)Costo_de oportunidad familiar, ==
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La definicién de costo de oportunidad considerada por Sergio
Ramlrez27 es la cantidad de dinero que una persona deja de
percibir por desarrollar una actividad no remunerada, en este
caso se refiere, al ingreso que podria percibir el alumno;

desempeiiando cualquier actividad en lugar de ir a:la escuela.

c)Las aspiraciones escolares de la poblacién y la relevancia

de la educacidn superior.

Las aspiraciones se entienden como las expectativaé VQde la
poblacién espera alcanzar a través de la  educacidén,  es
decir, sus esperanzas de mejorar sus condiciones de vida
independientemente de su posicidén econdmico social.

Aunado con la relevancia las expectativas van decayende cada
dia mas a pesar de que la educacién per se, no es suficiente
para mejorar las condiciones de vida, sin embargo también, es
un medio para mejorar en el trabajo o para conseguir un
empleo, o como base para adquirir cierta habilidad o
capacitacién que permita aumentar 1la productividad en un
sector. Pero en la actualidad existe una contradicciéon entre
las aspiraciones escolares y la relevancia educativa con 1la
educacié¢n misma. Como se mencion® en el punto de crecimiento
matricular el empleo o las oportunidades de ¢ste no crecen
significativamente, lo que origina que aquellas personas que
se prepararon para desempefiar un puesto determinado tienen
que ocupar lugares de menor categoria o bien ni siquiera
pueden llegar a ocupar un puesto. Por 1lo que estudiar se
convierte en un "status cultural’”, pero no en un medio para

beneficiarse, es decir, ya no tiene el significado de

27. ~Ramirez Marmolejo, Sergtio, "EL desperdicic de X-3
educacion primaria  en Mexico, -la necesidad . de eliminar la
reprobacion ' “posibilidades = . de

financiamiento! = tendi nléﬂ.t ..

disminuir el [ o9 ado n ograma




movilidad social. Pero e¢sto no implica que exista una
contradiccion entre educacién y trabajo, sino - hay que

considerar que ambos son problemas estructurales.

Para darse una idea del grado de releﬁanéié'dfaspifédiohes
se puede observar la actitUd'de los padres ante 15 éducacion,
ya que generalmente se considera que la escolaridad ‘de los
padres es uno de los factores mads importantes que determinan

esa actitud.

Para determinar 1la importancia de esta relacisn - de
escolaridad padre-hijos, se puede analizar 1los datos
siguientes®”:A padres analfabetos corresponden mis o menos un
27% de hijos sin estudios de ninguna clase, un 54% de hijos
con primaria incompleta, un 16% con primaria completa, un 6%
con ensefianza media y ninguno con ensefianza superior. A
padres con primaria incompleta corresponde un 6% de hijos sin
estudios, un 417 con primaria incompleta,un 29% con primaria
completa, un 16% con ensefianza media y un 5% con ensefianza
superior. Si los padres alcanzaron a terminar su primaria,
sus hijos cursan algunos grados de primaria en un 21%, 1la
primaria completa en un 332, la ensefilanza media en un 332 vy
la superior en un 12%. De padres que tuvieron ensefianza
media, 262 de sus hijos se quedan con escolaridad inferior a
la suya, pero el 37Z alcanza la educacion media y otro 37%
llega a la ensefianza superior. De los padres con nivel
superior, sélo el 7% de sus hijos se queda a nivel primaria,
25% a nivel medio, y el 68% en la enseffanza superior.

Por otro lado se puede observar a nivel comunidad, en donde

la relevancia de. la educacién esta en funcién de -su

capacidad de satisfacer las necesidades de ésta.




La falta de correspondencia entre la 'relevancié y las

aspiraciones es un fenomeno que se refleJa en el alto grado

de reprobacion y desercién escolar ade;as expllca la  falta
de inter¢s de los padres y de los proplos alumgos .sobpe la

educacién superior.

Con ¢sto se puede intuir que la~reproﬁéc16

no
son problemas individuales sino por. e son
expresiones de un fenémeno de tipo econémic .ge

sistema, independientemente de sus
modificar la pauta de desarrollo seguida. -

Solucionar por tanto este problema, implicarié solucionar
en alguna medida problemas de eficiencia, eficacia y equidad
del sistema educativo, como al mismo tiempo se disminuiria el
costo real por egresado, que en la actualidad es lo que lleva
a que el estado entre en la crisis financiera de la ensefianza
superior. Por estas razones, al crear politicas tendientes a
solucionar la crisis educativa se condicionanpor el
insuficiente vy desequilibrado desarrocllo del sistema
educativo, y no se vinculan los planes y programas de estudio

generales con el desarrollo social y econdmico del pais.




3. ESTUDIOS LONGITUDINALES O PANEL.

El seguimiento se define como una "aproximacidn al analisis
de los fendmenos que contempla su desarrollo a través del
tiempo"zp. Los seguimientos revisten dos formas estratégicas:
evaluacién e investigacién que se combinan segun las
circuntancias. Puede unirse la interpretacién de seguimiento
a la de panel, que es la técnica de investigacidén para
coleccionar y analizar datos a través de repetidas
observaciones con una muestra de individuos.

Los estudios de seguimiento o longitudinales comienzan con
una muestra seleccionada en necesidad de la medicién de
algunas caracteri{sticas de la poblacién, a esta poblacién se
le continua observando a través del tiempo y su permanencia
es relastiva, ya que a medida que pasa el tiempo, desertan
algunos de los miembros como fuentes de informacién en puntos
sucesivos del tienpoz’o

Una forma de visualizar el panel o el seguimiento es por

medio de la grafica que presenta Ignacio Méndez™ :

PASADO PRESENTE SEGUIMIENTO FUTURO
—— ~ P "-7 - g :
4 \ - — gy %
/ \ I/ = N 7 - \ \
| P ! ' \/ !

1 \ /\ /
\\ 4 N N s -/
P v

Estado inicial Mediciones
;;-—B.;;;o—— Ahﬁja, Marcela, “Los estudlo;
alternativa parb. retroalimentar la ensenanza’
30. ~Zeizel, - vr_’ﬂqbg. Diga[o, Nl (ox.
segunda edic. 100 5 S
31. -Mendez, ’
cristina,EL :  rotecol > . ine para
su olaboracidn

1964, p.. 56
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Como se observa en el esquema este tipo de estudios puede o
no contar con los antecedentes del fendmeno que se quiere
estudiar de una poblacién especifica, ademias es necesario
tomar una muestra de la poblacién y hacer sucesivas
observaciones de la muestra para determinar el o los
comportamientos de las variables que intervienen en el
estudio especifico. Realizadas las observaciones se evalua a
la poblacién y asi{ de esta forma, se conceptualiza el

problema o bien se logra su solucién.

Como el seguimiento puede realizarse a través de encuestas,
se dice que se aproxima mis al experimento controlado que
otro en donde también intervengan las encuestas, ya que
permite relacionar los cambios con exposiciones o no previas,
y es factible concentrarse a la vez y de manera precisa en la
conducta individual.

La técnica de seguimiento o de panel posee ventajas sobre
otras. De las ventajas mi4s sobresalientes que se tienen son:

1. La cantidad de informaci¢n completa que se obtiene a
través de los repetidos contactos con los miembros de 1la

muestra.
2. Permite establecer con mas exactitud los conceptos de la
investigacién que son definidos por 1la conducta que se
extiende en el tiempo.
3. Disminuye la carga impuesta a la mnemoria de ~ 108
entrevistados o encuestados, ya que recoge datos en el
tiempo de intereés. o

4. Obtiene cambios netos.

S. Obtiene frecuencias marginales.
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Los seguimientos o paneles permiten obtener con mayor
precisién los conceptos que se manejan en el estudio. Asf si
en un estudio determinado se obtiene §‘ para la primera
observacién y y, para la segunda, el cambio entre las dos
observaciones es la diferencia y,- §2. La precisi®n de  este

estimador de cambio es medido por:

var( ¥y - y,) = var( y,) + var( y,) - ZPY;a;ffit)fab(}gg)f
p = coeficiente de correlacién

Si las muestras son independientes p =0. Pero en este tipo
de estudios donde se ocupa la misma nuestra en ambas
observaciones, o es la correlacién entre la respuesta de 1los
individuos en 1las dos ocasiones. Como generalmente las
respuestas a las mismas preguntas en suscesivas ocasiones
estan positivamente correlacionadas, y la variacidén de cambio
es menor en este tipo de estudios que en muestras
independientes.

Los cambios que pueden medirse en los paneles son los netos
y los marginales; ¢stos ultimos son muy importantes ya que
determinan la interrelacién entre las variables en los
diferentes tiempos.

Para efectuar un disefio longitudinal hay que tener presente
varios factores; uno de ellos es que hay investigaciones
donde 1las personas encargadas de ajecutarlas no tienen
conocimiento directo de las variables independientes, porque
sus manifestaciones ya se presentaron anteriormente. A este
tipo de disefios se les conoce como EXPOST-FACTO. Aquf{ las
relaciones entre las variables independientes y dependientes
se manifiestan unicamente a partir de las variaciones entre
ellas.
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Su disefo™es definido esquemiticamente por: =

X es el evento ocdfridd.: e ; e ; CE
0,L es la observaci®n de la poblaci®n sometida al evento.

Para aumentar la confianza en los resultados Guillermina
Bravo propone recurrir a hipstesis alternativas o de control.

Cuando se quiere hacer seguimientos con propésitos de
investigacién se puede recurrir a disefios cuasiexperimentales
donde se somete a la poblacién al fendmeno en estudio.

Un tipo de este estudio en seguimientos, es el de series
cronolégicas multiples, ya que rastrea sucesivamente los
efectos de la introduccion de la variable experimental. El
diagrama que representa este disefio es el siguientesaz

. iz, . BOR mediciones sucesivas

X la exposicién del grupo a la variable experimental

Este disefio presenta dificultades ya que es posible que no
sea X el que provoque el desplazamiento aparente en las
mediciones, ya que no se controla el factor historia, que se
refiere a los acontecimientos especificos ocurridos entre las
distintas mediciones, ademas de la variable experimental.
Para resolver este problema se propone que el investigador
busque una poblacién similar no sujeta a X, donde tome

89.~ El disenc es propuesto por Bravo, ‘oui.llormi,na, op. eut,
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una serie cronolégica anidloga. As! de esta manera, se
constituyen dos grupos: el experimental, que esta expuesto a
la variable X y el de control, que no recibe el tratamiento
pero que es observado el mismo numero de veces en las mismas
condiciones que el experimental. El esquema del disefio es el

siguiente:

Grupo experimental 01

Grupo control 7\}ﬂq;:‘
donde O, . _ 7ébﬁrn;;icib et

X es la exposicién del grupo experime )

fenmeno en estudio.

El disefio que se utilizé en este estudio fue el de hacer
mediciones anteriores, es decir recabar datos histéricos de
los sujetos experimentales, antes de que se presentara el
fendmeno, y se observara al grupo en la exposicién ante la
variable en estudio , durante el pericdo de duraci¢n de 1la
carrera universitaria.

El esquema del dise®o es el siguiente:

o, o, X, X, S X

i iesp BOM mediciones sucesivas histdéricas.
.

(st ° exposisi®n del grupo experimental a - --la“*‘variable
e X O i

en estudio.

Los Bseguimientos pueden emplear varias téénibés 'para
obtener informacién, asi{ puede emplearse la entrevista, la
observacién, el anAlisis documental o 1la revisién de 1los
datos estadisticos. Se deberiA emplear la que resulte mas
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conveniente segun lo plantee la investigacién.

Otro punto que caracteriza a los estudios longitudinales es
que sus resultados se expresan en tablas cruzadas, que son
las que muestran los cambios de las variables en estudio .Las
variables que son presentadas en las tablas se 1llaman
calificadores y ¢stas pueden ser constantes o cambiantes. Las
primeras son las caracteristicas demograficas, tales como :
edad, educacién, nacionalidad, sexo ,etc aunque algunas de
estas variables presenten cambios, éstos se mantienen
constantes en algun intervalo de tiempo. Los calificadores
cambiantes representan a las variables que se transforman en
cada observacién.

La utilidad de este tipo de tablas estriba en que se pueden
comparar los cambios observacién tras observacion.

Los paneles o seguimientos presentan desventajas, una de
ellas es que el mantenimiento de ellos es mAs caro que una
serie de encuestas de una sé&la vez, si se utiliza 1la
encuesta, con muestras equivalentes. En el panel existe el
peligro de qiue al entrevistar varias veces a la mnisma
persona, ¢sta manifieste influencias en 1la respdesta; para
contrarrestar ¢ésto, se puede realizar la técnica de
investigacion cuasiexperimental, mencionada anteriormente.

Otra desventaja importante, es que al entrevistar mas de
una vez a una persona, el informante pueda negarse, por lo
que el panel o seguimiento, tendri pérdidas acumulativas vy
ésto implica cierto desgaste econdmico, ya que se invierte
dinero en las entrevistas no realizadas y lo mas grave es que
estas pérdidas pueden distorcionar la muestra y por tanto los
resultados.

Por ultimo la emigracién y las defunciones también afectan
a los paneles.
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4, ~OBJETIVOS E HIPOTESIS.

Como se ha mencionado ya en capitulos anteriores , el
rendimiento escolar es un fenémeno que afecta varios aspectos
del Area educativa no importando el nivel,por lo que es auy
importante determinar especificamente, algunos factores o
caracteristicas que condicionan este rendimiento. En este
caso la determipacién es en dos carreras del Area de
matematicas, por lo que los objetivos e hipdtesis se
plantearon en relacién a cuetionamientos surgidos en el curso
de estas carreras.

4.1 OBJETIVOS.

1.-Identificar los factores que condiciona
las carreras de actuaria 'y matematicas,en los dos
primeros semestres. . ‘

2.-Identificar los factores que condicionan la desercién en
las carreras de actuaria y matematicas.en los dos
primeros semestres.

3.-Identificar cual de los dos primeros semestres es un
"cuello de botella".

4.-Identificar el tipo de materias que mis se reprueban o
desertan en los dos primeros senestres y
conplementariamente, identificar el tipo de materias que
mAS se aprueban.
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S.-Determinar los f{ndices de  reprobacién, = desercidn
aprobacién por semestre. SR o

6.-Determinar los indices de reprobaci@ﬁ,L;JdesefciOn y
aprobacién por materia. ' L

7.-Determinar el indice de retencién,de los  dos primeros

semestres.
8. -Proporcionar elementos de juicio que fundamenten
politicas, estrategias y acciones tendientes a resolver el

problema de la reprobacién y desercién.

9.-Establecer un punto de referencia para evaluaciones
futuras.

10-Lograr la comprobacién  de 1asﬁ‘hiﬁ&téSisf“forﬁuladas

al respecto.

o

y



4.2. HIPOTESIS.

1.-La diferencia del nivel escolar anterior al superior,

respecto al area de matematicas, que tiene el alumno al
ingresar a las carreras de actuaria y matematicas, produce
grandes niveles de reprobacién y desercién en las materias

que se imparten en el primer semestre.

2.-La carrera de matemidticas tiene mayor grado - de

desercién total, que la de actuaria.

3.-Las materias que ma&s se reprueban: .son: las
matematicas. : '

4.-Las materias que mas se aprueban son lasf-léS'ybrOPiaS de
actuaria. )

5.-El1 primer semestre cursado de las carreras de actuaria y

matematicas presenta mayor grado de desercion y
reprobacién, que el segundo.

6.-E1 nivel educativo de 1los padres es una variable

importante para que el alumno se mantenga en el nivel
superior y concluya sus estudios.
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5. -METODOLOGIA.

5.1.DEFINICION DE LA POBLACION.

La poblaci®n que se estudiari se compone de los alumnos que
ingresaron en noviembre de 1984 a las carreras de actuaria y
matematicas en la Facultad de Ciencias de 1la UNAM, y que
fueron inscritos por la rectoria, constituyendo la generacién

o cohorte 1985 de esas carreras.

5. 2. TEMPORALIDAD

El espacio de tiempo durante el cual se 1le haran
observaciones sera el tiempo que la generacién tiene para
egresar de las carreras, ya sea desertando o estrictamente,
egresando. La tesis comprende dos periodos de observacidn,
por lo que los resultados son parciales .

5. 3. DISENO ESTADISTICO.

Tradicionalmente a estas carreras ingresa una pequefia
cantidad de alumnos, si a lo anterior se agrega que el Area
de matemAticas presenta un gran {ndice de desercién, 1lo que
genera que el grueso de alumnos que ingresan a esta Area,
disminuya en forma considerable. Por estas dos razones, tan
importantes, se decidi¢ tomar a la poblacién objeto completa,
esg decir, se censé la generacién 85, para el estudio, sin
tener que calcular una muestra; debido a que al obtener esa
muestra se corria el riesgo de que se extinguiera debido a la
desercién y por tanto no representaria los resultados del
fenémeno en estudio y tampoco tendrian validez.
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Los datos que se obtuvieron de las fuentes de informacidn,
fueron sometidos a codificacicnes y a procesos de validez, a
través de programas que depuraban la informacién para que
ésta pudiese ser ocupada. Una vez validados los cuestionarios
manual y computacionalmente se sometieron al paquete
estadistico SPSS para obtener frecuencias y tablas cruzadas;
por la magnitud de la informacisén, el analisis que se hizo
fue solamente descriptivo.

Al mismo tiempo por no abarcar todo el seguimiento y al
retomar el esquema presentado por UNESCO, para evaluar
problemas educativos, " no se podradn calcular todos los
criterios de medicién propuestos, por lo que este estudio se
limitara a observar parte de la eficiencia y se determinaran
algunos puntos de apoyo para el analisis de 1la eficacia y

relevancia.

5. 4. ESPECIFICACION DEL MARCO LEGISLATIVO DE LA APROBACION Y
REPROBACION

Al realizar un estudio del rendimiento escolar, se debe
tener presente que éste se manifiesta en una institucién
educativa de cualquier indole o control, debido a é¢sto es
necesario observar parte del marco jurf{dico de la institucicén
donde se evidencian, basicamente, la reprobacisn, desercién,
etc., como variables del fendmeno del rendimiento escolar.

Dado que se estudiara este fendémeno en dos carreras del
4drea de matemAticas que imparte la Facultad de Ciencias, se
mencionarid a continuacién parte de 1la reglamentacién que
establece la UNAM en cuanto estudios superiores.

La UNAM en su reglamento general de examenes establece que
un alumno puede acreditar una materia en una de dos posibles
formas: ordinario y extraordinario. El resultado en

cualquier caso se expresa con valores alfabéticos como: MB
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(muy bien, con traducci¢n al 10), B (bien, traducido como 8),

S (suficiente, corresponde al 6), NA (no acreditado) y NP (no

presents). Tanto NA como NP son los indicadores de que el

resultado del examen no es suficiente para acreditar, siendo

en estricto sentido para el NP, que el alumno no se presents

al examen. Existe una utilizacién anadloga de la NA y la NP y

depende basicamente del criterio del profesor, 1la asentaci¢n
de cualquiera de estas letras en el acta del examen.

Para cursar una carrera, la UNAM determina un plan de
estudios especifico conceptualizado como el conjunto de
requisitos que aseguren que quien los cumpla tenga una
preparacion tesrica y practica suficiente para el eijercicio
de una profesién. Cuestiones como: tiempo, tipo y numero de
materias a acreditar, el orden en que se deben cursar y el

numero maximo de inscripciones por materia, se deben
especificar dentro de ¢l1. Si una vez cubierto el numero
mAximo de inscripciones por materia y no se hubiera

acreditado ésta, sdélo se podra aprobar por examnen
extraordinario , los cuales no pueden exceder de dos en un
seamestre .

Un alumno puede estar inscrito en la institucién el tiempo
reglamentario de la carrera y a lo maAs un periodo que no
exceda el 50% del mismo. Si el plazo es excedido, 1las
materias no acreditadas s®lo podran ser cubiertas por
extraordinarios.

La Facultad de Ciencias tiene implantado el reglamento
universitario pero en una manera diferente, tal es el caso de
los extraordinarios acreditados por asistir al curso como
"oyente", figura esta uUltima que no se encuentra en el
reglamento de la UNAM, que la facultad ejerce sin violar los

procedimientos marcados por las normas universitarias.
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Como ya se mencioné para intentar acreditar la materia el
alumno s¢lo puede inscribirse a lo mas dos veces a ella y si
en esas dos ocasiones no la acredita, puede recurrir a la
alternativa de ser oyente, es decir, hablar con el profesor
del curso para que le permita presentarse a tomar la materia
como si fuera un alumno inscrito, cumpliendo con todos los
requisitos que se establezcan y terminado el curso
inscribirse al examen extraordinario para que le validen la
calificacién que obtuvo en forma ordinaria, si es que la
calificacién fue B o MB; si obtuvo en el curso NA , NP o 5
el alumno no podra hacer nada, a menos que desee examinarse

en el extraordinario.

Otro caso que se puede presentar es que el alumno inscrito
repruebe la materia vy la quiera acreditar por la
alternativa de oyente, para no perder su ultima oportunidad
de inscripcién, si la acredita con B o MB puede inscribirse
al siguiente curso de 1la misma materia, para validar su
calificacién, siempre y cuando el profesor con quién tomd el
anterior curso sea el mismo con quien se inscribi® como
oyente, o bien si es otro profesor, ¢ste utimo acepte la nota

aprobatoria que ya obtuvo el alumno.

En lo que se refiere al plan de estudios, este esta
dividido en ocho semestres para las dos carreras, teniendo
actuaria un total de 380 créditos divididos en 314
obligatorios y 66 optativos; para matematicas el total de
créditos es de 352 divididos en 192 obligatorios y 160
optativos. Esta estipulado §ara cada plan las materias que
son obligatorias y en que semestres cursarlas, y en el caso
de matemdticas las materias optativas se dividen en tres
tipos, segun los semestres que se cursen, as{ existen
optativas para los semestres 1 al IV, parael Vy VI y por

ultimo para los semestres VII y VIII (ver anexo B ).



No existe en el plan la seriacién de materias, ni tampoco
obligatoriedad de que alguna materia se curse en el semestre
indicado. Al mismo tiempo en cada semestre se otorgan cursos
de casi todas las materias, por lo que se puede dejar de
cursar alguna asignatura en un semestre impar y saber que
esa misma materia se volvera a dar en el semestre siguiente.
No existe el concepto de tronco comin,entendiéndose por este
altimo el que varias carreras de una misma area estén en un
programa comun durante uno o dos semestres, y el alumno pueda
decidir un cambio de carrera de 1la originalmente escogida,
sin necesidad de el tramite de rectoria; aunque 1las dos
carreras tengan una base igual, por 1o que no se buede
cambiar faAcilmente de carrera a menos que se realicen 1los
tramites en el tiempo y lugar, que estipule la rectoria de la
UNAM.

De ésto se puede concluir que a pesar de la existencia de
una reglamentacion, cada alumno puede dar un recorrido
diferente al plan de estudios, sin cumplir tal vez los

prerrequisitos, tiempos,etc que se estipula.

5.5. ESPECIFICACION DE LAS VYARIABLES Y ESCALAS DE ﬁEDICION

A continuacién se detallan los conceptos como sus valores y
escalas de las variables que se utilizaron tanto en los
cuestionarios, como en los resultados, para su mejor
interpretaci¢n; sélo se mencionan las menos comunes.

YARIABLE SIGNIFICADO / VALORES 7 ESCALA

1.-Llevar una materia Es el intento de acreditar una
’ materia, ya sea inscrito al curso
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2.-Aprobaci

3.-Reprobaciéhg;rf

4.-Desercién

5.-Causas de deser-
cién y reproba--
cién.

. Valores:0, 1, 2,...6,9
~ Escala:Razén. b

{LEé la accién de haber
- “menos con los requisito

~ valores: S, B, MB.

o como oyente o en extraordinario. -

una materia.

Escala: Nominal
Es la accién de no cus los
requisitos Rinimos una
materia. v
Valores: NA, NP.
Escala:Nominal

Es la accién de abandonar o dejar de
asistir a clases en una materia antes
de que termine el curso.

Valores: Si,no.

Escala:Nominal

Motivos por los cuales un alumno

incurre en 1la reprobacién y/o: la

desercién.

Valores:1.Forma de evaluacién del
profesor.

2.Exadmenes dificiles.

3.Poca asistencia del
profesor

4.Falta de material didactico.

5.Contenido de 1la matefia
(diff{cil, denso).
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‘6 Huelgas ., paros, asambleas
g

Poca a51stenc1a del .alumno

‘al curso

“cumplir" con

s 1‘;a99;¢h pretender
iehﬁiSitos minimos para poder
qpedltarﬂwuna materia, presentando
;paf5 éllo, ante la seccién escolar de
;léffabultad los siguientes documentos
ifai y como se especifica a
" continuacisn: :
“ ,i) Tira de materias, con la firma de
aprobacisn del profesor, chyo  curso
se pretende acreditar. _ f

ii) Hoja de lectura tfﬁpfica.
debidamente llenada ddn;, . 1la
informacien de referencia -a la
materia en (i) considerada.

Valores: Si se inscribi¢ o no.
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Escala: Nominal

7.-Oyente ‘ i;1~":‘ Es la accién de pretender cumplir al
o : menos con los requisitos minimos, de
esta modalidad, para poder acreditar
la materia, sin cumplir con el
procedimiento de inscripcién
oficial. , ” ,U
Valores: Se inscribié como oyente o
no.

: Escala:Nominal
8.Recupera616ﬁr _Es el hecho de cursar por segunda o

“rias mAs veces una materia y acreditarla,
en la altima ocasién, o bien
habiéndola alguna vez reprobada,
acreditarla por un examen
extraordinario.

Valores:Si recupera o no.

Escalas :Norinal

9.Repeticién’;li9 “+ Eg el hecho de pretender cumplir con
: los requisitos minimos, cualquiera
que sea la modalidad, para poder
acreditar 1la materia, por segunda
ocasién o veces ulteriores.

Valores:Si o no repite.

Escala:Nominal

10.Contf01 é dlaff' Es la forma en que la SEP sabe quién

;s ik aporta los recursos econdémicos a . las

escuelas.

Valores:1.Control federal (es el que
ejerce la SEP u otras

secretarias de estado u
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11.Area del bachille-
rato.

12.0rientacién voca-
cional.

organismos descentralizados
y las denominadas por el
articulo 123).

2.Control estatal (es el
ejercido por los gobiernos
estatales o municipales).

3.Control particular
(ejercido por los
particulares incorporados a
la SEP, o a las direcciones
de educacién de los
estados) .

" Escala:Nominal.

Es la divisdén que establece el dGltimo
ciclo escolar en el bachillerato.
Valores:1. Fisico-matematicas.

2. Quimico-biolsgicas.

3. Econdmico-administrativas

.4. Derecho y humanidades.

5. Bellas Artes.
Escala:Nominal.

Es el conjunto de actividades
tendientes a facilitar la
identificacién de 1la verdadera
vocacién profesional por un alumno,
siendo este Gltimo receptor de
ciertos datos de informacién.
Valores:1.-Informacién general de

estudios superiores.
2.-Informacién especifica de
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13.- Parentes

14.Nivel maximo de:
estudios T

15. Dependencia
econdaica.

carreras del Aarea.

» 3.-Informacién general 'y
pruebas psicolégicas.
4 .-Otra.

Escala:Nominal.

Tipo de relacién consanguinea o no
de una persona con otra.
Valores:padre, hermanos, madre,
primos, tutores, esposa,
hijos, otros familiares.
Escala:Nominal.

Grado maximo de estudios, al momento

de la encuesta que presentan

los componentes familiares.

Valores:ningin estudio, primaria
incompleta o completa ,
secundaria incompleta o
completa ,bachillerato,
normal, enseflanza superior y
posgrado.

Escala:Ordinal.

Relacién econdmica entre los
componentes familiares y el
alumno,con base a la determinacién de
quien es el aportador de los recursos
econdmicos de este ultimo.
Valores: Padre, madre, hermano(s),
tutor(es), etc.

Escala:Nominal.
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16.Tipo de labores

Clasificacién de los trabajos desem-

pefados.

Valores:

1.-empledo gubernamental
2.-recepcionista, telefonista
o telegrafista.

3.-cajero o pagador.
4.-empleado de correos [.)
mensajeria.

5. -operador de maquinas.
6.-agente, representante.

7. -vendedor ) sin
establecimiento fijo.

8. -comerciante en pequefia
escala.

9. -trabajador en servicio
doméstico.

10.-trabajador en servicio de
proteccién.

11.-trabajador en las fuerzas

armadas.

12.-trabajador de un
sindicato.

13.-trabajador de la
engefanza.

14 .-trabajador del arte.
15.~técnico especializado.

16 .-profesional.

17.-obrero industrial.
18.-persona con oficio
manual.

19.-trabajador agropecuario.
20.-no especificado.

Escala:Nominal.
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5. 6. PROCESO DE CAPTACION DE INFORMACION

La informacién que se analiza, se obtuvo de los propios
alumnos de la generacién 85, a través de tres cuestionarios.
El primero fue para determinar variables como edad, sexo,
estado civil y formar un directorio de 1los alumnos en
estudio; el segundo contiene preguntas para determinar
variables familiares, es decir, cantidad de integrantes de
familia, grados de escolaridad de esos elementos familiares,
edad, posicion econdmica, antecedentes escolares del alumno,
caracteristicas de orientacion vocacional, etc. El tercero y
ultimo corresponde propiamente al seguimiento de la carrera
del alumno, es decir, es el cuestionario que proporciona la
informacién del movimiento académico que realiza el alumno a
través de su estancia en la Facultad de Ciencias, con #1 se
puede saber cuantas materias toma el alumno, con quién las
cursa, en que horario, con que calificacién las acredit®, si
es que ¢sto sucedid, las causas de reprobacidén, si es gue se
presentd este fenémeno, etc. Este cuestionario es el que se
aplica semestre con semestre y es la fuente de informacién
del seguimiento.(Anexo A). o
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5. PRESENT

Los resultado
las siguientes

“carreras’ de ‘actuaria

las caracterlstlcas
estado civil, etc._:

-Estado ciVil’dé'iés?aiumﬁos de la generacién;B
-Edad de ingfé la Facultad de Ciencia§

-Entidad de,nab

por carrera:

hiéﬁﬁp*&éylos alumnos’dé51‘

—Deleg301ones donde esta tublcada

alumnos de la genera01¢n

~-Entidad federatlva d:nde<”um
alumnos de la generac1¢n 85‘

por carrera
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- 'DATOS GENERALES DE LOS ALUMNOS

CARRERA
ACTUARIA
MATEMATICAS
TOTAL
CARRERA SOLTERO
AB___ | &
ACTUARIA™ 221 F 94,8
MATEMATICA 123" 7|7 92.5
TOTATL 344 94.0
i LA FACULTAD DE CIENCIAS

S i e Y, R CUMPLIDOS i
CARRERA 718 _ 19 [ 20 12123 12439 [30-3a_| 40—+ | N _R.

MBI X AB | % |AB| % [AB] % |AB| % [AB] % 1 AB[ % [AH_ %
ACTUARIA |’ 7.13.0 | 92 |2.5|64 27.5|52| 24| 1147 | 3}1.2]| al16] - -
MATEMATICAS! 3. 2.3 30 | 22.6/22 [16.5| 52 | 39.2] 17 13.0.|* 6]4.6.1 2] 1.6 .11 . 0.8
TOTAL 10 [2.8(122]33.3/86 [23.5/1104 128,41 281208 | 9i2.4 | 6] 18] 11 0.3

Como se puede apreciar en los cuadros, en la carrera de actuaria. ingresan més
mujeres que hombres aunque esta mayoria es poca; para la carrera de matematicas
es notorio que menos de la cuarta parte es de mujeres; teniendo tal vez:relacién
con este hecho, de que la carrera de matemidticas es considerada més dificil.i_‘g -

Con respecto al' estado civil se manifiesta abiertamente que 1la mayoria de los
alumnos que estudian son solteros, en ambas carreras.

En lo referente a la edad de ingreso esta presenté los mayores porcentajes: (67%)
para actuaria en las edades 19 y 20 y en menor grado (22.4%) én .el -intervalo
21-23, para los alumnos de matemdticas los porcentajes mas altos se ubicarén
entre las edades de 21 a 27 afios, 39.2%; 19 aflos con 22.6% y 20 aflos ‘con 16.5%.
Como se -puede apreciar en:la tabla se inscribieron personas mayores: de 25 -afios
a estas carreras,
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LA GENERACION 1985,

R R__E R A __
ACTUARTA MATEMATICAS TOTAL

% AB % AB %

2 BAJA .CALIFORNIA"SUR
3 COAHUILA"
8 CHIHUAHUA
9 DISTRITO FEDERAL-'
11 GUANAJUATO. -
12 GUERRERO
13 HIDALGO
14 JALISCO
15 MEXICO
16 MICHOACAN
17 MORELOS
19 NAYARIT
20 OAXACA
21 PUEBLA
26 SONORA
23 TABASCO
28 TAMAULIPAS
29 TLAXCALA
30 VERACRUZ
NR

NODL OO0

La ‘mayoria, ~82.8% ~de~:los ~estudiantes: entrevistad q an ““la “carrera
de actuaria, nacieron’ en el Distrito :Federal siguiéndole - en pequeﬁos indices
los estados de México y Oaxaca (2.1% c/u). Si 'se - compara . para‘ ‘la carrera
de matemdticas i resulta que sélo el 63.2% naci6  en el Distrito Federal, un
10.5% en.el Estado de México y 4,.5% para Oaxaca.

Se pueden concluir varias cosas de este cuadro, como es el hecho de que las
autoridades han podido disminuir, de alguna manera, la migracién de los estu-
diantes. Al mismo tiempo esto puede significar, el hecho de que no es tan
conocida la carrera de actuarfa en provincia, lo que la pone en un papel
de carrera para la ciudad, de ahf tal vez su aceptacién por la misma ciudad.
Para matemdticas es més grande el porcentaje de alumnos nacidos en otros
estados, diferentes a la del Distrito Federal; lo que reafirma lo antes men-
cionado. : : : ‘




DELEGACION ‘POLITICA

. ALVARO OBREGON .
. AZCAPOTZALCO .

. CUAJIMALPA

. GUSTAVO A. MADERO .

. IXTAPALAPA

. TLALPAN

. VENUSTIANO CARRANZA
. XOCHIMILCO

. COACALCO

. NEZAHUALCOYOTL
. TLANEPANTLA
. LOS REYES LA PAZ

BENITO JUAREZ . .
COYOACAN

CUAUHTEMOC L
IZTACALCO
MAGDALENA CONTRERAS .
MIGUEL HIDALGO :

MILPA ALTA
TLAHUAC

ECATEPEC DE MORELOS
NAUCALPAN

CHALCO

. OTRO MAICIPIO DEL EDO. IE MEX.| '

PACHUCA

. NO RESPUESTA

ENTIDAD FEDERATIVA DONDE QUEDA UBICADA LAS VIVIENDAS DE LOS ALUM
" LA GENERACION 1985, POR CARRERA '/ &~ i ’

ENTIDADES FEDERATIVAS

ME:

CARRERA DISTRITO FEDERAL) H I D A L G O T
ACTUARIA: - - P TTTITTI o= -
MATEMATICA




de actuarfia o matematicas.
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CONTROL D LA ENSENANZA' SUPERIOR

CICLOS .ESCOLARES Y CONTROL.

CARRERA PRIMARIA 1 SECUNDARIA 2 BACHILLERATO 3
FED. PART. EST. FED, ' _PART. EST. FED. PART, EST.
AB | % [AB] % AB! % IAB % JAB % 1AB! % __AB | % _|AB|_ % |AB, %

ACTUARIA 149 169.6| 99 [23.4 | 114 6.1 1 157173.4| 49, 22,9} 7; 3.3 (149 69.6 189 ,27.6 ; 5 | 2.3
MATEMATICAS} 76 71.0] 17 {15.0 | 10! 9.3 85,79.41181.16.81 11 0.9 70 .65.4 128126.21 8 ;7.5
TOTAL (25170,1167120.9 |21)6.5 |242}75.4) 67)20.9,:825 219168.2187|2/.1 |13 |4.0

1 La no respuesta sobre el concrol de primaria' fue “dé 4 actuarios.’ r esentando
el 1.9% sobre el ‘total ‘de ‘alumnos. de’ esa-carrera, para matemdticas se’ tuvo 4 ‘alumnos
representando el 3; 7% Yy : sumando-los alumnos gse’ tienen 8 alumnos que:n respondieron
el control, que representé sobre el total un 2 5 - : & ’

2 Lla no respueéﬁév bre el control de sec
3, total 4 -con representacién del o. 5%, 2 85:

Del cuadro se puede observar que 165 alumnos que abarcé:la’ generacién 1985 en su mayoria
proceden de escuelas federales en . sus . tres-niveles. 'Es’ decir del total de actuarios
que se les aplicé el seguimiento el 69.6% provienen de alguna primaria federal, que
un 73.4% de alguna secundaria federal 'y que el 69.6% estudiaron su bachillerato en
una preparatoria federal. El1 mismo andlisis se puede efectuar para los alumnos de
la carrera de matemiticas. Es importante hacer notar no importando la carrera, que
el control federal en primaria es alto y crece el mismo control en secundaria, disminuyendo
al mismo tiempo el control estatal de secundaria, mientras que el particular en ese
mismo nivel permanece casi estable, o bien una mayor aceptacién por la escuela federal
sobre la estatal (nivel secundaria). En el bachillerato el aspecto es diferente disminuye
ahora el federal y aumentan el particular y el estatal. Esto puede ‘aplicarse por la
politica de restriccién matricular en las escuelas federales que imparten el bachillerato,
lo que hace que exista mayor captacién de alumnos en escuelas particulares cuando
existen recursos econdmicos y cuando éstas no se poseen regresar a los alumnos a sus
lugares de origen, o bien_ por las . politicas educativas con respecto a las escuelas
federales.




NIVEL: PRIMARIA

CALIFICACIONES

CARRERA ~ - (7.-.8) -~ (8 = 9) | (9 - 10) T~ NR
o AB L % AB % AB %_|__AB %
Actuaria. <1, 24. 1'111.2 73 34.1 107 50.0 3.3
Matematica 14,0 39 136:4 471 44.01-74 | 3.7
Total 12.1 112 | 34.9 1 154 48.01°117 7. 3.4

; s le-wix NIVEL: SECUNDARTA
CALIFICACIONES

CARRERA: 28 mig) (9.~ 10) NR

: % L AB T ¥ AB AR _%

861 40,2} 100 | 46.7

Actuaria 11,20 37 1.4
Matemdticas 412,144 v an 44 41,1 4.1 3.7
11.5 7.0 2.2

Total" :5::1130 -1 40.5 { .144 .| aa.9

CALIFICACIONES

CARRERA [ (6 - 7)1 (7-8) 1 (8 =8 1 (8 =10J1 NF
et oy Y e e MO S W7Vt U A O YW NS 2 Y -1 A
Actuaria | ‘2] 1.0{ 45 121.0 | 83 {38.8 | 75 135.0{ 9| 4.2
Matemdticas. |- 11.0.9| 36 |33.6 |33 |30.8 | 32 [30.0] 5! a7
Total 3l-1.01 81 l2s.2 (116 {36.1.| 107 |33.31 14| 4.4

De este cuadro se puede concluir que la mayorfa de los alumnos de esa generacién
1985, se encuentran. con calificaciones de 8 a 10 en sus tres niveles escolares
anteriores al  profesional, lo que muestra en teorfa, que un alto porcentaje
cubrié satisfactoriamente los objetivos de los niveles bésico y medio. tanto
a nivel primaria como secundaria el porcentaje mayor . se: ubicd- en-el .intervalo
(9, 10), mientras que en. la preparatoria las calificaciones se concentraron
en el intervalo (8, 9). -




CARRERAS : Economco g
/BIOLOGICAS ADMINISTRATIVAS‘
CAB_ [ % AB :
Actuaria - 17.’. 7.9 1571°7.0° 88T
Matemiticas .8 17,8 &2 ‘1.10.9
Total 25171 1y 9 1 2.8

De este. cuadro:se.:conluye: -que-la-mayorfa del-alumnado-de -la generacidén
en cuestién realizé sus Ultimos semestres o su.  Gltimo aflo.-en. el
drea de ciencias fisico-mateméticas, lo que indica que en muy pocos
porcentajes otras dreas intervienen en el ingreso del ‘drea matematiCa

Para la carrera de matem&ticas el porcentaje para el area de fisica-ma-
tematicas es mayor que el de actuarfia y también el porcentajez'sobre
el de humanidades, lo que sefilala que esta carrera -se: conceptualiza,

diferente a la de actuaria.
Por otro lado muchas personas creen que la carrera de actuario tlene mu

cha relacién con el Area econdémico- adminlstrativa.’no asi 1a. e mate-
maticas. Lo )

TIPO DE dRIENTACION VOCACIONAL POR CARRERA

SI RECIBIO ORIENTACION VOCACIONAL B NO. RECIBIO
ORIENTA-:: : TIPO DE ORIENTACION 40 ORIENTACION-
CARRERA | CION VOCA- |INF.GRAL.DE | INF.ESPECIFI | INF.GRAL. Y PRUE, VOCACIONAL
CIONAL ESTUDIOS | CAS DEL BAS PSIOOLOGI- | O T R A i
SUPERICRES | AREA cAS SR
AB % BT % 1A % AB % | AB %o AR TR
Actuaria | 150 | 70,1 157 |38.0 48 | 3.0 42 8.0 3
Yatemiticas| 67 | 62.6 |27 l40.3 119 | 28.4 21 2.3 10
Totalf a7 67.6 ;841387 |67 0.9 63 2.0:1- 3"

La mayoria de la generacién recibié: orientacién .vocacional, 'y ésta
fue dada en forma general, ya que.sblo.recibieron informacién-elemen--
tal sobre carreras de la ensefianza .superior, 's6lo en.'la .carrera
de matemdticas .los alumnos, - que’ ingresaron recibieron. en mayor
escala orientacién - aunando a~ lo--:anterior ~pruebas ~psicolégicas.

"»51“‘:" .



~-:ANOS - DE  INGRESO '’ s :
: " [PREPARATORIA| - -~ . |LICENCIATURA

CARRERA C 1071882 | '1983-19847 (- 1985

% ABS . % % %

r v
v B

Actuarf 9.9 [ 107! g:g
Mateméticas: 7.5 39 ! .
Total 9.0 7146{ 39.9

En este cuadro se observa que los alumnos que ingresan a la carrera de actua-
ria pertonecen, en su mayoria al control federal en el bachillerato, yva que rea-
lizaron sus estudios de este nivel en la UNAM. Esto se puede corroborar en ol
porcontaje que presenta para la carrera de actuario, ol aiio de 1982, que es la
fecha en que los alumnos del segulmiento debieran esta1 en ese nivel (en el caso
de que no se hubieran interrumpido los estudios). Los casos de 1981, pueden ser
tetrasos en el nivel de bachillerato o bien ge debe al error que se tuvo en la
zedicioén de estas fechas, donde el encuestado no consuitd sus documentos y con-
testé el afio de ingreso ¥ no el correspondiente escolar. El caso posterior 1983~
1984 significa los cambios de carrera, en los cuales se realizo ol ingreso pero
en otra carrera hasta 1985 que en realidad se Ingreso a la Facultad de Ciencias

PAra la carrera de matematicas el caso es diferente la mavoria entra cono nue-
vo Ingreso en la UNAM para la licenciatura. Los casos de 1981 y de 1983-1984
sen semeljantes a los de actuaria

En conclusién se puede ver que el 63.5% de alumnos de actuaria se han
inscrito con anterioridad al comienzo de la carrara y s6lo el 36.1 es de nuevo
ingreso, en cambio el 45.1% de los alumnos de matematlcas so han Inscrito con an-
terjoridad y sélo el 52.6% es de nuevo ingreso.

Eso deja ver que las matematicas "per se" siguen considerandoze dificiles den-
tro de esta institu~ién, pues un porcentale bajo, con telacidn a otras carreras
s el que provieno de ‘la misma UNAM, cuestion esta que se 'plensa no %"G'c,iu“ S: ve
misma para olias carterse. Por otro lado también se vbserva, que actuaria
menos “matematizada”, por lo que el porcentaje as mayor, si u‘gemasliﬁ "1?:2
presente que una cierta cantidad de_anmnos ingresan a la ENEP Acatlan p
estudiar actuaria el porcentaje seria mavor




de

6.3. La tercera parte es en relacién a dato
los alumnos,.como. de su.situacidn-econsm

~-Cantidad de;componentesjfami;ié'é

-Grado de eécOlaridédqde'iosfpadre
-Numero de hermanos que componen

-Cantidad de hermanos de los élhnn
por nivel de estudios

-Nivel maximo de estudioskde los f

de la generacién 85.

-Personas que aportan el sustenﬁokeconémlco de

-Ingresos familiares.

-Cantidad de alumnos que trabajan.

~-Labores en que trabajan los alumnos.




RAZONE . i ECIDE’ ESTUDIAR VALGUNA CARRERA

Ve s S : : CARRERAS
ROAZOUNE S o ot ACTUARIA | MATEMATICAS] T O T AL
o AB | _% AB % AE &
1. Por el interés y gusto hacia las matemdticas 120 | 86.1 68 63.5 | 183 58.6
2. Por el campo de trabajo 67 | 31.3 5 4.7 72 2.4
3. Por la facilidad que el alumno posee hacia las) 19 | 8.9 15 14.0 34 10.6
matemdticas ,
4, Por la remuneracién econémica que se obtiene 9 4.2 0 004 9 2.8

al concluir S
1.9--423 e

5. Por la recomendacién de amigos u orientadores .| 21.1 9.8 2:.

€. Por el interés hacia el plan de estudios S8 37 1.2 12195104010 3.1

7. MNo sabe 2 0: 150000 e inig L 0.3

&, Por las aplicaciones y las ramas diver‘sas de 4] 19.1 10 719,33 61 15.9
las matematicas : R

9, Otra

La razén mas importante tanto para alumnos de la carrera de actuaria y matematicas
sz encuentra la del gusto e interés hacia las matematicas, le sigue en importancia
para actuaria, el campo de trabajo de esta carrera y para matemdticas, la facilidad
Jel alumno hacia. el &rea. sl comparamos entre ellas para el alumno que estudia
actuaria le interesa el Area como al mismo tiempo el campo de trabajo como las
arszas que se desarrollan, mientras que al matemidtico lo mids importante el 4&rea
y su interés hacia ella.

CANTIDAD DE COMPONENTES FAMILIARES DE LOS ALUMNOS

ANTIDAD (%) —
6 7 1 819 10 11 12 | 1% 'No RESP.

- -, l
Actuaria 09! 33| 7.0 113.1119.6121.5 i14.0 | 10.314.7 | 3.3 | 0.9 0.5 0.5} 0.5
Matemdticas| 0.9 4.7 8.4 9.3114.0120.6 {17.8 | 11.2;8.4| 19 1.9 0.0 0.0 0.9
Tetal 0.9, 37, 75 !11.8,17.8 2.2 ;15.3 | 10,6159 | 2.8 ; 1.2 0.3 O.3|' 0.6
!

Les alumnos de la carrera de actuaria tienen un 21.5% de. ellos  familias con 6
cemponentes  incluyéndose €1, le siguen familias -de 5, y y - 4 con 19.6% y 13.1%
respectivamente. Para matemdticas se tiene también que el '20.6% de -los alumnos
tiene familias con 6 integrantes, siguiéndole cantidades como -7, 5.y 8 con 17.8%,
14.0% y 11.2% respectivamente. : L T

Con ésto se puede concluir que 1los alumnos’ {en'—gener‘ali tienen I‘ami
7, 4 y 8 componentes en su mayoria y.en

as ‘de 6, 5,



10 DE HERMANOS QUE COMPONEN LA FAMI

M

TTNTT

154 25.2 |42 19.6 |32 15.0
17.15.9 {14 13.1 {20 18.7

.4 {71 "22.8 |56 18,0 {62 16,7




_CANTIDAD DE HERMANOS DE LOS ALUMNOS DE LA GENERACION 85
R : co POR NIVEL DE ESTUDIOS

NIVEL DE’ESTUDIOS

Sin primaria 5
Primaria comp. e inc..
Sec. comp. e inc.
Bachillerato

Normal e
Profesional inc.
Licenciatura
Post-grado
No respuesta

Sin primaria :
Primaria com.’ e-inc.
Sec. com. e inc.:

Bachillerato <!
Normal 2
Profesional inc.
Licenciatura

Post-grado -
No respuesta”

e



DAD DE: HERMANOS:

2 ; 3
Sin primaria‘. E By

Primaria

Sec. comp. e inc
Bachillerato. -
Normal »
Profesional ;5;,5
Licenciatura ‘L

Post-grado

No respuestéu.y




STUDIOS DE LOS FAMILIARES DE LOS ALUMNOS OE LA GENERACION 85 POR CARRERA

ACTUARIA
E E S T U D I o
b ANE 2 5 6 7 8
S E PREPARATORIA | PROFESIONAL | PROFESTONAL | BSPRCTALTOW | e oo™
: oo, oo, oo, COPLETA IES
1
MB_d % _laBl % JaB 1 % |anl % 1aB1 %
Madre™: " -

Padre’.

11

2

0.9

Madre .

Padre

Madre "

Padre

98 *



PERSONAS QUE APORTAN EL SUSTENTO ECONOMICO DEL ALUMNO

""" T TPERSONAS QUE APORTAN DINERO
CARRERA PADRE T MADRE HERMANOS TUTORES USTED MISMO OTROS
AB % AB % AB % AB % AR % AR %
Actuaria . 145 67.7 38 17.7 26 12.1 2 0.9 30 14.0 6 2.8
Matematicas 64 54.8 24 22.4 16 14.9 1 0.9 24 22.4 3 2.8
Total 209 65.1 62 19.3 42 13.1 3 0.9 54 16.8 9 2.8

La tabulacién no cuadra a 100% por renglén debido a que un alumno puede tener varios miembros familiares, inclu-
yéndolo a él, que aporten el sustento econdmico de la familia. Del cuadro se observa el esquema clésico de familia,
donde el padre es el apoyo econfmico, ya que en los tres niveles este rubro presenté el mayor porcentaje. Siguién-
dole el .de madre y hermana. se puede notar que en un considerable porcentaje los alumnos ayudan a-la economia

familiar, ésto puede ser no muy real, ya que el alumno puede autoestimarse y colocarse més atributos.

INGRESOS FAMILIARES

~ INGRESOS (PESOS DE 1984) (MENSUALES)
CARRERA (0-20,000)  1{20,000-40,000) | (40,000-60,000)(€0,000-80,000) (80, 000-100,000) (100,000-120,000) | (120,000-MAS) | NO RESPUESTA
AB___ % AB % AB % AB % | _aB % AR % AB___ % _| AB 9
Actuarfa 18 7 3.7 4 21.0 2 2431 8 131) 2 122 21 9.8 | 0 140 4 1.9
Matematicas | 10 9.3 3B R.7 z %21 12 1.2l 8 75 |+ 2 1.9 112 n2l 1 0.9
Total 18 5.6 80 4.9 79 2461 4 1251 34 106 3 7.2 1 2 1311 5 1.6

Los ingresos econdmicos de la familia de los alumnos se podria decir en términos generales que estaba entre
(20,000-60,000) para cualquiera de las carreras, otro extremo estaba colocado -en més de 120,000. Analizando. por
ya que ésta presenta mayores

carreras éstas presentan mejor -posicién econbmica para los- alumnos de. actuaria,
porcentajes en (60,000-80,000) de (80.000,-100.000),3! (120,000~MAS} que matematicas.




CANTIDAD DE ALUMNOS QUE TRABAJAN :

g TRABALAN
CARRERAS I TN

: % TAB. .l Tod
Actuarfa .o il niiitgg 16.4 : o179 0 8306
Matematicas - 7.0 {T T30 28.0 Y77t ir200
Total B e ] 20.2 256" 79.8

De aqui se extrae: que de los alumnos que “al momento de ‘ingresar :a.la ensefianza
superior trabajan:es -pequefio,’ ‘sobre “‘todo’ ‘para’‘lacarrera:de actuaria. Lo que
proporciona -con mayor . grado ‘la -caracteristica de'la estructura’ fhmiliar mex1cana.
donde por lo regular el que : trabaja es el Jjefe de familia.: "

_ LABORES EN QUE TRABAJA EL ALUMNO

ACTUARIA MATEMATICAS T:0-T A L
AB_ | - % .- AB % AB »t

TIPO DE LABORES

1. Empleado Gubernamental . SR Y SRt Pk B R0 TP Seii] g

2. Recepsionista telefonista o telegra" L a ) L
fista

3. Cajero pagador o persona que ayuda
a las actividades bancarias

4. Empleado de correo, mensajeria o co
rrespondencia

5. Operador de mdquinas, equipo de co-
piadoras, etc.

6. Agente representante o corredor

7. Vendedor sin establecimiento fijo

8. Comerciante en pequefia escala

9

0

caclosia

. Trabajador en servicios domésticos

. Trabajador en servicios de proteccién
y vigilancia R

11. Trabajador en las fuerzas axnadas

12. Trabajador en el sindicato

13. Trabajador en la ensefianza

14. Trabajador en el arte

15. Técnico especializado

16. Profesional

17. Obrero industrial

18. Persona con oficio manual o artesano o R

19. Trabajador agropecuario - -

20. No especificado : 4 11.4

0w DWW O A

IR R SN T SCRT I= )

De los alumnos que laboraban en el aflo de 1985, de la generacién;
el 22.9% de los estudiantes de actuarfa tenfan que ver con los seguros,
ya que trabajaban como corredores, le segufa en un 11.4% los que
trabajaban como empleados gubernamentales; para matemiticas fue similar
al primer porcentaje de actuaria un 20% para corredores y el segundo
lugar, lo ocupé con un 13.3% alumnos que trabajaban como operadores
de maquinas.
100



6.4 La: ac:.cn al. s g

propiamehte; os feéﬁitédbé déi

.eprobadas; léé}déserfadas;‘étc

carrera.

Materias

Materias’
semestre
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ALUMNOS QUE. INGRESARON Y SE DIERON DE BAJA

CLASIFICACIO

Total de in
greso :
Bajas. art.23.

No recogieron:

papeleria(deser- .

cién parcial)

Diferencias de
ingreso o bajas 233'
Total de alumnos'f
captados en la mi
encuesta 221

No respuesta/
cuest. seg. 127
Total de alum.
captados en el
cuest. bas. 214
No respuesta/
cuest. bas. .19;
Total de alum. ;
captados en el";
cuest. de .
direcciones:
No respuesta/

cust. direc:.
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Este cuadro muestra la cantldad de alumnos que 1ngresaron
o demas las

tanto a actuarla como ‘a- matematlcas se pre‘ent

bajas antes del

temporales o permanet 1ngreso 511

',Vactuarla fue del‘f

se suman las deser01 ne r
n total ‘dan un 27. 3%'

22.8% y para ma mat

Las no respuestas por t1_y
que en total se presentaron del 8. 4% para el de segu1mlento

13 para el b351co y 0.8% para el de direcciones.

Los totales de ingreso para estas carreras varfan: con’
respecto a lo presentado en los cuadros matriculares de los
datos de ANUIES, debido a que este es el primer ingreso y"ﬁ6_ '
se considera los cambios habidos entre el aRo escolar
anterior y el referido, de la ENEP Acatlan y revalidacioneélde:

otras escuelas.

de.cues ionarios fueron bajas, ',yq S




GENERACION 1985
cnuncwrou

CARRE

EN-EL:PRIMER; SEHESTRE,

RA: ACTUARIA

R R ) SCRIPCION Y CALIFICACION TOTAL DE

M A TIESR T AL L NP NA S B MB INSCRITOS

. : : : ABl % | ABy % _| AB| % | AB| %__1AB{ % AB 1% _
007 Algebra Superior I 7~ ~1'22110.0| 8 140.3 | 43 119,4] 44i 19.4 | 23110.4 | 221 1100.0
091 Calculo Diferencial e .

Integral 2511131 g7 139.41 31 l1a.0] 46! 20.4 33| 149 | 221 | 100.5
244 Geometria Analftica I 21) 9.5 62128.0| 36 116.3] 531 24.0 | 491222 | 221 | 10y
329 Ing. al Seguro de Vida 2811273 51 ¢23.1, 18 | 8.1} 59; 26.7 1651 29.4 | 221 | 100.0
482 Matematicas Financie- .

ras_I 211957 74133.5) 20 1 9.0{_39117.7 | 671320.3_] 221 | 100.0

CARRERA: MATEMATICAS

i INSCRIPCTON ¥ CALIFTCACION " OYENTIA ¥ CALIFICACTONTOMAL DE ALUM.20E
MATERIA W R M- TS T8 HI:] B (5 mmm’m}};\x
AB %IAB %IAB % 1R % W% ',% % B %1 AB %
T T T I T
o [ I
005 Algebra Lineal I - - i- bl - 1 1000 - - 1 | 100.0
007 Algebra Superior I 181 15.4 157 48,7 9 7.7) 18] 15.41 15 12.8 | | - - - a7 | 1000
008 Algebra Superior 1T - - b - f- 11l s00f 11509 2 ) 1000
091 Cdleulo DIf. e Int. I |16] 13.7 |57, 48.7] 4] 3. al 118} 15.41 22] 18.8 - - -] 117 | 100.0
244 Gemoetria Analitica I [15] 12.8 1481 41.0[11] g.al 151 12.81281 24.0 | | - - - b7 | oo
249 Geonetrfa Moderna I |22 18.8 |54 49.6 8 6.8] 11] 9.4} 18 15.4 | | - = - 1uz {1000
251 Geometrfa Proyectiva I| |- - '|‘ Pl 1 1i 100,011 - - ) 111000
{ | 1 I 1




MATERIAS QUE CURSO LA GENERACION 85 EN EL PRIMER SEMESTRE DE 1985,
POR CALIDAD DE INSCRIPCION Y CALIFICACION

MATERIA:-

005 Algebra Lienal I~ =
007 Algebra superior.1 - .
008 Algebra Superior II°

091 Célculo Dif. e Int, I
244 Geometria Anatl{tica I
245 Geometria Moderna I
246 Geometria Proyectiva T

329 Introduccién al Ségﬁfq;
de Vida g
482 Matemticas Financieras I 2




materias . cursadas.  por la

Estos cuadros muestran las

generacién 85 en ‘el ‘semestre 85-1,

estian. por ‘carrera

y pdrﬁéalificécioﬁes

al éé%jfsiendb,le mas

de délcu16 ,diféngnq

1 qo’ri;,._’_fsq"v
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MATERIAS REPROBADAS DEL SEMESTRE 1-85 Y SUS CAUSAS, POR CARRERA

CARRERA: ACTUARIA

M ATERIAS

¢ AU e A s 007 ALGEBRA SUPERIOH CALOULO DIFERENCIAL | GEMOBTRIA ANALITICA! INT. AL SEG. DE  IMAT., FINANCIFRAS
1 EINT. 1 1 VIDA - A SRS e
AB % AB % AB % AB:: % AB %

1. Forma de evaluacitn del profesor 18 16.2 12 10.7 7 8.4 97 1YAT 197 - 20,0
2, Exfmenes (diffculted con ellos) 27 24.3 23.2 15 18.1 15 19.0 22,0
3. Irasistencia del profesor €& 5.4 1,8 5 6.0 19114 11.86
4. Felta de material didéctico 15 13.5 a8 S R B F 1R e E e E Ry 7.4
5. Contenido de 1a materia (diffcil) 12 10.8 - . 15,2 . 11 13,2104 5.1 Sa2
6. Helgas, pares, asambleas 2 1.8 1.8 1 Sull2E A e e 150
7. Inasistencia del alump al curso 12 10.8 /8.9 .8 47 9.6 L2002 0 13.7%
8. Falta de conocimiento prevics de la mat. 3z 28.8 ¢ 3Bl 2R 5 26 1.5 - Y5 5
9. la forma personal del trabajo del alumo 24 21,6 21,40 26 4.0 24,27
10. Minimo tiempo de estudio dedicado a la mat. | 28 25.2° TA0LLL 2R 9.0 22,17
11, Problemas econdmicos 5 “ 4.5 BB 6.3 6.3
12, Problemas oon la bibliograffa en otvo idiomal -1 .--: 14 0; o} 3.8 1,000
13, Falta de prep. del prof. y/o ayd. 170 71.15:30 L 0.5:
14. Otra 577 4.5 el
15. Abendonarla 439 138y .41,
99, No respuesta TSR P b 2%

de la carrera de actuaria, de’ las 5 materias excepto célculo, 1a causa® “méis importante fua la.d
implica que el alumno, decide desertar del curso o bien concluirlo sin presentar ningun examen.

De las vcauvsas ue’presentaron mayor grado ‘fue' la ‘de. conocimientos previos de la materia,,
barrera. existenterentre el ciclo medio superior y el superior. R . -

Otras causas’ impor‘tantes son: que el alumno dedica poco tiempo para estudiar, qu'é,flosexéiinﬂék'

en-la facultad de ciencias son _de gran dificultad.
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MATERIAS REPROBADAS DEL SEMESTRE I-85, Y SUS CAUSAS

CARRERA: MATEMATICAS

M A T E R I A 8

CAUSASS ALGEBRA SUPERICR pw.nmm{mmmum(mmmhmmu ALGEERA LI~ § GEOMETRIA
[ | _EINT., I I CA I NEAL T PROYECTIVA
4B 9 AB % AB % AB % ABl T2 1 AB %
1. Farma de evaluacién del profesor 4 5.3 7 9.6 2 2.8 - -~ -
2. Exfmenes (dificiles) 9 12.0 11 15.1 10 12,5 - -] - -
3. Imasistencia del profesor - - - - - - - e -
4, Falta de material didictico 7 9.3 3 4.1 4 5.0 - - |- -
5. Contenido de la materia (diffcil) 2. 2.7 3 4.1 6 7.8 - ~= -
6. Helpas, paros, asatbleas - - 1 1.2 1 f Ty -
7. Inasistencia del alumo al curso 8 10.7 | 27 |- 9.6 7 . BJ7
8., Falta de conecimientos previos de la mat. 13 .- 17.3 13 17.8:. 215 318.7‘,;
9. la forma perscnal del alumo 7 9.3 ‘9 12.3.; 7 8,7
10. Minimo tiempo de estudio dedicado a la mat.| 12 116.0-7.1:13:.17.8 - 41001711205
11. Problemas econdmicos 5 6.7\ 5:]°6.8: e T B
12. Problemas con la bibliog. en otro idiam 1 T103 =] e e
13. Falta de preparacitn del prof, y/o ayudante |- 4-zu: {1582t DTl B Li27.5
14, Otra '8 1007021000113, 7 8.7
15. Abandonarla 33 144.071-29:1.:39.7 .150.0:
99 No respuesta 578745 6.5 3,7

Las causas de reprobacién ‘de los alumnoe dela: carpera de mateméticas es similar a 1a de actuarfa, ya que ‘el
porcentaje mé&s -alto. lo' tuvo la causa’ de’, abandono, para -todas ‘las materias y -en mayor grado que’ para los alumnos
de actuarfa. La causa de.falta de conocimientos previos ‘de la* materia presentd un alto grado, como.“también la .
causa en la ‘cual: el alumno no estudia lo suficien{;e. B LA




MATERIAS REPROBADAS DEL SEMESTRE I-85 Y SUS CAUSAS

CARRERA: T 0 .T A L

M A T E R I A S
CAUS AS 007 ALGEBRA * [CAICULO DIF. [GBMETRIA AMA[GEQVETRIA JINT. AL SEG.|MAT. FIN. ALGEBRA LI~ | GROVETRIA
BRI TIE N T LITICA I TIMODERNA I TE VIDA I NEAL - I | PROYECTIVA
_ AB % | B % AB ] % | m] % iM% B! % Bl % | MB] %
1, Forma de evaluacién del profesor 22-111.8/18 no.3 l117.5 12 13319511.4 119]120,01 -4 ~ |1} =
2. Exfimeres (dificultad) 36 ]°19.3] 37 120.0 | 21 14.4 {10 |16.7 115} 19.0 1 21| 22,1 - | - [ = =
3. Inasistercia del profesar 61 3.2 2 lTia] etar -1 - Jolm,ajntuel-] = |- 1l.-
4, Falta de raterial didictico 22 111.8/14 (7.6 1419614 |67 !g111.4 ! 71 7.4
5. Contenido de la materia 14 | 7.5120 10.8 [ 14 [ 9.6 | 6 (10.0 |1 4] 5.1 | 4] 4.2
6. Huelga, paros y asanbleas 2l 1y 3 twe | vlo7 v 71| 1.3 1] 1.0
7. Inasistercia del alumo al cwrso (falta) 20 | 10.7| 17 9.2 | 13:18.,9 |7 |11.7 hi6) 20.2 | 13| 13.7
8. Conocimientos previos de la materia 45 | 24.2|56 30.3 | 32 |21.9 [15 [25.0 J17| 21.5 | 21§ 22.1
9, La farma personal de trabajo del alumo 31 | 16.7,33  117.8 | 30 [20.5 | 7 |11.7 j19| 24.0 | 23! 24.2] .
10, Minimo tiempo dedicado a la materia 40 | 21.5! 58 131,3:] 31 ‘[21.2 110 |16.7 N5 19.0 | 21| 22.1
11. Probleres econfmicos 107 75.4 1177 5,97178 |"5:5 "6 7|10.0 1 5| 6.3 | 6] 6.3
12. Problemes con la bibliog, con otro idiom | 2 1.1 1" bosy5°13,41~-1 - ;3 3.8 1| 1.0l
13, Falta de preparacién de la clase por parte . RO AR I ot TR B B
del profesor y/o ayudante 21 11,3-10°7{-5:4..1°14" | 9.6 | 6 {10.0 | 9] 11.4 | 10| 10.5"
14. Otra 13 17070 ez 16110085 7 11,7 | 51 6.3 | 4l a2 i
15, Abandaro 72| 38.7.!:66" 136.7.168146.6 140 166.7 33| 41.8 | 38] 40.01 1.100.0
%, No respeesta 7] 8.8| 567 13,271 6.°4.1+| 3 | 5.0 t2; 2.5 1 3 3.1y - =
; Sl ! ‘

El total =muestra yea las causas tanto para actuarios como pare mateméticx s, en esta tabla se nota abiex‘tamente el'
grado alto del -abandono para todas -las 'materias; ya ‘que. el “valor mis pequefioc fue de 36.7 (cdlculo dif. e int. 1)
y el més alto de 66.7% (Geometrfa Moderna).-A esta causa le siguen en importancia la falta de conocimientos: previos,
el tiempo .mfnimo de.estudio, la forma personal:. de trabajo y la dificultad de -los exémenes.-Lo-que- ‘enmarca: la barreras
de la ensefianza media superior y superior, . : : : : 3




MATERIAS ABANDONADAS DEL SEMESTRE I-85 Y SUS CAUSAS, POR CARRERA

o e e : : CARRERA: ACTUARIA

i M ATERTIAS
i 'vA'i‘U;‘s INTRODUC. AL SBJ MATEMATICAS FINAN- | ALGEBRA SUPE- |CALC.DIF. E INT. GEOMETRIA ANALITI
EE R " DEVIDA . |CIERAS - T RIOR I I 1 e
: i AB % AB % AB | % | AB_| % AB %
* Forma de evaluacién del profesor 1 3.0 5 13.1 2 5.1 3 8.1 -
2, Exémenes {dificultad con elles) 2 6.1 5 13,1 3 7.7 2 5.4 .2
3. Inasistencia del profesor o gyudante 6 | 18.2 3 7.9 4 110.2 - - 2:
4, Falta de material didictico 4 12,1 3. 1:7.9 1 2.3 4 10.8 5.
5. Contenido de la materia (diffcil) 4 12,1 .72 5.3 7 17,9 2 5,4 13
6. Huelgas, paros, asambleas - - 0 - 1 2.3 1 2.7 L=
7. Inasistencia del alumo al curso 19 k87,6 01 15::0):39.6. | 18 | 46.1. | 8. 21,65 |15
8. Falta de conocimientos previos de la mat, 7. jali2 11070 | 26.3 6 115.4 | 7-1-18.9 ) 9
9, Farma personal del trabajo del alumo 4 12,17 01018.4 5 12.8 - 8 21.6 LB
10, Minimo tiempo de estudio dedicado a lamat, | 7 21.2 6 15.8 5. |-12.8 616,270
11, Problemas ecorndmicos 12 36.4 13 34,2 {13 .[33.3 1" 3 .8.1 11
12. Problemas con la bibliog, en otro idioma 4 12.1 2 5.3 1 2.3 3 8.1 Fa
13, Falta de preparacién del profesor y/o ayudentg 5 15.1 - - 5 112.8 2 5.4 3,
14, Otra 14 42,2 12 31.6 13 | 33.3 8 21,6 14

La causa mds importante de la reprobacién fue el abandono y éste se manifiesta en la inasistencia del alumno
al curso, para las cinco materias en un alto grado, la siguiente que corrobora esta causa es que tal vez la deser-
cién se debi6 a problemas econdmicos, siendo la segunda mAs alta excepto para célculo, le siguen la falta de
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MATERIAS ABANDONADAS DEL SEMESTRE I-85 Y SUS CAUSAS, POR CARRERA

CARRERA: MATEMATICAS

M ATERTIAS
C AU S A s IALGEERA SUPE~ | ALGEBRA LINEAL | CALONLO DIF. E |GECMETRIA ANA-|GE(METRIA MODER|GECMETRIA PRO-
RICR I ’ I INTEGRAL - T LITICA I NA 1 YECTIVA I
AB % AB % AB % AB % AB % AB % -
1. Forma de evaluacién del profesor 2 6,1 - - 571 17.2 2 6.2 4 10.0 - -
2. Exfmenes (dificultad con ellos) 1 3.0 - - 1 3.4 1 3.1 2 5.0 - -
3. Inasistencia del profesor y/o ayudante - - 1= - - - 2 6.2 - -
4. Falta de material didictico 7 21.2 - - .95 17.2 51 15.6 9 22.5
5. Contenido de la materia (diffcil) 2 6.1 - - "3 10.3 2 6.2 3 7.5
6. Huelgas, paros, asarbleas 1 3.0 -1 = =il 3.4 1 3.1 1 2.5
7. Inasistencia del alumo al curso 19 57,6 e I 44.8 18| 56.2 18 45.0
8. Falta de conocimientos previos de la mat. 6 18,2 4581 17.2 77 .21.9 3.1 7.5
9. Forma personal de trabajo del alumo 5 [15.5 4.6+ 20,7 gl 25.0 11 27.5
10. Minimo tiempo de estudio dedicado a lamat.! 7 | 21.2 7] 2801 9] 28.1 -8 120.0
11, Problemas econfmicos 10 30.3 9. 31.0 ;11 34.4 14 35.0
12. Problemas con la bibliog. en otro idiom 2 6,1 1 3.4 1 3.1 4 ':'10.'0
13, Falta de preparacién del prof. y/o ayudattel 2 | 6.1 =3.:1 10,3 A 121205 1030 0n T8
14. Otro 7 21.2 5 17.2 71 21.9 7 17.5

Para matemdticas el fendémeno es semejante al- de‘ aéﬁuaria, ya que la causa principal de J'.a" reproba’cién'se da
por la desercién, siendo tal vez sus causantes los problemas econdmicos la falta de conocimientos previos, -el
tener poco tiempo para estudiar y la bibliograf‘la en otro idioma. ‘




MATERIAS DESERTADAS DEL SEMESTRE I-85 Y SUS CAUSAS, POR CARRERA

I M AT ER I A S
¢ oAy s h s " PLGEBRA SU| ALGERRA LI CALOULO DIF.|GEQMETRIA ~ [SECMETRIA MD| GBOMETRIA . AL SEG.|MATEMATICAS
PERICR I INPAL I IE INT, I IANALITICA I CERNA I _|PROYECTIVA | DE VIDA _!FINANCIERAS I
% 1ABl % |AB % JAB| % [AB % |AB | % |AB % TAB %
1. Forma de evaluacién del profesor a4l s -l - d8fizaa1 2! 2.91 4110.01- 5
2. Bxfmenes (dificultad con ellos) 4| 565 ~| ~ (31453144 2| 5.0~ 5
3. Inasistencia del profesor y/o ayudante 4 5,580 - -~ 4 - - 4] 5.9 - - 1. 3
4. Falta de material didictico 8l11.1) -1 - 4 9113.6 110 14,7 | 9!22,5 1 3
5. Contenido de la materda (diffcil) 9112,5; =i - 4 51 7.6 )51 7.3, 3! 7.5]1 2
6. Huelges; paros, asanbleas 228l «f - 2730012581 2.6/« -
7. Inasistencia del alumo al curso 37 |51.41 -} - 21 131.,8 133 l48.5 118 |45,0 |- 115
8. Falta de conocimientos previos de lamat. 112 16,7 11100,0 ;12 118,2 j16.123.5 |13:{ 32,5 |~ 10%
9, Forma personal de trabajo del alumo 10 113.9! - - 114 j21.2 113 j19.1 111 [27.5:1~ SR
10. Minimo tiempo de estudio dedic. a lamat. 12 {16.71 1/100.0 |13 ]19.7 |16 |23.5| 8 |20.0 |- S8
11. Problemas econdmicos 23 [31.9] -} « 12 118.2 {22 132.3 |14 ]35.0 |~ 113
12. Problemas oon la bibliog. en otro idioma 3jaL.7 - - 416113} 44! 411001~ 2
13. Falta de preparacitn del prof. y/o apuwdante | 7 | 9.71 -] - 51761711031 3L 7.51- N I
14, Otra 20 127.8) -l - |13.119.7.j21 130.9.| 7 - f= 12:031.6

Este es el cuadro que resume las causas . del abando o

; ].as materias por los alumnos de la generacién encues-

tados, la principal es que el alumno decide desertar' de;»la materia 'y ya no asiste al curso y tal vez sea, entre

otras causas,
causa de

carrera.

por problemas econémicos,:
conocimientos previos:de la ‘materi

_ya~ que est

1-

112

ausa . es ‘bastante grande en su f{ndice,

otra puede ser la

ue.'le. dedican un minimo de tiempo de estudio a esta




MATERIAS QUE CURSO LA GENERACION 85, EN EL SEGUNDO SEMESTRE DE 1985
POR CALIDAD DE INSCRIPCION

CARRERA: ' ACTUARIO

INSCRIPCION Y CALIFICACIONES : LT T TV OYENTIA Y CALIFICAGIONES
o : . R O TOTAL TE ALLMYOS
M.ATERIA - NP NA s B B NP NA s B MB QUE CURSARCH LAS
: : ; . MTERIAS
AB] % 1 AB ¥ 4B %1 AB % 1 AB | % L ABT & I"AB[ % TAB| % AB] %_ 1 AB] % | AB %

07 Algebra Superder I 3 (7.3 118 1439 | 6 1146 | 2 | 49 1 8 {19.8] -{ - 13 [7.3 41 1 100.0
008 Algebra Superjor I 5 13.1 139 |24,5 ;19 {12.0 |49 [30.8 |47 j20.6) -} - )~ | - 159 | 100.0
091 Céleulo Dif, e Int. I 2 13,9 t22 la3a ! 8 115,72 | 6 J11.7 | 9 1176 1{2.0l1 120 s1 | 100.0
o® CilculoDif, eInt. I 0 {6.8 143 | 20,3 |21 [14.3 |38 | 265 133 {22.4] ~{ -~ [1 |0.7 147 | 100.0
118 Cunputacién I 1 (7.1 | 2 (143 | 6 laz9 | s |37 | - e e 14 |-100.0
244 Geometrfa Analftica I 3 {97 | 8 l2s8 | 8 l2s.8 ! a4 li29 ! 5 1628 -1 - 11 I'3,2 31 | 100.0
245 Gearetrfa Analftica II 8 [5.0 136 1225 116 | 9.9 143 | 26,7 [S7 [ 353 =i = {1 {0.6, 161 | 100.0
39 Introdye, al Seg. daVida }2 [6.3 | 6 (18.8 { 6 }18.8 | 9 j28.1 ; 7 |21,9) - - 1. .}ap. 32 -{100,0
4% Matendticas Finenc, I 30737170 ) 31 7.3 12 29,3 115 [36.6f - - [1..02.4 .41 1.100.0
483 Matemdticas Financ, II 5 13.1 |33 [20.8 [16 10,1 |38 [23.9 |66 [41.6) = & i< s 159 #{-100.0
720 Seguro de Perscnas 6 |3.6 j12 | 7.3 { 9 | 5.4 133 {19.9 [99 {s9.6f -] -l 17166 -} 100.0




MATERTAS' C

CARRERA: MATEM

UE CURSO LA GENERACION 85, EN EL SEGUNDO SEMESTRE DE 1985, POR CALIDAD DE INSCRIPCION Y CALLFICACION

082 Clculo Dify e Int, 1

118 Computacién,

244 Geametrfa Analftica 1

215 Geonetrda Analtica 1T

17:

: : » T1CO A
TINSCRIBGTON. Y CALIFIGACIONES OVENTTA ¥ CALTFICACIONES MAERG TE ALIGS
7 - : . QUE CLRSARN LS
: NA s B B ND NA s B B
% | AT % 1ABL 4 | ARl % 1 AB | % | ABI % | ABl % | AB % | AB1 % | ABL % | AB | %
' Extrdord.
1.8 Lot lenisla |sol 2l siol s les -] - 11 taef- I-]-f-11129]3]1000
Extrred. Tl
7.9 114 t22.2 '] 6 19,5119 1°30.2 {17 §27,0 11 11,6 [1 1.6l = D=t == 1- 1 - 1631000
e dare iy fas s e e el o e bl boh Sla b e m |t




IATEHIAS QUB CURSO LA GENERACION 85, EN
PE; INSCRIPCION

EL SEGUNDO SEMESTRE DE 1985, POR CALIDAD
Y CALIFICAGION

GYENTIA ¥ CALIFICAGIONES

iE , it O R =
B MR N | § B HB e e e

% | MBIl % |AB. 1 % \ABIT% | AB 3B AB % LAB 1 % | AB [ %
(mAlgebms\pgriai}L S  ‘ 10.7 4 5.3 111 14.7 - - a a0 15 _ 2t a7 78] 100.0
008 Algeben Superdor If . 63| 23,9 |25 (11.4 |68 {30.6 |64 {28.8 By ot 1 o |- - =V <] - lee2| 100.0
091 Cloudo Dif. e Int, I 74 111135 18.3 1.2 82 |  100.0

o2 Cilalo Dif. o Int. 1T
118 Computacién 1

204 Ceonetrda Analftica I

245 Gocnetrda Anal felca 1Y
249 Geometrfa Moderma 1

39 Tnt. al Seguro de Vida I
482 Watenditices Finencieres 1
433 Matemfiticas Finoncieras I1

7 Segure de Personas

15

1.2°

100.0

1100.0 -

100.0

~100.0

'100.0

100.0

100.0
<100.0

{7 100,0




Comentarios sobre el cuadro de las materias del segundo
semostre de 19885,

Como se podra observar tanto para la carrera de actuaria
como para la de matemiticas toman materias que cursaron el
semestre anterior, con el fin de acreditarlas, o bien porque
desertaron el primer semestre e intentan cursarlo nuevamente.

Matemiticas Financieras I: fue vuelta a cursar por 41 alumnos
de actuaria de los cuales reprobaron el 26.8% y aprobaron con

MB el 36.5%.

Matematicas Financieras II:fue cursada por 159 alumnos de

actuaria de los cuales 38 reprobaron, 23.9%,y una gran

cantidad, 66 alumnos aprobaron con MB representando un 41.4%.

Dos matematicos la cursaron unc la reprobd y el otro la pas¢é

con MB.

Sequro_de Personas:fue cursada por 166 alumnos de actuaria de

los cuales sélo 18 reprobaron, significando un 10.9%, la
aprobacién fue representada por 33 alumnos coh B y 99 con MB,
siendo el 19.9 y 59.6% sus porcentajes de representacién
respectivamente.

Calculo Diferencial e Integral I: fue cursada por un total de

82 alumnos de los cuales 51 eran alumnos de actuarfa y 31
matematicos. De los alumnos de actuaria 26 reprobaron
representando un 51% del total de alumnos actuarios que la
cursaron, los indices de la aprobacién fueron semejantes para
las escalas de S, B y MB. Con respecto a matemadticas el 58%
de los que cursaron la materia reprobaron, siendo este
porcentaje en valor absoluto de 18 alumnos, la aprobacidén fue
mayormente representada por la calificacién de MB, 24.4%.

Calculo Diferencial e Integral I1I: esta materia fue cursada

por 147 alumnos de actuaria de los cuales el 36.8Z reprobd la
materia; el mas alto porcentaje de aprobaci®n lo presentsd la
calificacion de B, con 39 alumnos, 26.5%; con respecto a los
alumnos de matemAticas, ¢stos fueron 96 los que presentaron
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la materia, de los cuales el 46.2Z la reprobd, significando
un total de 30 alumnos, el porcentaje de aprobacién mas. alto
fue el de MB, con 19 alumnos. . ;
Algebra Superior I :esta materia fue cursada por 75 alumnbs.‘
41 actuarios y 34 matematicos, reprobandola 24 actuarios y 26
matematicos, que significd un 58.5 y un 76.5%
respectivamente.

Algyebra Superior_II:fue cursada por 222 alumnos, 159

actuarios de los cuales se presentd una reprobacién de 44
alumnos que significd un 27.6% y los porcentajes mayores de
aprobacion fueron para la B y MB con 30.8 y 29.6%
respectivamente; para matemadticas de los 63 alumnos que la
cursaron reprobdé el 38.3% y aprobd¢ el 66.7%.

Geometria Analitica I : Fue vuelta a cursar por 31 alumnos de
la carrera de actuaria de los cuales 12 reprobaron, 35.5% y
el mayor porcentaje de aprobacién, 25.8%, se presentd en la
escala de S. La cantidad de alumnos de la carrera de
matemAdticas que recursaron la materia fue de 23 reprobando el
60.9 y aprobando el 17.4% con MB.

Geometria Analitica II:fue cursada por 224 alumnos de los

cuales reprobaron el 27.6%, siendo el 72.6% de 1los que
cursaron alumnos de actuarfa; la aprobacién fue bastante alta
para la MB. 37.1%, siedo de este el 68.7% los actuarios que
aprobaron.

Geometr{a Moderna I; se recursd por 24 alumnos de la carrera

de matematicas de los cuales reprobaron el 84%.
Introduccidén al Seguro de Vida:fue cursada por 32 alumnos de

actuarfa aprobando el 71.9%, reprobando el 28.1%.

Las tasas de reprobacidén de Algebra Superior I creci¢ .9 y
9.5% para actuarios y matemiAticos respectivamente; ademas
para las materias de Geometria Analfitica I y Geometria
Moderna I aumento 7.1 y 15.0% respectivamente con relacién a
los matemAticos. Respecto a los actuarios puede observarse
que Geometria Analitica I, Calculo Diferencial e Integral 1,
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Introduccidn al Seguro de vida Y Matematicas Financieras I

observaron decrementos con respecto a las tasa de
reprobacisn que fueron de 2.0, 3.7, 10.7 y 18.6%
respectivamente. las cuales generan muchas inquietudes, que
pueden dar lugar a interpretaciones tales como:i)que 1los
estudiantes de actuaria se han "adaptado"” a la carrera mejor
que los matemdticos, ii)que las razones manifestadas por los
estudiantes de mateméticas respecto a su reprobacién son mas
relacionadas con lo "arido" y "diftcil" de la materia y por
lo tanto no han contestado verazmente a los cuestionarios.
Por considerar s¢lo dos posibles situaciones.




NATERIAS. REPROBADAS.

L SEMESTRE 2-85 Y SUS CAUSAS, POR CARRERA

CARRERA: ACTUARIA °

E

R - : : - M A T B I A S
A U'S-A S o AUEBRA - CALOULOPIF| CALORLD DIF\OMUT. T {GRUETRIA [GEIETRIA ENT. AL SEGIMATENAT,  MATEMAT.  [SPOURO LE
8P, I 8P I EIN.I JEINT. I UWIALITICA T(ARLITICA 1R DE VIDA _[FINVC, L IFINAIG, 11 PRRSQVS
AD[ % | ABI % 1ABl % |AB1 % |ABY % [AB| % ,AB\ % [ABl % |ABI % !aB | % |[nB] %
i

1. Forma de evaluncidn del profesar 134.21 9 (20,4 {4 (15417130 - - 1, 8.3 10§ 2,2 - - 27182111 89171 3.9
2. Bxfmenes {dificultad con ellog) 70@2113 |05 i6latio]lws (-1 - 13lse e B -1 - 1] 911 41042 na
3, Inosistencia del profesor y/o syudante 218313 168(113813] 55 (-1~ |- - 81178 -1 - 2{182,111289) 4] 222
4, Falta de raterial didictico 51208l 9 (43 15851 92 -y - 11183 204) -7 - 21182 5113112 na
5. Contenido de la materia (diffcil) -t -latorii)aslejua 1=} - 1] - tatgst ol - 1] -1 ajwsl1] 55
6 Huelgas, paros, aswbleas 1lazir}edi-! - 1al 74102 1= - 123l g7 -0 - 0= -1 -V o4 -
7. Inasistercia del alumo al arso 1laz2isingirlasnnlas (-1 - {1!183115]383{-! - -1 - 8l2aa0{5 27.8
B. Falta de caocimlentos prevics de la mat. 5120817 1386 (8 |08 23 1426 1103 | ailm3 j15t a3} -1 - 13j23] atw0s]-] -
9, Forma personal del trabajo del alumo 2183 6 1136 (1 (1541071167 !~} - 14m3tlsirel-; - l2jmwa! 7118412 11.1
10, Minimo tiepo de estudio dedic, a la rat. al67114 {318 13 {0 ju (370 11 w3 120167 17l B 1 -} - 14364 B 2101 3] 16.7
11. Problaes econdmicos 4 116,7¢{ 3 68 {2 7713 5.5 - - 3 25,0 6 13.3 - - 3 127.3 3 7911 5.5
12, Problerss con la bibliog, en otro idiam -l ey 2145111383055 (-1 - j118341] 22 -1 « (=4« -t o)
13, Falta de preparacin del profr, y/o gnudante | 7 129,20 6 1136 (11 38141 7.4 -l -1 - oy - leymwelnrassl 2l na
4 0tras 2{a3l 3 e8l2{7713 165 |- - J1183t-) = 1= =laj «toyf <11l 55
16, Atarceraria 00,7112 73 1o taa6 116 | 206 111333 1 sla7 tie) 51 -] - l6lsasi6 f21i11 55
9. Mo respesta ~b-j2tasti-l - j1)e - - j-b o vl 2z yelinoi-]) -1 2 lae- -




MATERIAS REPROBADAS DEL.SEMESTRE 285 Y SUS CAUSAS POR CARRERA

CARRERA: MATEMATICAS

1

B M A T E R 1 A s
c &0 s : ALGEBRA SUP. | ALGEBRA SUP, | CALGULO DIF. |CALGULD DIF, E (COMPUTACICN I |GROMETRIA ANALI [GEOGRAFIA ANALI- |GECMETRIA MODER-
: ST bl E INT. I INT, 11 TICA T INICA 11 M 1
Al % AB % | AR % 1 AB % AB % AB % AB % AB %
1. Fora de evaluacién del profescr 2 7.7 3 14.3 2 11,1 5 16.7 - - 1 7.1 2 11.8 4 20.0
2, Exgrenes (dificultad con ellos) 4 115.4 {4 ({19.0 | 3 |167 | 3 | 10.0 | = 4.3 3 | 17,6 |1 5.0
3. Inasistencia del profesor y/o ayudante - - 2] 95 (1 5.5 | 2 6.7 | - 14.3 ] 1 -
4. Falta de material didictico 3 | 11.5% 5 23.8 3 16.7 3 10.0 2 28,6 2 2
5. Contenido de 1a materia (diffcil) 41154 1 4l19.0 | 3 1167 | 2 6.7 | - 7101 3 3
6. Helgas, paros, asanbleas - - - - - - - - - - 1 -
7. Inesistencia del alumo al curso 7 126.9 6 28.6 5 27.8 8 26.7 - 21,4 6 4
8. Falta ce conocimientos previos de la mat. 1 3.8 {4}19.0 ;2 J11.1 | 9 |30.0 |21 14.3 | 4 2
9, Forva persoral del trebajo del alumo 3fn.s-tal esto ! .- 133 |- - - 2
10, Minimo tiempo de estudio dedic. a la mat. 9 1346 |8 1381 1 3 |16.7 115 {500 | - 2876 |73 |48
11, Problemes econdmicos 5 [19.2 [ 6 | 28,6 -1 5.5 . 6 1 1
12. Problemes con la bibliog. en otro idioma - - 1 4.8 - - )= - !
13. Falta dz preparacién del profr, y/o gyudante | 2 | 7.7 | 3 |'14:3 Ja2 |11 ) 2
4. 0tras - - 51 23.8 |12 | 667 4
15, Avadcraria 13 150.0. 1 9 {42,818 . 8

9. to respesta




MATERIAS REPROBADAS DEL SEMESTRE 2-85, Y SUS CAUSAS POR CARRERA

CARRERA: T OTA L

M A T E R _I1_ A S

C A U S A S AUGERA | ALGEBRA (CALC, DIF, (CALC, DIF. | OOMU~ | GEOETRIA jPOMETRIA | GBOMETRIA {INT. AL MAT. FINANS MAT. FIN. [SEQURO [E

SP. 1 {SP, II [EIN. I 'E NI II 'ACION I JAMALITICA IANALITICA IN MOCERMA 1;SEGVIDA| 1 I PERSCIAS

AB| % tAB] % 1Aap T o tapl % TaBl % 1apl % 'AB[ % 1Al % TApl 9w iaB] & VYAB | % [AB) %

1. Forma de evaluacién del profesar 3160 (12118516 3.6 211431 ~1 « 121771121183 14al200!-] 121182111 |28917138.9
2, Exfmenes {dificulted con ellos) 114220 {17 126119 1204 §13 {155 (- ~ 15119.2 119 {306 {11 50f(-1 - 11 ] 911 4 (1051211
3, Inasistencia del profesor y/o ayudmnte 2140 {5 7712 {45 15} 5912191277 9 {145 1~ = |=j - (2 (18211 {289 |4 |22
4, Falta da material didictico 8160 1al2a5]6 136 /8] os)-] - 5192132202 [100{-] -]2]182] 5131211
5. Contenido de las materies (diffcil) 4180 lealt12alaloar leloesi-! ~1{1]38510 1611318001 _1_ -t alwsl1rl ss
6. Huelgps, parcs, asanbleas 1120 1) 151 -4 - tafaBl-1 -1t o dtaiealal o btalbode) o al o [=f =
7. Insistencia del alumo al curso 81160 1111696 113.6 {19 122629114 1154 |21 (38 14 1200]-1 -1~ - | 8 {2.0]5|2.8
8, Falta de coocimtentos previos de la mat. 612.0 (21| 23410 (2.7 {2 [V 1456|231 (19 (06 {2 [100(-| - |3 (23] 4]105({~| -
9, Forma personal del trebajo del alumo 5100 {8]123]4 Joa Jlojue|-| - {41848 1292 |100{-]-2]182] 7 184211
10. Hinimo tiempo de estudio dedic, a lamat. {13 {260 {22 | 33.8116 l36.4 135 (a7 {11451 6231 |20 lm2i3l500-1 - 1altmwal 8 [2.0{3]167
11. Preblemss econfmicos 91180 19113813 {68 | 9{107)~-] -17[269{7N311]1501-1-1(3l2731 3179!1! 55
12, Problemas oot Ja biblicg. en otro idioma =] - (31 46|11 J23 13|36~ = {1]3B]1|1B[=] = [=]| <jo| =fimyf = o] =
13. Falta de preparacién del Profr, y/o ayudante 9 {18,0 ;9] 1383 |6.8 | 4| 4B -] - | 3|15 2 |32{2}1001~-; -}2 1821 |®8o{2|{na
14.0tras 2140 '8]123114 I8 18l os{2lo1i1138)4ale6ai-} bt nf1] 68
15, Avandonarla 23 116,0 ja1 | 2,3 {17 (8.6 120 |3.7113(50.1114 (53,8 {24 1387111 501 -1 - {6 (5a5{16 ta1 1] 55
9. lo respuesta =l - 121 31)-) - 1= = =4 =t=4 =1111611150191000~1 =1 1]26[=] -
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MATERIAS ABANDONADAS EN EL SEMESTRE 2-85, Y SUS CAUSAS'

CARRERA: “"ACTUARIA

B M__A T R__1 S )
¢ AU s A I ALGERA. SU-TALGEBRA sl-lmw.on-*.s CALC, DIF. [COMPU~  TGEOMETRIA | CBMETRIA | INT. AL SEG. MAT. FIN. | MAT. FIN, ISRGURO LE
s PERIOR 1. {PERIOR I1 |INT. I E INT. IT |TACION I | ANALITICAI| ANALITICAII! DE VIDA 1 II PERSONAS
AB) % JAB | % |AB | % |AB| % |AB] % |AB I % | ABi % | ABI % |ABI % 1aB{ % 1AB [ %
1. Form de evaluacién del profesor - - 1 83 ( - - 1 62| = -] - - 31 B7) ~ - - - 1{ 6.2) = -~
2, Bxferes (dificultad con ellos) - -1l 83ta2tltxezla st 4 -t - - 3l .7t - - Ll =1yl oe2
3. Inasistencia del profesor y/o gyudante 21 207 - - - - 11621 -] = - -1 211251 3| W3 1.~ - |4l s0l -] -
4. Falta de material didictico 1) 100 1 83| - 1 62| ~ -1 - - 31 187 ~ - 1) 167 | 31 1874 -] -
5. Contenido de las materias (diffcil) - - - i B Bt 1|62y - -¢-~ - 1) 62§ - - =i o= = = - -
6. Huelgas, peros, eswbleas - - - - - - - - - - - - 1 6.2 - - - - - - -1 -
7. Inasistencia del alumo al curso - 3 6 -5 - - bl 2 lslag -
8, Falta de conocimientos previos de lamat, | 1 3. 9 5 -l et = 121 1250 -t -
9, Forma personal del trabajo del alumo 1 1 17 :3 - == 137 A8 =1 -
10. Mintmo  tiempo de estudio dedic, a lamt, | 1 3 8 6 - “j.2) 33| 51-3L2; 1[1000
11, Problemas econtmicos i .3 2 4 1)1 2.3 | 3] 187 1}100
12, Problemxs con la bibliog. en otro idioma - = =5 <= ; . Q—Z 51). g; ; a— -1 -
2 1, By 3 8 . 18,71 =" =
13, Falta de preparacién del prof. y/o ayudante 4 i 5 epaal s s ool
14, 0tras ; e Ecandl ol ISR S et
9. No respuesta 2 2212 333 241258 -f -
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MATERIAS ABANDONADAS DEL SENMESTRE 2-85, Y SUS CAUSAS

CARRERA: MATEMATICAS

SR T E R I A -8 i

’ CALQULO DIF. GEOMETRIA ANALT-! GROMETRIA ANA-| GMETRIA

JCA g, qp |\ OPIKINT |y LITICA 11 I MooERmA 1

ABl "% 1an] "% AB %__IAB| % _ ARl %

1. Forma de evaluacién del profesor R T FAT e 1 11.1 2] 26,0 1 7.1 3l 25.0 - - 21 2.0 |~ -
2. Exédmenes (dificultad con ellos) 1577 = - 2 [-25.0 - - 1 8.3 - - 2| 25.0 - -
3. Inasistencia del profesor y/o ayudante - - 1).11.1 2 1 25.0 - - - - 2 22.7 2| 25.0 - -
4, Falta de material didictico - - -1 - 1 12.5 - - 3] 25.0 1 11.1 1 12.5 - -
5. Contenido de las materias (diffcil) 0 Y R 0 S I L B A U9 § 1 12,5 - - 1 8.3 - - 21 25.0 - =
6. Huelgas, paros, asambleas il SR - - - - - - 21 16.7 - - ~- - - -
7. Inasistencia del alumno al curso -5138,5 3):33.1 4] 50,0 5 | 35.7 41 33.3 3 33,3 4.].50.0 - -
8. Falta de conocimientos previos de la mat.: - 5 T T Eetett T 1 12.% 2 |:14.3 5, 41.7 2 22,2 1 12.5 - -
9. forma personal del trabajo del alumno : 7+4°1-30.8 27 22.2 2.1 25.0 11 7.1 2 1.16.7 - - 1, .12.8% - -
10. Minimo tiempo de estudio dedic. a la mat. '5.138.5 6| 85,5 1-112.% 5 1-35.7 41 33.3 1 11.1 34-37.5 - -
11, Problemas econdémicos : ~6146,1 ) 5t 55,5 1.112.5 B 1.57.1 3 1-25,0 3.1733.3 41 50.0 - -
12. Problemas con la bibliog. en stro ldloma - Camiliie - - - - - - - - T B - - o
13, Falta de preparacién del profr. y/o ayudante ST R 22,2 2280 b7 o L e 7R3 1 11717 172 785,0 -
14, 0t ras 4..30.8 2 22.2 7 87.5 2:).14.3 2 16.7 2 22.2 1 12.5 - -
93. No respuesta 2[15.a S - = b= 3lata 413303 v 111l ) 111205 111100.0.




EL"SEMESTRE 2-85:Y 5US CAUSAS; POR-CARRERA

CARRERA: T O T A:L

o I e M- A T E - R---1 A S :
: : : s ~{ALGEBRA - | ALGEBRACALC.DIF.E [CALC.DIF, | COMPU- | GECMETRIA [CECMENIA |GECMETRIA | INT, AL (MATEMATICAS MAT. FIN.(SEG. DE
C A LS oA sc T IsUPYT ISUP TX)IND, T ME INT. IT ITACION I |ANAL. I WAL, 1T MoDERMA T 5EG.DE vIDdFIwGE. 1 I - IPERSONAS
ABl ¥ ABl-% I[AB] % TABI % (ABI % IAB| % IAB| % IAB| % IAB] % 'AB. % IAB| % WB| %
1, Forme de evaluacién del profesor ] o fR20595 2 1B {2167 (3 [Bl = ~ [51208f=f = I=1 = [=1 = [1162 |~ =~
2. ExArenes (dificultad con elles) 1(-43 j1{ 8814 ,235[2]67 |1 { 7.7 (- = {5{0B]| «j - [~} - |=( - (1|62 (==
3. Tnasistencia del profesar y/o gyudante 2l-87 J1ijaslajustajasl-| - lalwaazlat.r) -} - ja3ix3{-] - (4 [B0[~ -
4. Falta de material didictic 1} a3 frlvastr]l s9lrdasiztearis) 7ataler) -l - -1 - 114167 {3 [187 |~ ==
5. Contenido de las materias (diffcil) 14 43 111 48 )1} 6911133 111 771-1 - 312511 - J- 1 « 11w oo Aoy e
6. thelgas, paros, asanbleas Sl =TS = = = =1 - 2 (154 |- B S -2 e T Ee I e O T ERC R ) e
7. Inasistencia del alumo al curso 5| 2.7 (6128,6 |4 |23.5(11 %7 |5 |85 (3 (A4 (9 |FS5 [~ - [-| = |=1 = 45 (3.2 |=] 2=
8. Falta de conocimientos prevics de la mat. 3] 130 13ju3 1] s9ny®w7 is (mwsl2liazlelsol-) -~ |-~ |=-) -2
9. Forma pereonal del trsbajo del alumo sta7 13jwasistwelaley 2 Jisal-1 - lahwyll ol b2 Aot g
10. Minimo tiempo de estudio dedic, a la mat, 61 261 181381 1311761131433 j4 (08 (11 72019 t351 1 -~ -1 = 12133 [5
11. Problemes econdmicos ~191°31-18)38,1.)2 (1118 101333 (3 1231 |3 |2.4 (8 | B3| -| - (1 I11.1:]2 [33.3 .3
12, Problemas con la bibliog, en otro idiam P R P T I (ST RN R POU SV (U DU SO TR % R P RPRI B B D - W A P
13. Falta de preparacién del profr. y/o ayudante 131 13.0 13/143is!mot2le7 11 |27 111 7als oot -] - 21222 15 l8s.3 |3 g2 |-] o=
14.0tras 8138 |6/286 |9 1529433 12 154 |6 14268147167 111100,011 j11.111 16,7 {2 {125 [~} =
99. No respuestn A1 e] - -] - 13.3 (4 1308 J1 1 7102 )83 )-] - j2 2221383 12 125 |- 7=’

La desercién de las materias al parecer estﬁ regulada principalmente .por problemas econémicoa, como por la falta de preparacibn anterior,
sy poco tiempo -de’ estudio.
Esto se determin

‘que’’ tlenen estas causas’;‘en .las materias, siendo semejante para actuarfa y mateméticas.

1malos-; hﬁbitos de estudlo, como el que “tuvieron meestros que caracfan- de.conocimientos o de nivel pedagégico.’.
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7. - CONCLUSIONES.

En el capitulo anterior se agrupan los resultados de los
dos primeros semestres de las carreras de actuaria y
matematicas de la generacidén 85. Se muestran diversos
aspectos como: los antecedentes académicos familiares y‘ los

propios de los planes de estudio.

Por la informacién que se obtuvo en la encuesta es posible
cubrir la mayoria de los objetivos planteados en el estudio,

lo que sera mostrado a lo largo de este capitulo.

Como se puede observar de las tablas, la reprobacién es un
fenmeno muy importante en el curso de una carrera
profesional, en particular como las del Area de matemiticas.
Para el primer semestre de 1985, las materias cursadas, que
marca el plan de estudios, son cinco para actuarla y cuatro
para matematicas; en ambas carreras las materias presentaron
indices muy altos de reprobacisn: Algebra Superior I, S50.3%
para actuaria v 64.1% para matematicas, Calculo Diferencial e
Integral I 50.7% para actuaria ¥y 62.4% para matemiticas,
Geometria Analitica I, 37.5% para actuaria y 53.8R% para
matematicas, Geometria Moderna I, 67.6% para matematicas
{s©lo es cursada en esta carrera), Introduccién al Seguro de
Vida con 35% y Matemdticas Financieras 1 con 43% para
actuaria (s&lo son cursadas estas materias en la carrera de
actuaria) .

Es interesante notar que el indice mis pequefio es de 37.%,
pero aun éste muestra que mas de una tercera parte de 1los
alumnos encuestados de la carrera de actuaria reprabaron
Introduccidén al Seguro de Vida. Lo que es mas grave es que
materias basicas como 1o son Calculo vy Algebra sean
reprobadas a grandes niveles.
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Para el segundo semestre de 1985 el fendmeno es parecido, a
partir de este semestre, se pueden cursar materias diferentes
de las que sugiere el plan de estudios o bien continuar con
las que el plan de estudios propone o las materias reprobadas
del semestre anterior. Los alumnos encuestados cubrieron
todas estas posibilidades Incluyendo varias materias
optativas, aungue la tabla muestra s¢lo una, Computacién, ya
que ¢sta presenté un nivel significante de representacisn.

De las materias que se volvieron a cursar, las tres comunes
(Algebra, Analitica y Calculo) tuvieron porcentajes de
reprobacién bastante parecidos a los del semestre anterior,
lo cual indica que sigue siendo bastante diffcil aprobar las
materias del primer semestre; al contrario para Introduccién
al Seguro de Vida y Matematicas Financieras I disminuyen un
poco sus {ndices, la primera con cerca de 10 puntos y la
segunda casi a la mitad, pero en contraste a ellas se tiene
a Geometria Moderna I que muestra un aumento en el indice
llegando al valor del 83.4% de reprobados de alumnos
repetidores.

Con respecto a las materias del segundo semestre , de
acuerdo al plan de estudios, se tiene como resultado que los
indices de reprobaci®n ya no son tan exageradamente grandes,
aunque no sean tan conparablés, ya que se estian midiendo
otras materias diferentes pero que conservan relacién entre
sus niveles, pero a pesar de que los indices no son tan
grandes son aun bastante significativos,ya que se mantienen
en niveles del 10.9 al 36.1 para actuarios y del 25.4 al 52.8
para matematicos.

De las mismas tablas se puede concluir que las materias
que mas se reprobaron en el primer semestre fueron: Algebra
Superior I, Calculo Diferencial e Integral I para ambas
carreras; Matemiticas Financieras 1 sélo para actuaria y
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Geometria Moderna I unicamente para matemadticas. De las
materias correspondientes al semestre 2-85, se reprobaron
mas :Calculo Diferencial e Integral II, Algebra Superior II y
Geometria Analitica II tanto para actuaria como para
matematicas. En este semestre los estudiantes de 1la carrera
de matematicas cursaron la optativa de computacisén 1la cual

fue reprobada por un 52.8% de los estudiantes.

Como se puede percibir de lo anterior la reprobacién es un
fencmeno que se presenta con indices alarmantes . Si ésto se
compara con la cantidad de alumnos que fue captada por la
encuesta, 338 (cuya tasa de no respuesta fue baja 6X) y por
la cantidad de alumnos que oficialmente ingresé a las
carreras de actuaria y matemi&ticas; se observa primero que
nada, que se presenta un fendmeno de desercién y aunado a
ésto, los ifndices de reprobacién inciden en que muy pocos
alumnos estén al corriente en el primer semestre.

Los alumnos que se mantienen estudiando ya sea reprobados o
aprobados, muestran fndices de reprobacién menores para el
segundo semestre cursado, con respecto a las materias ,aunque
éstos realmente no sean bajos. De las materias del primer
semestre que son nuevamente cursadas no disminuye su indice
de reprobacién en forma extraordinaria sino que presentan o
bien una pequefia disminucién o un incremento relativo, 1lo

cual se puede observar en el siguiente cuadro.

CARRERA ~ MATERIAS SEMESTRES DIS/AUM. .

Actuaria

Algebra Superior I
Calculo Dif. e Int. ]



CARRERA / MATERIAS . SEMESTRES DIS/AUM.

Actuaria

Geometria Analitica I ”
Introd. al Seg. de Vida

MatemAticas Financieras I

Matematicas

Algebra Superior I
Calculo Dif. e Int. I
Geometria Analitica I o b
Geometria Moderna I . . 68.4

Es claro que el primer semestre causa a los alumnos,que
ingresan a estas carreras, grandes dificultades a vencer,
ya que una gran parte deserta y otra se mantiene en el
sistema, pero con bastantes esfuerzos y tal vez éstos no
fructifiquen. Este primer semestre es el filtro mas fino que
se tiene en el Area de matemidticas y en 1la facultad de
Ciencias, ya que para el segundo semestre 1los indices de

reprobacién son ligeramente menores que los del primero

Pero ya que se sabe que los i{indices son altos,es necesario
saber la causa de tales reprobaciones, datos estos  que
tambien fueron presentados en las tablas. T '

Para el primer semestre los alumnos de 1la carrera de
actuaria declararon como causas principales a la desercién
(prineré causa para todas las materias excepto para Calculo
Diferencial e Integral I); minimo tiempo que el alumno dedica
para estudiar (tercera causa para Algebra Superior I,
Geometria Analitica I y para Matemiticas Financieras 1,
primera para Calculo Diferencial e Integral I y quinta para
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Introduccién al Seguro de Vvida); falta de conocimientos
previos de la materia (segundo lugar para Algebra Superior I
y para CAlculo Diferencial e Integral 1, tercer lugar para el
resto); dificultad en los exdmenes (cuarta para Algebra
Superior I y para Calculo Diferencial e Integral I y quinta
para el resto). Para los alumnos de matematicas la situacidn
que se presentd fue bastante similar, las causas mas
importantes fueron: la de abandono (primera para todas 1las
materias); falta de conocimientos previos de las materias
(excepto para Geometria Analfitica I, para todas las demas fue
la segunda); minimo tiempo de estudio por parte del alumno
(tercera causa para todas excepto para las geometrias);
examenes dificiles (cuarta para todas,excepto para las
geometrias).

Para el segundo semestre de 1985 se dividen las causas para
las materias correspondientes al primer semestre y para las
propias del segundo semestre. Para las primeras se tiene
mayor variabilidad que en el primer semestre, ya que entre
los cinco primeros lugares para las materias estuvieron las
siguientes causas: abandono, falta de conocimientos previos
de la materia, minimo tiempo de estudio por parte del alumno,
dificultad en los examenes, problemas econdmicos ,poca
asistencia del profesor, falta de preparacién del profesor
y/0 ayudante y poca asistencia del alumno al curso.

Como se puede ver las causas se mnultiplican y se phede
deber a que los alumnos que cursan estas materias %}édn

repetidores y desertores del primer semestre

Para las materias correspondientes al segundo semestre las
causas de reprobacién mias importantes que informaron los
alumnos de actuarf{a fueron: falta de conocimientos previos de
la materia (primera causa para Algebra Superior II y CAalculo
Diferencial e Integral II y tercera para Geometria Analitica
I1I), minimo tiempo de estudio por parte del alumno (primera
para Geometria Analitica I1 y Calculo Diferencial e Integral
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II y cuarta para Seguro de Personas), abandono (primera para
Matemiticas Financieras II,cuarta para Algebra Superior II,
tercera para CAlculo Diferencial e Integral II Yy segunda
para Geometria Analitica II), dificultad en los examenes
(tercera para Algebra Superior 11 ,segunda para Geometria
Analitica II), poca asistencia del alumno al curso (cuarta
para Calculo Diferencial e Integral 11, tercera para
Geometria Analitica I1 y segunda para Seguro de
Personas),forma de evaluacion del profesor (primera para
Seguro de Personas),. Para los alumnos de matematicas las
causas mwmas importantes por las que reprobaron fueron:
abandono ( primera causa para Algebra Superior 11, Geometria
Analttica II y Computacién I, segunda para Calculo
Diferencial e Integral 11I), minimo tiempo de estudio por
parte del alumno (segunda para Algebra Superior 1II, primera
para CAlculo Diferencial e Integral II, cuarta para
Geometria Analitica II ), inasistencia del alumno al curso
(tercera para Algebra Superior II, cuarta para Calculo
Diferencial e Integral 11 y segunda para Geometrf{a Analitica
1I), falta de conocimientos previos de la materia (tercera
para CAlculo Diferencial e 1Integral II y para Geometria
Analitica II).

De estos resultados se puede concluir que los dos primeros
semestres se parecen mAS O menos en las causas que producen
la reprobacisn, siendo algunas de las mas importantes el
abandono o desercién, la falta de conocimientos previos de
las materias, dificultad en los examenes y minimo tiempo de
estudio por parte del alumno para actuaria, para matematicas
es el abandono y el minimo tiempo de estudio dedicado a 1la
materia. Por los f{ndices que presenta el abandono, se pone de
manifiesto que en una gran parte de la poblacién estudiantil
encuestada, decide abandonar el curso, sin concluirlo o bien
seguir tomando el curso sin presentar los requisitos para

acreditar la materia. Las causas de conocimientos previos de
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la materia, dificultad en los examenes y poco tiempo de
estudio por parte del alumno muestran en gran parte el
antecedente académico y escolar que se tiene al ingresar a
estas carreras profesionales; el alumno aspirante a estas
carreras, carece de los conocimientos a los que se enfoca el
primer sSemestre y todavia en algunos casos en el segundo,
delata también la barrera que existe entre el bachillerato vy
la enseffianza superior lo que provoca en gran medida la
desercién y reprobacién del alumno con respecto a sus

materias o en el peor de los casos con sSu carrera.

Como la desercién es una causante de la reprobacién,
también fue investigada como variable, determinando 1las
posibles causantes de este fendmeno, asi para el primer
semestre se obtuvo lo siguiente: los alumnos de 1la carrera
de actuaria desertaban principalmente por: inasistencia al
curso,problemas econémicos, falta de conocimientos previos de
las materias ,minimo tiempo de estudio dedicado a la materia
o problemas de horario en su trabajo que obligaban a desertar
en la materia, las causas para los estudiantes de matematicas
fueron inasistencia al curso, problemas econdémicos, minimo
tiempo de estudio dedicado a la materia, forma personal de
trabajo, falta de conocimientos previos de la materia.

Para el semestre 2-85 las causas se pueden observar para
materias correspondientes al semestre anterior y las propias
del semestre observado, as{ los motivos de desercién para
las materias repetidas fueron: falta de preparacién del
profesor y/o ayudante, minimo tiempo que el alumno dedica al
estudio de las materias, problemas econémicos, 4¢sto en ambas
carreras. Para las materias del segundo semestre las causas
principales por las que el alumno , ya sea de actuar:a o de
matematicas deserté fueron: minimo tiempo de estudio dedicado
por el alumno a las materias, inasistencia del alumno al

curso, falta de conocimientos previos de la materia,
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problemas econdmicos, inasistencia del profesor y/o ayudante

De estas observaciones se puede concluir que los dos
fen®menos de la eficiencia escolar con mayor importancia son:
la reprobacién y la desercién, una y otra son causantes de si
mismas y ademas provocan sinultaneamente frustaciones al
alumno, como a la escuela y al mismo sistema educativo. La
gravedad de estas variables en el Area de matematicas en 1la
Facultad de Ciencias, se determina con 1los resultados va
expuestos, como también ésto es reforzado por la desercién
presentada al inicio de las carreras, que fue del orden de un
25% para actuaria y de un 33% para matematicas o por 1las
deserciones de las materias que tienen un indice al inicio de
mas del 40% .Si se compara ésto con el ingreso que tienen
estas carreras, que es bastante pequelRio en comparacién con
otras carreras o facultades como lo son arguitectura,
economia, ingenieria, administracisn, odontologia, etc
(ver cuadro XIX), se agrava la situacién del rendimiento

escolar.

Al mismo tiempo que se manifiesta la reprobacidn,
aprobacion y desercidén en el trancurso de una carrera, se
tiene que en esta facultad se presenta un fenémeno mis, que
es el de tomar las clases de un curso en calidad de oyente.
En el primer semestre este fendmeno no se presenta debido a
que los alumnos de primer ingreso se les inscribe de antemano
a las materias basicas que establecen los planes de estudio,
segin sea el caso, pero a partir del segundo semestre los
alumnos pueden elegir esta opcién con el objeto de no perder
una de sus inscripciones a cualquier materia. E1 fendmeno en
el segundo semestre con esta generacién no tuvo indices

altos, para ambas carreras.

Para hacer un marco de perspectivas generales del alumno
se investigé parte de sus antecedentes familiares vy de sus

refencias econdémicas.
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Con lo que respecta a los datos generales de los alumnos se
observd: que ingresan mAs mujeres que hombres a actuaria y en
sentido inverso para matemiticas y que si se acumulan los
alumnos de ambas carreras, es mayor la cantidad de hombres
que la de mujeres.Con &sto se concluye que todavia existe el
estigma respecto al area de matemadticas en la sociedad, y que
si la mujer entra a esta area, lo hace en la carrera que sea
mas "apropiada a su sexo" como lo es la carrera de actuaria,

segun esos mismos criterios.

Los alumnos que ingresaron a estas carreras en su mayoria
son solteros, y con respecto a su edad de ingreso a la
facultad, la mayoria se establecié entre las edades de los 19
y 23 afios, lo que 1implica que son alumnos que vienen

cursando los ciclos escolares consecutivamente.

Al observar la tabla de las entidades de nacimiento de 1los
alumnos encuestados, se puede ver que actuaria es una carrera
clasificada mds propia para ciudades o bien no es muy
conocida en la provincia, ya que un 83% de 1los alumnos
inscritos a esta carrera nacieron en el Distrito Federal; en
cambio la situacidén para matemiticas es diferente, ya que
existe un menor indice de nacimiento para matematicas en el
Distrito Federal y algunas entidades federativas presentaron
un porcentaje mayor al 2% como lo son Méexico, Oaxaca, Hidalgo
y Michoacin o bien el que la carrera de actuaria se otorga en
otras instituciones de enseRanza superior.

En relacién a los antecedentes escolares de los alumnos
encuestados, se observa que en su mayoria realizaron sus
estudios basico y medio basico en el sistema federal,
siguié¢ndole en orden de importancia el sistema particular.Los
alumnos ingresantes de la generacién 85 tuvieron en mas del
&65% calificaciones, en los ciclos escolares antecedentes al
superior,entre 8 y 10 y que estos indices eran mis altos para
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primaria y secundaria y mas bajos para el bachillerato.
Los alumnos del seguimiento, cursaron el bachillerato,
principalmente, en el area fisico-matema&ticas(76.9%), y

algunos provinieron del Area de humanidades (7.2R%).

El 67.6%Z de los alumnos encuestados recibierod:‘ una

orientacién vocacional, que en su mayoria: fue :informacidn

general del Area, como especi{fica de algunasfcarréra .dentro

de la misma 4rea.

La causa principal por 1la que los alunnds de esta
generacién decidieron estudiar estas carreras, fue el interés
hacia las matemdticas, siguiendéle en orden de importancia,
el campo de trabajo que tiene la actuarifa, como sus diversas
aplicaciones (en el caso de los alumnos de esta carrera), 1la
facilidad para el estudio de las matemaAticas y el &area de

trabajo (para los alumnos de matematicas).

De estos datos basicos se puede concluir que los alumnos
de la generacién 85 en su mayoria, han realizado sus
estudios de primaria, secudaria y bachillerato en el control
federal y que recibieron un tipo de orientacisén general y que
sus promedios de estudio escolares son buenos, peroc al
comparar &sto con los datos expuestos de los resultados
académicos en el curso de 1la carrera en 1la Facultad de
Ciencias, surgen preguntas importantes como: Por qué¢ si se
tiene que los alumnos que ingresan poseen un promedio mayor a
8, en sus niveles escolares anteriores al superior, se
presentan altos fndices de reprobacién?, Qué¢ sucede en el
bachillerato, dado que si 1los alumnos cursaron el Area
fisico-matemdticas no puedan facilmente cursar carreras como
actuarfa y matematicas? El problema de esta reprobacién vy
desercién seri la Facultad de Ciencias?, Por qué los alumnos
dan como causa principal de reprobacién la de carecer de
antecedentes académicos con respecto a la materia?, Por qué
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si en su mayoria reciben orientacidén vocacional, los alumnos,
presentan un alto f{ndice de desercién en las carreras?.

Tal vez no se pueda dar respuesta a todas estas preguntas
que acarrea el comparar la eficiencia de los alumnos ante las
carreras profesionales y sus antecedentes escolares, pero ° se

pueden establecer ideas para responderlas.

Asi{ si bien es cierto, que de esta generacién, ingresaron
alumnos cuyos promedios son superiores a 8, ésto no significa
que se aseguren una estancia placentera en la carrera, ya que
los alumnos pueden ser excelentes buenos o malos y ésto no lo
determina una etiqueta numceica.El que los alumnos hayan
declarado como causa de reprobacion el desconocimiento
académico que se tiene de las materias cuestiona de manera
importante qué¢ se ve del 4rea de matemiAticas en el
bachillerato y cémo se ve!, ya que en el primer semestre de
la Facultad de Ciencias en esas carreras se ven temas que ya
han sido de alguna manera introducidos a los alumnos y que
como novedades se encuentran las materias de Introduccién al
Seguro de Vida y Geometria Moderna I, con ésto se concluye
que realmente existe una brecha muy grande entre el nivel de
matemdticas que se maneja en el nivel medio, ya sea el basico
o el superior, lo que provoca que el alumno no entienda y no
realice los esfuerzos necesarios que requieren las carreras
de actuarifa y matemiticas, con ¢ésto se observa que es
necesario y urgente reforzar de alguna manera los programas
de estudio del area fisico-matemdticas en el bachillerato,
para alcanzar los niveles de 1la Facultad de Ciencias; otra
posible causante que se podria exponer con respecto al
fracaso escolar, es que la facultad presenta un filtro en el
primer semestre, lo que originarfia analizar si realmente se
exige demasiado en las materias o bien la pedagogia es mala,
o el profesor y 1la escuela intervienen en demasia para
influenciar a los alumnos y por tanto alteran el problema.
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Se analizé ademis de sus datos generales y de sus
antecedentes escolares, algunos datos de sus familias. Se
observé que en la mayoria de los alumnos encuestados,su
familia es sostenida por el padre ,65.1%, y un 19.3% por la
madre, en estos datos no se muestra que Unicamente 1los
alumnos son sostenidos por uno u otro elemento familiar
exclusivamente, por lo que tampoco se determina cuantos
alumnos son sostenidos por ambos elementos familiares.

La escolaridad de los padres es una variable que influye
bastante en la aceptacién o no del sistema educativo, en 1la
encuesta se obtuvo que un 36% de los alumnos vivia con su
madre y ella tenia como educacién escolar el nivel primaria,
ésto en el caso de actuaria y un 54.2% para matematicas con
las mismas caracteristicas anteriores. Con respecto al padre,
éste presentd dos niveles significativos para actuaria, es
decir, el 23.8% de los alumnos vivian con sus padres y ellos
tenian como nivel de escolaridad la primaria. y un 20.6% el
nivel profesional; en cambio para matemiticas se tuvo un
porcentaje del 29% para primaria y un 11.8 2 para enseflanza

superior.

La educacién superior es la etapa culminante del sistema
educativo nacional y con ¢l no terminan los problemas
educativos, sino al contrario, se manifiestan en una manera
desorbitada; de tal forma que para plantear este subsistema
es necesario conceptualizar parte de las variables que se
interrelacionan, como lo son la explosidén demografica, el
proceso de industrializacién, el financiamiento, la

eficiencia del rendimiento escolar y econdmico, etc.

De las variables mAas importantes que puede modificar
cualquier politica educativa se encuentra la del
financiamiento. Como se explicd en capitulos anteriores el
gobierno federal es el que practicamente da sustento a todas
las universidades, por lo que con ¢ato se puede entender su
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gran intervencién que hace dentro de ellas 'y en éspecial  de
la UNAM. Pero el gobierno federal no" s¢1qf'médtiene_fla:
ensefianza superior sino tiene  ié"f :‘obliga¢§énlb
constitucionalmente de mantener a los otrds . niveles
educativos de todo el pais. Dada 1la politica educativa
surgida del movimiento revolucionario de 1910, el pais debe
garantizar educacion a todo mexicano y sobre todo abolir el
analfabetismo y al mismo tiempo el gobierno debe preservar el
sistema politico actual que surge de ese mismo movimiento.
Por esta razén,la parte del presupuesto federal que asigna a
la secretaria de educacién, debe repartirse con esta
consigna, as{ el mayor presupuesto lo 1lleva 1la educacién
biasica (no se excluye que también es el nivel con mayor
matricula).

Simultaineamente a ésto, a partir de la década de los 60°'s
se genera un aumento matricular, sobre todo, en la enseflanza
superior, es decir, se logra de alguna manera alcanzar metas
propuestas por algunos grupos politicos culturales, que
manifiestan que la educacién a cualquier nivel debe ser para
todos; de esta forma las matriculas en las universidades
crece desmesuradamente. Pero al irse manifestando este
crecimiento matricular en ciertos niveles educativos y jamas
disminuyendo la del sector prioritario y al mismo tiempo no
cumpliendo sus metas educativas el gobierno, surge como
consecuencia inevitable el hecho de que ¢l no puede sostener
econdmicamente a los niveles mas caros de la educacidn.

Con lo anterior se podria entender que ésta fue 1la unica
causa que provocd la crisis financiera en la educacidén, sin
embargo es al contrario é¢sta ultima es consecuencia de 1la
relacién de diversas variables, entre las que se encuentran
las anteriores y ademas el proceso de industrializacién que
presenta el pais a partir de la misma década y el cémo este
proceso sigue en la actualidad dependiente del extranjero;
otras variables mis que se pueden incluir son:las constantes

devaluaciones econdmicas, las recesiones econdmicas y el

145



eterno crecimiento de las deudas interna y externa del pais.

Dada la situacién econdémica del pais y apesar de que el
gobierno aumenta en numeros absolutos el presupuesto a la
ensefanza superior, nunca llega a otorgar lo necesario para
la manutencién de la matricula, ya que es un nivel donde los
costos por alumno representan mas de diez veces el costo de
un alumno de enseflanza primaria. Aunado a ésto y como
consecuencia del endeudamiento,México disminuye el
presupuesto a la SEP, pasando afio con affo a participaciones
presupuestales del PIB cada vez menores, y ni si quiera llega
a los niveles minimos que la UNESCO propone a los gobiernos
para proporcionar educacién.

Pero 1la planeacién de 1la ensefianza superior no debe
situarse entonces, en considerar que el crecimiento
matricular fue el provocador principal de ia mayor crisis
econdmica, sino que las variables antes descritas excitan a
las crisis sociales como:que las personas busquen mas grados
dentro del sistema educativo, con el fin de mejorar su
posicién econdmica y social, o bien que se mantengan dentro
del sistema mientras esperan una oportunidad laboral, lo que
es bastante dificil dada la contraccién de trabajo que surge
en la crisis econdémica por la que atraviesa el pais.

Pero el mantenerse dentro del sistema educativo no es tan
facil, cuando la familia enfrenta, basicamente, problemas
economicos, por lo que el alumno tiene que solucionar varios
problemas tanto de fndole econdmico como académico; dando
como uno de sus resultados el fracaso escolar y los problemas
de eficiencia y eficacia del sistema o subsistema educativo.

De la encuesta se observaron las variables de reprobacién
y desercién, que son provocadas tanto por la ineficiencia de
los niveles educativos anteriores al superior como por
problemas familiares, principalmente el econémico. Pero este
problema de eficiencia o de rendimiento escolar no es

exclusivo del nivel superior, sino que se presenta en todos
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los demas niveles educativos , donde en algunos es muchisimo
mayor que en el superior.Pero la importancia que tiene este
fracaso escolar no es s¢lo del nivel academico sino también
del administrativo, ya que el presupuesto que se asigna a
los centros escolares para cada nivel es insuficiente para
sostener la educacion, y ¢sto se debe a que el presupuesto se
calcula gracias a la cantidad de matricula que se tiene , 1la
que se espera absorber como nuevo ingreso en cada nivel y en
cada grado y la cantidad de alumnos que deben concluir un
ciclo; y al presentarse la reprobacién y desercién se genera
por lo menos (dependiendo de las veces que se presente el
fendmeno en un mismo alumno) un gasto doble por los alumnos
afectados, ya que se tiene que cubrir de nuevo un gasto de

educaci¢n del grado repetido o desertado y ademas reduce 1la

posibilidad de que otros alumnos ingresen al nivel que
ellos cursaran nuevamente, con ésto se provoca que se
disminuya considerablemente 1la cantidad presupuestada

por alumno. De ésto se puede ver la necesidad imperiosa
de resolver los problemas de eficiencia escolar, para
asi{ disminuir parte de 1la preocupacién mas grande, que es

el financiamiento.

Como parte del problema se ha mencionado al crecimiento
matricular, el cual ha producido cambios significantes
dentro del sistema educativo nacional. Enfocandose unicamente
a la enseffanza superior, se puede ver que efectivamente, el
total de la matricula de esta ensefianza aumentd
considerablemente, entre las décadas dé los 60's y 70's y que
ha venido sufriendo una contracci¢n a partir de los 80's.
Pero el ver sdélo el crecimiento matricular produce
conclusiones equivocas, ya que realmente no es grande el
numero matricular de la ensefianza superior cuando se compara
con la cantidad de adultos, en edad de esta ensefianza ; o
bien el observar esa cantidad englobando todas 1las carreras
que se imparten en las universidades y por tanto en todo el
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subsistema de ensefianza superior, se pierde el control y la
objetividad de analisis del crecimiento matricular por
carrera y se concluye entonces ,erréneamente,que se tiene
gran cantidad de profesionistas de todas 1las Areas, cuando
¢sto en la realidad no es cierto.

Es necesario controlar el crecimiento matricular de la
ensefianza superior, pero en funcisén de las necesidades reales
del pais y enfocar o encausar al aalumnado, hacia las carreras
apropiadas al desarrollo econdémico y social del pais. Asi
bien, por ejemplo de los cuadros presentados de algunas
carreras de la UNAM, se puede ver que realmente siguen siendo
mas atractivas las carreras de derecho, administracion,
contadurf{a, medicina, algunas de ingenieri{a y economia, y que
efectivamente éstas han presentado tradicionalmente
incrementos en sus matriculas y que la poca disminucién que
se ha logrado, por ejemplo medicina, no es porque se haya
orientado al alumnado ingresante, sino porque se
establecieron politicas de restriccién al ingreso, segun el
caracter migratorio del estudiante.

Es notorio el pésimo enfoque que se tiene de las otras
carreras universitarias en funcidn de las ya mencionadas vy
que el sistema educativo no modifica para su propio
bienestar, ya que se sigue con el marco tradicionalista
post-revolucionario, donde estudiar derecho o administracidén
gignifica una posicisn econdmica y social importante dentro
del pais.

Es necesario seleccionar alumnos, pero también es necesario
actualizar las carreras y determinar lo necesario para
mejorar la economia del pais, y abolir criterios selectivos
de carreras que producen una masificacién absurda y sin
control.

En este sentido cuando se analizan los objetivos que
plantea ANUIES, en relacién a la enseflanza superior, se

manifiesta que éstos estin planteados en condiciones ideales,
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en donde el alumno no .enfrenta problema alguno en .su
recorrido universitario, y que la ensefianza superior seri lo
suficientemente buena como para que no los tenga. Se hace
entonces necesario que se analicen 1las funciones de 1la
educacién y Qe vinculen con las realidades del pais, para que
los medios operativos de &stos alcancen la eficiencia vy
eficacia deseada y adem&s sean congruentes a 1los factores
pedagogico y docente dentro de la institucidén educativa, como
al mismo tiempo a la estructura social y econdmica del pais.

CUADRO DE CONCLUSIONES

1.~-La reprobacién y desercidén son dos fendmenos que presentan
altos indices en las materias de los semestres primero vy
segundo de las carreras de actuaria y matematicas que
imparte la Facultad de Ciencias de la UNAM, pero se puede
considerar al primero como el "cuello de botella" de ambas

carreras.

2.-Las causas principales de la reprobacién son :
a)abandono.
b)minimo tiempo de estudio dedicado a la materia.
c)falta de conocimientos previos de la materia.
d)inasistencia del alumno al curso.
e)forma personal de trabajo por parte del alumno:
f)examenes dificiles. i

g)falta de material didactico.

3.-Las causas principales de la desercién. son

a)inasistencia del alumno al curso.

b)problemas econémicos.
c)falta de conocimientos previos de la materia.
d)ainimo tiempo de estudio dedicado a la ﬁateria.

e)falta de preparacién del profesor y/o ayudante
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f)forma personal de trabajo por parte del alumno.

4.-Los altos indices de desercién 'y re n
grados bajisimos de eficiencia te por

materia, como por semestre.

S.-Los alumnos de la carrera de mate’ét

mayor de abandono, que los de la ca

6.-Las materias mds reprobadas aﬁtean— los

programas de estudio como obligatoris que - comparten

ambas carreras.

7.-E1 que la causa principal de la reprobacién y desercién
sea la carencia de antecedentes académicos de la materia,
demuestra que el alumno no esta preparado correctamente en
los antecedentes escolares y esta deficiencia proviene de
los niveles escolares anteriores; por lo que se hace
necesaria y urgente la revisién de planes y programas de

estudio para actualizar a los alumnos.

8.-El ingreso a estas carreras es muy pequefio en comparacion

con otras carreras.

9.-El1 problema de eficiencia es uno de los mas importantes
dentro del financiamiento, ya que es mads caro mantener a
un alumno reprobado, que unoc que aprueba; o a uno desertor,
que se mueve a través del sector educactivo en 1la

enseffanza superior, a uno estable.
10.-Resolver parte del rendimiento Vespoléf, inplicarla la

reduccién de gastos y por tanto se. . contribuirfia a
disminuir parte del problema del financiamiento.
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11.-La orientacidn vocacional r301bida en el bdchlllerato,.no

s
as,

es la apropiada para evitar deserclone
en especial en esta area.
12.-La desercidn presenta .como -‘causa“
problemas econdémicos, lo que vseﬁala

situacidén econdmica del 'pais, en donde ‘las

fuerza

tanto éstos ingresan a la de

manera y abandonan sus estudios.
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INSTRUCCIONES GENERALES SES EN EL CUBICULO 209

INSTRUCTIVO
S ESTE CUESTIONARIO DEBERA

ENTREGARSE SIN FALTA EN

LA PRIMERA SEMANA DE CLA

a)
b)
c)

_INSTRUCCIONES PARA EI LLENADO DEL CUESTIONARIO

.gue la informacidn a la derecha. Por ejemplo:

Nombre: J61OIN12IALLIENZ] IRlulelblal [slulalnl lclalriclols! | |-

DEL' DEPARTAMENTO DE MATE
MATICAS.

Escribir preferentemente con lipiz.

‘Los datos solicitados deberfn anotarse con letra de molde.

Se empezarf a escribir del primer cuadro de la izquierda dejando un espac1o va-

cfo entre cada palabra si el campo es alfab&tico. Si el campo es numEr

No. Ext. ] lilﬂl

En algunas preguntas aparecen lineas seguidas de cuadroa, es

exclusivo del codificador.

PREGUNTA 1. Empezar con el nGmero de cuenta a partir del primé
PREGUNTA 2, Debe anotarse sin abreviar su nombre cpmp}g;o,f

PREGUNTA 3.

PREGUNTA 4. Se anotar el nGmero del grupo en el cual fue iﬁscfiﬁb

el guibn, por ejemplo: {3{0]sl2}i jo|?]1]

dos naterno, materno y nombres,

PREGUNTA 5. Debe anotarsc sin abreviar el nombre completo de la calle, avenida o -

PREGUNTA 6., Debe anotarse sin abreviar el nombre completo del pais Y. estado ‘donde

calzada; nfimero exterior; niimero interior y colonia fd"fréc,éionamientq -
donde usted radique oficinlmente y sea posible localizarlo. E§'mﬁ} im-
portante que anote usted bien su direccidn ,ya que E€sto puede permztlr

su ubicacibn posterior para continuar con la 1nvestigacion.b_;x

nacis usted. En lo cotrespondiente a la fecha de nacimiento Aebe an



ge lag cifras del afio de nacimien (1 mes 12
dfa del wismo. Por ejemplo:
Ajg 1961, Mes abril, dfa 8

~ " alumnos de primer ingreso en el ciclo l987-19961'{l‘
en-la Facultad de Ciencias de la UN.AM., a fin'de

'DIVISION DE ESTUDIOS

" PROFESTONALES .




" Nmero de

e

“iicipio o Delegacidn

3 lbda‘d Federativa.

.¢fono

* Hombre del -

Carrera: _.

pomicilio
itombre de la calle, avenida o calzada

LIIHIIIIHLIHHIHIHI

luwucm DELALALAS Ig]

-

No. Exterjior

%id; Fraccionamtento | { | § P} |-
~+t1dad 18

"“go Postal :



“afs de naci

Fntidad de naci

Fecha: de-nacil

3exo0

vado Civil

bR

“acion” le_. C :ﬁnombre y dom1clllo de dos famlliares ° am]noq cercanos
‘e pudieran’ proporrlonarnos la informacidn-necesaria para su Iocall7acxon en

© mue usted:llegara a.cambiar de domicilio. No enuncxe a sus parlentes y amigos
on con usted en el mismo domicitio.

: }[Dupllcar de lalalas8 l}‘
A 89

“ERSONA ’ : f i
mbre LJlILHIlIIHI"I

I3

. Taterjne

T TR , ST
. Exterior : ) Mo



Colonia, Fraééioﬁgmiéncék
o Localidad ~7 i .

ftunicipio o Délegécléﬁ

Entidad Fedékgt!Q

Cddigo Postal

tlombre de la éalle,‘hv?h}da

Pt
===

Ho. Exteriofah

Colonia, Fraccionami
o turalidad . o

HunicipiO'o‘Dél

{atidad Federatlya

Cadigo qutdl

iriéfono




INSTRUCTIVO
c ESTE CUESTIONARIO DEBERA

ENTREGARSE SIN FALTA

EN LA PRIMERA SEMANA DE

CLASES EN EL CUBICULO 209

DEL, DEPARTAMENTO DE MATE~

MATICAS.

INSTRUCCIONES ' GENERALE

1. Escriba con ldpiz
2. Utilice letra de molde
3. En las preguntas, en las que el espacib de respuesta ‘estd cuadriculado ocupe

un cuadro por cada letra o niimero seglin corresponda.

No invada las zonas que asf se le 1nd1ca.

Ejecute las instrucciones de cada pregunta, por ejemplo, si en la 7 uqtud res
ponde si,continle con la SLgulente pregunta, si por el contrario usted respon
de no,pase a la pregunta 10. Cuando no.venga ninguna indicacidn tiene que con
tinuar con la siguiente pregunta.

En las preguntas de varias opciones, pero que estdn encerradas en un rnctﬁngg

o

lo, sélo puede escoger una y sblo una respuesta; en cambio en las prejmtas ~
en cada opcidn tiene un rectdngulo y un nimero, usted puede escoger miis de una
respuesta.

7. En las preguntas de opcidn, si se escoge la respuesta de otro(s)'especithue -

en los renglones qie aparecen abajo o bien a un lado de la opcifin.

0

No invada el o los ctiadros que aparecen en el dngulo inferior derecho o al ladq
derecho de los renglones de las preguntas.

'. En las preguntas donde se debe de responder con horas, &stas.se llenarfn utili

zando la notacidn de 0 a 24 horas, y cuando haya fracciones de tiempo se omiti

rd el punto, por ejemplo:las 5 de la tarde con 45 minutos se escribiri:

|1|7]a|5|

{0,No preste atencifn al rectdngulo que indica:

l Duplicar de la 1 a la 8_[4;[»

SECCION DE' IDENTIFICACION

: REGUNTA 1. Escriba su. niimero de cuenta a partit del primer

el guiﬁn.

PREGUNTA 3. Comience‘porviog'ubgilidbs




DATOS ESCOLA

esag celdas correspondientes los-afios’

certificados .

PREGUNTA 17 Se pondrd la cantidad omit
... _ejemplo: $30,481.50" se e

DIVISION DE ESTUDIOS

PROFESIONALES.




SECCION DE.IDENTIFICACION

{. NGmero de cuenta de la U.N.A.M,

2. GeneraciSn y Entrevista -

3. Nombre del alumno:

CUESTIONARIO BASICO

TR

4. Carrerat

L2 2
“1. DATOS ESCOLARES

1. Actuarfa

2. Matemiticas

5. Proporcione la siguiente informacidn:

; Nombre de la escuela
' donde termind:

Tipo de control
de la escuela

(Pederal, parti
cular, estatal).

Afio en que

Ingresd | Termind

Promedio
General
en:

 PRIMARIA:

SECUNDARIA:

BACHILLERATO:

s e s e et

ALGUN OTRO ESTUDIO®
(ESPECIFIQUELD)
a)

ALGUN OTRO ESTUDIO
(ESPECIFIQUELO)
b)




PR;HARIA
SéCUNDARIA
BACHILLERATO
OTRO ESTUDIO a)

OTRO ESTUDIO b) . |~

P e B e R SHP T i

o, Quimico-Bioldgico

e Nt Nt N N,

—~ o~
-

(2]

8. La orientacifn vocacional que le dieron fue: :

" 2. Informacidn especifica de cérpe:qa

~ e e~

Fisico~Matemitico

3. EconBmico-Administrativo
4. Humanidades

v

. Bellas Artes

1. 8i (Continfie)
2. No (Pase a la pregunta 10)

Duplicar de la 1 a la 8 fgj
T ()

1. Informacién general de estudios guhéf1 re

w

. Informacidn general y aplicaéi&n de'pru éé
4. Otra (especifique) : i




9. l,Qtlién‘le‘” éfopéféiol’l& la orient_aci&ﬁ \;c).éég:iéha'i?

1. Un maestro -
2. Una institucifn u organ'ismo”esp" ia
3. Un orientador vocacional :
4, Un amigo o pariente
3. Otro (Especifique) .

10. Qué fue lo que hizo que uste
MatemSticas? - S il

11. Reliza algfin otro tipo de estudio

1. 81 (continde) o
2. No (pase ‘a la pregunta 13) ~~

—~ o~
-

18
12, I'ndiquez
{Cudlea?
a) l

b)

c)




1

sJombre

- o
Lud ouYsouwas YIVen 2y Cadi S S .

[

Propurcicsc log datos que.se piden sobre cada 'udi de las personds qu

usted

pdad - qutes de Nivel maximo .| Estudia = |~ “yDe qud trabaja.

(aiton) | - ygpeqy de’estudios | actualmente? |. * actualmente?.




NO INVADA ESTA ZONA

la. Persona ' [, l l J J l I l
3a, lfersona l L ‘ l | l l | |
5n.‘Per§;n§ l l l J ‘ j l

k 2§;Pefé

Duplicar de 1a 1 a la 8

i 8 9

9a., Peréona | l || I I | flzgié

IV. DATOS ECONOMICOS

14, Econfmicamente depende usted de: T

1. Su padre

(=L

2, Su maﬁre

]

" 3. su(a) hermanos

O

4, Suks) tutér(es) .

w
~

]

. Usted mismo

w
«

. Otros:

4. [::]

-
.




s de_§ 160,000.00
(de $ 160,000.00 pero menos de § 220,000.00
226;000.09fpéf6~ﬁeﬁos;def o).

“(continf(e)

20, JCudl e




21. {En_qué.

L S T RN

’ ‘,Deéééntralizﬁ&dp"
2. Estatal
v3.> Para estatal
4. Privado .

57

M ¥

Otro- ' Especifiqu

. Canidn fo‘r;é'neé‘ ey

2. CamiSn urbano

3

Caminando '.f

Coche pnrtic@léf E




a1’ trabaJo. luego a la escuela y termina en su casa,'
‘la escuela, luego al trabajo y termina en au. casa

en su casa

.
Otra (especifique)




~ INSTRUCTIVO

50




Las causas y las clave 'para‘tales preguntas se dan a con

tinuacion. 'es‘en las celdas segiin

la jerarqui

Forma de evaluacién

01

02. iExamenes.

03

04

05

06.

07

08 Vondcimlentos previos de 1la materia;(falta de

ﬁoc1m1ento)

09 u forma personal de trabajo.

10 aT1empo dedicado a la materia (mismo)

11 ‘Problemas econdmicos.

12 Problemas con la bibliografia en otro a.

13 . Falta de preparacion de la clase por’parte del
‘ . prof. y/o ayudante. '

14 Otrofs).

JAFD/h1m.



" CUESTIONARIO DE SEGUIMIENTO

I. Seccidon de Identificacidn.
1,- Nimerc de Cuenta de la UNAM:

2.~ Semestre: B 1*]‘ﬂ
3.~ Nombre del alumno: - :
4.- Carrera:

Y1, Actuarfa
( )}2.- Matemdticas

I1. Seccidn de Seguiﬁiento.

5,- ¢Culntas materias 1levé (ver instructivo para la definicibn
de llevar) el semestre pasado? Ly

6.- Proporcione los datos que se piden para cada una de las ma-
terias que 1levé el semestre pasado. Andtelas en el mismo -
orden de horario en que las cursd

Tipo Forma en que 1le- | Califi

Noubre de la materia ] (obligatoria,| Clave del | vé la materfa cacion,

optativa) grupo (Inscrito, Oyente,
0 Extra .. Especial,
Nombre del | Extraordinario)

Profesor ’




—
{

a

o

Mat.

T

Mat.

[DupTicar:
17 B

Nombre de eria | Causas de abandono (ver instruc | Si considers la |
~aba a ;.| tive-para utilizar clave) respuesta otro(S) »
Orden E especrfique g

21 3] a T [




[ Duplicaridefla Talada]:

617;

10.- Apr v e “1levé el semest

J4o1.0- 81 (pase al.punt6 i3)
‘{7 2.2 No (continde) :

1. - iﬁ ‘materias reprobd?

12.- Méncipne'en orden de importancia del 1 al 7 la(s) causa(s)
'fl'popjTa(S) cual{es) reprobd (cada una-de) la(s) materia(s):

Nombre de 1a .materia | Causas de reprobacidn (ver ins- Bi considerd ia
R tructivo para utilizar clave)  [respuesta otro(s),
ORDBEN specifique.
7 3] & 5] 6 7

1




12 Mat. LI r22 wat, LY
53 [] (1 ki NO
a INVADA
[DupTicar de Ta T a Ya 914 3= Mat. | )L ESTA
1 $ 10 i 49 ZONA
42 at, LLLLLLLLLIULL s mat. LI
4 38 7 49
62 wat. UL 72 owat. LU
50 [ ¥) (1] 15

13,-.81 us;ed no reprobd o no abandoné ninguna materia contes
tef]aE siguientes preguntas, en caso contrario de por -~
terminado el cuestionario y le agradecemos su atencién.

Duplicar de Ja 1 a 1a 9 T9
1 ’ 10

a) LPorqué‘causas considera usted que se repruebe una materia?
(vea instructivo para utilizar claves).

i

1 2 3 4 5 6 7

Si uti]izb;]a respuesta otro(s) especifique

L L

1t 34

b) ¢Porqué tausas considera usted que se abandone una materia?
(vea el -instructivo para utilizar claves). :

3 2 3 Y 3 [}

Si-utilizd la respuesta otro(s) especifique

L]

]
s N

JAFD/hIm Gracias nuevamente.




evs el ssm_e_s_t_rs pasado?

st (pase al punto 13)
No (continue)

Nombre de'la:materia | Causas de reprobacidn (ver ins- Bi considerf ia
SR tructivo para utilizar clave) respuesta otro(s),
ORDEN specifique.
1] 2 3 5] 5] 617




B owat. CULLOHIY 22 wats LU
- ) * " NO
[DipYicar de Ya 1 a Ya 014| 3% wat. [J1)1LLILLIL ég#ﬂk'
: > " S ZONA
42 . LU 52 wat. LIMIIIIIN
e 3 3. )
62 wat. |1 72 Mat. LI
0 ] & o

13.- Si usted no reprobd o no abandoné ninguna materia contes
te las siguientes preguntas, en caso contrario de por --
terminado el cuestionario y le agradecemos su atencidn.

Duplicar de ia 1 a Ta 9 T3
1 10

’
a) lPorqué causas considera usted que se repruebe una materia?

(vea instructivo para utilizar claves).

e,

1 2 3 4 5 6 7

Si utiliz6 1; respuegta otro(s) especifique

NRITRANENTN |

13 34

b) éPorquértauéas considera usted que se abandone una materia?
(vea el instructivo para utilizar claves).

1 2 3 4 3 £ 1

Si utilizé ia respuesta otro(s) especifique

EERERRNNRENY

]
3 38

JAFD/him, f"j‘ ~’ Gracias nuevamente.



NES DE ESTUDIO DE Las CARRERAS




NUM. DB CUBNTA "~ """ i " “NoMBRE
TOTAL DE ASIGNATURAS:ACREDITADAS

ADRUDA LAS ASIGNATUMS :

FACULTAD DE CIENCIAS (003) Del ajio:
ACTUARIO (21} Al aiios

MéxIco, D. P., a }

MATERIAS OBLIGATORIAS (314 CEeditos) ' Voo, L
MATERIAS QPTATIVAS ( 66 Créditos
TOTAL, (300, redican) . |7 JEPE DE LA SECCION DE CIENCIAS

DE LA ADMINISTRACION ESCOLAR

‘MA, DE LA LUZ HERNANDEZ MANCILLA.

CLAVE

¥
CRED, MATERIAS {PLAN 1967} R INCOMPATIBILIDADES

0091

0092
0008
0245
0483
0720

0093
0005
0017
0328
0625

0162
0094
0080
0323
0398

0009-
0081
0407
0626

0082
0333
0399
0120

0036
0565

PRIMER SEMESTRE

c 18 CALCULO DIFPERENCIAL B INTEGRAL I e.cevvcuvevesacoacsseases. PREPARATORIA
c 10 ALGEBRA SUPERIOR I svesecvsercsssvase PREBPARATORIA .
c10 GEOMETRIA ANALITICA I .... +» PREPARATORIA =
c1o0 MATEMATICAS FINANCIERAS I ... PREPARATORIA Bk
c o8 INTRODUCCION AL SEGURO DE VIDA PREPARATORIA

SEGUNDO SEMESTRE

c 18 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL II ......
c 10

c 10

c 10 MATEMATICAS PINANCIERAS II .

C 06 SEGURO DE PERSONAS ...ceesees

TERCER SEMESTRE

009220007-0244"

c18 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IIT ....iervsacaonss

c 10 ALGEBRA LINEAL I t..vivoecvcsooresnanesssaasnsnn 0008-0091 024
c1l0 APLICACIONES A LAS MATEMATICAS PINANCIERAS I ¥ ¢

C 08 INTRODUCCION AL SEGURO DE DAROS .ei.coveenese

c1o PROBABILIDAD I tevvucocnvsincoavrvanncssoans

CUARTQ SEMESTRE

0093-0008-0245

c10 ECUACIONES DIFERENCIALES 1

c 18 CALCULO DIFERENCIAL B INTEGRAL IV ..... 0093-0008-0245
Cc 12 CALCULO ACTUARIAL I ..cvewavournosvees :0329-0483-0092,
c o8 INTRODUCCION A LA CONTABILIDAD .essse <+ PREPARATORIA .-

clo ESTADISTICA I scvevncnnserovnsoasssvanne <. 0625'9093

QUINTO SEMESTRE

c 10 ANALISIS MATEMATICO I !

C 08 CALCULQ ACTUARIAL II .. .e
c 10 ECONOMIA MATEMATICA X .

c 10 PROBABILIDAD II .vicecesncananssones

SEXTO SEMESTRE

c 08 CALCULQ ACTUARIAL IIL seveusasnnss
€ 08 INSTRUMENTOS Y PROGRAMAS DE CALCULO X
c 10 ESTADISTICA II .
C 08 DEMOGRAFIA I ..
Optativas

SEPTIMO SEMESTRE

c 10 ANALISIS NUMERICO I .....s
Cc 08 ORGANIZACION Y PROGMMACION ADMINISTRATIVA

OCTAVO SEMESTRE -

Optativas
MATERIAS OPTATIVAS '"SE. DEBERA CUBRIR UN MINIMO-DE: 66-- =%
(EESBNTA Y SEIS) CREDITOS. A
c 10 ALGEBRA LINEAL IL ..iveiuverancroroorsannnnrerscsnssnncsses 0005-0092-0245
c 1o ALGEBRA MODERNA I tiveeovscornsnsoce 000670093
C 06 ANALISIS DE ESTADOS FINANCIBROS . .
c10 ANALISIS DE REDES ,.evvevereres cerans 0362-0621
c 1o ANALISIS DE REGRESION . eeees 0399
c 10 AHALISIS NUMERICO II .s.vaeue ceevsd 0036
c 06 APLICACIONES A LAS HM'EMATICAS PINANCIERAS H . vevess 0017-0093
c 10 CALCULO ACTUARIAL DE MODELOS DINAMICOS ..... «e0s 008 )
c 1o COMPUTACION I v.v4e cerevrtraas 0?;3“0007-0244
c1o0 : =




PACULTAD DE CIENCIAS (003)
ACTUARIO (21)

(2}

CLAVE " CRED, " . MATERIAS {PLAN 1967) INCOMPATIBILIDADES

0089 C 06 CONTABILIDAD DE COSTOS siveesvvnvsonressatonsenaees 0323

0090 C 06 CONTABILIDAD DE SEGUROS . . 0323-0328-0720

0125 C 08 DEMOGRAFIA II ..iivevnenaan . 0120

Q409 c 1o ECONOMETRIA .......00. . 0407~0078

0408 c 10 ECONOMIA MATEMATICA II « 0362-0407

0411 c1o0 ESTADISTICA BAYESIANA .... .. 0399

0175 c o8 ESTADISTICA DE SEGUROS . 0398-0082

0406 C 10 ESTRUCTURA DE DATOS +.eveaenerss . 0094-0006-0119

0289 C 06 HISTORIA DEL MEXICO CONTEMPORANEO +v.v..s . PREPARATORIA

0334 C 06 INSTRUMENTOS Y PROGRAMAS DE CALCULO II ..iccecea . 0333

0362 Cc 10 INTRODUCCION A LA INVESTIGACION DE OPERACIONES . 0094-0625-0398

0444 C 06 LEGISLACION DE SEGUROS ...vovcnsnee cen . 0328-0720

0891 c 10 MUESTRED ....uiuivecsacnerosessnsacsncsnosness . 0398-0625

0566 C 06 ORGANIZACION Y PROGRAMACION ADMINISTRATIVA II . . 0565

0601 c 06 PENSIONES «iuiuvovanoncorosacnaarasnnsanasans . 0081-0720

0630 c 10 PROCESOS ESTOCASTICOS I . +. 0009-0626

0631 Cc 10 PROCESQS ESTOCASTICOS II . . 30

0602 c10 PROGRAMACION AVANZADA .... . 0009-0001-0840 {dos de las.tres

0632 c 10 PROGRAMACION DINAMICA . . 0362-0005

0633 c 1o PROGRAMACION ENTERA .. « 0362-0621

0621 c 10 PROGRAMACION LINEAL ..., + 0005-0009

0634 c 10 PROGRAMACION RG LINEAL « 0362-0621

095t c 12 SEMINARIO DE CIENCIA Y 1 . PREPARATORIA

0954 c 12 SEMINARIO DE CIENCIA Y SOCIEDAD II . . 0951

0989 c 10 SEMINARIO DE ECONOMETRIA ...iuveeicnsneanves . 0409

0991 c 10 SEMINARIO DE INVBST}GACIO& DE OPERACIONES .. . 0009~0362

0942 c1lo SEMINARIO DE LA FILOSOFIA DE LA CYENCIA I . « PREPARATORIA

0983 c 10 SEMINARIO DE LA FILOSOFIA DE LA CIENCIA II ... . 0982

097 c 10 SEMINARIO DE LA FILOSOFIA DE LA CIENCIA III ....... 0983

0990 c 10 SEMINARIO DE LA FILOSOFIA DE LA CIENCIA 1V ........ 0987

0724 c10 SIMULACION ¥ CONTROL.sevuvorovavannssnans . . 0010

0721 C 06 SOCIEDADES MERCANTILES ..cvveviaanses + s+« PREPARATORIA

0985 c 1o SOCIOLOGIA . ..vveetannennrnnncansanses +eevess PREPARATORIA

0344 c10 TEORIA DE COLAS ..cvuvervesvsacnnssnnosenssacnrsenee 0362-0396

0945 c 10 TEORIA DE INVENTARIOS, REEMPLAZO Y MANTENIMIENTO... 0362

0946 c 10 TEORIA DE JUEGOS I +vvvevvevnnnrvovoncnnsacraansess 0009-0362

0950 c 10 TEQRIA DE JUEGOS II ... 0946

0947 c1o TEORIA DE LA MEDIDA I . 0009

0948 C 10 TEORIA DE LA MEDIDA II .. 0947

0929 C 10 TEORIA DE LAS DECISIONES 0399

0840 c 10 VARIABLE COMPLEJA I ..vevtevecsnaecnroastsasnsnanss 0094
C 10 * SEMINARIOS DE COMPUTACION ......sevssecsossssesacss 0009~0001-0840
C 10 * SEMINARIOS DE ESTADISTICA ...oveivenernons veess 0009-0001-0840
C 10 * SEMINARIOS DE PROBABILIDAD teuvvsevninnnssenssasses 0009-0001-0840

NOTA: (*) En cada uno de estos Seminarios sdlo se podr&n cursar 2 (dos asignaturas,.en
total 20 (veinte) créditos por cada Seminario y entre paréntesis-se marcard -

el tema espec{fico de que se trate. Sin embargo,
tinta clave (adn en diferentes semestres).

siempre deber&n tener dis

1.~ El interesado podrd cursar dnicamente 60 {sesents) aréditos por semestre,

2,- Si un estudiante obtuvo un promedio no inferior de 8 (BIEN) y aprobd todas las :
asignaturas en las que estuvo inscrito en el scmestre anterior, puede llevar -
mayor ndmero de créditos. .

3.- Quedo enterado, de que si no cumplo con los puntos 1 y 2 de esta nota, la Seccidn
Escolar de esta Facultad estd autorizada a darme de baja en las materias que me -
exceda sin previa consulta.

REGLAMENTO GENERAL DE INSCRIPCIONES.
Artfculo 19.- Los Ifmites de tlempo para estar inscrito em la Universidad serdn; En
el ciclo de Licenciatura el 50% (cincuenta) adicional a la duracién se
fialada en el plan de estudios respectivo, estos términos se contardn a
partir del ingreso al ciclo corresporidiente, aunque se interrumpan los

estudios.

Los alumnos que no terminen sus estudios en los plazos sefialados no serdn
reinscritos y s6lo podrdn acreditar las materias faltantes por exdmenes
extraordinarios en los términos del Capftulo III del Reglamento General

de Exdmenes.

REQUISITOS DENTRO DEL PLAN DE ESTUDIOS, PARA OBTENER EL TI1TULO CORRESPONDIENTE s
a) presentar cl examen de traduccidn de 2 (dos) idiomas.

b) Cumplir con el Servicio Social (instructivo en la Seccién Escolar)

¢) Elaboracién de tésis y presentar examon profesional,

pecto, solicitar instructivo en la Seccidn Escolar,

pPara m&s informacién al res-



FAQULTAD DE CIINCIAS (003) el afior
MATEEWTICO (24) e

Al afo:
NOM. DE CUENTA NOMBRE
TUTAL (B ASTGNATURAS
ADEIDA LAS ASIGNATURAS
MMERIAS OBLIGATORIAS (192 Créditos) México, D.F., a
MATERTAS OPTATIVAS (160 Cré&ditos) Vo. Bo.
TOTAL (352 Créditos) * JEFE DE LA SEOCION DE CIINCIAS

¢ Distrihuidos como se indica en la hoja nimero 3

CAVE D, WNEUAS (PN 19671 TNV AT IBILIDALES
PRIMER SEMESTRE

0091 c 18
0007 c1
0244 C 10
0249 c10

0092
0008
0245

seeess 024

0092-0007-0244
4 0008-0091-0244

0093 c 18 CALCULO DIFERENCIAL B INTEGRAL XIT ..
0005 c 10 ALGEBRA LINFAL I coovavvacescanconses
Optativa

COARIU SPMESTRE

0093-0008-0245
0005-0092-0245

0034 c 18 CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL IV
0006 c 10 ALGEBRA LINFAL IT seveveoes
0162 C 10 . POUACIONES DIFERENCTALES I

0001 C 10 ALGEBRA MODEI®A I .
0840 C 10 VARIABLE OOMPLEJA I
Optativa

SEXTO SEMESTRE

0010 € 10  ANALISTS MATEMATIOO IT evueuveesesosces
Optativa s

SEPTIM) SEMESTRE

Optativas
OCTAVD SPMESTRE

Optativas

ASIQWIURAS OPTATIVAS (160 Crfditoe)
SE DEBERAN QUERIR 40 (CUARENTA) CREDITOS EN CIATRO FATERTAS
CPTATIVAS

IR IOS NIVEIES I, IT, ITX y IV.

0014 T 10
ous - 10
o9 c 10
0083 c 1o
0398 C 10
0250 c 10
0251 c1o
0422 Cc 10
0289 cCo6
0445 c 10
0889 c 10
0625 c 1o
0985 Cc 10
0764 Cc 10
o c 10




PACULITAD DE CIENCIAS (003}

MATEMATICD (24)

@) .

(FLAN 1967)

INTRODUCCION MATEMATIC?. A LA MECANICA CEXESTE ..

noancananacacnAacOanNONNNaNaNn
e

9 e
coocokoocooco

ot b s

TOPOLOGIA T eovvrensrannonsesnssone

NOODNANONNNAONNNOANOANOANGLWwINN0NONNOOOONANND
Bt d s b 0 ok pab bt ot kBl bt bbb bt 1k e e b et ek bbb et Bt o o e h 0 pt ot bt et ot B o b b
OO 000000 POO0ODO0O0O0CROO00ON0OCOO0oRA000O000

SE DERERAN (UBRIR 40 (CUARENTA} CREDITOS EN CLATRO. MATERIAS
OPTATIVAS [B 10S NIVELES V y VI

SE DEBERAN CUBRIR 80 (OCTENTA) CREDITOS EN OCHD MATERIAS

OPTATIVAS € 105 NIVELES VIT y VIIT

0001-0009-08450 (dos de las tres)
0398-0625

0094~0005

0406

PREPARNTORIA
0034-0005

0094-0006-0162
0009-0006-0162

0687
0002 (0009-0840 una de las dos)
0003

0399
0010 (0001-0840 wna de las dos)
0011

0036

0094-0006-0162

0407-0078

0362-0407

0322-0001—0540 (dos de las tres)

0

0094-0162

0165

0009

0399

0119-0130

0002 (0009-0840 una de las dos)
0242

0009-0001-0840 (dos de las tres)
024

0009-0001-0840 {dos de lao tres)
25

0252
0093~0094-0162

. 0298
0406-0629
0446

0076-0131
06

. 0406
0009-0001~0840 (dos de las tres)
6



PACULTAD DE CIENCIAS - (003)
T IATDRTICO (24)

CIAVE  CRED.  MATERIAS (PLAN 1967) INOOMPATIBILIDADES
0634 c 10 PROGRAMACTION MO LINEAL vvevvevans 0362-0621
0975 c10 SEMDWARIO DC AMALISIS COMBINATORIO ....... 0007-0008
0737 c10 SEMINARIO DE CALCULO DIt FORMAS DIFFRENCIALES . 0010
0954 cli2 SEMINARIO DE CIEXCIA ¥ SOCTEDAD il 0951
0989 c 10 SEMINARIO DE BODNCMETRIA «vuvevovns 0409
0991 c 10 SEMINARIO DE INVESTIGACION L¥. OPERACIONES 0009-0362
0962 c10 SEMINARIC DE IA PILOSOFIA DE LA CIENCIA I
0983 c10 SEMINARIO DE A FIINSOFIA DE IA CIENCIA II . 0982
0987 c10 SEMINARIO DE LA FILOSCFIA DE LA CTENCIA IIT 0983
0990 c10 SBMINARIO DE LA FILCSOFIA DE IA CIENCIA IV . 0987
0750 c1o SEMINARIO CE LA FILOSOFIA DE LAS MATENATICAS ..... 0031-0244-0007
0735 c 10 SEMINARIO DF. MATEMATICAS APLICADAS I .. 0398-0036 (0629-0626 una de’las dos)
0736 c10 SEMINARIO DE MATEMATICAS APLICADAS II . . 0735 O
0751 c10 SEMINARIO SCARE LA ENSESANZA DE LAS MATEMATICAS I .. 0092
0754 c10 0751 - o
0984 €10 0 SOBKE 1A D€ LAS MATEMATICAS III ........ 0754
0988 C10 SEMINARIO SORRE LA FMSENANZA IE LAS MATRMATICAS IV ......... 0934
0724 c10 SIMILACION ¥ OONTROL «vvonnanenes 10
0M4 c1o 0362-0398
045 c1o0 0362
0946 clo 0009-0362
0950 c10 0946
0776 c10 0010
0948 c10 0947
0929 c1o 0399
0759 c10 0009-0001-0840
07179 c 10 0760
0941 c10 0779
0943 .c1l0 0008-0118-0119
0766 c1o 0765(0001-0840 una de las doa)
0767 c 1o 0766
0937 c10 0009-0765
0939 c1o 0937
0841 c10 0840 (0G10-0001 una de las dos)
0842 c10 0841
C10 * SEMINARIO LE ALGEBRA ....cuaeneeece . 0009-0001-0840
€10 * SEMINARIO DE ANALISIS MATFMATICO 0009-0001-0840
C10 * SEMINARIO DE COMPUTACION .. 0009-0001-0840
€10 * SEMINARIO DE BSTADISTICA .... 0009-0001-0840
C10 * SEMINARIO DE GEOETRIA .... 0009-0001-0040
C10 * SEMINARIO DE PRODABILIDAD . 0009-0001-0840
C10 * SEMNARIO DE SISTRMAS ... 0009-0001-0840

a
-
=4

vevssssessionseass 0009-0001-0840

NOTA: (*) En cada uno de estos Seminarios solo se podrdn cursar 2 (dos) asignaturas, en total 20 (veints)
créditos por cada Seminario y entre paréntesis se marcard el tema especffico de que se trate.
Sin embargo, siempre deberdn tener distinta clave {atin en diferentes. samestres).

AS OPTATIVAS SE DEBEN DISTRIBUIR DE LA SIGUIENTE MANEPA:

Minimo 40 (cuarenta) créditos, en cuatro asignaturas de los niveles I, II, IIT y IV,
Minimo 40 {cuarenta) crfditos, en cuatro asignaturas de los niveles Vy VI,
Minimo 80 {ochents) créditos, en oclo asignaturas de los niveles VII y VIIIL.

NOTA: Ocho de las materias optativas pueden ser cursadas en otros departamentos de la Pacultad de Cien-
cilas, excepto de la Carrera de NCIUARIO; previo acuerdo del H. Consejo Téenico de la Facultad.

Un estudiante puede mlicitar que en su titulo de MATEMATIOD se indiqua su orientacifn en Clencias
de la OComputacifn, si cursa camo materias optativas las siguicntes asignaturas:

PROGRAMACION O SISTEMAS
SEMINARIO D2 MATEMATICAS ATLICADAS I
SEMINARIO [E MATRMATICAS APLICADAS IT

E
noannnnaan
ISt 0ttt et
cocoocoocooo

Y 70 (setenta) créditos mis en otras asignaturas que podrén ser da la Carrera do MATEMATIOO, de -
otxo Departamento de la Facultad o bien, previa autorizacifn del Consejo Ténico, en asignaturas
fuera de la Facultad,

Un estudiante puode solicitar que en su titulo de MATE2STTOD, se indigue su orientacifn en Esta-
digtica Matanitica, i cursa oo materins optativas las siquientes asignaturns:



FACULTAD € CIRNCIAS (003) -~ . o i w
MATEMATICD (24) et :

§

MATERIAS (PLAN 1967)

0036
0118
0119
0398
0399
0625
0626
0621
0735
0736
0929

noaonoanNooonn
s b ot et ot g e b et b et
@ooococococoo

ANALISIS MMERIOD I

COMPUTACION I

QOMPUTACION IT

ESTADISTICA I

ESTADISTICA 11

PROBABILIDAD I

PROBABILIDAD IT

PROGRAMACTON LINFAL

SEMINARIO DE: MATEMATICAS APLICADAS I
SPMINARIO DE MATEMATICAS APLICADAS II
TEORIA DE LAS DECISIONES

Y 60 (sceenta) créditos mis en otras asignaturas que podrin ser de la Carrera da MATEMATICO, de -
otro Departamento do la Facultad o bien, previa autorizacifn del Consejo Técnioo, en asignaturas
fuera de la Facultad,

NOTA: 1.~ El interesado podrd cursar (nicamente 56 (cimmh:ymls)crﬁi!h)smtmmmluyuﬂo

log cursos intersemestrales.

2.~ 8i un alumo obtuvo un mramedio no inferior de 8 (BIEN) y aprobS todas las asignaturas en las
que estuvo inscrito en el sanestre anterjor, puede llevar mayor niimero de créditos.

- Quedo enterado, de que 51 no cumplo oon los pmtos 1y 2 de esta nota, la Seocifin Bscolar de
esta Pacultad estd autorizada a damme de baja en las materias que me exceda sin previa consul
ta.

REGLAMENTO GENERAL DE TNSCRIPCIONES .

NOTA: Para mds infarmacifn al resvecto, solicitar instructivo en la Seccifn Fscolar,

Articulo 19.- Ins 1imites de ticmpo para estar inscrito en la Universidad serdn; meléicladem

ciatura el 508 {cincuenta) adicional a la duracifn scialada en el plan de estudios respec
tivo, estos tfminos se contarin a partir del ingreso al ciclo correspadiente, aunque se
interrumpan los estudios.

Ios alumos que no texminen los estudios en los plazos sefialados, no scrén reinacritos y
06lo podrén acreditar las materias faltantes por medio de exSmenes extraordinarios en los
términos del Capftulo INI del Reglamento General de Exf&menes.

REQUISTTOS DENTTO i1, PLAN [E ESTUDIOS, PARA OBTENER EL TITULO CORRESPONDIENTE:

a) Presentar examen de traduccifn de 2 (dos) idiomas,

b) Cumplir oon el Servicio Social (Instructivo en la Seccifn Escolar).
¢) Elahoracifn de tfais y presentar examen rrofesional.
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