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R E S U M E N 

EL OBJETO DE ESTE ESTUDIO FUE INVESTIGAR SI EXISTÍA 
UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN LA FRECUENCIA DE APARICIÓN 
DE PATRONES CONDUCTUALES NEGATIVOS ESPECfFJCOS ENTRE LAS 
FAHILAIS CUYOS NJfios PRESENTABAN BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO 
Y FAMILIAS CUYOS NIÑOS PRESENTABAN ALTO RENDIMIENTO ACADÉ­

MICO, 

PARA LA MEDICIÓN DE LAS PAUTAS DE INTERACCIÓN SE 
APLICÓ EL CUESTIONARIO SOBRE ACTITUDES FAMILIARES CSAF Y SE 
HIZO UN REGISTRO DE LOS MECANISMOS NEGATIVOS QUE PRESENTA-­
SAN LAS FAMILIAS DURAr~TE: LA EJECUCIÓN DE DOS TAREAS, UTILI­

ZANDO UNA HOJA DE FRECUENCIAS DE 0GDEN Y ZEVJN (1976), 

Et ESTUDIO Sf REALIZÓ EN UNA ESCUELA PARTICULAR DE 
NIVEL SOCIOECONÓMICO ALTO, MIXTA EN LOS GRADOS DE CUARTO, -

auirr.-o y SEXTO DE PRIMARIA. LA MUESTRA ESTABA CONSTITUÍDA -
POR 15 FAMILIAS ryc N1ílos CON RENDIMIENTO ACADEMJCO ALTO y 
15 FAMILIAS CON UN RENDIMIENTO ACADEMICO BAJO. 

Los RESULTADOS JNDICARON DIFERENCIAS ~IGNIF!CATIVAS 
EN ALGUNAS PAUTAS DE JNTERACCION DE LOS Dos GRUPOS DE FAMJ­
L 1 AS, 



1 N T R o D u e e 1 o N 

LAS INVESTIGACIONES OUE SE HAN REALILADO EN TORNO AL 

APROVECHAMIENTO ESCOLAR HAN PRETENDIDO IDENTIFICAR LOS FACTO­

RES OUE LO DETERMINAN; SIN EMBARGO, DEBIDO A OUE CADA INVEST! 

GADOR HA ESTUDIADO LOS FACTORES OUE CONSIDERA RELEVANTES DE -
ACUERDO A LA CONCEPCIÓN PARTICULAR QUE SUSTENTA. SE ADVIERTEN 
ACTUALMEflTE rxPLICACioriEs lflCOMPLETAS. OU( RESPONDEN A VJSIO-­

NES LIMITADAS DE LOS PROCESOS Y SITUACIONES OUE SE VIVEN EN -

LOS GRUPOS ESCOLARES. POR LO CUAL NO SE HAN PODIDO ELABORAR -

BASES TEÓRICAS OUE EXPLIQUEN SATISFACTORIAMENTE LOS ASPECTOS 

QUE INFLUYEN EN EL BAJO RENDIMIENTO ACAO~MICO Y QUE ABARQUEN 
LA SITUACIÓN PEDAGÓGICA, LA FAMILIAR, LA SOCIAL Y LA CULTU-­
RAL EN SU TOTALIDAD. YA QUE TODAS ELLAS ABARCAN EL CONTEXTO -

EN EL QUE [L ~1no SE DESARROLLA. 

PARA ABARCAR AMPL IAME~lTE EL PROBLEMA DEL BAJO RENDI­

MIENTO ACADÉMICO ES NECESARIO CONSIDERARLO COMO UN PROBLEMA -

MULTIFACTORIAL. Erl EL QUE SE DEBEN ANALIZAR Y DETERMINAR LAS 

POSIBLES CAUSAS: PARA TEt~ER UNA VISIÓN MÁS COMPLETA DEBEN IN­

CLUIRSE AQUELLAS AREAS EN LAS OUE EL NIÑO SE DESENVUELVE Y -­

POíl LAS QUE SE V( INFLUIDO, 

CUANDO url NIÑO PRESENTA PROBLEMAS ACADÉMICOS. LA PR! 

MERA DUDA ES SOBRE SUS CAPACIDADES lt,TELECTUALES Y SOBRE EL -

PROGRAMA ACADÉMICO: SIN EMBARGO, SE HA OBSERVADO OUE NO SIEM­

PRE SOi/ LAS CAUSAS DE SU MAL APROVECHAMIENTO, SURGE AS( EL I!! 

TERÉS DE ESTE TRABAJO CUESTIONADO ¿ A QUE SE ATRIBUYE EL HE-­

CHO DE OUE Nlílos CON IrlTELIGEUCIA NORMAL o SUPERIOR tlO PARES­

CAN INTERESARSE EN LAS ACTIVIDADES ESCOLARES Y SU RENDIMIENTO 

SEA ltlFERIOíl LLEVÁNDOLOS AL FRACASO ESCOLAR? 

EL PLANTEAMIENTO DE ESTE TRABAJO SE ORIENTÓ PRINCI­

PALMENTE HACIA LA IMPORTANCIA QUE CONSTITUYE LA FAMILIA COMO 



GRUPO PRIMARIO EN LA FORMACIÓN DEL NIÑO: POR UN LADO SE DIÓ 

RELEVANCIA AL APOYO ACADÉMICO QUE LOS PADRES DAN A SUS HIJOS 

DIRIGIÉNDOLOS V MOT1v-ANOOLOS V POR OTRO LADO SE ANALIZÓ EX­

PlREMENTALMENTE LA MANERA EN QUE LAS PAUTAS DE INTERACCIÓN 

NEGATIVA DE UNA FAMILIA PUEDEN TENER INFLUENCIA EN EL REN­

DIMIENTO ACADÉMICO DEL NIÑO, 

ESTA INVESTIGACIÜN ESTÁ BASADA EN LOS CONCEPTOS OUE 

MiNUCHIN (1979), DESARROLLO A TRAVÉS DE LA OBSERVACIÓN SIS­

TEMi.TICA DURANTE 10 AÑOS EN L•\S FJ\MIL lJ\S QUE ACllDÍAN AL TR~ 

TAM!ENTO, ÜBSERVÓ QUE LOS siNTOMAS DEL NIÑO PSICOSOMÁTICO -

DESAPARECiAN AL MODIFICAR LAS INTERACCIONES NEGATl~AS DEL -

SISTEMA FAMILIAR, 

fHRLICti (1981), OBSERVÓ ALGUNAS FORMAS DE INTERAC-­

CIÓN NEGATIVAS QUE MlNUCHltl DESCRIBE, EN LAS FAMILIAS CON -

NJílos QUE PRESENTABAN UN BAJO RENDIMIENTO ACAD~MICO V LAS -

AGRUPO EN 5 pf,UTAS DE INTERACCIÓN NEGATIVAS: SoaREPROTEC-­

CJÓN. RIGIDEZ. f'IGLUTINAMIENTO. INCLUSIÓN EN CONFLICTOS MARl 

TALES V CONFLICTOS SIN RESOLVER, 

EL CONOCIMIENTO DE ESTAS PAUTAS NEGATIVAS DE INTER~ 

CIÓN FAMILIAR, DA UNA VISl(Hl DIFERENTE A COMO HA SIDO TRAT~ 

DO EL PROBLEMA DEL BAJO REND\M\EUTO ACADÉMICO VA OUE EL PRQ 

BLEMA DEL NlfiO SE UBICA EN EL CONTEXTO FAMILIAR V NO EN EL 

1NOIVIOUO AISLADO, CONSIDERANDO A LA FAMILIA COMO LA PRINC! 

PÁL FUENTE DE INFLUENCIA, ASÍ COMO LOS FACTORES CULTURALES 

Y SOCIALES QUE AFECTAN LOS PROCESOS DE INTERACCIÓN DE ÉSTA, 

PoR LO ANTES MENCIONAlJO, EL PLAr~TAMIEf~TO DE LA PREGUNTA DE 

ESTE TRABAJO ES EL SIGUIENTE: "¿PUEDE ATRIBUIRSE EL BAJO -

RENDIMIENTO ACADÉMICO A LA PRESENCIA DE PAUTAS DE INTERAC·­

CIÓN NEGATIVAS EN SU FAMILIA?", 



CAPITULO 

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DEL 
N 1 Ñ O 

HA SIDO UNA CONSTANTE PREOCUPACIÓN DE PAr1ES DE -
FAMIL'tA. MAESTROS, PS!CÓL'OGOS Y PEDAGOGOS, OBSERVAN QUE AL'­

GUNOS NIÑOS CON INTEL'lGENCIA NORMAL: PRESENTAN OEF\C\ENCIAS­

EN SU RENDIMIENTO ACADÉMICO, (L• INTERES EN ESTUDIAR N!ÑOS­

CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EMPEZÓ EN L'OS AÑOS 60'5 DEBIDO 

A OUE GRAU CANTIDAD DE f,LUMNOS "NQRMAL'ES" REPRESENTABAN 01-

FICUL'TADES PARA APRENDER. Estos NIÑOS DE !NTEL'IGENCIA NOR­
MAL' Slf1 IMPEDIMENTOS Fis1cos. SENSORIAL'ES NI EMOC\ONAL'ES. -

NO RENDÍAN ADECUADAMENTE EN EL' SAL'bN DE CL'ASES' Los ESPE-­

CIAL'ISTAS EN EDUCACIÓN, QUE EMPEZARON A ESTUDIAR ESTE FENÓ­

MENO, ENCONTRARON UN CONJUNTO DE CARACTERÍSTICAS QUE L'L'AMA­

RON "TRASTORNOS DE J\PRENDIZAJE", EL' CUADRO SE DEFINIO DE L'A 

SIGUIENTE MANERA: 

"r,ouELLOS raf.oos QUE PRESENTAN UNA N... lERAC IÓN EN UNO 
o MÁ.S DE LOS PROCESOS PSICct..DGICOS Bils1cos IN\ICl..lJ­
CRll.OOS Ell LA COMf'RENS lÓN '( UTIL 1 Z/IC IÓN DEL' LE!lGUA­
JE HAEL'AOO o ESCRITO. M .. .'lERACIÓN QUE PUEDE MANIFES 
TARSE EN UNA IMPERFECTA CAPACIUAD PARA ATENDER, --= 
PE!lSAR, HAU.'AR, LEER, ESCRIBIR, DELETREAR O REN.....'l­
zf,p cf.LCLL'OS MATE.MATICOS. ESTOS TRASTORNOS !Na.U-­
YEN CONDICIONES TN...ES CO!·'O DEFECTOS PERCEPTUN.....ES , 
LESIÓN CEREBRAL...', D\SFU!llÓN CERE.BRN...' MhH~V\, DISL'E­
XIA Y AFASIA DEL DESARRCLLD, [STE TERMINO NO IN--
0.:U'fE EN CN-1810 A NlflOS CON PROil.EMAS DE APRENDIZA 
JE RESU...TAtllES PRlllC\PfJ.....MEfHE DE DEFECTOS 'llSUN...'ES. 
AUDITIVOS O l"OlORES, OEB\L'\DAO HENTfJ.....', DE N.....'lERA-­
CIOt.'E.S EtX>C\ONfJ.....(.S O DE PROELEMAS AMBIENTN...ES". 

( GEARHEART, 1978 p, 22 ) 

fl.CTUAL'MENTE ES POSIBL'E DAR ATENCibN ESPECIAL'IZADA 

A L'OS Ntílos DE ACUERDO AL' TIPO DE TRASTORNO DE APRENDIZAJE-

1 



ESPECfFJCO QUE PRESENTEN. SJN EMBARGO, UN GRAN NÚMERO DE Nl 

ÑOS QUE PRESENTAN BA.JO RENDJMIENTO ACADÉMICO QUEDAN EXCL'UIDOS 

EN ESTA CL'ASIFICACIÓN· Y SE HACE NECESARIO INVESTIGAR L'AS PO­

SJBL'ES CAUSAS OUE ESTt:N AFECTANDO SU DESARROL'L'O ACADÉMICO, -

UNA DE L'AS FUNCIONES DEL' PSICÓL'OGO EDUCATIVO, ES DETERMfNAR­

SI EL' FRACASO ES DEFINITIVO O SI E.S SOLO APARENTE Y REMEDIA­

BL'E, PARA L'OGRAR ÉSTO, ES NE CESAR 1 O L'L'EGAR A L'AS CAUSAS VEf! 

DADERAS DEL· FRACASO HACIENDO UN ANÁL'ISJS PROFUNDO EN EL' CUAL' 

SE ABARQUEN TODOS AOUELL'OS ASPECTOS ESPECÍFICOS QUE PUEDAN -

ESTAR AFECTANDO AL' NIÑO, 

EL' FRACASO ESCOL'AR PUEDE CONSIDERARSE COMO EL' PRO­

DUCTO DE UN CON.JUNTO VARIADO DE FACTORES. DESDE L'A INFL'UEN-­

CIA OUE L'A HERENCIA PUEDA TENER EN L'AS CAPACIDADES DEL' NIÑO, 

HASTA L'OS FACTORES DEL' AMBIENTE CUL'TURAL' EN EL' QUE SE DESARR.Q. 

LVA, CUANDO L'AS CAUSAS SE REFIEREN A SU MEDIO AMBIENTE. SE­

HACE NECESARIA UNA REVISIÓN DE L'AS AREAS FAM!L'IARES. PEDAGO­

G/CA Y CUL'TURAL:, EL' INTERfS DE ESTE TRABA.JO CONDUCE A PL'AN­

TEAR L'A SIGUIENTE PREGUNTA: ¿ A QUÉ SE ATRIBUYE EL' HECHO DE 

QUE Nlflos CON INTEL'IGENCIA NORMAL' o SUPERIOR NO PAREZCAN IN­

TERESARSE EN L'AS ACTIVIDADES ESCOVARES Y SU RENDIMIENTO SEA­
INFERIOR LL'EVANDOL'OS AL' FRACASO ESCOL'AR ?, 
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1.1 FACTORES PEDAGOGICOS 

Ut4A VEZ QUE. SE HA DESCARTADO L'A Í DEA DE OUE EL' BA­

JO RENDIMIENTO ACADÉMICO DEL' NIÑO SE DEBE A UN TRASTORNO DE 

APRENDIZAJE, ES PERTINENTE HACER UNA REVISIÓN DE OTROS ASPEf 
TOS COMO POSIBL'ES CAUSAS DE SU INADECUADO APROVECHAMIENTO E.§. 

COL' AR, 

8ÁSICAMENTE HAY CUE CONSIDERAR QUE EL' PROGRAMA OE 

ESTUDIOS SE AJUSTE A L'AS NECESIDADES, MOTIVACIONES. CAPACID~ 

DES Y MEDIO CUL'TURAL' EN EL' QUE SE DESARROL'l'E EL' NIÑO, PARA 

QUE ESTE L'OGRE SUS OBJETIVOS, (LIANDO UN PROGRAMA PRESENTA -

DEFICIENCIAS, ES HUY PROBABL'E QUE REPERCUTA EN UN BAJO INTE• 
RÉS DEL' NIÑO POR El' APRENDIZAJE E INCL'USO EN UN BAJO RENDI­

MIENTO ACADÉMICO, PUEDE SUCEDER QUE EL' PROGRAMA ESTÉ BIEN -

ESTRUCTURADO Y QUE AL' L'L'EVARL'O A l'A PRACTICA PRESENTE L'IMIT~ 

CIONES DEL' PROFESORADO: INSUFICIENTES RECURSOS MATERIAL'ES O 

INCL'USO RESISTENCIA POR PARTE DE L'OS PADRES PARA COMPARTIR -

CON L'A ESCUEL'A L'A EDUCACIÓN DE SU HIJO, 

EL' ÉXITO DE L'A EJECUCIÓN DE UN PROGRAMA ACADÉHICO­

DEPENDE EN GRAN P.'.HTE DEL' PROFESORADO. EL' MAESTRO OUE PERM! 

TE A SUS AL'UMNOS UN/1 EOUIL'IDRADA L'IBERTAD DE EXPRESIÓN: QUE 

MOl IVA Y PREMIA SUS ESFUERZOS Y L'OGROS Y QUE TIENE L'A CAPACl 

DAD DE ANALIZAR INDIVIOUAL'MENTE L'AS NECESIDADES DE SUS AL'UH­

NOS. ES POSIBL'E CUE FAVOREZCA UN ÓPTIMO DESARROL'L'O ACADÉMICO. 

AS 1 COMO EL' 1 NTE RÉS POR EL' Es TUD 1 o y SUPERAC 1 ÓN PERsor,AL'. - -

POR EL' CONTRARIO. EL' MAESTRO RiGIDO QUE SÓL'O IMPONE REGL'AS -

SIN TOMAR EN CUENTA L'A INDIVIOUAL'IDAD DEL' Al'UHNO, PODRiA DE! 

FAVORECER EL' RENDIMIENTO ACADÉMICO DISMINUYENDO SU MOTIVA--­

ClbH POR L'A ESCUEL'A, 

EL' CAMPO DE L'A PSICOL'OGlA EDUCATIVA HA GENERADO I!! 

VESTIGACIONES SOBRE EL' PROBL'EMA DEL' BAJO APROVECHAMIENTO ES-

3 



COL'AR DESDE DISTINTOS PUNTOS DE VISTA: SUS RESUL'TAOOS HAN -

PROPORCIONADO EXPL'ICACIONES PARCIAL'ES Y EN OCASIONES INEXAf 

TAS ACERCA DEL' MISMO• DE TAL' MANERA, QUE ACTUAL'MENTE SE Dl­

FICUL'TA SU INTERPRETACIÓN Y RESOL'UCIÓN EN EL' AMBITO EDUCAT! 

va. PoR EL'L'O, ESTUDIOS RECIENTES SEÑAL'AN L'A NECESIDAD DE -

CONTINUAR AVANZANDO EN ESTE CAMPO, EMPRENDIENDO OTRO TIPO -

DE INVESTIGACIONES QUE APORTEN DATOS MAS REVEL'ADORES AL' RE§. 

PECTO, 

EN ESTE TRABAJO NO SE HIZO UNA REVISIÓN DEL' SJSTS 

MA PEDAGOGICO DE L'A ESCUEL'A, YA QUE L'A INQUIETUD FUE INVES­

TIGAR SOBRE UNA POSIBL'E REL'ACIÓN DEL' AMBIENTE FAMIL'IAR DEL.I 

NIÑO Y SU RENDIMIENTO ACADÉMICO. 

SE PRETENDE HACER UN ANÁL'ISIS DE L'AS ACTITUDES N§. 

GATIVAS DE l'A FAMIL'IA Y SU POSIDL'E REL'ACIÓN CON El' FRACASO­

ESCOL'AR DEL' N 1 ÑO, 

1.2 FACTORES CULTURALES 

ÜTRO FACTOR QUE SE DEBE CONSIDERAR ES EL' CUL'TURAL'• 

YA QUE L'A FAMIL lA SE EUCUENTRA EN AL'GUN GRADO INFL'UÍDO POR­

l'A CUL'TURA A QUE PERTEflECE, 

81GGE Y HUNT (1970). AFIRMAN QUE L'A CUL1TURA ES El! 

MOL'DE DEL' QUE SURGEN l'OS SERES HUMAflOS Y L'OGRAN A L'O L'ARGO­

DE SUS VIDAS DESARROL'L'O Y CONOCIMIENTO ADQUIRIDOS POR APRE!:! 

DIZAJE. LA CUL'TURA SE VA TRANSMITIENDO POR MEDIO DE CONTRQ. 

4 



L'ES SOCIAL'ES: L:EYES. COSTUMBRES. CREENCIAS, HÁBITOS. ACTITU­

DES Y NORMAS DE CONDUCTA QUE PRACTICA EL" GRUPO EN QUE SE VI­

VE, 01AZ GUERRERO (}982), DEFIENDE L'A TESIS DE QUE L'A RESPUE~ 

TA AL' POR auÉ DEL' COMPORTAMIENTO HUMANO, DEBERÁ BUSCARSE FU!:! 

DAMENTAL'MENTE EN L"A CUL'TURA A QUE PERTENECE UN INDIVIDUO, 

Es IMPORTANTE MENCIONAR QUE AUNQUE EXISTA UNA TEN­

DENCIA GENERAL' A MANIFESTAR PATRONES CONDUCTUAL'ES ESPEClFl-­

COS DE UNA CU~TURA, EXISTEN UNA SERIE DE FACTORES QUE PRODU­

CEN UNA CAMBIO EN L"A ASIMIL"ACIÓN DE tsros: TAL" SERIA E~ CASO 

DE l'AS DIFERENCIAS INDIVIDUAL'ES, DE L'AS NECESIDADES Y MOTIV~ 

CIOflES DE L'AS FAMIL'IAS. DEL' NIVEL' SOCIAL' AL' QUE PERTENECEN • 

DEe CONTACTO QUE TIENEN CON OTRAS CUL"TURAS y COMUNICACIÓN D! 

RECTA o EVENTUAe QUE GUARDEN CON EL:L:AS. Asl MISMO EXISTE 

UNA EVOL'UCIÓN CUL'TURAL' PRODUCIDA POR CAMBIOS GErlERACIONAL'ES­

OUE SE VAN TRANSMITIENDO DE ACUERDO AL' GRADO DE ASIMIL'ACIÓN­

QUE l'OS PADRES VAN HACIENDO DE ELL'A, ÜE TAL' MANERA QUE POD[ 

MOS OBSERVAR L'A EXISTENCIA DE DIFERENCIAS EN L'A ASIMIL'ACIÓN­

DE l'A CUL'TURA ENTRE l'AS FAMIL"IAS DE UNA MISMA CUL'TURA Y EN-­

TRE l"OS INDIVIDUOS MISMOS, 

SIN EMBARGO, TAMBIÉN SE PUEDEN OBSERVAR AL'GUNOS P~ 

TRONES QUE SE PRESENTAN UACIÉNOOL"AS MAS PARECIDAS EflTRE SÍ -

QUE L'AS FAMIL'IAS DE OTRAS CUL'TURAS, 

COMO L'A CUL'TURA PROPORCIONA AL' INDIVIDUO UNA SERIE 

DE MOL'DES O PATRONES A SEGUIR. L'A INFL'UENCIA QUE TIENE SOBRE 

SU COMPORTAMIENTO ES REL'EVANTf, POR L'O MISMO SE HACE NECESA­

RIA UNA REVISIÓN BREVE DE AOUEL'L'OS PATRONES D!rlÁMICAMENTE At 
T 1 vas DE L'A CUL'TURA ME X 1 CANA. CON EL' F J N DE PODER COMPRENDER 

EL' FUNCIONAMIENTO Y COMPORTAMIENTO DE l'A FAMIL'IA MEXICAf~A, 

RAM)REZ (1973). AFIRMA QUE l'A VIDA INFANTIL' ES IM­

PORTANTE PARA DETERMINAR PAUTAS DE CONDUCTA ADUL'TA. EN ESE -

5 



PERiODO PASA POR UNA DEPENDENCIA HAClA sus PADRES V LA SATli 
FACCION DE SUS NECESIDADES ESTARA DETERMINADA POR ELLOS Y -­
SUS PATRONES CULTURALES, VA QUE LAS RESPUESTAS DE LOS PADRES 
A LAS DEMANDAS DEL NIÑO ESTARÁN DE ACUERDO A LA ASIMILACIÓN­
QUE HAYAN HECHO DE SU CULTURA V DE ACUERDO A SUS PROPIAS NE­
CESIDADES, ~S\ ES PROBABLE CUE EL NIÑO ASIMILE POSTERIORME~ 
TE DE ADULTO ESTOS PATRONES. 

CONOCIENDO LA INFLUENCIA DETERMINANTE CUE TIENE UNA 
CULTURA PARA EL APRENUIZAJE DE PATRONES CONDUCTUALES. SE HARÁ 
UNA REFERENCIA A ALGUNOS ASPECTOS OUE PREDOMINAN EN LA CUL TU­
RA MEXICANA COMO POSIBLES GENERADORES DE INTERACCibN MENCION~ 
DOS POR EHRLICH (1981). LOS CUALES SON EXPLICADOS POSTERIOR­
MENTE EN FORMA M~S AMPLIA; SON LOS SIGUIENTES: RIGIDEZ, SO­
BREPROTECCIÓN, AGLUTINAMIENTO, INCLUSIÓN EN PROBLEMAS MARIT~ 
LES U CONFLICTOS SIN RESOLVER. 

ESTUDIOSOS DE L:A CULTURA MEXICANA RAM'IREZ <1973).­
RAMOS (1982), ÜiAZ GUERRERO (1982). COINCIDEN EN SUS APRECI~ 
CIONES DEL CONCEPTO DE LA MUJER Y DEL HOMBRE MEXICANO, LA -
MUJER ES VISTA COMO UN SER INFERIOR. DlBJL, ABNEGADO, DEPEN­
DIENTE V CON LA MAYOR PARTE DE LA RESPONSABILIDAD EN LA EOU­
CAClbN DE SUS HIJOS EN DONDE SU MATERNIDAD SERÁ EXALTADA V -
APROBADA, EN CONTRASTE CON EL· HOMBRE OUE ES VISTO COMO UN -
SER FUERT.E. PODEROSO. VIRIL» DOMINANTE. DEMANDANTE. coriau1s­
TADOR. COU UNA POBRE RELACIÓN DENTRO DE SU HOGAR TANTO CON -
SU ESPOSA COMO CON SUS HIJOS, L'A MAYOR PARTE DEL' TIEMPO AUSE!i 
TE, 

LAS FAMILIAS MEXICANAS MANTIENEN UNA ESTRECHA REL~ 
ClbN ENTRE SUS MIEMBROS. LA MADRE PERTENECE EL MAYOR TIEMPO­
POS1BLE AL' LADO DE SUS HIJOS. EL PADRE AUNOUE EN DIFERENTE -
FORMA CUIDA DE LA UNIÓN DE LA FAMILIA POR MEDIO DE UN CONTROL 
DE AUTORIDAD. 
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Estos AUTORES iAMBlEN C01NC1DEN EN LA PRESENCIA DE 

DOS TJPOS DE AUiORIDAD Etl LA FAM1LIA MEXICANA: UNO SUAVE 'I -

SOBREPROiECiOR POR PARiE DE LA MADRE, Etl DONDE NO HAY CONSl~ 

iENCIA DE REGLAS. OiRO RÍGIDO POR PARTE DEL PADRE EN EL QUE­

POCAS VECES SE UTILIZA EL CONVENC\MlEUTO. POR LO auE ES PRO­

BABLE CUE OBlEUDRA UNA APARENTE OBEDIENCIA DE LOS MIEMBROS, 

Los PADRES POCAS VECES SE INTERESAN EN SABER QUE -

PASA CON SUS HIJOS EN LA ESCUELA, CASlJGAN LAS MAL'AS CALIFI­

CACIONES PERO NO CONTRIBUYEN A DAR AYUDA PARA EL MEJORAMIEN-

10 DE ESTAS, ES MUY PROBABLE QUE CULPEN A LA MADRE POR LA M~ 

LA VIGILANCIA DEL 141~0 EN SUS TAREAS, POCAS VECES EL PAORE­

AStSiE A L'AS JUf~TAS ESCOLARES RELEGANDO ESTA ODL'\GAC t0N A LA 

MADRE. Eu GEHERAL. ESTÁ AJENO A MUCHOS ASPECTOS RELACIONADOS 

CON EL DE SARROLL'O DE SUS H 1 JOS, 

LAS MADRES POR L'A MISMA EXALTAC\ÜN out su CULlURA­

HA MECHO DE L'A Ml'.l[RfUDAD, POR UNA SERIE DE RESTR•CCIONES A 

SU DESARROLL'O PE.RSONf,L, •\SÍ COMO POR L'A RELAClÜN OUE ESTABL~ 

CE CON su ESPOSO r.uSENTE. PRESENTAN RASGOS 0[ f•GLU11NAMIE.N10 

Y SOBREPROTECClON tiACIA SUS HIJOS, DE TAL MANERA OUE INHIBI­

RÁN EU ELLOS CQ!lDUCTAS DE INDEPENDENCIA, ltl\C\ATIVA, CREATI­

VIDAD Y SEGURIDAD, lAfl NECESARIOS PARA SU DESARROLLO. 

LA AUTORIDAD DEL' PADRE DETERIORA L'A COMUNtCA.CIÓN -

CON LA FAMIL'\A, LO CUAL' CONDUCE A DEJ"-R PROBL'EMAS SIN SOL'U-­

C1bN, LAS ACTJTUDES AUTORITARIAS lflHIBEN \N\CIAilVA, CREATl 

VIDAD, SEGURlDAD. DE LA MlSMA MAUERA OUE LA SOBREPROTECCIÓN~ 

HACEN SU DAÑO EN EL DESARROL"LO DEL" fHÑO, (5 OBVIO OUE ESlOS­

DOS TIPOS DE AUTORIDAD Ll'EVADOS AL EXTREMO. PROVOCUEN UN EFE~ 

10 NOSClVO EN EL DESENVOLVIMIENTO DEL Nl~O CONfUNDIÉf>IDOL.0 Y 

POS 1 BLEME flTE AFECTEN SU FUUC 1 ONAMI ENiO ESCOL'./l.R, 

AL: MENC 1 ONAR ESTOS RASGOS GENERAL'ES DE L'A CUL:iURA­

MEX"ICANA NO SE PRETEflDIÓ ASEGURAR QUE L'AS FAMIL !AS MEXICANA2_ 
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PRESENTEN NOTORIAMENTE RASGOS NEGATIVOS EN SUS PATRONES DE l!i_ 

TERACCIÓN. SINO MENCIONAR ASPECTOS DE INTERACCION FAMIL'IAR 

GENERALES, SUJETOS A L'A ASIMIL'ACIÓN EN PARTICUL'AR. QUE EN OC!_ 

SIONES SERAN INTERACCIONES POSITIVAS Y EN OCASIONES NEGATIVAS, 

1.3 ACTITUDES FAMlLIARES QUE CONTRIBUYEN AL RENDIMIENTO ACA­
DEMJCO DEL NJi'jQ, 

AL' SER L'A FAMILIA EL' GRUPO PRIMARIO MAS IMPORTANTE 

EN LA VIDA DE UN NJfjO. L'A MAYOR PARTE DE LAS CONDUCTAS QUE -

APRENDE L'O HACE IMITANDO LAS CONDUCTAS DE SUS PADRES: DE ES­

TA MANERA L'AS ACT l TUOE S DE L'OS PADRES SON FUNDAMEN T AL'E S EN -

SUS PRIMERAS EXPERIENCIAS (\IURLOCK 1967), 

8!GGE Y llUNT {197Q), ASEGURAN QUE L'A FAMILIA ES EL' 

GRUPO CON M;.YQR C011[S!0N V POR TANTO SUS VAL'ORES Ll'EGAN MAS­

PROFUtlOAMENTE A.L r~IÑO au¡; L'OS 0[ OTROS GRUPOS E INCL'USO LA -

JNTER-REL'ACJÓN DE ESTE Nl~O A OTROS GRUPOS DEPENDER.A. DE L'A -

OPORTUfHDAO QUE L'A FAMIL'IA OTORGUE PARA SU L'IBRE INTERACCIÓN. 

LA FORMA EN OUE EL NIÑO PERCIBA L'A ESCUELA ESTARÁ.­

EN GRAN PARTE DETERM!N ... DA POR LA IMPORTANCIA QUE SU FAMILIA­

LE o~ A ESTA, Los PADRES OUE PARTICIPAN ACTIVAMENTE EN L'OS 

EVENTOS ESCOLARES. QUE SUPERVISAN L'AS TAREAS, QUE ESTIMUL'AN-

A SUS HIJOS POR SUS LOGROS. PUEDEN TRANSMITIRCES UNA ACTITUD 

DE CONFIANZA E INTER~S POR t.A ESCUE~A.. Los PADRES DEBEN PRQ. 

PORC!ONAR A SUS tllJOS Ull AMBIENTE FAVORABCE PARA SU CRECIMIE! 

TO '1 DESARROLLO, OUE SE VERÁ REFLEJADO EN LA VARIEDAD DE PRQ. 

GRESOS QUE EL fl!!~O REAL'IZA EN LA ESCUELA, 
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LA PARTICIPACIÓN DE LOS PADRES DEFINIDA POR UNA VA­

RIEDAD DE ACTITUDES REL'ACIONADAS CON LA ESCUEL'A Y CON L'AS INT.S 

RACCIONES DIRECTAS PADRE-ESCUEL'A, SE HA CONSIDERADO COMO L'A -­

PRINCIPA~ L'IGA ENTRE ~A REL'ACIÓN NlílO-ESCUELA (SHAEFER & EDGE! 

TON. 197LJ: MIZE. 1979). 

Los PADRES SON AGENTES DETERMINANTES EN EL' DESARRO­

L'L'O SOCIAL', AFECTIVO, INTELECTUAL' Y ACADÉ.MICO DEL' N!ílO ( GRAY, 

1959: GROTDERG. 1969: HEss. 1969: RocL'INS & THOMAS. 1979. en,; 
DO EN EHRL'ICH 1981). UN ASPECTO EN ESTE DESARROLLO ES L·A ACTI­

TUD OUE T\ENE!l L'OS PADRES EN L'OS L'OGROS DEL' NlílO EN EL' SAL'ÓN -

DE CL'ASES, 

EN LOS ÚL'TIMOS 20 Afias SE HA PUESTO ATENCIÓN A L'OS 

COMPONENTES DE UNA INTERACCIÓN PRODUCTIVA CASA-ESCUEL'A ( WIN­

TER BonoN. 1958: RuPP, 1966: CuLLEN. 1969. ScAEFER. 1972: 
GoROON & BREIVQ, EN 1976, CITADO EN [HRL'JCH 198}), 

(OLEMAN Y ASOCIADOS (1966), REAL'IZARON UN ESTUDIO­

A PARTIR DEL' cut.L' CONCL'UYEN QUE APROXIMADAMENTE 85% DE L'A VA­

RIACIÓN EN EL' RENDIMIENTO ACADÉMICO EN UN ESTUDIO REAL'IZADO -

ENTRE ESCU[L'AS DEPENDIÓ DE l'A REL'AC IÓN OUE EXIST iA EN L'AS AC­

TITUDES DE l'A FAMIL'IA, 

VARIAS INVESTIGACIONES HAN HECHO INTENTOS DE SEÑA­

L'AR oMJ\S ESPEC.IFICAMENTE L'OS FACTORES OUE CONTRIBUYEN AL' ÉXI­

TO Ell EL' FUNCIONAMIENTO ESCOL'AR. GoRDON, GREENWOOD, WARE Y -

ÜL'MSTEAD (1971!), QUIENES APOYAN L'A PARTICIPACIÓN DE L·OS PADRES 

EN L'A EDUCACIÓN DE SUS HIJOS, HAN SUGERIDO OUE HAY TRES EL'E-­

MENTOS DENTRO DE L'A cr~sA QUE JNFL'UYEN EN L'AS CONDUCTAS DE L'OS 

NIÑOS REL'ACIQJjAOOS CON LA ESCUEL'A: FACTORES DEMOGRÁFICOS (AL'Q. 

JAMIENTO, INGRESOS Y EL' GRUPO AL' OUE PERTENECEN), FACTORES -­

COGNOSCITIVOS Y FACTORES EMOCIONAL'ES, 

9 



Los AUTORES EXPL'ICAN: 

"LAS VARIABL'ES COGNOSCITIVAS PUEDEN DEFINIRSE CO­

MO L'A CANTIDAD DE GUlA ACADÉMICA PROVISTA. EL' N! 

VEL' COGNOSCITIVO OPERACIONAL' Y ESTIL'O DE L'OS PA­

DRES, L'AS ACTIVIDADES QUE PROVEEN, L'A ENSEÑANZA­

QUE OFRECEN A SUS HIJOS, SUS ASPIRACIONES EDUCA­

CIONAL'ES, L'A ESTRUCTUAA DE SU L'ENGUAJE, L'A INTE­

L'ECTUAL'lDAO ADQUIRIDA POR MEDIO DE L'A L'ECTURA, -

Los FACTORES EMOCIONAL'ES DE L'OS PADRES PUEDEN -­

CONCEBIRSE COMO L'A CONSISTENCIA DE L'OS PATRONES­

DE DIRECCIÓN Y DISCIPL'INA, DE L'A PROPIA SEGURIDAD 

EMOCIONAL' Y AUTOESTIMA DE L'OS PADRES, DE SUS 

CREENCIAS EN EL' CONTROL' DEL' AMBIENTE INTERNO VS 

EXTERNO,., Y EL' DESEO DE DEDICAR TIEMPO A SUS H! 

JOS,,,", 

FRIEDMAN (!973), Al' DISCUTIR EL' ORÍGEN DE L'AS Al'T§_ 

RACIONES CONDUCTUAL'ES EN L'A ESCUEL'A, PROPUSO ADEMÁS DE CONSI­

DERAR l'AS VARIABL'ES A~TES MENCIONADAS. QUE ES DETERMINANTE EN 

PROCESO POR EL' CUAL' SE NEGOCIA L'A AUTORIDAD, L'OS L1lMITES V -­

CONTEXTO EN EL' auE L'OS PADRES PREMIAN V CASTIG/,fl V EL' CL'IMA -

INTERPESONAL' DEL' HOGAR QUE INFL'UYE EN L'AS ACTITUDES Y CONDUC­

TA DEL' NIÑO EN EL' SAL'ÓN DE CL'ASE, UNA IL'USTRACIÓN DE COMO EL' 

AFECTO Y SEGURIDAD DENTRO DE L'A FAMIL'IA PUEDEN TRANSMITIRSE A 

L'A REL'ACIÓN ESCUEL'A-PADRES. FUÉ DESCRITA POR BROWN (1973): 

" EL' EFECTO PSICOL'ÓGICO DEL' AFECTO Y SEGURIDAD PU§. 

DEN CONTRIBUIR A l'AS L'IGAS DE L'A CASA Y DE L'A E§. 

CUEL'A CUANDO HAY UNA RECIPROCIDAD Y AFECTO GENE­

RAL'IZADO EN L'A CASA. L'OS NIÑOS SE SIENTEN A SAL'­

VO, SE SIENTEN DESEOSOS DE EXPL'ORAR SU MEDIO A!:! 

B IEHTE • DE COMPART 1 R SEflT IMl ENTOS Y PENSAMIENTOS 

V DEMOSTRAR ENTUSIASMO POR L'OS L'OGROS DE OTROS, 

DENTRO DEL' MEDIO AMBIENTE FAMIL'IAR SE FOMENTA UNA 

ACTITUD POSITIVA SOBRE EL' APRENDIZAJE DE EXPERIE!! 
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ti AS",,, 

(p' 12) 

POR EL' CONTRARIO. L:OS «lílos QUE REPRESENTAN BAJO 

RENDIMIENTO ACADtMICO PUEDEH SER EL' RESUL'TAOO DEL: PROCEDl-­

MIENTO QUE L'OS PADRES USEN PARA DlSCIPL'JNAR AL NIÑO EN CASA: 

" SI L'AS REGL:AS DE. CASA SON CONTRADlCTORJAS E r~ 
CONSISTENTES PUEDEN DAR COMO RESUL'TADD LA OtS­

TORClbN DE LAS REGL'AS EN E.L' SALÓN DE CL'ASES, -

EsTo SE OBSERVA A MENUDO CUANDO EL' PADRE IMPO­

NE REGL'AS E.STRICTAS Al' NIÑO Y LA MADRE REACCIQ. 

NA NO CUMPL'\ENOQ, O CUHPL'IE.NDO INCONSISTENTE.ME~ 

TE L'A VOL'UNTAD DEL' PADRE POR CONS 1 DE.RARL'O COMO 

ESTRICTO, EL• RESUL·TADO FINAL' ES l'A JNCONSISTE~ 

CIA DEL' NIÑO A L'AS ACTIVIDADES V REGL'AMENTOS E§. 

COL'ARES 1
'. (FRJEDMAN. 1973. P.69). 

EL AMBIENTE PSICOL'ÓGICO FAMIL'IAR DEL NIÑO L'O IN­

FL'UYE EN SU REL'ACIÓN CON EL' MEDIO AMBIENTE YA QUE ABARCA A?_ 

PECTOS QUE SI SON MAflEJAOOS CON FLEXIBll'lDAO COMO: L'A MAGNl 

TUD DEL' CASTtGO, EL' MANEJO DE L'A RECOMPENSA, LA MOTIVACJÓN.. 

L'A COMUNJCAClÓN. LA FORMA EN OUE SE NEGOCIA L'A AUTORIDAD. -

L'A COMPETENC\A PUEDE FAVORECER SU RENOIMJENTO ACADÉMICO ASÍ 

cor-nsus REL'ACtONES INTERPERSONALES. 

MINUClllN (1973). EXPLICA aue L'A ORGANIZACIÓN DE 

L'A VIDA OIAR IA EN EL' HOGAR ES OTRO ASPECTO OUE PUEDE CONTR! 

BUIR A QUE El' NJÑO TENGA UN FUNCIONAMIENTO ADECUADO EN EL' -

SAL'ÓN DE CL'A$ES, POR EJEMPL'O: SI l:A FAMlL'IA ES CONSISTENTE­

EN EL' CUMPL'IMIENTO t>E l'OS REGL'AMENTOS DE l'A CASA L:O SERA. -­

TAMBIÉN EN L'A ESCUEL'A., CUANDO L'A FAMtL'.IA TIENDE A ORGANIZAR 

ACTIVIDADES. EL' NJÑO EN L'A ESCUEL'A SEGURAMENTE DISFRUTARA AL' 

ORGAN\ZAR TRABAJOS EN GRUPO CON SUS COMPAÑEROS. 
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1.3.1. INTERACCIONES PADRE-HIJO QUE PUEDEN FAVORECER EL EXl 
TO DEL NlílO EN EL SALON DE CLASE. 

EHRL'ICH (1981). MENCIONÓ CUATRO (4) CATEGORIAS DE 

COMO L'A PARTICIPACIÓN DE L'OS PADRES PUEDE FAVORECER TANTO EL' 

RENDIMIENTO ACADÉMICO DEL' NIÑO COMO UNA ACTITUD POSITIVA HA­

CIA SU ESCUEL'Ao SE BASO EN UNA REVISIÓN DE ESTUDIOS REFEREtt 

TES A L'A PART JC 1 PAC IÓN DE L'OS PADRES EN L'AS L'ABORES ESCOLA­

RES DENTRO V FUERA DE L'A ESCUEL'A: 

l) los PADRES TOCERANTES. 2) Los PADRES COMO M~ 
TIVAOORES y MAESTROS, 3) Los PADRES QUE DAN APOYO. 4) Los 
PADRES COMO PROVEEDORES. 

LOS PADRES TOLERANTES. ANIMAN A L'OS NIÑOS A TENER CONDUCTAS 

APROPIADl•S EN L'A ESCUEL'A, RECONOCIENDO VERBl\L'MENTE L'OS L'OGROS 

EN EL SALÓN DE CLASES O DISPONIENDO DE TIEMPO PARA HABLAR O 
DISCUTIR MATERIAS ESCOL'ARES. VARIOS AUTORES HAN HECHO INVE~ 

T!GACIONES SOBRE ASPECTOS ESPEClFICOS EN QUE ~os PADRES AC-­
TÜAN AP8YANDC A SUS lt!JOS PARA FAVORECER SU RENDIMIENTO ACA­
Df.M 1 ca: RESPONDEN POS 1T1 VAMENTE CUANDO sus H ! JOS p 1 DEN APRO­
BAC l ÓN A SUS L'OGRQS; PONEN INTERÉS EN L'O QUE EL' NIÑO ESTA H~ 
CIENDO EN ~A [SCUE~A: DISCUTEN CON É~ ~os ASPECTOS REVACJON! 
DOS CON ~A ESCU[VA Y ASISTEN A ~AS CONFERENCIAS OUE EN ÉSTA­
SE DAN, MUESTRAN JNTER~S Y COMPRENSIÓN EN EV TRABAJO DEL' Nl­
~01 SE INVOVUCRAN EN SUS ACTIVIDADES ESCOVARES Y GENERA~MEN­
TE APOYAN tiUS n~TERESES ESCOL'AREs. 

SHAEFER Y EDGERTON Cl97lJ), REPORTAN UN ESTUDIO HÉ 
CHO EN INGVATERRA CON 5.000 NJfios DE PRIMARIA, A PARTIR DE 
L'OS COMENTARIOS DE MAESTROS Y DEL' REGISTRO DEL' NÜMERO DE VE­
CES QUE ~os FADRES VISITAN VA ESCUELA PARA DISCUTIR E~ PRO-­
GRESO DE LOS NJf:os SE JUZGÓ EL' INTERÉS DE L'OS PADRES SOBRE -
EL' TRABAJO DEL' rullo EN L'A ESCUEL'A EN AL'TO. MEDIANO y BAJO. -
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TANTO A L'OS 8 COMO A -LOS 12 AÑOS, EL' PROMEDIO MAS AL'TO EN -

L'OS PUNTAJES DE PRUEBAS MENTAL'ES SE OBTUVO EN L'OS NIÑOS DE­

PAORES QUE SE MOSTRARON MAS INTERESADOS, T.AMS1ÉN EL' ~ENDl-­

MIENTO ACADÉMICO MEJORÓ CUANDO L'OS PADRES ANIMARON AL' NIÑO 

A TRABAJAR MUCHO EN L'A ESCUEL'A, SE OBSERVO QUE ENTRE MAYOR 

ES L'A EXPECTATIVA DE L'OS PADRES SOBRE EL' RENDIMIENTO ACADÉ­

MICO DE SUS HIJOS. MAS POSITIVO ES EL' SEUTIMIENTO QUE EL' N.!_ 

ÑO TIENE HACIA L'A ESCUEL'A, 

(HAPUL'SKY Y (OLES (1976), HICIERON UNA IUVESTIG~ 

CIÓN CON 315 NIÑOS DE TERCERO Y CUARTO AÑO DE PRIMARIA Y -­

CONCL:UYERON QUE CUANDO L'OS N!Hos PERCIBEN QUE sus Pf·ORES TI;_ 

NErl AL'TAS EXPECTATIVAS SOBRE SU RENOlMIENTO ACADÉMICO L'OS E~ 

TUOIAl~TES TIEtlEN UNA f\CTlTUD MÁS POSITIVA l\ACIA l'A ESCUEL'A, 

EN uu PROYE.CTO MÁS EXTENSO, Fax ( 1964). ESTUDIO A 

727 NIÑOS DE 27 ESCUEL'AS PÚBL'ICAS EN MICH!GAN, EL' AUTOR ES­

TABA INTERESADO EN DETERMINAR L:OS EFECTOS DE L'A PERCEPCIÓN -

DE L'OS ESTUDIANTES SOBRE EL' APOYO QUE SUS PADRES OABAfl A SUS 

ESFUERZOS EDUCACIOUAL'ES. Fax DEMQSTRO QUE L'OS NIÑOS QUE PE~ 

CIBEN UN Mf\VOíl APOYO POR PA~TE DE SUS PADRES: 

ÜTIL'IZAN MÁS HABIL'1DADES (HACIE!lDO UNA COMPARA­

C!ON ENTRE sus 1. a y su RENDIMIENTO ACAOtMtco). 

TIENEN UNA AUTOESTIMA MlS A~TA, 

liENEtl ACTITUDES Mf..S POSITIVAS HACIA L'A ESCUEL'A, 

- SE ADf\PTAN MEJOR A L'A ESCUEL'A, 

Fax CONCL'UYE QUE ES MUY IMPORTANTE PARA L'OS NIÑOS 

SENTIR QUE SUS PADRES ESTÁN INTERESADOS EN APOYARLOS EN SU -

V l DA E SCOL'AR, 

MIZE (1977) • REPORTb UN ESTUDIO EN EL' CUAL' SE EN­

TRENABA A L'OS PADRES p,\RA TENER UNA PARTICIPACIÓN MÁS ACTIV~ 
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EN EL' PROCESO EDUCACIONAL' DE L'OS NIÑOS CON EL' OBJETIVO DE QUE 

SE COMPRENDIERA L'A CONDUCTA DE ESTOS EN LA ESCUEL!A Y ASi AL!E!:! 

TAR L'OS ESFUERZOS EN f:L' SAL"ÓN DE CL'ASE. Los HIJOS DE ESTOS -

PADRES OBTUVIERON PUNTAJES SIGNIFICATIVAMENTE MÁS AL'TOS EN -­

L'A.S PRUEBAS DE MOTIVACIÓN PARA APREND~R. AUTOESTIMA, ACTITUDES 

ACADÉMICAS V L'ECTURA, QUE L'OS ESTUDIANTES CUYOS PADRES NO RE­

CIBIERON ENTRENAMIENTO, 

MIZE REVISÓ UN PROGRAMA EDUCACIONAL' EN EL' QUE PA­

DRES V MAESTROS SE REUNJAN MENSUAL'MENTE PARA DISCUTIR COMO -

MEJORAR L'A EDUCACIÓN DE SUS HIJOS, EL' PROGRAMA INCL'UÍA CUA­

TRO ACTIVIDADES PARA L'OS PADRES: SUPERVISAR AL' NIÑO PARA QUE 

ESTUDIARA DIARIAMENTE: VISITAR A L'A MAESTRA POR L'O MENOS UNA 

VEZ AL' SEMESTRE: ASISTIR A l!AS REUNIONES DE L'A SOCIEDAD DE -

PADRES; DISCUTIR L'AS CAL'IFICACIONES CON EL' NIÑO, (ON L'A PA~ 

TICJPACIÓN DE l'OS PADRES SE OBTUVIERON L'OGROS IMPRESIONANTES 

EN L'A L'ECTURA, ESTOS NIÑOS L'OGRARON ADE~ANTARSE SEIS MESES­

MÁS OUE L'OS NIÑOS CUYOS PADRES NO PARTICIPARON EN EL' PROGRA­

MA, 

KlFER (1976), EN SU INVESTIGACIÓN SUGIRIÓ AL'GUNAS 

ACTIVIDADES P,'\RA SER L'L'EVADAS A CABO EN l'A CL'ASE Y MEJORAR -

EL' RENDIMIENTO ACAD~MICO DEL' NIÑO, ESTAS SON: PROVEER TIEM­

PO Y L'UGAR A L'OS ESTUDIANTES PARA HACER L'A TAREA, EXPL'ICARL'E 

AL' NIÑO CUANDO NO COMPRENDA Al'GUNA TAREA, 

LOS PADRES COMO MOTIVADORES y MAESTROS. DEBEN ASESORAR A sus 
HIJOS PARA GARANTIZAR UN ADECUADO RENDIMIENTO ACAOfMICO, AL•­

GUNOS AUTORES HAN CONSIDERADO ASPECTOS ESPECÍFICOS COMO: ASIG 

NAR UN TIEMPO Y UN L'UGAR DE ESTUDIO: L'EER CON ÉL': ASISTIR AL' 

NJflO EN SU TAREA Y ESTAR ENTERADO DE COMO VA EN ~A ESCUE~A; 

OFRECER GUÍA ACADEMICA, 

SMITH (1971). OESARROL'L'b UN PROGRAMA EN EL' CUAL' -

SE PED)A A LOS PADRES ~EER A SUS HIJOS, ESCUCHAR~OS ~EER Y 



QUE EL'L'OS MISMOS L'EAN EN L'A PRESENCIA DE OTROS NIÑOS, REPOR_ 

TÓ QUE L'CS NIÑOS ESTAN CONCIENTES DE L'OS ESFUERZOS DE SUS -

PADRES POR AYUDARL'OS Y ESO L'OS MOTIVA PARA TENER UN MEJOR -

RENDIMIENTO ACADÉMICO, ADEMÁS SE DEMOSTRÓ QUE l'OS NIÑOS CQ 

VOS PADRES PARTICIPARON EN EL' PROGRAMA DE l'ECTURA "GATES REA 

DING Tesr" MOSTRARON UN ADEL'ANTO DE CINCO MESES MIENTRAS QUE 

L'OS NIÑOS CUYOS PADRES NO RECIBIERON NINGÚN ENTRENAMIENTO L'Q 
GRARON SOL'O UN ADEL'ANTO DE DOS Y MEDIO MESES DURANTE EL' MIS­

MO PERiooo. 

HEJSL'ER (J969). REPORTÓ UN ESTUDIO EN EL' CUAV EL' 

RENDIMIENTO EN L'A l'ECTURA EN NIÑOS DE SEGUNDO AÑO ESTABA EN 

FUNCIÓN DEL' GRADO EN OUE L'OS PADRES CONDC1AN l'A TÉCNICA DE 

ENSEÑAR PARA MANEJAR L'AS HABIL'IDADES DE L'A l'ECTURA, A L'OS 

PADRES DEL' GRUPO CONTROL' SE L'ES CIÓ UNA GUiA PARA ENSEÑAR -

AL' Nl~O A L·EER Y CUATRO VECES AL" AÑO SE L'ES REFORZÓ NUEVAME!:! 

TE El' PROGRAMA. AL' FINAL'IZAR EL' AÑO, l'OS NIÑOS DE ESTOS PA­

DRES Al'CANZARON PUNTAJES SIGNIFICATIVAMENTE MÁS AL'TOS EN 

UflA PRUEBA DE VOCABUL'ARIO QUE L'OS NIÑOS CUYOS PADRES NO OB-

TUVIERON NINGÚN ENTRENAMIENTO, EN PARTE EL' ÉXITO DE ESTE 

ESTUDIO SE DEBE A DAR TÉCNICAS A L'OS PADRES PARA AUMENTAR -

EL' INTERÉS DEL' COÑO Efll l'A LECTURA, 

LOS PADRES CQMO APO~ ESTABL'ECEN NORMAS FIRMES PARA sus -

HIJOS Y SE A~EGURAN DE OUE EL' MATERIAL' EDUCATIVO ESTÉ EN L'A 

CASA, At:GUNAS INVESTIGACIONES HAN DETERMINADO CONDUCTA$ E~ 

PECiFICAS DE L'OS P/1DRES PARA DAR APOYO A SUS HIJOS: PROVEER 

AL' NlílO DE L'OS L'IBRO~ Y MATERIAL'ES EN L'A CASAl DAR VALOR A 

L'OS L'OGROS: EST/,BLECER NORMAS PARA L'OS NIÑOS; OAfl 'lAL'OR A -

L'A EDUCACIÓN: TENER GRANDES ASPIRACIONES Y ESPECT,.'.T1 1!A~ 

PARA FUNCIONAR ADECUADAMENTE: ANIMAR Y DIRIGIR CON FRECUEN­

CIA EL' EJERCICIO INTEL'ECTUAL'. 

8L'OOM (196!J), SUGIERE OUE l:AS DIFERENCIAS EN EL'­

FUNCIONAMIENTO ACADÉMICO PUEDEN ESTAR REL'ACIONADAS CON EL' -

15 



VALOR QUE L'OS PADRES L'E DAN V POR EL' REFORZAMIENTO QUE SE DA 

AL' APRENDIZAJE ESCOL'AR EN L'A CASA, MIZE Y KL'AUSEMEIRER (}977) 
TAMBIÉN INVESTIGARON EL' MISMO TEMA Y ENCONTRARON QUE CUANDO­

L'OS PADRES TIENEN ACTITUDES POSITIVAS HACIA L'A ESCUEL'A, HA-­

CIA L'OS MAESTROS Y HACIA L'A EDUCACIÓN. EN GENERAL' L'OS NIÑOS­

PONEN MÁS INTERÉS, 

(L'OWARD Y JONES (1963), ENCONTRARON UNA REL'ACl6N­

ENTRE L'A PARTICIPACI6N DE L'OS PADRES EN L'AS REUNIONES ESCOL'~ 

RES, CON L'AS EVAL'UACIONES DE l'A IMPORTANCIA QUE DAN A LA EO~ 

CACIÓN ASÍ COMO SUS ACTITUDES HACIA L'A ESCUEL'A, SCHIFF (!963). 
REPORTA QUE L'A PART!CIPACl6N DE L'OS PADRES Y SU COOPERACIÓN­

EN REUNIONES ESCOLARES FAVORECEN EL' RENDIMIENTO ACADtMJCU, -

UNA MAYOR ATENCIÓN EN L'A ESCUEL'A, MEJORES HABJTOS DE ESTUDIO 

Y MENORES PROBL'EMAS DE OISCIPL'INA EN EL' NIÑO, 

BROOKOVER (1965), COMPARÓ l'A AUTOIMAGEN Y EL' RE~ 

CIMIENTO ACADÉMICO DE TRES GRUPOS DE ESTUDIANTES DE HIGH -­

SCHOOL' CON BAJAS CAL'IFICACIONES, UN GRUPO RECIBIÓ SESIONES 

DE TERAPIA SEMANAL'MENTE, UN SEGUNDO GRUPO TUVO CONTACTOS-

FRECUENTES CON ESPECIAL'JSTAS EN CIERTAS AREAS DE INTERÉS Y 

EL' TERCER GRUPO POR PADRES QUE ACUO(AN SEMANAL'MENTE CON EL' 

PERSONAL' DE L'A ESCUEL'A PARA DISCUTIP. EL' DESARROL'L'O DE SUS -

HIJOS, At· FINAL' DEL' AÑO ESCOL'AR L'OS DOS PRIMEROS GRUPOS NO 

MOSTRARON NINGÚN PROGRESO MEOIBL'E• NI EN AUTOCONCEPTO NI -­

ACADÉMICO, Et• TERCER GRUPO, CUYOS PADRES HABlAN PARTICIPA­

DO Y SE HABiAN INTERESADO EN L'A ESCUEL'A Y EN EL' PROGRESO DEL' 

NIÑO, MOSTRANDO UNA MEJORÍA EN SU AUTOCONCEPTO Y EN EL' ASPEf 

TO ACADÉMICO, 

AUNQUE EL' SIGUIENTE ESTUDIO NO ESTÁ TNCL"ufoo EN 

L'AS CATEGORIAS ANTES MENCIONADAS, ES IMPORTANTE POR QUE L'AS 

CONDUCTAS ESPEClFICAS DE PARTICIPACIÓN ESTAN ASOCIADAS CON 

EL' ÉXITO DEL' NIÑO EN EL' SAL'6N DE CLASE, 

lfi 



RANKIN (1967), IDENTIFICÓ DOS GRUPOS DE NIÑOS DE 

TERCERO Y CUARTO GRADO DE CL'ASE SOCIOECONÓMICA BAJA, UN GRU­

PO DE NIÑOS CON AL'TO RENDIMIENTO Y EL' OTRO CON BAJO, AL EX~ 

MINAR L'AS DIFERENCIAS DE L'A CONDUCTA PATERNA, EL' AUTOR EUCO~ 

TRb QUE L'AS MADRES DE LOS ESTUDIANTES OUE REPORTAN AL TO REN­

DIMIENTO ACADÉMICO PRESENTAN LAS SIGUIENTES CONDUCTAS CON M~ 

YOR FRECUENCIA QUE L'AS MADRES DE L"OS NIÑOS DE BAJO RENDIMIE~ 

TO ACADÉMICO, 

HABLAN CON SUS HIJOS ACERCA DE LOS TRABAJOS -

QUE LOS NIÑOS HACEN EN L"A ESCUELA, 

HABL'AN CON SUS HIJOS ACERCA DE L'AS ACTIVIDADES 

ESPECIALES EN ~A ESCUELA, 

TRATAN DE ENCONTRAR L'A RAZÓN DE UN TRABAJO OS 

FICIENTE EN L"A ESCUE~A Y L"OS AYUDAN A CORRE-­

GIRL'O , 

Ü[SEAN QUE SUS HIJOS TENGAN UN NIVEL MÁS AL'TQ, 

LES SATISFACE QUE SUS HIJOS OBTENGAtl CAL'IFIC~ 

CIONES ALTAS EU LA ESCUELA. 

TIENEN COMUNICACIÓN CON E~ PERSONA~ DE ~A ES­

CUEL'A, 

LEEN PARA Y CON EL' HIÑO. 

fL'INT PUBL'IC SCHOOL'S (}963), DESARROLL'O UN PRO-­

GRAMA PARA EL'EVAR EL' OESARROL'L'O ACADEMICO DE L'OS NIÑOS, SE -

PEO{A A LOS PADRES QUE ASISTIERAN A REUNIOUES CON LOS MAES-­

TROS PARA COORDlflAR L'A EDUCACIÓN DEL' tllÑO ENTRE L'A ESCUEL'A Y 

E~ HOGAR, SE ESPERABA QUE L'OS PADRES: 

LEYERAN REGUL'ARMENTE CON SUS HIJOS, 

MOSTRARAN INTERÉS EN EL' TRABAJO DE LOS NIÑOS. 

HACIENDO PREGUNTAS Y PREMIANDO CUAtlOO SE L'O Mg_ 

RECIERAN Y ANIMANOOLOS CUANDO LO NECESITARAN, 
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SE MOSTRÓ UN AUMENTO SUSTANCIAL' EN EL' RENDIMIEN-

TO ACADÉMICO DEL'· NIÑO, CUANDO L'OS PADRES PARTICIPARON EN EL' 

PROGRAMA. 

1.4 ASPECTOS DEL DESARROLLO EMOCIONAL QUE PUEDEN INFLUIR EN 
EL RENDIMIENTO ACADEMICO DEL NIÑO. 

A.i.: INTENTAR DEFINIR Y PREDECIR CUAL'ES NIÑOS DE L'A 

POBL'ACIÓN ESCOL'AR VAN A SER CONSIDERADOS COMO POSll3L'ES INCA­

PACITADOS POR PROBL'EMAS EMOCIONAL'ES, ES NECESARIO BASARSE EN 

AQUEL'L'A DEFINICIÓN DE EMOCIÓN OUE REL'.\TE OPERACIONAL'MENTE L'A 

POSIBIL.:IOAD DE UNA DETECCJÓtl E INTERVE!'>CJÓN TEMPRANA EN l'A 

ESCUEL'A, SIENDO ASÍ. QUIZÁ EL' TÉRMINO INCAPACITADO PUEDE 

SER MAYOR ENTENDIDO COMO "UNA RESTRICCIÓN DE POSIBIL'IDJIDES Y 

AL'TERNATIVAS DE CONDUCTA". EL' SER CAPAZ DE ESCOGER CONDUCTAS 

Y RESPONSABIL'\DADES L'IBHEMENTE EN VEZ DE EMPEZAR A MANEJARSE 

POR IMPUL'SOS O EMOCIONES, ES UN SIGNO DE SAL'UD EMOCIONAL" CBQ. 
WER 1974. P.2]), 

CUANDO AL'GUNAS OPORTUNIDADES SE L'IMITAN SEVERA-­

MENTE POR CARENCIAS EMOCIONAL'ES O PROHIBICIONES, L'A CONDUCTA 

PUEDE SER VISTA COMO INCAPACITAtlTE. LA REDUCCIÓN DE POSIBL'ES 

AL'TERNATIVAS DE CONDUCTf., REDUCE L'A L'IBERTAO INDIVIDUAL' EN -

L'OS ESFUERZOS SOCIAL'ES Y EDUCATIVOS, ADICIONAL'MENTE ESTOR§. 

DUCE L'A FL'EXIBIL'IDAD EN UN MUNDO CAMBIANTE Y SUSCEPTIBL:E A -

DIFICUL'TADES DE COMPORTAMIENTO Y FRICCIONES INTERPERSONAL'ES. 

"EL' NIÑO EMDCIONAL'MENTE INCAPACITADO ES ASÍ DE­

FINIDO COMO AQUEL' OUE TIENE UN AL'TO GRADO DE VUL'NERABIL'IDAD­

A PROBL'EMAS DE COtlOUCTA Y AQUEL' QUE COMO ADUL:TO EXHIBIRÁ S!:!, 
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VUL'NERABlL'IDAD EN PROBLEMAS GENERAL'ES DE SAL'UD, POBREZA DE­

REL'ACIONES INTERPESONAL'ES, INHABIL'IDAD PARA TENER UNA VIDA -

FEL'iZ. Es MÁS SUSCEPTIBL'E su VUL'NERABIL.IDAD A PSICOSIS. NEQ 

ROSIS. SUICIDIO. REPETITIVIDAD DE PROBL'EMAS AUTOMOVIL'iSTICOS, 

AL'COHOL'ISMQ, ADICCIÓN A LAS DROGAS O COMPORTAMIENTO CRIMtNAt.:". 

(80WER 197ll). Así SE PUEDE DEFINIR AL' NIÑO INCAPACITADO EMQ. 

CIONAL'o COMO AQUEL' QUE SERÁ INCAPAZ PARA ESCOGER L'A AL'TERNA­

TJVA DE CONDUCTA ADECUADA PARA ACTUAR ANTE L'AS SITUACIONES -

QUE SE L'E PRESEUTAN ANTE LA VIDA, 

EN ESTA SECCIÓN SE HA ESTADO HASL:ANDO DEL: T~RMl­

NO lr~CAPACIDAD EMOCIOflAL' EN L'UGAR DE UTIL'IZAR OTROS TÉRM\ftOS 

SIMIL'ARES COMO PERTURBACIÓN EMOCIONAL O DESAJUSTE SOCIAL'• P~ 

RA REDUCIR EL PROBLEMA SEMÁNTICO INHERENTE A L'OS ESTADOS EMQ 

C!ONAL'ES. YA QUE EL: T~RMINO INCAPACIDAD TIENE CUALIDADES DE 

DURAClÓN Y PERSISTENCIA, MIENTRAS QUE EL' T~RMINO PERTURBACIÓN 

SE VE CASI SIEMPRE COMO AL'GO TRANSITORIO O TEMPORf.L', EL' lÉR 

MlllQ INCAPACIDAD EMOCIONAL' ES MÁS \L'USTRATIVO DEL' GRADO NATQ 

RA~ DE PROBLEMAS EMOCIONAL'ES Y DESCRIBE EN FORMA MÁS REAL'IS­

TA L'A INHABIL'IDAD, 

LA INCAPACIDAD EMOCIONAL' PUEDE ESTAR REL'ACIONADA 

CON UNA O MÁS DE L'AS SIGUIENTES CARACTERÍSTICAS: 

l. - ÜNA IUHABIL'IDAD PARA APRENDER QUE NO PUEDE -

SER EXP~ICADA POR FACTORES INTEL:ECTUA~ES, SENSORIACES O DE 

SAL'UD. EsTE PUNTO ES MUY SIGNIFICATIVO EN L'OS NIÑOS CON IN­

HABl~IDAD EMOCIONAL' EN L'A ESCUEL'A, ÜICHAS DIF!CUL'TADES PARA 

APRENDER PUEDEN MANIFESTAr~SE COMO UNA INHABIL'IDAD DE BENEFI­

CIARSE DE L'A EXPERIENCIA. 

HARRIS (1969), EN SU CL'iNICA DE TRABAJO HA OBSE!!_ 

VADO OUE EL Nlfio QUE SE CRiA Etl UN MEDIO EMOCIONAL' ESTÉRIL' -

SE VUEL'VE INDIFERENTE, APÁTICO, NO RESPONDE A L'OS ESTiMUt.'OS-
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DE L'OS DEMÁS, EN OCASIONES SE VUEL'VE IRRITABL'E, CUANDO EL: -

NIÑO, DEBIDO A ESTAS CARENCIAS EMOClONAL'ES HA EXPERIMENTAOO­

SENTIMIENTOS DE VERDADERA ANGUSTIA E IRA, CORRE EL' RIESGO DE 

QUE EXISTA UNA INTERFERENCIA EN SUS L'ABORES ESCOL'ARES, YA -­

OUE POSIBL'EMENTE EL' APRENDIZAJE SE VERÁ AFECTADO TEMPORAL'ME!i 

TE, EL' AUTOR MErlCIONA ESTE ESTADO EN REL'ACIÓtl CON L'A MOTIV~ 
CIÓN: "LA MOTIVACIÓN DEMASIADA INTENSA (ESPECIALMENTE MIEDO­

y ANGUSTIA) PUEDE IR A.COMPAÑADA DE ESTADOS EMOCJONAL'ES QUE -

DI F 1 CUL'TEN L'A CONCENTRAC 1 ÓN (cu E 1NTERF1 ERAN CON TARE AS QUE-

1 NCL'UYAN UN ANAL'JS!S MÁS COMPL'EJO)", 

2,- INCAPACIDAD EMOCIONAL' QUE SE REFL'EJA EN Et.: 

ASPECTO COG!lOCIT IVO, SE. HA OBSERVADO EN AL'GUNOS ESTUDIOS CQ. 

MO EN EL' DE (l'ARKE-STEWl\RT (1973) Y WHITE (1973), CITADO POR 

HARNsC1969).auE L'OS PRIMEROS TRES AÑOS DE VIDA DEL' NIÑO SON 

L'OS MÁS IMPORTANTES PARA El' DESARROL'L'O COGNITIVO-AFECTIVO. -

YA QUE L'A CAllTlDAD DE INTERACCIONES QUE TIENE L'A MADRE CON -

SU HIJO SON MAS IMPORTANTES QUE L'A CAL'IDAD DE L'AS MISMAS Y 

CONFORME. VA CRECIE.flDO ES A L'A INVERSA, Los AUTORES TAMBl~N­

CONCL'UYERO!l OUE ES MAS IMPORTANTE EL' CUIDADO FÍSICO auE SE -

TENGA DEL' ll!ÑO Y EL' HECHO DE QUE L'A MADRE DE RESPUESTA A L'AS 

CONDUCTAS DEL' NIÑO. 

HESS (1969), REVISO VARIOS ESTUDIOS.QUE EXAMINAN 

L'AS INFL'UEtlCIAS AFECTIVAS EN EL' DESARROL'L'O COGNOSCITIVO Y -­

EMOCIONAL' DEL' NIÑO. IDENTIFICO VARIAS CONDUCTAS DE L'OS PA-­

DRES QUE l!EtlEN l!IFL'UENCJA EN EL' CRECIMIENTO SOCIAL' Y AFECT! 

va DEL' NIÑO POR CONSlGUIEtlTE EN EL' REflOIMIENTO ACADÉMICO: 

EL' AFECTO MATERNO, SU AL'TA PARTICIPACIÓN E lflTE­

RACCIÓN EMOCIONAL' Y EL' IUTERÉS GENERAL' DE L'OS PADRES EN EL' -

NIÑO, PARECE ESTAR POSITIVAMENTE CORREL'ACIONAOO CON EL' RENO! 

MIENTO ACAO~MJCO DEL' NIÑO, 
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EL• ENTRENAMIENTO PARA El' DESARROl'l'O DE CONDUCTAS 

fDEPENDJENTES DESDE l'A EDAD TEMPRANA, 

MIENTRAS SE ESTIMUL'A l'A INDEPENDENCIA TEMPRANA.­

SE PREPARA Al' NIÑO PARA El' ÉXITO EN l'A ESCUEL'A, PERO SJMUL'T~ 

NEAMENTE ES JMPRESCINDJBL'E EL' ESTABL'ECJMIENTO DE l'ÍMITES PA­

RA QUE EL' NIÑO TANGA UNA ESTRUCTURA DE L'A FORMA EN OUE DEBE 

COMPORTARSE, SE HA COMPROBADO EL' EFECTO POSITIVO DEL' ESTA-­

BL'ECIMIENTO DE L'ÍMITES CON UN BUEN RENDIMIENTO ACADfMICO, 

Et• PATRÓN DE CONTROL' PATERNO MÁS POSITIVO ES 

AQUEL' EN QUE l'OS PADRES EXPL'ICAN A l'OS NIÑOS EXACTAMENTE L'O 

QUE ESPERAN DE El'L'OS. CONSUL'TAN CON SUS HIJOS Y l'ES DAN RAZQ. 

NES DE l'AS TÉCNICAS DE OISC/PL'INA USADAS, 

LAS ACTITUDES. VAL'ORES O EXPECTATIVAS DE l'OS NI­

ÑOS PARECEN ESTAR SIGNIFICATIVAMENTE INFL'UÍDAS POR L'AS CON-­

OUCTAS y ASPIRACIONES DE l'OS PADRES. Los PADRES COMPETENTES 

COMUNICAN EL' NIVEL' DE RENDIMIENTO OUE DEBE SER Al'CANZADO POR 

EL' NIÑO. 

(L' AUTOCONCEPTO DE L'OS NIÑOS ES BÁSICO PARA OUE 

l'OGREri UN ADECUADO RENDIMIENTO ACADÉMICO, 

EN EL' RESUMEN DE L'AS INVESTIGACIONES HECHAS 

(A.Ñas 60's) CITADAS EN [HRL'ICH <1931). SE L'L'EGÓ A TRES CON--

CL'US!ONES: LA PRIMERA SE ENCONTRÓ QUE l'OS NIÑOS CON BA.JO REtt 

CIMIENTO ACADEMICO v1vi'AN EN UN MEDIO AMBIENTE INADECUADO p~ 
RA PREPARARVOS EN EXPERIENCIAS FUTURAS DE CA ESCUEVA, LA I~ 

VESTIGACIÓN DE DEUTSCH (1964), fiEREINTER Y ENGEL'MANN (1966). 
DEMOSTRARON OUE HAY DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS EN L'OS AMBIE~ 

TES HOGAREÑOS ENTRE L'AS FAHIL'IAS DE MEDIANA Y BAJA CL'ASE SO­

C!OECONÓHICA, ESTAS DIFERENCIAS JNCVUYEN ~A CANTIDAD Y TIPO 

DE ESTIMUL'AC!ÓN ÚTIL" PARA EL' rnfio. El' DESARROl'l'O DEL' L'ENGUA­

JE. ESTRATEGIAS. MOTIVACIOílES Y DE VAS INTERACCIONES ENTRE -
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PADRE E H 1 JO, LA SEGUNDA CONCL'US 1 ÓN SE BASO EN EL' TRABAJO -

DE BLOOM (1964), Y OTRAS INVESTIGACIONES DE CONCEPTOS EN PE­

RiOOOS CRÍTICOS DEL' DE.SARROL'LO. [L' ESTUDIO L'ONGITUDINAL' IN-

DICÓ QUE LOS PRIMEROS AÑOS DE VIDA SON CRITICAMENTE lMPO!! 

TANTES PARA EL' DE.SARROL'L'O INTEL'ECTUAL' Y COGUOSCITIVQ, SE PUS 

DE ASUMIR OUE. L'A INTERVENCIÓN DE L'OS PADRES DURANTE ÉSTE P'.§_ 

RÍODO PUEDE TENER EL' MÁXIMO IMPACTO EN EL' N\ÑO, LA TERCERA­

CONCL'USIÓN SE REFIERE A t.:A INFL'UENC\A DE L'A FAMlL'\A EN Et.: -­

RENDIMIENTO ACAOtMICO. (Ot.:E.M~N <1966). REPORTÓ QUE L'A FAMl­

L'\A ES UN FACTOR SIGNIFICAT\VO EN L'A EXPERIENCIA EDUCACIONAL' 

DEL' NIÑO Y OUE ES EL' MAYOR DE.TERMINANTE DEL" ÉXITO EMOCIONAL', 

CooosaN y HE.SS <1975). AL INVESTIGAR LAS CARACTERÍSTICAS DE. 

L"OS PADRES QUE TIENEN NIÑOS CON UN RENDIMIENTO ACADlMICO l'<L'­

TO. OBSERVÓ QUE LOS PADRES PARTICIPABAN MAS EN f.L' DESARROL'L'O 

ACADÉMICO DE SUS HIJOS. MOSTRABAN METAS MAS REALISTAS ACERCA 

DE SU DESARROL'L'O, MENOS AUTORITARISMO Y UN ltiCREMENTO EN L'A­

FL'EX!BIL'IDAD DE CONDUCTA, TAMBléN SE OBSERVb OUE TIENDE AH! 

BER UNA MAYOR CALIDAD Y DINAMISMO DE L'AS INTE.RACClONE.S PADRS 

HIJO, A tSTE TIPO DE PADRES LES GUSTA USAR M~S EL' l'E.NGUAJE­

PARA REFORZAR A SUS HIJOS Y DAN UNA RETROAL'IM=:~•TAC!ÓH MAS PQ. 

S!TIVA, Los PATRONES DE L"ENGUAJE DE LOS PAí-".;"E.$ SE VUEL VE.N 

MAS COMPL'EJOS Y EL'ABORADOS Y TIENDEN A ESCUCltt,R MAS A SUS H!_ 

JOS Y A EXTENDEHSE E:I EL' TEMA QUE A L'OS NIÑOS L'ES INTERESA , 

LA MA"ORÍA DE LOS PADRES SON MAS CARIÑOSOS. SEflSITIVOS Y RE­

L'AJADOS CON SUS HIJOS, 0ESEAN PARTlCtPAR MAS ACTIVAMEtlTE -

Etl ENSEílAR Y RESPONDER A SUS NECESIDADES, 

COLEMlfi <19661. REPORTÓ QUE EN fltílos DE DIEZ 

Afias DE EDAD. L'OS FACTORES FAMIL'lARES SON DUBL'EMEUTE MÁS I~ 

PORTANTES QUE LOS FACTORES ESCOLARES EN LO QUE SE REFIERE -

AL' RENDIMlEflTO EN L'A t.:ECTURA. EL' E.STABLEC!b QUE PA~A L'A -­

L'ECTURA, CIENCIA y LITERATURA LOS EFECTOS TOTALES DE ~os A~ 

TECEDENTES FAMlL'IARES SON CONSIDE.RABL.EME.NTE MAYORES OUE. E~-
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EFECTO DIRECTIVO DE LAS VARIABL'ES ESCOL"ARES, DE ACUERDO CON 

JENCKS (1972), L'OS SISTEMAS FAMIL"IAR Y SOCIAL TIENEN UNA MA­

YOR INFL"UENCIA QUE L'OS ESCOL'ARES EN EL· RENDIMIENTO, 

LAS EVIDENCIAS INDICAN FUERTEMENTE QUE L'A INFL'U­

ENCIA DE L'A CONDUCTA Y ACTITUDES DE L'OS PADRES INFLUYEN EN -

EL' RENDIMIENTO ACAD~MICO DEL' Nl~O. AL'GUNAS INVESTIGACIONES­

HAN IDENTIFICADO l'O QUE EL"l"OS CONSIDERAN COMO CONDUCTAS DESE~ 

BL"ES DE l"OS PADRES. TANTO COGNOSCITIVAS COMO AFECTIVAS (0AVE, 

1963: HEss. 1969: WOLF. 1964). AL'GUNOS DE LOS FACTORES QUE 

HAN SIDO REPORTADOS EN L'O COGNOSCITIVO INCLUYE: l. PADRES 

OUE SE VEN A EL'L'OS MISMOS COMO MAESTROS DE SUS HIJOS, 2. p~ 
ORES QUE HABL'AN CON SUS HIJOS, 3. PADRES QUE PROVEEN M~S CO! 

SISTENTEMENTE ALGUNA GUlA ACAD~MICA A SUS HIJOS, 4. CONDUCTAS 

PATERNAS QUE REFLEJAN CONSISTENTEMENTE REFORZAMIENTO Y PREMI~ 

CIÓN. 5, UN AL'TO NIVEL' DE H~TERACCIÓN VERf,AL', 6. FAMIL'IAS -

QUE TIENEN UNA VARIEDAD DE L'IBROS Y MATERIAL' PARA SUS HIJOS, 

7, PADRES QUE DAN INFORMACIÓN Y RETROAL'IMENTACIÓN A SUS HIJOS 

ACERCA DEL' AMBIENTE, 8, PADRES QUE ESCUCHAN, COMPARTEfl Y PL'~ 

NEAN CON SUS H 1 JOS, 

Los FACTORES AFECTIVOS INCL'UYEN: 

},- EL· SENTIDO DE L'OS PADRES DE SU AUTOESTIMA 

Y CONFIANZA, 

2.- CONSISTENCIA EN EL' MA!IEJO DEL' NIÑO, 

3.- ÜISCIPL'INA QUE REFL'EJE OUE LOS PADRES RACIQ 

UAL'IZAíl Y DAN EXPLICACIONES, 

4.- EL DESEO DE TOMARSE TIEMPO PARA ESTAR CON­

EL' NIÑO Y L'OS ESFUERZOS PAR,;. L'A BUENA CRIA!! 

ZA DEL' HIJO, 

5,- SENTIMIEtlTOS PATERNOS DE COUTROL SOBRE L"OS 

EVENTOS DE SUS VIDAS, 
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6,- HABIL'IDAD PATERNA PARA OPERAR DENTRO DEL' -

SIS TEMA SOCIAL' Y ECONÓMICO Y DENTRO DEL' -­

SISTEMA INSTITUCIONAL' ESTABL'ECIDQ, 

PARTIENDO DE L'AS CONDUCTAS DE L'OS PADRES QUE PUg_ 

DEN FAVORECER EL' DESARROL'L'O EMOCIONAL' DEL' NIÑO Y POR TANTO -

UN DESARROL'L'O ADECUADO. ES POSIBL'E DETECTAR L'OS ASPECTOS QUE 

PUEDEN ESTAR DETERMINANDO UN BAJO RENDIMJErlTO ACADEMICO, 

3.- INHABILIDAD PARA INICIAR O MANTENER RELACIO­

NES INTERPERSONA~ES SATISFACTORIAS CON SUS COMPAnEROS Y MAES 

TROS. LAS REL'ACIOrlES INTERPERSONAL'ES SATISFACTORIAS PUEDEN­

MANIFESTARSE EN EL NIÑO EN UNA GRAN VARIEDAD DE CAPACIDADES­

COMO: DEMOSTRAR SIMPATÍA Y AFECTO HACIA L'OS OTROS, DE ESTAR 

SOL'O CUANDO ES NECESARIO, DE TENER AMIGOS CERCANOS, DE SER­

CONSTRUCTIVO (OPTIMISTA), DE DISFRUTAR EL' TRABAJO, DE JUGAR­

CON OTROS, EN L'A MAYORÍA DE L'AS VECES, L'OS NIÑOS APRENDEN A 

TENER UNA VIDA SOCIABL'E, IMITANDO LAS CONDUCTAS DE SUS PA­

DRES, POR ESTA RAZÓN SE VE L'A rlECESIDAD DE REFL'EXIONAR CON 

L'OS PADRES DE FAMIL'IA EN QUE FORMA ESTAN FAVORECIENDO L'AS -

OIFICUL'TADES DE SUS HIJOS PARA INICIAR Y MANTENER REL'ACIONES 

INTERPERSOflAL'ES SATISFACTORIAS, 

4,- UN ESTADO GENERAL' DE INFEL'ICIDAD Y DEPRESIÓN, 

Los Nn1os QUE SON INFEL'ICES. L'A MAYORÍA DE L'AS VECES OEMUE1 

TRAN DICHOS SENTIMIENTOS EN EL' JUEGO EXPRESIVO, EN EL' JUEGO 

EXPRESIVO. EN EL' TRABAJO DE ARTE, ESCRIBIENDO COMPOSICIONES. 

O EN ENTREVISTAS, RARA VEZ SONRÍE Y GENERAL'MENTE CON POCAS­

GANAS DE VIVIR. DE TRABAJAR Y DE TENER REL'ACIONES SOCIAL'ES. 

EN L'OS CUARTOS. QUINTOS Y SEXTOS AÑOS UN AUTORETRATO PUEOE­

SER ÚTIL' PARA CONFIRMAR SOSPECHAS ACERCA DE SUS SENTIMIEN-­

TOS, 

-.··--··- -·· ., ... 



5.- ÜNA TENDENCIA A DESARROL'L'AR SiNTOMAS FlSt-­

COS. DOL'ORES O TEMORES ASOCIADOS CON PROBL'EMAS PERSONAL'ES O 

CON PROBLEMAS ESCOL'ARES. SE DESARROL'L'AN MOL'ESTIAS O ENFERMS 

OADES ASOCIADAS CON PROFESIONES ESCOL'ARES O STRESSES REL'A-­

CIONAOOS CON PROBL'EMAS FAMIL'lARES. EN ESTOS CASOS TAL'ES E! 

FERMEOAOES, MOL'EST 1 AS O TEMORES PUEDEN NO SER APARENTES PA­

RA L'A MAESTRA, L'OS NIÑOS SE ENFERMAfl ANTES O DESPUE°.S DE L'OS 

EXÁMENES, O TIENEN DOL'ORES DE CABEZA, LAS DIFICUL'TflDES PA­

RA HABL'AR PUEDEN SER S!NTOMAS DE STRESS EMOCIONAL', 

6,- FORMAS INAPROPIADAS DE CONDUCTA O SENTIMIEN 

TOS EN SITUACIONES NORMAL'ES, LA CONDUCTA O SENTIMIENTOS IN~ 

PROPIADOS PUEDEN SER DETECTADOS POR L'OS MAESTROS Y COMPAÑE· 

ROS, LA MAESTRA ODSERVA QUE EL' NIÑO REACCIONA DESPROPORCIQ. 

NADAMENTE A Ul~A SlMPL'E ORDEN COMO" POR FAVOR SIÉNTATE ", -

EL' CRITERIO OUE GENERAL'MENTE USA L'A Mf,ESTRA PARA AFIRMAR L'O 

OUE ES APROPIADO E INAPROPIADO RESUL'TA ADEMÁS DE SU EXPERIE! 

CIA PROFESIONAL' DE SU DIARIA Y PROL'ONGADA OBSERVACIÓN DEL' -

NtfiO Y DE SU EXPERIENCIA TRABAJANDO E INTERACTUADO CON L'A -

CONDUCTA APROPIADA DE UN NÚMERO GRANDE DE NIÑOS NORMAL'ES, 

7.- lNCAPACloi:-o POR CONFL'_ICTOS FAMIL'IAR[S, EL' 

NIÑO OUE CONSTAflTEMEUlE SIEtlTE AMENAZADA SU SEGURIDAD AL' -­

PERCIBIR CONFL'\CTOS ENTRE SUS PADRES, 5[ L'E DIFICUL'lA CONCE~ 

TRARSE EN ACT 1V1 ar.ne s E SCOL'foRE s y su RENO 1 MI erno ACADÉMI co-

T IENDE A BAJAR, HIL'C.ARD (1967), APOYA É.SlA IDEA AL' CONCL'UIR 

EN SU INVESTIGACIÓN OUE EL' ESTADO EMOCIONAL' CONFUSO INTERFIS 

RE CON L'A CAPACIDAD DE D\SERNIR Y ESTARi'. !JEMASIADO DISTRAÍDO 

PARA DEDICARSE A L'A TAREA DE APRENDER COSAS UUEVAS, 

SE HAN L'~EVADO A CABO l!lVEST\GACIONES SOBRE ~S­

TOS ASPECTOS EN LABORAlOR 1 O PRODUC 1 E.NDO 1 NTENS IONAL'MENTE EN 

ANIMAL'ES, flEUROSIS EXPERIMENT.'1L'ES. PONIE°.NDOL'ES UNA. DIFÍCIL'-
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At:TERNATJVA: PRIMERO SE L'ES PREMIA CON COMtr:.~ SI J<CTUAN AL' 

VER UN CUADRADO V SE L·Es CASTIGA CON UN CHCtJE EL'ÉCTRICO Sl­

ACTUAN At· VER UN CiRCUL'Oo Los ANIMAL'ES MANEJAN BIEN LA 51-

TUACION MIENTRAS EL CUADRADO SEA CUADRADO V E!.' CiRCUL'O SEA 

UN c\RCUL'O, PERO SI GRADUALMENTE SE HACE CAMBIAR UN CUADR~ 

00 HASTA OUE ADQUIERA L'A FORMA APROXIMADA DE UN CÍRCULO, -­

L'OS ANIMALES SE MOSTRABAN CONFUSOS. MOVIÉNDOSE DE UN LUGAR­

A OTRO SIN ATREVERSE A ACTUAR, LL'ENOS DE ANGUST\A, TEMBL'A_!:! 

DO. SE AGACHABAN, Su CAPACIDAD DE USAR L'AS MOTIVACIONES DE 

BUSCAR O EVITAR CONSISTENTEMENTE HABÍA SIDO DAÑADAS, 

Los PStCOANAL'ÍSTAS HAN VISTO EFECTOS PERJUDICIA­

L'ES SIMlL'ARES Erl Nlflos EXPUESTOS A CONDtCJONES QUE NO sou -

DIFERENTES DE AOUELL'AS A L'AS QUE SE SOMETIÓ A L'OS ANIMAL'ES. 

SUELEtJ SER EL' RESUL'TADO DE HOGARES DESORGANIZADOS V MADRES­

AL'TERADAS, LA MAYORÍA DE L'OS PS\COANAL'ÍSTAS COINCIDEN EN -

CUE L'A MADRE TIENE UN PAPEL' PRIMORDIAL' EN EL' DESARROL'L'O E 

INTEGRACIÓN EMOCIONAL' DEL NlflO, 

HARRIS (1967), PSICOANA~ÍSTA DEL' \NSTITUTO DE -

lNVESTIGr..CIÓN JUVENIL DE lL'lNOlS. REAL'IZÓ ur1 ESTUDIO EXPL'O­

RATORIO. OBSERVÓ QUE r.PROX!IV.DAMErlTE MIL NIÑOS f•l' Afio ERAN­

REPORTADOS ca~ PROBLEMAS EMOCIONA~ES y DE APREtlDIZAJE. ESTO 

HIZO QUE EL' AUTOR TOM;,Rr. UNA MUESTRA DE 200 tl\t-:os. 100 DE -

ELL'OS PRESENTABAN PROBLEMAS EMOCIONA~ES PERO ria ACADtMICOS-

v 100 PRESEtlTAEATl PRCl>LEMAS EMOC IOllAL'ES V Tr.MB\Ér• ACr.DtMICOS. 

EL' TRASTORNO EMOCIONAL NO SIEMPRE ACARREA DIF!CULlAOES EN E~ 

APRENDIZAJE. VA OUE ALGUrlOS r11fios CON SITUACIO~ES SIMILARES 

NO PRESENTABAN PROBLEMAS ESCOL~RES, 

TRATÓ DE ESTABL'ECER LAS DIFERENCIAS POR MEDIO -

DE FACTORES FAMILIARES COMO: 

NIVEL' SoCIOECO!OÓMICO.- Se OBSERVÓ OUE EN EL GR~ 

PO QUE TIErlEN TRASTORNOS EMOCIONALES PERO QUE Sl APRENDÍAN-
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EN L'A ESCUELA TENÍAN PADRES EN SU MAYOR)A PROFEStONISTAS, 

ÜESORGANIZAClbN FAMILIAR, SE MIDIÓ DE ACUERDO A -

DOS FACTORES: LA tNCOMPATIBIL'IDAD DEL' MATRIMONIO Y EMPLEO -

DE LA MADRE FUERA DE CASA, Esto OCASIONABA EN EL' NIÑO DIFl­

CUL TADES PARA CONCENTRARSE. rROBLEMAS DE LECTURA Y REPETICIÓN 

DE AÑOS, ESTAS MANIFESTACIONES SE ATRIBUYERON A UN SENTl~lE~ 

TO CRÓNICO DE INSEGURIDAD ANGUSTIOSA EN EL· MUCHACHO SOBRE 51 

su HOGAR SE CONSERVARiA INTACTO o SE DIVIDIR\A, Este SENTI­

MIENTO. A SU VEZ, PARECIÓ TENER SU ORiGEN EN LA PERSONAL'IDAD 

DE L'A MADRE QUE ERA 1 NCAPAZ DE FUNCIONAR COMO CENTRO DEL HO­

GAR O RECHAZABA EL PAPEL, 

AMBICIÓN DE LOS PADRES. EN EL· GRUPO DE LOS NIÑOS-

OUE NO APREND
1

IAN, LAS MADRES TENiAN AL·TAS EXPECTATIVAS PARA­

t:OS MUCHACHOS CON INTELIGENCIA PROMEDIO SAJA Y EN EL GRUPO -

DE L'OS OUE APRENDiAN LAS MADRES ERAU AMBICIOSAS CON L'OS MU-­

CHACHOS DE INTEL'IGENC\A SUPERIOR, EL' NlfiO OUEl't~PRENDiA DE­

FRAUDABA A SU MADRE Y ASÍ LA CASTIGABA, 

LUGAR EN LA ESCALA FRATERNA Y GRADO DE MADUREZ ES­

PERA_.DO DE ÉL', EL GRUPO DE L'OS QUE NO APRENDlAN TE.NiA SIGN.!. 

FICATIVAMENTE. MÁS HIJOS ÚL'TIMOS DE L'A FAMIL'IA Y ME.NOS PRIMO­

GÉNITOS QUE EL GRUPO DE L'OS QUE APREflDiAfl, EL' MENOR SUEL'E -

APL'ICARSE ME.NOS PARA APRENDER. Los PADRES GENERAL'MENTE ES­

PERAN MENOS MADUREZ EN EL" ÚL·T\MO QUE Efl EL' PRIMERO EN IGUAC­

DAD DE EDADES, 

AGRESIÓN Y SUMISIÓN, Se VIÓ OUE t:OS PADRES NO ACEf. 

TASAN SUS PROPIOS ERRORES SINO QUE PROYECTABAN L'A CULPA EN­

CHIVOS EXPIAl"ORIOS, COMO SUS CÓflYUGES O LA ESCUELA, POR OTRA 

PARl"E L:OS PADRES COH SENTIMIEtlTO DE CULPA CARGABAN CON UflA -

PORCIÓN MAYOR DE L'A DEBIDA, TENDÍAN /, TEHER HIJOS OUE ERAN -

EXCESIVAMENTE COOPERADORES. SUMISOS O ANSIOSOS POR AGRADAR, 
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EL GRUPO DE LOS QUE NO APRENDiAN PRESENTABAN MÁS A 

MENUDO EXTREMOS EN El' CAMPO DE LA AGRESIÓN: ERAN AGRESIVAME!! 

TE HOSTILES O EXCESIV-AMENTE SUMISOS, AMBOS EXTREMOS IBAN --

ASOCIADOS CON ALTERACIONES EN LA LEtTURA, LA EXPLICACIÓN AP! 

RENTE ERA QUE LOS EXTREMOS DE IRA Ca ANr,usTIA POR EXPRESAR -

IRA) INTERFERlAN CON EL APRENDIZAJE EN GENERAL Y CON EL' DEL'! 

CADO MECANISMO DE LA LECTURA EN PARTICULAR, 

EL AUTOR CONCLUYE QL1E COMO NO TODOS LOS PROBLEMAS 

DE APRENDIZAJE CAUSADOS POR POSIBLES TRASTORNOS EMOCIONALES. 

RECIBEN TRATAMIENTO, RESULTA DUDOSO PODER GENERALIZAR SOBRE­

SU NATURALEZA, EN ESTE CASO SE CONTÓ CON MUCHACHOS ENVIADOS­

POR LAS ESCUELAS, StN EMBARGO, SÓLO UN 20% ESTABA EN TRATA-­

MIENTO Y LOS CUALES PERTENEClAN A FAMILIARES DE CLASE ALTA -

EN DONDE ~os PADRES ESTABAN SUFICIENTEMENTE INTERESADOS EN -

LA EDUCACIÓN DE SUS HIJOS Y MOTIVADOS PARA COOPERAR CON E~ -

TRATAMIENTO; LAS MAD-RES TENDiAN A RECONOCER QUE HABiAN CONTR! 

BUÍDO DE AL'GUt~A MANERA AL' TRASTORNO EMOCIONAL' DE SU HIJO. EN 

VEZ DE AFIRMAR QUE L'A CULPA ERA DE SUS CÓNYUGES O DE LA [SCUS 

LA, PoR ESTAS RAZONES LOS CASOS DE TRATAMIENTO POR PROBL'EMAS 

[[ APHEND!ZAJE, AUNQUE SE OBTUVIERON DATOS INTERESANTES, NO 

SON COMPLETAMENTE REPRESENTATIVOS, 

HARRIS. CONCLUYE QUE LA FIGURA MATERNA es INFL'UYE!! 

TE PARA DETERMINAR LA AUTOESTIMA DEL NiílO. SERA FUERTE O Df­

BIL'; CUANDO UNA MADRE ES DIGflA DE CONFIANZA Y MADURA, SON MQ 
Cl10 MAYORES LAS PROBABILIDADES QUE LA SEGURIDAD DEL NlfiO SEA 

SUFICIENTEMENTE FUERTE PARA INTEGRAR Y UTILIZAR SUS IMPUL"SOS 

SI ELLA NO ESTÁ PRESENTE EN LA CRIANZA O ES IMPREDECIPLE O -

AL'GO TRASTORflAD.\, EXISTEN PROtlABIL'IDADES DE QUE LA SEGURIDAD 

DEL' NIÑO SEA DEMASIADO DfBIL PARA TOL'ERAR FRUSTRACIÓN O AN­

GUST1A, 

Se PUEDf. CONCLUIR SOBRE ESTA BREVE REVISIÓN DE ca~ 

CEPTOS ACERí;t. DEL DESARROLLO EMOCIOflAL', OUE ES PAPEL' DE L'OS 
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PADRES DE PROVEER A SUS HtJOS OE UN AMBIENTE FLEXIBLE EN EL­

CUAL SE FAVOREZCA UN AUTOCONTROL Y EXPRESIÓN ADECUADA DE LAS 

EMOCtONES PARA QUE EL NIÑO ALCANCE SU EQUILIBRIO, EL Nlj:¡O -

APRENDE DENTRO DE SU HOGAR A DAR SAL'IDA A SUS EMOCJONES. SU 

FORMA DE EXPRESIÓN SERÁ LlBRE. MODUL"AOA O REPRIMIDA V EL: 

APRENDIZAJE DEL' MANEJO DE SUS EMOCIONES SE VERÁ REFLEJADO EN 

SU MEDIO AMBIENTE INCLUYENDO POR SUPUESTO LA ESCUELA, 

S! EXISTE LIBERTAD PARA EXPRESAR TANTO SEN~IMIEN-

105 POSITJVOS COMO NEGA11VOS EN UN AMBlENTE FLEXIBLE, SE fA­

VORECERA EL' AUTOCONTROL' Y LA AUTONOMÍA DEL NIÑO LO QUE LE D~ 

RA UNA MEJOR OISPOSlCIÜN PARA REALIZAR SUS TRABAJOS ESCOLA-~ 
RES, ALGUNAS VECES PUEDE SUCEDER OUE LOS PADRES EJERCEN UN 

CONTROL ESTRICTO DE LA EXPRESJ6N OE SENTIMIENTOS NEGATIVOS ~ 

DEL' NIÑO COMO: ENOJO. REBELOiA. AGRESIVIDAD, DESACUERDO: Et: 

NIÑO PUEDE MANlFESTARLO EN UN BAJO RENDlMtENTO EN L'A ESCUEL'A~ 

TANTO LAS FAMIL'lAS QUE POR SU RiGIDEZ Y AUTORIDAD 

REPRIMEN A SUS HIJOS EN L'A E:<PREStÓN DE SUS EMOCIONES. COMO 

LAS FAMIL'IAS QUE LOS SOBREPROTEG~N cu10ANDOLOS PARA EVITARLES 

UNfl EXPERIENCIA FRUSTRANTE~ L'O COf~VlERTEN EN NIÑOS INSEGUROS,, 

LO CUAL' L'OS COLOCf, EN DESVENTAJA DENTRO DEL SALÓN DE CLASES, 

EN L/\ ESCUELA SE PUEDE DETECTAR CONSISTENTEMCrlTE­

DUE L'A CONDUCTA DEL NIÑO EN El' SAL'ÓH DE CLASES E.: tL RE.FL'EJO 

DE L"AS EXPERIENCIAS EN SU CASA, SI l'A CONDUCTA INO!VtOUAL' DE 

LOS PADRES O CE LA P~REJA ES !MPREDECIB~E. CAMBIANTE O POBRE~ 

DEFJN10A COMO lHMl\DURA O SIN GRATIFICACIÓN PARA SUS HIJOS .. -

EL' NIÑO SEUTIRÁ AMB!VAL'ENCIA HAC:1A LOS flDUL'TOS aue SE RELACIQ. 

NAN CON SU DESARROLL'O ESCOLAR, (FRIEOMAN. 1973), 

SE PUEDE PENSAR QUE EL' SENTIDO DEL PROPIO VAL'OR Y 

CONFlANZA EN SÍ MISMO DEPENDERÁ EN GRAN MEDIDA DE l:A ACTlTUQ. 
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QUE LOS PADRES ADOPTEN HACIA EL' NIÑO, SI LOS SENTIMIENTOS DE 

AMOR, RESPETO Y ADMIRACIÓN DE L'OS PADRES HACIA. EL' NIÑO SON -

MANIFESTADOS DE ALGUNA MANERA, TENDRÁ SEGURIDAD EN SU PROPIA 

ESTIMA Y SE SENTIRÁ CAPAZ DE COMPETIR, INTENTAR Y AL'CANZAR -

RESUL'TAOOS ÓPTIMOS EN LA ESCUEL'A, ASÍ COMO TAMBIÉN ESTARÁ EN 

CONDICIONES DE ACEPTAR Y SUPERAR SUS FRACASOS, SINTIENDO L'A 

L'IBERTAD DE FAl.'L'AR SIN QUE SE DETERIOBE SU AUTOESTIMA, 

EN RESUMEN, L'AS CARACTERiSTICAS SIGNIFICATIVAS 

OUE INDICAN QUE LOS NIÑOS NECESITAN UNA EXPL'ORACIÓN POR PAR­

TE DEL: PSICÓLOGO Etl L'A ESCUEL'A SON: INHABIL'IOAD PARA APREN-­

DER, REL'ACIONES INTERFERSONAL'ES NO SATISFACTORIAS, CONDUCTAS 

INAPROPIADAS, INFELICIDAD Y REPETICIÓN CONSISTENTE DE MOL'ES­

TIAS FÍSICAS, 
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C A P l T U l O l l 

CONCEPTOS BASICOS ACERCA DE LAS INTERACCIONES FAMILIARES 

(ONSlDERANOO LA RELEVANCIA DEL' CONTEXTO FAM\L'lAR­

E.N EL" QUE SE OESARROL'L'A EL' NIÑO. SE PRETENDE ABORDAR EL PRO­

BL"EMA DEL'. BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO COMO RESUL'TADO DE L:AS -

lNlERACCIONES INADECUADAS QUE PUEDA PRESENTAR UNA FAMIL'\A, 

MJNUCHlN (1979), OBSERVO A L'O L'f•RGO DE MÚLTIPL:ES­

ESTUDIOS REALIZADOS Etl L·A CLÍNICA DE ~ÜRIENTAC\ÓN AL' Nlf~O EN 

PH!L'ADELPHIA", L'A INFLUENCIA DE L'AS !NTERACCIONE.S FAMIL'IARES 

EN EL MAllTE.U\M\ENTO DE SiNTOMAS PS!COMf.TlCOS EN EL tl\ÑQ, 

lESTER Y BAKER (1980), E.Tl SUS INVESTIGACIONES COH 
FtRMATl EXPERIMENTALMENTE ESTE DATO DESARROLL'ANDO ur~ MÉTODO -

DE MEDICIÓN EN L"AS RESPUESTAS FIS\ÓL.:OG!CAS INO\V\DUAL'ES A -­

L'AS TEUSlO!IES DE L'A FAMlL'IA, (ti EL' TRANSCURSO DE UNA ENTRE­

VISTA CON UllA FAMl~IA, SE TOMARON MU(STRAS DE SANGRE DE CADA 

MIEMBRO. rosTER\ORM[tlTE SE ANAL'IZÓ EL' NIVEL' DE Ac1oos GRASOS 

L'ISR[~ DEL Pl_f,SMA EN Lf'";_ MUE.Sl\lf,5, EL ÁCIDO GRASO LIBRE-· 

lrRt:r:. f"ATTY ACID FFf\) cor;sTITUYE uN !NDICAllOR 01oauiMtco DEL' 

DESPERTf,R EMOC\Of~AL, YA QUE L'A CONCE.NlRACIÓN AUMENTA DE.NTRO­

OE L'OS CINCO o OU!flCE. MINUTOS rosTE.R\ORES A LA TENSIÜN EMOC!Q 

NAL·. LA COMPARAC iÜN DE LOS !HVEL'E.S DEL" FFA EN DIFERENTES MQ 

MENTOS DE LA ENTREVISTA DIRIGIDA A EXPLORAR INTERACCIONES F~ 

MILIARES, PERMITIÓ DOCUMENTAR F!SJOLÓGICAMENTE L'A RESPUESTfl.­

OE.L INDIVIDUO AL STRESS FAMIL'\AR, 

ÜTRA lNVESTtGACtbN DE lESTER V BAKER {1980), 
CONFIRMÓ NUEVAMEtlTE LA RESPUESTA F\SlOLÓGICA INDIVIDUAL' f\ -

LAS TENSIONES FAMIL'\ARES. EN EL· TRANSCURSO DE UNA ENTRE.VI§. 

TA TENDIENTE A MEDIR LA RESPUESTA AL STRESS DE 2 HERMANAS -
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DIABtTICAS: ENTRE LAS 9 Y A LAS 10 A,M, LOS PADRES FUERON -

SOMETIDOS A DOS SITUACIONES DE STRESS DIFERENTES. MIENTRAS­

L'AS NIÑAS L'OS OBSERVABAN A TRAVÉS DE UN ESPEJO DE VISIÓN UN! 

DIRECCIONAL. AuuauE LAS NIÑAS NO POD\AN PARTICIPAR EN LA s1 
TUACIÓN CONFL'ICTIVAM SUS NlVEL'ES DE FFA AUMENTARON CUANDO -

PRESENCIARON LA SITUACIÓN. EL' IMPACTO ACUMULATIVO DEL' STRESS 

F 1 S IOL'ÓG ICO FUÉ LO SUF 1C1 ENTEMENTE IMPORTANTE COMO PARA PRQ 

OUCIR CAMBIOS FICIOL'ÓGICOS NOTABLES AÚN EN NIÑOS NO IMPLIC~ 

DOS DIRECTAMENTE. A LAS DIEZ EN PUNTO LAS NIÑAS FUERON CD! 

DUCIDAS A L'A HABITACIÓN CON SUS PADRES, EN ESE MOMENTO. SE 

COMPROBÓ CON GRAf1 CL-ARlDAD QUE DESEMPE~ABAN PAPEL'ES MUY DI.§_ 

TINTOS EN LA FAMILIA. Los EFECTOS DE ESTOS DOS ROL'ES PUE-­

DEN APRECIARSE EN LOS RESUL'TADOS DEL' FFA, AMBAS NIÑAS PRE­

SENTARON AUMENTOS SIGNIFICATIVOS EN EL' TRANSCURSO DE LA EN­

TREVISTA, ENTRE LAS 09:00 Y L'AS 10:00 Y AUMEflTOS AÚN MAYO-­

RES ENTRE LAS ]0:00 Y LAS 10:30. CUANDO ESTUVIERON CON SUS 

PADRES. ÜESPUEs DEL' FltlAL DE LA ENTREVISTA UNA DE L'AS HIJAS 

VOL'V 1 Ó MUY PROflTO A SU ti 1 VEL' HAB 1 TUAL', M 1 ENTRAS QUE L'OS N 1 VÉ_ 

LES DE L'A OTRA HERMANA PERMAflECIERON ELEVADOS DURANTE UNA -

HORA V MEDIA MAS, EN EL' CASO DE L'OS PADRES, LOS NIVEL'ES DE 

FFA AUMENT~Ror1 ENTRE LAS 9:50 y LAS 10:00. LO QUE SEílALABA-

EN STR[SS EN LAS RELACIONES ENTRE LOS ESPOSOS. PERO SUS 

fFA DISMINUYEfiO~l DESPUÉS DEL' INGRESO DE LAS NIÑAS Y DE DUE­

LOS PADRES HUBIESEN ASUMIDO SUS FUNCIONES PARENTALES, EN -

ÉSTA FAMILIA, LOS CONFLICTOS ENTRE LOS PADRES DISMINUiAN O 

SE DESVIABAll COMO MECANISMOS rJllE PERMITiAN DERIVAR LOS CON­

FL'ICTOS, ÜE ESTA M•'NEl~t. SE DEMUESTRA LA INTERDEPENDENCIA -

ENTRE EL INDIVIDUO Y SU FAMILIA, 

Et1RL'ICH Cl981), OBSERVÓ QUE LAS FAMIL'IAS DE 

NIÑOS Y ADOL'ESCENTES DIAGNOSTICADOS POR TENER UNA AMPLIA V~ 

RIEDAD DE PERTURBACIONES ACADÉMICAS Y CONDUCTUAL'ES PRESENT~ 

BAN AL'GUflAS FORMAS DE INTERACCIÓN SIMIL'ARES A LAS OBSERVADAS 
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POR MINUCHIN EN L'AS FAMILIAS CON NIÑOS CON siNTOMAS Pstcoso­

MATICOS. ÜTRO ASPECTO INTERESANTE QUE EtlCONTRÓ FUÉ EL' BAJO 

RENDIMIENTO ACADÉMICO EN UNO DE LOS NIÑOS COMO COMÚN DENOMI­

NADOR EN ÉSTAS FAMIL'IAS, 

EHRL'\CH PRESENTÓ UN MODEL'O PARA COMPRENDER LAS RE­

LACIONES OUE EXISTEN ENTRE EL FUNCIONAMIENTO FAMIL:IAR DEL N.!. 

ÑO Y LAS PERTURBACIONES QUE PRESENTA EN LA ESCUEL'A, EL MODS 

LO ESTÁ BASADO EN EL' TRABAJO DE M!NUCHIN1 RaSMAN Y BAKER 

(1979). CON NIÑOS PSICOSOMATICOS. 

2.1 EL MODELO DE MINUCH!N. 

EL· MODEL'O IDENTIFICA 5 PAUTAS DE INTERACCIÓN OUE-

SON: AGL'UTINAMtEriTo. SoBREPROTEccióN. RiG1oez. CaNFL'ICTos SIN 

RESOLVER Y L'A INCL'USIÓN DEL' NlfiO EN CQNFL'JCTOS MARITAL'ES, (~ 
DA UNA DE ÉSTAS PAUTAS SE DESCRIBEN DESPUÉS DE HACER UNA RE­

VISIÓN DE LOS CONCEPTOS QUE SUSTENTA MINUCHIN EN REL'ACIÓN A 

L'A ESTRUCTURA FAMlL'\AR, DEBIDO A QUE ÉS1AS CONST!TUY[N SU FU~ 

OAMENTO TEÓRICO, 

MODELO DE PAUTAS DE !NTERACC!OllES FAMILIARES DE ~\INUCHIN. 

PARA PODER COMPRENDER LAS PAUTAS DE INTERACCIÓN DE 

LA FAMIL'JA, ES NECES1\RIO U!I MODELO CONCEPlUAL DE L'A DINÁMICA 

FAMIL'IAR QUE PERMITA ORIENTAR L'A INVESTIGACIÓN HACIA ASPECTOS 

BIEN DEL'IMITADOS, EL' TRABAJO DE MINUCHIN, RoSMAN V BAKER 

( 1979), OFRECE UN ESQUEMA TEÓRICO PARA AYUDAR A ESTRUCTURAR­

UN MODEL'O PARA ENTEflDER LA INFLUENCIA DE LA FAMIL'IA Ell L'AS • 

PERTURBACIONES ESCOL'ARES, 
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EN EL TRANSCURSO DEL TIEMPO. LA FAMILIA VA ELABORA!! 
DO PAUTAS DE INTERACCIÓN. LAS CUALES CONSTITUYEN LA ESTRUCTU­
RA FAMILIAR: ÉSTA ESTRUCTURA RlGE EL FUNCIONAMIENTO DE CADA -
MIEMBRO DE LA FAMILIA, DEFH~E Y FACILITA LA INTET::ACCIÓN, EN 
UNA ESTRUCTURA ES NECESARIO QUE SE APOYE LA INOIVIDUAClbN A -
LA VEZ QUE PROPORCIONE UN SENTIMIENTO DE PEPTECENCIA, 

MINUCHIN (!979), DESCRIBE LA ESTRUCTU~A FAMILIAR CQ. 
MO EL CONJUNTO DE DEMANDAS FUNC!Of~ALES QUE ORGANIZAN LOS MO­
DOS EN OUE INTERACTÚAN LOS MIEMBROS DE UNA FAMILIA, LAS INTS 
RACCIONES REPETIDAS ESTABLECEN PAUTAS ACE~CA oe' aue MANERA. -
CUANDO Y CON QUl!N RELACIONARSE Y ÉSTAS PAUTAS MANTIENEN EL -
SISTEMA, LAS OPERACIONES REPETIDAS DE ESTOS TÉRMINOS CONSTI­
TUYEN UNA PAUTA DE INTERACCIÓN QUE REGULA LA CONDUCTA DE LOS­
MIEMBROS DE LA FAMILIA Y SON MANTENIDAS POR DOS SISTEMAS DE 
COACCIÓfL EL PRIMERO IMPLICA LAS REGLAS UNIVERSALES QUE GO­
BIERNAN LA ORGANIZACIÓN FAMILIAR, POR EJEMPLO, DEBE EXISTIR -
UNA JERAROUiA DE PODER EN LA QUE LOS PADRES Y LOS HIJOS POSEEN 
NIVELES DE AUTOK!DAD DIFERENTES, TAMBIÉN DE9E EXISTIR UNA ca~ 
PLEMENTARIEDAD DE LAS FUNCIONES. EN LA aue EL ESPOSO y LA ESPQ. 
SA ACEPTEN LA INTERDEPENDENCIA V OPEREN COMO UN EQUIPO, POR -
EJEMPLO, EN El CUlnADO DE LOS HIJOS, 

EL SEGUNDO SISTEMA DE COACCIÓrl IMPLICA LAS EXPECTA­
TIVAS MUTUf.S DE LOS DIVERSOS MIEMBROS DE LA FAMILIA. EL ORIGEN 
DE ESTAS EXPECTATIVAS SE ENCU(NTílAN SEPUlTf.NDO POR A~OS DE N~ 

GOCIACIONES EXPLiCJTAS E IMPLlCITAS ENTRE LOS MIEf1BROS DE LA 
FAMILIA. RELACIONADAS FRECUENTEMENTE CON LOS PEOUEfiOS ACONTE­
CIMIENTOS DIARIOS, A MENUDO LA NATUP.ALEZA DE LOS CONTRATOS -
ORIGtrlALES HA SIDO OLVIDADA Y ES POSIBLE QUE NUflCA HAYAN SIDO 
EXPL1CITOS. PE~O LAS PAUTAS PERMANECEN EN RELACIÓN corl UN -­
ACOMODAMIENTO MUTUO Y CON UNA EFICACIA FUtlCIONAL, DE ESE MO­
DO. El SISTEMA SE MANTIEflE AS1 MISMO. OFRECE RESISTENCIAS AL-



CAMBIO V CONSERVA LAS PAUTAS PREFERIDAS DURANTE TANTO TIEMPO 
COMO PUEDEN HACERLO, 

LA-ESTRUCTURA FAMILIAR DEBE SER CAPAZ DE ADAPTARSE 
CUANDO LAS CIRCUNSTANCIAS CAMBIAN, LA EXISTENCIA CONTINUA -
DE LA FAMILIA COMO SISTEMA, DEPENDE DE UNA GAl1A SUFICIENTE -
DE PAUTAS, LA DISPONIBILIDAD DE PAUTAS DE INTERACCIÓN ALTER­
NATIVAS V LA FLEXIBILIDAD PARA MOVILIZARLAS CUANDO ES NECES~ 

RIO, 

LA FAMILIA DEBE ADAPTARSE A CAMBIOS INTERNOS V EX­
TERNOS, POR LO TANTO DEBE SER CAPAZ DE TRANSFORMARSE DE MODO 
TAL QUE LE PERMITA ENCARAR NUEVAS CIRCUNSTANCIAS SIN PERDER­
LA CONTINUIDAD OUE PROPORCIONA UN MARCO DE REFERENCIAS A SUS 
MIEMBROS. 

EL SISTEMA FAMILIAR SE DIFERENC\A V DESEMPEÑA SUS 
FUNCIONES A TRAV~S DE sus SUBSISTEMAS, Los INDIVIDUOS SON -
SUBSISTEMAS EN EL INTERIOR DE UNA FAMILIA, LAS DIADAS, COMO 
LA UE ESPOSó-ESPOSA, O MADRE-HIJO, PUEDEN SER SUBSISTEMAS, -
(ADA INDIVIDUO PERTENECE A DIFERENTES SUBSISTEMAS EN LOS OUE 
POSEE OIFEREtiTES NIVELE~ DE PODER, LA ORGANIZACJbN DE LA F~ 

MILIA PROPORCIONA UN ENTRENAMIENTO EN EL PROCESO DEL MANTEN! 
MIEflTO DEL DIFERENCIADO nVO SOVu. AL MISMO TIEMPO EL NlílO 
APREflDE A E~~RCEíl SllS HABILIDADES EN DIFE~ENTES NIVELES, 

Uu r.sPEClCl BÁSICO EN EL MODELO DE PAUTAS DE INTE-­
RACCIÓN sor~ LOS LiMITES DE UN SIBSISTEMA V OUE SON LAS REGLAS 
OUE DEFINEN QUIENES PARTICIPAN V DE OUE MANERA DENTRO DEL SI! 
TEMA FAMILIAR, 

LA FUNClbtl DE LOS LiMITES RESIDE EN PROTEGER LA D! 
FEREtlCIACibN DEL SISTEMA. Toco SUBSISTEMA FAMILIAR POSEE -­
fUNCIONES ESPECiFIC~S V PLANTEA DEMAHOAS ESPEClFICAS A SUS -
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t1JEMBROS, LA LIBEf?TAO DE LOS SUBSISTEMAS DE LA INTERFERENCIA 
POR PARTE DE OTROS SUBSISTEMAS ES NECESARIA PARA ESTABLECER -
LOS L}MJTES. POR EJEMPLO, LA ACOMODACIÓN COMPLfMENTARIA ENTRE 
LOS ESPOSOS, hEQUIERE DE LIBERTAD DE LA INTERFERENCIA POR PA~ 

TE DE LOS PARIENTES POLÍTICOS Y DE LOS HIJOS Y EN ALGUNOS CA­
SOS POR PARTE DEL MEDIO EXTRAFAMILIAR, EL DESARROLLO DE HAB! 
LIDADES PARA NEGOCIAR, COOPERAR Y COMPETI~. SE APRENDE EN EL 
CONTEXTO PATERNO Y SE REQUIERE LA NO INTERFERENCIA DE LOS PA­
DRES, 

PARA QUE EL FtJNCIONAMIENTO FAMILIAR SEA ADECUADO, -
LOS LiMITES DE LOS SUBSISTEMAS DEBEN SER CLAROS, DEBEN DEFI­
NIRSE CON SUFICIENTE PRECISlbN COMO PARA PE~MITIR A LOS MIE~ 
BROS DE LOS SUBSl5TEMAS EL DESARROLLO DE SUS FUNCIONES SIN­
INTERFERENCIAS INDEEIDAS, PERO TAMBIEN DEBEN PERMITIR EL ca~ 

TACTO ENTRE LOS MIEMBROS DEL SUBSISTEMA Y CON OTROS SUBSISTÉ. 
MAS, 

LA COMPOSIClbN DE SUBSISTEMAS ORGANIZADOS ALREDE-­
DOR DE LAS FUNCIONES FAMILIARES NO ES TAN SIGNIFICATIVA COMO 
LA CLAnlDAD DE LOS LiMITES DE SU ESTRUCTURA, UN SUBSISTEMA­
PARE~TAL QUE 1NCLIJYE A UNA ABUELA O A UN HIJO PARENTAL PUEDE 
FUNCIONAR PERFECTAMENTE BIEN SIEMPRE QUE LAS LlNEAS DE RES-­
rONSABJL!DAD Y DE ~UTORIDAD SE ENCUE~TREN DEFINIDAS CON NIT! 
DEZ. 

LA CLARIDAD DE LOS LlMITES EN EL INTERIOR DE UNA -
FAMILIA CONSTITUYE U~ PAR~MET40 ÜTIL PAP.A LA EVALUACIÓN DE -
SU fUNCIOf/AMJE~ITO, ALGUNAS FAMILIAS SE VUELCAN HACIA SI MI§. 
MAS PARA DESARP.OLLAR SU PROPIO MICROCOSMOS CON U~J INCREMENTO 
DE COMUNICACibtl Y DE PREOCUPACIÓN EflTRE LOS MIEMBROS DE LA -
FAMILJA, COMO PRODUCTO DE ELLO LA DISTANCIA DISMINUYE Y LOS 
LIMITES SE ESFUMAN, LA DIFERENCIACIÓN DEL SISTEMA FAMILIAR -
SE ltACE DIFUSA, UN '.ilSTEMA DE ESTE TIPO PUEDE SOBRECARGARSE­
y CARECER DE LOS RECURSOS NECESAq1os PARA ADAPTARSE y CAMBIAq 
BAJO CIRCUNSTANCIAS DE STPESS, 
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ÜTRAS FAMILIAS SE DESARROLLAN CON LiMtTES MUY R\Gl­

DOS, LA COMUNICACIÓfl ENTRE LOS SUBSISTEMAS ES DIFÍCIL Y LAS­

FUNCIONES DE LA FAMILIA SE VEN ASl PERJUDICADAS, ESTOS DOS -

EXTREMOS DEL FUNCIONAMIENTO DE LOS L\MtTES SON DESIGNADOS CO­

MO AGLUTINAMIENTO Y DESLIGAMIENTQ, 

Es POSIBLE CONSIDERAR A TODAS LAS FAMILIAS SITUADAS 

EN ALGÚN PUNTO UBICADO ENTRE Uf~ CONTINIUM CUYOS POLOS SON LOS 

DOS EXTREMOS. DE LÍMITES CONFUSOS POR UN LADO V DE LiMITES sg 
MAMENTE R1GIOOS POR EL OTRO, LA MAYOR PARTE DE LAS FAMILIAS­

SE INCLUYEN DENTRO DEL AMPL JO ESPECTRO NORMAL, 

AGLUTltlAMIENTO Y DESL !GAM!EflTO SON UN TIPO DE INTE­

RACCIONES NO UNA DIFEREflCIA CUAL \TATIVA ENTRE LOS FUNCIOtlAL Y 

LO DISFUNCIONAL, Es POSIBLE QUE EL SUBSISTEMA MADílE-HIJO - -

TIENDA HACIA EL AGLUTINAMIENTO FRENTE A LOS NIAos. LA MADRE­

'{ LOS Nlílos MAS PEQUEÑOS PUEDEfl AGLUTINARSE HASTA UN PUNTO TAL 

COMO PARA DETERMltlAR QUE EL PADRE SEA PERIFÉRICO, MIENTRAS EL 

PADRE ASUME UNA POSICIÓN MAS COMPROMETIDA CON LOS HIJOS MAYO­

RES, ÜN SUBSISTEMA Pr,DRE-HIJO PUEDE TENDER HACIA EL DESLIGA­

MIENTO A MEDIDA QUE LOS HIJOS CRECEN Y FINALMENTE COMIENZAN A 

SEPARARSE DE LA fAM\LIA, 

CUANDO EL FUNCIONAMIE~TO DE LOS LiMITES DE LA FAMI­

LIA CAE EN LOS EXTREMOS. PUEDE INDICAR i.REAS DE POSIBLE PATO­

LOG)A, Ürl SUBSISTEMA DE MADqE E HIJO SUMAMENTE AGLUTlflADO, • 

POR EJEMPLO, PUEDE EXCLUIR AL PADRE QUE SE CONVIERTE EN EXCE­

SIVAMENTE DESLIGADO. EL CONSECUENTE DEBILITAMIENTO DE LA IN­

DEPEflDENCIA DE LOS NIÑOS PUEDE cot1STJTUIR UN IMPORTAllTE FACTOR 

EN EL DE5ARROLLO DE slNTOMAS, LAS FAMILIAS AGLUTINADr.s PUEDE­

PERJUDICARSE POR EL EXALTADO SENTIDO DE PERTENENCIA. REQUIERE 

UN IMPORTANTE ABANDOflO DE LA AUTOtlOM1A. LA CAREUCIA DE UNA D! 

FEREflCIACIÓN EM SUBSISTEMAS DESALIENTA LA EXPLORACIÓN V EL DQ. 

MINIO AUTbNOMOS DE LOS PROBLEMAS, 
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LAS FAMILIAS DESLIGADAS PUEDEN FUNCIONAR EN FORMA -

'ÁuTfH~OMA. PERO POSEEN UN. OESPROPORClorU.DO SENTIDO DE INDEPEN­

DENCIA Y CARECEN DE SENTIMIENTOS DE LEALTAD Y PERTENENCIA Y -

DE LA CAPACIDAD DE INTERDEPENDENCIA, DE REOUE~IR AYUDA CUANDO 

LA NECESITAN, SOLO UN ALTO NIVEL DE STRESS INDIVIDUAL PUEDE 

REPERCUTIR CON LA SUFICIENTE INTENSIDAD COMO PARA ACTIVAR LOS 

SISTEMAS DE APOYO DE LA FAMILIA, EN EL EXiREMO AGLUTINADO, -

SE OBSERVA LO COtlTRARIO. LA CONDUCTA DE UN MIEMBRO AFECTA DE 

INMEDIATO A LOS OTROS, EL STRESS DE UN MIEBRO INDIVIDUAL REPE~ 

CUTE INTENSAMENTE A TRAV~S DE LOS LiMITES Y PRODUCE UN RlPIDO 

ECO EN OTROS SUBSISTEMAS, AMBOS TIPOS DE RELACIONES PROVOCAN 

PROBLEMAS FAMILIARES, CUANDO SE PONEN EN MARCHA MECANISMOS -­

ADAPTATIVOS. LA FAMILIA AGLUTINADA RESPONDE A TODA VARIACIÓN 

EN RELACIÓN CON LO HABITUAL CON UNA EXCESIVA RAPIDEZ E INTEN­

SIDAD, LA FAMILIA DESLIGADA TIENDE A NO RESPONDER CUANDO ES­

tiECESARIO HACERLO, EN UNA FAMIL tA AGLUTINADA LOS PADRES LOS 

PADRES PUEDEN VERSE SUMAME~TE AFECTADOS POR QUE UN HIJO NO CQ 

ME EL POSTRE, Los PADRES DE UNA FAMILIA DESLIGADA. POR su -­

PARTE. PUEDEN PERMANECER INMUTABLES ANTE LOS PROBLEMAS ESCOL! 

RES DE UN HIJO, 

EL SUBSISTEMA CONYUGAL. (UANDO DOS ADULTOS DE SEXO 

DIFERENTE SE UllEN CON INTENCIÓN EXPRESA DE CQl;iiJTUIR UNA FAMl 

LIA. LAS P~INCIPALES CUALIDADES REQUERIDAS PAílA LA IMPLEMEN­

TACIÓN DE SUS TAREAS SON LA COMPLEMENTARIDAD Y LA ACOMODACIÓTl 

MUTUA, TAUTO EL ESPOSO COMO LA ESPOSA DEBEN CEDER PARTE DE SU 

INDIVIDUALIDAD PARA LOGRAR UN SENTIDO DE PERTENENCIA, EL SIS­

TEMA CONYUGAL PUEDE CONVERTIRSE EN UN REFUGIO ANTE LOS PROBLf 

MAS EXTERNOS. PUEDE FOMENTAR EL APRENDIZf1JE, LA CREATIVIDAD Y 

El CRECIMIENTO, EN El PROCESO DE ACOl10DACIÓN MUTUA. LOS CON­

YUGES PUEDEN ACTUALIZAR ASPECTOS CREATIVOS DE SUS PAUTAS OUE 

PERMANEC(AN LATENTES Y MANIFESTAR LOS MEJORES RASGOS DE CADA 

UNO, PERO LAS PAREJAS TAMBl~N PUEDEN ESTIMULARSE MUTUAMENTE­

LOS RASGOS flEGATIVOS: POR EJEMPLO, DESCALIFICAflOO AL CONYUGE. 
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NO ACEPTANDOLO COMO es. o ASUMIENDO LAS PAUTAS DE INTERACCIÓU 

DEL TIPO DEPEUDIENTE-PROTEClOR, EN CUYO MARCO EL MIEMBRO DE-­

PENDIENTE SE MANTIENE COMO 'TAL PARA PROTEGER LA IMPREStÓN DE 

SU CONYUGE DE SER EL PROTECTOR, 

LAS PAUTAS NEGATIVAS PUEDEN EXISTIR EN LAS PAREJAS­

SIN QUE ELLO IMPLIQUE UNA PATOLOGl/I. GRAVE, fL SUBSISTEMA CON­

YUGAL DEBE LLEGAR A UN L lMITE OUE LO PROTEJA DE LA lNTERFERE!! 

CIA DE LAS OEMAND/l.S Y NECESIO/l.DES DE OTROS SISTEMAS, EN PA~Tl 

CULAR. CUANDO LA FAMILIA T\EtlE. HIJOS. Los ADULTOS DEBEN PO--

SEER UN TERRITORIO PSICOSOCIAL PP.OP!O, S1 EL LlM!TE. ALREDEDOR 

DE LOS ESPOSOS ES EXCESIVAttENTE RÍGIDO, EL SISTEMA PUEDE VER­

SER 11.FECTADO POR SU AISLAMIENTO, PERO SI LOS ESPOSOS MANTIE­

NEN LÍMITES FLEXIBLES, OTROS SUBGRUPOS INCLUYENDO A LOS HIJOS 

V A LOS PARIENTES POLÍTICOS. PUEDEN INTERFERIR EN EL FUNCION~ 

MIENTO DE SU SUBSISTEMA, 

EL SUBSISTEMA PAílENTAL, LA PAREJA DESEMPEÑA LA tr.­

REA DE SOCIAL!ZAíl A SU HIJO SIN ílEtlUtlClAR AL MUTUQ APOYO QUE 

CARAClEíllZA AL SUBSISTEMA COtlVUGAL, SE Dl::BE TRAZAR UN L'IMITE 

OUE PERMITA EL ACCESO DEL f!li°iO A 1tMBOS PADRES Y OUE AL MISMO 

TIEMPO LO EXCLUYA DE LAS RELACIONES CONYUGALES, 

A MEDIDA OUE EL tllfiO CR!:CE, SUS RE.OUERllllENTOS PA­

RA EL DESARROLLO TAflTO DE LA AUTOt:OM\A COMO DE LA ORIENTAClbN 

JMPOfH:":!l DEf\AtlDflS AL SUéSJSTEtlA PARENTAL QUE DE.BE f\00\FICARSE 

PARA SATISFACERLf\S, EL SUBSISTEMA PARENTAL DEBE ADAPTARSE A 

LOS NUEVOS FACTORES OUE .ACTUÁN EN EL MARCO DE LA SOC\ALIZA-­

CibN, POR EJEMPLO. EN LA SOCIEDAD ACTUAL, COMPLEJA, DE RÁPI­

DO DESAf!ROLLO EN LA OUE LAS BRECHAS GENERACIONALES CORRESPO!_! 

DEN A INTERVALOS CADA VEZ MÁS PEOUE.ílos. LAS DIFICULTADES DE 

SER PADP:ES si; HAN lrlCREMEUTADO. Los PROCESOS OUE CO!H'lESPON­

DEN A ELLO OIFIEi'?Etl SEGÚN LA EDAD DE LOS tllÑOS. 
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CUANDO LOS NIÑOS SON PEQUEÑOS. PREDOMINAN LAS FUNCIQ 

NES DE ALIMENTACIÓN. LUEGO EL CONTROL Y LA ORIENTACIÓN ASUMEN 

MAYOR IMPORTANCIA. Los PADRES IMPONEN REGLAS QUE NO PUEDEN -

EXPLICAR EN EL MOMEt/TO O QUE EXPRESAN EN FORMA INCORRECTA. O 

CONSIDERAN QUE LOS FUNDAMENTOS DE LAS REGLAS SON EVIDENTES• 

AUNQUE PARA LOS NIÑOS NO SEA ASi, A MEDIDA OUE LOS HIJOS CRE­

CEN, ES POSIBLE QUE NO ACEPTEN LAS REGLAS. Los NIÑOS COMUNI­

CAN SUS NECESIDADES CON DISTUITOS GRADOS DE CLARIDAD Y REALI­

ZAN NUEVAS DEMANDAS A LOS PADRES, COMO DEDICARLES MÁS TIEMPO­

CON UN MAYOR COMPROMISO EMOCIONAL, 

EL FUNCIONAMIENTO EFICAZ REQUIERE QUE LOS PADRES Y 

LOS HIJOS ACEPTEN EL HECHO DE OUE EL USO PARENTAL DIFERE~CIA­

DO DE AUTORIDAD CONSTITUYE UN INGREDIENTE NECESARIO DEL SUB-­

SISTEMA PARENTAL, 

Los NIÑOS DEBEN APRENDER A NEGOCIAR EN SITUACIONES­

DE PODER DESIGUAL, UN SUBSISTEMA PARENTAL D~BIL INSTAURA UN 

CONTROL EXCESIVO QUE SE PRESEflTA POR LO GEfJERAL CUANDO El COr! 

TROL ES EFICAZ, 

EL SUllSISTE/lA FRATERNO, EN EL MARCO DE ~STE CONTE_! 

TO. LOS NIÑOS PUEDEN EXPERIMENTAR P.ELACIONES COfl SUS IGUALES, 

EN EL MUNDO FRATERNO, LOS NJílOS APRENDEN A NEGOCIAR, COOPERAR 

y COMPETIR. EN EL LOS Nlflos APOYAN. AISLAN. DESCARGAN sus -

CULPAS Y APRENDEN MUTUAMENTE, 

CUANDO APRENOEt/ FORMAS Al TERNATIVAS DE RELACIÓN I_t! 

CORPORIHJ ilUEVAS EXPERIENCIAS Al MU~:oo FP.ATEílNO. S1 LA FAMI­

LIA DEL NlílO POSEE MODALIDADES MUY PARllCULARES. LOS LIMITES 

ENTRE LA f,'\MILIA Y EL MUNDO EXTRAFAMILIAR PUEDE CONVERTIRSE­

EN EXCESIVAMENTE RlGIOO, Es POSIBLE, QUE EL NIÑO ENFRENTE 

DIFICULTADES PARA INCORPO~ARSE A OTROS SISTEMAS SOCIALES, 
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LA SIGNIFICACIÓN DEL SUBSISTEMA FRATERNO SE OBSERVA 
CON MAYO~ CLARIDAD EN CASO DE su AUSENCIA, los NIÑOS SIN HE~ 
MANOS DESARROLLAN PAUTAS PRECOCES DE ACOMODACIÓN AL MUNDO 
ADULTO, CUE PUEDEN MAflJFESTARSE EN Ufl DESARROLLO PRECOZ, AL -
MISMO TIEMPO, PUEDEN MOSTRAR DIFICULTADES DE COMPARTIR, CQOPf 
RAR Y COMPETIR CON OTROS, 

Los LiMITES DEL SUBSISTE11A FRATERNO DEBEN PROTEGER­
A LOS NIÑOS DE LA INTERFERENCIA ADULTA, PA~A CUE PUEDAN TENER 
PRl~ACIDAD. SUS PROPIAS ÁREAS DE INTERÉS Y DISPONER DE LA LI­
BERTAD DE COMETER ERRORES EN SU EXPl.ORACIÓN, 



2.2 PAUTAS DE JllTERACCIOll NEGATIVAS. 

ÜNA VEZ HECHA LA REVISIÓN DEL MODELO DE MINUCHIN. -

ROSMAN Y BAKER. ES PERTINENTE DEFINIR LAS PAUTAS DE INTERAC-­

CIÓN AGRUPADAS POR EHRL !CH (1981). QUE SON EL PIL'AR FUNDAMEN­

TAL DE ESTE ESTUDIO, 

AGLUTJNAMIENTQ, SE REFIERE A LA SITUACIÓN FAMILIAR 
EN L'A CUAL SE HA PERDIDO LA INDIVJOUALJOAO, DEBIDO A L'A SOBRE 

JNVOLUCRACIÓN Y A UN EXTREMO SOBRETRASLAPE EN l'AS EXPERIEN- -

CIAS DE LOS MIEMBROS DE LA FAH IL' JA, POR E.JEMPL'Q,(UANOO LOS P~ 

ORES EN ACTIVIDADES DE AOUL TOS INCLUYEN A SUS HIJOS Y VICEVE,!! 

SA. LA INDIVIDUALIDAD DE SUS MIEMBROS ESTA POBREMENTE DIFERE~ 

CIADA, DÉBIL Y FÁCIL'MENTE CRUZADA COMO EN EL' CASO DEL' NIÑO -

QUE EXPRESA SUS SENTIMIENTOS E JNTE~ESES EN FUNCIÓN DE L-0 OUE 

SU FAMJL'IA ESTABLECE, SIENDO !t11APAZ DE EXTERNAR SU PARTICUL'AR 

FORMA DE SER, ESTASFAMIL'IAS SE CARACTERIZAN POR UNA UNIÓN -

EXCESIVA. CON UNA GRAN FALTA DE EXPRESlbN DE SU INOIVIOUALJ­

OAD, 

Los L1MITES ESTAN POBREMENTE DIFERENCIADOS ENTRE -­

LOS MIEMBROS. SE PIERDE LA DELIMITACIÓN DE ~AS FUNCIONES. POR 

EJEMPLO• CUAflDO EL HIJO REPREtlDE AL PADRE O A OTROS MIEMBROS­

DE LA FAMILIA, ÜTRO EJEMPLO DE P~RDJDA DE LfMITES LA CONSTJ­

TUYEti UNA MADRE Y SU tt!JO QUE Ell TODO MONl:NTO ESTiN JUNTOS Y 

V DEBEN ENTERARSE ABSOL'UTAMEflTE DE TODO LO QUE LES SUCEDE, EL 

AGLUTINAMIENTO DESFAVORECE L'/\ lllTEGRACIÓN A NUEVOS GRUPOS. VA 

QUE SOLO LES INTERESA ACTUAR DENTRO DE su FAMIL !A cor¡ LA PER­

SONA AGLUTINADA Y CUANDO ES NECESARIO QUE El 111~0 SE INTEGRE 

A OTRO GRUPO COMO ES LA ESCUEL'A, ES MUY PROBABLE QUE EXPERI­

MENTE ANGUSTIA YA CUE SU SITUACIÓN FAMILIAR NO LE PERMITIÓ -

APRENDER O REL'AC IONARSE FUERA DE SU FAMIL !A, 
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U.ADRE 

SOBREPROTECCIÓN, SE NOTA UN EXCESIVO INTERES DE -

lOS PADRES POR SUS HIJOS. MOSTRANDO UNA HIPERSENSIBILIDAD AL 

MENOR SIGNO DE STRESS (ANGUSTIA} QUE PUEDE AFECTAR A SU HIJO. 

POR EJEMPLO, EVITANDO REPRtNOERLO o CASTlGARLO. Los PADRES­
GASTAN Uf/A ENERGlA CONSIDERABLE EN EL CUIDADO DE SUS HIJOS -

DEBIDO (l. su corlOUCTA PROTECTORA, ESTOS PADRES DESCARTAN. sus 
PROPIAS ACTIVIDADES POR PERMANECER AL LADO DE SU HIJO, CoN 
F'RECUENC JA L'AS F AMtl 1 AS SOBRE PROTECTORAS T 1 ENEN UNA SER 1 E DE 
DIAGNÓSTICOS EOUCACIONAL(S DE SUS HIJOS. REPORTES OE PEOIA-­
TRAS, NEURÓLOGOS y OCULISTAS. Los NIÑOS ESTÁN SOBRECUIDADOS 

POR UN DESEO NEURÓTICO DE LOS PADRES. ELL'OS TRATAN DE DETER­
MINAR oue: csr,~ MAL' EN EL NIÑO. LA SOBREPROTECCIÓN OCASIONA.­
QUE LA CREATJV!DAD E INICIATIVA DEL Ntíla se: B~OQUEEN POR ~A 

FALTA OE LIBERTAD'{ AU·TOrJOMif .. Es EL EJEMPLO TÍf'JCO DE L'OS­

PAOíH:s OUE f~UNCA OEJ1".N ENCARGADOS A SUS HIJOS CON OTRAS PER­

SONAS, POR TEMOR A QUE ALGO LES SUCEDA V OUE EVITAN A TODA -
COSTA QUE SUS HIJOS SUFRAN UNA CONTRARIEDAD, LA SOBREPROTEf 
CIÜN NO SIEMPRE SE DA POR PARTE DE AMBOS PADRES, 
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R1GIDEZ, SE OBSERVA EN LP~ PADRES UNA MARCADA RES!~ 
TENCIA AL CAMBIO. No ACEPTAN CRÍTICAS CONSTRUCTIVAS REFEREN­

TES A sus ACTITUDES y· FORMA DE VIDA, Los PADRES RÍGIDOS NO -

SON CAPACES DE INTENTAR UN CAMBIO YA QUE NO CONSIDERAN QUE -­

LAS PERTURBACIONES DE SU FAMILIA PUEDAN DEBERSE A SUS ACTITU­

DES, l\úN CUANDO SE DAN CUENTA DE SUS REL'ACIONES FAMILIARES -

INEFECTIVAS, NIEGAN L'A EXISTENCIA DE PROBLEMAS SUFICIENTEMEN­

TE SERIOS PARA MODIFICARL'OS, SON FAMIL'IAS MUY TRADICIONALIS­

TAS, EN DONDE LA DISCIPLINA ES MUY ESTRICTA Y LLEGA A CAER EN 

EL' AUTOR 1TAR1 SMO, 

LAS RUTINAS DEBEN SER EXACTAS Y PRECISAS, DE L'O CO!! 

TRARIO HABRÁ PROBLEMAS PARA QUIEN LAS AL'TERE, TAMPOCO ACEPTA 

CAMBIOS DE PLANES, El NIÑO POR LO TANTO PIERDE INICIATIVA Y -

CREATIVIDAD, EL SALIRSE DE SUS REGLAS L'E GENERARÁ ANGUST1A, 

ÜNOS EJEMPLOS DE ÉSTA PAUTA DE INTERACCIÓN FAMILIAR PUEDEN -

SER: QUE LOS HIJOS f~O PUEDEN INVITAR A JUGAR A UN AMIGO SIN -

PREVIO PERMISO, QUE LOS PADRES ESCOGEN A L'OS NIÑOS QUE PUEDEN 

SER SUS AMIGOS, OUE LOS PADRES EVITAN DISCUTIR CIERTOS TEMAS 

COMO AUTORIDAD O SEXO, 

(

1 

PADRES 

' 

ó "''° 



fNCL'USIÓN DEL Nl~O EN CONFLICTOS MARITALES. ESTO -

ES CUANDO EL' NIÑO ES MANIPULADO DENTRO DE SU FAMIL'IA PARA T.Q. 

MAR PARTE DE UN PAPEL' EN LA DESARMON)A DE SUS PADRES, Es CO­

LOCADO EN TAL· SITUACIÓN OUE TIENE QUE TOMAR PARTIDO POR UNO 

DE L'OS DOS. EN OCASIONES SE LE DA EL PAPEL' DE CONCILIADOR. -

EN OTRAS DE AGRESOR, LJr¡ EJEMPLO. ES CUAflDO EL MATRIMONIO E~ 

TÁ DISGUSTADO Y SE MANDAN MENSAJES UTJL'IZANDO A SU HIJO COMO 

MENSAJERO, ÜTRO EJEMPLO. ES CUANDO EL NIÑO ESCUCHA DISCUTIR 

A SUS PADRES, 

PJ.L?.F. o 
' 

HIJO 

CONFLICTOS SIN RESOL-VER. COMO RESUL'TAOO DE LA PRE-

SENCIA DE LOS PATRONES DE AGLUTINAMIENTO. SOBREPROTECCIÓN. R! 

GIDEz, INCLUSIÓN DEL NIÑO EN CONFLICTOS MARITALES EN L'AS FAM! 

LIAS. EL UMDRAL DE COt/FLJCTOS ES EXTREMADAMENTE BAJO, CUANDO 

EN LAS FAMILIAS SURGE UN CONFLICTO ES NECESARIA LA SOLUCIÓN -

EXITOSA DE tSTE PARA DISHJNUJR LA TENSIÓN EN EL AMBIENTE, 

CUAf/DO EN LA FAMIL !A APARECE UN CONFL'ICTO ACOMPAÑADO POR ESTOS 

PATRONES DE INTER.'•CCIÓN ES PROBABLE OUE LA SOLUCIÓN SE ESTÉ­

BLOOUEAflOO POR ACTIDUOES NEGATIVAS DE LA FAMJL'IA TALES COMO: 

EVASJbN. NEGACIÓN. COMUNICACIÓN INADECUADA. SOB~EPROTECCIÓN. 

REPRESIÓN Y ANSIEDAD, ÜN PROBLEMA NO RESUELTO TIENDE A APA­

RECER NUEVAMENTE• POR LO QUE LA ANSIEDAD EN LA FAMILIA SE -­

MANTIENE PRESENTE Y TENDERA A TRAER CONSIGO NUEVOS CONFLICTOS. 
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:IIJC! 
LAS ACTITUDES NEGATIVAS DE LOS PADRES QUE ACOMPAÑAN 

A LAS PAUTAS DE INTERACClbN PUEDEN ESTAR CONTRIBUYENDO AL' BA­
JO RENDIMIENTO ACADÉMICO, EL NIÑO AGLUTINADO, AL ENTERARSE -
DE LA INTIMIDAD DE SUS PADRES ESTARÁ MÁS CONCIENTE Y PREOCUP~ 
DO POR LAS MISMAS DIFICULTADES DE SU FAMILIA. V SINTIE.NOOSE -
PARTICIPE DE LAS MISMAS. LO CUAL SEGURAMENTE AFECTARA SU CON­
CtNTR,-.CJÓN PARA EL APRENíllZAJE, AL NIÑO AGLUTINADO SE LE DI­
FICULTA ADAPTARSE A LA ESCUELA, EN UN PRINCIPIO PORQUE NO DE­
SEA ASISTIR A CLASES, PUES JMPVJCA UNA SEPARAClbN DE SU FAMI­
LIA, POR OTRA PARTE, POR LA DIFICULTAD OUE EXPERIMENTARÁ AL -
RELACIONARSE CON OTRAS PERSONAS, 

LA ACTITUD NEGATIVA SOBREPROTECTORA DE LOS PADRES, 
PUEDE REPERCUTIR EN LA FORMAClbN DE LA AUTOESTIMA E INDEPEN­
DENCIA NECESARIAS PARA EL' ADECUADO FUNCIONAMIENTO DENTRO DE 
SU MEDIO AMBIENTE, EL NlílO SOBREPROTEGIDO SERÁ UN SER OEPE! 
DIENTE. INHIBIDO EN SUS FUNCIONES DE EXPLORACIÓN. CREACTIVI­
OAD, lNVESTIGACIÓN OUE PUEDE REPERCUTIR EN SU BAJO RENOIMIE! 
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TO ACADÉMICO, EL NIÑO SOBREPROTEGIOO. AL' NO HABER ENFRENTADO 

POR Si MISMO FRUSTRACIONES, AL· EXPERIMENTAR UN FRACASO ESCO-­

LAR, ES POSIBLE QUE L'O L'L'EVE A OTRO, PRODUCIÉNOOL'E EFECTOS NQ 

C!VOS EN SU AUTOESTIMA, 

LA RIGIDEZ DE L'OS PADRES ES UNA ACTITUD NEGATIVA -

QUE REPRIME LA CREACTIVIDAD, INICIATIVA Y AUTOESTIMA NECESA­

RIAS PARA UN FUNCIONAMIENTO ACADtMICO ADECUADO, PROPICIA UNA 

COMUNICACIÓN POBRE POR EL' TEMOR OUE EL' HIJO LE TIENE A SUS PA 

ORES, LO CUAL' SE REFLEJARÁ EN OTROS ADUL'TOS COMO SON SUS MA­

ESTROS, ESTA DEFICIENCIA EN L'A COMUNICACIÓN SEGURAMENTE EV! 

TARÁ QUE EL NIÑO EXPRESE Y RESUELVA SUS PROBLEMAS ESCOLARES Y 

PUEDA MANIFESTARSE DESACUERDO AL SISTEMA RlGIDO DE SUS PADRES 

EN UNA ACTITUD PASIVO-AGRESIVO. OBTENIENDO MALAS CA~IFICACIO­

NES, 

POR OTRA PARTE. LOS PADRES QUE TIENDEN A INCCUIR A 

SUS HIJOS EN SUS CONF~ICTOS MARllALES, PUEDEN LLEGAR A AFEC­

TAR EL EOUJLIBRIO EMOCIONAL DEL' NIÑO. GEN[RANDO UN ALTO NIVEL' 

DE ArlSIEDAD Y PRODUCIEflDO UNA BAJA ENERG.IA QUE PUEDE REPERCQ 

TJR EN DJFEPErirts AREAS DE su DESARROLLO. EllTRE ELLAS LA AC~ 

n~MICA, Es EL Nl~O QUE SE SIENTE INSEGURO POR LA INESTABIL! 

DAD DE SU HOGAR, TEMIENDO PERDER A ALGUNO DE SUS PADRES, EL 

NIÑO OUE VIVE EN UN AMBIENTE DE TEllSJÓN POR LA FAL'TA DE SOL,!! 

C!ÓN ADECUADA DE LOS CONFL'ICTOS, POSIBLEMENTE LO REFLEJARA -

EN BAJO RENDIMIENTO ACAD~MICO, 
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2.3 MODELO DE OGDEN Y ZEVIN. 

AL CONSIDERAR UNA FORMA DE. E.VALUAR LAS PAUTAS DE -

INTERACCIÓN FAMILIAR Y PODER AS\ RELACIONARLAS CON EL" RENDI­

MIENTO ACADEMICO, SE SEL'ECCIONÓ UNA PARTE DEL SISTEMA DE E.V~ 

LUACIÓN ELABORADA POR ÜGOEN Y ZEVIN (1976), SE BASARON EN -

LA IDEA DE QUE LA FAMILIA ES UN SISTEMA Y QUE LA CAUSA DE LA 
CONDUCTA DE CUALQUIERA DE SUS MIEMBROS DEBE BUSCARSE. EN LAS­
INTERACCIONES FAMILIARES. 

ESTAS AUTORAS SE BASARON EN LOS RESULTADOS DE LA -

RE.Ufl!Ófi EN PALO ALTO (1952) CBTENJOOS POR Ufl GRUPO DE PROFE.­

SIONISTAS DE OIFE.RE.NT[S DISCIPLINAS: MARGARE.T MEAD Y GREGORY 
BATE.SON (ANTROPOLOGOS): RAY BIROWHISTEL~ (ANTROPOLOGiA ltN-­
GUÍSTICA): HAv HALEv. Dot¡ JACKSOtL VJRGINJA SATtR. JOHN Wer.~ 
L'AND y PAUL WATZLAWICK CPslCOLÓGOS y PstaUJATílAS). AL ANAL.!. 

ZAR El BLOQUEO DE LA COMUN\CACIÓf~ ENTRE EL ESOUJZOFRENICO Y 

LAS PEQSQNAS SIGNIFICATIVAS PARA fL, PLANTEARON L'A N~CESIDAD 

DE DEFINIR A LA FAMIL-IA COMO U~ SlSlEMA Y A UN [X,MEll DETALL~ 
DO DEL PROCESO DE COMUNICACIÓfl ElllR( LOS SERES ttUMANOS, 

ESTA IDEA TAMD!tN AP\.lCABLE Al pqQBLEMA DEL BAJO 

RENDIMIENTO Act.DÉ:-llCO, y:, out ÉSTE DERE S(íl AflAL !Zt.DI) r¡o SO­

LO DESDE EL PU~TO DE VISTA DE L~ \~OIV!DUALIOAO DEL Nl~O SI­
NO COMO EL RESULTADO DE UN SISTfMA FAMILIAR, 

No IMPORTA COMO LA FAMILIA ESTt ESTRUCTURADA, NI -
CUALES SEAfl sus M[T/,5, CADA Ft.MILIA TIErlE ur¡ PllOCESO. ESTE SE 

ESTÁ CREANDO COf/STANTEMENTE POR LOS ADULTOS OUE LA CONFORMAN, 

$U SISTEMA EN ES MtTODO QUE LA FAMILIA CREA PAílA SU ESTILO -

PARTICULAR DE SER. Tonos LOS MILMBROS TIEllEri OUE COOPERAR -
PARA QUE tsTE SE MANTENGA, 
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PARA REAL'IZAR SUS OBSERVACIONES PARTIERON DE L'A DS 
FINICIÓN DE UN SISTEMA DE FAMILIA SAL'UOABLE• EN L'A QUE L'OS -
ESTAN ORIENTADOS HACI·A SU PROPIO CRECIMIENTO Y HACIA EL CRE­
CIMIENTO DE OTROS, FÍSICA. MENTAL. EMOCIONAL' Y SEXUALMENTE , 
SERÁ UNA FAMIL'IA QUE USE DINÁMICAS POSITIVAS Y MECANISMOS -­
QUE ENGENDREN AFECTO, APOYO, ACTITUD DE COMPARTIR Y LIBERTAD, 
TENDRÁN GRANDES HABIL'IDADES PARA LA COMUNICACIÓN, PARA L'A Rg_ 
SOLUCIÓN DE CONFLICTOS. EN LA AUTOESTIMA DE LA FAMILIA Y AL' 
CAMBIO. 

ÜGDEN Y ZEVIN HICIERON OBSERVACIONES SISTEMÁTICAS­
EN SIETE FAMILIAS NORTEAMERICANAS SOMETIDAS A CINCO DIFEREN­
TES TAREAS CON RESPECTO A SUS HABILIDADES Y MECf,fHSMOS NEGA­
TIVOS. 

LAS HABILIDADES SON LOS RECURSOS OUE TIENE LA FAM! 
LIA PARA LOGRAR UN SISTEMA FAMILIAR SALUDABLE. ESTAS HABIL'! 
OAOES SE LOCALIZARON EN CUATllQ AREAS: COMUNICACIÓN, RESOLU-­
CIÓN DE CONFLICTOS. AUTOESTIMA DE LA FAMIL !A Y RECEPTIVIDAD­
AL CRECIMIENTO Y AL CAMBIO, 

LA CQ.MUN!CACIÍJ_~.!_._ SE REFIERE A L'A HABILIDAD QUE -­
Tll~LN LOS ~llEMBROS DE DECIR DIRECTAMENTE LO OUE SUCEDE EN -
SUS MENTES Y RESPONDER DIRECTAMENTE A LO QUE OTROS DICEN, -­
LAS AFIRMACIONES DIRECTAS ESlAN CARACTERIZADAS POR SU NATUR~ 
LEZA lllEOUivocA. NO SON AMBIGUAS NI corlFUSAS. UN COMUNICADOR 
DIRECTO NO SE f,EflENDE. ATACA O ATRAPA A OTROS, SINO EST~ EN 
CONTACTO CON OTROS PAHA DlíJNIRSE ASi MISMO Etl T~RMINOS OUE­
TOOOS PUEDAN tNTENDER, 

TAMBltN SE REQUIERE DE UN BUEN OYENTE. OUE ES LA -
liABILIOAD DE ESCUCHAR ASPECTOS o SENTIMIENTOS s1r1 DISTORCIQ 
NAílLOS, LA PERSoru. OU[ ESCUCHA SOLO LO OUE RCOUlERE OJR, uo 
EST~ ESCUCHANDO LO OUE OTROS DICEN, HAY GENTE QUE SIMPLEMEN-
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TE NO PUEDE ESCUCHAR MALAS NOTICIAS: OTRAS QUE NO PUEDEN OIR 
COSAS BUENAS SOBRE sl MISMO. 

SOL'UCIÓN DE CONFLICTOS, REQUIERE DE LAS SIGUIENTES 
HABILIDADES: 

1,- RIESGOS QUE SE TOMAN, DEFINIDOS COMO LA HABIL! 
DAD DE LOS MIEMBROS DE LA FAMILIA DE ENFRENTAR SUS DESEOS V 
PROBLEMAS, UNA FAMILIA OUE TIENE PROHIBICIONES ANTIGUAS Y 

AMENAZAS DE LOS INDIVIDUOS SOBRE SUS NECESIDADES Y DESEOS, -
INCAPACITA A SUS MIEMBROS PARA ENFRENTAR LOS PROBLEMAS, 

2.- ESTAR ABIERTO DENTRO DE LA FAMILIA. Tocos LOS 
MIEMBROS ESTAN GUSTOSOS DE COMPARTIR DIRECTAMENTE LOS S~NTl­

MIENTOS POSITIVOS Y NEGATIVOS DE CADA UNO, INCLUYENDO LAS -­
CRISIS. P~RDIDAS. MUERTE V TEMOR, EN UNA FAMILIA ABIERTA, -
LLENA DE ACTIVIDAD, MOVIMIENTO Y CONTACTO A NIVEL FlSICO V 

DE CONVERSACIÓN, LOS MIEMBROS SE BUSCAN UNOS A OTROS Y RESPOli 
DEN EN FORMA DIRECTA, lOMAN DECISIONES EXPRESANDO VERBALMENTE 
LOS SENTIMIENTOS. SE RELAC!or:AN EN UNA FORMA RELAJADA, 

3.- flEGOCIACIÓrl, Es LA HABILIDAD DE LOS MIEMDROS­
DE HABLAR DIRECTAMEtlTE, ESCUCHAR, RESPONDER CLARAMENTE Y CO!:! 
PROMETERSE CUANDO SEA NECESAP!O. PARA LOGRARLA TODOS SUS I! 
TEGRANTES TflABAJAN JUNTOS, LO OUE HACE OUE TODOS SE SIENTAN­
BIEN, ESTA !IEGOCIACIÓN IMPLICA LA HABILIDAD DE RECONOCER -­
UNA DIFICULTAD EMOCIONAL CUANDO OCURRE Y TAMBIÉN A RENUNCIAR 
A ALGÚN TER~ITORIO CUAtlDO SEA flECESARIO PARA EL BIENESTAR CQ 

MÚN, 

Lj,- ÜECIS!Ótl TOMADA, LA HABIL"IDAD DE LOS MIEMBROS 
DE LLEGAR A Ufl ACUERDO AMIGABLE ACERCA DE LAS ACTIVIDADES CQ 

MUNES EN UN TIEMPO LiM!TE, LAS DECISIONES AMIGABLES SON ESCE~ 
CIALES PARA RESOLVER PROBLEMAS, EL GRADO DE H~BILIDAD O DE~ 
TREZA ES UNA CUALIDAD DEL PROCESO FAMILIAR. CUANDO ÉSTA ES­
BUENA. TANTO EL" CONTENIDO LÓGICO Y EL EMOCIONAL DE LASOECI--

50 



SIONES SATISFACEN A TODOS LOS MIEMBROS, 

s.- RtSPONS.ABlLIDAD. los PADRES CON su EJEMPLO E!! 

SEJ1AN oat. IGACJOUE.S AL NIÑO. HAY FAMILIAS EN LAS aue LOS AOU!::._ 

TOS NO SON RESPONSABLES, EL RESULTADO ES EL CAOS, FINALMEN­
TE EL HIJO ADQUIERE EL ROL DEL PADRE., LA INVERSIÓN DE ÉSTE­

ROL INSIOIOSO QUE LOS PADRES .JUEG/•N CON EL NIÑO Y QUE LOS N! 

~os JUEGAN CON LOS PADRES LLEGAN A UNA PATOLOGlA REAL, 

AUTOESTIMA FAMILIAR, CONTACTO POSITIVO CON CADA.-

UNO DE LOS MIEMBRO$ DE LA FAMILIA. DANDO VALIDEZ, BIENESTAR, 

CUIDADO EN FORMA V.CRBAL O NO VERBAL, MOSTRANDO AFECTO DIREC-
TAMENTE, EN ALGUflAS FAMIL !A.5 HAY GRAN CANTIDAD DE. ACERCAMJE!! 

TO F1SICO, CARICIAS Y ABRAZOS, ÜTRAS FAMILIAS ALCANZAN LA -

MlSMA CALIDAD DE CERCANÍA A TRA.V~S OEL CONTACTO CON LA MlRA­

DA, CON UN CALIDO TONO DE voz Y DE CONOCER EL MOMENTO OPORT~ 

NO DE CUANDO DECIR QUE V A OUl~N. O CU/INDO CALLAíl, Es NECE­

SARIO DARSE CUEfJTA DE "ESTE TIPO DE CONTACTOS POSITIVOS PARA 
EVALUAR SUS PROBLEMAS Y COMO TRATARLOS, 

HABILlDAO PARA JUGAR. Los MJEMBROS DISFílUT/1N UNOS 

DE OiílOS. sus SUEílos y sus FANTASÍAS. LAS FAMILIAS OUE NJUf 
GAN ADECUAOAMEtJTE", E.X11 I BE.rl ENTUSIASMO ACERCA DE REAL 1 ZAR Af 

TIVIDAOE.S JUNTOS COMO: VAC,'-C!OtlES, COMER, CENAR, HACER PRO-­

YECTOS CREATtVQS, JUGAR CON LAS PALABRAS, ETC, 

HABJLIDAD PARA LOGRAR LO OUE SE DESEA. EL ~X1TO -

DEL SISTEMA FAMILIAR PARA SATISFACER LOS DESEOS PRÁCTICOS O­

EMOCIONALES Y LAS NECESIDADES DE TODOS LOS MJEMBROS, EN UNA.­

FAMILIA IDEAL A TODOS SE LES VALIDA Y SE SIENTEN BIEN SOBRE­

S\ MISMOS. HAY FAMILIAS EN LAS QUE SÓLO SE SATISFACEN LAS N§_ 

CESIOAD€S DE ALGUNOS MIEMBROS O DE NINGUNO, 
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RECEPTIVIDAD A CP.ECER O A CAMBIAR, LA FAMILIA PE! 
MITE QUE CADA MIEMBRO SE DESARROLLE A SU MANERA, A CADA IN· 
TEGRANTE SE LE ANIMA A DESARROLL'AR CONDUCTAS QUE LE FUNCIONEN 
MEJOR A Él COMO: TALENTOS ESPECIALES, EXPLOTACIÓN DE IDEAS Y 
RELACIONES PERSONALES. SIN TENER EL RIESGO DE QUE SEA RECHA· 
ZAOO POR LA FAMILIA, 

ESTABLECIENDO LÍMITES, Es LA HABILIDAD DE LOS MIE~ 
BROS DE DESCRIBIR LÍMITES PARA MANTENER PRIVACIDAD, PROTEC-­
CIÓN, FUNCIONAMIENTO Y AUTOOEFINICIÓN, UNA FAMILIA QUE NO -
ESTABLECE LÍMITES, EN LOS QUE TODOS LOS MIEMBROS CUMPLEN CON 
TODOS SUS CAPRICHOS TODO EL TIEMPO PUEDE PARECER MUY CREATI• 
VOS A PRIMERA VISTA, PERO SE ESTAN INCAPACITANDO ASÍ MISMOS, 

ELECCIÓN INTERNA DE ROLES. Es LA DECISIÓN LIBRE, 
CONCIENTE, NO ESTEREOTIPADA DE CADA MIEMBRO DE COMO FUNCIONAR 
COMO INDIVIDUO, CADA INTEGRANTE DE LA FAMILIA TIENE DERECHO 
DE ESCOGER SUS FUNCIONES DENTRO DE ÉSTA. MIENTRAS QUE SEAN -
PRÁCTICOS, 

ESTAR ABIERTO AL EXTERIOR, EL ACCESO DE LA FAMILIA 
A LAS NUEVAS IDEAS, LUGARES, GENTES Y COSAS, fL SISTEMA FA­
MILIAR QUE ESTA ABIERTO A LAS lf~FLUENCIAS DEL EXTERIOR ES RÉ_ 
CEPTIVO A LA NOCIÓN DE CAMBIO Y FLEXIBILIDAD, 

A CONTINUACIÓN SE DESCRIBEN LOS MECANISMOS NEGATI­
VOS DEL REGISTRO DE ÜGDEN Y ZEVJN: 

Los MECANISMOS SON CONDUCTAS REPETITIVAS INDIVIDU.-! 
LES OUE AYUDAN Al FUNCIONAMIENTO O DISFUNCIONAMIENTO FAMILI­
AR. LOS MECANISMOS flEGATIVOS CONTRUBUYEN A UN PROCESO FAMl-­
LIAR POBRE O A UN DISFUNCIONAMIENTO FAMILIAR, 
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ERRORES, Es LA DlFICULTAD PARA SEGUIR L'AS INSTRUf. 

CIONES. 

PREGUNTAS JNNECESARtAS, SE REQUIEREN EXPLICAClONES 

ADICIONALES ACERCA DE LAS INSTRUCCJONES "¿ ME PODRlA DAR UN 

E.JEMPLO /1 ?, 

QUEJAS GENERALES.- EXPRESIONES DE OESCONTENTO - -

ACERCA DE LA FAMILIA O DE LOS E.JEACIC\OS,"NUNCA TENGO OPORT!!_ 

NJDAO DE HABLAR", "'{o S1EHPRE SOY EL PERJUDICADO"• "ME TOCAN 

LAS COSAS QUE NO ME GUSTAN", "ESTA MUY DIFÍCIL", 

EVASIONES,- [VITAR LA RESPUESTA DIRECTA A UN HECHO 

O A UN SENTIMIENTO, COMO GUARDAR 5\LENCIO O CAMBJAR DE TEMA, 

NEGACIONES,- REHUSARSE A ADMITIR LA VERDAD DE UN 

HECHO O SENTIMIENTO Q, "Yo N!JtlCA DIJE ESO", "LA MUERTE NO ME 

AFECTA", "No HAY UN PRODL'EMA EN LA FAMILIA". "Eso NO HE MO­

LESTA11, 

MEtiSAJES OOBLES.- COMUNICACIONES VERBALES O NO VE!!_ 

tlflLES OUE CONDUCEN A S !Gf11 F ICACOS OPUESTOS, UN MENSAJE DD-­

[)LE SERÍA. "Tú SABES OUE QUEREMOS OVE TUS AMIGOS S(. SIENTAN­

COMO EN SU CASA AUNOUE HACEN MUCtiO RUIDO", EL EFECTO DEL -­

MEr~SAJE DOBLE ES CONFU!JDJR /\OTROS, EL OYE.NTt NO SAl3E CUAL' -

ES EL MENSAJE REAL'• 

CoNTESTAf! POR OTROS._- CoNl'ESTAR UNA PREGUNTA OUE 

FUE HECHA A OTRA PERSGNA, 

HABLAR POR OTROS, EXPRESAR VERBALMENTE LO DUE LE 

CORRESPONDE EXPRESAR A OTRA PERSONA, 

0AR ORDENES.- 0ECIR A OTROS LO QUE HAY OUE HACER, 



APLACAR,- MANTENER LOS SENTIMIENTOS NEGATIVOS SIN 

SER EXPRESADOS, UN BUEN APLACADOR TRABAJA TODO EL" TIEMPO P~ 

RA TENER A TODOS CONTENTOS, INTERRUMPE ARGUMENTOS Y PELEAS -

ENTRE OTROS, OFRECIENDO SOLUCIONES TRIVIALES, DESVIANDO LAS 

DEMOSTRACIONES DE ENOJO O DOLOR DE OTROS, 

CENSURAR,- SEÑALAR PAUTAS EN OTROS, "Tú SIEMPRE -

CREES TENER LA RAZÓN", 

OnsERVACIONES SARCÁSTICAS,- BURLARSE o ESTAR CON-

FORME GENERALMENTE EN FORMA IRÓNICA, 

CHISTES INAPROPIADOS,- SE USA El HUMOR PARA EVITAR 

ENFRENTAR HECHOS O SENTIMIENTOS, PUEDEN ELABORAR CHISTES OUE 

SE MANEJARAN PARA LA SOLUCJ(H~ DE UN CONFLICTO, 

Ü!STRACCJONES,- ÜESVÍA LA ATENCIÓN DE OTROS CON UNA 

ACTIVIDAD O SENTIMIENTO. 

INTERRUPCIONES,- INTRODUCIRSE EN LA CONVERSACIÓN Y 

ACTIVIDAD DE OTROS, CUANDO UNA PERSONA IH•BLA A LA MITAD DE 

l-A CONVERSACIÓN DE LA 01RI\, 

LA OJ;_E:!_!lSA O[_ HABL~~R MUCliO,- ARGUMENTOS Y LARGAS 

CONVERSACIONES PARA EVITAR CONf"RO~lTAR HECHOS Y SENllMIENTOS. 

LAS PERSONAS OUE ESTÁN cor1 LA PE.R!;ONA OUE HABLl· MUCHO, DES-­

Puts DE LA CONVERSACIÓN ESTARÁN ABURRIDAS. ENOJADAS V CONFU­

SAS. SIN NltlGUrll\ DISPOSICIÓN DE ÁNIMO DE RELACIONARSE EN UNA 

FORMA POSITIVA CON EL QUE HADLA, 

HuMJ!-~flÓN.- DELlBER.~!JhMENTE TRl\TA DE DtSMltlUJR LA 

AUTOESTIMA DE OTROS, 

AuTO-ttUMILLACIÓN,- AFlflMACIOtlES PARA DISMINUIR SU 

PROPIO MERITO, 
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MENTIRAS,- 0tSTORSIONAR UN HECHO O SENTIMIENTO, 

SOBORNO,- l"A PROMESA DE UNO DE LOS MIEMBROS A OTRO 

DE RECOMPENSAS PARA SEGUIR SUS PROPÓS\TQS, 

ArtEMAZAS,- AFIRMACIONES CON INTENSIÓN DE HACER DA­

ÑO FÍSICA O EMOCIONALMENTE A OTRA PERSONA, SI ÉSTA NO OBEDE­

CE SUS bRnENES, 

0ESAFIAR Y ROMPER CON L'AS REGLAS,- LAS AFIRMACIO-

NES EN OPOSICIÓN A TODOS Y A LAS INSTRUCCIONES DEL EJERCICIO, 

"ANDA. PUEDES HACERME LAS PREGUNTAS OUE QUIERAS, PORQUE NO -

LAS VOY A CONTESTAR", 

FALSO APLACAMIENTO. - TRATAR DE CALMAf'I MEDIANTE --

AGRADO INSINCERO, "SI AMOR, ESlOV DE ACUERDO CONT1GQ", OICE­

LA ESPOSA Efl UN TONO DULCE A MITAD ot UNA DISCUSIÓN. "lo QUE 

TU DIGAS QUERIDA", 

EtiOJO,- M;.NJFE51"AC\ÓN DE DISGUSTO ME.DtANTE GRITOS­

y EXPRE.SIOTIES. OFEl•SlVAS, 

REPROfl:!.É.2_.~ RtClAMACJOflES HECHA.S Erl FORMA liOST1L-

A OTRO MIEMBRO DE LA FAMILIA, 

(OtlFAt3Ul'ACIONES.- ALIAnZ.A DE DOS O MÁS PERSOUA.S EN 

CONTRA OE OTRA U OTRAS, 

PESIMISMO,- Es l.JNA f,CTIVIDAO DE REALZAR LAS OJFICU\¿ 

TADES PARA OBSTACULIZA~ CUALOUIEíl Sl1UACJ0N, 

AGRESIÓN VERBAL,- VERBi·llZt.R DIRECTAMENTE LA tlOS-

TlLlDA.D HACIA UNA o MAS PERSorJA, 
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LLORIOUEOS,- MANIFESTACIÓN VERBAL DE INCONFORMIDAD 
E IMPOTENCIA, 

LA CONCLUSIÓN A LA QUE LLEGARON 0GDEN Y ZEvlN> FUÉ 
QUE LA FAMJLIA CON JNTERACCIONES SALUDABLES ES AOUÉLL.:A. QUE 

TIENE MAYORES FRECUENCIAS EN EL USO DE SUS HABILIDAOES Y ME­

NORES EN LOS MECANISMOS NEGATIVOS. MIENTRAS QUE LAS FAMILIAS 

CON INTERACCIONES NO SALUDABL'ES A LAS QUE RECOMENDARON TERA­

PIA FAMILIAR MOSTRABAN MAYORES FRECUENCIAS EN LOS MECANISMOS 

NEGATIVOS OUE EN SUS HABILIDADES, 

DEL SISTEMA DE EVALUACIÓN DE LAS INTERACCIONES FA­
MILIARES DE 0GOEfl Y ZEVJN (HABILIDADES Y MECANISMOS NEGAT1-­

VOS) ÚNICAMENTE SE CONSIDERARON EN ÉSTE iRABAJO LOS MECANIS­

MOS NEGATIVOS YA OUE ESTAN REL'AClONAOOS CON LAS PAUTAS DE 1!:! 

TERACC1ÓN NEGATIVAS OUE SE PRETENDIERON ºEXPL-ORAR, 
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CAPITULO l l 1 

l NVESTI GAC 1 ON 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

fL OBJETJVO FUÉ SOMETER A UNA lNVESTfGACIÓN EMPiRJ 
CA CONTROLADA LA HIPÓTESlS DE EHRL!CH. ACERCA DE LA INFLUEN: 

CIA DE LAS PAUTAS NEGATIVAS DE INTERACCIÓN FAMJL'IAR EN EL' -­

PROBLEMA DEL BAJO RENDIMIENTO ACADfMICO. Y VERlFICAR L'A tN•­

FL"UENCtA DE LAS INTERACCIONES NEGATIVAS DE l'A FAMJL'IA SOBRE 

EL· RENDIMIENTO ESCOLAR DEL NIÑO, 

VARIABLES, 

Vf : JNTERACCIONES NEGATIVAS DE LAS FAMILIAS 

(RIGIDEZ. AGL'UTINAMJENTO. SOBREPROTEC­

CJÓN. INCLUSIÓN EN CONFLICTOS MARITA­

LES Y CONFLlCTOS SlN RESOLVER), 

VD BAJO RENDIMIENTO ACADEM!CO. 

HlPÓTESlS : 

LAS FAMILIAS CON NIÑOS DE BAJO RENDIMIENTO ACAOEMl 
CO PRESENTAN UN•' MAYOR FRECUENCIA DE !NTERACClONES NEGATIVAS 

EN COMPARACJÓN cor¡ LAS FAMILIAS DE LOS NlfiOs OUE NO PRESEN-­

TAH SAJO RENDIMJENTO ACADÉMICO, 
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MÉTODO 

SUJETOS 

GRUPO CON ALTO RENDIMIENTO ACADE:M!CO. 15 FAMILIAS 

INTACTAS (CON PADRE Y MADRE ORIGINALES VIVIENDO JUNTOS), EN 
LAS CUALES UUO DE LOS HIJOS CURSABA EL CUARTO. QUINTO O SEX­

TO AÑO DE PRIMARIA, EN UNA ESCUELA PARTICULAR MIXTA, BIL'INGOE 

Y DE NIVEL SOCIOECONÓMICO ALTO. Su INTELIGENCIA ERA PROMEDIO 

O SUPERIOR AL PROMEDIO. CON UN RENDIMIENTO ACADÉMICO DE 8 Ó 
MAS EN LOS ÚLTIMOS TRES AÑOS ESCOLARES CURSADOS EN L'A MISMA 

ESCUELA Y CUE NO ESTUVIERAN RECIBIENDO NINGÚN TIPO DE TERAPIA. 

GRUPO CON BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO, 15 FAMILIAS­
INTACTAS. EN LAS CUALES UNIJ DE SUS HIJOS CURSABA EL' CUARTO. 

QUINTO O SEXTO AÑO DE PRIMARIA, EN UNA ESCUELA PARTICULAR -­
MIXTA, BILINGUE "DE NIVEL SOCIOECONÓM!CO AL·To. Su INTEL·t-­

GENCIA ERA PROMEDIO O SUPERIOR AL: PROMEDIO, CON UN RENDIMIE!i 

TO ACAOEMICO INFERIOR AL 6.5. Efl LOS TRES ÚLTIMOS AÑOS ESCO­

LARES CURSADOS EN LA MISMA ESCUELA Y OUE NO HUBIERAN RECIBIDO 

NINGÚN TIPO DE TERAPIA, 

INSTRUMENTOS : 

1.- SE UTILIZARON DOS GRABADORAS OUE SE ENCENDÍAN 

AL' MISMO TIEMPO DURANTE LA REALIZACIÓN DE LAS DOS TAREAS, CON 

EL OBJETO DE EVITAR PERDIDA DE INFORMAClbN, 

2.- CUESTIONARIO SOBRE ACTITUDES FAMILIARES CSAF, 

SE UTIL'IZÓ ESTE CUESTIONARlO ELABORADO PREVIAMENTE EN LA UN_! 

VERSIDAD ANAHUAC. PARA MEDIR LAS ACTITUDES NEGATIVAS DE LAS 

FAMIL'IAS, RELACIONADAS CON LAS INTERACCIONES NEGATIVAS (AGLQ 

T!NAMIENTO O SOBREPROTECCIÓN, RIGIDEZ, INCLUSIÓN EN CONFLIC-
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TOS MARITALES V (ONFL'ICTOS SIN RESOL'VER), SE APL-11..Ó A LA F~ 

MILIA EN FORMA COLECTIVA Y EN LOS CASOS DE NIÑOS ENTRE CUATRO 

V OCHO AÑOS SE LES APL·ICÓ INDIVIDUAL-MENTE CON EL OBJETO DE -

L'EER LAS PREGUNTAS ASEGURANDO SU COMPRE~.'SIÓN Y LA ANOTACIÓN -

CORRECTA DE SUS PREGUNTAS, A NIÑOS DE TRES AÑOS NO SE LES­

APLICÓ. 

EL· CUESTIONARIO CSAF CONSTA DE SESENTA PREGUNTAS -

(CONTENIENDO DOCE REACTIVOS DE CADA UNA DE LAS PAUTAS DE IN­

TERACCIÓN NEGATIVAS), ASi COMO DOS FORMAS PARA SU APLICACIÓN 

LA DE L"OS PADRES V LA DE LOS HIJOS, AMBAS FORMAS PRETENOEN­

MEOIR LAS MISMAS ArTITUOES EN CADA REACTIVO, {VER APENOICES 

1 Y 2 EN LAS PS., 71 y 75,) 

3,- HOJA DE REGISTRO DE LOS MECANISMOS NEGATIVOS -

DE ÜGDEN Y ZEVJN, FuÉ ELABORADA POR ESTOS AUTORES PARA REGl2 

TRAR LAS FRECUENCIAS DE APARAíllCIÓN DE TREINTA MECANISMOS NÉ_ 

GATIVOS, SE UTILIZÓ PARA REGISTRAR LAS CONDUCTAS- DE LAS IN­

TERACCIONES FAMIL'IARES DURANTE DOS TAREAS. Los MECArllSMOS -

NEGATIVOS DE ESTE INSTRUMENTO CONTIEflEN LAS CINCO INTERACCIQ 

NES NEGATIVAS MENCIONADAS ANTEHIORMENTE, ( VER APÉNDICE PG,99) 

PRoCEDIMl ENTO, 

LA PSICÓLOGA DE LA ESCUEL"A DETERMINÓ EL NIVEL' SO­

CIOECONÓMICO DE LAS FAMIL !AS. CONSUL'TANDO LAS HOJAS DE INS­

CRIPCIÓN, 

PARA LLEVAR A EFECTO EL ESTUDIO FUÉ NECESARIO OUE 

L'AS INVESTIGADORAS IGNORARAN EN UN PRINCIPIO EL RENDIMIENTO 

ACADÉMICO DE L·OS NIÑOS. EVITANDO ASÍ L"A CONTAMINACIÓN AL MQ 

MENTO DE HACER EL REGISTRO DE DATOS. POR LO CUAL FUE NECES~ 

RIO QUE LA PSICÓL'OGA DEL-A ESCUEL'A HICIERA LA SELECCIÓN DE 

LOS Nl~OS DE ACUERDO A LAS INSTRUCCIONES OUE SE LE DIERON, 
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DEB i A CONS 1 DERAR ÚN 1 CAMENTE LAS MATE R 1 AS ACADÉ.MI CAS (ESPAÑOL', 

MATEMÁTICAS, CIENCIAS SOCIALES Y CIENCIAS NATURALES) Y LOS 

PROMEDIOS OBTENIDOS EN LOS ÚLTIMOS AÑOS ESCOLARES Y EL AÑO -

EN CURSO. ADEMÁS SE LE PIDIÓ QUE ELIMINARA DE LAS LISTAS -

DE SELECCIÓN A AQUELLOS H!ÑOS QUE POR RAZÓN DE MUERTE O 01-­

VORCIO, LA FAMILIA NO PERMANECIERA INTACTA, Y LO MISMO CON -

L·os NIÑOS QUE SE ECONTRARAN EN ALGÚN TIPO DE TERAPIA. 

OTRO ASPECTO SOLICITADO FUÉ. LA SELECCIÓN DE NlílOS 

CON UNA INTELIGENCIA PROMEDIO SUPERIOR, DE ACUERDO A L'OS ES­

TUDIOS PSICOMÉ.TRICOS OUE L'A ESCUEL"A APLICÓ A SU INGRESO, 

CONSIDERANDO LOS DATOS ANTERIORES, LA PSICÓLOGA 

ELAl,lORÓ DOS L'ISTAS. Uo"IA CON NIÑOS DE BAJO RENDIMIENTO ACADÉ­

MICO (6,5 O INFERIOR EN LOS TRES ÚLTIMOS AÑOS CURSADOS) Y -­

OTRA LISTA CON LOS NIÑOS DE ALTO RENDIMIENTO ACADE.MICO (suPg_ 

RIOR AL" 8,5 Ef~ L'OS TRES ÚL"TIMOS AÑOS), 

(OMO COMPL'EMENTO, AllTES DE SELECCIONAR LA MUESTRA­

OEFINITIVA, L"A PSICÓLOGA DE LA ESCUELA APL'ICÓ LA PRUEBA DE -

MATRICES PROGRESIVAS DEL RAVEfl A LOS INTEGRAtlTES DE LAS DOS 

LISTAS, 

DE ESTAS DOS LISTAS, LA PSICÓLOGA SELECCIONÓ AL" -

AZAR MEDIAflTE UNA TABLA DE llÚMEROS ALEATORIOS A QUINCE ALUM­

flOS DE CADA GRUPO Y EtlTP.EGÓ A LAS EXPER !MENTADAS SOLO UNA -­

LISTA, MEZCLANDO LAS DOS SIN MENCIONAR CUA.L FUÉ EL PROMEDIO 

ACADÉMICO DE LOS NIÑOS. DE ESTA MAflERA DICHA INFORMf•CIÓN ria 

INFLUYÓ EN EL REGISTRO DE DATOS. 

LAS INVESTIGADORAS SE COMUNICARON TELEFÓNICAMENTE­

CON L"AS TREHITA FAMILIAS SELECCIONADAS PARA INVITARLAS A PA!!_ 

TICIPAR EN L"A JNVESTIGACIÓtl, SEIS DE ELLAS SE ílE.HUSARON A CQ 

L'ABORAR, LA PSICÓLOGA DE LA ESCUELA NUEVAMENTE SELECCIONÓ AL" 
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AZAR A L'AS SEIS FAMILIAS QUE LAS SUSTITUYERAN (POSTERIORMENTE 

LA PSICÓLOGA INFORMO A L·As EXPERIMENTADORAS QUE L'AS FAMIL'IAS­

QUE SE HABiAN TRATADO. CUATRO PERTENECiAN AL GRUPO BAJO Y DOS 

AL GRUPO AL TO}, 

PARA LLEVAR A CABO LA MEDICIÓN DE LAS INTERACCIONES 

flEGATIVAS DE LAS FAMILIAS. SE APLICÓ EL' CUESTIONARIO SOBRE Af 
TITUOES FAMILIARES CSAF Y SE HIZO UN REGISTRO DE LOS MECANIS­

MOS QUE PRESENTARON L'AS FAMILIAS DURANTE L'A EJECUCIÓN DE DOS 

TAREAS, 

SE OBTUVO EL Í NO 1 CE DE CONCOROANC 1 A ENTRE C 1 NCO JU~­

CES: CUATRO PSICÓLOGOS PROFESORES DE LA MAESTRiA DEL AREA EDQ 

CATJVA DE LA UNIVERSIDAD ANÁHUAC Y UN QUINTO JUEZ FORMADO POR 

L'AS DOS EXPERIMENTADORAS. ESTO cor~ EL' OBJETO DE DETERMINAR L·A 

VAL'IDEZ DEL' CUESTIONARIO CSAF PARA MEDIR LAS PAUTAS NEGATIVAS, 

PARA OBTENER EL lND!CE DE CONCORDANCIA SE PROPORCIQ 

NÓ A L'OS CINCO JUECES L'O SIGUIENTE: 

UN CUESTIONARIO (SAF EN SUS DOS FORMAS DE APLI­

CACIÓN, 

UNA HOJA DE REGISTRO DE LOS MECANISMOS NEGATIVOS 

DE ÜGDEN Y ZEVIN, 

UNA L'ISTA DE DEFINICIONES DE CADA UNO DE LOS M~ 

CANIMOS. 

UNA DEFINICIÓN DE CADA UNA DE LAS CINCO PAUTAS­

OE INTERACCIÓN NEGATIVAS, 

A CADA UNO DE LOS JUECES SE LES PIDIÓ QUE RELACIO­

NARAN CADA UNA DE LAS PREGUNTAS DEL' CUESTIONARIO CSAF Y CADA 

UNO DE LOS MECANISMOS tlEGATIVOS CON UNA SOLA DE LAS INTERAC-
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CIONES NEGATJVAS+ 

LAS EXPER JMENTADORAS CL·As J F ICARON DE 1 GUAL· MANERA­

CAOA UNA DE LAS PREGUNTAS DEL CUESTIONARIO CSAF Y DE LOS ME­

CANISMOS NEGATIVOS, 

POSTERIORMENTE, ANTES DE EFECTUAR L'OS REGISTROS DE 

LAS TREINTA FAMILIAS, L'AS EXPERIMENTADORAS REAL'IZARON VARIOS 

ENSAYOS EN FAMILIAS VOLUNTARIAS PARA IDENTIFICAR l'OS MECANI! 

MOS NEGATIVOS DEL' REGISTRO DE ÜGDEN Y ZEVIN, HASTA OBTENER -

UN 100% EN t.:A CONFIABIL'IDAD DE LAS OBSE/?VACIONES ENTRE l'OS -

DOS INVESTIGADORES, 

USANDO L'A FÓRMUL'A A 
X JOQ A + O 

A = ACUERDOS 

8 DESACUERDOS 

LAS INVESTlGAOORAS LLEVARON A CABO UNA CITA EN El' 

COMICILIO DE CADA UNA DE L'AS FAMIL·IAS PARA REUNIR A t·A FAMl­

L'IA DE CADA NlílO POR SEPARADO, SE COMUNICARON CON EL' PADRE O 

LA MADRE Y SE LES PIDIÓ SU PARTICIPACIÓN. ASi COMO l'A DE SU 

FAMILIA DE l'A SIGUIENTE MANERA: 

EN L-A UNIVERSIDAD At1AHUAC SE ESTÁ HACIENDO 

UNA INVESTIGACIÓN PARA EL"ABORAR UNA ESCAL'A 

OUE PERMITA CONOCER COMO FUNCIONA UNA FAM! 

l'IA EN SU CONVIVENCIA, ESPERAMOS QUE DESEEN 

COL"ABORAR PARTICIPANDO EN UNA REUNIÓN OLIE­

SE LLEVARÁ A CABO EN SU CASA Y ES REQUISI­

TO QUE TODOS LOS MIEMBROS DE LA FAMJL'IA SE 
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ENCUENTREN PRESENTES. DE LO CONTRARIO SE 
HARiA UNA NUEVA CITA, TENDRA UNA DURA-­
CIÓN DE DOS HORAS APROXIMADAMENTE, LA 
REUNIÓN SERA EXTRICTAMENTE CONFIDENCIAL 
Y NO TENDRÁ NINGUNA IMPL'ICACJÓN PARA LAS 
FAMILIAS NI PARA EL Nl~O EN LA ESCUELA, 
LA ESCUEL'A ESTA ENTERADA DE ESTA INVESTl 
GACIÓN, LA SESIÓN SE GRABA~A PARA REALl 
ZAR EL ESTUDIO, UNA VEZ CONCL'Uioo. ESTAS 
CINTAS ~;e BORRARAN. ¿ QuE DÍA PUEDO IR A 
SU CASA Y OUE HORA ES LA MAS CONVENIENTE? 

AL ll'EGAR A L'A CASA DE l'AS FAMIL'IAS, DESPUE:S DE E~ 

TABLECER RAPPORT, SE APLICÓ EL CUESTIONARIO CSAf, Se APLICb 
EN FORMA COLECTIVA A TODOS L'OS MIEMBROS DE LA FAMILIA Y EN 
F¿RMA INDIVIDUAL A LOS NJílos QUE NO SABJAN LEER NI ESCRIBIR. 
EXCEPTUANOO A LOS N1nos MUY P[OUEílDS QUE POR su EDAD NO PU­
DIERAN COMPRENDER L~S PREGUNTAS, 

ÜNA ve: ~ESUELTOS LOS CUESTIONARIOS. SE INDICÓ A 
LAS FAMILIAS. [L PílOCEDIMlENTO PARA REALIZAR LAS TAREAS, AL 
COMENZAR LAS TAREAS SE ENCE/IDIERON LAS GRABADORAS, 

fAREA },- SE REUlllÓ A LA FAMILIA PARA OUE RESOLVlf 
RAN EN GRUPO LA PRIMERA TAREA, LAS INSTRUCCIONES FUERON LAS 

SIGUIENTES: 

u LA PRlMERA TAREA COllSISTE EN QUE CADA UNO DE 
USTEDES PARTICIPE PARA PLANEAR UN V/AJE EN­
FAMILIA, TIENE QUINCE M!nuTOS PARA HACERLO". 

TAREA 2.- ÜESPUÉS DE REALIZAR EL EJERCICIO ANTE­
RIOR, SE DJERO~ LAS SIGUIEtiTES INSTRUCCIONES: 
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u LA SEGUNDA TAREA CONSISTE EN OUE CADA UNO 

DE USTEDES EXPRESE A CADA MIEMBRO DE L'A 

FAMIL'IA EN QUE LE GUSTARÍA QUE CAMBIARA , 

PARA QUE SU FAMILIA V USTEDES MISMOS FUN­

C 1 ONEN MEJOR ", 

EL ORDEN DE APL' 1CAC1 ÓN DEL CUE S T 1ONAR1 O CSAF V L'AS 

TAREAS FUE SIEMPRE EL MISMO VA QUE SE PENSÓ OUE DE ESTA MAN§. 

RA SE OBTENDRÍA UN MEJOR RAPPORT DESEMPEÑÁNDOSE ASÍ MEJOR L'A 

SEGUNDA TAREA, 

INMEDIATAMENTE DESPUÉS DE ABANDONAR CADA UNA DE 

LAS CASAS. SE ESCUCHÓ L'A GRABACIÓN DE L'AS DOS TAREAS V SE 

REAL'IZÓ EL REGISTRO DE FRECUENCIAS EN LA HOJA DE REGISTRO DE 

ÜGDEN y ZEVJN. Esro CON EL OBJETO DE RECORDAR LOS DETALL'ES­

DE L'A GRABACIÓN V EVITAR PÉRDIDA DE ltffORMACIÓN. PosTERIORMEtt 

TE SE HIZO ur1 PROMEDIO DE LAS OBSERVACIOtlES DE LAS EXPERIMEtt 

TADORAS, 

DESPUÉS SE OBTUVIERQtl LAS FRECUENCIAS DE LAS RES­

PUESTAS r.rt CADA uru. DE Lf·S PREGUttTAS DEL' CUESTIONARIO CSAF. 

UNA VEZ CUANTIFICADOS LOS DATOS, LA Ps·iCÓLOGA DE -

LA ESCUELA ENTREGÓ A LAS EXPERIMENTADORAS LAS DOS LISTAS DE 

NJílos: QUINCE NlílOS DE ALTO RENDIMIENTO ACADÉMICO y OUINCE­

NlílOS DE BAJO f!ENO!MIENTO ACADÉMICO; DE ESTA MANERA LOS DA-­

TOS OBTE.NIDOS SE AGRUPARON EN GRUPO CON ALTO RENDIMIENTO AC{! 

D~MICO V GRUPO CON BAJO REflDIMIEtlTO ACADÉMICO Y SE L'LEVO A -

CABO EL PROCEDIMIENTO ESTADÍSTICO. 



C A P l T U l O l V 

RESULTADOS 

l, - SE OBTUVO EL' i NO 1 CE DE CONCORDANC 1 A ENTRE L'OS 

5 JUECES PARA DETERMINAR CUE PAUTAS DE INTERACCIÓN ESTABAN -
PRESENTES TANTO EN EL' CUESTIONARIO CSAF. COMO EN L'A HOJA­

DE REGISTRO DE MECANISMOS NEGATIVOS DE ÜGDEN Y ZEVIN, SE CA~ 
CULÓ MEDIANTE LA PRUEBA Z. ( TABLA 1 ), 

2,- PARA COMPARAR LAS FRECUENCIAS DE CADA REACTI­
VO ( SI O NÓ ) DEL' CUESTIONARIO CSAF EN L'OS GRUPOS DE NI­

ÑOS DE AL'TO Y BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO# SE UTIL'IZÓ LA -­

PRUEBA DE L'A JI CUADRADA CON LA CORRECCIÓN DE YATES, ( TABL'A 

2 y 3 ) ' 

3,- PARA COMPARAR L'A lNCIDENCIA DE LOS MECANISMOS 

NEGATIVOS El~ AMBAS TAREAS SE UTIL'IZÓ LA PRUEBA T .DE "STUDENT"' 

PARA GRUPOS INDEPENDIENTES, 
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l. Los RESUL'TADOS OBTENIDOS DEL' iNDICE DE CONCOR­

DANCIA DE LOS CINCO JUECES INDICAN OUE EXISTE UN ALTO GRADO­

DE ACUERDO ENTRE LOS JUECES CON UN NIVEL DE SIGNIFICANCIA DE 

0.001 CTABL'A !), 

EN L'A PRIMERA COLUMNA DE LA TABL'A l, SE ENLISTAN -

L:OS JUECES (4), Et1 LA SEGUNDA COLUMNA SE ENCUENTRA EL' GLOBAL 

DE LA CONCORDANCIA ENTRE CADA JUEZ CON UN QUINTO (CRITERIO DE 

L:AS EXPERIMENTADORAS}, LA TERCERA COLUMNA INDICA EL GLOBAL' -

CORREGIDO (EL !MINANDO AL' AZAR}, LA CUARTA COLUMNA SE REFIERE 

A L'A Z CALCULADA, QUE CONSISTIÓ EN COMPARAR LA COLUMNA ANTE­

RIOR CON UNA CLASIFICACIÓN AL AZAR, LA QUINTA COL-UMNA MUES­

TRA EL NIVEL DE LA SIGNIFICANCIA, 

TABLA 1 

INDICE DE CONCORDANCIA CORREGIOO POR CONCORDANCIA 
AL AZAR 

JUECES 

11 

111 

IV 

.705 

.672 

. 721 

,93q 

CORREGIDO 

.631 

.590 

.651 

. 918 
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9.109 

8. 513 

9.397 

13. 239 

p 

0.001 

0.001 

0.001 

0.001 



2, DE LOS RESUL TACOS DEL CUESTIONARIO CSP..F SE ELA-­

BORARON DOS TABLAS, LA TABLA 2. SE REFIERE A REACTIVOS ALT~ 

MENTE SIGNIFICATIVOS Y LA TABLA 3 A LOS REACTIVOS CON TENOE!! 

CIA A SER SIGNIFICATIVOS. EN LA TABLA 2 APARECEN TRECE P.EAf 

TJVOS, NUEVE SE REFIEREN A LA PAUTA DE INTERACCIÓN DE (ON-­

FLICTOS SIN RESOLVER, UNO A LA DE AGLUTINAMIENTQ, DOS A L'A 

DE RIGIDEZ Y UNO A LA DE SOBREPROTECCl(Hl, 

EN EL REACTIVO NÚMERO 2. QUE DICE: "PAPÁ Y MAMÁ PE-­

LEAN PORQUE NO SE PONEN DE ACUERDO P.ESPECTO A UN PERMISO PA­

RA Mi": QUE DE ACUERDO AL CRITERIO DE CONCORDANCIA (e.e.) EL 

REACTIVO SE REFIERE A LA PAUTA DE (ONFLICTOS SIN RESOLVER, -

HUBO UNA O!FERENClt• SIGNIFICATIVA EN CUANTO AL TIPO DE FAMI­

LIA Y SU FORMA DE COflTESTAR A ESTA FRASE. EL GRUPO DE FAMl-­

L IAS CON NIÑOS SlN PROBLEMAS ACADÉMICOS ACUMULO EL 89% DE -­

SUS FRECUENCIAS EN LA RESPUESTA "No", MIENTRAS LAS FAMILIAS­

CON NIÑOS CON PROBLEMAS ACAO~MICOS TIENDEN A PRESENTAR M~S­

DISCUSIOtlES AL PONERSE DE ACUERDO RESPECTO A UN PERMISO PARA 

SUS HIJOS, 

Er1 EL REACTIVO NÜMERO 12. QUE ~ICE: "SI HAY UN pno­

ELEMA EN LA FAMILIA PAPA Y MAM~ DISCUTE!l EN LUGA~ DE EllCON­

TRAR UfjA SOLUCIÓN": Ce.e CotlFLICTOS SIN RESOLVER). HUBO UNA 

DIFERE•~C\.\ SIGNIF!Ct.Tl'/A Efl cu:.i;TQ .... LA FOllMA DE CONTESTAR -

DE LOS GRUPOS DE Ft.111L \AS. !:.L (·!":UFO DE F~VJL 11.s CON r:i~OS ';;IN 

PROBLEMAS AC~DtMICOS CONTESTÓ Url 26.2% EN LA RESPUESTA "No" 
y EL GRUPO DE FAM:L!AS co:i ~!~OS QUE TIENEN PROBLEMAS ACAD~­

MICOS OBTUVO f:¡ ESTA RESPUESTA UN 61%, ESTO SIGlllFICA QUE -­

EXISTE UN~ MAVOR TEflDEllClA EN LOS PADRES DE LAS FAMILIAS CON 

NIÜOS CON PROBLEMAS ESCOL.\RES A DISCUTJR SOBRE LOS PROBLEMAS 

S!U LLEGAR A U!tA SOLUCJON. 

EN El REACTIVO 16 DICE: "CUANDO HABLO SIEM­

PRE ALGUIEfl ME INTERRUMPE": <e.e. CO!lFLlCTOS Sllj RESOLVER) -
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EN ESTE REACTIVO ~ DIFERENCIA EN LA FORMA DE CONTESTAR DE -
LOS DOS GRUPOS FUE MUY SIGNIFICATIVA, EL GRUPO DE FAMJLIAS­
SIN PROBLEMAS ACADÉMICOS oeTUVO UN 76.9% DE FRECUENCIAS EN 
LAS RESPUESTAS nNo". MIENTRAS QUE EL GRUPO DE FAMIL !AS CON 
NIÑOS OUE PRESENTAN PROBLEMAS ACADÉMICOS TIENDEN A JNTERRU~ 
PIRSE MÁS QUE LAS OTRAS FAMILIAS, EXISTE UNA FALLA EN SU CQ 

MUNICACIÓN, CUE LO PUEDE LLEVAR A UNA' MALA COMPREN;iÓN DE -­
~AS SITUACIONES PROBLEMÁTICAS Y POR LO TANTO A UNA JNSUFJCIE! 
TE SOLUCIÓN DE LAS MISMAS, 

EN EL REACTIVO 17 OUE DICE: "HAY CIERTOS PROBLEMAS 
EN LA FAMILIA OUE SIEMPRE SE PRESENTAN"; Ce.e. CONFLICTOS -­
SIN RESOLVER), TAMBIÉN HUBO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN 
CUANTO AL TIPO DE íAMILIA Y SU FORMA DE CONTESTAR, EL GRUPO­
DE FAMILIAS CON PROBLEMAS ACADÉMICOS CONSTESTb MAS VECES nSf", 
OBTUVO UNA PUNTUACIÓN DE 67.6%, TENDIENDO A MANIFESTAR LOS­
MISMOS PROBLEMAS CONTINUAMENTE, MIENTRAS QUE EL G~UPO DE AL­
TO RENDIMIENTO ACADÉMICO UN LjQ%, 

EN EL REACTIVO NÚMERO 27. OUE DICE: "HAY PROBLEMAS 
o CONFLICTOS auc A MIS PAP~S NO LES GUSTA TRATARª: Cc.c.CoN­
FLICTOS s¡r¡ RESOLVE~). SE PRESENTÓ UNA RELACIÓN SIGNIFICATI­
VA ENTRE LAS FAMILIAS DE LOS GRUPOS Y SU FORMA DE CONTESTAR­
A ESTE !TEM, CL 69.1% DE LAS FAMILIAS CON PROBLEMAS ACADÉMl­
.:OS ESTUVO DE ,\CUERDO, MIENTRAS OUE EL 69, 2% DEL GRUPO DE A!:;. 
TO REND!MIE~ro ACADtMJCO NO ESTUVO DE ACUERDO. EN EL GRUPO­
DE LAS FAMILIAS CON NJílos QUE PRESENTAN PROBLEMAS ACADtMICOS 
EXISTEN PROBLEMAS CUE REHUYEN TRATAR, SE PUEDE RELACIONAR -­
CQrl LAS DIFERENCIAS ENCONTRADAS EN LAS RESPUESTAS DE LOS GR_!! 
POS DEL REACTIVO ANTERIOR, YA QUE Al NO SER RESUELTOS LOS -­
PROBLEMAS APARECEN NUEVAMENTE Y NUEVAMENTE SON EVITADOS SIN 
LLEGAR A RESOLVERSE, 

Etl RF.ACTIVO 36 DICE: "CUANDO HAY UNA REUNIÓN DE -
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GRANDES EN MI CASA NO ME DAN PERMISO DE ESTAR PRESENTE"; 
(e.e. AGLUTINA.MIENTO). HUBO UNA RELACIÓN StGNIFICATIVA EN 
CUANTO AL TIPO DE FAMILIA V SU FORMA DE CONTESTAR A ÉSTE REAf 
TIVO, EL GRUPO DE NIÑOS CON BUEN RENDIMIENTO ACADÉMICO OBTU­
VO UN PUNTAJE DE 66.2% DE RESPUESTAS "51". MIENTRAS OUE EL­
OTRO GRUPO UN 30.9% DE RESPUESTAS "No". PoR LO GENERAL LOS 
PADRES CON NIÑOS QUE PRESENTA.ti BAJO RENDIMIENTO ACAÓEMICO -­
DAN MÁS PERMISOS A SUS HIJOS DE ESTAR PRESENTES EN REUNIONES 
DE ADULTOS QUE LOS OTROS PADRES CUVQS NIÑOS NO PRESENTAN BA­
JO RENDIMIENTO ACADÉMICO, 

EN EL REACTIVO 40: "MIS PAPÁS SE PREOCUPAN DEMASI~ 
DO POR Mi": (e.e. SOBREPROTECCJÓN), HUBO UNA DIFERENCIA SIG­
NIFICATIVA EN CUA!lTO A LA FORMA DE CONTESTAR DE LAS FAMILIAS. 
LAS DEL GRUPO DE BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO OBTUVIERON UN 
72% MIEllTRAS QUE Lt.S DEL GRUPO DE AL TO RENDIMIENTO ACADÉMICO 
UN 50.8% EN SUS RESPUESTAS "SI", ES DECIR. OUE LOS PADRES CON 
NlílOS QUE PRESENTAN PROBLEMAS DE BAJO RENDIMIE!llO ACADtMICO­
TIENDEN A EXAGERAR LA PROTECCJbN OUE DAN A SUS HIJOS. 

Er1 [L W[Cl!VQ q3: "TErlGO QUE GRITAR o PELEAR PARA 
OUE MIS PAPhS ME DE!l LO QUE CllllROU: te.e. RIGIDEZ). APARE-­
CEN DIFERENCIAS SIGNIFICATIV~S ENTRE LAS RESPUESTAS DE LOS­
DOS TIPOS DE FAMILIAS. EL 83.1: DE LnS FAMILIAS CON Nlílus -­
CON PROBLEMAS hCADtMICOS r:o ESTA DE ACUERDO CO!l El R[ACTIVQ. 
MIENTRAS QU[ [l DE~ GRUPO BAJO Ull 57.4% NO ESTÁ DE ACU[RDO -
CON El REACTIVO, Los lll~OS DE LhS FAMILl~S DE~ GRUPO DAJO­
T!EllDEN A LLEGAR A EXTREMOS. co~o GRITOS V BERíllf~CHES PARA 
SER ESCUCHADOS POR SUS PADRES. MUCHO MAS íRECUENTEMENTE QUE 

LOS OTROS Nlílos. 

EN El REACTIVO 4Y: "$1 SUGIERO ALGUNA ACTIVIDAD Dl 
FERENTE PARA EL FÍN DE SEMAtlA, MIS PADRES LA ACEPTANU: (e.e. 
RIGIDEZ). SE OBTUVO Ull 89,2% DE RESPUESTAS AFIRMATIVAS EN F~ 
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MIL.IAS CON NIÑOS DE AL TO RENDIMIENTO ACADÉMICO, MIENTRAS QUE 
EL· OTRO GRUPO UN 60, 3%, DONDE SE 1NO1 CA OUE HA Y MAYOR ACE PT ~ 
CIÓN EN EL CAMBIO DE PLANES V ACTIVIDADES RECREATIVAS LOS F! 
NES DE SEMANA EN LAS FAMIL'IAS DE NIÑOS SIN PROBLEMAS ACAbEM! 
ces, 

EN EL REACTIVO 47: "Yo HABLO CON MIS PAPAS DE TO­
DOS MIS PROBLEMAS PERSONALES": (e.e. CONFLICTOS SIN RESOLVER) 
SE PRESENTÓ UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN LA FORMA DE CON­
TESTAR DE LOS DOS GRUPOS. OBTENIÉNDOSE UN saz DE LAS RESPUE~ 
TAS "$¡" EN EL GRUPO AL TO, Y UN 48,5% EN EL GRUPO BA.JO DE -­
TAL FORMA QUE SE PRESENTO UNA MAYOR TENDENCIA EN EL PRIMER 
GRUPO A COMUNICAR A SUS PADRES SUS PROBLEMAS PERSONALES, 

EN EL REACTIVO 52: "MIS PAPÁS SE QUE.JAN SIEMPRE DE 
LOS MISMO": Ce.e. CONFLICTOS SIN RESOLVER) SE PUEDE OBSERVAR 
UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN LAS RESPUESTAS UE ~os DOS -­
GRUPOS, Utl 73.8% DE LAS FAMILIAS DEL' GRUPO DE ALTO RENDIMIE!_! 
TO NO ESTUVO DE ACUERDO CON EL REACTIVO, MIENTRAS OUE UN 55.9% 
DEL· GRUPO DE BAJO REl>OJMJE/ITO NO ESTUVO DE ACUERDO. lo CUAL 
INDICA QUE EN LAS FAMILl~S CUYOS Nl~OS PRESENTAN PROBLEMAS -
ACADéMJCOS SE NOTA UNA TEl/DENCIA A LA INCIDENCIA DE LOS MIS­
MOS PROBLEMAS Y LAS MISMAS QUEJAS, 

Er1 EL REACTIVO Sll: "Yo HABLO CON MIS PAPÁS DE TO­
DOS MIS PROBLEMAS ESCOLAREs":Cc.c.CONFLICTOS SIN RESOLVER) ' 
SE PRESENTÓ UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA ENTRE LAS CONTESTA­
CIONES DE LOS DOS GRUPOS DE FAMJLIAS, EL 89,2% DE LAS FAMILIAS 
CON NJÑOS DE BUEN RENDIMIENTO ACADtMICO CONTESTARON ESTAR DE 
ACUERDO CON EL RE:..CTIVO y UN 10.8% DEL GRUPO BAJO ESTUVO DE­
ACUERDO CON EL RE/,CTIVO, Asi SE OBSERVA OUE LOS NIÑOS DE L'AS 
FAMILIAS OUE t/O PRESENTAt¡ PROBLEMAS DE BAJO RENDIMIENTO ACAOf 
MICO, COMUNICAN A SUS PADRES SUS PROELEMAS ESCOLARES MAS FRÉ. 
CUENTEMENTE DE LO QUE LO HACEN LOS NIÍiOS OUE S f PRESENTAN B~ 

.JO RENDIMIENTO ACAD~MICO, 
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EN EL REACTIVO 57: "Yo HABLO CON MIS HERMANOS DE -

TODOS MIS PROBLEMAS"; (e.e. CONFLICTOS SIN RESOLVER), LA DIF~ 

RENCIA EN L'A MANERA DE CONTESTAR DE LOS GRUPOS FUÉ SIGNIFICA­

TIVA. EL GRUPO DE ALTO PRESENTÓ UN 64,6% EN SU RESPUESTA AFIE 

MATIVA, MIENTRAS OUE EL GRUPO BAJO UN 35.3%: LO CUAL SUGIERE­

UNA MAYOR COMUNICACIÓN DE L'AS FAMILIAS DE NIÑOS QUE NO PRESE!:! 

TAN BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO• QUE EL GRUPO DE FAMILIAS QUE 

SI LA PRESENTAN, 

EN LA TABLA 3. SE REGISTRARON ONCE REACTIVOS CON-

TENDENCIA A SER SIGtllFICATIVOS ENTRE EL GRUPO DE ALTO RENDl 

MIENTO Y EL GRUPO DE BAJO; DE LOS CUALES CINCO SE REFIEREN A 

LA PAUTA DE INTERACCIÓN DE SOBREPROTECCIÓN, TRES A LA DE RI­

GIDEZ, DOS A LA DE INCLUSIÓN EN CONFLICTOS MARITALES Y UNA A 

CONFLICTOS SIN RESOLVER, 

[N El REACTIVO {), QUE DICE: "CADfl MIEMBRO DE LA f~ 

MILIA TIENE UNI\ OBLIGACIÓN EN PARTICULAR OUE CUMPLIR Y LA -­

CUMPLE": Ce.e. RIGIDE<:), Ull 37.7% DE LAS FflMILll·S DE ALTO -­

RENDIMIENTO ESTUVO DE ACUERDO. y ur1 73.5% DEL GRUPO DE BAJO-

REflO!/'IE~~o. EXISTE UNA TE~D(~ICIA MAYOR EN l4S FAMILIAS cg 

YOS fl!ÍlOS flO PflESEflTAílAt~ OIF !CUL Tr.DES ACADÉMICAS, A TEllER y 

CUMPLIR COll SUS 08LIG/,(10tl[S, OUE EN LAS FAMILIAS CUYOS IH­

ílOS SI PRESEllTABA;~ PROBLEMAS ACAO~M!COS, 

Eri EL REACTIVO 7 DICE: ~s1 ALGÚN MIEMBRO DE LA FA­

MtL•tA TIENE f•LGÓI< PROBLEMA LOS DE.Mi',s LO AYUDAN A RE$0L'VERLO"'; 

AMBAS FAMILJAS ACUMULA~ON Utl MAYOR PORCENTAJE EN SUS RESPUE! 

TAS AFIRMATIVAS. PERO HUDO ENTRE EL~AS UNA DIFERENCIA QUE 

llENDE A SER SIGNIFICATIVA SEGÓN SU FORMA DE CONTESTAR Y EL 

GRUPO A QUE PERTE:TIECE, HUBO UNA MAYOR TEtlDENC 1 A DEL GRUPO Ab; 

TO A ESTAR DE ACUERDO, ACUMULANDO UN PORCENTAJE DE 90,8%, EL 

GRUPO BAJO OBTUVO UN 77.9%. ES DECIR, QUE APARENTEMENTE LAS 
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F AM 1 L 1 AS DEL GRUPO DE AL'TO RENO 1M1 ENTO T 1 ENDEN A COMUN 1 CARSE 
MAS CON LOS DEMAS MIEMBROS DE L'A FAMILºIA QUE L'AS FAMIL.IAS -­
DEL' GRUPO DE BAJO RENDIMIENTO, ASi COMO A RECIBIR MAYOR APO­
YO DE L'A FAMILIA, 

EL· REACTIVO 8 DICE: "CUANDO PAPA Y MAMÁ ESTÁ HABLA!! 
DO DE UN PROBLEMA, UNO DE L"OS HIJOS ESTÁ PRESENTE Y OPJNA":­
(C,C, INCLUSIÓN EN CONFL"JCTOS MARITALES), EL' GRUPO DE ALTO -
RENDIMIENTO OBTUVO UN ~6.2% EN SUS RESPUESTAS AFIRMATIVAS. -
MIENTRAS QUE EL GRUPO BAJO UN 6},8%, ES DECIR, QUE LOS PADRES 
DEL SEGUNDO GRUPO TIENDEN A INVOLUCRAR AL NIÑO EN SUS PROBL~ 
MAS CONYUGALES, MÁS QUE L"OS PADRES DEL GRUPO AL'TQ, 

EN EL REACTIVO 9: "EN CASA SIEMPRE COMEMOS A LA 
MISMA·HORA"; (e.e. RIGIDEZ). AMBOS GRUPOS PRESENTAN% ALTOS 
EN SUS RESPUESTAS AFIRMATIVAS. EXISTE UNA DIFERENCIA CUE TIEli 
DE A SER SIGNIFICATIVA, EL GRUPO ALTO PRESE~TA UN 87.7% Y EL 
GRUPO BAJO Ufl 75%, ES DECIR, OUE LAS FAMILIAS DEL' GRUPO AL'TO 
TIENDEN APEGARSE MÁS AL HORARIO DE ALIMENTOS, 

EN EL' REACTIVO 20: "MIS PAPÁS ME TRATAN COMO A UN 
NIÑO CHIQUITO": (e.e. SOBREPROTECCIÓN). SE ~NCONTRÓ QUE EL' -
GRUPO ALTO CONTESTÓ UN 89.2% "flo" V EL GRUPO BAJO UN 75%. 
AUNQUE LA MAVOR)A DE LAS RESPUESTAS FUERON l~EGATIVAS EN AMBOS 
GRUPOS, SE OBSERVA UNA DIFERENCIA QUE TIENDE A SER SIGNITIFJ­
CATIVA EN LAS RESPUESTAS DE LOS GRUPOS, OBSERV~NDOSE UNA MA­
YOR TENOEHCJA DE LAS FAHl~IAS CON Niílos CON PROBLEMAS ACAD~­

MICOS A SOBREPROTEGER A SUS HIJOS, 

EN EL REACTIVO 24: "CUANDO ME CASTIGAN ME PERDONAN 
FÁCILMENTE": <e.e. SoBREPROTECCIÓN). EL" GRUPO f,LTO COl~TESTÓ­

UN 69.2% AFIRMATIVAMENTE, M!Ef~TRAS OUE EL GRUPO BAJO UN 51.5% 
ES DECIR, OUE EXISTE UllA MAYOR TEllDEllCIA POR PARTE DE LAS F~ 

MILIAS DEL GRUPO ALTO A PERDONAR A SUS HIJOS MAS FÁCILMENTE-
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QUE LAS FAMILIAS DEL GRUPO CON BAJO REND1M1ENTO ACADEMIC01 

EN EL REACTlVO 28 auE DICE: "Mis PAPAS NO DISCUTEN 

DELANTE DE Mi": (c,c.lNCL'USIÓN EN CONFLICTOS MARITALES). L'AS 

FAMILIAS DEL GRUPO ALTO NO ESTUVIERON DE ACUERDO CON ESTA 

AFIRMACIÓN EN UN 6ti.6% MIENTRAS QUE L'AS FAMILIAS DEL' GRUPO -

BAJO NO ESTUVIERON DE ACUERDO EN UN 47 ,7%, LO QUE INDICA QUE 

LAS FAMIL'IAS CON NIÑOS CON AL'TO RE!lDIMIENTO ACADEMICO ESCU-­

CHAN CON MÁS FRECUENCIA LAS DISCUSIONES DE SUS PADRES, 

EN EL REACTIVO 29: ''MIS PAPAS SON MU'° ESTRICTOS DE 

ACUERDO A LAS HORAS QUE PUEDO VER T.V.": (e.e. RIGIDEZ). AP~ 

RECE UNA DIFERENCIA CON TE~DENC\A A SER SIGNIFICATIVA EN LA­

CONTESTACIÓN DE LOS GRUPOS, EL GRUPO ALTO !lO ESTUVO DE ACUE!! 

DO EN.UN 63.8% )' EL Bf•JO Ufl 58.8%, LO CUAL PARECE lflDICAR -­

QUE EXISTE MAYOR FLEXIBILIDAD EN LOS HORARIOS DE VER TELE.VI­

S IÓN POR p,,RTE DE LOS PADRES DEL GRUPO f,L TQ, 

EN EL RE.A:TIVO 35: "MIS PAPAS ME LLEVAN AL DOCTOR 

POR CUALQUIER OOLOf\CllO o QUEJf,": (e.e. SOBRfPROTECCIÓll). -­

TANTO EL GRUPO f•LTO COMO EL nr.Jo. CONTESTr.RON E!l su MAVORÍA­

NO ESTl'.R DE ACUERDO UN 95,4'.t EL GRUPO f.L ".'"O V Uf.' 83.S% Et BA­

JO. SIN EMBARGO. SE PUEDE DECIR auE f•L'GUNOS Pf.DRES DEL' GRUPO 

BAJO TIENDEN A EX~GERAR V A SOBREP~OTtGER A SUS ft\JQS, 

EN EL REACTIVO 48: "TENGO LA flABILIDAD PAR~ UUE -­

MIS PAPÁS DESPIDAN O REGAÑEN f, L'AS PERSONAS DEL SERVICIO": -

(e.e. SoBREPROTECCIÜtl). SE OBSERVA U!iA TEtlDENC!A f, SER SlGN.!. 

FtCATIVA LA DIFERENCIA EN LAS RESPUESTAS DE LOS DOS GRUPOS, 

EL GRUPO ALTO OBTUVO UN 86.21 EN LAS RESPUESThS flEGATIVAS Y 

EL' GRUPO BAJO Ufl 72.1%. ES DECIR, QUE L'OS PADRES DE LOS NIÑOS 

CON BAJO RE!lD\MlENTO ACADtM\CO TIENDEN A DESPEDIR O REPRENDER 

A LAS PERSONAS DEL SERVIClO POR PETICIÓN DE SUS HIJOS, MAS -

FRECUENTEMENTE QUE LOS PADRES CON Hlfios QUE NO PRESENTAN DI­

FICULTADES ACADtMlCAS, 
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EN Et: REACTIVO 53: "St NO ENTIENDO ALGO, ALGUIEN DE 

MI FAMIL'IA ME LO EXPLICA": (e.e. SOBREPROTECC!bN). SE OBTUVO 

UN 100% DE LAS RESPUESTAS AFIRMATIVAS DEL' GRUPO AL'TO Y UN 

92,4% DEL GRUPO BAJO, ES DECIR, QUE TODOS L'OS NIÑOS DEL' GRU­

POR ALTO RECIBEN UNA EXPLJCAClbN A SUS DUDAS, MIENTRAS QUE -

AL'GUNOS NIÑOS DEL GRUPO BAJO SE QUEDAN SIN EXPL'ICACJQN, 

Los REACTIVOS QUE NO APARECEN EN ESTA TABL'A, ES-

PORQUE NO OBTUVIERON DIFERENCIA SIGNIFICATIVA ENTRE LOS DOS 

GRUPOS. 

CSAF. 
PARA APREC l .\R L'OS RESUL TOS DE 

(VER APÉtlDICE s. TABLA "· P· 105 

LOS 60 REACTIVOS DE~ 

) . 

3, ÜE ACUERDO A LOS REGISTROS DE LA CONDUCTA VE! 

SAL' DE L'OS MECANISMOS tlEGATIVOS 0( L'AS FAMIL'IAS EN AMBOS GR!:!_ 

POS (BAJO Y ALTO) SE OBTUVIERON LOS SIGUIENTES DATOS: 

CT.'IBLf, 4): SE OBS(P.VAROfl 16 MECAtHSMOS CON OIFERE!! 

CIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE AMBOS GRUPOS: EN LA PRIMERA TAREA 

SEIS DE t:OS M[CAldSMOS íUERON L'OS SIGNIFICATIVOS, COtlTENIEN­

DO CINCO DE ELLOS LA PAUl~ íl( lNtERACCIÓll DE (ONíLICTO~ SIN 

RESOL'VER Y UNO DE ELLOS Ll• 0( RIGIDEZ. 

EN LA SEGUtlDA TAR(A FU(ROtl S!GrnFICATIVOS CATORCE 

MECAfllSMOS NEGt.l l\!QS, NUEVE CORRESPONfJIEROfl t. L'A PAUTA DE !~ 

TERACCIÓN DE (QNFLICTOS SIN RESOLVER, UNO A SoBREPROTECC16N4 

DOS A AGLUTINAMtErllO V DOS A RIGIDEZ. 

SE OBSERVb QUE CUATRO MECANISMOS NEGATIVOS FUERON 

SIGNIFICATIVOS EN AMBAS TAREAS: 

DANDO ORDENES. ÜUE CORRESPONDE AL.A PAUTA DE INT_g_ 

RACCIÓN DE RIGIDEZ, 
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CENSURADO: 0uE CORRESPONDE A L'A PAUTA DE INTERAf. 

CIÓN DE CONFLICTOS StN RESOL'VER. 

DISTRACCIONES. Que CORRESPONDE A L'A PAUTA DE IN-

TERACCtbN DE CoNFL:ICTOS SIN RESOLVER. 

REPROCHES, 0UE CORRESPONDE A LA PAUTA DE INTERAf. 

CJÓN DE CONFL'ICTOS SIN RESOL'VER, 

EN EL MECANISMO NEGATIVO "MENSAJES DOBLES". Ce.e. 
CONFLICTOS SIN RESOLVER), HUBO UNA DIFERENCIA SJGNIFICATIVA­

EN LA FRECUENCIA DE LOS DOS GRUPOS AL' REAL'IZAR L'A TAREA l. -
EL GRUPO AL'TO OBTUVO UNA M DE Q, MIENTRAS OUE EL' GRUPO BAJO 

UNA M'DE 2.66 OBTENIÉNDOSE UNA DIFERENCIA A NIVEL' DE 0.03. -
L'O CUAL INDICA QUE L'AS FAMIL !AS DEL GRUPO DE NIÑOS COU BAJO 

RENDIMIENTO ACADÉMICO TIErtDEN A MANEJAR MAS L'OS MENSAJES DO­

BLES EN SU COMUNICAC!ÜN QUE L'AS DEL' OTRO GRUPO, 

EN EL MECANISMO DE "CorlTESTAR POR OTROS", ( c.c.­

SoBREPROTECCIÓN). SE OBTUVO UNA DIFERENCIA EN LA INCIDENCIA 

DE MECANISMOS NEGATIVOS ENTRE EL GRUPO AL'TO (M .63) Y EL' GRQ 

PO BAJO (M 6.67) A UN NIVEL' DE Q,QS LO QUE lflDICA QUE LAS -

FAMIL'lAS CON riifios corl BAJO ílE!lDIMJENTO ACAOE.MICO TIErlOEN A 

PRESENTAR UN MAYOR llÚMERO DE CONDUCTAS DE CONTESTAR POR OTROS. 

OUE LAS FAMIL 1.-.s DEL' GRUPO AL TO, 

EL MECAfllSMO r1EGATIVO DE "llABLAR POR OTROS". <e.e. 

$OBREPROTECCIÜN), SE EflCCflTRÓ UllA DIFERENClt. SIGNIFICATIVA -

EN LA FRECUENCIA DE PRESENTAClbN DURANTE LA SEGUNDA TAREA. -

YA QUE EL GRUPO f,L'TO PPESENTÓ UNA M DE .<;)3 MIENTRAS OUE EL -

GRUPO BAJO DE 3,QQ OBTEfll~llDOSE UNA PROBABILIDAD A NIVE~ DE 

Q,Ql, ESTÓ PODRit, ESTAR INDICANDO QUE EL· GRUPO DE FAMIL'IAS -

CON NIÑOS CON BAJO REflDIMIEllTO ACADEMJCO TICllDEN HABL'AR POR 

OTROS. 
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1.11 S.16 J,U n.001 
11.00 19.U 

Pl~t•u•o o.u 1.~. 2.80 0.01 
~.]l l~.5' 

J~AlSICllS o.u 7.~9 1.n 0.00~1 

YllUl.ts t0,01J 11,1 
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EL' MECANISMO NEGATIVO "DAR ÓRDENES". <e.e. RIGIDEZ) 

SE OBTUVO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN L'A INCIDENCIA DE M§. 
CANISMOS NEGATIVOS EN. L'AS DOS TAREAS. EN L'A TAREA }, EL' GRUPO 

ALTO PRESENTÓ UNA M DE !J,66 Y EL' GRUPO BAJO UNA M DE 21,33 A 

UN NIVEL' DE PROBABILIDAD DE 0.03. EN L'A TAREA 2. SE OBTUVO­

EN EL' GRUPO AL TO UNA M DE , 65 Y UNA M DE 3, 20 EN EL' GRUPO B~ 

JO. CON UNA PROBABIL'IDAD A NIVEL DE 0.003 SIENDO L'A SIGNIFJ­

CANCIA MAYOR EN ESTA TAREA, LAS FAMIL'IAS CON NIÑOS CON BUEN 

RENDIMIENTO ACADÉMICO SUEL'EN DAR A SUS HIJOS MENOS ÓRDENES -

QUE LAS FAMILIAS CON NIÑOS CON BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO, 

SE OBSERVÓ UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN L'AS FRg 

CUENCIAS DE APARICIÓN DEL' MECANISMO NEGATIVO "APLACAR", (e.e. 
(ONFL'ICTOS SIN RESOL'VER), DURANTE L'A PRIMERA TAREA, ODTENIÉ!:! 
DOSE UNA M DE 1. 33 EN EL' GRUPO AL TO Y 7, 00 EN EL' GRUPO BAJO 
CON UNA PROBABILIDAD DE 0.03. L'O CUAL' PODRÍA INDICAR QUE L'AS 
FAMILIAS CON NIÑOS CON BAJO RENDIMIENTO ACAO[MICO TIENDEN A 
PRESENTAR MAS FRECUENTEMENTE ESTE MECANISMO, 

EN EL MECANISMO NEGATIVO DE "CENSURAR". Ce.e. Co!:! 
FL'ICTOS SIN RESOLVER).SE OBTUVO UNA DIFERENCIA DE ACUERDO A 
L'AS FRECUENCIAS EN LOS DOS GRUPOS, EN L·AS DOS TAREAS, EN L'A 
PRIMERA TAREA EL GHUPO AL'TO OBTUVO UNA M DE ,60 Y EL' GRUPO -
BAJO UNA M DE 3.3 ca~ UNA FROBABIL'IDAD DE 0.004 y EN L'A TA-­
REA 2. EL GRUPO AL TO OBTUVO UNA M DE 4, 9. EL' GRUPO BAJO UNA­
M DE 13,2 CON UNA PROBABILIDAD DE 0.000, LAS FAMILIAS DEL' -
GRUPO BAJO EN AMBAS TAREAS MANIFESTARON UNA MAYOR INCIDENCIA 
DE CENSURA ENTRE SUS MIEMBROS, 

EL· MECANISMO tlEGATIVO "OBSERVACIONES SARCÁSTICAS", 
Ce.e. (ONFL'ICTOS SIN RESOLVER). SE OBTUVO UNA DIFERENCIA SIQ 
NIFICATIVA EN CUANTO A LA INCIDENCIA Y TIPO DE FAMILIA EN ~A 
SEGUNDA TAREA. OBTENIE.NDOSE UNA M DE 4.00 EN EL' GRUPO AL'TO Y 
UNA M DE 17.33 EN EL" BAJO CON UNA PROBADIL'IDAD DE 0.02, L'O -
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CUAL' PUEDE INDICAR OUE L'AS FAMIL'JAS CON BAJO RENDIMIENTO AC~ 

DÉMICO TIENDEN A PRESENTAR CON MÁS FRECUENCIA OBSERVACIONES 
EN ESTE TIPO DE TAREA. 

EN EL MECANISMO NEGATIVO "CHISTES INAPROPIADOS".­
(c,c. CONFLICTOS SIN RESOLVER). SE OBTUVO UNA DIFERENCIA SIQ 
NIFICATIVA EN CUANTO A LA INCIDENCIA Y TIPO DE FAMIL'IA EN L'A 
2A. TAREA. OBTENIÉNDOSE EL' GRUPO AL'TO UNA M DE 5.33 Y EL' -­
GRUPO BAJO DE 15.33 OBTENIÉNDOSE UNA PROBABIL'IDAD DE o.o~. -
LO CUA~ PODRiA INDICAR QUE LAS FAMILIAS CON NIRos CON UN BA­
JO RENDIMIENTO AC~D~MICO TENDIERON EN ESTA TAREA A PRESENTAR 
UN MAYOR NÚMERO DE CHISTES INAPROPIADOS, 

EN EL MECANISMO NEGATIVO DE UDISTRACCJONES". Ce.e. 
[ONF~ICTOS SIN RESO~VER). HUBO UNA DIFERENCIA SIGNIFJCAT/VA­
ENTRE ~os DOS GRUPOS EN LAS DOS TAREAS, EN LA PRIMERA TAREA­
EL' GRUPO AL TO OBTUVO UNA M DE ,ljfi Y EL' GRUPO BAJO O!::: 2.36 
CON UNA SJGNIFJCANCIA DE Q,QQ3. EN LA SEGUNDA TAREA, EL GRU­
PO Al'TO OBTUVO UNA f'1 DE J, 00 Y EL' GRUPO BAJO DE 4, 5 CON UNA 
PROBABIL'IOAD DE Q,OQQ, LAS FAMIL'IAS CON rl!ÑOS CO~l BAJO REN­
DIMIENTO TENDIERON~ PRESENTAR MAS DISTRACCIONES EN ESTE TI­
PO DE TAREA, 

[N EL MECANISMO NEGATIVO DE "]NTERRUPCIONESu, - -
(e.e. CONFLICTOS SIN QESOLVER). HUDO UNA DIFERENCIA SIGNIFI­
CATIVA EN L'A FRECUEr~CJA DE APAP.JC!ÓN Y EL' TIPO DE GRUPO OU-­
RANTE CA SEGUND,; TARE:... (L' GRUPO Al'TO OBTUVO UNA M DE 2, 96 Y 
EL' GRUPO BAJO DE 10,30. CQfj UrlA PROBl•BIL'lDf•D DE 0.002. LO 
CUAL' INDICA OUE DUR.;NTE ESTE TJPO DE TARE,'\S EL' GRUPO BAJO 
T Jff¡OE A PRESEllTAR MAYOR HÚMERO DE INTERRUPC !Of/ES, L'O OUE PUg 
DE REPERCUTIR EN LA COMUlilCAC!bN DE LA FAMIL'IA, 

EN EL' MECANISMO NEGATIVO DE "DEFENSA DE HABL-AR MU 
CHOH: Ce.e. RIGIDEZ). SE PRESENTÓ UNA DIFERENCIA SIGNIFICAT! 
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VA EN L'A FRECUENCIA DE APARICIÓN DE ESTE MECANISMO Y EL' TIPO 

DE GRUPO DURANTE L"A SEGUNDA TAREA, YA OUE EL' GRUPO AL'TO PRE­

SENTA UNA M DE , ]Q Y EL' GRUPO BAJO DE 2 .16 CON UNA PROBAS J L'! 

DAD DE Q,Qq, 

EN EL' MECANISMO NEGATIVO "DESAFIAR L'AS REGL'AS", -

(e.e. CONFL'ICTOS SIN RESOL'VER). AP,'.RECE UNA DIFERENCIA SIGN! 

FJCATIVA ENTRE L"OS DOS GRUPOS Y SUS FRECUENCIAS, EL' GRUPO A.!::'. 

TO OBTUVO UNA M DE ,20 Y EL GRUPO BAJO DE 1.13 CON UNA PROS~ 

BIL'IDAD A NIVEL' DE 0.002, LAS FAMIL"IAS DE NIÑOS CON BAJO 

RENDIMIENTO ACADEMJCO TIENDEN A DESAFIAR MÁS L'AS REGL"AS, 

EN EL" MECANISMO DE "REPROCHES". (e.e. CONFL'ICTos­

SIN RESOLVER), SE OBSERVÓ UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA DE 

APARICION Y TIPO DE FAMIL'IA DE AMBAS TAREAS, SE OBTUVO UNA­

M DE GRUPO ALTO EN L"A PRIMERA TAREA DE 0.0 Y EL" GRUPO SAJO -

UNA M DE 3.33 EN L"A SEGUNDA TAREA, EL" GRUPO AL'TO OBTUVO UNA­

M. DE l,33 Y EL" GRUPO BAJO DE 11.00. CON UNA PROBABILIDAD DE 

0,05 EN LA PRIMERA Y 0,QQ2 EN LA SEGUflDA TAREA, LAS FAMIL'IAS 

DEL' GRUPO ALTO TIENDEN A PRESENTAR CON MAYOR FRECUENCIA ESTE 

MECANISMO EN L"A E~1~CUCIÓN DE L'AS TAREAS EN FAMIL'IA, 

E~ 11ecAr•1SMO r1EGATivo DE "PESIMISMO". Ce.e. CoNFL'I~ 

TOS SIN RESOLVER), PRESENT6 UllA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN 

CUANTO A ~A FORMA DE COllTCSTAR Y EC TIPO DE FAMl~IA EN ~A Sf 
GUNDA TAREA, YA QUE EL GRUPO A~TO OBTUVO UNA M DE 0.66 Y E~­

BAJO DE 5.33 CON ur•A PROBABILIDAD DE 0.01. ES DECIR. QUE L'AS 

FAMIL'IAS CON 1níios CON Bt.JO RENDIMIE!/TO ACADÉMICO PRESENTAN­

MAYOR PESIMISMO DURANTE CA SEGUNDA TAREA, 

[L MECANISMO NEGATIVO DE "AGRESIONES VERBA~Es", -

(e.e. CONFLICTOS SIN RESOCVER). PRESENT6 UNA DIFERENCIA SIG­

tllFJCATIVA EN L"A FRECUEflCIA DE APARICIÓN Y SEGUN EL" TIPO DE 

FAMIL'IA DURANTE LA SEGUNDA TAREA, EL' GRUPO AL'TO PRESENTÓ UNA 

81 



M DE 0.66 Y EL' GRUPO BAJO DE 20.0 CON UNA PROBABIL'JDAD DE -

0,0003, LAS FAMIL'IAS DE NIÑOS CON PROBL'EMAS ACADÉMICOS SUE­

LEN PRESENTAR MAYOR N.ÜMERO DE AGRESIONES VERBAL'ES DURANTE L'A 

SEGUNDA TAREA, 

PARA APRECIAR L'OS RESUL'TADOS GENERAL'ES DE L'AS CAL'! 

FICACIONES DE L'AS DOS TAREAS. CONSULTAR EL' (APÉNDICE 6. TABL'A 

7, P, I07 ). 
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C A P 1 T U L O 5 

OISCUSION Y CONCLUSIONES 

LA HIPÓTESIS DEL' ESTUDIO, SE CORROBORA PARCIAL'MEN­

TE YA QUE SE ENCONTRARON DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE -­
L'OS DOS GRUPOS EN VARIAS PAUTAS DE INTERACCIÓN, 

ÜN 53% DE L'AS PREGUNTAS DEL' CUESTIONARIO CSAF QUE 
MEDIAN L'A PAUTA DE INTERACCIÓN DE CONFL'ICTOS SIN RESOL'VER, -

FUÉ SIGNIFICATIVA V UN 6.3% DE l'AS RESPUESTAS DEL' CUESTIONA­

RIO QUE MEDÍAN ESTA MISMA PAUTA DE INTERACCIÓN TENDIERON A -
SER SIGNIFICATIVAS, LAS FAMlt:IAS CON NIÑOS CON f:IROBL'EMAS DE 

RENDIMIENTO ACAOtMTCO, MOSTRARON POR L'A FORMA DE CONTESTAR -
EL' CUESTIONARIO. QUE EXISTEN corlFL'ICTOS QUE NO HAN SIDO RE-­

SUE~TOS DENTRO DE L'A FAMILIA, UNA TENDENCIA A DISCUTIR Y NO 
l'L'EGAR A LA SOLUCIÓN DE l'OS PROBL'EMAS OUE AL'GUNAS VECES EVA­

DEN Y AL' NO SER RESUEL'TOS SATISFACTORIAMENTE INCIDEN NUEVAME,!! 

TE EN E~L'OS, SON FAMl~IAS OUE GENERALMENTE PRESENTAN UNA -­

FALL'A EN SU COMUNICACIÓN. L'OS NIÑOS TIENDEN A NO COMUNICAR -

SUS P~OB~EMAS PERSONALES rl[ ESCOl:ARES, NO L'OS COMUNICAN NI A 

SU PADRES N 1 A SUS HERMAflOS, Es MUY PROBABL'E QUE L'A PRESEN­

CIA CONTINUA DE PROBLEMAS QUE NO RESUEL'VEN. L'L'EGUE A AFECTAR 

SU CONCENTRACIÓN Y ATENCIÓN DENTRO DEL' SAL'ÓN DE CL'ASES, 

SE ENCONTRd QUE UN 17% DE LAS RESPUESTAS DEL CUES­

T l ONAR 10 QUE MEDiAN L'A PAUTA DE lflTERACCIÓN DE RIGlOEZ SE -­

PRESENTARON CON UNA FRECUENCIA SIGNIFICATIVAMENTE MAYOR EN -

EL' GRUPO DAJO, SIN EMBARGO, EN AL'GUNOS DE L'OS REACTIVOS AL'­

CONTRARIO DE L'O ESPERADO, L'AS FAMIL'IAS DEL' GRUPO AL'TO PRESE!i, 

TARON UN MAYOR PORCENTAJE EN L'AS RESPUESTAS Y AL ANAL'IZARL'AS 

POR SEPARADO SE OBSERVÓ QUE PROBABL'EMENTE SE ESTÁN EXPL'ORAN-
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DO ASPECTOS DE ORGANIZACIÓN Y DlSCIPL.'INA FAMlt:IAR QUE PUEDEN 

CONSIDERARSE NORMAL'ES. 

EN OTROS REACTIVOS SE PUDO DETECTAR QUE EN L'AS FA­

Mll:IAS CON NIÑOS QUE PRESENTAN BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO L.'OS 

PADRES NO ACEPTAN FACIL'MENTE EL' CAMBIO DE SUS RUTINAS Y NO -

SUEL'.EN ACEPTAR OPINIONES DE sus HIJOS. Los NIÑOS LL.'EGAN A 

PRESENTAR CONDUCTAS ltlAPROP IADAS PARA SER ESCUCHADOS POR SUS 

PADRES COMO GR .. .ITOS Y BERR\UCHES, Es PROBABLE QUE LA POCA -

FLEXIBIL'10AD DE L.'OS PADRES INHIBA L'A COMUNICACIÓN DE SUS HI­

JOS V NO SE ESTIMULEN CONDUCTAS ADECUADAS DE SOCIAL'IZACIÓN V 

COMUtllCACIÓN, REPERCUTIEtlDO EN OTROS GRUPOS, 

LA PAUTA DE INTERACCIÓN DE AGL'UTINAMIENTO FUt SIG­

NIFICATIVA ENTRE L.'OS GRUPOS E!~ EL' 10% DE L'OS REACTIVOS QUE -

MEDÍAN DICHA PAUTA, LAS FAMIL'IAS CON NIÑOS DE BAJO REflll!MIE,!:! 

TO PERMITEN A SUS HIJOS PARTICIPAR EN REUNIONES DE ADUL.'TOS,­

INTERFIR\ENDO COtl LA PRiVAC\DAD !~ECESARIA DE LOS PADRES V -

ASl EL' NIÑO L'L'EGA A PERDER INTERÉS POR OTROS GRUPOS. 

Ütl Ó.Ó% DE L.OS REACTIVOS QUE MEDÍAN SOBREPROTECCIÓU 

RESU~TARON SIGNIFICATIVOS Y UN 33% SE APROXIMARON A LA SJGN! 

FICANCIA ESTADÍSTICA. Los PADRES DE ~AS FAM\~IAS CON NlfiOS­

DE BAJO RENDIMIENTO ACADfMICO SE PREOCUPAN EXAGERADAMENTE -­

POR L'OS Nlf1os. MT.rUFIESTAN UNA TENDENCIA A SOOR(PROTEG(RL'OS, 

TRATANDOL'OS COMO A 11!i1os MENORES DE EDAD QUE Etl REAL'IDAD TI§. 

UEN: AL'GUNAS VECES LOS L'l.'EVAN AL• MÉDICO POR CUAL'OUIER DOCOR­

CITO O QUEJA Y EN f•L.'GUNAS OCASlONES DESPIDEN Al • .: SERVICIO DO­

MÉSTICO POR PETJCIÓtl DE SUS HIJOS, AL' PRESENTAR EXAGER ... ClO­

NES EN L'A PROTECClbN DE SUS HIJOS, L'OS PADRES BLOQUEAN SU -­

INICIATIVA, CREATIVIDAD E INTERÉS POR SU JflOEPENDEtlC\A, L'O -

CUAL' L'ES INCAPACITA PARA OESARROL'L'ARSE SOCIAL' Y ACAOÉMICAMEtt 

TE, 
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EN LOS REACTIVOS QUE PRETENDiAtoMEDlR LA PAUTA DE 

INTERACCIÓN DE \NCL'USIÓN EN (ONFL'ICTQS MARITALES, NO HUBO-

UNA DIFERENCIA SIGNIF!CATIVA ENTRE LOS DOS GRUPOS, SIN EMBA8, 

GO ELº 28,6% DE ESTOS REACTIVOS PRESENTÓ UNA TENDENCIA A SER-

S!GN!FICATIVOS, Los NIÑOS CON BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO -

SUEL'EN ESTAR PRESENTES EN LAS DISCUSIONES DE SUS PADRES Y EN 

AL'GUHAS OCASIONES L'L'EGAR A PARTICIPAR EN EL'LºAS , Es DECIR, 

QUE ESTOS NIÑOS AL SER INCL:UÍoos Efl L'A PROBLEMATICA DE sus -

PADRES VIVEN PROBLEMAS CUE NO ESTAN PREPARADOS PARA COMPREN­

DER fll SOLUCIONAR Y ESTE CÚMULO DE TENSIÓN AFECTARÁ DE ALGUNA 

MANERA L'A CONDUCTA DEL NlílO DENTRO DE SU MISMA FAMILIA Y EN­

L'A ESCUEL'A, TANTO EN SU REL'AClbfl CON SUS COMPAÑEROS COMO EN­

SU RENDIMIENTO. 

f\QEMAS DE CONSIDERAR L'OS RESUL'TADOS DE L'OS REACTI­

VOS DEL' CUEST\ONt.RIO ($1\F PARA L'AS CONCL'USIONES DE ESTA TRA­

BAJO, SE INCLUV'Etl LOS RESUL TACOS DE LOS REGISTROS DE LOS ME­

CANISMOS NEGATIVOS DE L'AS FAMlL'lAS, 

(oMD SE PUDO OBSERVAR EN L'A TABLA Ll, OURAllTE L'A -

PRIMERA TAREA FUEROll SE IS LCS MECAfHSMOS EN OOllDE SE ENCOllTR~ 

RON DIFEREUCIAS SJG;l!FICATIVAS EHTRE L'OS DOS GRUPOS V DURAU­

TE LA SEGUflDf· FUERO.'I C>•TORCE LOS MECA!llSMOS QUE MOSTRAROU Dl 

F~REllCIAS SIGNIFICATIVAS, ESTA DIFEREflCIA SE ATRIBUYE A QUE 

~A PRIMERA TAREA TEtliA EL' PROPÓSITO DE SUAVIZAR LA TEtlS!bN Y 

REL'AJAR A L'OS MIEMBROS DE L'A FAMILºIA, UNA VEZ ESTABL'ECIOO -

EL' RAPPORT SE PRCCEDiA A LA OTRA TAREA, LA SEGUflOA TAREA 

PRETEllO\A INVOLUCRAR MlS PROFUNDAMENTE A SUS MIEMBROS PARA 

ESTIMULAR UNA CONVIVENCIA REAL' DE LA FAMILIA, 

SE OBSERVÓ OUE CUATRO DE LOS SE IS MECANISMOS SIGNl 

FICATIVOS DURANTE LA PRIMERA TAREA TAHBttN 

TE LA SEGUflDA: ESTOS FUERON: !)AR ÓRDENES ( 

( R ), DtSTRACC!Ol~ES ( CSR ) y REPROCHES 
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CUE EN L'AS FAMIL'IAS CON NIÑOS QUE PRESENTAN BAJO RENDIMIENTO 

ACADÉMICO L'OS PADRES SUEL'EN DAR UN MAYOR NÚMERO DE ÓRDENES. 

EXISTE UN MAYOR NIVEL' DE CENSURAS Y REPROCHES EN L'A FAMIL'IA 

Y UN AL'TO NIVEL' DE INTERRUPCIÓN, L'O QUE HACE PENSAR QUE L'A 

COMUNICACIÓN ABIERTA Y DIRECTA SE VERA AFECTADA V ES POSIBL'E 

SUPONER QUE BAJO ESTAS FORMAS DE COMUNICACIÓN DIFÍCIL'MENTE -

SE PODRÁN SOL'UCIONAR SUS PROBL'EMAS, 

MENSAJES OOBL'ES CCSR)Y APL'ACAR CCSR> FUERON MECA­

NISMOS NEGATIVOS QUE RESUL'lARON SIGNIFICATIVOS EN L.:A PRIMERA 

TAREA. Estos MECANISMOS NEGATIVOS TAMBIÉN AFECTAN L'A COMUNl 

CACIÓN ADECUADA DE L'A FAMIL'IA YA QUE l::L' CONTENIDO DEL' MENSA­

JE NO ES DIRECTO, EL' APL'ACAR CUANDO EMPIEZA A BROTAR EXPON­

TÁNEAMENTE UNA COMUNICACIÓN IMPIDE L'A L'IBRE EXPRESIÓN DEL' -­

CONFL'ICTO AUNQUE APARENTEMENTE EVITA UNA SITUACIÓN DE AL'TA -

TENSIÓN, 

EL' RESTO DE L'OS MECANISMOS NEGATIVOS SIGNIFICATIVOS 

DURANTE LA SEGUNDA TAREA, BÁSICAMENTE SE AGRUPARON EN REL'A­

CIÓN A l'A PAUTA DE INTERACCIÓN DE CONFL'ICTOS Slfl RESOL'VER V 

SON L'OS SIGUIENTES: 

ÜBSERVACIONES SARCASTICAS V CHISTES INAPROPIADOS, 

A L'OS CUAL'ES SE RECURRÍA A L'A BROMA Y A OTROS TIPOS DE COME!! 

TARIOS PARA rlO ABORDAR DIRECTAMENTE EL' PROBL'EMA, L'O CUAL' HA­

CE L'A COMUNICACIÓN lllDIRECTA Y EN L'UGAR DE RESOL'VER L'OS PRO­

BL'EMAS PUEDEN ACRECENTARL'OS, 

}NTERRUPCIONES, EN OTRO MECANISMO NEGATIVO QUE -

BL'OOUEA DIRECTAMENTE L'A COMUNICACIÓN Y SOL'UCIÓN DE CONFL'IC­

TQS, 

ÜESAFIAR L'AS REGL'AS, RECHAZO DE L'AS REGL'AS CON -

FRANCA DESAPROBACIÓN Y MOL'ESTIA. 
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PESIMISMO. SE OBSERVÓ UNA ACTITUD DE DERROTA, YA 

NO SE BUSCABAN SOL'UCIONES NI SE ENCONTRABAN PUNTOS POSITIVOS 

PARA RESOL'VER PROBL'EMAS, 

CONTESTAR POR OTROS, EN ESTE MECANISMO SE ENCON-

TRARON ASPECTOS DE SOBREPROTECCIÓN, EN DONDE NUEVAMENTE L'A 

COMUNICACIÓN NO ES VÁL'IDA YA QUE OTR,'1 PERSONA CONTESTA POR­

OTRA SUPONIENDO CONTESTAR L'O QUE L'A OTRA PERSONA DESEA CON­

TESTAR, CON EL' FIN DE PROTEGERL'A DE UN MOMENTO OUE SUPON)A­

DIFÍCIL', 

HABL'AR POR OTROS, SE CAPTARON ASPECTOS DE AGL'UTl 

NAMIENTO, AFECTA A L'A COMUNICACIÓN DE L'A FAMll'IA YA OVE SE­

HABL'A EN LUGAR DE OTRA PERSONA Y SE DICE LO QUE SE SUPONE L'O 

OUE l'A OTRA PIENSA, 

ÜEFENSA DE HABL'AR MUCHO, REL'ACIONAOO CON EL' PA--

TRÓN TRANSACCIONAL' DE RIGÍOEZ. Y SU OBJETIVO GENERAL'MENTE ES 

NO DEJAR HABL'AR A NADIE SOBRE ASPECTOS OUE SE DESEAN OCUL'TAR 

Y CON L'A 11/TENCIÓN DE DIRIGIR L'A COMUNICACIÓN, 

SuPQ..:;ICIONES. FuE OTRO MECANISMO SIGNIFICATIVO.-

QUE ESTÁ RELACIONADO CON AGL'UTINAMIENTO. ES TAN ESTRECHA L'A 

INVOL'UCRACJÓrl DE AL'GUNOS MIEMBROS DE l'A FAMIL'IA CON OTROS -

QUE CREEN Sl•BER LO OUE PIENSAN Y SIENTEN V ESO AFECTA L'A C.Q 

MUNJCACIÓN DIRECTA, SE PIERDE L'A INDIVIOUAL'IOAD DE L'OS MIE!:l 

BRQS, L'L'EGANDO A INCAPACITARL'OS EN DIVERSAS AREAS, 

ESTOS MECANISMOS NEGATIVOS QUE CONTINUAMENTE SE E~ 
CUENTRAN INTERFJRIEflDO EN L'A COMUNICACibN DE L'A FAMIL'IA PUE­

DEN Ll'EGAR A AFECTAR l'AS RELACIONES FAMILIARES Y EN PARTICU­

LºAR OCASIONAR QUE EL' NIÑO NO EXPONGA SUS PROBL'EMAS, NO SE -­

SIENTA APOYADO NI RECIBA L'A AYUDA OUE REQUIERE. QUE L'A COMU­

NICACIÓN CON sus PADRES r10 SEA DIRECTA y SUAVE. Esro OBVIA-
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MENTE REPERCUTE EN SU TRABAJO ESCOL'AR YA CUE CARECE DE APOYO 

Y DEL' 1NTERÍ:S DE L'OS PADRES PARA REAL:IZARL'O ADECUADAMENTE. 

LA MODIFICACIÓN DE MECANISMOS NEGATIVOS MANEJADOS 

POR L'A FAMIL'I A EN SUS INTERACCIONES. INCREMENTARÍA L'A COMUN! 

CAClbN. FAVORECIENDO L'A !NVOL:UCRACIÓN DE L'OS PADRES EN ASPEf. 

TOS ESCOL'ARES: EL' CAMBIO DE POSTURAS DE RIGÍDEZ Y SOBREPROTEf. 

CIÓN POR OTRAS COMO FL'EXIBIL'IDAD. CONSISTENCIA Y CONFIANZA.­

PODRÍAN FAVORECER L'A DESAPARICIÓN DE PAUTAS NEGATIVAS DE IN­

TERACCIÓN PERMITIENDO UNA MEJOR ADAPTACIÓN DEL' NIÑO A SU FA­

MILIA V A SU MEDIO AMBIENTE Y MUY PROBABL'EMENTE DANDO POR -

RESU~TAOO UN ÓPTIMO APROVECHAMIENTO ACADEMJCO Y UN ADECUADO 

EQUICIBRIO EMOCIONAL:, 
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C A P 1 T U L O 6 

LIMITACIONES Y SUGERENCIAS 

ÜURANTE EL DESARROLLO DEL ESTUDIO EXPLORATORIO SE -
OBSERVARON ALGUNOS ASPECTOS QUE SERÍA IMPORTANTE CONSIDERAR 
EN ESTUDIOS FUTUROS, 

PARA APLICACIONES DEL CUESTIONARIO CSAF SE SUGIERE 
LA REESTRUCTURACIÓN DE ALGUNOS REACTIVOS, 

Se PROPONE EVITAR EL PLANTEAMIENTO DE LOS REACTIVOS 

EN FORMA NEGATIVA YA QUE EXISTIÓ CONFUSIÓN POR PARTE DE LOS 
Nlílos·v ALGUNOS ADULTOS. POR EJEMPLO. EN EL REACTIVO " MIS 
PAPÁS NO ME HAN AYUDADO EN LA SOLUCIÓN DE MIS PROBLEMAS",­

ALGUNOS NIÑOS TRATAflDO DE DECIR QUE SUS PADRES SI LOS HAN -

AYUDADO. MARCABAN "sj", LO QUE EN REALIDAD INDICABAN SEGÜN 
LAS INSTRUCCIONES DE LA APLICACIÓN DEL CUESTIONARIO QUE SI 
ESTABAN DE ACUERDO CON EL REACTIVO, ASÍ ES DE QUE SIEMPRE -

SE TUVO QUE ACLARAR LA FORMA CORRECTA DE CONTESTAR, 

ALGUNAS PREGUNTAS DEL CUESTIONARIO REQUIEREN UNA -­

REESTRUCTURACIÓN PARA ENFATIZAR MAS CLARAMENTE CADA PATRÓN 

DE INTERACCIÓN QUE SE DESEA MEDIR, POR EJEMPLO, UN REACTIVO 

QUE MEDiA RIGiDEZ,COMO EL REACTIVO 9:"EN CASA COMEMOS SIEM-

PRE A LA MISMA HORA", SE PHESENTÓ UNA DIFERENCIA SIGNIFI-

CATIVA Erl LA fORMA DE CONTESTAR DE LOS DOS GRUPOS ACUMULAN­

DOSE LA MAVORiA DE LAS FRECUENCIAS EN EL GRUPO DE ALTO KEND! 

MIENTO, LO~ CUALES ESTABAN DE ACUERDO CON EL REACTIVO, ES -

DECIR OUE POORiA SER OUE ESTAS FAMILIAS TIENEN BIEN ESTABL! 

CIDO SUS HORARIOS DE ALIMEUTACibN, LO OUE PUEDE HABLAR DE -

UN ORDEN V NO DE UNA RIGIDEZ, DE HABER PLANTEADO ESTE REAC-
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TJVO EN FORMA DIFERENTE COMO POR EJEMPLO: "TENGO QUE COMER 
A LA HORA EXACTA Y DE NO LLEGAR A TIEMPO RECIBO UN CASTIGO 
O ME QUEDO SIN COMER", DE ESTA MANERA SE PODR1A CAPTAR ASPEf. 
TOS MAS REPRESENTATIVOS DE CADA PATRÓN TRANSACCIONAL. 

SER\A CONVENIENTE OUE DE ACUERDO AL CRITERIO DE co~ 
CORDANCIA SE ESTABLEZCA EL MISMO NÚMERO DE REACTIVOS PARA -
CADA PATRÓN DE INTERACCIÓN, YA QUE SER...:..-ÍA UNA FORMA MÁS OB­
JETIVA PARA DETERMINAR QUE PATRÓN TRANSACCIONAL APARECE CON 
MÁS FRECUENCIA EN LAS FAMILIAS DE NIÑOS CON BAJO RENDIMIEli 
TO ACADÉMICO, 

SE PROPONE EVITAR REACTIVOS QUE POR SER MUY OBVIOS. 
LAS FAMILIAS PUEDEN ADOPTAR RESPUESTAS SOCIALMENTE ACEPTABLES 
POR EJEMPLO. "EN MI FAMILIA ARREGLAMOS SIEMPRE LOS PROBLEMAS", 

EN LO QUE RESPECTA A LOS MECANISMOS NEGATIVOS• SE 
PROPONE QUE EL MISMO NÚMERO DE MECANISMOS NEGATIVOS MIDf,N 
CADA PATRÓN DE INTERACCIÓN, 

EN LA INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS SE ASUME DE 
ACUERDO AL MARCO TEÓRICO CULTURAL QUE EXISTE Uf~A RIGIDEZ POíl 
PARTE DEL PADRE DEL NIÑO CON BAJO RENDIMIENTO ACADÉMICO Y -
UNA SOBREPROTECCIÓN POR PARTE DE LA MADRE, SERiA INTERESAN­
TE CORROBORARLO EN ESTUDIOS POSTERIORES ANALIZANDO LAS RES­
PUESTAS DE LOS PADRES Y DE LAS MADRES POR SEPARADO, 

PoR RAZONES DE PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO, NO SE EX­
PLORÓ LA PARTICIPACIÓN DIRECTA NI INDIRECTAMEllTE DE LOS PA­
DRES CON SUS HIJOS EN LAS TAREAS ESCOLARES DENTRO DE SU CA­
SA Y EN COLABORACIÓN CON LA ESCUELA. ÉSTE SERIA UN PUNTO 
MUY IMPORTANTE A INVESTIGAR PARA RESPALDAR LA INTERPRETACION 
DE LOS RESULTADOS. 
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SE CONSIDERA QUE SER\A DE GRAN INTERÉS LLEVAR A CA­
BO ESTE ESTUDIO EN OTROS PA1SES V EN DIFERENTES NIVELES SO­
ClOECONÓMICOS1 YA auE· DE ESTA MANERA SE PODRÍA VER SI REAL­
MENTE LA CULTURA MEXICANA ES GENERADORA DE ESTOS PATRONES -
TRANSACCIONALES O SOLO SON UN PRODUCTO DEL INADECUADO SIST.§. 
MA lNTERACCIONAL FAMILIAR, 
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A P E N D l C E 1 

CUEGTlONARIO CSAF l~ORMA ~t\RA P~DRES) 

~n ]OS SJQUJPntes hOJOS Pnr.ontrord algunos ptPgUn-• 

tos qup 1e r•lOcionon con lo •an11ro •n qu11 p1Pnsa su fomllio, pue­
d• contratar ~;J O NO, depend111ndo c111 lo qup pten110 ust•d en 9•ne-­

rol, N~ hor rPspuesto.!i corr•ctos n1 1ncnrrpctos1 Lar. rp11pue,.tos no 

$etdn ut1li:odos poro las califtcocton11s y to•poco "" doran o con~ 
c•r o sus h1JD•• ~eo lo •d• honesto pnstbl•• Pued• •nrcor sus res­
pu•stos directo~ente en lo hoJo tachando con uno 'X' el ~. si •e 

que est.ñ dP oCUf'rllo r.nn lo qu• d1c• Jo frose1 por 1tJ••plol LP co.11 

pro olQO o mi• hiJnS cuando sacan buenas colificocion11s. Gi estd 

~e acuerdo, toche el ~l' si no estd de acuerdo toche el l!.Q, 

l1•ht1 hiJo~ pu•den hncer lo que quipron en Ja ca1a 1in 
t•nttr qve pedir per1nso, 51 NO 

?.,•HJ p1po10 la> y yo di1rut1110• porque nn "º' pon•no1 
di.' acut1rdn f'n un f'l"r111110 parci 101 hiJDlo SI NO 

J.-Nu•,trn1 hijn1 troto!\. de darnos quito cuando •i Pspn 
10 (QJ y yo no~ •noJo•D!I• SI NO 

4,-Mf~ hiJ01 tienen QUI.' hacer Ja torPa o 
diario. 

~.-Le1 do•o• pern11n o nue1tro~ hiJOI de 
Ja caJJ& 11 van a un lu9or rercono. 

6.-Codo •ic•bro de lo fo•ll1o tiene una 
particular que cumplir y lo cu•ple• 

7,.51 ol~ón •ie•bro do lo fnnilio tiene 
Jos de~d• Je nyudon o r••olverlo, 

lo •i••o hora 

salir 1olofl q 

obli9ac1on Pn -

un proble•o, --

SI NO 

SI NO 

SI NO 

SI NO 
u.-cuondn no1otro1 esto•no hohJondo de un proble•o, uno 

d• nue~trof. hiJos e1td presente y opina. SI NO 
7.-~n coto !liPmpre comemos o la •1cnn hora. SI NO 

t~.-His h1Jn~ e~cnJPn diarionente su ropo 110 proble•o• 
con nof.otro!I. SI NO 

Jl,-Mi e1pnsn lol y yo siempre tn•o~o• los dec11ione1 -
t•porh111t.P!l 1 SI HO 

li'1-!.H h•l'i oJQón proble110 en lo fo111U.!l, 111 eF:poso Y yo 
dt~cutJrio"' en luoor dl' P.ncontrar uno F:oluc1ón. SI NO 

JJ,•Cuondo !'lal111oq en lo nochP. rits hlJOll se •noJon poro 
qu• Ion iJevenns r.on no1atro1. 51 NO 

14.-tJnw d1sgui:;tn q•JI' no •• hagan los cn!lo~ CDIJO acn11tu1 
bromo.,, hocPrloa. SI NO 

1S.-Noaotros p1tr111t1mos o nuewtros h1JO!l ten•r loll 0111-
;as QU~ dP~•en. SI HO 

J61•Cuanda hablo "'ie111rr• ol;ui•n .,e 1n1.Prru11pp, SI NO 

J'l.-H~y r.1•rtow rroblP11os Pn lo fo111lio Que sie•pre •• 
ptP.••nton• SI HO 

Jlt,·!.:rpa qu1t IU!l niJO!'I tl•nPn r!PrPrho o ••tor 1nlo1. SI HIJ 

1v.-Ho,otro~ nn cv•PlJ1101 todo In qu• promet••D• o nu1t~ 
1.ros hlJO~• Sl HO 



20.-rroto o •t• hiJo$ c:o•o si (uftron p•que~o1 odn, 

it.-T1n90 ~o•~nto~ en ~ye puedo ••tQr soJo. 
::'1.-Ho•otros no OY!ldo•os Q nt1•stro~ h'l.Jt11 en lo re•olu-

c:1on 11~ .1us. pro.bl1r11o!l. 
23,-Cuanl!o noaotroR nos p•l•o•o• uno d~ nuestr~• hiJDI 

•• rtll'le d• porte d• uno dP no~ntro1. 

z4,-f~~7~~.;~:~iqoeo1 o nu•~tro1 hJJ~I, l~I perdnno901 

~~.-Cnn~tonte~Hnt• d~cis~• o nu•stro~ hJJo~ lo for•o •n 
~ue d1hen ve~tlrse. 

SI 
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SI 

SI 

SI 

SI 

NO 
NO 

NO 

"º 
NO 

"º 26,-Cuondn ~• ~tpnto •al. alguien de lo (0•1110 to•bitn 
11 IH1tnte 1101• 'lf NO 

27,-~oy proble•o1 o conflir.tos QUP nn no1 ou1ton trotar. SI HO 

:n1,-Nos.otros no di1c:•1tt•o1 clelonte dP lo'l ni~os. SI HC1 

Zt,-~nDO~ ~UY ft~tTiC:tos. rPl~1c:to o ]Ot. hora~ que pUPdlll 
v~r r,v, nue~tro,. hl:J.01, SI NO 

JO,-Llf"V'1110!'1 o nu .. fttoa 111.Jn¡. host.'l lo. pul!-r\.o. tltt l'l ••-
ru"lC>. !-ii i::nn n'" co1111ón 101 ocor.:cio.P<o110.1 o lo pqrqtfO• Sl NO 

3l,•t:•l')Odn ofqUt('rt di!' at r1n1ilto ltt "t•ntll llol, )'0 t.na• 
hiHJ .,. '1•nto aol. sr NO 

32,•Hn~otro!'I c:nn\•~to•o• 
c~n nuPstro1 hlJo•· 

3J.-No,~ttO!'I hOhla•O§ d• 
nu11tro1 tnJn10 

todo• 101 prequnto• que no• hn SI 

nu•1tro1 probl••o• •nfrPnt• gt 
"º 

NO 

34.•tuontfo c~1t1qa1101 o nu•~t.ro1 hiJ0•1 l•• cu111pliaa1 -
111 t"1i1t.19th SI NO 

3~,-L},.vo•cis n nw,•trnt: htJo• ol doctor por cuolquier -
clolor. SI NO 

J&,-~~~~1~ot~~e=~~o.~P.~~!~~n~!19~o~~=:t.;~&tgfj~a~º dooo• SI ua· 

~7.-Hnaotro~ 1ob•~O• to~o1 to~ probltt110• d• nu•1tro• 
hlJrt•• 

30.-D•Jnmn1 dor11i1' o nue~tro• biJ01 con no1otro1. 
J?,-Hue1t.ro"' ntJo!'I •• pued1n tr o aorc1r o Jo• hoto• 

/fUlt dP!'O.ll t 

CIC'l··HOll prP.Ot'l•pOllDll de..,1i1nlo por ntl .. 9\tOI hiJO•· 

41.·NO§otros o1•o• ln qu~ platican nu•1tro1 hiJoa con -

St NI) 

SI NO 

Sl HD 

UE ND. 

llll!J 0•19011, SJ HD 

4%,-No1Ptro~ •obe~o• todo~ Jo1 pro~l••a~ d• nu••tro~ --
htJns, SI HO 

4J.-ffu9~ttO"I hiJCIS gtiton y PIPll~on Plll'"l COll$8QUir lo --
q1.1ff ll'n •tan, SI NO 

44.-!a nu~stro!'I hi.;01 ~uqif1ren olquno orttvictad óif•r•n 
t• riort:i •1 fin ti• f'~aono. lo QCtptoDOllo '31 NO 

4~.-rodo~ lo• nin~ •l e!ro10 pre9~nta si conlPron lunch. 91 ffQ 



460-"i• h1Jo• ••cuchan nue~tros converaocton••• 
47,-Nuestro• h1JOr. no~ hablan de todo• 'llu" pToble110• 

pl!r,.onol••· 

G! 

SI 

HO 

NO 

~B.-Mi• h1Jns pue~en p•dir•P que ~•sptdo a lo" per~ona• 
dcl ~•rv1c10. SI NO 

~9.-Lo• hlJO• pUP~l!n llevar a nu•stra caso un a•i;o o -
co11pr •in avisar. SI NO 

~o.-St nos ptdP.n nul!wtros hiJo• que les ha;n•o• otquna 
tarPa, se la• hOCP.llDS• SI NO 

~t.-611!~PrP orre;lamos las prohl•ma~ y los conflicto• -
Pn la foeillao SJ NO 

5i,-Nntotroa no• queJo•o• •iampr• de lo mi,.110. ~J HO 

53,-;~t~~:·i~º:x~l1~:.nn entienden alqo, alguien d• no- SI NO 

54,-Ello• hablan con no•otros de todo• •u• proble11a• 
••colo.re•· • SI HO 

~s.- Repeti•n• ste•pre lo •is•a palabro o frase Sl NO 
,6,-Cuondn ellos tienen prueba• final••• estudian solo,.. Sl NO 
57.-Nuestrow hiJo9 hahlon entre ello• de •u• ~robl••o.s. SI NO 
58.-~t olouten de lo foeilto no •e •iento con ellos, no 

hocPn lo toree. SI NO 

S! NO 

~0.-61 uno dP mis hlJo• quiere hccer olqo1 el otro tie-
ne que hatoTla to11bitn. SI NO 
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A P E U D l C E 2 

CUEr.TIONhRIO CSAF CFORH~ PARA HIJOS> 

t.-PuPdo hoc•r lo que quipro en 
pHU r ptorsi !IO• •• coso stn ten•r qu• -

2.-Popd y Ho•O prlPnn 
pr-ct.o o un 11•r1uco 

porquP no 
Pil~D •1• 

.. ponen •• acu•rdo t•!. 

J,-Cuondo popd Y mocid •• enrtJon trato d• darles Q'J!lto1 

41-Trngo q1111 holear lo torao dior:lo o lo •11110 hora. 

~.-Ha ~on p11rm1110 dP 1oltr o lo calle 1010, 11 voy o un 
lugor cvrconoo 

6,-Codo •lrmhrn dP lo r11oilln tiene unol nbli9ociOn en -
particular ~ur cumplir y lo cuepJp, 

1,-r.1 olqCn •te~bro dp lo fostlio ti•n• olgOn proble11G, 
101 drClá'\ lo nvudon o r1t11otvcrJo, 

e,-~~gn~~ ~~~dhrJ~~m~J¡~t~~.~:~l~"~ºo~1n~~ probl••o, --

9,-r.n coso ~!ampre coaeons o Jo •ir•o hora. 
tOo•Yn •~roJo lo ropo quP •P vor o poner codo dio stn -

prohh!'11101 cnn 1111 popés. 

IJ,-t1J~ popd~ 1l•mpre to•an 101 d1tc11tona1 l•partont••• 

" 
51 

SI 

SI 

SI 

SI 

SI 

91 

SI 

SI 

NO 

NO 
NO 
NO 

NO 

NO 

NO 

NO 

"º 
NO 
NO 

12, ·!lt hay un probleaio en lo fo11111o. popd y •o•4 d11cy 
t•n en lugor d1t 1tncontror uno t10Juciáno SI NO 

tJ,•Cuando popó Y •omó tí•n•n quP. soJt~ •n lo noche,•• 
PnnJ1> poro qu• aP tle11•n, SI NO 

14,-Si nn se horan •n co~o ln1 cosos de lo at1•0 •onero 
q1ut lo• hocttn 1111 pnpdi;, elloll s• enOJ<lno SI NO-

t'5.-t111 pop•h •e dPjOn tanitr }{!!. 0111901 qu• )l{l quiera, !ll NO 

16.-C:uondn hablo 11P111pr• alguien •• int11rru11p11. !II NO 

t7,•H'lY c11•rto1 prribllll:l'l" en lo fo111lio que 1.iHpre se 
pre~enton, SI NO 

tB.-Cr•o quP tiil popd!I Ut>nPn dt"r•rha o rstor 10101, !11 NO 

19.-t11g popós no cu11pllm lo qui' pro,.Pt.en, Sl NO 

:?O,-t1to; pnpót1 •P trotan eo1110 Q un n1t;o chilJUito. SI NO 

:?1,-r,,n11n 11n•Pnlo!i en quP pu1tdD l!'1tar 'l{l}o, SI NO 
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22,-Mi• ¡opd~ no •• han oyudndo en lo 11oluc1on dP •1• -
prob •ma1. 

~J.-~~~n~~ ~~~4d~•~amd !lP pelean, ne pon90 d• porte de 

24,-Cuondo •P ca~t.19on •P pPtdonon fócilaPnt•• 
25.-Hi ~amó •• dice o codo rnt.n coco oebo ve1t1r, 

~6.-Cuondo me ~l~nt.o •olr 0J9u1Pn d• mi facil10 tnab1tn 
se •ient• 1101. 

~7.-Hoy probl••o~ o conflir.t.01 que o •1• papd1i no l•~ -
QU't.o t.ro.t.nr. 

~a.-Hi• popds no d11cut.•n delante de a1. 

2Y.-Mi• popds ~on •UY e1trtct.011 recpecto a lo• horas -­
pn q1.1• puedo ver T. y, 

JO,•Cuondo ~• ll•vnn o lo escuelo, ol9ui1n de at fo•i~ 
¿~1P~1~? ~~r.~~~~~n•:1º~~:~g~oo~ºl~º.i~u~Y:~t~.d~~oi 
po~on o lo parado. 

31.-C~ondo de al foa1l10 se sientP •olr yo to•Di•n, 

3~·-Hi• popds contP1ton todos los preountos que Yo les 
. hoqn, 

33.-Yo eacucho lo quw hablan •i• pop4• •ntr• ello• •1•­•n•. 
34,•Cuondn •is ropd• •• co~tt9on por olQOt me cu•pl•n -

•l cost.1QO• 

J~.-Ht• popd• •• lleven ol doctor por cualquier dolor-­
cito o queJo• 

J6,-Cuonrlo ho:iv re11ntOn dP 9ra.ndes en •i co•or no •• don 
pera110 dP estor pre•pnta. 

37.-~1• popds ~ob•n t.odo• mi• rrobleaos. 

JB,•Hi• popd• ae don per•110 de dora1r con ellos. 
39o•Codo noche ae puedo ir a dnralr o lo hora que yn --

quli>r'lo 

40.-Ht• popd• ••preocupan d~•osiodo por •t. 
41.-Ht• popd• o~en lo que platico con a1• o•iQOI• 

42,•His popds aoben todo• mis probleaos. 

43.-Tenon q•Je !]titar o pelear pof'O que mis popd• •• den 
to que c:,ul pro. 

441-Ct suqiero ol9uno octtvtdod diferente poro el fin -
de 1e1onor •I~ popd• lo oc•rton. 

4~.-Todo~ 101 dton ai ~oad rr•Qunto •1 coat el lunch, 

46.-Yo escucho los cnnver1oc1one1 de •1• popdso 

470-Yo hablo con ~IS popdc da todos •1• probl••O• pars~ 
nol"•• 
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sr NO 

SI NO 

SI NO 
SI HO 

SI NO 

SI "º 
51 HO 

SI HO 

SI NO 

SI HO 

SI HO 

SI HO 

SI HO 

sr HO 

SI HO 
SI HO 

SI HO 

SI HO 

DI "º 
SI HO 

SI HO 

SI HO 

SI HO 

OI NO 
SI HO 

SI NO 



•B.-TenQo lo hahtlidad poro que •i• papds dtt1pidan o tA 
IJOl•n a l.:is S\Pl'1onar. d•l 1•rvir-to. SI NO 

49,-f'u•do ll•var o un 0111Qo o ccmer o lo caso sin av1scr.~l NO 

50.-His pap41 •• hcc1tn la tar•c 11 s• lc1 pido, SI 

510-Si•~pre orr•olo,nF loe prcbl••all y 1011 conflictos -
•n 11J ra11111a. SI 

Sl 

~3.-$1 no entiendn aloo1 alguien d• •1 fo•ilia •e lo e~ 
plica. SI 

5~·-T~r~:?lo con 1111 papos de todos •1• probl••os e1co-

5~ •• M11 por4• d1c1tn la 11l1ma palabro o fra~e sie•pr~. 

CUflLES1' 

56,-Cuondc t•ngn prueho11 final•• estudie solo. 
57o•Yo h11blo ccn •is h~r•nnos de todos mis problema•• 

SI 

Sl 

GI 
Sl 

NO 

NO 
NO 

NO 

NO 
NO 

NO 
NO 

NO 
59,·t:J e11tov eno.l11do ron mi 11111ó Co pop0) 1 loCcl acuso 

·con 111 ropo {o 11111101, SI NO 

601-SI un h1tr11ono n •1no hll'rmano qutvre hacer olQD1 ten-
QO que hacer lo 1111110 coso. SI NO 

F.[lo'll'l, ______ ,AAo out cu¡:¡sfl, _______ _ 
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A P E N D 1 C E 3 
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A P E 11 D I C E q 

Aglutino11iento I~) 

SobrPptntecc1on lSl 
kiQidf'::!. IRl 

lnclus10n-en Confl!clos t1or1tol•s llCt'I> 

Conflictos t.in R•1.nlvwr IC!:Rl 

Pí\E.ílUNlr.S DEL curs110Hr.f\lO Poutos de interoccion 

5 n \CM CSR 

-----------------·--f--+--+--1--1--1 
1.-Pu•<10 hO.r.Pr lo qllft l\U!PtO IHI 111 coso !011\ -

tl"l\Pr nup n!"ólt -n .. rrni:;o, 

2.-l'op.1 y t'lll•O pelr-nn rorQul" nri •e pnnl!n dlf 
ocu.tor!1ri rp~nprtn o un nptrii'o nnr.1 ml., 

3,-Cuondo ll·lJI•\ ·1 •1n1d t.& enOJon, lr<lt.o dl' dar 
)p<¡ gu .. tn 

" 
C~R 

!CO 

R 4,•lcngn quP hocPr lo t.11ir•o d~'lrln G lo •l"lfl'l 
_ch~º~'c''"''-----------~~-~--------+---1--f---+---+---I 

5 ~.-11~ 11e;n pRrr11c.n i:it" i:;ol1r..,, 111 collP sólo··­

--·~'~'"º"'~º~"""~l"""'"""'-'"•~•'"º"""º~·---------t--->-~f-·-t-·--+----+ 
b1•Co!IQ 11te11bro de l•l l"oiilUo tl1mp Ul\'1 obl1• k 

qcicl on en r11rt11::ulor qut> C1J11pl1 r y lo cuii-
")P, - f--- --.- ·- -

1,•Si nlQOn =iP~brn dp ln ro~il1a ti&nR alqOn CSH 
.--JU!:!.h-1..~'!.:-lrl" """°'" •lyu"'""""~º~'"'"'°=''"º"'"l"o"'~-t--+--+---+--1--~ 

e• u,-t:11ando papó. y !lu•,\ e11tan hahl•1ndo """ un -­
prohlr•l'I• 1mo de lcll hlJº" f!!.ta prP•Pn1P y 
ri111no. 

-~~~-------·------------r--·-1--..-"~+---+---t 
~~fP cn11!_11ris_s1_l""""""'''"'"'"h"o"•c·~'-~-t--+--+--l--f---! 
10.-l'o r~rnJ<> lo Teop.i qul' llP vnf •l p<>ner C<ldol 

cit.¡ s.1n _l!!J'..!!.!r5.9_1-r~'1l1''º''"'------t--1!--+--+---+--! 
R 

11,-~~~l~~~~:.~1e=~re to•nn 1'1~ rtPc1~1onPS i• R 

12,-;!"~11~1 ~~u~~~D!~"íu~~r l~I' ·~~¿~~~:0~·1~~., y - CSR 

---''"º"l"'"''"'"'"º"'------------~----'-----"---1---'--'----" 
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--
LS,-C:uondo P"'P'' ' 1110111'1 tJ PnPn QUP 101 ir '" Ja • norh•l •• Pl'IC'.¡('I eora n1¡p llP J)PVP/lo 

14.-91 no se horen l~s co1101 d• la 1111$1110 •.:in• 
1 i ro qu• laK naren mis papos, ellos •• •no- R 1 .Ion. 

15,-HiK popd" " deJon tPn1r l" - s 1 
GllllCJO" '"' 1 

~IJJPT"CI, 

16.-Cuondo hablo, 'lfr11¡¡rP _. .. 0J9u1en •• 1nt•rru• COR 1 
17,-Hoy C'iPrto'I p J'C'l\lPllQll '" lo fora1l 11J '"" - """ I --!!~-~pre .. [!f'!'•Pntnn, 

Ut.-Cr&oo QIJI!' . ,, popd• t1 en•n nerecho • P&tar • r:oJo", 
""" J9,-l:!U! po11_•)_11 "' l"'Ull"IPn In "UP "roml'tPn, 

:O,-Mis popd!' •• tT'aton 

'"· 
CCllO Q "" n1;.o chiqui • 

:!1.-TP~Q.O_'!!!.•Pnt-º-'!.._.~• nueoo P•tor •nlo• " 
~2.-111• pap'11 "' "" non o~uctado '" la sol u--- CSH 

C1tlll tlP 111'1 [!rl:'lb}f'llO•, 

~J •. -C:uando popd y 110110 •• Pf!'leon, 
11artf!' d" unn dP Jn5 !fo•, 

•• pongo •• CH 

:;!4,-Cuondo " ca1t.1gon, •• ri•rdonon (aCiJaPn- s , .. 
25,·Ht 1Pa11Q •• dfCP o cada rntn co110 .. deho s 

Vf!,.t.lr • 

:!6.-C:uondt1 •• ltl'nto •nJ, :!f'~.t•n " •• ro•i- • '" to11.!')"n '" t:i f'ntto 
:?7,-ll!ly problemor; y conflictos '"' o ... po-- C~R 
---P..!!1!..~..!.....!!!!..Je!I nucto trotar. 

2R.-H1t: no2d" "º discu~"" dAlon.te •• ·-••• 
Z'i'.-Hts eop•h !lrln •uy e!ltr1cto• r•sp•ctn o - n 
__lo• .• l!'l'I -· nu11do VPP T' v. 

30.-Cuando •• llpvan o lo •!!cuelo ol;uif'n d• 
•J f"a•t Uo n la ••lchocho •• 4co11po¡::¡o has• 
ta ln pUl!rtO d&l CDlflQ10o S1 P"Pl'!ro Pl CJl s 
111nn dP Ja escuelo, •P aco•rn~on o la ---

__puprta. 

3t,-Cuandt1 0Jr;¡u1en ~· •• raat Uo .. •ill'nt• -- • "' "et tc1111h14!n. 

32,•Hts popd1 contP1tan tollo~ 'º' nue "'D '""' ric1nn, 
prer;¡unto!I - CSH 

JJ,-Yo escucho lo que hablan .,. POPO• rntre ! CM 
~lJO!I lll!IPD,., 

34,-Cuo~~n 111s 
_I..Y9.'-- fil 

popas •I!' 
t'n,.t.1nn. 

ca!lt1qon '" oJgo, •• ' s : 

35,-~~~ P~o~~f o~~ 1 {~ e~o~u~110 ~oct. or 'º' cual--- 1 ! ' 
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,![,,-Cuandn hov Un•l r11un1tin tic> 1Jrolnd•11. en •i - 1 ;--
__ c.,,•n• no •e oon (!'"r•1r.o de .... t.nr rrP~""'"• 

J7.-h1" J:!OJ:!ÓS "lab11n tne'o• lllt; nrotil"•º"• 1 --·· 
3!:1,-11111 rap~ir; •• "" PE>T•i11n ,, t1nri:i1 r "" -- • •l1n1h 

3'/.-l:olno noch• •• PUl!i:lo " o dnr1111r o lo hora R 
QIJI> ,, !]IJ}IOrO, 

.fio,-111" [!Ol!Ó~ "IP (!fP!l_!_!l[l~r't 

, 
d•m.,,i;1ado 11or ... 

41,-M1" popó.• ny"n '" '"' plat1co 'º" ... '"' • 1 .,..,, . 
4;.>,-M1• [!Ol!Ó" _ "l_'lb!'n 

.. 
tni:io" •1!;. ntOh)Pll0.11+ 

~~~&~ ~~· i:1i~1 l~r "~f'P~~';~~ 0~ora qu• ... -- R 

44,-~1 r.u9111ro a19u~Q oct1v1dod dtf1>rPntP po- R ! ---"º~"~~~...!_Lf_QP61 lo OC'enton. 
45,-TadO!I 'º' dio" ., 111011G prrgunto .. co111 - s 1 •l lunrh, 

~f>_t.::_!n_ P5Q~Ch0 '" ronver1oc 1~nP"I di! 11\"I nQ"ol"lo 1 i 
47 ,_·Yo hoblo con 111~ roopós: •• lodric ••• prn-- ! CSR lz)IOllQI' [!Pt"lnna 1P"I + 

4E:1.-T1>n90 10 hob1l1dod poro. ••• ••• ro.pó.1 des 
J11d'ln n rpga;¡f'n o lo!! pPr•onos ,,, ftf!l'\ll- s 
'"ir•. 

49, -/'up[lo l l1wor o "" 011190 o ro••r o lo co•a R 

"" Q\11 "IOI". 

~~-ºP~_ .. _ .. _.J)n;:_fln_Lll _l_ClrlHl 'j .. 101 n1c1n 
, 

~1.-SirrprP orreglo1110~ lo• prohlP•n"I 
__kOflil.1!.121. Pfl •1 fnnl_1a. ' '" - i i::!iR 

~i!.d.ll'_¡i_nJ!'111~~~J.on 11l"•..P2'--d~,!r.1:1n, 1 

~3·-~i nn enllP.ndn algo, 
ho •P lo "~Uco. 

olqulen , . .. f"ri.111-- 1 s 

~4. ·Yo hohlo con "" poporo 
bll011Q'!'; f''!';CO)Qf'PI• 

,, ledo• ... prn--~ 
1 

C:SH 

~~.-111,; la • CSR po.pó• c11r1tn •1111'3 pnl•iht•l o frQ~t> 1 • 
-11.'1'>'''"' 1 

~.~d'i.J""º ~e1190 pruel!~!...I.!'!S!l!.! _":~~~n! l 1 o 

Si'.•Yn hllhlo con 111r. ru.•r•on<1s ,. lOd<'I• ... -- 1 CSK 
_Jlt_Clblt'1'1'111• 1 
5fl,-~j, 019u1en dt' 111 fo11111o nno •• 11•nta coo :s 
__ 11.!Jl-2.t nn hn!Jo lo tarP(), j 

~'/.-~:1 e!'>tDY en0Jolit1 
C'nn 111 no.,O, "" .. '1oJ1:1cl., lo OCUIO -- fCH 

.!IO.-:.a "" her111ano ri uno her11ona quiere hacer 
_Jj!lQL..t,_'tl"~ _hS(.P!___l~-·~!-t1_q_C_C!f'?-, • 1 
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APEllDJCE 5 

~llf¡ClHTtu~;~ DC AESl'llE:ill!S SJ y ,.,, flf LO!l llt:llCUVOS Díl cs11r 

kC"t~TIVlJSo 

JoP•adn hoc:•r leo qoa qul .. rn Pll •1 C:OtG -­
ttn t•n•r q•a p1111r P"'•"ª' 

;?.Pop.i. y •n•4 p•l~on parq111 no u pon1n -
l'I• Ofypt!la tl'lp•cto Q 11n p•r11110 pnro -... 

J,r.uandc- popa y ll·l•O '' PnnJnn troto 11• -
11orl•• v1.n1t11o 

4,Tl'n90 1111• hac1r lo torpa CllOrlo Q h -­
•U•'l hora. 

:l.l"IP don rpr.1110 111' •'llir O )Q C'll1* •ó-­
]O •1 \lllY n un lu9<1r rtrcnnt" 

Pl\Tl>OH TA.tiH- Glt11F'Ot 
!l11r.crm1i'IL lllTD 1111 
Ol•l l'llPr llo'IJ\I (11) 

• 

z .c.11. 

•• 
s. 

' • 
' • 
' • 
' • 
' • 

' " :r: D~: 
RF.Sf'llf.S- Rl-CSPUES• 
Tl'IS HO TllS f':t 

89.2 l 10,0 X 

ºº'' l 
19.J ' 

BY,2 t 
60,J l ~i:~ 1 
:;:i.• ¡ 4416 % 
:u.:i 4Ro:i J; 

73,9 :?602 l 
6lo2 l6oR l 

4406 t :i~.4 l 
440 l ' :i:i.9 :r. 

·--------------~ 

7,!:1 111Q4n •H••btn "" ¡,.. ro•1llO t.Ur1P 
'111)'1n prnblPl''l• •mn <1P 101 htJOI "•td 
l'fllH•nte r n¡uno. 

l'-CUGn:!n ¡'tnp.\ r "<l•~ PU'1n hnl'll<lndl' "" 
•111 l'tnhl••o, uru¡ OP lt"I hlJ<ll Pltd 
pr•~•nt• " t1r1n.i. 

,, 

c.s.H. 

f .(',l'I. 

?,¡.,n r.ou ll••r>r" rr• .. n!l• .i lo 111111" 
l'llHQ, R, 

10.Yn PHroJn 1-i ""'11" 11u• •P >1111 Q 11nn•r -
cedo 111n 11n pronJPJIO' r.on "u p<lp~•· R. 

11,Nj .. JIQOO .. C!P"flfl' ttlflll l<>I atei•lo---
.... ll'PO•tnntf'... n. 

IS. ~~1j~" n~-~~~.' .,!"~~º~;·~:~,, q~~. ~~~ 1 Í I;: 
Vl!'n. ..... 

' • 

' • 
' • 

' • 

' • 

' ' 

t2.J l 07,7 :t 
26o5 l 7Jo:S X 

9,2 l 'º·ª :r: :?2ol ' 77,9 X 

:i..1,0 1 4i!oo2 l 
:sn.2 l Alo!:I l 

12.J X 01. 7 1 
:?!a.o 1 n.o :r. 

1n,5 X 01.:i l 
¡4,7 l B!aol ~ 

15.4 t 0406 l 
11.e :t 8Ao2 l 

86.:? 1 1J,o x 
u.e x J(l,J :t 

'º·ª ' '·2 t 9~.6 ' 4,4 l 

·------------·----------
u.~•t nn ,,. ""''n ~n rn1°1 1<1':. cn111~ <1• ¡,, 

•1"'"º •<1nroru qu,. 1.i• nnr.ron •11 P<ll''•·-· 
PJ]f'OI fP l'll~J"ll• fi, ' ' 

6:i.i ' 36,9 l 
4flo5 ' :;1.~ l -----------------
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1:,,1111 poph •11 dtJOn ttntl' loa o•iQO• --q"' ro q1dtro. s, 

u.cu.,nl!o hablo c1'•pr• oh11u1•n 1• 1nt•--
rru•P•• c.a.R. 

l7,H41 ci•rtot rrnbll"•a• tn h hllUo -
qut IU"P'• '" pt•t•ntan. c,5,R, 

HloCU(I f!U• •11 pC1J161 tun•n d•r•Chll o --
Pitar 101010 "' 

:0,1'111 papf,1 •• traton co•o o un n1Ho --
cf11qun.o, s. 

:?t. TtnQo 1101•nto1 pn qu• pu•C!et nt.or 
111tro. 11, 

22,1111 P"JIO• nn 1'• llo1n oyudodo •n lo IQ-• 
iuc1on d• 111 ptrooh•<l•• c.s,R. 

23.CUGnC!o rortl. " •o•·~ •• r•l•<ln, •• re>n--
011 11• p11n• rt• uno O• Jo•ºº'' 1.c.rt, 

24,r:uonoo .,. r•nUoon, •• JIPfdonon r4c1J·· 
•tn\p, s. 

::.,111 ao1o1 •• d1c• ci cr.il<l rnt11 co•n •• -­
dt!lo ""'º'' 

:'l>,f'u1ndn lto• !:.l•nt!'I 11'1lr <llOu1•n d• •I •• 
l<•UICI t<1•~1"n '" 1t•nt• •ni, 

27.l;o· pt«fll•M• o cnnfl.rto' qut o •U 
popo' no lt" ou•to tr<:1tar. 

:?~·r!: ~~~~: :~n 11 ~~rP::¿~1~!~'t::~".rto 

•• 
c.s.R~ 

1.c.11, 

.. 

• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 
• • 

76,9 X 
44.1 X 

7,7 X 
7,4 X 

61.5 X 
6'fo1 X 

99.:? 1 
1:¡,o x 

so.o X 
690 l X 

84,6 1 
1J.5 1 

81 ,5 X 
79,4 X 

49,2 X 
J0.9 l 

6406 X 
47·1 l 

2lol X 
:¡5,9 X 

.to.o x 
67.6 X 

9;>,J X 
9::'.6 X 

10.e x 
:?5,0 X 

83. t X 
OloS X 

:?O.O X 
J0,9 X 

10,fl X 
Zl.J,6 X 

1n,5 X 
20.6 X 

J0,8 X 
69.t 1 

u,,2 X 
41.2 .l 

·~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

JO.lt..in<"O •• 111'V•ln u l>l t•t"•ln, <llQ1&l•n 
rit •1 fo.•111<l o la •11eh<1(h<l et <ltP•Po­
iia nona lo pul'Tlo O•I coltc¡H" !>1 l'•­
r1t•f' •I c<>.•IDn º" Jci •~cutla 1 •e< O(D•~ 
p11;;.,n Q lQ p<>.Ml'O, ~' 

J¡,t·u'lndo nlqull'n dt a1 ro.1110 •• u•nte 
e1lo ro t11•!11l'n. ,., 

l:0,111• par>O• cnnt••ton tril"'l• la• 11r•aun··· 
tn (uP ~D 1•• n(l'll"• t:,!l,A;, 

ioq 

• • 
• • 
• • 15. 4 X 

11.1 J. 

77,3 X 
60ol X 

21,7 X 
:o.6 .t 



.1.",fo '""rur~.n !n 'l~P hnbl(ll'I •·1 p11pol' "" 4 

t•• •IJn• •1••0 .. , 
.H.c-~•·illdt .,. PolO<i• '"" C•l!Lt•Q .. n P"f QJ')no 

•• cu•p1•:i •I e<11t1~t,. s, 

l~.l'!.1• P··rt.• '"' ll•v .. n ,.¡ dnrt.rir ror ruol 
qu¡pr flttlnr~HO o Q,¡lfJQ• ,, 

• • 
' • 

·~~~~~~~~~~~~~~~~ 

ltol:•·o1nd" 11•1, """ TP•1n111n 11• t¡rnnO•I •"' • 
•1 '"'"' no ... 11~n r"r.:110 111.' •l\Qt ·-
rn~•nf.•· ,.., 

c.s.R. 

J:r.11h p01rt.• ,.., 11-1,. r·•r•UO 611 d¡irur rnn 
f'l I"•· ,.., 

~.,.. r:M<> nncn .. "" nu•O<' 1 r ,¡ dt1~•1 r " 1 .. 
llM•l ~·IP • 4 !'¡Ulf'fQ. 

4•'.t'l1• 11"11'.,. t,o ""'"cup01n .1,..,,.,.,.,~ri 11or 
" 

•l·· 5. 

41.n11 IMPll• 01•n 111 1111• pioUeri rnn •ll• 
'1Uli!nl. f'lo 

'· 
,, 

u.:•1 ~n11•rn .,:q,.110 cn.1·•HIO<! dlf•••nf.• 
p~M •\ fin dP •l.'•Qn•lo lllf. pllp•U In --
Otf'Jll»n. R, 

~5.fnll"I I"• 11l1r •I • .,,.,, "" rr•911~t'l. •1 
rn•I o:l l•1nr!\, ..,,t', 

4f.,Vro .,,r .. cnri \u• r,..,..,,, •. ~c1r>nP1 "' •11 -
l'~f'l·I•, 1 , 

47.Yr- h.iblri rni• sii• 1Mrf.I.• d" v~ri• 111t --
prof\li111G., r"r'Hln•llPr, c.;.,H, 

•11.Trnql'I l<'I hl'1'1111<"'l:I i'"~º C''-'P U'< 11010<11 
dP'l'll'P.Jn () Tl'~l~Pn" ¡., ... f'll'T•:n~• ~·I 
1pr·J;r1n. :.. 

4ioPu•t:IC\ llPo'lr <'I 1,¡n '110l(I" 'l (01'•• •I l'I 
('G!lol º" <'IVHnr. r-. 

:SClot11• ~.;~~~ fl" ~ ... C'Pll ¡,, 1 ••P•J 0 1 •fO 1-:• 
pt~n. :L 

105 

' • 
' • 
' • 
' • 
' • 
' " 
' • 

' • 

.• • 
' ' 
' • 

l'3.S X 
69.l t. 

•?,2 X 
27,9 l 

4_.,,:? X 
:so.o ':C 

10,(1 
J?,7 

:!O.o X 
~J .5 1: 

11¡1.,;! l 
7:!.l 1: 

SJ .5 l e.o,, i. 

.!'Ji,9 X ,o,i; X 

1'1,4 X 
2lo:O X 

u.2 t 
J6,lf X 

:;o,a t 
7;;'.t X 

:!!,S X 
J:;,J t 

53,11 X 
:SOoO X 

U.Y ':C 
•:'·6 t 

~0.11 t. 
27,Y t. 

50,H 1: 
J9,7 t. 

U.ti 
,'1.'l 

:'~.:! 
.1~.11 

1u.:. l 
\'f, t t 



~:t.1'1h 110.r"~ •• q1.1•Jcm 1l,.pr1t d• lo •11-
•D.• 

c.s.R. 

c.s.R. 

::;J,fll no •nU•nd11 o.lqc-, o.louun d• •t la-
•lllo. •e> lo •"Plu:a. S, 

54,Yo hahln con "1• rap4• d• t11an1 •1• --
prabl••:i• ••rnlar••· c.s.R, 

!>:>.1111 110.rie.• ditPn l.i •111:0. 11ata11re. o rra 
IP •111111r•o C,O,Ro 

:!6,t:i1<1nda h•no¡:o flrUPllQI f'illo.l1tl1 PltudjQ 
tDlClo So 

57,YD hallla•rron 1u1 fl<:ll'd• d11 tado• •U --
JHDhl••n1 l''C'DIGrotto CoSoRo 

!ltl.'.'1 n1~u1p11 rl• •I tnult<:1 na•• •Unta 
con1t1on1 na llOQD la 1.QrPao So 

~?.:;¡ ••tnr pnaJ111!t1 cnn •1 •n•d• CpapdJ -
111 ac1.11n ron 111 pr.ip6 t•1.11111, J, 

dO,!;I un ll•r•nno o una h•r•ana q•H•rl" na-
c.r 11100, '•noo qu• 11ac•r la •U•a ro- fi, ... 
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• • 
• • 

' ' 
• • 
' • 
• • 
' • 

13,e 1 
2006 X 

7J,B X 
,::;,9 X 

OoO X 
7,4 X 

10.e 1 
33,e 1 

84.6 l 
75.0 l 

24.6 1 
J6,B l 

J5,4 X 
64.7 1 

eo.o :r. 
72.1 X 

9J,e 1 
OJ,8 1 

B6oZ X 
79,4 l 

26o2 l 
44,1 l 

100.0 l 
9206 X 

119.2 X 
u.: 1 

¡:;,4 l 
6J,z X 

20.0 1 
27o9 X 

602 X 
J6.2 1 

!:fil 



APEHDICE 6 

l fil B L f! 7 

f\CC.!ILT,,!tQ pt lCl:O fil'(lt.;.1F!tl''l \1[ HrC.-.NJf>l'!Q•; Nt;[10TJyO!j f;N ll>.S f lf'lf('if19 

HECfltHSl'\OS 
Nf:.GllT1V05 

TflHEfl fiRllPO t1EDJfl f'ROll• 

E;Vt'ISIONES l'I 3,JJ .29 
A 6,00 

------------------------------------------------------------------~~ 2 • • :S4o2!1 
16.01 

HEGflClllHES 11 ,:'O 1.00 
B ,20 

---------------------------------------------------------------------2 1\ ,46 .29 
B 1,00 

HLN!ildl:S DODLCS 1\ O,OO 0.03 
B 2066 

-----------------------------------------------------------------

CONTí.31'1'1fi 
P(lfl UTRO:i 

2 t ~:~t 0.15 

• • 0.011 

-------------------·------------------------------------------------
Ht'IPLf'IR 
POR Clli!O!i 

2 ; 2:~~ o.os 

• • 1.00 
1.:56 

o.Ji 

---------------·------;---------;;----------793--------.. o:Oi·-----
s J,40 

... 4,6t. O,OJ 
B 21,JJ -·------------------------------- ·------------------------------

2 ... 063 o .003 

AP!.f!Cflk 

CfH!;llfiflR 

B J,20 

• • 
• • 
• • 
• B 

1.JJ 
1.00 

11.6 
19.6 

••• 3.J 

0.03 . 

o.lJ 

º·ºº' 
Q,OIJOO 

OI1<;t~VllCJl1tiES fl 4o6b Oo40 
Slltlí'.t\STJCfl~ D 7,00 --·---------------------------------------------------------------• • 

lQ~ 

"·ºº 17 ,JJ 
0.02 



CHHlT~.:': fl t ,33 0,09 
!~~~~~~!~n.~~-------------------:0-~-.!------~--~!~!. ___________________ _ 

DISTRl'!CCIUH fl ,-46 0.003 
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