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R ES UMNEN

Ei. OBJUETD DE ESTE £STUDIO FUE INVESTIGAR SiI EXISTiA
UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN LA FRECUENCIA BE APARICION
DE PATRONES CONDUCTUALES NEGATIVOS ESPECIFICOS ENTRE LAS
FAMILAIS CUYOS NIFQS PRESENTAEAN BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO
¥ FA MILIAS CUYOS NIRNOS PRESENTABAN ALTC RENDIMIENTO ACADE-

MICO.

PARA LA MEDICION DE LLAS FAUTAS DE INTERACCION 5E -
APLICO EL CUESTIONARIO SOBRE ACTITUDES FAMILIARES (SAF v sE
H120 UN REGISTRO DE LOS MECANISMOS NEGATIVOS QUE PRESENTA--
BAN L A5 FAMILIAS DURANTE LA EJECUCION DE DOS TAREAS. UTILI-
ZANDD UNA HOJA DE FRECUENCIAS DE OGDEN ¥ ZeviIn (1976).

EL ESTUDIO SE REALIZO EN UNA ESCUELA PARTICULAR DE
NIVEL SOCEOECONOMICO ALTO, MIXTA EN LOS GRADOS DE CUARTC.
QUINTO Y SEXTO DE PRIMARIA., LA MUESTRA ESTABA CONSTITUIDA -
POR 15 FaMiLtAS 7E NIFIOS CON RENDIMIENTO ACADEMICO ALTO Y
15 FAMILIAS CON UM RENDIMIENTO ACADEMICO BAJO.

Los RESULTADOS IMDICARON DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS
EN ALGUNAS PAUTAS DE INTERACCION DE LOS DOS GRUPGS DE FAMI-

LIAS.



INTRODUCCION

LAS INVESTIGACIORES QUE SE HAN REALIZADO EN TORNO AL
APROVECHAMIENTO ESCOLAR MAN PRETENDIDO IDENTIFICAR LOS FACTO-
RES QUE LO DETERMIMNAN: SIN EMBARGO, DEBIDO A QUE CADA INVEST]
GADOR HA ESTUDIADO LOS FACTORES QUE CONSIDERA RELEVANTES DE -
ACUERDO A LA CONCEPCION PARTICULAR OUE SUSTENTA. SE ADVIERTEN
ACTUALMENTE FaPLICACIONES THCOMPLETAS., QUE RESPONDEN A VISIO--
MES LIMITADAS DE LOS PROCESOS Y SITUACEIONES QUE SE VIVEN EN -~
LOS GRUPOS ESCOLARES, POR LO CUAL NO SE HAN PODIDO ELABORAR -~
BASES TEOGRICAS OQUE EXPLIQUEN SATISFACTORIAMENTE LOS ASPECTOS
OUE INFLUYEN EN EL BAJD RENDIMIENTO ACADEMICO Y QUE ABARGUERN
LA SITUACION PEDAGOGICA, LA FAMILIAR, LA SOCIAL Y LA CULTU--
RAL EN SU TOTALIDAD. YA QUE TODAS ELLAS ABARCAM EL CONTEXTO -
EN EL QUE EL HIRO SE DESARROLLA.

PARA ABARCAR AMPLIAMENTE EL PROBLEMA DEL BAJO RENDI-
MIENTO ACADEMICO ES NECESARIO CONSIDERARLO COMO UN PROBLEMA -
MULTIFACTORIAL ., EN EL QUE SE DEBEN ANALIZAR Y DETERMINAR LAS
POSIBLES CAUSAS: PARA TENER UNA VISION MAS COMPLETA DEBEN IN-
CLUIRSE AQUELLAS AREAS EN LAS QUE EL NIND SE DESENVUELVE ¥ -~
FOR LAS QUE SE VL INFLUIDO,

Cuanpo uN NINO PRESENTA PROBLEMAS ACADEMICOS, LA PRI
MERA DUDA ES SOBRE SUS CAPACIDADES INTELECTUALES Y SORBRE EL -
PRUGRAMA ACADEM[CO: SIN EMBARGO. SE HA OBSERVADO UUE NO SI1EM-
PRE SOf LAS CAUSAS DE SU MAL APROVECHAMIENTO. SURGE AS[ EL 1IN
TERES DE ESTE THABAJO CUESTIONADD ¢ A QUE SE ATRIBUYE EL HE--
CHO DE OQUE N!1f0S CON INTELIGEKCIA NORMAL 0O SUPERIOR NO PARES-
CAN INTERESARSE EN LAS ACTIVIDADES ESCOLARES ¥ SU RENDIMIENTO
SEA INFER!OR LLEVANDOLOS AL FRACASO ESCOLAR?

EL PLANTEAMIENTO DE ESTE TRABAJO SE ORIENTS PRINCI-
PALMENTE HACIA LA IMPORTANCIA QUE CONSTITUYE LA FAMILIA COMOD



GRUPC PRIMARIO EN LA FORMACION DEL NINO: POR UN LADO SE DIO
RELEVANC1A AL APOYO ACADEMICO QUE LOS PADRES DAN A SUS H1JOS
DIRIGIENDOLOS ¥ MOTIVANDOLOS ¥ POR OTRO LADD SE ANAL12ZD EX-
PIREMENTALMENTE LA MANERA EN QUE LAS PAUTAS DE INTERACCION
NEGATIVA DE UNA FAMILI1A PUEDEN TENER INFLUENCIA EN EL REN-
DIMIENTO ACADEMICO DEL NiRO.

ESTA INVESTIGACION ESTA BASADA EN 1.0S CONCEPTOS QUE
Minsucuin (1979). DESARROLLO A TRAVES DE LA OBSERVACIGN S1S-
TEMATICA DURANTE 10 AfiDs EN LAS FAMILIAS CUE ACUDTAN AL TRA
Tam1eNTo, OBSERVO QUE LOS STNTOMAS DEL NIFO PSICOSQMATICO -
DESAPARECIAN AL MODIFICAR LAS INTERACCIONES NEGATIVAS DEL -
SISTEMA FAMILIAR.

EwrLicH (1981), OBSERVD ALGUNAS FORMAS DE INTERAC--
C10M NEGATIVAS QUE MINUCHIN DESCRIBE, EN LAS FAMILIAS CON -
HifBS QUE PRESEHTABAN UN DAJD RENDIMIENTO ACADEMICO Y LAS -
AGRUPO EN 5 PAUTAS DE INTERACCION NEGATIVAS:! SOBREPROTEC--
C10N, RIGIDEZ. AGLUTINAMIENTO. INCLUSION EN CONFLICTOS MARY
TALES ¥ CONFL1CTOS S1N RESOLVER,

EL CONMDCIMIENTO DE ESTAS PAUTAS NEGATIVAS DE INTERAC
C10N FAMILTAR, DA UNA VISION DIFERENTE A COMO HA S1DO TRATA
D0 EL PROBLEMA DEL BAJD RENDIMIENTO ACADEMICO YA QuE EL PRQ
BLEMA DEL NIfiG SE UBICA EN EL CONTEXTO FAMILTAR Y NO EN EL
INDIVIDUD AISLADO. CONSIDERANDO A LA FAMILIA COMO LA PRINCL
PAL FUENTE DE INFLUENCIA, AS| COMO LOS FACTORES CULTURALES
¥ SQCIALES QUE AFECTAN LOS PROCESOS DE INTERACCION DE ESTA.
POR LO ANTES MENCIOMALO, EL PLANTAMIENTO DE LA PREGUNTA DE
ESTE TRABAJO ES EL SIGUIENTE; "¢ PUEDE ATRIBUIRSE El. BAJD -
RENDIMIENTO ACADEMICO A LA PRESENCIA DE PAUTAS DE INTERAC--
CIDON NEGATIVAS EN SU FAMILIA 7%,



CAPITULD !

FACTORES GUE INFLUYEN EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO DEL
N1RO

HA S1DO UNA CONSTANTE PREOCUPACION DE PACTES DE -
FAMIL'1A, MAESTROS, PSI1COLDGOS Y PEDAGOGOS, OBSERVAN QUE AL~
GUNOS NI1FDS CON INTELIGENCIA NORMAL PRESENTAN DEFICLENCIAS-
EN SU RENDIMIENTO ACADEMICO, EL INTERES €N ESTUDIAR NINDS-
CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EMPEZO EN L'0s afos B0’s peEmipo
A OUE GRAN CANTEDAD DE ALUMNOS "NORMALES"” REPRESENTABAN DI~
FICULTADES PARA APRENDER. [ESTOoS NIFROS DE INTELIGENCIA NOR=-
MAL' S1H 1MPEDIMENTOS FiS1C0S, SEMSORLALES N1 EMOCIONALES, -
NO RENDIAN ADECUADAMENTE EN EL SALON DE CLASES, LoS ESPE--
CIALISTAS EN EDUCACION, QUE EMPEZARON A ESTUDIAR £STE FENG-
MERD, ENCONTRARQN UN CONJUNTO DE CARACTERISTICAS QUE LLAMA-
N “TRASTORNOS DE APRENDLZAJE”, EL CUADRO SE DEFINIO DE LA
SIGUIENTE MANERA:

"AOUELLOS MIROS QUE PRESENTAN UNA ALTERACION EN UNO
O MAS DE LOS PROCESOS PSICOLOGICQS BASICOS INVOLY-
CRADOS EM LA COMPRENSION Y UTIL1ZACION DEL LENGUA-
JE HADLADO O ESCRITO. AUTERACLON GUE PUEDE MANIFES
TARSE EN UNA IMPERFECTA CAPACIDAD PARA ATENDER, --
PENSAR., HARL'AR, LEER, ESCRIBIR, DELETREAR O REAL'L-
ZhR CN.CLLOS MATEMATICOS, ESTDS TRASTORNOS IHCLU-~
YEN CONDICIONES TALES COMO DEFECTOS PERCEPTUALES .
LESION CEREBRAL', DISFUNCON CEREBRAL' MINIMA, DISLE-
X1A ¥ AFASIA DEL DESARRCLLO, [ESTE TERMINOG NO IN--
CLUYE €N CAMBIO A Nill0S CON PROBLEMAS DE APRENDIZA’
JE RESUWLTAMTES PRINCIPALMENTE DE DEFECTOS VISUNLES,
AUDITIVDS O MOTORES, DEBILIDAD MENTAL. DE ALTERA--
CIONES EMOCIONALES O DE PROELEMAS AMBIENTALES".

( Gearugart, 1978 P22 )

ACTUALMENTE ES POSIBLE DAR ATENCION ESPECIALIZADA
A L0S N1FOS DE ACUERDO AL TIPO DE TRASTORNG DE APRENDIZAJE-



ESPECI¥ICO QUE PRESENTEN. SIN EMBARGO. UN GRAN NOMERO DE NI
KOS QUE PRESENTAN BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO QUEDAN EXCLUIDOS
EN ESTA CLASIFICACION Y SE HACE NECESARIO INVESTIGAR L'AS PO-

SIBLUES CAUSAS QUE ESTEN AFECTANDO SU DESARROLUOQ ACADEMICO. =

UNA DE LAS FUNCIONES DEL' PSICOLOGO EDUCATIVO, ES DETERMINAR-

Si EL' FRACASO ES DEFINITIVO O S1 ES S0LO APARENTE Y REMEDIA-

BLE. PARA LOGRAR ESTO, ES NECESARIOD LLEGAR A L’'AS CAUSAS VER

DADERAS DEL' FRACASO HACIENDO UN ANAL'ISIS PROFUNDO EN EL' CUAL

SE ABARQUEN TODOS AQUELL'OS ASFECTOS ESPECIFICOS QUE PUEDAN -

ESTAR AFECTANDO AL NIAOD,

EL' FRACASO ESCOLAR PUEDE CONSIDERARSE COMO EL PRO-
DUCTO DE UN CONJUNTO VARTADOD DE FACTORES. DESDE L'A INFLUEN--
CIA QUE LA HERENCIA PUEDA TENER EN L'AS CAPACIDADES DEL' NIfRoO,
HASTA L'OS FACTORES DEL AMBIENTE CULTURAL EN EL QUE SE DESARRO
tta. CUANDD L'AS CAUSAS SE REFIEREN A SU MED!O AMBIENTE. SE=
HACE NECESARIA UNA REVISION DE L'AS AREAS FAMIL'TARES. PEDAGO-
GICA Y cULTURAL, EL INTERES DE ESTE TRABAJO CONDUCE A PLAN-
TEAR LA SIGUIENTE PREGUNTA: ¢ A Quf SE ATRIBUYE EL' HECHO DE
QUE NIFiI0S CON INTELIGENCLIA NORMAL' O SUPERIOR NO PARE2CAN IN-
TERESARSE EN L'AS ACTIVIDADES ESCOU'ARES Y S5U RENDIMIENTO SEA-
INFERTQR LLEVANDOLDS AL FRACASQ ESCOL'AR 7,



1.1 FACTORES PEDAGOGICOS

UnA vEZ QUE SE HA DESCARTADD I'A IDEA DE OUE EL' BA-
JO RENDIMIENTO ACADEMICO DEL' NINO SE DEBE A UN TRASTORND DE
APRENDIZAJE. €S PERTINENTE HACER UNA REVISION DE OTROS ASPEC
TOS COMO POSIBUES CAUSAS DE SU INADECUADO APROVECHAMIENTO €S
COLAR.

'
i
|
i
t

BAS ICAMENTE HAY QUE CONSIDERAR OUE EL' PROGRAMA DE
ESTUD!IOS SE AJUSTE A UAS NECESIDADES. MOTIVACIONES. CAPACIDA
DES Y MEDIO CUL'TURAL' EN EL' QUE SE DESARROLLE €L NINO, PARA
QUE ESTE L'OGRE SUS OBJETIvVOS, CUANDO UN PROGRAMA PRESENTA -
DEFICIENCIAS, ES MUY PROBABL'E QUE REPERCUTA EN UN BAJD INTE-
RES DEL' NIFO POR EL' APRENDIZAJE E INCLUSO EN UN BAJO RENDI-
MIENTO ACADEMICO. PUEDE SUCEDER QUE EU' PROGRAMA ESTE BIEN -
: ESTRUCTURADO Y QUE AL LUEVARL'C A L'A PRACTICA PRESENTE L'IMITA
! CIONES DEL' PROFESQRADO: INSUFICIENTES RECURSOS MATERIALES O
: INCL'USO RESISTENCIA POR PARTE DE L'OS PADRES PARA COMPARTIR -
' CON LA ESCUEL'A L'A EDUCACION DE SU HIJO.

EL €x1TO DE UA EJECUCION DE UN PROGRAMA ACADEMICO-
DEPENDE EN GRAN PARTE DEL' PROFESORADD. EU' MAESTRO QUE PERML
‘ TE A SUS AL'UMNOS UNA EQUIL1BRADA L'IBERTAD DE EXPRESION: QUE
MOTIVA ¥ PREMIA SUS ESFULRZOS Y L'OGROS Y QUE TIENE L'A CAPACT
: DAD DE ANALIZAR INDIVIDUAUMENTE L'AS NECESIDADES DE SUS AL'UM-
, NOS. ES POSIBLE QUE FAVOREZCA UN OPTIMO DESARROLL'O ACADEMICO.
: AS1 COMO EL' INTERES POR EI' ESTUDIO Y SUPERACION PERSQHAL,- -
: POR EL' CONTRARID., EU' MAESTRO RIGIDD QUE SOL'O IMPONE REGLAS -
; SIN TOMAR EN CUENTA LA INDIVIDUAL'IDAD DEL' AU'UMNO, PODRIA DES
: FAVORECER EL' RENDIMLENTO ACADEMICO DISMINUYENDG SU MOTIVA---
: CIGN POR LA ESCUELA.

' Ei! cAMPC DE LA PSICOLOGIA EDUCATIVA HA GENERADC IN
B VESTIGACIONES SOBRE ELU' PROBU'EMA DEL' BAJD APROVECHAMIENTO ES-




COL'AR DESDE DISTINTOS PUNTOS DE VISTA: 5U5 RESUL'TADOS HAN -~
PROPORCIONADO EXPLUICACIONES PARCIALES Y EN OCASIONES INEXAL
TAS ACERCA DEL MISMO., DE TAL MANERA, QUE ACTUAU'MENTE SE DI-
FICUL'TA SU INTERPRETACION ¥ RESOLUCION EN EU' AMBITO EPUCATI
vo, Por ELLO. ESTUDIOS RECIENTES SERALAN L'A NECESIDAD DE -
CONTINUAR AVANZANDD EN ESTE CAMPG. EMPRENDIENDO OTRO TIPD -
DE INVESTIGACIONES QUE APORTEN DATOS MAS REVEUADORES At' RES
PECTO,

EN ESTE TRABAJO NO SE HIZO UNA REVISION DEL SISTE
MA PEDAGDGICO DE L'A ESCUELA, YA QUE LA INQUIETUD FUE INVES-
TIGAR SOBRE UNA POSIBUE REUACION DEL AMBIENTE FAMIL'IAR DEL
NIRO Y SU RENDIMIENTO ACADEMICO.

SE PRETENDE HACER UN ANALISES DE LUAS ACTITUDES NE
GATIVAS DE L'A FAMIL1A Y SU POSIBUE RELACION CON EL FRACASOD-
ESCOL'AR DEL' NIFO.

1.2 FACTORES CULTURALES

OTRO FACTOR QUE SE DEBE CONSIDERAR ES EL CUUTURAf.
YA QUE LA FAMIL1A SE ENCUENTRA EN ALGUN GRADO INFLUIDO POR=-
LA CULTURA A QUE PERTENECE.

Bigee v HunT (1970). AFIRMAN QUE L'A CUUTURA ES EU
MOL'DE DEL' QUE SURGEN L'OS SERES HUMANDS Y LOGRAN A L'0 L'ARGO-
DE SUS VIDAS DESARROLLO Y CONOCIMIENTO ADQUIRIDOS POR APREN
DIZAJE. LA CULTURA SE VA TRANSMITIENDO POR MEDIO DE CONTRD



LES SOCIALES: LEYES. COSTUMBRES. CREENCIAS, HABITOS. ACTITU~

DES Y NORMAS DE CONDUCTA QUE PRACTICA EL' GRUPO EN QUE SE VI~

ve. Diaz Guerrero (1982). DEFIENDE LA TESIS DE QUE L'A RESPUES
TA AL POR QUE DEL' COMPORTAMIENTO HUMAND, DEBERA BUSCARSE FUN

DAMENTAL'MENTE EN L'A CUL'TURA A QUE PERTENECE UN INDIVIDUO.

ES IMPORTANTE MENCIONAR QUE AUNQUE EX[STA UNA TEN-
DENCLA GENERAL' A MANIFESTAR PATRONES CONDUCTUALES ESPECIFI--
€05 DE UNA CUL'TURA, EXISTEN UNA SERIE DE FACTORES QUE PRODU-
CEN UNA CAMBIO EN LA ASIMILUACION DE ESTOS: TAL SERIA EL CASO
DE L'AS DIFERENCIAS ENDIVIDUALES., DE L'AS NECESIDADES Y MOTIVA
CIONES DE L'AS FAMIL'IAS, DEL' NIVEL' SOCIAL AL' QUE PERTENECEN .
DEL' CONTACTO QUE TIENEN CON OTRAS CUL'TURAS ¥ COMUNICACION DI
RECTA O EVENTUAL' GUE GUARDEN CON EULL'AS. AS] MISMO EXISTE -
UNA EVOL'UCTON CULTURAL PRODUCIDA POR CAMBI0OS GENERACIONAL'ES-
QUE SE VAN TRANSMITIENDC DE ACUERDO AL’ GRADD DE ASIMIL'ACION-
QUE L'0S PADRES VAN HACIENDO DE ELt’A, DE TAL MANERA QUE PODE
MOS OBSERVAR L'A EXISTENC!A DE DIFERENCIAS EN LA ASTMIUACLON-
DE L'A CUL'TURA ENTRE L'AS FAMILIAS DE UNA MISMA CUL'TURA Y EN--
TRE L'OS INDIVIDUDS MISMOS.

SIN EMBARGO, TAMBIEN SE PUEDEN OBSERVAR ALUGUNOS PA
TRONES QUE 5E PRESENTAN HACIENDOLAS MAS PARECIDAS ENTRE 51 -
QUE L'AS FAMIL'TAS DE OTRAS CUL'TURAS,

CoMO L'A CUL'TURA PROPORCIONA AL' INDIVIDUO UNA SERIE
DE MOUDES O FATRONES A SEGUIR. L'A INFLUENC!A QUE TIENE SOBRE
SU COMPORTAMIENTO ES RELEVANTE. POR L0 MISMO SE HACE NECESA-
RIA UNA REVISION BREVE DE AQUELLOS PATRONES DINAMICAMENTE AC
TivOoS DE L'A CUL'TURA MEXICANA, CON EL' FIN DE PODER COMPRENDER
EL' FUNCIONAMIENTO Y COMPORTAMIENTO DE UA FAMIL'TA MEXICANA,

Ramirez (1973}, AFIRMA QUE LA VIDA INFANTIL' ES IM-
PORTANTE PARA DETERMINAR PAUTAS DE CONDUCTA ADUL'TA, EN ESE -



PERIODD PASA POR UNA DEPENDENCIA HACIA SUS PADRES Y LA SATIS
FACCION DE SUS NECESIDADES ESTARA DETERMINADA POR ELLOS V ~--
SUS PATRONES CULTURALES, YA GUE LAS RESPUESTAS DE LOS PADRES
A LAS DEMANDAS DEL NINO ESTARAN DE ACUERDO A LA ASIMILACION-
QUE HAYAN HECHD DE SU CULTURA ¥ DE ACUERDO A SUS PROPIAS NE-
CESIDADES. ASl ES PROBABLE OUE EL N1FD ASIMILE POSTERIORMEN
TE DE ADULTO ESTOS PATRONES.

CONOCIENDD LA INFLUENCIA DETERMINANTE QUE TIENE UNA
CULTURA PARA EL APRENDIZAJE DE PATRONES CONDUCTUALES, SE HARA
UNA REFERENC1A A ALGUNOS ASPECTOS OUE PREDOMINAN EN LA CULTU-
RA MEXICANA COMO POSIBLES GENERADORES DE INTERACCION MENCIONA
pos PorR EnrLicH (1981), LOS CUALES SON EXPLICADOS POSTERIOR-
MENTE EN FORMA MAS AMPLLIA; SON LOS SIGUIENTES: RIGIDEZ, SO-
BREPROTECC1ON, AGLUTINAMIENTO, LNCLUSION EN PROBLEMAS MARITA
LES U CONFLICTOS SIN RESOLVER.

EsTuD10S0S DE LA CULTURA MEXLCANA Ramirez (1973).-
Ramos (1982), Diaz GueRrero (1982). COINCIDEN EN SUS APRECIA
CIONES DEL CONCEPTO DE LA MUJER Y DEL HOMBRE MEXICANG, LA -
MUJER ES VISTA COMO UN SER INFERIOR., DEBIL. ABNEGADO. DEPEN-
DIENTE ¥ CON LA MAYOR PARTE DE LA RESPONSABILIDAD €N LA EDU-
CACION DE SUS HIJOS EN DONDE SU MATERNIDAD SERA EXALTADA ¥ -
APROBADA., EN CONTRASTE CON EL HOMBRE GUE E$ VISTO COMO UN -
SER FUERTE. PODEROSO. VIRIL. DOMINANTE, DEMANDANTE, CONOUIS-
TADOR, CONM UNA POBRE RELACION DENTRO DE SU HOGAR TANTO CON -

5U ESPOSA COMOD CON SUS HIJOS. LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO AUSEN
TE,

LAS FAMIL1AS MEXICANAS MANTIENEN UNA ESTRECHA RELA
Cl1bN ENTRE SUS MIEMBROS, LA MADRE PERTENECE EL MAYOR TIEMPO-
POSIBLE AL LADO DE SYUS H1JOS, EL PADRE AUNQUE EN DIFERENTE -
FORMA CUIDA DE LA UN!ION DE LA FAMILIA POR MEDIO DE UN CONTROL
DE AUTORLDAD,



EsT0s AUTORES TAMBIEN COLNCIDEN EN LA PRESENCIA DE
DOS TIPDS DE AUTORIDAD EN LA FAMILIA MEXICANA: UND SUAVE Y -~
SOBREPROTECTOR POR PARTE DE LA MADRE, EN DONDE NO HAY CONSIS
TENCLA DE REGLAS, OTRO RiGIDO POR PARTE DEL PADRE EN EL QUE-
POCAS VECES SE UTILIZA El CONVENCIMIENTQ, POR LD QUE £S5 PRO-
BABLE QUE OBTELDRA UNA APARENTE OBEDIENCLIA DE LOS MIEMBROS,

Los PADRES POCAS VECES SE INTERESAN €N SABER QUE -
PASA CON SUS HlJ0S EN LA ESCUELA, CASTIGAN LAS MALAS CALIFL-
CACIONES PERD NO CONTRIBUYEN A DAR AYUDA PARA EL MEJORAMIEN-
TO DE ESTAS, €S MUY PROBABLE QUE CULPEN A LA MARRE POR LA MA
LA VIGILANCYA DEL NIND EN SUS TAREAS. PaCcAs VECES EL PADRE-
ASISTE A LAS JUNHTAS ESCOLARES RELEGANDO ESTA OBLIGACION A LA
MADRE. EN GENERAL, ESTA AJEND A MUCHOS ASPECTOS RELACLOHADOS
CON EL DESARROLLO DE SUS HIJOS,

LAS MADRES POR L'A MISMA EXALTACION OUE SU CUL TURA-
HA HECHD DE LA MATERNIDAD, POR UNA SERIE DE RESTRICCIONES &
SU DESARROLL'O PERSCNAL. AS1 COMD POR LA RELACION QUE ESTABLE
CE CON 5U ESPOSO AUSENTE. PRESENTAN RASGOS DE AGLUTINAMIENTO
¥ SOBREPROTECCION WACIA SUS H1J0S, DE TAL MANERA OUE INWIBI-
RAN EN ELLOS CONDUCTAS DE INDEPENDENCIA, IHICIATIVA, CREATI-
VIDAD Y SEGURIDAD. TAN NECESARLOS FARA SU DESARRULLO.

LA AUTORIDAD DEL' PADRE DETERIQRA LA COMUNICACION -
CON LA FAMIL1A, LQ CUAL CONDUCE A DEJAR PROBLEMAS Sl SOLU--
ciON. LAS ACTITUDES AUTORITARIAS INHIBEN 1HICIATIVA, CREATL
VIDAD, SEGURIDAD., DE LA MISHMA MANERA OQUE LA SOBREPROTECCION.
HACEN SU DAND EN EL DESARROLLO DEL HIFD, LS DBVIO QUE ESTDS-
DOS TIPOS DE AUTORIDAD LLEVADGS AL EXTREMO. PROVOQUEN UN EFEC
TO NOSCIVO EN EL DESERVOLVIMIENTO DEL NIRO CONFUNDIENDOLO Y
POSIBLEMENTE AFECTEN SU FUHCIORAMIENTO ESCOUAR.

AL MENCIONAR €5T0S RASGOS GENERALES DE U'A CULTURA-
MEX1CANA NO SE PRETENDID ASEGURAR QUE L'AS FAMILILAS MEXICANAS



PRESENTEN NOTOR1AMENTE RASGOS NEGATIVOS EN SUS PATRONES DE IN
TERACCION. SINO MENCIONAR ASPECTOS DE INTERACCION FAMILIAR -
GENERALES, SUJETOS A LA ASIMIUACLION EN PARTICULAR. QUE EN OCA
SIONES SERAN INTERACCIONES POSITIVAS Y EN OCASIONES NEGATIVAS.

1.3 ACTITUDES FAMILIARES QUE COMTREIBUYEN AL RENDIMIEMTO ACA-
DEMICO DEL NIRO.

AU SER LA FAMILIA EL GRUPO PRIMARIO MAS IMPORTANTE
ENM LA VIDA DE UN NIfiD. LA MAYOR PARTE DE LAS CONDUCTAS QUE -
APRENDE L'O HACE tMITANDD LAS CONDUCTAS DE SUS PADRES; DE ES-
TA MANERA LAS ACTITUDES DE L'OS PADRES SON FUNDAMENTALES EN -
5US PRIMERAS EXPERIENCIAS (HurLock 1967},

Blooe v HuNT (1970), ASEGURAN QUE LA FAMILLA ES EL
GRUPO CON MAYOR COHESION ¥ POR TANTO SUS VALORES LLEGAN MAS-
PROFUHDAMENTE AL NIND QUE LOS DE OTROS GRUPOS E [NCLUSO LA =
INTER-RELACION DE ESTE NIFO A OTROS GRUPOS DEPENDERA DE LA -
OPORTUN |DAD QUE L'A FAMIL'IA QTORGUE PARA SU L'IBRE INTERACCION.

LA FORMA EN QUE EL NINO PERCIBA L'A ESCUELA ESTARA-
EN GRAM PARTE DETERMINADA POR LA IMPORTANCIA QUE SU FAMILIA-
LE DE A ESTA, LOS PADRES QUE PARTICIPAN ACTIVAMENTE EN  LOS
EVENTOS ESCOLARES. QUE SUPERVISAN L'AS TAREAS, QUE ESTIMUL'AN-
A SUS HIJOS POR S5 LOGROS. PUEDEN TRANSMITIRLES UNA ACTITUD
DE CONFIANZA E INTERES POR t.A ESCUELA, LDS PADRES DEBEN PRp_
PORCIONAR A SUS HLJ0S UN AMBLIENTE FAVORABLE PARA SU CRECiMlEﬁ
TO ¥ DESARROLLO. OUE SE VERA REFLEJADO EN LA VARIEDAD DE PRO
GRESOS QUE EL NITO REAUIZA EW LA ESCUELA,
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LA PARTICIPACION DE LOS PADRES DEFINIDA POR UNA VA-
RIEDAD DE ACTITUDES RELACIONADAS CON LA ESCUEL'A ¥ CON L'AS INTE
RACCIONES DIRECTAS PADRE-ESCUELA, SE HA CONSIDERADO COMO LA --
PRINCIPAL LU'IGA ENTRE L'A RELACION NIFNo-£SCUELA (SHAEFER 8 EDGER
ToN. 1974; Mize. 1979).

Los PADRES SON AGENTES DETERMINANTES EN EL' DESARRO-
LLO SDCIAL. AFECTIVO. INTELECTUAL ¥ ACADEMICO DEL Nifio ( GRav,
1959; GroTperc. 1969: Hess. 1969: Rouvins & Tuomas., 1979, cita
po EN EwruicH 1981). Un ASPECTO EN ESTE DESARROLLO ES LA ACT|-
TUD QUE TIENEN L'OS PADRES EN L'0S LODGROS DEL NIFO EN EL SALON -
DE CL'ASES.

En Los OUTiMos 20 AFIDS SE HA PUESTO ATENCION A LCS
COMPOMEMTES DE UNA INTERACCIOGN PRODUCTIVA CASA-ESCUELA ( Win-
TeR BoTTon, 1958: Ruep, 1966: Curten, 1969, ScaerFer. 1972: -
Gorpon & BREIvo. EN 1976, ciTapo EN EHrRUTCH 1981),

Coleman ¥ asociapos (1966), REALIZARDN UN ESTUDIO-
A PARTIR DEL CUAL CONCLUYEN QUE APRDXIMADAMENTE 85% DE Ua va-
RIACION EN EL' RENDIMIERTO ACADEMICO EN UN ESTUDIO REALIZADG -
ENTRE ESCUCL'AS DEPENDIO DE LA REUACION QUE EXISTIA EN L'AS AC-
TITUDES DE L'A FAMILIA.

VARIAS INVESTIGACIQNES HAN HECHO INTENTOS DE SERA~
L'AR RS ESPECTFICAMENTE L'OS FACTORES QUE CONTRIBUYEN AL EXj-
TO EN EL' FUNCIONAMIENTO ESCOUAR., GORDON, GREENWOOD, WARE Y -
OumsTEAD (1970), QUIENES APOYAM L'A PARTICIPACION DE LOS PADRES
EN LA EDUCACIDN DE SUS H1J0S, HAN SUGERIDO QUE HAY TRES ELE--
MENTOS DEMTRO DE LA CASA QUE INFUUYEN EN UAS CONDUCTAS DE L'OS
N1FNDS REUCACIQNADOS COM LA ESCUEL'A: FACTORES DEMOGRAFICOS (Aug
JAMIENTO, INGRESOS Y EL' GRUPO AL QUE PERTENECEN). FACTORES --
COGNOSC1TIVOS ¥ FACTORES EMOCIONALES.



LOS AUTORES EXPL'ICAN:

" LAS VARIABLES COGNOSCITIVAS PUEDEN DEFINIRSE CO-
MO UA CANTIDAD DE GUIA ACADEMICA PROVISTA., EL K]
VEL' COGNOSC1TIVO OPERACIONAL ¥ ESTILO DE LOS PA-
DRES. L'AS ACTIVIDADES CUE PROVEEN. L'A ENSERANZA-
QUE OFRECEN A SUS H1JOS, SUS ASPIRACIONES EDUCA-
CEONALES, LA ESTRUCTURA DE SU U'ENGUAJE., L'A INTE-
UECTUALLDAD ADCUIRIDA POR MEDIO DE L'A UECTURA. -
Los FACTORES EMOCIONALES DE LOS PADRES PUEDEN ==
CONCEBIRSE COMO L'A CONSISTENCIA DE L'0S PATRONES-
DE DIRECCI&N ¥ DISCIPLINA, DE U'A PROPIA SEGURIDAD
EMOCIONAL' ¥ AUTOEST!MA DE L'0Ss PADRES, DE Sus --
CREENCIAS EN EU' CONTRQL DE(' AMBIENTE INTERNO VS
EXTERND,.. Y EU' DESEO DE DEDICAR T{EMPO A SUS H1
Jos... ", .

FrRiEDMAN (1973). AU DISCUTIR €U ORIGEN DE LAS AUTE
RACIONES CONDUCTUALES EN L'A ESCUEVA, PROPUSO ADEMAS DE CONSI-
DERAR L'AS VARIABLUES ANTES MENCIONADAS. OQUE ES DETERMINANTE €N
PROCESO POR EL' CUAL SE NEGOC!A L'A AUTORIDAD, LOS L'IMITES ¥ --
CONTEXTO EN EL' QUE L'O5 PADRES PREMIAN Y CASTIGAN ¥ EL' CLIMA -
INTERPESONAL' DEL' HOGAR QUE INFLUYE EN L'AS ACTITUDES Y CONDUC-
TA DEY' NINO EN EL SAUOM DE CUASE., UNA 1LUSTRACION DE COMD EU
AFECTO ¥ SEGURIDAD DENTRO DE L'A FAMIULA PUEDEN TRANSMITIRSE A
LA REL'ACION ESCUELA-PADRES, FUE DESCRITA poR Brown (1973):

" EL EFECTO PS1COLOGICO DEL AFECTO Y SEGURIDAD PUE
DEN CONTRIBUIR A L'AS L'IGAS DE L'A CASA Y DE UA ES
CUEL'A CUANDO HAY UNA RECIPROCIDAD Y AFECTO GENE-
RAULZADO EN L'A CASA. U'OS NIROS SE SLENTEN A SAL-
vo, SE SIENTEN DESEQSOS DE EXPLORAR 5U MEDIO AM
BIENTE. DE COMPARTIR SENTIMIENTOS Y PENSAMIENTOS
Y DEMOSTRAR ENTUS1ASMO POR LOS L'OGROS DE QTROS.
DENTROD DEL' MEDIO AMBIENTE FAMILIAR SE FOMENTA UNA
ACTITUD POSITIVA SOBRE EL APRENDIZAJE DE EXPERIEN
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clas”. .,
(P.12}

Por EU CONTRARID., LOS NIFOS QUE REPRESENTAN BAJD
RENDIMIENTO ACADEMICG PUEDEM SER €L RESULTADD DEL FRQCED]--
MIENTO QUE L'OS PADRES USEN PARA DISCIPLINAR AL RIFO EN CASA

" St U'aS REGUAS DE CASA SON CONTRADICTORIAS E N
CONSISTENTES PUEDEN DAR COMO RESULTADD LA DIS-
TORCION DE UAS REGL'AS EM EU SALGN DE CLASES. -
E5To SE OBSERVA A MENUDO CUANDO EL' PADRE 1MPO-
NE REGUAS ESTRICTAS AL NITI0 ¥ LA MADRE REACCIQ
NA NO CUMPL1ENDO. © CUMPLIENDG {NCONSISTENTEMEN
TE LA VOUUNTAD DEL' PADRE POR CONSIDERARLG COMO
ESTRILTO, L RESULTADD FINAL ES LA INCONSISTEN
CiA DEL N1flI0 A UAS ACTIVIDADES ¥ REGLAMENTOS ES
couares ", (Friepman, 1973, P68},

EL: AMBIENTE PSICOUAGICO FAMIULAR DEL NIRO L'O IN-
FLUYE EN SU RELACION CON EU MEDIQ AMBIENTE YA QUE ADARCA AS
PECTOS OUE S1 SUN MANEJADDOS CON FLEXIBILIDAD COMO: L4 MAGNIL
TUD DEL' CASTIGO., EL' MANEJD DE LA RECOMPENSA, LA MOTIVACION,
LA COMUNICACLION, LA FORMA EN QUE SE NEGDCLA UA AUTORIDAD, -
L'A COMPETENGIA PUEDE FAVORECER SU RENDIMIENTO AcapEmMIco ASi
COoMo 505 REUACIONES INTERPERSONALES.

Minuewin (1973). EXPLICA QUE LA ORGAN1ZACION BE
LA VIDA DIARIA EN EL HOGAR ES OTRO ASPECTQ QUE PUEDE CONTRI
BUIR A QUE EL NIRO YENGA UN FUNCIONAMIENTG ADECUADO Edl EL -
SAUON DE CLASES. POR EJEMPLO: 51 LA FAMIUIA ES CONSISTENTE~
EN EL' CUMPL'IMIENTO DE LOS REGLAMENTOS DE UA CASA LO SERA --
TAMBIEN EN LA ESCUEL'A. CUANDO L'A FAMIL[A TIENDE A ORGANIZAR
ACTIVIDADES, EL NIfiD EN LA ESCUELA SEGURAMENTE DISFRUTARA AL
ORGANIZAR TRABAJOS EN GRUPG CON SUS COMPARERDS.
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1.3.1, INTERACCIONES PADRE-HIJO QUE PUEDEN FAVORECER EL ExX1
TO DEL NIRC EN EL SALON DE CLASE.

EWruich (1981). MENCIONG CUATRO (&) CATEGORIAS DE
COMD LA PARTICIPACION DE L'OS PADRES PUEDE FAVORECER TANTO EL'
RENDIMIENTO ACADEMICO DEU NINO COMO UNA ACTITUD POSITIVA HA-
Cl1A SU ESCUELA. SE BASO EN UNA REVISION DE ESTUDIOS REFEREN
TES A LA PARTICIPACION DE L'0S PADRES EN L'AS L'ABORES ESCOLA-
RES DENTRO Y FUERA DE L'A ESCUELA:

1) Los PADRES TOUERANTES, 2) LOS PADRES COMD MQ
TIVADORES Y MAESTROS, 3) LOS PADRES QUE DAN AFOYD. #) Los
PADRES COMO PROVEEDORES.

LOS PADRES TOLERANTES. ANiman A L'0S NIFOS A TENER CONDUCTAS

AFROP[ADAS EN UA ESCUELA, RECONOCIENDO VERBAUMENTE L'OS L'OGROS
EH EL’ SALGH DE CILASES O DESPONIENDO DE TIEMPO PARA HABLAR O

DISCUTIR MATERIAS ESCOUARES. VAR105 AUTORES HAN HECHO INVES
TIGACIONES SOBRE ASPECTOS ESPECIFICOS EN OUE LGS PADRES AC--

TUAN APOYANDC A SUS HIJOS PARA FAVORECER SU RENDIMIENTO ACA~-

DEMICO: RESPONDEN POSITIVAMENTE CUANDO SUS H1JOS PIDEN APRO-

BACION A SUS L'OGROS:! PONEN INTERES EN L'O QUE EL' NINO ESTA HA
CIENDD EN L'A CSCUELA: DISCUTEN CON EL' L'OS ASPECTOS REL'ACIONA
DOS CON L'A ESCULLA Y ASISTEN A L'AS CONFERENCIAS QUE EN £STA-

SE DAN. MUESTRAN INTERES Y COMPRENSION EN EL' TRABAJO DEL' NI-

NO: SE INYOLUCRAN EMN SUS ACTIVIDADES ESCOLARES ¥ GEHERALMEN-

TE APOYAN SUS INTERESES CSCOLARES.

Suaerer v EpcErTON (1974}, REPORTAN UM ESTUDIO HE
cHo EN [NGUATERRA conN 5.000 nifios DE PRIMARIA. A PARTIR DE
LGS COMENTARIOS DE MAESTROS Y DEL REGISTRO DEL' NUMERO DE VE-
CES QUE L'0S FADRES VISITAN LA ESCUELA PARA DISCUTIR EL' PRO--
GRESO DE LOS NIfios SE JU26H EL INTERES DE LOS PADRES SOBRE -
EL' TRABAJD DEL NIfi0 EN L'A ESCUEL'A EN AL'TO. MEDIANO Y BAJO. -
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TanT1o A vos 8 como a Los 12 AROS. EL PROMEDIO MAS ALTO EN -
L0S PUNTAJES DE PRUEBAS MENTALES SE OBTUVO EN LDS NINOS DE-
PADRES QUE SE MOSTRARON MAS INTERESADOS, TAMBIEN EL' RENDI--
MIENTO ACADEMICO MEJORO CUANDO L'0S PADRES ANIMARON AL NI1fO
A TRABAJAR MUCHO EN L'A ESCUEL'A. SE OBSERVO QUE ENTRE MAYDR
ES LA EXPECTATIVA DE 1'0S PADRES SOBRE EL' REMDIMIENTOD ACADE-
MICO DE SUS H1JOS, MAS POSITIVQ €5 EL SENT{MIENTO QUE EL Nl
fo TIENE HACLA LA ESCUELA,

Crarursky v Cores (19706). HICIERON UNA THVESTIGA
C10N coN 315 N1flos DE TERCERD ¥ CUARTO AfI0 DE PRIMARIA Y ==
CONCLUYERON QUE CUANDO L'OS NIfi0S PERCIBEN QUE SUS PADRES TIE
NEN AL'TAS EXPECTATIVAS SOBRE SU RENDIMIENTO ACADEMICO vOS ES
TUDIANTES TIEHEN UNA ACTITUD MAS POSITIVA WACIA L'A ESCUELA.

EN UN PROYECTO MAS EXTENSO, Fox (1864}, EsTuDid A
727 niRos oe 27 escucras POBLIcAS EN MicHican, Ev AuToR es-
TABA INTERESADG EM DETERMINAR LOS EFECTOS DE L'A PERCEPCION -
DE L'0S ESTUDIANTES SOBRE EL' APOYO QUE SUS PADRES DABAN A SUS
ESFUERZOS EDUCACIONALES., FOX DEMOSTRO QUE LOS N1A0S QUE PER
CIBEN UM MAYOR APOYO POR PARTE DE SUS PADRES:

- UTiC1ZAN MAS HABLUIDARES (HACIENDO UNA COMPARA-
CION ENTRE SUS 1. © Y SU RENDIMIENTO ACADEMICO).

- T1ENEN UNA AUTOESTIMA MAS AL'TA,

- TIENEN ACTITUDES MAS POSITIVAS HACIA LA ESCUELA.

- SE ADAPTAN MEJOR A UA ESCUELA,

Fox CONGCLUYE QUE ES MUY LMPORTANTE PARA L'0S NIFOS
SENTIR QUE SUS PADRES ESTAN INTERESADOS EN APOYARLOS EN Su -
VIDA ESCOL'AR.

Mize (1977). REPORTO UN ESTUDIO EN EL' CUAL SE EN-
TRENABA A L'OS PADRES PARA TENER UNA PARTICIPACTON MAS ACTIVA
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EN Et' PROCESO EDUCACIONAL' DE L'0OS NINOS CON EL' OBJETIVO DE QUE

SE COMPRENDIERA L'A CONDUCTA DE ESTOS EN LA ESCUELA Y ASI ALEN
TAR L'OS ESFUERZOS EN £L* saLdN DE cUASE. LOS HIJOS DE ESTOS -

PADRES OBTUVIERON PUNTAJES SIGNIFICATIVAMENTE MAS AL'TOS EN --

L’AS PRUEBAS DE MOTIVACION PARA APRENDER, AUTOESTIMA, ACTITUDES
ACADEMICAS ¥ LECTURA, QUE L'OS ESTUDIANTES CUYDS PADRES NO RE-

CIBIERON ENTRENAMIENTO,

Mize REVISD UN PROGRAMA EDUCACIONAL EN EL' CUE PA-
DRES ¥ MAESTROS SE REUH{AN MENSUAL'MENTE PARA DISCUTIR COMD -
MEJORAR L'A EDUCACION DE sus HEu0S., EL PROGRAMA INCLUIA Cua-
TRO ACTIVIDADES PARA L'OS PADRES: SUPERVISAR AL NINO PARA QUE
ESTUDIARA DIAR|AMENTE:? VISITAR A L'A MAESTHA POR L'O MENOS UNA
VEZ AL SEMESTRE! ASISTIR A LAS REUNIONES DE L'A SOCIEDAD DE -
PADRES: DISCUTIR L'AS CAUIFICACIONES CON EL Nifio, Con LA PAR
TICIPACION DE L'OS PADRES SE OBTUVIERON I'OGROS IMPRESIONANTES
EN A LECTURA, [£STOS NINOS L'OGRARON ADELANTARSE SEIS MESES-
MAS QUE L'0S MINOS CUYOS PADRES ND PARTICIPARON EN EL' PROGRA-
MA

Kirer (1976}, EN SU INVESTIGACION SUGIRI1O AL'GUNAS
ACTIVIDADES PARA SER LLUEVADAS A CABO EN LA CL'ASE Y MEJORAR -
EL' RENDIMIENTO ACADEMICO DEL NIFAO. ESTAS SON: PROVEER TIEM-
PO Y LUGAR A L'OS ESTUDIANTES PARA HACER UA TAREA., EXPLICARLE
AL NINO CUANDO NO COMPRENDA ALGUNA TAREA,

LOS PADRES COMO MOTIVADORES Y MAESTROS. Desemx ASESORAR A sUS
H1J0S PARA GARANTIZAR UN ADECUADQO RENDIMIENTO ACABEMICO. Au-
GUNOS AUTORES MAN CONSIDERADO ASPECTOS ESPECIFICOS COMO: ASIG
NAR UN TIEMPO Y UN LUGAR DE ESTUDIO:; L'EER COM EL': ASISTIR AL
NIRQ EN SU TAREA Y ESTAR ENTERADO DE COMO VA EN LA ESCUEUA:
OFRECER GUIA ACADEMICA,

SmiTH (1971). DESARROLLO UN PROGRAMA EN EL' CUAL -
SE PEDIA A LOS PADRES L'EER A SUS HIJOS. ESCUCHARL'OS LEER ¥
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CUE ELL'OS MISMOS L'EAN EN LA PRESENCIA DE OTROS NiRNos, REPOR
TO QUE L'CS NINOS ESTAN CONCIENTES DE L'OS ESFUERZOS DE SUS -
PADRES POR AYUDARLDS Y ESO L'OS MOTIVA PARA TENER UN MEJOR -
RENDIMIENTO ACADEMICO. ADEMAS SE DEMOSTRD QUE L'OS NINOS CU
YOS PADRES PARTICIPARON EN EL' PROGRAMA DE L'ECTURA "GATES Rea
" DING TEST"” MOSTRARON UN ADEL'ANTO DE CINCO MESES MIENTRAS QUE
Los NIROS CUYOS PADRES NO RECEBIERON NINGION ENTRENAMIENTO LD
GRARON SOLQ UN ADELU'ANTO DE DOS Y MEDIO MESES DURANTE EL MIS-
MO PERIOGDO,

Hersver (1969). REPORTO UN ESTUDIO EN EL CUAL' EL
RENDIMIENTO EN L'A UECTURA EN NIRNOS DE SEGUNDO ARND ESTABA EN
FUNCION DEL GRADD EN QUE L'OS PADRES CONOCIAN LA TECNICA DE
ENSEFAR PARA MANEJAR L'AS HABIL1DADES DE L'A 'ECTURA. A Los
PADRES DEL' GRUPQ CONTROL SE LES DID UNA GUTA PARA ENSEFAR -
AL NIRO A LEER v CUATRO VECES AL ARO SE L'ES REFORZO NUEVAMEN
TE EL' PROGRAMA. AL' FINALI1ZAR EL' ANO. L'OS NINOS DE ESTOS PA-
DRES ALCANZARCN PUNTAUES SIGNIFICATIVAMENTE MAS AUTOS EN -
UNA PRUEBA DE VOCABULARIO QUE L'OS NINOS CUYDS PADRES NO OB-
TUVIERON NINGUN ENTRENAMIENTO., EN PARTE EL EXITO DE ESTE -
ESTUDIO SE DEBE A DAR TECNICAS A LOS PADRES PARA AUMENTAR -
EL' INTERES DEL' HINO EN L'A LECTURA,

LOS PADRES COMO APQOYO. ESTABLECEN NORMAS FIRMES PARA SUS -
H1J0S ¥ SE ASEGURAN DE OUE EL' MATERIAL EDUCATIVO ESTE EN U4
CASA. AUGUNAS INVESTIGACIONES HAN DETERMINADC CONDUCTAS ES
PECIFICAS DE L'OS PADRES PARA DAR APOYO A SUS HI1J0S! PROVEER
AL' NINO DE L'0S L'1BROS Y MATERIAUES EN LA CASA: DAR VALOR A
L'0S L'OGROS: ESTABLECER NORMAS PARA L'OS NIROS: DAR “ALOR A -
LA EDUCACION: TENER GRANDES ASPIRACIONES Y ESPECTATIVAT
PARA FUNCIONAR ADECUADAMENTE: ANIMAR Y DIRIGIR CON FRECUEN-
Cla EL' EJERCICIO INTELECTUAL.

Bi:oom (1964), SUGIERE QUE UAS DIFERENCIAS EN EL-
FUNC1ONAMIENTQ ACADEMICO PUEDEN ESTAR REUACIONADAS CON EL' -
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VALOR QUE L'OS PADRES L'E DAN Y POR EU' REFORZAMIENTO QUE SE DA
AL: APRENDIZAJE ESCOUAR EN LA CASA. MIze v Krausemelrea (1977)
TAMBIEN INVESTLGARON EL' MISMO TEMA Y ENCONTRARCN QUE CUANDO-
L0S PADRES TIENEN ACTITUDES POSITIVAS HACIA LA ESCUELA, HA--
C1A L'OS MAESTROS Y HACIA L'A EDUCACION. EN GENERAL 1'0S NINOS-
PONEN MAS INTERES.

CLowarp v Jones (1963), ENCONTRARON UNA RELACION-
ENTRE L'A PARTICIPACION DE L'OS PADRES EN L'AS REUNIONES ESCOLA
RES. CON UAS EVALUACIONES DE LA IMPORTANCIA QUE DAN A LA EDU
CACION AST COMO SUS ACTITUDES HACIA L'A ESCUELA. ScHIFF (1963).
REPORTA QUE LA PARTICIPACION DE L°OS PADRES Y SU COOPERACION-
EN REUNIONES ESCOLARES FAVORECEN EL' RENDIMIENTO ACADEMICO., =
UNA MAYOR ATENCION EN L'A ESCUELA, MEJORES HABITOS DE ESTUDOD
Y MENORES PROBLEMAS DE DISCIPUINA EN EL ni1fi0,

Brookover (1965). cOMPARD L'A AUTOIMAGEN Y EL' REN
DIMIENTO ACADEMICO DE TRES GRUPDOS DE ESTUDIANTES DE HIGH -
SCHOOL' CON BAJAS CALIFICACIONES. UN GRUPO RECIBID SESIONES
DE TERAPIA SEMANAL'MENTE. UN SEGUNDD GRUPG TUVO CONTACTOS-
FRECUENTES CON ESPECIAL'ISTAS EN CIERTAS AREAS DE INTERES ¥
EL' TERCER GRUPO POR PADRES GUE ACUDIAN SEMANALMENTE CON EU
PERSONAL' DE L'A ESCUELA PARA DI!SCUTIR EL' DESARROLLD DE sUs -
H1JOS. AL FinalL DEL ANO ESCOLAR LOS DOS PRIMEROS GRUPDS NO
MOSTRARON NINGUN PROGRESO MEDIBUE. NI EN AUTCCONCEPTC N1 --
ACADEMICO, EL' TERCER GRUPQ., CUYDS PADRES HABIAN PARTICIPA-
DO Y SE HABTAN INTERESADO EN L'A ESCUELA Y EN EL' PROGRESO DEL
NIRO, MOSTRANDD UNA MEJORTA EN SU AUTOCONCEPTO Y EN EL ASPEC
T0 ACADEMICO,

AUNQUE EL' SIGUIENTE ESTUDIO NO ESTA INCLUiDO EN
LUAS CATEGORIAS ANTES MENCIONADAS, ES IMPORTANTE POR QUE LAS
CONDUCTAS ESPECIFICAS DE PARTICIPACION ESTAN ASOCIADAS CON
EL' EXITO DEL' NIRO EN EL' SALON DE CLASE.
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Rankin €1967), IDENTIFICO DOS GRUPDS DE NINOS DE
TERCERO Y CUARTO GRADO DE CLASE SOCIDECONOMICA BAJA. UN GRU-
PO DE NINOS CON ALUTO RENDIMIENTO Y EL OTRO CON BAJD., AL EXA
MINAR LAS DIFERENCIAS DE L'A CONDUCTA PATERNA, EL AUTOR ENCON
TRO QUE UAS MADRES DE LOS ESTUDIANTES QUE REPORTAN ALTO REN-
DIMIENTO ACADEMICO PRESENTAN LAS SIGUIENTES CONDUCTAS CON MA
YOR FRECUENCIA QUE LAS MADRES DE LOS NI1fOS DE BAJO RENDIMIEN
T0 acapémico.

- HABLAN CON SUS HIJOS ACERCA DE LCS TRABAJDS -
QUE LOS NiNOS HACEN EN LA ESCUELA.

- HABLAN CON SUS H1J0S ACERCA DE L'AS ACTIVIDADES
ESPECIALES EN L'A ESCUELA,

- TRATAN DE ENCONTRAR LA RAZON DE UN TRABAJO DE
FICIENTE EN L'A ESCUEL'A ¥ L0O5 AYUDAN A CORRE--
GIRLG .

- DESEAN GQUE SUS H1JOS TENGAN UN NIVEL MAS ALTO.

=~ LES SATISFACE QUE SUS H1JDS OBTENGAN CALIFICA
CIONES ALTAS EN LA ESCUELA.

- TIENEN COMUNICAC!ON CON EL' PERSONAL' DE LA ES-
CUEL A,

- LEEN PARA Y CON EL NlIFiD.

Feint PuBlic Scuoors (1963). DESARROLLO UN PRO--
GRAMA PARA EL'EVAR EU' DESARROLL'O ACADEMICO DE L'0S NINOS. SE =
PEDIA A LOS PADRES QUE ASISTIERAN A REUNIONES CON LOS MAES==
TROS PARA COORDINAR L'A EDUCACION DEL ®HIRNO ENTRE LA ESCUELA Y
EL' HOGAR, SE ESPERABA QUE L'OS PADRES:

- LEYERAN REGULARMENTE CON SUS H1J05,

- MosTrRaRAN INTERES EN EL TRABAJO DE LOS NiROS.
HACIENDO PREGUNTAS Y PREMIANDO CUANDO SE LG ME
RECTERAN ¥ ANIMANDOLOS CUANDD LO NECESITARAN,
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SE MOSTRO UN AUMEN;b SUSTANCIAL EN EL RENDIMIEN-
T0 ACADEMICO DEL. NIRO, CUANDO L'OS PADRES PARTICIPARON EN EL
PROGRAMA ,

1.4 ASPECTOS DEL DESARROLLO EMOCIONAL QUE PUEDEN INFLUIR EN
EL RENDIMIENTO ACADEMICO DEL NIRFQ,

AU INTENTAR DEFINIR Y PREPECIR CUALES N1fNOS DE LA
POBUACION ESCOLAR VAN A SER CONSIDERADOS COMO POSIBLES INCA-
PACITADOS POR PRODLEMAS EMOCTOMALES, €5 NECESARIO BASARSE EN
AQUEL'L'A DEFINICION DE EMOCION OUE RELATE CPERACIONALMENTE LA
POSIBILIDAD DE UNA DETECCION E INTERVENCION TEMPRANA EN L'A -
ESCUEL'A,  SI1ENDO AS{., QuUiZA €U TERMINO INCAPACITADO PUEDE -
SER MAYOR ENRTENDIDO COMO "UNA RESTRICCION DE POSIBILIDADES Y
AUTERNATIVAS DE CONDUCTA"., EL SER CAPAZ DE ESCOGER CONDUCTAS
Y RESPONSABILIDADES L'IHBREMENTE EH VEZ DE EMPEZAR A MANEJARSE

POR IMPUL'SOS O EMOCIONES, ES UN SIGNO DE SALUD EMOCtionaL, (Bo
WwER 1974, P.21).

CUANDD ALGUNAS OPGRTUNLIDADES SE L'IMITAN SEVERA--
MENTE POR CARENCIAS EMOCIONALES O PROHIBICIONES, L'A CONDUCTA
PUEDE SER VISTA COMO INCAPACITANTE. LA REDUCCION DE POSIBLES
ALTERNATIVAS DE CONDUCTA, REDUCE L'A L'IBERTAD INDIVIDUAL EN =
{'05 ESFUERZ05 SOCIALES Y EDUCATIVOS., ADICIONAUMENTE ESTO RE
DUCE L'A FLEXIBIL'IDAD EN UN MUNDO CAMBIANTE Y SUSCEPTIBLE A -
DIFICULTADES DE COMPORTAMIENTO Y FRICCIONES INTERPERSONAL'ES.

“ EL NIFAO EMDCIONALMENTE INCAPACITADO ES ASi DE-

FINIDO COMO AQUEL QUE TIENE UN ALTO GRADO DE VULNERABILIDAD=-
A PROBLEMAS DE CONMDUCTA Y AQUEL QUE COMD ADUL'TO EXHIBIRA sU
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VUUNERABIUIDAD EN PROBLEMAS GENERALES DE SALUD, POBREZA DE-
RELACLONES INTERPESONALES, INHABRILIDAD PARA TENER UNA VI|DA -
FELtz, Es MAS SUSCEPTIBUE $U VULNERABILIDAD A PSICOS1S. HNEU
ROSIS. SUICIDIO., REPETITIVIPAD DE PROBLEMAS AUTOMQVIL'ISTICOS.
ALCOHOL'ISMO, ADICCION A LAS DROGAS O COMPORTAMIENTO CRIMINALY,
(Bower 1974). Asi $SE PUEDE DEFINIR AU NIfi0 INCAPACITADG EMO
CIONAL., COMO AQUEL' QUE SERA INCAPAZ PARA ESCOGER LA ALTERNA-
TIVA DE CONDULTA ADECUADA PARA ACTUAR ANTE L'AS SITUACIONES -
CUE SE L'E PRESENTAN ANTE LA VIDA,

En E8TA SECCION SE MA ESTADO HARUANDO DELU TERMI-
NO INCAPACIDAD EMOCIONAL EN LUGAR DE UTILIZAR OTROS TERMINOS
SIMILARES COMO PERTURBACION EMOCIONAL O DESAJUSTE SOCIAL. PA
RA REDUCIR EL PROBLEMA SEMANTICO INHERENTE A LOS ESTADOS EMQ
CIONALES. YA QUE EU' TERMING INCAPACIDAD T{ENE CUALIDABES DE
DURACION v PERSISTERCIA, MIENTRAS QUE EL' TERMINO PERTURBACION
SE VE CAS1 SIEMPRE COMO ALGO TRANSITOR10 O TEMPORAU. EU TER
HMINO INCAPACIDAD EMOCIONAL ES MAS ILUSTRATIVO DEL' GRADD NATU
RAL DE PROBLEMAS EMOCIOMAUES Y DESCRIBE EN FORMA MAS REAL'1S-
TA L'A INHABILIDAD,

LA INCAPACIDAD EMOC|ONAL PUEDE ESTAR RELACIONADA
CON UNA O MAS DE L'AS SIGUIENTES CARACTERISTICAS:

1.- Una INHARILIDAD PARA APRENDER QUE NO PUEDE -
SER EXPLU'ICADA POR FACTORES INTEUECTUAL'ES, SENSORIALCES O DE
saluD. ESTE PUNTO ES MUY SIGNIFICATIVO EN L'OS NIFOS CON IN-
HABLL'IDAD EMQCIONAL' EN L'A ESCUELA, [DICHAS DIFICULTADES PARA
APRENDER PUEDEN MANIFESTARSE COMO UNA INHABIUI1DAD DE BENEF1-
CI1ARSE DE L'A EXPERIENCIA,

Harrts (1969). eN su CLiNICA DE TRABAJO HA OBSER
vADD QUE EL NIfio QUE SE CRTIA EN UN MEDIOD EMOCIONAL ESTERIL =~
SE VUEL'VE INDIFERENTE, APATICO, NO RESPONDE A U'05 ESTIMUL'OS-
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DE L'0S DEMAS. EN OCASIONES SE VUELVE IRRITABLE, CuaNpD EU -
HIRNO, DEBIDO A ESTAS CARENCI1AS EMOCIONALES HA EXPERIMENTADO-
SENTIMI{ENTOS DE VERDADERA ANGUSTIA E {RA. CORRE EL' RIESGO DE
QUE EX1STA UNA INTERFERENC!A EN 5US UABORES ESCOLUARES, YA --
QUE POSIBLEMENTE EL' APRENDIZAJE SE VERA AFECTADC TEMPORAUMEN
TE, EL AUTOR MENCIONA [STE ESTADO EN RELACION CON LA MOTIVA
C10M: "LA MOTIVACION DEMASIADA INTENSA (ESPECIALMENTE MIEDO-
¥ ANGUSTIA) PUEDE IR ACOMPARADA DE ESTADOS EMOCIONALES QUE -
DIFICULTEN LA CONCENTRAC1ON (QUE INTERFIERAN CON TAREAS QUE-
INCUUYAK UN ANAL'1SIS MAS COMPLEJD)”.

2.,- INCAPACIDAD EMOCIONAL OUE SE REFLEJA EN__EL
ASPECTD COGHOCETIVO. SE HA OBSERVADO EN AUGUNOS ESTUDIOS CO
Mo EN er DE CUaARke-STEwART (1973) v WHive (1973), ciTAapo POR
HarNS(1969) .0uE 105 PRIMEROS TRES AROS DE VIDA DELU NIRQ SON
L'0S MAS [MPORTANTES PARA EL' DESARROLLO COGNITIVO-AFECTIVO, -
YA QUE L'A CANTIDAD DE [NTERACCIQNES oUE TIENE L'A MADRE CON -
SY HIJO SON MAS IMPORTANTES QUE LA CAL'IDAD DE L'AS MISMAS ¥
CONFORME VA CRECIENDO ES A LA INVERSA., LOS AUTORES TAMBIEN-
CONCLUUYERON QUE ES MAS TMPORTANTE EL' CUIDADO FiS1CO QUE SE -
TENGA DEL' WIFQ ¥ EL' HECHMO DE QUE L'A MADRE DE RESPUESTA A LAS
CONDUCTAS DEL MiNO.

Hess (1969). REVISO VARIOS ESTUDIOS DUE EXAMINAN
LUAS INFUUENGCIAS AFECTIVAS EN EL' DESARROLLO COGNOSCITIVO Y --
EMDC1ONAL DEL' NINO. IDENTIFICO VARIAS CONDUCTAS DE L'0S PA--
DRES QUE TIENEN INFLUENCIA EN EL' CRECIMIENTD SOCIAL ¥ AFECT]
VO DEL NIFO POR CONSIGUIENTE EN EL' RENDIMIENTO ACADEMICO:

fU' AFECTO MATERNO, 5U AUTA PARTICIPACION E INTE~
RACCION EMOCIONAL' ¥ ELU INTERES GENERAL' DE 05 PADRES EN EL -
N1flg, PARECE ESTAR POS!TIVAMENTE CORREL'ACIONADG CON ELU RENDY
MIENTO ACADEMICO BEL N1fio,



EU ENTRENAMIENTO PARA EL' DESARROLL'O DE CONDUCTAS
IDEPENDIENTES DESDE LA EDAD TEMPRANA.

MIENTRAS SE ESTIMUL'A UA INDEPENDENCIA TEMPRANA, -
SE PREPARA AL NIRO PARA EL' EXITO EN L'A ESCUEL'A, PERC SIMULTA
NEAMENTE ES IMPRESCINDIBUE EL' ESTABUECIMIENTO DE L'iMITES PA-
RA QUE EL’ NINO TANGA UNA ESTRUCTURA DE L'A FORMA EN QUE DEBE
COMPORTARSE., SE HA COMPROBADO EL' EFECTO POSITIVO DEL ESTA--
BIlECTMIENTO DE L'IMITES CON UN BUEN RENDIMIENTO ACADEMICOD.

EL PATRON DE CONTROL' PATERND MAS POSITIVO ES -~
AQUEL' EN QUE L'O5 PADRES EXPL'ICAN A L'0S NINOS EXACTAMENTE L'O
QUE ESPERAN DE ELL'OS. CONSULTAN CON SUS HIJOS ¥ L'ES DAN RAZO
NES DE LU'AS TECNICAS DE DISCIPL'INA USADAS,

LAS ACTITUDES, VAL'ORES O EXPECTATIVAS DE LG5 N1-
NOS PARECEN ESTAR SIGNIFICATIVAMENTE [NFLUIDAS POR L'AS CON--
DUCTAS Y ASPIRACIONES DE U'0S PADRES. L0S PADRES COMPETENTES
COMUNICAH EL' NIVEL' DE RENDIMIENTO QUE DEBE SER AL'CANZADQ POR

EL nifio.

EL AUTOCONCEPTD DE L'OS NIFOS ES BASICO PARA OQUE
L'OGREN UN ADECUADO RENDIMIENTQ ACADEMICO,

EN EL' RESUMEN DE L'AS INVESTIGACIONES HECHAS - -
{afios 60's) crvapas en EnrericH (1981), se LLEGO A TRES CON--
CLUSIONES: LA PRIMERA SE ENCONTRO QUE L'OS NIFDS CON BAJOD REN
DIMIENTO ACABEMICO VIVIAN EN UN MEDIO AMBIENTE [NADECUADO PA
RA PREPARARL'OS EN EXPERIENCIAS FUTURAS DE LA ESCUELA, LA lﬂ
VEST!GACIDN DE DEuTscH (1984), BEREINTER v Enceumann {1966).
DEMOSTRARON OUE HAY DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS EN L'OS AMBIEN
TES HOGARENOS ENTRE L'AS FAHIL'IAS DE MEDIANA ¥ BAJA CLASE 50-
CIODECONOMICA, ESTAS DIFERENCIAS INCUUYEN LA CANTIDAD Y TIPO
DE ESTIMULACION UTIL PARA EU' NIFD. EL DESARROLL'Q DEL L'ENGUA=~
JE., ESTRATEGIAS. MOTIVACIONES Y DE L'AS INTERACCIONES ENTRE «
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PADRE E HlJO, LA SEGUNDA CONCLUSION SE BASO EN ELU TRABAJO -

pE Buroom (1964}, v OTRAS INVESTIGACIONES DE CONCEPTOS EN PE-

RICDDS CRITICOS DEL DESARROLLO. £U ESTUD1O LONGITUDINAL IN-

DICO QUE LOS PRIMEROS AFOS DE VIDA SOH . CRITICAMENTE IMPOR
TANTES PARA EL DESARROLLO INTELECTUAL ¥ COGNOSCITIVO, SE PUE

DE ASUMIR QUE. L'A INTERVENCION DE LOS PADRES DURANTE ESTE PE

ricpo PUEDE TENER EL MAXIMO IMPACTQ EN EL NIRNO, LA TERCERA-

CONCL'USION SE REFIERE A LA INFLUENCIA DE LA FAMILIA EN EL --

RENDIMIENTO AcCADEMICO. Tovemin (1966). REPORTO QUE LA FAMI-

LtA ES UN FACTOR SIGNIFICATIVO EN LA EXPERIENCIA EDUCACIONAL

peEL NifD Y QUE €S EL MAYOR DETERMINANTE DEL EXITO EMOCIONAL,

Coopson v Hess (1975), AL INVESTIGAR LAS CARACTERISTICAS DE

L'0S PADRES QUE TI1ENEN HIFNOS CON uh RENDIMIENTO ACADEMICO AL-

T0. OBSERVO QUE LOS5 PADRES PARTICIPARAN MAS EN EU' DESARROULD

ACADEMICO DE SUS HIJOS., MOSTRABAN METAS MAS REAUISTAS ACERCA

DE SU DESARROLLO. MENDS AUTORITARESMO ¥ UN INCREMENTO EN LA-

FLEXIBILUIDAD DE CONDUCTA, TAMBLEM SE OBSERVO QUE TIENDE A HA

BER UNA MAYOR CALIDAD ¥ DINAMISMD DE U'AS INTERACCIONES PADRE

H1J0. A €STE TIPO DE PADRES LES GUSTA USAR MAS EL' UENGUAJE-

PARA REFORZAR A SUS H1J0S ¥ DAN UNA RETROAL LMEMTACION MAS PO

S1TivA, LoS PATRONES DE LENGUAJE DE LQS PACRES  SE VUELVEN

MAS COMPLEJOS ¥ EL'ABORADOS ¥ TIENDEN A ESCUCHAR MAS A SUS HI

JOS Y A EXTENDERSE €4 €U TEMA QUE A LOS NINOS LES INTERESA .

La MA”OR{A DE LOS PADRES SON MAS CARI1FO505. SENSITIVOS Y RE-
LAJADDS CON SUS HiJos, DESEAN PARTICIPAR ™MAS ACTIVAMENTE -
EM ENSEMAR ¥ RESPONDER A SUS NECESIDADES,

CoLeman (1966), REPORTO QUE EN HINOS DE DIEZ -
Afi0S DE EDAD, L'0S FACTORES FAMIL1ARES SON DUBLEMENTE MAS 1M
PORTANTES QOUE LOS FACTORES ESCOLARES EM LO QUE SE REFIERE -
AU RENDIMIENTD EN UA LECTURA. EL ESTABLECIO QUE PARA LA --
VECTURA, CLENCIA Y LITERATURA LOS EFECTOS TOTALES DE L'05 Al
TECEDENTES FAMILULIARES SON CONSIDERABLEMENTE MAYORES QUE Ev-
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EFECTO DIRECTIVO DE LAS VARIABUES ESCOLARES. DE ACUERDD cCON
Jencks (1972). L0S SISTEMAS FAMILIAR Y SOCIAL TIEHEN UNA MA-
YOR INFLUENCIA QUE L'OS ESCOUARES EN EL RENDIMIENTO,

Las EVIDENC1AS INDICAN FUERTEMENTE QUE LA INFLU-
ENCIA DE L'A CONDUCTA ¥ ACTITUDES DE LOS PADRES INFLUYEN EN -
EL' RENDIMIENTO ACADEMICO DEL NIKO. AUGUNAS INVESTIGACIONES-
HAN 1DENTIFICADG U'O QUE ELLOS CORSIDERAN COMO CONBUCTAS DESEA
BLES DE L'DS PADRES. TANTO COGNOSCITIVAS COMO AFECTivas (Dave,
1963: Hess, 1969: WoLr, 1964), ALGUNDS DE LOS FACTORES OQUE
HAN S1DO REPORTADOS EN L'Q COGNOSCITIVO INCLUYE: 1, PADRES -~
QUE SE VEN A ELL'OS MISMOS COMO MAESTROS DE SUS H1J0s. 2, Pa
DRES QUE HABUANM CON SUS HIJ0S. 3. PADRES QUE PROVEEN MAS CON
SISTENTEMENTE ALUGUNA GUIA ACADEMICA A sus HIJos. 4. CoNbucTas
PATERNAS QUE REFLEJAN CONSISTENTEMENTE REFORZAMIENTO Y PREMIA
cionN. 5. UN ALUTO MIVEL DE INTERACCION VERGAL, B, Famivias -
QUE TIENEN UNA VARVEDAD DE L'IBROS Y MATERIAL PARA SUS H1J0S.
7. PADRES QUE DAN INFORMACION Y RETROALIMENTACION A SUS HIJOS
ACERCA DEL' AMBIENTE, &, PADRES QUE ESCUCHAN. COMPARTEN Y PL'A
NEAN CON SUS H1JOS,

LOS FACTORES AFECTIVOS INCLUYEN:

1.- €L SENTIDO DE L'OS PADRES DE SU AUTOESTIMA
¥ CONFlANZA,

2.- CONSISTENCIA EN EL' MANEJO DEL NI1RO.

3.- DriscipiiNa OUE REFLEJE QUE L'OS PADRES RACIQ
HALTZAN Y DAN EXPLICACIONES,

4,- EL DESEOC DE TOMARSE TIEMPO PARA ESTAR CON-
EL NIRO Y LOS ESFUERZ0S PARA L'A BUENA CRIAN
27 DEL' H1J0.

5.- SENTIMIENTOS PATERNOS DE CONTROL SOBRE L0QS
EVENTOS DE SUS VIDAS,
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6.- HABIL'IDAD PATERNA PARA OPERAR DENTRO DEL -
S1STEMA SOCIAL' Y ECONOMICO Y DENTRO DEL =-~-
SISTEMA INSTITUCIONAL ESTABLECIDO,

PARTIENDO DE U'AS CONDUCTAS DE LOS PADRES QUE PUE
DEN FAVORECER EL DESARROLL'O EMOCIONAL DEL NIRO Y POR TANTO -
UN DESARROLIO ADECUADD. ES POSIBLE DETECTAR LDS ASPECTOS Qut
PUEDEN ESTAR DETERMINANDO UN BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO.

3.- INHABILIDAD PARA INICIAR O MANTENER RELACIQ-
NES INTERPERSONAL'ES SATISFACTORIAS CON SUS COMPANEROS ¥ MAES
JROS. LAS RELACIONES INTERPERSONALES SATISFACTORIAS PUEDEN-
MANIFESTARSE EN EL NINO EN UNA GRAN VARIEDAD DE CAPACIDADES-
COMO: DEMOSTRAR SiMPATIA ¥ AFECTO HACIA L'0S OTROS. DE ESTAR
SO0 CUANDO ES NECESARIO, DE TENER AMIGOS CERCANOS., DC  SER-
CONSTRUCTIVO (OPTIMISTA), DE DISFRUTAR EL' TRABAJO, DE JUGAR-
CON OTROS. EN L'A MAYORIA DE LAS VECES., LOS NINOS APRENDEN A
TEKRER UNA VIDA SOCIABUE, I1MITANDO LAS CONDUCTAS DE SUS PA-
DRES. POR ESTA RAZON SE VE L'A NECESIDAD DE REFLEXIOMAR CON
L0S PADRES DE FAMIL'IA EN QUE FORMA ESTAN FAVORECIENDO L'AS -
DIFICUL'TADES DE SUS HIJOS PARA INICIAR Y MANTENER RELACIONES
INTERPERSOHALES SATISFACTORIAS,

.- UN ESTADO GENERAL' DE INFELICIDAD Y DEPRESION,
Los N1fos QUE SON INFEL'ICES. L'A MAYORIA DE L'AS VECES DEMUES
TRAN DICHOS SENTEMIENTOS €N EL' JUEGO EXPRESIVO. EN EL' JUEGOD
EXPRESIVO., EN EL TRABAJD DE ARTE, ESCRIBIENDO COMPOSICIONES.
0 EN ENTREVISTAS., RARA VEZ SONRIE Y GEMERALMENTE CON POCAS~-
GANAS DE VIVIR, DE TRABAJAR ¥ DE TENER RELACIONES SOCIALES.
EN L'DS CUARTOS. QUINTOS ¥ SEXTOS AROS UN AUTORETRATO PUEDE-
SER OTIL' PARA CONFIRMAR SOSPECHAS ACERCA DE SUS SENTIMIEN--
TOS.
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5.- UNA TENDENCIA A DESARROLLAR SiNTOMAS Fisi--
COS, DOL'ORES O TEMORES ASOCIADOS CON PROBLUEMAS PERSONALES O
CON PROBLEMAS ESCOLUARES. SE DESARROLUAN MOLESTIAS O ENFERME
DADES ASOCTADAS CON PROFESIONES ESCOL'ARES O STRESSES RELA--
CIONADOS CON PROBLEMAS FAMIL'1ARES, EN ESTOS CASOS TALES EN
FERMEDADES, MOLESTIAS O TEMORES PUEDEN NQ SER APARENTES PA-
RA LA MAESTRA, LDS NINOS SE ENFERMAN ANTES O DESPUES DE L'0S
EXAMENES, G TIENEN DOLQRES DE CABEZA. LAS DIFICUUTADES PA-
RA HABUAR PUEDEN SER SINTOMAS DE STRESS EMOC!ONAL.

6.- FORMAS INAPROPIADAS DE CONDUCTA O SENTIMIEN
T70S EN_SITUACIONES NORMALES, LA CONDUCTA @ SENTIMIENTOS INA
PROPIADOS PUEDEN SER DETECTADOS POR LOS MAESTROS Y COMPARE-
ROS, LA MAESTRA OBSERVA GUE EL' NIfD REACCIONA DESPROPORCICQ
NADAMENTE A UNA SIMPUE ORDEN COMO " POR EAVOR SIENTATE ", -
EU' CRITERIO QUE GENERAUMERTE USA L'A MAESTRA PARA AF1RMAR LD
QUE ©S APROP!ADD E INAPROPIADO RESULTA ADEMAS DE SU EXPERIEN
CtA PROFESTONAL DE S5U DIARTA Y PROLONGARA OBSERVACION DEL -
Nifig ¥ BE SU EXPERIENCLA TRABAJANDO E INTERACTUADO CON ua -
CONDUCTA APROPIADA DE UN NOMERO GRANDE DE NINOS NORMALES.

7.- INCAPACIDAD POR CONFLSCTOS FAMILIARES, Eu
NINO QUE CONSTANTEMERTE SIENTE AMENAZADA 5U SEGURIDAD AL --
PERCIBIR CONFLICTOS ENTRE SUS PADRES, SC UE DIFICULTA CONCEN
TRARSE EN ACTIVIDADES ESCOUARES Y SU RENDIMIENTC ACADEM|CO-
TIENDE A BAJAR., HivearD (1967), APova ESTA 1DEA AL CONCLUIR
EN SU INVESTIGACION QUE EL' ESTADO EMOCIONAL CONFUSO INTERFIE
RE CON LA CAPACIDAD DE DISERNIR Y ESTARR DEMASIADO DISTRAIDO
PARA DEDICARSE A LA TAREA DE APREHDER CUSAS NUEVAS,

SE HAN LLEVADO A CABD INVESTIGACTONES SOBRE £5-
TDS ASPECTOS EN LABORATORLO PRODUCLENDO THTENSIONAUMENTE EN
ANIMALES, MEUROSLS EXPERIMENTALES. PONIENDOLES UNA DIiFicCIU-
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AUTERNATIVA: PRIMERD SE LES PREMIA CON COMID. S1 ACTUAN AL
VER UN CUADRADO ¥ SE L'ES CASTIGA CON UN CHetsE ELECTRICD S1-
ACTUAN AL VER UN ciRcurd, LOS AMIMALES MANEJAN BIEN LA Sl-
TUACION MIENTRAS EL CUADRADO SEA CUADRADO Y EX CIRCULO SEA
UN circuro, PERO S1 GRADUALMENTE SE HACE CAMBLAR UN CUADRA
DO HASTA OUE ADQUIERA LA FORMA APROXIMADA DE UN CIRCULO, --
L0S ANIMALES SE MOSTRABAN CONFUSOS. MOVIENDOSE DE UN LUGAR-
A OTRO SIN ATREVERSE A ACTUAR, LLUENOS DE ANGUSTIA, TEMBLAN
DO. SE AGACHABAN. SU CAPACIDAD DE USAR LAS MOTIVACIONES DE
BUSCAR O EVITAR CONSISTENTEMENTE HAB1A SiDo DAfIADAS,

Los PSICOANALTISTAS HAN VISTO EFECTOS PERJUDICIA-
LES SIMILARES EN NIfi0S EXPUESTOS A CONDICIONES QUE NO 504 -
DIFERENTES DE AQUELL'AS A L'AS QUE SE SCMETI0O A L'0S ANIMALES.
SUELER SER EL RESULTADO DE HOGARES DESORGAN!ZADOS Y MADRES-
AUTERADAS. LA MAYORTA DE L'OS PSICOANALTISTAS COINCIDEN EN -
QUE L'A MADRE TIENE UN PRAPEL PRIMORD!AL EN EL' DESARROLLOD E
INTEGRAC 10N EMOCIONAL DEL HIFiD.

Harris (1967), PSiCcOANALTSTA DEL INSTITUTO DE -
INVESTIGACTON JUuvENIL DE lUINDIS, REALULZA UM ESTUDIO EXPLO-
RATORIC, OBSERVO QUE APROXIMADAMENTE MIL NIAOS AL AI0 ERAN-
REPORTADQS COMY PROELEMAS EMOCIONALES Y DE APRENDIZAJE., £510
HIZD QUE EL' AUTOR TOMARA UNA MUESTRA DE 200 nifios. 100 pe -
ELLOS PRESENTABAN PROELEMAS EMOCIONALES PERO NO ACADEMICOS-

Y 100 PRESENTABAN PRCBLEMAS EMOCIONALES ¥ TAMBIEN ACADEMICOS.
EL' TRASTORNO EMOCIONAL NO SIEMPRE ACARREA DIFICUL'TADES EN EL
APRENDLZAJE, YA OUE ALUGUNOS MNITIDS COM SITUACIONES SIMILARES
MO PRESENTABAN PROBLEMAS ESCOLARES,

TRATO DE ESTABLECER LAS DIFERENCIAS POR MEDID -
DE FACTORES FAMILIARES COMO:

Niver SocloEcondmico.- S& OBSERVO QUE EN EL GRUY
PO QUE TIEHEN TRASTORNOS EMOCIOWALES PERO QUE S1 APRENDIAN-
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EN LA ESCUELA TENIAN PADRES EN S5U MAYORTA PROFESiONISTAS,

DESORGANTZACION FAMIL1AR, St MIDIO DE ACUERDD A -
DDS FACTORES: LA INCOMPATIBILIDAD DEL MATRIMONIO Y EMPLEC -
DE LA MADRE FUERA DE CASA, L5TO OCASIONABA EN EL NI1HO DIFi-
CULTADES PARA CONCENTRARSE. PROBLEMAS DE LECTURA Y REPETICLON
DE ANOS, ESTAS MANIFESTACIONES SE ATRIBUYERCN A UN SENTIMIEN
TO CRONICO DE INSEGURIDAD ANGUSTIOSA EN EL MUCHACHO SOBRE §1
SU HWOGAR SE CONSERVARIA INTACTO 0 SE DIVIDIRIA, ESTE SENTI-
MIENTO., A SU VEZ, PARECIO TENER SU ORIGEN EN LA PERSONAUIDAD
DE LA MADRE QUE ERA INCAPAZ DE FUNCIONAR COMO CENTRO DEL HO-
GAR O RECHAZABA EL PAPEL.

AmplciON DE vos Papres. EN EL GRUPD DE LOS Nifl0s-
QUE NO APRENDIAN, LAS MADRES TENIAN ALTAS EXPECTATIVAS PARA-
L'0S MUCHACHOS CON INTELIGENCLA PROMEDIO BAJA Y EN EL GRUPD -
DE LOS QUE APRENDIAN LAS MADRES ERAN AMBICIOSAS CON LO5 My--
CHACHOS DE INTEL IGENCIA SUPERIOR. EU Nifio QUE APRENDIA DE-
FRAUDABA A SU MADRE Y AS] LA CASTIGABA,

LUGAR EN LA ESCALA FRATERNA Y GRADO DE MADUREZ ES-
PERA_DO DE EL. EL GRUPO DE L'0S QUE NO APRENDIAN TENTA STGNI
FICATIVAMENTE MAS K103 OLTIMOS DE L'A FAMILTA Y MENDS PRIMO-
GENITOS QUE EL GRUPO DE LOS QUE APRENDIAN, EL MENDR SUELE -
APLICARSE MENOS PARA APRENDER., LOS PADRES GENERALMENTE £S-

PERAN MENOS MADUREZ EN EL OL'TIMO QUE EN EL' PRIMERQ EN 1GUAL-
PAD DE EDADES,

AGRESTON ¥ SuM1sidn, SE vid QUE LOS PADRES NO ACEP
TABAN SUS PROP10S ERRORES SINO QUE PROYEGCTABAN LA CULPA EN-
CHIVOS EXPLATORI0S, COMO SUS CONYUGES O LA ESCUELA, POR QTRA
PARTE LOS PADRES CON SENTIMIENTO DE CULPA CARGABAN CON UNA -
PORC1ON MAYOR DE LA DEBIDA, TENDIAN A TEMER H1JOS OQUE ERAN -
EXCES | VAMENTE CCGOPERADORES. SUMISOS O ANSIOSOS POR AGRADAR,
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EL GRUPD DE LOS QUE NO APRENDIAN PRESENTABAN MAS A
MENUDO EXTREMOS EN EL CAMPO DE LA AGRESION: ERAN AGRESIVAMEN
TE HOSTILES O EXCESIVAMENTE SUMIS0S. AMBOS EXTREMOS [BAN --
ASOC1ADOS CON ALTERACIONES EN LA LECTURA. LA EXPLICACION APA
RENTE ERA QUE LOS EXTREMOS DE IRA (0 ANGUSTIA POR EXPRESAR -
IRA) INTERFERIAN CON EL APRENDIZAJE EN GENERAL Y CON EL DELI
CADO MECANISMO DE LA LECTURA EN PARTICULAR,

EL AUTOR CONCLUYE GUE COMO NO TODOS LOS PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE CAUSADOS POR POSIBLES TRASTORNOS EMOCIONALES.
RECIBEN TRATAMIENTO. RESULTA DUDOSO PODER GENERAL!ZAR SOBRE-
SU NATURALEZA, EN ESTE CASO SE CONTO CON MUCHACHOS ENVIADOS-
POR LAS ESCUELAS, SIN EMBARGC, sSOoLo uN 20% ESTABA EN TRATA--
MIENTO ¥ LOS CUALES PERTENECIAN A FAMILULARES DE CLASE ALTA -
EN DONDE L'OS PADRES ESTABAN SUFICIENTEMENTE INTERESADOS EN =
LA EDUCACION DE 5US H1JOS ¥ MOT[VADOS PARA COOPERAR CON EL -
TRATAMIENTO! LAS MADRES TENDIAN A RECONOCER QUE HABIAN CONTRJ
8UIDO DE AL'GUMNA MANERA AL TRASTORNO EMOCIONAL DE SU HIJO, EN
VEZ DE AFIRMAR QUE L'A CULPA ERA DE SUS CONYUGES O DE L'A LSCUE
LA. POR ESTAS RAZONES LOS CASCS DE TRATAMIENTO POR PROBLUEMAS
fL APKENDIZAJE, AUNOUE SE OBTUVIERDN DATGS [NTERESANTES, NO
SON COMPLETAMENTE REPRESENTATIVOS,

HARR1S, CONCLUYE QUE LA FIGURA MATERNA ES INFLUYEN
TE PARA DETERMINAR LA AUTOESTIMA DEL NINO. SERA FUERTE 0 DE-
BIL': CUANDO UNA MADRE ES DIGHA DE CONFIANZA Y MADURA. SON MU
CHO MAYORES LAS PROBABILIDADES QUE LA SEGURIDAD DEL NIfi0 SEA
SUFICIENTEMENTE FUERTE PARA INTEGRAR Y UTILIZAR SUS IMPULSDS
SI ELLA NO ESTA PRESENTE EN LA CRIANZA O ES IMPREDECIBLE O -
ALGO TRASTORNADA, EXISTEN PROBABILUIDADES DE QUE LA SEGURIDAD
DEL NINO SEA DEMASIADO DEBIL PARA TOLERAR FRUSTRACION 0O AN-
GUSTIA,

SE PUEDE CONCLUIR SOBRE ESTA BREVE REVISION BE CON
CEPTOS ACERLA DEL DESARROLLU EMOCIONAL. QUE ES PAPEL DE LOS
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PADRES DE PROVEER A SUS H1J0S DE UN AMBIENTE FLEXIBLE EN EL-
CUAL SE FAVOREZCA UN AUTOCONTROL ¥ EXPRESION ADECUADA DE LAS
EMOCIONES PARA QUE &L NIRO ALCANCE Sy EQuUiL1BRIO., EL NiRD -
APRENDE DENTRO DE SU HOGAR A DAR SALIDA A SUS EMDCIONES. SU
FORMA DE EXPRES1ON SERA LIBRE, MODULADA O REPRIMIDA Y EL ==
APRENDIZAJE DEL MANEJQ PE SUS EMOCIONES SE VERA REFLEJADO EN
SU MEDID AMBIENTE INCLUYENDO POR SUPUESTD LA ESCUELA,

St EXISTE LIBERTAD PARA EXPRESAR TANTO SENTIMIEN-
TOS POSITIVOS COMO NEGATIVOS EN WN AMBIENTE FLEXIBLE, SE FA-
VORECERA €L AUTDCONTROL ¥ LA AUTONGMIA DEL HNIRD LO QUE LE DA
RA UNA MEJOR DISPOSICION FARA REALIZAR SUS TRABAJOS ESCOLA--
RES. ALGUNAS VECES PUEDE SUCEDER QUE LOS5 PADRES EJERCEM UN
CONTROL ESTRICTO DE LA EXPRESION DE SENTIMIENTOS NEGATIVOS ~
DEL NING COMO: ENOJO. REBELD1A. AGRESIVIDAD, DESACUERDD! EU
NINO PUEDE MANIFESTARLO EN UN BAJG RENDIMIENTO EN L'A ESCUELA.

TANTO LAS FAMILIAS QUE POR SU RIGIDEZ ¥ AUTORIDAD

REPRIMEN A SUS HIJOS EN LA EXPRESION DE SUS EMOCIONES. COMD
- LAS FAMIL'IAS QUE LOY SORREFPROTEGEN CUIDANDOLOS PARA EVITARLES
UNA EXPERIENCIA FRUSTRANTE, L0 COMVIERTEN EN NIRDS INSEGURDS.
LO CUAL LDS COLOCA EN DESVENTAJA DENTRO DEL SALON DE CLASES.

EN LA ESCUELA SE PUEDE DETECTAR CONSISTENTEMCHTE-
CUE LA CONDUCTA DEL NIFD EN EL SALON DE CLASES EX EL REFLEJO
DE LAS EXPERIENCIAS EN SU CASA, S1 LA CONDUCTA ENDSVIDUAL DE
LOS PADRES O Uf LA PAREJA ES IMPREDECIBLE. CAMBIANTE O POBRE.
DEFINIDA COMD JNMADURA O SIN GRATIFICACION PARA SUS H1JOS. -
EU NIRD SENTIRA AMBIVALENCEA MWACIA LOS ADULTOS QUE SE RELACIQ
NAN CON SU DESARROLLO ESCOLAR, (FrigomMan, 19731},

SE PUEDE PENSAR QUE EL' SENTIDD DEL PROPID VALOR ¥
CONFLANZA EN ST MISMO DEPENDERA EN GRAN MEDIDA DE LA ACTITUD
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QUE LOS PADRES ADDPTEN HACIA EL NIfG. S1 L0S SENTIMIENTOS DE
AMOR, RESPETO Y ADMIRACION DE L0S PADRES HAC!A EL' RINQ SON -
MANTFESTADDS DE ALGUNA MANERA. TENDRA SEGURIDAD EN SU PROPLA
ESTIMA ¥ SE SENTIRA CAPAZ DE COMPETIR, INTENTAR Y AL'CANZAR -
RESULTADOS DPTIMOS EN LA ESCUELA. AST COMQ TAMBIEN ESTARA EN
CONDICIONES DE ACEPTAR Y SUPERAR SUS FRACASOS. SINTIENDD LA
L'IBERTAD DE FALL'AR SiN GUE SE DETERIORE SU AUTOESTIMA,

EN RESUMEN, LAS CARACTERISTICAS SIGNIFICATIVAS --
QUE INDICAN QUE LOS NIfi0S NECESITAN UNA EXPLORACION POR PAR-
TE DEL PSICHLOGO EM L'A ESCUELA SON: INHABIL'IDAD PARA APREN--
DER, RELACIONES INTERFERSONALES NO SATISFACTORIAS, CONDUCTAS
INAPROPIADAS, INFELICIDAD Y REPETICION CONSISTENTE DE MOLES-
TLAS FiSiCAS,
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CAPITULO 11

CONCEPTQS BASICOS ACERCA DE LAS INTERACCIDNES FAMILIARES

CONSIDERANDO LA RELEVANCIA DEL' CONTEXTO FAMILIAR-
EN EL QUE SE DESARROLUA EL MINO. SE PRETENDE ABORDAR EL PRO-
BUEMA DEL BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO COMO RESUL'TADD DE LAS -
INTERACCIONES INADECUADAS QUE PUEDA PRESENTAR UNA FAMILILA.

Minuchin €1979). OBSERVO A LO LARGO DE MULTIPULES-
ESTUDIOS REAL1ZADOS €N LA CLiNicA DE "ORIENTACLON AL NIRO EN
PHILADELPHIA", LA INFLUENCIA DE L'AS INTERACCIONES FAMILIARES
EN EL MAHTENIMIENTO DE SINTOMAS PSICOMATICOS EN EL HLIfQ,

LesTer v Baker (1980), en sus INVESTIGACIONES CON
FIRMAN EXPERIMENTALMENTE ESTE DATO DESARROLUANDO UN METODO -
DE MEDICIEN EN LAS RESFUESTAS FISLOLUGICAS
LAS TERSIONES DE LA FAMILILA,
YISTA CON UNA FRAILTA,

INDIVIDUALES A --
En EL TRANSCURSO DE UNA ENTRE-
SE TOMARON MUESTRAS DE SANGRE DE CADA
MIEMBRO, TOSTERIORMENTE SE ANALIZD EL NIVEL DE ACIDOS GRASOS

LIBRES DEL PLASHMA EN LAS MUESTRAS. EL ACIDO GRASQ LIBRE --

(FREC FATTY ACtD FFAY CONSTITUYE UK SNDICADOR BIOOUIMICO DEL

DESPERTAR EMOCICHAL, YA QUE LA CONCENTRACION AUMENTA DENTRO-

BE L'OS CINCO O QUINCE MINUTOS POSTERIORES A LA TENSION EMOCIO
NAL. LA COMPARACION DE 1L0S NIVELES DEL FFA EN DIFERENTES MO

MENTDS DE LA ENTREVISTA DIRIGIDA A EXPLORAR INTERACCIONES FA

MILTARES . PERMITIC DOCUMENTAR F1S10LOGICAMENTE LA RESPUESTA-

DEL INDIVIDUD AL STRESS FAMILIAR.

DTRA INVESTIGACION DE LESTER v BakEr {1380C).
CONF IRMG NUEYAMENTE LA RESPUESTA FIS10LOGICA INDIVIDUAL A =

LAS TENSIONES FAMIULARES. EN EL° TRANSCURSO DE UNA ENTREVIS
TA TENDIENTE A MEDIR LA RESPUESTA AL STRESS DE 2 HERMANAS -
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D1ABETICAS; ENTRE Las 9 ¥ a Las 10 A.M, LOS PADRES FUERON =
SOMETINOS A DOS SITUACIONES DE STRESS DIFERENTES. MIENTRAS~
UAS NINAS 105 OBSERVABAN A TRAVES DE UN ESPEJD DE VISION UN1
DIRECCIONAL, AUNGQUE LAS NIRAS NO PODIAN PARTICIPAR EN LA S1
TUACION CONFLICTIVAM SUS NIVELES DE FFA AUMENTARON CUANDO -
PRESENCIARON LA SiTUACION., EU' IMPACTO ACUMULATIVO DEL STRESS
F151000GIcO FUE LO SUFICIENTEMENTE LMPORTANTE COMD PARA PRO
DUCLR CAMBIODS FICIOLGGICOS NOTABLES AUN EN NINOS NO IMPLICA
DOS DIRECTAMENTE. A LAS DIEZ EN PUNTO LAS NINAS FUERON CON
DUCIBAS A LA HABITACION CON SUS PADRES, EN ESE MOMENTO, SE
COMPROBO CON GRAN CLARIDAD QUE DESEMPERABAN PAPELES MUY DIS
TINTOS EN LA FAMILIA. LOS EFECTOS DE ESTOS DOS ROUES PUE-~-
NEN APRECIARSE EN LQOS REsuLTaDpOS DEL FFA,  AMBAS NiflAS PRE-
SENTARQN AUMENTOS SIGNIFICATIVOS EN EL TRANSCURSO DE LA EN-
TREVISTA, ENTRE Las 09:00 v was 10:00 v auMENTOS AUN MAYO--
RES ENTRE LaAS 10:00 v vas 10:30. cuanpo ESTUVIERON CON  SUS
PaDRES. DESPUES BEL #INAL DE LA ENTREVISTA UNA DE L'AS HIJAS
VOLVIO MUY PRONTO A SU NIVEL HABLTUAL. MIENTRAS QUE L'OS NIVE
LES DE L'A OTRA HERMANA PERMANECIERON ELEVADOS DURANTE UNA -
HORA ¥ MEDIA MAS, EN EL' CASO DE LOS PADRES, LOS NIVEUES DE
FFA aumenTaron ENTRE vas 9:50 v was 10:00. Lo oue sEfacaBA-
EN STRESS EN LAS RELACIONES ENTRE LDS ESPOSCS. PERO SUs -
FFA DISMINUYERON DESPUES DEL INGRESO DE LAS NIFNAS Y DE QUE-
L0S PADRES HUBIESEN ASUMIDO EUS FUNCIONES PARENTALES, EN -
ESTA FAMIL1A, LOS CONFL'ICTDS ENTRE LOS PADRES DISMINUIAN O
SE DESVIABAN COMO MECAN|SMOS GUE PERMITIAN DERIVAR LDS CON-
FUiCToS, DE ESTA MANERA SE DEMUESTRA LA INTERDEPENDENCIA -
ENTRE EL INDIVIDUD Y SU FAMILI1A.

EnrLicH (1981), OBSERVO QUE LAS FAMILIAS DE
NIFiDS ¥ ADOUESCENTES DIAGNOSTICADOS POR TENER UNA AMPLIA VA
RIEDAD DE PERTURBAC|ONES ACADEMICAS Y CONDUCTUALES PRESENTA
BAN AL'GUMAS FORMAS DE INTERACCION SIMILARES A LAS OBSERVADAS
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POR MINUCHIN EN LAS FAMILIAS CON N1fOS CON SINTOMAS P51CO50-
tMATICO0S., OTRO ASPECTO INTERESANTE GUE ENCONTRG FUE EL  BAJO
RENDIMIENTO ACADEMICO EN UNOQ DE LOS NIFOS COMD COMUN DENOMI-
NADOR EN £STAS FAMILIAS.

EWARLICH PRESENTO UN MODEL'O PARA COMPRENDER LAS RE-
LACIONES QUE EXISTEN ENTRE EL FUNCIONAMIENTO FAMILLAR DEL NI
flo ¥ LAS PERTURBACIONES CUE PRESENTA EN LA ESCUELA. EL MODE
L0 ESTA BASADO EN EL TRABAJO DE MiNucHIN, RosMan v Baker - -
(1979). cot N1fios PSICOSOMATICOS,

2.1 £L MODELO DE MINUCHIN.

EL MODELO SDENTIFICA 5 PAUTAS DE INTERACCION OQUE-
saN: AGLUTINAMIENTO. SoBREpPROTECC1ON. RigipEz. CoNrU1CTOS SIN
RESOLVER Y L'A INCLUS1ON DEL' N1FiO EN CONFLI1CTOS MARITAUES. Ca
DA UNA DE ESTAS PAUTAS SE DESCRIBEN DESPUES DE HACER UNA RE-
v1S1ON DE LOS CONCEPTOS QUE SUSTENTA MINUCHIN EN RELACION A
LA ESTRUCTURA FAMIL1AR, DEBIDD A QUE £STAS CONSTITUYEN SU Fun
DAMENTO TEORICO,

MODELO _DE PAUTAS DE INTERACCIONES FAMILIARES DE MINUCHIN.

PARA PODER COMPRENDER LAS PAUTAS DE INTERACCION DE
LA FAMILI1A, ES NECESARIO U MODELO CONCEPYUAL DE LA DINAMIGA
FAMILIAR QUE PERMITA ORIENTAR LA INVESTIGAGION HACIA ASPECTDS
BIEN DELIMITADOS. Er TRABAJO DE MinucHIN, RoSMAm ¥ BAKER =
(1979}, OFRECE UN ESQUEMA TEORICO PARA AYUDAR A ESTRUCTURAR-
UN MODEL'O PARA ENTENDER LA INFLUENCIA DE LA FAMILTA EN LAS -
PERTURBACIONES ESCOL'ARES,
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EN EL TRANSCURSO DEL TIEMPO. LA FAMILIA va ELABORAN
DO PAUTAS DE INTERACCION., LAS CUALES CONSTITUYEN LA ESTRUCTU-
RA FAMIL1AR:; £STA ESTRUCTURA RIGE EL FUNCIONAMIENTO DE CADA -
MIEMBRO DE LA FAMILIA, DEFINE Y FACILITA LA INTERACCION, EN
UNA ESTRUCTURA ES NECESARIO QUE SE APOYE LA INDIVIDUACION A -
LA VEZ QUE PROPORCIONE UN SENTIMIENTO DE PEPTECENCIA,

finucHin (1979), DESCRIBE LA ESTRUCTURA FAMILIAR €@
MO EL CONJUKTO DE DEMANDAS FUNCIONALES QUE ORGANIZAN LOS MD-
DOS EN QUE INTERACTUAN LOS MIEMBROS DE UNA FAMILIA., LAS INTE
RACCIONES REPETIDAS ESTABLECEN PAUTAS ACERNCA DE QUE MANERA, -
CUANDO ¥ CON QUIEMN RELACIONARSE Y ESTAS PAUTAS MANTIENEN EL -
SISTEMA, LAS CPERACIONES REPETIDAS DE ESTOS TERMINOS CONSTI1-
TUYEN UNA PAUTA DE THTERACCION QUE REGULA LA CONDUCTA DE LOS-
MIEMBROS DE tA FAMILIA Y SON MANTEMIDAS POR DOS SISTEMAS  DE
COACCION, EL PRIMERD IMPLICA LAS REGLAS UNIVERSALES QUE GO-
BTERNAN LA ORGANLZACION FAMILIAR, POR EJEMPLO, DEBE EXISTIR ~
UNA JERARQUIA DE PODER EN LA QUE LOS PADRES Y LOS HIJOS POSEEN
NIVELES DE AUTORIDAD DIFERENTES, TaMBIEN DEBE EXISTIR UNA COH
PLEMENTARIEDAD DE LAS FUNCIONES., EN LA QUE EL ESPOSC Y LA E£SPQ
SA ACEPTEN LA INTERDEPENDENCIA ¥ OPEREN COMO UN EQUIPD, POR -
EJEMPLO. EN EL CUIDPADO DE LOS H1JOS,

EL SEGUNDO SESTEMA DE COACCIGH IMPLICA LAS EXPECTA-
TIVAS MUTUAS DE LOS DIVERSQOS MIEMBROS DE LA FamILIA. EL ORIGEN
DE ES5TAS EXPECTATIVAS SE ENCUERTRAN SEPULTANDO POR AKOS DE HE
GOCIACIONES EXPLECITAS E IMPLICITAS ENTRE LOS MIEMBROS DE LA
FAMIL1A., RELACIONADAS FRECUENTEMENTE CON LO0S PEQUEfIOS ACORTE=-
CIMIENTOS DIARIGS, A MENUDO LA NATURALEZA DE LOS CONTRATOS -
ORIGINALES HA SIDO OLVIDADA Y ES POSIBLE QUE NUNCA HAYAN SIDO
ExPLICITOS. PERD LAS PAUTAS PERMANECEN EN RELACION COM UN --
ACOMODAMIENTO MUTUD Y CON UNA EFICACIA FunClomaL, De ESE mMo-
DO. EL SISTEMA SE MANTIEHE AST MISMO., OFRECE RES!ISTENCIAS AL-
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CAMBIO ¥ CONSERVA LAS PAUTAS PREFERIDAS DURANTE TANTD TIEMPD
COMO PUEDEN: HACERLO,

LA'ESTRU@TUR# FAMIL]AR DEBE SER CAPAZ DE ADAPTARSE
CUANDO LAS CIRCUNSTANCIAS CAMBIAN., LA EXISTENCIA COMTIKUA -
DE LA FAMIL1A COMO SI1STEMA, DEPENDE DE UNA GANA SUFICLENTE -
DE PAUTAS, LA DISPONIBILIDAD DE PAUTAS DE [NTERACCION ALTER-
NATIVAS ¥ LA FLEXIBILIPAD PARA MOVILIZARLAS CUANDO £S5 NECESA
R10.

LA FAMIL1A DEBE ADAPTARSE A CAMBIOS INTERNOS Y EX-
TERNDS. POR LO TANTO DEBE SER CAPAZ DE TRANSFORMARSE DE MODD
TAL QUE LE PERMITA ENCARAR NUEVAS CIRCUNSTANCIAS SIN PERDER~
LA CONTINUIDAD QUE PROPORCIGNA UN MARCO DE REFERENCIAS A SUS
MIEMBROS .

EL SISTEMA FAMILLAR SE DIFERENCIA Y DESEMPENA SUS
FUNCIONES A TRAVES DE sSuS SUBSISTEMAS. LOS INDIVIDUDS SON -
SUBSISTEMAS EN EL INTERIQR DE UNA FAMIL1A, LAS DIADAS, COMOG
LA DE ESPOSC-ESPOSA, 0O MADRE-HIJO, PUEDEN SER SUBSISTEMAS, -
CADA 1HDIVIDUO PERTENECE A DIFERENTES SUBS!STEMAS EN LOS QUE
POSEE DIFERENTES NIVELES DE PODER., LA GQRGANIZACION DE LA FA
MIL1A PROPORCIONA UN EKTREMAMIENTO EN EL PROCESO DEL MANTEN]
MIENTO DEL DIFERENCIADO "YO SOY". AL M!IsMO TlEMPQ EL Nifi0 --
APRENDE A E_CtRCER SUS HABILIDADES EN DIFERENTES NIVELES.

Ut ASPECTC BASICO EMN EL MODELO DRE PAUTAS DE INTE--
RACCION SOK L0S LIMITES DE UN SIBSEISTEMA Y QUE SON LAS REGLAS
QUE DEFIMEN QUIENES PARTICIPAN ¥ DE QUE MANERA DENTRO DEL SIS
TEHA FAMILI1AR,

La FUNCION DE LOS LiMITES RESIDE EN PROTEGER LA DI

FERENCIACLON DEL SISTEMA, TODQ SUBSISTEMA FAMILIAR POSEE --
FUNCIONES ESPECIFICAS ¥ PLANTEA DEMAHDAS ESPECIFICAS A Sus -
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HIEMBROS, LA LIBERTAD DE LOS SUBSISTEMAS DE LA INTERFERENCIA
POR PARTE DE OTROS SUBSISTEMAS ES NECESAR!A PARA ESTABLECER -
L0S LiMITES. POR EJEMPLO, LA ACOMGDAC!OM COMPLEMENTARIA ENTRE
LOS ESPOSNS, MEQUIERE DE LIBERTAD DE LA INTERFERENCIA POR PAR
TE DE LOS PARIENTES POLITICOS Y DE LOS HIJOS ¥ EN ALGUNOS CA-
505 POR PARTE DEL MEDIO EXTRAFAMILIAR, EL DESARROLLO DE HAB!
LIDADES PARA NEGOCIAR. COOPERAR Y COMPETIR., SE APRENDE EN EL
CONTEXTO PATERNO Y SE REQUIERE LA ND INTERFERENCIA DE LOS PA-
DRES.

ParRA QUE EL FUNRCIONAMIENTO FAMILIAR SEA ADECUADO, -
LOS LiMITES DE LOS SUBSISTEMAS DEBEN SER CLAROS, DEBEN DEFI-
NIRSE CON SUFICIENTE PRECISION COMO PARA PERMITIR A LOS MIEM
BROS DE LOS SUBSISTEMAS EL DESARROLLO DE 5US FUNCIONES SIN-
INTERFERENCIAS INDEBIDAS, PERD TAMBIEN DEBREN PERMITIR EL CON
TACTO ENTRE LOS MIEMBROS DEL SUBSISTEMA Y CON DTROS SUBSISTE
MAS

LA coMpoSiCclO¥ DE SUBSISTEMAS ORGAN|ZADOS ALREDE--
DOR DE LAS FUNCIONES FAMILTARES MO ES TAN SIGNIFICATIVA COMD
LA CLARIDAD DE LOS LiMITES DE SU ESTRUCTURA, UN SUBSISTEMA-
PARENMTAL QUE IHCLYUYE A UNA ABUELA QO A UN HIJD PARENTAL PUEDE
FUNCIONAR PERFECTAMENTE BIEN SIEMPRE QUE LAS LINEAS DE RES--
PONSABILIDAD ¥ DE AUTQRIDAD SE ENCUENTREN DEFINIDAS CON NIT]L
DEZ.

LA CLARIDAD DE LOS LIMITES ENM EL INTERIOR DE UNA -
FAMIL 1A CONSTITUYE Ul PARAMETHO (TIL PARA LA EVALUACION DE ~
SU FUNCIONAMIENTO. ALGUNAS FAMILIAS SE VUELCAN HACIA 31 Mg
MAS PARA DESARROLLAR SU PRGP!O MICROCOSMOS CON UM INCREMENTO
DE COMUNICACLION Y DE PREQCUPACION ENTRE LOS MIEMBROS DE LA -
FAMIL|A, COMO PRODUCTC DE ELLO LA DISTANCIA DISMINUYE Y LOS
LIMITES SE ESFUMAN. LA DIFEREMCIACION DEL SISTEMA FAMILIAR -
SE WACE DIFUSA. UN SISTEMA DE ESTE TIPO PUEDE SOBRECARGARSE-
Y CARECER DE LOS RECURSOS NECESARIOS PARA ADAPTARSE ¥ CAMBIAR
BAJO CIRCUNSTANCI[AS DE STRESS.,



OTRAS FAMILLIAS SE DESARROLLAN CON LIMITES MUY RI1G1-
005, LA COMUNICACEON ENTRE LOS SUBSISTEMAS ES DIFICIL Y LAS-
FUNCIONES DE LA FAMILIA SE VEN AS1 PERJUDICADAS, ESTOS DOS -
EXTREMOS DEL FUNCIONAMIENTO DE LOS LIMITES SON DESIGNADOS CO-
MO AGLUTINAMIENTO Y DESLIGAMIENTO.

Es POSIBLE CONSIDERAR A TODAS LAS FAMIL1AS SITUADAS
EN ALGON PUNTO UBICADD ENTRE UN CONTINIUM CUYDS POLOS SON LOS
DOS EXTREMOS. DE LTMITES CONFUSOS POR UN LADG Y DE LIMITES sy
MAMENTE RI1GIDOS POR EL OTRO. LA MAYOR PARTE DE LAS FAMILIAS-
SE INCLUYEN DENTRO DEL AMPL IO ESPECTRO HORMAL.

AGLUTINAMIENTO Y DESL IGAMIENTO SON UN TIPO DE INTE-
RACCIQNES NO UNA DIFERENCIA CUALITATIVA ENTRE LOS FUNCIOHAL Y
L0 DISFUNCIONAL, ES POSIBLE QUE EL SUBSISTEMA MADRE-H{JO - -
TIENDA HACIA EL AGLUTINAMIENTO FRENTE A LOS NINOS. LA MADRE-
Y LOS N1{i0S MAS PEQUENOS PUEDEN AGLUTINARSE HASTA UN PUNTO TAL
COMO PARA DETERMINAR QUE £L PADRE SEA PERIFERICO., MIENTRAS EL
PADRE ASUME UNA POSICION 1MAS COMPROMETIDA CON LOS HIJOS MAYOD-
RES. UM SuBSISTEMA PADRE-HIJQ PUEDE TENDER HACIA EL DESL IGA-
MIENTO A MEDIDA QUE LOS HM1J05 CRECEN Y FINALMENTE COMIENZAN A
SEPARARSE DE LA FAMILIA,

CU&NDO EL FUNCIONAMIENTO DE LOS LIMITES DE LA FAMI-
L1A CAE EN LOS EXTREMOS., PUEDE {NDICAR AREAS DE POS1BLE PATO-
LOGTA, Un SUBSISTEMA DE MADRE E HIJO SUMAMENTE AGLUTINADD, -
POR EJEMPLO, PUEDE EXCLULR AL PADRE QUE SE CONVIERTE EN EXCE-
SIVAMENTE DESLIGADD. LCL CONSECUENTE DEBILITAMIENTO DE LA IN-
DEPENDENCiA DE LOS NINOS PUEDE CONSTITUIR UM FMPORTANTE FACTOR
EN EL DESARROLLO DE SINTOMAS, LAS FAMIL[AS AGLUTINADAS PUEDE-
PERJUDICARSE POR €L EXALTADO SENTIDO DE PERTENENCIA. REQUIERE
UN IMPORTANTE ABANDONG DE LA AUTONOMIA. LA CARENCIA DE UNA D1
FERENCIALION EN SUBSISTEMAS DESALIENTA LA EXPLORACION Y EL DD
MINID AUTONOMOS DE LOS PROBLEMAS,

37



_ LAS FAMIL1AS DESLIGADAS PUEDEN FUNCIONAR EN FORMA -
AUTONOMA, PERO POSEEN UN DESPROPORCIOHADD SENTIDO DE [NDEPEN-
DENCIA ¥ CARECEN DE SENTIMIENTOS DE LEALTAD Y PERTENENCIA Y -
DE LA CAPACIDAD DE INTERDEPENDENCIA., DE REQUERIR AYUDA CUANDOQ
LA NECESITAN, SOLO UN ALTO NIVEL DE STRESS INDIVIDUAL PUEDE
REPERCUTIR CON LA SUFICIENTE INTENSIDAD COMO PARA ACTIVAR LOS
SISTEMAS DE APOYO DE LA FAMILIA, EN EL EXTREMO AGLUTINADO, -
SE OBSERVA LD COMTRARID. LA CONDUCTA DE UN MIEMBRO AFECTA DE
INMEDIATO A LOS OTROS. EL STRESS DE UN MIEBRQ INDIVIDUAL REPER
CUTE INTENSAMENTE A TRAVES DE LOS LIMITES Y PRODUCE UN RAPIDO
ECO EN OTROS SUBSISTEMAS. AMBOS TIPOS DE RELACIONES PROVCCAN
PROBLEMAS FAMILIARES, CUANDO SE PONEN EN MARCHA MECAN|SMOS --
ADAPTATIVOS. LA FAMJLIA AGLUTINADA RESPONDE A TODA VARIACION
EN RELACION CON LO HABITUAL CON UNA EXCESIVA RAPIDEZ E INTEN-
S1DAD, LA FAMILIA DESL IGADA TEIENDE A NO RESPONDER CUANDO ES-
NMECESARIO HACERLO. EN UNA FAMIL1A AGLUTINADA LOS PADRES LGOS
PADRES PUEBEN VERSE SUMAMENTE AFECTADOS POR QUE UN HIJD NO €O
ME EL POSTRE, LOS PADRES DE UNA FAMILIA DESLIGADA., POR SU --
PARTE, PUEDEN PERMANECER INMUTABLES ANTE LOS PROBLEMAS ESCOLA
RES DE UN H1J0,

EL suBSISTEMA CONYUGAL. CUANDO DOS ADULTQS DE SEXD
DIFERENTE SE UNEM CON INTENCION EXPRESA DE COLSTITUIR UNA FAMI
Lia. LAs PRINCIPALES CUAL IDADES REQUERIDAS PARA LA IMPLEMEN-
TACION DE 5US TAREAS SON LA COMPLEMENTARIDAD Y LA ACaMODACION
MUTUA, TANTO EL ESPOSC COMO LA ESPOSA DEBEN CEDER PARTE DE SU
INDIVIDUAL IDAD PARA LOGRAR UN SENTIDO DE PERTENENCIA, EL S515-
TEMA CONYUGAL PUEDE CONVERTIRSE EN UN REFUGLO ANTE LOS PROBLE
MAS EXTERNOS, PUEDE FOMENTAR EL APRENDIZAJE. LA CREATIVIDAD Y
EL CRECIMIENTO, EN EL PROCESO DE ACOMODACION MUTUA. LOS CON-
YUGES PUEDEN ACTUALIZAR ASPECTQS CREATIVOS DE SUS PAUTAS QUE
PERMANEC{AN LATENTES v MANIFESTAR L0S MEJORES RASGOS DE CADA
UNO, PERO LAS PAREJAS TAMBEIEN PUEDEN ESTIMULARSE MUTUAMENTE-
1LOS RASGOS NEGATIVOS: POR EJEMPLO., DESCALIFICANDD At (CONYUGE,
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NO ACEPTANDOLO COMO €S, O ASUMIENDO LAS PAUTAS DE LNTERACCION
DEL TIPO DEPENDIENTE~PROTECTOR, EN CUY0D MARCO EL MIEMBRO DE--
PENDIENTE SE MANTIEME COMO TAL PARA PROTEGER LA IMPRESION DE
SU CONYUGE DE SER EL PROTECTOR,

LAS PAUTAS NEGATIVAS PUEDEN EXISTIR EN LAS PAREJAS-
SIN QUE ELLO 1MPLICUE UNA PATOLOGIA GRAVE, EL SUBS1STEMA CON-
YUGAL DEBE LLEGAR A UN LIMITE OUE LO PROTEJA DE LA INTERFEREN
ClA DE LAS PEMANDAS Y NECESIDADES DE OTROS SISTEMAS, EN PART]
CULAR, CUANDO LA FAMILIA TI1EME H1JQS. LOS ADULTCS DEBEN PO--
SEER UN TERRITORIO PSEICOSOCIAL PROPIO. St EL LIMITE ALREDEDOR
DE LOS ESPOSOS ES EXCESIVAMENTE RIGIDO. EL SISTEMA PUEDE VER-
SER AFECTADG POR SU AISLAMIENTO, PERO $1 LOS £5P0S0S MANTIE-
NEN LEMITES FLEXLBLES, OTROS SUBGRUPOS LNCLUYENDO A LOS HLJOS

¥ A LOS PARIEMTES POLITICOS. PUEDEMN INTERFERIR EN EL FUNCIONMA
MIENTO DE SU SUBSI1STEMA,

L SUBSISTEMA PARENTAL, LA PAREJA DESEMPERIA LA ThA-
REA DE SOCIALIZAR A SU HIJO SIN RENUNCYAR AL WMUTUD APOYO QUE
CARACTERIZA AL SUBSISTEMA CONYUGAL ., SE DEBE TRAZAR UN LIMITE
QUE PERMITA EL ACCESO DEL M150 A AMBOS PADRES Y QUE AL MISMO
TIEMPO LO EXCLUYA DE LAS RELACIONES CONYUGALES.

A MEDIDA QUE EL HIflD CRECE. SUS REQUERINIENTOS PA-

RA EL DESARROLLO TANTO DE LA AUTONOMIA COMO DE LA ORLENTACION
IMPONEN DENANDAS AL SUBSESTEMA PARENTAL QUE DEBE NODIFICARSE

PARA SATISFACERLAS, EL SUBSISTEMA PARENTAL DEBE ADAPTARSE A

LOS NUEVOS FACTORES QUE ACTUAN EN EL MARCO DE LA SOClALI1ZA--

C16N, POR EJEMPLO. EN LA SOCIEDAD ACTUAL, COMPLEJA, DE RAPL-

DO DESARROLLG EN LA QUE LAS BRECHAS GENERACIONALES CORRESPON

DEN A LNTERVALOS CADA VEZ MAS PEOUETOS. LAS DIFICULTADES DE

SER PADRES SE HAN INCREMENTADO, LOS PROCESOS OUE CORRESPON-

DEN A ELLO DIFLEREN SEGOUN LA EDAD DE LOS HINOS.
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CuaNDO LOS NIROS SON PEQUEROS. PREDOMINAN LAS FUNCIQ

NES DE ALIMENTACION. LUEGO EL CONTROL Y LA ORIENTACION ASUMEN
MAYOR IMPORTANCIA, LOS PADRES IMPONEN REGLAS QUE NO PUEDEN -
EXPLICAR EN EL MOMENTO O QUE EXPRESAN EN FORMA [NCORRECTA., ©
CONSIDERAN QUE LOS FUNDAMENTOS DE LAS REGLAS SON EVIDENTES. -
AUNQUE PARA LOS NIFOS NO SEA ASi. A MEDIDA QUE LOS H1JOS CRE-
CEN, ES POSIBLE QUE NO ACEPTEN LAS REGLAS, L0OS NIROS COMUN{-
CAN SUS NECESIDADES CON DISTINTOS GRADOS DE CLARIDAD Y REALI-
ZAN NUEVAS DEMANDAS A LOS PADRES, COMO DEDICARLES MAS TIEMPO-
CON UN MAYOR COMPROMISO EMOCIONAL ,

EL FUNCIONAMIENTO EFICAZ REQUIERE QUE LOS PADRES ¥
LOS HIJOS ACEPTEN £L HECHD DE QUE EL USD PARENTAL DIFERENCIA-
DO DE AUTORIDAD CONSTITUYE UN INGREDIENTE NECESARIO DEL SUB--
SISTEMA PARENTAL,

Los N1f0S DEBEN APRENDER A NEGOCIAR EN SI1TUACIONES-
DE PODER DESIGUAL. UN SUBSISTEMA PARENTAL DERIL INSTAURA UN
CONTROL EXCESIVO QUE SE PRESENTA POR LO GENERAL CUANDQ EL CON
TROL ES EFICAZ.

EL suBs1sTENMA FRATERNG. En EL MARCO DE ESTE CONTEX
TO. LOS NINOS PUEDEN EXPERIMENTAR RELACIONES CON SUS [GUALES.
En EL MUNDD FRATERMO. LOS NIFOS APRENDEN A MEGOCIAR, COOPERAR
Y COMPETIR., EN EL LOS NIfi0S APOYAN. AISLAN., DESCARGAN SUS -
CULPAS ¥ APRENDEN MUTUAMENTE.

CuANDO APRENDEN FORMAS ALTERNATIVAS DE RELACION IN
CORPORAN HUEVAS EXPERIENCIAS AL MUMDO FRATERNG, ST LA FAMI-
L1A DEL WIHD POSEE MODALIDADES MUY PARTICULARES. LOS LIMITES
ENMTRE LA FAMILIA Y EL MUNDO EXTRAFAMILIAR PUEDE CONVERTIRSE-
EN EXCESIVAMENTE RIGIDG, Es POSIBLE, QUE EL NIND ENFRENTE -
DIFICULTADES PARA [NCORPORARSE A OTROS SISTEMAS SOCIALES,
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LA SIGNIFICACION DEL SUBSISTEMA FRATERND SE OBSERVA
CON MAYQOR CLARIDAD EN CASO DE SU AUSENCIA, LoS NINOS SIN HER
MANOS DESARROLLAN PAUTAS PRECOCES DE ACOMODACION AL MUNDD --
ADULTO. QUE PUEDEN MANIFESTARSE EN UM DESARROLLO PRECOZ, AL -
MISMO TIEMPO, PUEDEN MOSTRAR DIFICULTADES DE COMPARTIR, COOPE
RAR Y COMPETIR CON OTROS.

Los LIMITES DEL SUBSISTEMA FRATERNO DEBEN PROTEGER-
A LOS NINDS DE LA INTERFERENCIA ADULTA, PARA QUE PUEDAN TENER
PR1VACIDAD, SUS PROPIAS AREAS DE INTERES Y DISPONER DE LA LI-
BERTAD DE COMETER ERRORES EN SU EXPLORACEION.
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2.2 PAUTAS DE_INTERACCION NEGATIVAS.

UNa VEZ HECHA LA REVISION DEL MODELO DE MINUCHIN, -
Rosman v BAKER. €S PERTIKENTE DEFINIR LAS PAUTAS DE INTERAC--
C1ON AGRUPADAS POR EHRL 1¢H {1981), GUE SON EL PILAR EUNDAMEN-
TAL DE ESTE ESTUDIO,

AGLUTINAMIENTO. SE REFIERE A LA SITUACION FAMILIAR
EN LA CUAL SE HA PERDIDO LA INDIVIDUALIDAD, DEBIDO A L'A SOBRE
INVOLUCRACION ¥ A UN EXTREMO SOBRETRASLAPE EN L'AS EXPERIEN- =
ClAS DE LOS HIEMBROS DE LA FAMIL A, POR EJEMPLO.CUANDO LOS PA
DRES EN ACTIVIDADES DE ADULTOS INCLUYEN A SUS HIJOS Y VICEVER
SA. L'A INDIVIDUALIDAD DE 5US MIEMBROS ESTA POBREMENTE DIFEREN
CIADA. DEBIL Y FACILMENTE CRUZADA COMOD EN EL CASO DEL NIfio -
QUE EXPRESA SUS SENTIMIENTOS E INTERESES EN FUNCION DE LO QUE
SU FAMIL'1A ESTABLECE, SIENDO IMAPAZ DE EXTERNAR SU PARTICULAR
FORMA BE SER, ESTASFAMILIAS SE CARACTERIZAN POR UNA UNION -
EXCESIVA. CON UNA GRAN FALTA DE EXPRES!ON DE SU INDIVIDUAL]-
DAD.

Los LIMITES ESTAN POBREMENTE DIFERENC1ADOS ENTRE -~
LDS MIEMEROS. SE PIERDE LA DELIMITACION DE 1'AS FUNCIONES. POR
EJEMPLO., CUANDO EL HIJQ REPRENDE AL PADRE O A OTROS MIEMBROS-
DE LA FAMILIA, OTRO EJEMPLD DL PERDIDA DE LTMITES LA CONSTI-
TUYEN UNA MADRE Y SU HIJO QUE EN TODO MOMENTO ESTAN JUNTOS ¥
¥ DEBEN ENTERARSE ABSOLUTAMENTE DE TODO LO QUE LES SUCEDE, EL
AGLUTINAMIENTO DESFAVORECE L'A [NTEGRACION A NUEVOS GRUPOS, YA
QUE SOLO LES INTERESA ACTUAR DENTRO DE SU FAMILIA CON LA PER-
SONA AGLUTINADA Y CUANDO ES NECESAR!IO DQUE EL NIND SE INTEGRE
A OTRO GRUPO COMO ES (A ESCUELA, ES MUY PROBABLE QUE EXPER[=
MENTE ANGUSTIA YA QUE SU SITUACION FAMILIAR NO LE PERMITIO -
APRENDER O REL'ACIONARSE FUERA DE SU FaMILIA,
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PALAS NADRE

H1JO

SOBREPROTECCIGN, SE HOTA UN EXCESIVD INTERES DE -

L05 PADRES POR SUS H1JOS. MOSTRANDO UNA HiPERSENSIBIL IDAD AL
MENOR SIGNO DE STRESS (ANGUSTIA) QUE PUEDE AFECTAR A St HIJOD.
POR EJEMPLO, EVITANDO REPRENDERLQ O CASTIGARLO. LOS PADRES~-
GASTAN UNA ENERGIA CONSIDERABLE &N EL CUIDADD NE SyYs HIJOS -
DEBIDO A SU CONDUCTA PROTECTORA, ESTOS PADRES DESCARTAN  SUS
PROP1AS ACTIVIDADES POR PERMANECER AL LADO DE su uiao. Cow
FRECUENCIA L'AS FAMILIAS SOBREPROTECTORAS T!ENEN UNA SERIE DE
DIAGNOSTICOS EDUCACIONALES DE SUS H1JOS, REPORTES DE PEDlA--
TRAS., NEUROGLOGOS ¥ DCULISTAS. Los NiROS ESTAN SOBRECUIDADDS
POR UN DESEC NEWRDTICO DE LOS PADRES. ELLOS TRATAN DE DETER-
MINAR QUE £5TA MAL' EN EL NINO. LA SOBREPROTECCIGN OCASIONA-
QUE LA CREATIVIDAD E IN{CULATIVA DEL N1fl0 SE BLOOQUEEN POR LA
FELTA DE LIBERTAD ¥ auTonoMiA, LES EL EJEMPLO T71PICO DE LOS-
PADRES QUE NUNCA DEJAN ENCARGADOS A SUS HIJDS CON OTRAS PER-
S50NAS, POR TEMOR A QUE AL'GD LES SUCEDA ¥ DUE EVITAN A TODA -
COSTA QUE SUS HIJOS SUFRAN UNA CONTRARIEDAD. [ A SOBREPROVEL
c1O8 NO S{EMPRE SE DA POR PARTE DE AMBODS PADRES.

FATDRE
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RiGgIDEZz. SE OBSERVA EN LES PADRES UNA MARCADA RESIS
TENCI1A AL CAMBIO. NO ACEPTAN CRITICAS CONSTRUCTIVAS REFEREN-
JES A SUS ACTITUDES Y FORMA DE VIDA, LOS PADRES RiIGIDOS NO -
SON CAPACES DE INTENTAR UN CAMBIO YA QUE NO CONSIDERAN OQUE --
LAS PERTURBACIONES DE SU FAMIL1A PUEDAN DEBERSE A SUS ACTITU-
DES. AUN CUANDO SE DANM CUENTA DE SUS REUACIONES FAMILIARES -
INEFECTIVAS, NI1EGAN LA EXISTENCIA DE PROBLEMAS SUFJCIENTEMEN-
TE SERIDS PARA MODIFICARLOS. SON FAMILIAS MUY TRADICIONALIS-
TAS, ER DONDE LA DISCIPLINA ES MUY ESTRICTA Y LLEGA A CAER EN
EL AUTORITARISMO.

LAs RUTINAS DEBEN SER EXACTAS Y PRECISAS, DE L0 €ON
TRARIQ HABRA PROBLEMAS PARA QUIEN LAS ALTERE, TAMPOCO ACEPTA
CAMBIOS DE PLANES. EL NIf0 POR LO TANTO PIERDE [MICIATIVA ¥ =
CREATIVIDAD, EL SALIRSE DE SUS REGLAS 1'E GENERARA ANGUST!A,
UNOS EJEMPLOS DE ESTA PAUTA DE INTERACCION FAMILIAR PUEDEN -
SER: QUE LOS H1J05 NO PUEDEN INVITAR A JUGAR A UN AMIGO SiN -
PREVIQ PERMISOQ. OUE LOS PADRES ESCOGEN A LOS NIRNOS DQUE PUEDEN
SER SUS AMIGOS. OUE LOS PADRES EVITAN DISCUTIR CIERTOS TEMAS
COMO AUTORIDAD O SEXO.

FADRES

L
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INCLUSION DEL NINO EN CONFLICTOS MARITALES. EsTo -
ES CUANDD EL' NINO ES MANIPULADO DENTRO DE SU FAMILIA PARA TO
MAR PARTE DE UN PAPEL EN LA DESARMONlA DE SuS PADRES. E5 co-
LOCADO EN TAL SITUACION QUE TIENE QUE TOMAR PARTIDD POR UNO
DE LOS DOS., EN OCASIONES SE LE DA EL PAPEL DE CONCILIADOR. -
EN OTRAS DE AGRESOR. UM EJEMPLO, ES CUANDO EL MATRIMONIQ ES
TA DISGUSTADO Y SE MANDAN MENSAJES UTIL1ZANDC A SU HIJO COMO
MENSAJERO. OTRO EJEMPLO. ES CUANDO EL NIfO ESCUCHA DISCUTIR
A SUS PADRES.

i NADRE

HIJO

ConFLICTOS SIN RESOLVER. COMD RESUL'TADO DE LA PRE-
SENCIA DE LOS PATRONES DE AGLUTINAMIENTO., SOBREPROTECCION., RI1
GIDEZ, INCLUSION DEL NIFI0 EN CONFLICTOS MARITALES EN L'AS FAM]
L1AS. EL UMBRAL DE CONFLICTOS ES EXTREMADAMENTE Bago, {uawnpo
EH LAS FAMILIAS SURGE UN CONFLICTO ES NECESARIA LA SOLUCION -
EXITDSA DE ESTE PARA DISMINUIR LA TENSION EN EL AMBIENTE., --
CuAnDO EN LA FAMILIA APARECE UN CONFLICTO ACOMPARADO POR ESTOS
PATRONES DE INTERACCION ES PROBABLE OUE L'A SOLUCION SE ESTE-
BLOQUEANDD POR ACTIDUDES MEGATIVAS DE LA FAMILIA TALES COMGQ:
EVASION, NEGACION, COMUNICACION INADECUADA. SOBREPROTECCION.
REPRESION ¥ ANSIEDAD, [N PROBLEMA WO RESUELTO TIENDE A APA-
RECER NUEVAMENTE., POR LO OUE LA ANSIEDAD EN LA FAMILIA SE --
MANTIENE PRESENTE Y TENDERA A TRAER CONSIGO NUEVOS CONFLICTOS.
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HIJQ
LAs ACTITUDES NEGATIVAS DE LOS PADRES QUE ACOMPARAN
A LAS PAUTAS DE INTERACCION PUEDEN ESTAR CONTRIBUYENDO AL BA-
JO RENDIMIENTO ACADEMICO, EL MIRC AGLUTINADO., AL ENTERARSE -

DE LA INTIMIDAD DE SUS PADRES ESTARA MAS CONCIENTE Y PRECCUPA
DO POR LAS MISMAS DIFICULTADES DE SU FAMILIA. ¥ SINTIENDDSE -
PARTICIPE DE LAS MISHMAS, LO CUAL SEGURAMENTE AFECTARA SU CON-
CENTRACION FARA EL APRENDIZAJE, AL NIRO AGLUTINADO SE LE DI-
FICULTA ADAPTARSE A LA ESCUELA. EN UN PRINCIPIO PORQUE NO DE-
SEA ASISTIR A CLASES, PUES IMPLICA UNA SEPARACION DE SU FAMI-
LIA., POR OTRA PARTE. POR LA DIFICULTAD QUE EXPERIMENTARA AL -
RELACIONARSE CON DTRAS PERSOMNAS,

La ACTITUD NEGATIVA SOBREPROTECTORA DE LOS PADRES.
PUEDE REPERCUTIR EN LA FORMACION DE LA AUTOESTIMA £ INDEPEN-
DENCIA NECESARIAS PARA EL” ADECUADQ FUNCIONAMIENTO DENTRO DE
SU MEDID AMBIENTE., EL NIA0 SOBREPROTEGIDO SERA UN SER DEPEN
DIENTE. INHIBIDO EN SUS FUNCIONES DE EXPLORACION. CREACTIVI-
DAD. INVESTIGACION QUE PUEDE REPERCUTIR EN 5U BAJO RENDIMIEN
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To AcApEMico, EL NIND SOBREPROTEGIDO., AL NG HABER ENFRENTADO
POR 51 MISMO FRUSTRACIONES., AL EXPERIMENTAR UN FRACASO ES5CO--
LAR, ES POSIBLE QUE L'O LLEVE A OTRQ, PRODUCIENDOLE EFECTOS NO
CIVOS EN SU AUTOESTIMA,

La RIGIDEZ DE LOS PADRES ES UNA ACTITUD NEGATIVA -
QUE REPRIME L'A CREACTIVIDAD, INICIATIVA ¥ AUTOESTIMA NECESA-
RIAS PARA UN FUNCIONAMIENTO ACADEMICO ADECUADO. PROPICIA UNA
COMUNICACION POBRE POR EL TEMOR QUE EL HIJO LE TIENE A SUS PA
DRES. LO CUAL SE REFLEJARA EN CTROS ADUL'TOS COMO SON SUS MA-
ESTROS, ESTA DEFICIENCIA EN L'A COMUNICACION SEGURAMENTE EV)
TARA OUE EL NINO EXPRESE Y RESUELVA $US PROBLEMAS ESCOLARES ¥
PUEDA MAHIFESTARSE DESACUERDD AL SISTEMA RIGIDO DE sus PADRES
EN UNA ACTITUD PASIVO-AGRESIVO. OBTENIENDO MALAS CAUIFICACIO-
NES.

POR OTRA PARTE, LOS PADRES QUE TIENDEN A INCLUIR A
SUS H1J40S EN SUS CONFL'ICTOS MARITALES, PUEDEN LLEGAR A AFEC-
TAR EL EQUILIBRIO EMOCIOMAL DEL t1RO. GENLRANDO UN ALTO NIVEL
DE AMSIEDAD ¥ PRODUCTENDO UNA BAJA ENERGIA QUE PUEDE REPERCU
TIR EN DIFERENTES AREAS DE SU DESARRCLLO, EHTRE ELLAS LA ACA
DEMICA, ES EL NINO QUE SE SIENTE [NSEGURO POR L'A INESTABIL]
pAD DE SU HOGAR. TEMIENDO PERDER A AUGUNO DE SUS PADRES. EL
NERO QUE VIVE EN UN AMBLENTE DE TENSION POR LA FALTA DE SOLY
ctbN ADECUADA DE LOS CONFLICTOS. POSIBLEMENTE LO REFLEJARA -
EN BAJO REMDIMIENTO ACADEMICO.
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2.5 MODELO DE OGDEN Y ZEVIN.

AL CONSIDERAR UNA FORMA DE EVALUAR LAS PAUTAS DE -
INTERACCION FAMILIAR Y PODER AS1 RELACIONARLAS CON EL REKDI-
MIENTO ACADEMICO, SE SEL'ECCIONG UNA PARTE DEL SISTEMA DE EVA
LUAC!IOH ELaBoraDA por Ocbem v Zevin (1976). SE BASARON EN -
LA IDEA DE QUE LA FAMILLA ES UN SISTEMA Y QUE LA CAUSA DE LA
CONDUCTA DE CUALOQUIERA DE SUS MIEMBROS DEBE BUSCARSE EN LAS-
INTERACCIONES FAMILTARES.

ESTAS AUTORAS SE BASARON EN LOS RESULTADOS DE LA =
REUNION EN PaLo Auto (1952) CRTENIDOS POR UN GRUPQ DE FROFE-
SIONISTAS DE DIFERENTES DISCIPLINRAS: MaRGareT [EaD ¥ GREGORY
Bateson (AnTROPOLOGOS): Ravy BirbwHisTELL (AnTrROPOLOGIA LiN--
GUISTICA): Hav HaLEv., Dot JACKSON. VIRGINIA SATIR, JoWN Weag
LAND ¥ PauL Watzeawick (Psicordsos v Psicutatras)y, AL anaLl
ZAR EL BLOOUED DE LA COMUNICACION ENTRE EL ESQU]ZOFRENICD Y
LAS PE®SONAS SIGHNIFICATIVAS PARA EL, PLANTEARON LA NICESIDAD
DE DEFINIR A LA FAMIL'TA COMO U4 SISTEMA Y A UN EXAMEN DETALLA
DO DEL PROCESD DE COMUNICACION ENTRL LOS SERES HUMANDS,

ESTA IDEA TAMBIEN APLICABLE AL PROBLEMA DEL BAJOD -
RENDIMIENTO ACADEMICO, vA& QUE ESTE DERE SCR ANAL12ADD KD SO-
L0 DESDE EL PUNHTC DE VISTA DE LA INDIVIDUALIDAD DEL NIGQ S1-
NO €COMO EL RESULTADD DE UN SISTEMA FAMILIAR,

No IMPORTA COMO LA FAMILIA ESTE ESTRUCTURADA. NI -
CUALES SEAN SUS UETAS, CADA FAMILIA TIENE Uh PROCESO. ESTE SE
ESTA CREANDO CONSTANTEMENTE POR LOS ADULTOS QUE LA CONFORMAN,
SU SISTEMA EN ES METODO QUE LA FAMILIA CREA PARA SU ESTILO -
PARTICULAR DE SER. TODOS LOS MILMEROS TIENEN OQUE COOPERAR -
PARA QUE £STE SE MANTENGA.
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PARA REALIZAR SUS OBSERVACIONES PARTIERON DE LA DE
FINICION DE UN SISTEMA DE FAMILIA SAUUDABLE. EN UA QUE LOS -
ESTAN ORIENTADOS HACIA SU PROPIO CRECIMIENTO Y HAC!A EL CRE-
CIMIENTD DE OTROS, F{SICA, MENTAL. EMDCIONAL ¥ SEXUALMENTE .
SERA UNA FAMIL1A QUE USE DINAMICAS POSITIVAS Y MECANISMOS --
QUE ENGENDREN AFECTO. APOYO. ACTITUD DE COMPARTIR Y LIBERTAD,
TENDRAN GRANDES HABILIDADES PARA LA COMUNICACLON. PARA LA RE
SOLUCION DE CONFLICTOS, EN LA AUTOESTIMA DE LA FAMILIA Y AL
CAMBIO.

OGDEN v ZEVIN HICIERON OBSERVACIONES SISTEMATICAS-
EN SIETE FAMILITAS NORTEAMER[CANAS SOMETIDAS A CINCO DIFEREN-
TES TAREAS CON RESPECTO A SUS HABILIDADES Y MECANISMOS NEGA=-
TivDS,

LAS HWABILIDADES SON LOS RECURS0S QUE TIENE LA FAML
LIA PARA LOGRAR UN SISTEMA FAMILIAR SALUDABLE. ESTAS HABIL1
DADES SE LOCALIZARON EN CUATRO AREAS: COMUNICACION., RESOLU--
CION DE CONFLICTOS. AWTOESTIMA DE LA FAMILIA Y RECEPTIVIDAD-
AL CRECIMIENTO Y AL CAMBIO,

LA COMUNICACION. SE REFIERE A LA HABILIDAD QUE -=
TIEGLA LOS MIEMBROS DE DECIR DIRECTAMENTE LO QUE SUCEDE EN -
5Us MENTES ¥ RESPONDER DIRECTAMENTE A LO QUE OTROS DICEN. -=
LAS AFIRMACIONES DIRECTAS ESIAN CARACTERIZADAS POR SU NATURA
LEZA THECUTVOCA, NO SON AMBLIGUAS N1 CONFUSAS, UN COMUNICADOR
DIRECTO NO SE LEFIENDE, ATACA O ATRAPA A OTROS, SIND ESTA EN
CONTACTO CON OTROS PAKA DIFINIRSE ASi MISMO EN TERMINGS OUE-
TODOS PUEDAN ENTENDER.

Taupién SE AREOUIERE DE UN BUEN OYENTE, QUE ES LA -
HABIL IDAD DE ESCUCHAR ASPECTOS 0O SENTIMIENTOS SIN DISTORCID
NARLOS. LA PERSONA OUL E£SCUCHA SOLO LO QUE REQUIERE O1R., NO
ESTA ESCUCHANDD LO QUE OTROS DICEN, Hayv GENTE OQUE SIMPLEMEN-
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TE NO PUEDE ESCUCHAR MALAS NOTICIAS! OTRAS QUE NO FUEDEN OIR
COSAS BUENAS SOBRE sl MISMO.

SoLucI&N DE _CONFLICTOS, REOQUIERE DE LAS SIGUIENTES
HABIL {DADES

1.- RIESGOS GUE SE ToMan, DEFINIDOS COMD LA HABIL]
DAD DE LOS MIEMBROS DE LA FAMILIA DE ENFRENTAR SUS DESEOS Y
PROBLEMAS, UNA FAMILIA DUE TIENE PROHIBICIONES ANTIGUAS ¥
AMENAZAS DE LOS INDIVIDUDS SOBRE SUS NECES!IDADES Y DESEOS, -
INCAPACITA A SUS MIEMBROS PARA ENFRENTAR LOS PROBLEMAS,

2,- ESTAR ABIERTO DENTRO DE LA FAMIL1A. TODOS LOS
MIEMBROS ESTAN GUSTOSOS DE COMPARTIR DIRECTAMENTE LDS S&NTI-
MIENTOS POSITIVOS ¥ NEGATIVOS DE CADA UND, INCLUYENDO LAS --
CR151S. PERDIDAS., MUERTE ¥ TEMOR, EN URA FAMILIA ARIERTA, -
LLENA DE ACTIVIDAD., MOVIMIENTO Y CONTACTQ A NIVEL FiSIcO ¥
DE CONVERSACION, LOS MIEMBROS SE BUSCAN UNOS A OTROS Y RESPON
DEN EM FORMA DIRECTA, TOMAN DEC!STONES EXPRESANDD VERBALMENTE
LOS SENTIMIENTOS, SE RELACIDNAN ENH UNA FORMA RELAJADA,

3.- NecociAacidN., ES LA HABILIDAD DE LOS MIEMBROS-
DE HABLAR DIRECTAMENTE, ESCUCHAR, RESPONDER CLARAMENTE Y COM
PROMETERSE CUAKHDD SEA NECESARIO. Para LOGRARL A TODDS SUS Iﬂ
TEGRANTES TRABAJAN JUNTOS. LO QUE HACE QUE TODOS SE SIENTAN-
BlEn, ESTA NEGOCIACION IMPLICA LA WABILIDAD DE RECONOCER --
UNA DIFICULTAD EMOCIONAL CUANDO OCURRE ¥ TAMBIEN A RENUNCIAR
A ALGUN TERRITORIQ CUANDO SEA NECESARIO PARA EL BIENESTAR CO
MiN,

4,- DEcisiOn TomapA, LA WABILIDAD DE LOS MIEMBROS
DE LLEGAR A UH ACUERDO AMIGABLE ACERCA DE LAS ACTIVIDADES (O
MUNES EN UN TIEMPD LIMITE, LAS DECISIONES AMIGABLES SON ESCEN
CIALES PARA RESOLVER PROBLEMAS, EL GRADD DE HABILIDAD O DES
TREZA ES UNA CUAL IDAD DEL PROCESD FAMILIAR. CUANDO ESTA ES-
BUENA, TANTO EL CONTENIDO LOGICO Y €L EMDCIONAL DE LASDEC|-~
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SIONES SATISFACEN A TODOS LOS MIEMBROS.

S.- RESPONSABILIDAD, LOS5 PADRES CON SU EJEMPLD €N
SENAN OBLIGACIONES AL N1RD., HAY FAMILIAS EN LAS QUE LOS ADUL
TOS NO SON RESPONSABLES, €L RESULTADG €5 EL CADS., FinALMEN-
TE EL H1J0 ADOUIZRE El, ROL DEL PADRE., LA INVERSION DE ESTE-
ROL INSIDIOSO QUE LOS PADRES JUEGAN CON €L NIND Y QUE LOS NI
RS JUEGAN CON LQS PADRES LLEGAN A UNA PATOLOGIA REAL,

AUTOESTIMA FAMILIAR, CONTACTO POSITIVOC CON CADA-
UND DE LO5 MIEMBROS 0OFE LA FAMILIA. DANDD vALIDEZ, BIENESTAR.
CUIDADO EN FORMA VERBAL O WO VERBAL., MOSTRANDO AFECTO DIREC-
TAMENTE, EN ALGUNAS FAMIL{AS HAY GRAN CANTIDAD DE ACERCAMIEN
TO FIS1C0O. CARICIAS ¥ ABRAZOS, DTRAS FAMILIAS ALCANZAN LA -
MISMA CALIDAD DE CERCANIA A TRAVES DEL CONTACTO CON LA MIRA-
DA, CON UN CALIDO TONO BE vDZ Y DE CONDECER EL MOMENTO OPORTY
NO DE CUANDO DECIR QUE ¥ 4 OUIEN, O CUANDD CALLAR. E5 NECE-

SARID DARSE CUENTA DE ESTE 7IPD DE CONTACTOS POSITIVOS PARA
EvALUAR 5US PROBLEMAS ¥ COMO TRATARLOS,

HABILIDAD PARA JUGAR. LGOS MIEMBROS DISFRUTAN UNOS
DE OTROS. 5uS SUERQS ¥ SU5S FANTASTAS. LAS FAMILIAS QUE “JUE
GAN ADECUADAMENTE™, EXMIBEN ENTUSIASMO ACERCA DU REALIZAR AC
TIVIDADES JUNTOS COMO: VACACIONES, COMER, CENAR, HACER PRO~-
YECTOS CREATIVOS. JUGAR CON (AS PALABRAS, £TC.

HABRILIDAD FARA LDGRAR L0 QUE SE DEsEa. EL ExiTo -
DEL SISTEMA FAMILIAR PARA SATISFACER LOS DESEOQS PRACTICDS O-
EMOCIONALES ¥ LAS NECESIDADES DE TODOS LOS MIEMBROS, En bua-
FAMILIA IDEAL A TDROS ST LES VALIDA ¥ SE SIENTEN BIEN SOBRE~
si MisMOS, flay FAMILYIAS EM LAS GQUE SDLO SE SATISFACEN LAS HE
CESIDADES DE ALGUNOS MIEMBROS O DE NINGUNOD,
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RECEPTIVIDAD A CRECER O A CAMBIAR, La FaMIL1A PER
MITE QUE CADA MIEMBRO SE DESARROLLE A SU MANERA. A CADA IN-
TEGRANTE SE LE ANIMA A DESARROLLAR CONDUCTAS QUE LE FUNCIONEN
MEJOR A EL COMOD: TALENTQS ESPECIALES., EXPLOTACION DE IDEAS Y
RELACIONES PERSONALES. SIN TENER EL RIESGO DE QUE SEA RECHA-
ZADQ POR LA FAMIL1A.

ESTABLECIENDO LIMITES., £S LA HABILIDAD DE LOS MIEM
BROS DE DESCRIBIR L IMITES PARA MANTENER PRIVACIDAD. PROTEC--
CION, FUNCIONAMIENTO Y AUTODEFINICION, UNMA FAMILIA GQUE NO -
ESTABLECE LIiMITES, EN LOS QUE TODOS LOS MIEMBROS CUMPLEN CON
TODOS SUS CAPRICHOS TQODO EL TI1EMPO PUEDE PARECER MUY CREATI-
V0S A PRIMERA VISTA, PERD SE ESTAN INCAPACITANDO AST MISMOS.,

ELECCION INTERNA DE ROLES. ES LA DECISION LIBRE.
CONCIENTE., NO ESTEREOTIPADA DE CADA MIEMBRO DE COMO FUNCIONAR
COMO INDIViIDUD, CADA INTEGRANTE DE LA FAMILIA TIENE DERECHO
DE ESCOGER SUS FUNCIDNES DENTRO DE ESTA., MIENTRAS QUE SEAN =~
PRACTICOS,

EsTAr ABIERTO AL EXTERIOR. EL ACCESO DE LA FAMILIA
A LAS NUEVAS IDEAS, LUGARES. GENTES Y COSAS. EL SISTEMA FA-
MILLAR QUE ESTA ABIERTO A LAS INFLUENCIAS DEL EXTERIOR ES RE
CEPTIVD A LA NOCION DE CAMBIO Y FLEXIBILIDAD,

A CONTINUACIOM SE DESCRIBEN LOS MECANISMOS NEGATI-
v0S DEL REGISTRO DE OGDEN v ZEVIN:

Los MECANISMOS SON CONDUCTAS REPETITIVAS INDIVIDUA
LES QUE AYUDAN AL FUNCIONAMIENTO O DISFUNCIONAMIENTO FAMILI-
AR, LOS MECANISMOS NEGATIVOS CONTRUBUYEN A UN PROCESQO FAMI--
LIAR POBRE O A UNR DISFUNCIQNAMIENTO FAMILIAR.
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ERRORES, ES LA DIFICULTAD PARA SEGUIR LAS INSTRUC
CIDNES,

PREGUNTAS IMNECESARIAS, SE REQUIEREN EXPLICACIONES
ADICIONALES ACERCA DE LAS [NSTRUCCIONES * ( HMe PoOPRIA DAR UN
EJEMPLO ¥ 7,

QUEJAS GEMERM.ES.- EXPRESIONES DE DESCONTENTO ~ -
ACERCA DE LA FAMILIA 0 DE LOS EJERCIC10s,"NUnCa TENGO OPORTY
N1DAD DE HABLAR"., “YO S1EMPRE 50V EL PERJUDICADD". "HE Tocaw
LAS COSAS QUE NO ME GusTan™, "EsTa muy piriciL”™,

EvasiOoNES.- EVITAR LA RESPUESTA DIRECTA A UN HECHO
0 A UN SENTIMIENTO, COMO GUARDAR SI1LENCIO O CAMBIAR DE TEMA,

NEGAC1ONES.- REHUSARSE A ADMITER LA VERDAD DE UN
HECHO O SENTIMIENTO 0, "Yo NUNCA DIJE £50"., "LA MUERTE 8O ME

AFECTAR", "ND MAY UN PRODLEMA EN LA FAMILEA". "ESO NO ME MO~
LESTAY,

MENSAJES DOBLES,- COMUNICACIONES VERBALES O NC VER
TALES GUE CONDUCEN & SEGHIFICADOS OPUESTOS, UN MENSAJE DD--
BLE SERiA., “T0 SABES DVE OUEREMOS QUE TUS AMIGOS ST SIENTAN-
COMO EN SU CASA AUNCUE HACEN MUCHO RyUIDG"., EL EFECTO DEL --
MEMSAJE DOBUE ES CONFUNDIRM A OTROS, EL OYENTE NG SABE CUAL
E5 EL MENSAJE REAL.

ConTesTAR POR OTROS.- CONTESTAR UNA FREGUNTA QUE
FUE HECHA A OTRA PERSODNA,

HaBLAR POR DTROS, EXPRESAR VERBALMENTE LO OUE LE
CORRESPONDE EXPRESAR A QOTHRA FERSONA.

DAR ORDENES .~ DECIR A DTROS LO GUE HAY DUE HACER,
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i

Aptacar.- MANTENER LOS SENTIMIENTOS NEGATIVOS SiN
SER EXPRESADOS. UN BUEN APUACADOR TRABAJA TODO EL TIEMPO PA
RA TENER A TODOS CONTENTOS, INTERRUMPE ARGUMENTCS Y PELEAS -
ENTRE OTROS., OFRECIENDCO SOLUCIONES TRIVIALES. DESVIANDO LAS
DEMOSTRACIONES DE ENOJO O DOLOR DE OTROS.

CENSURAR.- SEfALAR PAUTAS EN 0TROS, "T0 SIEMPRE -
CREES TENER LA RAZON",

OBSERVACIONES SARCASTICAS.- BURLARSE 0 ESTAR CON-
FORME GENERALMENTE EN FORMA LRONICA,

CHI1STES INAPROPIADOS.- SE USA EL HUMOR PARA EVITAR
ENFRENTAR HECHOS O SENTIMIENTOS, PUEDEN ELABORAR CHISTES QUE
SE MANEJARAN PARA LA SOLUCION DE UN CONFLLCTO,

DisTrACCIONES. - DESvia LA ATENCION DE OTROS CON UNA
ACTIVIDAD O SENTIMIENTO.

INTERRUPCIONES .- INTRODUCIRSE EN LA CONVERSACION ¥
ACTIVIDAD DE OTROS, CuANDO UNA PERSONA HABLA A LA MITAD DE -
LA CONVERSACION DE LA OTRA.

LA DEFENSA DE HABLAR MUCHD,- ARGUMENTES Y LARGAS
CONVERSACIONES PARA EVITAR COMFRONTAR HECHOS ¥ SENTIMILNTOS,
LAS PERSONAS QUE ESTAN CON LA PERSONA QUE HABLA MUCHD, DES--
PUES DE LA CONVERSACION ESTAKAN ABURRIDAS. ENCJADAS ¥ CONFU-
SAS, SIN HINGUNA DISPOSICION DE ANIMO DE RELACIONARSE EN UNA
FORMA POSITIVA CON EL DUE HABLA,

AUTOESTIMA DE DTROS,

AUTO-HUMILLACION, - AFIRMACIONES PARA DISMINUIR SU
PROPIO MERITO.
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MENTIRAS, - D1STORS{GNAR UN HECHD O SENTIMIENTD.

SOBORND.- LA PROMESA DE UNO DE LOS MIEMBROS A OTRO
DE RECOMPENSAS PARA SEGUIR SUS PROPOSITOS,

ANEMAZAS .- AFIRMACIONES CON INTENSIDN DE RACER DA-
N0 Fisich 0 EMOCIONALMENTE A OTRA PERSONA. S) ESTA NO OBEDE-
CE S5U5 ORDENES.

DesAFTAR ¥ ROMPER cON LAS REGLAS.~ LAS AFIRMACID-
NES EN OPDSICION A TODDS Y A LAS INSTRUCCIONES DEt EJERCICIO

“ANDA., PUEDES HACERME LAS PREGUNTAS OUE QUIERAS, PORQUE NO ~
LAS VOY A CONTESTAR".

FALSO APLACAMIENTO.- TRATAH DE CALMAR MEDIANTE =~
AGRADG INSINCERO, "SI AMOR, ESTOY DE ACUERDO CONTIGD”, DiICE~
LA ESPOSA EN UN TONO DULCE A MITAD DE UNA DISCUSION. "Lo aur
TU DIGAS OQUERIDA".

EHOJO,~ MaNIFESTACION DE DISGUSTO MEDIANTE GRITOS-
Y EXFRESIONES OFENSIVAS.

REPROCHES .~ RECLAMACIONES HECHAS EN FORMA MOSTIL-
A OTRO MIEMBRO DE LA FAMILIA,

CONFABULACIONES. - ALIANZA DE DGS © MAS PERSONAS EN
CONTRA DE OTRA U OTRAS,

PEstimismMa.~ ES UNA ACTIVIDAD DE REALZAR LAS DIFICUL
TADES PARA OBSTACULIZAR CUALDUIER StTuac)bn,

AGRES1ON VERBAL .- VERBALIZAR DIRECTAMENTE LA HOS-
TILIDAD HACIA UNA O MAS PERSGONA,
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LLoriovEos .~ MaNIFESTACION VERBAL DE 1NCONFORMIDAD
£ IMPOTENCIA,

La CONCLUSION A LA quE LLEGARON DGDEN ¥ ZEvin. Fuf
QUE LA FAMILIA CON INTERACCIONES SALUDABLES ES AQUELLA QUE
TIENE MAYDRES FRECUENGCIAS EN EL USO DE SUS HABIL{DADES Y ME-
NORES EN LOS MECANISMOS NEGATIVDS. MIENTRAS QUE LAS FAMILIAS
CON INTERACCIONES ND SALUDABLUES A UAS OUE RECOMENDARON TERA-

PiA FAMIL1AR MDSTRABAN MAYORES FRECUENCIAS EN LGOS MECANISMOS
NEGATIVOS QUE EN SUS HABILIDADES,

PDEL SISTEMA DE EVALUACION DE LAS INTERACCIONES Fa-
Mit. 1ARES DE DgDEN v Zevin (HABILIDADES Y MECAN|SMOS NEGATI-~
vo5) (NICAMENTE SE CONSIDERARON EN ESTE TRABAJO LOS MECANIS~
HMOS NEGATIVOS YA OUE ESTAN RELACIONADOS CON LAS PAUTAS DE IN
TERACCIGN NEGATIVAS QUE SE PRETENDIERGN ‘EXPLORAR.
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CAPITULO @I

INVESTIGACION

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Et OBJETSVO FUE SOMETER A UNA TNVESTIGACION EMPIR]
CA CONTROLADA LA HIPOTES1S DE EMRLICH, ACERCA DE LA INFLUEN-
ClA DE LAS PAUTAS NEGATIVAS DE INTERACCION FAMILTAR EN EL -~
PROBLEMA DEL BAJO RENDIMIENTO ACADEMICQ. Y VERIFICAR LA IN--
FLUENC1A DE LAS INTERACCIONES NEGATIVAS DE U'A FAMILIA SOBRE
EL° RENDIMIENTO ESCOLAR DEL NIfiO.

VARIABLES, 1

vl INTERACCIONES NEGATIVAS DE LAS FAMILIAS
(RigIpeZ, AGLUTINAMIENTD. SOBREPROTEC~
cron, lHCLUSION EN CONFLICTOS MARITA-
LES ¥ CONFLICTOS SIN RESOLVER).

VD Baus RENDIMIENTO ACADEMICD,

HiPOTESIS

LAS FAMILIAS CON NIROS DE BAJO RENDIMIENTO ACADEMI
CO PRESENTAN UMA MAYOR FRECUENCIA DE INTERACCIONES NEGATIVAS
EN COMPARACION CON LAS FAMILIAS DE LOS5 NIROS QUE ND PRESEN--
TAN BAJG RENDIMIENTO ACADEMICO,

37



METoDO
SuJeTOS ¢

GRUPO_CON ALTO RENDIMIENTO ACADEMICO., 15 FAMILIAS
INTACTAS (CON PADRE Y MADRE ORIGINALES VIVIENDO JUNTOS)., EN
LAS CUALES UNO DE LOS H1JOS CURSABA EL CUARTO., QUINTQ D SEX-
70 ANO DE PRIMARIA, EN UNA ESCUELA PARTICULAR MIXTA. BILINGUE
¥ DE NIVEL SDCIOECONOMICO ALTO. Su [NTEL1GENCIA ERA PROMEDIOD
0 SUPERIOR AL PROMEDIO. CON UN RENDIMIENTO ACADEMiCO DE 8 &
MAS EN LOS ULTIMOS TRES ANOS ESCOLARES CURSADOS EN LA  MISHA
ESCUELA Y QUE NO ESTUVIERAN RECIBIENDO NINGON T1PD DE TERAPIA.

GRUPO CON BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO, 15 FAMILIAS-
INTACTAS, EN LAS CUALES UNG DE SUS H1JOS CURSABA EL' CUARTQ.
QUINTO O SEXTO AAD DE PRIMARIA, EN UNA ESCUELA PARTICULAR -~
MIXTA, BILINGUE ¥ DE NIVEL SOCIOECONOMICO ALTO. Su INTEU1--
GENCIA ERA PROMEDIO O SUPERIOR AL PROMEDID, CON UN RENDIMIEN
TQ ACADEMICO INFER[OR AL 6.5, EMN LDS TRES ULTIMOS aRoSs EScO-
LARES CURSADOS EN LA MISMA ESCUELA Y QUE NO HUBIERAN RECIBIDO
NINGUN T1PO DE TERAPIA.

INSTRUMENTOS

1.- SE UTIL1ZARON DOS GRABADORAS QUE SE ENCENDIAN
AL' MiSMO TIEMPO DURANTE LA REALI1ZACION DE LAS DOS TAREAS, CON
€L OBJETO DE EVITAR PERDIDA DE INFORMACIGN.

Z2.- CUESTIONARIO SOBRE ACTITUDES FAMILIARES CSAF,
Se uTIL!z0 ESTE CUESTIONARIO ELABORADO PREVIAMENTE EN LA Uni
VERS1DAD ANAHUAC., PARA MEDIR LAS ACTITUDES NEGATIVAS DE LAS
FAMILIAS, RELACIONADAS CON LAS INTERACCIONES NEGATIVAS (AGLy_
TINAMIENTO 0 SOBREPROTECCION, RiGIDEZ, INCLUSION EN CONFLIC-
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TOS MARITALES v CONFLICTOS SIN RESOUVER), SE APLILOD A LA FA

MILTA EN FORMA COLECTIVA ¥ EN LOS CASOS DE NINOS ENTRE CUATRO
Y OCHO ARNOS SE LES APLICO INDIVIDUALMENTE CON EL OBJETO DE -

LEER LAS PREGUNTAS ASEGURANDO SU COMPREMSION Y LA ANOTACION =

CORRECTA DE SuUS PREGUNTAS, A NIfoS DE TRES ANOS NO SE LES-

APLICD.

Er cuesTionarIo CSAF CONSTA DE SESENTA PREGUNTAS -
(CONTENIENDO DOCE REACTIVOS DE CADA UNA DE LAS PAUTAS DE IN-
TERACCION NEGATIVAS). AS] COMO DOS FORMAS PARA SU APL ICACION
LA DE LOS PADRES Y LA DE LOS HIJOS., AMBAS FORMAS PRETENDEN-
MEDIR LAS MISMAS ACTITUDES EN CADA REACTIVO, {VER APENDICES
1v 2Entas Ps., 71 v 75.)

3.- Houa DE REGISTRO DE LOS MECANISMOS NEGATIVOS -
oe OGDEN v ZEvIN. FuE ELABORADA POR ESTOS AUTORES PARA REGIS
TRAR LAS FRECUENC1AS DE APARAAICION DE TREINTA MECANISMOS NE
GATIVOS, SE UTILIZO PARA REGISTRAR LAS CONDUCTAS DE LAS IN-
TERACCIONES FAMILIARES DURANTE DOS TAREAS. Los MECAnISMOS -
NEGATIVOS DE ESTE INSTRUMENTO CORTIEMEN LAS CINCO INTERACCIOQ
NES HEGATIVAS MENCIONADAS ANTEWIOQRMENTE, ( VER APENDICE PG.99)

PROCEDIMIENTO,

La Ps1cOLOGA DE LA ESCUELA DETERMINO EL NIVEL SO-
CIDECONOMICO DE LAS FAMILIAS., CONSUL'TANDD LAS HDJAS DE INS-
CRIPCION,

PARA LLEVAR A EFECTD £L ESTUDIO FUE NECESARIO OUE
LAS INVEST!GADORAS IGNORARAN EN UN PRINCIPIO EL RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LOS NI1f0S, EVITANDD ASI L'A CONTAMINACION AL MO
MENTO DE HACER EL REGISTRD DE DATOS, POR LO CUAL FUE NECESA
RIO QUE LA PSICOLOGA DE LA ESCUELA HICIERA LA SELECCION DE
LOS NINOS DE ACUERDO A LAS INSTRUCCIONES QUE SE LE DIERON,
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DEB1A CONSIDERAR ONICAMENTE LAS MATERIAS ACADEMICAS (ESPAROL.
MATEMATICAS, CIENCIAS SOCIALES Y CIENCIAS NATURALES) ¥ LOS
PROMEDIOS OBTENIDOS EN LOS (W.TIMOS AfOS ESCOLARES Y EL ARO -
EN CURSO., ADEMAS SE LE PIDIO QUE ELIMINARA DE LAS LISTAS -
DE SELECCION A AQUELLOS NI1NOS QUE POR RAZON DE MUERTE © DI1--
VORCI0, LA FAMILIA NO PERMANECIERA INTACTA, Y LO MISMO CON -
L0S NINOS QUE SE ECONTRARAN EN ALGUX TIPO DE TERAPIA,

01RO ASPECTO SOLICITADD FUE LA SELECCION DE NIFOS
CON UNA INTELIGENCIA PROMEDIQ SUPERJOR. DE ACUERDO A L'OS ES-
TUDIOS PSICOMETRICOS QUE LA ESCUELA APLICO A S5U INGRESO,

CONSIDERANDD L0OS DATOS5 ANTERIORES, LA PSICOLOGA --
ELABRORG DOS L'1STAS. UNA CON NINOS DE BAJD RENDIMIENTC ACADE-
M1c0 (6.5 O INFERIOR EN LOS TRES ULTIMOS ANOS CURSADOS) ¥ --
OTRA LISTA CON LOS NIROS DE ALTO RENDIMIENTO ACADEMICcO (SUPE
RICR AL 8.5 EN LOS TRES DLTIMOS Afies),

CoMo COMPLEMENTO, ANTES DE SELECCIONAR LA MUESTRA-
DEFINITIVA. LA PSICOLOGA DE LA ESCUEL'A APLICO LA PRUEBA DE -
MaTrRIcES PROGRESIVAS DEL RAVEN A LOS INTEGRANTES DE LAS DOS
LESTAS,

DE ESTAS DOS L1STAS, LA PsicOLOGA SELECCIOND AL -
AZAR MEDIANTE UNA TABLA DE HUMEROS ALEATORIOS A QUINCE ALUM-
NQS DE CADA GRUPD Y ENTREGO A LAS EXPERIMENTADAS SOLO UNA =--
LISTA, MEZCLANDO LAS DOS SIN MENCIONAR CUAL FUE EL PROMEDID
ACADEMICO DE LOS N1f0S. DE ESTA HMANERA DICHA INFORMACION KD
lNFLUYﬁ EN EL REGISTRO DE DATOS.

LAS INVESTIGADORAS SE COMUNICARQON TELEFONICAMENTE-
CON LAS TREINTA FAMILIAS SELECCIONADAS PARA INVITARLAS A PAR
TICIPAR EN LA INVESTIGACION. SE1S DE ELLAS SE REHUSARON A COQ
L'AHORAR, LA PSICOLOGA DE LA ESCUELA NUEVAMENTE SELECCIOND AU

60



AZAR A L'AS SEIS FAMILIAS QUE LAS SUSTITUYERAN (PDSTERIORMENTE
LA PS1COLOGA INFORMO A LAS EXPERIMENTADORAS QUE LAS FAMIL1AS-
QUE SE HABIAN TRATADO. CUATRD PERTENECIAN AL GRUPO BAJO Y DOS
AL GRUPD ALTOJ).

PARA LLEVAR A CABO LA MEDICION DE LAS INTERACCIONES
NEGATIVAS DE LAS FAMILIAS, SE aPLICO EL CuEsTionarlo SoBRE AC
Ti1Tupes FaMmiL1ares CSAF v SE H1Z0 UN REGISTRO DE LOS MECANIS-
MOS GUE PRESENTARON L'AS FAMILJAS DURANTE LA EJECUCION DE DDS
TAREAS,

Se OBTUVO EL INPIiCE DE CONCORDANCIA ENTRE CINCO JUE
CES: CUATRO PSICOLDGOS PROFESORES DE LA MAESTRiA DEL AREA EDU
CATIvVA DE LA UNIVERSIDAD ANAHUAC Y UN QUINTD JUEZ FORMADO POR
LAS DOS EXPERIMENTADORAS. ESTO CON EU OBJETO DE DETERMINAR L'A
VAL'IDEZ DEL CUESTIONARIO €SAF PARA MEDIR LAS PAUTAS NEGATIVAS,

PARA OBTENER EL INDICE DE CONCORDANCIA SE PROPORCID
NO A LOS CINCO JUECES L'O SIGUIENTE:

- Un cuesTronario CSAF EN SUS DPOS FORMAS DE APLI-
cacion,

- UNA HOUA DE REGISTRO DE LOS MECANISMOS NEGATIVOS
pe QGDEN ¥ ZEVIN,

- UmA LISTA DE DEFINICIONES DE CADA UNO DE LOS ME
CANIMDS.

- UnA DEFIMICION DE CADA UNA DE L'AS CINCO PAUTAS-
DE INTERACCION NEGATIVAS,

A CADA UND DE LOS JUECES SE LES PID!O QUE RELACIO-

NARAN CADA UNA DE LAS PREGUNTAS DEL cuesTIonaR1o CSAF v capa
UNO DE LOS MECANISMOS HEGATIVOS CON WNA SOLA DE LAS INTERAG-
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CIONES NEGATIVAS,

Las EXPERIMENTADODRAS CLASIFICARON DE |GUAL MANERA~
CADA UNA DE LAS PREGUNTAS DEL cuesTIionario (SAF v DE Los ME~
CANISMOS NEGATIVOS,

POSTERIORMENTE, ANTES DE EFECTUAR L'OS REGISTROS DE
lLAS TREINTA FAMIL1AS, L'A5 EXPERIMENTADORAS REAL'IZARON VARIQS
ENSAYOS EN FAMILIAS VOLUNTARIAS PARA IDENTIFICAR L'OS MECANIS
MOS NEGATIVOS DEL REGISTRO DE OGDEN ¥ ZEVIN. HASTA OBTENER -
un 100Z EN LA CONFIABIL'IDAD DE LAS OBSERVACIONES ENTRE LOS ~
DOS INVESTIGADORES. )

UsANDD L'A FORMULA ¢ x 100
+

A = ACUERDOS

B = DESACUERDOS

LAS INVESTIGADORAS LLEVARON A CABO UNA CITA EN EL
DOMICIL 1O DE CADA UNA DE LAS FAMIL'IAS PARA REUNIR A LA FAMI-
L1A DE CADA Nifio0 POR SEPARADO, SE COMUNICARON CON EL PADRE 0
LA MADRE ¥ SE LES PIDIO SU PARTICIPACION, AS] COMO L'A DE SU
FAMILIA DE L'A SIGUIENTE MANERA:

" EN LA UNIVERSIDAD ANAHUAC SE ESTA HACIENDO
UNA INVESTIGACION PARA ELABDRAR UNA ESCALA
QUE PERMITA CONOCER COMO FUNCIONA UNA FAMI
L'IA EN SU CONVIVENCIA, ESPERAMOS QUE DESEEN
COLABORAR PARTICIPANDG EN UNA REUNION OUE-
SE LLEVARA A CABO EN SU CASA Y E£5 REQUISI-
TO QUE TODOS LGS MIEMBROS DE LA FAMILUIA SE
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ENCUENTREN PRESENTES. DE LO CONTRARIO SE
HARJjA UNA NUEVA CI1Ta, TENDRA UNA DURA--
Ci1ON DE DOS HORAS APROXTMADAMENTE ., La
AEUNION SERA EXTRICTAMENTE CONFIDENCIAL
Y NO TENDRA NINGUNA IMPL'ICACION PARA LAS
FAMIL1AS NI PARA EL NINO EN LA ESCUELA.
LA ESCUELA ESTA ENTERADA DE ESTA INVESTL
GACION, LA SESiON SE GRABARA PARA REALI
ZAR EL ESTUDIO, UNA VEZ CONCLUIDO. ESTAS
CINTAS SE BORRARAN., ( QUE Dia PUEDD IR A
SU CASA Y CUE HORA ES L'A MAS CONVENIENTE? ",

AL LLEGAR A L'A CASA DE L'AS FAMIL'IAS, DESPUES DE ES
TABLECER RAPPORT. SE APLTCO EL CUEsTtonarRlo CSAF, Se apuich
Eft FORMA COLECTIVA A TODOS L'OS MIEMBROS DE LA FAMILIA ¥  EN
FORMA INDIVIDUAL A LOS5 NIFQS QUE HO SABJAN LEER MI ESCRIBIR,
EXCEPTUANDO A LOS NI1f0O5 MUY PLOUERDS GUE POR SU EDAD ND PU-
DIERAN COMPRENDER LAS PREGUNTAS,

UNA vEZ RESUELTOS LOS CUESTIONARIOS. SE INDICG A
LAS FAMILIAS, £L PROCEDIMIENTO PARA REALIZAR LAS TAREAS, AL
COMENZAR LAS TAREAS SE ENCENDIEROMN LAS GRABADORAS.

TarEA 1.- SE REUNIO A LA FAMILIA PARA DUE RESOLVIE
RAN EN GRUPO LA PRIMERA TAREA., LAS [NSTRUCCIONES FUERON LAS
SIGUIENIES:

“ LA PRIMERA TAREA CONSISTE EN QUE CADA UNC DE
USTEDES PARTICIPE PARA PLANEAR UN VIAJE EN-
FAMILIA, TIENE QUIMNCE MiNUTOS PARA HACERLO".

TaREa 2.~ DESPUES DE REALIZAR EL EJERCICIO ANTE-
RIOR. SE D!EROH LAS SIGUIENTES INSTRUCCIQHNES:
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" LA SEGUNDA TAREA CONSISTE EN QUE CADA UNO
DE USTEDES EXPRESE A CADA MIEMBRO DE UA
FAMILIA EN QUE LE GUSTARIA QUE CAMBEARA .,
PARA QUE SU FAMILIA Y USTEDES MISMOS Fun-
CIONEN MEJOR .

EL oRrDER DE APLICACION DEL CUESTIONARIO CSAF ¥y Las
TAREAS FUE SIEMPRE EL MISMO YA QUE SE PENSO QUE DE ESTA MANE
RA SE OBTENDRIA UN MEJOR RAPPORT DESEMPENANDOSE ASI MEJOR LA
SEGUNDA TAREA,

INMEDIATAMENTE DESPUES DE ABANDONAR CADA UNA DE --
L'AS CASAS. SE ESCUCHO LA GRABACION DE UAS DOS TAREAS ¥ SE -~
REAL'1Z0 EL REGISTRO DE FRECUENCIAS EN LA HOJA DE REGISTRO DE
OcpeEm v ZEvIN. EsTo cOM EL OBJETO DE RECORDAR LOS DETALLES-
DE LA GRABACION Y EVITAR PERDIDA DE INFORMACION. POSTER1ORMEN
TE SE HIZO0 UN PROMEDIO DE LAS OBSERVACIONES DE LAS EXPERIMEN
TADORAS,

DesPUES SE OBTUVIERON LAS FRECUENCIAS DE LAS RES-
PUESTAS EN CADA UNA DE LAS PREGUNTAS DEL cuESTIONARLO CSAF,

UhA VEZ CUANRTIFICADDS LOS DATOS, LA PSicOLOGA DE -
LA ESCUEL'A ENTREGD A LAS EXPERIMENTADORAS LAS DOS LISTAS DE
NIFI0S: OQUINCE NIfiDS DE ALTO RENDIMIENTO ACADEMICO Y QUINCE-
WIfi0S DE BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO: DE ESTA MANERA LOS DA--
TOS5 OBTENIDOS SE AGRUPARON EN GRUPO CON ALTO RENDIMIENTO ndg
DEMICO ¥ GRUPO CON BAJC REMDIMIENTQ ACADEMICO Y SE LLEVO A -
CABC EL PROCEDINIENTO ESTADISTICO,
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CAPITULO 1V

RESULTADOS

1.~ Se oBTuvo EL InDICE DE CONCORDANCIA ENTRE '0S
5 JUECES PARA DETERMINAR QUE PAUTAS DE INTERACCION ESTABAN -
PRESENTES TANTD EN EL' CUESTIOMARIO CSAF., coMo EN LA HOJA-
DE REGISTRO DE MECANISMOS NEGATIVOS DE Ocpen v Zevin, SE cAL
curd MEDIANTE LA PRUEBA Z. ( TaBLA 1 }).

2:- PARA COMPARAR LLAS FRECUENCI1AS DE CADA REACTI-
vo ( s1 o NO ) DEL cuesTionario CSAF EN LOS GRUPOS DE  NI-
Fios DE ALTO Y BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO. SE UTILIZO LA --
PRUEBA DE LA JI CUADRADA CON LA CORRECCIGN DE YaTes, { TagLa
2y 3.

3.- PARA COMPARAR L'A INCIDENCIA DE LOS MECANISMODS
NEGATIVOS EN AMBAS TAREAS SE UTILI28 LA PRUEBA T DE "SvuDent”
PARA GRUPDS INDEPENDIENTES.
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1. Los RESULTADOS OBTENIDOS DEL IMDICE DE CONCOR-
DANCIA DE L.OS CINCO JUECES INDICAN QUE EXISTE UN ALTO GRADD-
DE ACUERDO ENTRE LO$ JUECES CON UN NIVEL DE SIGNIFICANCIA DE
0,001 (Tasca 1),

EnN LA PRIMERA COLUMNA DE LA TABLA 1, SE ENLISTAN -
Uos JUECES (4)., EN LA SEGUNDA COLUMNA SE ENCUENTRA EL GLOBAL
DE LA CONCORDANCIA ENTRE CADA JUEZ CON UN QUINTO (CRITERIQ DE
LAS EXPERIMENTADORAS), LA TERCERA COLUMNA INDICA EL GLOBAL -
CORREGIDO (ELIMINANDOD AL AZAR). La CUARTA COLUMNA SE REFIERE
A LA L CALCULADA., QUE CONSISTIO EN COMPARAR LA COLUMNA ANTE=
RIOR CON UNA CLASIFICACION AL AZAR, LA QUINTA COLUMNA MUES-
TRA EL NIVEL DE LA SIGNIFICANGCIA,

TABLA 1

INDICE DE CONCORDANCIA CORREGIDO POR CONCORDANCIA

Al AZAR
JUECES GLoBAL CORREGIDO Z Cau, p
1 .705 .b631 9,109 0.001
11 672 . 590 8.513 0.001
111 J21 651 9,397 0.001
v .93y .9138 13,239 (.001
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2., DE LOS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO CSAF SE ELA--
BORARON DOQS TABLAS, La TaBLA 2. SE REFIERE A REACTIVOS ALTA
MENTE SIGNIFICATIVOS Y LA TABLA 3 A LOS REACTIVOS CON TENDEN
CLA A SER SIGNIFICATIVOS., EN LA TABLA 2 APARECEN TRECE REAC
Tiv0s, NUEVE SE REFIEREM A LA PAUTA DE INTERACCION DE CON-'
FLICTOS SIK RESGLVER, UNO A LA DE AGLUTINAMIENTO. DOS A LA
DE RIGIDEZ Y UNO A LA DE SOBREPROTECCION.

EN EL REACTIVD NUMERO 2. QUE DICE: "PapiA v Mamhi pe--
LEAN PORQUE MO SE PONEN DE ACUERDO RESPECTO A UNX PERMISO PA-
Ra M1": QUE DE ACUERDO AL CRITERIO DE CONCORDANCIA (C.C.) EL
REACTIVO SE REFIERE A LA PAUTA DE CONFLICTOS SIN RESCLVER, -
HUBD UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN CUANTC AL TIPO DE FAMi-
U1A Y s5U FORMA DE CONTESTAR A ESTA FRASE. EL GRUPO DE FAMI--
L1AS CON N1ROS SiN PROBLEMAS ACADEMICOS ACuMuLd et 89T pe --
SUS FRECUENCIAS EN LA RESPUESTA “No”. MIENTRAS LAS FAMIL1AS-
CON NIRDOS CON PROBLEMAS ACADEMICOS TIENDEN A PRESENTAR MAS-
DISCUSIONES AL PONERSE DE ACUERDO RESPECTC A UN PERMISO PARA
SUS H1J0S.

En EL REACTIVO NOMERO 12, QUE DICE: "S1 HAY UN PRO-
BLEMA EN LA FaMmiLla Paph v Mepk DISCUTEN EN LUGAR DE ENCON-
TRAR UHA SOLUCTON": (c.C CONFLICTOS SIN RESOLVER}. WUBO UNA
DIFERENCLA SIGNIFICATIVA EN CUALTO A LA FORMA DE CONTESTAR -
GE LOS GRUPOS DE FAMILIAS, EL GRUFO DE FAMILIAS CON 1505 3IN
PROBLEMAS ACADEMICOS CONTESTO un 86.2% £ LA RESPUESTA "Ro”
¥ EL GRUPD DE FAMILIAS CONM N!A0S QUE TIEREN PROBLEMAS ACADE-
MICOS OBTUVO EN ESTA RESPUESTA un B1Z, ESTO SIGNIFICA QUE -=
£X1STE UNA MAVOR TENDENCIA EN LOS PADRES DE LAS FAMILIAS CON
N1fi05 CON PROBLEMAS ESCCLARES A DISCUTIR SOBRE LOS PROBLEMAS
SIH LLEGAR & UNA SOLUCION.

EN Et REACTIVO 16 DIcE: "(UANDD HABLO S1EM-
PRE ALGUIEN ME INTERRUMPE"”: (c.c., CONFLICTOS SIN RESOLVER) -

67



EN ESTE REACTIVO IA DIFERENCIA EN LA FORMA DE CONTESTAR DE -
LOS DOS GRUPOS FUE MUY SIGNIFICATIVA, EL GRUPD DE FAMILIAS-
SIN PROBLEMAS ACADEMICOS oBTuvo UN 76.97 DE FRECUENCIAS EN
LaS RESPUESTAS “No”., MIENTRAS QUE EL GRUPO DE FAMILIAS CON
NtNOS QUE PRESENTAN PROBLEMAS ACADEMICOS TIENDEN A INTERRUQ
PIRSE MAS OUE LAS OTRAS FAMIL|AS. EX|STE UNA FALLA EN SU CO
MUNICACION, QUE L0 PUEDE LLEVAR A UNA MALA COMPREM;I4N DE --
UAS SITUACIONES PROBLEMATICAS ¥ POR LO TANTO A UNA INSUFTCIEN
TE SOLUCYION DE LAS MISMAS,

En EL REACTIVO 17 GQuE DIceE: "Hay CIERTOS PROBLEMAS
EN LA FAMILIA QUE SIEMPRE SE PRESENTAN”: (c.C. CoNnFLICTOS --
SIN RESOLVER), TAMBIEN HUBO UNA DIFERENCIA SIGNTFICATIVA EN
CUANTG AL TIPO DE FAMILIA Y SU FORMA DE CONTESTAR. EL GRUPO-
DE FAMILIAS CON PROBLEMAS ACADEMICOS CONSTESTO MAS VECES "SI1”.
OBTUVO UNA PUNTUACION DE B7.61., TENDIENDO A MANIFESTAR LOS-
MI1SMOS PROBLEMAS CONTINUAMENTE. MJENTRAS QUE EL GRUPO DE AL-
TO RENDIMIENTO AcCABEMICO un HOZ,

En EL rEACTIVO NOMERO 27, QUE DicE: "HAY PROBLEMAS
O CONFLICTOS QUE A MIS PAPAS WO LES GUSTA TRaTarR”: (c.c.Con-
FLICTOS SiN RESOLVER}., SE PRESENTO UNA RELACION SIGNIFICATI=-
VA ENTRE LAS FAMILIAS DE LOS GRUPOS ¥ SU FORMA DE CONTESTAR-
A ESTE 1TEM., CL 69.1% DE LAS FAMILLAS CON PROBLEMAS ACADEMI-
Zn5 ESTUVO DE ACUERDO. MIENTRAS QUE et 63, 2% DEL GRUPO DE AL
TO RENDIMIENTO ACADEMICO NO ESTUVD DE ACUERDO, EN EL GRUPO-
DE LAS FAMILIAS CON N1NOS QUE PRESENTAN PROBLEMAS AcADEMICOS
EXISTEN PROBLEMAS CUE REHUYEN TRATAR, SE PUEDE RELACIONAR --
CON LAS DIFERENCIAS ENCONTRADAS EN LAS RESPUESTAS DE LOS GRU
POS DEL REACTIVO ANTERIQR, Y& QUE AL NO SER RESUELTOS LOS --
PROBLEMAS APARECEN NUEVAMENTE ¥ NUEVAMENTE SON EVITADOS SIN
LLEGAR A RESOLVERSE.

En REACTIVO 36 pice: "CUANDD MAY UNA REUNION DE -
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GRANDES EN M! CASA NO ME DAN PERMISO DE ESTAR PRESENTE": -
(¢.¢, AGLUTINAMIENTO), HUBO UNA RELACION SIGNIFICATIVA EN -
CUANTO AL TIPO DE FAMILIA Y SU FORMA DE CONTESTAR A ESTE REAC
TIVO, EL GRUPC DE NINOS CON BUEN RENDIMIENTO ACADEMICO OBTU-
vO UN PUNTAJE DE 66.27 DE RESPUESTAS "S51*., MIENTRAS QUE EL-
oTtRo GRUPD uN 30.9% pDE RespuesTas “No". POR LO GENERAL LOS
PADRES CON NINOS QUE PRESENTAN BAJO RENDIMIENTQO ACADEMICO -~
DAN MAS PERMISOS A SUS HL1JOS DE ESTAR PRESENTES EN REUNIONES
DE ADULTOS QUE LOS OTROS PADRES CUYOS NINOS NO PRESENTAN BA-
JO RENDIMIENTO ACADEMICO,

En eL ReacTivo H0: "Mis PAPAS SE PREOCUPAN DEMASIA
Do PoR Mi¥: (c.C. SOBREPROTECCION), HUBD UNA DIFERENCIA S16-
NIFICATIVA EN CUANTO A LA FORMA DE CONTESTAR DE LAS FAMILIAS,
LAS DEL GRUPO DE BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO OBTUVIERON UN =
727 MIENTRAS QUE LAS DEL GRUPO DE ALTO RENDIMIENTO ACADEMICOD
uit 50,87 en sus RESPUESTAS "S17, ES DECIR, QUE LOS PADRES CON
N1H0S OQUE PRESENTAN PROBLEMAS DE BAJO RENDIMLENTO ACADEMICO-
TIEMDEN A EXAGERAR LA PROTECCIOM QUE DAN A SUS HIJDS.

Em gL wectivo 430 “TENGO QUE GRITAR O PELEAR PARA
QUE MIS PAPAS ME DEN LO QUE CUIERO”: (C.C. RIGIDEZ), APARE--
CEN DIFERENCIAS SIGNLIFICATIVAS ENTRE LAS RESPUESTAS DE  LOS-
pOS TIPOS DE FAMILLAS. £L 83.1% DE LAS FAMILIAS CON NIHQS --
CON PROBLEMAS ACADEMICOS LD ESTA Df ACUERDD COM EL REACTIVO.
MIERTRAS QUL £ DEL GRUPO BAJD UN 57147; NO ESTA DE ACUERDO -
CON EL REACTIVO. Los uiiios DE LAS FaMlIt 1as DEL GRUPO BAJO-
TIENDEN A LLEGAR A [XTREMDS, COMO GRITOS ¥ BERRINCHES  PARA
SER ESCUCHADOS POR SUS PADRES, MUGHD MAS FRECUENTEMENTE QUE
LOS OTROS H1fins,

En EL REACTIVO Uh: "S1 SUGIERD ALGUNA ACTIVIDAD DI
FERENTE PARA EL FIN DE SEMANA, MIS PADRES LA ACEPTAN": {C.C.

RiGIDEZ), SE 0BTUvG uUN B2, 2% DE RESPUESTAS AFIRMATIVAS EN Fa
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MIL'1AS CON NIfiDS DE ALTO RENDIMIENTO ACADEMICO., MIENTRAS QUE
EL OTRO GRUPO UN B60.3%. DONDE SE INDICA QUE HAY MAYOR ACEPTA
CION EN EL CAMPIO DE PLANES Y ACTIVIDADES RECREATIVAS LOS FJ
NES DE SEMANA EN LAS FAMIL'IAS DE NINOS SIN PROBLEMAS ACADEM]
cos,

En £L REACTIVO 47: "Y0 HABLO CON MiS PAPAS DE TO-
DOS MIS PROBLEMAS PERSONALES”: (c,c. CONFLICTOS SIN RESOLVER)
SE PRESENTd UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN LA FURMA DE CON-
TESTAR DE LOS DOS GAUPDS., OBTENIENDOSE UN 80% DE LAS RESPUES
TAS “SI1” EN EL GRUPQ ALTO, Y UN 4B8,5% EN EL GRUPO BAJO DE --
TAL FORMA CUE SE PRESENTO UNA MAYOR TENDENCIA EN EL PRIMER -
GRUPO A COMUNICAR A SUS PADRES SUS PRGBLEMAS PERSONALES.

Enw eL ReacTIivo 52: "His PAPAS SE OUEJAN S[EMPRE DE
LOS MisME": (¢,c. CONFLICTOS SIN RESOLVER) SE PUEDE OBSERVAR
UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN LAS RESPUESTAS DE LOS DOS --
GRUPOS. UN 73.8% DE LAS FAMILIAS DEL GRUPQ DE ALTO RENDIMIEN
70 MO ESTUVO DE ACUERDD CON EL REACTIVO. MIENTRAS QUE UN 55,9Z
DEL GRUPO DE BAJO REKDIMIENTO MO ESTUVO DE ACUERDO. Lo CuAL
INDICA QUE EN LAS FAMILIAS CUYOS NIRDS PRESENTAN PROBLEMAS -
ACADEMICOS SE NOTA UNA TENDENCJA A LA INCIDENCIA DE LOS MIS-
MOS PROBLEMAS ¥ LAS MISMAS OUEJAS.

En eEL ReEAcCTIvVO 54: “Yo HABLO CON MIS PAPAS DE TO-
DOS MIS PROBLEMAS ESCOLARES”:{c.Cc.CONFLICTOS SIN RESOLVER) ,
SE PRESENTO UNA DIFERENCIA SIGNIFJCATIVA ENTRE LAS CONTESTA-
CIONES DE LO5 DOS GRUPOS DE FAMIUIAS, EL 89.27 DE LAS FAMILIAS
CON NIfI0S DE BUEN RENDIMIENTO ACADEMICO CONTESTARON ESTAR DE
ACUERDO CON EL REACTIVO v UN 10.8Z prLL GRUFOD BAJD ESTUVO DE-
ACUERDD CON EL REACTIVO., AS] SE DBSERVA QUE LOS NIFCS DE L'AS
FAMILEAS QUE NO PRESENTAN PROBLEMAS DE BAJO RENDIMIENTO ACADE
MICO, COMUNICAN A SUS PADRES SUS PROBLEMAS ESCOLARES MAS FRE
CUENTEMENTE DE 10 QUE LO HACEHN LOS NIFiQS OUE S! PRESENTAN BA
JO REMDIMIENTO ACADEMICO.
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EN EL REACTIVO 57: “Yo HABLO CON M1S HERMANOS DE -
ToDOS MIS PROBLEMAS”: {c.C. CONFLICTOS SIN RESOLVER), LA DIFE
RENCIA EN L'A MANERA DE CONTESTAR DE LOS GRUPOS FUE SIGNIFICA-
TIVA, EL GRUPD DE ALTO PRESENTO UN BH,B% EN Su RESPUESTA AFIR
MATIVA, MIENTRAS QUE EL GRUPO BAJO UN 35,3%: LO CUAL SUGIERE-
UNA MAYOR COMUNICACION DE L'AS FAMILIAS DE NIROS QUE KO PRESEN
TAN BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO, QUE EL GRUPO DE FAMILIAS QUE
S1 LA PRESENTAN.

EN LA TABLA 3, SE REGISTRARON ONCE REACTIVOS CON-
TENDENCIA A SER SIGNIFICATIVOS ENTRE EL. GRUPO DE ALTO REND]
MIENTO ¥ EL GRUPO DE BAJC: DE LOS CUALES CINCO SE REFIEREN A
LA Pauta pE INTERACCION DE SOBREPROTECCION, TRES A LA DE Ri-
GIDEZ, DOs A LA DE InCLUS1ON EN CONFLICTOS MARITALES Y UNA A
ComFLicTOS 51N RESOLVER.,

N EL REACTIVO D. QUE DicE: "CADA MIEMBRO DE LA FA
MILTA TIENE UNE OBLIGACION EN PARTICULAR QUE CUMPLIR Y LA =--
cumpLE”: (c,c. Rigibez}, un 87.7% DE LAS FAMILIAS DE ALTO --
RENDIMIENTO ESTUVD DE ACUERDO. Y UN 73.5% DEL GRUPO DE BAJO-
REMDIMIENTO, EXISTE UNA TENDENCIA MAYOR EN LAS FAMIL1AS U
¥0S5 NIROS HO PRESENTANAN DIFICUL TADES ACADEMICAS, A TENER Y
CUMPLIR CGl SUS OBLIGACIONES, OUE €M LAS FAMILIAS CUYQS HNI-
105 S1 PRESENTABAN PROBLEMAS ACADZMICOS,

En EL REACTIVD 7 Drce: "S1 ALGUN MIEMBRO DE LA FA-
MIL1A TIENE ALGUN PROBLEMA LDS DEMAS LO AYUDAN A RESOLVERLO™:
AMBAS FAMIL {AS ACUMULARQON UN MAYOR PORCENTAJE EN SUS RESPUES
TAS AFIRMATIVAS. PERO HUBO ENTRE ELLAS UNA DIFERENWCTA QUE ~--
TIENDE A SER SIGNIFICATIVA SEGUN SU FORMA DE CONTESTAR Y EL
GRUPO A QUE PERTENECE., HUBO UNA MAYOR TENDENCIA DEL GRUPO AL
TO A ESTAR DE ACUERDO, ACUMULANDO UM PORCENTAJE DE 90.8%, EL
GRUPC BAJO OBTUVO UN 77.9%, ES DECIR, QUE APARENTEMENTE LAS

72



FAMILIAS DEL GRUPO DE ALTO RENDIMIENTO TIENDEN A COMUNICARSE
MAS CON LOS DEMAS MIEMBROS DE LA FAMIL'IA QUE LAS FAMIL1AS =--
DEL' GRUPO DE BAJO RENDIMIENTO., AS] COMD A RECIBIR MAYOR APO-
YO0 DE L'A FAMILIA,

Ev ReacTivo 8 DIcE: "CUANDD PAPA Y MAMA ESTA HABLAN
DG DE UN PROBLEMA, UNQO DE LOS H1JOS ESTA PRESENTE Y OPINA":-
(c.c, INCLUSION EN GCONFLICTOS MARITALES). EL GRUFO DE ALTD -
RENDIMIENTO 0BTUVO UN 46.2% EN S5uUS RESPUESTAS AFIRMATIVAS. -
MIENTRAS QUE EL GRUPO Bago uN 61,8%., ES DECIR, OUE LOS PADRES
DEL SEGUNDO GRUPO TIENDEN A INVOLUCRAR AL NIRD EN SUS PROBLE
MAS CONYUGALES, MAS QUE LOS PADRES DEL GRUPO ALTO.

E4 EL meAcTivo 9: “EN CASA SIEMPRE COMEMOS A LA -
MISMA HORA": (C.c, RIGIDEZ). AMBOS GRUPOS PRESENTAN % ALTOS
EN SUS RESPUESTAS AFIRMATIVAS, EXISTE UNA DIFERENCIA QUE TIEN
DE A SER SIGNIFICATIVA, EL GRUPD ALTO PRESENTA un 87.7% v EL
GRUPQ BAJO un 75%., ES DECIR, QUE LAS FAMILIAS DEL GRUPQ ALTO
TIENDEN APEGARSE MAS AL HORARIO DE AL IMENTOS.

En EL ReacTivo 20¢ "Mis PAPAS ME TRATAN COMO A UN
N1fD cHiguITO": {Cc.C. SOBREPROTECCION). SE ENCONTRO QUE EL -
GRUPO ALTO CONTESTO urt 89.2% “Wo” v eL Gruro Bauo un 757, -
AUNOUE LA MAYORIA DE LAS RESPUESTAS FUERON HEGATIVAS EM AMBOS
GRUPQS, SE OBSERVA UNA DIFERENCIA QUE T!ENDE A SER SIGNITIFI-
CATIVA EM LAS RESPUESTAS DE LOS GRUPOS. OBSERVANDOSE UNA MA-
YOR TENDERCIA DE LAS FAMIL'IAS CON NI1fiDS CON PROBLEMAS ACADE-
MICO5 A SOBREPROTEGER A SUS HIJOS,

En eEL ReacTivo 24: “CuANDOD ME CASTIGAMN ME PERDQNAN
FACILMENTE": {(c.c, SCBREPROTECCION}. EL GRUPO ALTD CORTESTH-
UN 69.2% AFIRMATIVAMENTE. MIENTRAS GUE EL GRUPD Bauo un 51,57
ES DECIR, QUE EXISTE UNA MAYOR TENDENCIA POR PARTE DE LAS FA
MIL1AS DEL GRUFO ALTO A PERDONAR A SUS HIJ0S MAS FACILUMENTE-
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QUE LAS FAMILIAS DEL GRUPO CON BAJO RENDIMIENTOD ACADEMICO.

EM EL REACTIVO 28 QuE pIcE: "MIs PAPAS NO DISCUTEN
DELANTE DE M1":; (c.C.INCLUSION EN CONFLILTOS MARLITALES), LAS
FAMIL1AS DEL GRUPO ALTO NO ESTUVIERON DE ACUERDO CON ESTA -
AFIRMACION EN uN BU,BZ MIENTRAS QUE L'AS FAMIL1AS DEL GRUPD -
BAJO NO ESTUVIERQON DE ACUERDO EN UN 47,74, LO QUE INDICA QUE
LAS FAMIL'LAS CON NIFOS CON AUTO REHDIMIENTO ACADEMICO ESCU--
CHAN COM MAS FRECUENCIA LAS DISCUSIONES DE SuUS PADRES,

En B REACTIVO 29: "Mis PAPAS SON MuY ESTRICTOS DE
ACUERDD A LAS HORAS QUE Pugpo VEr T.V.": (c.c. RiGipEZ). aPn
RECE UNA DIFERENCIA COM TENDENCIA A SER SIGNIFICATIVA EN LA-
CONTESTACION DE LOS GRUPOS, EL GRUPD ALTO HO ESTUVO DE ACUER
po EN-UN 63.8% v €L BAJD uh 58.8%, LD CUAL PARECE INDICAR --
QUE EXISTE MAYOR FLEXIBILIDAD EN LOS HORARICS DE VER TELEVI-
510N POR PARTE DE LOS PADRES DEL GRUPD ALTO.

En EL REACTIVO 35: “Mis PAPAS ME LLEVAN AL DOCTOR
POR CUALOUIER DOLORCETO 0O QUEJA™: (C.C. SoBREPROTECCION}, --
TANTO EL GRUPD ALTO COMD EL BAJO. CONTESTARON EN SU MAYORIA-
N0 ESTAR DE ACUERDPO uH 95.47 EL cruPc AL70 Y ut B83.8% EL BA-
JO. SIN EMBARGO. SE PUEDE DEC!R QUE ALGUNOS PADRES DEL' GRUPO
BAJO TIEMDEN A EXAGERAR Y A SOBREPROTLGER A SUS HIJOS.

Eu EL REACTIVO H8: "TENGO LA HABILIDAD PARA QUE --
WIS PAPAS DESPIDAN O REGAFEN A LAS PERSONAS DEL SERVICIQ™: -
(c.c, SOBREPROTECCION), SE OBSERVA UNA TEMDENCIA A SER SIGHL
FICATIVA LA DIFERENCIA EN LAS RESPUESTAS DE LOS D05 GRUPCS,
EL GRUPO ALTO OBTuve UN 86.2% EN LAS RESPUESTAS HEGATIVAS ¥
£L° GRUPO BAJO uh 72.1%, €S DECIR, QUE LOS PADRES DE LOS N1fios
CON BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO TIENDEM A DESPEDIR O REPRENDER
A L'AS PERSONAS DEL SERVICIO POR PETIC10M DE SUS HIJOS, MAS -
FRECUENTEMENTE QUE LOS PADRES CON NIfio5 GQUE NO PRESENTAN DI-
FICULTADES ACADEMICAS.
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En gL ReacTivo 53: "S1 No ENTIENDO ALGO, ALGUIEN DE
M1 FAMIL'IA ME LD ExPLICA”: (C.C. SOBREPROTECCION}, SE OBTUVOD
un 1007 DE LAS RESPUESTAS AFIRMATIVAS DEL GRUPO ALTD Y UN =
82,4% DEL GRUPD BAJO. ES DECIR, QUE TODOS L'0S NIROS DEL GRU-
POR ALTO RECIBEN UNA EXPLICACION A SUS DUDAS. MIENTRAS QUE -
ALUGUNOS NIRDS DEL GRUPO BAJO SE QUEDAN SIN EXPLICACION,

Los REACTIVOS QUE NO APARECEN EN ESTA TABLA, ES-
PORQUE NO OBTUVIEROM DIFERENCIA SIGNIFICATIVA ENTRE LOS DOS
GRUPDS.,

PARA APRECTAR LOS RESULTOS DE Los 60 REACTIVOS DEU
CSAF. (veR apénpice 5. TaBLA b, p- o5 ),

3. DE ACUERDD A LO5 REGISTROS DE LA CONDUCTA VER
BAL' DE L'0S MECANISMOS NEGATIVOS DE L'AS FAMILUIAS EN AMBOS GRU
P05 {BAJO ¥ AUTO) SE ODTUVIERON LOS SIGUIENTES DATOS:

(apn 4):  SE opservarof 16 MECANISMOS CON DIFEREN
CIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE AMBOS GRUPOS: EN L'A PRIMERA TAREA
SEIS DE L0S MECALISMOS FUERON L'OS SIGNIFICATIVOS, COMTENIEN-
Do CINCO BE ELLOS LA Pauta pe Inieraccidn pe ConrFLicTOs SIN
RESOLVER Y uUNO DE £LLOS LA DL RIGIDEZ.

En LA SEGUNDA TARLA FUERON SIGHIFICATIVOS CATORCE
MECANTSMOS NEGATIVOS, NUEVE CORRESPONDIERON A LA PAuTA DE IN
TerAcc10On DE CoNFLICTOS Sin RESOUVER., UNO A SOBREPROTECCION.
pos A AGLUTINAMIENTG ¥ DOS A RIGIBEZ.

SE OBSERVD OUE CUATRO MECANISMOS MEGATIVOS FUERON
SIGNIFICATIVDS EN AMBAS TAREAS!H

DatDo ORDENES. QUE CORRESPONDE A L'A PAUTA DE INTE
RACCION DE RiGIDEZ,
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Censurapo: OQuE CORRESPONDE A LA Pauta DE INTERAC
CION DE CONFLICTOS SIN RESOLVER.

Distracciones. QUE CORRESPONDE A t'A Pauta DE In-
TERACCION DE CONFLICTOS SIN RESOLVER.

REPROCHES. QUE CORRESPONDE A LA PAUTA DE INTERAC
C10N DE CONFLICTOS SIN RESOLVER.

En EL MECANISMO NEGATIVO "Mensaves DosLes”. (c.c.
CONFLICTOS $SIN RESOLVER). HUBO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA-
EN LA FRECUENCEA DE LOS DOS GRUPOS AL REAL1ZAR LA TAREA 1, -
EL GRUPO ALTO oBTUvO UNA M pE (. MIENTRAS QUE EL' GRUPD BAJO
uNa M DE 2.66 OBTEN1ENDOSE UNA DIFERENCIA A NWIVEL DE 0.03, -
L0 CUAL INDICA GUE L'AS FAMILIAS DEL GRUPD DE NIROS CON BAJO
RENDIMIENTO ACADEMICO TIENDEN A MANEJAR MAS LDS MENSAJES DO-
BLES EN SU COMUNICACION QUE L'AS DEL OTRO GRUPD,

En L MecanIsMo pE "ConTeEsTAar PoOR oTROSY. ( c.cC.-
SOBREPROTECCION), SE OBTUVO UNA DIFERENCIA EN LA INCIDENCIA
DE MECANISMOS NEGATIVOS ENTRE EL GRUPD ALTO (M ,63) v EL GRY
PO BAJO (M B.B72 A un niver DE Q.05 Lo QUE INDICA QUE LAS -
FAMILIAS CON HIFIGS CON BAJO RENDIMIENTG hCﬂDﬁHICO TIENDEN A
PRESENTAR N MAYOR h'fJMEFiO DE CONDUCTAS DE CONTESTAR POR CTROS.
OUE LAS FAMILIAS DEL GRUPO ALTO,

EL MECANLSMO NEGATIVO DE “HABLAR PoOr oTraos”. (c.c,
SOBRCPROTECCIONY. SE ENCCHTRO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA -
EN LA FRECUENCIA DE PRESENTACION DURANTE LA SEGUHDA TAREA, -
YA QUE EL GRUPO ALTO PRESENTO bna M DE .93 MIENTRAS CUE EL -
GRUPD BAJD DE 3.40 CRTEMIENDUSE UNA PROBABILIDAD A WIVEL DE
0.01, £576 PoODRIA ESTAR INDICANDO OUE EL GRUPD DE FAMILULAS -
CON NINOS CON BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO TIEMDEN HABLAR POR
0TROS,
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ESTA pron.
Suifg gg I A e
g

Ev MeEcanisMo NEGATIvO "Dar ORDENES”. (c.C. Ri1GIDEZ)
SE OBTUVO UNA DIFERENCIA SI1GNLFICATIVA EN L'A INCIDENCIA DE ME
CANISMDS NEGATIVOS EN L'AS DOS TAREAS, EN U'A TAREA 1., EL GRUPD
ALTO PRESENTO uUNA M DE 4,66 v EL GRUPD BAJO uNA M DE 21,33 A
uN NIVEL DE prROBABILIDAD DE 0.03. EN vA TAREA 2. SE OBTUVD-
EN EL GRUPO ALTO UNA M DE .65 v una M pe 3,20 EN EL GRUPO BA
JO. CON UNA PROBABILIDAD A NIvEL DE 0,003 SIENDD L'A SEGNIFI-
CANCIA MAYOR EN ESTA TAREA, LAS FAMILTAS CON NIFiOS CON BUEN
RENDIMIENTO ACADEMICO SUELEN DAR A SUS HIJOS MENOS ORDENES -
QUE LAS FAMILIAS CON NINOS CON BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO.

SE OBSERV(G UNA DIFERENCLA SIGNLFICATIVA EN LAS FRE
CUENCIAS DE APARIGION DEL MECANISMO NEGATIVO "ApLacar”, (c.c.
ConFL'ICTOS SIN RESOUVER), DURANTE L'A PRIMERA TAREA, OBTENIEN
pose UNA M pe 1.33 eN eEv cruPo aLTO ¥ 7.00 EN EL GRUPO BAJOD
coN uma ProBaBILIDAD DE 0.03. 10 cuAL POBRIA INDICAR QUE L'AS
FAMIL1AS CON NINOS CON BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO TIENDEN A
PRESENTAR MAS FRECUENTEMENTE ESTE MECANISMQ,

En EL MECANISMO NEGATIVO DE “CENSurar”, (c.c. Con
FLICTOS SINH RESOLVER).SE OBTUVO UNA DIFERENCIA DE ACUERDD A
L'AS FRECUENCIAS EN LOS DOS GRUPOS. EN L'AS DGS TAREAS. EN LA
PRIMERA TAREA EL GRUPO AL'TO 0BTUVO uNA M DE .60 v EL GRUPD -
BAJO UNA M DE 3.3 con uta FROBaBILIDAD pE 0,004 ¥ EN LA TA--
REA 2. EL GRUPO ALTO oBTuvCe UNA [ DE 4.9, EU' GRUPO BAJO UNA-
M ot 13,2 con una ProBaBILIDAD DE 0.000. Las FAMILIAS DEL -
GRUPO BAJO EN AMBAS TAREAS MANIFESTARON UNA MAYOR INCIDENCIA
DE CENSURA ENTRE SUS MIEMBROS,

Er MECANISMO MEGATIVO "OBSERVACIONES SARCASTICASY,
(c.c. COMFLICTOS SIN RESOLVER). SE OBTUVO UNA DIFERENCIA SIG
NIFICATIVA EN CUANTQ A LA !NCIDENCIA Y TIPO DE FAMILIA €N LA
SEGUNDA TAREA. OBTENIENDOSE uNA M DE 4.00 EN EL' GRUPD ALTO ¥
utwa M DE 17.33 EN EL BAJO CON UNA PROBaABIL'IDAD DE 0,02, wvo -
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CUAL' PUEDE INDICAR QUE LAS FAMILTAS CON BAJO RENDIMIENTO ACA
DEMICO TIENDEN A PRESENTAR CON MAS FRECUENCIA OBSERVACIONES
EN ESTE TIPO DE TAREA.

En EL MECANISMO NEGATIVD "CHISTES INAPROPIADOS”.-
(c.c. CoNFLICTOS SIN RESOLVER). SE OBTUVO UNA DIFERENCIA SIS
NIFICATIVA EN CUANTO A LA INCIDENCIA Y TiPO DE FAMIL'IA EN LA
2A. TAREA. OBTENIENDOSE EL' GRUPO ALTO UnA M DE 5,33 v EL --
GRUPO BAJo DE 15,33 ORTENIENDOSE UNA PROBAB!ILIDAD DE 0,04, -
L'C CUAL PODRIA INDICAR QUE LAS FAMIL'IAS CON NINOS CON UN BA-
JO RENDIMIENTO ACADEMICOC TENDIERON EN ESTA TAREA A PRESENTAR
UN MAYOR NOMERO DE CHISTES INAPRGCPIADOS,

Er ev MecanisMo nEGATIVO DE “Distracclones”. (c.c.
CONFL'ICTOS SIN RESOL'VER). HUBO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA-
ENTRE L'OS DOS GRUPOS EN L'AS DOS TAREAS, EN L'A PRIMERA TAREA-
EL' GRUPO ALTO OBTuvO unMA M De .46 v EL GRUPO BAJD DE 2.36 -
CON UNA SIGNIFTCANCIA DE 0.003. EN LA SEGUNDA TAREA., EL GRU-
PO ALTO 0BTuvo una M pE 1,00 v EL GRUPD BAJD DE 4.5 con uNA
PROBABILEDAD DE 0.C00. LaAs FAMILIAS CON HIFOS CON BAJO REN-
DIMIENTO TENDIERON & PRESENTAR MAS DISTRACCIONES EN ESTE Ti-
PO DE TAREA,

Er Bl MECANISMO NEGATIVO DE "INTERRUPCIONES", - -
{c.c. CONFLICTOS SIN RESOLVER)., HUBO UNA DIFERENCTA SIGNIFI-
CATIVA EN LA FRECUENCIA DE APARICION Y EL' TIPO DE GRUPQ DU--
RANTE LA SEGUNDA TAREA, L' GRUPO AL'TO OBTUVO UNA M DE 2,96 v
EL' ¢RUPO BAgo DE 10,30. con una prRoBapivlipab De .002. Lo --
CUAL' INDICA OUE DURANTE ESTE TIPG DE TAREAS EL' GRUPO BAJD -~
TIENDE A PRESENTAR MAYDCR NUMERD DE INTERRUPCIOHES, L'O QUE PUE
DE REPERCUTIR EN LA COMUNICACION DE LA FAMILIA.

En EL MECANISMO NEGATIVO DE "DEFENSA DE HABLAR MU
cHo”: (c.c. RIGIDEZ). SE PRESENTO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATI
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VA EN UA FRECUENCIA DE APARICION DE ESTE MECANISMO Y EL TIPO
DE GRUPO DURANTE L'A SEGUNDA TAREA. YA OUE EL' GRUPO ALTO PRE-
SENTA UNA M DE ,70 v €U GRUPO BAJO DE 2.16 CON UNA PROBABILI
pap pe 0,04,

EN EL MECANISMO NEGATIVO "DESAFIAR L'AS REGLAS”, -
(c.c, ConFricTos SIN RESUUVER). APARECE UNA DIFERENCIA SIGNL
FICATtVvA ENTRE LOS DDOS GRUPOS Y SUS FRECUENCIAS., EL' GRUPOD AE
TO 0BTUvOo UNA M DE .20 v EL GRUPD BAJO DE 1.13 coN UNA PROBA
BILIDAD A NIvEL DE 0.002. LAS FAMILIAS DE NIROS CON BAJO --
RENDIMIENTO ACADEMICO TIENDEN A DESAFIAR MAS L'AS REGLAS,

En EU mEcanIsMo pE "ReprocHes”. (c.c. CowFricTos-
SIN RESOLVER)., SE OBSERVO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA DE =
APARICION ¥ TIPO DE FAMIU'IA DE AMBAS TAREAS, SE OBTUVD UNA-
M DE GRUPO ALTO EN L'A PRIMERA TAREA DE 0.0 ¥ EL GRUPO BAJO -
una M pe 3.33 EN CA SEGUNDA TAREA. EL GRUPD ALTO OBTUVO UNA=
M. pe 1.33 v eu cruro Bago pDE 11.00. coN uNA PROBABILIDAD DE
0.05 en LA PrIMERA ¥ 0,002 £n LA SEGUNDA TAREA. LAS FAMILIAS
DEL' GRUPD ALTO TIENDEM A PRESENTAR CON MAYOR FRECUENCIA ESTE
MECANISMD EN UA EJCCUCION DE L'AS TAREAS EN FAMIL'|A,

Ev mecanisMo nEcaTIvO DE "PesiMismo”™. (c.c. ConrFuic
TOS SIN RESOLVER)., PRESENTO UNA DIFERENCIA SIGNIFICATIVA EN
CUHANTD A L'A FORMA DE CONTESTAR Y EL TIPO DE FAMILIA EN LA SE
GUNDA TAREA, YA QUE EL GRUPO AUTG oBTuve una M pe 0.66 v Eu-
BAJO DE 6.33 con una PROBABILIDAD DE 0,01, ES DECIR. QUE LAS
FAMIL'IAS CON NIROS CON BAJO RENDIMIENTD ACADEMICO PRESENTAN-
MAYOR PESIMISMO DURANTE L'A SCGUNDA TAREA,

EL MECAN!SMO NEGATIVO DE "AGRESIOGHES VERBALES", -
(c.c, CONFLICTOS $IN RESOLVER)., PRESENTO UNA DIFERENCIA 51G-
NIFICATIVA EN L'A FRECUENCIA DE APARICION Y SEGUN EL TIPO BE
FAMIL'IA DURANTE LA SEGUNDA TAREA., EL' GRUPO ALTO PRESENTOH UNA
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M pe 0.66 v EL gruro BaJo pé 20.0 cON UNA PROBABILIDAD DE -
0.0003. Las FAMILTIAS DE NINOS CON PROBL'EMAS ACADEM1COS SUE-
LEN PRESENTAR MAYOR NUMERQ DE AGRESIONES VERBAL'ES DURANTE LA
SEGUNDA TAREA,

PARA APRECIAR L'OS RESULTADOS GENERALES DE L'AS CAUT

FICACIONES DE LAS D05 TAREAS. CONSULTAR EL* (APENDICE 6., TABLA
7. P, 107 ).
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CAPITLULOD 5

DISCUSION ¥ CONCLUSIONES

LA HIPAOTESIS DEL ESTUDIO, SE CORROBORA PARCIALMEN-
TE YA QUE SE ENCONTRARON DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS ENTRE =~
L'0S DDS GRUPOS EN VAR[AS PAUTAS DE INTERACCION,

Un 537 DE L'AS PREGUNTAS DEL' CUESTIONARIO CSAF  oque
MEDIAN LA PAUTA DE INTERACCION DE CONFLICTOS SIN RESOLVER, -
FUE SIGNIFICATIVA ¥ UM B.3% DE LAS RESPUESTAS DEL CUESTIONA-
RIO QUE MEDIAN ESTA MISMA PAUTA DE INTERACCION TENDIERON A -
SER SIGNIFECATIVAS, LAS FAMIUIAS CON NIRNOS CON PROBLEMAS DE
RENDIMIENTO ACADEMICO, MOSTRARGN POR L'A FORMA DE CONTESTAR -
EL' CUESTIQNARIQ, QUE EXISTEN CONFLUICTOS QUE NO HAN SIDO RE--
SUEL'TOS DENTRO DE L'A FAMILIA. UNA TENDENCIA A DISCUTIR ¥ NO
LUEGAR A LA SOLUCION DE {05 PROBLEMAS QUE AUGUNAS VECES EVA-
DEN Y AL NO SER RESUEL'TOS SATISFACTORIAMENTE INCIOEN NUEVAMEN
TE EN ELLOS. SON FAMIUtAS QUE GENERALMENTE PRESENTAN UNA --
FALLA EN SU COMUNICAC!ON. LOS NIROS TIENDEN A NO COMUNICAR -
S5 PRAOBLUEMAS PERSONALES HI ESCOUARES., NO L'0S COMUNICAN NI A
SU PADRES NI A S5US5 HERMANOS. Es Muy PROBABLE QUE LA PRESEN~-
ClA CONTINUA DE PROBLEMAS GUE ND RESUEL'VEN., LLUEGUE A AFECTAR
SU CONCENTRACION v ATENCION DENTRD DEL SAL'ON DE CLASES,

St ENCONTRG GUE UN 17% DE UAS RESPUESTAS DEL' CUES-
TIONARIO QUE MEDIAM L'A PAUTA DE INTERACCION DE RIGipEZ SE --
PRESENTARON CON UNA FRECUENCIA SIGNIF!ICATIVAMENTE MAYOR EN -
EL GRUPO BAJO. SIN EMBARGO. EN ALGUNOS DE L'OS REACTIVOS AL-
CONTRARIO DE LO ESPERADO. L'AS FAMIL'IAS DEL' GRUPO ALTO PRESEN
TARON UN MAYOR PORCENTAJE EN LAS RESPUESTAS Y AL ANAL'IZARL'AS
POR SEPARADO SE DBSERVO QUE PROBABLEMENTE SE ESTAN EXPLORAN-
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DO ASPECTOS DE ORGANIZAC!ON ¥ DISCIPLINA FAMILIAR QUE PUEDEN
CONSIDERARSE NORMAL'ES.

En 0TROS REACTIVOS SE PUDO DETECTAR QUE EN L'AS FA-
MILIAS COM N1NDS QUE FRESENTAN BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO LOS
PADRES NO ACEPTAN FACIUMENTE EL CAMBIO DE SUS RUTINAS ¥ NO -
SUELEN ACEPTAR OPINJONES DE SUS H1J05, LOS NIFOS LUEGAN A
PRESENTAR CONDUCTAS INAPROP1ADAS PARA SER ESCUCHADOS POR SUS
FADRES COMO GR_170% Y BERRINCHES, ES PROBABLE QUE LA POCA -
FLEXIBILIDAD DE UOS PADRES INHIBA LA COMYNICACION DE SUS HWI-
JOS Y NO SE ESTIMULEN CONDUCTAS ARDECUADAS DE SOCIALTZACION ¥
COMUNICACION, REPERCUTIENDO EN QTROS GRUPOS,

La PauTa pE INTERACCION DE AGLUTINAMIENTO FUL S$1G-
NIFICATIVA ENTRE LOS GRUPOS En €U 10% DE LOS REACTIVOS QUE -
MEDTAN DICHA PAUTA, LAS FAMIL'1AS CON NI1ROS DE BAJO RENDIMIEN
TO PERMITEN A SUS H1J0S PARTICIPAR EN REUNIONES DE ADULTOS,-
INTERFIR1ENDO COH LA PRIVACIDAD NECESARIA DE L0S PADRES Y -
ast EL NIflO UL'EGA A PERDER INMTERES POR OTROS GRUPDS.

Uti 6.6% DE LOS REACTIVOS QUE MEDiAN SOBREPROTECCION
RESUL'TARON SIGNIFICATIVOS ¥ ut 33% SE APROXIMARON A UA SIGNI
FICANCIA ESTADISTICA, LOS PADRES DE LAS FAMIL'IAS COH NI1fios-
DE BAJO RENDIMIENTO M:AD?.MICO SE PREOCUPAN EXAGERADAMENTE ==
POR LOS NIﬁO’S. MMHFIESTAN UNA TENDEHNCIA A SOBREPROTEGLRLOS
TRATANDOLOS COMO A NifOS MENORES DE EDAD QUE EN REALIDAD TIE
HEN; AUGUNAS VECES LOS LLEVAN AL MEDICO POR CUAL'CUIER DOLOR-
CiTO 0 QUEJA Y EN ALGUNAS OCASIONES DESPIDEN ALY SERVIC1O DO-
MESTICO POR PETICION DE SUS H1JOS. AU PRESENTAR EXAGERACIO-
NES EN LA PROTECCION DE SUS W1JOS, L'OS PADRES BLOQUEAN SU ~-
INICIATIVA, CREATIVIDAD E INTERES POR SU INDEPENDENCIA, LO ~

CUAL LES INCAPACITA PARA DESARROLLARSE SOCIAL ¥ ACADEM[CAHEE
TE.

8h



EN LOS REACTIVOS QUE PRETENDIAMMEDIR UA PAUTA DE
INTERACCI1ON DE INCLus18N EN CoNFL1CTOS MARITALES, NO HWUBO-
UNA DIFERENCIA SIGNIF1CATIVA ENTRE LOS DOS GRUPOS., SIN EMBAR
G0 EL 28,6% DE ESTOS REACTIVOS PRESENTO UNA TENDENCIA A SER-
SIGNIFICATIVOS, Los MIROS COR BAJO RENDIMIENTQ ACADEMICO -
SUEL'EN ESTAR PRESENTES EN LAS DISCUSIONES DE Su$ PADRES Y EN
ALUGUNAS OCASIONES LLEGAR A PARTICIPAR EN ELLAS . ES DECIR.
QUE ESTOS N1R0S AL SER INCLU{DOS EM LA PROBLEMATICA DE Sus -
PADRES VIVEN PROBLEMAS QUE NO ESTAN PREPARADDS PARA COMPREN-
DER N1 SOLUCIONAR Y ESTE COUMULO DE TENS1ON AFECTARA DE ALGUNA
HMANERA LU'A COHDUCTA DEL NIFO DENTRO DE SU MISMA FAMILITA Y EN-

UA ESCUELA. TANTO EN SU REUACIONM CON SUS COMPANEROS COMD EN-
SU RENDIMIENTOC.

ADEMAS DE CONSIDERAR LU0S RESUVUTADOS DE L'OS REACTL-
YOS5 DEL CUEsTionARlo CSAF PARA LAS CONCLUSTONES DE ESTA TRA-
BAJO, SE INCLUYEN LOS RESULTADOS DE LOS REGISTROS DE LOS ME-
CAMISMOS NEGATIVOS DE L'AS FAMILIAS,

CoMp SE PUDO OBSERVAR EN LA TABLA U, DURANTE LA -
PRIMERA TAREA FUERON SEIS LGS MECANISMOS EN DONDE SE ENCOHTRA
RON DEIFERENCLAS SIGHIFLCATIVAS ENTRE LOS DOS GRUPOS Y DURAH-
TE LA SEGUNDA FUERDON CATORCE LOS MECANISHMDS QUE MOSTRARON Dl
FERENCIAS SIGHIFICATIVAS, EsTA DIFERENCIA SE ATRIBUYE A QUE
UA PRIMERA TAREA TEN{A EL PROPOSITO DE SUAVIZAR LA TENSION ¥
REUAJAR A L'0OS MIEMBROS DE UA FaMiUta. Una vEZ ESTABLECIDD -
EL' RAPPQORT SE PRGCEDIA A LA DTRA TAREA. LA SEGUNDA TAREA -
PRETENDIA INVOLUCRAR MAS PROFUNDAMENTE A SUS MIEMBROS PARA -
ESTIMUL'AR UNA CONRVIVENCTA REAL DE LA FAMILU1A,

St OBSERVO QUE CUATRO DE LDS SEIS MECANISMOS SIGNI
FICATIVOS DURANTE LA PRIMERA TAREA TAMBIEN LO FUERON; DURAN-
TE LA SEGUHDA: ESTOS FUErRON: DarR ORDEnEs ( R ), CeEnsurar -
( R}, Distracciones ¢ CSR ) v Rerrocues ( CSR ): €s DE-

85



GQUE EN L'AS FAMILIAS CON NINOS QUE PRESENTAN BAJO RENDIMIENTO
ACADEMICO L'0S PADRES SUELEN DAR UN MAYOR NIMERQG DE ORDENES.

EXISTE UN MAYOR NIVEL DE CENSURAS Y REPROCHES EN LA FAMIL1A

Y UN AL'TO NIVEL DE INTERRUPCION., LQ DUE HACE PENSAR QUE LA

. COMUNICACION ABIERTA ¥ DIRECTA SE VERA AFECTADA Y ES POSIBLE
SUPONER QUE BAJO ESTAS FORMAS DE COMUNICACIOGN DIFICILUMENTE -
SE PODRAN SGLUCIONAR SUS PROBUEMAS,

MensaJdes posres (CSRYy Aeuacar (CSR) FUErRoN MEca-
NISMOS NEGATIVOS QUE RESUL'TARON SIGNIFICATIVOS EN UA PRIMERA
TAREA, [ESToS MECANISMOS NEGATIVOS TAMBIEN AFECTAN LA COMUNI
CACION ADECUADA DE LA FAMILIA YA QUE EL' CONTENIDO DEL MENSA-
JE NGO ES DIRECTO, EE APU'ACAR CUANDO EMPIEZA A BROTAR EXPON-
TANEAMENTE UNA COMUNICAClﬁN IMPIDE L'A L'IBRE EXPRES[ON DEL ==
CONFL'ICTD AUNQUE APARENTEMENTE EVITA UNA SITUACION DE AUTA -
TENS1ON,

£ RESTO DE L'05 MECANISMOS NEGATIVGS SIGNIFICATIVOS
DURANTE LA SEGUNDA TAREA, BASICAMENTE SE AGRUPARON EN RELA-
C1ON A LA PAUTA DE INTERACCION DE CONFLICTOS SIN RESOLVER Y
SON L05 SIGUEENTES!

OBSERVACIONES SARCASTICAS Y CHISTES |INAPROPLADOS.
A L0S CUALES SE RECURRIA A L'A BROMA ¥ A OTROS TIPOS DE COMEN
TARIOS PARA IO ABORDAR DIRECTAMENTE EL PROBLEMA, LQO CUAL HA-
CE L'A COMUNICACION INDIRECTA ¥ EN L'UGAR DE RESOLVER LQS PRO-
BLEMAS PUEDEN ACRECENTARLOS,

INTERRUPCIONES. EN OTRO MECANISMO NEGATIVO QUE -
BUOQUEA DIRECTAMENTE i'A COMUNICACION Y SOUUCION DE CONFLIC-
TOS.

DESAF1AR UAS REGUAS., RECHAZO DE LAS REGLAS CON -
FRANCA DESAPROBACION Y MOLESTIA.
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PesimisMo, SE OBSERVO UNA ACTITUD DE DERROTA. YA
NO SE BUSCABAN SOL'UCIONES N1 SE ENGONTRABAN PUNTOS POSITIVOS
PARA RESOUVER PROBUEMAS,

ConTESTAR POR OTROS., EN ESTE MECANISMO SE ENCON-
TRARON ASPECTOS DE SOBREPROTECCION. EN DONDE NUEVAMENTE LA
COMUNICACIGN NO ES VAUIDA YA QUE OTHA PERSONA CONTESTA POR-
OTRA SUPONIENDD CONTESTAR LO QUE L'A OTRA PERSONA DESEA CON-
TESTAR., CON EL FIN DE PROTEGERL'A DE UN MOMENTO QUE SUPONIA-
DIFICIL,.

HasuaR POR OTROS, SE CAPTARON ASPECTOS DE AGLUTI
NAMIENTO. AFECTA A LA COMUNICACION DE LA FAMIL'TA YA QUE SE-
HABLA EN LUGAR DE OTRA PERSONA Y SE DICE LO QUE SE SUPONE LO
QUE L'A OTRA PIENSA.

DEFENSA DE HABLAR MUCHO, RELUACIONADO CON EL' PA-=
TRON TRANSACCIONAL' DE RIGIDEZ, Y SU OBJETIVO GENERAUMENTE ES
HO DEJAR HABLAR A NADIE SOBRE ASPECTOS QUE SE DESEAN OCUL'TAR
¥ COM L'A INTENCIGN DE DIRIGIR L'A COMUNICACIGN.

SuPosiICIONES. FUE OTRO MECANISMO SIGNIFICATIVO,-
QUE ESTA RELACIONADD €ON AGLUTINAMIENTO. ES TAN ESTRECHA LA
IHVOLUCRACION DE ALGUNOS MIEMBROS DE LA FAMIUIA CON OTROS -
QUE CREEN SABER LO QUE PIENSAN Y SIENTEN ¥ ESO AFECTA LA CO
MUNICACISN DIRECTA. SE PIERDE LA INDIVIDUAL'IDAD DE L'OS MIEM
BROS. LULEGANDD A [NCAPACITARL'OS EN DIVERSAS AREAS,

EST0S MECANISMOS NEGATIVOS QUE CONTINUAMENTE SE EN
CUENTRAN INTERFIRIENDO EN L'A COMUNICACION DE L'A FAMILIA PUE-
DEN LLEGAR A AFECTAR L'AS REUACIONES FAMILIARES Y EN PARTICU-
LAR OCASIONAR QUE EL NIHDQ NO EXPONGA SUS PROBUEMAS, NO SE --
SIENTA APDYADO N1 RECIBA L'A AYUDA QUE REQUIERE. QUE L'A COMU-
NICACION CON 5US PADRES NO SEA DIRECTA v SUAVE. EsTo oBvia-

&7



MENTE REPERCUTE EN SU TRABAJQ ESCOUAR YA OUE CARECE DE APOYO
¥ DEL' INTERES DE L'0S PADRES PARA REAL'1ZARL'O ADECUADAMENTE,

LA MODIFICACION DE MECANISMOS NEGATIVOS MANEJADOS
POR L'A FAMIL'IA EN SUS INTERACCIONES. INCREMENTARIA LA COMUN]
CACI1ON., FAVORECIENDO L'A INVOLUCRACION DE U'0S PADRES EN ASPEC
T05 ESCOLARES; EL' CAMBIO DE POSTURAS DE RIGIDEZ Y SOBREPROTEC
C10N POR OTRAS COMO FUEXIBIU1DAD., CONSISTENCIA Y CONFLANZA.-
PODRIAN FAVORECER L'A DESAPARICION DE PAUTAS NEGATIVAS DE IN-
TERACCION PERMITIENDD UKA MEJOR ADAPTACION DEL NIAOD A SU FA-
MILIA Y A SU MEDIO AMBIENTE Y MUY PROBABUEMENTE DANDO FPOR =~
RESULTADD UN OPTIMO APROVECHAMIENTO ACADEMICO Y UN ADECUADD
EQUILIBRIO EMOCIONAL,
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CAPITULDOD &

LIMITACIONES ¥ SUGERENCIAS

DURANTE EL DESARROLLO DEL ESTUDIO EXPLORATORIO SE -
OBSERVARON ALGUNOS ASPECTOS OUE SERIA IMPORTANTE CONSIDERAR
EN ESTUDIOS FUTUROS.

PARA APLICACIONES DEL CUESTIONARIO CSAF SE SUGIERE
LA REESTRUCTURACION DE ALGUNDS REACTIVOS.

SE PROPONE EVITAR EL PLANTEAMIENTC DE LOS REACTIVOS
EN FORMA NEGATIVA YA QUE EXISTIO CONFUSION POR PARTE DE LODS
NINOS Y ALGUNDS ADULTOS. POR EJEMPLD., EN EL REACTIVO " MIS
PAPAS NO ME HAN AYUDADO EN LA SOLUCION DE MIS PROBLEMAS",-
ALGUNOS NIROS TRATANDO DE DECIR QUE SUS PADRES S| LOS HAN -
AYUDADO, MARCABAN “S1", LO QUE EN REALIDAD INDICABAN SEGON
LAS FHSTRUCC!ONES DE LA APLICACION DEL CUESTIONARIO CUE S1
ESTABAN DE ACUERDO COW EL REACTIVO, AS] ES DE QUE SIEMPRE -
SE TUVD QUE ACLARAR LA FORMA CORRECTA DE CONTESTAR,

ALGUNAS PREGUNTAS DEL CUESTIONARIO REQUIEREM UNA -~
REESTRUCTURAC 1ON PARA ENFATIZAR MAS CLARAMENTE CADA PATRON
DE INTERACCION QUE SE DESEA MEDIR, POR EJEMPLO, UN REACTIVO
QUE MEDIA RIGIDEZ.COMD EL REACTIVQ 9:"EN CASA COMEMOS SIEM-
PRE A LA MISMA HORA”. SE PRESENTO UMA DIFERENCIA SIGNIF1-
CATIVA Ef LA FORMA DE CONTESTAR DE LOS DOS GRUPOS ACUMULAN-
DOSE LA MAYORIA DE LAS FRECUENCIAS EN EL GRUPO DE ALTO RENDIL
MIENTO, LOS CUALES ESTABAN DE ACUERDQ CON EL REACTIVO, ES -
DECIR QUE PODRIA SER QUE ESTAS FAMIL1AS TIENEN BIEN ESTABLE
ClDO SUS HORARIOS DE ALIMENTACION. LO GUE PUEDE HABLAR DE -
UN ORDEN Y NO DE UNA RI1GIDEZ, DE HABER PLANTEADO ESTE REAC-
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TIvo EN FORMA DIFERENTE COMO POR EJEMPLO: "TENGO QUE COMER
A LA HORA EXACTA Y DE NO LLEGAR A TIEMPO RECIBO UN CASTIGO
0 ME QUEDO SIN cOMER”., DE ESTA MANERA SE PODRIA CAPTAR ASPEC
TOS MAS REPRESENTATIVOS DE CADA PATRON TRANSACCIONAL.

SER1A CONVENIENTE OUE DE ACUERDO AL CRITERIC DE CON
CORDANCIA SE ESTABLEZCA EL MISMO NOMERO DE REACTIVOS PARA -
CADA PATRON DE INTERACCIOR. YA QUE SER_TA UNA FORMA MAS 0B~
JETIVA PARA DETERMINAR QUE PATRON TRANSACCIONAL APARECE CON
MAS FRECUENCIA EN LAS FAMILI1AS DE NIROS CON BAJO RENDIMIEN
TO ACADEMICO,

SE PROPONE EVITAR REACT{VOS OUE POR SER MUY OBVIOS.
LAS FAMILIAS PUEDEN ADOPTAR RESPUESTAS SOCIALMENTE ACEPTABLES
POR EJEMPLO. "EN MI FAMILIA ARREGLAMOS SI£MPRE LOS PROELEMAS",

EN LO QUE RESPECTA A 105 MECANISMOS NEGATIVOS. SE -
PROPONE QUE EL MISMO NUMERO DE [ECANISMOS NEGATIVOS MIDAN -
CADA PATRON DE INTERACCIHON.

EN LA INTERPRETACION DE LOS RESULTADGS SE ASUME DE
ACUERDG AL MARCO TEORICO CULTURAL QUE EXISTE UNA RIGIDEZ POR
PARTE DEL PADRE DEL HIAD CON BAJO RENDIMIENTO ACADEMICO v -
UNA SOBREPROTECCION POR PARTE DE LA MADRE, SER1A INTERESAN-
TE CORROBORARLO EN ESTUDIOS POSTERIDRES ANAL [ZANDO LAS RES-
PUESTAS DE LOS PADRES Y DE LAS MADRES POR SEPARADO,

POR RAZONES DE PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO, NO SE EX-
PLORD LA PARTICIPACLON DIRECTA NI INDIRECTAMENTE DE LOS PA-
DRES CON SUS H1JOS EN LAS TAREAS ESCOLARES DENTRO DE SU CA-
SA Y EN COLABORACIGN CON LA ESCUELA. £STE SERiA UN PUNTD =
MUY I[MPORTANTE A INVESTIGAR PARA RESPALDAR LA INTERPRETACION
DE LOS RESULTADOS.
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SE CONSIDERA QUE SERIA DE GRAN INTERES LLEVAR A CA-
BO ESTE ESTUDIO EN OTROS PAISES Y EN DIFERENTES NIVELES SO-
CIOECONOMICOS. YA QUE DE ESTA MANERA SE PODRIA VER S[ REAL-
MENTE LA CULTURA MEXICANA ES GENERADORA DE ESTOS PATRONES -
TRANSACCIONALES O SOLO SON UN PRODUCTO DEL INADECUADO SI1STE
A INTERACCIONAL FAMILIAR.
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APENDICE 1
CUEGTIONARIO CSAF  (FORMA PARA PADREE)

En los sigursntss hpjas eacontrard algunas pregun=-
tas que se relacionen con la manAre en gue piensa su fanilia, pue-
de contestar H1 6 ND, dependiendo om 1o que pienss usted en gene--~
ral. Na hay respuestas corrscioE N1 inCOrrectas, Las rarpuesrtas no
rerdn utilizadas pare las califtcacionms y taspoco #¢ daran q cong
cPr a asus hijos, Sea lo maAs honesto posibles Puede marcar sus res-—
purstas directomente en la hoja tachendo con una "X* el I, w1 o8
que pata de acuerao fon 1o que dice la frose, por mjemplol Le cog
pro algo o mis hijos cuando sacon buenas calificaciones. 1 estd
de acuerdo, tache el 8], &1 no esté de acuerdo tache e N0,

1.-Mtw hijos pueden harer 1o que guieran en la cass sin

tenmr que pedir peresiso. 51 kO
Z.~H1 pepnso (a) y yo discutimo® pOPrgue AN NOA ponenns
de aqteercp fn un perolso pare los hijos, 51 NO
Ji-Nuextros hijos troton de darncs qQusto cuandc mi espp
(al ¥y yO nos en0JOMOS. 81 NO
4.-Min hijos tienen que hacer Ja tareds o ]a mismg hora
diarios 51 NO
S5.-Les dosos PArnisD o nusstros hijos de salir solox o
1a calle &1 van o un lugar cercanos SI ND
&:=Coda micmbro de 1a familia tiene una obligacidn en -
particular que cueplir ¥ la cumple. §1 NO
7+=51 algdn miembro de la fanilia tiene un problema, —-
jos demds 1# ayudah 4 resolverlo, §1 KO
Wi.=Cuandn nosotros estamnc hahlondo de un problemar uno
te nuestras hijos asid presente y opinag, 31 NO
7:-En cosq siempre coxzean: o la micma hora. g1 KD
10.~Mis hijos escogen diariaomente sy ropo sin problamas
€on noxotras. St MO
11.~1¢ esppsan (a) y yo sieapre tomomns las decisiones =
importantes, 51 WO
12.=%4i hay o)gdn problesa #n la fumilin, w1 erposD ¥ yo
diacutinp® en lugar de encontfar ung snlucidn, I NO
13.=Cyandn salimps en lo noche mis hijos s» enojon parce
que lom llevemns con hosntros. 87 HO
14.=Maw disgusta_que no se hogan law coxas como acnstum
brames hocerlos. SsI N0
15.~Npsotrps prroitinos o nuestros hijos tener lok ami-
gos Que dPceen, 51 ND
14,~Cuando hablo siempre olguien me intarrubpe, ST ND
1/.=Hay ciertds prodlemer Pn la fapilio que sieapre s
presentane P g 51 NO
1By =Ere0 que Nif nijns tienen nerecho v extar snlot. g1 FL1H

1¥.=Nosotros no cuaplimos todo 1o ques proostemos a Nuag
1rps hi1jos. 34 NO
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20.=Trato o s1y hijos comp si fumrcn paquetios adn, SI KD
21,=Tengo moEcatos en que puedp eatar salo, 51

ND
23 ~Nosotros ho ayudowts o nuestrpsz hijos en la resolu-
ci1dn 40 sus problgues. S N0
23, ~Cyando nospiron nes pelesaos uno de auestros tiijos
S PONP de poTte de UAO d8 PORDLTOE. S NO
24, -Luando cactigasos o nuestros hijos, 13w perdonomos
fécileente, 81 Na
Ri,~Canetantensnte decizos & puestitos hijos lo formg en
fue dehen vertirse. §1 kO
28,~Cuondn me signts sal, algulen de lo fosilza tombien
e glante wol. ST KO
27.~Hay nrotlemos o conflintps que no pos gustan tratar, SI KRG
Y. ~Hosotlros ng discutimos Jelonte de los niXos. 51 NG
2¢.~Lonps nuy Astrictns respects g los hortos Gue pupdan
ver {,Y, nuestros hiJns. SI NO

30,~Llsvagan & pumstros hijop hosts la pusrin se la ex-
runle, i ren fAs capidn los ocornaRogos o lo paroda. 5I RO

3ty=tuapdo afguicon de mi fapilic 2 siente mel, yo tom-
bien sp wvientp mal,.

8f  ND

32)-Hosotras contestomos todos los prequntos que nos b

cen nUestros hiJjon. preq 5 2 531 NGO
3. ~Hosntros hdahlamos de nuestros problemas safrante de
nurstras hijns. -3 KG
34.-Lyosndo castigamos a nuesiros hijns, les cuwplimor =~

) costiga. SF NO
I5.-Lisvomnn o nuaptrnc hijos el doctor por cuglyuier -

dalar., SI NO

b ~Cunndo tenemon reuntdn or grandes en cass, no dasos .
peraiso de gatar presentss o nuestiron Bijos, 51 WG

37--:?Bbtrnn sobeads tpdns los problepar de ouestrom —
Jose

8T N0
30, ~De joans dorsir o nuertros hijos con sokotros. 51 K@
37, ~Huestros hijos se pueden 3T o dOrTRIr a4 Jos hpras -—
quat ORRDEN . sI Hn
90, <Hus prescnporns degosiada por auesiros hijos. jH ND
41, -Hospirod claos 10 que platican nuestras hijos con -
fUS ONLQOR. sl Ho
42, ~NosotrpA sabescs todos Jos propleRos de nusptrpn ==
ht jorsy sI MDD
43,-Hugstros kijos gritan y peleon para corseguir lo ==
quR QuUINTef. 51 MO

§4,-51 questron higok fugieren alquno ortividod difersy
te para #l fin de x¢ayno, la adeptoons. Y S

43,-Todos jos Aias Bl eapose pregunta s3 comieron lunche 31 NQ

ay



44,-Hix hiJjos ascuchan nuesires conversociones.

A7.=Nuestros hiJos nos hablan de todns mur praoblesoas -~
perronales.

4B.=Mis hijns pueden pedirap que despida a lar personas
del servicios

4%.~Los hijos pueden llevor o nuestro casa un amigo o -
compr ain oavisar.

50.~S1 nos piden nuestros hijos gue les hagamos alquna
terray; Se las hACADDS.

fil.~Gienpre arreglonos los problemos v ips conflictos -
en la familia.

52.=Hnsotros no® quejonos sieopre de lo niseo.

%3.-51 nuestros hiins nn entienden algo, alguien de po-
sptros le explica.

%4,=Ellos hablan con nosciros de todos sue problepas --
fscolares. f

4Y5.= Repetimos siempte la wigag palabra o frase
86.-Cuando wilos tienen pruepas finales, estudian solom.
S7.~Hueeiron hijos hablan entre @#llos de sus problemas.

S8.-5i alquien de loa fomilie no se sients con ellos, no
hacen la tarsa.

57.=84 nis hijor estdn enpjados Conaigo, We acdsan con
m esposoial,

. &0 =S1 uno de wis hijos guiers hacer olgor el otro tie-
ne gue haterlo tombién.

NHOHDRF,
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APENDICE 2

CUECTIONARID CSAF (FORMA PARA HI1J0S}

EN LAS SIGUIENTES HOJAY, ENCONTRARAS ALGUNAS PREGUNTAS OUE SH ——r=
RELACIONAN CUN LN MANERA [N GUE 58 TU FAMILIA, U ————
CUNTESTAR &1 ¢ WL, DEPCNDIEN DE UE PIENGAD EE ENTE- HO
HAY KFSPUESTAS CORKECTAS N1 INEnRﬁFFTnS. LAS HCS UE 19“ NO 0
UTILIZADAT ©ARA TUS CALIFICACIONEYL EM F' co EUE%- LnS AN
A VER TUS PAPAG. GE LO MAS HUNISTD POSIALE, PU n& g - —
RESPUEGLTAS DIRECTAMINTE EN LA HOJA TACHANDD CON UNA x EL 8I, SI S
OUE EGTAS Dr nLPEREg CUN L0 GueE DICFE LA HASB SI K0 ES 35 -
UE ACUERND COM .0 FRASE. FOR EJERPLU! HIR PA AB HPRAN Ml
CUANDD SACU BUENAT CALIFICACIONMES. 5TAS DE ACUERDD, TACHA EL
21y 51 NO ESTAS DE ALUERDU, TACHA EL Hg.
1+=Purdo hocer 16 que gquiero en mi casa sin tener que -

Pedar porEl ng. [ RO
24-Papd y Momd pclean porque nod se panen de acuetrdo re,

) fecto a un permico pqrg ni, v 2 i) | RO
J.-Cuands pepd ¥y mamd se ennjan trato de dorles Quato, SI WO
4,-Tengo gue hocer lo teres diorio a Jo wispa horg. St HO
Sa-He dan perpiso de salir ¢ lo colle solo, ¥l VoY o un

tugor cercancs 8I WO
4.-Cada mieahrs de la Tupilia tiene unu obligocidn en =

particulor fue cueplit y Jo cumple 81 NGO
7.=01 alqtn mienbro dr lo familia tiens algon problema,

tos demds lo avudan a resolverlo. SI HO
8,-Cuando qopd { aand catdn hablando de un probhlema, ==

uno de Jom hijod eptd presente v opin SI NO
7v=Ln cosa AipDpre comeans o lo mirma harg, 8t NO

10+=Yn excojo la ropa que me yoy a poner code dia sin = R
prohiiemos con mis papdc. SI ND

11.,=Hiws papds siempre toman las decisiones fmportantes. SJ NO
12, %1 hay un problema en la {apilia, popd y mamd discy

en en luger de encontrer une solucidn. SI NO
134 -Cuando papd ¥y mexd tienen que salir en lo noche, me
snnjo para que ae 1leven. SI  NO

14.-84 no se hacen en casg Jas _consas de lo miseo sanerq
que los hocen mis popds, ellas €e encjan. §1 NO

15.-#3¢ papds =ze dpjon tener los amigos que yo quiero. 51 KO

14 =(uandn hatlo si1eppre clguien me interruspe, SI KO
17.=Hey €iprios prodlenos en lo Tomilia que sieapre se
presenton, 57 ND
18.~Creo que niw papdn tienen deorecho o ostar solos, 81 HD
19.-Hi8 popds no cueplen 1p que prometen, 851 NO
20,-His papds Ep trotan cooo o UR NIROD chiquitas SI NO
21,-Tengn mopentos on que purdc estar anlo. SI  ND
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22, -His gnpﬁﬂ no me hap ayudodo an la solucién de mis =
problemas.

23+=Cuondo qnpﬂ Y mand ae pelpan, me pongo de parte de
uho de log dos.

24,=Cuondo me costigon me perdonnn faciluente,
25+~Mi mamd me dice o codo rate cden gebo vestir,

26,~Luando me sicnto maly alquien de wi fomilig tesbidén
se wsiente wol.

27.=Hay problemss o conflietes Que 4 mis papds no lep -
Qusta tratar.

2H,-His popds no discuten delante de mi.

2¥.=Mis popds aon wmuy_sitricipns recpecto 4 1ok horas =--
BN QU DUEdD ver T. Ve

30.~Cuando ae llevan o la estuela,y alguien de =i Fomi—
1ja o lo murhacho me acomzafia haitu la pusrta del -
colpqgio, U1 espern el canion de la escueln, me afom
poreh o la pargoo.
31.-Cuando de a1 familia se sienie mgl, vo tombién,

Bza-gil popds contpstan todos los preguntas que yo les
. hogo.

33.-:g‘oncucho lo que hohlon mis papds entre ellos mis-
34,~Cusndr wis papds me costigan por clgos+ oe cumplen =
el castigo.

Ih.-Hix papds ar llevan al doctor por cualquier dolor--
cito o queja.

34.-Cuondo hay regnion de grandes on mi rasge RO ma don
permiso d¢ eslar presente.

37.-11s papds =aben todos ais problemas.
38.~Hi» popdr me dan permiso de dormirt con ellos.

39.~Ceda noche me puedo ir o dorsir a la hora que yo ==
quieras

40.-Mis papds ap preocupon dosasiado por ai,
41.-His papds oven 10 que platico con mis amigos.
42, -His papds noben todow mis problemas.

41.~-Tengn que gritar o pelear pora que mis popds sw den
1o que cuiero.

44,-%4 sugiero alguna octividod diferente para #l fin =
de ngWande Win popds la areptan,

45,-Todos Jos dian mi mamd pregunto eif comi el lunch,
44.-Yo escucho los conversacicnes dm mix Popds.

47.~Yo_hablo con mis popds de itodos ois problemses persp
noles.
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48,-Tengo la hahilidad paro que mis popds despidan o rg
goken o las personoat del servicio.

SI

49,=Pusdo llevar a un amigo a ceaer o lo caso sin aevisar.Si

50.-His papdis me hacen la tareq si se los ptdos

51+-Sienpre arragleros loc problemon y los conflirtos -
en m1 Familia.

32.-His papdr ae quejan sismpre de 1o aismp.

53.-51 no entienon algo, alguien de mi fomilia se 1o ey
plica,

54.-!: 2:bla con axe pepds de todos mis problamas esco-
L}

U5, -His popds dacen la mixaa palabro o frase siempre,
CUALES?

%6,-Cucndo tengn pruebos finales petydio snlo.

%7:+Yo hahlo con ois hermancs de todor ois problemas.

-84 olguien de mj familic no se sienta conmigp no ==
hagn la tarea.

59, -t eatoy enojade ron ni oand (o popd), lain) acuso
«con w1 papd {0 mawd).

&0.+51 un hermano o uno hermong quiere hacer olgo, ten~
go fue hocer lo misma Cosa.

NOHLRE,

EDAR AND OUIE CURSA
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APENDICE 3

HoJn DI REGISYRG N OGDCH ¢ ZCYi# . :
. . Hombire

Hecanismus Negativos CFrecnentios

I Pautes ik

Tarwa L Tursd 2500 Tndwceccion
Litorws B} "
Oueguy Gunerajvs R
Eunsfnngs R
Moy itinue R
fienenyes Dobles A S EsSR
Contuniande nor otroes . S -5
Hablondo vor _obvay A
Dando _ardends. R,
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Ohgaryncinnes. Sgrenetican . CSh,
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Eupore iy fones [,
FAUTHS VL THTERACCRIONS §::‘§l‘:sté22ﬂ‘:2|;zn :(: é\ i
S aster v ity
on

99



APENDICE 4
T ARL A s

BRLACION EE PREGV%TA% }EL LOAF cn# 1AS Ph“Tﬁg EE&HSQEC! HALES
A ¥ N - LUSNCURTANC TRY

Agliutinaniento
Sopreproleccidn
Kigidez

Conflictos sin Resolver

.

Inclusidn.en Conflictos Moritales

in

15

iR
tILH)
{CSR)

PREAUNIAS DEL TUESTIONAKTD

Pautas de interaccion

[}

S

[

1CH

CSR

1,=Puedo harer 10 qua QuUierc #n A1 CAsd §1n -
tener gue pedit IRTRISO,

2.-I'apd ¥ rKned peleon porgque oo fe ponern de
acuerdn respecto 4 un petnisag zarta ol

3,-Cuondp papd ¥ mamd £e enojony trato de dor
1m5 _gusto

1CH

4,-1ongo que hacer lo taresg diarin a 10 miapg
hara.

Ti-Hg den pRrraten de salir a 1n €alle sdlQ -
%3 Wby o un lugar cercond

&,-Cada sipabro de §o familic tiene urg obly-
necien en particular que cymplie ¥y la cum-
oie,

7.=841 algon mirabro de la fomilin tiene algdn
problemn, 10= denda_ayudon a_resolverio.

C5H

B.=luando paps v wgmd estan hoblansgn de un -
problesa, uno de 1o hijos Asta presents y
oping.

ficH

Qe-kn €osn_syempre coseans o la micma hora.

10,-Yo edrojo la rops que me vay a3 phner cada
dig €1n prohlemscs cpn mis papds,

11,-His papas Sysgpre tomon lasm degiNicnes 1a
poriantas,

12.=81 hay un grnnleln fn la torilians papd y
:nqd EL:Cu #n #n lugat de Encoptfar ung -
alueydn,.

C5R
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13$,~Lugndo papd y momd tirenen gque sclir pn Ja
noche, Be pncyn pard gue de Jleven,

14,-81 no ce hacen lus cosax de lo nmigaa mane
rg"qun lax hacen mis papas, rllos se eno-
N

15.~Ht= papde cp dejan tener los amigos gque -
Yo guiero,

16.-§unndn hanlo; siempre glguien &e interrum
Ao

17/-Hay ciertos problenas ep lg famllio que -
siePpre ca presenton.

18--CP;D que Fis paopds tienen derecho o estar
gnlo

%,

15,-H1p popids no rusplen 1o gus promsten,

:o.-fiu papds oB traton oo a un nifio chigul
11 1)

21.-Tengo momentos en gue puedo_estiar snlo.

22.-M1s papds no Ae hen orufado en la snlu--=
tioh ae pis_problenad.

TSR

23.~Cuando papd v maad se pmlean, @e pongo de
patte de uno de los fos,

CH

24,~Ceando me castigany; me perdonen focilmmn-

LY

25.~Hi mamd se dice o cada rato como m@ deho
veptir,

26.-Cuandp me Sichto mais, alguien dr pi fami~
l1i1g_tamhién ae sients tol,

27.,=Hay problematr ¥ conflictos Que o eis pa--
papds no les gusta_trotar,

2R.=His popds no discuten dalante de mi,

LA

29.~His papis son muy esirictos respecto a —
lag gggg! en_gue pundo ver ¥, V,

30, -Cuando se llevan a lo sscuela olguisn de
n) fomnilio o la wuchachg ss arompeRa has=-
to la puerta del colrgins S1 espero el c

mign de Jo escuelc, B8 groapanahl g Jg ===
puerta.

31.=Cuandn alguien de mi familia se siente -
nal, yo tomhién.

32,~His papds contesten todaz las preguntas -
que_yo les hana,

33,-Yo escucho 1o que hablan wie papds ontre
cllps _mispom,

1cH

J4,~-Cuandn m1s popds we castigan por algo, Em
tumplen e} caxtigo.

35,-Min papds me llevan ql docter por cual---
guiesr golorcito o gqueja.

, 5
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34.=Cuandn hay und TAUN1ON de grandes en i -
- Cl’.l.ﬂ'_ N0 W8 gan peArelln d8 SAtGE PTBRANtS,

J7.-M15% papds maben tndos it proplesas.

L3R

Ib,~His papds me don persisn dp doroir Con —-
eling.,

3%.-tana noche we puedo LF @ dorzir o la hora
—Rur_ Y0 quierno,

40,-Hin papdr se preocupen gesssiado por at.

41,-Hin papds nyen In que platico con miw am:
Nk,

42,-Mix papde_uaban todom mis prohlesss.

45--Tango que qr:tur o pelear puru que E3s -=
s me _geon 1o gup quierp

A4,-53 Buulara alguna pctivided diferante po-
To e] fin de_seeana, P18 papds 1o aceptan:

45.,-Todos los dias £i mamd prequntc si Gosy -
£1 lJunch,

_A4,=¥n_escucho jas conversaciones de mi® papds,

47..:Yo hablo £on myt papds de todos ais pro=--
kirnor perennales.

AH.=Tengo la habilidad para que win papds des
p1éon O tegoRen o las personas del empvi-
gin,

49,=Cuedo llpvar a un omigo a roser ¢ lo cosa
S1n_avisar.

40.=Mix® papdws ae hagen la tarea f1 %e las rida

Y1.=8iprpre arreqglames los problemas y los =
~tonfliciog pn B3 Famplya.

SE=Mr_papds_se quejan siespre de 1n wiron,

5354 nn entinndu nlqo. alguien de mi fami--
l1a me_la expl

W

84, -Yo heblo con mie popdt de todds ats pro--
hlemas facnlares.

Csi

Yh.=Hif papds dicen la misaa paluhre o frase
rigEare,

CsR

5S4, -Cuande tengo pruebss Tinsjes estudin snln,

47.~Yn hahlo con mis hermonos op todos B8 --
problienar.

RN JIV SURN SRR S

5K

S€.-4i olquien ¢ ®1 fomilie no 3@ K1ehta Con
ngo, nn hano la_tarea,

Y9.~% estoy enojadn con Wi nasd, 1a acusp «-
con_my papd.

ICH

30, Ji un hersano o una hersona quiere hn:er
olgn, tergo cue horer la mitma_tora
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fo ~ Se 1o i Bablen mis pagas = A 38,4 % [T
Lre oljn\ FILE I I [ ] 47,4 2 L+
3 Cyande @15 papds 3@ cartr*gun par algne A 3.1 1 749 %
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