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INTRODUCCION

El hacer una investigacidn sobre los errores de produc-
2idn escrita en italiano de estudiantes hispanohablantes na-
©id en primer lugar de la necesidad de contar con un an8li--
sis de errores que se adeclie al proceso de aprendizaje del
italiano en México. En segundo lugar, esta necesidad se fun
damenta en la creencia de que el conocer el origen de los
errores permitiri elaborar materiales didcticos cada vez
mis adecuados a la ensefianza del italiano y.que tomen en

cuenta las necesidades de los alumnos no sélo a nivel oral,

sino tambié&n escrito.

El tema de an8lisis de errores como objeto de nuestra
investigacidn nos parecid interesante porque como profeso-
res de italiano, quisimos ver si era posible llegar a cono-
cer el origen de los errores de nuestros alumnos de italia-

no, para luego buscar un posible tratamiento.

Este interés nos llevd a analizar textos de produccién
eserita de un grupo de estudilantes avanzados de italiano:
Escogimos la produccifn escrita ya que creemos que el inter
lenguaje que aparece en textos escritos es més egtable que
el encontrado en las producciones orales., En el &mbito

oral el interlenguaje es mis vulnerable a la influencia de
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factores de tipo emocional. Estos factores provocan la
aparicidn de equivocos al hablar que pocas veces se presen-
tan en un texto de produccibn,esarita q,e glser transcrito en un
papel, pierde parte de la carga emotiva que le dan las pau-

sas y el tono de voz de quien lo realiza.

Fl medio escrito, en cambio, permite la observacidn de
un interlenguaje mis regular, pues se proporciona al alumno
mds tiempo para analizar lo que quiere decir y, por tal mo-

tiveo, reflexionar mds sobre el cdmo lo va a expresar.

Consideramos por tanto, que analizar textos escritos
era mis adecuado para el anflisis de errores, objeto de
nuestra investigacidn, ya que la reflexifn que hace el alum
no a propdsito de la lengua es mis ccnsciente que la que
puede lograr en la produccibn oral. Esta iltima puede ana-
lizarse, pero tomando en cuenta que estd sujeta a mayor nfi-

mero de cambios en lapsos menores,

Es verdad que actualmente, la mayor parte de los cur--
sos de idioma dan prioridad a la ensefianza de la comunica--
cibén oral. Es cierto incluso, que muy pocas veces, afin en
su propia lengua, el alumno tiene una necesidad real de
comunicacién a nivel escrito} sin embargo, no podemos hacer

tn
a un lado la ensefianza de la habhilidad de escritura en la



LM, va que en los cursos de italiano se ofrece desarrollar

en los alumnos las cuatro habilidades.

Una vez analizados los errores e identificadas las cau-
sas que los originan, estructuramos una clasificacidn de
errores que permita identificarlos mis fiAcilmente, segfin su
categoria lingliistica y su origen psicolingliistico.

Wit

Esta clasificacibn es el producto de los datos lingiiis-
ticos extraidos de los textos de un grupo de alumnos del
quinto nivel de italiano del CELE, UNAM. Pretendemos que la
clasificacidn sirva a alumnos y profesores de italiano como
un modelo para la identificacidn de causas de errores de

produccidn escrita.

Para el logro de nuestros objetivos dividimos la inves-
tigacibn en seis capitulos. En el primero hablamos de los
origenes del Anflisis Contrastivo y su relacién (o contrapo-
sicibn), con el Anflisis de Errores., El segundo capitulo es
una exposicibn de lo mAs relevante de las teorfas del Inter-
lenguaje que se relacionan con el contenido del capfitule
tres. FEn dicho capitulo relacionamos los datos obtenidos de
los textos de los alumnos del CELE, con los procesos que se-
glin los autores mencionados en el capitulo precedente, son

la causa de formacidn de un IL y, por ende, de la aparicibn




de errores. Tomando en cuenta s6lo los procesos que identi-
ficamos como causa de los errores de los alumnos, damos

nuestra propia clasificacidn bas&ndonos en los tipos de es-
trategias que seglin Corder y Tarone, Cohen § Dumas, propi--

cian la formacidn del 1L.

En el cuarto capitulo describimos la forma en que lle-
vamos a cabo la recopilacidn de textos y el an8lisis de
errores. En el quinto capitulo, presentamos los errores
ya clasificades con base en el cuadro propuesto en el ter--
cer capftulo. Finalmente, en el sexto y {iltimo capitulo da
mos una serie de sugerencias para la correcifn de los erro-

res que, aclaramos, no quiere ser exhaustiva.

Esperamos que este trabajo sirva como texto de consul-
ta a los alumnos de la especialidad en Didfctica de la ca--
rrera de letras modernas (especificamente a aquellos que no
saben ingl8s), como un resumen de las teorfas del anflisis

contrastivo, del anflisis de errores y del interlenguaje.

NOTA: E1 Capitulo I, fue elaborado por Luz Aurora Félix
Corona. El Capitulo II por Ma, Concepcifn Reyes Her
néndez, Los Capfitulos IIT, I¥, V y VI, por Luz Auro-

ra FPélix Corona y Ma, Concepcifn Reyes Hernfndez.



CAPITULO I

ORIGEN Y ANTECEDENTES DEL ANALISIS CONTRASTIVO Y DEL ANALISIS
DE ERRORES.

I E] 1 .

En el presente inciso nos proponemos dar un panorama ge
. . rd s
neral del estructuralismo como el soporte linguistico-tefri-

co del anilisis contrastivo.

En el siglo actual se han desarrollado diversas tenden-
cias en el estudio de la lingliistica. En Estados Unidos &s-
ta adquiere un cardcter diferente del europeo , debido a que
los lingiistas norteamericanos se encontraren con problemas

de indole diversa de los europeos.

Los grupcs nativos de América planteaban problemas de
tipo practico como la labor misionera por ejenplo, y para re
solverlos, era necesario aprender las lenguas de estos gru-
pos. Pero un obstdculo gue se presentd fue que las lenguas
amerindias no contaban cen registros escritos que pudieran
ayudar a su estudio. La mayoria de estas lenguas eran habla

das por muy pocas personas y se encontraban en vias de desa-



paricidn. Por esta razbn, lingiistas comoc Boas y Sapir se
avocaron a la tarea de analizar y describir estas lenguas,

partiendo de un corpus oral.

Fue asi como, junto al estudio de las tradiciones, la
estructura social y la religian de los grupos indigenas, el
andlisis de la estructura de las lenguas amerindias consti-
tuyd una parte integrante de los estudios antropoldgicos en
Estados Unidos, naciendo asi una rama de la antropologia:

la lingiiistica antropoldgica.

Franz Boas (1858-1342), en su introduccidn al Handhook
Qf;Amgninan~Indian_Languaggs, esbozb su método para la dese-
cripeidn sistem8tica de dichas lenguas. En su opinidn, cada
lengua tiene su propia y Gnica estructura gramatical y la
tarea del linguista es descubrir las categorias de descrip-
cidn apropiadas a cada una de ellas. Sobre esta misma linea

se desarrollan los trabajos de Edward Sapir (1884-1933). El:

"Enfoca el lenguaje de manera mis humanistica,
acentfia notablemente su importancia cultural,

la primacia de la razdn sobre la volicibn y 1la
emocidn [...} asi como el hecho de que el len-
guaje es puramente humano y no instintivo." (1)

Para Sapir la linglistica se relaciona con la literatu-

ra, la mfisica vy, de manera especial, con la.antropologiaj &1



piensa que la lengua esti estrechamente ligada a la vida y a
la forma de pensar de guien la habla, y que para describir

una lengua es necesario tomar en cuenta estos aspectos.

Sin embarge, el enfogue predominantemente antropoldgico
impidid en cierta forma, un estudioc mis cientifico y especi-
fico de la lengua en si misma. Es por esta razdn que algu--
nos linguistas vieron la necesidad de restringir el campo de
estudio de la lingiifstica sin recurrir a otras ciencias, co-

mo la psicologia, la sociologla y la antropologia,

Un lingilista que pugnd por esta independencia fue Leo-
nard Bloomfield (1887-1249). EI1 pensaba que la linglistica
debfa llegar a ser una disciplina cientifica y autbénoma. Pa
ra Bloomfield un estudio cientifico de la lengua significaba
que 8sta tomara en cuenta sBlo los datos observados, fisica-
mente mensurables sin considerar la existencia de cualquier

otro factor nc observable de tipo "espiritual®.
P p

Bloomfield basd su teoria en la escuela psicolbgica cong

cida como conductismo, aplic8ndola a la lingiifstica.(2)

El conductismo aspira a establecer una psicologia obje~
tiva, sin recurrir a ninglin factor internc como la introspec

¢idn y la auto-observacidn, por lo que cualquier comporta-



miento, incluyendoc el verbal, se puede explicar y describir
con base en estimulos y respuestas, (E-R), sin que interven-
g2 ningln otro factor (3)., La lengua tambifn se aprende a

través de la asociacidn de estimulos y respuestas, &stas Gl-

timas reforzadas y generalizadas por nueves estimulos.

En el caso de una L2, el estifmulo est8 constituido, se-

gln Jakobovits, por:

",..The environmental conditions that are
antecedent to linguistic utterances." (i)

Y las respuestas son las producciones lingifisticas. en

s mismas.

Esta teorfa trajo como consecuencia un estudio meramen-
te formal de la lengua, sin tomar en cuenta el aspecto seman.

tico de la misma.

Asf Bloomfield intent8 formular un estudio cientifico
del lenguaje haciendo una descripcién rigurosamente formal
del fendmeno linglistico. Para ello recurrid al anfilisis

de la cadena hablada, formulando la Tg¢opria de lps Constitu-

yentes Inmediatos.




En esta teorfa lingliistica, la oracifn se divide en dos
partes, y cada una de &stas es a su vez, subdividida en
otras dos, asi hasta llegar a los elementos minimos que no
se pueden dividir m8s (morfemas, fonemas), De este anflisis
resulta claramente comprensible la estructura de la oracidn,
desde sus elementos mas pequefios, hasta los mds grandes en

su conexidn sintictica.

Sin embargo, este tipo de an8lisis tiene sus serias li-
mitaciones, va que en dos craciones con los mismos constitu-
yentes, que deberian ser equivalentes en significado, a ve--

ces éste es distinto.

£sto es muy evidente en les siguilentes ejemplos:

Il denaro viene congumato da Carle ("E1l dinero es gastado

por Carles”) y Il denaro viene consumato da tempo ("El di-

nero es gastado desde hace tiempo"). En apariencia las es--
tructuras son semejantes, sin embargo su significado es dis-
tinto: en la primera oracibn, pasiva, da Carlo funciona
como complemento de agente; con esta estructura se indica que
Carlos ha gastado el dinero. En la segunda oracidn, da
tempo es complemento de tiempoj indica que el dinero ha si-

do gastado desde hace alglin tiempo.

La teorfa americana estructuralista de la lengua sblo
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abarca la clasificacifn de ciertos elementos de la misma, pe
ro no logra explicar todas las relaciones sintdctico-semdnti
cas que existen en ella; es por ello que es rebatida por

otro lingliista: Ncam Chomsky.

Chomsky trat® de aplicar los métodos estructuralistas
al estudio de la sintaxis, pero se dio cuenta de que &stos
no podfan justificar todas las relaciones entre las oracio-
nes; por ejemplo, que una misma oracidn tuviera diferentes
significados o que dos oraciones, con una estructura gramati

cal similar, tuvieran diferentes significados.

Chomsky formuld una teorfa nueva acerca del estudio de
ia lengua; 8l partid de la idea de que los hechos lingliisti-
cos observables son s8lo indicios de leyes ocultas y tienen
que ser interpretados y complementados haclendo referencia
a fendmenos psiquicos. Afirmd que la mente no es una "tabu
la rasa", sino mas bien que los seres humanos nacen con una
"predisposicibdn innata'" o "estructura" del lenguaje en su
mente, la cual determina el aprendizaje que cada persona red

liza de su propia lengua.

En consecuencia, todo aprendizaie de una lengua no es
el resultado de un E-R, sino de poseer este "sistema gramati

cal innato" que asume diversas formas, segln las diferentes
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lenguas humanas.

Esta nueva concepcidn del lenguaje causb un gran cambio

en el campo de la linguistica.

El objeto de estudio de la lingliistica, que habia sido
hasta antes de la aparicibn de la obra de Chomsky, Syntactic
Structures (1257}, un conjunto de enunciados al azar, ahcra

pasa a ser lo que 2l llamd la Competencia Linglistica , es

decir, la capacidad que pose& el hablante para generar y

comprender enunciados.

A raiz de &sto, el fin de la descripcibn linglifstica ya
no es la clasificacidn de los elementos extraidos de un

"Corpus" (conjunto de enunciados), sino:

"...la elaboracifn de una teorfa que expli-
cara la existencia de un nimero infinito de
oraciones en una lengua natural.," (5)

En Syntactic Structures, Chomsky dice que el propbsito

de la teoria lingifstica es describir la sintaxis de una len
gua, es decir, especificar las reglas gramaticales que subya
cen en la construccién de un enunciado (6). Posteriormente,

en Aspects of the Theory of Syntaxis (1965), el objetivo se

amplia para explicar todas las relaciones lingiiisticas que
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tienen lugar entre el sistema fonoldgico y el sistema semin-

tico de la lengua.,

Estos dos sistemas se relacionan entre si, a través de

las reglas de un tercer componente: el sintéctico.

Para lograr &sto, Chomsky parte de su definicibn de 1la

gramitica:

"La gramftica de una lengua es un sistema
de reglas que determina clertas correspon
dencias por pares entre sonido y 51gn1f1ca
do. Consta de un componente sintlctico, un
componente semdntico y un componente fono-~
16gico." (7)

El Componente Sintlctico, describe la estructura profun

da y la estructura superficial del niimero infinito de oraciz

nes que constituirian una lengua.

El Componente Fonolbgico, atribuye interpretaciones fo-

néticas a las estructuras superficiales.

El Componente Semfntico, atribuye interpretaciones se-

manticas a las estructuras profundas., (8)

El nficleo de la gramitica es la sintaxis, que refleja
el aspecto "creativo™ o "productivo" del lenguaje, o sea la

capacidad que tiene el hablante de generar un nflmerc infini-

to de oraciones. Fl aspecto fonolfgico y el semintico, en canbio, sonme
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ramente "interpretativos', o sea, asignan una interpreta--

cibn fonética y semdntica a las estructuras abstractas.

La primera tarea de la sintaxis es explicar la compren-
sidn de la estructura de las oraciones por parie del hablan-

te, EZs3Tas, come se sabe, no son un conjunto desordenade de

[¢H]

palabras, sino gue estdn formadas por clementes que tienen
una funcidn sintictica dentro de la oraci®n, ccmo son el su-

jeto, &l predicade, el complemento directo, et:.

! conocimiento cue tiene el hablan*e acerca de la es-
tructura interna de los enunciados, se puede representar en
la gramitica de Chomsky por medio de lz: razlas llemadas

reglas de estructura de frase. (9)

Por ejemplo, una oracidn se puede representar en una

regla de la siguiente forma:

[IEEPRY FN + FV

0 =  Oracibn
FN = Frase nominal
FV : Frase verbal

La flecha se interpreta como una instruccidn de susti-



tuir el simbolo de la izquierda por la cadena de simbolos

que aparece a la derecha.

Las reglas de reescritura nos dicen que el simbolo ini
cial (0 = oracidn) puede reemplazarse por FN + FV, gue son

los elementos que lo constituyen.

Asi, en una gramatica muy sencilla, una frase nominal
podria consistir en un articulo (art), seguido de un nombre
(n), v una frase verbal podria estar integrada por un verbo
auxiliar (aux), un verbo principal (V) y una frase nominal

(FN).

1, 0-~--+ FN + FV

2. FN--~4 art + n

3. FV--=+ aux + v _ FN

4, aux--- (poder, querer, haber, ... etc.)
5. y-~--+ {(leer, pegar, comer, ... etec,)
6. art--+ (un, el, ... etc.)

7. n----- (nifo, hombre, libro, ... etc.)

Si se continuara aplicando las reglas de estructura pa
ra generar cadenas hasta que no haya elementos al lado iz-

quierdo, se llegaria a una cadena terminal .



Por ejemplo:

" El nifioc ha leido el libro®

0 --% FY = FV (de acuardo a la regla 1)
FN -=a art + n (de acuerdo 2 la regla 2)
FV --9 aux + v + I (de acuerdo a la regla 3)

FN «-+ art + n (de acuerdo a la regla 2)

Cadena terminal : art + n + aux + v + art + n (de acuerdo

a las reglas 4,5,8,7,) Z1 # niic + ha + leidec + el + Libro.

La representacidn grifica de la estructura de esta

frase se llama marcador de frase vy es la sigulente:

iy r:v
Art ol aix v B

i

E NINO HA LEIDO éL LIéRO

Este tipo de reglas de estructura de frase existian
implicitamente en algunas gramiticas estructuralistas, pero
Chomsky fue el primero que las hizo explicitas y demostrd

el papel que tenian en las derivaciones de oraciones, Pero,
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si estas reglas ya estaban presentes en la gramitica estruc
turalista, ¢cull es la objecidn que pone Chomsky en ellas?

En Syntactic Structures, &l dice que las reglas de estructu

ra de frase no son suficientes para explicar todos los he-
chos sintdcticos de las lenguas naturales. Por ejemplo el
hecho de gue una sola oracibn puede tener diferentes signi-
ficados. Por lo cual afirma que, ademds de las reglas de es
tructura de frase, son necesarias las que &1 llama regias

transformacicnales. A través de la aplicacidén de estas re-

glas se puede explicar el hecho de que una oracién puede te

rer una gsiructura aparente (o superficiall), pero diversas
estyructuras subvacentes (o profundas) y por tanto distintos

significados. (10)

La reglas transfcrmacionales son aplicables una vez

que ce han utilizado les reglas de estructura de frase.

Existen dos compenentes de la sintaxis que correspon-
den respectivamente a las reglas de estructura de frase y

a las reglas transformacionales y son: un componente de ba-

se y un _componente transformacional. (11)

El componente de base en la gramitica de Chomsky, con-

tiene las reglas de estructura de frase que restringen las
23 q

combinaciones de palabras que se permiten (para no obtener
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oraciones sin sentido) y determinan la estructura profunda

de cada oracién.

El componente transformacicnal convierte la estructura

profunda de la oracidn en su estructura superficial. He
aqui que tenemos entonces una teoria de la relacidn de la

sintaxis con la semdntica y con la fonologia.

La labor del lingliista consistird en definir las re-
glas contenidas en cada uno de estos componentes. Chomsky
supone que estas reglas representan la competencia del ha-
blante; se da por sentado que &ste conoce,‘ ha "internaliza

‘2

do" o posee una representacidn interna de estas reglas, ya

que sabe cfmo generar y comprender oraciones,

Entonces, tqué sucede con la adquisicidn del lenguaje

como la veian los estructuralistas, a base de E-R?

Chomsky sostiene que el nifio no puede aprender su len-
gua finicamente con base en la informacién que recibe
cuando otras personas se dirigen a &}, o cuando escucha ha-
blar a otros entre si, pues este contacto con la lengua es
limitado, fragmentario e imperfecto.Por lo tanto, 81 dice que el
nifia no ‘muede aprender la lengua simplemente por la generaliza-

cibn de sus experiencias inadecuadas o por las emisiones
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que escucha. La {inica explicacidn es que el nifio tiene en
su mente la "forma de lenguaje" incluso antes de que apren
da a hablar; se puede decir que &l tiene en su cerebro una
“gramftica universal programada", como parte de su herencia
genética. El nifio es capaz de aprender cualquier lengua hu~
mana s con la base éh una informacidn incompleta; ésto quie
re decir entonces que debe poseer, come parte de un eqguipo
mental innato, las formas que son comunes a todas las len-

guas humanas.

Chomsky alega que el nifio no s8lo debe poseer una "ap-
titud para el aprendizaje”" y que debe tener "inclinaciones”
y Ytendencias", sino que debe poseer también un conjunto eg
pecifico de mecanismos lingiiisticos en aceidn. (Language

Adquisition Device). (12)

No bastan las afirmaciones de los conductistas en el
sentido de que el aprendizaje de iIndole general depende de
mecanismos de retroalimentacidn, procesamiento de la infor-
macidn, analogfa, etc. Es preciso postular una facultad
innata del lenguaje, para explicar el hecho de que el nifio
utilice la gramitica de su lengua nativa con base en el eop

tacto que tiene con la lengua misma.
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1.2. Panorama general del anilisis contrastivo.

Tradicionalmente el asrendizaje de una langua extranie
ra se basaba en el estudio de una gramitica de tipo pres-
criptivo, es deecir de una gramitica jue prescribia las re-
glas del uso correcto del idioma. Los criterios que las de-
terminaban eran muy vagos, porque se basaban, por ejemplo,
en la belleza o la 16gica, y habian sido formuladas tomando
como referencia las reglas de otra lengua generalmente del

latin.

La validez de esta gramdtica fue puesta en tela ce jui
cio por la lingiistica moderna, que'sostiene que la gramiti
ca debe ser "descriptiva" y no "prescriptiva", o sea,tiene
que describir el uso real de la lengua, como la hablan sus

hablantes y no como deberian usarla "correctamente",

Un intento para ofrecer una gramitica descriptiva
fue presentado por los modelos estructuralistas y posterior

mente por el generativo-transformacional de Chomsky.

En el inciso anterior nos limitamos a mencionar
estos dos enfoques (constituyentes inmediatos y generativo

transformacional ‘de Chomsky) porque fueron los que se toma
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ron como la base te8rico-lingufstica del an8lisis contrasti-

vo (A‘C.).

De hecho, la teoria estructuralista fue la primera que
se aplicd a estudios de tipo contrastivo en los comienzos
de esta rama de la lingiistica aplicada 'y, posteriormente,
con el avance y el desarrollo de la linguistica teérica, el

modelo Generativo-Transformacional.

Conforme ha ido avanzando la teoria lingliistica, se
han utilizado también otros modelos lingliisticos (Gramitica
en los Casos de Fillmore, Gram3tica Contrastiva de Krezes-
zowskl, etc...) (13) que no analizaremos porque los modelos
de los Constituyentes Inmediatos y Generativo-Transformacio
- nal han sido los mis usados en estudios contrastivos tanto

aplicados ccmo tedricos.

1.2.1. Antecedentes hist8ricos del anflisis contrastivo

(A.C.)

El anflisis contrastivo (A,C.) es, de acuerdo a la defi

nicidn de Jack Richards:

"The comparation of the linguistic systems
of two languages, for example the sound system
or the grammatical system..." (14)
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Los antecedentes hist8ricos del A.C. se remontan a fi-

nales del siglo XIX y principios del actual.

Los primeros estudios fueron predominantemente tedri-
cos {(Grandgent 1892, Vigtor 1894, Passy 1912, J.Baudouin de
Courtenay 1812, Bogorodickij 1915}, si bien el aspecto apli

cado no se descuidd (Vietor, 1903).

En 1928 V.Matheslus, en el Primer Congrese Internacio-

nal de Linglistas, al mencionar cdmo gstablecer un método

realmente satisfactorio para el completo andlisis de una
lengua, sefiald que &ste se podria obtener Gnicamente sobre
una base estrictamente sincrdnica y con la ayuda de una com
paracifn analitica de dos lenguas diferentes, sin ningln

tipo de consideracidn a sus relaciones histbéricas. (15)

La Segunda Guerra Mundial despertd gran interés por la
ensefianza de las lenguas extranjeras, y se dedicd mucho es-
fuerzc y dinero a la investigacidn para crear métodos y téc
nicas de ensefianza mis econdmicos y efectivos. Durante este
periodo los estudios contrastivos se reconocieron COmO
un punto de partida importante en la seleccidn del silabo,
concediéndoseles mayor importancia en la ensefianza de las len

guas extranjeras.
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En 1948 aparece publicado el articulo de Robert Lado,
David Reed y Yao Shen: "The importance of the native langua
ge in foreign language learning", que se podria considerar

como el primer intento de estudios contrastivos modernos.

Posteriormente, los precursores del A.C. moderno son
considerados Haugen y Uriel Weinreich por sus estudios sobre
bilingiismo en inmigrantes. Uriel Weinreich en su obra

Languages in Contact (1954), en la que aplica el modelo es-

tructuralista al A.C., habla por primera vez de la influen-
cia reciproca entre las lenguas, desde el punto de vista sin
crbnico, a varios niveles: fonético, morfoldgico y 1éxico, y
define la influencia de una lengua (LN) en otra (LM) como

Interferencia:

", ..those instances of deviation from the
norms of either languages which occur in
speech of bilinguals as a result of famjilia
rity with more than one language.™ (16) ~

En el mismo 1954, Harris publica su articulo "Transfer
Grammar" en el que concibe a las lenguas como un conjunto de
reglas e intuye que algunas de estas reglas son compartidas
por todas las lenguas y que con base en ellas,las lenguas
pueden ser comparaddas entre si, por lo que se le considera

el precursor de la teorfa de los Universales Lingufsticog

{ver p8g. 32 de este inciso),
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1.2.2, Los inicios del A.C. y sus _bases

Con la publicacidn del libro de Robert Lado, Linguis-
tic Across Cuyltures (1957), nace el A.C. moderrc. En su
obra, Lado considera que las dificultades de los alumnos se
podrian prever con base en un anidlisis comparativo de la

lengua extranjera y la lengua nativa.

El considera que los aspectos similares en ambas len-

guas son aprendidos por el alumno con gran facilidad y los
diferentes con mayor dificultad. Las diferencias se consi-
deran sindnimos ce dificultades y por tanto fuente de pro-

blemas de aprendizaje.

Lado cita a Charles C. Fries, linguista estructuralis-
ta norteamericano que fue el primero en aplicar los princi-
pios de 1a lingiifstica estructural a la ensefianza del in-

glés.

Fries dice que:

"The most effective materials are those that
are based upon a scientific description of the
languages to be learned, carefully compared
with a parallel description of the native
language of the learner." (17)
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Lado apoya este punto de vista afirmando que los 1li-
bros de texto deben ser graduados en el aspecto gramatical,
de l&xico, de pronunciacibn y de contenido cultural, y que
esta gradacidn se puede hacer mejor siguiendo el modelc de

.

comparacidn que €1 expone en Linguistics Across Cultures.

El A.C. representa entonces un recurso para conocer
culdles son las causas de los errores de los alumnos al

aprender una lengua extranjera.

Sobre esta base se podrd elaborar entonces un silabo
que tome en cuenta las dificultades a las que se enfrenta

el alumno, ¥ que permitira una ensefianza mds efectiva.

Esta versidn del A.C, se conoce como "predictiva" o
versién "fuerte", como fue llamada posteriormente, debido a

que fue la tendencia que mis siguid el A.C.

Esta versidn se basa en las siguientes afirmaciones

segln Lee (1968) (18);

1. La primera causa y la Gnica que provoca la dificultad
y el error en el aprendizaje de una lengua extranjera
es la Interferencia que viene de la lengua nativa del

estudiante.
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2., Las dificultades son principal o completamente debidas

a las diferencias entre las dos lenguas.

3. Conforme son mayores éstas, las dificultades de aprendi-

zaje serdn mas grandes.

4, Los resultados de la comparacidn entre dos lenguas son
necesarios para predecir las dificultades y por lo tan-
ton, los errores que se presentan en el aprendizaje de

una lengua extranjera.

5. El contenido y la gradacidén del curso pueden ser propor
cionados por la comparacidn entre las dos lenguas, sus-

trayendo 1o que es comfin a ellas, asi qué:

"...lo que el estudiante tiene que aprender
equivale a la suma de las diferencias esta-
blecidas por el A.C." (1%)

Dadas las afirmaciones anteriores vemos que el A.C.
tiene relacibn con dos ciencias: la lingiistica (restringi-
da al estudio de las propiedades formales del lenguaje) vy
la psicolingiiistica (que estudia, entre otras cosas, el

aprendizaje del comportamiento lingliistico

En los inicios del A.C, se acepta la teoria conductis-
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ta del aprendizaje. (ver p. 7 del inciso 1)

De acuerdo con esta teoria, aprender una lengua signi-

fica entonces adquirir un nuevo conjunto de hébitos. Aqui

la Jeoria de la Transferencia adquiere suma importancia:

"In its simplest form transfer refers to the
hipothesis that the learning of a task (LZ)

is facilitateg (positive transfer)or impeded
(negative transfer) by the previous learning
of another task (L1}, dependig on, among other
things, the degree of similarity of difference
obtaired between the two tasks." (20)

Asi tenemos que el A.C. se funda en el supuesto de que
lcs estudiantes de una lengua extranjera tenderan a transfe-
rir en sus producciones de LM, los rasgos formales de su

lengua nativa, como Lado menciona:

", ..individuals tend to transfer the forms and
meanings and the distribution of forms and the
meanings of their native language and culture
tc the foreign language and culture," (21)

1,2.3. Componente linguistico del A.C.

El objetivo del A.C. es comparar paralelamente dos len-
guas con un mismo método para poner en evidencia sus semejan

zas y diferencias, en todos los componentes del lenguaje.
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Cada una de las afirmaciones elaboradas en las descrip
ziones lingilisticas acerca de una lengua se clasifican se-
gln el sistema que les correSponde:‘ fonolbgico, léxico,
morfoldgico o sintictico. Siguiendo el procedimiento tradi-
cional de descripcidn, el aspecto fonoldgico fue el primero
en describirse, después el morfoldgico y por {dltimo, el sin-

téetico.

Segiin esta teorfia, el aspecto fonolbgico (o sistema de
sonidos de la lengua), es bisico y amerita prioridad en 1la
deseripeién linglistica porque, a diferencia del aspecto
gramatical y léxico, es mds finito y por lo tanto, mas fac-
tible de ser descrito en forma exhaustiva., También otra ra
zbn para esta divisifn es que en el enfoque linglifstico es-
trictural, en el cual, como ya dijimos, se basa el A.C. el

componente fonolbgico no se podia mezclar con 105 Otros.

El A.C. después de describir las dos lenguas en todos
sus componentes, yuxtapone cada uno de &stos para comparar-
los. Organiza las descripeciones lingllisticas en una estrug
tura de categorifas, y define la estructura en el sentido de

una posible disposicifn lineal de elementos en clfusulas,

frases o palabras.

Las unidades de la gramfitica que entran en la deserip~
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cidn de cualquier lengua son: oracidn (sentence), cliusula
(clause), frase (phrase), palabra (word), morfema (morphe-

me).

Estas unidades se ordenan en una escala que va de la
mis grande a la mds pequefia, de tal manera que cualquier
unidad es un constituyente directo de la siguiente; la ora-
cidn estd constituida directamente por clausulas, la cliusu
la por frase, la frase por palabras y la palabra por morfe-

mas .

En el A.C. tradiciocnal un enunciado de la LN tiene una
correspondencia de uno a uno con el enunciado equivalente
de la LM. Sin embargo, se sabe que unac lenguas son mds ex
plicitas que otras y expresan una misma idea o con mis uni-

dades, o con unidades de naturaleza distinta.

Lag unidades dentro de una cierta estructura gramati-
cal, tienen una funcidn, por ejemplo el predicado, o el com
plemento, que estd determinada segiin el lugar que ocupan en

la estructura misma.

Y por Gltimo el A.C. utiliza las descripciones lingiiis
ticas de un modelo teBrico, Carl James cita los siguientes

modelos:
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1. Estructural "taxonfmico" o de los Constituyentes Inmedia
tos.

2. El1 Gramatical Generativo-Transformacional de Chomsky.

3. El Gramatical Generative Contrastivo de Xrezeszowski.

4. La Gramatica de los Casos de Fillmore. (22)

El pre-requisito para cualquier estudio contrastivo es
la disposicidn de una descripcién explicita y precisa de
las lenguas a comparar; ademds es esencial nque ambas des~
cripciones sean tedricamente compatibles, ¢ sea sigan un

mismo modelo de descripcidn,

En el inciso 1, se han mencionado brevemente los mcde-
los de los constituyentes inmediatos (estructural americano),
y el gramatical generative de Chomsky, a continuacidén los

mencionaremos en relacidn al andlisis contrastivo.

1.2.3.1. Modelo de los constituyentes inmediatos o estruc-

tural taxonfmico.

Este fue el primer modelo empleado en el A.C. y se ba-
sa en la teoria de los constituyentes inmediatos. Toma co-
mo punto de partida un corpus de enunciados de las dos len

. s Pd
guas que ge quieren comparary los analiza con la teorla de

los C.I., o sea, explica qué elementos forman los enuncia-
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dos y cdmo se distribuyen en el eje sintagmltico {ver p.g,9
del inciso 1 ) y luepgo compara un elemento o una clase de
elementos de la LN con un elemento o una clase de elementos

de la LM,

La comparacidn sblo puede hacerse entre elementos de

un mismo nivel: fonoldgico, morfolbgico, ete,

Se realizaron estudios contrastivos con base en la
lingifstica estructural sobre todo en el nivel fonoldgico.
En el nivel sintictivo se encontraron serias limitaciones
para aplicar este modelo, pues establece las corresponden=-
cias entre una lengua y otra a nivel de estructuras super-
ficiales sin tomar en cuenta las diferencias de significa-

do.
El punto débil de este modelo es que muestra las dife-
rencias entre las lenguas en la comparacidn de hechos aisla

dos y no como las diferencias entre sistemas.

1.2.3.2. Modelo gramatical generativo-transformacional de

Chomsky

Como vimos en el inciso 1, (p,168), a diferencia del

modele estructural, el G.T. no se basa en un corpus de enun
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ciados superficiales, sino en la nocifn de estructura super-
ficial y estructura profunda; esta (ltima es comiin a todas
las lenguas, asi que los sistemas difieren entre si sdlo en

la estructura superficial.

A la luz de este concepto, muchas diferencias estructu-
rales entre la lengua meta y la lengua nativa, son desecha-
das por demostrarse que son meramente superficiales, ya jue
un misme significado en la estructura profunda comfin para
ambas lenguas, puecde manifestarse en feorma distinta en la

.

estructura superficial de &stas. Por ejemplo en italiano

tensmos la oracidn Nop ho viste Ludgid da tempg y su equiva-

lente en espafol seria "No he visto a Luis desde hace tiem-
po"., Da tempo y "desde hace tiempo" expresan la misma idea;
ambas estructuras quieren expresar el lapsc durante el cual
no se ka visto a Luis., Sin embargo, en italiano la estruc-
tura se manifiesta {nicamente con la preposicifn da, mien-

tras, en espafiol, con la preposicidn "desde" y el verbo ha-

caer.

Este modelo facilita entonces al A.C., de una base ted-
rica mads s6lida y de un punto de partida comiin para la compa
racibn de las lenguas que es la hipBtesis de los Universales

Linglifsticos:
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"La linguistieca pfh recente (...} afferma che
nonostante alcune diversitd deovute in gran
parte a fattori ambientali o a mutamenti
storici, tutte le lingue hanno in comune molte
caratteristiche essenziali. Se tutte le lingue
non avescero una struttura generale comune ed
un certo numerc di processi grammaticali simild,
1'A.C. sarebbe ridotta 'ad un mero esercizio
tassonomico' in cui le descrizioni sarebbero
prive di un qualsivoglia rapportc.” (23)

El modelo G.T. se preocupa por describir la competencia
gramatical de un hablante ideal y de formular las reglas
urniversales nue gobiernan todas las gramiticas de las len-
guas naturales. MNo pretende comparar enunciados ya conoci-
dos en dos ¢ mas lenguas, sino los modelos que representan

las dos competencias que los generan.

La adquisi~idn linguistica v el problema del aprendi-
zaje de una lengua extranjera, se podria tratar entonces
como un problema de aprendizaje cognitivo, como la posesidn
de un conocimiento de cierto tipo o "competencia" ma3s que
como la adquisicidn de un conjunto de h@bites a través de

una serie de estimulos y respuestas.

Una buena razdn para usar este modelo en el A.C. es su
explicitud; para cada conjunto de estructuras superficia-
les derivadas de estructuras profundas, se propone una re-

gla explicita,
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Otra razbn es gque este modelo proporciona un medio
idéntico para explicar dos lenguas y la naturaleza de ‘as
ambigiuedades de sus enunciados por medic de la referen=zia a
la estructura profunda. Esta puede aclarar diferentes es~
tructuras superficiales en dos lenguas. Z1 modelo generati
vo-transformacional proporciona al analista contrastivo un
instrumento adecuade para medir el grado de diferencia que
existe entre las construcciones lingliisticas de la lengua

nativa y la lengua extranjera que s& comparan.

Por lo tanto, la diferencia entre el modelo estructu~-
ral y el G.T., es que el primerc estd enfocado a ver las
correspondencias entre las estructuras superfitiales de las
lenguas a comparar; el G.T. ve las diferencias entre las re

glas gue generan las estructuras de esas lenguas.

1.2.4, Desarrollc reciente del A,C.

Los estudios de tipo contrastivo que se realizaron en
los {iltimos afies de los 50's y durante los 60's, tenian la
finalidad de encontrar las diferencias entre la lengua na-
tiva del estudiante vy la lengua meta, y con base en ellas,
programar mejores cursos y disefiar materiales que tomaran
en cuenta los puntos en los que el alumno podria encontrar

mis dificultades y por lo tanto, poner mis énfasis en su



34

ensenanza.

A este periodo pertenece la serie The Contrastive

tructures Series de Charles A. Ferguson (1362-1885), bajo

los auspicios del Centro de Lingilistica Aplicada en

Washington D.C.

Estos estudios describen las similitudes y las diferen
cias entre el inglés y los cinco idiomas que mls se ensefian
en E.U., como el francés, alemin, italiano, ruso y espafiol.
Se concluyeron todos los vollmenes de esta serie y sin em-
barge los referentes al inglés-francé@s e inglés-ruso, nunca

se publicaron,

A la mitad de los afos 60's, se iniciaron también en
Furopa, numerosos estudios de A.C.; El1 proyecto PAKS sobre
alemdn-inglés en Xiel y posteriormente en Stuttgart; el
polaco-inglés en Poznant; el servo-croato-inglés en Zagreb;
el prumano-inglé€s en Bucarest y el hiingaro~inglés en

Budapest.

Todos estos proyectos inicialmente tuvieron un propdsi
to pedagbgico. Posteriormente, debido a que las investiga-
ciones se hicieron muy extensas, se incluyd en ellos el as-

pecto tebrico.
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No obstante todos estos esfuerzos afin no se ha podido

publicar una gramitica contrastiva completa.

En 1968, el A.C. (basado en el estructuralismo), fue

duramente criticadeo durante la Conferencia de Georgetown;

tanto que hoy en dia muchcs consideran esta critica como la
{iltima palabra que se dijo en cuanto al A.C. En esta confe-

rencia se introduio el AnAlisiz de epwores como un elemento

en cposieciZn al A.C. Posteriormente, en 13971, esta alter-

nativa fue reva.orizada en la Conferencia del Pacifico ep

Linguictica Cec=trastiva y Universales de la Lengua, realiza-

La critica de la Conferencia de Georgetown, ademis de

otros factores que se discutirdn mfs tarde (ver pM1ji2 del in=-
cise 1.3), infiuyé notablemente en la disminucidn del inte-
rés por el A, C. en E.U. a principios de los 70's, Las bda-
ses del A.C. fueren revisadas y la versidn "fuerte" o

"a priori" se systituyd por la versifn llamada "d&bil". 3e
glin esta nueva versifn el papel del A.C, se restringe a ex-
plicar los errores debido a la interferencia de la lengua ma
terna que son identificados por el andlisis de errores.
Asi, por ejemplo el proyecto de estudios contrastivos entre
el inglés & 21 suecco (SCCS) en Lind, se concentrd en un

andlisis de errorcs.
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De igual forma, muchos estudios sobre otras lenguas,
el finlandés, el dan&s y el francés, entre otros, aplicaron

metodologias eclécticas con fines précticos.

La historia de la lingufstica contrastiva demuestra
que las descripciones linguisticas han cambiado a través
del tiempo de acuerdo al desarrollo de la teorfa linglisti-
ca. Asi por ejemplo, en el proyecto ilamado Contrastive

Structures Series, el modelo penerative transformacional,

sustituyd el de los constituyentes Inmediatos ¢ los ulti-

mos estudios de la serie. -

Muchos estudios de los afios '73s tomaron ambos modelos,
el de los C.I. y el G6.T., sin adherirse completamente a
cualquiera de ellos (por ejemplo el rumano-inglés y el ser-
vo-croato) . El (nico que tuvo un sdlo modelo fué el pro

yecto polaco-inglés, que se basd en la semdntica generativa.

La concepcidn del lenguaje de Chomsky ponia énfasis en
el estudio de la estructura lingUistica desde el punto de
vista formal, como meta en si misma, sin tomar en cuenta
con qué objeto y en qué cipcunstancias el hablante de una
lengua elabora sus expresiones, es decir sin referencias al

uso real de Ja lengua:
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"Lo que concierne primariamente a la teorfia lin-
gilistica es un hablante-oyente ideal, en una comu-
nidad lingiiistica del todo homogénea, que sabe su
lengua perfectamente y al que no afectan condicio-
nes sin valor gramatical, como son las limitacio-
nes de memoria, distracciones, cambios del centro
de atencidn e interés y errores (caracteristicos o
fortuitos) al aplicar su conocimiento de la lengua
al uso real) (24%)

Las investigaciones lingliisticas realizadas en esos
mismos afios modificaron el concepto chomskiano de competen-
cia lingliistica. Esta es ahora sdlo un componente de la com

petencia comunicativa (25), es decir,la habilidad de comuni

carse en forma apropiada v correcta en una determinada si-

tuacidn.

¢Cémo influye esta visidn sociolingiistica del lengua-

je en el A.C.7?

Los estudios contrastivos que hemos mencionado se basa
ban en modelos que sdlo describen la competencia lingulsti-
ca. Para la sociolingiistica en cambio, el lenguaje debe

ser estudiado en su contexto social.

Log investigadores propone actualmente que el A.C.
r e lacione los resultados del  andlisis con los aspec-
3 - .s . . . et . . 1]
tos sociolinguisticos y psicolingufsticos que intervienen

en la competencia comunicativa.
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Para lograr este propSsito, Kari Sajaavara (26) mencio
na que las investigaciones del A.C. se deben ampliar en las

siguientes dreas:

1) Investigacién iinglfstica. Es necesaria en los distin-
tos niveles de andlisis linglistico )fondtica, sintaxis,
remidntica, léxico, y a nivel de texto). No es suficien-
te analizar los sistemas de las dos lenguas como meros
paralelos; en cambio, estos sistemas tienen que ser
puestos uno junto al ofro en contextos relevantes para
hacer observaciones en los parimetros que afectan la in
teligibilidad de los mensajes en la situacidn comunica-
tiva. Esto implica unainvestizacidn en el discurso LMy LM
de los informantes y de su conducta comunicativa verbal
y no verbal con hablantes nativos y no nativos de la

lengua me:a.

2) 1Investigacidn Psicolinglistica. Esta deberd incluir la
investigacidn de los tipos de titubeo y pausas bermiti—
das en el discurso de la LM sin que la comunicacidn sea
tergiversada, y también el estudio de los efectos que producen el
titubeo y la timidez en la LN y la LM, particularmente
aquellos que se relacionan con una coampetencia.lingiiistica
insuficiente. También son necesarios los estudios de

psicolinguistica contrastiva de varios factores emoti-
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vos y de aptitud.

3) Estudios contrastivos isociolinglisticos. En esta drea
es necesarin estudiar las decisiones sociales que un ha
blante-oyente toma para hacer que sus enunciados sean
aceptables en una situacidn social determinada. Las dis
tintas funciones comunicativas de la lengua; los roles
del hablante-oyente (incluyendo el rol del extranjero)
y las distintas normas que afectan la comunicacidn, de-
berdn ser investigadas desde un punto de vista contras-

tivo.

Aunque algo ya se ha iniciado al respecto, aln queda

mucho por hacer en el campo del A.C. actual.

1.3. La crisis del andlisis contrastivo y el anilisis de

errores como alternativa para la explicacibén de los

mismos.

Los estudios acerca del aprendizaje de la iengua ex-
tranjera, llevados a cabo a principios de los '70s, hicie-
ron surgir nuevos conocimientos sobre el procesc por el

cual ella se aprende.

Estos estudios demostraron que la interferencia no era
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pueden originar por los mismos procescs de aprendizaie de
la lengua extranjera, como son la sebregensralizacidn de
una regla, o la aplicacidn de otrec tioo de estrategias. Le&s
errores pueden ser causados tambidn por factores extralin-
giilisticos de tipo psicoldgico (como s:zn el cansancio, el
stress, el nerviosismo) o de tipo pedag®gico (técnica de e&n
seflanza, la gradacibn de los elementos del curso, los ma:ze-

riales que se utilizaron, etc.).

Es asi como surge el interés por estudiar la ejecucifn
lingiistica del! alumno en si, con el fin de profundizar el
conocimiento respecto a la naturaleza del proceso de apren-
dizaje de la lengua extraniera, y loc procedimientos por

medio de los cuales se realiza.

Se ccneedid mucha importancia a los errores cometidos
por los aprendientes, pues se creila que :7n base en ellos,
se podia conocer la competencia que, en un momento dado,
los aprendientes tienen de la lengua extranjera, Este es-

rudio se 1lamd AnSlisis de Errores (A E.). Desde esta nue-

va perspectiva,los errores no se consideran como la pruce
ba de la no adquisicidn de una regla, sing como una mani-
festacidn del proceso de aprendizaje que se estd llevando

a cabo. £l alumnoc al cometerlos, demuestra que estd elabo-
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rando sus hipbtesis sobre la lengua extranijera que esti

aprendiendo.

El surgimiento del A,E. provocd que el A.C. sntrara en
una etapa de crisis debido a las criticas de que fue obje-
to por parte de profesores y lingliistas. Estas crizicas
fueron principalmente en relacifn a sus predicciones y a su
base psicolingiiistica.

Lz primera critica fue hecha sobre tods por izs profe-
sores, pues &stos argurentaron, con base en su experiencia,
Ggue existian numerosos errgres que los alumnos ccmeten y

que el A.C, no habla logradec predecir.

La segunda se refiere a la validez de la teoria de la
interferencia como la Gnica causa de los errores, gue fue
puesta en tela de juicio por los investigadores, dsbido al
surgimiento de las nuevas hipdtesis sobre causas de erro-

res que mencionamos anteriormente.
Sin embargo, como ya mencionamos, las criticas fueron
rebatidas por otros linglfistas (28) y la versibn "predicti-

va" del A.C. fue sustituida por la versidn "d&bil". (29)

El A.E., en cierta forma, se presenta supericr al A.



C. por dos mectivos:

1. E1 A.E. no sufre las limitaciones del A.C. en el senti-
do de que éste Gltimo se limita a estudiar la interfs:-
rencia interlingiistica {(de la lengua nativz a la lernzua
meta). El1 A.E. considera todc tipo de errores, inclu-
so aquellos de tipo intralingual (al interior de la len

gua meta, debidos a procesos de ésta en si misma).

2. El A.E,, a diferencia del A.C., provee datcs extrafdcs
de problemas ya experimentados, v no de proilemas hipro-

téticos, por lo tanto progforciona elementc: za2rz el 3

1+

sefic de técnicas pedagdgicas més eficientes. E1l A.E.
no se enfrenta a los complejos problemas tebricos encon
trados por el A.C., como por ejempleo ¢l problema de las
equivalencias: cuil estructura de la lengua nativa co=-
rresponde a otra de la lengua extranjera que se compa-

ra. (30).

Basfndose en tales argumentos, algunos investigadores
proponen que un andlisis basado en un corpus de errores da
los mismos resultados satisfactorios en menos tiempo, que

aquéllos proporcionados por el A.C,

Sin embargo, esta afirmacibn no es del todo vAlida ya que
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existe la evidencia de los esfudios realizados por algunos
lingiiistas (Duskova, Madaraz, Richards, Schachter), los
cuales demuestran que precisamente los errores que el A.C.
analiza, son aqué&llos jue nc surgen en un A.E., es decir,
que ambos an&lisis arrcian datos distintos en sus resulta-

dos por lec gue se complementan mutuamente, (21)

En sus inicios el A.I., tuvo objetivos meramente précti
cos ya que se concibid y realizd para contribuir al disefio
de materiales y estrategias pe=dagdgicas. Se creyd que el
A.E., al identificar y explicar los errores cometidos por

un mismo grupo de estudiantes podria ayudar a:

1. Determinar la secuencia de presentacidn de elementos en
el libre de texto y en el saldn de clases, presentando
primerc los que supuestamente ofrecen menos dificultad

y posteriormente los mis- dificiles.

2. Decidir el grado relativo de &nfasis, explicacidn y

prdactica requerida por los elementos de la lengua meta.
3. Establecer ejercicios terapButicos de error,

El modelo de investigacibn experimental de los prime-

ros estudios del A.E. sigud en general los pasos que en se
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guida se enumeran:

1. Recopilacidn de los datos (errores), generalmente extral
dos de una composicidn "libre" elaberada por los aiumnos,

o de un examen elaborado a propdsito.

2. Identificacidn de errores, atribuyendo un valor al error

con respecto a un cierto criterio,.

3. C(Clasificacidn de tipos de errores (Ejemplo: errores de

concordancia de articulos, de formas verbales, etc.)

4, Porcentajes de la frecuencia de tipos de errores (es
decir, cufintas veces se presenta un mismo tipo de error

y qué significa ésto.

5. 1JIdentificacidn de las 8reas de dificultad de la l=ngua

meta.
6. Elaboracidn de ejercicios de correccibn. (32)

Estudios m8s sofisticados (Rossipal 1871, Duskova
1969) incluyeron ademis: L1 anf8lisis de la causa de los
errores (por ejemplo: interferencia interlingual, sobregene

ralizacibn, inconsistencia en el sistema de escritura de la
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lengua meta); la determinacidn del grado de perturbacifn
causado por el error (o la gravedad del error en términos

de comunicacidn, normas, etc.).

La inclusidn de estas dos tareas permitid hacar un A.

E. m4s extenso y elaborar urna teoria de 105 errorss,

Segfin la visidn conductista del aprendizaie de una
lengua extranjera, el error se considerakba como la sefial de
que el estudiant: ro dominaba perfectamente la grasitica d=
la lengua extranjera, y era algo dafiino que debia erradicar
se a toda costa. En cambio, los nuevos estudios linghisti-
cos profundizan en el estudio del error y le atribuven un
valor fundamental en el proceso ensefianza/aprendizale de

una lengua extranjera.

Se ha discutido mucho si el A.E. debe considerarse co-
mo la alternativa al A.C. (posicidn americana) o co=2 un
subcomponente de &ste (posicidn britdnica). Actualmente
se propone que ambos complementen mutuamente el A.F. y A.

C. mismos que deben ser correlacionados uno con otre,
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"... las condiciones ambientales que anteceden a las

producciones lingilifsticas".

"La comparacidn de los sistemas linguisticos de dos
lenguas, por ejemplo el sistema de sonidos o el siste-

ma gramatical",

"Aquellos ejemplos de desviacibén de las normas de cual
quiera de las dos lenguas que se producen en 2l habla
de los bilingiles como resultado de la familiaridad con

mids de una lengua".

"Los materiales mis eficaces son aquellos que se basan
en una descripcidn cientffica de las lenguas por apren-
der, cuidadosamente comparadas con una descripecibn pa-

ralela de la lengua nativa del aprendiente".

"En su forma mds simple la transferencia se refiere a
la hipbtesis de que el aprendizaje de una tarea (L2) se-
facilita (transferencia positiva) u obstaculiza
(transferencia negativa), por el aprendizaje previo de
otra tarea (L1), dependiendo, entre otras cosas, del
grado de similitud -o diferencia obtenida entre las

dos tareas'.
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"Los individuos tienden a transferir las formas y los
significados y la distribucién de formas v significa-
dos de su lengua y cultura nativa a la lengua y cultura

extranjera".

"La lingitistica m&s reciente (...] afirma que no-obs-
tante algunas diversidades, debidas en gran parte a
factores ambientales o a cambios histdricos, todas las
lenguas tienen en comln muchas caracteristicas esencia
les, Si todas las lenguas carecieran de una estructu-
ra general comln y un cierto niimero de procesos grama
ticales semejantes, el A.C, se reduciria a un simple
ejercicio taxondmico en el cual las descrisciones se-

rian autdnomas sin relaciés alguna".

Todas las traducciones son de Luz Aurora Felix Corona
y la numeracidn que siguen observa el nfimero de cita

que se da en el capitulo.



CAPITULO II

LAS TEORIAS DEL INTERLENGUAJE.

El aprendiente® de una langua meta (LM), cuands intenta
comunicarse con hablantes nativos de la lengua que desea
aprender, o cuando habla con otros aprendientes de la misma
LM, emplea una produccién lingliistica que difiere tante de
su lengua nativa (LN}, como de la iM. A dicha produccidn

linglistica se le ha llamado: Corpetencia de transicibén (1);

Dialecte idiosincrdtico (2); Interlenguaje (3); Sistema

aproximativo (4) por mencionar sélo algunos términos.

Para los fines de esta investigacién, utilizaremos el

término de interlenguaje para denominar al sistema lingiis~

tico de los aprendierites, término que serd entendido como

un lenguaje no permanente y expuesto a cambios en el tiempo.

Aungue ya en 1953 U. Weinreich habfa hablado de identi

ficaciones interlinguales (5) y James Carl en 1971 habld de

Interlingua (6), el primero en utilizar el término de inter
lenguaje, fue Larry Selinker en 1969 primero, y posterior-
* Llamaremos asi al individuo que aprende una lengua ex-

tranjera, tanto en un ambiente natural como en una situa
cién formal de aprendizaje.
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mente en 1372, en su articulo "Interlenguage" (7).

Existe literatura importante sobre el tema de los sis-
temas comunicativos del aprendiente, anterior al articulo
de Selinker, sin embargo, hablaremos primero de este articu
lo pues de alguna manera su término interlenguaje y su teo-
ria, motivaron un cambio en el enfoque dado al estudioc del
sistema lingUfstico del aprendiente por parte de los lin-
glistas aplicados. Este cambio a su vez, motivd que se viera
al aprendizaje desde la perspectiva del aprendiente y no

del profesor.

A partir de 1972 y a lo largo de los 15 afios que han
pasado desde la aparicidén del articulo de Selinker, su teo-
ria y la de otros autores, Pit Corder y William Nemser, han
sido la base de todos los estudios sobre interlenguaje, ani

lisis y clasificacién de errores.

En los primeros tres incisos de este capitulo se pre~
senta un panorama general de lac teorfas de Selinker, Nem-
ser y Corder  prespecto a los sistemas comunicativos del
aprendiente; en el cuarto inciso, se hablard de Remy Por-
quier, y finalmente en el inciso cinco presentamos un pang
rama general de las estrategias de aprendizaje y comunica-

tivas que sirven a los propésitos de nuestra investigacidn.
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IT.1. Interlenguaje.

Larry Selinker.

De acuerdo con Larry Selinker, para poder desarroliar
una adecuada teoria psicolinglistica del aprendizaje de len
guas extranjeras, es necesario estudiar los datos de las
producciones lingilisticas del aprendiente, ya que sin ellos,
es casi imposible determinar qué elementos son relevantes
para la teorfa misma. Asimismo, Selinker propone que para
entender mejor el proceso de aprendizaje de lengua meta, el
aprendizaje se analice desde el punto de vista del apren-
diente y no del ensefiante, esto es, partiendo de cdmo se

aprende una lengua y no de cSmo se ensefia.

Para 81, los datos psicoldgicos mis significativos en
el aprendizaje de una lengua meta son aquellos actos de com
portamiento®, que permiten comprender las estructuras psicg

lingli{sticas y los procesos que subyacen al intento de una

ejecucidbn significativa (Attempted Meaningful Performance)

(8)., Esta ejecucién significativa se refiere:

",.. to the situation where an'adult' attempts to
express meanings, which he may already have, in a
language which he is in the process of learning™(9)

* gque son los datos linglifsticos producidos por el apren-
diente.
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Selinker sefiala qQue para identificar tales actos de
comportamiento en el aprendiente, es necesaric dar crédito a
los postulados tedricos que mencionan la existencia de una
estructura psicoldgica en el adulto jque é1 llama estructura

psicolBgica latente, que puede activar su capacidad lin-

glifstica al momento de aprender una lengua extranjera. Se-

linker la compara con el término estructura lingiliistica la-

tente, empleade por Lenneberg en 1967 para indicar la exis-
tencia de una organizacidn estructurada en el cerebro, que
permite a todo individuo normal adquirir su LN; dicha es-
tructura es el correspondiente bioldgico de la gramitica
universal y es adaptada por el nific a una estructura que se
reconoce en una gramdtica determinada, de acuerdo a ciertas

fases especificas de madurez.

La estructura psicoldgica latente de que habla Selin-
ker no tiene relacibén alguna ni con la gramidtica universal,
ni tampoco con la gramitica de una lengua determinada, Gni-
camente estd presente de manera potencial en todo aprendien
te y, de acuerdo con Selinker, puede activarse cuando los

aprendientes intentan comunicarse en LM.

El estudio de los enunciados de los aprendientes al in
tentar comunicarse en la LM, condujeron a Selinker a postu-

lar la existencia de un sistema lingilistico distinto al de



56

la LN y al de la LM que €1 llama interlenguaje. Haciendo a
un lado a aguellos aprendientes que logran activar la es-
tructura lingiiistica latente, de tal modo que adquieren una
competencia lingiistica (en el sentido chomskyano) de la LM
idéntica a la de un hablante nativo, para poder elaborar
una teorfa del aprendizaje de una lengua extranjera, el ani
lisis de los actos de comportamiento debe considerar para
su estudio las formas lingliisticas producidas por los apren
dientes cuando se expresan en su IL, cuando se expresan en
su LN y las producciones (utzerances} de hablantes nativos

de la LM.

Los datos asi obtenidos permiten comprender qué conocl
mientos son la base del Il y cudles procesos psicoldgicos
subyacen a la formacidn del mismo con base en una identifi-
cacibn interlingiifstica de las estructuras lingliisticas su-
perficiales paralelas en los tres sistemas y, principalmen-
te, con base en el anilisis de las estructuras superficia-

les en las producciones linglisticas del aprendiente.

Selinker menciona la existencia de cinco procesos cen-
trales que rigen la formacidn del IL. Estos cinco procesos
se dan en el aprendiente independientemente de su lengua na
tiva y de la lengua que estd aprendiendo; por lo tanto, son

procesos similares de una lengua a otra y de un aprendiente
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a otro, aunque el interlenguaje que resulta de la activa-
cidn de tales procesos no sea el mismo en todos los apren-

dientes. Estos procesos son:

1. La transferencia linguistica.

2. La transferencia de ensefianza.

3. Las estrategias de aprendizaje de la lengua meta.

4., Las estrategias de comunicacién en la lengua meta.

., La sobregeneralizacidén del material lingilifstico de la

LM.

Debido al proceso de transferencia lingilistica el

aprendiente transfiere elementos fonéticos, morfoldgicos,
léxicos, o sintdcticos de su lengua nativa a la LM. Habri
elemerntos similares gue no causen ningln problema al asimi-
larse o al utilizarse para comunicar, pero habrd muchos
otros que con frecuencia son causa de error y suelen ser

los que se fosilizan.

El fendmeno de fosilizacidn consiste en una tendencia
del aprendiente a mantener en su interlenguaje ciertas re-
glas y subsistemas linglifsticos, incorrectos todos, que pue
den darse en el nivel morfolégico, fonético, léxico, semdn-
tico y sintdctico. Un ejemplo de fosilizacibn por transferen

cia lingifstica en el nivel sintictico es el uso por parte
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de aprendientes hispanohablantes de la preposicién A en
enunciados cuyo verbo rige un complemento directo en italia

no'

Ejemplo:

Abbiamo visto a Marco¥® Abbiamo visto Marco.

(Vimos a Marco)

Voglio conoscere al tuo amico* Voglio conoscere il tuo amico.

(Quiero conocer a tu amigo)

Otros errores se deben al proceso de transferencia de

ensefianza. En este proceso el material utilizado por el pro
fesor (la forma en que se utiliza dicho material en el aula
de clase) es la causa de la producecidn de errores. Si no se
tiene cuidado al seleccionar el material o se presta poca
atencidén al presentarlo a los estudiantes, la consecuencia
podria ser que el estudiante no sepa emplear adecuadamente
el material linglistico que se le proporciona. Produciri

exactamente aquello que se le ensefi® ambiguamente,

También el proceso de estrategia de aprendizaje inter-

viene en la formacién del IL. No existe todavia una defini-
ecién de estrategia en términos psicoldgicos. Selinker, junto

con otros autores, considera que aparecen estrategias en el
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manejo del material lingliistico, de manera consciente o in-
consciente, cada vez que el aprendiente siente que no tiene
una competencia lingliistica suficiente. Se puede considerar
como una estrategia de aprendizaje, por ejemplo, la tenden-
cia de los aprendientes a reducir el sistema lingliistico de
la LM a uno mis simple, evitando usar ciertos elementos de

la lengua como los articulos, las marcas de pluralizacidn y
otros, lo que hace que su interlenguaje parezca un telegra-

ma.

El proceso de estrategia de comunicacidn se confunde a

veces con el anterior; los ejemplos de Selinker para este ti
po de estrategia son similares a los que da para la estrate-
gia “e aprendizaje y propone que sea el maestro quien decida
si el tipo de error producido se debe a una y a otra estrate

gia.

Con el proceso de sobregeneralizacidén el aprendiente

tiende a expander las reglas lingiifsticas de la LM que cono
ce, aplicindolas unas veces con éxito, otras errdneamente
en sus producciones, El aprendiente utiliza equivocamente
formas de la LM porque desconoce las restriceciones a las
que estin sujetas dichas formas. No esti consciente de las

limitaciones de uso del lenguaje.
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Para Selinker todo el sistema linglistico del apren-
diente descansa sobre el uso de cada uno de estos cinco pro
cesos. Los errores que el aprendiente comete no son siempre
fécilmente adjudicables a un proceso especifico; habrd erro
res que puedan deberse a m8s de un procesc a la vez, por
tanto los lingllistas y analistas de errores deben tener no
sélo cuidado, sino también paciencia, al intentar clasifi-

carlos en cualesquiera de los ceinco procesos.

Cada elemento gramatical, regla de uso o subsistema de
la lengua extranjera mal utilizado por el aprendiente, o
sea cada error, es, junto con las producciones correctas
dentro de su interlenguaje, prueba de que se esti llewvando
a cabo uno (o mds) de los procesos que Selinker llama centra
les. La aparicifn de errores que se repiten periddicamente
en la produccidn del IL, esto es, la aparicién del fendmeno
de fosilizacifn no tiene relacién alguna con la edad del
aprendiente ni con su mayor o menor exposicidn a la LM; no
obstante, los estudios hechos en este campo han demostrado
que existen ciertos errores que son caracteristicamente es-
pecificos de hablantes de-una determinada lengua. Algunos
errores que producirfan hablantes de japonés al estudiar
italiano, quizd nunca aparezcan en la produccibn de hablan-

teg de espafiol, al estudiar el mismo idioma.

.
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los errores debidos a la fosilizacién pueden corregirse
por medio de ejercicios pertinentes, pero permanecen Como
ejecucidén potencial. En cualquier momento pueden reaparecer
aun cuando se pensara que habian sido erradicados. Esta rea
paricidén se da sobre todo cuando el aprendiente estd tenien
do dificultades gramaticales con la LM o cuando esti ansioso,

nervicoso o extremadamente relajado.

Selinker propone que para entender cada vez mis qué co
sa es el IL y c¢bdmo se desarrolla, el camino ideal es estu-
diar la produccidn linglifstica obtenida de cada uno de los
tres sistemas. (LN, IL y LM), asi como el estudiar el aspegc

to psicolégico que interviene en la formacidn del IL mismo.

II.2. Competencia transicional.

Pit Corder.
De los estudios de Corder respecto al aprendizaje de
lenguas extranjeras se han derivado varias definiciones de

lo que &1 considera el interlenguaje.

En el afio de 1967, en su articulo “The Significance
of Learners' Errors", Corder retoma y explica la distinecidn

entre adquisicidn del lenguaje y aprendizaje de una lengua
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extranjera, ya postulada por Lambert (1966) y Carrol (1966)
(10). Segln Corder,las caracterfsticas de ambas operacio-

nes son las siguijentes:

La adquisicidn: El aprendizaije:

- es inevitable, - es opcional,

~ es parte deliproceso - se da luego de la madurez
de madurez. cerebral (sin considerar

los casos de bilingiiismo).

- no existe precedente - hay el antecedente linglifs-
lingifstico previo. tico de la LN.
- es una necesidad - su motivacidn se da por:
comunicativa real, a) necesidad comunicativa.
b) gusto.

c) obligacién.

d) otras causas.

Esta distincibn tiene, sin embargoe, un punto de coinci
dencia primordial: ambos conceptos, adquisicibn y aprendiza
je, comparten una necesidad de comunicacibn por parte de
quien usa la LN & la LM. Aunque en el caso de la adquisi-
cidn la necesidad es mayor, pues en el individuo no hay pre
cedentes lingifsticos, en el aprendizaje esta falta de nece
sidad "real', se ve compensada ampliamente con la motiva-

cibén de aprender una lengua extranjera.
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Corder acepta la hipStesis de que el nifio nace predis-
puesto a la adquisicidn del lenguaje, y que un mecanismo in
terno desconceido le permite procesar log datos dispanibles
para crearse una gramitica de la lengua a la cual es=i ex-
nuesto. Esta hipdtesis fue aplicada al aprendizaje de len-
guas extranjeras por H. Palmer, quien sostiene que la capa-
cidad de asimilacifn de la lengua propia del nific, permanece
latente y disponible en la mente luego de haberse adquirido

la LN, (1)

De acuerdo con esta hipGtesis, Corder propone que cuan
.do se aprende una lengua extranjera el aprendiente hace uso
de ciertas estrategias que son similares a las que utilizd
para adquirir su LN, aunque afiade que la adquisicidn de la
LN v el aprendizaje de la LM difieren por muchos factores,
de los cuales el principal es la presencia o ausencia de mg
tivacidén en el aprendiente. Otro factor lo constituye su ni

vel de inteligencia.

Ahora bien, si los mecanismos utilizados para el apren
dizaje son tan similares a los de adquisicibn, es comprensi
ble y aceptable que en el interlenguaje del aprendiente se
encuentren errores de produceidn, tal como se encuentran

errores en el habla de los nifios.
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Corder dice que tanto el nifio como el aprendiente po-
seen un sistema definido de lenguaje en todo momento de su
desarrollo lingilistico, que no es ni el sistema de los adul
tos, en el caso de los infantes, ni el sistema de la lengua
meta en el caso de los aprendientes. A este sistema de los

aprendientes Corder lo llama competencia transicional y lo

define como:

*... the student's underlying knowledge of the

language to date..." (12)

Todos los errores, o desviaciones linglifsticas, que
aparecen en esta competencia transicional, son la mejor evi
dencia de que el alumno estd formindose un interlenguaje.
Para Corder, los errores, que hasta principios de los afios
60 s eran considerados como un subproducto del proceso de
aprendizaje, son considerados como una fase ineludible del

proceso mismo.

El eprendiente produce desviaciones lingiifsticas como
el nifioc o como cualquier otro hablante de una lengua, que se
deben a factores emocionales como cansancio, nerviosismo,
descuido o a lapsus de memoria, Diches errores pueden ser
corregidos inmediatamente después de realizades ya que no
reflejan en modo alguno el desconocimiento de la lengua.

corder los llama equivocos o errores no-sistemiticos.
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Sin embargo, €1 mismo habla de desviaciones que se re-
piten en el interlenguaje del aprendiente. A &stas las lla-

ma error o error sistemitico. Estos errores sistemfticos

son prueba del sistema linglifstico del aprendiente en un de
terninado estadio del procesc de aprendizaje dea la lengua

extranjera.

Corder dice que no hay relaci§n directa entre lo pre-
sentado en un programa de ensefianza y el nfimero de reglas
linglifsticas que el aprendiente toma para formar su inter-
lenguaje. El presupone que es el aprendiente el que regula
lo que va aprendiendo en relacibn directa a los que fueron
sus mecanismos de adquisicidn de la lengua. Subraya la im-
portancia de crear un programa cada vez mis acorde a las ne
cesidades especificas de los aprendientes, aunque la consi-
dera como una labor muy lenta dada la dificultad metodolégi
ca para especificar cufles son dichas necesidades. Para ello
al estudiar la competencia lingﬁistica transicinnal del .
aprendiente, el profesor puede verificar el avance lingu{sti
co de su aprendizaje y el fndice del é&xito orfracaso que es-
t8 teniendo su enseflanza. Puede incluso saber en que aspec-
tos lingUisticos debe enfafizar y en cudles ya no es necesa-
rio insistir. El investigador, por su parte, puede investigar
cémo es el proceso de aprendizaje y guf estrategias usa el

aprendiente para descubrir la lengua. Por Gltimo, el apren-
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diente mismo, analizando su competencia transicional, puede
confirmar o rechazar sus hipbtesis respecto a la lengua me-
ta. Al descubrir sus errores, el aprendiente tiene mayores
posibilidades de corregirlos; el investigador, al analizar-
los, puede proporcionar materiales mas adecuados para la
creacidn de programas mis acordes a las necesidades del
aprendiente y por (ltimo, el profesor, al conocer los erro-
res de sus aprendientes, puede ayudarlos no sdlo a descu-

brirlos por si mismo, sino a corregirlos.

Ya para el aiio de 1971 Corder deja de llamar competen-
cia transicional &l interlenguaje del aprendiente y lo nom-

bra dialecto idiosincritico. (13)

Dialecto porque, de acuerdo a un criterio lingiifstico,
comparte una serie de reglas, aunque no la totalidad de
ellas, con la LM, e idiosincritico porque sus reglas son ex
clusivas de un sdlo individuo., No es compartido por un gru-

po social y presenta dificultad de interpretacidn.

Ademis, este dialecto es generalmente inestable pues
en el afin de comunicar, el aprendiente va mejordndolo poco
a poco hasta hacerlo lo mis parecido posidle al dialecto so-

cial%*.

* dialecto social=zlengua de una comunidad lingufstica.
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Corder da cuatro tipos de dialecto idiosincr&tico:

1) el de los poemas;
2) el del habla de los afdsicos;
3) el del lenguaje infantil; y

4) el del lenguaje de log aprendientes.

Este (iltimo es para Corder un lenguaje regular, siste-
mitico y significativo; tiene su propia gramitica, pero al
mismo tiempo es inestable (aunque ng varia mucho en un lap-
so corto de tiempo) y puede presentar enunciados dificiles
de entender o poco interpretables alin para hablantes nati-

vos de la LM,

Todos los enunciados del aprendiente deben verse como
enunciados idiosincriticos, esto es producto de su dialec-
to idiosincrdtico y por lo tanto susceptibles de ser anali-

zados.

Para un andlisis de estos enunciados, Corder propone

el uso del siguiente cuadro de clasificacidn:

1) los enunciados normales (son correctos gramaticalmente)
2) los enunciados idiosincriticos encubiertos (son correc-

tos gramaticalmente, pero no se entienden)
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3) los enunciados idiosinerdticos abiertos (son enunciados

- que no se entienden, incorrectos)

Corder sefiala que se de una interpretacién a los enun-
ciados en la LN, a fin de determinar las causas de apapri-
cidn de las desviacicnes lingiifsticas desde el punto de vis
ta psicolingiifstico, Este anflisis de comparacidn bilingle
(Bilingual comparison}), como lc llama el autor, debe servir
para estudiar cémo y qué es lo que se aprende cuando se es-

tudia una lengua extranjera.

Otra consideracidn de Corder con respecto al interlen-

guaje aparece en 1975 con el nombre de cbdigo simplificado

del lenguaje. (14). Corder dice que parte de la competencia
lingliistica del adulto consiste en poder reducir su sistema
linglfstico en el momento en que lo desea. Ejemplos de esta
capacidad de reduccién son el lenguaje telegrifico, el de

las instrucciones, el de la imitacidn del lenguaje infantil
y el de la imitacidn del lenguaje de los extranjeros. Estos
tipos de lengua pertenecen a una comunidad de habla y son

poco usﬁales. El interlenguaje tampoco es un lenguaje com-

partido por una comunidad de habla y por ello Corder lo en-
globa junto con los otros tipes de habla antes mencicnados.
Todos ellos son considerados como cddigos simplificados del

lenguaje. En ellos el elemento mds significativo es el 1éxi
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co. Son precisamente las palabras, ordenadas de una cierta
manera, las que permiten entender las relaciones semdnticas
del texto. En estos sistemas, el uso de las preposiciones y
el de los articulos o de otros elementos como los conecto-
res, es muy limitado o nulo. Para Corder la reduccién que
se manifiesta en la estructura lingifstica superficial de
tales sisfemas, permite que &8stos se asemejan m&s que cual-
quier otro sistema a las estructuras lingufsticas de cual-
quier lengua y por tanto, hace que reflejen mds abiertamen-
te las relaciones semdnticas enfre los enunciados. Corder
dice que la capacidad de reduccidn del mensaje es utilizada
también por el adulto cuando estd aprendiendo una lengua ex
tranjera. Sefiala que el aprendiente recurre a los conoci-
mientos que tiene de su lengua nativa y de otras lenguas pa
ra formar otro sistema que es su interlenguaje. Este inter-
lenguaje es, en sus primeras etapas, un Sistema simplifica-~
do que poco a poco va evolucionando hasta llegar a adquirir

la complejidad de la lengua que se estd aprendiendo.

En su artfculo "La Lingua dell' apprendente"” (15) Cor-
der define el interlenguaje como un sistema dindmico que se
ve continuamente expuesto a cambios a lo largo del proceso
de aprendizaje. Estos cambios, sin embargo, no son tan per-

ceptibles y a veces no se tiene conciencia de su aparicién:
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",,. & un contlnuum di cambiamento pili o meno
impercettibile ed & posslblle porre gli appren
denti - a lungo questo continuum di cambiamen=
to o di sviluppo.'(16)
Este continuum puede ser de dos tipos ide reestructura
cidn, en que se considera al aprendiente inmerso en un pro-
ceso de sustitucidn gradual de las caracteristicas de la IN

con los de la LM; y de evolucidn en que el aprendiente va

aumentando la complejidad de la lengua.

Durante su proceso de aprendizaje, el aprendiente, me-
diante su interaccidn con leos hablantes nativos de la len~
gua meta, ajusta la gramdtica de su interlenguaje a lo que
pertibe y asimila lo que percibe, integrandolo a la gramdti

ca de su interlenguaje.
Los procesos de ajuste y asimilacién de reglas, permi-

ten al aprendiente estructurar una gramdtica de la lengua

extranjera cada vez més adecuada.

I1.3. Sistemas Aproximativos.

William Nemser.
Para William Nemser el interlenguaje es un sistema de

naturaleza dinimica y transitoria que se diferencia de cual
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quier otro sistema lingilistico por no ser compartido por

una comunidad de habla. A diferencia de Selinker, que a pe-
sar de considerar al interlenguaje como dindmico, lo ve co-
mo un sistema intermedio {inico entre la LN y la LM, Nemser

pone de manifiesto la existencia de varios sistemas aproxi-

mativos que se suceden conforme el aprendiente va adquirien

do un mayor niimero de conocimientos de la LM.

Para Nemser un sistema aproximativo es:

"... the deviant linguistic system actually emplo
yed by the learner attempting to utilize the
target language,"(17)

Los sistemas aproximativos se caracterizan por estar
estructuralmente organizados y manifestar un orden y una

.

cohesi®n:

®,..fuhich) vary in character in accordance with
proficiency level; {..J] learning experience

.« +} scommunication function, personal learning
characterigstics, ete...." (18)

y en relacibn directa a:

" .. the massive intrusion of new elements as

learning proceeds..." (19)

Nemser sostiene que el aprendiente de uyna LM pasa por

una serie de sistemas aproximativos que van modificélndose



72

en relacidn directa a su avance en el proceso de enseflan-

za-aprendizaje.

Ademds de su naturaleza dindmica, Nemser reccnoce en
el interlenguaje una cierta regularidad que se manifiesta
con la aparicién de una gramitica independiente, donde algu
nos de los elementos fonéticos, gramaticales, 1léxicos y se-
mAnticos, no son atribuibles ni a la LN ni a la LM. Dichos
elementos son producto de la interferencia interna y exter-
na (resultado de la extensién de la regla de la LM o de con
fusifn en el entendimiento de las mismas) y son los que se
constituyen como los datos relevantes del sistema aproxima-~

tivo del aprendiente.

En los primeros estadios del aprendizaje de la LM, los
sistemas aproximativos de los aprendientes presentan lo que
Nemser llama gubdiferenciacifip en la extensién distributiva
de los elementos fonoldgicos, léxicos , gramaticales y se-

- (3 . - .
manticos va conocidos. Con el aumento progresivo de conoci-
mientos de la lengua, surgen otros tipos de interferencia

como la reinterpretacién, la hipercorrecidp y la falsa apa-

logia.

Las observaciones hechas del interlenguaje de distin-

tos grupos de aprendientes prueban que los errores de hablan
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tes de una misma lengua nativa presentan cierta regularidad,
por lc que se deduce que una comparacibén de los sistemas
lingiifsticos de la LN y de la LM, ofrece informacién muy im
portante para la formulacidn de entrategias pedagdgicas

fitiles para la ensefianza de idiomas.

II.4. Los sistemas intermedios.

Remy Porquier.
Al igual que los otros autores, Porquier se preocupa
por ver cu&les son los procesos por medic de los que el

aprendiente aprende una lengua.

Para &1, ademis de los procesos de interferencia y
transferencia de la LN en la LM, los dos mas importantes

son los de generalizacifn y analogia. Estos (ltimos son la

mejor evidencia de la actividad de aprendizaje.

Porquier explica la utilizacién de estos dos procesos
como propios delsistema de la LM y no nacidos por la influen
cia de la LN. Sus hipltesis derivan de una serie de estudios
hechos en estudiantes de francés, cuyos enunciados errfneos
eran comparables a las producciones de hablantes francéfo-

nos, adultos y nifios:
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"Nouns avons relevé, chez des sujets adultes
apprenant le frangais comme LE, des produc--
tions Etroitement comparables a celles rele-
vEes chez des francophones enfants ou adul-
tes,.." (20)

Porquier toma el concepto estadounidense de generaliza-
cién y dice que es la formulacidn explicita de las reglas
de una lengua tras un periodo de prictica implicita de di-
chas reglas en ejercicios sistem8ticos. Estos se basan en
los principios de automatizacidn o formacibdn de hébitos, va-

liéndose de la imitacibn v del refuerzo.

Por analogla entiende al proceso consistente en un
aprendizaje a través de procedimientos que no son deductivos
ni explicitos, sinoc de manipulacifn o sustitucidn y repeti-
cién de una misma estructura gramatical en un enunciado de

distinto tipo.

Estos dos procesos, que fundan sus principios en la teo
ria conductista de la adquisicidn del lenguaje, identifica-
dos en un contexto donde el individuo pose& ya un sistema
linglifstico ( La LN en primer lugar), sirven para explicar
algunos aspectos del proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera.

Para ello Porquier ppobone que se analicen el origen vy
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naturaleza de los enunciados incorrectos para encontrar en
ellos algiin indicio de generalizacifn o analogfa. Si la re-
lacibn existente entre dos formas linguisticas o entre dos
enunciados es analizable en té&rminos deréomparacién, ésto
es, si un enunciado incorrecto es similar a otro que si es
correcto, entonces podemos hablar de una analogila; si se re-
conoce en los enunciados una extensidn de alguna regla de la
lengua meta antes conocida por el alumno, y se observa que
dicha extensifn de la regla se repite en un ndmero suficien-
te de enunciados producidos por el aprendiente, entonces nos
encontramos con una generalizacibn. Analizando los distin-
t0s enunciados en que Se encuentre la extensidn de la regla,
se puede identificar el elemento de la lengua meta, que el

alumno generalizd, para aplicarlo en su sistema intermedio,

La aplicaci®n por parte del aprendiente de reglas lin-

giisticas en su sistema intermedio, constituyen de por si un

indicic de aprendizaje. Sus enunciados mal formados indican
tanto qué reglas han sido bien aprendidas, como cufles son

las que ha aplicado de manera equivocada,

Guillaume, citado por Porquier, dice que

“"Chose parado ale, ce sont les fautes qui
t&moignet de la possesion - lncomplete -
des lois de la langue," (21}
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y Porquier afiade que es esencial estudiar tanto el material
lingitistico que se presenta al aprendiente, como los enuncia
dos que el alumno produce al hacer uso del material cque se

le proporciona.

Ahora bien, la generalizacibn y la analogia seran de
distinto tipo si el aprendizaje de la lengua meta se lleva
a cabo de manera natural, en un ambiente auténtico, o si se
realiza en una situacién artificial, en una aula. La dife-
rencia reside en el tipo de elementos inducidos, ya que en
el saldn de clase son los ejercicilos sistemdticos los que de
limitan y canalizan la generalizacifn y la analogia de las

reglas de la LM:

",.. les regles pre-sélectionnées par le cours
de langue, présentfes dans un certain ordre

et sous certaines formes, sont donc en prin-
cipe 8 l'origine des productions des sujets
quit tentent de les appliquer,.." (22)

Sin embargo

",.. 11 n'est pas exclu,,,qu'ils en
appliquent d'autres, forgées- par eux-memes
sur d'autres bases que celles prévues par
1'enseigment.”" (23)

Para Porquier no se justifica que se diferencien de ma~
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nera tan tajante los procesos de interferencia interlingual
y generalizacidn -analogia intralingual, ya que las fallas
del aprendiente pueden provenir no tanto de las diferencias

entre la LN y la LM sino

", ..de 1'inadéqugtion du systéme de correspon-
dence que, face a ces différences, l'eldve se
construit,” (2u4)

Este nuevo sistema de correspondencia es el que consti-
tuye el sistema intermedio del aprendiente, en base a una se
rie sucesiva de sistemas lingiisticos, en cada uno de los
cuales, se manifiestan ciertas regularidades particulares

-de desviacibén de la norma o no-~ de produccidn.

Porquier define al interlenguaje como un sistema inter-
medio que se caracteriza por poseer una organizacidn propia
y una coherencia internas en cada etapa de su existencia,
Este sistema tiene componentes de la LN del aprendiente y de
otras lenguas que &ste pudiera conocer, y sin embargo, es
distinto de todas aquellasj es un sistema inestable, transi-

torio, provisional, sujeto

",.. % des modifications temporaires et & des
mutations radicales, & d'apparents regres-
sions malgré une stabilité partielle qui se
consolide au fur et 4 mesure de l'apprentis~
sage,. " (25)
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Este sistema puede llegar a fosilizarse impidiendo asf
que se acerque cada vez mis a la LM. Es un sistema netamen
te individual afin cuando los sujetos aprendientes compartan
un mBtodo de ensefianza y quiz8 una lengua nativa. Refleja,
en sus enuncilados, una coherencia relativa y una cierta es-
tabilidad y muestra no s8lo producciones que se desvian de
las normas de la LM, sino tambi&n otras completamente adecua

das.

La existencia de este sistema intermedio se reconoce
en las producciones tants errfneas como adecuadas del apren-
diente, y es por ello que, para saber mis acerca del proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera, el lingliista aplica

do debe ver a este sistema

"... non en fonction des différences par rapport
au systéme de la Le (celui d'un natif) mais en
sol, comme un langage autonome." (26)

Luego de haber expuesto las distintas teorias acerca de
la formacidn del interlenguaje que consideramos mfs importan
tes, vamos a resumir su contenido en unas cuantas lfneas.

Durante el proceso de aprendizaje de la lengua meta, el
aprendiente elabora sus hipbtesis respecto al uso de la mis-

ma, El resultado de la comprobacifn o reformulacibn de di-
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chas hiptesis respecto al uso de la lengua meta se manifies
ta en un sistema linglistico propio, gue ha sido llamado

interlenguaje.

En la formacibn del interlenguaje intervienen una serie
de estrategias de indole diversa, dependiendo del proceso
psicolingiistico que se desarrolla en el cerebro del apren-

diente y que &1 pone en juego en el momento de ccmunicarse.
En el siguiente inciso hablaremos de los varios tipos
de estrategias que intervienen en la formacibn del interlen-

guaje.

IT.5., TEstrategias de Aprendizaje y Comunicativas

El aprendiente de la LM para expresar sus jideas en ese
idioma se ve forzade a ajustar su mensaje a su propia compe«~

tencia, valiéndose de estrategias de comunicacidn propias.
Selinker define las estrategias como aquellas;

".. {=hich serve] for handling TL linguistic
material and evolve whenever the learner
realizes, either conciously or subconciously,
that he has no linguistic competence with
regard to some aspects of the TL." (27)
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y agrega que es diffcil distinguir cufindo se trata de una es

trategia de comunicaeidn y culndo de una de aprendizaije.

Corder concuerda con Selinker sobre la dificultad de de
terninar dinde termina una estrategia y comienza la otra, y
en 1978 habla de las estrategias de comunicacibn. Las defi-

ne como:

"J.. a systematic technique employed by a
speaker to express his meanings when faced
with some difficulry,'" (28)

entendiendo la dificultad como un inadecuado manejo de la

lengua meta por parte del aprendiente,

Por su parte Tarone, Cohen & Dumas definen la estrate-

gia comunicativa como;

... a systematic attempt by the learner to
express or decode meaning in the target
language, in situations where the appropriate
systematic target language rules have not
been formed." (29)

Ellos reconocen en el IL varios tipos de estrategias de

comunicacibn que son:

1. Transferencia de la LN a la LM, causa de enunciados no
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s6lo inapropiados, sino. también incorrectos en la LM.

Sobreelaboracifn, que conduce a la produccibn de enuncia-

dos acentables a nivel gramatical, pero inapropiados al

contexto.

"... utterances which seem stilted an inorzina
tely formal.™ (30)

Sobregeneralizacibn, vista como la aplicacién de reglas

de la LM, de manera errfnea, en enunciados de la misma

LM.

Patrdn pre-fabricado, que es

"... a regular patterned segment of speech” usado

"without knowledge of its underlying structure” (31)

Eféntesis, que se da a nivel fonoldgico y es el aumento

u omisibn de fonemas en la LM.
Evasibn, que se-divide en;

6.1. evasidn de tdpico

6.2. evasifn scmintica
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6.3, recurso a la autoridad

6.4. abandono del mensaje

6.5. cambio de cédigo lingiilstieco
6.6. reformulacidn del mensaje

6.7. pardfrasis, que es, segln definicién de Véradi,

"... a concise rendition of the original
form,.." (32)

y segin Tarone, Cohen & Dumas... -

".,.. a rewording of the message in an alternate
acceptable, target language construction, in
orden to avoid a more difficult form or construction,™ (33)

y que puede dividirse en;

6.7,1, circunlocucibn

" awkward verbosity." (34)

en el affn de describir un tfrmino desconocido; y

6.7.2. neolopismos, que es

", ..the creation of a non-existan lexiecal
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item in the target language," (35)

Corder afirma, a su vez, que los aprendientes de una

LM tienen la posibilidad de ajustar sus mensajes o de expan-

derlos con base en su competencia lingiistica y reconoce en

el ajuste del mensaje y en la expansidn del mismo, el desa--

rrollo de algunos de los siguiente recursos.

AJUSTE DEL MENSAJE

1. Evasibn del t8pico:

~el aprendiente siente
inadecuacifn lingtifstica
y evita hablar.

-No sigue hablando.

2. Abandono.del mensaje

~-el aprendiente trata de
comunicar pero al no poder,
se da por vencido y calla,

3. Evasibn semlntica

~el aprendiente no dice

lo que pretendia, aungue
gigue el hilo del discur-
so inicial.

EXPANSTION DEL MENSAJE

1, E1 aprendiente recurre
al préstamo lingiistico
no s5lo de la LN, sino
de todas las lenguas

por &l conocidas

2. El aprendiente usa 1la

paréfrasis

3. E1 aprendiente usa la

circunlocucibn.
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4. Reducecidn del mensaje 4. E1 aprendiente apela a

la autoridad de un ha-

~-el aprendiente dice menos blante nativo, de otro
de lo que pretendfa o con
menos precisibn. aprendiente o del profe

sor para que completen

su mensaje.

Estos recursos y aquellos propuestos por Tarone, Cohen
& Dumas son las estrategias que el aprendiente utiliza para
comunicar en la LM, cuando se enfrenta a una dificultad.
Algunas de estas estyategias se desarrollan especificamente en
el campo de la produccidn oral, comc por ejemplo el uso de
la eféntesis o de 1os elementos paralinguisticos; otras de
estas estrategias se adaptan tanto al campo de la producecidn
oral como al de la produccidn escrita, Del an&lisis de tex-
tos realizado, presentaremos en el siguiente capftule una
clasificacién de errores que toma como modelo el tipo de es=

trategias que hemos presentado aqui.
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TRADUCCION DE CITAS CAPITULO II *

12.

16.

17.

18.

19,

", ..a la situacibn en cue un ‘adulto' intenta expresar
significados, que ya tiene, en una lengua que estd en

proceso de aprender.,.”

"...\E1) conocimiento subyacente el estudiantd de 1a

lengua hasta ese momento..."

",..es un 'continuum' de cambio, mis o menos impercep~
tible, y es posible colocar a los aprendientes,,. a lo

largo de este 'centinuum' de cambio o de desarrcllo,..”

"... el sistema linpulstico desviado, efectivamente
empleado por el aprendiente al tratar de utilizar la

lengua meta,.."

"...[qué} varian en carfcter, de acuerdo a la habili-

dad; [...] a la experiencia en el aprendizaje,(...} a

la funcibn comunicativa, a las caracteristicas persona
’ p a

les de aprendizaje, etc...”

*,...1a intrusidn masiva de nuevos elementos conforme

avanza el aprendizaje..."



20.

22.

23.

2y,

25,

30

"Hemos identificado, en sujetos adultos aprendientes de
francés como LE, algunas producciones estrechamente com

parables a aquellas identificadas en franc8fonos nifios

o adultos..."

"Cosa paradfjica, scn las fallas las gue dan zestimcnio

de la posesidin - incompleta - de las leyes de la lengua."

"...las reglas pre-seleccionadas para el curso de la
lengua, presentadas con un clerto crden y bajo ciertas
formas, son entonces, en principic, el origen de produc

ciones de suijetos que intentan aplicarlas.,."

"...no se excluye [,.a que &stos apliquen otras, forma
das por si mismas, sobre otras bases distintas a las

previstas para la ensefianza.,,"

"...de la inadecuacidn del sistema de correspondencia
que, frente a tales diferencias, el aprendiente se

construye,,."

"... a modificaciones temporales y a cambios radicales,
a aparentes regresiones, alin a costa de una estabili--
dad parcial que se consolida a medida que se da el

aprendizaije,.."




26.

27.

28,

29,

30.

31.
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", ..no en funcibn de las diferencias en relacibn al
sistema de la LE (la de un nativo}, sino en si, como
una lengua autbdnoma..."

".o. Laue sipven] para manejar el material lingiistico
de la LM (f] se desarrollan cada vez que el aprendiente
se da cuenta, de manera consciente o inconsciente, de
que no tiene la competencia lingiiistica relacionada con

algunos aspectos de la LM,,."

",..una técnica sistemftica empleada por el hablante
para expresar sus significados cuando se enfrenta con

alguna dificultad..."

"...un intento sistemAtico del aprendiente por expre--
sar o decodificar significados en la lengua meta, en
situaciones en que lasg reglas del sistema apropiado de

la misma afin nc se forman..."

", ..producciones que aprecen afectadas y excesivamente

formales.,."

", ..un segmento de habla pre-establecidon,.,,usado sin

conocimiento de su estructura profunda,.,"
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32. "... {una] presentacidn corcisa de la forma original.,.

33. "...una reformulacidn del mensaje en una construccidn
diversa y aceptable de la lengua meta, de manera que

evita una forma o construcecidn mis compleja..."

34, ",,.verbosidad mclesta..."

35. '",..la creacién de un t8rmino léxico inexistente en

la lengua rmeta..."

* Todas las traducciones son de M, Concepcidn Reyes Hernir
dez y la numeracidn que siguen observa el nfimero de cita

gque se da en el capftulo,




CAPITULO TIII.

UNA POSIBLE CLASIFICACION DE ERRORES.

En el capitulo II presentamos las teorias del IL mds re-
presentativas hasta el momento actual y los distintos tipos

de estrategias que suelen intervenir en la formacidn del IL

En el andlisis del interlenguaje de los aprendientes
sujetos de nuestra investigaci®n, identificamos algunos de
los procesos psicolinglifistices que prcponen lcs autores que
mencionamos. Rémy Porguier, por ejemgio, hablz de un lento
avanca y aparentes regresiones en el IL de los aprendientes.
Prueba de esta inestabilidad del sistema se encuentra en
los textos del alumno J. Rodriguez. Su IL de un texto a
otro, muestra ciertos elementos que en ocasionas son usados
de manera adecuada y en otras, errdneamente, Il utiliza por
ejemplo: In ogni modo (de cualquier forma), una vez correc-
tamente en un texto, y dos lineas mds abajo, en =1 mismo
texto o en otro, utiliza la forma In _ogni modi*. Esto nos
lleva a pensar que su sistema lingl{stico esti &n proceso

de consolidacién y que hay en €1 ciertos elementos que afin

no han sido asimilados en su totalidad,
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Es interesante hacer evidente el siguiente caso. En
italiano los dias de la semana no van precedidos por el ar-
ticulo determinado como en el espaficl. Ea caso de hacerlo,

&ésto indica todos los (dias de la semana). Por ejemplo:

Sabato il sabato

(el sabade) (todos los s&bados.)

Encontramos en los textos de 1a alumna Luz Idalia es-

tos 3 ejemplos:

Sabato sera

(el sdbado por la noche)

cuando lo que quiso decir fue:

il sabato sera

(todos los sdbados por la noche)

y finalmente utiliza:
La domenica scorza®

(todos los domingos pasado)



para indicar un domingo especifico que en italiano se dice:

Domenica scorsa

(el domingo rasado)

Afin cuandc el haber extraido estos casos de los textoes
de un sdlo alumno,pueda considerarse como un dato poco con-
fiable como muestra de error, quisimos relevarlo, pues mues
tra claramente cSmo el alumno utiliza sus estrategias de
aprendizaje para comunicarse. Al no estar seguro de su pro-
duccidn, usa el articulo, lc omite y pluraliza. Alguno de

los tres casas sera correcto.

La comparacidn de los textos de todos los alumnos en-
tre si y de los textos de cada alumne en particular, permi-
tié corroborar la teorfa de Porquier: Independientemente de
los procesos psicoldgicos que provocan que en el IL aparez-
can elementos debidos a la influencia de la LN o de la LM,
existen otros provocados por la interrelacibén de ambos sis-

temas.

Al leer los textos de los alumnos se pudc constatar
que, como dice Corder, el interlenguaje del aprendiente, a
pesar de ser un sistema lingifistico que comparte un nfimero

limitado de reglas gramaticales con un determinado grupo so
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cial, es también un dialecto idiosincritico que genera re-

glas exclusivas de un sélo individue.

Les neologismos o palabras inventadas por el alumno y
que no pertenecen ni a la LN ni a la LM, son zjemplos cla-
rcs de la capacidad del aprendiente para crearse un sistema

lingiistizo propio.

En uno de log textos por ejemplo, la alumna Silvia

Ruiz dice que en un festival de hawaiano habia:

attuato due can-zoni®

(actuado dos canciones)

y gque:

le falde sono di varie colore¥®

(las faldas son de varios color)®

0 que:

LY . » »
la danza e a fianquiazi®

(la danza es a caderazos)

cuando en realidad debid decir:

rappresentato Ju= canzoni;

le gonne sono di diversi colori;

la danza 51 realizza ancheggiando.
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En el IL de Silvia, ademds, no obstante saber el francés,
ne encontramcs sraza alguna de interferercia de otras .en-
guas. En cambio, en lo: textos s Iduardo Rolas, uno de
los recursos rara la zormunizacifa, 23 la intreduccifn de

elemantos terteneciente 2z 1z langua franceza. ELl dice:

-
Alil esT un ragazzd...® All e ur. ragazzo..,.

(£11 ez un nuchazho...)

1 rend

un gisrne

w
o

COmTLC . Un glorno si rerde conto.,.

(un dfa se da cuenta...)

Estos casos y otres mds demuestran que el usc de estrate-

gias de Indole diversa, dan como resultado que IL de Silvia

sea diferente del IL de Eduardo.

De los ejemplos antes prescntados constatamos que tal
y como lo sefala Corder, Nemser, Porquier y Selinker, el
andlisis de las producciones linguisticas de los aprendien-
des ayuda a comprender qué procesos psicolinguisticos inter-

vienen en la formacibn del IL.

En nuestre anflisis, el estudio de las producciones

errdneas de los alumnos nos permitid vislumbrar culiles pro-

cesos intervinieron en la formacidn de su interlenguaje y con



base a ésto, en este capitulo propondremos una clasifica-
cidn de errores que surge precisamente del corpus de erro-

res extraidcs de los textos analizados.

Este estudio permitid reccnocer zue las interferencias
interlingual e intralingual sor, en 2fecto, 2l motivo

mds frecuente de la aparicidn de errores.

Por interferencia interlingual entendemos la influen-

cia de la LN o de otras lenguas en la LM.

Por interferencia intralingual entendemos lz influen-
cia de las reglas de la LM sobre otros elementos de la mis-~

ma LM (sobregeneralizacidn, hipercorreccidn, analogia).

Asimismo, el andlisis nos permitid corroborar que la
fusidn de las entrategias intralingual e interlingual
causan, en el alumno, la aparicidn de otro tipo de
errores, en que se reccnocen elementos claramente indentifi
cados como pertenecientes tanto a una lengua (la LN u otra
conocida por el alumno) como a la otra (la LM). De tal ob-
servacidn surgid la siguiente clasificacidn que engloba el
tipo de errores encontrados en los textos de nuesto andli-

5is.



CLASIFICACION DE ERRORES

TIPO
INTERLINGUAL QOMPUESTA INTRALINGUAL
l | [ i
ZISTRATE- |Cambio | | Inter-| | Inter- Neolo-} {Sobre- || Hiper—| jClircn
GIA de C5~ ] | feren-| |feren- |—ef gismos ki~ genera |{ coreec| {loo:-
digo cia del |cia de liza- |}cidn. 2itn,
Lin- otras |[la LN cidn.
giifsti | jlen- |len la
co. guas. | |IM.
L
A B c (B+C+E) E b3 <

Consideramos como las principales estrategias utiliza-

das por los alumnos el cambio de cbdigo, la interferencia

de la IN en la LM la interferencia de otras lenguas, la go-

bregeneralizacidn, la circunlocucibén y la hipercorreccién.

Asimismo consideramos a los neologismos al mismo tiempo que

una estrategia, un producto que nace de la utilizacidn de

las estrategias de interferencia y de sobregeneralizacién.

Es por ello que clasificamos a los neologismos como a una

estrategia compuesta, tal como se ve en el cuadro anterior.

Debemos recordar, sin embargo que tedo error, indepen-

dientemente de la causa que lo provoque, pertensce a una de
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terminada categoria debide a que es considerado como una
desviacidn de las reglas de la lengua meta. Estas catego-

rfas son: morfologfa, sintdctica, lexico y seméntica.

La merfologia:

",..trata de las palabras, tomadas independien-
temente de sus relacicnes en la frase. Por un
lado, se las distribuye en diferentes clases
llamadas 'partes del discurso' (nombre, verbo,
etc.). Por otro, se indican todas las variacio
nes que puede sufrir una misma palabra, dando
las reglas para la formacidn de los géneros y
los nfimeros, para la declinaci8n, para la conju
gaeidn." (1)

La sintaxis es:

"... quella parte de la grammatica che insegna
l'esatto cordinamento delle parti del discorso...
Essa infatti, insegna a riconoscere la funzione
logica che ogni parola o gruppo di parole, ha nel
discorso; insegna cione a distinguere le parti
essenziali e quelle accesorie." (2}

El 1éxico:

", ..enumera, en principio, todos los items 1&xi-,
cos del lenguaje y asocia a cada uno de ellos la
informacidn semfntica, sintictica y fonolbfgica
requerida para la correcta operacibn de las re-
glas." (3}
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La semntica:

"...tiene como fin el estudio exacto del sig-
nificado de las palabras y de los cambios de
sentido sufridos por las mismas." ()

Arora bien, para los fines de este trabajo decidimos
reunir el concepto de morfologia y sintaxis, considerando
errores morfosintfcticos todos aquellos que trasgredan las
reglas de concordancia de género y nimero, asi comc aque-
1llos gue no respeten las relaciones sintdcticas entre las

partes del discurso.

Como errores léxico-seminticos, y considerando que 1la

léxico-semdntica.

*...9e refiere en términos muy sencillos a
las palabras y su significado." (5)

consideramos todos aquellos que

1. permitan la posibilidad de que una palabra tenga mis de

un significadoy} y

2. el que el significado de algunas palabras esté conteni-

do en el de otrasy y
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3. gue el significado de la palabra no se adeclie al contex

tc en que se estd usande.

De esta filtima consideracidr surge la necesidaZz de
agregar una categoria mis gque s el registro. En ella clasi~
ficamos todos los t&rmincs que representan uh error en cuan

to a su pertinencia de uso.

La lingufstica actual considera la cohesidn como una
parte del sistema de la lengua que se expresa a través de
’. - s » .
la gramatica y a través de la relacidn entre las diferentes

oraciones o partes de la misma (§)

En nuestro andlisis de errcres encontramos parrafos di
ficiles de interpretar. Esta dificultad se debid a la fal-
ta de elementos de puntuacibn y cohesibn en el texto. In-
cluimos en la clasificacidn una Gltima categorfa que llama-

mos cohesibn textual para englobar los errores de este tipo.

As{ pues, obtuvimos el siguiente cuadro de clasifica-
cidn que se utiliza para la subdivisidn en bloques de los

errores presentada en el siguiente capitulo.



CLASIFICACION DE ERRORES
TIPO
| |
INTERLINGUAL cmmt:’_‘mo INTRALINGUAL
h — — h m
Cambio Interfe Interfe | ™ Sobre Hiperco | | Circun-
ESTRATEGIAS de rencia | |rencia” NEOLOGISMOS g genera~ | |rrec- | | locu-
Cc‘xhg? de otras| ide IN liza- cién, cibn,
linguls- | lenguas | fen IM b cién.
t1co.
A L B c (B+C+E) E F e
Morfosin|
tictica.
< Léxico
4 seménti
o ca
)
o
t1 | Registro
| )
o
9 | cohesién
Textual

£0T



6.

NOTAS CAPITULQ IIT

Oswald Ducrot y Todorov Tzvetan. Diccionario Enciclo-

pedico de las Ciencias cdel Lerguaje, Argentina: Sigle

XXI, 197& (p.67)

Giorgio Duse. Analisi logica della proposizione e del

periodo, Milano: 3signami, 1972 (p. 3-w2

John Lyons "Sint&xis generativa" en Sara Bolafios (ed.)

Antologla de temas de linguistica, M&xico: UNAM, 1978

(p.108)

Pedro Ldpez Cortezo, et al. Engiclopedia Ilustrada_Cun
bre, M8xico: Cumbre, vol. 12, 1980 (p.150}

Sydney Lamb. "Lexicologla y semintica" en Sara Bola-

fios (ed.) Antologla de temas de lingiifistica, México:

UNAM, 1978 (p.125)

Cfr. Halliday M.a.k. Hasan Rugaiya Cohesion in English

Londres: Longman, 1876 (p'1-3}



105

TRADUCCION DE CITAS, CAPITULO III ¥

2. ",..aquella parte de la gramidtica que ensefia la exacta
coordinacidn de las partes del discurso... Esta ensefia,
de hecho, a reconocer la funcidn l6gica que cada pala--
bra o grupo de palabras, tiene en el discurso, &sto es,
ensefia a distinguir las partes esenciales y las secunda-

rias..."

% Todas .as traducciones son de M. Concepcidn Reyes Zernfn-
dez y la numeracifn que siguen observa el ndmero de cita

que se da en el capitulo.



CAPITULY IV
JESTRIPCION DEL EXPERIMENTO.

Como se menciond en la introduccidn, para recabar los
errores de produccidn escrita en italiano, hemos escogido

un grupo de juinto nivel del CELE, UNAM.

A continuacién describimos los objetivos del cursa y
los datos obtenidos de la observacidn del grupo. La informz
ecidn se recabbl a través de enipvevistas hechas a la profeso-

ra y a los alumnos en los primeres dias de clase.

IV.1. Objetivos del curso.

Los objetivos del curso hasta el momento de nuestra ob
servacidn no se encontraban bien definidos debido a que el
programa estd reestructuridndose actualmente. La profesora
del grupo, Laura Versini, se propusc entonces como objetivo,
que los alumnos subsanaran las deficiencias gramaticales,
tanto en su produccidn oral como en la escrita (luego de
280 horas de exposicifn a la lengua en los niveles del lo.

al 4o.).
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Como puntos gramaticales especificos del gquinto nivel,

lz prcfesora desarrolld:
1. Lla voz pasivaj;

2. el periddo hipotético;

3. La funcidn pragmitica de los conectores.

IV.2. Método del profesor.

Iv.2.1. Desarrollo de la produccidn oral.

Los alumnos lefan un artfculo de periddico ¢ revista
que les interesara. En casa subrayaban alguna expresidn o
construccidn gramatical que les hubiera llamado la atencidn

- de manera particular.

Posteriormente, estas estructuras se analizaban en cla
se y todos los alumnos participaban activamente eﬁ ello. La
maestra hacia notar las diferencias o semejanzas de la es-
truetura o expresidn en cuestidn,en relacidn a su equivalen

te en espafiol.

Una vez analizada la estructura, fsta se ejercitaba en
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ciase en base a una actividad de produccidn oral. Por ejem-
plo, si la estructura elegida habia sido un enunciado del

tiempo copretérito (imperfetto del italiano), la profesora
podia contar una parte de una anécdota para que los aiumnos
ia termiparan o podia invitarlos a describir algo visto por

ellos, alguna experiencia, a fin de hacerles usar ese tiempo.

Los alumnos expusieron también temas libres. El tiempo

de exposicidn era de un miximo de media hora.

IV.2.2. Utilizacidn del error oral por parte del profesor.

La maestra dejaba que loz alumnos expusieran sus temas
y tomaba nota de los errores mis relevantes segin su crite-

rio,

Una vez finalizada la exposicibn del alumnc ella le ha
cfa notar dénde se habfa incurrido en mis errores; por ejem
plo, en la concordancia género-niimero, en la concordancia de
tiempos verbales, etc. En ocasiones daba alguna explicacidn

gramatical como tema de reflexidn.
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IV,2.3. Desarrollo de la produccidn escrita.

E1l 100% de la produccibn de textos que los alumnos nos
proporcicnaron es sobre temas libres. Cada semanz los alum-

nos entregaban composiciones de una cuartilla.

Los textos,ya corregidos por la profesora,se analiza-
ban en clase extrayendc de ellos los errores que a Su Cri-
terio eran los mds sighificativos zara el entendimiento del
textc, como i1os errores de concordancia de tiempos verbales,
errores en el uso de prepesiciones (especialmente di y da),

errores en el uso de los conectores, etc.

IV.2.4. Utilizacidén del error escrito por parte del profe-

SOr.

Estos errores servian a la profesora para aclarar pun-
tos gramaticales, relaciones sintdcticas, lexicales, semin-
ticas, Los errores se escogian en base a lo que la maestra
creia que podfa ser de utilidad a los alumnos y ademis de

interés general para el grupo.
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Iv.

3. Observacidn del grupo.

Periddo de cbservacién:

Institucibn:

Nivel:

Horario de clase:
Duracién del curso:
Profesora:

Condiciones fisicas del aula:
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De junio a agosto de 1987.
Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras, UNAM.

Quinto

Diaria de 12 a 13 horas.

70 horas de claca.

Laura Versini.

Amplia, bien iluminada, bpena

sonoridad.

Caracteristicas del grupo.

NGmero de alumnos:
Edad pramedio de los alumos:

Sexo:

Nivel académico de los

alumnos:

Nivel socio-econbmico de

los alumnos:

28

23 aftos.

Similar némero de hombres que
de mujeres.

El 99% de los alumnos son es-
tudiantes de las diferentes
facultades de la UNAM. Hay sd
lo un recién egresado.

Son personas de un nivel so-

cial medio.
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Iv.5. Motivacidn

Se les prepuntd por qué estudiaban italiano y tres de
ellos respondieron que querian ser traductores o profesorszs
de italiano (de hecho estas tres personas estudian la carrg
ra de Letras Italianas en la racultad de Filosofia y Letras
de 1a U.N.A.M.). Los demds alumnos estudian el idioma por

gusto. Todos lo-estudian con un alto indice de motivacidn.

De manera particular podemos decir que atn cuando no
se les obligue a cursar el italiano, al finalizar sus ca--
rreras, todos los estudiantes de la U.N.A.M. deten presen-
tar un examen de comprensidn de lectura en aigln idicma vy

- - [
@so puede ser una motivacidn.

IV. 6. Antecedentes linguisticos.

El 25% de los alumnos (7} domina el inglés y/o 1 fran
¢és en un 90%; los demfs (21) manejan inicamente el italia-
ne como lengua extranjera, habiéndola cursado en el CELE,
U.N.A.M., con distintos profesores en los niveles anterio-
res. Han recibido mfs de un 90% de instruccidn pues es el
iltimo curso en donde ven pocos aspectos gramaticales nue-

vos, mids bien se retoman y afimman conocimientos ya adquiridos.
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IV.7. Descripeidn del experimento.

Pedimos a los alumnos su consentimiento para utilizar
sus trabajos de produccidn escrita realizados en el curso
para los fines de esta tesis. Se les entrevistd para saber
sus antecedentes lingiiisticos 9 de nivel socio-econdmico y
cultural. Cada semana se tomaron nmuestras de su produccién
escrita y se recopild un banco de datos de cada alumno. Se
consideraron para el anflisis sdlo 18 textos elaborados por
6 slumnos (tres por cada uno). Dos alumnos saben francds e
inglés y uno es alumno de la carrera de Letras Italianas.

Los otros no saben mas que el italiano.

Analizamos estos 18 textos puss pertenecen a los alum-
nos que acudfan frecuentemente al curso y que ademis de par
ticipar activamente en clase, entregaban sus composiciones

regularmente,

Corregimos los textos y luego identificamos los erro-
res para clasificarlos segln las categorfas propuestas en
el capftulo tercero, desglosando el tipo de error en el si-

guiente orden:



DIVISION bﬁ BLOQUES

BLOQUE ' CATEGORIA

A. CAMBIO DE CODIGO LINGUISTICO Léxico-semé&ntica
A,a. Inconsciente

A.b,. Consciente
B. INTERFERENCIA DE JTRAS LENGUAS Léxico~semintica

C. INTERFERENCIA DE LA LN EN LA LM

{.a. Errores oricgrificos Léxico~gsemintiza

C.b. Errores en el uso de pre- Morfo-sintictica
posiciones

C.c. Errores en el uso de ar- Morfo-sintictica
ticulos

C.d. Errores donde el aprendien Léxico~semdntica

te utilizo lexemas y/o es-
tructuras similares en las
dos lenguas

C.e, Lrrores de cohezidn

C.f. Errores a nivel de registro Léxico-semintica
D. NEOLOGISMOS Léxico-semintica
E. SOBREGENERALIZACTION Morfo-sintdctica

E.a. Errcores en el uso de auxi-

liares
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E.b. Errores en el uso de tiem
pos verbales.

E.c. Errores en el uso de mc~
dos verbales con cambio
de persona.

E.d. Errores de concordancia de

género y nimero
HIPERCORRECCION Morfo-szintfctica

CIRCUNLOCUCION Marfo-sintéctica
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Queremos aclarar que existen en los textos algunos
errores que no consideramos como relevantes para la comuni-
- . : - Y s
cacidon y que por tal motivo los registramos en la clasifica
cidn que presentamos en el capitulec V. Errores de este %tipo
cra s . LN . i
son por ejemplo donde el alumo escribié cic ¥* v no cice, o en dcide

faltan los acentos o apdstrofos como en facolta* facoltd

o errores tipogrdficos como spigare® en vez de spiegare, o

voule® por vuole, etc.

Tampoco registramos todos los errores ortogriaficos
aunque si presentamos una lista mds o menos larga de los

mismos.

En el blcgue de errores de cohesidn mencionaremos sdlo
los m8s representativos, ya que nos encontramos COn errores
cuya causa podrfia ser imputable a una deficiente redaccidn
ain en espaficl. No tomamos en cuenta esos errores ni ague-

llos en que habia fallas incluso en el uso de la LN.

Respecto a la transcripeidn de los errores en el capi-
tulo V, copiamos fielmente la oracidn del alumno, porque no
quisimos modificar el texto original. En la columna de Co-
rreccién, afin sin mencionarlo, corregimos los errores orto-

griaficos y eventualmente, los de tipo 18xico y semintico.
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IV.8. Localizacidén de los errores.

A fin de poder localizar los errores mis ficilmente en
los textos, decidimos numerarlos de acuerdo a los bloques
preestablecidos. En primer lugar,numeramos los textos con un
niimero romano. Comenzando desde el primer texto, dividimos

luego todcs los errores por bloques.

Estos bloques se distinguen por una letra maydscula
que indi . la estrategia que intervino en la produccidn
del ervor y por una letra minfiscula que determina el tipo
de error que se analizd. Asi, por ejemplo, el error
"Microfichas" es un error clasificado como de cambio de c¢b
digo conseciente y aparece en el texto niimero I, Asl para 1
calizar "Microfichas", buscaremos la indicacién [/A.3., que

significa que el error apar=ce en el Texto I, y pertenece

al blogue A, tipo de error a.

El nfmerc que aparece inmediatamente después del tipo
de error, indica el orden de aparicién del error en los tex
tos. De ello resulta que la clasificacidn completa de "Mi~

crofichas" es: I/A.a-1

Anexamos al final del trabajo el original y la trans-

cripcibn a miquina de las producciones escritasde los alumnos.




CAPITULO V

CLASIFICACION DE LOS ERRORLS RECOPILADOS Y SU ANALISIS

A. CAMBIQ DE CODIGO LINGUISTICQ (Cateporia 1&xico-seméntica).

En este bloque tenemos dos tipos de cambio de ebdipo.
el cambio de cédigo consciente.

En primer lugar encontramos

Aquf los alumnos utilizaroen conscientcmente términos de

su LN cuando desconocian la palabra adecuada en italiano; para sefialar que no encontra-

ban el término requerido, usaron comillas en la palabra.

En segundo lugar, en el cambio

de c¢bdigo inconsciente, los alumnos, sin darse cuenta asan del italiano al espafiol.
L] ’

El nfimeroc de ervores encontrado no es alto, por lo que consideramos que estos @iltimos son

errores de distraccibn.

A.a. CAMBIO DE CODIGO CONSCIENTE

CLASIEICACION  [ERRQR

I/Aa.-1
IV/A.a, -2
IV/A.a. -3
IV/A.a. -4
XV/A.a,-5
XV/A. a.-6
XV/Aa.a. -7
XV/A,a,~8

nicrofichas
conocimientos
floja

ganas

tel

pareo
las conchitas

las motas

LORRECCIQN
microschede
conoscenze
pigra
voglia

tel

pareo
le conchiglie
ciuffo di fili

del hawaiano que significa
collar

mancjo de rafia que sirve
para bailar



A.b. CAMBIOQ DE CODIGO INCONGCTENTE

CLASIEXICACION
I/A,b.-1-3
I/A.b.-2
I/A.b.-4

II/A.b.-5
IV/A.b.-6
V/A.b.-7

V/A.b.-8
VIII/A.b.-9-12

VITI/A.b,-10

VIII/A.b.,-11

ERROR
etc,

como

mi

no
increible

bohemia

ate.
hidrogeno

amoniaco

carbono

LCTIC
oo,
come
il mio
non
incredibile

~
brheme

nee.
idrogeno

ammoniacal/azote

~arbonio

No consideramos ente cambio
como un error del alumnno ya
que jmhﬁmg ¢s una palabra
francesa ya adoptada en la
lengua italiana, No es posi-
ble pretender que el alumno

la conociera.

Aun cuando ammepiaga es el tég
mino correspondicnte en italia
no, el alumno sc referfa al

elemento primario gzokd.



A.b, CAMBIO DE_CODIGO INCONSCIENTE
CLASIFICACION  LRROR
VIII/A.b.-13 owigeno

VITI/A.b.-14 anhidrido carbonico
VITI/A.b.-15 fotosintesis
IX/A.b.-16-17 Paris
XIT/A.b.-18 seguro

XV/A.b.-19-20 etc.

CORRECCION ' EXPLICACTION

ossipeno

anidride carbonica
fotos intesi
Parigi

sicuro

eCC.

119
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B. INTERFERENCIA RE OTRA LENGUAS, (Cateporia léxico-seméntica).

En este bloque sefialamos las intorferencian de otras lenguas conocidas por el alum-~

no. La maycria de ellas pertenccen a un sdlo alumne y provienen generalmente del fran-

CLASTFICACION  ERRQR

I1/B.-1 antique
VII/B.-2 comne

IX/B.-3 est

IX-B.-4 et

C EC
antichi
cone

.

&

4

EXPLICACION

Del francés guiique - antiguo
Del francés comme - como.

Del francés gst - es.

Del francés gf ~ vy



C. INTERFERENCTA DE LA LN EN LA LM,

C.a. ERRQRES ORTOGRAFICOS

(Cateporia variable)

(Categoria morfo-sintidctica y/o léxico-semantica )

En aquellos casos en que el error provocd un cambio de significado de la palabra

usada, utilizamos un asterisco para sefialarlo.

Dividimos los errores en tres grupos:

los debidos a la omisibn de una consonante en el caso de las dobles consonantes, los de-

bidos a la falta de acentos o apdstrofos y los debidos a la transformacién de un término

en espafiol, para darle la forma italiana aumentfndole u omitiéndole letras.

CLASIETCACTION
II/C.a.-1
I11/C.a.-2
ITI/C.a,-3
V/C.a.-u
VI/C.a.-5
VII/C.a,-6
VIii/C.a.-7
VII/C.a.-8
VII/C.a.-9

VII/C.a,-10

VII/C.a,-11

ERRQR
generalizare
quatro
afetuosi
grupo

matina

sete

presso
matino
palacanastro
abiamo

fato

CORRECCION

generalizzare
quattro
affettuosi
grUppo
mattina

gette W

preso
mattino
pallacanestro
abbiamo

fatto *

EXPLICACICN  (grupo 1)

gete ~ sed
sette - siete

fato - destino
fatto - hecho



C. INTERFERENCIA, ., C.a. ERRORLS
CLASTFICACION ERROR

Vii/c.a.-12 quatro

VII/C.a.~-13 pomerinio

VIII/C.a,-14 necesarioe
VIII/C.a,=-15 svilupato
VIiii/C.a.-16 zuchero

VITI/C.a.-17 utilizando

VIII/C.a.-18-19 proceso
VIIT/C.a.-20 necesaria
VIII/C.a.~-21 sviluparsi
IX/C.a.=-22 ilusioni
IX/C.a.-23-24 cita

IX/C.a,-25 loto

IX/C.a.-26 a

IX/C.a.=-27 accetare
IX/C.a.-28 agresiva
IX/C.a.-29 vechio

Y

KL
quatiro
pomerigsio
necessarie
nviluppato
zucchero
utilizzando
processo
necessaria
svilupparsi
itlusioni
cittd

lotto # lotg - lato
lotig - loterSa
a -4

ba - tiene

ha it

aceattare
agpressiva

vecchio



C. INTERFERENCIA,,, C.a. LRRORES ORTOGRAFICOS

CLASIFICACTION
IX/C.a.-30

X/C.a.-31
X/C.a.-32
X/C.a.-33
X/C.a.-3u4

ERROR

vano

rapresenta

svilupati

rapresentanti

atenzioni

®I1/C.a.-35-37 gapiamo

XI/C.a.-38
XI/C.a.-39
XI/C.a.-u40

ocasione
proccesi

prezo

XII/C.a,-41l-4l decto

XIT/C.a.-42
XII/C.a.-43
XII1/C.a,-u45
XIII/C,a,-46
XIV/C.a.-47
Xiv/C.a,-u48

XV/C.a.-u9

sarano
approfitare
grupo

grupi
interesante
cometono

balarc

CORRECCION

vannt

rappresenta
sviluppati
rappresentanti
attenzioni
sappiamn
occasione
processi.
prezzo

detto
saranno
approfittare
firupvo
gruppi
interessante
come! tono

ballare

EXPLICACIQ

¥ana -~ vano

vanng - van



C. INTERFERENCIA... C.a. ERRORES ORTOGRAFTCOS

CLASIFICACION ERROR
XV/C.a.-50 azzuro
Xv/C,a.~-51 raconta
Xv/C.a.-52 posono

XVII/C.a.~-53  pasivita
XVI /C.a.-54 stupefati
XVII/C.a.-55 clase

RVII/C.a.~56
XVII/C.a.-57

XVII/C.,a.-58

diferenza
sopravivere

dificilmente

CLASIFICACION ERROR
TI/C.a.-53 facolta
I1/C.a.-60 e
IV/C.a.-62
VIi/C.a.-65-66
IV-C.a.-63 c'e
IV/C,a,-64 po

CORRECC EXPLICACTON
4zZurro
racconta
possono
e, N
passivita

stupefatti
classe
differenza
nopravvivere

difficilmente

CORRECCION EXPLICACION
facolta
:-)\'0 o = y
& = es
o'h

{grupo 2)

P4}



C. INTERFERENCIA,,, C.a. LRRQRES QRTOGRAFICOS
CLASTITCACION ERROR CORRECCION
Vi/C.a.-67 martedi mar ted)
VI/C.a.-68-70 andro andrd
VI/C.a.-69  perche perché
VI/C.a,-71 faro fard

Vi /C.a.-72 universita universita
VIII/C.a.=-73 po po'
VTII/C.a.-74% possibilita possibilitd
XIII/C.a.-75 pero perd *
XIT/C.,a.-76 po po?
XIV/Cia,~77 e e W
XV/C.a,-78 bambu bambli
XV/C.a.-79 puo pud
CLASIFICACION LRROR CORRECCION
1T/C.a.~80 concepti concetti

EXPLICACION

pero = peral

pere = pero

n
-

P o
n
]
Qa

EXPLICACION

{grupo 1)
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C. INTERFERENCIA.., C.a. ERRORLS QRTOGRAI'ICOS

CLASTFICACION JLRROR CORRECCION EXPLICACION
II/C.a.-81 reviste riviste
III/C.a.-82 reunire riunire
IV/C.a.-83 administratore amministratora
V/C.a.-84 cualouno qualcuno
VII/C.a.-85 domenique domeniche Es un error de transcripcifn
fonética »
VII/C.a.-86 reuniti riuniti
VII/C.a.-87-88 kilometri chilometri Es un error de transcripcisn
fondtica
VII/C.a.-89 reposarmi riposarmi
VIII/C.a.-%0 reptild rettili
IX/C.a.~91 inmigranti Immigranti
X/C.a.-92 gobernanti fgovernanti
XIIT/C.a.-93 megliore migliore

XIiII/C.a.-94
XV/C.a.-95

XVI/C.a.,-96

caracteristiche

participato

giuno

caratteristiche

partecipato

pilugno
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C.  INLEEPERENCIA... C.a. LRRORES QRTOGRATICOS

CLASTIICACION ERRQR. CORRECCION EXPLICACION
XVIL/Coa.-97 orchesta - orchestra
XVITI/C.a.~-98 propieta proprietd
XVIII/C.a.-99 comparteno compartono Este error puede deberse tam-

bién, al hecho de que el alum

no no scpa la conjugacibn del

verbo compartire



C. INTERFERENCIA DE LA LN EN LA LM

C.b, ERRORES FEM FL USO DE PRIPOSTCIQNES

En ¢l uso de las preposiciones simples y articuladas encontramos que el mayor nlme-
ro de vrrores se debe a la interferencia del espafol., Fn oéasiones los alumnos omiten
las preposiciones,y en otros cases las utilizan siguiende el modelo de uso del espafiol.

Ruspecto al uso de una preposicibn en lugar de otra, la influencia del espafiol si-
gue siendyv predominante, sobre todo en ¢l usc de la preposicifn DI (de) en lugar de la
preposicidn DA (de, en uno de sus significados). Fsto se debe a que en muchos de los
casos en que en italiano se usza DA, en cspaiol se usa DE, que corresponde en la mayoria
de los casos a DI. FEn términos penerales el uso de la p.reposicién DA motivd también la
aparicibn de errvores por hipercerreccidbn (vfase hipercorreceibn) y errores en las estruc
truas de las oraciones,

CLASIEICACICN  ERROR LORRLCCION EXPLICACION

En este grupo presentamos los
errores en que hubo una omi-
sidn de la preposicibn, La

traduccifn que ofrecemos co-

rrespaode al ugpe en egpafiol

ITI/C.b.-6 ho decidito scrivere ho deciso DI scriverti Decidi escribirte

VIi/e.b,-12 fino le 9 fino ALLE 9 Hasta las nueve
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C. JMILRPERENCIAL .. C.b. IKRORES EN BRI, USO DE PREPOSTICIONES

CIASIFTICACION ERROR CORRECCION EXPLICACION
VI/C.be-13 fino le 11 fino ALLE 11 Hasta las once
VI/C.b.-14 fino 1'una {ino ALL 'una Hasta 1la una
K/C.L,-23 tra loro tra DI loro Entre ellos

XIIT/C.b.-31
XVIi/C.b,~39

XV1IX/C.b.-43

XVII1/C.b.-uy
CLASTIFICACION

ci permete avere
ha deciso lasciare

A . .
e stilo medievale

propone mangiare

ERROR

Ir/C.bo-1-2

In questo fine

di settimana

vi permette DI avere Nos permiten tener
ha deciso DI lasciare Decidid dejar,

b ALLO stile DEL medio Es estilo medieval.
Vo

propone DI mangiare Propone comer

CORRECCION EXPLICACION

En este grupo presentamos los
errores on que hubo un aumen-
to de la preposicibén. La tra
duccidn corresponde al uso

¢n_espafiol

Questo fine Este fin de semana. En esta
settimana frase encontramos tambifn una
hipercorreccibn pues tampoco

en espaficl se dice: Ln este
fin de semana



C. INTERFERENCIA... C.b. LRPNRES

CLASIFICACION

EN L USO Di

490

PREPOSTC IONES

ERROR

III/C.b.-7
KVI/C.b.-37

XIV/¢.b.-33

VI/C.b,-11

XIV/C.b.-34

VI/C.b.-~16
CLASIFICACION

he visto a Mario
—

ci ha las iato a

tutti

aiuta a i suoi

parenti®

nella matina

ascoltany a uno e

dopo a 1'altro

nella sera porto

ERROR

ITI/C.b.~8

III/C.b.=Y

ho viston...nella
paratta¥

lavord in Hanamex

CORRECCICHN

ho visto Mario

ci ha lasciato
tutti

aluta i suol
renitori

la mattina
ascoltano l'uno e
dopo 1l'altro

la sera porto

CORRICCION

ho visto...ALLA
termata

lavora A Banamex

EXPLICACION
vi a Mario.

Nos dejb a todos.

Ayuda a sus padres.

*Viase neolopgismos

En la mafana.

Escuchan a uno y luego al
otro.

En la tarde llevo.
EXPLICACTON

En este pgrupo presentamos los
errores en que hubo un cambio
de preposicibn. La traduceibn
que ofrecemos corresponde el
uso en espafiol,

v{...en la parada,

*uiase neclogismos.

Trabaja en Banamex



C. INTERFERENCIA... C.b. ERRORES EN EL USO DE PREPOSICIONES

CLASIFICACION

ERROR

VI/C.b.-15
VIII/C.b.-~18
IX/C.b.-21
XII/C.b.-29

XV/C.b.-35
XV/C.b.~36
Iv/C.b.-10

VII/C.b.=17

VIII/C.b.-19
XII/C.b.-22

¥Ir/C.b.-27

XIII/C.b.~32

studiano pella sera
riceco in carbono
in questo tempo
tutto pel suo momento
ho participato in
un festivale

si basa nel suono
difficile di
combattere

a 20 km. de Tepotzo
t1lan

uscire de 1'acqua
diverso di quello
del Messico

lavori della scuola¥

fuori di questi

grupi

CORRECCION
studiano DI sera

ricco DI carbonio

DURANTE questo tcmpo

tutto Al: suo momento
ho partecipato AD
un festival

si basa SUL suono
difficile DA
combattere

a 20 Km. DA Tepot
zotlén

uscire DALL' acqua
diverso DA quello
del Mesuico

...PER 1'universita

fuori DA questi

pruppi

EXPLICACION

Estudian en la noche.
Rico en carbbn.

En este tiempo.

Todo en su momento.

Particip8 en un festival,

Se basa en el sonido.

Diffcil de combatir,

A 20 Km. de Tepotzotlén

Salir del agua.

Diferente del de México,
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*Vfase errores de lexico-seméﬂ

tica.

Fuera de estos grupos.



C. INTERFERENCIA...

CLASIFICACION

132

C.b. ERRORES EN EL USO DE PREPOSICIONES

ERROR

XVI/C.b.~38

XVII/C.b.-u1

XII/C.b.-28

XIII/C.b.-30

II/C.b.-3

II/C.b.~t

II/C.b.-§

IX/C.b.-20

XII/C.b.-26

uscire di questa
crisi

tre i ventl
professori

a qualche posto
minore a quella
generalizare per
tutti i paesi

gl qualifica per
numerc di papers
(articoli) pubbli-
cati... per un

scienziati

deve ritornare con

1 suo amici

circa tre anni fa

CORRECCION
uscire DA questa
crisi

tre O voenti
professori

IN qualche posto
minore DI quella
generalizzare A
tutti i paesi

si qualifica DAL
numero di papers

(articnli) pubbli-

cati...DA uno scien

Ziato

deve ritornare DAL
A————e——e—y

suoi amicl

DA circa tre anni

EXPLICACION

Salir de esta crisis

Tres de veinte profesoras.

A alglin lugar.

Menor a la que..,

Generalizar a todos lo: palses.
Se califica por ¢l nlmero

de articulos

(articulos) publicados... por
un cientifico

Debe regresar con sus amigos.

Desde hace tres afios.



C. INTERFERENCIA DE LA LN EN LA LM, (Categorfa variable)

C.c. ERRORES EN EL USO DE ARTICULOS, (Categoria morfo-sintdctical,

Al igual que los errores en el uso de las preposiciones, los errores en el uso de

1343

articulos se dan con mayor frecuencia cuando los sistemas de la LN y la LM no correspon-

den.

CLASIFICACION

ERROR

I/C.c.-1

I/Cec=2
I/C.e.-3

IT/C.c.=h

I1/C.c.=5
II/C.c.-6
II/C.c.-7
I1/C.c.-8
I1/C.vc.-9

V/C,c.=10

catalogarce materiale

partiture

ha dato altya classew

ho letto ...per
Seminario

del scientificismo
de suo lavoro

11 scientificismo
di paesi

un scienziati *

miel amici

LORRECCION
catalogare IL
materiale

LE partiture

ha dato UN'altra
lezione

ho letto ...per
IL Seminario
DELLO scientificisro
DEL suo lavoro
L0 scientificismo
DEI paesi

UNO scienziato

1 omiei amiecl

E¥PLICACION

Catalogar material

Partituras.

*Véase errores de léxico-semin

tica, Ha dado otra glase

Le{ para Seminario

Del cientificismo,
De su trabajo.

El cientificismo.
De paises.

Un cjentifico

*VY8ase errores de concordancia

Mis amipos,
4



C. INTERFERENCTA... C.c. ERRORES EN EL USO DE ARTICULOS

CLASIFICACION
V/Cico-11
V/C.c.-12

V/C.c.~-13

VII/C.c.-14

IX/C.c.-15

IX/C.c.=~16

IX/C.c.-17

X/Cic.-18

XI/C.c.~19

XI/C.c.-20
VII/C.c. =21

LERROR
mel amici

Ad'argentino

a cena®

del pomerigio

degli ilusioni

d'Algeria

degli lavoratori¥

da monarchia a
Repubblica
di Luropa
gi America

nella clanse

LORPECCION
I mici amici

UN argentino

ALLA cena

DI pomeripgio

DELLE illusioni

DELL'Alperia

DLI lavoratori

DALLA monarchia
ALLA Repubblica
hELL'EUfopa

DELL'America

lﬂ clase

R A

EXPLICACTON

Mis amigos.

Este no es sdlo un error de
morfologia ya que a nivel de
cohesibn, no es lo mismo de-
cir El argentino que Un argen
tino.

"Wéase errores de hipercorrec-
¢idn.

De la tarde,

De las ilusiones.

*yéase errores de concordancia.
De Argelia.

De los trabajadores.

"WEase errores de concordancia.

De monarqui: a RepGblica

De Europa

De Amfirica

En 1la clune,
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C. INTERFERLCHCIA DE LA LN EN LA LM (Categoria variable)

C.d. ERRORES DONDE EL APRENDIENTE UTILIZ0 LEXEMAS Y/0 ESTRUCTURAS SIMILARES EN LAS DOS

LENGUAS, (Categorfia 1&¢xico-semantica).

CLASIFICACTION ERROR CORRECCTON EXPLICACION
T/¢.d. -1 glasse lezione Classe es el aula y los ele-
vi/c.d.-17,18 mentos que la conforman;
19,20 lezione es la leccibn que se
22, da en el aula,
I1/c.d.-2 investipazione ricerca Investigazione es la bfisques

da de datos @tiles para veri
ficar cualquier hechoj ricep

S se e
g¢a tiene, ademis del anterior,
el sentido de blisqueda con

fines culturales, cient{fi-

cos.

II/C.d.-3 E'succegsoe (un 51 & presentato Un problema no puede suceder,
problema)l. sino presentarse.

IT/C.d. -4 scientificismo produce El cientificismo no puede ser,
che & (&) un tipo de cientifico, en

todo caso puede producirlo,

promoverlo.



C. INTERFERENCIA... C.d. LRRORES DONDE EI, APRENDIENTE UTILIZQ LEXEMAS...

CLASIFICACION

ERROR

II11/C.4.~5

IIT/C.d.-6
XVIII/C.d.-59

II1/C.4.-7

Iv/C.d.-8

Iv/C.a.-9

scorza

graduazione

annesso un biglietto

gercare un lavoro

ﬂl)hdl’((‘.”f,‘vﬂ

scorsa

allego un biglietto

trovare un lavoro

Scorza sipgnifica corteza, cés
cara y es un sustantivo.

Scorsa significa pasada y es

un adjetivo. Puede ser sblo
un error ortlogrifico, pero
implica un cambio de signifi-
cado.

Graduazione sipgnifica grada-
cidn.

Aunque annetere tiene el sen~
tide de allegare, no es muy
comfin ademfs de que annettere
(anexar), implica el aumentar
algo y no incluir que es lo
que implica allegare.

Cercare significa buscar;
trovape significa encontrar.

Appartenere significa perteng



C. INTERFERENCIA.., C.d. ERRORES DONDE LL APRENDIENTE UTTLIZO LEXEMAS,,.

CLASIFICACIOHN ERROR
Iv/C.d.-10 aspetto
Iv/Cc.d.-11 seguenti genera-
zioni
v/C.d4.-12 notte

CORRECCION

spero

generazioni future
Luture

EXPLICACION

cer, pero lo que el alumno
quiso decir fue gppapiva: apa
recfa, confundiendo los dos
términos. Sembrava (parecfa),
era el término adecuado.
Aspetto indica la espera;
Spero la esperanza.

Seguentl indica la sucesidn
inmediata de una cosa a otra,
Future indica esa sucesidn,
pero en el tiempo y no inme-
diata.

Notte. se refiere al pasar de
las horas nocturnas y al re-
poso que se tiene en ellas.
Serata indica las horas que
transcurren antes de dormin

y especificamente en una reu-

nion.



138

C., INTERFERENCJA,.. C.d, ERRORES DONDE EI APRENDIENTE UTILIZO LEXEMAS...

CLASIEICACION
V/C.d.-13

V/C.d.-1u

v/C.d4,-15

VI/C.d,-16

VI/C.d.-21

VII/C.d,-23

VITI/C.d.-24

ERROR

possono fare

51 resulta bene

grata

le stesse coge di

CORRECCION

sanno_ fareo

A
o

gse_tutto andra

heng

piacevole

le solite cose

5 emlzr‘e

avere la seconda

mangiare

golazipne

presto

Javoro

subito

compito

Ppssono fare significa poder

hacer; sanno fare, saber hacer.

Risultare sipgnifica resultado;
en italianu la expresidn "re-
sultar", "salir bien", se di-
ce: apdare bape.

Grata sipnifica apradecida.

Piacevole eu agradable, srata.

Stosue significa mismas y no
de ordinario, acostumbrado.
Avere significa tener; lo que
el alumno quiso deair fue
comer, que sc dice: pangiare.
Presto es rdipido y no de in-
mediato quv es el verdadero
sentido de lo que se queria
expresar,

In enpafiol lavero, trabajo,
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C. INTERFERENCIA... ©.d. EREokL: DONDE LL APRUNDILNTE UTILIZO LEXEMAS...

CLASIFICACION
XII/Cc.d.-36

VIII/C.d.-25

VIII/C.d.-26

IX/C.d.-27

IX/C.d.-28

LRROR LCCIO EXPLICACION

lavori también se reficre a la tarea
escolar, mientras que en ita;
liano no se usa.

nezzQ ampiente Mezzo es mitad del entero o
un adverbic que indica por mi
tad. El alumno quiso hablar
de medio como sustantivo (me-

dio ambiente).

13 ~> . N 3 - .
st e Erodntto si ¢ verifica- Produrrce da la idea de crea-
un fatto to... ¢ibn o de formacibn de algo;

yerificars] significa veri-
ficarse que es una posible
opeidn al cantexto, ya que
un hecho no se produce.

ha guadagnato ha vinto Guadagnare es ganar, obtenar
y no vencer, que se dice:

el rigeminciare Incomingiare es empezar,
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C. INTERFERENCIA... C.d. ERRORES DONDE _E!, APRENDIENTE UTTLIZO LEXEMAS...

CLASTFICACION ERROR CORRECCION EXPLICACION

picominciare significa reco-
menzar, volver a hacer,

IX/C.d.~-29 ha_trovato che non Lg capito che non Trovare podria usarse en un

® facile ¢ tacile contexto como en ¢l que se
usb a nivel oral., Capire es
un verbo mis adecuado al con-
texto escrito.

IX/C.d4.-30 apprendere catturare Apprendere es aprender inte-
lectualmente; atiurdare es
capturar, que fue lo que qui
so decir el alumno.

X/C.a.-31 gonsegnare iragmettere g ¢: dar entregar.

Trarmetters: trancomitiy, pa-

sar.
X/C.d.-32 geglel ta mantiene Sostentape: sostener, cspecis-

ficamente provecr lo necesaw-
rio para vivir; mantepere,
ademfs de cote sipnificado.

indica la conoervacitn de alpo.
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C., INTERFERENCIA,.. C.d. ERRORES DONDE Ll APRENDIENTE UTILIZO LEXEMAS...
CLASIFICACION ERROR CORRECCION EXPLICACION
X/C.d.~33 gentilezze omaggi Gentilezza: cortesia.

X/C.d.-34

XI/C.d.-35

X11/C.d.-37

XIv/C.d.-38

Xv/C.d.-39

XV/C.d.-u0

togliere

industrializza

seuolg

ativato

abolire

raffina

r‘ammesentare

Omaggio: acto con el cual el
vasallo se vinculaba a su Se-
fior.

Togliere: quitar abolire:
abolir,

Industrializza: industrializar;
raffina: refina.

En el espafiol de México, la
escuela (scuola), se refiere
también a la universidad, co-
sa que no sucede en italiano.
Umani es un adjetivo y no se

sustantiva como en espafiol.

Attuare es llevar a cabo y no
actuar como en espafiol, Un

verbo adecuado al contexto pe
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. d. LRRORES DONDE EL APRENDIENTE UTILZZ0 LEXEMAS...

C. INTERFERENCIA... C
Q!a&lg!ﬁﬁﬁIQN ERROR CORRECCION
L]
XV/C.d.-Hl—uZVgﬁxianip costume
XV/C.d.-43 sostegno reggipetto
XVI/C.d.~-44  musico musicista
XVYI/C.d.-45, toca, tocato, suQnare

46,53  tochera®

EXPLICACION

drfa ser rappresentare: repre
sentar.

Vestiarip: conjunto de vesti-
dos y ropa para bailables;
costume: un solo traje o cam-
bio de ropa.

Sostegno: sustento

Reggipetto: brassiere, sostén.
El alumno quiso usar el térmi
no sostén con el sentido de
brassiere y no de sustento.
Misico es un término arcaico
y significa musical; musicis-
ta es la persona que toca un
instrumento.

Aparte del error ortoprafico,
Logeare significa tocar y es-

pecialmente con 1as manos,

R N e o ]|



C. INTERTERENCIA..

CLASTFICACION

XVI/C.d.-u7

XVI/C.d.-u8

XVI/C.d.-u9

XVE/C.d.-50

XVI/C.d.-51

ERROR

sonorita

temporale

CORRECCION

veramente

borsa di studio
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. C.d. ERRORES DONDE EL APRENDIENTE UTILIZO LEXEMAS...

EXPLICACION

cualquier cosa o instrumento,
como denota en espafiol.

anj: asi; veramente: realmente.

Beccare: asir, coger, aferrar

acustica

stagione

con el picoj borsa di studio:
beca.

ﬁgﬂgzigé se refiere al sonido
en su calidad y no a las carac
teristicas de propagacidn de
sonido en un local.
Como sustantivo temporale se
refierc a un fendmeno fisico:
tempestad o temporal y no
temporada que fue lo que qui-
so decir ¢l alumno,

ez:ior mitdad del entero; ol
alumno quise Jdecir Ja mitad

.
del mest meta.
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C. INTERFERENCIA.., C.d. ERRORES DONDE EL APRENDIENTE UTILIZO LEXEMAS...

CLASIEICACION ERRQR CORRECCION EXPLICACION
Xv/C.d.-52 igné-omaggio renderd omaggio En italiano no se usa el verbo

fare (hacer) para decir: Ren-
dir homenaje, sino el verbo
rendere.

XVITI/C.d.-54 seguire gontinuare Seguire: suceder en el tiempo,
observar un comportamiento;
continuare: continuar en una
accibn,

XVII/C.d.-55 cartina pezzetto di carta Cartina: mapa geografico o un

pedazo de papel para confec-
cionar envolturas de medici-
nas o cigarrillos., La alumna

quiso usarlo como "pedazo de

papel.”

XVITII/C.d.~56 radica abita Radica: rafces; abita: habita,
vive,

XVITI/C.d.-57 valuti amati Yoluti: deseados; amati: ama-

dos,
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C. INTERFERENCIA... C.d. ERRORES DONDE EL APRENDIENTE UTILIZO LEXEMAS...

CLASIFICACION

N

XV¥III/c.d.-s8

XVIII/C.d.-60

XVIII/C.d.-61

ERROR CORRECCION EXPLICACION
celebrare festeggiare Celebrare; celebrar solemnemen

te, glorificar; festeggiare:

celebrar, pero no de manera

solemne,
allegra rallegrare Allegra es la traduccibn lite-

ral de alegrar. En italiano
el verbo correspondiente es

rallegrare,

odori e sapori progettati Lo que el alumno quiso decir

que se logr6 ™inventar' los olo

res y sabores,
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C. INTERFERENCIA DE LA LN EN LA LM (Categorfa variable)

C.e. ERRORES DE_COHBSION
CLASIFICACION  ERROR CORRECCION EXPLICACTON

En esta seccidn presentamos

los errores en que los alum-
nos utilizaron mal el 1éxico
pero no sblo a nivel seménti

co, sino también sintlctico.

II/C.e.-1 qualsiasi che ¢hiunque Ambos términos significan
cualquiera, quienquiera, s&-
lo que qualsiasi es un adje-
tivo y no puede sustituir ai
sustantivo en este contexto.

III/C.e.-2 chissa forse Chissa se usa como exclama-

cibn independiente; no puede

sustituir al adjetivo forse.

III/C.e.-3 fino io ho fino a quando Para lograr el sentido de
"hasta que...", fino necesita

unirse a un adverbio de tiempo,




C: INTERFERENCIA... C.e. FRRORES DE COHESION

CLASIFICACION
IV/C.e.-u

IV/C.e.-S

V/C.e.-6

ERROR
lo

o

qualsiasi cosa

le cose che mei

amici possono fa-

re _come cantare,

poesia,,.,

CORRECCION
cid /quello

qualcosa

le cose che i1 miei

sanno fare, come

cantare. recitare

poesia.

147

EXPLICACION

Lo es un artfculo determinado
(lo spazio) o un pronombre,
(lo vedo), y no funciona como
articulo neutro en espafiol.
En su lugar podria usarse el
nombre demostrativo invaria-
ble gié o el pronombre demos-
trativo quello.

Qualsiasi significa cualquie-
ra y no se usa c¢omo pronombre.
Aparte de los errores encon-
trados y seflalados en otras
secciones, en esta construc-
cifn el alumno enlistd prime-
ro acciones usando y., verbo,
y luego un sustantivo, poesfa,
cosa que no puede hacerse in-

cluso en espafol,



C: INTERFERENCIA... C.e. ERRORES DE COHESION

CLASIFICACION

V/C.e.-7

V/C.e,-8

Vi/C.e.-9

VII/C.e,-10

VIII/C.e.~-11

ERROR

quelli a chi 1i

piace

l'argentino

fino 1le 9, 1'yna

CORRECCION

quelli a cui

Eiace

un_argentino

fino alle 9,

le undici.
= Jnaici.

in Eiu

all'unaz alle

undici

infatti

inoltre
———e
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EXPLICACION

Chi es un pronombre relativo
que se usa s6lo al singular

¥y el contexto requerfa de
otro tipo de pronombre rela-
tivo como a_cui, por ejemplo.
L' (19), es un articule deter
minativo. Lo que se debia
usar era uno indeterminativo.
Para que fino tenga 1a fun-
cibn de expresifn temporal,
necesita ir seguidc de la pre
posicibn 4, por ejemplo
Infatti significa de hecho
que fue lo que el alumno tra
dujo literalmente,

Pil significa mis y no se usa
con el sentido de inoltre que

€8 una de las posibles correcciones

lIIlIIIIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.I...I..........lIlIIIIlIlll:____———————————————“



C: INTERFERENCIA... C,e. ERRORES DE COHESION

CLASIFICACION ERROR GORRECCTION EXPLICACION
que hay que hacer.

IX/C.e.-12 ogni volta sempre Ogni volta significa todas
las veces o cada vez segin el
contexto, pero no sustituye
el adverbio sempre.

IX/C.e.-13 incontro contro Incontro es un sustantivo y

significa encuentro; puede
ser adverbio y significa en
direccidn de. ContrQ es una
preposicidn impropia que im-

plica el enfrentamiento.

IX/C.e.-14 a chi voleva che voleva Chi es pronombre relativo o
indefinido.
X/C.e.=-15 Lbene giusto Bene es adverbio y sipnifica

bien; giusto es adjetivo y
sipnifica bueno, justo.

' . + b - . -
X/C.e.-16 maniera di_pensare maniera di pensare (ggl; de este modoj questa

-

e_cosi B questa esta. E1 primero es adverbio




C: INTERFERENCIA... C.e. ERRORES DE COHESION

IFICACION

XI/C.e.-17

XI/C.,e.~18

XI/C.e.-19

XII/C.e.~20

XII/C.e.-21

ERROR

1

soffrire

gualcosa

secondo

magari

CORRECCION

subire

ricchi di .

secondo guanto

forse
orse

150

EXPLICACION

El segundo término es pronom-
bre,

Soffrire es un verbo intransi
tivo mientras subire es transi
tivo,

Qualcosa: cualquier cosaj pro
nombre indefinido. Cosa sus-
tantivo mé&s adecuado al con-
texto.

Debido al contexto €ésta Qlti-
ma forma es mis adecuada.

Para tener valor de conijun-
cidn gecondg necesita ir sew-
guide de che o quanto.

Magari se usa como exclamacidn
independiente, significa ojalé,
Forse, A lo mejorjes mis ade-

cuado al contexto.
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C: INTERFERENCIA. ., C.e. ERRORES DE COHESION )
CLASIFICACIQON ERRQR CORRECCION EXELICACEQN
XII/C.e.-22 in_ogni modo veramente In ogni modo significa de cual

quier modo; yeramente en reali

dad.
XII/C.e,-23 4_qualche posto In nessun posto En las oraciones qualche se
sustituye con pessuno.
XII/C.e.-24 di quello che sto Este es un error de construc-
seguro cidn. Essere sicuro requiere

la preposicibn DI + un sustan
tivo o una preposicidn subor-
dinada introducida por Ce,
Adem8s, gtare generalmente ge
usa seguido de adverbios o
del gerundio.

XIV/C.e,-25 qualcuno EHIEi Qualcuno es un pPronombre inde-
finido que significa alguien,

alguno. Todos es 1o que se pre

tendia decir,

XV/C.e.-26 chiarg certamente Chizio es adjetivo, significa

i
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C: INTERFERENCIA,.. C.e. ERRORES DE COHESION

CLASIFICACION  ERROR CORRECCION EXPLICACION
claro, pero no en el sentido
de ciertoj certamente equivale
a esa expresidn.

XVI/C.e.-27 quando meno quanto meno Quando indica tiempoj quanto

indica cantidad, frecuencia.

XVI/C,e.~-28 messe mese Aunque puede ser sblo un error
ortogréfico, pmesse es un par-
ticipio y mese un sustantivo.

XVII/C.e.-29 al finale di conti in fin ded copti El alumno tradujo literalmen-
te la expresidn a fin de cuen

tas (in fin dei conti).,

XVIII/C.e.-30 per supposto naturalmente El alumno tradujo la expre-
sién por supuesto, sB8lo que
supposto es el participio de
suponer y no se usa como en

espaifiol.



C: INTERFERENCIA... C.e.

ERRORES DE COHESION

CLASIFICACION

VIl/C.e.-31

XVII/C.e.~32

XVII/C.e.-33

ERROR

Ci siamo_reuniti

Gli _alunni facciame
crederg
Erofe(“ ﬁQxai 2‘1

proccupanc
L ididded s llind

CORRECCION

Qi siamo riuniti

c . v s

Gli _alunpoi fanngo

preoceupana
snliebititbal iy

153

EXPLICACION

En los sipuientes casos los alumnos
utilizaron la 1a. forma del plu-
ral con la conjugacidn del ver
bo en la 3a. persona del plu-
ral. Esta forma es aceptable
en espaiiol, perc inadmisible
en italiano.

En un enunciado como: Los _me-~

xicanos somos, se sobreentien-

de que se habla de nasotras
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C.: INTERFERENCIA... C.e. ERRORES DE COHESION

CLASIFICACLON ERRQR QQRREQQLQ& EXPLICACION
XVII/C.e.-3u Iutéi siamo prodotti Tutti sono 11 prodotto
XV/C,e.-35 Attueremmo molte NE, attueremo molte En los ejemplos 35 y 36 se omi
XVII/C.e.-~36 Dei professori -«.Non NE tid el uso del pronombre NE,
che ho avuto finora non difenderi piu di que no existe en espafiol.

difemderei: piu di tre, tre

VI/C.e.-37 Finalmente ai Finalmente quando
ritornare sard: a casa...
XV/C.e.-38 Il primo a1 balare I1 primo, durante
racconta 11 _ballo
En estos errores 1a inversién
de los elementos cambid el éﬁ
fasis de 1la oracidn. Aqui da
mos también, 1la traduccifn
del error,
II/C.e.-39 Bure 1l'autore Pensa  L'autore pensa Tambifn ¢l auvtor pienga

PURE
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C. INTERFERENCIA.., C.e. ERRORES DE COHESTON

CLASTFICACTON ERROR CORRECCTON EXPLICACION
I11/C.e.-y0 Una lettera tua Una TUA lettera Una carta tuya
VI /C.e.-u1 anche deve che devo ANCHE parlare También tiene que hablar con
parlare con due con due amici dos amigos.
amiei, *

IX/C.e,-uy2 Sempre deve lavorare Dave SEMPRE lavorare Siempre tiene que trabajar

X/C.e,-43 A me non mi & A me non & MAT A mi no me ha parecido bien
sembrato bene maj sembrato bene nunca

X/C.e.-yy Sempre la gente che La gente che Siempre 1la gente que sustenta
sostenta il potere Sostenta il potere el poder tiene 1a idea.,,
ha 1'idea ha SEMPRE 1'idea

X/C.e.-us Accettare un Accettare un Aceptar un sistema que por
istema che per sistema che deve fuerza debe desaparecer
forza deve sparire sparire PER FORZA

XI/C.e.~yg «v.dato che nei «+.dato che ANCHE - ++dado que en 1log palses ame-

paesi americani si paesi americani si pjicanos S€ encuentran también
trovano anghe trovano monumenti... monumentos, , ,

monumenty., ..

XIII/C. e, -47 cegEMpre vuole Vuole SEMPRE Siempre quiere




C. INTERFERENCIA... C.e. ERRORES DE COHESION

CLASIFICACION

ERRPR

I/C.e.~uU8

I/C.e.-u8

IT/C.e.-50

Per questo la

insegnante ha dato

CORRECCION EXPLICACION

Affinché imparassimo .

come farlogy

esercizi di compito

1'insegnante ha

per tutti

La settimana scorsa

l'insegnante ha

dato esercizi a

tutti

...la insegnante...

ce 1i ha riconsegnati

controllato gli

gsercizi e ha

ritornato quasi

tutti perché& noi

abbiamo capito bene

quasi tuttif]

Poiché noi non

avevamo capito_bene

le regole per catalogare

partiturqj Lei ha dato

le regole per

catalogare partiture

un altra lezione

affinché noi potessimo

e ha datto altra classe

fare bene gli

per fare bene pli

esercizi.

eserclnl,
eserersl

La _scienza non

La scienza non




C. INTERFERENCIA... C.e, ERRORES DE COHESION
CLASTIFICACION ERROR CORRECCION EXPLICACION

I11I/C.e.-51

Vi/C.e.~52

VIII/C.e.-53

progredi solo si fa

progrediscepy si

applicazioni di

concepti antique

++.lavora in Banamex

Mario anche prepara

applicano solamente

concetti antichi

.\ . .
(gia visti)
++.lavora a Banamex,

Prepara anche una

una festa per reunire

festa per reunire

gli amici della

combriccola
~
Questa classe e

molto divertente

e_anche_deve che

parlare con due
amici

Le plante hanno
svilupato 1la
capacita di preduire

lo zuchero

gli amici

. ~
questa lezilone e

molto divertente,
Dovevo_anche
parlare con due
amicig. .

Le pilante hanno
sviluppato la
capacita diprodure 19
zaecheroe. utilizzando
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C. INTERFERENCTA... C.e. ERRORLES DE COHESION

CLASIFICACION  ERRQR

VIII/C.e.-54

IX/C.e.-~55

X/C.e,~56

CORRLCCION
utilizando 1'acqua, 1'aequa, 1l'anidride
1'anbidrido carbonice carbonica e 13

& la luce solare cio

luce solarem

& il proceso di

. L3 N
fotosintesis e

apparuto con questo

%N
cloe e apparso

il processo di

fotosintesif]

processo altri

esseri viventi...

queste piante
...la terra ferma;
i reptili,

Molta di questa

%ente vuole

ritornare al sug

paese ma il lavoro

Con questo

processo, altri

esserl viventi...

la terra fermaf]
i rettilify

Molte di queste

persone vogliono

itor 2]

N
paeseprma 11 11

~
non_o facile di

trovarg

il fatto che

A Y
lavoro non e

facile da trovare,

...per il popolo

EXPLICACION

158



C. INTERFERENCIA... C.e. ERRORES DE COHESION

CLASTFICACION ERROR

qualcuno abbia il

CORRECCION

A Y
perche, a parte

EXPLICACTON

)
potere... non e

molto giusta...per

il popolo perchg,

a parte di

consegnarsi il
—ibrer R 2

potere tra loro stessi’

il fatto di

trasmetterselo tra

di loro e di non

lasciare che il

popolo scelga i

suol governanti, il

e non lasciare che

il popolo scelga i

suol rappresentanti ,

11 Re de un paese

vive co g

. Linile,

e _yvero !"'hx). .

X/C.e,~57 .+l pobernanti ma

Re.,.ingredibilef]

L4 d governantify ma.

M .
e.,. siste

monarchico, inoltre

X/C.e.~58 ...molte gentilezze e

~
c...monarchicomlnougg

molti omagpi e forse,




C. INTERTCERENCIA... C.e. ERRORES DE COHESION

CL CACION

X/C.e.-59

XV/C.e.-60

ERROR
—

.
forse questo e

quello che la pgente

CORRLECCION EXPLICACION

Al
questo e quello

che la gente non

non vuole vedere

pil ma che deve

sopportare

Per tutto quello
che he detio mi

A Y
pare che e stata

una _buona idea del

popolo italiano

decidepe

di togliere questo

o
vuole vedere piufy

ma che deve

sopportare
el 38 st e

LY N
Da tutto cio che ho ‘

. N
detto mi_pare che e

stata una buona

idea del popolo

italiano quella di

decidere_1'abolizicne

di questo sistemap

sistema magari

altri paesi

facessero lo steusgo

un fectival nel

Magari...

un festival...due

quale abbiamo

ballato (soltanto)

. \
canzonify] pero

quest anno probabil-
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C. INTERFERENCTA +—C.0. ERRORES DE COHESTON

CLASIFICACION *  ERRQR CORRECCTQN EXPLICACTON
€ attuato due mente Np rappresen-
canzoni pero teremo molte.
quest' annc*
probabilmente
attuereno molte,

XVII/C.e,-61 Dei professori che non NE difenderei. .,

ho avuto finora,

. . -\
non difenderei piy

di tre.
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C. INTERFERENCIA DE LA LN EN LA LM (Categoria variable)

¢.f. ERRORES DE REGISTRO (Catcgoria léxico-semdntica)

CLASIFICACION  ERROR CORRECCION EXPLICACION
ITr/c.f.~1 combriccola un gruppo di Se refiere a un grupo de per-
amici sonas dedicadas a fines ili-

citos o a un grupo de amigos
en general, pero se diria en
contextos coloquiales y no
por escrito, sino oralmente.
En este caso se diria un

gruppo di amiei.

X/C.f.~2 Accettare un Es una forma muy
sistema che per cologuial usada
forza deve sobretodo en la
sparire lengua oral, para

decir necessarizmente

(necesariamente)

XVII/C.£.-3 Fellonia Significa un hecho

ruin, barbaro, pe~

ro es un término



C. INTERFERENCIA...C.f. ERRORES DE REGISTRO

CLASTFICACION

ERROR CORRECCTION

para indicar el de-

lito de traicibn

del vasallo a su

sefior. Se usaria

Iradimento (trai-

cidn)

EXPLICACION
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D. NEOLOGISMOS. (Categorfa 1&xico-semAntica)

Los neologismos sen Palabras inventadas con raices tomadas ya de la lengua nativa (o de

otras lenguas), ya de la lengua meta, a las que se aplican las reglas de formacién de la

LM o de 1la L, respectivamentae,

CLASTFICACTION ERROR CORRECCION EXELIQAQIQN

IT/D.-1 ge _titola se_intitola e titula

I11/D.-2 decidito deciso decidido

III/D.-3 paratta fermata parada

III/D, -y jubilazione andare in jubilacion

¢
pensione
I11/D.~5 graduazione Laurea, Existe el graduacibn

t&rmino graduazione
gisrazlone
pero significa
"gradacién", "dis ¢

tribucién de un

elemento!
V/D.-~86 participariamo Rarteciperemo participaremos
VIII/D,-7 melati mesgolati mezclados. Del Francés uglgr
VIII/D.-8y9 riproduire riprodurre Reproducir, producir, Del fran

produire produire c€s Produir




D. NEOLOGISMOS
CLASIFICACION
IX/D.-10
XIV/D.~11
XIV/D. -12
XV/D.-13 y1u
XV/D.-15

XV/D.-16

XV/D.-17 -
XVII/D.~-18
XVIII/D.-19

ERROR

compto
gi amegliora
parenti
falde

fianquiazi

ensegnanza
aditamenti
spaniche
studiantina

CORRECCTON
conto
nigliora
genitori
gonne

ancheggiamento

insegnamento

grnamenti

spagnole
estudiantina

165

EXPLICACTON

Cuenta. Del francés compte.

Mejora. Del francés améliorer

padres. Del inglés parents.
Faldas.

No existe la terminacibn azog
en italiano. El alumno tomd
la palabra fianco y le puso

la terminacibn AZQ del espafiol.
Caderazo.

Ensefianza.

Aditamentos

Hispanicas

No existe un término Gnico;
quizd podria decirse: complesso

musicale studentescog.



E. SQBREGENERALIZACION (Catcgoria morfo-sintictica)

1in

En este bloque agrupamos aquellos srrores donde el alumno extendid de manera equi-

vocada el uso de las reglas de formacidn gramatical del italiano a estructuras también

en italiano.

E.a, ERRORES EN EL USQO DE AUXILIARLS (Categoria morfo-sintdctica)

CLASIEICACION LRROR
1I/E.a.~1 progredi

IV/E.a.-2 bhanmo passato®
VI/E.a.-3 si hanno cambiato®
XIT1/E.a.-5 si hane sviluppato®

CQRRECCION
progredisce

sQnQ passati
(i mesi)

51 ggong cambiati

=i song sviluppate

(le condizioni)

EXPLICALION

El alumno conjugd el verho co-
mo si perteneciera al primer
grupo de la tercera conjuga-
cibn.

Todos los errores marcados con
un asterisco (%) indican que
el verbo usado (passare,
cambiare, sviluppare, etc.),
acepta el uso de ambos auxilia
res, segin la contruccidn y
los alumnos generalizaron el

uso de un s50lo auxiliar: avere.



E. SOBREGENERALIZACION E.a.

CLASIFICACION
XVI/E.a.-7

VIII/E.a.-k
XVI/E.a.-6
XVI/E.a,.-8
XVI/E.a,-%

XVII /E.a,-10

ERRORES EN EL USO...

ERROR

hanno finito®

apparuto

——

conceduto

ha risultato essere
mi ha piaciuto

. N .
ci e ricordata

GORRECCICH
gong finiti
(1 concerti)

apparso

QONcesso

E' risultato
Y Y .
mi @ piaciuto

ci ha ricordato
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EXPLICACION

Sobregeneralizb el uso de la
terminacidn del participio
regular de la 2a. conjugacidn.
Sobregeneralizb el uso de la
terminacibén del participio

regular dela 2a. conjugacibn.

El alumno generalizd el uso

del auxiliar essere cuando la
oracidn es reflexiva. En es-
te caso penso que CI era pro-

nombre reflexivo,



L. SOBREGENLRALIZACION \

14

L.b. ERRQRES UN EL VSO DE _1L0S TIEMEOS VEKBALES (Categorfa mor{o-sintdctica)
CLASTFICACION ERROR CORRLCCLON ) CAC
I/E.b.-1 goNne epano En los errores 1, 2, 3, 4, 8
I1/E.b.-2 hanno IYeVanQ y 17, los alumnos no utiliza-
I/E.b.-3 gong scritti erano scritti ron bien las formas del copre
I/E.b.-% abblamo capito ayevamo capito térito y antecopretérito del
IV/E.b.-8 sanno rapevanc italiano.
XVII/E.b.~17 hanno lottato avevang lottato
II/E.b.-5 si ggé i possa Cambic del presente al subjun-
X/E.b.-13 hanno abbiano tivo en los errores 5 y 13,
IV/E.b.-6 e_stato e En los errores 6, 11, 12, 10
VI/E.b.-11 s an vade y 16, los alumnos usaron el
VI/E.b.~12 goNno veﬁu;g yengo ) pasado en lugar del presente.
XIV/E.b.-18 51 sono sbapliati sbagliano
VI/E.b.-10 doveve deve Uso copretérite en lugar de
presente.
IV/E.b.-9 silame Saremo En los errores 9y 15 usd on
XII/E.b.-15 abbia avrd vez del futuro, proncnte y

subjuntivo, respectivamente,



E. SOBREGENERALIZACION E.b.

CLASIFICACION
IV./E.b.-7

ERROR

yotred

ERRORES EN EL USO...
CORRECCION
awvrel potuto

169

EXPLICACION

En espaficl se dice: "dijo que
podria"; en italiano en cambio
se dice "dijo que habria podi-
do". Esta generalizacibn es

ein relacidn al uso en espaiol,



SOBRECENIRALTGACTON

t., BRRORES BN LLUSO DE LOS TLEMPOS VERPALES o CAMBIO DI PUYUONA (Categoria

modfo-sintiotica)

CLASIFICACTON
IV/E,c.-1
IV/E.c.-2

V/E.c.-3
V/E.c.-4
VI/E.c.-5
NII/E.c.-6

X11¥E.c. -7
XV/E.c.-8

XVI/E.c.9

ERROR
dovevi essere
E.‘.’l_?. %t

dovevi
doveva

permet

piace

mi piacerei

CORRECTION

permettcho
Eiacciono
mi piacerebbe

EMPLICACION

tu/lul

lui/io

lui/io®*(llay error ortogr&fico)
tu/sliul

lui/io

lers / io *(Hay error ortografi
co)

lui/loro

sing/plural
sing.(io/sing.(1ui)

En 125 errores 8 y 9 vemos

un error frecuente de los en-
tudiantes,  Afln cuando an aspa
finl ¢ el verbo gustar (piacere)
e usa de 1a misma forma:

Mipiace = me pusta
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E. SOBREGENERALIZACION E.c. ERRORES EN EL USO DE_LOS TIEMPQS...
CLASIFICACION ERROR CORRECCION EXPLICACION
Mi piaceciong = me gustan.

Los alumnos tratan de concor-
dar con el objeto, (en este
caso - yo -).

Mi pieccio = me gusto. Y no
con el sujeto real de la ora
cibn;

Mi piace (la cosa).



E. SOBREGLHERALIZACION

F.d. LRRORES DI GUNCORDANCIA DIL GENERD Y Himing (Categorla morfo-sintfctica)

CLASIFICACTON ERROR CORRECUION LY¥PI'L1CACION
IV/E.d. =1 le_sue trucchi i suol trucchi
V/h.d. -2 una notte poelta una notte molto L1 alumno concordd el advers

bia molto (invariabie) con
el sustantivo notte.
VIII/E.d.-3 necessarie necessard
(gli elementi)
IX/E.d.-u degli ilusioni delle illusioni El alumno pensd que el sus-
tantivo illusioni {(femenino
plural) era masculino y lo

concordd con el articulo mas

culino.

X/E.4.-5,6

XI1/E.4.-8 ogni modi egni mede El adjetivo indefinido ogni
nodo es invariable y el alum-
no concordd ogni con modi.

XI/E.d.~7 aleuni aleunpe {stratue)

XI1I/E.d4.-9 le nostre madpre® lo nostre mpaded Los errores marcados con un



E. SOBREGENERALIZACION E.d. ERRORES DE CONCORDANCIA...
CLASITICACION  ERROR CORRECCION EXPLICACION

asterisco () pertenecen a un
solo alumnoj; en ellos se ve

la fosilizacibén de la regla de
pluralizacibén que dice que los
sustantivos terminados en A,
forman su plural en K.

El alumno toma dicha regla y
noe pluraliza los sustantivos
terminados en E pensando que
quiz8 ya implican la plurali-
zacibn. En realidad, éstos
Gltimos deben cambiar la E

en I para formar su plural,

XIII/E.d.,-10 le condizione® le condizioni
XIII/E.d.~11 nelle quale® nelle quali
XIV/E.d,=-12 qualche volte qualche volta El adjetivo indefinido qualche,

alin cuando indica la plurali-

dad, va precedido del sustan-



E. SOBREGENKRALIZAC}ON E;d. LRRORES DE _CONCORDANCIA...

CLASIFICACION  ERROR
XV/E.d.-13 v(;;:ie QQ[an:':

XVIT/E.d.-14

XVIII/E.d,15

i ha rimproverato

tutti questi
invenziopi

CORRECCION

vari colori

¢ci ha pimproverati

tutte quelle

invenzioni

174

EXELICACION

tivo en la forma singular.

Generalmente los verbos que
requieren el auxiliar ayere
no concuerdan su participio
ni con ol sujeto (como los
verbos intransitivos), ni

con el objeto, a menos que
géste (ltimo se sustituya

con un pronombrea,

El alumno olvidé esta regla

y no concordd el participio
del verbo.

El alumno pensd que invenzioni
se concordaba con el articulo

masculino.



175

F. HIPERCORRECCION (Categoria morfo-sintictica) -

En este bloque clasificamos los errores en donde el alumno por temor a equivocarse,

aplica reglas dela LM, en donde la estructura de la lengua no 10 requere.

I/F.-1,2
ITI/F.-3
IV/F. -4
IV/F.-5
IV/F.~6
IV/F.-7
IV/F.-8
IX/F.-17
XI1/F.-26
XVIT/F,-27
V/F.-9

y/F.-10

ERROR

datto

scorza’

vel
publiceo
burocrazzia

passatto

meggli®

sabkato

yella

CORRECCION EXPLICACION

Todos estos errores son de

tipo ortogréfico

dato

scorsa scorza = corteza
scorga = pasada

bel

pubblico

burocrazia

passato

mesi meggi = puestos
megli = meses

sabato

bella



F. HIPERCORRECCION

CLASITICACION

V/F.-11
XVII/F.-23}

VII/T.-12

VIII/F.-13,14
VIII/F,-15
IX/F.-16
X/F.-18
XIV/F.-19
XV/F.=20

XV/F.-21,22
CLASIFICACION

Vi/r,-28

ERROR

doviame
colazzione
millioni
avitano
opperario
gentilez:ze
posonno

Sowﬁ‘

egsempio
ERROR

giorni
dalla

settimana

COERECCTION

dokbiamo
celazione
milioni
abitano

operaio

gentflezze

egempio

CORRECCION

giorni

DELLA

settimana

17N

EXPLICACION

sonno = suefio

——

sopo = son

EXPLICACION

Todos estos errores son de uso
de preposiciones

En los errores 28, 32, 33 el
alumno usa da en vez de las
preposiciones que se requieren,

£l uso de la preposicidn da,




F. HIPERCORRECCION

CLASTIICACION

VI/F.-29

VI/F.-30,31

VII/F.-32

VII/F.-33

VIII/F.-34

ERROR

porto ...
peilla sua

classe

nella casa della mia

sette dal
mattino

vicino
dall'Universitd

fuori il mare

porto ...

ALLA sua

lezione

DA mia zia

gsette DEL
mattino

vicino

ALL'universit}

fuori DAL mare

177

EXPLICACION

es un punto diffcil de asimi-
lar y el alumno por temor a

no usarla bien, lncurre en su
uso incorrecto.

La preposicidn ip se usa en
italiano para indicar movimien
to hacia un lugar, siempre con
los nombres de pafses y con al
gunos sustantivos. En los
errores 29, 30, 31, a se usa
igual que en espaficl, pero el
alumno por temor a equivocarse

usa in,



F. HIPLRCORRECCION

CLASIFICACION  ERRQR
IX/F.-35 facile di
farsi
XI/F.-36 Qualche ocasione

XVI/F.=37 della musica

CORRECCION

facile farsi

IN qualche
occasione

LA musica

EXPLICACION



G. CIRCUNLOCUCION (Categorfia morfo-sintictica)
El alumno intenta explicar con otras palabras un término QGnico

CLASIEICACION ERROR

VIII/G,-1
XI/G,-2
XI/G6,-3
XI/6. -4

che si trovavano
sotto l'acqua

con molta storia

che hanno molta
storia

arrivano a sparire

CORRECCION

agquatiche

.

(che sono molto)
antichi
spariranno

179

EXRLICACION

En esta columna incluimos la
traduccibn del error, asi co-

mo la de la correccibn

Que se encuentra bajo el

agua, - acufiticas.

con mucha historia. ~ histéri-
cos.

Que tienen mucha historia.-
antiguos,

Lleguen a desaparecer. -

desaparecerfn.



CAPITULO VI

POSIBLE UTILIZACION METODOLOGICA DE LOS ERRORES.
SUGERENCIAS.

La frecuencia de aparicidn de los errores es un dato
importante surgido de la observacidn que realizamos. Quere-
mos sefialar que aquellos errores que se dieron mis frecuen-
temente fueron los de tipo ortogri&fico; sin embargo é&stos,
aln siendo muy numerosos, no obstaculizan la comprensién
del texto. En cambio, los errores que dificultan en mayor
grado la comprensibn, se dieron en el Ambito de la sintéxis
en primer lugar y en la categoria léxico-semdntica en segun
do lugar.

Algunos de los errores ortogrdficos se debieron a una
cuestidén de transcripcifn fonética. Aunque ya no tan fre-
cuentemente en este nivel, los alumnos cometen errores como

el siguiente:
domenique® en lugar de domeniche.
El alumno transcribié la @iltima sflaba de la grafia es

pafiola -QUE, olvidando que en italiano el fonema /K/ se re-

presenta con -CHE delante de las vocales débiles E e I.
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Otro tipo de error ortografico es la omisidn o el au-
ménto de una consanante que cambiaa veces el significado de
la palabra; no obstante, el contexto aclara perfectamente
" lo que se quiere decir. Este tipo de error se debe a que en
el lenguaje oral, aln con un buen nivel de italiano, los
alumnos no pronuncian las dobles consonantes y €sto repercu
te en la escritura. E1 cambio de significado que surge en
ocasiones debido a estos errores, es un cambio que no siem-
pre se percibe a nivel oral. Es oportuno mencionar que es-
tos errores no tienen mayor relevancia. Su correccidén no de
be llevar mucho tiempo. Serd tarea del profesor Gnicamente
el recordar al alumno el significado de esa palabra, dérle
reglas de ortografia o sugerirle pequefios "trucos" (como el
que cuando en espafiol la desinencia es -DAD, en italiano co-
rrééponde a -TA', o que cuando es ~CION, en italiano es
~ZIONE, etc.). Otra manera de corregir estos errores es por
medio del dictado, aun cuando éste pueda evaluar también un
conocimiento mis global de la lengua meta, sigue siendo muy
itil para enseflar y corregir la ortograffa usindolo en sus

mlltiples formas: dicto-comp, texto completo, etc.

En el 4mbito de la morfo~sintaxis, encontramos en cam-

bio, que 1los errores si interfieren con la comprensidn.

Al no tener un adecuado conocimiento de la sintaxis
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del italiano, los alumnos estructuran sus mensajes con el
1éxico italiano, pero con la sintaxis del espafiol. Ejemplo

de ello es el siguiente texto:

La settimana scorza ho visto a Mario nella paratta¥®

{la semana pasada vi a Mario en la parada)

En esté texto vemos, ademds del error ortogrifico
scorza (corteza), gcorsa (pasada) y del neologismo paratta®
que se dice fermata, que el alumno utiliz8 la preposicidn A
con un verbo que rige un complemento directo en italiano:

(ho visto Marioe). Asimismo, utilizé la preposicibén IN en 1lu

gar de la preposicidn A; en italiano ambas preposiciones ri
gen un complemento de lugar, pero el uso indica que noc se

dice nella paratta®, sinc alla fermata.

Otro error de morfo-sintdxis fue el siguiente encontra
do en otros textos. En espafiol es posible decir:
.Todos somos el producto... &

Profesores y alumnos nos preocupamos por las...

e
En estos dos ejemplos vemos que es posible concordar
el sujeto de 3a. persona plural con el verbo de la la. ner-

sona en plural: todas (3a. personal plural) con somos {(la.
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persona plural). Esto no es posible en italiano. La sinta-
xis del italiano exige que se concuerde el sujeto con la.

forma verbal del mismo nmero.

Tutti siamo® Tutti sono.

Professori ed alunni ci preocccupamo® Professori ed

alunni si preoccupano.

Ademis de estos errores, notamos que los alumnos no sa
ben utilizar adecuadamente los signos de puntuacidn, que
los emplean equivocadamente o los omiten completamente en

algunos parrafos de los textos.

En ‘espafiol, al igual que en italiano, los signos de
puntuacifn son un elemento importante dentro de la escritu-
ra ya que marcan el ritmo del pensamiento: cambio de t&pi-
co, énfasis, enumeracidn, etc., y la ausencia de ellos, o
su mal uso, nos llevaz a pensar que este problema podria te-
ner su origen en una deficiente formacibn de la habilidad

de la produccidn escrita afin en espaficl.

Congideramos que este tipo de errores deben ser toma-
dos en consideracidn por parte del profesor, ya que la co-
rrecta puntuacidn tiene, en la produccidn escrita, la misma

funcifn que la entonacibn, el ritmo y el acento tienen en la oral.



18y

VI.1. Errores de cohesidn textual.

A nivel de cohesidn textual notamos que los alumnos no
saben utilizar adecuadamente toda la gama de elementos cohg
sivos (preposiciones, conjunciones, elementos defticos, 1lé-
xico, etc.) que son necesarios para indicar las relaciones
que se dan entre las partes de un texto, lo que conlleva

falta de cohesidn y de coherencia.

Hemos visto que generalmente la produccibn escrita se
descuida en un curso global, dando m&s importancia a la pro
ducecidn oral y a la comprensidn de lectura. De acuerdo con
las tendencias actuales en la metodologia de la ensefianza
de lenguas extranjeras, el objetivo principal de un curso
global de lengua, es hacer que el alumno se comunigue oral-
mente en dicha lengua. 5in embargo, no debemos olvidar que
la forma de produccidn escrita es otra dimensidn de la comu
nicacidn, que se utiliza en otras situaciones comunicativas
distintas a las de la comunicacidn oral, y que tiene sus
propias reglas de codificacidn. AGn cuando las oportunida-
des gue tenga el alumno para comunicarse a nivel escrito
sean pocas, tenemos que ensefiarle que el lenguaje oral es
distinto al lenguaje escrito. Es necesario hacerle notar que

cuando escribimos debemos suplir la falta de unh receptor
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inmediato del mensaje asi como la falta de elementos prosé-
dicos, con elementos grdficos como son los signos de admira
cibén, interrogacidn, subrayado, puntuacidn, conectores,
etc. La aparicidn de estos elementos en el texto no es ca-
sual, son precisamente &stos los que permiten que el mensa-

je cumpla su cometido comunicativo.

Pensamos que la comprensidn de lectura puede ayudar al
alumno a concientizarse de la existencia de estos elementos.
El alumno necesita primero reconocer y reflexionar sobre al
go ejemplificado en la lectura, para de ahi pasar a la ejer
citacidn de la produccidn escrita guiada, semi-guiada y, fi
nalmente, libre. A través de diferentes tipos de lectura,
se les hace notar qué elementos les permiten comprender el
texto, e incluso, las relaciones de dependencia entre ora-
ciones a nivel superficial. Seria conveniente que estas re-
laciones de dependencia, as{ como las ayudas gri&ficas del

texto se utilizardn para guiarlos tambié&n en la produccibn

escrita.

VI.1.1. Sugerencias

Ejercicios de tablas de combinacicnegs. En ellos el

alumno no debe cambiar elementos de dos listas propuestas
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de modo que el resultado tenga una coherencia y légica. Al
realizar este ejercicio por escrito el alumno fijarad cier-

tas estructuras de un modo mds preciso que si lo hace sdlo

oralmente.

Pueden d&rsele también listas de preguntas y respues-

tas que €1 debe reescribir haciendo coincidir la pregunta
con la respuesta de manera coherente. También en forma de
listados puede dirsele un _texto que el profesor haya desmem
brado y del que se haya gquitado teda puntuacién. El alumno
tendrid que retomar los fragmentos del texto dindoles nueva-

mente un orden l8gico y poniendo la puntuacidn necesaria.

Otra manera de ensefiarle a escribir es darle ejerci-

cios como los siguientes:

1. El alumno leerd un texto; luego, estrayéndo de él cier-
ta informacidn, se le pedird que reflexione sobre la re
lacidn que existe entre dos oraciones unidas <oh un co-

nector {por ejemplo: perché, guando, cio, ete,

2. Se pedird al alumno que identifique de una serie de ora
ciones cudles son 1l6gicas y culles no, de acuerdo a la

relacidn jue implica el uso de dicho conector.
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3. Se pedird al alumno unir dos frases con un conector que

deberd escoger de entre algunos que se le propongan.

4. Se pedira al alumno que complete un parrafo en el que

los elementos faltantes sean exclusivamente conectores.

5. Se pedird al alumno que complete algunas oraciones con

base en la informacidn que se recabe de un texto dado.

En los niveles intermedio y avanzado, una vez que el
alumno posee ya un cierto manejo del lenguaje a nivel oral,

es pertinente guiarlo a la escritura.

Este trabajo puede empezarse presentando al alumno tex
tos en que la diferencia entre escritura y habla no sea muy
marcada. Para ello los textos narrativos o descriptivos son
una buena eleccidn. En ellos debe hacerse notar al alumno
la forma en que los nexos, la coordinacién y la Subordina-
¢idn hacen explicitas las relaciones entre los hechos que

se pretende narrar.

Una vez que el alumno esté familiarizado con este tipo
de textos, puede entonces pedirsele que primero oralmente y
luego por escrito, intente narrar los didlogos realizados

en clase, por ejemplo, o puede pedirsele que describa peque
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fios objetos y, poco a poco, objetos mds grandes y situacio-
nes conocidas 0, por lo menos, usuales. Esto le permitird
encontrar las diferencias existentes entre el lenguaje oral
y escrito y al mismo tiempo le hard consciente de los nexos
que necesita usar cuando tiene que hilar un discurso para

que sea comprensible.

Algunos de los ejercicios que el alumno puede realizar

son los siguientes:

1. De seleccibn miiltiple en donde:

~ Completar oraciones incompletas. Con este ejercicio
se determina su capacidad de utilizacidn del léxico
en un contexto dado.

~ Escoger una respuesta a una pregunta especifica.

~ Escoger la respuesta mis adecuada a la circunstancia
que se le plantea en cierto contexto.

° Los ejercicios antes mencionados ayudan al alumno a re

conocer las relaciones entre oraciones y a aumentar su léxi

co o fijar ciertas estructuras aprendidas oralmente.

Debemos sin embargo, proponerles otro tipo de ejerci-
cios en los que su participacidén sea afin mis activa y su

productividad mds palpable.
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Ejercicios de este tipo son:

Completar pdrrafos en que no sdlo faltan los conectores,sino

tarbién otros elementos como articulos, formas verbales,

pronombres, preposiciones, etc.

Transformar una oracidn afirmativa en negativa o inte-

rrogativa.

Formular preguntas con una serie de elementos que se le

proporcionen.
Completar enunciados de maneyra personal, libre.

Unir oraciones, pero esta vez buscando los elementos de

cohesidn adecuados.

Reconstruir un texto que ha sido desmembrado por el pro
fesor y del que se le ha dado sdlo una lista de los he-
chos en oraciones simples. El alumno tendrd que unir
las oraciones por medic de conectores y reacomodar el
texto dindole también la puntuacidn adecuada. El hacer
al alumno unir 2 o mas oraciones para hacerlas un mismo
padrrafo le obligard a hacer uso de las marcas de puntua

cidn que son tan necesarios en un texto.

Formular oraciones que incorporen elementos léxicos o

estructuras propuestas en el saldn de clase.



190

8. Componer un minididlogo que contenga ciertos elementos

propuestos en clase.

9. Narrar el mismo diflogo por escrito, después de la ac-

tuacidn oral.

10. Narrar por escrito un texto o pdrrafo lefdo o expuesto

oralmente.

1l. Narrar pos escrito todo aquello que recuerde de un tex-

to que se le leyd.

12, Escribir cartas dirigidas a sus compafieros y textos de
tipo mis formal, en que haya un motivo especifico: una
felicitacidn, una invitacidn, una solicitud de informa-
cidn, etc. En este caso el profesor deberid ensefiar un
minimo de férmulas fijas que se utilizan en cada caso,

de acuerde a la situacidn comunicativa.

VI.2. Errores lexicales.

Quizd debido a nuestra experiencia como profesores y
también porgue nuestra lengua materna es el espafiol, pudimos
inferir facilmente lo que un alumno quiso decir cuando uti
1izd una palabra como sostegno en lugar de reggipetto, que,

ademds de no corresponder al significado que el alumno qui-
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so darle (sostén), existe en italiano con otro significado
(sustento). Asi como &sta, encontramos otras palabras o ex-
presiones en las tareas no creemos que un hablante nativo
de italiano que desconozca completamente el espafiol, pudie-
ra inferir lo que el alumno quiso decir en estos casos. De
hecho, acudimos a un hablante nativo y le pedimos que leye-
ra los textos. Hubo muchas ocasiones enque &lm entendid lo
que los alumnos guisieron comunicar y s&lo cuando le expli-

camos la fuente del error, pudo entenderlo.

A nivel léxico-semantico, nos encontramos con muchos
errores que reflejaban, de una u otra manera,el mal uso que
los alumnos hacen del diccionario. Nos permitimos buscar al
gunas palabras en los diccionarios que generalmente ellos
usan, y nos dimos cuenta de que en ocasiones los alumnos to
maron la primera acepcidn que aparece y no se preocuparon

por ver si era o no pertinente al contexto.

Quisiéramos proponer que de vez en cuando el maestro
utilizara un poco de tiempo para analizar junto con sus
alumnos, ayudandose del diccionario, el significadc de los
vocablos que ellos utilizaron errdneamente en sus textos.
De esta manera los alumnos se dardn cuenta de que no siem-
pre la traduccidn literal de una palabra es adecuada a to-

dos los casos y que se necesita ver la pertinencia del sig-
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nificado segfin el contexto en que se utiliza.

Otro tipo de errores a nivel léxico-semintico fue el
de la atribucidn del significado en espafiol a palabras ita-
lianas. Esto did como resultado enunciades como el siguien-

te:

Un gourmet spagnolo che radica in Messico,®

en donde Radica significa vivir, habitar en espafol, mien-
tras que en italiano significa hechar raices y se utiliza

s6lo en botdnica.
Existen también errores debidos a la traduccidn de ora
ciones que no tienen una correspondencia en la realidad ita

liana, por ejemplo:

la mia festa... in un salone della zona rosa?®

« (mi fiesta en un saldn de la zona rosa)
cuando en Italia este tipo de salones no son muy comunes.
Fneste caso el error se debe a una falta de informacién so-

ciocultural.

Otro ejemplo seria:
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. N -
Ci e ricordata che nella sua epoca®

(nos ha recordado que en su época)

En italiano no se dice,como en espafiol,en su época; se

diria:

da_giovane

U ctra expresidn similar. .

A veces fue diffcil deslindar las causas del error y
tuvimos que recurrir a la traduccidn en. espafiol. Fue una
sorpresa encontrar que los alumnos utilizan formas que afin
en espafiol no son del todo aceptables. Por ejemplo un alum-

no dice:

togliere il potere%*

(quitar el poder)

en lugar de:

abolire il potere

(abolir el poder)

y otro dice:
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le cose che miei amici possono fare come cantare, poesia, etc.

(las cosas que mis amigos pueden hacer como cantar, poesfa, ete.)

en donde enlista acciones mezclando un verbo (cantare), con

un sustantivo (poesia).

El aprovechamiento de este tipo de errores pudiera lie

varse 4 cabo de la siguiente manera:

1. Tomar los errores producidos por los alumnes sin sacar-

los de su contexto y escribirlos en el pizarrdn.

2. Pedir a los alumnos que analicen la omacifnu araciones vy

digan en qué consiste el error.

3. Si logran identificarlo, que expliquen por qué es un
error y si no lo logran, explicirselo, dando siempre én

fasis al contexto en el que en realidad podria usarse.

4, Una vez dada la explicacidn, se procederia a dar la pa-

-

labra o expresidn adecuada al contexto.

5. Como filtime paso, se pediria a los alumnos que escribie
ran dos oraciones por lo menos, en las que ulitizaran tan
to la palabra que equivocaron, pero ahora en su contex-
to apropialo como la que debieron haber usado, enh ora-

ciones también adecuadas.
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- Quisieramos profundizar en la presentacidn de cugeren-
cias para la elaboracién de materiales diddcticos que gufén
a la produccidn escrita. Sin embargo, consideramos que di-
cho trabajo seria objeto de otra tesis, cuyo objetivo fuece

la preparacidn de materiales y no el an8lisis de errores.
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CONCLUSIONES

Como mencionamos en la introduccibn, el objetivo princi
pal de este estudio fue el de identificar el origen de los --
errores de los alumnos de italiano en textos escritos; ahora-
concluimos el presente trabajo con algunas consideraciones -~

acerca de la investigacidn que realizamos.

Despu€s de recopilar el corpus de errores, buscamos pa-
ra su anflisis y clasificacibn un modelo que explicara las --

causas de los mismos.

La mayoria de los estudios realizados en el area de ani
lisis de errores se refieren a otras lenguas y las clasifica-
ciones propuestas para ellas son especificas de los problemas
de aprendizaje que presentan dichas lenguas; dado que ninguno
de eastos modelos englobaba totalmente el tipo de errores ana-
lizades en el corpus que aislamos, decidimos adoptar un mode-
lo de clasificacibn que tomara en cuenta las estrategias que-
consideramos habfan intervenido en la formacidn de los inter-
lenguajes de los alumnos investipgados ya que, alin siendo dis-

tintos, éstos mostraron ciertas regularidades,
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Con baseen los datos de nuestro anilisis, identificamos
las estrategias y vimos que la interferencia de la LN es la -~
principal estrategia usada por los alumnos y que ademds es la
causa principal de sus errores. En segundo lugar, notamos que
los estudiantes recurren a la creacibn de neologismos, y por

iltimo a la sobregeneralizacibn.

Es interesante hacer &nfasis en el hecho de que los a-
lumnos inventan palabras, crean neologicsmos.Pensamos que el
'pavecido entre las dos lenguas permite al alumno crear nuevos
términos para incluirlos en su interlenguaje y que seria oporn
tuno estudiar si los alumnos utilizan la estrategia de crea-
cibn de neclogismos en el aprendizaje de otras lenguas poco

parecidas a su LN, tanto comc lo hacen al estudiar italiano,

Al estudiar inglés, por ejemplo, segin el comentario de
un colega, los neologismos no ge presentan tan frecuentemen -
te. En cambio, en nuestro anilisis, &stos resultaron muy nu-

merosos.,

La gran semejanza que existe entre el espafiol y el ita-
liano puede ser un factor que influye en la utilizacibn de -~

las estrategias mencionadas y no de otras.
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Algo que podria ser interesante también, es la compara-
cibn del interlenguaje oral con el interlenguaje escrito, pa
ra ver si existe alguna similitud en el uso de estrategias

para las dos formas de comunicacién.

El andlisis de ambas producciones, permitirfa discernir
cuiles errores son de la produccidn oral y cuiles de la pro-
duccidn escrita, para poder asi enfrentarlos y tratarlos con

ejercicios creados a propdsito.

Aunque los errores que identificamos son especificos de
un grupo de alumnos de un determinado nivel, y en algunos ca
sog, de un solo alumnho, consideramos que muchos de estos

errores son cometidos por otros estudiantes.

Durante el desarrollc de esta investigacibn, nos perca-
tamos que nuestros alumnos, alin siendo expuestos a otro tipo
de metodologia, cometfan exactamente varios de 1loS errores -
que habiamos aislado en el anfilisis. Asimismo, en dicho es~-
tudio, identificamos que estos errores son semejantes a los
que nosotras habiamos observado a lo largo de nuestras expe-

riencias como profesoras.

Si bien es cierto que en el aprendizaje de una lengua

extraniera intervienen diferentes tipos de estrategias; cree
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mos que aquellas identificadas en nuestro anflisis para el
caso especifico, son las que mls influyen en las producecio--
nes felices o equivocadas del aprendizaje del italiano por

parte de hispanochablantes.

Nofamos que los alumnos evitaron utilizar o usaron mal,
en sus textos, algunas estructuras gramaticales {concordan--
cia de tiempos verbales, por ejemplo), que dado el nivel en
que se encuentran, deberfan manejar muy bien. El periodo
hipotético fue evitado de manera especial, a pesar de ser un
punto gramatical tratado en el cursoj 8sto tal vez debido a
que ellos se sentfan inseguros para usarlo en sus produccio-

nes.

Consideramos que seria importante retomar los puntos =
gramaticales en donde los alumnos demostraron inseguridad y
reforzarlos, La reflexifn sintfctica es una actividad que
podria realizar sin ningQn problema en este nivel, dado que
los alumnos cuentan ya con un conocimiento bésico del idio-

ma, que les permite llevarla a cabo.
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GUILLERMINA OSORIO
Texto I
Catalogazione IV 2 S una materia complicata perchg

¢

noi dobbiamo apprendere a catalogare materiale speciale
Cel

della biblioteca (cartelli,fotografie,partiture,"micro~
Aa~l

fichas",etc.) . Il primo tema del programma % como cata

Ab-1 Ab-2

201

logare¢ artiture. jPer questo la insegnante ha datto eser
ccE Ei

(eua

*cizi di compito per tutti. Alcuni esercizi gsono diffici-

Lol

le perché hanno molti dati o sono scritti in tedesco,in-
Ebd LX)

glese,russo,etc.| La settimansa scorsa la insegnante ha
AB3

contrgollato gli esercizi e ha ritornato quasi tutti,per-

che noi non abbiamo capito bene le regole per catalogare
£ b4

partiture e ha dattqultra classe per fare bene gli eser
FL Cc3 Cdl

cizi.l Mi esercizio era la cantata di Alexander Neveky

Ab4

op.78 per coro e orchestra di Sergei Sergeevich Prokofev

in russo e inglese,

Ceta
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GUILLERMINA OSORIO

Texto II
Eﬂ questo fine di settimana ho letto un libro per fi*
ot Toa ce

Seminario d'investipazione. Se titola Scienza,politica
Cd i D!

e scientificismo di Oscar Varsavsky,e parla di un pro-

blema che ® sucesso in Argentina nella Facolta di Scien
cd3 N

ze Esatte,ma penso che si Eﬁb generalizare per tutti i
¢bs a={ o)

paesi del terzo mondo.

L'autore parla del scientificismo che_¢ un tipo di

Ces <dy

scienziato che si adatta al mercato scientifico ma non

.

si preocupa per i problemi sociali e politica de suo la-
Cceb

voro. Questo tipo di scienziato % come un fornitore di
strumenti per qualsiasi che puo pagare.l]l sciemtificismo
Cel Cc™

ho %® solo un problema di dipendenza economica,anche cultu_
Abs

ralé_gi paesi sviluppati come gli Stati Uniti., Pure 1'au-
Ccd Cedd

tore pensa che attualmente |la scienza non progredi solo Cbso
Eal

si fa applicazioeni di concepti antigui;JOggi sl qualifica
280 a.t

il lavoro scientifico per il numero di papers (articoli)
Chy

pubblicati in reviste scientifici per un scienziati, ma
Cal Tos €

guesto non e sinonimo di sapienza .
LtD



GUILLERMINA OSORIO
Texto III
Citt; del Messico,8 luglio 1987

Cara Ana,

Ho aspettato quatro mesi una lettera tua e ho de-
Ca-2 Ce¥d D2

cidito¢scrivere perché ho pensato che chissd tu hai mol
Cob Ce2

to lavoro nel negozio.

La settimana scorza he visto a Mario nella paratta
Cds [Fa - et CoB 03

dell autobus e mi ha detto che si e sposato, ha un bam~

pino di due anni e|lavora in_ Banamex ,Mario anche prepa

Cbg

ra ung festa per L%inizﬂ gli amici della comhriccola,
2482 C i

La mia mamma non vuole la jubilazione fino io ho un
[l Ce

\
lavoro sicuro. Settembre prossimo sara la mia festa di

graduazione in un salone della zona rosa,ti invito,annes
e TR

Cd6 /DS Cd¥

8o due biglietti .

Ti Spero abbia buona salute .

Afetuogi saluti
Guiiiermina

203
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MONICA AGUILAR V.

Texto IV
Non ® facile spigare il problema che C'E per cerca-
(€T cdg

_re un lavoro in Messico,ma ® pih diffitite spiegare come

% stato il mio lavoro.
Prima quando lo ho conseguito sono stata molto feli

ce perché aparteneva come un vel lavoro dove potrei tro
Ccd9 Fy Ebl

vare le prime "¢onocimientog" sulla mia professione che
-2

® Administratore publico,ma invece di questo ho trovato

CatEl Fs

ed ho conosciuto un po di lo che % la burocrazzia nel
Cabd  Tet Fb

mio paese una burocrazia veramente difficile di combattge
(b0

re per la sua forza e per le sue trucchi per non lavora-
Ed1

re,
E increible la forma come questo succede sopratutto
C:Zl Rb-6
quandJ si arriva il primo giorno per lavorare e non si fa

niente,lo ho pensato :"Dovevi essere cos} perche_E_ il
Ect ¢bb

primo giorno di lavoro e non sanno che cosa dovevo fare"
Y

ma no,non era come lo pensavo e giorno dopo giorno, non

, YT
avevo niente da fare,cosi hanno'passatto' quasi 5 messi,

€l ta2 £
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e questo non _e tutto,anche la gente & "floja" e senza
Aa-3

"ganas" d'imparare nientéwemmeno di fare qualsisi cossa.
Aa-4 Ce5

Aspetto che noi e le generazion seguenti non siamo
Cdi1o Cdil £od

cosi,
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MONICA AGUILAR V,

Texto ,V
Il prossimo sabbato 13 di luglio Io e miei amici
‘ 9 ccio

faremo una potte bohemin.
cdn Ry -"

b3
Io sono contenta perche mi piace molto cantare e

potere ascoltare le cose cheamei amici possong fare,co-
\ el Cdi3
Ceo

me cantare.poesia,g&g: Io non canto bene,ma me piace ed
Act -

in grupo puo farlo perche mi non molto vella voce si
a9 ¢y F10

confonde,

Per questa festa tutti dovismo vestire ¢i accordo a
Fil

quello che ogni uno fard ,per esempio,si cualcuno vuol
= rCoaBY

cantare'tango" ,dovevi vestirsi come lo farebbbe 1l'argen

4 Chid

l_.._.c_._e___.-

tino.

Penso che si resulta bene sard una g%g;g molta di-
- Cdiy 4 2

vertente e grata,sopratutto perché tutti participariamo
cdis MY

A cena non abbiamo pensato,ma non % difficile per-
[y
che possiamo mangiare formaggio,pane e per quelli a chi
Cel
li piace, il vino,anche vino.
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MONICA AGUILAR
Texto VI

Oggi ¢ martedi e come tutti questi giorni dalla
Ca63 F,lg

settimana dovevo fare le stesse cose di sempre,

Prima nella matina sono andata all'unjversita alle
Ch il as cul Cald

1000 ed ho la mia primg lezione “Administracidn federal

estatal y municipal finodle 9:00,dopo ho Finanzas Pibli
( Chbil J
e
cas fingf]_% 11:00 e 1'ultima classe e "Politica y Admi-
b )
: Tey 4 CoR Caes
+ nistracién fino'1l'una.
1 Chiy '
€
Dopo lezioni sono venuta al CELE per la classe d'i
toik cdig

taliano|questa classe e molto divertente e anche deve che Ce52
QAR Gage Cedt  £o5 e

l parlare con due amiciJ che nom mno pil con me nella fa

coltd questo semestre perche gi hanno cambiato di orario
£a3

ed studiano nells sera. Questa classe e fino alle due.

Chwis TS (b
Quando finisce torno a casa mia per avere la seconda co
Cd 12l

lazioni o pranzo.

_ﬂg&lﬁ sera porto mio fratello nella sua classe d'
Chle 28 Cd22

inglese, Oggi dopo mio fratello lezioni 81115;1 nella ca-
8b F3o

sa della mia zia perche fa molto tempo che non la vedo,
= 264
Fii
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Finalmente al ritornare a casa faro il compito che ho

Ced} Cadl

per domani ed andrd a letto
Calo



EDUARDO ROJAS

Texto VII
DOMENICA
\
Oggi e Domenica e comme altre Domenique ho fatto
6 -2 Ca83

molto sport, Prima di fatto mi sono svegliato alle gete
Celo Cat

dal matino.lo presso la mia prima colazzjone e.aﬁhi;n

dopo sono andato all'Universit} dove ci siamo reunitdi
| CaB6

xaxi amicd, per giocare alla palacangstro. Abbiamo gio-
Ceds C atk

cato durante due ore e dopo silamo andati alla casa d'un

altro amico che abita vicino dall'Universita. Verse le
£33

dodici sono andato con un altro amico a Tepotzotlén do-

ve agbiamo fatc un po' di ciclismo. Faceva molto caldo
. Qa0 Ca-lil '

ma comunque,siamo arrivati fino a "Arcos del Sitio" che

si trova a venti kilometri de Tepotzotldn, Dunque abbia
agl Cord

mo fato quaranta kilometri in totale Alle del po
_ —Cats gﬁﬁ%ﬁf Cc™ Car3

merigio ho mangiato a casa del mio amico e dopo sono
andato a casa mia per reposarmi. Ma alle sei un amico mi
. Ca0l

ha telefonato per andare al cinema. Allora sono andato

con lui e sono arrivato a casa mia alle dieci di gsera e

allora ,presto,ho incominciate a fare il mio lavoro d'l
cd1y Ca1y

209
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taliano che devo presentare domani,



EDUARDO ROJAS
Texto VIII
LA VITA INCOMINCIA
Si dice che la vita & incominciata nel mare tre mi

la cinguecento millioni di anni fa. Nel mare si trova-
F 13

vano tutti gli elementi esarie cio e acqua,hidrogeng,
3~ /£43 Ab-9

an e metano, Questi elementi tutti melati e aiutan
b-10 o

do un po di energia possono generare altri elementi piu
G

complessi che formano parte degli esseri viventi. In
Ceil

pit questi elementi hanno 1a stranna proprieta di repro

Ceul 0g
duirsi quando si trovano in un mezzo ricco _in
Tan Cbi® Rb-M

hidrogeno,oxigeno e nitrogeng.
A6-1.  Ab-3

Tre mila millioni di anni fa un altro fatto moleo
£y

importante per la vita si & prodotto.fLe piante hanno

(476

svilupato la capacitﬁ di produire lo zuchero utilizando
Cais ) Cadt a1

1'acqua,l'an hidrido carhonico e la luce solare cio & il

Rt~
o di fotosintesis e gpparuto con questo proceso
) Ab-1s €ay 19

altri esseri viventi hanno avuto la possibilitd di procu
e

rarsi 1'energia pecesaria per vivere quando si alimenta
Ca10

vano di queste piante.

211
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Finallesente alcune di queste plante,che si trovava

&
no sotto l'acqua,hanno avuto la possibilita di uscire de
Q\ Cb\q
l'acquh per poter sviluparsi in terra ferma.
Ca-21

In questo periodo anche alcuni esseri pih complessi

51 sono adattati alla vita fuori il mare. Questi esseri
Fay

sono i precursori di tutte le altre specie che avitano
rig

in questo momento{la terra ferma;i [gﬁ&ill, CeBH
qo
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EDUARDO ROJAS
cdd Texto IX
IL PAESE 'DEGLI ILUSIONI
—%375 )
Venerdi scorso sono andato alla "Cineteca Nacional"

per vedere questo film. Si trata di un film d'Algeria fa
Celb

to nel 1979 nella cita di Pgris. Questo film parla dei
Cal3 Ab-te

problemi degli inmigrantj arabi in Francia, Al'gat un
Co%h 3

A3
ragazzo Algeriano che e andato a Eg[ig per lavorare come
b-\

opperario d'una capra in una costruzione. Questo ragazzo
Fle

sempre deve lavorare solo et questo non gli piace molte.
eq1 84

Abita fuori cith con altri due ragazzi arabi. Tutti

224
i venerdji, gli piace giocare al loto ,e un giorno si ren
Zazi
de compto che ha guadagnato una grande somma di danaro.
D o Cd2%
Ma questo provoca alcuni problemi con i suoi amici eogni
Cent
volta si sente pil solo. Dopo sei messi a speso tutto il
Cell Fi13 Cak
danaro e deve ritornare con i suol amici, e deve anche
—e Th
vincominciare a lavorare . In questo tempo ha ;Egyﬂgg che
C428 <ol 429

non e facile di farsi accetare dai francesi e chemolta

£35 a1t
gente e apresiva incontro gli arabi, [Molta di questa gen _

= TCays 13 Cess

\
[te vuole ritornare al suo pasese ma il lavoro non e faci

|




le di trovate.‘Finalmente un giorno si & fatto apprende

C d3o

re quando voleva aiutare un vechio ammalato a chi vole-

219 Celv

va aiutare,e la gente ha creduto che il ragazzo l'aveva

ucciso.
Questo film mi ha fatto pensari ai problemi degli
Cet?

lavoratori che vano negli Stati Uniti,
G30
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JOSE ANGEL RODRIGUEZ
Texto X

Vorrei fare alcuni commenti su quello che A
a3l

che c¢i sia stato un ﬁambio da monarchia a Repubblica in
G Ceid

Italia.

A me non mi & sembrato bene mai che ci siano ancora
Cels cCaw

paesi che hanno un sistema monarchico perchE,benchE sia-

to psesl molto svilupati,in ogni modi penso che|il fatto
232 £ds

che qualcuno abbia il potere in questa maniera non 3 mol

to giusta per il popolo percHE, a parte di consegnarsi il (k'se
FEY

potere tra’'loro stessil e non lasciare che il popolo scel
(Y}

ga i suoi rapresentanti,il Re di un paese vive con un lus
Ca33 1

. \ . .
so veramente incredibile , e vero|che in altri paesi suc-

cede lo stesso con|i gobernanti ma ® molto pil evidente Ce5l
a4

nei paesi che hanno un sistema monarchico,inoltrglg%gnn&

e vy

la gente che sostents il potere ha l'idea che deve rice-
32

vere molte ptenzioni da parte del popoloJmolte gentillez
23y <D fr18 (ess

ze e forse questo & quello che la gente non vucle vedere

~
it ma che deve sopportare.jlLa mia manera di pensare e

Cets



cosi, forse perchE io sono vissuto sempre in un paese do

Celb

A )
ve non s8i vede tutto cio che ho detto. Non so se & 1la

migliore forma di pensare ma in ogni modi non si puB ac

e dé

cetare che una familia abbia il potere per sempre e che
———ar

ci sia gente che non abbie niente da mangiare.
Come ho giB detto questo succede in quasi
paesi del mondo ma non sarebbe una bella scusa

tare un sistema che per forza deve sparire.
eYo -

(G

tutti 1

per \acce

Per tutto quello che ho detto mi pare che

iuna buona idea del popolo italiano decidere di

lquesto sigtema magarl altri paesi facessero lo

L]
e stata

togliere
Cd 34

stesso.

(es8
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JOSE RODRIGUEZ
‘ Texto .XI
Vorrei fare alcunicommenti sull'inquinamento ,

Tutti sapiamo che & un probleme di ogni giorno, sopra-
- Cads .

tutto nelle citta molto grandi. Questo problema perd
diventa ancora piu pericoloso se si presenta nelle cit-
ta che hanno edifici antichi,cice nei grandi centri do-~
ve si troveno i monumenti con molta storia come molte
elq ]ﬁ-i— .

citta in Iralia.

ji.Qualche ocasione ho letto che questo e un problema
F36 Ca3d

k]
. molto serio per esempio a Venezia perche & molto vicina

a un centroc industriale,mi pare che si tratta di um lug

go dove si industrializa il petroleg che si porta da
€335

altri paesi. Tutti questi proccesgi provocano l'inquina-
£ 2139

mento e alcuni statue o altri monumenti cominciano a

&y

corrodersi. E' peccato perché tutti questi monumenti che

hanno molta storia forse arrivano g sparire.

§3 G-4

Questo succede a Venezia ma succede anche in altri

paesi di Europa e di America dato che nei paesi americag
el Ccl0



218

ni si trovano anche wonumenti ed edifici con molto vale

Celb
re storico e che devono soffrire questo fenomeno.
Cel
Sembra che questo & il prezo che dobbiamo pagare
ta4o
per lo sviluppo industriale. In ogni modi ai deve fare
£d8

tutto quello che si possa per cosservare questi monumen

ti culturali.Ma c'e qualcosa che € ancor pil importante:
Ceid

cogservare la nostra vita.



JOSE ANGEL RODRIGUEZ
Texto XII
Un'altra volta stiamo per andare in vacanze. Secon
Ce20

do mi hanno deto le professoresse dellé facolta,in Ita-
- Cayy

lia i1 calendario di scuola & diverso_di quello del Mes
Conx

gico perché quando finisce l'annc scolastico,le vacanze

durano circa quattro messi. In ogni modo mi pare che sig
F26 Ce22

no molte vacanze,forse troppe. Penso in questa forma ma

geri perche non xang in vacanze da molto tempo,cio} non
Cen Ece

sono andato_giqualche posto circa tre anni_fa,quindi a

vl
T | Ch2b
volte le vacanze mi sembrano un po noiose ,anche se in
Calb
questi quindici gilorni dovrd fare alcuni lavori della

6 C b2t

scuoln ed studiare per gli esami finali,
431

Dopo questi esami,ci sarano due mesi di vacanze,
ayq

non so se andrb_g_qualche posto,ma di quello che sto
Cort ' Ce2y

geguro & che dovrd prepararmi per il prossimo semestre
AL-18
_TT%FJ

per approfitare bene del tempo.
Ca 43

hY
Mi piacerecbbe visitare altre cittd dato che da mol
to tempo ho voglia di conoscerle,ma penso che abbia mol

£ulF
to tempo e adesso © pil importante passare gli esami

219
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finali.
Non e che io voglia studiare troppo,ma come ho gi;

deto si puB fare tutto nel suc momento.
Cady Cb1q
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SILVIA RUIZ R.
Texto . XIII
AUTOSTIMA
L'altro giorno abbiamo fatto un esercizio sull'suto-

stima nella lezione di Psicologia Sociale che mi ® piaci-
uto molto perché ho scoperto varie cose interessanti,Per

esempio,che 1'autostima che hanno le nostre madre ® mino-
£49

re 8 quella che noi abbiamo.
Co30

Questo significa che in certa manera le condizione nel
£d10 =y

le quale, si hanno sviluppato {loro) non erano cosl buone

Ean £aS

come lo sono quelle che oggi ¢i circondano,e ci permete 9/
Y <bx

avere una megliore autostima.
Co9%

Abbiamo anche fatto un esercizio sull'identita socia

le,nel quale abbiamo potuto vedere che uno come persona

sempre voule mettersi in um grupo dove troviamo garacte-
Cevd %F«s C a%y

ristiche positive,pero sclo quando noi siamo dentro non
213

quando ci guardamo fuori di gquesti grupi.
A3} Calt

“ L
Credo che e"normale" perché la societsa e un fenomeno

complesso,
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SILVIA RUIZ
Texto . X1V

. NIENTE IN COMUNE
Questo e il titolo di un film che ho visto domenica

scorsa il quale mi & piaciuto molto perchd ci mostra

come un ragazzo deve aiutare a8 i suoi parenti quandas
¢b O

loro 8i sono svagliati,
£pti6

E un film che ha un messaggio interesante. I nostri

Can Cady

parenti sono umani come tutti e per tanto cometono degli
D Cd3g "Cads

errori che qualche volte sono molto infantili e i figli
£d12

pcsenno aiutare perché ascoltano _a uno e dopo g l'al-
F 14 Chly Chiy

tro e cosl si amegliora la situazione.
o

Jo credo che sis un buon film che cl fa riflettere

sul tema di la comunicazione in famiglia che & troppo

importante per qualcuno,
Ce25
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SILVIA RUIZ
Texto XV
HAWAIIANO E TAHITIANO
A me piace molto il Hawasiiano e il tahitiano.L'anno

kel
scorso ho participato|in un festivale nel quale abbiamo
Ca45 Cos Ce60

balato (soltanto) e attuato 2 canzoni pero quest'anno pro
Cavg c43r8

babilmente attueremmo molte.

L (4 NO )
Ceds
11 vestiario e molto caro perd molto bello.Le falde
Cd 4! 013

‘ sonno di varie colore :rosso,azzuro,giallo,etc, La bian
£20 Ed 13 EGGO -8 ——

cha ¢ l'unifornme.

I1 hawaiiano é diverso dal tahitiano. Il primo al
cely

balare raconta delle storie di amore in generale:mentre

Cadly Ca 51

i1 tahitiano si basa soltanto nel suocno dei tamburi e
Co36

la danza e a fianquiazi., In oltre ,1l vestiario di hawai

DS Cdyl

iano(;) consiste in un "pareo" e il sostegno,piu il tei
Aa-6 Ca 43 a5

Nel tahitiano sfytilizano le falde di rafia con i1l
D4

sostegno Chiaro che posopo variere molto secondo la scug
ele 35

la di ensegnanza,.Per essempio ,tutti gli aditamenti come

D Fai YR
sono"las conchitas" ,il bambu,et¢. Quello che non Eus
Fa-d Catt  Rou-10 Calq

mancare sono "las motas" come quelle delle animatrici di

Ha-8

calclo per eASempiQ-.
Fal
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LUZ I. AGUILAR
Texto .XVI
I1 professore Eduardo Diazmuiibz e un giovane diret-

tore messicano ,egmagro,brunc e molto simpatico., Lui pen
sa che @ una sua obbligazione dedicare un po' di tempo
ogni anno a fare dei concerti educativi,crede che tutti
gli artisti messicani dovrebbero fare la stessa cosa nel

la loro espressione artistica,quando menc un pegge all’
(XL Ce?0

F/

anno.

I concerti educativi di Diazmufiéz hanno finito la
[s

domenica scorsa nel parco Naucalli dello Stato del Mes-~

sico { lui dirige 1'Orchesta Sinfonica di questo Stato).
Ca91

Noi siamo andati a vedere edascoltare Alejandro Barrafién,

un ragazzo di 17 anni che ha risultato essere un virtuo-
EasB

s0 musico . Essendo cosi giovane questo ragazzo ha to-
Cauy d d¢

cato perfettamente il Concerto per piano no.2 di Rachma-

ninoff e ci ha 1asciato_3_tutti stupefati ,toca come se
{bi3t Caby Cdys

fosse cos) facile,veramente si merita la Borfsd di/sfudig
[Py

becca per perfezionarsi a Viena,
Cdye
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Personalmente mi ha piaciuto molto il concerto ma

€a9q
credo che l'auditorio non ha una buona ggﬂgxixh,mi pia-
C 449 €cq
cerei averlo ascoltato nella sala Nezahualcoyotl, per

esempio.

Nel pcossimo temporale,mezze Giuno,Diazmuiibz fard
Cd60 cdal Ca%b C 482

omaggpio 8 Héctor Villalobos e con la sua QOrchesta to-
29tY

cherd della musica di alcuni compositori messicanl e
€ds3 5

latincamericani. A proposito,ricentemente gli hanno con-
€oub
ceduto un premio per il guo lavoro di diffusione della

nusica mesgsicana.

Insomma, crede che gente come lui ® indispensabile

per uscire di questa crisi culturale.
<o
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LUZ I.AGUILAR
TextoXVII
Questa sera,alcune ore prima di scrivere il compi-

to d'italiano,la professoressa di spagnolo (studio let-

tere gpaniche) ci ha rimproveratg fortemente. Lei ha
o8 Eduy
decisodlasciate 1'Universita perché la nostra pasivita
exn [P Y1)
nella clase gempicemente non la motiva a sgeguire, Ci
Cadd [<FE.T

¢ ricordata che nella sua epoca di studentessa,nel 68
£ald

pil o meno, gli studenti hanno lottato contro gli atteg-

giamenti che adesso ripetiamo noi,e convinta di che il

movimento d'alcuni messi fa non ha modificato niente ,
F2%

sperava che le cose fossero diverse dopo lo scioperoc.lo

speravo la stessa cosa. Ma la diferenza ¢ che io non par
356

lo soltanto degli alunni,non sarebbe giusto.| Dei profes-

sori che ho avuto finora (parlo soltanto di quelli della

Facoltd) non difenderei pil di tre.Tre ¢i venti professp
e T CoHl

ri,in tre anni , Non si tratta di vedere chi 5 peggiore,

Tutti siamo prodotti d'un sistema educativo in crisi, ed
Ce3y

al finale di conti il sistema educativo & in crisi per
Ce 2y

(ebl
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chz il sistema economico & in crisi.Il professore lavora

o fa credere che lavora per gopravivere e gli alunni fac
Cald C°32

ciamo credere, (non 80 a chi) che studiamo per ottenere

una cartina dove si dica che sapiamo qualcosa,e cosl po-
Cd5s Cal%}

tere incorporarci al sistema., Professori ed alunni ci
Ced3

preoccupamo per le stesse cose.Se il sistems non serve

* doviamo cambiarlo...insieme. Mi pare che lasciare 1'Uni-
¥33

versith adesso ed abbandonarci soli nella lotta & una fel
Cch

cilmente perdonabile,

lonia 1
Casng



LUZ IDALIA AGUILAR
Texto XVIII

Luis Marcet,meglio conosciuto come Gastrofilus,®
un gourmet spagnolo che radica in Messico da molti anni.

cdse

Lui odia tutti quegli apparecchi moderni che anche se

facilitano il cucinare finiscono con le Brogieti natura
Canq

1i degli alimenti,apparecchi come le caffetiere elettri

che e tutti questi invenzioni dell'uomo bdbianco. Odia 1la
Ed1s

salsa Catsup e per supposto la Coca-Cola,
Ce 20

Siccome ci piace festeggiare le occasioni speciali
con un buon cibo e inoltre il bwvon cibo,come la buona mu
sica,soltanto si gode con gli esseri voluti,questo fine

Cd 53

di settimana siamo andati al ristorante di Gastrofilus a

celebrare la graduazione di mio fratello., Il "Mesdn del
Cdn e

Cid" 5 una casa antica,i tetti sono altissimi,i muri sgo
no decorati con disegni e brani del Mio Cid che parlano

sul cibo e il vino. I sabati la cena Edgtilo medievale
Tovd

’
A
puo mangiarla soltanto chi ha prenotazione. Sabato sera

si mangia in comunita: gruppikhe prima non si conosceva

228



228

' D
no mparteno la stessa lunga tavola. Sempre ata suanap
Cotd

——

do musica medievale,Verso le dieci la cena e servita a
tutti i commensali., L'anfitrione,il proprio Gastrofilus,
da la benvenuta e propone mangiare con le dita (non c'era

cow

argenteria nel Medioevo). Servono i migliori piatti spa

gnoli della casa,i sapori e gli odori sono totalmente

progettati da Gastrofilus,ognuno prepara il palato per
Cdet

il segrente sapore. Una studiantina allegra 1a cena e 1
019 cdeQ

~
convitati possono bere il vino che vogliano,e incluso

nel prezzo.
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