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El presente trabajo tiene dos objetivos a lograr: 

1) Elaborar un di seña i ns trucc ion a 1 sobre habi 1 idadcs a u di ti vas 

polra niños hipoacúsicos del In!illtuto Mexicano de Audición y 

lenguaje ( IMAL) en base a los principios te6rico y metodo16-

g1cos de la sistcmatizaciOn de la enseñanza. 

2) Aplicar los principios teóricos y mctod~l6gicos de la tec­

OC'llogfa educ.Jtiva (e&sicar..~nte de la subSrea de Sistemati­

z¡u:i~n de la Enseñanza). en la elaborac16n del diseño 1ns­

trucciona1. 

3. 

Para el logro de estos objetivos se realizó en primer lugar una re­

visi(in bibl logr.1fica sobre el tema de audición: concepto, etiologfa, cl!l_ 

s1flcac16n y tratamiento. En segundo lugar una revisión de las princlp~ 

les rnPtodologf<1s (modelos y técnicas) para la plJneación curricular. En 

tercer lugar se llev6 a cabo la ar,1icuci6n de las mctodologfus sclecci!?_ 

nadas, dando como resultado el diseno instruccional elaborado. Y fina! 

mente como cuarto lugar. se establecieron los lineamientos adminlstrati 

vos y sistémicos para una lmplantacl6n curricular efectiva. 



4. 

JtlTROOUCCION 

"Auditos + Sonitus - Parábola". 

Las prfmeras palabras del Popol - Vuh: • , • 

"Tº"'º era invisible, todo estaba inmovil en el cielo. rlo existia n~ 

da edificado •.. entonces, vino la palabra .•. aparece el cosmos en forma­

ción: viento, arena, fuc!]o, agua, movimiento, sonido ..• 

.•. El sonido, esa energía de movimiento vibratorio y el estado ad~ 

cuado para el ofr, que se transmite por el aire o el a9ua y a veces a tr~ 

vés de los huc:;os de la cabeza • 

• . . La pillabra, como iniciador del lodo. La palabra como la parle 

esencial del ser, que a partir de ésta se dará la conciencia de concc~tos 

abstractos como Dios, fé, amistad, caridad, etc:' (IMAL, 1982), 

Este tema no se inicia aquf, tratando de dar un Diseño Jnstruccio­

nal-para niílos sordos sino que dl?Sdc hace siglos se trata ya, el estudio 

de esa maravillosa energf.i que unido a un estado provoca el sonido. Lo 

podemos tambien revisar en la rnitologfa griega que nos relata el fantást.!_ 

coa inusitado canto de Orfco, que detenta los marc_s, encantaba los árbo­

les, calmilba anirnales, y que en el llades (infierno} convenci6 a los dioses 



infern.:ales, con su llanto de que llber.:ir<in a lit bella Eurfdfce {Ge­

burdt, 1968). 

5, 

la Biblia cu~nta que los sacC!rdotes da Jsrilcl derribaron Jos muros 

de Jérico con toques de trompet.-is y que la rnúsicü de Dilvid calm6 el per­

turbado Saúl. La leyenda de /lammelin en Siljonfa. -;;e b.:isa en la 1n.19fa -

del sonido; el flautlstJ encantado hizo que se arrojaran .:il rfo WesC'r, -

primero las rJtas y luego los nfilos del pueblo. En el siglo XVI se crP.fa 

que 1 a mUs 1 ca curaba el "ma 1 de San Vi to", enfermcd¡¡d conduc tua 1 causada 1 

según se crpfa, por los mo1·dfscos de la tarántula; músicos profesionales 

p1·ovocaban e;i los ilÍCctados Mcrfsfs convulsivas" y a su música frenética 

se Te di6 por tanto, el nombre de taratcla. En el siglo XX, la influen­

cia del sonido musical es el tema de "The man musfc" de Meredfth Wilson 

con su~ setenta y seis tambores animados llevados al teatro en la obra -

"The Sound of Musfc'' di! Rfcholrd Rogers. 

El sonido y et camino que recorre para que finalice se coustftuye 

en "parábol.:i", p.:il.:ibra. Polra ello, el medio ambiente genera fnffnfdad de 

scnfdos qu~ v.:irfan de intensidad y tipo según el medio de que se trate y 

t!ebe haber, "algo de .:ilgufen" que lo rccfbol ~ de otro modo el sonido exis­

te pero no es cscuctiado, percibido por nadie, Ese "algo", instrumento m!!_ 

ravi11oso y ccmplejo creado por la naturaleza, es Jo que se conoce con el 

nombre de "ofdo", con süs diversas estructuras que al final de todo el 

proceso de recibir el rmensaje" (UUESCO, 1976) que es ofdo y al ofrsc, 9!!. 



6, 

nera sonidos, crea c6d19os, construye .•. la p11.labra. Da entonces sentidil 

a sus t.cciones: hace el verbo. Da nombre il lo creado: surge el sustilnti­

vo. "Sólo un susurro fué, •• " dice Pablo Ncruda , • , "M.:in.lntial m.itcrnal 

de las palabras, catarata eterna, lna!.)oltible ocurren hoy en el mundo, -

con respecto al 
0

6rgilno mSs rcmoto como compiloldor y ordenados de la info!, 

maci6n sobre el mundo en torno", 

Existen J ell'mcnt!'.ls en el mundo sonoro de 1 hombre c¡ue son el ruido, 

la mUsica (o sonidos agradables) y el habla siendo éste el m$s valioso P!. 

, .. el razonamiento y la comunicación de signlfic11.dos concretos y expl fcl-

tos, la madre o el padre siguen la mirada del niño hacia lo que le lntc-. 

res a y le ensei'iil lo que debe obs~rvar y lo que debe pasar por alto. 

Los objetos o personas que atraen su atención tienen no'llbrcs: "mamá", 

"p;,pá", "leche", "cama 11 ;etC'. y a medida que crece, repite los nombres o 

denominaciones verbales con creciente exactitud. 

Las conjunciones, adjetivos, interjecciones y adverbfos que el niño 

esc.ucha en el n1edio sonoro del habla llegan a constituir también parte de 

su repertorio verbal; debido, por un lado a la propensión innata o bfo16. 

gica del cerebro humano a prestar un sentido a las cosas y, por otro lado, 

a que el niílo necesita participar en el sistema de comunicación de su fa-



rn11ia y de su sociedad. 

El hilbla consiste en sonidos que se articul.:in _con rapidez en grupos 

de 5 fonemas aproxim.ldamcnte, por segundo. Para representar esta infonn.! 

ci6n {te man~ra no .:icústica sino en sfmbolos visuales se necesita un alfa­

beto. Pero aún no se ha concebido alfabeto alguno que traduzca de manera 

exacta y ~egura todos los sonidos hablados. 

De ahf el que los escolares se les haga aplicar un sistema de letras 

es bastante arbitrario. (UNESCO, 1976). Lo.s perjuicios que ocasiona esa 

cnseílanza pueden advertirse a menudo en rsiquiatrfa. En primer lugar cs­

t&n los niños disléxicos, el cerebro se rebela simplemente contr:i las no­

ciones básicas del lenguaje escrito y que, pese a hablar perfectamente, -

eScrfben al.r~v6s o de una ~anera tfpicamentc desorganizada con dlficult! 

des para leer también. 

7. 

Otro grupo de niiios dan muestras de una preocupaci6n excesiva por la 

dfscontinuidJd verbal (es decir, lc;s espacios que median entre las pülabras 

que en al lengu"je escrito Jesempeílan un papel da gran importancia, y que 

no existe en el lenguaje hablado). Algunos presentan balbuceo y tartamu­

dez en palabras que por lo general no presentan o plantetin problema alguno. 

Por último, dentro del grupo de niiios oyentesi cst5n los niílos que 

rt!huyen las situticioncs en las qui?' deben h.:iblar, debido a un sentimiento 

de frustraci6n o al miedo de ser humfllarto, 



8. 

los niños hipoacúsicos, tienen, además de los anteriores problemas, 

falta de audic16n que provoc~ en ellos diversos problemas. De ahf la 1~ 

portancia de este Diseño lnstruccional que trab.ija con ni;,os hlpoacúsi­

ccs en edadc~ prC·C!Scolares y que trata de darles una ayuda para que 1~ 

gren S<'.'lfr del "munc!o silencioso" en qua !1t)n crecido millones de seres, 

a lo largo de todas las generaciones, 



l, l AU01Cl01f 1 PERCEPClON Y LENGUAJE, 

Al definir el sonido se considera tanto el vol~mcn como el tono. 

la mayorfa de_ los que t1~nen buen ofdo normal pueden determinar si un 

sonido en particular es fuerte o suave. A menudo se dice, "Caja el -

volumen de la T.V. EstS muy fuerte". Y si alguien habla en voz baja 

se le pide que hable rr.ti~ fuerte. Al calificar un sonido de fucrte o 

débil, se esta definiendo: su volumen o intensidad. Es fácil notar 

la diferencia entre unol nota al ta o baja en la escala musical, 

9. 

Es necesaria una u11idad de medida para poder definir qué t~n fuer 

le es un sonido. Se usan los decibelios (db) para Indicar qué ~an 

fuerte parece ser un sonido al escucharlo, A cero decibelios {O db), 

la mayorfa apenas puede pcrcibfr un sonfdo. A 40 6 50 db 0 el sonido 

es comparable a un automovil silencioso o a una oficina ruidosa. la 

conversaci6n normal generalmente se tiene a un nivel de entre 50 y 60 

db, mientras que 70 u 80 db equivalen a un radio o T.V. muy fuertes. 

En los extremos se encuentran un débil susurro que tiene 10 a 15 db, 

pero un avt6n de reacción puede llegar a sobrepasar los 100 db. Aun­

que el decibelio es una unidad de medida artificial, da una base para 

definir el nivel al que cye un niño. 

El tono se mide por frecuencias, Se determina si el sonido es a! 

to o bajo por la rapidez o lentitud de sus vibraciones. (Si se estira 



una 11g.i entro dos dedos de ,1r.1bols manos y con e1 pul!'.FH" o:;e le da un t! 
r6n se verá y dfr,) co1110 vibra), mientras menos vibr.icioncs ten!]a, más 

~.Jjo será el tono, Un ciclo es una vlbr-ucién coioipleta o doble (cp~) 

(el tir6n de Ja liga hacia Jlrásyhaci4 alfoJ,1nte). El "do" de 1.J ese! 

la do, re mi, es producida µor 256 vlbro.lciones o ciclos por segundo. 

Como "ciclos por segurtdo" (cps}, el término Hertz (llz) usado por los -

audfólogos, todavfa no es de uso general, 

En las gráficas las frecuencias se anotan en octavos, y enlama­

yorfa de lilS ;tudiograffas, se ponen entre 125 y 8,000 cps. Las fre­

cucr.cias más importantes por lo que al cntcndor una conversclción se r!_ 

fiere están c11tre 300 y 3,000 cps. Aunque al niño se le hagan pruebas 

de ofdo a fn2cuenci¡is más altas e más bi!Jas. lo r.iSs importante p¡ira él 

es lo que oye o no oye dentro del grado de frecuencia que correspon~te 

·a la conversación. 

El audlólogo, es el encargado para probar el ofdo del niño con s~. 

nido a dif~rcntes frecuencias, que van de dllas a bajas, y de grados 

variable~ de volumen, En una gr5flca llamada audlo9rama se da una Idea 

aunque no completa. de qué tanto puedo o no puedo ofr. 

!O, 



Pabellón de la Ofeja, 

Caía del Hmpano co11 la cadena de hue,ecillo1: 
merti11o, lenticular y estribo, 

Concha auditivo. 

Conducto auditivo ederno. Trompa de Eu1taquio. 
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Gr&fica que representa un audiograma 

Todo lo anterior, la recepcidn del tono y de volumen, es posible 

debido a la "m.tqufna maravillosa" como 11am6 Helcn Keller,al oído. 

Su funcionamiento, asf como su anatomía es lo que ocupa las si­

guientes 1 fneas. 

El oído es un aparato electromecánico, sumamente sensible al son! 

do, contiene estructuras muy delicadas, casi 1nacccs1blcs, y que se -

desintegran cuando se exponen .il aire. Consta de tres partes, las cu~. 

les cumplen runciones diferentes: 

l. Ofdo Externo.- Amplifica y encausa el sonido hacia el oído 

medio. Se dt~ide en tres secciones: 

a) El pabellón u ofdc. visible. 

b} El canal auditivo, que comienza en un pequeño orificio 

en el pabc116n, y que conduce al tfm~ano, 

11. 



12. 

e) El tfmpi'.lno, qua ()5 la entrada al ofdo ntcdio. 

El canal ilUllitivo tiene <iprox.l;r11di'.lmc11te 2.5 c1,s,dc_lon9itu:!; es­

tá torcido y es •Jn poco más grand5~ en sus extremos que en P.1 ccntr?· 

Pelos nurnQro~os expulsan polvo e insectos. Cerca de 2000 glándulas de 

cerilla lubrican e\ can.Jl y el tfmpano. 

El canal posee una rcsonanc\ol natur11l GUC amplifica el sonido 

cerca de 7 veces dentro de la frecuencia de 2000 - 5500 Hz. 

El tímpanu es un1' membrana dclg.J.¡fo colocadi1 oblicu~ment.e a trav~s 

del canal para exponer el m.'iximo de su superficie qui! vibra al recibir 

el sonido. Se asemeja a una sombrilla con varilla de soporte y fibras 

concéntricas. Es fuerte aún cuando esté perforado, funclor1Jndo con 

gran eficiencia, Un tímpano vibrante muestra un desplazamiento excep~ 

cionalmente peque~o. 

Z.- Ofdo Medio.- Transfiere el sonido del tfmpano a la ventana 

.:'/al, que es la entrada al ofdo interno, L.,, inílyor parte del sonido 

pasa a través de los hucsccillos audi~ivos, los cuales son \os tres 

:·~iesos más pequeños del esqueleto. El sonido se transmite por otras 

.',Js vfas, algunos sonidos pasan al oido intern~ a través del aire C!!, 

(errado en el ofdo medio. Otros, viajan por conducción 6sca, misma 



que se da en los hue5os del crSneo, y por lo tanto, sfn pasar por el 

oído interno ni medio. 

los tres hucscc111os auditivos tienen nombres c;uc describen su 

forma: El ~-til.!P_, el cual se .:!hiere al tfmpano 'J se encuentra concf_ 

lado al ,)'.Ung!!_~ por ncdio de un lfl]<'rncnto. A su vez, el yunque está 

unido por otro 1 f!]a1;1cnto al ~strlbo, La base de éste se comprime CO!'., 

tra la vcntari.1 O'h'l.1. La prcsi6n :.on':)ra en dicha vcnt.1na es casi 22 

veces mayor que la prcsi6n sonora en el tfmp,:ino, siendo los hucscci-

l los los que proporcionan esta lntcnsificaci6n nl trol!>pOncr la pre­

sión sonora del cs;i;\cfo rclativ.1mcntc 9randc del tímpano, al espacio 

rcl.itivamcntc pequeño de la vcntan.i oval. 

El oído medio posee dos mecanismos que lo protejen contra los 

estragos del sonido: 

a) Un estfmulo auditivo intc:nso provoca que el estribo des. 

vfe vibraciones del oído interno. 

b) Un estfmulo auditivo intenso, induce al tensor del tfrn· 

pano, a endurecer éo;.te, y efectúa que el músculo dimin!:!_ 

to adherido al estribo jale ese huesec11lo desde la ve!!_ 

t;;ina oval, Sin cr.ibargo el músculo mencionado no se adal!, 

ta con rapidez y los sonidos fuertes repentinos lesionan 

con frecuencia las estructuras del ofdo interno permane!!_ 

te, 

13. 



3.- Oído IntC!rno.- Convierte lit cncrgf1t sonora en impulsos ncrvi!!. 

50S que se tr.:insmitcn al cerebro, El lugilr donde los cstfmulos sonoros 

son tr.:insformados a impulsos nerviosos es el Or!Jano de Cor ti. Los ner­

vios de dicho c.'ir9<lno forman unu parte del par cr.1ncilno octavo, con ner­

vio auditivo. Estt! transmite la 1nform.ición a:.iditlv.:i hastol la corteza 

ccrr.>bral, estableciendo volrias sinapsis en difcri!ntcs partes dC!l cere­

bro, antes de llegar a <.quclla. A saber: Núcleos cocleares, complejos 

ol fvares, col fculo inferior, cuerpo gcniculado y fifü1lmC!nte corteza, 

Unol vez ~n 1 a corteza, 1 a f nform.lci6n 11 c~p. i1 un gran número de 

neuronas, que se org,1nlz.:in en sistemas funcionales complejos, cada uno 

de los cuales se encargan de diferentes aspectos p.lra así lograre la 

comprensión de dicha información y la asociación de ésta con otras mo­

dalidades sensoriales, logrJndose la posibilidad de dar respuesta ade­

cuada sea a nivel verbal o no. 

/lo puede hablarse de la audici6n como un centro especifico de i!l 

tegraci6n, sino de una 1Jran cantidad de vfas que involucriln diversas -

&1·cas del cerebro, 

Colfn, D. 19(:0 dice: "Los 6rg<1nos sensoriales tienen una funci6n 

biológica en 1.J medida en que aportan al lndlvfdu~ informaciones que -

les son útiles pilra su supervivencia", Muchas de las informaciones que 

proporciona el ofdo se confirman por l.J vista, otras se pueden recibir 

por el sentido vibratorio y algun.ls veces se tomará el juicio para uti-

14, 



lizal" una u otra. 

Empieza a hablarse de la audición tomando en cuenta el umbral 

auditivo, que es el punto donde la persona "comienza" a oir sonidos 

(a~udeza auditiva). Es el punto donde se puede ofr el sonido más 

suave de cada frecuencia. El umbral se da tanto en lo fuerte que 

debe ser un sonido para ser ..ifdo como en la frecuencia en que est.! 

(volumen y frecuencia). 

Resumiendo se puede r.lecfr r:¡ue el sonido, que es un estfrnulo, 

entra por los órganos sensoriales (ofdo) produciendo una sensacf6n 

auJftiva. 

15. 

La perCepcf6n auditiva se da posterior a la scnsacf6n, como una P!. 

so automático dentro de esie complicado proceso, llegando a localizarse 

como un centro de integración auditiva. 

Sonido--7 Organf smo~Senso-percepc f 6n--~Agudeza 



16. 

Pl:RCEPCION flORMAL 

La sensopcrccpci6n se va a 'onvcrtir co~n Piagct J. (1965) lo demo!_ 

tr6, junto con otras habilidades Y. activirlades motoras, en una vfa de 

acceso para el desarrollo intelectual. 

La ,iutora de este trabajo se b.:isa principalmente en las etapas ma­

durativas del bebé normaoyente: 

1.- El bebé comfen7.a a distinguir la intensidad y, probablemente 

unida a ésta la altura tonal. (Esto se puede observar a tra­

vés de las respuestas reflejas), 

2.- Loca11zaci6n de una fuente sonora. El bebé localiza una íue!!_ 

te sonora. 

3.- El bebé distingue la voz de la madre; indicando con esto la 

percepción del timbre del sonido vocálico. 

4,- Ofstincf6n de la melodía. 

S.- Identiffcaci6n de la pala~r~. (Figura fondQ auditiva), Esta 

habilidad se adquiere simult~neamcnte con las anteriores. 

Las habilidades perceptivo motoras son el resultado de la. informaw 

ci6n que llega al niño a traVés de los sentidos, la autopercepcl6n y la 

actividad motora. Estos son los canales por los cuales se recibe info!:. 

r::aci6n del exterior, efectuando la(s) respuesta(s) por dos canales, el 

cr.11 y el motor. 



17. 

Los procesos fnvolucr;idos en ta perccpci6n auditiva, según Nc.WhfcE_ 

ter ( 1979} son: 

1.- Rcccpcf6n.- ?11vol11cra tas funciones de entrada y discrir11ina­

cf6n de sonidos, el ;-náli5fs y síntesis de estímulos sonoros 

estructurados cor.iplcdos, es decir, la cupílcid,1d de extraer 

señales de un flujo de sonidos y la 9cncralfzaci6n de estos 

indicios, o sea su tr.:insfonnaci6n ('I\ unidíldes constantes o 

formas, 

ET poder de relacionar palabras con su sfgnfffcado de frases y 

oraciones simples también se consfdC!ra dentro de este proceso. 

2 ... Procesamiento.- Implica un m,1ncjo mucho más complejo de la f,!!.· 

formaci6n, La comprcnsi6n ya no sólo de las p<llabras sueltas 

o· frases simples, sino de estructuras gramaticales, de conceR 

tos abstracto~, de comparaciones y de lecturds. 

Para peder extraer el significado del lenguaje a este nivel, 

es necesario que el sujeto sea capaz de analizar, sintetizar, 

evaluar, cornparilr e infonnar no s61o .:iudftfv.:l,;;ente, sino en 

todas 1 as otrus moda 1 i dad es sensoria les, y que tambf ~n es ta­

b Tezca relaciones entre .;us experiencias previas y la expe-

1·fencia presente, formando o completando c<:.nceptcs de las más 

diversas ndturalezas. 



16. 

J.- Lxprcs16n o s.1lida de la infonnaci6n procesada.- Los niiios con 

problemas en la pc1·ccpci6n J.Hditfva y sobre lodo en este pro­

·cC'so, pueden ser capaces <:le percibir y cntonder las palabras 

habladas, pero les es muy difícil :is.1r el lenguaje para C!xpr~ 

sa rse. 

Mykelebust, 1964, (citado por Mc.Uhicrtcr en 1979), indica que de!!_ 

tro del proceso auditivo se cncul•nlr.ln intcl'actuando las funciones o 

habilidades perc.eptfvas, las cuales son las siguientes: 

Dfscriniinaci6n Auditiva. 

Memoria Secuencial Auditiva. 

Retroal1mcntaci6n ~uditiva, 

Fi~u·ra-fondo Auditiva. 

la inforrnac16n audltfv~ es un componente fmportantfsimo de una de 

las actividades más complejas del ser humano, 

EL LENGUAJE 

"[n el transcurso de los siglos• el lenguaje ha sido un fen6mcno 

que ha 1nquietildO a diversos estudiosos, como el filósofo, el linguis­

tn, el aritrop61ogo, el psic61ogo, el scmiíntlco, ('1 ncur61.:igo y el psi­

c¡uiatra. 1-~uchas teorfas han sido expuestas en relac16n al origen y n!!. 



turall!Za del r.iismo''. (r.lykelebu5t. H. R., 1960). 

El lcngtMje es un sistcniil .:irbilrürio de símbolos us.ido püra rcpre­

o;entar objetos, 1Je,1s y pcnsu:iii:>ntos. P,1ra llegar '1 .1rlr¡uf1·ir el sistema 

verbJl, es nc.·~CSil1·lo p1·!1:1c .. .:imcnte corno di re Mykclebust, que C!l c.1nal au­

ditivo no tc!'9l nin<JurU <llteraci6n. El niiio no empieza a aprender a 

leer y a escribir, sino To que hace es rn.is tiien comprender el modo de 

hablar. 

"Los poltrones fllo13enijtfcos del leriguaje auditivo ~e desa1·rollan 

antes que el visual, y también sucede C!Sto en el desarrollo ontogenéti­

co", (1-\ykelebust, 1960). 

El dcsa·rrollo en la adquisición de los estados del J,,n9uaje audi­

!:lvo se muestran gráfic.:imente en el siguiente cuadro. 

?íH:·ll·.:RO: INfERNO-. --;;.·SEGUNDO: RECíP1IVO.·----)-TERCER : EXj:RE~IVQ. 
O a 9 meses 9 a 12 mc:.cs 12 meses a 7 años 

J 9. 



Este cu,1d1·0 ilusti·,, r¡u(' el n1i1o prin;cro ,,,!quiere L"I experiencia 

con shJniflc.1do. El no <l!ll'l.'nde 11ri111ero 1,1s pulJ.br.1s y pcste1·!01·rncntc 

el si']rlific11úo; l,1 Si{!nificanci,, }" la 1!xpcric11ci<1 prc>t1'-den J la Jdqu!, 

sici6n de pa1'1br<ts, fJúf"il sintiolizdr J,1 1''(rcrfr-ncl,1. t.a rel.ición de é~ 

ta ültima y el $0Íml.>o1o. <'S 1.1 b.1se- del lem;11.lj<.? interno. 

Cuolndo el li.:nguajc interno hJ. sido cst<1bil·lz,1do <l un mf1limo gra~ 

do, el infuntc clilpic.zol J cor:iprcmlel'. Cjcl".rpl lfic,111do: Et niño puede 

1ntern.ilizar la pal.i.bra "1:1.Jmi" en unJ. fonn.l rudimcnt.JrlJ, de ucucrdo 

a la norm..l p.lrJ cstC. sfmbolo en su cultura. 

tstC! proceso de rcl.1cionar las ¡>Jlaba-,1s que 61 pcrc:ib'C 3 través 

de Ja experiencia auditiva, es la bJ.sc del lcn9uJj;.? 1·cccµlivo. Como 

Si:> observa cñ Ja ftgura .interior el lenguaje interno se fncremcntil, el 

receptivo lo J1Jce tar.1blén y el proceso de rctroal ln1cntacidn se cstabi~ 

l i2a. 

Ocspu5s de hilbcr cstabll iz::ido mínimamente el lenguaje interno y 

receptivo, el infante cr:1;:dcza ,1 utilfl.J.r palabrJs hahl\\d,1s. 

(1 proceso empfcz<1 gcnética;1t\!nte f1itbl<1ndo, ap-1·oxiMltfomentc tres 

ireses despu~s d(> l~ comprensión inicial. El niño comil'lll.a a arttcular 

rJlahras como su primer lenguaje receptivo, siendo ~stas concretas: 

nambrcs de objetos o actos cspecfficos. tl utili2ar lil pal~bra habla~ 

?O. 
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da para rcl::cfonur l;t c:o.µericncia h.icia otros, es l<1 base del lcngu,,j(! 

c:.preslvo de un tipo uuditfvo, y otra vo:JZ recfprocamcnte, se realiza 

la retroalimcntaci6n, Al hilbl.:ir el niño, aumenta su lenguaje rccP¡:ti­

vo e interno. 

Es necesario acl<irar que la rc-;puesta seguida del cstfmulo, indi!_ 

pcnsul>le p.ira que el niño hable, únicamente se dará dcspu6s de qui? él 

co1,1prcnda. 

La hase runda:r.cntal de todo el lenguaje es la c:-;pcricncia, y la 

experiencia del significado que precede a la adqulsicl6n del sfmbolo 

verbal para la misma. 

Hasta que el niño ha adquirido al menos una parta de la "nonna" 

de experiencia, la cual es simbolizada por ejemplo en la palabra 

"perro", él no puede usar la palabra significativamente. Lo anterior 

es un fund3mcnto conceptual en la psicologfa del lenguaje dentro de 

su d~sarrollo. El significado podrfa ser adquirfdo antes de que la 

simbolización ocurra. Una palabra sin sfgniffcado no es palabra. 



La figur,1 'lile ~e muestra a continuilc16n representa lil jcrarr¡ufa 

que existe en el desa1·1·01lo del lcngu<ije en el ser humano; coa1cnzo111do 

con la experiencia hast.J p.:isar por cada uno de los lt!n!juajcs l'.'xfsten­

tes, y culminar en lil conductil verbal slmbólicol propi.:imente dicha. 

\ 

co:mucTA VERBAL SIMBIJLICA 

Lcn!Juajc expresivo visual 
cscrl tura 

r 
lenguaje receptivo visual 

Lec tura 

1' 
Lcnguiljc expresivo auditivo 

habla 

l 
Lenguaje receptivo auditivo 
comprensi6n de las palabras 
habladas t 
Lenguaje interno 
Sfmbolos ~lsualcs y experfc!!_ 
cfo 

EXPERlENCIA 

Sistema de jerarqufa del desarrollo del lenguaje en 
el ser humano (Myl.,elcbust, 1960). 

22. 



1,2 HIPOACUSlA 

Berruecos· P. (1980) corno Dale (1981) y D.:ivfs & Sflvcrman (1971), 

habt,1n acerca de la medición de Ja iludfcfón y escriben que la debili­

dad ,ludftiva, hfpoacusfa o la pérdfdJ totdl de Ta audición es la auscn 

cia o disminución de respuestas a ul!Junas o a todas J¿¡s frecuencias, 

la p.iJ,1bra "sordera-" según Oavfs y Flo11cr (1971), se hol utilfz.:itJo 

para designar pérdidas auditivas parciales o totdles, {dc.ifncss}. Sin 

cs::bar!JO, en (>srañol se ha introducido el tCrmfno "OCbfl auditivo" o 

hfpoacüsico, en lugar del término sordo parcial. Oavfs y flower (1971) 

fodic.in que Jo correcto es decir: "Oiffcultad de oír", {Hard of llear­

fng), cuyos (>qufvalcntcs l'ljs ccrc.:inos en nuestro idioma serf.:in "Impcd! 

mento audftfv°o" y "Perdida auditiva". 

los autores mencionados también afirman que cJ tCrmino "Pérdida -

auditiva" implica un defecto parcial o una <1norma1fdad en l<l estructu­

ra o ~n su funcionamiento, adern~s de ser un cst<1do de <1udfcf6n defec­

tuosa par,-, el proceso que lo origina. 

Varios autores, entre ellos D<1lc (1959}, Oavis y Silverman (1971), 

hablan da dos tipos da sordera~ A sabl'.!r: 

a) Conductiva 

b) Perci?ptfva 

Para Dale (1959), l.i primera se da cu¡o¡ndo existe cierto bloqueo ffi!!_ 

23. 
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c~nico en l,1 tr.1nsinisión del sonido, y la sc~unda cuJndo C!l daño o fa­

lla se cncur.ontra on los tejidos del 6rr¡ano Jc Corti o en el nervio de 

la audición. 

las caus,1s de hipo.1cusia conductiva puc,1cn ser: 

Secrcci6n catarral. 

lnflamaci6n o infección del oído (Otitis). 

Perforación tlmp.1nica. 

Fijaciones de los hucsccillos del ofdo mt!dio. 

Cicatrices o nuC>v.1 form.1ci6n ósea en la ventana oval fij.:indo el 

cstri!.•o, el cual as{ se imposibilita pard moverse. 

Cera impactada, es decir, la acumulación e impactaci6n da ccrú­

mcn, "en el cilnal del ofdo, lo que impide C!l paso de las ondas 

sonoras. 

Cotestatoma, que consiste en un quiste ~ue se encuentra cubier_ 

to interiormente por la epidermis, Este crece en la parte su~ 

perior del tfmpano, como 11n saco en el interior del otdo medio, 

Tumores. sífilis, tuberculosis, traumatismos, etc ... 

En este tipo de hipoacusia el bloqueo mccJnico puede ser eliminado, 

según Dale (196g), por medio de tratamiento médico: 

tus cuusus o etiologfas de 1.J hipoacusia de pcrcepc ión son variadas 

y de!Jidas a: 



- Alteraciones en el desarrulJo 

del 6rg:H10 de Cortf, 

Alteracionros en el dcsar;-ollo 

dt!l nervio auditivo, 

Malf'Jnnaciones congénitas. 

25. 

Oaílo en el órgano de Cortf por 

virus contrafdos por la m.idre 

en los primeros tres meses de 

c1:1barazo. 

Duílo en e 1 órgano de Corli 

ocasionado por meningitis, 

Prcvfacusia que es la p6rdfda en la capacidad de percepción de 

tos tonos agudos debido a un endurccimicnt.o del nervio auditivo 

este padecimfr.nto se da c~n más frec~encia en las personas mayo­

res de 40 .1ños. 

Drog,1s, <1lérgenos y ruido, son en última fn-:.tancfa igualmente C!_ 

paces de provocar la sordera total. Generalmente se basan en una 

degcni:rac16n de las células ncurosenso.-fales y fibras nerviosas. 

Jntoxfca~i6n por bilfrrubinas sangufncas en más de 20 Mh. x 100 

Hl. de s<ingrc. 

Síndrome de insuficiencia respiratoria infantil debido a un parto 

prolonrado o a enfcrmedddes del aparato respiratorio. 

Uso de antibióticos otot6xicos. Por ejcn•plo la estreptomicina. 

En la sordera de percepción 110 hay tratamiento que pueda restable­

cer las estructuras dañadas. 

Varios ~utores como instftur.iones creen en una sordera total o an~ 

cusia, entre ellos se encuentra Davis y SilvenT1an (1g11), y Ja Direccidn 

General de Educaci6n Especial. dependiente de la S.E.P. (1g75), entre 

otros. 



Sin embargo, por otra parte instituciones como John TrJcy Clfnic, 

con !'-Cde en Los An~clcs Cillifornia, U.S.A., el In:>tltuto McxicilnO de 

la Audición y el Lcng11<1jc, l?l Ccr.tro de Orientación Infantil para la 

Rch,,bilitación ,,udiológfcJ (OIRA), umbos localfz,1dos en la Ciudad de 

r:éxico, y ilUlorcs como úale (1969), flcrruccos P. (1900), Colfn O. 

(1980), aseguran que no existe una falta total de audición, Yil que !J! 

r.rral~cnte se encuentran restos auditivos. Oc üquf, la importancia de 

un adiestramiento b.:isado l'n las habilfd.:idcs auditivas. 

En cuanto al gr.Jdo de pérdida auditiva, Dilvfs y Sllvcrmoln (1965)_. 

efectuaren una clasificación y valorización del impedimento auditivo 

en relación al c12ro üudfométrlco internacional (T.S.O.). 

db Clase Gr<ido de Más de "º rniis de llabflldades para com 
~edim['nto prend['r cl~aje-

26. 

A flo es slgnl 25 db, No experime11ta di ficul 
tad con el lenguaje -ficatlvo - 1.S.O. 
suave. 

25 8 Impedimento 25 dl'>. <o db. Dificultad únicamente 
mfnimo l .S .O. con el lenguaje suave 

'º e Impedimento 40 db. 55 db. Dificultad frecuente 
leve con el lenguaje normal 

55 o Imp(.'dlmel'lto 55 db. 70 db. Dificultad frecuente 
marcado con el lenguaje fuerte 

70 E Impedimento 
serio 

70 db. 90 db. Puede comprender única 
mente el lenguaje gri':° 
tado o amplificado 

90 F Impedimento 90 db. Generalmente no puede 
extremo entender ni el len9ua-

je amplificado. 



Otra clasificaci6n de Gt.?rruccos Téllt.?z (1963). (_citudo por Cerruc 

cos P. 1930), que es la sfguicntc: 

Debilidad auditiva Tipo a 22 db. a 30 db. 

superficial Tipo b 30 dh. a 42 db, 

Dcbi 1 Id.id auditiva Tipo a 42 db. a SO db, 

media Tipo b 50 dh. ' 60 db, 
Tipo e ljQ db. ' 72 db, 

Debi l ldold auditiva Tipo a 72 db. J 00 db, 

profunda Tipo b 80 db. a 92 db, 

Anacusla 92 db, en adelante 

A nivel de la prccrpc16n audltlv.:i se pueden cnrontrar altcracio~ 

nes en alguno de los tres procesos quc la conforman: 

Rccepci6n 

Jntegracf6n (Procesamiento) 

Exprcsi6n 

27. 

lio hay que olvld.:ir que los procesos r,icncionados no son 1ndcpcnd1c!l 

tes, y que existen procesos <1Jyuccntcs que intervienen en todas las 

áreas, lo que h11ce lmpo<>lble el dilr un correlillO neurológico de esta di 

visión y considerarla una dfvfsi6n absoluta. 

Me. Yhlerter J. (1979)~ apunta lo si9uiente acerca de los niños 

oyentes iiue tienen problcm<is en la percepción auditiva: "El niño puede 

ofr pero no puede fnti;rpretar lo que oye". ''Incluso el nii10 puede ese!!_ 

Chlr el sonido, y las pru~bilS aulliométrlcas c!er.1uestr"n que no t!lliste 



ni1111una .i11ormalid,1J en él. Sin cmbi'r!JO, al niño no le es posibla es­

tru;:tur<lr su mundo a•.1diiivo", (P.tg. 65), 

Nykelebust H. R. (19é<l}, (citado por Me. \.lhit:ntcr 1979). habla de 

tres tipus de problemas c.>n el lcn9uajc exprcsfvo: 

a) R~uuditorizaci6n 

b} lr.tegraci6n ~otora uuditlva 

e} Sint.ixfs y fo1·mulacl6n 

28, 

los problem.JS de rc.iuditorilaci6n '".~ c::,1rílCtl'rlz;:ir1 por una dificul­

tad en recordar las palabras. 

La integración motora .:iudftiva se refiere a la ir.habilidad par.l 

Emitir las palatir~s. 

l•l organización y sint~xis se 1·cficrc a que los nfiios distorsionan 

el orden de las palitbr.is, omiten illqunas, o bicr. ti1n1cn crrorc~ 9rumat!_ 

cales, 

La agudeza. auditiva salud,1ble es la que gozan l_c.s. nii'ios con trcc\s­

tornos en la pcrcepcfdn auditiva a diferencia de Jos n1ílos s~rdos que 

ticn~n tanto trastornos del len~uaje por causa sensorial como la cali­

dad de las pcrcepcfoncs ü;.1ditivas que pueden verse cspeclalmcr.te pertur.. 

t-:idas ... ) Chevrie C. {cit.J.do por Borcl 1984, P/59. 176}. 
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El trastorno de la pcrcCpción uwlilivil en el niño oyente se pre­

sent.1 de la Sfi:Jtlicnte forma. ta p<11.1bra espontSnC'il es tardía suele 

ser rccmplaz.Jda por una jcrga sin melodía con la que el niiio cree que 

se expresa. La pJl,1b1"il repetidu <:,1sf no P.xiste y si lle!Ja a existir 

se limita a 1.:i rcpetici6n de alaunas silabas .:iisJ,11J1s, de aquí el ¡'.'J"O­

blcma dc su 1·ccducaci6n. l!n.:a cur,1ctcrfstfcil de t'i!:.to:; trastornos es -

que la comprer1sión del lenguaje viene siendo nul.:i o apcn.1s existente, 

Dentro de su reeducación <1l niiio le es posible aprender cierto 

vocabulario debido m.is a un .1prcndfl?je condfcionudo que a su capacf­

d<1d de rr.err:orfa auditiva. 

Much<ls veces el di<li:JnÓslico de este tipo de niiios es co11fundldo 

con el autista o un estado psicótico precoz, debido a la inc<lpacid.:id 

del lenguaje que presenta el niiio con traslcrnos en la percepción aud.!_ 

tiva que no es sordo. Su principal diferencia es el comportamiento 

'entre el•nfiio psicütico y el niño sordo verbal, Este último mira ill 

interlocutor, vigila sus movimientos, intentil hílcerse comprender y se 

enoja cuando no tiene é:dto; tiene por lo tanto, el ccrnport,1mfento del 

niño sordo, y sin embargo oye, no obstilnte Ja calidad y la extensión 

rle ll audición presenta siempre problemas. 

"El sujeto es consfdcr.:ido como normal porque efectivamente pcrcf. 

be numerosos ruidos y sonidos, pero los percibe de unil manera borrosa 



y confusa. Ofscrfmfna mejor las consonantes ~uc las vocales de timbres 

similares que no son dfstfngufdas por él, 1nif~r1tras que a la mclyorfa de 

Tus consonantes, gracias a sus upar.1tos las dlfercncfa mejor". "Clfni 

camcnte Tas diffcul tades perceptivas sobrepas.:in el dominio de la pala­

bra. Existe la percepción de sonidos y ruidos, pero de una manera fm­

pcrfec~il. y variable. La discrf1nfn.::.cf6n de timbres, la intensidad de 

los sonidos, Jos ritmos y las melodf<is son muy deficientes. Los tras­

tornos percc¡::itivos son tales que reaccfon.-in a la lcnguoJ. n1ati:rna como si 

fuera una extranjera, con lo que Worsterdrought y Al len propusieron 

substituir el ténnino de sordera vcrhal por c!I de fmpercepci6n auditi­

va con~énita". {Cl laünay, 1984: 179). 

Por último, el acceso al lenguajp escrito resulta laborioso en la 

r.iayorfa de los casos. Algunos sujetos Jl(>Qan a leer y a escr·ibfr. 

Su etiopatogenfa en cuanto ~ ta~ perturbaciones del lenguaje, no 

solamente se explica por una deficiencia audf tfva o una. insuficiencia 

¡:.rá1dca, !aino mSs bien dentro de t:na categorfa particular, la de las 

deficiencias de percepcf6n audit·iva, que tienen en común un problema 

de organfzacf6n del lenguaje, que son estados que c~mportan un tras· 

torno de expresión verbal o trastornos en la percepci6n auditiva. 

"la etiología puede ser debld'l a una lesi6n cerebral; pero muchas 

veces se carece de datos clfnfcos sobre !esfones y aparece la siguiente 

JO. 



hip6tesfs etfol69fc;1: "PrC!disposfcf6n constit11cio11al. una especie de 

fragilidad t.ll'.? lcngu.1jc, por e1npJc,1r los térn1lnos de los autores alema­

nes" (l.iunay, 19!34: 133). 

En el caso del niño hlpoacúsico Mykclcbust (1960), suhraya: "Sf 

el lenguaje receptivo auditivo no puede ser estabilizado debido a la 

~ordera, entonces la adquisición de todas las funciones del lcngudje 

r:starán impedidas". 

Por lo anterior se pucdC! asegurar, que d!.!Sde 111 infancia del niño 

hipoacúsfco existe un rnarccldo retraso en todos 1.os aspectos del len9u!!_ 

je. "llosotros podemos inferir que cuando el lenguaje auditivo falta o 

cstS sumamente impedido, la lectura y el lenguaje escrito se C!ncuentran 

restringidos· en una base recíproca. Este concepto de reciprocidad - -

Feedback en fnglés - es usado para explicar y entender la jerarquía t2_ 

tal del sistema de lenguaje. Esto es, que el nivel auditivo se va a -

encontrar en una relación directa a las dos funciones anteriores". 

"Una 110 puede hablar hasta que no <.:úmprenda lo que hahla. y tampo­

co puede escribir hasta que c~nprenda la palabra escrita. hasta que la 

lea". 

Mykelebust (1960), señala un nivel de experiencia en el cual según 

él, se han hecho estudios sobre desórdenes en la comunicac16n que tiene 

1·elcvancfr1 con la sordera desde! la edad prcvcrbal, De acuerdo a estos 

estudios, se sabe que la construcción de la cApericncia es la base de 

31. 



toda la conducta, incluyendo la conduct."t vcrbcll, y ugrcgil que el lcnguil_ 

Je es un instrw·.mnto, una hcrr.11o1icnta, el signiffc,1do de donde la expe-

1·lencia es o est.í simbolizada y comunlc,1da. Si :.e encuentra .1ltt;r<lda 

en sf misma {como c11 la falta de experiencia del lcngu.1je del niño hlp~ 

acús leo), será di fcrcnc i il 1111cn te cons ti tu f d.:i y e 1 :. l gn i f ir: a do se v..:r.i al 

terildo. 

El ,1utor r1cncfon.:ido com¡:iilra la experfcnci,1 del nfílo riue se encuc~ 

tra sensorfalmcnte prlvoldo (como en el casa del niiio hlpoacúsfco·) con -

aquél q~e posee un.J escucha norm.Jl, Indica que esta jcrarqufa de cxp~ 

rfcncia puede ser catego,.izada lógicamente dentro de Jos niveles de 

~cnsaclón, percepción, imagcm, s lmbo 1fzac1 ón y corice;i tua 11zac16n, esqu~ 

matizándolo de la siguiente manera: 

----
ABSTRACC 1or~ 

CONCEPTUALJZACJON 

t 
:2 SIMBOLIZACION w 
::; t e 
~ w tAGEU 

~ 

;;; < 
w 5 
~ = ~ PERS~PCJON ~ w 

~ w 

SEHSACIQN 
~ 

CO~ICRETIVJnAD 

--------·-·------
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Jei-a1·qufa de experiencia en el ranlJO de lo concreto a Jo ab~tracto, 
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L.:a ilnlcrfor clasiflcüción cnf.1tiza r¡uc c;f el nivel de scnsaci6n se 

C?ncucntra ir:i¡1cdldo, como en el CllSO de la hii1oacus'la, tud,1s las catcgo-

rfas sobre este nivel rstar.Sn d]tcr"íl.das en .:algún !.Ir.ido, De ar¡uf la 

urun lrnpo1·t.:i11cf.1 de cntren.lr las hubilfdadcs auditivac;, le cual mejor!_ 

ría Jos niveles subsecuentes dc Ja jo:rarquf.:a expuesta. 

El csqucrnJ. anterior, como n;cnciori.1 '·lyklc>bust, dsf como el concepto 

teórico del mismo es útil en el estudio del lcnguiljC, patología y priva­

ción psfcol69fc.1 sensorial del mismo. ria se puede hablar de un<l dicot.!!_ 

mla entre los estados, sino mSs bien de una sobre-posición a saUfcndas 

de que todos los niveles, 'son simul UineuniPritc opcr.1tivos en el ser hum~ 

no maduro y normal, 

Uiveles de Jcrarr¡ufa de la Experiencia: 

Sensación.- Se refiere a la actividad del sistema nervioso, re­

sultado de la actlvaci6n dada por un órgano sensorial. Este n.!_ 

vel de sensación ruede encontrarse dañado tanto por condiciones 

orgánicas ·como psicológicas, 

PerccpciOn.- Existe un acuerdo general en que la sensación, y el 

nivel de percepción, no es integración~ de cualquier forma la per_ 

ccpción marc,1 el ;:rincipio de la lntenraci.6n. "En este nivel, 

de acuerdo con el letal de c.1p,1cidades y neces.idades del orga­

nismo, los estímulos sensoriales comienzan .1 tener significado, 
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t.lcpcndicndo del nivel de la e<>pccic, el organismo .:lprcnt.lc a in­

terpretar la perccpci611 y cncadcnJ.r un.i condtJcla a11ticipJL01"ia". 

tr.1agcn.- Es un ,1tributo especial de la vid.i 1ncntal de los huma­

nos. /l.uuquc los filósofos !•an enf.1liz.ldO que no h:iy pcns;imicnto 

sin ¡lJl.ltlras, \'or otro 1.:ido, los ni1ios sordos desde el nacimic!!_ 

to ocupan o c1np\c,1n su pcns,1rnicnlo ilntes 1lc que ellos adquieran 

e 1 1 cnguaje vr.rba l • 

Lo anterior nos pluntt.'.l la si~ulcntc interrogante: lCuál es el 

uso y la mancri1 de ese "pcnsamiunlo sin p.:ilabfaS"1 Las pal.:ibras 

podrfan servir como i111,1genl'.'s, aún cuando 1.i imagen difiera de les 

sfmbolos vürb:ilcs, ya que ést.i es 111.'is piclO'Jf,ific,1 e ldcogr.lfica, 

En lugar de emplear una 11i\labra p.:i.ra representar el objeto, un 

aspecto del mismo es rci~arcil.do y utilizado para el proceso del 

pensamiento; lCómo se vil? l.Cómo suena? lCómo se siente al cons­

truir la im&gen? Semejante proceso puedl! ser no verbal pero es 

represeni.acional: La ima9en representa al objeto. 

Conducta Vf!rbal simból\c.:i..- [s única L'n el hombre debido a que 

sólo Cll posee estructuras neurológicas con las que es posible a~ 

quirir el lengu;ije, Este es pues, un sistema ,1rbitr.:i.rio de stm­

bolos usado para representar objetos, ideas y sentimientos. El 

nivel de conducta no solamente depende tic la experiencia en sf 

misma, que es donde empieza, sino que la re-e.(pericncia hace po­

sible la simbolización sin ser necesaria la presentacHin o cir-



cunst,\ncia de un cstfmulo presente. Para llC'gJr J lJ simllo1i­

lc1Ci6n se requlC're lil ('Xperiencla intcrnJ1(z<1da y 1.1 coi:1unfcJ­

clón con otros. 

la conducta simbóli{'.a es •tt<'is sensible, más sutil y abstracta, 

35, 

ya que se puede JJ('g.ir a lcl conducta ont11rior mcdf.lrite sfo:bolos 

verba.tes y no verbJles~ sin olvidllr, que principalmente il tra­

ves de 1Js p3t,,br11s es como nosotros mllnlpulamos 1il expcrlcncf,1~ 

y por lo tJnto nos es posible comunic.irflOS c:on otros, 

Cancep-tualfz,1ción.- [sel procesa J travCs del cual la exper1e!!, 

cfJ t:ucde ser clasfffc.1da y c~tc9or1zadJ de acuerdo a ciertos -

principios a elementos comunes. lJ conceptualización no verbal 

puede set posible por mc<llo de la categor1zac1dn de im.Í!Jenes, 

pero estos nlvcles normales de abstr.1cción son tomados d(fcrcn­

ti:mcnte, mientras que 1a conccptualizaci6n no sea vista para 

Sl't' limitada hacia las funciones verba1es simb61icas, esto es, 

que sea altamente dcpt-ndlcntc en sf misma, El nii1o sordo reci­

be sensaciones, percibe y dt-sarrolla imd9ent's, !;Ímbolfza y for­

m.:i conceptos. De cuJlquier forma, cu,lndo la sensación auditiva 

falta o sC! presenta en un 9r,1do mínimo la naturaleza de super­

cepción, imagen, s(mbolos y concertos estSn alterados. los ni­

veles de simbolfzac(6n y conceptualización son de los m~s afec­

tados, el desarrollo de ciertos tipos de conducta abstracta es 

Impedido. Presumiblcm~ntc el im:iividuo con sordera profunda 

desde una edad le:i1µrana, es altamente dependiente de la lmagin~ 

ci6n, espr.clalmc11te d~ Ja visual Jo cual puede ser un fiJ.ctor 



prcdcmfnilnte en la restrfcciún de su dc.-S.1rrol1o psicológfco, 

asf co1no en fil concrctfviJJd que rcstll la del mismo, El len~u:!_ 

je es un filctor critico µarel alc.1n.:.:ir niveles sup1.:1·io1·es de 

C)(periencf.1, Cuando Ja reluclón entre hlpoacvsia y cada uno 

de estos niveles de ellpcrfenciJ ('$posteriormente clilsificuda, 

nuevas clproxfmacfom:.-s pueden ser divisadas il los problemas de 

~prl'nJfz.Jje y udaptación, 

36. 

lComa se va a dar la conducta vcrbi!l? 

"lllngún niilo nace con lcngucljc, pero normJlmente nace con lcl cap~ 

cfdad para adquirirlo en bilse a un esfuerzo consciente, E'J nfílo hfp.E._ 

i'JCÚsfco tamtif~n est.'i csperilndo adquirir el len9u.1je, sin embargo el 

aprendizaje del mismo es uno de los mSs difíciles escollos en el apre~ 

dizaje del conocfmfcnto, tt hfpoacúsico tiene un sistema simbólico yd 

sea de tipO vfsu.11 o tacto~quinestésico, inclusive podrfil poseer ambos. 

Oc este modo es como .idqufcre el lenguaje sensorial, no shnbólico prime­

rJmente: De ..ihf que es Imposible r¡ue el nlilo tenga primero un lenguaje 

auditivo, Las ilYenfdas visu.:alcs y t,lctfles podrían ser utilf<tadas si-

mult.lncamcnte, haciendo énfa~fs en cl habla con el comit>nzo .Jet desarr.2_ 

llo de 1.1 misma, co:no un criterio para el d1~sarrollo del lcnguaJt>. Es -

d.:cfr, eJ énfasis sc basa en el Jl"ngu.Jje JC! Ja palabra h.:iblada (e)(pre­

sión), y.1 que, para qua se dé éste, tienen que darse los dos anteriores: 

El interno y el receptivo, 



37. 

Se puede ase9ur<lr ciue el niño hiµoacúsico adC]ufrirfa el lenguaje 

rüceptfvo y m,fs r.ipid.:imente, si éste íucr"a un sisti::rna de sí1"Jbolos vi­

suales. Por otr·o lado es mJnifieslo que el niiio hipoacúsico, corno el 

que escucha normal1:1cntc, 1;0 pueda hablar hast.i que no haya fntcrnali­

z,ido la palabra de alguna fonna; esto par..-1 eslabilizt1r dentro del le.!!, 

guaje significativo interno y cxtcrn'l antes de que él pueda establecer 

un lenguaje exp1·esfvo con significac!o". {/lykclebu5t, 19fiu). 

A continu;ici6n se e:squc.-matiza c6mo se da el lenguaje en el niño 

hlpoacúsico: 

Primero:---------'> 
Lectura Labio-facial 
visual Interna 

LEN!iUAJE 

Segundo: Receptivo~(----'> rcero: 
Lectura Labio-facial llabla táctil expresJ.. 
visuoll \.'a 

Como se niuestra en la ilt<stracij"n, existe una diferencia fundamen­

tal entre el hipoacúsico y el que escucha con respecto al proceso de la 

adquisfcf6n del sistema de lenguaje b5sfco. El nliio que escucha adqui~ 

re un sistema sfmb61fco - receptivo y una audición interna, utflf:a es­

te mismo canal auditivo para monftorcar su primer Jenguaje expresivo, 

el habla, En contra~te, el hfpoacúsfco que posee también el habla corno 

lengu¡ijc expresivo, no se puede "monitorear", por lo tanto su sfstcmil 



simból leo - visu,11, lci lC'clura J,1blo - f<lcial. dcbC' ser convc:>rt\do al 

sistema lacto quinético ¡Mr<l hablar, [n otr.1s palabr.1s su lcnlJuaje 

hablado debe ser i:·onitort.>ado a tr.:ivés de un canal ser1sori<ll diferl'.!nte 

al usado para su lcnuuajc receptivo. Esta necesidad de cambl11r de un 

sistcmil de monitorco ,, otro r,1ra .:iprcnckr cl lcn~uiljC, pudiera ser uno 

de los mSs difíciles prolllcra.is en t!l ilfffí:ndizaje que cualquier ser. -

humano hilyJ tenido. 

Ejemplificando lo ,interior se tiene el cambio de Ciln,1lcs de "mo­

n1toreo" que un niño hipo.icúsico debe hilCCr: Cuando C!fc>ctú.i al9una vo­

c.:i.1 ización o so11ido, p.:ir.1 11.:imar la atención de su madre, él no está 

"monitorcando" las vocalizaciones a tr,1vés del otdo, ha ilprcndido de 

que cuando produc1? una o;pns.1ción quln1~stésica en su g.1rgantil, recibirii 

la atención 'deseada, 

38. 

En el siyufcnte esquema, se puede observar el problema de "monit2_ 

reo'' y la jerarquía del sistema sim!J61ico verbal inmiscuido en la adqu.!. 

sición riel lenguaje del niño hipoacúsico. De .1cucrdo a este esquema, 

el niño hipoacúsico como el que escucha norm,,lmcnle deb.e adquirir prime 

!22. "La norJ.1a de 1 a experfenc i a", que será simbo 1 iza da por la ra 1 abra, 

El deberá habe1· obtenido primero ta cxpcrl1?11cia de lo que es un "perro" 

.1ntes de lJ. pJ.labra "perro". Por lo olllterior, una. consideración funda· 

r..ental en el dcsJrrollo del lengu.1jc del hlpoacúsico es 'la dificultad 

c;uc tiene en obtener la cspcradol "nurm.l de experiencia". 



LCrlGUAJE [XPRESIVO VISUAL 
•1ri tura 

LEllGUAJE RECEPTIVO VISUAL 
l ce tur.:1 

i 
LEt:GUAJE QU lllESTES 1 CO EXPRESIVO 

habla 

i 
LENGUAJE RECEPTIVO VISUAL 

lectura labio-facial 

l 
LErlGUAJE lflTEIUIO 

sfmbolos visuales y experiencia 

EXPE!!lf!H":IA 

La jerarquía en el desarrollo de los sistemas de lenguaje 
del nii\o htpo.1cúsico. {Mykelcbust, 1960). 

39. 

La forrnJ en que el niño hi¡·o,,cúsfco gana experiencia especifica es 

a trilvés de asc-cfarla con la palabra. Por mc:Jlo de la lectura del 

t:1bla él puede obtener un símbolo visual el cuill es asocL~do con la ex~ 

¡:cricncia; un importante factor en el proceso total es el propio ticmpo 

de los eventos. Este es la base del entrenamiento para el desarrollo 

del lP.n~uajc interno. El expresivo puede ser recalc~do o enfatizado 



únicamente después 1le un minimo de lcnauajE? int(;rno y rcccp~ivqi r¡uc. ha 

sido estabilizado, 

PERCEPCIO!l DEL 11/\BLA 

Según Bootliroud 1~76, (citado por la John Tracy Cllnic 1978), "Es 

generalmente tlCC!ptado que el desarrollo de la percepción del habla pro­

viene del m5xi1r,o u50 de la situación y del contexto, aunado con lo rel,! 

tivo a información supra-scg1ncntal, y a través de un proceso de refina­

miento que se dol con el incremento en el uso dcci.>nlrastes fonéticos". 

El concepto anterior está eslabonado al concepto básico que tiene 

aplicación dir1~cta en el método de enseñanza de h;ibilid<idcs auditivas: 

la redundancia del lenguaje, 

La comprensión de un mensaje auditivo es facilitada por la intcgr!_ 

ción de muchas cl.1ves, Incluyendo la sintáxis, sem.intica, fonética y a~ 

pectos contextu.-ilcs y situacionales. S.-indcrs, 1!371, (cit.-ido por la JTC 

1CJ78), define rt!clundancia como: La parte del mensaje que puede ser eli­

niin<'lda sin sufrir una pCrdida significativa de información. 

Por lo untcrior se dice que el que escucha, utiliza la secuencia 

d~ eventos auditivos p<iraC)encrar cxpcctativa concernientes il eventos 

rostcriorcs, por lo que, cl significado de un mensaje es usualmente pr!_ 

d.:ciblc par<i la cu111pr~nsión Je hechos iniciales y de información cante~ 

t·.:.:i 1. 

'º· 
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los 1;ue cscuch.ln, sean impedidos i\w.Jitivar1('11te o no, suelen us.1r 

solamente inform.1clOn ólc(15líci!. - l ingt1fslica de un mcn~.1je nccl:'saria 

par<1 prcilecirlo, ya que el que escuchi\ p.:ira de h..icerlo un.:i. 'lez que el 

significado .Je éste es 1'ntcn1dído, y obtiene Jn suficiente lnfonnación 

para efectuar una rcsp1H:-o;t,1 ap1·opiada. ror cjern!)lo, el que escucha -

norrn.)lm!!nte cntlc11de con frcc1icnci~,ilún O•tjo circunstancias en lils que 

es diffcil h<lcL•rlo. en ocasiones cv<>ndo no todas las p.:irtes dl?l mensa· 

je están pn::scntes: cc11vc1·sJción lclefónlc.1 con ruido, murmullos de un 

cuarto contiguo, etc.,. 

lo ilntcrlor es posible gracias d ld redundancia del 1Cn!Juilje, olSf 

como a la habilidild del que oye normalmc:11tQ p.:u•a utilizar todas las el~ 

ves ¡::osibl11s y comprender el mensaje. 

la pcrson.J impedida uuditivcnncnte predice el mensaje bajo condici.2_.' 

nes adversas s\rnilares a las descritas, cuando la información es incom· 

pleta y dislorslonada, debiendo aprender a hacer el mS~imo uso de todas 

las claves disponibles, incluyendo .Jqucllas a su alcance a través de su 

audición. 

En un esfuerzo por ec:.rpl icar los complejos proCc!>OS en la percepción 

del habla, incluyendo la relación ('ntre producción del habla y lil pcrccl!_ 

ción de 11' misma, Lfh<?rfllan, Cooper, Shaukuuellcr y Studdert Kcnnedy, 

1967, (citolrlo po,. la JTC, 1978), postulan el SilJuic•ntc concepto: "lil 
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tcorfa motorl de la percepción del habla proponc que los sonidos habla­

dos son 11sual1:;.:ntc 1·ccG1wcidos y 1.1 pe,·cc¡,ci6n n'.!forzt.1da a través de la 

referencia a los movittde:ntos ilrticulatorlos que producen el sonido". 

Algunos oc;critorcs se 1·~fien~n al 1establcclmicnto de un "Diccion!!_ 

rlo ce correspondencia auditivo - a1·ticulato1·lo", y subsec~cntes proce­

sos .Juditivos hilcc uso de la inforr11:ici6n articulatoria derivada de este 

diccionario, a un nivel inconsciente. (Stcvcns y !!ouse 1972, citado por 

la JTC, l'J78). 

Cu.indo l., criscr1;in;:a t>slabur.J producción y pcrcL;ición, el alumno -

audltivtimcntc lrr.pcdlJo podr1"a llegar a adr¡uirir un conocimiento tácito 

!lCCrca de los hechos que ocurren como cu,indo ü1·ticula sonidos o habla, 

lo que oye cuJndo "111011\tor~a" (• .... sl'.uch<l su propia voz) y lo que otros -

hJblan. Este proceso potlrfa 1·cfor1arsc asl: Pedir oll alumno que escu­

che, repita lo que oyó y despuéo:. que escuc~c otra vez los patrones del 

habla que se van cslilbona11do, logrando asf el reforzamiento, La nieta 

serfa practicar lo suficiente para que este eslabonamiento se produzca 

a un nivel autor.15t1co. 

Según Miller, 1967, (citado por la JTC, 1978). el ser humano tiene 

la capacidad de percibir un n1imcro indefinido de unidades del habla {fr~ 

ses, oraciones, etc:.,) cuando listas son combirMdas o agrupadas l69lca­

r..ente. Esta habilidad es pusiblc gracias a la capacidad del cerebro de 
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prccc<:ar y alc1.1ccnJr sc1•it:>S tJe informJción rP.Jacf(Jn;tda, dccodfffcando 

gruros de fnfor~.1Jci6n (or,iclones c.0111ple_ias por cjempio) organfzun.:!o y 

almJccn.:inJo el n:cns,ije f'll pcr¡v~iios arupos, guard.-indo J;i secuencia co­

rrecta. Este proceso es conocido co1110 "frasco" (del inglés "ch1ink" o 

cucr:!.:i ":;t1·fn9''). 

íJra Dan.lhor :¡ Pfc\.,ctt, 1978, (citado por J;i. JTC, 19~8), existen 

dc.s h1µort.-int~s ccnsidcracfoncs en el ".!csarfo?lc de la perccpci6n del 

habla de un niiio hipoucúsico: 

t. Los r·r.osiduos ~uditi·;os del rdiio. 

2. El dcsenvol·lil'licnto del niílr.i con respecto al habla. 

LOS autores rr.cncionudos t.ir.1bién Jsicnt.:in que es la habf 1 id;id natu­

ral Ce utfllzar la infon:-ación clisµonible en los sonidos del habla. Es­

tas carencias en dich~ habilidad no se relaciona en proporci6n directa 

a sus .:iudiO'.]r.:i1a.is de tonos puros. ror lo tJnto, serla importante no só­

lo tener el zudiogrJma del niilo, sino también un pequeño historial del 

c:!esenvolvimiento del mismo con res recto .l) hilbl3, 

El té111dno "suprasC~dt~ntal" se refiere a 1.1s modalidades pros6df­

CJS, (o mclddicas) del hílbla, incluyendo entonación, ritmo y acento t6-

nfco. 



Los patrones de tiempo, la entonación vocal, y el acento tónico, 

están lletios de contenido, aún para el infilnte. Cu<indo las p<ilabras 

no son escuch<idas claramente; o el sfgniflc<ido de las mismas no es 'º!!!. 
pletJmente comprendido, r.iuchos mcns.ijcs pueden <iún ser comprendidos e~ 

mo result.1do de la interpretación de las claves suprascgmentillcs mcnci~ 

nadas, a pesar de encontrarse en situucioncs de dificil audición. (Rui­

do de fondo, encontrarse a e ierta di s til ne i.1 de un a 1 lavoz, etc ••• ) , 

Algunos investigadores sugieren: 

Cuando la estructura lfnauistica es conocida, las frilses supra­

segmentales proveen cl.:ives sint.lcticas y scm5ntic.Js p.:ira los 

hlpoacúsicos, asf como par.J los nor·maoycntes. (Stark, 1974; John 

y !lofrarth, 1975), (citado por J,1 JTC, 1978). 

La entonaciOn no solamente ayuda al que escucha a atribuir un 

significado al mensaje, sino que también proporciona una estru~ 

tura para establecer limites entre frases y oraciones, así como 

ayuda para recordar en futuras situaciones similares. (Llberman, 

1967; Olasdell y Scnsen, 1970), {cft.:ido por la JTC, 1978). 

P.ira los hipoacúsfcos profundos, el uso de la mnplificación, per_ 

mi te al que escucha el ofr claves de tiempo y de intensidad to­

nal, que pueden ayudar a percibir la sc:n.Sntica y sinttixis del • 

mensaje. (Erber-, 1972), (citado por la JTC, 1978). 
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lol ate>nción que se preste a 1.ls modalidades supra-sc~mcntalcs 

del habla es muy impo.-tante en el des.Jrrollo de la misma. li\ 

inteligibilidad del habla de un niño hipo3cúsico es mf'jorac!a 

más por las modalidades mcncion.1das que en si por la ilrticula­

ción de las silo.lbas. (John y lto~1arth, 1965), {citado por la 

JTC, 1978). 

Ahora bien, el niílo hip0Jc1i~ico, que pose>c una buena entonación y 

tono vocal, .1si como la ilrliculación adccu.:illa el\ essiccificols silabas o 

palabrlls, ser,1 entendido mSs rSpida;nc:ntc. Por lo ñntcrior, es critico, 

par.l el dcsarr'Jllo de las habilil!adeo; auditivas J ex¡ircslvas, proporcl!!. 

nl\r la estimulación auditiva enfatiz;i.ndo las 1nodulidades supril-SC!Jmcnl~ 

les de los mensajes, lJn pronto y tan constantcMcnte como sea posible. 

"Las rnod<llidildcs segmentillcs del r.abl<1, son los sor.idos individua­

les que forr,;an una silaba. AlguJ'las partes o segmC!ntos del habla son 

m<'is diffcilcs de escuchar para los impedidos auditfv.lmente debido a la 

diferencia e:n los rilngos de frecuencia~' 

Generalmente individuos con un milyor residuo auditivo captan mejor 

1.ls c!lfercntcs frecuencias y poseen una ma.yor discriminación segmental 

~ue aquellos con p6rdidas auditivas más severas •. (JTC, 1978). 



46. 

Para Pic~.ett, Murtin, John'.:.on, Sinfth, D.lnfel, :nll is y Otis, (1972), 

(citado por Pfckett, 1979), los hfpoaciisicos cscuch<ln mejor las bajas 

frecuencias r¡ue las medias y las ,1lt.:is, mientras que aquellos con menor 

daño auditivo, t,iribién pueden captar poltrones de frecuencia media, asf 

como de b,1j<l frecuencia. 

La investigación en la percepción auditiva ha revelado lo siguien­

te acerca de este tema: 

Debido a que tas vocales poscC!n mayor energiu e fntcnsid.-id en 

bajas frccu1?11cfas, son más fácilmente percibidas que Tas conso­

nantes. (Plckclt, 1972). 

l<ls Vocales posteriores son mejor pcrcibfd.ls que las frontales, 

desde el punto de vista articulatorio (Pctcrson y tchiste, 1960; 

Pfckett, 1972; Shcr y 0;.1ens, 1974), 

Las consonantes anteriores son percibidas mejor que las posteri~ 

res. (O\~ens, y Schubbcrt, 1978; Pickett, 1972; Sher y Owens, 

1974). 

En el caso de la hipoacusia severa y profund~, las siguientes son 

algunas consideraciones acerca de la percepción del habla en la poblaw 

ción mencionada: (Erber, 1972). 
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Los hfpoacúsfcos severos pueden dfstfn9ufr entre claves son6rf­

cas y nas111es, mfc-nt.ras que los prof;.ndos gcncralr.iente no. 

los hipoacúsfcos profundos no pueden categorflar las consonan­

tes, y,1 sea por su ubfcacl6n ci mane~J de arliculacfón, con la 

ayuda de claves auditivas únicamente. 

Cuando se añaden cl.:ives visuales, los niños hfpo.:icúsfcos seve­

ros muestran un mayor avance en el rcconocfmfento de J.:is consQ_ 

nantes que los hfpoclcúsfcos profundos. 

ta percepción de componentes fonéticos es afectada por sonidos ad­

yacentes dentro de las palabras. Estas claves podrfan ser importantes 

no o;óJo en palabras sino en frases, Expresivamente, la unidad más pequ!_ 

na de perccpci6n es Ja sílaba, por Jo t.:into, es ·frnportante el ;nsefiar f~ 

nemas s1.lábfcos y pal.:ibras. complet<is más que separarlos. (JTC, 1978). 

CARACTERISTICAS PSICOSOCIALES DEL rHr¡O IHPOr\CUSICO 

los nf!los hfpoilcúc;;ft:os varfan !.u conducta tanto corno los ni/los co­

munes y en general, también pu~den ser en gran meofdil por lil ayuda ~ue 

sus padres les ofrecen debido .:il entrcnclmfento que se les brinde. 

Bowley y Gardner (1976) seila!Jn algunos deltas f::iportilntes acerca del 

"mundo" del niño sordo: 
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Cuando se encuentra un niHo con una seria incapacidad. como la 

hipoa~usia, las consecuencias ps1co16gicas pueden ser profundas. 

Es importante anotar que las dificultades de la mayorfa de los nt­

nos hipoacúsicos son muy similares a la de los niños comunes: accesos 

de malhumor, desobediencia, problemas con las comidas, holgazanería, 

fracasos escolares, etc, .. 

la htpoacusia conlleva diversos problemas psico16gicos que se pu~ 

den identificar en las siguientes áreas: 

1) La carencia de ruidos y anuncios auditivos. Es decir, no oyen 

los r"Uidos casi continuos de la vida diaria que las personas 

de audicH'in nonnal aceptan como un hecho y oyen semi-incons­

cientemente, como el ruido distante de los trenes, voces, -

puertas que cierran. el viento que sopla entl"e las hojas de 

los á!"boles, etc. 

El mundo del niño hipoJ.::ús1co profundo es un mundo de silencio 

ya que, solo es capaz de ófr algunos 1"1.lidos, y este silencio 

le da una sensac16n de aislamiento. 

El nino hipoacúsico no .-ecibe los avisos completos y las preve!!. 

cienes que ayudan al norma-oyente a efectuar ciertos ajustes. 
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2) Oiffcult;idcs para su p.irlicl.pacfón fJmfl far-, La p.:irtfcfpacfón 

del niílo hipo.:ic1isico en la vida f;imflfar cst,i. limitada, en 

CiC!rto gr.ido por la dificultad en la corr.unfcaclón. 

El niiio hfpo;iciísfco profun~o r¡ue r.o ha sido cduc<1do curccc de 

un lenguaje propio y no puede comprender C!l lenguaje de los d~ 

m1is, por medio de la lccturil labial. 

Según algun~s de los autor·es mcncion,1dos, la pcrsonalid.:id del 

niilo se ve influida en ur;in mcdidol pcr estas primc1-.'s activfd!. 

des, sobretodo aquellas en las 'JUt' participa con su r.1adre duran, 

te los primeros .1ílos de vida. 

El'niiio, al riilccr, es una cri<ltur.:i indefensa que depende de su 

madre, no sólo por sus ncCcsfd¡¡dcs or!)ánfcas, sino tilmbién en 

sus necesidades de cariño y de seguridad que, en este periodo, 

sólo pueden provenir de la m.:idre. 

Esta etapa de dept!ndcncia más o menos completa de la madre da 

paso lentamente a una mayor independencia cuando él mismo co­

mienza a caminar, al llegar ~1 segundo uño de lu vida. Sus de 

seos de explorar, de dominar en cierto modo el medio que lo ro 

dea y de afirmarse, se hacen cada vez mc'is fuertes, y estos de­

seos entran en conflicto con las de la madre, sobre todo a los 

2 y 3 años de edad, 
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El niño hipoacúsico (SC'lcro o prorundo) no n.1cc con un tcmper~ 

mento diferente del que oye; la pcrsonillidad se desarrolla en 

gran parte cor.:o resultado de su participaci6n, desde su princj_ 

pio, en la vid.:i fJmiliar, tal corno ocurre con el niño oyent_e, 

pero CfJ/l algurias dificultadC!S; 

3) El dcsurrollo emocional del niílo hlroa..;úslco. Todos los niños 

precisan afecto y scgurldi!d, y estas 11cccsfdudcs no se satisf!!_ 

cen LOn f,1cl l i<lad '?11 el caso del niílu hi¡;oacúsico, Por ejemplo 

no puede ofr los pasos o la voz de la madre que lo tranquiliza 

cuando está asustado. 

A menudo se siente un poco aislüdll y está inseguro de la prcse!!. 

cia·y la aten~iún de la madre. 

La frecuencia con que el niño vea a la madre le dará una fuente 

dL> sc9ur1dad ya que cuando no la ve a su lado, pura él desapar~ 

ce del todo, repentinamente. f'1.1cdc oírla sintiéndose aisl<ido. 

No se le puede ayudar con explicaciones habladas. En su inte. 

to de tratar de poncrSP una toga• .\e vestirse, de poner en su 

lugar los juguetes, como en el caso del niño oyente. Cuando se 

equivoca corno ocurre con todos los niños, cuando 1nt~ntan hacer 

las cosas solos no es íScil vencer su sensación de fracaso y su 
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posiblC! mal humor por medio de palabras o sugestiones, lleván­

dolo a hacer algo mE!nos dificil dicha larca. 

El niílo deberá ilprender a tener una i1Ct1tud de .lceptación t,1nto 

de sus propias capacidildes, 11si como de sus dcfcr..los, una apre­

ciación de sus necesidades po.r parte de 10s padres y ayuda alc,!l 

tándolo a lograr m¡iyor lndcpendencl;1 considr.rando su falta de 

audición. 

4) Los hábitos y su desarrollo. A los 3 ó 4 aílos de edad, la te.!!_ 

dencia del niílo hacia. la independencia se huce muy intensa y 

tanto niños que oyen como los hlpoacúslcos insisten en hacer 

cosas prohibidas, como si estuvlcriln midiendo hasta donde pue­

den· llegar p.:ira probar la autoridad de los p.idres. 

El nlílo hlpoacúsico, en esta etapa, sC muestra generalmente 

muy illCtfvo, tocando y moviendo cosas, porque el tacto y la ob· 

servaci6n directa de las cesas es su rn.inera de compensar la 

falta de lenguaje y el hecho de que no se le expliquen 11'1s co­

sas. 

Las reglas y la rutina constante fot·man parte corno fundamento 

de la seguridad del niílo sol'do, en cierto modo compensan su fa.!_ 

ta de audici6n a la palabra hablada y a los sonidos de la vida 

cotidiana. Es importante especialmente la l'utina, para el des~ 

rrollo de los hábitos de la vida. (alimentos, etc ..• ) 
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5) Ocsarrollo Social. Este desarrollo es influido en 9ran parte 

por la vida f.1miliar de les prll:1cros meses, cuando el nir.o 

ilprcndc a dar y recibir, a compartir las experiencias en su 

relaci6n ccn la 111adrc y, rn5s tarde, en rcl.ici6n con otros micrn . -
b:-os de la r.1111ilia y cventualmPntc, alre•lcd'Jr de las·J ar.os de 

edad, cun personas ajenas al cf1·culo familiar. 

(n el niño hipo;ic1ic;lco este desarrollo social presenta varias 

dificultades, porque sólo puede hacer un uso limitado del len. 

guaje y de lü comp1·cnsi6n del mismo, que es tan importilnlc en 

las relaciones sociales. 51 no se le ayud'l será un solitario, 

que prefiera aferrarse a sus juguetes o a su m,1tlrc antes que 

enfrentar y VC!f\Ccr las dificultades de 1.1 comun1c.ic16n con los 

ni.itas norma-oycntcs. Al \'Cr a otros niiios que hablan y que 

act11an como consecuencia de ello cn sus jue!JOS se .sentirán 

apartados y rctraidos. Sobre todo ocurrc csto después de los 

5 afias. ruando los niños coinicnza.n a jugar más en grupo y deben 

aceptar 1as reglas dcl juego, 

6) Desarrollo Intelectual. '[n la grun irayorfa de niños hipoacús.!_ 

ces, no hay mC'tivos para suponer que, los factofeS que han al­

terudo su <1udici6n t.1mbién htn d~teriorado su intelingc11ciu 

(Dale, 19BDl. 

Muchos estudios psicolügicos (Murphy, 1957 citado por Bowlcy 
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Gardm:!r, 1976), dcmostr.iron qua el ténnino rrcd1o de los niños h1p2_ 

acúsfcos alcanzan el mfsmo cocfcr1le intelectual con las pruebas 

que no requieren lenguaje o instrucciones verbales, en comparación 

con los oyentes. 

Esto no significa, apuntan ll.s autores mencionados, que todcs los 

niños hlpoacúsfcos tengan unil int~li;.icncia p1·om.::dio, ulgunos son 

muy torpes (aproximadamente un 15~) y un pcquciio puntajc de muy -

retardados que tienen, por lo general, otro~ defectos. Estan des 

pués los hfpoacúsicos muy intel igcntes, t,1mb!Jn un 15% aproximad!_ 

mente, y un pequeño porc.ent;ije dc superdotados, 1¡ua hün llegado 

a escribir 1 ibros y a completar cursos cicadéridcos superiores. 

tos cocientes de intcligcnci.J con prueb.Js que no cxfgen lengu.Jje 

son cast iguales entre los sordos que entre los niílos oyentes. 

Se encuentra intacta su facultad básica de razonamiento, aunque 

las pérdidas de la audición intensa reducen, por supuesto el gra~ 

do de desarrollo de la intel igcncia bSsica y de su expresi6n por 

~cdfo del lenguaje. 

Según HdnS Furth, 1966, (e ita do por Bowl cy y Gardncr 1976), 1 os 

niños hipoacúsicos pueden real izilr rr.uchas tareas intelectunles 

que antes se consideraban que dependían en gran medida del lcngu!_ 

je como la clasificación de objetos, el descubrimiento de SPmeja~ 
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zas y o tres ccnccptos; y~ que se cncuentr;i.n a un nivel comparable 

con el de los niños oyentes sicrr.prc qui? se 1e den instrucciones no 

verbales convenientes acerca de la tarea que el exumln.idor desea. 

Sin embarco, la comu~icaci6n r~pida y eficiente de los pensamien­

tos. l!epcnde en ~ran medida de las palabras. Desde tocios los ~n­

gulos nos llegan nuevas ideas, conceptos y puntos de vlsta, sobre 

todo por medio de palabras, 

El niño término medio de 5 años, tiene vocabulario d!! 2000 pala­

bras por lo menos, según Watts en 1960 (citado por Bowley y Gar!!_ 

ner, 1976). 

Algunos ·n1 ños sordos no educados; virtualmente n_o conocen palabras 

a esta edad, lo que significa que se encuentran muy reducidas, la 

reccpci.Sn recolecci6n, clasificaci6n y expresión de las ideas que 

carecen de experiencia y no pueden hacer un uso total de su inte­

ligcnci~. en comparacl6n con los ntños nonnales, 



CCMl'frlSACfCrl AUDITIVA 

Mykel<'bus,t H, R. (1960). menciona que los niños hipo.3cúsfcos son 

vfctfmas de un dcscquilflirfo pslcoffsiológfco !:Jlobal, dC!bido a su fnca­

pacid.1d de escuchclr. 

Tienen tHhl disminución del indice de estirnulos scnsorfdles que al­

canza Ja fon::a..:ión reticular ;:1c:socnccfálic<i. Podemos iru.Jfcar t.:imbién -

que un deterioro en el .:iprcndizaje auditivo pu~dc implicar, al9unas ve­

ces, trastornos de los or9,111fsmos no .1udilivus co1'10 problc.m.1s en el 

equilibrio, orientación, mismos que no pueden ser .1yud,1dos por la vi­

sión. 

V<lrios .iutorcs como Col in O., 1980, Borel, 1984, el propio Myklc­

bust, 1960, hablan .icerca de una infcriorfd.Jd en cualquiera de las si­

guientes áreas, incluso en las tres: 

Retraso en el desarrollo 

Retraso t?n la modalidad sensorial 

Retr.lso en la respuesta motriz 

Col in o .• 1~30, dice que la inferioridad en el desarrollo se del de 

manera selectfvcl, debido a que aparece en unos individuos sordos y en -

otros no. 

55. 
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Ahora bi f'n, si se considera que se t icnc un retraso en 1 a moda 1 idild 

sensorial, la forma de medirlo en un indlYfduo norma-oyente es a través 

de una prcsent;ic ión aud l t iva, mi entras ciuc con e 1 hipoacüs feo es v 1sua1. 

En el niño oyente las cifras, incluso las presentad.ls visualmente, for­

man parte de un complejo en el cu.11 están impl lcados los elementos .1udl. 

tivos y motores, adC'r.iás de saberse que la memorización ~stS. facflit.:ida 

por la multlpllc.-ici6n de los cilnalcs de presentación. Una presentación 

visual y ,1udltiv,i, es más cfic,1z que unil presentación solamente au<lfti­

va, por lo t.J.nto Colín l~WO, habla de un retraso cm esta .irecl, al i!]Uill 

que Myklcbust, 1960. 

la r{'.'spucsta motriz f)I\ el niño sordo se ve en la incapacidad de s~ 

ministrar la respuesta motriz que se m.lnifir.st.i en la .irticulaciOn que 

lleva consigO la repetición de esti'mulos y, si además .ipnrcccn resoniln­

clas auditivas, pueden tambl~n h.iccrlo repeticiones. Esto sucede ilun­

que el niño esté entrenado y capacitado para hablar, ya que existe una 

molestia en la urticulación, asi corno f.ilta de soltura, por lo que el 

sordo tiende a recurrir al gesto. 

En comparación, el niño sordo se encuc:>ntra c:>n desvc:>ntaja en rela­

ci6n al oyente, por el hecho de que no evoca con lil misma facilidad el 

nombre de los objetos que llc:>ne enfrente. Su n11tur11lcza tiene sin em" 

ba rgo una supl ene la sensor f
0

a 1 cons f s tente en 111 ut i 1 i zac ión de las pe!_ 

cepciones residuales, d<indo un sentido il las inforr~.1cfoncs perceptivas 

01·dinariamcntc <ibandonadils, es decir, uti 1 iz.'inr!olas como paso previo a 

lil acción. 
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Esta suplencia se basa en la teoría dc la compensación ~~e consis­

te. c\lmo menciona Col in, 1980, en lo si9uicntc: "Los sentidos subsis­

tcn,.Y en consccucncia las funciones que corresponden a los sentidos 

afectados quedan compcns,1das, legrándose un dc<;urrollo pu1·ccido al dC! 

los sujetos normales". !..a mism.i autora menciona que C!xistcn dos teorías 

que explican la ronna en que se presenta la suplencia sensorial, sin em­

bargo la teoría de la compcnsaci6n s;gún el punto d~ vista de la autora 

de este diseño, "'ª más de acuerdo a lo que n:ialmcntc le sucede al niño 

hipoac~sico. 

A continuacl6n se cxplic.:irá en que cons\5tcn l.:is lt>orias arribJ 

mencionadas: 

Teoría del contagio. lnvcrsam~nte, la lesión de los sentidos r~ 

pe.r1.ute en los demás en virtud de su solidaridad; en consecuen­

cia. los sentidos restantes pueden tener disminuida su funci6n. 

Teorfa de la indiferencia. Pucd~ que no exista ninguna rcpcrc!!_ 

si6n, n1 favorable ni desfavorable, sobre los sentidos intactos. 

Abundando sobre la tcorfa de la compensación se han pro~ucsto tres 

concepciones principalmente, mismas que tienden a exp.licar la :iuplencia 

c;ensorial: 
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Compcnsolción 01·9.lrlicol (senso1·ial). Corno menciona Colín, 1980. 

los partidarios de esta idea dicen que el or9.11lisn:o se sobrcpo!!_ 

drli .i 1.i privolción de un sentido mediante una superioridad en 

la capacid.1d de los otros sentidos, la vistol y el tacto tendrán 

asf una il!JUdc7il y un poder de 1liscrimi11dción m.is elevado que en 

los sujetos norm<ilcs, Sin cmb.1rgo, lil suplencia sensorial no 

se ejerce pues ol nivel de los ór~olnos scnsori<iles Intactos, si­

no lo que hace es utilizar los éir~anos sensori<ilcs intolctos y 

se sirve de ellos como paso previo a la acción. 

Compensación perceptiva. Sct:¡ún esta teoriol l.:is pcr-cepc iones si!_ 

lid.:is de los sentidos int.:ictos, seri.:in m.3.s vivas, n1ás precis.1s, 

mis ricas y seguidil de una vida 1n.ls intensa de las rcpres1mta­

cioncs (percepciones y memoria) y de las im59r.nes (cidetlsmo). 

Para Col in~ 1980, y al 9unos o tras auto res, es ta compensilc ión 

se va a dar porque et niño hlpoacúsfco utiliza las percepciones 

residuales. y les d.i un sentido a las informilcfones perceptivas 

ordinilriamente .:ibandonad.:is, r¡ue permite utilizarlas c":>r:io paso -

previo a lil acción. 

Compensación intelectual. "Si la inteli9encia es esencial, la 

posibfl idad de sobresal ir en las activid,1des substflut.1s cnseñ!_ 

das en la escuela e:;pecial. dcpendcr5n de las cilpilCidades fnte­

lectuillCs de los sujeto<;. Estos aprender5n tanto más t!e prisa 

cuanto 1115s dotildos estén. la lectura lilbfo-facfal (L.L.F.) 

proporcionil una prue>bd sumamente concluyente". Colín, (1980). 
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Cor.10 se mcncion6 anteriormente, 1.:i suplencia deberá a~arccer como 

un fcnó11;cno sin misterio; ello otcdcce il los mecanismos r¡uc son la re­

gla de tod;i ¡icrccpción, para todos los !;cntidos y p.1ril todo ser vfvlc.!!, 

ti!. El hc~1brc nornill puede adquirir lilS rnfsmas 11.Jbilfdadcs que el hip.Q. 

acúsico, pero no tiene necesidad de hacerlo. A continuación se presen­

tan estas habilfd.:ides. 

Coli'n, l::IBO C'Slilblccc un cuad1·0 descriptivo del desarrollo de dif~ 

rentes áreas del niiio sordo desde el nucimfcnto hasta los 3 aiios. 
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Pc1'CL'JlCió11 glob~l de 1<1s 
for.::-15 i\U'JitiVJS. 
Principio de rcconvclrii':n 
to de S\1•.it!.;o; f,l1!1ili.:irco;:-

6-10 Pcl'cc,·.c ió11 r.:.ls amplia 
dr.1 unh1~,rso sonoro. 

12-18 la función auditiva se 
entremezcla con la del 
len9uajc, 
Comh.·nzo de l.l pcrccp-

1 ción de ritmos. · 

·-------------------- -----· 
IB-21 

24-27 

30-35 

36-39 

la función auditiva se 
afina. 
El nliio es cap,1z de pcr 
cibir variaciones de lil­
lens id,,d o de frecuen­
cias incluso modC!radas. 

Se controla su control 
aud ioron.l lor lo. 

la función uuditfv., t>stá 
muy cntrelaz.:ida con la 
del lenguiljc, 

, A trd\'65 del voc.1bul.:irio 
· adquirido, es posibla sa 
~ ! ber 1.:i inlcl igibl l idad -

de la valal>ra. 
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tOlJCACION ESPECI.'1t. Y I:llTREllA:'lfErHO DEL IHPOACUSJCO 

(<lucación tspecial d(! los :Hilos tllpoacíislcos. 

la educa e ión r.spcc i il 1 Ue1 n f r1o h ipoacús ico es ta int im.:imcnte re la­

cion.:ida con los objetivos que par'a elles se han fija,jo, los cuales con· 

sidcran J;1is potcncl.llit.J,1dc$ cducJtiv.:is, psico169tcas y sociales. Algu~ 

nos de los puntos de vista que se pr~scnturSn difieren acerca Je la me~ 

jor manera y método de educar i'll sujt?to hipo3ctislco debido a Jas diver-­

sas oplniorn2s respecto .ll íuturo de éslc. 

"Oc acuerdo con dfvcrsos csttJófos est<ldístlcos~ existen en l-te:.:ico 

entre 35,000 y 40,000 sujetos sordos sin lenguaje, mds de 800,000 

hipoacüSicos y entre tres y cinco millones de personas con otros 

tipos de problemas de la comunicación llng~i'stica". (H-11,l, 1982). 

En estadísticas un poco más recientes el~borudas también po~ el 

Instftut<l Me.w:icano de la Audición y el tcn~uajc l:'fl el año do 1964, 

se inform.l to siguiente: "Si con la población actual en México~ 

calculada en 1i millones, se toma el J: como la cifra adecuada pa­

ra apllcars~. un número di:' 2'160,000 mexicanos tendrían necesidad 

de servicios especializados, ~olamcntc en el jrea de audición di.!_ 

minulda". Y continúan diciendo: "Si el 52: de la población total, 

SC!Jtin d.ltos demográficos recientes. es menor de 18 años, existen 

37'440,l'OO mexh:anos entre los: O y 18 aílos y l6'440,000 entre los: 

6 y 14. es decir, en edad escolor. Oe1 primeto de estos grupos y 
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con los mismos conceptos porccnt1.i.1 les. 1'123 ,000 mexic.lnos presc!!_ 

tan prol::lcm.1s auditivos; y existe una poblilción tot.1Jrncnte sorda 

de 45,000, entre los Cllilles 10,400 se cncucntr.1n en !!dad escolar". 

En la Ciud<id de México se cucnt.l con instituciones p.1ra los niiios 

hfpoacúsicos y Jos sordos tota!cS, .-il9unils de ellas son: 

las escucdas rle e'.Juc.-ici6n especial de Ja S.E.P. 

Instituto f.!c>xicano de 1.:i Audición y el lcngu<ljC (I.H.A.l.}, 

Instituto Nacional de Ja Comunicaci6n Hurna11a {I.tLC.IL) Ocpcn­

df!!Ott.! de Ja S.S.A. 

Orientación Infantil para la Rehabilitación Audiológica (O.l.R.A.} 

Instftucfoncs Privadas. 

El primer pclso o fu se para el trt"l lilmi cnto dp l niño s!>rdo es la re!!_ 

lfzacfón de una audiornctría a trav~s de la cual se diagnostica el nivel 

y tipo de Impedimento auditivo. 

la 1\udfomctria, utiliza r.1 oludfómetro, el cual es un aparato elec­

trónico para Ja producción dC! sonidos de distinto tono (más agudos o_más 

9raves) y de intensidad graduable, para la determinación de la agudeza 

auditiva y los umbrales de percepción de tono. 

En audfometria, el nivel de referencia de los cero db, es aquél 
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punto parJ cada frecuencia (en ciclos por segundo - llz) al cual un 

grupo de referencia de normJ.-oycnt~s tienen su urnbrol; desviaciones de!_ 

de cero db indican lil intensid.1d ,1ii.1di1l.i necesuria para que el otdo pug_ 

d.J captar detcrminad.l frecuf!ncla, medida que como se dijo, se da en 

l!ertz, 

El interés por el diagnóstico temprano de la c1Udici6n Ílació en el 

siglo pasado, desde entonces t:rnpezó el desarrollo de la .Judiomctria. 

En la actualidad existen varios tipos de pruebas ~udlométrlcas: 

l. Aud iometria por rcfl e jos. 

1.1 Reflejo del moro. Consiste en efectuar un ruido. Al o1rlo, 

el bebé tiene una reacción de sobresalto en la que cstlra sus 

brazos hacia los lados, para luego juntarlos en una especie 

de abrazo. 

1.2 Reflejo palpebral. Después de producirse cualquier sonido, 

se puede observar la oclusión de los párpados. 

1.3 Reflejo de orientación hacia la fuente sonora. 

1.4 Audiomctrfa por respir;ición. Consiste en tomar como p;iráme­

tro los cambios respiratorios. Se ha comprobado que nuestra 

respiración cambia con la cstlmulac10n auditiva, aún en esta­

do de sueno. Lo anterior es debido a la atención de estimulas 

auditfvos. 
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1.5 Cardtomctria. Se basa en la observación de los cambios en el 

ritmo c,1nJíaco, después de 1.i presentación de un csti'Mulo acú~ 

tico. 

2. /\udior1etrfa por respuestas comllciolliidas. Jncluyc .1quellas 

que requieren resrucstas volunt<irias por polrte del sujeto. Se 

li.1s.Jn en proporcionur .ll niiio 1.i suíicientc mutfvcición para 

que r·cspom!a, Se ulillz.i unJ scilal acústica para avisar .11 

nfílo que puede poner una pija, cambiar Ja hoj.1 de un libro, o 

hilcer otra cos.1 que le interese, dependiendo dC! su edad, 

2.1 Audiomt.!lria por jtH!!JO. La m.iyori,1 Je los ex:perfrncnt.:i~lores 

juegan con el niílo JMl'il e11trl·11ilrlo .1 rf:'spondc.•r, 

2.2 Pccp show. Se con'.!fciona al niiio .1 voltcur la c.:ibC'za hacia~ 

un· muílcquito que se ilumina sOlo cuando pilsa el sonido. OC!:• 

de el punto de vista psicolOgico, lo anterior consiste en un 

condicionamiento operante. 

3. fledida clcclrofisiológlca. 

3.1 Audiomctri;i por respuestas !Jalviinlcas Je lil piel. 

3.2 Audiomctria elcclro~ncefalogr5fica. 

3.3 Electroclcrogr,1fia. Brind.i infonn.iciOn en el diagnóstico 

audiológico del órgano sensorial. 

3.4 Potenciales evocados. Son Tas respuestas eléctricas del cer~ 

bro. 
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A continuacf6n se presenta un ejemplo de una gráfica audiométrica, 
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Cuando el niño ha sido evaluado y se ha determinado el nfvel de f!!!, 

pcdfmfento se prosf~uc a efectuar la Teccf6n de auxiliares auditivos o 

aparatos auditivos. 

Para la John Tracy Clinic, (1968), el aparato ayudará al nfílo a e!_ 

cuchar fntensiFfc.indo el sonido y llcv.índole directamente a su oído, 

En si lo t1yudu J utilizar la audlci6n que posca. "/lo puede hacerlo ofr, 

pero a medida que el nlílo va apn:!ndiendo a escuchar Irá teniendo concfe!!_ 

cfa del sonido, sea cual fuere su grado de sordera. La ayuda principal 

que reciben de sus apar.itos dependerá del g1·ado de sordera - hfpoacusfa 

adernJ's dC! Ta ayuda que le den para Jprendcr a escuchar o en caso concre­

to a entrenar sus hilbilfdildcs auditivas", 

los auxiliares auditivos individuales son los más usados en la ac­

tualidad y estos difieren dependiendo de la parte del cuerpo donde sean 

colocados, teniendo receptor en un oído o en ambos, Existen varios t1~ 

pos de auxiliares auditfvos scíialudos por Silverman, Taylor y Davis, 

(1971): 

l. Tipo monoaural convencional. Instrumento (mfcr6fono, amplifi­

cador y pilas) que se lleva en el saco, cpmfsa, o >Jestido, con 

un receptor en un oído. 



2. Tipo monoaural. Construido en la posición .:iurlcular de un par 

de <intcojos o en cualquier caso para ser llevado dctr.1 de? la 

orr.ja, con 1·cccptor un un oído, 

J. Tipo scudobinolural o de cord5n en "Y". Instrur.1cnto para ser 

llevado en el s.1co, camisa o vestido r.011 un n~ccplor en cada 

oído. 

4. T l po bi nJura 1 convcnc ion<i 1. Dos ins lrumcn tos convcnc lona 1 es 

para llevar en el pecho, 'JCner.1lr1cntc con una sep.1r,1c:lón de 20 

centímetros, uno pa1·a c.:ida oído. 

S. Tipo binaural en anlllojos. Oos lnstru1111:ntos construidos en la 

posición auricular de un par de anteojos, uno pa1·;i cad.l oido. 

6. Tipo hfn<11ir,1l rctro-auriculilr, Oos instrumentos para ser lle­

vados en la cabeza, ~cncralmcnte detrás del otdo, uno para ca­

da 111.do. 

La JTC utiliza principalmente los tipos 1, 3, 4 y 6, dC?bido a que 

son los mds prdctlcos para los niílos. 

Los aparatos mencionados cart.:in y ampl lfican el sonido y se compo­

nen de tres partes bJsicas c¡ue son: 

l. Mlcl'Ófono. Capta el sonido y transforma. las ondas en señales 

eléctricas. 

2, An1pliflcador. Intensifica las señ.:ilcs eléctricas, 

bl. 



3. Receptor. Recibe las scílJlcs clCctricas fntensfffcadas, las 

vuelve a convertir en ondas de sonido, ahora m.ís fuertes y di­

rige este sonido .1mplfffcildo el oido. 

'ª· 

Los si!]ufcntes pur.tos de vista muestr,1n los tres diferentes métodos 

que c~fstcn en la educación espc~fal del niño hfpoacúsfco y anacüsfco 

para llC'IJrlo a un cntrcnarnfcnto de sus habilidades y capacid.ides. 

\.1, G. llardy (1!152), habla asl del tratamiento de niños hiPoacúsicos: 

"El propósito dC!llcrfa consistir en hacer de él un individuo feliz y bien 

fnt~grildO a su medio, y no una burda imftar.fón del individuo corriente. 

Si un niño no puede llegar a leer bien los labios o no puede hablar bien, 

es más conveniente desarrollar en él otros medios de expresión y comuni­

cación. A través de la escritura o los !Jestos, que hacerle sentir frus­

trado y avergonzado porque no puede adquirir el dificil arte del lengua­

je expresivo y la lectura labial". 

Contraria a la opinión de Hardy, la JTC (1968}, considera que cual­

quier niño es capaz de aprender el lenguaje expresivo y lectura labial 

si es entrenado tempranamente dentro de las habilidades auditivas, lect~ 

ra labial y demás habilidades de pre-lenguaje. 

Para ellos el cntrcn.:imfcnto auditivo consiste en: ''Llevarle el so­

nido al nii'io por todos los medios posibles; habl.'indole, cantándole 
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y llnmnndo su atención hucfu los ruidos de su medio nmbfente y Js2_ 

cfarido ~stos con la fuente r.e sonido". (P.Sg. S-11-S). 

Berruecos P. (1980). por su parte considera que <>1 adiestramiento 

a u di t fvo deber.i' "., , aprovectiar todos 1 os 1·ecursos persona les, pedag6g i -

cos y electroacústicos que sean capaces de asociar en un programa gra­

dual e intensivo de ~dfestrnmiento auditivo, satura~o con experiencias 

llenas de interés para el niño y sus padres, donde se 109re .:isoclar en 

forma permanente sus distintas impresiones senso-pcrceptiv.:is. De esta 

mJnera desencudcnaremos un .:iprovech.:imfento mSxirno del .:idlestramicnto 

auditivo y el alumno podr.S alcanzar niveles de rendimiento realmente 

efectivos'', (P.1:9, 27), 

Los autores mencionados h.:iblan o señalan un tipo de método p.:ira -

el tratamiento del niño sordo; a saber: 

llardy, W, G. se refiere al método de comunlcaci6n total: JTC. al 

rr.étlldo multfscnsorial y Berruecos al método oral. Estos tres métodos 

se describen a contfnuacfdn: 

l. El método de comunfcacf6n total consiste en usar todos los m~ 

dfos posibles como: L.L.f. audfci6n, gestos, lectura manual. 

escritura. etc., con el fin de que el niño pueda comunicarse 

con los demá's. 



2. El método n1ulti!:.cnsorial consi!;lC en holccr uso JC! cad,1 uno de 

los sentidos y la forma de estlmulilrlo, para ello utflfza L.L. 

F., uparutos impulsos tJctiles par.:i .ipoyar la rc<:epcion del -

habla y el crecimiento del lenguaje, usolr el sentido de la vf!_ 

ta para que el 11iiio vea su mundo, el oi'do para us,ir sus restos 

auditivos, el táctil p;ira tocar y sentirlo y el ol fatfvo para 

"oler" tocio lo r¡uc en el existe; esto de una m,inera integral 

con el fin de comunicarlo. 

3. El método oral consiste en que el nii1o hable, se oralfce para 

lo cual utflizur.\ la L.L.F., su .:iudfciün residual, aparatos y 

el entren.i!'lf(!nto auditivo. Principalmente sus objetivos son: 

1) ºQue el sordo entienda un mensaje por medio de Ja L.L,F. y 

el cntrem1mfento auditivo, 

2) Que se exprese oralmente en forma correcta utilizando una 

articulación inteligible, 

3) Que puedJ lee:r un Jrtfculo o un libro sir\ ofrecer mayor 

problema. 

4) Que pueda redactar con claridad. 

las técnicas que se utilizan en los diferentes rnetodos son: 

1) lectura Labial: se le instruye al niño a asociar los movimie!!.. 

N. 



tos tlc los lilbfos, mandfbula y ·1cn1ua con objetos, scntimien~ 

tos y ar::cfnnes. 

SegUn Oa1e (1981). existen tres pasos principales p;Jra ]a ad­

f1Ufsici6rl de la 1eclur<l labio-f.~cial: 

l. El níf\o dcbc ¡]prender a ver la car01 del que habla. 

2. El niílo debe cnte1,licr que se dice cu,1ndo los objetos de 

los que se habla se encuentran presentes, 

3, (1 niña debe entender lJUC es lo que se le dfce sin apoyo 

Je "pistas". 

l) Gestos o Sc11as que consi'itcn en el uso de c:>1prcsloncs faciales 

e indlc<lcfoncs de lugares u objetos. 

3) lecturll Milnual (.:tlfilbcto 1>1anu3l}: us.:inJo el i'llfabeto de sordos 

71, 

se m.:lflrJJ<in los dedos para comunicar un rnensaje. A continuación 

se presentan el al f.:ibeto 111<1nua 1; que aunado a 1 mov imi cnto de tos 

.l.Jb(os da una mejor comunic.ición. 

fll J~? rJ!? ~ J!3 f.~ rf ,;;Y,f~ 
AGCOEFG H 1 

t~~ (! dt !!? ~11 ~ ~-\V 
Jl<LM NO PO 

~ rr rf )~ ~ 1~ ~1JYl7 ~ 
RSTUVWXY Z 
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lo que a continuación se presenta son claves de las consonantes y 

vocales en Inglés, con la finalidad de ilustrar su cnsci\anza (usando 

lectura manual.Y mcvimicnto de labios). 
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4) Escritura: consiste en el uso de signos gráficos escritos. 

5) Sentidos: es el uso de cada uno de ellos y su cstimulación. 

En el entrenamiento auditiva los n1iios hipaacúsicos cuentan (al m.!!._ 

nos para esta in'lcstigación) con indicios (restos) auditivos, que pueden 

ser a?rovcchados en el aprendizaje, 

El hipoacúsico a diferencia del oyente, no tlcn~ conciencia de que 

pueda obtener información observando los mov lmicntos {IC! lil cara, en es­

pecial de los labios. Dentro de los restos aud\t\voc;, las h.:ibil\dades 

auditivas tienen una gran importancia para el entrenamiento auditivo. 

Di scrimi n.3c \ón 

-· l·lemoria Secuencial 

Retroalimentación 

Figura - fondo auditivas, 

Oc acuerdo con Oavis y Silvcrman (171), el pro~rama tradicional de 

entrenamiento auditivo consta de cuatro etapas bSslcas: 

l. Desarrollo de la conciencia del sonido; el niílo debe saber el 

momento tlc la presentación del sonido y la ausencia del mismo, 

tratando de trabajar con sonidos que sobrepasen su pérdida au­

ditiva. 
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La JTC tanto en su curso por correspondencia para niiios hipoacúsi­

cos en edad escolar como en sus cursos regulares y de verano, enfatiza 

el ~(;todo por m~dio dC!l cual se hile!? uso de los restos auditivos de los 

nii\os a través de un entrenamiento cspccializ,1do. Oentro de éste, una 

de las partes que son estimuladas es el entrenamiento auditivo, que im­

plica el manejo di? todas las habilit\udcs uuditivas que posi:?e el niño 

con audic16n norm.:il y q-..H! el hipoacúslco no tieni:?. El entrenamiento 

auditivo comien.la desde el momento en que los pudres tienen contacto o 

reciben informolci6n del instituto mencionado, incremcnt5ndo'ie cada vez 

mtis dicho cntr1.?namie11to, 

Las bases del unt .. enumicnto auditivo incluir.in el proveer las mtixj_ 

mas oportunidildes para comprender, y entonces reducir gradualmente el 

número de claves hasta que la atención del ,alumno sea enfocad:i solamen­

te en la parte auditiva del mensaje, efectuándose la ;i.so.ciaci6n correc­

ta. Cuando el alumno tenga di fi cu 1 ta des la rcdundancl a será 1 ncremcnt~ 

da, añadiendo claves gradualmente hasta que él mismo comprenda. Las 

claves 9raduales se basarán en la rcpetlcl6n verbal attadiendo claves v!. 

suales como lectura labio facial, escribiendo palabras claves, haciendo 

gestos naturales, etc. 
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2. Ocs.-irrollo ¡fe la 11fscrf.mfrmc~ón gruesa, En esta etapa s,e ·¡e 

enscilará al niiio las diferencias que existen entre un sonfdo 

y otro. Manejando ruidos muy diferentes entre si, uÍ:ilfzando 

fnstrun11~ntos sonoros como c.impanas, tambores, silbatos, etc •• 

J, Desarrollo e incremento de la dlscrimin.:iclón en patrones sim· 

ples del lenguaje articulado. En cst<t etapa se enfatiza la d! 

fercnciación de los sonidos entre sf. Corno por ejemplo: la 

distinción de sonidos como las vocales, Mamá (a), pollo (o). 

Amb,ls son distintas, y son un pilSO p.:ira la diferenciación. 

4. Dcsarrol lo de la dfscrfmfn¡ición fina, Est.i fase se basa prin· 

cfp.1lmente en C'l ,1dicstr.1miC!nto de la dlscrimfnacfón r:i.ís prccJ_ 

sa, en especial para el lenguaje articulado. Se deben reforzar 

tres habilidades: 

a) Reconoc frn1ento de di fe rene fas fonét leas sutil es, por ejem­

plo: Peto "p" y Bcto "b", Duna "d1' y Tuna "t". Esta dls­

cri:nlnaclón es particularmente dificil. 

b) Reconoci~i~nto y entendimiento de un extenso vocabulario 

de palabras habladas. 

e) Adiestramiento para conocer C!l lenguaje _conectado. Inte­

grar C!l vocabulario recicntC! para llegar a entender frases 

y oraciones con preslci6n. 
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CONCEPCION TEORICA DE LA AUTORA DEL PRESENTE TRABAJO 

En la informaci6n anotada en este capftulo se manifiesta la descrie_ 

ci6n existente entre los autores revisados en relaci6n a la tenninologfa. 

caracterfsticas y tratamiento de las poblaciones con problemas de audi~ 

ción. Por este motivo y por la necesidad de delimitar estos aspectos ~ 

para la planeación curricular, en este trabajo se delimitan los sigule!!_ 

tes t6pi cos a saber: 

Se hablará de hipoacusia o pérdida auditiva, incluyendo y dando por 

hecho, •¡ue el nii'lo tendrá problemas agregados en la percepción auditiva, 

debido principalmente a problemas en la neurofisiologfa del ofdo. Se ~ 

utiliza el t~nnino hipoacusia como sinónimo de pérdida auditiva, corres. 

pendiendo a aquellos niños cuyo rango de aud1ci6n se encuentra entre los 

70 y 90 decibeles. En este sentido las caracterfsticas consideradas 

del niño hipoacúsico son equivalentes a las se~aladas por la JTC (1960), 

tales como: 

"Este niño ya alcanza los grados de frecuencia del habla por lo que 

se beneficia aún rn~s por medio del aparato auditivo y del entrenamiento. 

Puede 1 legar a tener conocimiento de los ruidos cotidianos, (cuando to· 

can la puerta. el teléfono, aplausos, etc ... ) reaccionará a un.l voz ce!. 

cana. Con entrenamiento constante. sera capaz de distinguir cierta di· 

ferencia en los sonidos de la pronunciación, escucharfa la mayorfa de . 

las vocales y algunas consonantes, distinguiendo unas palabras de otras, 



Al hacer uso de su audición comprenderá lo que le dicen y así incremen­

tará su propio vocabul,1rfo. Algunas veces estos niños llegJ.n a tener -

una voz moduladil y rítmica". 

Se basa en el hecho de que la estfr:iulaci6n del nivel perccptual -

por medio de un cntrcn,imfento de habi 1 fdad(!S .:iudftivas, mejorará todos 

los núcleos de la jerarquía mencionada (Discrimfnaci6n, memoria ~ccuc.!!_ 

clal, figura de fondo y retroaliml!ntaci6n auditiva). 

s~. propone fornular en este trabajo un diseiio fnstrur.cional que f!!!_ 

plfque como metodología de enseñanza el método oral y el entrenamiento 

de habilidades auditivas, 

"El método oral tiene como filosofía principalmente la noci6n de -

una total integración de las personas (nfnos) hipoacüsicas al mundo de 

ruido ya que. es posible y deseable". 

77. 

Y el entrenamiento en habilidades auditivas que como afirma Mykel~ 

bust H. R. (1960) el lenguaje del niño hfpoacúsfco, será oUtenido a tr!_ 

vés de haber hecho énfasis en el lenguaje interno, que se basa prfnc!­

palment~ en hablarle al niño, (entrenamiento auditivo), adquiriendo 

éste un sfmbolo visual (por medio de la lectura labio - facial) el cual 

se asocia c·on lil experiencia concreta, Al ocurrir. el paso de este pro-



ceso, se logra llegar al si9uicntc nivel, el 1en9uaje receptivo. Es i!!!, 

portante que estos dos hayan sido estabil iz3rJo, al asu111ir é'sto se dará 

el lenguaje expresivo. 

Las habilidades auditivas a considerar serán 1~s si9uientes: 

l. Oiscrlmin.•cidn auditiva. Es 1a habilid,1d para detectar, ate!!_ 

der y diferenciar entre los diversos mensajes. 

2. Memoria secuencial auditiva. Es la hab111dad para recordar 

l!n una secuencia apropiada uno o más mensajes. 

3. íletroaltm~ntacHln ;1uditiva. Es la habilidad p;,r<l utiliz<lr el 

oído ~orno monitor de su propia voz y el lenguaje (habla}. 

4. Figura.fondo auditiva. Es la habilidad para identificar cual­

quiera de las h.:sbilidadt?s auditivas dC?scritas anteriormente en 

varias condiciones de ruido cuilndo se cstS hablando. 
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DE LA BIBLIOTECA 

LA SJSTE:l1\TlZACIOtl OE LA E:IS[fil\:IZA 

La sistcriatización pürte de la tccnologiJ. edu{.:<itfva para. trat,lr o 

concebir al proceso de cnseii<1nza como una serle de cc1:1poncntcs que Jcbcn 

alcanzilr un solo fin. Concibe al proceso de cns.cii>ln,".l - .1prendiz:i."jc como 

un todo or9anizado, f.stc todo· se compone de p.J.rtcs autosuf1cicntcs que 

estJn discñ~dos para alcanzar una adecuada 3plicación en los estudiantes. 

El hablar de la sistematilación iJ;iplfca 11<1blar del proceso de cns~ 

i\anza -aprendizaje visto desde un.:i perspectiva sistemática y cuyo fin e~ 

pecifico es optimizar el aprendizaje, 

Impl 1ca la estructurac Ión del proceso cnsciianza - aprcnlliza'je en un 

sistema, rnfsmo que sen.i.ta las funcionE!s y rcla-cionE!S QUE! le corresponden 

a cada partE!. (Huert<l 1979). 

"La sistematización de la Enseñanza" es un enfoque que permite apl.:!_ 

car a la situolción de enseílanza -ilprendi.z~je un l'lÓLodo de investigación. 

Implica la especificación de hipótesis, el sometimiento de estos a exper.:!. 

mentaclón y el empleo tJe esta iuform.:ición en futuros experimentos (Huer­

ta, 1980). 

La sistematización tle la ensciianza tiene un foco básico en el con­

cepto de sistema difundido éste como la comblnaciOn ordenada de partes -

que olunque trabajen de manP.ra independiente se interrelacionan e intcr-

79. 
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actúan, y por medio del esíuerzo colectivo y dirigido constituye un todo 

racfon.:il, fu11cional ;¡ organizado que. ,1ct6a con el fin de alcanzar m~tas 

de dcscmpciio prcvi.:uncnle definidas. (Chad1~fck, 1979). 

En todo sfstc;nil segun r.,190A., l9HJ, se produce un proceso de tran!. 

fonnación 111ed1antc el cual un objeto exrcrim!!nta una transición de un e!_ 

t~do inici.11 a 1111 esl.J.do distinto dC!l Inicial. 

El objeto o conjunto de objetos r¡ue sufren 1.l lra11sfonnaclón se -

designa corno operando, Al mismo tiempo hay f.:ictores o variables que ac­

túan sobre los opcrilndo y se denominan operadores. Existe, ildcmJs, una 

serie de reglas definitorias de las caracteristicas de Ja transformacfOn 

a real izar. 

En un sistema se debe distinguir entre insumos o elernE!ntos de en­

trada (inputs) y productos de salida (oulputs). 

Los insumos pueden ser tanto operandos como operadores. En el sis­

te:na educativo Jos insuir.i;is operandos son los estudiantes, en tanto que -

los Insumos operadores son las metas, las administraciones y los recursos 

físicos y tecnológicos. 

La acción de los operadores sobre los operandos pone en juego una -

serie de objetivos, téc_nic.is y norm.ls (elementos de proceso) que la arfe.!!. 

tan, lnstrur.ientan y regulan. 
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Un sistema contiene subsistemas y, a su vez, forma parte de un su­

prasistcma. Esta jerarqufzacf6n es flexible y relativa scgUn el contex­

to general, Un sistcm<i influye y es influido por los sistemas paralelos 

de su ambiente; lo mismo ocurre (!ntrc los elementos de un sistema y un -

subsistema. 

El contexto más amplio es e~ qJc califica o juzga los productos o 

funciones de los elementos que contiene. La cvaluacf6n dCl los resultados 

es indispensable para ajustar un sistema a su contexto o ámbito. 

Un sistema educativo: 

a) Existe en el tiempo y en el espacio. 

b) Tiene lfmftcs. 

e} Posee un .Smbfto constituido por todo lo que está situado 

fuera de sus 1 ímf tes, 

d) Recibe la influencia de factores internos y externos que afcc­

t.:in su estruc:tura y funcion.:imiento. 

e) Tiende a mantenerse en estado de equilibrio, y. 

f) Se autoalimenta. 

Si se considera el proceso de E ·A como un sistema, constituido 

por un conjunto de elementos interrelacionados que pretenden el logro de 

aprendizajes en los alumnos, se tendrían que organizar estos elementos 
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para el logro de estos fines. L~s modelos de sistematización de la en­

señanza manifiestan esta organización. 

A continuación se presenta el modelo de sistematización tomado para 

este trabajo. 

ltodelo de Anderson y Faust, 

Este es un modelo de instrucción referido a metas donde los objeti­

vos de aplicación se especifican en ténnfnos claros y precisos que Indi­

can las conductas que al término de las experiencias de aplicación debe 

mostrar el estudiante. 

El propósito con la estimación previa es la identificación de la 

conducta inicial del alumno, 

La evaluación final pretende evaluar al estudiante y la habilidad 

del profesor par'a planear y seleccionar ex·t>eriencia de aplicación. para 

instrumentarlos y para realizarlos. 



Estrategias del proceso de instrucc16n de Anderson y Faust: 

1.- Espec1f1cac16n de objetivos. 

2.- Elaborac16n de instrumentos de medición. 

3,- Premed1ci6n. 

4.- lSon suficientes los conocimientos previos? 

5,- !Ya poseen los alumnos los objetivos propuestos? 

6.- Elaboración o selección de mdtodos de enseñanza. 

7.- Enseñar 

S.- Evaluar 

9.- lSe lograron los objetivos? 

10.- NO, Investigar Causas, 

11.- SI, Alto. 

Este modelo también cuenta con un sistema de retroalfmentac16n, 

bJ, 



ESTRATEGIA DEL PROCESO DE JNSTRUCCION DE 

P.NOERSON Y FAUST 

.------~Especificación de Objetfvo'°"·------~ 

l 
Elaboración de Instrumentos 

de Medición 

l. 
Premedicfon 

l 
lSon Suficientes los NO 

Conocimientos Previos? 

SI 

"" .• s~l----~¿ya poseen los alumnos 
los objetivos propuestos? 

l Elahoracfón o Selección 
de Métodos de Enseilanza 

l 
Enseñar 

l T.luar 
~ •o SI 

Alto<---··-- l$e logran los objetfvos?··---~'>Investfgar 
Causas 

64, 
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El enfoque de Sistema (Matamoros F., 1982) que es un procedimiento 

por medfo del cual se pueden identificar fallas y proponer alternativas 

de soluci6n para los sistemas. consta de 5 pasos: 

•a) An41fsfs de Sistemas 

En este paso se estudia al sistema; se analizan sus entradas, 

procedimientos, salidas, ambiente Y.realimentación. Se des!!_ 

rrolla en diagnóstico del sistema. 

Dentro de este paso surgen actividades como: 

l. Comprensi6n de metas y objetivos del subtema. 

2. Establecimiento de la rclaci6n entre los objetivos y rendimfe~ 

to del sistema, 

3. La relaci6n entre ¡gresos y entradas del sistema. 

Este an~lisis debe hacerse tomando en cuenta las necesidades a las 

cuales responde el siste~a y su contexto social. 



b) Diseño de Sistemas. 

Este se realiza al momento de tener un conocimiento exacto.de 

la forma en que se está desarrollando el sistema, lo que le 

da la pauta para proponer y diseñar las alternativas de solu­

ción pertinentes. Este diseño consiste en modificar. cambiJr 

o reafirmar el sistema, dependiendo de la naturaleza del pun­

to en cuestión. 

Este dise~o debe desarrollarse precisamente ante la creación 

tle un nuevo sistema de tal manera que ahi se estinule previo 

análisis de la situación que da lugar a la creación de este 

s l s tema, cuá 1 es serán los cnmponentes, sus cara e ter is t ic."ls, 

s11s funciones, la forma en que ha de funcionolr el sist('ma, 

etc. 

e) Desarrollo del Sistema, 

Esta etapa se basa en la de diseño de sistemols y consiste en 

desarrollar y construir las .1lternativas que se hi\n diseílado 

p.1ra el sistema. 

d) Instr1.:.1C'ntación del Sistema. 

Só. 

Consiste precisa~ente en echar a andar, en poner en práctica 

las alternativas de solución propuestas. E~ importt111te p.:rner 

atención en l<J fo,.ma en que estc'i teniendo este nuevo funcion~. 

miento del sistema, con el propósito de que nÓ resulten contr~ 

¡ll"~ducentL"s las medid.is .irlorl'·"ldas. 



e) Evaluac16n de Sistemas. 

Consiste en constatar córno está funcionando el sistema, y Si 

se están cumpliendo los objelivos propuestos. Es importante 

preguntarse st la introducción de estas alternativas de sol.!!_ 

c16n realmente está contribuyendo al mejoramiento del sistema 

o sucede todo lo contrario. 

El enfoque de sistemas quedarfa esquematizado de la siguiente 

manera: 

37. 

AnáÍtsts ___..q otteño --vOesarFollo--i>Instrunl°entación -EVa1'uaci6n 
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2. METODOLOGIA PARA LA ELllBORACIDrl DEL DlSEílO HISTRUCCIONAL 

la autora del presente trabajo teniendo la necesidad de tomar una 

postura te6r1ca y selecciona el modelo de Anderson y Faust. debido a -

que como afirma Huerta, 1980: 32 "Es uno de los mas sencillos, que -

no obstante describe detalladamente cada uno de los pasos que debe 11~ 

vara cabo quien aplique el enfoque de s1stematizac16n de la enseñanza 

a cualquier nivel educativo o a cualquier disciplina". 

Sin embar~o, debido a que el presente trabajo sola~~nte se realiza 

a nivel de análisis y diseño, las fases 7, 8, 9, 10, 11 del modelo de 

Anderson y faust no se llevar.in a cabo por corresponder a la fase de i~ 

plementac16n del curso. 

Asf mismo, la autora del presente trabajo considera que la retro­

al imentactón que se deriva de la fase 10 no se dirtqe únicamente a la 

fase 6 (como se señala en el cuadro). stno que debe dirigirse a todas 

las fases anteriores implicadas desde la especificación de objetivos, 

ya que en cualquiera de ellas se podr{an encontrar la falla de los mi~ 

mes. Además se incluye como una fase previa a la espectftcac16n de o!!_ 

jettvos, la fase de análisis o detección de necesidades, 

A continuación se presenta el Modelo de stste'mattzación de la En­

señanza a seguir, 



J.100ELO DE AtlOERSON Y FAUST 

.---------~"nálisis o Detección de Necesidadesf-------~-

1 

Sl 

Espec1ficació11 de Objetivos 

.L Elaboración de Instrumentos 
de Medición 

Pr~edici6n 
t lSon suficientes los conocimientos previos?.---1::10 __ _ 

1 
•~------...s.Ya poseen los alumnos los objetivos propuestos? 

l 
Elaboración o se1ccc1ún de métouos de enseílanza 

l 1,., .. 
Evaluar 

l 

89. 

Alto-.(-- Si·--lSe" logran los objetivos? --- tia·--,, Investi!¡lar causas 

~~Corrcqidq 
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l.· Detecci6n de Necesidades. 

La determinación de las necesidades educativas es el primer paso 

en la sistematización de la ense~anza definiéndose como una necesidad · 

educativa aquella "situación hast'l cierto punto confl fctiva que surge 

dentro de una parte o todo el sistema educativo". (Norquez. R.A. • Hl82: 

6). 

Cuando se trata de llevar a cabo un trabajo de fdentificacf6n y • 

análisis de problemas educacionales es r.ecesarfo partir de la compara­

ción entre lo que está sucediendo en un aula, escuela o sistema, con 

lo que debería de suceder. O sea hay que analizar dos posiciones: 

a) lOónde estamos actualmente? 

b) lOónde deberfamos estar? 

la comparacféin entre ambas posiciones sus discrepancias, permitirán 

identificar los problemas y establecer las alternativas de solución, 

Existen 2 modelos específicos para determinar necesidades, (Norquez, 

R.A., 1982: 22). 

-- ·-·- -·--·-~--·· -. 
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1.- Modelo Inductivo (Tipo I) 

En este modelo los fines, las espectativas y los resultados de la 

educación se obtienen primeramente de los miembros representantes de -

'la comunidad en que se encuentra la institución.educativa. Consta de 

10 pasos que se enuncian a continuacf6n: {florquez. R.A., 1982: Z2) 

a) Identificación de cunductas educativas o comportamientos ac­

tuales de los alumnos. 

b) Copilación y clasfficación de conductas educativas deseadas. 

e) Cump~ración con las artes sociales y educativas generales que 

existen. 

d) Concfliac1ón de discrepancias. 

e) Estabfecfm1ento de Objetivos educativos especfffcos. 

f) Elaboración del pro~rama de estudios. 

g) Implantación del pro~rama educativo, 

h) Evaluación de resul lados <?ducativos, 

i) Evaluación de. modelo en general. 

j) Re,1s10n de procedimientos. 

2.- Mode10 Deductivo (Tipo O) 

En este rr.c1elo se riarte de r•etas y declaraciune!> de resultados ac­

tuales y des~ués se deduce el prograr:ia educativo, congruente con el ma-



terial inicial). Consta de 10 pasos que se enuncian a continuación: 

{Norquez, R.A., 1982: 24). 

a) Determinación de las metas educativas actuales. 

b) Selección de indicadores para medir la eficacia de las metas 

educativas actuales. 

e} Especificación de criterios para el cambio de las metas educ!_ 

tivas actuales, 

d) Reunión de datos y conciliación de discrepancias. 

e} tstablectmiento de objetivos educati~os especfficos, 

f) Elaboración del programa de estudios. 

g) l~lantación del programa educativo. 

h) Evaluación de resultados educativos. 

1) tvaluact6n del modelo en general. 

j) Revisión de procedimientos. 

En este trabajo se sigui6 un modelo de detecc16n de necesidades d!_ 

ductivo porque se analiza la existencia e 1mplemcntaci6n de modelos 1n~ 

truccionales para niftos hipoacú~icos en una instituci6o espectfica que 

p!"esenta ese prop6sito educativo. (Ver Apéndice l). 

LA existencia e implementación de los programas en cuest\6n se an!_ 

lizan en contraposic1ón a 1os principios de la ststemati2ac16n de la e~ 

senanza. 
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De los 10 pasos que conforman el modelo deductivo, señalado por 

Norquez, R.A., 1982, se desarrollan únicamente los 4 pr1meros en el · -

apartado de detección de necesidades en este trabajo, debido a que los 

6 restantes ya se incluyen como subetapas del modelo lnstruccional dis!_ 

ñado. (Elaboración de objetiv.ps y evaluación). 

2.- Espec1ficación de Objetivos. 

La especificación de los objetivos de aprendizaje es reciente, nace 

a partir de la aplicación del método cientffico de la educación, como -

dice Friedma, 1985. "Desde qu~ surge el enfoque por sistemas, los ed,!!. 

cadores lo adoptaron para proceder sistemáticamente tanto en el proceso 

de enseñar como en el de aprender". (54). 

Uno de los primeros pasos en la enscílanza y el aprendizaje es la -

defin1cf6n clara y precisa oe los objetivos del plan ue estudios. Esto 

se debe a la necesidad de una comunicación clara y precisa entre los di_ 

fcrentes sectores involucrado~ ace~ca del contenido (s) y las cunductas 

que corresponden a un tema. una ,1:; igna tura o un.l di se ip 1 l na. 

Otro punto importante es la ayuda que los objetivos proporcionan -

para la selección de los rr.étooos y las técnicas de enseñanza. y adewás, 

corno cr1terios ~ara e:valuar el aprendizaje. 



"la especificación de los objetivos es la descripción de las con· 

ductas que si: modificarán como resultado del aprendilaje". 

"El concepto de objetivo se define como 1ntencfones o propósitos 

C]UC describen en términos de camb1os conductua/cs que se espera del 

estudiante al finalizar un ciclo de instrucción" (pág.: 60). 

Los objetivos tienen varias funciones que son: 

1° ~ufar la condu~ta del maestro y del alumno, con esto se consf. 

gue que el alumno conozca la meta que hab,..í de alcanzar, ya '1ue 

se le involucra en el proceso enseñanza • aprendizaje. 

2° Proporciona al maestro crit~rfos para verificar el logro del 

aprendizaje en forma objctiv~; es dEcfr, la evolución ya que, 

el aprendizaje sólo se ruede verificar cuando hay una dffercn· 

cfa entre ld condición del estudfante - antes y después oel -

proceso de enseñan¡a - ~nrendfzaje. Además de que el maestro 

puede asesorar el av,1nce académico de cada estudiante con ma­

yor frecuencia . 

3° Traduce las metas generales e im:sreclficas de Ja educación en 

objetivos de ilprendfzaje r·recisos. Estos objetivos de apr·c-nd! 

zaje precisos P. Antaine los dividió en 2 cate9orfas. a) Oepe~ 
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diendo de la finalidad de la educaci6n y b) Dependiendo a los 

contenidos espectficos. 

los propósitos de los obJetivos parten fundamentalmente de la es­

~ructura de las disciplinas y esÜl proviene de la investigación. 

Hay varios pasos para la cspecificact6n de objetivos: 

le Se determina en forma de objetivos de aprendizaje el o los re­

sultados terminales de la disctpliua. dal curso, del texto o 

del tema. 

Esta determinación se basa en 10 ~uc el estuuiante podrá hacer 

a 1 fina 1 i.za, una secueuc ia de apri;;ond1 za je, 

2" los el~mentos del objetivo tl?rminal se obtcndrlin rnc.>diante el 

rnétodo ded1Jctlvo haciendo estas clases d<? preguntas "lQué po~ 

drá rcali"?ar el alu;;ino con determinado contenido"?. 

Por 10 tanto el método de:ú.Jt.th10 pc11t1itira al maestro la foro!!. 

1aci6n a partir de los objetivos tcnrnn.llcs - de los objetivos. 

que varlen en el ni~el de cspec1rtc1dad con ~u~ tratan el con­

tenido. 

Los criterios con que deb~ de cootar un objetivo noccuado son: 
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l. Del1mftaci6n de un contenido y los elementos. conceptos. prf!!. 

cipios, etc .• de ese contenido. 

Se determina: 

Lo que se ejecutará con el contenido. 

La persona o institución que lo ejeculará. 

- Las circunstancias indispensables para ejecutar la condición. 

La calidad o la cantidad mfnima aceptable de la ejecución de 

la conducta. 

La clasificación de la condici6n que se ejecutará en cuanto 

a su complejidad. 

El modelo propuesto para especificar objetivos. 

l. El Contenido: se describe la condición que el alumno debe ej~ 

cutar en relación con algún elemento del contenido, descrito 

comprensible tanto para el ~aestro como para el alumno. 

La selecci6n del contenido ~e hace en base a los lineamientos pla~ 

teados por la disciplina y por las caracter.fstlcas del medio ambienle -

del estudiante y de la sociedad. 

Hay varias formas para indicar el contenido del objetivo: 



1° Es seftalado el tema o el subtema al que se refiere el objetivo. 

ast como los elementos del contenido con los que se realizar! 

la conducta. 

2° Otra for,1a es la enumeración de una jerarquía o de una clasifj_ 

cación de contenidos, sin olvidar, la ejecución que se realiz!_ 

rá con esos contenidos. 

J- Y por último, se hace mención de la regla, el nrincipio o el 

concepto y del o los objetivos relacionados. 

2.- La Conducta. 

97. 

"Es la actividad que ejccutar.!i el estudiante al ocuparse del co~ 

tenido". 

La conducta debe de enuuciarse con un verbo acti'fO, con una ad~ 

cuada s~lección del verbo, deben err.plcarse C)(pre-:.lones precisas 

que eviten múltiples significados. 

Para lo9rar lo anterior se ~-~i_fie_?.~-~.!1~ a través de 

a 1 gun modo 1m¡.iersona 1 o ad\lt'rbia 1 co:no "p ... r escr1 to", "ora l111e!! 

te", ·en forma ljráfica''.''ejcm:i11ficando". etc, 



La otra forma serta mencionando el resultado de la conducta - el 

producto. 

J. La Persona, 

Los obJetfvos de aprend1zaje deben enunciarse en término de 

la persona o personas que ejecutarán lu condición que perm1-

tirá demostrar si el preces- de aprendizaje se ha efectuado, 

Las personas pueden ser: 

El alumno 

El lector 

El profesor 

El especial 1sta en la educación 

El d1rector 

La fam111a 

La comunidad 

4. Las Circunstancias. 

96. 

Son las l1mftac1ones de Ja sftuacf6n en la que se efectuará Ja 

conducta, esta limitación dependerá de cierta~ condiciones, e!_ 

tfmulos, restriccionP.s, puntos de referencia., dfrectr"fces, pr~ 

ce~irnfentos o ayudas. 
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5. La Precisión, 

Se refiere al minimo de•corrección con que debe realizarse 

una tarea. Puede señalarse tanto cuantitativamente como cuali 

tativamente. 

la precisi6ncuant1tativa se refiere a los criterios muy especl 

fices casi siempre en términos numéricos. 

La cualitativa es mSs diftci1 de señalar debido a que la cali­

dad de una ejecución implica juicios subjetivos oe qui~n la 

juzga, pur lo que su medida es absoluta. ~e cumple o no se cu~ 

ple; se logra o no se logra. 

Para la evaluación cu 01lttat1va se tenia en cuenta tres Coltegortas 

que van a indicar al evaluador cuan exigente oebe ser con la ejecuc16n 

1° Esenciales son los objetivos que corresponden a la formación 

indispensable pdra aprobar el Curso. 

2° Ueccsilrios son los o~jeti .. os que incrementan la calificaci6n 

alcanzado s61o por los esenciales, 

3° Los objetivos convenientes estos enriquecen el conocimiento 

de algún tema en particular y ~e reservan para los alumnos 

que tienen un cs¡:iecial interés. 
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6, La Clas1ffcacf60 de la Conducta. 

Est& basada en la complejidad de un objetivo de aprendizaje que 

es el conjunto de los procesos del pensamiento que se lleva a 

cabo al efectuar la conducta solici1.ada en el objetivo. 

Existen diferentes descripciones uel pensamiento elaboradas 

por diferentes especfalfstas como Guflford, Gagné, Dloom y 

D'Ha1naut que jerarquizan el pensamient~ en los siguientes: 

a) Dominio Co911oscftfvo. 

b) uom1nio afectivo. 

e) Oomfnfu psicomotor. 

7. El Instrumento ae Evaluación. 

Es aquel que debe utilizarse para evidenciar si se ha a1canza~o 

el ubj~tfvo, además, de indicar cómo se medirá su logro. 

Se aconseja elaborarlo inmediatamente después del objetivo para 

garantizar que el logro de esas conductas gufc la ensei'ianza, 

8. La Experiencia de Aprendizaje, 

Se refiere a la recomenddción del procedimiento en que pueden 

lograrse uno o varios ~bjetivos. 
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9. Los Requisitos de los Objetivos. 

:stos deben detenninarse para cada ob;etivo o grupo de objeti­

vos, Todo aprendizaje precisa de conocimientos previos, por -

ello es necesario hacerlos explfcitos, por lo tanto es útil d~ 

terminar la dependencia en relación con los objetivos previos, 

Y tambi~n ayuda a la organizaci6n de las secuencias de objeti­

vos conducluales. 

Para la especificaci6n de los objetivos de aprendizaje el presente 

trabajo utiliz6 la taxon~mfa de B.S. Blomm, 1971, por ser al que se hace 

más referencia en los textos de la elaboraci6n de objetivos, y por lo 

tanto el más conocido y utilizado. Esta laxonomfa está dividida en tres 

dominios: 

Dominio Cognosciti'IO 

Dominio Afectivo 

Dominio Psicomotor 

En el presente trabajo se establecen les objetivos de aprendizaje 

para el área o dominio cognoscitivo únicamente c'onsiderándolo como aquel 

que Incluye conductas que se refieren ~ la ~emoria o a la evocaciOn de 

conocimientos y desarrollo de habilidades y capacidades de orden intcle~ 

tual. 

Este \.!::ninio se subdivide en~ categorfas en orden jertirquico. sus_ 

ce:ptlblcs r!<? dividirse en 11 categor"fas (Cheang, P. 1982: 165). 



VERSIO!l COflDEUSAOA DE LA "TAXUflOMIA DE LOS 

01.iJETIVOS OE LA EDUCACION" 

l. DOMINIO CUGNOSCJTJVO. • 

COllOCIMIENTO 

102. 

1.uo Conocim1ento. 1:.1 conocim1e~to, tal como se def1ne aquf implica la 

evocac16n de nechos y elementos, especfficos y universales, de mé­

todos y procesos, o la evocac1ón de un modelo, estructura, o marco 

de referencia. A efectos de medic16n, la situación evocadora 1m­

p1 ica poco ma-s que traer a la mente el material apropiado. 

Aunque se. requ1era cierta alteración del material, ésta_ es re1at1-

vamente una parte secundaria ae la tarea. Los ohjet1vos co9nosct­

tivos recalcan mas los procesos psicológicos de la evocación. 

1.10 ~i_s.rito de los hechos y elcm_!?.!!._~_S___!?~~· la evocación 

de un1dades ae iníorma~ión especificas y aislables. Aqut se tr~ta 

de strñbolos con referentes concretos. Este material, que se encue!!. 

tra en un nivel de abstracción ~uy brijo, podria cons1derarse como 

los elementos con los que se construyen formas más complejas y ab~ 

tractas del conocimiento. 

Traducido de: B.S. Olocm Ta)lonomy of lduactional 
Clrissif1caLion of t:.ducational Goals. Handbook 1. 
1:iain. ::eH York: McKay 1956, Pp. r.01 - 207. 

Objetives: Thc 
Cognitive Do-
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1.20 l:onocimiento de las vtas y medios para usar los hechos y elementos 

especificas. El conocimiento de los modos de orgclnizar, estud.iar, 

juzgar y cr1ticar. Incluye tos métodos de investigación, las se •. 

cuencias cronológicas y los standard~ de juicio dentro de un campo, 

así como los patrones de organización a lraves de los cuales las 

áreas de los mismos campos están detenninadas e internamente orga· 

nizadas .•.• 

1.30 Conocimiento de las representac1ones universales y abstractas en un 

campo determinado. 1:..1 conocim1ento de los principales esquemas y 

patrones mediante los cuales se organizan los fenómenos y las ideas. 

Se trata de amplias estructuras, teorfas, y generalizac1ones que d~ 

minan un Cllmpo de estudio o cuyo uso es bastante difundido en el e~ 

tud10 de fenómenos o solucion de problemas. Estos son los niveles 

más elevados de abstracción y de complejidad .... 

llAEJLIDAOES Y DlSTREZA 1NTELECTUAL. 

las habilidades y la destreza se r~fieren a los modos organizados 

de operación y a lclS técniccls generalizadas para tratar los materia 

les y problemas. Estos pueden ser de tal naturaleza que se requie· 

ra pocaº· n1nguncl 1nforrncion especializada~ tCcnica. Se puede s~ 

poner que esta 1nformacion requerida fonnJ parte del bagaje general 

'iel conocir.dcnto del individuo. C•ll·os problemas pueden requerir 

Unil lnfo1;·1cli:1un cspecializclrl<i y tccnica de relativamente illto n1v<?1 
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de tal manera que se requiera conocimiento y destreza especfficos 

para tratar eJ problema y Tos materiales. los objetivos de habil1_ 

dad y destreza subrayan Jos procesos mentales de organizar y reor­

ganizar materiales para lograr un propósito determfnado, Los mat~ 

rjal)s pueden ser suministrados o recordados. 

2.00 Comprensión. Representa el nivel más bajo del entendimiento. Se 

refiere a un tipo de comprensión o aprehensión tal que el individuo 

conoce lo que se comunica y puede utilizar el material o Ja idea 

que se comun1ca sfn relacionarlo necesariamente con otro material 

o ver sus lmplfcacfones mds completas. 

2.10 rrasposfcf6n. ts la comprensión puesta de manifiesto por el cufd! 

oo y precis.ión con que la .comunicación se parafrasea o se vierte -

ae una lengua o forma de comunicación a otra. ;La trasposfcf6n se 

juzga sobre J,i base de la fidelidad y de la exactitud, es decir, 

en base a la medida en que el contenido oe Ja comunfcacf6n origi­

nal se conserva a pesar de que Ja forma de ia comunicación ha sido 

alterada ••.• 

2.20 Interpr_eJ2_c.!É!!.• la explf1.acfón o resumen oe una comuncación. Mfe!!. 

tras que 1a trasposfcf6n fmpl ic.i una versión .objetiva "parte por.­

parte" rle una comunfc,1cfdn, la interpretación entraña un reo1·dena­

miento, una redlsposfcfón, o una nueva visión del material ..•. 
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2.~o Extrapo1ación. La extenston de orientaciones o tendencias mas allá 

de los datos proporcionados para determinar implicaciones, conse­

cuencias, corolarios, efectos, etc., que concuerdan con las condi­

ciones descritas en la comunicación original ..•. 

3.00 Aplicación. El uso de abstracciones en situaciones particulares y 

concretas. Las abstracciones pueden presentarse en forma de ideas 

generales, reglas de procedi~tento, o métodos ~eneralizados. Las 

abstracciones pueden ser también principios técnicos, ideas y teo­

rlas que deben recordarse y aplicarse. 

4.00 Análisis. Desglosar una comunicación en sus partes o elementos 

constituti-vos de tal forma que la relativa jerarqu,a de .ideas se 

resalte y/o se explicite la relación entre las ideas expresadas. 

Con tales aniilisis se pretende: clarificar la comunicación, indi­

car cómo se organiza y poner de relieve la forma en que logra tener 

sus efectos, asi como su fundamento y organización. 

4.10 Anális1s de los elementos. Identificación de los elementos inclu! 

dos en una comunicación ...• 

4.20 ~~~.las relaciones. Las conexiones e interacciones entre 

elementos y partes de una.comunicación ...• 
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4.30 An&11sis de los principios orqanizacionales. La organización, la 

d1spos1c1t1n s1stem5t1ca., y la estructura que da un1dad a la comu­

nicac10n. Incluye tanto la estructura "explicita" como la "impll 

cita". Incluye las bases, la disposición necesaria, y la mecáni­

ca que da. unidad a la comunicaciOn ••.. 

5.00 Stntesis. Juntar los elementos y las partes para que formen un 

todo. Esto implica el proceso de trabajar con fragmentos, partes, 

elementos. etc., disponiéndolos y comparándolos de tal forma. que 

constituyan un patrOn o estructura antes no existente o manifies­

ta. 

5.10 Elatioraci6n de una coounicación orig1nal. El desarrollo de una. 

comuntcac16n en que el escr1tor u orador intenta transmitir ideas, 

sentimientos, y/o experiencias a otros .••• 

5.20 ElabOración de un plan ~unto propuesto de operac_iones. El de­

sarrollo de un plan de trabajo o la proposición de un plan de ope­

rac1oncs. El plan debe satisfacer 1,os requisitos de la tarea que· 

puede darsele al estudiante o que ~uede desarrollar por si mismo ..• 

5,30 µ_~ivaciOn de un conjunto de_ relaciones abstractas. El desarrollo 

de un conjunto de relacio~es abstractas sea para clas1ficar sea 
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par"a explicar datos part1culares o fenomenos, o la deduccion de 

proposfcfones y reJac1ones desde un conjunto de proposiciones b! 

sicas o representaciones sfmbol1cas .•.• 

6,00 Evaluación~ Ju1cfos sobre el valor del material y de los mCtodos 

para propdsftos detenn1nados. Ju1cios cuantitativos y cualitati­

vos sobre la medfda en que el material y Jos métodos satisfacen 

cr1ter"fos. Uti11:acfón de un standard de evaluacfon. los crite­

rios pueden ser los que determina el estudiante o los que se Te 

d.:in. 

6.10 Juicios en términos de evidenciil int{'rna. EvuluilCIÓn d!! J,1 exacti-

tud de una comunic.:iclon <1 partir de evfde~cias tales corno la pre­

cisiún lógica, con!;1Stf'r1ci,1 .Y ot1·os criterios internos ••. 

6.~0 Jufc1os en t6nnfnos de criterfo_s_.exte1·nos. Evaluación del rn.:iter1a1 

con referencia a crfterfos seJecr:.irJnados o rt.>cordados .••. 

JI 00."lltlJO AFECTIVO.* 

I.O Recepción. A este nivel nos interesa que el a1umno se sensfbflice 

frente a 1a existencia de ciertos fenomenos Y· est{mulos, es oecfr, 

Traducido de: O.A. Krath11ohl, B.S. Bloom, & B.B. Masfa. Ta;i¡onomy 
of Eaucatfonal Objectives: lhe Classfffcatfon of Educt1tfonal Go 
als. //andbook. -
z. Rffect1ve oomafn. Ncw Yori..: ~·!cKay, 1964. Pp. l16·J85 
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que este d1spuesto a rec1btrlos o a prestarles atenc16n. Este es 

claramente el primer y crucfa1 peldano s1 el alumno ha de ser Ór1e.!!. 

tado correctamente a aprender lo que el maestro pretende que apren-

da, •• , 

La categoria "recepc19n" se ha subioiv1dido en tres subcatl\gor"las 

para indicar los ~res niveles diferentes de atender a los fenómenos. 

Mientras los puntos d1visor1os entre las subcategorlas son arbitra­

rios. las subcategortas si representan un continuo. 
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Análisis de Tareas 

~Para el desglosamiento de objetivos intermedios se utiliz6 en este 

trabajo la técnica de análisis de tareas presentadas por Kaufman, R. 

quien define el ténnino tarea como "unidades de e,tecucidn que reunidos 

constituyen una funcidn". 

Con esto quiere decir que cada trabajo o actividad, que él dencmi­

na como funci6n tiene como elementos componentes a una serie de tareas. 

La reunido o ejecuci6n de todas las tareas constituye la funcidn o act! 

vidad total. 

En el an!lisis de tareas, según Y.aufman; encontramos dos etapas: 

:l.- Especificacidn de las tareas b!sicas involucradas en la real1-

zaci6n de las funciones generales. 

2,- Oeterm1naci6n de las caracterfsticas; requisitos y contexto de 

las tareas, colocándolos en una secUencia de orden cronológi­

co. 

Lo anterior s~ entiende como lista de tareas y descripción de tareas. 



l.- Lista de Tareas. 

la Lista de Tareas representa una lista de verif1eaci6n, una 

secuencia de tareas que en su conjunto darán una funci6n o as 
tividall general de la cua 1 se aer1van. 

Su finalidad es la iaentif1cación de las tareas que deben ej~ 

cuatarse, sin tomar en cuenta guten o que se verá involucrado, 

pues las tareas, en un momento dado podrian ser ejecutadas por 

equ1pos de personas o personas. Así el objetivo de este paso 

es establecer el orden en que deben ejecutarse. 

2.- Descrtpctón de Tareas. 

llO. 

A continuac1ón de la lista de tareas, se procede ~ detenninar 

cuales son las características más sobresalientes de las ta­

reas involucradas, como el medio en que deben llevarse a·cabo, 

los r~quisitos físicos, l;i naturaleia de \OS e¡ttlos, y el t1~ 

pode responsabilidad que se requiere. los requisitos de tiempo 

para el 1nic1o y el final de una tarea. 

Para la recolección tle la infonnac16n, puede- emplearse diversos 

formatos de analtsis de tareas, cuya scleccion derendc de los 
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resultados que se requiera obtener en el anSltsis. Kaufman 

propone los siguientes puntos a constderar: 

a) Hacer una lista de todas las tareas y subtareas necesar1as 

para realizar la funci§n analizada, las tareas determinada~1 

se ponen en secuencia, en e1 orden en que deben ejecutarse. 

b) Hacer una 11sta de los requisitos de estud10, tsto se re­

fiere i\ \Os "requisitos de entrada", los datos que requiere 

el estudiante para ejecutar cada una de las tareas. 

e) Elaborar una lista de requisitos de responsabilidad. tsto 

se refiere al nUmero de veces que se prescnt~rá una tarea y 

el t1empo necesario para su cjecucton. 

d) Hacer una ltsta de los requisitos básicos por tarea. tsto 

se refiere a la clase de materia les y equipo que se necesi­

ta para respaldar las a=ciones de la tarea y el tipo de pe!. 

sonal que se requ1ere. 

e) Elaborar una lista de los criterios de ejecuciOn. Esto se 

hace con la f1na1idad de espcificar el resultado esperado 

a1 finaliz3r la tarea, Los requisitos de ejecución pueden 

ser proposiciones como: sin errores. con todos los elemen-

tos, el texto debe ser legible. 
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f} Especfficar los conocimientos y/o la capacidad previa que 

debe de tener el estudiante para poder ejecutar determfn,! 

da tarea. 

2.- Artfculacf6n, Estructuración y Determinación de Secuencias PedA.9.2,-

.9.!E.!!_, 

El análisis de contenido es considerado como una de las etapas más 

importantes dentro de la sfstematfzacfón de la ense~anza, ya que gran 

parte del éxito del alumno depende de cómo esté organizado el curso. 

los contenidos de enseñanza deben estar organizados y estructul"ados de 

acuerdo al proceso que sigue el alumno para aprender; de esta manera la 

finalidad del an.11isfs y estructuración de contenidos, es hacer cofncf­

dfr el diseño de la estructura del contenido fnstruccfonal con la estn.JE_ 

tura que sigue el alum~o al aprender. 

El análisis de contenido presenta ventajas tanto para el alumno co­

mo para el maestro: (Huerta, I., 1979). 

Al Alumno: 1.- le ayuda a adquirir un aprendizaje significativo. 

2.- le ayuda 1.ntegrar la informJ.ci6n encontrñndQ en-

laces entre esquemas <le conocimiento:¡. Lo 1 leva a 

identificar o reconocer aspectos genéricos del CO!!. 

tenido disminuyendo la necesidad de memorizaci6n. 
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3.- Le evita la ambiguedad y confus16n. 

4.- Aumenta su motivación como resultado indirecto del 

aprendizaje logrado. 

Al maestro:, l.- le confinna que conoce y do~inaJel material. 

2,- le permite no omitir infonnaci6n importante en la 

instrucción. 

3,- Le hace establecer una secuencia instruccional. 

4.- le ayuda a la dellmltaciónde los prcrrequisitos. 

S,- Le permite diseñar experiencias de aprendizaje aco!. 

des con el contenido. 

6,- Le pennite seleccionar los métodos y medios ins­

truccionales idóneos, 

7.- Le da la pauta para especificar objetivos. derivar 

conoc¿mientos, diseñar experiencias de aprendizaje 

y fonnas de evaluación y con todo ello lograr la 

sistematlzac16n de la enseñanza. 

Diversas teorias hablan de la· transferencia en el aprendizaje. sin 

embargo, Ausubel, 1968 y Combs, 1965 dicen que el valor de la experiencia 

de aprendizaje est~ deter111inada por su integración a las estructuras cog­

noscitivas previas del estudiante, estructuras que condicionan su cond1-

ci6n de adaptación a toda situación nueva. La adquisición y retención 

del nuevo ccr.r;cf1:1ir.nto d~pende del proceso de asimilación y org¡¡nizaci6n 

del conociir.ic:nto. 
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Técnica de Morganov - Heredia: (Huerta, J. 1978). 

Para real1zar el an&)fsfs y estructuración de conten1dos en este 

trabajo se utiliza la técnica de Morganov-Hereaia. Esta t~cnfca anali­

za la estructura extrfnseca de los conceptos, es decir al t1po ae rela.,­

ción que se presenta entre 2 ó más conceptos, permitiendo establecer S!_ 

cuencfas peda9691cas conservando el principio de la transferencia (el -

aprendizaje previo influye y determina la adquisición de un nuevu cont! 

nido de aprendizaje). 

Morganov en 1966 (citado por Castai'leda, M., 1979) publica un art! 

culo en el que describe la técnica p;ir<i analizar la relacfOn anterior! 

dad - posteriorioad que poseen los elementos entre st, fnd1cando que 

unos funcionaban como requisitos de otros. Heredfa a., continuó el 

trabajo del autor original y sistematiza la técnica. Segun ésta últi­

ma, las razones para considerar a un elemento como requisito de otro -

SOfl: 

a) Que 1a comprensión de un elemento sea requisito para la com­

prensión oel otro. 

b) El momento en que 1os estudiantes deberán estudiar la fnfonn!!_ 

cfón o <ipl icar los conocfm1entos. 

e) La oportunidad que hace que ciertos conocim1entos sean rnSs f.!!_ 

miliares y motivadores en un momento dado, 
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ta Técnica·consiste en el desarrollo de 3 fases: 

l.- Artfculacf6n {análisis). 

La primera fonna de organr}aci6n del conoc1m1ento es a través 

de conceptos, categor1as o clases, en los que se agrupan ele· 

mentes del conocimiento en func16n de ciertas caracterfstfcas 

comunes. 

Por lo que un concepto es una clase de es.ud1antes que tienen 

~aracterfst1cas comunes, el concepto contiene, absorbe y coge 

las caracterfsticas dlstfntfvas de una clase de estudiantes y 

las expresa por el térm1no ael concepto. Todo esto se lleva 

a cabo mediante el proceso de abstraccfon de las caracteris­

t1cas mencionadas, 

El concepto es la unidad básica de articu1ación de ras estru~ 

turas cognoscftfvas. 

2.- Estructuración (sfntesis). 

Estructura es el conjunto de relaciones existentes entre los 

elementos de un todo. En este caso, el conocimiento que se 

adquiere de un conjunto de conceptos independientes entre st, 

forma una red conceptual establecida por las relaciones de i!!. 

terdepcndencia de los conceptos. tl significado de cada con~ 

cepto esta delimitado, precisado, por los conceptos con los 
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que se relaciona. por su lugar en la red conceptual de la ·es­

tructura cognosctttva de la disciplina. 

3.- Dinamismo. 

'onsiste en delimitar la secuencia pedag6gtca con base a la 

sfntesis realizada en la fase dos. Ayuda a detectar las v1as 

de acceso para cada elemento respetando el prtnctpio de la 

transferencia. 

Para su apltcaci6n se deben tener en cuenta las siguientes re­

glas: 

1.- Hay que trabajar la técnica a un mismo nivel de generali­

dad. 

2.- Se debe tomar una sola llnea de análisis al articular los 

elementos: de lo general a lo parttcu1ar o en orden tnver­

. so. 

Procedimiento. 

Lo primero que hay que establecer son los elementos que se van a 

enseñar, A cada uno de ellos se les llama verttce y se representan con 

un número dentro de un cfrculo. La 1e1acion entre dos vortices, se re­

presenta con una flecha horizontal ------ y se denomina rama. 
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Existen cuatro tipos de vértices: 

1.- Vértice fuente: De e1 salen ramas pero no llega ninguna. 

j 2.- Vértice cima: A él llegan ramas pero de él no salen ninguna. 

3.- Vértice intermedio: De ~1 salen y llegan ramas. 

4.- Vértice aislado: No guarda ninguna relación con los otros vér, 

tices. 

Para realizar la primera fase de la técnica (la articulación), se 

establece una tabla de doble entrada, constituida por columnas y rengl!!_ 

nes que representan los vertfces a enseñar, y se realiza la s1gu1ente 

pregunta con cada uno de los vértices: 

l para enseñar el vértice 1 representado en la columna, se requiere 

antes que el alumno conozca uno de lo_;. vértices del reng16n? Cua!!. 

do la respuesta es af1rrnJtiv~. se anota un 1 en la ccldilld corre~ 

pendiente, cuando es negativa s~ anot<1 un O. 

Fase de estructuración: pasos a seguir. 

1.- Idcnlif1cación del vertice (s) que tiene en la columna sola­

mente o. 
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2.- Se suprimen los vértices con O, tanto en la columna como en el 

renglón. 

3.- Se escribe en la parte inferior de una hoja el numero dn los 

vértices suprimidos. 

4.- Se regresa a Ja matriz de doble entrada y se repiten los pasos 

1 - 2 - J. 

5.- Una vez identificado y eliminado un nuevo vértice con O en la 

columna, se analiza si el vértice eliminado inmediatamente ª!!. 

tes es un requisito o no del nuevo vért1ce eliminado. Si lo 

es se establece la relación. 

b,- Se cont1núa re~itiendo el procedimiento hasta que se eliminan 

los vértices. 

El siguiente paso es la fase de dinamismo o delimitación de la se­

cuencia peda96qica. La secul'.!ncia pedagógica se lll'.!termina rcspC!t:J;ndo C!\ 

principio de la transferencia, o sea se procura api·ovechi\r el cf•:cto f~­

ci litador de un tema sobre otros y se m.in~iene el principio de no cn-s~-

ñar un vertice sino se han aprendido los ~rcrrC!~uisitos. Ast mismo, la 
' sele·cción de la secuC!ncia pedagógica en cuestión dependerá de c.ons1der~ 

cionC!s personales deJ profesor, ast como de caract~rfsticas intcn1as del 

conten1do. 
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J .• Elaboración de instrumentos de Medición. 

"La medición educativa es el proce:'.:o por el cual se establece una 

relación de correspondencia entre un conjunto o serie de numeras y otro 

de personas. fenómenos u objetos. segun ciertas normas establecidas. La 

medición es un proceso mediante el cual se determina la cantidad que p~ 

see el estudiante de una característica dada laprovechamfento escolar, 

~abilidades, intereses, etc.)". "l<:i evaluación educativa, en un senti· 

do amplio, es un proceso sistemático que valora el grado en que los me­

dios. recursos y procedimientos perr,1lten.el logro de las finalidades y 

propósitos de una institución o sistema educativo. La evaluación es un 

proceso destinado a determinar el grado en el que los estudiantes logran 

los objetivos de aprendizaje_ previamente determinados, de un tema o un.! 

dad de enseñanza, de una asignatura, o de un nivel educativo. El proc!_ 

so de evaluación implica descripciones tu.,ntltativas y cualitativas de 

la conducta acaaémica del alumno, la formulación de juicios de valor · 

basados en tales descripciones y, por último, la toma de decisiones te!!_ 

diente a mejorar los resultados en eJ sentido esperado". (García, F .• 

1980). 

La medición educativa consta de 3 pasos: 

l.· Jdentificacidn y definición de la caracterlstica, cualidad o 

atributo que se habra de medir. 

2.· Determinación de un conjunto de operactoncs en virtud de las 

cuales el atributo pueda manifestarse y hacerse perceptible. 
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3.- Establecimiento de un conjunto de procedimientos para traducir 

las observaciones en enunciados cuantitativos. 

La evaluacion educativa tncluye los siguientes pasos: 

1.- Los enumerados en el proceso de medict6n. 

2.- Sfntesis de los datos recopilados en juicios de valor y 

3.- Toma de decisiones orientada a mejorar permanentemente la ens~ 

~anza y el aprendizaje. 

De esta manera se puede afirmar que la medición se limita a la de! 

cr1pe16n cuantitativa de una caracter1s ti ca determinada, 1 o cua 1 debe 

sorne.terse a interpretación y resumirse en juicios de valor que reflejen 

su valor desde el punto de vista evaluat1vo. 

Los procedimientos de evaluación y medición se han clasificado de 

muy diferentes formas. En el presente_ trabajo se consideró la clasifi­

cación cuyo criterio es la tecnica de evaluación utilizada~ que hace 

Hincapié en los proccd1m.ientos para obtener informacilin sobre la conduf_ 

ta del alumno. lCiarcfa f .• 1980). 

Oral 

- PRUEBAS Escrita 

De ejecución 

Objetivo 
de ensayo 

tipificada 
informal 
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- Técnicas de auto1nforme: entrevista, cuestionario,· inventario. 

Técnicas de observación: registro anecdótico, lista de compro~ 

bac1ón. célula de obser'/ac16n, socfometrfa. 

De estas tres técnicas, las pruebas son los instrumentos mas usa­

dos para evaluar el rendimiento escolar de los alumnos. Schyfter, 1979 

(citado por GarCfa F., 1980), clasifica las pruebas en: 

a) 

b) 

C) 

d) 

Po' el medio ut111zado· Escritas 
· Orales 

Po' el grado de refinamiento en su elaboración: Informales 
Formales 

Po' el tipo de respuesta que se da· Objetivas 
• de ensayo 

Po' el tiempo que se utiliza para resolverlas: De velocidad 
de poder 

Pruebas escritas: Son pruebas en l!piz y papel. 

Pruebas orales: Evaluaciones realizadas a través de la palabra 

hablada. 

Pruebas infonnales: Son aquellas que el profesor hace según sus 

necesidades. Se relacionan estrechamente con lo especificado en 

los objetivos. 

Pruebas t1p1f1cadas: Son aquellas ya existentes y que han sido 

elaboradas mediante procesos complejos para responder a sus pro­

pios objctiv~s. Se les conoce también como pruebas estandariza­

das. 
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- Pruebas objetivas: Piden al alumno respuestas que van desde la 

elecci6n de una opción. el ordenamiento de datos. hasta el enun­

ciado de 1 6 2 palabras. Incluyen tare~s o actividades de tal m!. 

nera ya estructuradas, que piden al alumno muy poca colaboraci6n 

en su respuesta. 

Pruebas de ensayo: Requieren del alumno respuestas que él mismo 

tiene que elaborar y organizar e incluso decidir cu~l es la infO!, 

mación imrortante. 

Pruebas de velocidad: Aquellas que pretenden someter al alumno a 

una serie de tareas para verificar la rapidez con la que las re­

suelve. 

Pruebas de Poder: Son aquellas que intentan detenninar el logro 

escolar del alumno independientemente del tiempo empleado para 

su solución. 

Observaci6n 

La observación "es un elemento esenci:l de todas las pr.'§cticas del 

salón de clases y, an.'51ogamente, de todas las prácticas de evaluación". 

(Salvia J: y Yssedyke J. J9Bl: 497). 

Las observaciones pueden proporcionar información altamente preci· 

sa, detallada y verificable no sólo acerca de la persona evaluada, sino 

ta:nbiP.n acerca de los contextos en los que se realizan las observaciones. 



t.x1sten dos tipos de observación: "Sistemática es un componente i.!!. 

tegral en la fmplementac1ón de modificación conductual en ambientes es­

colares" (Salvia J. y Vssedyke J., 1981: 197), y la no sistemática que 

contempla al individuo en su ambiente y toma nota de las condiciones, 

caracterfstfcas e fnteraccf~nes personales que parezcan sf9nffi'3tfvas. 

La observación no sistemática tiende a ser anecdótica y subjetiva. 

Por lo tanto la observación es un término genérico que va desde la 

observaci6n relativamente informal (observación no sistemática) hasta 

el contéo sistemático de las condiciones de una persona {observación 

sistemática}. 

De las técnicas de observación, en el presen~e trabajo se utiliza 

la célula de observación, que seílala la conducta a observar y Tas condi 

cienes de ejecución de la misma, derivada de los objetivos de aprendiz!_ 

je, 

Para la finalidad de evalu3ción en general de ~stc proyec~o se ut! 

lfzan como instrumentos las pruebas objetivas·- informales y la célula 

de observación. 

124. 
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~.-Métodos de Enseñanza. 

El método es aquel que da una Visión general de lo que se va a 

hacer dependiendo ae los Objetivos y metas que se hayan determtnado. 

Las técnicas son la forma de actuar. objetivamente para alcanzar 

una meta. 

Según Nericci 1973 (citado por Pacheco y ~ubinstein) hay 3 tipos 

de métodos y son: 

1, Métodos de Jnvest1gaci6n 

i) Métodos de Org~nizact6n 

3) Métodos de Transmisión o Comunicación. 

Los Métodos de Investigaci6n que pretenden estudiar, descubrir y 

esclarecer fenomenos y hechos conocidos y ·su meta es incrementar y acu­

mular el conocimiento que se tic.ne del mundo. 

Los Métodos de Organización tienen la finalidad de ordenar, disci­

plinar los hechos conocidos. 

Los Métodos de Trnasndsián .º Comunicación tienQn como su nombre lo 

indica. la finalidad de transmitir, cor.iunicar cosas tan v.:irtadas como 

lníormar sobro hechos, palabras, conocimiontos, etc •• a los alumnos que 

no lo sepan. 
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tos mi!todos contestan preguntas en relación al "lCómo y Cuándo?" 

con estas preguntas y respuestas se logran los objetivos de aplicación 

para que este método funcione tiene que basarse en una serfe.de técni~ 

cas. 

ll 
los metodos de enscilanza se clasifican como sigue según Nericcf, 

1973 (Citado por Pacheco y ~ub1nstein, 1983}. 

l. Según la forma 
de Razonamiento 

"· Según la Coordtnac16n 
de Ja Materia 

J. Segün las Actividades 
ae los alumnos 

•• Según la conc:retf:aciOn 
de lo que se ensei\a 

5. Segün la .Aceptación 
de lo que se enseña 

6. seyün Ja Globatización 
de Conocimiento 

7. Según la Relacidn 
Maestro - Alumno 

Deductivo 
lnducti,..o 
Ana lógico 

Lógico 

Pasivo 
Activo 

verbal1stfco 
Intuitivo 

oogm&tfco 
Heurtstico 

De Globa1izacf6n 
Ce Espectalfzaci6n 

Colectivo 
tndfvfdual 
Reciproco 



u. Según como se aborde 
el tema de estudio 

Sintáctico 
Analttico 
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A continuac16n se explica cada uno de los métodos citados anterior. 

mente. 

l. Según la Forma de Razonamiento. 

a) El método deductivo es aquel que aborda la ens~ñanza partiendo 

de lo general a lo particular. 

b) Método inductivo es aquel que aborda la enseñanza yendo de Jo 

part1cular a lo general con este método vemos el aprendizaje 

por descubrimiento. 

e) Método ana16gico es aquél en el que para la enseñanza de algún 

hecho, fenómeno, situac16n, se basa el maestro en otro evento, 

hecho, etc., que comparta caracterlsticas con el primero; ba· 

sándose en la enseñanza de un•particular·a otro particular P!. 

ra analoglas. 

2. Métodos según la Coordinación de la 1-~ateria, 

a} :·:átodo lógico dtct"' qUe lo que se va a aprender es presentado 

con base en un criterio lógico: puede ser en una secuencia de 
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de lo más sencillo a lo más complejo. de antecedente - conce­

cuente. 

b) Método psicológico es el que determina que el orden de presen­

tación de lo que deberá apre~derse se regira por las caract~ 

ristfcas, necesidades e intereses del estudiante. 

J, Según las Actividades de los Alumnos. 

a) Método pasivo: rlo exige o preve Ja participación del alumno 

dentro del proceso de ensenanza - aprendizaje. Sólo se con­

cibe al alumno como receptor de fnfonnacfón. 

b) Método activo: involucra al alumno y requiere de su participa­

ción constante y dinámica dentro del proceso educativo. Este 

método está asociado con el aprendizaje por descubrimiento sfg_ 

nfffcatfvo. 

4. Según la Concretfzacfón de la Enseñanza. 

aJ Método verbilli'stico: Se basa en Ja palabra como único transmf. 

sor de la infonnac1ón y como únfco medio de .enscflanza. Se as~ 

cfa co11 el aprendizaje receptivo, 
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b) Hetodo intuitivo, se basa tanto en la palabra para la enseñan­

za como en Ja contemplaciOn de otros medfQS como: vfsftas a·rn~ 

seos, etc,. se asocia a 'UO aprendizaje sfgnfficativo. 

5. Según la Aceptación de lo que se Enseña. 

a) Metodo dogmático. las cosas se enseñan corno dogmas, no se fome.!!. 

ta en el alumno el cuestfonamiento y la crftica; poco se le pe!'.. 

mite que razone para aprendizaje, las cosas que se le enseñan 

se dan por sentadas como verdaderas sin necesidad de comproba­

cfdn. 

b} Metodo heurfstico, pretende que lo que el alumno aprenda lo 1~ 

gre a través de la fundamentación, sea lógica, teórica o empf­

rfca, este metodo requiere el cucstfnamfento del alumno ante 

los hechos a aprendizaje, de tal forma que esto le permita CO!!!_ 

prenderlos y poder analizarlos; 

6. Según la Global1zacfón del Conocfrnfcnto. 

a) Método de Globalización, aquf el conocfmfcnto es tratado como 

un todo compuesto por áreas o disciplinas afines, no existe Ja 

sectarfzacfon de conocimfanto en materias. 
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b) Método de especfalfzac1ón. en este método ocurre que el maestro 

sólo enseña lo que corresponde a su área, fndependfentemente de 

su conexión con mucnas otras áreas. 

7. Según la Re 1ac1ón Maestro - fJ umno. 

a} Método colectivo, es el que impera en nuestro sistema educativo: 

gran cantidad de alumnos para un solo maestro, las ventajas es 

que se aprende a trabajar en equipo. 

b) Metodo fndfvfdual, aquf se supone que existe un alumno y un -

maestro en relación directa. 

CJ Método reclproco, este método trabaja a través de la relación 

y pequeño grupo de alumnos - maestro en forma ae multiplicad~ 

res. 

a. Segün como se Aborde el Tema de Estudio. 

a) Método s1ntetfco, se ense~a el tema u objeto de estudio part,!_ 

enao de sus partes para poder const1tu1r el todo organizado. 

b) Analítico, este método se 1e proporciona al alumno el todo para 

que él identifique o lo descomPonga en sus elementos constftut! 

vos. 
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A cont1nuación se presenta la clasificación de técnicas de enseñan_ 

za presentadas por Pacheco, D. y Rubenstein c .• 1983. 

Debate: Se presentan posiciones contrarias, se debaten para de­

mostrar la superioridad de un criterio sobre el otro. 

- foro: aqui un grupo en su totalidad disiente informalmente un 

tema, hecho o palabra conducido por un coordinador. 

Ejercicios de Laboratorio: pretende llevar al alumno a que ad­

quiera experiencias en el campo (laboratorio}, mediante la pues­

ta en práctica de técnicas, procedimientos o métodos que se qu1~ 

ran aplicar. 

~anel: un e~uipo de expertos discute un tema de diálogo ante un 

grupo. 

Mesa Redgnda: un equipo de expertos que sostiene puntos de vista 

divergentes o contrarios sobre un tema exponen ante un grupo en 

fonna sucesiva, sin polémica. 

Sfmposfum: un grupo de espec1al1stas abarcan un tema desde dive.r. 

sos ángulos y aspectos, todo esto se desarrolla ante un auditorio 

interesado. 
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La selección del Método y Tiicnicas de Enseilanza adecuados en este 

trabajo se real izó considerando: 

1.- Los objetivos del curso, 

2.- El contenido de la materia. 

3,- La población a la que se dirige. 

4. - los recursos di spon1 bles, 

La selección y la cuidadosa coord1nac16n de los medios de comuni­

cación es crftica para el área de diseñar y desarrollar materiales. 

{Chadwick 1 c .• 1977). 

Al intentar ocasionar el cambio de conducta llamado aprendizaje, 

la instrucc16n activa es estimular al estudiante de ciertas maneras y 

aquf se debe elegir el o los soodtos con los que se trabaja. 

Las seis funciones básicas e importantes de los materiales lnstru~ 

cionales son: (Chadwick. c •• 1977). 

- La primera es que los materiales de instrucción deben ser capa­

ces de ganar y mantener la atenc16n del alumno. 

- Segunda, es necesario que los materiales instruccionales asegu­

ren el recuerdo de los conocimientos previaniente adquiridos. 

Tercera. los materiales instruccionales deben guiar el aprendiz!, 

je por medio de una serie de sugerencias o indicaciones u organi 

zadores que le ayuden a relacionar el material nuevo con el otro 
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') 

mater1al. 

- Cuarta, proveer reali111en1.ación al aprendizaje sobre sus logroS. 

l,ltlinta. estab1ecer las condiciones para recordar y transferir el 

aprendizaje. 

~exta, 1os materiales deoen incluir con frecu1J11c1a evaluac1ón de 

10 que el estud1ante aprende ~ recuerda. 

El papel de los medios cuma recursus de entrada o salida. 

Los medios, como los consiuera Antonio tloguez, K., 1983 son auxi­

liares de 1a comunicücion educativa, es decir es una ayuda que tfene el 

maestro para mejorar su proceso de enseñanza - aprendizaje. 

Los medios son pues u11 recurso didáctico del docente para ayuda 

del alumno y no es necesaria la actuación directa del maestro. 

El objetivO principal de los medios P.S enfocar aún más por medio 

de es\aS ayudas 1os temas que se están enseñando, ayudar a la observa­

ción y ejecuciOn de actividades de aprendizaje para despertar y mante­

ner el interés de los alumnos y propiciar que los conceptos sean recor. 

dados en formas más permanentes. 

La el~cciOn de medios es un. importante paso que el ma~stro debe -

hacer para lo cual el modelo de Briggs 1972 {tomado oe l:Oguez A., 1983) 

se terna para elegir los medios y auxiliares necesarios para las activi­

dades r,ue ocurren en este diseiio. 



T1po de Estfmulo 

l. Palabras Impresas 

2. Palabras Hablaoas 

J, Fotograffas y Palabras 

Habladas 

4. Movimiento, palabras 

habladas y otros 

sonidos 

5. Representacfdn Ptctdrica 

de Conceptos teóricos. 

M~d1os Opcionales 

Libros, ensenanza programada, 

selección de diapositivas, Ca!:_ 

teles, pizarrón, 1ista de ver! 

ffcaci6n, etc. 

Maestro - Grabación 

Sunoramas, fiTmfnas con sonido 

conferencia y carteles. 

Peltculas, grabaciones, Vfdco­

cassettes, T.V., demostración 

en vivo: 

Pelfculds animadas y ttteres 

IJ4. 



DISEÑO INSTRUCCIONAL SOBRE HABILIDADES AUDITIVAS 

PARA NIÑOS HIPOACUSICOS EN EDAD PREESCOLAR 

135. 
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l. OETECCION DE NECESIDADES 



El propósito de este trabajo de formular un diseño 1nstrucc1onal 

para el entrenamiento de habilidades auditivas en niños hipoacúsicos. 

estaba justificado como una necesidad, debido a que éste no existe. 

Al analizar la Instituc16n en cuesti6nilse observ6 que tomaban -

como modelos 3 diseños. 

137. 

Secrctarfa de Educación Pública (S.E.P.) 

Método de la escuela modelo de Argentina 

- Métodos Propios. 

Sin embargo, cada maestro e incluso los directivos institucionales 

se dirfgfan al diseño implementado de una manera propia. Es decir, no 

existfa un diseño 1n-struccio~a1 sistematizado para el entrenamiento de 

habilidades auditivas. 

Partiendo de esta necesida~ se formuló el siguiente cuestionario 

que tenfa como finalidad ver si cxistfan discrepancias entre los doce!!_ 

tes, sujetos del mismo, respecto a la plaritficación 1nstrucc1onal tanto 

a nivel conceptual como de los elementos que lo integran. Asf mismo, 

obtener infonnaci6n principalmente en relación a la metodologfa de impl~ 

rnentación curricular que se lleva a cabo en esa Institución. (Instituto 

Mexicano de Audic16n y lenguaje J.M.A.l.) 
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El presente cuestionario se entregó personalmente por la autora a 

11 maestras. infonn.!ndoles que el fin perseguido era el de crear un di­

seño fnstrucciona\ en entrenamiento auditivo para niños hipoacús1cos.en 

edad pre-escolar, por lo que se les rogó contestaran de la forma m.!s 

honesta posible. Este instrumento consta de 23 preguntas que se enfo­

can a la búsqueda de necesidades para crear o no un diseño instruccfo­

nal. 

Los reactivos de evaluación incl~yen reactivos de opin16n mullfple 

y de respuesta breve. La calfficac16n de los reactivos se 11ev6 a cabo 

de acuerdo a los criterios esperados. (Ver resultados) y a través de 

análisis de porcentajes y frecuencias. 



En base a los resultados obtenidos se pueden señalar los siguientes 

aspectos: (ver apéndice 11). 

l. No existe una enseñanza sistematizada y planificada. 

Esta afinnaci6n se establece en base a: 

1.1 La planificación instruccional en este contexto especifica, es 

realizada por cada maestro titular sin existir aparentemente 

criterios homogéneos explfcltos para la implementación curric.!!. 

lar. 

1.2 La conceptualización de un diseño instruccional es heterogéneo, 

1.3 El diseño instruccional que aparentemente se implementa no cue~ 

ta con objetivos intermedios. 

1.4 Los Pre-requisitos se establecen en base a las caracterfsticas 

del sujeto en lugar de en base a los objetivos de aprendizaje, 

1.5 Se considera para la fase de e\laluact6n a los objeti\IOS del cur. 

so, sin embargo se utilizan pruebas ya elaboradas independientes 

al curso, como medios de C\laluaci6n. 

1.6 Los medios instruccionales se seleccionan en base a las caract~ 

rfsticas del alumno. 

1.7 No existe aparentemente una fase de planeaci6n y desarrollo \li!!. 

culada con la implementación y e\laluaci6n curricular. 
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2. Datos lnfonnattvos, 

2.1 El proceso de evaluact6n de la conducta de entrada. se utiliza 

a través de la técnica de observación y del análisis de califj_ 

caciones anterior~s. 

2.2 La metodologfa instruccional más usada es en base a exposición 

y práctica (ejercitación). 

2.3 La evaluación formativa es la que se lleva a cabo con mayor fr!_ 

cuencia (70i de las veces). 

2.4 La interacción tnstrucctonal se lleva a cabo la idea de motivar 

al alumno, realizando actividades en base a los criterios y ne­

cesidades del mismo y por medio del uso de reforzadores externos, 

Dada la carencia de un diseño instruccional o curricular a seguir so 

bre entrenamiento de habilidades auditivas en ntnos hipoacúsicos que se 

manifestó al analizar este sistema institucional y a la ambiguedad y/o 

heterogeneidad de conceptualtzaciones obtenidas respecto a los elemen· 

tos involucrados en la instruccl6n (discrepancia con el tde~l establee! 

do) se propone el ,objetivo de este trabajo como una alternativa viable 

para sistematizar la enseñanza en este contenido, para la pobltación e!_ 

pecificada, 



2.- ESTABLECIMIENTO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAJE 

2.1 Objetivos Generales 

2.2 An~lfs1s de Tareas 

2.3 Objetivos lntcnnedios 

2,4 Secuencia fnstruccfonal 

(técnica de i'.organovv - llcredft1) 

141. 
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2.1 Objetivos Generales, 

1.- El alumno demostrará comprensi6n del lenguaje hablado. 

2.- Demostrará fluidez lingufstica e inteligibilidad en su habla, 

2.2 An~lisis de Tareas. 

Lista de Tareas 

l. Demuestra conciencia espont~nea del sonido. 

2. Demuestra conciencia del sonido efectuando una respuesta con. 

dicionada, 

J, Ubica la fuente del sonido. 

4. Oiscrirnina entre sonido lingufsticos y no lingufsticos, 

S. Discriffiina sonidos del medio ambiente, 

6. Discrimina entre mensajes lingufsticos que difieren en longitud, 

7. Discrimina entre mensajes lingufsticos que difieran en volumen. 

B. Discrimina voces de hombre, mujer y niño. 

9. Discrimina entre mensajes lingufsticos que difieren en ritmo, 

fuerza y entonación, 

10, Di scrfmf na órdenes estereotipadas. 

11. Sigue la convcrsac16n acompañado de textos ilustrados o dibuj!. 

dos. 

12. Co~pleta m~nsajcs lingufsticos conocidos. 

13. Ofscrfmfna grupos de palabras relacionadas. 



14. Discrimina tas palabras en que las consonantes y las vocales 

que difieren entre sí • 

• is. Dlscr1mina palabras que riman. 

143. 

16. Dfscr1mina entre palabras en 1as que las consonantes son igu!_ 

les y las vocales difieren. 

17. Oiscr'imina entre palabras en las C'Jales las vocales son idén­

ticas y las consonantes difieren en forma y lugar de articul,! 

ci6n~ asf como en pronunciac16n. 

18. Otscrimina entre palabras en las cuales las vocales son idén­

tfcas y las consonantes difieren solamente en la ~anera deª! 

ticulac16n. 

19. Discrimina entre palabras en las cuales las vocales son idén-

ticas y las consonantes difieren solamente en pronunciaci6n. 

20. S1gue·6rdenes familiares sencillas. 

21. Programa. la secuencia de dos elementos críticos en un mensaje. 

22. Emplea la memoria para recordar tres elementos crfticos en un 

mensaje. 

23. Emplea la memoria para recordar cuatro elementos crfticos en 

un mensaje. 

24. Practica el segui~lcnto de órdenes con mdltiples elementos. 

25. Secuencia series de 6rdenes con una multitud de elementos, 

26. ldent(~ica diversas descripciones relacion.:idas. 

27, Pro9rar.1a: la secuencia de tres eventos, 
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28. Emplea la memoria para recordar cinco detalles de un evento, 

historia o leccf6n. 

29, PrO!Jrama la secuencia de cinco eventos auditivos ~y visuales, 

30. Practica el entendimiento de la idea principal de una leccf6n 

o hisQrfa compleja, auditiva o visual. 

31, Responde preguntas que requieren comprensf6n de la idea prin­

cipal de una conversacf6n corta. 

32. Parafrasea observaciones de otras personas que estén hablan~o. 

33. Emplea observaciones espont!neas relevantes. 

34, Emplea el jueso vocal, 

35. Emplea la vocalfzaci6n para llolrnar la atencf6n o poi"' necesidad. 

36. Vocaliza en deManda de algo. 

37, llustl"'a la imltaci6n de dfve ... sos juegos vocales. 

38, Ilust~a la duracf6n de la longitud del habla. 

39, Practica la fm1tacf6n de la intensidad vocal. 

40. Practica la fmftaci6n del número de sflolbas. 

41, Practica la imitacfdn de ~a fnc11nacf6n vocal. 

42. Practica l.1 imitación del énfasis en las modalidades del habla . 
• 

43. Practica la imitación de los patrones del ritmo en el habla, 

44. Practica la fr.1ftacf6n de las modalidades de entonación en el 

habla. 

45. Practica la fmftaci6n de las modalidades foa~r11fcas del habla, 

46, Practica la mcdiffcaci6n de la intensidad vocal. 

47. Practica la modiffcaci6n de nodalfdades de duraci6n en el habla. 
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48. Practica la modificación de la 1nclinaci6n ·vocal, 

49. Practica la modificaci6n de la acentuación en el habla. 

50. Practica la modificacl6n de los patrones del ritmo en el 

habla. 

51. Practica la modificact6n ~e las modalidades de cntonaci6n del il 

habla, 

52. Practica la modiftcac16n de las modalidades fon6ticas del habla. 

53. Oemuestra habilidades auditivas encontr!ndose de 1.5 a 2 metros 

de la fuente del sonido. 

54. Demuestra habilidades auditivas situ~ndose al otro lado del sa-

16n donde se encuentra la fuente de sonido. 

55. Demuestra habilidades auditivas cncontr!ndose próximo a la fue~ 

te de sonido y existiendo un nivel nonnal de ruido en el salón 

de clases. 

56. Demuestra habilidades audltivas encontrándose de 1,5 a 2 metros 

de la fuente de sonido con un nivel de ruido normal en el salón 

de clase, 

57, Demuestra habilidades auditivas situándose al otro lado del s.a-

16n de donde se encuentra la fuente de sonidO con un nivel de 

ruido normal en el mismo, 

58. Oemuestra habilidades auditivas encontrándose próximo a la fue!!. 

te de sonido en el salón de clases con un n.ivel superior a lo 

nonnal de ruido, 
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59. Demuestra habilidade$. audittvas encontr.1ndose de 2,5 a 3 m~­

tros de la fuente de sonido en el salón de clases con un· ni­

vel superior a lo norinal de ruide. 

60. Demuestra habilidades auditivas encontrándose a 6 metros de 

la fuente de sonido en el sal6n de clases con un nivel supe­

rior a lo nomal de ruido. 

61. Demuestra habilidades auditivas cuando existe una distrac­

ción verbal entre el alumno y la fuente de sonido, encontr~n­

dose ambos en los extremos del salón de clases. 

62. Demuestra habilidades auditivas cuando la distracción verbal 

se encuentra de 2.5 a 3 metros entre el alumno y la fuente de 

sonido. 

63. Demuestra habilidades auditivas cuando la di s trace ión verba 1 

se encuentra próxima al alumno y a la fuente de sonido. 

64. Demuestra habilidades auditivas cuando la fuente de sonido se 

coloca a varias distancias del alumno y de la distracc16n ver 

ba 1. 
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S1lrcclon1r JO 1onldo1 no Se d.Í 11111 reprHtnticlc1n wh'41l 

f!mtllue1 11 n!llO ~ut dr e.di sonido, JI 11 nt.,o deber' 

sun 1ua1blu (Juguetn, "ll1hr la corrrcu 01r1 ud1 1! 

tn1trui:-.t11to1 ..,1lc1ln, ntdo. 

Yrnfculos), 

Sehcclon1r 5 .,,n11J11 
. •corto1• JI 5 •11r901• 

(corto1 debl!rln untr di 
11111 1 dOI 1fhb11 y hr• 
901 di cultro a cinco), 

RCoreunuciOn Yil111l di 

corto;,y ~1 hr¡o:····-· 

Stll11ar h r1pr11rnUcl"n wllull 
dr corto y 1tr11ci l"hola•, ,n • 
"hoh, COlllO 1ll11Jº) 

ApJICICIOll 

Aoltucldn 

Apltuclc1n 

Apl1CICl4n 



~ ~[01>1\ITO\ -.r [~!~·~ HCUl\ITOS D[ RCSl'uC\U. R[OUISITO\ 0( R[SPAlOO CAi rtAIO or rJrr.uclOo'.!, 

1. Deoaue,tn \1 dl1Cl'l•l • Aw•lli•rn '"J•ll•O\, iO~ de 10 1 2l Pr•1e1111. R~pre1rri11cl6n v11u1l di Se"111 1• rtp"nntacldn 

f'l&e<On entre ... nuJn • '"'"'" º"' urcu l ,1>. C1onu 
l11u~uhtlt0l que dlfl.!. 

•furrtt 7 tu•>'", EJ.. vh~•' torne u di •fuute" 7 

lloJO•!lr•nde 7 ne;ro-cht. "luhe". 
co. 10 Htnuju ltnguf!. 
t1ca1 •fuertn• 7 10 

•1uon• deben 111' 11111 
i1ru rn rltllo, f'lfnl7, 
enton1clOn 7 h~D 111'· 

blCO. 

8, o.i.uutr1 h dUcrl•l • a..1llhru , .. ,111two1. S01 d1 10 1 U pruent-.- Sehcctonar 7 sr1bar 4 • hft1h h l'fpreunllclen 
n1C10'1 111 VOCU dt 
hDnlbr1, •uJtr 7 ntno. 

clono. 111enuJu d1 e.da uno vl1u1l corneta, 
de 101 l prr1on1Jn. Otr 
un• rtPrtltntactOn vllu1I 
d1 ud1 p1r1on1Je. L01 atn 

uJu \eran d1do1 al 1ur~ 
~. ~u<'1tr1 h d\ICri•.!. • A.1.ullt1ru audttho1, 901 de 18 1 20 pre11nu- SeltcclDnH 10 Juegos de Seft•h h "pnrunuctdn 

n•cldn entre "nS.Jtl • ldM que u ... u 1,8, clonn. 
llnsuhtlco1 que dlflt 

"" rn rltl!IO, furru 7 
rf'llo111cldn, 

l 1DtnuJt1 c1d1 uno (ar•· v\1u1l corruu. 
ctonu, fruu o p1hbrn) 

ntos deberln UF° 1t .. 1hru 
en 11 hrgo slUblco, pero 
dlfer•ntn en rltloo, ff'lfl· 
sil 'I enton•cldn. 01,.· r-tPr!° 
Hnllclonu v\1u•lt1 de 101 
10 Jyrgo1. 

10. Pr.cttca lt dhcrl•! • Auoilhrn audlthoi. 8S1 de 20 1 24 reprtlt!!_ Seltccton1r"l2 "rd1n11 d! S1ll1h h "pr11tnl1cld~ 

n•clOn en Ordrn11 I! • ldm que tlrus 1,9. uctonn. 

º"ºtt!Wdll. 

tercntu iitlle1 11 ntllo. corncu. 
[J.1 "L'nll 111 Nno1~. 
[l llrgo 11Ub\co, dur•· 

cio!n, rlboo, fnfuh 7 t.!!, 

tontc\dn d1berln 11r 1111! 
ltrn." A1f •hlllD, du• re­
presentaclonu vhu1l11 ·dt 
111 12 drd1nu, 

'!.!!ll..!~•.f\',, •l~{.n 

~pi lución 

Apllucton 

Apllcacldn 

_.i.plluctdn 



~ 
11. Slgut h COll~tn.I• 

d~11 IC""Ja/o1do d• 

lr•to1 ilu1tr•do1 
u dlbuJol. 

• ldn ""' Urul l, 
IO. 

~rgu1Hl05 O[ •HPUCSTA 

ll. Cor.¡ilU• lt119111Ju 
HngulnicOJ 'OIMIC!. 
do1, 

• Au•llhru •udllhu. 001 di! 6 1 10 prntnt1.: 
• l.U• que Urt11 1, donu, 

11. 

U. Ol~cr-l•tn.a 9rvpo1 de 

plltbrll rlL'hclo111du. • ldn qut Or!!U 1, 

ll. 
ctonu. 

U, Ohcrl•ln1. P•l~bru rn • Au~llUru 111;Utho1. 901 d1 10 • 20 prennt!_ 
l•1 que 111 conu,.1ntu. ldM q.;. 'taru1 1, c1onn. 

1 lu tOUIU dlfl1rtn 13. 
elllrt' lf. 

11rqu1snos oc RESPALDO 

1lunr1(¡, con 1111 nh1l de )rn. 
gulJt 1prophdo p1r1 tl nlr.o, 

llictr p1uu1 ptrlddtcu tn h 
ltcrur1, 11gutendo 11 punt~•· 
cldn lun tottl d1 10 p.iuul, 
Pregunur dupuh 11 11....,.,o: 

· lo.!nd1 11.l et 11to1. -

)'roporclon•r un tuto l"'Prno o 
1ilustr1do, con un Jrngu•J• 1 ni 
ul dtl ntllo, preuntlr un rtn: 
gldn o' parte di 1lgun1 Clncldn 

rtlll1, cuento• tn1trufrlo 1 'O!! 
plrtar cu1lquhr1 d• 101 cu.01 

o tnshrlo 1 dar lo q11e •lgut. 

~rleccton1r ll gr-uP01 dt ~·d l 

CMplttt ti rengltln o 
d• lo que 1111111, jlCl 
tll.ftllo puedt h1bltr, 
ucr-tbtr, htttr ullu o 
1puntlr hfch h P•rt• 
hlUnU o 1lgul•nlt) 
ao.1001. 

Sel\lh 1 h rtpnucnU• 
p1l1br11 rflac19nadu 1ntn 1f. clOn urr1ct1, 85. 1001 
CJ.: Pan y ••nUqullll¡ verde, 
blinco y "'Jo:- Proporcionar lu 
r1pl"ll.'11nt1clOn vh111l {lh1str1. 

d• o .•ltrlU), iC01110d1rlos rn 
p.rUdll d• A 9rupo1 nd• ¡¡111. 
11o'1tr1r ti 1l1.m110 u111 p1rtld1 1 
h ver y prtunllr cada ;rupo dr 
1t •hll& dOI wtCU, 

Sthu:tonar 20 1u1untho1 [Dlnlj. S1111h 1t rrprtuntu:ltln 
nu, Prop0rclon1r 5 J111go1 111 r!., torrtch. 90 • 1001 
pruenhclonu {ll111tr1clon11 o 

pa 11 ~ru), l u ~•ltbrn d1 cada 
Juego deber.Ir\ d11 trn1r dlfrrentu 
con1on1nte1 y voults, piro el 

•• 11\1""1 rllllo y fnfull, 

HIV{l U.IO~°"IC() 

Apllctct6n 

A11l IC1~\6n 

Apl ludOn 



l~ 
O. Otlcr\.,,1 pahbrn 

q"• rt .. n, 

16. Dhcrl1111u ent~ p•lt,. 

bru tn lu que !u 
con1on1titu 1011 l9u!. 
In y lu wouln di­
fieren. 

arou1s1tos ()( Jli!R~!! PC9utSITOS 0[ HSPU(StA 

- A•.nllllru •uottlYOI. ?01 di! lR 1 20 pru11n11. 

- ldf• I;"' Ureu 1, · Clonu, ... 

- A.11tll1ru 1udlll•t't. 701 de la a lO prn11nt1-

- ldni que Urru 1, clones. 

"· 

11. Of•vntr1 h dllcrl•! - Au11lhru 1ud1tlY01. ~C\ de 18 1 lO prner.h,· 
111clOn 1111tre p•hbrn • Id"" que uru1 l, clono. 

•n In que In WOCl\U 16, 
1011 tgualn y 111 co11-

1011111tn dlf\11re11 111 

'º"°'• 1.,g.,. dr 1rtlc~ 
hcldn y pnin .. nchclOn, 

!!_!.fil;l!.ltaS O[ AfSPAlDO CRITCAIO OC (JttUCIOI~ 

Prop11rdon1r un Jue;o i10pruo G Srll1h h p1l1br1 co-

lh•llr1<10 de 1 ~1hbru, nln9un1 rrecll 90 • JOOI 

que rlN: ptro 11 con el •t111o0 n~ 

""''ºde 1f11bu. S1lecclon1r un& 

qulntl qui rl" con 1lgun1. ln1. 
tn.fr 11 1llnno que encuentra h 

q~~ rt .. 11 u~1hrle 1101otro1 

""'· 
S11hcctontr 10 paru de p1hbr11 

en Ju cu11n' lu con1on1ntu son 
tgualu y In voc1le1 di rieren, 

~e deber'" pronunchr y 11 llu....,,o 
Indicar• cu1\ u h que 1e din. 
K.iHrlr-11 aluroño· r'11pre1rnuclon11 

~t \11 do1 11 .. .:w.rnto dt h"trlo. 

Se,..ah 11 p1hbra co­

rncu. 90 - 1o01, 

s~hccten•r 10 p1re1 de p1hbr11 StJ11h 11 rtprt0ntlct6n 
.en lu que 111 voc11H son tgua. corrnll, 90 • 1001 

In y 111 con1on1nt11 dlftft1n en 

/orm•, lugar de 1ttlcuhcl611 't pr! 
nunchcldn. St dfbtr'" pronunciar 

y ti •1"""'º lndlt&r' cu1l n h que 
u dice. l'loltr1rle repre1entaclonn 
de 111 dOI 11 -nto dt hacerlo. 

18. O..·..,ntr1 la dhetl•I· • Au•tlhre1 1udltho1. 9Gl de 18 a lO prtnnlh Srlecclonar 10 peres de p1hbr11 111 S1111f1 h npraunucldn 

nJCt6n entre p&hbru lde• q~• t1ru1 1, clones, "111 que 111 voc11e1'1on 1gu1lu y corttcta, 90 - 1001 
tn IU q.,e \11 voulu 
1011 lguJIU y 111 ccn-
1011int11 dltteren 1dlo 

tn 11 'º,,.. de arllcu­
l•Cld11, 

"· lo conson1nte1 difieren s6lo rn h 

ot.ancra d1 1rtlcul1ctdn, St deberfll 
pronunchr y el 11umno Indicar' cu1I 

u 11 que u dlcr, "4oltr1rle repre• 

Hnt.clonei de 111 <101 11 lllOntlrnto 

de h1cerlo. 

!ill.f~_!l}..0'.l~ 

Ai.ltcAcld11 

Apl tuc\6n 

Aplluctd11 

Apllucldn 



111Cld11 rntrC" p•hbru 

'" In 1111r 111 vac1lrs 
1011 l9utlu y lo con. 

111n1ntu dlflrrc11 1dlo 
rn h pro111111chcld11. 

zo. Pr1ctlc1 ti 1t9i'h1tr!!. 
to dt drdrnu f•,,.111• 
rn srnclll11:(1 ti! 

""ntol. 

H. Poctlu rl ugu1•1t!!, 
to dr dtl!rnu con l 
tlr .. .entol critico": 111 

rl •r11uJt. 

ll. Pr.Ctlca ti 1rg111•1t!!, 
to Ot (lrdrnu con J 

rl , .. ,n101 crrtlcoi rr• 
rl 111tn11Jt. 

Jclt• 111111 t1rru 1, 

I~, 

• All•llhru 111dlthoi, 

• ldt• 11111 tlrtU 1, ... 
• Autlhrrl 111dl tlVOI, 

• ldr•1111t t~l"fU I, 
za. 

• A111tlhru 111d1tho1. 

• ldt• 1111t Urtn 1, 

"· 

ctonu. 

1001 dr 5 drdrnu · dur•.11 . 

u rl dr1, 

1151 dr 15 1 111 pr11rnt.!_. 
cfon11, 

801 dr 16 • lO Pl"fllllt.!_ 
clono, 

n. (.,plfl ti rrcucrllo 01 • A11•tllu·u •Udltlvo1. 1101dt111 10 pn!Ullll• 
4 .,lt"!rntOI CP'ft!COJ • • ldt• llllf Ur'•tt lo ··-ctonu, 

en 1111 -.c-nuJr, ll. 

ll, Pt1cttca ti u911I01lt!!. 
dr Jrd1•nr1 con .,,;1 tt. 
;.l .. , rlt~ncos. es 6 

ÑI J. 

• A1111lhr·u 111dlth•o1, 1101 clt 8 •JO drdrnu, 

• ldflll q11r tln!U J, 

"· 

en lu 1111• ln voulu son 1911•· correcu, 90 • 1001 

In y In con1on1ntn difieren 

. 1dlo tn h ~ro1111nchcl6n S1 dtbt 
rln pron1111chr y rl 1h ..... o lndl· 

c.rl cu•I t1 11 q11t u cHct. Ho.!.. 
tt1rle rrprt11nUclonr1 dt In 

dol 11 """'•nlo df h1crrlo. 

°'" 5 t!rdtllfl uncl lln dH1re11. 
cu du

0

r•11te ti dh. ht11 dtberln 

.rrJ•clon1r11 con 111 1etlVldtdU 
del ulOn, 

Oar t!r<1enu con l 1Je01ento1 •I 
1111 .. 0 tlrm~o: •[11c11entr1 111 ti. 

. Jrru• y h p11t1&.:-hh• -11ebtrln 
rehclonaru con In 1ethld1d11 

'¡d1I uldn, 

º'" t!rdenu can J 1lrnientc1 ti 
"lh'"o th,.po: •Trh·"'e I• regh, 
I• puta y 1111 cttydn•. hus 

"du1trln rrhclon.iru con 111 •e· 
Clvld•del del 111411. 

St9ue 111 drden11. 100. 
1001, 

[ncutntr• lo 11111 11 le 

pldld. 85 - 1001. 

Tru 101 •rtfc11lo1 rn ti 

orden 1n tl ql/f lt f111ron 

prdldot. 80 - H>OI, 

Ptdlrlt •1 111110 4 co111 •I •lsflO JrH Jo q111 !.' lt plcll6. 

Uempo. eo • 1001, 

D1r •I 1l1.N10.1111 gniPO dt ID d Slg11e 111 drdenu, 80 • 

•J1 6rd1nt1, c.d1,11n1 con 5 d •h 1001. 
1hmento1 crftlco1. 

Apltc1ctdn 

Apllocldn 



nu, 

con urlOI 111..,t'ftlOl. '" 

- ~· J'._Jll.'~ 111 ~· '•o'Ai ''J 

,..,nlo,, Cadl ordrn dr h 11l<o>.1 

~··hrr' tOn!rnl'r 1 6 •h l'lr••'"­

tu1 critico,, 

(~lllDll') l•i t,11CH0•.'i hl\11 1 ,,, "1. 

'"'u .. nc11 11•n>lll1d1, 
100 • IOUl. 

i'D. PrJcttca l.1 •dcntlfl- - .....,lllhrn 1ud1tho1. 1101 dt 10 proenllclonu. Proporcwn1r 10 Jue~OI dt 4 re• 5~~411 h rl.'prntnUcldn 

vll111I correcll, 00-1°'-" CJc16n toaudo •n dl­

YO:l'IO ducrlpc1onn 

•u.JithJI T \'llu1lu 

"'l1cton1~1. 

• ldf11 q¡¡t Urfll 1, 

'" 
11. Progra,,.. h 1irc.,enct1 • Au•tl11ru • .,01ttvo1. 'º d1 i' 6,J relatos. 

df' J tv1n101. A.,dlll• • ldt• Qui Urtll 1, 

"· 

i'd. UtlhU h 111'1o:>rt1 PI • Au1lllarn Judrtho1, 1001 dt 5 Pl"e911nt11, 

"• "fCOrd41" S dn1lle1 • ldel!I ~uf tarrH 1, 

~f un rvrnto, Plhloru 1.1, 

o lección ~wdltln y 
v11.,,1,,..nt1. 

11e s oeri101 111ditlu 
)' v11ualMentl, 

• Id•"' Qui u"'u 1, 

"· 
lV, Pr4dlc1 la COMPr"t'nltdn • Au11lt1rn 1wd1t1vi:11. 1001 de J llt1torl11 O 

11c I• roo prlncfpll dt - ldto1 que hrtu l, lecclonu, 

un1 lección o llhtorl• i'i, 

cgropleJ•, 

.U. ~,,cttu h contrita- - Au•lll1rn 1udttho1, 1001 di! i' cÓnveructo-

c1-'n do orii~untu 11uo • fdl'lll QUI llrou 1, nn. 

'"~" d~ h ul~• 11rln­
ur.1l lle una ccnvrru 
C16n· fOrll, 

prl'tent1clonr1 Cl<l• uno, ele ob­

Jl.'tos o tv1nto1, Dar J clhr' 

dncrtptlvu par& 111 ldl'ntiriC! 

e.ion. 

rrruntar ""' hhtorh o relato 
ienctllo que tenga J 1ucfU),, 

Seltcclon1 lu J iiuHri· 
ctonfl •PmPt•dll 1 Ju 

l'roporclon1r 6 tl111tr&ctcne1, l calnc• en po1tcl6n corl'ft 

<I• 111 (1111'9 ccrrupon11an • 101 11 66 - 1001. 
J IUCUOI., 

llel10r uña hlUorl• que contb.-! l!e1µonae • 111 prcguntu 

':Iª S 1lc'"l!'n,to1. Preunt•r •1 1lu~ ccrr•Ch"'l'ntt. 100-1001, 
no pregun'111 PIU q11e dtlCl'IDI 

'" 
lltht•r 11n1 hhtorla Que contenga llehll 5· 1uu101 dr 1,1111 
5 eventoi. Hlcor prro¡11ntn coooo·: 

lQ11f POd7, ~Quf pUd de1P11u1. 

hlltorll fil el ordfn en 

qut ocurrieron, 66-1001 

Por cada hhtorlA o leccldt1, I'"!!. Sehcclona h rrpr1unh 
porclonar 4 rtpl"nent•clonu vi• cldn corncu. 100. 1001 

s11alu o ncrltu, "n' de ellu 

dtbtrJ ur h q110 df h ldu prl!!_ 

c1pal • 

.t¡il1e1cldn 

Prcrorcfonar una convotrUCI~" gr!. Ruponde 111 11rrgunt11 Apllc1cl~n 

~·=· irntrl' i' per'º"ª'· Hlctr 11••- QUI l'IQl/11.'rtn c11J11prrn1ldt1 
g11ntu or1lu o uc,.llu 1c11ru 01 la tdu prtnctp1I, 100-

1001. 



:Ai,_(,A\ 3-;__:_.¡1_~.!!>i\ .. rt 1·.~-.:! ~r_:~·.:.'>1Z9.,_~_!__:'.•.V.:'f:O.~~ -~:-:)'.1_:· .•• _111 1•1•,;•:.1,<1 P.l.!J.~_1!• 1.1.1 .~·:;•"• ~P!:....1:.11·.-~·· 

,l:, PJ,.frnri o~u·rw1c1~ • :.uo1l11r~\ lud• 1.l•ot. l l>b\Pn1c1onn tt'lt~1n. l'ro:•arc•o"H una '"""'t~•c\Gn 'I'!. hrllcl,01 •1•ro~U,l•···•n. ~¡1lhH•Cn 

.... , llf Ql!'Ot, 

);, '1f•1'(f 11~\fl'yl(IO<IH 

n¡•onU"'" tt'l1un­

ln. 

". 
l<lr,. qut t1ron 1, 

"· 

tu. 

ltl Udl 1 COhYt'tUC 10• 

f\U. 

H, (""lu 11 Jlltgll yoU\ • Jluollllrn 1u~1tho1, §•ceo durante ti llla. 

l~t .. l¡Uf !IN'U l 0 

"· 

bid• o 1ctu101 •nt.·t' 2 G ...¡, pfr- h pn 11 co.,rnuc!Gn, 

\OnU. 

l'~"onu OHtt•lt ol •lu•.f\g, ~I 

u 001lbll, 11 .. 1ur ln el1vu 

vl1u1les e l10puls1rlo ccn pr•~ll!!. 

tu co,,o: nu quf optnuf. 

r.rtlc1p1 1prophd1""!!. 

lt en J. con"rOt 16n. 

66 - 1001 

Ob1erv1t 11 1l"""'o ti u que YOc!_ voe11l11 11ponUnu""!!. 

Hu d11r1Mt 1l2un1 1tlhld1d, y h. 100 • 1001. 

it hu 11 tP¡>flllh~ y IOU•nld• 

ilur1nt.. l-l u~uMoL 

l'i.. r ... ~111 la •a••llucl6n • AJ.,11.c~, 1~01lhg1. 
;-u• lh .. ,. la Utn(\"n. !Je•<:· t t1rtU 1, 
9 ,'4• llfCtl\J1;i, )l, 

6 ntU rn un ptrfodO ilt •'P.,;i.oc.r un1 ,1t .. 1c1~n t'l 11u• ti 

J 4fn, nlo\o "ecUllt llo:rou h urnc16n 
o ~ltn eourvlr 11 w~c1ll11 ¡;or 

COftttnú1 lh•1nda hUll 

qur el ... utro 11 otro 

11...,,0 rPIP?"d•n. 

'u '"'""· 
J~. h•;1\111 '" 1k'-..nd1 ~• • .\J•l1Uro h!Hh<11. 5 1 6 ~ten en un pedo. Cw1n.::10 tl •"·"'""ºpi~• 11-,o 11" (1 nlM l~ldl la YOI 

1u~ ur ... nn 111 ''º""'"' 
CIC\6n. 

11~~. !u ... <;~• llTUI l, 40 dt"2 l!fu. .~.ou· t• •olZ 1 '" C:'A'\o"\CHlt'. .. 

J.', ~r1clH• h '••t1ct~11 

41 J~<tfOI -9'-lU 

~IV''''"~U~'~ll f<> el 
~.:ih. 

~~••lU"U 1w: ;1'<:¡, 5J\ Cf I~ PCUlC"U 1'1 

!,'C.,~ .. , ;1!'tn : , "" ~orrfc« Ct' l dio. 

)Q 

u le ~;:~rr:1 ccn "" r,HU o 
.. ~, err¡ .. n11 ~·~ ~·~r r..ierde1" 

~,.,.,,,. 11 "Hol 1 1101t1r ol ~-<t· 

1a •·a•• "":'"do: "l•. 11. la 

:r u~•t•• • \J.t .. 1tt­
cHn dt 2 d ILh ..a1hlU!_ 

0:.1 1 .. ;1r1UP."Ul•' e~: 

du•1Ct~, nl..-.~. t4"o), 

1nton1ctdn. ao .-1cr.1, 

~.-:¡;arct~n1• -C4ot'1:1 uu,.d: 111! l:oi:1 lt &.r1c1d" di 11 

~u. :1110•11. frnn u :•1<:'''""'· ,,.,,..,,.chCU". M - I~ 
!r.: .. 111 .. al ~'-'º 1 i.w1u.- 11 jur1. 

~·Jn J<r 11 ,,.,n .. ~<::la;:•Jft, 



~ ~v~~U!·-~!. AtouaJTo~_~Lll.ll.uJ~T • .1. r.~r,!J.l~J!f!__!1r_11r· .. ·~t~.r. r.-11:1 -ir" .. ·• :•"· ~1 ... ·-··-. " 

l'J, Pracuu h \1uUclOn - Au•llhrn •u<l•ll"°'· 601 <le 10 ocnlonu irn l Proporc1on1r ..oae\Ol uun<i" i1h l•-•U h 1nt»n\H•1 •D• #;1l1rac1o'.-. 

o~ h 1nt1tnUll•cl "ºº 
ul. 

ldfOI que tiren 1, 

"· 
clu. OU, pahorn, frl\u u or1c\1Jn~\ C•l. h0. ICol 

!0'.¡111\ur al nlllo 1 ''"llar h 1n-

trnl1<11<1 voul, 

40, Pr•ctlu la \11\Uc!On - .1.1 .. ll urn. •ucu1vo1. BC\ d• 1C ocnlonu tr• 2 Proi>0rcton1,- ..ocelo1 uundo 11\! 1 .. 1t1 irl nu-ero ce lll•· 
corn·cu cirl ,.:;...,.ro ce 

1111011. "· 
dfu. 

4\, Pr1n1u h u1H1c10n • Au•llurn 1udlt•vo1, 1101 d• lO,oc1_11onu rn 2 
de h 1ncl1nuHln vo. • IOrrt1 qui uru1 1, dlll, 

cal. 10. 

bn, p1hbr11, frun "oraciont:"c,..ibu, BO 100\, 
¡.,~uhar 1\ 11.,..no 1 111tt1r '°nir.e_ 

tl""lll' el nlitriero de 1111011. 

Proporcionar 100delo1 uundo 1fl1. f10lt1 h lnc\tn1c\6n ..a­
bn, p&llbrn, frun u oractonu, cal. BC - 1001. 
¡,.~u\ur .i alumno 1 ¡,.\tlr h t!!. 
cllnac\On vocal, 

' •l. ~r1ct1c1 la 1m1Ucl6" - Au•llluu 1udltho1." 80'1cir10 oculonu irn 2 'Proportlonar mod1101 uundo-1fh- l•lh el lnf11U rr1·111 

_.ce\ ~nr.111 ~n 111 ~ - lde111 qur Urrn .¡, 
C•l1a1cn·cel "'º11 '41, --·· · 

O, Pr1ct1c1 la , .. 1uc\On 

.:e 101 p1tron<"I Ctl 

r1tr-o d<"I hlbh 

~'· ~r•ctlu h H•lUc16n 
e~ In rnod1l11IJdt1 ce 

~MonactOn '" itl hlbh, 

- A~•llllru ludit"'º'· 
- lcr<11 que Ureu 1, 

"· 
- Au~tlllrn lucltlh01, 

- llle111 qur Urru 1, 
•l. • 

dlu bu, palabro, fr11u u oraclonu, ..odallcladu del hU1l1. 
l11~ul11r RI •lu""'o 1 1 .. tt&r el f~ 
faslli tn \u J1"-0d1Hd1du del habla, 

' 
110\ el• 10 oculonu 111 2, Prcporctonu ..o~rlo1 uunco lfh. l11lh 101 p1trone

1
1 de 

cfu. . bu, p1}1br11, fruu u or1c1onu, rlUoa del "•bh, B0-100\ 

llil\ dit 10 oculonu en 2 

dfU. 

l"'PU1Ur 1\ 1lu""'o 1 \11lt1r \01 

p1trcno de\ rlt'"° c11l "•bll. 

Prop11rcton1r mode\oi. uundo 1.f\1. loill1 In 1110dll1d1Cu 

bu, pahbrn, fruu u oracionu. dr tntonacldn irn ti 
IJ11PUl11r 11 1\uMO 1 \10lhr·l11 "'2. hlbh, oa • 1001 
daltC1du de entonacldn en el h1011. 

~~. l'rlc:IU l• 1 .. 1uc1dn • Au•lllaru 1uCHlvo1. 1101 cr 10 oculonu rn 2 .Prcporclon•r 111Ctdtl01 uundo 101. l11lt1 ln o:-.odalld1dir1 

~" 111 ...,c11\•C•~es fo • lde111 que hriru 1, Cfll, 

'"''"1CH ce\ h1bll, ~•. 

11>. PrJCtHI 11 "'ocllfiC! 

c10n de h lntenUd•d 

~· ~oi. 

• Au•1\ilru auclthOI, 100\ dr l pronunc\lc1onr1 

• ldl"ll quir urru 1, 119Yidu. 

" 

bas, p1l1br11, frne\ u oraclonn. ron~ra\cn drl habla, 

¡,,,pulur 11 11.....no 1 tralUr ln "2, llO - 1001 

d1llc11du fon•1111c11 del "•bh, 

Sr+11\ar 11 ni/lo cuando COl'lt!U er~ HQdlf\CI y 105tlene 11 In Apltu-:tCn 
re~ en h tnhMidad dr 1u ~oz. u111lc11d 1prop\ld1 100-IOOl 



H. ;>rAct•u 11 ....0(1ftct., • ,\.,ulurn 111t1H•vo1. 901 dr 6 ucn1onr, en J 

e•~" e:~ "ll(ll\(~~,.\ • :cM cur hl'fU 1, din. 

e.,., rn h 1nc\\111ctO" • 1<1•• <1ur Urrn 1, d1u. 

<0Ul, •7. 
'1· l'r.ct1u1'1111<1dHlc1cU11. A, .. 11i.r11 1u<11tho1, !to: cir 6 ocutonu •n J 

Jr :1 111tu1ld1d vaul, • lar• qur unn 1,•11. cl1n. 

~ .. J11IM ,,¡ nir.o cuando'°"''º rt'"!!_ f'IOdHlca rl nV.rro y/o 

rn rn h d11r1ciOn del hlbh. dllr'CIOn de lu 11\abu 

.!ü!!!-l~1i:" ":.'· 
AplioctD•• 

ru rn 11 1nc11n1clOn roca\. 

ru 111 la lnhni\d1d vocal, 

en h pronunchCIC" 90-1001 

vocal. 90 -1001 

plllbru o 11 fnfoh en 
frnrs "oraelonu 9Cl-HrOi, 

A11l lucltn 

"· ~PAHICI h INldiflCI• • A11•t\ltr11 1udltho1. 9Cl di 6 oculonu rn un S1J111Jr 11 nlJ\o cu1ndo comrll 110111110 p1trcn11 de rlt1110, Ap\1cac10n 
9() • 100\. ci.)11 dr P•tro11n d1 • ldr• qur Urrn 1, ptrfodo de l clln, ern:u·rs rn el r\ta".o. 

11. 

"· 

nvo c:el h111h, "· i'uctlu h 111c111Ulc1. • llu•llUrrt 1udltho1. 
cion dr ..-Jd1\1d1du dr • ldt"' C<Jf UrPU 1, 
~ntonaciOn dtl h&bh. "· 
i'racttu h 01Cdlfle1- • A11•ilhrn 111dlt1vos. 
clOn ~e 111 1.a<11llc11. • ldr• qur taren 1, 
110 fonfllcu del habh. SI, 

901 <:Ir 6 ocutono r l 

din. 

1001 dr S p•hbru rn l 

dfu, 

U. ~ .. uutra ll1bllid1dr1 • Au•llhru 1udlthos. ColllO npecHlcado rn h 
1ud1t1Vn encontrfodcu. lde111 que ui-eu 1, hru nlteclo111da, 

11r1,s1l11u.~eh sz. 
ru1nu de sonlclo. 

~.a. Oc<ouuv1 h1btlldlde1 • A11•llhru 1udlthos, tol'llO up1cU\C1do en h 
•udithn 'll11Jndou •I. lllrra qur ui-eu 1, ltru uhcc\on1d1, 

otro hao drl ulOn do!! Sl. 

\Jo.· \O 1ncurntr1 11 flll!!, 

U 111 1onldo. 

SrJ\1hr 11 nlJ\o c111ndo coMtl• 

trnirts di entcn1clOn, 

Srll11lr 11 nlfto cu1ndo cO<!let~ 

crroru •n h artlc11hciO~. 

llodiflu· lu 11111d1l ld1dU 
9(). 100\, 

~dlflc1lu111Cd&lld1dn 

fonftlcn. 90. 1001, 

E"o9rr cu1\c¡ul1r tiro 1ntrrlor Corao n upecHICI rn h 
Seg11\r los rrc¡11\s\to1 de l"elP&I• hru sehcclon•dt, 

do de 11 11\s""•• 1ncontrtndo1t dt 

t,S, 1 2 "'º· el• \1 turnt• d1 SO• 
nldo Un qu• ulsu ruido 111 1\ 

ulOn. 

E1eogtr cu1\q11lrr uru 1nt.rlor coono u r1p1clfln rn 11 
Seg11\r 101 requhlto\ dr re1111ldo Uni• nl•cclon1d1. 

dr h •h .. 1, 1 .. contrtn11011 • no 

'"" di 6 ,,,u. di h furnU di '!!. 
nldCI. 

Apl lc1c\O~ 



~ud•t•~o rncolllrJnd? • ldl'lll que Urt•I 1, 
h' ,.,.,,; ... >O. 1~ , .. ~... 54. 
1 ... : .. 111'111:0 (011 .... 

'liv·•I 11~•,.41 ot ruido 

...... : 111611, 

4~J•ll•U lllu!noou 

~l 01ro •1110 •U• u. 

:dn dOlldl' le encutn­

lrl I• f,.entr ot ion!, 

do con un"'"'\ no1T11l 
Clt ruido en el 111011, 

hit,. c¡u• Urra• 1, 

"· 

l1ru 1eltcc1on1d1, 

tlru 11hccton1d1, 

S('guor 101 rtq11h1to1 dt ruo1i. t•ru ulece1on1d1. 

do dt ll 11111111, encon1rindo1e 
pr6>110o 1 11 fuente 1k' 1onldo con 

u11 111nl no~I dt r111do en el I! 
16n, 

hcoger cu1lquter Urei 111terlor COlftO u upectrtc1 tll h 

Seguir 101 reQ11hl101 de ruo•I· UrH Ulecclon1d1. 
110 de 11 ,.hr111, encontrAMou 1 

no oih dt 6 '"", dt I• futnl• dt 
1on1110 con 1111 nhtl no,,.A\ dt n.il 

"ºIn ti ulOn, 

~'· c;,,.t.1.r1tr1 h1blll<11du • .-..i.1lh,.n 1udttho1, Con.o upeclftcado tl'I h .hcoger cu1lquter Ore1 1nttríor. COIOO u UptclflCI tn h 

·•uo1t1u1 1~tuJnoo1t ..•• ld1111.c¡ue Uru1 1, 
4.: ~.s • z ,,t,, "' 11 55, 
f~e.~!IL' dt 1an•do con 
un n•vl'l 110,.,,..1 de rul 

do M el 11lon. 

~11. ¡¡.....,~1tr• ll•t>1l1d,del • Au•1l11re1 •udltl•o' COIOCI upeclfludo en 1• 
~wdlthn iuw1111ou - Id~ Qur urul 1, t1ru u\rcclon&d1,' 

~·O•l"O 1 1' fuente 57, 
11r iontdo can un 111. 

... 1 1111>rrlor • lo no!:. 
n•l de ruido rn el I! 
IGn, 

Seguir 101 !:rQ11\11to1 de rrl!>ll- taro sehcc1011ad1,, 

do dr lt 111ti1111, 1ncantr~nd111t de 
1,5 f z .,u, del& fuentr de IO• 

nldD con un n•vtl non"'l de rul-
i do·rn el ,11011, 

r.1ca~er cu1lc¡utrr uru anterior. Co"'o u IL'Sprclfle1 en h 
Sl'gulr 101 rl'Quh1to1 de rt11>1l- urea ulrcclon1d1. 

do de 11 11111n.i, encantrlndolr 

prO•tmo • h furntl de 1ontd11 
con un n•nl d• n.ildo 1uperto.: 

1 lcf nonn1l en IL'I stlOn. 

~!l. ~<':'>.1t1tr.i. hlDllldldU - Au•llhrrl 1udltho1. como "prctflc1do 111 h • [tcOgl'r Cu•IQuter Uru' 1nttrhtr. CO'"O u upecHlc& rn h 

1ucvt iVU t ltu!ndolt 

ae 1.5 • l '"º· lle 11 
fuente dt 1ont110 eo11 
wn llht1 dr n.ildO IU• 

r«r•or 1 lo no,...~1 111 

111 ul611, 

• ld1.1r1 que t1roi 1, 

"· 
S111u1r loi rr<;uhlto1 d• rnP•l- t1ru. ulrccton1d1, 

do d1 \1 '"''"'• 1ncontrind11U dl' 
1.5 •·l .,h, di h fuente df IO• 

nido con un nlvrl de ru•do 1upe. 
rlor ·, lo nonn1l en ti 111011, 

.-.pi luclCn 

Apl fuctOn 

.-.plluctOn 



'""º't1u1 r"co"c",1n<101r • l<1r'" Cl"<' t•nn 1, 
• ~ •n. dr I• •ur"tl' or 5q. 

1<>,.111.1 con un nl1'<'1 '""~ 

"'D" • lo nonUI or rulo 

"'' ,.,. rl uld,., 

111. '"'~•l'llr• h.lb111011!1!1 • ~uotl11rr1 luditl1'01. C~ UPl'Cifluclo <'" 11 

""' d•Ur•etla11 urb•I~ 
.11 otro' 11110 drl ula11 
,,,.1 ...... , .1 ...... 0 y h 

'"""t' cr 1on140, 

uro ulrcclon•ll• 

"· 

11/, ~-1r1tr.a h•blllclldU • ""•tl11rl'I 1uclltho1, ((MI.(! tlPl'Cffl"do 1n 11 

·~;ltl•I\ CulttclO 11 GIS • fO"" 'lUl' lirlll 1, uru 1rlrcclo11101. 
lf•tc•dn wrrb•f• ti r11 O, 

1u••11tr• Ol' l,S 1 l •U, 

""' .. r.,..no y la furntr 

n~ 'º"Ido, 

ol. ,., • .,,, .. ,,,., h1blll11•dl'I • A,.olli1ru 1ud1t1vo1. Cont0 r1prcl(lc100 1n 11 

•uO•thu c.,•ndo h Ol.!, • lt!r• Qur urnt l, tlru uhccton1d1. 

lrlCct011 1t<'rb•l• n r11- 6l. 
~~tntr1 pnh I'"" 1 J 11"! 
~" :/ 1 h furnlf dr 10• 
n1~0. 

11~. O·.,~c1tr1 h1bllldlcll'I 

~ .. 11n1w11 c111Mo h d1!. 

tr•cc '~" 1'trb• I • 1• Jo. 
ul1u • ~uiu dlll111-

c1u c1r1 11....,~o y i. 
rurnce dr u1 .. te1a, 

• Au•lll•~I 1Ud!tho1. 

• ldt'll Qur c•rtu 1, 

". 
COlllO flpl'CltlCldO rn h 

l•ro ulecclontdt 

. : '~~·~' ;,~:~~!~~ .. :"'~~· !~~~~ 1~ .. ~ .. ~:~1: :&~'.'~ .. ~~~' '!!~;~~~: .. ~;b~·~~º· 
""~I ~" ~ol.,••n no..,..': ~•r• "" ttonn .. oytl\tl', 

""' I• "'ª'"•• rncantr~""º"' • G "'º· 
ur h ruencr "' 1on!du co11 "'" nhtl 
1uper10 .. 1 lo nono1l or r111da rn rl 
11111 ... 

[1cu<;tf' cu•IQu1l'I' Uro 1ntrr1ur. (Olt\U Ir UJlfCH1C1 •n 11 
s .. gulr h:11 ""º"11t101 dr rr1p1ld11 llrH 1tlrccton1d1, 

(Jf h "'"'"·· ... l$llfMd0 ..... OUtr•c 
cldn vt>rb1t• 1\ otro licio drl uldn 

.,ntrr rl 11""'"º y la ru .. nt .. d" ion.!_ 

"· 
[1109rr c111)Q11lrr hrr1 1ntrrlor, Ca...o I• r1prctrte. rn h 
Seguir 101 rt<¡ut1IC01 di rup1ldo tlrtl 1tltcclon1cl1, 

d1t lt "'''"''• ot1tlendo ""' d•1lr•s. 
ctdn 1'trb•I• 01. l.S • l .. u. º"' dU 
e.neta del 11,..wio 1 h rurnu c11 111 

n1ao. • -

hco~er c1111Qul"r llru 111Crrtor. CQIO.O 1t uprclf!C' tn h 

Seguir 101 rl!Qul11to1 .;• rnp1ldo Uru srlrccton1d1, 

cll' JI 01h .. 1, l'Ol$llrncl0 Uttl dllltlS, 

clcln vr,.b1I• prd""'' 11 1lu,.no :1 1 

h fu.,ntr dt 1ontc10. 

hcogrr c"alquhr uru 1nttl'io1, (O"'O Ir uprclflc• t~ 1t 

s .. gutr 101 rr<¡u11lto1 dt rup1loo Uru 1tlrcclon1c11, 

ele la'""'"'• coloclndo h d11tr1c. 
cttrn verbal• 1 c11frrr11tn dl111n. 

CIU flltl'f ,, 1l1.M11no y h '"'"" 
dr sonloo, 



158. 

2.3 ESTABLECIMIENTO DE OBJETIVOS lNTERtlEOlOS 

l. El alumno demostrar& atenc16n selectiva al sonido. 

2. Empleará la d1scriminac16n de sonidos no verbales. 

3. Demostrar& la discr1minac16n !)el habla sobre las bases de moda· 

lidades supra.segmentales. 

4. Emplear& la d1scrlminaci6n de mensajes lingufsticios con claves 

contextuales. 

5. Emplear& la discriminaci6n de palabras sobre las bases de moda. 

lidades segmentales. 

6. Utilizar& la memoria·para recordar y programar los elementos 

crftlcos en un mensaje. 

7. Demostrar& habilidades auditivas cognoscitivas dentro de un eje~ 

ciclo estructurado de lenguaje. 

B. Demostrará habilidades auditivas cognoscitivas en la convcrsaci6n 

9. Demostrar! comportamiento pre.verbal. 

10, Practicar! la imitaci6n de la producc16n vocal. 

11. Practicar& la modificaci6n independiente a su producción Vocal, 

12. Demostrará habilidades auditivas a diferentes dista~cias en un 

sal6n de clases en silencio. 

13. Demostrar& habilidades auditivas a diferentes distancias en un 

sa16n de clases con un nivel nonnal de ruido. 

14. Demostrai-.J habilidades auditivas a diferentes distancias en un 

sa16n de clases ruidoso. 

15. Demostrará habilidades auditivas en presencia de una distrae. 

ci6n verbal, 



ESTABLEClMJEflTO DE cornrruoos. 

Los contenidos o temas son: 

l. Atenci6n Selectiva al sonido. 

1.1 concfcncfa espontánea. 

1.2 Conciencia del sonido efectuando respuesta condicionada. 

1,3 fuente del sonido. 

2, Sonidos no verbales. 

3. 

2,1 Sonidos lfngufsticos y no 11ngufst1cos. 

2.2 Sonidos del medio ambiente. 

!loda 1 idadeS supra-segmenta les. 

J .1 f.l~nsajes lingufstfcos que di fferan en longitud. 

3.2 Mensajes lingufsticos que difieran en volumen. 

3.3 Voces de hombre, mujer y niño, 

159. 

3.4 Hensajes lingufstfcos que df rieran en ritmo, fuerza y entona-

e i6n, Sobre las bases de moda 1 ida des supra·-segmental es, 

4. t!ensajes lin3ufsticos con claves contextuales. 

4.1 Ordenes estereotipadas. 

4,2 Convcrsacf6n acompañada de textos ilustrados o dibujados. 



4,3 ~lensajes lfngurstfcos conocidos. 

4.4 Palabras relacfonadas, 

5, Palabras sobre bases de modalidades segmcntales. 

5,1 Palabras cuyas .Q;onsonantes y vocales difieran. 

5.2 Palabras que riman. 

5,J Palabras en las que las consonantes son fguales y las vocales 

difieren. 

5.4 Palabras en las que las vocales son iguales y las consonantes 

difieren en forma. lu~ar de artfculacf6n y en pronuncfacf6n, 

5.5 Palabras en las que las vocales son i!Jualcs y las consonantes 

difieren solamente en la fOnlla de art1culaci6n. 

5,6 Palabras en las que las vocales son f!Juales y las consonantes 

difieren solaml:!nte en pronunciacf6n, 

6, Recordar y pro!Jramar los elementos críticos de un mensaje, 

6.1 Ordenes fa~ilfares sencillas. 

6.2 Dos elementos críticos en un mensaje. 

6.3 Tres elementos crítico~ en un mensaje. 

6.4 Cuatro elementos crftfcos en un mensaje, 

7. Habilidades auditivas cognoscitivas dentro de un ejercicio estructu 

rado de lenguaje, 

7.1 Sigue órdenes con múltiples elementos. 

7.2 Secuencia series de ~rdcnes con una varied.:id de eler.ientos. 

16G, 



7.3 Identifica objetos o historias basado en descripciones. 

7.4 Secuencia tres eventos. 

7.5 Memoriza 5 detalles de un evento, historia o lecc16n._ 

7.6 Secuencia 5 eventos. 

161. 

7.7 Comprendc!lla idea principal de una lecci6n o historia compl~ 

Ja. 

n. Habilidades auditivas cognoscitivas en la conversaci6n. 

a.1 Contesta preguntas relacionadas a la idea principal de una 

conversaci6n. 

6.2 Parafrasea observaciones de otras personas que se encuentren 

hablando. 

,8.3 Da observaciones esrontáneas relevantes. 

9. Conducta pre-verbal. 

9.1 Emplea el juego vocal, 

9.2 Vocaliza para llamar la atcnci6n o por necesidad. 

9,3 Vocal iza en de;nanda de algo. 

10. Producción vocal. 

10,1 Juegos vocales, 

10.2 Pronunciación del habla. 

10.3 Intensidad vocal. 



10.4 Imtta el nOr.iero de sflabas. 

10.5 Imita la 1nc11naci6n vocal. 

10.6 Imita la fuerza al hablar. 

10.7 Patrones rftmicos del habla. 

10.B Modalidades de E<ntonaci6n del hal},la. 

10.9 Hab1 l idades fonéticas. 

11. Modificaciones independientes de su producc16n vocal. 

11.1 Modifica la intensidad vocal 

11.2 Modifica modalidades de duración del habla. 

11.3 Modifica la tnc11nac1t'5n vocal, 

11.4 Modifica las modalidades de énfasis del habla, 

11.5 !>lodffica patrones rítmicos del habla. 

11.6 Modifica las modalidades de entonación del habla. 

11,7 Modifica modalidades fonéticas del habla, 

162. 

12. OCrnostrar habilidades auditivas a diferentes distancias en un sa16n 

de clases en silencio. 

12,l De!f'uestra habilidades auditiv.Ís encontrándose de l,l a 2 mts. 

de la fuente de sonido. 

12.2 ~emuestra habilidades auditivas situJndose al otro lado del 

sa16n donde se encuentra la fuente de sonido, 

13. De~ostrar habilidades auditivas a diferentes distancias en un salón 

de clas.:?s con un nivel norinal de ruido. 



13.1 Demuestra habilidades auditivas cncontr.tndose próximo a la 

fuente del sonido. 

163. 

13,2 Demuestra habilidades auditivas encontr.1ndose de l.S a 2 mts, 

de la fuente de sonido, 

rf3,3 Demuestra habilidades auditivas s1tu.1ndose al otro lado del 

salón de donde se en~uentra la fuente de sonido. 

14. Demostrar habilidades auditivas a diferentes distancias en un sa­

lón ~e clases ruidoso. 

14.1 Habilidades auditivas encontr.1ndose próximo a la fuente de 

sonido, 

14.2 Habilidades auditivas encontr.1ndose entre l.S a 2 mts. de la 

fuente de sonido. 

14,3 Habi,idades auditivas encontr.1ndose al otro lado del sa16n 

de donde se localiza la fuente de sonido. 

15, Demostrar habilidades auditivas a diferentes distancias en presen­

cia de una distracción verbal, 

15.1 !labilidades auditivas cuando hay una distracción verbal que 

est.1 ~1 otro lado del salón de donde se encuentran el alum­

no y la fuente de sonido. 

15.2 Habilidades auditivas cuando la distracción verbal se loca-

liza entre 1.5 a 2 mts. del alu~1no y la fuente de sonido, 

1~.3 llabilft:!ades auditivas cuando la distracción verbal est.1 pr6-

xfma al alumno y a la fuente de sonido. 

15.4 Demuestra h;ibflidades a:1ditivas cuando la fuente de sonido se 

local lza a dlfcrl?nles distancias del alumno y lJ. fuente de so 

nido. 



16~. 

2.4 SECUEllCJA ltlSTRUCCIONAL 

TECNICA DE MORGJ\NNOR-HEREDJA 

Fase 1: Estructuración 1 2 3 4 s 6 7 8 9 10 11 12 13 14 ~ 

1 o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

z o o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

3 o o o 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

400001 1 1 1 1 1 . 

s o o o o o 1 1 1 1 1 

6000000 1 1 1 1 1 1 

7 o o o o o o o l 1 1 1 

8 o o o o o o o o 1 1 1 1 

9 o o o o o o o o o 1 1 1 

10 o o o o o o o o o o 1 1 1 1 

11 o o o o o o o o o o o 1 1 

lZ O O O O O O O O O o o o 1 1 

13 o o o o o o o o o o o o o 1 

14 o o o o o o o o 9 o o o o o 1 

15 o o o o o o o o o o o o o o o 



16~. 

Fase 2: Artfculac16n 



Fase 3: Dinamismo. 

La secuencia pedag6gica ~eleccionada es: l. 2. 3, 4, 5, 6 0 7, 8, 

9, 10, 11, 12, 13, 14, 15. 

O sea la misma señala anteriorüente tanto en los objetivos inter 

medios como en los contenidos. 

16ó. 
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3,- ELABORACION DE JNSTRU'.\EtlTOS DE ~EOICIOM 



lóó. 

OBJETIVO 1. 

1.1 Seleccionar cinco estfm-los diferentes {objeto ruidoso, soni­

dos vocales, del medio ambiente). Presentar sonidos a inter­

valos irregulares (uno a la vez) sin entrenamiento. El alu~ 

no no deberá estar dlstrafdo con otra actividad. La fuente 

de sonido se localizará fuera del alcance visual del alumno. 

Comportamiento del alumno: Lo cambia (se da la vuelta, 

para su actividad, sonrfe, vocaliza, etc.) y mantiene interés 

sin que el maestro lo apure por más de tres minutos. 

Criterio de evaluación: S de S presentaciones durante un dfa. 

1.2 Se presentarti un sonido o un objeto que haga ruido, asf como 

leng'uaje {"P6ntelo" o "V~") a intervalos irregulares con una 

duración de uno a tres ~egundos. El sonido deberá tener un 

definitivo "Encendido-apagado"; estar fuera del campo visual 

del alumno y dentro de su rango auditivo. 

Comportamiento del aturnno: efectúo una respuesta motora con 

un juguete, por ejemplo: Pone un disco en el cono de su color, 

arroja un cubo en una cubeta. 

Criterio de evaluac16n: 16 de 20 presentaciones durante una 

ses16n de prueba, 
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1.3 Se presentar.! una serie de 10 sonidos {.objetos que hagan rui. 

dos, sonidos del medio ambiente, vocales o linguales audibles 

al alumno} fuera de su campo visual. Los sonidos no tie~en 

que necesariamente d1íerir entre sf. 

Comportamfentíldel alumno: Mueve la cabeza o los ojos trata!!_ 

do de localizar la fuente del sonido. 

Criterio de cvaluac16n: S de 10 presentaciones durante un dfa. 

OBJETIVO 2, 

2.1 Seleccionar cinco sonidos no lingufstfcos y cinco mensajes 

lingufsticos. 

Se proporcionarAn representaciones visuales de diez estfmulos. 

Acomodarlas en cinco juegos de tal fomia que cada uno conten­

ga una representaci6n de un estímulo no lingufstfco. EjCJT1plo: 

Un ladrido de perro vs. una niñJ hablando, un tambor vs. un 

nirlo hablando. 

11ostrar al alumno un juego y presentar uno de los dO\ estímu­

los. Alternar juegos visuales hasta que el estfmulo haya sido 

presentado dos veces (de un total de veinte presentaciones). 

Comportamiento del alumno: SeñalarA a la representaci6n de C! 

da par. 

Criterio de evaluación: 18 de 20 presentaciones. 
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2.2 Seleccionar diez sonidos familiares al alumno, Los sonido~ 

deberán ser audiblemente diferentes, preferentemente de di­

ferentes categorfas. Ejemplo: juguetes, instrumentos musi­

ca 1 es. gente hablando. vehfculos. 

Proporcionar presentaciones visua~s de cada sonido. Acom~ 

darlas en dos juegos de cinco presentaciones cada una. Mos· 

trar al alumno un juego y presentar un sonido del mismo. Al 
ternar los juegos hasta que cada sonido haya sido presentado 

dos veces (de un total de veinte presentaciones). 

Comportamiento del alumno: Señalará la representaci6n correc­

ta de cada sonido. 

Criterio de cvaluac16n: 18 de 20 presentaciones. 

OBJETIVO 3. 

3.1 Se seleccionar.in 5 mensajes "cortos" y "largos". los mensa. 

jes clasificados como cortos deberán tener de una a dos sfla 

bas, los largos de cuatro a seis. Ejemplos: "Hola" vs. 

"iHolal","lCómo'estás?", o palabras sencillas como Pez vs. 

cocodrilo. 

Proporcionar una presentación de "corto" y "largo''• por ejem­

plo: Un punto o una lfnea o las palabras escritas corto y la~ 

go entre comillas. 
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Presentar mensajes cortos o largos en series (un total de vie~ 

te presentaciones). 

Comportamiento del alumno: Señalar! la ilustración visual co­

rrecta de "corto" y "1 argo". 

Criterio de evaluaci6n: 18 de 20 pr~sentaciones. 

3,2 Proporcionar una ilustraci6n visual de "fuerte" y "suave". por 

ejemplo un punto grande rojo y uno negro chico. 

Presentar una serie al azar de 10 mensajes lingufsticos "fuer 

tes" y 10 "suaves". Los mensajes deberán ser similares en 

ritmo. énfasis, entonaci6n y largo silábico. 

Comportamiento del alumno: Señalará a la representac16n visual 

correcta de "fuerte" y "suave". 

Criterio de evaluación: 18 de 20 presentaciones, 

3,3 Seleccionar y grabar cuatro mensajes diferentes de cada uno de 

los tres personajes, Proporcionar una ilustración de ellos. 

Presentar los mensajes en secuencia~ al azar (un total de 12 

presentaciones). 

Comportamiento del alumno: Señalará a la ilustración correcta. 

Criterio de evaluación: 10 de 12 presentaciones. 



3.4 Seleccionar 10 juegos de tres mensajes cada una {oraciones, 

frases o palabras). Los mensajes deberán ser similares en 

el largo sil~bic~. pero diferentes en ritmo, énfasis y en~ 

tonaci6n, Los juegos podrán ser constru.fdos de mensajes 

que difieran en el contenido emocional {alegre, triste, en!?_ 

jada, sorprendido) o ejecutorio, irn?erativo, interrogatorio 

o exclamativo. 

Proporcion~r ilustraciones o juegos (conjuntos) de mensajes. 

Presentar dos de los tres mensajes en cada uno de los diez 

juegos (un total de 20 estímulos). 

Comportamiento del alumno: Señalará a la ilustración visual 

correcta. 

Criterio de evaluación: 18 de 20 presentaciones. 

OBJETIVO 4. 

Procedimiento de evalui!.ci6n:. 

4.1 Seleccionar 12 fdencs diferentes útiles al alumno. Ejemplos: 

172. 

"Lávate las r.1anos". ''P6nte el. suéter", VJ a tu lugar". El· 

largo silSbico, duración, ritmo, énfasis:¡ entonación deberán 

ser s i1.ii lares. 

Proporcionar ilustraciones de palabras o cosas de doce órdenes 

ccmunes. Acor.iociarlas l!O tres jU~'J05 de cuatro órdenes cada 

uno. 
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Mostrar .:il alumno un juego a la vez, y presentar una orden del 

mismo. Rotar los juegos hasta que cada orden sea dada dos ve­

ces (un total de 24 presentaciones). 

Conducta del alumno: senalará la ilustración correcta. 

Criterio de evaluación: 20 d{l24 presentaciones. 

4,2 Proporcionar un texto ilustrado con un nivel de lenguaje apr~ 

piado para el alumno, Si es necesario hacer que siga la his­

toria. Periódicamente parar siguiendo la puntuación (un total 

de 10 altos). 

Preguntar al alumno: lD6nde me paré? 

Comportamiento del alumno: Mostrará donde se detuvo el maestro, 

Criterio de e~aluación: 8 de 10 veces. 

4.3 Proporcionar un texto ilustrado con un nivel de lenguaje apro­

piado para el alumno, 

Presentar un rengl6n o parte de una canci6n, ri~a historia o 

juego familiares para fl. Ordenarle que lo complete o que d! 

ga el pr6xlmo renglón. 

Comportamiento del alumno: Completará el r~ng16n o dirá el sJ 

guicntc (puede hablar, escribir o senalar), 

Criterio de evaluación: 8 de 10 presentaciones. 
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4,4 Seleccionar 12 grupos de palabras con dos o tres palabras re­

lacionadas en cada uno de ellos. Ejemplo: Pan y mantequilla. 

mesao y silla, rojo, blanco y verde, madre, padre e hijo. 

Proporcionar ilustraciones de dibujos o palabras de los 12 

grupos. Acomodarlas en tres juegos o conjuntos ~e cuatro 

grupos cada uno. 

~ostrar al alumno un juego a la vez y presentar un grupo de 

ese juego hasta que cad~ grupo de palabras sea dado dos veces 

(un total de 24 presentaciones). 

Comportamiento del alumno: Se~alará a la rcpresentacfdn co­

rrecta, 

Criterio de evaluacidn: 20 de 24 presentaciones. 

OBJETIVO 5. 

Procedimiento de evaluacfdn: 

5.1 Seleccionar un total de 20 sustantivos comunes. Proporcfcnar 

~juegos de representaciones de 4 ilustraciones cada uno de 

los sustantivos mcncfonados. las palabras, de tos juegos deb~ 

r~n tener diferentes vocale~ y consonantes, sin embargo ten­

drán el mfsmo número de sflabas y similar ritmo, fuerta y en­

tonacfdn, 

Presentar una palabra de un juego, rotar los juegos por cada 

presentacf6n ~asta ~ue todos los sustantivos hayan servido C2_ 



mo unestfmulo (un total de 20 presentaciones). la misma fra­

se u oración deberá ser usada como vehfculo de presentación, 

Comportamiento del alumno: Señalará la representación dOrrec­

ta. 

Criterio de!}valuac16n: 18 de 20 presentaciones. 

5.2 Proporcionar un juego impreso o ilustrado de cuatro palabras 

ninguna de las cuales que rime, pero sf que contengan el mismo 

número de sílabas. Seleccionar una quinta palabra la cual ri­

me con una de las palabras en el juego y sirva como un estfmu­

lo. Ordenar al alumno: "Encuentra la palabra que rime con -

(estfr:1ulo) 

Comportamiento del alumno: Señalará la palabra correcta, 

Criterio de evaluación: 18 de 20 presentaciones. 

5.3 Seleccionar 10 pares de palabras en las cuales las consonantes 

sean idénticas y las vocales difieran. 

175. 

Mostrar al .a1umno cada par de representaciones y deGlr una de 

las pa1abras. Repetir las series diciendo la otra palabra de 

cada par (un total de 20 presentaciones). La misma frase u 

orac16n debe ser usada corno vehfculo de presentaci6n. 

Comportamiento de1 alumno: Scíla1ará a la rcpresentaci6n corre,!;_ 

to. 
o 
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Criterio de evaluación: 18 de 20 palabras. 

5.4 Seleccionar 10 pares de palabras en las cuales las vocales sean 

idénticas y las consonantes difieran en fonna. lugar de articu­

lación y acentuación. 

~lastrar al alumno cada par de representaciones y decir una de 

las palabras. Repetir las series diciendo la otra palabra de 

cada par (un total de 20 presentaciones), La misma frase u 

oración deberá ser usada como vehfculo de presentación. 

Comportamiento del alumno: Señalar§ la representación correcta. 

Criterio de evaluación: 18 de 20 palabras. 

5,5 Seleccionar 10 pares de palabras en las cuales las.vocales sean 

fdénttcas y las consonantes difieran solamente en la fonna de 

articulación. 

Mostrar al alumno cada par de representación y decir una de las 

palabras. RepP.tfr las series diciendo la otra palabra de cada 

par (un total de 20 presentaciones). La misma frase u oración 

deber& ser usada como ~ehfculo de presentación 

Comportamiento del alumno: Señalará la representación correc­

ta, 

Criterio de evaluación: 18 de 20 palabras. 
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S.6 Seleccionar 10 pares de palabras en las cuale~ las vocales sean 

idénticas y las vocales difieran solamente en la acentuaCión. 

~lostrar al alumno cada par de representaciones y decir una de 

las palabras. Repetir las serles diciendo la otra palabra de 

cada par (un total de 20 presentaciones). La misma frase u 

oración deber~ ser usada como vehfculo de presentación. 

Comportamiento del alumno: Señalar~ la representación correc­

ta. 

Criterio de evaluación: 18 de 20 palabras. 

OBJETIVO 6. 

Procedimiento de evaluación: 

6.1 Dar al alumno 5 órdenes familiares sencillas y diferentes. Ca 

da una deberá estar relacionada con la actividad desarrollada 

en el salón de clases y dada a diferentes horas durante el dfa: 

"Cierra la puerta", "Vé por un ltlpii", "Ltivate las manos". 

Comportamiento del alumno• seguir~ las 6rdenes. 

Criterio de evaluación: 4 de 5 durante un dfa. 

6.2 Pedir al alumno que traiga dos cosas al mismo tiempo. Ejemplo: 

''Trt!eme las tijeras y la plastilina". 

Comportamiento del alumno: Lllcva los artfculos en el orden 

·en el que le fueron pedidos. 

Criterio de evaluación: 15 de 18 órdenes. 
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6.3 Pedtr al alumno traer lo que se le pide existiendo tres ele­

mentos crfticos en la orden: "Tráeme el ~de ~de 

~·. "Dáme la regla, el cuaderno y un cray6n".4 

Comportamiento del alumno: Encontrará los artfculos • 

. Crite()o de evaluación: 16 de 20 órdenes. 

6.4 Pedir al alumno que lleve (o señale) cuatro cosas al mismo 

tiempo: "Tr6eme el ~~· el ~. las tijeras y los~ 

res": o presentar un mensaje de cuatro elementos: "Pinta una 

~encima de la caja roj.!!_"· • 

Comportamiento del alumno: Llevará o señalará lo que se le 

pida, 

Criterio de evaluación: 0 de 10 órdenes. 

• toS objetos deberán estar relacionados con el salón de cla­

ses y sus actividades. Una frase introductoria no deberá 

considerarse como un elemento critico, ejemplo: "Tráeme el 

----y la ___ ", contendrá solamente dos elementos crf 

ticos si "Tráeme" es siempre el verbo •Jsado.,, 

OBJETIVO 7. 

7.1 Car al alumno un conjunto de 10 6 más 6rdcnes. Cada una dcb~ 

rá combinar tres 6 más elc~entos crfticos, usando el vocabul~ 

rio previamente aprendido. Las 6rdcnes deberán ser selcccio-
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nadas de aquellas normalmente usadas en el s,alón: "Tráeme el 

lápiz amarillo lllrso". "Subraya al g11to grande". "C11"cu1a a 

los animales que viven en el bosque". 

Comportamiento del alumno: seguir& las órdenes. 

Criterio de evaluaci6n:,.B de 10 órdenes. 

179. 

7.2 Dar al alumno una serie de órdenes con varios elementos, Cada 

una dentro de la ser1e deber& combinar dos 6 mSs elementos crf 

tic:os. Ejemplo: "Trae tu libro d~ ar-ttm~tica, abrelo en la 

página 24 y haz los problemas dC!l t al 4". 1'Vé a la dirección. 

pfdele a Paty un 9ts y llévalo A la biblioteca", Las series 

de órdenes deber~n ser formadas de aquellas aprendidas anterior 

mente. 

ComportamSento del alumno: Seguir& las órdenes en la secuencia 

apropiada. 

Criterio de eva1uaci6n: El 100$ de 4 series de Ordenes, 

7.J Proporcionar 10 conjunto~. cada uno ccn cuatro repr~sentac~ones 

de objetos o sucesos. Prc~entar 3 claYes ·descriptiva$ para la 

identificación de uno de estos dentro de cada conjunto. Ejem­

plo: "El puede vola.r y trinar". Las ilustraciones deber'.1'n 

mostr'ar- las tres claves para la identiftcac16n. Estructurar 

el conjunto instru~endo al alumno de lo que va a of r y que in-
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formaci6n se espera que obtenga. Por ejemplo: "les. voy a 

contar una adivinanza. Aquf hay 4 ilustraciones. Les diré 

3 cosas ~cerca de una de ellas. cuando acabe. señalen la 

ilustración correcta". 

Comportamiento del alumno: Señalará la representaci6a visual 

correcta. 

Critcrtor de evaluación: S de 10 representaciones. 

7.4 Presentar una historia simple con tres elementos. Proporcio­

nar sets dibujos, tres de los cuales correspondan a los tres 

elementos o sucesos, Preguntar al niño: "l.Qué pasó primero?" 

"C.Qué pas6 después?" "l.Qué pasó al último?". Indicar al alu!!!_ 

no que seleccione y coloque el dibujo en la secuencia correc­

ta. 

Estructur.ar el conjunto instruyendo al alumno de lo que va a 

ofr y que información se espera que obtenga. Por ejemplo: 

"Les voy a cont.lr un cuento acerca de .•. tres cosas importa~ 

tes si¿ceden,escuchcn cuidadosamente para saber que paso prim~ 

ro, que pasó después y al último". 

Comportamiento del alumno: Seleccionará las tres ilustraciones 

apropiadas y las colocar~ en la posición correcta. 

Criterio de ejecución: 100% de 2 6 3 relatos. 
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7,5 Relatarle al alumno un suceso en pasado o futuro¡ contarle una 

hfstorfa, c~~praneterlo en alguna actividad. Ejemplo: Pintar 

un cuadro, Incluf det-olles los cuales especifiquen quién, qué 

cuándo, d6nde, cuál, qué colores. etc. 

PresentJr S preguntas acerca de el suceso o la actividad. Es­

tas pueden ser escritas. 

Estructurar el conjunto instruyendo al alumno ~e lo que va a 

ofr y 1ue fnfon11aci6n se espera que obtenga. Por ejemplo: "El 

dfa de hoy vamos a pintar un paf saje, Yo les diré que tipo de 

paf saje, que colores usar, etc.". 

Comportamiento del alur.mo: ílesponderá a las pre'Juntas de los 

5 detalles (rCSj)uesta oral o escrita). 

Crfterfo de evaluaci6n: 5 de 5 pre~untas. 

7 ,6 Relatar una historia c,1e tenaa por lo menos 5 sucesos. Pregu~ 

tar al alumno "lQué pasd?'' "lQué pasó des;>ués?". 

Estructurar el conjunto instruyendo al alumno de lo que va a 

ofr y (]Ue infcn~ilci.6n se esper,1 que C'btenga. Por cjcm;:ilo: ''Te 

voy a decir un cuento acerca de aquf estiin algunas pregu.n-

tas (si se desea pueden enlistarsc en el pizarrdn) cinco cosas 

diferentes sucedieron, Escucha el orden en las que sucedieron 

y dlr.ie r¡ué pasd primero, que pdsú después y subsecuentemente. 

COfTl[lOrtaraicnto del alu.r.no: Relatará 5 sucesos de una historia 

en el orden en que ocurrieron. 
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Criterio de evaluaci6n: 100\ de 2 a 3 historias, 

7 ,7 Por cada historia o lección tener un jue90 de cua'tro represen. 

tacfones visuales {dibujos o representaciones escritas). 

Cada ~~ego contiene una ilustración la cual lleva la idea pri!!. 

cipal de la historia o leccf6n presentada. Preguntar al alum­

no que seleccione la representación correcta. por ejemplo: El 

mejor tftulo o la moraleja de la historia. 

Estructurar el juego instruyendo al alumno sobre qué tipo de 

infonnacfdn va a escuchar: "Tú vas a ofr una historia acerca 

de •.. te preguntar~ cuál es el mejor título para la historia 

(la maestra puede escribir cuatro tftulos en el pizarrón y df! 

cutirlos antes que la historia sea di~ha)", 

Comportamiento del alumno: Seleccionará la representacf6n co­

rrecta. 

Criterio de evaluact6n: 100% de J historias o lecciones. 

OBJETIVO 8. 

B.l Proporcionar una conversaci6n grabada o actuada entre dos 6 mls 

personas. 

A los alumnos se les dar! una clave anticipada de lo que se va 

a discutir. por ejen•plo: "Ellos estar.in hablando acerca del ;>.!!_ 

rro de Antonio". Presentar preguntas relacionadas a la prfncJ. 
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pal fdea de la conversacf6n, Ejemplo: "lPor qué crees tú que 

el perro de Antonio empezó a correr?", "lQué aprendf6 Antohfo?'' 

la idea principal puede ser inferida, no estar establecida es. 

pecfffcamente, Las preguntas pueden ser escritas o ilustradas. 

Conducta del alumno: ResRonder& a las preguntas que requierel.l 

comp~nsi6n de la idea principal. 

Criterio de evaluación: El 100: de cada dos conversaciones. 

8.2 Proporcionar una conversación grabada o actuada entre dos 6 m&s 

personas. Pedfr al alumno que vuelva a contar la conversaciGn 

en sus propias palabras, Por ejemplo: "El perro empez6 a co. 

rrer", "El perro no comfa porque estaba enfemo". Animar al 

alumno a que prosiga diciéndole: "Dime m.ts" "Qué pas6 después". 

Comportamiento del alumno: Participa apropiadamente en la con. 

versaci6n del grupo. 

Criterio de ejecucf6n: Tres observaciones referentes a la hiS· 

torfa durante cada dos conversaciones. 

8,3 Observar al alumno en conversaci6n·entre tres a seis personas. 

En la medida de lo posible, limitar las claves visuales. Ani­

mar a la partfcfpacf6n c-n forma natural haciendo comentarios 

como: "lCu6 piensas?" "'Qu6 te parece?" "lTfenes algo qua añ~ 

dlr?". 

Conducta de) alumno: Participara apropiadamente en la convars~ 
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ción del grupo, 

Criterio de evaluación: Tres observaciones relevantes durante 

tres conve~saciones, 

OBJETIVO 9. 

9.1 Observar al alumno durante sus vocalizaciones, efectuadas en 

alguna actividad. Estas pueden ser limitadas a pronunciaci~ 

nes de vocales que no sea identificables como fone1.1as y que 

sean repetitivas y sostenidas de dos a tres segundos. 

ConductJ del alumno: Vocaliza espont~neamente, 

Criterio de ejecución: 5 veces durante un dfa. 

9.2 Observar o crear una situación en la cual el alumno necesite 

la atención del maestro o de un compañero. 

Conducta del alumno: continúa llamando hasta que el maestro 

o algún compañero·responda. 

Criteri~ de evaluación: seis veces en un perfodo de tres dfas. 

9.3 Cuando el alumno omita la voz en su co~unicación, recordarle 

con gestos o indicaciones: "No te escucho". 

COMjlOrtamiento del alumno: El alumno añade la voz a su;; es­

fuerzos en comunicarse. 

Criterio de evaluación: cinco de seis veces dentro de un pe­

rfodo de dos dfas. 
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OBJETIVO 10. 

10.l Imita el juego vocal. Vocaliza apropiadamente durante acti~ 

vfdades como montar caballito de juguete. jugar al escondite, 

etc. n 
Animar al alumno a frnftar el juego vocal diciéndole¡ La, la, 

la o riéndose j~, ja, ja diciendo Ohl Arre. 

Cornportamtento del alumno: Se aproxima en la lrnitaci6n de dos 

6 m4s modalidades supra-segmentales: Ouract6n (corto-lar50), 

volumen (alto-bajo), fncltnactdn (alta-baja), entonacidn 

(hacia arriba y hacia abajo). 

Criterio de evaluactdn: 8 de 10 veces en un pertodo de dos 

dí.as, 

10.2 Imita el largo de la ~ronunctacfdn, 

Proporcionar un modelo usando palabras de varias sflabas, 

frases u oraciones que tengan un mar~ado y definido ritmo. 

Impulsar al alumno a imitar el patrón de ritmo y la ¡>rop¡;ir­

ct6n del habla. 

Conducta del alll!lno: Imlt3 el patr6n rftmico y la proporct6n 

del habla. 

Criterio de cvaluact6n: B de 10 veces en un perfodo de dos 

dfas. 
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10.3 Imita la entonaci6n vocal. 

Proporcionar al alumno un modelo utilizando sflabas, palabras, 

frases u oraciones. Impulsar al alumno a imitar la entonac16n 

corr"ecta. 

Comportamiento del alu9no: Imita la entonac16n correcta, U 
Criterio de evaluaci6n: B de 10 veces en un pcrfodo de dos 

dfas. 

10,4 Imita el nCmero de sflabas. 

Proporcionar un modelo utilizando sflabas, palabras, frases 

u oraciones, impulsar al alumno a imitar el número de sfla. 

bas correcto. (palabras de una sflaba vs. palabras de 2. Oe 

3 vs. oraciones de 6 sflabas). 

Comportamiento del alumno: Imita el número de sflabas, 

Criterio de cvaluaci6n: 3 de 10 veces en un perfodo de dos 

dfas. 

10.5 Imita la inclinación vocal. 

Proporcionar un ~odelo utilizando silabas, palabras, frases 

u oraciones. Impulsar al alumno a imitar los niveles de i!!, 

clinaci6n. 

Comportamiento del alumno: Imita la inclinacidn correcta. 

Criterio de evaluacidn: 8 de 10 veces en un pcrfodo de dos 

dfas. 



10.6 Imita la fuerza de las modalidades del habla. 

Proporcionar un modelo de énfasis (acento) en las palabraS, 

frases u oraciones~ Im¡>ulsar al alumno a imitar el énfasis 

correcto en palabras y oraciones. 

Comportamiento del alumno: Imita los patrones de énfasis en 

palabras u oraciones, 

Crfterfo de evaluación: B de 10 veces en un perfodo de dos 

dfas. 

10.7 Imita los pltrones de ritmo en el habla. 

187. 

Proporcionar un :nodelo utll izando palabras de varias sflabas, 

frases u oraciones que tengan un marcado y definido ritmo. -

Impulsa; al alur:ino a imitar los patrones de ritmo. 

Comportamiento del alumno: Imita los patrones de ritmo. 

Criterio de evaluJCión: B de 10 veces en un período de dos 

dfas. 

10.8 I~lta ~odalidad~s de cntonaci6n tn el habla. 

Proporcionar un modelo utilizando palabras de varias sfl~bas, 

frases u oraciones, que tengan un marcado patrón de cntonac16n. 

Impulsar al alumno a imitar el modelo. 

Comportarnfento del alumno: Imita los patrones de cntonac16n, 

Criterio de evaluaci~n: a de 10 veces en un perfado de dos 

dfas. 
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10.9 Imita las modalidades fonétlca~ del habla, 

Proporcionar un modelo ya sea de una palabra sola o de una 

palabra contenida en una frase ti oración. 

Impulsar al alumno a imitar las vocales o consonantes eSp_! 

cfficas del modelo. 

Comportamiento del alumno: Imita vocales o consonantes. 

Criterio de ejecuc16n: 8 de 10 veces en un perfodo de dos 

dfas. 

188. 

OBJETIVO 11. 

Procedimiento de evaluación: 

11.1 Modifica la intensidad vocal. Cuando la voz es muy baja o 

muy alta, señalar al alumno que está cometiendo errores en 

la intensidad vocal: 'ºTu voz es'. muy alta", no se le dan 

ejemplos. 

Cor,;porta.miento del alumno: Modifica y ·sostiene la intensidad 

apropiada. 

Criterio de cjecuci6n: Tres pronunciaciones consecutivas. 

11.2 !·~edifica modalidades de duraci6n en el habla .. Señalar al alu!!!_ 

no cuando est~ cometiendo errores de duración con una expre­

si6n apropiada: "lPodrfas decir esa palabra mejor?". No se 

d<in ejemplos, 
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Comportamiento del alUmno: ~1odifica el número y/o la dur\lc16n 

de las sflabas en la pronunctaci6n, 

Criterio de ejecución: 5 de 6 veces en un perfodo de tres 

dfas, 

11.3 11odiftca la inclinación vocal. Señalar al alumno cuando esté 

cometiendo errores en la inclinación: "Tu voz es muy alta. b~ 

ja tu voz". No se dan ejemplos. 

Comportamiento del alumno: Modifica y sostiene una inclinación 

aceptable. 

Criterio de ejecución: Tres pronunciaciones consecutivas. 

11.4 V~difica las modalidades de énfasis del habla. Señalar al 

alumno cuando esté cometiendo errores en el énfasis: "Se te 

olvidó enfatizar el verbo'', No se dan ejemplos. 

Comportamiento del alumno: Modifica la acentuación en pala­

bras o el énfasis en frases u·oraciones, 

Criterio de ejecución: 5 de 6 veces en ~n perfodo de tres 

dfas, 

11.5 Modifica los patrones de ritmo de habla. Señalar al alum­

no cuando cometa errores &n el ritmo. tlo se dan ejemplos. 

Comportamiento del alumno: Modifica los patrones de ritmo. 

Criterio de evaluac16n: 5 de 6 veces en un periodo de tres 

dfas. 



11.6 /.lodfffca modalidades de entonación del habla. Señalar al 

alumno cuando cometa errores en la entonacfdn. No se dañ 

ejemplos. 

190. 

") 

Comportamiento del alumno: Modifica las modalidades de ento­

nación. 

Criterio de evaluación: 5 de 6 veces en un perfodo de tres 

dfas. 

11,7 Modifica las modalidades fonéticas del habla. Señalar al 

alunno sus errores en la artfculacf6n. No se dan ejemplos. 

Comportamiento del alumno: Modifica las modal fdades fonétf­

c11s del h11bla. 

Crfterfo de evaluación: 5 de 5 diferentes palabras o frases 

en un perfodo de tres días. 

OllJETIVO 12. 

rrocedfmfento de evaluación: 

12.1 Escoger un objetivo de cualquier ot~a ifrea dentro del diseño'. 

Seguir el procedimiento de evaluación especificado en dicho 

objetivo, encontr.Sndose la fuente de sonido de 1.5 a 2 mts. 

de distancia del alumno sin que e~ista rufdo en el sa16n. 

Comportamiento del alumno: como se especifica en el objetivo 

seleccionado. 
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Criterio de cv<aluacl6n: Como se especifica un el objetivo s~ 

lccclon<ado. 

12.Z Escoger un objetivo de cualr,ufer otra .lre<a dentro del diseño. 

ODJETl\'O 13. 

Seguir el proccdfr:lfcnto de evaluaci6n especificado en ~icho 

objetivo, situ.Sndosc la fuente de sonido ,,1 otro lado del S!!_ 

lón de donde se localfzcl el alumno (no m.1s de 6 mts •• ) sin que 

exista ruido en el r.iismo. 

Comportamiento del alumno: Como especificado en el objetivo 

seleccionado. 

Criterio dl.! ejccuci6n: Como especificado en el objetivo selef_ 

cionado. 

13.1 Escoger un objetivo de cualquier Srea dentro del diseño instruc­

cfonal seguir el procedimiento de cvaluaci6n especificado en di_ 

cho objetivo. El <alumno debe encontrarse entre 1.5 a 2 mts. 

de la fuente de sonido, 

Comportumiento del alumno: Como especificado en el objetivo 

seleccionado. 

Criterio de ejccuci6n: Cenia especificado en el objetivo selef. 

clonado, 
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13.Z (scQger un obJcttvo de cu~lqutcr otra Srca d~ntro d~1 diseno 

1nstrucciona l. Sc9~ir o 1 prQcedimil?nto dQ: e\'a luae i6n es pee~ fiea 

do dt dt~ho obj~tivo. la fvcntQ d~ sonido debe cn~ontrar~e 

c~rc~ del a)umno en el ~alón di? c:l~sc~ con Ql niv~l dQ ruidQ 

habittJal. 

Comportatn~cnta dQl ill1.1JnnQ: Como cspccific:.:idJ:J en el objºtivo 

selccctonildo. 

Criterio dQ cjccuci6n: Como espceifi~adQ en el objetivo se~ 

lec:cion~do. 

13.3 E$co~er ~n objetiva de eualqui~r otr~ ¡rea dc~tro del d1seno 

tnstruc:c\on~l. St.:!gU\r el proccdirnicoto de cv<i1u'3:c:i61'\ c~peeifi., 

ca4o en dichQ objetivo, la fuente de ~onido debe locali~arw 

Se 41 otrt) l~~o del s~lón de donde ~e ~neucntr~ e1 alumno 

(a no más de G mts.:) con un nive1 normal de ruido. 

Comportami~nto del alu~no: Como espctif1cado Qn ~l ~bjetivo 

liell?~ci'lnado. 

Criterio de ejecución; Como cspcciflcaJo en el objet1vo ~e~ 

lt?ceicinado. 

OSJETJVO 14. 

Proced\miento de Ev~luaci6n. 

14.l Escoger un ObjctivQ de cualqvte~ otra área dentro del diseno 

1nstrucc:iona1: Seguir- el prtie:edimit?nto c~pc«;ifie:adc, en di(:ho 
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objetfvo, La fuente de sonido debe encontrarse cerca del 

alumno en el saldn de clases con un nivel de ruido superior 

al normal! 

Comportamiento del Alumno: como especificado en el objetivo 

seleccionado. 

Criterio de ejecucidn: Como especificado en el objetivo se­

leccionado, 

14,2 Escoger un objetivo de cualquier otra área dentro del diseño 

instruccion;il;seguirel procedimiento especificado en dicho -

obj~tivo. La fuente de sonido debe encontrarse entre 1.5 a 

2 mts. del alumno en el sal6n de clases con un nivel de ruido 

superior al normal! 

t:omportamiento del alumno: Como especificado en el objetivo 

seleccionado. 

Criterio de cjecucfdn: Como especificado en el objetivo se­

leccionado. 

14.3 Demuestra habilidades auditivas cncontr~ndose al otro lado -

del saldn de donde se localiza la fuente de sonido. 

Escoger un objetivo de cualquier otra área dentro del diseño 

fnstruccion"a 1. Seguir: el procedimiento especificado en dicho -

objetivo, La. fuente de sonido debe localizarse al otro lado 

del saldn (no más de 6 mts) de donde se encuentra el alumno 
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con un nivel de sonido superior a lo normal*, 

Comportamiento del alu:nno: Como especificado en el objetivo 

seleccionado, 

Criterio de ejcuci6n: Co1110 especificado e·n el objetivo selef_ 

clonado. 

* Uivel de ruido superior a lo norltlal: cuando los· alun111os se 

encuentren efectuando algun<l actividad libre, radios o T.V. 

puedleran contribuir a 109r<Jr este efecto. 

OBJETIVO 15, 

15.1 Escoger un objetivo de cualquier otra área di::ntro del diseño. 

Seguir el procedimiento de cvaluac16n especific<ldO en dicho 

Objetivo. Colocar una distraccl!Sn verbal* al otro lado del 

Sa16n dondt! se encuentren el alumno y la fuente de sonido. 

Comportamiento del alumno: Como especificado en el objetivo 

seleccionado, 

Criterio de evaluación: Cnw.o especificado en el objetivo se­

leccionado. 

15.2 Escoger un objetivo de cualquier otra área dentro del diseílo. 

Seguir el procedimiento de evaluaci6n especificado en dicho 

Objetivo. Colocar una distracci6n verbal* de 1,5 a 2 mts. de 

donde se encuentren el alumno y la fuente de sonido, 



Ci;mportamiento del alur1•no: Como espccific.:ido en el objetivo 

seleccionado. 

Criterio de evaluilci6n: Como cspeclffc.:ido en el objetivo se­

Jeccfonado. 

1$5. 

15.3 Escoger un objetivo de cuillqufer otra árcd dentro del diseño. 

Seguir el procedimiento de evaJu,1cf6n especificado en dicho 

objetivo. Coluc.:ir una distracción verbal* pr6xfr,1.:i <11 .:ilumno 

y il 1.:i fuente de sonido. 

Comport.:i~;iicmto del alurnno: Como especificado Lfl el objetivo 

seleccfo11ado, 

Criterio de evaluación: Como especific.:ido en el objetivo se. 

leccion.:ido. 

15.4 Escoger un objetivo de cu.:ilqufer otra área dentro del dlseílo. 

Segufr el procedimiento de evaluación especificado en dicho 

objetivo, Colocar Ja fuente de sonido a diferentes distan­

cias del alumno mientras que la distracción verbal* se loca­

liza junto al alumno. (la fuC?nte de sonido no debC?rá encon­

trarse a más de 6 mts. del alumno). 

*Distracción vC?rbal: Podrá Sl?r una grabación. el radio o la 

T,V. 1 o bien una persona que se encuentre hablando, En t2_ 

dos Jos casos, Ja distracción verbal deberá estar a un ni­

vel de volumen para personas nonna - oyentes. 

Comportar.1icnto del alumno: Como espcci ficado en el objetivo 



scJeccfonado. 

Criterio de evol)uilcf611: Corno cspccffica<lo en el objetivo se~ 

lcccionado, 

196. 
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4,. ELABOíl:ACIOfl O SELECCION DE METODOS DE EflSEílAtlZA 



198. 

METOOO DE EllSEill'l.llZA 

Para todo los objetivos lntemcdios: 

Deductivo. lógico, activo, intuitivo dogm.!tlco de especialización, 

colectivo y analftico. 

Para todos los· objf'tlvos 1ntcnnedios: 

Foro, ejercicios de laborat<;>rio y mes¡¡ redonda. 

Para el logro de cada objetivo, se inlc1ü la metodolo9fa lnstruc­

clonal con una exposlci6n por parte del docente sobre el contenido impl!. 

cado (foro), posterlonncnte con los medios especificados el alumno prac­

tica o ejecuta la uctiviúüd, finalmente cuando el alumno manifiesta dom!. 

nlo de la tarea se procede a una mesa redonda con final !dad de evolución 

y rctroal imentación. 

El presente diseño lnstrucclonal se 11cvar5 a cabo a través del ins 

t1·umcnto iluditivo que es un método. 

P1·accdimicnto a enseiiar del entrenar.liento auditivo¡ 

El entrena:ni1?nto auditivo es un r,1étodo que Incrementa el uso del -
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c11nal auditivo en desarrollo del concepto y aprendizaje ilel lcn']uaje. 

f,de1'ltis que permite al alumno extraer el sil]nificado de los sonidos 

habl11dos y no hablados que ocurren natural~cntccn su ncdio ambiente. 

l. La audici6n {residual) se utilizará para dcsar1ollar las hab! 

lidadcs de comunicaci6n. 

2. El niño, debido a su condic16n de impedido auditivo, recibe 

claves (limitadas) que la Qacstra utilizará para que éstas 

sean más Otiles. 

3. Las claves ser"án acompletadas a través de las experiencias 

aua1t1vas que darán una r"epetici6n del mensaje junto con la 

O?ortun1dad inmCdiata de ejecutar la asociaci6n correcta y 

estas asociaciones aprendidas pueden, con práctica, volver­

se autom!ticas y disponibles para la co~unicaci6n. 

4. Cuando se pr"esente un nuevo concepto de lenguaje, se presen­

tar! dentro de un contexto multisensorial: el lenguaje es 

ofdo, visto, sentido y escrito. Haciendo énfasis en el son! 

do del nuevo lenguaje hablado tanto por" el maestro como por 

el alumno, 
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S. Se va asociando los nt1cvos sonidos con las experiencias oludi­

tlvas anteriores con lo que el alumno podrá aprender y even­

tualmente prcrlecir mucho del lenguaje. 

6. Se pueden dar un amplio rango de estrategias pcrccptuales pa­

ra la comunicaci6n diaria. 

7. El lenguaje usado en el desarrollo de las habilidades auditi­

vas deberá' ser seleccionado de aquel usado en las actividades 

acadt!micas y sociales del alumno. 

B. El reforzamiento en el nliio formará una parte importante en el 

entrenamiento audltlvo. 

9. El criterio para el logro de los objetivos de habilidades audl 

t1vas es la ejecución de la audici6n solamente. 

10. Se deberá evaluar las habilidades auditivas que estarán basa­

das en los criterios específicos en situaciones estructuradas. 

ll. El maestro y el alumno deberán explorar las capacidades audi­

tivas del alumno para desarrollar habilld~des auditivas. 



2lll. 

Objetivo l. 

Medios: Estfmulos ruidosos, sonidos vocales o del medio ambiente, 

Juguetes. 

Objetivo 2. 

lledios: C.1r.:ara, dibujos de niños cantando, estornudando, tosiendo, 

llorando o con cualquier otra presión. Dos objetos de ca­

sa id6nticos lbatidora, taza y cuchara, llaves, etc.) 

Objetivo J. 

~ledios: Mensajes lingufsticos que difieran en longitud, volumen, 

ritmo e intensidad; grabadora, papel, crayón, poemas, ri­

mas, parejas de anir.lales, cuentos, marionetas. 

Objetivo 4. 

Medios: Ilustraciones visuales de palabras· o dibujos, cuentos, ca!!. 

cienes, juegos, casa de muñecas, fotograffas, marionetas, 

grabadora. 

Objetivo 5, 

11edios: Ilustraciones con palabras cuyas vocales sean Iguales, que 



Objetivo 6. 

7.02. 

riMen, cuyas conson.intes sean i9ualt?s y las voc.ilcs difie­

ran. que las vocales sean i9uales y las consonantes difie­

ran en forrna, lugar de arliculaci6n y en pronunciaci6n, 

otras en que las voculcs sean i!)ualcs y las consonantes d1 

fterun solamente en la form.i de articulación y otras en 

que las vocales se.in i9ualcs y las consonantes difieran S.Q_ 

la1;¡entc en su pronunciación. 

Medios: Ordenes sencillas y con dos, tres y cuatro elementos crft.1. 

cos respcctlvair.ente, Objetos familiares (tijeras, plasti­

lina, lit:ros. crayones, T.V., ilustraciones). 

Objetivo 7. 

~~cdios: IlustraC'.ioncs con texto que contengan órdenes con mülti­

ples elementos, libros de lectur·a, de historias o cuentos, 

9r~badora, lápices, crayoncs. 

Objetivo O. 

/!edios: Pre9untas, grabadora, ciuta de conversación, teléfono, ilu~ 

tr.icioncs de servidores públicos, personas conversando. 
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Objetivo 9. 

Medios: Canciones, gises de colores, cualquier Juguete en general, 

vocalizaciones grabildas, revistas, pegamento y papel lus­

tre, tijeras, etc,. 

Objetivo 10, 

~:edios: Mui\ecos de peluche, carros de juguete, lista de expresiones 

comunes que varfen en duracf6n, pilpct y l~ptz, objetos 

iguales pero de diferente tilmaño (largos y cortos), 

ObJ.ettvo 11. 

Medios': Ilustraciones de lugilres donde existan diferentes niveles 

de ruido, cuentos, proyector de transparencias, libros de 

caric1ones, aviones, tambores, tarjetils personales que con.­

ten9an su identificact6n. 

Objetivo 12, 

Medios: como se especifica en el objetivo escogido. 

Objetivo 13, 

Medios: Como se cspecificil en el objetivo escogido, 
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Objetivo 14. 

tledios: Como se especifica en el objetivo escogido. 

Objetivo 15. 

Medios: Como especificado en el objetivo seleccionado. 
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PLANEACION DE LA IMPLANTACION CURRICULAR 
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1.- AilALISIS OE LA IUSTITUCION EDUCATIVA: Instituto Mexicano de Audf­

ci6n y lcngunje (I.~.A.L.). 

El l .M.A.L, es una Asocfaci6n Civil que tiene como funcf6ri la for­

mación de ?ersonal médico, pedagógico y técnico, a fin de solucionar de 

la mejor manera posible los problemas de la comunicaci6n lingufstica. 

Para cumplir con lo anterior, funcionan en él las siguientes diref. 

e iones: 

L.1 Dirección Médica_, de la que dependen los departamentos de diag­

nóstico y de lnvestigaci6n. 

la Direcci6n de Rehabilitación, que se divide en dos dcparta•nentos: 

La escuela oral y las clínicas externas. 

La primera se subdivide en tres secciones: Audici6n, lenguaje y 

aprendizaje. Las el ínfcas externas atienden todos los problemas 

de. audici6n, voz, lenguaje oral y escrito y aprendizaje que no ame 

ritan intern.:i:niento en las aulas de la escuela oral. 

la pireccfón de Enseñanza, comprende fundamentalmente el curso b~­

sfco.fntcramericano que forma personal especializado en el área de 

audición y lenguaje y el dep.:irtamento de cducaci6n c~ntfnua. 

Por último, la Ofrec:ci6n de l'.dministrac:i6n y.Finanzas, con sus tres 

departamentos Je: Tesorería, Ad11inistruci6n y Servicios. 
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rara los fines de este trabajo se analiza como sistema educativo, 

la Escuela Oral de este Instituto, contexto donde se l:i1plc111enti1rfi1 el -

diseno lnstrucclonal elaborado. El análisis del sistema cduc~tlvo se 

r~allza en base al l\odelo de la Estructura de un sistema establecido 

por Chndwlck, C., 1979, que se presenta a continuación. 

MEDIOS FlSlCOS 

EQUIPOS Y 
DISPOSITIVOS 

MATERIALES DE 
EtlSEÑAi'IZA 

IHV(LES OE LOS PLAtlES 
DE ESTUDIO 

PROPOSlTOS Y OBJETIVOS 
DEL SISTEMA 

PERSONAL DE LA 
ESCUELA 

PROG~AMAS Y 
SECUEllCIAS 

IilSTRUt1ENTOS DE 
MEDICION 

l.~ Prop6sitos y objetivos: Que el niño desarrolle sus habilida­

des de comun\caci_6n para obtener un logro académico y por en 

de una mejor lntcgraci6n a su medio, 

2,- Per~onal de la escuela: Compuesto por maestras ·normalistas 

lalsunas con Licenciatura), especlllzadas en el Srea de audl­

cl6n y lenguaje, 



5,- ~at~riales d~ enseñanza; Se cuenta con ~atcrial didáctico del 

1 .M.1'. L. y de 1 a rnaes tra. cilrlul i nas hechas por ésta y juegos 

educativos, 

6,- [quipos 1 dispositivos: Las mesas como las sillas son de tar~.! 

ño infantil, Se cuenta con un sa16n de mUsica con piano, do!!. 

de se im?arte terapia nusical. Los salones se encuentran 

equirados con todo lo necesario para la enseñanza de los niños. 

7.- Medios ftsfcos: Es una casa habitaci6n equipada para funcionar 

como escuela, cuenta con 9 salones, sa16n de música, baños, -

cocina y dentro de los salones de clases pizarr6n, mesas. si­

llas, utensilios escolares, material didlctico, etc. 

8.- lliveles de los planes de estudios: !lo están incorporados a la 

S.E.?., sin embargo en algunos grados su~eriores aplican los 

textos de ésta. 

La escuela oral se encuentra dividida en: 

Secc16n maternal, que consta de 4 grupos, desde 2 a 5 años 

Primero a quinto nivel, de S a 9 años, 

Estas divisiones son arbitrarias, pues si el niño necesita e! 

taren un nivel anterior o posterior, no influye su edad. Por 

ejt?l'lplo en el prin,cr nivel puede haber niiios que estén cursa!!. 

do el primer a~o de priMaria en una.escuela normal. 
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Adm1si6n: 

Criterios: Se admiten niños de ambos sexos. /liños no verbales, sor. 

dos, oyentes pero sin lenguaje con trastornos de tipo afdsico o 

que carezcan de los siguientes repertorios b.'isicos: control de es­

ffntcres, autosuficiencia en el vestido y desvestido. 

Requisitos: 

La edad minima de admisl6n es de un año y la m.'ixima de 12. La ad­

misión de los niños se determina con base en una evaluación de ca­

rScter médico y (psicomGtirico conductual) por parte de la Institu 

c16n. 

cap<lcidad: 

Actualmente se encuentran inscritos 200 alumnos. Saturando la cap! 

cidad de la Instituci6n. La capacidad es para 200. 

!!orario: 

las actividades se realizan por horas de 8:00 a 19:00 hrs. de lunes 

a vtcrncs durante los 12 meses del aílo, 

~: 

la cuota es variable, se determina con base en las posibilidades -

econ.:5micas da la f.lmilia y en el informe da la trabajadora social. 
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Ofrecen becas a un 40~ de l.J. población total de a luir.nos, 

~v_f~-f~: 

La Institución imparte Jos sf~ufentes servfcfos y actfvfdades a los 

alumnos: rehabflftacfón .:iudftfva, terapia de la voz, terapia de le!!. 

guaje (oral y escrftai, modificación de conducta, actividades re­

creativas, adiestramiento acad~r.iico en: arltnética, c.11culo, lectu­

ra, escritura y ciencias naturales. Tambll!n se da c.1pacftación a 

bachilleres, normalistas y educadoras para trabajar 

nadas con la comunidad hu<:1ana. 

relaci.!!_ 

La stgufcnte fase a la plancacfón curricular es la iir.plcmcntación 

del diseño for;nulado. Para llevarla a cabo se requiere realizar 3 aspeE._ 

tos, 

l" Un an.iltsfs de contexto sistemático en el cual se aplfcarlí el 

diseño. (Instituto Mexicano de Audición y Lcnsuaje I.M.A.L,). 

2" la planeacfón admfnistrativd requerida para poder realizar la 

fmplementacfdn curricular. 

3" El perfil del p~rsonal a llevarlo a cabo (.1n.11fsis de puesto). 

Estas 3 actividades se desarrollan a continuación, 
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Objetivos Adm1nlstrativos del Proyecto, 

1.- Organizar y aplicar con la eficiencia y efectividad m~xima, 

los recursos humanos, ftsicos, tecno16gicos y financieros pa­

ra las fases pre .. ejecutiva y ejecutiva del proyecto (aplica­

c16n de un diseno instruccional sobre habilidades auditivas). 

a alumnos hlpoacúsicos pertenecientes al I.M.A.L. 

2.- Planificar, organizar y aplicar los instrumentos de control 

efectivo en la fase postejecutiva del proyecto. 

La autora del presente trabajo aplica en esta fase la concep_ 

tual \zaci6n de "sistema'' requerida desde su punto de vista P!. 

ra la implementac16n curricular. 

Se considera que los 4 subsistemas (currículum, planta ffsica·, 

personal y finanzas) de un sistema educativo (l.M.A.L. en este 

caso} son interdependientes y dirigidos a un objetivo común, 

el logro del aprendizaje. De esta forma si se altera o modifi 

ca uno de ellos, el resto se ver,\ afectado. 

Es decir, para que la 1m?lementaci6n curricular se pueda lle­

va·r a cabo, se requiere pla~ear, dirigir y controlar los sub­

sistemas de planta ftsica, personal y finanzas, entendi~ndose 

por estos los siguientes conceptos: (Oiaz Barrera, F. 1983). 
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PLA~ITJ'.I. FISlCA 

1,. Subsistema personal: Es el ~rea responsable de seleccionar, 

contr.itar, capacitar, evaluar e incentivar al personal sujeto 

y al usuario del sistema educativo. 

2.. Subsistema de planta ffs1ca: Es el ~rea responsable de la ad. 

mfntstracf6n del uso y producci6n de la infraestructura tnst-ª. 

l~da de la fnstitucidn, Diferenci~ndose J tipos. 

2.1 Planta física con propósitos administrativos. 

2,2 Planta física con propósitos académicos. 

2.3 Planta física de producci6n y rcproducci6n de materiales. 

3,- Subsistema de Finanzas: Es responsable de elaborar, ejecutar 

y controlar el presupuesto de la Instftucf6n en base a los OÉ._ 

jettvos generales de la misma. 



~~pl\DES ADMINlSTR~ ~ 

l.· Presentación del proyecto ama!!. 

dos superiores. 

2 •• Apro~ación del proyecto por ma~ 

dos superiores 

J .• Selecci6n y contratac16n del d~ 

cente implementador del proyecto. 

4 .• Asesorfa al docente sobre el sis 

tema 1nst1tucfonal y su rol ºen 

la fmp1ementaci6n del diseno in!_ 

truccfonal elaborado, 

s .• Establecimiento de roles y misi~ 

nes con el departamento de planta 

ffs f ca. 

6.- Establecfr.ifento de roles y r.1fsf~ 

nes con el depart.l•ncnto de fina!!. 

zas, 

Responsable del proyecto. 

Director I.M.A.l. 

Directora Escuela 

Responsable del proyecto. 

Responsable del proyecto. 

Responsable del proyecto. 

Responsable del proyecto. 
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f,CTIVIDADES Are.U/IISTRATIVAS 

7.- Obtencf6n y/o elaboracf6n de me­

dios requeridos en el diseño in~ 

truccional. 

B.- Obtenc16n de espacio, mobiliario 

y equipo de sa16n de clase (pla!!_ 

ta ffslca). 

9.- Aplfcaci6n o tmpleml'ntaci6n del 

diseño instrucctonal, 

10.- Aplfcaci6~ de fnstrumentos de 

evaluacf6n del docente, 

ll.- Aplfcact6n de criterios o est&n­

dares de ejecuct6n efectiva para 

los subsistemas de planta rfsfca 

y finanzas, 

12.- Evaluac16n de los resultados en 

relaci6n a Jos planes ~enerales, 

y procedimientos utilizados. 

Responsable del proyecto Y do­

cente, 

~esponsable del proyecto y do­

cente, 

Docente. 

Responsable del proyecto. 

Responsable del proyecto, 

Responsable del proyecto, 
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CALEflOARIZACl!lrl DE ,\CTIVID/l.D.f!_ 

f/o. de la Actividad_ 

l 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

1.- Personal docente 

2 •• Responsable del proyecto 

·. !!P.~ de horas 1mpl fcadas 

4 horas 

Intervalo 

15 horas 

15 horas 

2 horas 

2 horas 

20 horas 

2 horas 

de 2 ser.i.:inas 

216. 

900 horas ª 10 r.tescs 4:30 hrs. 

diarias • 1 año 

escolar 

5 horas 

6 horas 

20 horas 

:10. horas. 91 hrs. ,. s· 136,500.00 

flo. horas 922 hrs.• S1'3B3,000.00 



•J.- Otros personal 

*4.- Planta ffsica (medios} 

{Calculado a S 1,500,00 la hora) 

• En exfstencia en la 1nstf tuci6n. 

f/o, de usuarios: 4 - 6. 

Requerimientos de Planta Ffsfca 

Total 

1.- Un sa16n de clase con capacidad para 6 ni~os. 

2.- 6 bancas. 

3.- Un cscrftorio/sflla docente, 

4.- Piiarr6n 1 gis, borrador. 

5,- Ilumfnac16n y ventllacl6n apropiados. 

l.17. 

$ 200,000.00 

$1 1 719,500.00 

6. - ,ft.usencfa de rul dos o es t fmul os dfs tractores externos~ 

Criterios de EJecuci6n Efectiva 

llo. de la Actividad Crfterfo Establecido 

l} Presentaci6n ffsica 

Engargolado 

Escritura a máquina 



2 

J 

4 
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2} Dentro del lfmfte de tiempo. 

1) Aprobaci6n por escrito. 

2) Dentro del lfm1te.de.t1empo. 

1) De acuerdo al anál fsfs de puesto. 

2) Dentro del lfm1te de tiempo. 

l'odr.1 contestar a las siguientes inte 

rrogantes. 

Objetivos y metas del I .H.A.L. 

Constitucidn en los sistemas de: 

planta ffsfca. personal y curricu­

lum. 

Orfgen y fecha de 1nfctación. 

Mandos superiores, paralelos a infe 

riores a su puesto. 

Objetivos del diseño instruccional. 

Metodologta de tmplcmentaclCin. 

Metodologfa de e~aJuactdn. 

Medios requeridos, 

Ca lendal'.'f zac iOn. 

Conducta de entrada requerida por la 

poblaciOn misma, 



5 

6 

7 

Criterio Estap]ES,!E~ 

1) Dentro del lfmfte establecido de 

·tfempo. 

2) Entendimiento del personal impli­

cado (deberán poder responder a 2 

preguntas): 

- Cu!l es su funci6n en relación 

a este proyecto, 

- Cuándo lo lleva a cabo. 

1} Oentro del lfmite establec1do de 

tiempo. 

2} Entendimiento del personal impli­

cado (deberán poder responder a 2 

preguntas): 

219. 

Cuál es su funci6n en reluc16n a 

este proyecto. 

Cuándo lo lleva a cabo. 

3) Exactitud de entresa de medios fi­

nancleros, 

.- Congruencia con lo especificado en 

el diseno fnstruccfonat 



No. de la Actividad 

8 

9 

10 

11 

12 

Criterio Establecido 

E~istencia u obtenci6n del 1001 

- Dentro del limite de tiempo, 

220. 

lOOS en rclaci6n a lo especificado. 

con requerimientos de planta ffsi­

~. 

- Dentro del lfmite de tiempo, 

- Exactitud del lOOS de to planific!_ 

do. 

1) Dentro del lfmite de tiempo esta­

blecido, 

2) Prescntacf6n del Instrumento de 

evaluaci6n, 

- Exactitud con la planff1caci6n del 

100%. 

1) El reporte de ~valuaci6n deberá 

ser escrlto, 

2) Oeber4 mantfestar el precio de va­

lor en relación a 2 aspectos, 

1) Logro de objetivos del Diseno 

Instruccional 



rio. de Ac~ 

An~lfsfs de Puesto 

1, Ocscrfpcf6n del Puesto 

a) fncabe.zado. 

221. 

· Crfterfo E'!itablecfdo 

2) logro de objetivos admfnfstra­

tfvos. 

·J) Deber.! incluir un reporte o r-eco­

mendacfones para la toma de decf-

sfones a este respecto, 

(fndfcfos de retroalumentacf6n del 

sistema Implementado).. 

l. Nombre del puesto: Docente frnplemcntador del Diseño Ins­

truccfonal para el entrenamiento de habflfdade~ auditivas 

de niños hf poacúsicos. 

Z.- Lugar donde se desempeña el trabajo: rnstftuto Mexfcano 

de Aud(cf6n y Lenguaje {J,H.A.l.) 



3.- Jerarqufas y contactos, 

Responsabl del Proyecto 

Oocentes~Oocente !Tlementador~~--- Docentes 

Ay u diln tQ{-tA 1 umnos 

b) Descripción genérica: 

22.2. 

El docente fmplernentador es aquel personal seleccionado que 

deberá llevar a cabo la planificación auricular diseñada en 

la 1nstituci6n especificada. Es decir, deberá aplicar las 

experiencias de aprendizaje y eventcis lnstruccionales en 

cuest16n para que los alumnos logren los objetivos de apre!!_ 

dlzaje establecidos. Asf mismo, aplicar~ el sistema de ev~ 

luac16n diseñados para el control del logro de objetivos. 

·e) Descripción espectfica.: 

1.- Analizar el diseño instruccional elaborado. 

2.- Analizar el contexto institucional. 

3,- Establecer roles y misiones con el responsable del pro­

yecto, 
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4.- Participar en la elaboraciGn de medios instrucctonales, 

s •• Irnpll?mcntar el diseño: llevar ;i. cabo la secuencfa ins­

truccional establecida para el 109ro de objetivos por 

medto de las experiencias de aprendizaje señaladas. 

6.- Llevar a cabo la fase de evaluaciOn: medici6n {apltca-

c16n de instrumentos y cuanttficaci6n de datos} y crni­

stdn de Juicios de valor. 

Jl. Especfffcacidn del Puesto. 

~· 
~~ 

Nacionalidad: Mexicana 

Rcguts1tos ffsicos: 

Requisitos Educativos:. Tener ntvel de L1ccnctatura en problemas de 

comunicac16n humana en niños sordos o ser maestra normalista con 

especialidad en el ~rea de entrenamiento a niños con problemas de 

audiciOn y lenguaje. 

Exeerienc1a prevfa: Se requiere una experiencia mfnlma de Z aOQS 

en el &rea de problemas de audic16n y lenguaje, 
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4.- Participar en la elaboracf6n de mcdfos fnstruccionales. 

5.- Implementar el diseño: llevara. cabo Ta secuencia ins­

truccfonal establecida para el logro de objetivos por 

medio de las expcrfencfas de aprendizaje señaladas, 

6,- llevar a cabo la fase de evaluac16n: medfcf6n (aplfca-

cf6n de instrumentos y cuantfffcacf6n de datos) y emf­

sf6n de juicios de valor. 

JJ, Especfffcacf6n del Puesto. 

~: 

~; 

Nacfonatfdad: Mexicana 

Regufsf tos Ffsfcos; 

Regufsftos Educativos.:. Tener nivel de licenciatura en problemas de 

comun1cac16n humana en niños sordos o ser maestra nonnatfsta con 

especialidad en el área de entrenamiento a niños con problemas de 

audf cf6n y lenguaje, 

Experiencia previa: Se requiere una experiencia mínima de 2 anos 

en eJ !rea de problemas de aud\cf6n y lenguaje, 
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Toma de Decisiones: Dado que el puesto requtere la tmplementaci~n 

de un diseño ya formulado, la toma de decisiones es mfntma y deb!_ 

rS consultarse con el responsable del proyecto. 

Responsabilidad: El puesto Implica la responsabilidad del manejo 

de medios lnstruccionales. 

Medio Ambiente en que se Desarrolla el Trabajo: El trabajo se 11!_ 

vará a cabo en 2 s1tuac1ones. La la, en el sa16n de clase y el 

2° en el cubfculo del responsable del proyecto, 

Riesgos que presenta: tltnguno, 



A p E N o 1 e E 1 

·INSTRUMENTO UTILIZADO PARA LA FASE 

DE DETECCION DE NECESIDADES 

225. 
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1.- Señala con una cruz la respu~sta adecuada. Se ent1ende por diseño 

fnstruccional (O.I.) a la plan1ftcact6n de la enseñanza de un curso 

de acuerdo a los principios o 11neamtentos seílalados por las teor,as 

de aprendizaje e fnstrucci6n. Indique usted s1 tiene un D.I. elabo­

rado de su curso. 

SI ( NO ( 

2.- Anote una "x" en los elementos que su o.r. contempla: 

J.- Si 

Objetivos generales 

Objetivos intermedios 

Objetivos espectftcos 

Pre-requisitos 

{ 

Contenidos secuenciales ( 

Materiales fnstruccfonales ( 

lns~rumentos de evaluación l 

usted tiene un o.t. para su curso, indique quién lo realizó: 

•) Usted como maestra titular ( 

b) la dfreccf6n de la escuela { 

el Personal especializado~ como un tecnólogo educativo. 

psicólogo, etc. ( 

d) la Secretaria de Educación Pübltca {S.E.P.) en su 

sección de eduCaci6n especial { 



4.- Sf usted planiftca o realiza un d1Seño tnstrucctonal. tos pre-re­

quisitos para cada curso los realiza en base a: 

•) Las conductas esperadas en el niño ( ) 

b) Las caracterfs tfcas del alumno ( 

e) El plan de estudios de la S.E.P. ( 

d) Otros ¡ 

S.- Sf usted tiene establecido en su D.I. Tos pre-requisitos, señale 

cuál de las siguientes opciones representa la manera en que usted 

evalúa esta conducta de entrada al cursu, 

a} Observando la ejecu~i6n del niño 

b} Mediante pruebas orales 

e) Hediante pruebas escrf tas ( 

d) "Hedfante pruebas de ensayo ( 

e¡ Hedia!)te pruebas objet1vas informales ( 

f) Reportes de maestros anteriores ( 

g) Cal fricaciones anteriores ( 

227. 

6.- Si usted tiene establecidos los pre-requisitos en su o,r .• tndfque 

cuál de las siguientes opciones representa el fundamento en el que 

se basa para determinar lo~ pre-requfs1tos. 

•) En los objetivos del curso ( 

b) En los lineamientos de la S.E.P. en 

educacf6n especial ( 

e) En la edad del nfno 

d) En el n1ver de sordera en el niño 



e) (n el tiempo en que el nfno ha rec! 

ofdo educación especfal ( 

1.- rscrfba usted la forma en la que logra la partfcfpaci~n del nffto 

en clase: 

8,- Marque usted lo que hace cuando al ~ermfnar una unidad dentro d~l 

programa. el niño no t1ene los conoc1mfentos y hab1lfoades neces!_ 

rfas para pasar a la siguiente unidad. 

a) Hevfsa sus objetivos especlffcos para dicha unidad 

y analiza sf Ja respuesta que tenía que dar el nfño 

no era demas1ado alta para ~us conocirnfen.tos y hab! 

1 fdades 

b) Pasa a la siguiente unidad 

e) ~e detiene con el nfHo nasta que obtenga el conoct-

miento y habilidades necesarias t 
d) Al final del curso trabaja en las unidades no acre-

dltadas por el n1ño ( 

e) Habla con la mamá del niño para que ella trabaje 

con estas habtlfdades y conocimientos deficientes ( 

f) Otros 

9.- Al comenzar una nueva unidad conoce las nabtlfdades y conocfmfentos 

requeridos por los nfHos para realizar su aprendizaje, 

SJ ( 110 

2211. 
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10.- Marque con una "x" la(s} si9u1entC!(s} opcionC!s correctas. Al pre­

parar ldS pruebas que le van a ayudar a medir 1a exitosa s1tuac16n 

del alumno en los materiales educa~ivos se basa en: 

aJ los objetivos del curso 

b) los contenidos de la unidad 

e) la ejecu~i6n individual del niño 

d) Vruebas ya elaboradas indcpendie!!, 

temente del cursu 

11.- Marque con una "x" la opción correcta. Los contenidos que se impa!. 

ten en el curso mantienen una secuencia de acuerdo a los pre-requ! 

sitos pedagógicos existentes. 

SI NO 

12.- Marque con und "x" la opción correcta. los contenidos que Se 1mpa!, 

ten en el curso mantienen una secuencia de acuerdo a las caracterf!_ 

ticas cognosc1t1vas y mottvacloncs del niño. 

SI NO 

13.- Los contenidos de aprcnd1zaje del año anterior mantienen una secue!!. 

eta con los contenidos en el nuevo curso. 

51 ( NU 

lq.- 1'\.Jrque oc entre las siguientes opciones la adecuada. LOS medios -

didácticos que se utilizan para dar la clase los establece: 
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a) Usted como maestra titular, r·esponsable del Cllrso . ) 

'b) El D. l. que se Te ha dado previamente ( 

c) Otros ( 

15,- Sf los medios instruccionales Tus establece en cada clase, señale 

en base a qué los establece o selecciona: 

11) En base a los objetfvos y contenidos del curso :C 
b) En base a Jos recursos existentes en ra institución 

c} En base a las características dCl niño 

d) Otras 

16.- Indique las caracterfstfcas o la forma de la metodologfa fnstruccf!!_ 

nal que usted utilice, es decir, cómo da clases; 

17,- Marque la opción correcta. Dentro de todas las unidades de conte­

nfdodel curso existe una secuencia 1nstruccional. 

SI NO ( 

1B:- Marque cuál de la(s) :dgufente(s) caractcrfstfcas son representat! 

vas de la técnica que ucil1za en su clase: 

a) Partic1pa el alumno el 7D:C. de las veces { 

b) ~artfcfpa usted comO maestra el 7Di de.l11s 

veces ( 

e) La enseñanza f ndfvf dual es del 7DX de las 

veces 
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d) La enseñanza grupal es del 1oi de las veces 

e) Se da la clase oralmente e1 7oi de las veces 

f) Se da la clase manual el 701. de las veces 

g) utros rr.etodos vi,.uales y/o t5ctiles 

h) U tras 

19.- ~Arque cuál de la{s) siguientc(s) evaluaciones realiza usted con un 

minimo de un 1oi cada vez que imparte clases: 

aJ Evaluaci6n diagn6stica 

b) Evaluación formativa 

c) Evaluac16n sumativa 

20.- Anote el número ae la columna que representa el t1po de evaluación 

util,zada un 701 oc las veces: 

D1agnósttca 

Formativa 

Sumattva 

1. Individual 

2. Colectiva 

3. Ambas 

Zl.- Realiza usted un an51ists de los instrumentos de enseñanza como son 

las cartulinas, materiales adecuados a la clase, discos, l1bros 1 

etc •• Antes ae comenzar la clase. 

Sl NU 

l2.- Anota usted el (los) número(s) de la columna que representan los 

contenidos que se deben enseñar a los ninos en edad pre-escolar con 

estas caracterlsticas. 
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a) l\rttculac1ón 

b) Entrenilmiento audit1vo 

e) lenguaje 

d) Grámatica 

e) Educación 

f) Organizac t6n 

g) Educación ritmtca 

h) Experiencia corporal 

1) AdJp.taci6n social 

23.- Indique de las s19uientes opc1oncs cu!1 es el objetivo del método 

oral para usted. 

a) Que e·1 alumno se oral ice 

b) Ensc~ar a los hipoacúsicos o anacúsicos a 

comprender y conceptualizar 

e) Que CI alumno obtenga l.L.f. dada a través 

del entrenamiento auditivo 

l 

24 .... Escriba usted la forma y lds áreas l!R lds que trabaja el entrena­

miento auditivo: 

25.- Si a usted se le diera uu 0.1 •• con las sigutc.ntes áreas de entren!_ 

miento auditivo: Discriminación auditiva, memoria auditiva, retro­

alimentación auditiva y figura-fondo-auditiva: ltrabajarta cada una 

de ellas? 

SI ( ) PORQUE NO l l PORQUE 



26.- Indique usted el croen de las áreas de entrenamiento auditivo 

arriba mencionadas: 

27.- Defina usted cada una de las áreas del entrenamiento auditivo sc­

yún como las entienda: 

2~3. 
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APENOICE II 
RESULTADOS CUANTITATIVOS Y CUALITATl'IOS 

Reactivo Rcspues ta esperada Respuesta Obtenida 

1 13 (lOOS) 51 4 (JOS) llo. 7 (54S) 

2 Objetivos generales lJ (lOOS) lJ ( lOOS) 

Objetivos fntermcdfos lJ (lOOS) ( SS) 

Objetivos especfffcos lJ (lOOS) 13 (lOOS) 

Pre~r~qufsftos lJ (lOOS) 11 ( 65S) 

Contenfifos secuenciales lJ (lOOS) lJ (lOOS) 

Materiales ins trucc fanal es lJ (lOOS) 12 92S) 

Instrumentos de evaluacf6n lJ (lOOS) 9 70S) 

3 a) 10 ( SOS) 

b) 2 ( lSS) 

e) 13 (lOOS) 1 ( SS) 

d) o OS) 

4 a) lJ (lOOS) 4 ( JOS) 

b) 6 ( 46S) 

e) J ( 23S) 

d) o 

5 •l Jnfonnatfvo 10 ( BOS) 

b) Informativo 4 JOS) 

el Jnforrn.Jtfvo 5 ( Ja:) 

d) lnfonr:ativo J ( lJS) 

l 
e) Informativo ( BS) 

f) Informativo s ( 61>) 

9) Informativo 
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Reactivo Res pues ta Esperada Res pues ta Obtenf da 

6 a) 13 (IOOS) 11 ( SSS) 

b) 2 ( !SS) 

e) 7 ( 54S) 

d) 7 ( 54S) 

e) 10 ( SOS) 

1 Motivti'.ndolos Informativo 4 

Utilfzaci6n de reforzadores 

externos 4 

Competencia 

Actividades de grupo 1 

Actividades en base a los 

intereses del niño 3 

Uso de medios estimulante 1 2 

Contenidos en base a sus 

necesidades 3 

s á) 13 (IOOS) • 70S) 

b) o 
e) 13 (IOO>) 10 { SOS) 

d) ( SS) 

el 9 ( 70S) 

f) 

9 SI 13 (100%) SI 13 (lOOS) 



236. 

Reactivo Respuesta Esperada Respuesta Obtenida 

10 a) 13 {lOOS) 10 ( BOS) 

b) B ( 61S) 

e) 11 { D5S) 

d) o ( OS) 
·------

11 Si 13 {lOOS) Si 13 (lOOS) 

12 Si 13 (IDOS) Si 13 (IDOS) 

13 Si 13 (IOOS) Si 13 ( lOOS) 

14 a) 6 ( 46S) 

b) 13 (100%) 8 ( 61%) 

e) 3 ( 23S) 

15 a) 13 {IOOS) 11 ( 851) 

b) ( BS) 

el 9 { 701) 

d) o { OS) 

16 Informativo 

Exposición de clase 3 

Repetición (demostración) 2 

Ejercitación • 
- Evaluación 2 

- M~todo tradicional: alumno 

pasivo 2 

- Grupos pequeños 2 
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Reactivo Respuesta Esperada Respuesta Obtenida 

- Actividades breves 

- UtiltzacH5~ de medios concrcto·s 1 

17 Si IJ (IOOS) Si 10 (SOS) No. J (2JS) 

18 •) lnfonn11tivo 5 ( JOS) 

b) Informativo J l 2JS) 

e) Informativo 5 l J8S) 

d) lnfonr.a.ttvo 5 ( JOS) 

e) Informat1\'o 8 ( 61S) 

f) lnfonni!.tivo J ( 2JS) 

g) Informativo 4 ( JOS) 

19 a) Infamativo 2 ( ISS) 

b) g l 70S) 

e) J l 2J') 

20 Informativo 5 ( J8S) Oiag,.lnd. 

01agn0st1co - Individual 12 ( 921) form.-Col. 

IJ (IOOS) 6 l 46S) 

•l 5 l JSS) Sum.-Amb. 

b) 12 l 92S) 

e) 6 l 46S) 

21 Si IJ (IDOS) Si 4 ( JOS) "º·ª (611) 

22 13 l!OOS) 13 ( IOOS) 

2 13 {IDOS) IJ (IDOS) 



Reactivo Respuesta Esperada 

3 13 (100%) 

4 13 (100>) 

5 13 (100•> 

6 13 (IOO<) 

7 13 (100•) 

8 13 (100<) 

9 13 (loo•> 

23 •l 
b) 13 (IOO<) 

e) 

24 Mencionar las 4 habilf~ades 

audftfvas: Ofscrfrnfnacf6n 1 

memoria, retroalfmentacf6n 

y figura-fondo audf tfva$ 

25 Sf porque et una fQnna 13 (100<) 

de trabajar de manera 

integral en el entren!_ 

miento audftfvo 

238. 

Respuesta Obtenida 

13 {IOO<) 

13 (100•) 

13 ( 100.) 

13 (IOO<) 

13 (100•) 

13 ( 100>) 

13 (100<) 

6 ( 46<) 

8 ( 6U) 

( 81) 

- Ofscrfmfnacftin 

- Mernorfa 

- Retroalfmentacf6n 

- Figura - rondo 

- Si 7 ( 54>) 

- Es necesario para 

una buena madura-

cf6n. 

Para una mejor -· 

adaptacf6n al 

mundo sonoro 2 

Es importante para 

el desarrollo del 

lenguaje 4 



Reactivo 

1,2,3,4, 

26 l, z. 3, 4 

2Í 

Respuesta Esperada 

100% 

13 (lOOI) 1,2,3,4 

Dtscriminac16n auditiva que 

es igual a detenct6n de, 

atenci6o de, y diferencia 

entre mensajes. 

Memoria secuencial auditiva, 

que es igual a recordar en 

una secuencia apropiada uno 

(j m.is mensajes. 

Retroa11mentac16n, usar la 

audic16n para encontrar la 

VQZ y.el habla. 

figura-fondo, demostrar cua!_ 

qutera de las habilidades ant~ 

239. 

Respuesta Obtenida 

- No. 6 ( 46l) 

Porque depende de 

la pérdida audit! 

va del' niño; en 

anacú!.icos no se 

puede trabajar 

Feedback y figura­

fondo. 

{1001) 

Existen t6nnlnos ge­

nerales y poco conc! 

sos la defintc16n de 

las habilidades, 



Reac~ivo Respuesta Esperada 

r1ores sobre varias cond1ci.!!_ 

nes de escucha. 

240, 

Respuesta Obtenida 
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