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INTRODUCCION

Actualmente se vuelve indispensable la incorporacion de la
practica durante la etapa de aprendizaje, en cualquier A4rea,
disciplina y/o materia que ge trate, y para cualquiler nivel de
formacion, pero siempre se requiere mayormente en el nivel su-
perior.

Durante el nivel de formacién profesional el alumno tiene
la obligacion de definir y delimitar el que seri su campo de
accion laboral; para ello es necesario que se encuentre en con-
tacto directo con la experiencia real para lograrlo.

Ante esta perspectiva surge el interés por conocer lo que
significa en el ambito profesional pedagégico la oportunidad de
contar con una experiencia real de trabajo representada en la
materia de Practicas Escolarea.

Practicas Escolares es una materia del Plan de Estudios de
la Licenciatura en Pedagogia impartida en 1la Facultad de
Filosofia y Letras, de 1la Universidad Nacional Auténoma de
Mexico. Dicha materia es el resultado del trabajo de un grupo
de profesores del Colegio de Pedagogia; a quienes la constante
preocupacion de dar al alumnado una participacién directa con
la experiencia real los llevé a la creacioédn del programa para
la materia, que con el paso del tiempo ha ido adquiriendo una
caracterizacién formal y se ha llegado a constituilr en el ac-
tual Departamento de Practicas Escolares, en donde se pretende
lograr la incorporacién de 1la practica como el primer acer-
camiento del alumno al quehacer pedagégico profesional.

De la experiencia personal primero al realizar las
practicas escolares, y posteriormente al participar en el
equipo de Asesores Personales del Departamento,fue posible



detectar que 1los objetivos del Departamento de Practicas Es-
colares no son del todo cumplidos por diversas razones que es-
capan a su control; y son generalmente de tipo administrativo y
acadeémico que influyen directamente sobre el aprendizaje del
alumno, que no es el Optimo deseado para una formacioén
profesional.

Por lo anterior es pretension que, mediante ésta tesina se
vislumbre la posibilidad de incoorporar la practica desde que
el alumno ingresa a la carrera, vinculédolo asi desde el inicio
de su formaciéon profesional con los problemas reales implicados
en el quehacer pedagogico. Queriendo lograr con ello formar un
pedagogo capaz de definir y delimitar su campo de accién
profesional, y que a la vez sea propositivo en las actividades
educativas y sociales que requieren de una accién profesional
eficaz para responder a todos aquellos aspectos que demandan
soluciones.

Deseamos proponer con un proyecto de trabajo una nueva al-
ternativa didactica; ya que, todo proceso educativo para
responder a las necesidades sociales cambiantes, requiere de
modificaciones e incluso cambios con los que pueda ofrecer las
soluciones que le son demandadas, en este sentido es que inten-
tamos aportar un proyecto de trabajo para el Departamentc de
Practicas Escolares,que genere la posibilidad de un nuevo
disefio didactico.

De tal manera la presente Tesina esté& conformada por tres
capitulos.

En el primer capitulo son abordados los antecedentes
higtéricos del Colegio de Pedagogia, y de su Plan de Estudios,
como punto de partida para indagar sobre el origen y desarrollo
de la materia de practicas escolares.



Con el fin de lograr lo anterior fue necesario recurrir a
las pergonas que han participado durante el desarrollo de la
materia que data aproximadamente de 1969-1970; la informacion
fue extraida de los testimonios verbales, y constituyen el
aporte de una experiencia valiosa, que queda como una pequefia
parte da la trayectoria hiatérica del Colegio de Pedagogia, de
quienes han dedicado sus conocimientos y trabajo para lograr la
incoorporacion de la practica a la teoria en la pedagogia .
ABi, en este primer capitulo los testimonios también quedan
como un reconocimiento a la dificil tarea y empefic de todos los
profesores que han participado dentro del proceso de
incoorporacién y desarrollo de la materia de practicas es-
colares.

El segundo capitulo lo constituye un estudio exploratorio,
que cubre una pequefia wmuestra poblacional del Colegio de
Pedagogia, de 1la qua fue posible obtener 1la informacién
suficiente sobre el fentmeno de estudio que nos permitié
realizar un ansdlisis de resultados que sera el referente
para efectuar el proyecto que conduzca hacia la nueva propuesta
didactica

El tercer capitulo se integra por una aproximacién
teérica a nuestro objeto de astudio: la practica; en dicha
aproximacion son utilizados planteamientos pertenecientes a la
Escuela Nueva, ya que consideramos dan la Jjustificacion a
nuestro trabajo, por ser un modelo teérico universal, aunque no
por ello o debamos asumir como la teoria obligatoria para el
disefic de nuestro proyecto. Posteriormente efectuamos una
Justificacién con la que fundamentamos nuestro proyecto con
todos los elementos trabajados hasta entonces, desde 1los an-
tecedentes histéricos, hasta los resultados del anAlisis efec-
tuados.



Con el tercer capitulo finaliza la exposicién de 1la
presante tesina, que es el resultado de la experiencia e
interés personal; que ponemos a consideracion de: la
Coordinacién del Colegio de Pedagogia, del Departamento de
Practicas Escolares; asi como de la poblacion estudiantil que
conforra dicho Colegio.



CAPITULO I




1.1 ANTECEDENTES DEL COLEGIO DE PEDAGOGIA.

Para conocer el desarrollo histérico del Colegio de
Pedagogia es importante que nos remontemos a los antecedentes
da la Universidad, 1lo que nos permitird tener una visién més
amplia sobre la base da esta investigacién.

La Universidad de México tiene sus origenes en el afio de
1551, cuando a instancias del primer Virrey de la Nueva Espafia,
Don Antonio de Mendoza, el Emperador Carlos V expide la cédula
por la que sa funda la Universidad que posteriormente habria de
llamarse "Real Pontificia Universidad de México", "....se es-
tablecieron en ella cétedras de teologia, escritura sagrada,
teologia eclesiéstica, canones, leyes, artes, retorica vy
gramatica....se podia obtener los grados de bachiller, maestro
y doctor; habia dos facultades 1la de teologia y la de
leyes." (1)

La facultad de medicina fue establecida hasta el afio de
1578. Durante los tres siglos de la Colonia, 1la Real Pon-
tificia Universidad de México fue el centro educativo més im-
portante y respetable de América.

La Real y Pontificia Universidad de México durante el Im-
perio de lturbide atravesé por una serie de conflictos, y para
el aRo de 1833 fue declarada como "inutil, dirreformable vy

perniciosa", ya que no respondia a las exigencias educativas

nacionales.

(1) UNAM., I sob atos ricos estado ua a
UNAM. Pp.6



"Con todo, la Universidad sigui¢ arrastrando su precaria exis-
tencia. Hacia el afio 1854 en que se ensay® el Plan Lares,
tradicionalista y conservador.Por decreto, el 14 de septiembre
de 1857, el presidente Comanfort volvi6é a suprimirla. Pero
nuevamente el 5 de mayo de 1858, Zuloaga derogd el decreto an-
terior."” (2)

Habiendo triunfado el Partido Liberal después de la guerra
de tres aflos el entonces presidente Benito Juarez dispuso que
en 1861 fuera nuevamente clausurada la Universidad.

Posteriormente por decreto de Maximiliano; expedido el 30
de noviembre de 1865 la Universidad queda extinguida
definitivamente.

Con el paso del tiempo la sociedad de México se percatd
de la necesidad existente en el pais de contar con elementos
aptos para la investigacion, asi como de personal que se en-
caragara de la educacioén; es precisamente don Justo Sierra
quien manifiesta dicha preocupacién y con acierto logra que el
presidente Diaz enviara al Congreso de la Uniéon la iniciativa,
que con el correspondiente decreto de 24 de mayo de 1910 se
crea la Universidad Nacional de México, "la nueva institucién
habria de ser un cuerpo docente cuyo objeto primordial seria
realizar en sus elementos superiores la obra de la educacién
nacional. Estaria constituida por la Escuela Nacional
Praparatoria, Escuela de Jurisprudencia, Escuela de Medicina,
Emcuela de Ingenieros, Escuels de Bellas Artes, y por la nueva
Escuela de Altos Estudios (antecedente directo de la actual
Facultad de Filosofia y Letras.) que entonces se fundo."(3)

(2) LARROYO., Historia comparada de la educacioén..... p. 257
(3) UNAM., Informe sobre datos histéricos..... p.9



Es importante hacer notar que para entonces ya no se
consideraba a la Universidad como un lujo para el pais, ya que
se hacia patente la necesidad de contar con una institucion en
la que se formaran los mexicanos que condujeran la vida
educativa de pais y que se encontraran al servicio de la misma.

Asi la .Escuela de Altos Estudios quedaria integrada por
tres secciones:

1) Seccion de Humanidades, en ésta se estudiarian las lenguas
vivas y clasicas, 1literatura, filosofia, filologia, pedagogia,
logica, psicologia, ética, estética e historia de las doctrinas
filosoficas.

2) Seccioén de Ciencias Exactas, en la que se estudiarian las
matematicas, las cienclas fisicas, quimicas y biolégicas.

3) Seccidon de Ciencias Sociales, Politicas y Juridicas, en esta
seccioédn quedarian integradas todas aquellas materias que
tuvieran por objeto el estudio de los fentmenos sociales.

El objetivo principal de la Escuela de Altos Estudios
seria:
- Formar a los profesores para las escuelas secundarias,
preparatorias y profesionales. Con la finalidad de contar con
personal profesional capacitado para efectuar investigaciones
cientificas que enriquecieran sus conocimientos humanos,
pretendiendo ofrecer una mejor formacién profesional docente
para las escuelas del pais en sus diferentes niveles
educativos.

Para ingresar a la Escuela de Altos Estudios los alumnos
deberian contar ya con una formacién profesional, lo que sig-



nificaba que B80lo contando con una amplia preparacién en el
terreno de las Ciencias Humanas o Sociales, los alumnos, podian
ingresar a esta escuela; y de esa forma poder obtener 1los
grados de: profesor, maestro y/o doctor.

Los primeros afios de vida de la Escuela de Altos Estudios
no fueron faciles, ya que transcurrieron dentro .del proceso
revolucionario que entonces ocurria en el pais.

La revolucion ponia al descubierto las contradicciones de
la socledad mexicana; la mayoria casi analfabeta, que soportaba
lo mas duro de la lucha, frente a una minoria culta. Por eso se
proponia una reforma para la Escuela de Altos Estudios, sin
desvirtuar sus objetivos originales, se pretendia que se
propiciaran labores de cultura extensiva.... realizadas en la
forma mas amena y sugestiva posible, para que se beneficiara a
un sector mads amplio de la poblacién.”™(4)

Asi surge una reforma para la Escuela de Altos Estudios
que fuera dispuesta por el presidente Carranza, y seria llevada
a efecto por el entonces director de la Escuela Miguel Schultz,
con esta reforma se crearian: "cursos de vulgarizacién popular
de conocinientos”. Pero principalmente se pretendia la
oficializacion de los grados académicos de: profesor académico,
maestro universitario, y doctor universitario.

Perq para el afic 1920 Adolfo de 1la Huerta por decreto
presidencial modifica la Ley Constitutiva de la Escuela de Al-
tos Estudios, y para 1921 encontrandose al frente de la Escuela
Ezequiel A. Chavez la escuela mantiene ya una organizacién que
era la siguiente:

(4) F.F.yL., Organizacion Académica 1981, p.13



- Seccién de Humanidades : Subseccion de Filosofia.
Subseccién de Letras.

- Seccién de Ciencias Exactas: Subseccion de Matematicas -
puras y aplicadas
Subgeccion de Ciencias Fisi-
cas.
Subseccion de Ciencias Natu-
rales.
Subseccién de Ciencias Meédi-
cas.

- Seccién de Geografia Social e Historia.
- Seccién de Ciencias y Artes de la Educacioén.

~ Seccién de ciencias Juridicas.

Dentro de la Seccién de Ciencias y Artes de la Educacion
sa encontraban los estudios pedagoégicos con los siguientes
cursos:

- Ciencia de la Educacién.

- Organizacién Escolar,

-~ Paicologia de la Adolescencia.

- Paicologia de la Educacion.

- Matodologia Especial.

Metodologia General.

- Fenémenos Sociales en sus relaciones con la Educacién.

Cursos practicos de perfeccionamiento de la Técnica Educativa
Historia de la Educacién.

Durante ese mismo afio de 1921 el dia de 25 de julio por
decreto presidencial 8e crea la Secretaria de Educacién
Pablica, siendo el primer ministro de la misma José Vascon-

10



celos, Yy Antonio Caso, rector de la Universidad -institucién
que entonces formaba parte dependiente de la misma secretaria-.

En 1922 se hace patente la necesidad de dar mas impulsc a
la Escuela de Altos Estudios y lograr que en ella se formaran
los futuros directores e inspectores de las escuelas.

Pero estas reformas B86lo se logran hasta 1923, ¥y la
seccion de Ciencias de la Educacién sufre diversos ajustes e
innovaciones que respondieran a la calidad intelectual y humana
requerida por la educacion, uno de los fines seria llegar a
preparar personas que desearan obtener un certificado con el
que demostrarian tener conocimientos propiocs para pretender
desempefiar el cargo de "misioneros de la Educacién".

Con dicho plan se comienza a gestar el nacimiento de 1la
Escuela Normal Superior Yya que "la preocupacién conatante de
ensefiar a ensefar era indicio de la falta que hacian buenos
profesores lo mismo en secundaria que en profesional.”(5)

Era patente que los futuros educadores;
deberian contar con verdadera vocacién para ejercer la docen-
cia, era asi que, para obtener el grado de profesor en la Nor-
mal Superior era necesario hacer estudios previos en la Escuela
de Altos Estudios.

Para el dia 5 da cctubre de 1924 el presidente Alvaro
Obregon emite un decreto mediante el cual la Eacuela de Altos
Estudios deberia cambiar de denominacién y de estructura
"Considerando que la Escuela de Altos Estudios debe
cambiadrsele la denominacién, porque el nombre que ahora tiene

(5) MAZA de la, Fco., Apuntes para la historia de 1a facultad-
de_Filosofia v Letras, p.67
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no estas de acuerdo con la situacién que guarda, ya que en ésta
escuela se estudian materias que en ninguna otra se cursan, por
lo que resulta que el nombre de Altos Estudios se funda en
supuestos falsos, por no existir estudios previos que motiven
racionalmente tal denominacién y también para evitar que el
nombre de Altos Estudios sugiera ideas de suficiencia
clentifica, técnica o filosofica, conviene que con dicha es-~
cuela se forme: la Facultad de Graduados, la Normal Superior y-
la Facultad de Filogofia y Letras'.(6)

Seria en la Escuela Normal Superior en la que se
brepararia a los directores e inspectores de primaria, asi como
a profesores de secundarias, preparatorias y normal, y a los
jefes de sistemas educativos rurales.

Para entonces a la Facultad asistia un gran numero de es-
tudiantes, que en su mayoria eran personas con pretensiones de
especializacién en maestria; significaba que eran en gran
medida integrantes de la Nueva Escuela Normal Superior.

Dada tal situacién comienzan a surgir ciertos conflictos
porque no existia unidad entre Filosofia y Letras y la Normal
Superior; por 1o que se deslindaron las labores propias de cada
una, asi la Facultad de Filosofia y Letras tendria por
finalidad el cultivo de las disciplinas del saber y la difusién
gistem&tica de la cultura, y la Escuela Normal Superior estaria
dedicada a preparar a directores e inspectores de escuela
primaria, profesores de secundaria, preparatoria y normal; asi
como a los jefes de sistemas educativos rurales.

El unico nexo que existia entre ambas era de tipo ad-
ministrativo,  ya que quien ingresaba a la Normal Superior debe-

(6) F.F.yL., Organizacion Académica 1981, p.15

“
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ria haber sido egresado de la Facultad de Filosofia y Letras.

Pero con todo, la situacioén no presentaba mejoria alguna y
en la Facultad se agravaron 1los conflictos por el hecho de
haber convertido la Seccién de Ciencias de la Educacién en la
Escuela Normal Superior.

Para 1929 surge la separacion de la Universidad y la
Secretaria. Dentro de ésta ultima se pretendia que fueran
dirigidos tanto 1la formacién de docentes, asi como de la
educacion nacional en su conjunto; aunque el rector de la
Universidad, Castro Leal argumentaba que; tanto en una como en
otra deberian formarse los profesores de las escuelas.

Dentro de la Facultad era evidente que la Normal Superior
con semejantes dificultades no podia dar impulso suficiente a
sus planes educativos, y en ese mismo afio desaparece de la
Facultad de Filosofia y Letras la Escuela Normal Superior.

Para el afio de 1931 la Facultad quedaba integrada por:
- FILOSOFIA.

- LETRAS.

- CIENCIAS HISTORICAS.

~ CIENCIAS EXACTAS.

De este modo la Normal Superior funcion6é en forma indepen-
diente de la Universidad dedicAndose unicamente a la formacién
de profesores, aunque dada la dificil trayectoria por 1la que
atravesé su existencia, para 1934 desaparece. Y nuevamente se
incoorpora a la Facultad de Filosofia y Letras, la Seccién de
Ciencias de la Educacién. En ese miemo afio se integré la Facul-
tad de Filosofia y Bellas Artes, estructurandose también con
las escuelas de: Arquitectura, Artes Plasticas y Superior de
Musica; pero en 1936 cada escuela retorné a su vida indepen-

13



diente y la Facultad se denomina de Filosofta y Estudios Supe-
riores, nombre que conservé hasta 1938 en que se vuelve a
llamar Facultad de Filosofia y Letras.

En 1939,1a Facultad se integra unicamente de las Ciencias
Humanisticas creAndose 1la Facultad de Ciencias en forma inde-
pendiente, y la Facultad de Filosofia y Letras se integraba por
las siguientes secciones: Filosofia, Psicologia, Letras, His-
toria, Antropologia; y Ciencias de la Educacién.

Hacia 1942 dentro de 1la Facultad se manifestaba 1la
necesidad de coordinar mejor los trabajos académicos, por 1lo
que las secciones quedan integradas como Departamentos;
formadndose los siguientes:

- DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA.

- DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA.

- DEPARTAMENTO DE LETRAS.

- DEPARTAMENTO DE HISTORIA.

- DEPARTAMENTO DE ANTROPOLOGIA.

- DEPARTAMENTO DE EDUCACION.

Existiendo tal organizacion en la Facultad era evidente
para los alumnos que B8e les presentaba un porvenir mas
halagtiefio, y tan fue asi, que para el afio 1944 se graduan un
mayor numero de alumnos en toda la historia de la Facultad -en
ese afio se titularon 36 alumnos-.

También durante ese mismo afic la Universidad obtiene su
plena autonomia con la Ley Organica, decretada por el Congreso
de la Unién a iniciativa del Presidente Avila Camacho, - que se
encuentra en vigor desde 1945- asi la Universidad es declarada
como "una codorporacién publica, organismo descentralizado del
Estado, dotada de plena capacidad Jjuridica...que tiene por
fines impartir educacion para formar profesionistas vy

14



técnicos....utiles a la sociedad...." (7)

£n 1945 aparece en forma novedosa en el Departamente de
Letras la especialidad de Arte DramaAtico, y en el Departamento
de Historia, la especialidad de Artes Plasticas.

Para 1946 se crea en la Facultad un seminario de traduc-
tores con la finalidad de preparar a los alumnos en el co-
nocimiento de las lenguas extranjeras.

En el Plan de 1953 se incoorpora un Departamento mAs a la
Facultad, que quedaria integrada por: Filosofia, Psicologia,
Letras, Historia, Ciencias de la Educacién; y el nuevo Depar-
tamento de Geografia.

Para el afio 1954 los objetivoe de la Facultad eran los
siguientes:
- Conferir los grados académicos de Maestro y Doctor en las
diferentes especialidades en ella establecidas.
- La docencia' de alta cultura impartida a través de las
catedras.
- La preparacioén del profesorado para las escuelas secundarias
y preparatorias del pais, asi como para la Universidad.

Eee mismo afio es inaugurada la Ciudad Universitaria que
desde el afio 1950 habia comenzado sBu construccién bajo el man-
dato presidencial del Lic. Miguel Aleman.

El 16 de marzo de 1954 la Facultad de Filosofia y Letras

se traslada del antiguo edificio de Mascarones a la torre de
Humanidades -instalaciones que ocupa actualmente-, el entonces

(7) UNAM., Ley Orgénjca y Estatuto General de la UNAM. p.3
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director de la Facultad el Lic. Salvador Azuela manifiesta que

la Facultad necesitaba  diversas reformas tendientes a formar
profesionistas acordes a las exigencias y la realidad nacional
imperantes en esa época.

En la Facultad de Filosofia y Letras sé6loc se podia obtener
el grado de Maestro en: Filosofia, Psicologia, Lengua vy
Literatura Clasicas, Lengua y Literatura Modernas, Llengua vy
Literatura Espafiolas, Arte Dramatico, Historia General de
México, Artes PlaAsticas, Geografia y Ciencias de la Educacion;
y el Doctorado en Filosofia y Letras.

Establecida la Facultad en Ciudad Universitaria surgen
las mencionadas reformas y en 195% log llamados Departamentos
cambian de denominacién; llamandose a partir de ese afo
Colegios, y lo que antes se conocia como Cilencias de 1la
Educacién se llamaria Pedagogia, asi la Facultad queda estruc-
turada por siete Colegios:

- COLEGIO DE FILOSOFIA

- COLEGIO DE LETRAS.

- COLEGIO DE PSICOLOGIA.

~ COLEGIO DE HISTORIA.

- COLEGIO DE GEOGRAFIA.

- COLEGIO DE PEDAGOGIA.

COLEGIO DE ANTROPOLOGIA.

Asi se gesto el nacimiento del actual Colegio de
Pedagogia, que B6lo conferia los grados académicos de Maestria
Yy Doctorado.

16



1.2 DESARROLLO DEL PLAN DE ESTUDIOS EN EL COLEGIO DE PEDAGOGIA.

Instalada la Facultad de Filosofia y Letras en la nueva
Torra de Humanidades de Ciudad Universitaria en 1954; el Lic.
Salvador Azuela, silendo el director de la misma propuso
reformas tendientes a la reorganizacioén académica, implicada
por el cambio de instalaciones; al respecto el Lic. Azuela
seflalé:

"Se propone en el proyecto la adopcién de un sistema de --
créditos que implica la supresién automdtica de alumnos -
irregulares;...la maestria para la docencia y el doctora-
do para la investigacioén cientifica....el proyecto indica
que se debe impartir una educacién humanistica desintere-
sada, en un ambiente que asegure la expresién de todas --
las corrientes del pensamiento y el respeto pleno a la -
dignidad de la persona humana;....se aspira a preparar a-
aquellas personas que pueden adquirir los grados de -
maestro y doctor; realizar las investigaciones compati- -
bles con sus tareas y que tengan en cuenta los problemas-
nacionales".(8)

Para 1955, en que son sustituidos los Departamentos por
los Colegios se 1lleva a cabo otra importante reforma a los
planes de estudio de las diferentes carreras; que consistiria
aen: .

1) El establecimiento del sistema de creditos.

2) La exigencia de cursar tres materias obligatorias para todas
las carreras que serian:
- Conocimiento de la Adolescencila.

(8) "La reforma de la Facultad de Fil. y L." EL UNIVERSAL.
dic. 18, 1954, En: Ducoing Watty,L.P., La Pedapogpia en
la Universidad de Meéxico 1881-1954. p.451



~ Teoria Pedagogica.
-~ Didactica de la Filosoffa.

En el Colegio de Pedagogia se efectudé una reestructuracién
completa al Plan de Estudios, decidiéndose en la reunién de
Consejo Universitario el dia 12 de enero de 1955 lo siguiente :
~-La creacién de la nueva maestria en Pedagogia (que sustituia

a8 la anterior maestria en Ciencias de la Educacion).

-Suprimir el requisito de destinar la maestria exclusivamente--
a los egresados de las distintas especialidades que en la Fa -
cultad se impartian.

La nueva maestria en Pedagogia se presentaba como una
nueva carrera totalmente independiente dentro de la Facultad
con la que ya no sélo se pretendia la formacién de profescres,
sino también preparar profesionistas que tuvieran plena
capacidad para dirigir y coordinar actividades de caracter
educativo, y asi mnmismo que fueran aptos para efectuar inves-
tigaciones.

Aunque se sabia que la Pedagogia tendria su propio campo
de accion, s8se argumentaba que por ser una carrera de reciente
creacion no se conocia con exactitud las perspectivas laborales
que ésta ofrecia.

De esta manera el primer Plan de Estudios del <Colegio de
Pedagogia quedé conformado de 13 materias obligatorias que al
parecer serian cursadas en dos semestres. Las materias eran las
siguientes:

- Teoria Pedagdgica.

- Fundamentos Biolégicos y Sociolégicos de la Pedagogia.
- DidaActica.

- Técnicas de la Investigacién Pedagoégica.

- Conocimiento de la Infancia y Adolescencia.
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- Peicotécnica Pedagogica.

- Antropometria Pedagoégica.

- Psicopatologia de la Adolescencia.
- Organizaci6on Escolar.

- Pedagogia Comparada.

- Filosofia de la Educacioén.

- Historia General de la Pedagogia.

- Historia de la Educacién en México.

Con el nuevo Plan de Estudios para 1la recién creada
maestria en Pedagogia, podemos advertir que se le pretendia dar
un caracter técnico, cientifico y filosofico.

Asi mismo en este primer plan de estudios encontramos que
estaba descartada la practica en la formacién profesional de
los alumnos, lo que conduce a pensar que Be preparaba al
maestro en Pedagogia en aspectos basicamente teéricos, <con-
siderando aun formar, primordialmente docentes que estuvieran
capacitados s6lo para el andlisis de problemas escolares.

De esta manera el Colegio de Pedagogia comenzé su vida
acadénmica, que nuevamente seria modificada en 1956,
refiriéndose a los Bsiguientes aspectos: ordenamiento de
asignaturas: tiempo y sistema de créditos. De tal manera que
para 1957 los planes de estudios de todas las maestrias impar-
tidas en la Facultad quedaron organizadas con base a dos
elementos comunes:

1) El sistema de créditos semestrales.
2) El ordenamiento de las materias segun la siguiente clasifi -
cacion:
- Obligatorias generales.
- Obligatorias monograficas.
-~ Obligatorias pedagégicas.
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-~ Seminario.
- Optativas.

"A

Francisco Larroyo se debio,

seguramente,

la

reestructuracion del plan de estudios del Colegio de Padagogia,

la cual

fue efectuada de acuerdo a los

La maestria tendria ahora una nueva
contaria con un total de 38 créditos establecidos como sigue:

AL -

(9) Ducoing watty, L.P., op. cit. p.459

MATERIAS OBLIGATORIAS GENERALES.

- Teoria Pedagogica

- Historia general de la Pedagogia
- Conocimiento de la Adolescencia

- Fundamentos biolégicos de la Pedago-

gia

- Filosofia de la Educacion

- Psicologia Social y Psicosociolo-
gia pedagégica

MATERIAS MONOGRAFICAS OBLIGATORIAS.

~ Didactica

- Organizacion Escolar

~ Psicotécnica Pedagtgica

- Ppicopatologia de la Adolescencia

- Antropometria Pedagégica

- Pedagogia Comparada

- Técnica de la Investigacion Peda-
gogica

~ Orientacién Vocacional y Profesio-

nal
-~ Psicologia Contemporanea

lineamientos es-
tablecidos para todas las carreras de la Facultad"(9}

(2
(2
(2

(2
(2

(2

(2
(2
{2
(1
2
1

(2
(2

reorganizacién

semestres).
semestres).

semestres).

semestres).
semestres) .

semestres) .

Bemestres).
semestres).
semestres).
semestre ).
semestres).
genestre ).

semestres) .

semestres) .
semestres) .

y
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C.~ SEMINARIOS.
- De Textos Clasicos de la Pedagogia (20.semestre).
~- De Investigacion Pedagogica (20,8emestre).
- De Composicion de Tesis {20.semestre) .

D.- MATERIAS OPTATIVAS.

- Bducacién Audiovisual {1 semestre ).
- Formacioén y Estimacion de Pruebas
Pedagotgicas {1 semestre ).
- Psicoterapia e Higiene Mental (2 semestres).
- Historia de la Educacién en México (2 semestres).™
(10)

Con respecto al Doctorado en Pedagogia, eéste se enfocaba
unicamente a la formacidn de investigadores y la especialidad
serfa de acuerdo a la carrera elegida por el alumno, en las
especialidades existentes dentro de la Facultad y se cursaria
en dog afios como minimo.

Desde su nacimiento el Colegio de Pedagogia tuvo una vida
un tanto agitada ya que,en un lapso menor de dos afios fue
modificado s8u Plan de Estudios mAs de una vez, dichos cambios
creemos, obedecian a las huevas reformas tendientes a responder
a las necesidades nacionales de la época.

Asi mismo en ninguno de los dos planes de estudios hasta
ahora viatos de la maestria en Pedagogia encontramos que es-
tuviera presente la practica, elemento indispensable de
formacion profesional que ain no era considerado.

(10) Facultad de Filosofia y Letras. Anuarigo general de la
versidad Nacional Autonoma de México. 1957, 225-226.
En Ducoing Watty, L.P.., op.cit. pp.460-461.
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De esta manera sigui6 operando la maestria en Pedagogia
hasta 1958; ya que en 1959 encontrandose al frente de la
direccion de la Facultad el Dr. Francisco Larroyo, es incoor-
porado el nuevo nivel académico de Licenciatura, como ciclo
fundamental de formacién profesional para todas las carreras., A
las maestrias se les encaminé unicamente hacia la formacién de
profesores, y el doctorade se orientdé hacia la formacion
basicamente de investigadores de las distintas especialidades.

Aunque estas reformas se llevaron a cabo en 1959, el Con-
sejo Universitaric las aprobt hasta el 7 de abril de 1960.

A partir de ese afio el Colegio de Pedagogia otorgaba el

titulo profesional de Pedagogo, Yy el nuevo Plan de la Licen-
ciatura constaria de 36 créditos a cursarse en tres afios.

PLAN DE ESTUDIOS

PRIMER ARO.

Teoria Pedagégica (2 gemestres).
Historia General de la Pedagogia {2 semestres).
Conocimiento de la Infancia (2 semestres).

Fundamentos Biolégicos de la Pedagogia (2 semestres).
Corrientes de la Psicologia Contempora-

nea (2 semestres).
Una materia Optativa. (2 gemestres).
SEGUNDO ARO.

Historia de la Educacién en México (2 semestres).
Didactica General (2 semestres).
Psicotécnica Pedagoégica (2 semestres).
Conocimiento de la Adolescencia {2 semestres).
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Fundamentos Sociologicos de la Educa-

cion (2 semestres).

Una materia Optativa (2 senestres).
TERCER ARO.

Oorganizacioén Escolar (2 semestres).
Pedagogia Comparada {1 semestre ).
Psicopatologia de la Adolescencia (1 semestre ).
Orientacion Vocacional y Profesional (2 pemestres).
Técnica de la Investigacion Pedagoégica (2 semestres).
Filosofia de la Educacion (2 semestres).

Una Materia Optativa {2 semestres).'"(11)

* La Maestria en Pedagogia tendria 10 créditos que se
‘cursarian en un afio con las siguientes materias:

Antropometria Pedagogica (2 semestres).
Historia de los sistemas de ensefian-
za Secundaria (2 semestres).
Historia de los sisteamas de ensefian-
za normal. {1 semestre ).
Historia de las Universidades (1 semestre ).

Préctica dirigida de la Ezpecialidad (2 memestres).
Seminario de bibliografia Pedagégica {2 semestres).”(12)

Para el Doctorado 1los alumnos elegirian libremente, de
acuerdo a sus intereses de formacion los seminarios
establecidos; tendrian que cubrir 12 créditos en un lapso no
menor de 2 afios, las 4reas de especlalizacion eran las
siguientes:

(11) Planes de estudio. . [3 Pedagogia.
(12) ldenm.
En Ducoing Watty, L.P., g@p. ¢it, Ppp.465-467
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- Teoria e Historia de la Educacién.
- Psicotécnica.

~ Historia de la Educacion en México.
- Peadgogia de anormales.

Con el nuevo Plan de Estudios, la incorporacién del
nivel académico de la Licenciatura de tres afios de formacién; y
las reformas a la Maestria y Doctorado en Pedagogia se
pretendia seguramente formar profesionistas capacitados para
dirigir y coordinar las actividades educativas del pais.

Aunque en la licenciatura no existia aun la practica como
materia, no creemos que estuviera totalmente descartada, ya
que, de entre las materias impartidas en la maestria en-
contramos la de: "PrActica dirigida de la Especialidad"”, en la
que ya estaba presente la practica, como elemento indispensable
para la formacién profesional pedagégica.

Era necesario para la obtencion del titulo en los niveles
académicos la presentacién de un examen profesional, en el que
el sustentante presentaba una tesis ante un Jurado integrado
por S profesores de la Facultad.

En ese mismo afio de 1960 la Coordinacién del Colegio de
Pedagogia estaba a cargo del Maestro Juvencio Lépez Vazquez,

Existiendo los tres niveles académicos antes mencionados
la poblacién estudiantil se incrementd y para 1962 egresa la
primera generacioén de Licenciados en Pedagogia.

En 1963 se encontraba al frente de la Coordinacién del

Colegio la Profa. Ma. de la Luz Lopez Ortiz, que en el afo de
1966 es sucedida en el cargo por el Dr. Agustin Lemus Talavera.
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Durante el lapsoc en que el Dr. Lemus ocupd la Coordinacién
del Colegio sucedieron importantes cambios dentro de éste, y en
esé mismo afio surge una nueva reforma a los Planes de Estudio
de todas las carreras de Licenciatura.

Esta nueva reforma se refirié hacia una completa
reestructuracién de las actividades universitarias, vya que la
Universidad como centro de educacion superior tenia la
nacesidad de renovar su vida académica.

Con la reforma se pretendia responder a las necesidades
sociales y economicas que el pais presentaba; habia que formar
profesionistas acordes a los requerimientos cientificos ¥y
tecnicos nacionales.

"La Reforma Académica primordialmente se constituyd en:
1.- Revisién general de planes y programas de estudio
actualizandolos pedagoégicamente, con la 1inclusién de nuevas
carreras elevando el nivel escolar de otras y estableciendo la
valoracion general de créditos.
2.~ Organizacién semestral de Estudios con el establecimiento
estructural de los diversos niveles de preparacién (técnico,
licenciatura, maestria y doctorado) diferenciados por el numero
de créditos exigidos.
3.- Diversificacién en los cursos de especializacién de los es-
tudios de Maestria y Doctorado, con la finalidad de dar mayor
oportunidad de preparacién a los alumnos para la docencia y la
investigacién en un alto nivel académico." (13)

Las reformas aprobadas en los planes y programags de es-
tudio de la Facultad de Filosofia y Letras, se estructurarian
como una graduacién de conocimientos especializados en la mate-

(13) UNAM., Planes y Programas de Estudio 1968. p.170
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ria por el alumno; estableciendose materias obligatorias y op-
tativas, 1o que permitiria a los alumnos orientar su formacién
profesional hacia la especializacién en los niveles de maestria
y doctorado, una vez cubierta la licenciatura.

Asi a Licenciatura en Pedagogia tendria S50 créditos (antes
36), a cursarse en 4 afios como minimo; ademis fueron incluidas
las cuatro especialidades de las que el alumno podia elegir al-
guna como un complemento de especializacién de la Licenciatura
a partir del 20 afio, ya que el primer afioc era comun a todos.

Con este nuevo Plan se obedecia a la necesidad existente
de preparar profesionistas competentes aptos para desenvolverse
en la realidad nacional; desempeiidndose en la docencia, en la
investigacién, en la administracién, y en los aspectos sociales
y educativos.

Dentro de ese mismo plan encontramos ya planteada como
materia obligatoria "DidActica y Practica de la Especialidad";
aunque dentro de las areas de especializacion también habia
materias optativas con practica, 1o que hace suponer, que se
comenzaba a manifestar la importancia de brindar al alumno una
formacion profesional con experiencia propia en su campo de
accion.

El nuevo Plan de Estudios fue aprobado por Consejo Univer-
sitario el 30 de noviembre de 1966, entrande en vigor hasta
1967 teniendo por finalidades:

"A) PRIMORDIALES.
1.- Contribuir a la formacién integral de la persona.
2.~ Formar un Pedagogo general como profesionista.
3.- Formar un especialista de la Pedagogia, lo mismo para-
1a docencia que para la teécnica y la admisntarcion de -~
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la educacioén.

4.~ Formar un investigador de la Pedagogia.

B) SECUNDARIAS.

1.- Contribuir a la formacitn pedagogica de los maestros de
las diferentes especialidades de la enseflanza media y -

superior.

2.~ Colaborar con la Universidad en el estudio y resolucién
de las consultas que el Estado y las diversas institu -

ciones le formulen.

PLAN DE ESTUDIOS

MATERI COMUNE

PRIMER ARO.

- Antropologia Filoséfica.

- Conocimiento de la Infancia.

- Teoria Pedagégica.

- Psicologia de la Educacion.

- Sociologia de la Educacién.

- Iniciacién a la Investigacién Peda-
gogica.

SEGUNDO ARO.

- Conocimiento de la Adolescencia.
- DidActica General.

- Paicotécnica Pedagégica.

- Historia General de la Educacién.

TERCER ARO,

- Organizacién Educativa.

- Orientacion Educativa, Vocacional y
Profesional I.

N N NN NN

NN NN

N

semestres.
semestres.
semestres.
semestres.
semestres.

sBemestres.

semestres.

semestres.

semestres.

semestres.

semestres.

semestres.
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~ Historia de la Educacién en México. 2 semestres.

CUARTO ARO.
~ Fllosofia de la Educacioén. 2 semestres.
- a) Legislacion Eduactiva Mexicana. 1 semestre .

- b) Etica Profesional del Magisterio. 1 senmestre .
- Didactica y Practica de la Especiali-
dad. 2 semestres.

ESPECIALIDADES OPCIONALES.

PSICOPEDAGOGIA.
SEGUNDO  ARO.

-~ Estadistica aplicada a la Educacién. 2 semestres.

- Pesicologia del Aprendizaje. 2 semestres.
- Peicologia Social. 1 senmestre
- Teoria y Practica de las Relaciones

Humanas, . 1 semestre
TERCER ARO.
- Auxiliares de la Comunicacién. 1 semestre
- Psicofisiologia Aplicada a la Educa-

cion 1 semestre
- Psicopatologia del Escolar. 1 semestre
- Paicologia Contemporanea. (Genética,

DinAmica, y Diferencial). 2 semestres.
- Laboratorio de Psicopedagogia. 2 semestres.
CUARTO ANO.
- Sistemas de Educacién Especial. 2 Bemestres.
- Métodos de Direccién y Ajuste de

Aprendizaje. 2 senmestres.

- Orientacién Educativa, Vocacional



y Profesional II. 2 semestres.

SOCIOPEDAGOGIA.,

SEGUNDO ARO.
- Estadi{stica Aplicada a la Educacién. 2 senmestres.
- Psicologia Social. 1 semestre
- Teoria y Practica de las Relaciones

Humanas. 1 semestre
TERCER ARO.
- Mejoramiento de la Comunidad. 2 semestres.
- Sistema Educativo Nacional. 1 semestre
- Organismos Nacionales e Internacio-

nales de Educacion. 1 semestre
- Auxiliares de la Comunicacién. 2 senestres.
- Practica de la Investigacién Pedagoéd-~

gica. 2 semestres.
CUARTO ARO.
- Técnica de la Educacion Extraescolar. 2 semestres.
- Problemas Educativos de América La-

tina. 1 semestre .
- Economia de la Educacién. 1 semestre
-~ Evaluacién de Acciones y Programas

Educativos. 1 semestre
- Planeaci6n Educativa, 1 semestre

DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR.

SEGUNDO ARO.
- Estadistica Aplicada a la Educacién. 2 semestres.
- Peicologia del Aprendizaje. 1 semestre

- Hetodologia: 1 semestre



TERCER ARO.

Pedagogia Comparada.

Sistema Educativo Nacional.
Organismos Nacionales e Internacio-
nales de Educacién.

Auxiliares de la Comunicacién.
Laboratorio de Didactica.

CUARTO ARO.

Direccién y Supervision Escolares.
Métodos de Direccién y Ajuste de
Aprendizaje.

Evaluacion de Acciones y Progra-
mas Educativos.

Planeacién Educativa.

2 semestres.
1 semestre .

I

semestre .

2 semestres.

N

2

[

semaestres,

semestres.

semestres.

1 semestres.
semestre .

TEORIA _E HISTO DE LA _EDUCACION.

SEGUNDO ARO.

Historiografia General (enfoque pe-
dagogico).

- Epistemologia de la Educacioén.

Axiologia.

TERCER ARO.

Historia de la Filosofia.

Pedagogia Comparada.

Sistema Educativo Nacional.
Organismos Nacionales e Internacio-
nales de Educacién,

2 senmestres.

-

N

semestre .
semestre .

semestres.
semestres.
semestre .

semestre .
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CUARTO ARO.
- Problemas Contemporaneos de la Peda-

gogia. 2 semestres.
~ Historia de la Educacion Latinocame-
ricana. 2 semestres.
- Practica de la Investigacién biblio-
grafica y documental. 2 semestres.'"(14)

Este Plan de Estudios ha seguido operando aunque con al-
gunas modificaciones, entre las que destaca como aspecto impor-
tante, la incoorporacion de la materia de Practicas Escolares
desde los afios 1969-1970, como elemento de formacion indispen-
sable para los alumnos del Colegio de Pedagogia. Aunque solo
hasta mediados de 1la década de los 70's se formaliza su
incoorporacién al Plan de Estudios, como una materia de carac-
ter obligatorio para el 20. y 3er. afio de la licenciatura.

"Otra de las modificaciones importantes al Plan de Es-
tudios fue, el hecho de establecer 13 materias de tronco comin
obligatorias a cursarse durante los dos primeros afios de la
licenciatura, para optar por una de las Areas de
especialidades. Tales 4reas tenian un caracter obligatorio en
un principio, sin embargo, en 1972 debido a las necesidades de
los estudiantes por un lado, y analizando la naturaleza de las
&reas, por otro, é¢stas dejaron de ser obligatorias para con-
vertirse en Areas de interés optativas para los estudiantes,
dando de éste mayor flexibilidad al Plan de Estudios de 1la
Licanciatura”. (15)

Con el paso del tiempo el Plan de Estudios atraves6 por --
(14) Plan de Estudios del Colegio de Pedagogia. Arc Col ., Pe
En Ducoing Watty, L.P., op. cit. (Anexos) pp.852-855.

(15) F.F.yL., Organizacion Académica 1982. p.157
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algunas modificaciones internas que consistieron en:

* La introduccién para los dos tltimos senestres de la carrera
de los talleres de:

- Investigacion Pedagégioca.

- Orientacion Educativa.

- Comunicacién Educativa.

~ Organizacion Educativa.,

- DidaActica.

- Seminario de Filosofia.

Dichos talleres se han mantenido como materias optativas, en

las que " tre a tre se proponen temas especificos
relacionados con el avance contempordneo del gaber
pedagégico’ (16} lo que ha permitido que el Plan de Estudios,
que atn continua vigente se renueve contintamente y mantenga
asi su objetivo principal:

"formar profesionales capacitados en el analisis filoséfico,
cientifico y técnico de todos aquellos problemas relacionados
con el fendmeno educativo, de tal modo que dicha formacién les
pernita formular y desarrollar nuevas estrategias educativas,
de toda indole que permitan resolver la problematica educativa
contemporanea.” (17)

Asi con las nuevas modificaciones efectuadas, el Plan de
Estudios qued6é estructurado como se muestra a continuacion:

ELAN. DE_ESTUDIOS
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

TRONCO COMUN.

PRIMER ARO.
- Antropologia Filoséfica.

(16) F.F.y L., Organizagion Académica 1982, p.158
(17) Idenm.
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Conocimiento de la Infancia.

Psicologia de la Educacién.

Sociologia de la Educacion.

Iniciacioén a la Investigacién Pedagégica.
Teoria Pedagtgica.

SEGUNDO ARO.

Historia General de la Educacién.
Didactica General.

Psicotécnica Pedagégica.
Conocimiento de la Adolescencia.
Auxiliares de la Comunicacién.
Estadistica Aplicada a la Educacioén.
Practicas Escolares.

TERCER ARO.

Historia de la Educacién en México.

- Organizacion Educativa.

Orientacién Educativa, Vocacional y Profesional I.

CUARTO ARO.

Filosofia de la Educacién.

DidActica y Practica de la Especialidad.
Legislacion Educativa Mexicana.

Etica Profesional del Magisterio.

ESPECIALIDADES

PSICOPEDAGOGIA.

TERCER ARO.

Pesicofisiologia Aplicada a la Educacion.
Psicologig del Aprendizaje y la Motivacioén.
Psicologia Social.

Psicopatologia del Escolar.
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< Teoria y Practica de las Relaciones Humanas.
~ Psicologia Contemporanea.
- Laboratorio de Psicopedagogia.

CUARTO ARNO.
- Orientacién Educativa, Vocacional y Profesional II.
~ Sistemas de Educacion Especial.

SOCIOPEDAGOGIA,
TERCER ANO.
- Psicologia Social.
- Sistema Educativo Nacional.
- Teoria y Practica de las Relaciones Humanas
-~ Organismos Nacionales e Internacionales de Educacioén.
~ Desarrollo de la Comunidad.

-~ Teoria y PréActica de la Investigacioén Sociopedagoégica.

- Pedagogia Experimental.

CUARTO ARO.

- Evaluacién de Acciones y Programas Educativos.
-~ Econcomia de la Educacién.

- Problemas Educativos de América Latina.

- Técnica de la Educacion Extraescolar.

DIDACTICA_Y ORGANIZACION ESCOLAR.

TERCER ARO.

- Psicologia del Aprendizaje y la Motivacioén.

- Sistema Educativo Nacional.

- Metodologia.

~ Organismos Naclonales e Internacionales de Educacioén.
- Pedagogia Comparada.

- Laboratorio de Didactica.
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CUARTO ARO.

~ Evaluacién de Acciones y Programas Educativos.

- Planeacién Educativa.

~ Teoria y Practica de la Direccion y Supervisién Escolar.

ILOSOFIA E HISTQORIA DE LA ED CI10]

TERCER ANO.

-~ Sistema Educativo Nacional.

- Epistemologia de la Educacioén.

- Organismos Nacionales e Internacionales de Educacién.
- Axiologia.

- Metodologia.

- Historia de la Filosofia.

- Pedagogia Comparada.

- Pedagogia Contemporanea.

CUARTO ANO.

- Historiografia General.

- Historia de la Educacién en América Latina.
~ Problemas Contemporaneos de la Pedagogia.

- Problemas Educativos en América Latina.

- Seminario de Filosofia.

TALLERES,

Los talleres son comunes a 30. Y 4o. afio, como op~
tativos. Cambian de contenido especifico cada semestre. Son los
siguientes:

- Taller de Investigacion Pedagégica.
- Taller de Comunicacién Educativa.

~ Taller de Didactica.

~ Taller de Orientacion Educativa.
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1.3 ORIGEN Y DESARROLLO DE LA MATERIA DE PRACTICAS ESCOLARES
EN EL COLEGIO DE PEDAGOGIA.

Con el establecimiento del Colegio de Pedagogia dentro de
la Facultad de Filosofia y Letras, se fue desarrollando el
respectivo Plan de Estudios siendo pretensiéon, dar al alumno
los elementos necesarios de una formacién profesional 6ptima;
por lo que se hizo indispensable 1la incoorporacién de la
prédctica como parte integral en el Plan de Estudios.

Asi "La materia de Practicas Escolares encuentra su an-
tecedente en el afio de 1969 en el Sercvicio de Ayudantia que
prestaba la Maestra Leticia Barba Martin en la materia de
Didactica General, impartida por el Maestro Jesus Aguirre
Cérdenas. Al afic siguiente surgié:
lo.- La divisién del Plan de Estudios en 4 Areas de
Especializacion
20. La peticion de alumnos, maestros, y principalmente del
Coordinador del Colegio de Pedagogia, el Dr. Agustin G. Lenus
Talavera, de incluir en dicho Plan de Estudios la materia de
Practicas Escolares.

De este modo, la materia de Practicas Escolares fue
incluida en el Plan de Estudios." (18)

El Plan de Estudios tenia la caracteristica de ser wmuy
general, y no orientaba al futuro pedagogo hacia ningun campo
de trabajo especifico; por lo que la iniciativa del entonces
coordinador, DOr. Lemus, trascendi¢ y se obtuvieron importantes
repercusiones en dicho Plan de estudios, que con algunas
modificaciones aun continua vigente.

(18) BARBA MARTIN, L., Antecedentes de la Materia de Practicas
Escolares. p.1
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La Pedagogia se presentaba como una ciencia muy amplia
con un campo laboral indefinido del que podian egresar desde
docentes a nivel medio e incluso, de manera eascasa inves-
tigadores, o empleados destinados a laborar en la Secretaria de
Educacié6n Publica en los diferentes niveles de Educacioén:
Primaria, Secundaria y Superior.

Siendo entonces la Pedagogia tan extensa, ésta al mismo
tiempo se volvia reducida, ya que el pedagogo no tenia un campo
de acciéon especifico; existiendo ademas la duplicidad en el
Area de trabajo del pedagogo, el psicolédgo; asi como también
del egresado de la Escuela Normal Superior en la especialidad
en Pedagogia, y la idea de la desvinculacién de la teoria y la
practica.

Pensando en este problema desde el afio de 1969
fueron introducidas las cuatro 4reas de especilizacion, que
aun existen; pretendiendo que el futuro pedagogo pudiera
canalizar su actividad profesional hacia una é&rea especifica de
trabajo en el sector laboral.

Fue hasta 1970 en que el Dr.Lemus solicita a la Mtra.
Leticia Barba Martin su colaboracidén para elaborar un programa
que tuviera la finalidad de impartir una materia que se
llamaria: " Practicas Escolares", con el objeto de vincular al
alumno de Pedagogia con el campo laboral en el que posterior-
mente habria de desenvolverse cono profesionista.

La nueva materia de Practicas Escolares,
tenia un enfoque curricular semejante al normalista, este hecho
se debia a que, entonces existia entre la poblacién del
Colegio, tanto alumnos como maestros, egresados de la Escuela
Normal. Es asi{ que en PrActicas Escolares sélo se contemplaba
la aplicacion del ejercicio docente.
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Aunque era claro que el estudiante de Pedagogia no siempre
era en la mayoria de los casos normalista, ya que también habia
egresados de la Egcuela Nacional Preparatoria,
lo cual indicaba que no todos los estudiantes eran personas que
hubieran tenido experiencia docente, ni habian tenido tampoco
contacto alguno con ningun hecho educative que no fuera el ser
alumno, y Pprecisamente este era el tipo de alumno que
predominaba a comparacioén del normalista.

Aungque l1la materia de Practicas Escolares no solucionaba
esta sBituacidén; servia para poner al alumno en contacto con la
realiadad educativa a la que habria de enfrentarse posterior-
mente como profesionista.

Los hechos que dieron origen a la materia de practicas es-~
colares fueron los siguientes:

- el nuevo Plan de Estudios para la licenciatura,

- el nacimiento de las cuatro especialidades,

- la necesidad de ampliar el campo laboral del pedagogo,

- el problema de competencia existente en el campo de trabajo-
con carreras como Psicologia y la especialidad de la Normal
Superior en Pedagogia; vy,

- la desvinculacién existente entre la teoria y la practica.

Asi los objetiveos iniciales de practicas Escolares eran
similares a los de la Normal Superior, y la materia era impar-
tida en loa ultimos dos afios de la carrera como obligatoria,
teniendo en consideracion que el Plan de Estudios constaba tan
86lo de tres afios.

Las Practicas Escolares estaban referidas a realizar ejer-
cicilo docente a nivel de educacion media y superior aunque la
Universidad no mantenia convenios con las diversas --
instituciones receptoras.
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Para 30. y 4o0. semestres (20 afio), los objetivos se en-
contraban encaminados basicamente hacia la observacién escolar;
los alumnos aun no realizaban propiamente la practica docente,
éstos llevaban un diario de campo en el que registraban sus ob-
servaciones que, posteriormente eran comentadas y discutidas
en clase con el resto del grupo, manifestandose asi la
capacidad critica de los alumnos.

Para So0. y 60. semestres (3er. afo), los alumnos efec-
tuaban vya la practica docente; aunque algunas veces ésta
resultaba pobre, ya que no era suficlente con la materia de
Didactica General que se impartia como antecedente, y apoyo
tedrico de Practicas Escolares en el 1o. y 20. semestres.

Al principio, el curso se desarrollé sin problemas,
tomando en cuenta que las bases metodoloégicas y los contenidos
no se duplicaban con otras materias del Plan de Estudios," y la
prictica propiamente dicha Be realizaba en aquellas escuelas
que la propia maestra y los alumnos podian conseguir". (19)

Ante tal situacién los problemas existentes eran minimos
vya que solo habia un turpno (vespertino} y un 86lo grupo para-
cada semestre, con una inscripciéon de 70 estudiantes que con-
forme avanzaba se reducia por los indices normales de
desercién; y la direccién de Practicas Escolares -que también
estaba a cargo de la Mtra. Barba- no se tornaba problematica,
la situacion facilitaba mantener un contacto mas personal con
las instituciones, ya que éstas, por lo general no golicitaban-

(19) BARBA MARTIN, L., op. cit. p.2
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a-los alumnos documentacion expedida por la UNAM.

En cuanto a los recursos técnicos con que s6lo se con-
taba, era: la materia de Didactica General, las Bsesiones de
clase y las asesorias individuales que se daban por iniciativa
propia de la maestra y los alumnos.

En cuanto a los recursos administrativos se puede decir
que no existian formalmente se constituian unicamente con las
posibilidades de los alumnos y la maestra.

Respecto a la metodologia que se utilizaba era:
el diario de campo y la discusién en grupo, donde la practica
docente era planeada y dirigida desde el aula.

Aproximadamente para el afio 1972 comenzaron a surgir
problemas, para empezar la uUnica maestra de Practicas Es-
colares, s6lo tenia asignadas 6 horae a la semana que estaban
distribuidas entre las sesiones de clase ¥ no tenia tiempo
asignado para supervisar el trabajo de los alumnos en las
diferentes instituciones receptoras, lo que significaba un
problema bastante serio, ya que se tenia que dejar a la respon-
sabilidad del alumno, y al informe que s86lo algunas --
instituciones remitian del resultado de la practica; vy la
falta de supervisién al trabajo de los alumnos fue una de las
grandes deficiencias que sin duda, se debian en gran parte, a
cuestiones de tipo administrativo.

Hay que recordar como aspecto importante que para 1972 la
licenciatura constaba ya de 4 afos y Practicas Escolares se

cursaba en 20. y 3er afio (4 semestres); como obligatoria.

También surgieron problemas en cuanto a las Practicas
mismas; ya que, realizar Unicamente practica docente resultaba

40



improcedente a los fines de la carrera, y tanto los alumnos
como la maestra percatdndose de dicha situacion comenzaron a
atravesar por un proceso un tanto concientizador; ellos mismos
se cuestionaban sobre la duplicidad existente con otras ca-
rreras y con la Normal Superior, se preguntaban acerca de ¢(cual
iba a ser su area de trabajo?.

Ya se comenzaba a manifestar la actitud pesimista sobre la
que el pedagogo no tenia un campo de accién propio, y asi mismo
se cuestionaban sobre el hecho de tomar con mas preferencia al
psicoélogo y no al pedagoge como profesionista en las ac-
tividades laborales educativas; 1incluso se cuestionaban acerca
de la Practicas mismas, llegando a replantear los objetivos y
el nombre mismo de la materia, que pedian se llamara Practicas
Pedagégicas y no Practicas Escolares; ya que al Pedagogo no se
le debia preparar precisamente para el ejercicio docente, sinoc
para participar en una problematica social, econoémica, politica
y educativa, es decir, integral. Por que para el ejercicie
docente existe la Escuela Normal Superior y el posgrado en
Pedagogia, aunque ambas con diferente enfoque y para diferentes
objetivos y niveles.

Al respecto los alumnos conjuntamente con la Mtra., Barba
elaboraron diversos documentos en 1los que manifestaban la
situacién existente, haciendo peticiones por demAs justas que
redundarian en beneficio de su formacion profesional.

ABi 1los alumnos mostrando una actitud critica ante su
formacion profesional proponian que los objetivos para el
desarrollo de su practica pedagégica fueran los siguientes:
“"OBJETIVO GENERAL:

Lograr que el estudiante de Pedagogia conozca el campo
profesional donde habra de desenvolverse y logre ubicarse en
los problemas sociales y en las instituciones que requieren de
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la labor del pedagogo dentro de nuestro pais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

PRACTICAS I (30. y 4o0. semestre)

- Que el estudiante utilice los marcos teoricos y la
investigacién en las instituciones educativas que forman parte
de la realidad del Sistema Educativo Nacional.

~ Que el estudiante de Pedagogia llegue a proponer alter-
nativas de solucién a los problemas de su competencia
{educativos) y preste Bu ayuda y colaboracién en la solucién de
los mismos. ~

NOTA: Para ello debe trascender de los marcos teoricos y de
investigacion., 1llegando al terreno de las aportaciones efec-
tivas desde el punto de vista practico y realista.

PRACTICAS 1I (50. y 60. semestre)

- Que el estudiante de Pedagogia conozca las diversas --
instituciones no propiamente escolares, pero en las cuales, la
produccién a los servicios dependen del desarrollo educativo
que la propia institucloén promueva tanto en los empleados como
en los usuarios de los bienes o servicios prestados.

NOTA: Aqui se toman en cuenta todo tipo de dinstituciones
privadas o publicas que manejen programas de desarrollo humano,
como son: capacitacioéon, técnica de la empresa, desarrollo de
comunidades, concientizacién y sensibilizacion de grupos de
trabajo, integracion de grupos interdisciplinarios etc.

- Que el estudiante de Pedagogia proponga alternativas de
solucién en los asuntos de su competencia dentro de programas
ya existentes ¢ que él mismo proponga.

- Que el estudiante de Pedagogia preste un servicio activo
dentro de las instituciones mencionadas".(20)

(20) BARBA MARTIN., op. cit Pp 3-4.
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Asi los alumnos asumieron una actitud critica acerca de
la Pedagogia a traves de la experiencia obtenida del contacto
con una realidad menos restringida a los marcos escolarizados.

Aproximadamente a los dos afios de iniciada 1la materia
comenzaron distintas dependencias tanto publicas como privadas
a recibir alumnos de Practicas Escolares; tales como: Depar-
tamento de Asuntos Agrarios y Colonizaclén, Secretaria de
Recursos Hidraudlicos, Secretaria de Educacion Puablica,
Reclusorios, Centros de Educacién Media, preparatorias
oficiales y privadas, fabricas, guarderias; vy otras ma&s que se
fueron incoorporando poco a poco.

Una de las principales actividades que los alumnos
realizaban dentro de dichas instituciones era: la Capacitacién
y Educacién de Adultos, que para entonces comenzaba a cobrar
gran importancia. Loe diferentes organismos gubernamentales y
empresas privadas que recibieron a los alumnos de Practicas
Escolares, daban la oportunidad a los futuros Pedagogos de en-
contrar un nuevo sentido a la Pedagogia y a su campo de accién.,

No podemos dejar de mencionar dos organismos que fueron
de gran importancia para Practicas Escolares:" Organizaciéon y
Métodos”; y el" Centro de Didéctica". Ambos dependian direc-
tamente de la UNAM; vy se dedicaban al estudio de la Educacién
Superior desde el punto de vista de los aspectos teéecnicos-
educativos, eran precisamente estos dos organismos los que
daban mayor acceso a los alumnos de practicas, otorgéndoles la
oportunidad de vinculacién con el ambito educativo.

El Centro de Didactica fue el que dié mayor apoyo a los alum-
nos, siendo asi que, algunos estudiantes se encaminaren hacia
el ambito de 1la investigacién educativa en el aspecto
profesional.
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Es importante hacer notar que los dos organismos antes
mencionados con el paso del tiempo se fundieron en una sola
institucién que actualmente conocemos como CISE (Centro de In-
vestigaciones y Servicios Educativos).

Pese a la concientizacién existente entre los alumnos
respecto a la situacidén, éstos no podian involucrarse en las
cuestiones de tipo administrativo que iban acrecentédndose, ya
que las instituciones requerian cada vez de mayor oficialidad
en los tramites.

Asi mismo,los alumnos ponian de manifiesto la situacion
haciendo notar los hechos y argumentaban lo siguiente:
lo.- el numero de alumnos era infuncional (124 en actas aprox.)
20.~ la responsabilidad del grupo recaia sobre una sola persona
30.~- el tiempo destinado a la materia era insuficiente,
40.~- no existia una asesoria personal.

Las consecuencias eran las siguientes:

lo.- bajo rendimiento en las practicas,

20.~ ausentismo, y;

30.- falta de interés de los alumnos hacia las practicas.

Aun teniendo en consideracion que 1la Unica maestra de
practicas dedicaba mas tiempo del asignado al grupo la
situacion prevalecia, y por tanto los alumnos solicitaban lo
siguente:

1.- la creacion de otro grupo de practicas Escolares,

2.~ la asignacién de una Ayudantia para la titular de Préacticas
Escolares,

3.- nombre para la materia Practicas Pedagégicas en lugar de
Practicas Escolares,

4.~ créditos otorgados, y;

5.~ tiempo completo o medio tiempo para la maestra.
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En esta perspectiva s6lo se pudo cambiar el enfoque vy
la nmetodologia, tratando de sustituir la etapa de observacion
por una etapa de investigacién, siendo necesario que los alum-
nos también cursaran una materia de Investigacién Educativa
como antecedente de Practicas Escolares, era importante gque
esta materia retroalimentara al alumno para que éste fuera
capaz de ver los' problenas desde la perspectiva de la
investigacion.

Para el afio de 1974 la Mtra. Leticia Barba Martin obtiene
la definitividad de la materia de PrActicas Escolares y tanto
los alumnos como la maestra habian obtenido logros importantes
de las peticiones antes mencionadas, fueron los siguientes:
1.~ la definitividad de 1a materia,

2.- conseguir el acceso de los alumnos a diversas instituciones
para realizar las practicas, y;

3.- lo mas importante, lograr la concientizacién de los alumnos
de entonces, respecto a su campo de accion como pedagogos.

No obstante también existieron aspectos que no se lograron
como:
1.- asignacién de una ayudantia a la titular,
2.- tiempo completo o medio tiempo para la titular,
3.- asesoria personal para los alumnos,y;
4.- @l nombre de la materia, que sigui¢ siendo el mismo.

Podemos ver que aunque la materia de Practicas Escolares
canbi6 sus objetivos, pretendiendo que los alumnos tuvieran
conocimiento y experiencia en el ejercicio docente; no se logréd
el cambio del todo, ya que los alumnos al realizar la préctica
carecian de asesoria y de elementos suficientes para la
investigacion educativa.

Una de las pretensiones de Practicas Escolares era que, el
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alumno tuviera experiencias significativas que reflejarian Bsus
conocimientos y que, ademis serian su primer antecedente en el
campo de la realidad edcativa ,Kque seria BuU futura
accion laboral.

Fue asi como PraActicas Escolares e 1inicié bajo la
direccién de la Maestra Barba Martin; que aproximadamente
para el afio de 1974 por motivos personales se ve precisada a
dejar la materia de Practicas Escolares a traves de un peramiso
que le fue otorgado.

En esta primera etapa de trabajo no podemos dejar de men-
cionar la importante participacién que el Dr. Lemus Talavera
tuvo como el principal iniciador de Practicas Escolares; ya que
su preocupaclén por vincular al alumno con una problemética
real educativa, encontré su cauce enh la materia de Préacticas
Escolares.

Posterior a 1la 1labor de la Maestra Barba, la tarea es
retomada por la Mtra. Libertad Menéndez, etapa que se
desarrollé aproximadamente entre 1974-1976.

Se intentaba plantear la metodologia para la elaboracioén
de una clase, la préctica del alumno consiatia en que éste
disefiara y expusiera dos clases a lo largo del semestre, bajo
la supervisién y evaluacién del profesor; teniendo en
consideracion los contenidos de Didactica General. Aunque
también sa abordaban aspectos de Planeacién DidActica desde la
perspectiva conductista para programar la clase que contendria:
objetivoa, contenidos, temario, actividades, dinamica grupal y
criterios de evaluacion.

Con respecto a los alumnos que efectuaban s8u préactica
fuera del Colegio, ésta consistia en realizar ejercicio docente
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en las instituciones receptoras.

De tal manera que aunque se mantenia vigente la idea de
realizar las practicas en instituciones diversas, persistia
el hecho de enfocar el trabajo hacia el ejercicio docente,

La etapa de trabajo en Practicas Escolares de la Mtra.
Libertad Menéndez fue de corta duracién.

La labor de continuacién tocé a la Profesora Gladys
Vilchas, durante el periodo en que el Mtro. Roberto Caballero
Pérez ocupa la coordinacién del Colegio de Pedagogia.

El Mtro. planteaba la necesidad de vincular al alumno con
la practica real de la Pedagogia; el problema que entonces se
presentaba era, incorporar al Plan de Estudios de manera ofi-
clal Practicas Escolares como materia o asignatura?. Creemos
que es a partir de 1976 en que la materia de PraActicas Es-
colares aparece oficialmente en el Plan de Estudios como
obligatoria para el 2o. y 3er. afio de la licenclaturra.

Se pretendia que fuera el alumno el que eligiera como,
cuando y donde realizar sus practicas , 8in 1la necesidad de
requisito de calificacién y por tanto de créditos.

Se deseaba que de cada materia que el alumno cursaba
llevara a cabo una practica, ya que ese ejercicio lo conduciria
a la vinculacién de la practica con el conocimiento adquirido
en el aula.

Dicho proyecto no pudo ser realizado debido a la carencia
de recursos tanto materiales comoc humanos. Aunque parte del

wismo fue retomado por la Profa. Vilches.
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La Profa. Vilches fue designada como "Profesor Visitante
Asoclado B" el 17 de agosto de 1976 para desempefiar la Catedra
de PraActicas Escolares en el turno matutino, para entonces la
Licenciatura en Pedagogia ya se impartia en los dos turnos -~
existentes -matutino y vespertino-.

Las funciones desempeiiadas por la Profa. eran las de: or-
ganizar e implementar la "Asesoria General de Practicas en el

Colegio de Pedagogia".

Al dinicio la labor se enfoc6d al estudio y recopilacién de

antecedentes, realizando también reuniones con algunos
profesores del mismo Colegio, con la finalidad de determinar
las necesidades existentes en Practicas Escolares; y asi

mismo, establecer la importancia de las Practicas en relacién
con el resto de materias que conformaban el Plan de Estudios,
para tal efecto,la Profa. dirigié una carta a los profesores
del Colegio mediante la que les solicitaba; colaboracién para
la materia Practicas Escolares Yy sugerencias respecto a los
contenidos que en cada materia se trabajaban, y de esa manera
vincular Practicas Escolares con el resto del Plan de Estudios.

Se comenzd a abrir la idea de seguimiento de Practicas de
los alumnos, y asi contar con elementos que permitieran se-
leccionar los contenidos para el Programa de Practicas.

Para poner en marcha el programa, éste se dirigio de
la manera mas general hasta 1a maAs particular;
pero por “el escaso personal y limitados recursos con que se
contaba configuraban una situacién que exigia una buena
dedicacioén y organizacién. Se deseaba dejar constancia, no
obstante, las mismas razones condicionaban la opcién.

La existencia de estos problemas determinaban:
lo.~ la imposibilidad de hacer un eficaz seguimiento a aproxi-
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madamente 400 alumnos, distribuidos en distintas institu -
ciones del quehacer educativo.

20.- como consecuencia de lo anterior, la posibilidad de que --
surgieran inconvenientes que pudieran afectar tanto a las-
instituciones, como al prestigio del Colegio."(21)

Durante el periodo en que la Profa. Vilches tuvo a Bu
cargo Practicas Escolares, se pretendia que las mismas se cur-
saran a partir del 2o. afio y continuar en 3o. y 40.

Los objetivos vy actividades planteadas eran las
siguientes:
a) Integracién y coordinacién de los contenidos teéricos del --
Plan de Estudios, con vistas a la aplicacion de los mismos.
b

Las unidades a desarrollar en PraActicas deberian poseer es -
trecha relacién entre si y una profunda coherencia con los -
conocimientos teodricos que permitieran una secuencia de --
trabajo logica.

c) Mantener un trabajo sistematico con el perscnal docente del-

Colegio, para lograr la integracién de los contenidos con-~
pricticas.
d

Realizar las préacticas en distintas instituciones del queha-
cer educativo nacional “dado que el valor formativo de di --
chag practicas estara dado en el logro del objetivo de que -
los alumnos tomen lo mas tempranamente posible un contacto -
sistemadtico con la realidad que han elegido como modo de ---
vida™. (22)

e) Establecer las Practicas Escolares como el apoyo de materias

teodricas.

(21) VILCHES,GLADYS.,_ Informe sobre las actividades desarrolla-
dag por la Asesoria General de P.E. p.3
(22) ldem. pp.3-4




Para el logro de las propuestas anteriores los alumnos ---
tenian que cumplir con 6 practicas obligatorias durante dos
semestres (1 aflo) con duracién de un mes cada una
aproximadamente.

Las sels practicas tendrian entre si coherencia y secuen-
cia que los alumnos seguian de acuerdo al orden programado,
conforme el calendario escolar.

En ésta etapa de Practicas Escolares existfia ya una
organizacién bien planeada con la que se pretendia dar una
mayor vinculacién préactica del quehacer pedagoégico con el Plan
de Estudios de la licenciatura.

Para entonces ya se contaba con:
- Instituciones en las que los alumnos podian realizar sus pra-
ticas sin tener que modificar sus horarios de clase.
- Un Equipo de Ayudantia. (antecedente del equipo de Asesores -
Personales).
- Material impreso con la informacién necesaria para la reali -
2zacién de la practica. (Plan de Practica)

El material se presentaba al alumnc en forma de antologia,
se encontraban desglosados los contenidos y actividades de la
practica. Esto nos indica que estaba ya implicita la
utilizacién de una metodologia de trabajo, especial para el
desarrollo de las practicas.

Contando con tales elementos la "“Asesoria General de
Practicas del Colegio de Pedagogia", como entonces =e lea
nombré, formé los siguientes grupos de la materia de Practicas
Escolares:

PRACTICAS ESCOLARES I.
2 grupos -Turno matutino- {153 alumnos)



2 grupos -Turno vespertino- (89 alumnos)

PRACTICAS ESCOLARES II.
1 grupo -Turno matutino- (82 alumnos)
2 grupos -Turno vespertino- (20 alumnos)

Se contaba ademas con la participacién de alumnos del 5o.
semestre que fungian como ayudantes de Pradcticas Escolares,
ademads de la colaboracién de 2 pasantes que al mismo tiempo
realizaban su Servicio Social, efectuando las labores de con-
trol y coordinacién del trabajo de asesoria.

Durante éste pericdo de trabajo, Practicas Escolares I vy
Practicas Escolares Il eran materias obligatorias del 20. y 3er
afio respectivamente.

En los informes de trabajo que la profa. Vilches presen-
taba ante la Coordinacioén, ponia de manifiesto la situacion de
trabajo que prevalecia en los grupos de Practicas Escolares
sefialando que, "las reuniones constituyen una labor ardua y
fatigosa por cuanto nunca son mencres a una hora por equipo. No
obstante y a pesar de 1la preocupacién de 1los maestros que
trabajan en esta cAtedra, por encontrar formas de trabajo mas
perfectas, no se ha encontrado ninguna que pueda suplir, hasta
la fecha la elegida, pues a través de ella nos ponemos en con-
tacto con los incovenientes concretos de cada grupo y en estas
reuniones donde los alumnos, segun sus proplas experiencias
aprenden més."(23)

Con la Profa. Vilches se comenzé a cimentar:
10.- La ldea de organizar Practicas Escolares en un sistema.
20.- Trabajar a partir de documentos que permitian al alumno --
adentrarse en aspectos concretos del guehacer educativo.
(23) Idem. p.7
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30.-~ Hacer 1la practica en diversas instituciones.

Después de la Profa. Vilches queda al frente de Practicas
Escolares la Mtra. Déborah Legorreta iniciando actividades
aproximadamente entre los afios 1977-1978, con ella se recalca
la necesidad de que el alumno realizara sus practicas en --
instituciones diversas dedicadas al quehacer educativo, rom~
piendo definitivamente con 1la idea de efectuar ex-
clusivamente ejercicio docente.

Se manifiesta la importancia de PraActicas Escolares como
la realizacién de un quehacer profesional pedagogico.

Se pretendia formalizar la idea de la asesoria en la que
participarian alumnos de los semestres avanzados para Practicas
Escolares I, al parecer no funciond® como se deseaba, ya que los
profesores de cada grupo se hacian cargo de coordinar las
Practicas de todos 1los alumnos trabajando practicas como una
materia mas.

Las practicas estaban organizadas, como visitas a las -
instituciones, siendo los alumnos 8610 observadores,registraban
do sus observaciones en un Diario Bitacora.

Este periodo durd aproximadamente hasta el afio 1982 vy
desde el inicio de Practicas Escolares dentro del Colegio de
Pedagogia, de acuerdo a la escasa informacién con que contamos,
podemos deducir que fue un periodo de conflictos y por tanto
poco productivo para la experiencia de los alumnos.

En ese mismo afio la Coordinacién del Colegic se encuentra
a cargo de la Lic. Maricruz Samaniego. En su programa de
trabajo manifiesta la importancia de revisar y reestructurar la
materia de Practicas Escolares y solicita a la Lic. Marcela
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Gomez Sollano se haga cargo de dicha labor,

Para la Coordinacion de entonces resultaba doblemente im-
portante la participacién de la Lic. Gomez Sollano dade que sus
actividades se encaminaban hacia el A4rea de Teoria vy
Sociopedagogia,y se deseaba que PraActicas Escolares tuviera
presente el aspecto soclal de las actividades pedagoégicas.

La incoorporacién de la Lic., , surge ante la peticioéon de
los alumnos, dada su incomformidad al trabajo que se habia
venido desarrollando.

En su tarea la Lic. intentaba retomar el trabajo de la
etapa anterior que habia sido cubierta por la Mtra. Legorreta,
es asi que, al principio se aboca a la tarea de rescatar la ex-
periencia mediante los antecedentes existentes, pero la labor
se vio un tanto frustrada, ya que no existian memorias sobre
las experiencias anteriores y no habia, por tanto, elementos
suficientes para dar continuidad al trabajo.

ABi el trabajo se inicié previa consulta con los docentes

que tenian a su cargo los grupos de Practicas Escolares, 'se
planteaba como tarea urgente la discusion amplia entre 1los
profesores involucrados, directa o indirectamente..... esto

permitiria partir de una caracterizacién precisa acerca de la
practica pedagégica y orientar asi las diversas actividades que
realizarian los alumnos y crear otras nuevas de acuerdo a log
ejes precisos.” (24)

Se indicaba que Practicas Escolares funcionaria como Aareas
de formacién que requeria pensar el problema de la practica --

(24) GOMEZ SOLLANO, MARCELA., Informacién sobre el Departamen -
’ to de Practicas Escolares. p.4
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profesional de manera concreta desde el Plan de Estudios, vya
que “partir de la estructura del propio plan permitia destacar
la relacién entre las materias de acuerdo a las diferentes
areas -sociologia de la Educacién, psicologia de la educacioén,
didactica y organizacion educativa, y filosofia e historia de
la educacién- y niveles -tedrico, metodolégicos, teécnico y
filosofico- en los qQue se agrupan las diversas
asignaturas'. (25)

Es asi que se pretendia la formalizacioén de Practicas Es-
colares en un Departamento, Yy ya& no sélo como unha mnateria
justificando crear una forma de organizacién que permita in-
coorporar toda iniciativa de los involucrados en el ‘'Sistema
Practicas Escolares'" y aporte al desarrollo del programa, era
uno de los objetivos a alcanzar." (26)

En el organigrama del Colegio se integré el Departamento
de Practicas Escolares, como un elemento mas de la organizaciédn
del primero, vy funcionaria como un o6rgano participativo, con
una situacién real de trabajo académico, formativo y ad-
ministrativo

"La estructura organizativa que se proponia como base para
continuar con el sistema de practicas escolares intenta

responder a los requerimientos y objetivos del programa ..... en
este sentido el modelo qued¢ integrado por:

(25) GOMEZ SOLLANO, op.cit P.S

(26) Idem. p.6
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COORDINADOR DEL COLEGIO DE PEDAGOGIA
!
1
t
v
SBCRETARIA ACADEMICA D?L COLEGIO DE PEDAGOGIA
1
1
* .
COORDINADOR GRAL. DEL DEPAR?AHENTO~‘-——)EQUIPO DE APOYO

DE PRACTICAS ESCOLARES

i
I
|
1
L4
COORDINADOR DE AREA
1
t
¥

ASESORES PERSONALES "(27)

En primer término Practicas Escolares estaba definida
como: Un momento de formacién profesional del estudiante en el
que se articulaban los aspectos teodrico-metodolégicos concretos
y de reflexién que tenian que ver con las actividades
especificas y con los campos del saber pedagégico, basicamente
abocados a quehaceres técnicos, teniendo en consideracion que
al iniciar la materia de Pricticas Escolares los alumnos se en-
cuentran en el 2o0. afio de sy formacién profesional.

Las funciones a desarrollar por los integrantes par-
ticipantes del Departamento de Practicas Escolares son las
siguientes:

COORDINADOR DEL COLEGIO DE PEDAGOGIA: Se  enfoca al ana-
lisis de las propuestas de trabajo presentadas para el Depar-

(27) GOMEZ SOLLANO,M., op. cit. p.13
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tamento de Practicas Escolares, participando de las reunicnes
efectuadas para la toma de decisiones.

SECRETARIA ACADEMICA: Apoya en los requerimientos materiales
y humanos solicitados por el Depto.

COORDINADOR GENERAL DEL DEPARTAMENTO DE PRACTICAS ESCOLARES:
Realiza los proyectos de trabajo por semestre, presenténdolos

ante la Coordinacién, para articular los objetivos 1Y
requerimientos de la Licenciatura, establecer los lazos de
unién con las instituciones receptoras, asesora y coordina

las funciones y actividades; tanto de los asesores personales,
asi como de los coordinadores de &rea. Ademéds de elaborar los
criterios de evaluacion para todo el Depto. de Pricticas Es-
colares.

COORDINADOR DE AREA: Representado por profescres in-
tegrantes del Colegio de Pedagogia. Su funcidén basicamente es:
analizar las formas de trabajo particulares de cada grupo, una
de 1las funciones mas importantes seria la de proponer los
programas para cada area de formacion.

ASESORES PERSONALES: Queda integrado por alumnos del 4o. afio
de la licenciatura, que al mismo tiempo prestan su Servicio
Social, su tarea se aboca a brindar elementos indispensables
tedricos a los alumnos del tercer semestre, ademas de fungir
como un apoyo para los coordinadores de Area con la finalidad
de dar mayor fluidez al trabajo.

EQUIPO DE APOYO: Constituido por alumnos del 3er semestre,
que al mismo tiempo realizan suB practicas escolares, dentro
del Colegio, trabajando directamente en la Coordinacién General
del Departamento, definiendo la practica pedagogica v
elaborando 1los documentos necesarios que se integrarian a un
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archivo de informacion para Practicas Escolares.

Uno de los proyectos m&s ambiciosos de esta nueva estruc-
tura, que no se llegd a lograr fue, 1la incoorporacién de los
ASESORES ESPECIALISTAS POR AREA, labor que seria desempeflada
por profesores del Colegio, especialistas en las diferentes
Areas, partiendo del supuesto que, las diversas practicas
demandaban conocimientos profundos de las labores pedagogicas,
y de esta manera el asesor personal seria sélo el apoyo para el
seguimiento de las diversas practicas de los alumnos.

Dada la carencia de medios el proyecto no obtuvo logros,
ya que no existian recursos econémicos para remunerar las horas
de trabajo que los profesores destinarian a dicha actividad.

Una vez estructuradas las Practicas Escolares como un sis-
tema que inicié su gestacién con el trabajo de la Mtra. Barba,
logré su pleno establecimiento durante el periodo de trabajo de
la Lic. Gémez Sollano.

Durante dicho desarrollo a 1la par fue organizado el
programa para Practicas Escolares ‘"de acuerdo a las Areas y
niveles en los que se estructura el propio plan de estudios,
con el objeto de que el 'Sistema de Practicas Escolares”
permitferan al alumno profundizar los conocimientos adquiridos
en algunas materias obligatorias y, ademds contar con los
alementos para ubicar las Areas profesionales de
especializacién de acuerdo a su propia experiencia.” (28)

Es importante destacar que durante la mencionada etapa de

(28) GOMEZ SOLLANO., op. cit. PP. 5-6
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trabajo, el programa experimentaba diversas modificaciones,
previa evaluacioén. Siempre tratando de responder a las
necesidades de formacion de los alumnos.

Con respecto al Plan de trabajo, se elabor6 en forma
global en la idea de que cada coordinador de Area planteara un
programa particular y especifico, tal aspecto no fue cumplido
ya que, todos los coordinadores trabajaban con el plan global,
ya que elaborar uno especifico demandaba tiempo extra que no
les era remunerado.

Posteriormente era importante definir las Areas de trabajo
que permitieran dar respuesta a una serie de incégnitas que se
presentaban con respecto a la practica profesional.

Para delimitar las Areas de trabajo fue necesario partir
del Plan de Estudios de la licenciatura ya que ''practicas es-
colares es una asignatura que el alumno debe cursar en el 30 ¥y
40 semstres de la carrera como materia obligatoria y en So. ¥y
60. como materia optativa....y la formaciéon de los estudiantes
hasta ese momento es basicamente teédrica y muy en lo general
metodolégica.” (29)

La definicién de 1las A4reas de trabajo se estructuré de
acuerdo a un analisis que el Lic. Benito Guillén presentd en el
“Encuentro de los Coleglos de Pedagogia: "Mercado de trabajo en
actividades técnico-profesionales del Pedagogo". Incorporando
asi las siguientes Aareas;

- EDUCACION ESPECIAL.
PLANEACION Y APOYO ACADEMICO.
INVESTIGACION.

CAPACITACION,

(29) GOMEZ SOLLANO., op.cit. p.8
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Puntualizando que la préctica quedaria referida a
cualquier tipo de institucién o forma social de caracter
publico y/o privado. Decidieéndose que cada grupo trabajaria un
drea de trabajo especifica de acuerdo a la actividad concreta
de cada profesor.

Estructurado el Plan de trabajo y definidas las Areas, era
importante, implementar estrategias qQue permitieran llevar un
seguimiento efectivo de la practica de cada uno de los alumnos
que cursaban practicas escolares. Para tal tarea se destinaba a
los Asesores Personales.

Fueron creados diversos instrumentos de seguimiento tales
como: cartas de presentacién, terminacion de préctica, cues-
tionario de datos de alumno y de institucion, asi como los de
evaluacién de practica, Estos fueron s6lo algunos de los --
instrumentos utilizados ya que posteriormente se fueron in-
cluyendo otros de acuerdo a las necesidades detectadas en las
diversas préacticas de los alumnos.

Basicamente eran utilizados para detectar las posibles
fallas, y someter las diversas practicas a una evaluaciédn que
permitiera modificar o cambiar el Plan de trabajo, que respon-
diera a los requerimientos planteados por 1las instituciones
receptoras.

Fueron también abiertos los proyectos de intercambio con
diversas instituciones, con la finalidad de lograr el accesc de
los alumnos al quehacer pedagégico.

Por otro lado se hacia presente la necesidad de trabajar
Practicas Escolares como una clase, que significaria el espacio
de reflexién teérica donde se analizaran los aspectos
teéricos, ya que; "la importancia de la practica en 1la

59



formacion profesional del pedagogo adquiere significancia real
cuando se fundamenta en una definiciéon teérico-conceptual que
parte del aspecto curricular y la actividad concreta."(30)

Era pretension que Practicas Escolares constituyera uno de
los "niveles de formacién del estudiante de la carrera de
Pedagogia cuya caracteristica basica es sintetizar y profun~
dizar un Area de conocimiento como Area de aplicacién.”™(31)

El objetivo era "que: el alumno aplique a problemas con-
cretos el conjunto de elementos teérico-metodolégicos ad-
quiridos y vaya enriqueciendo los que estudie a través de las
asignaturas paralelas a practicas escolares....en este sentido
se entenderia que el programa de actividades que el estudiante
desarrolle esté en relacién con las materias que se encuentra
cursando auxiliandose, cuando sea necesario, del instrumental
brindado por las asignaturas cursadas con anterioridad y de su
propia experiencia." (32}

Asi encontramos que los niveles de practicas escolares
serian:
PRACTICAS ESCOLARES I: (30. y 40. semestres) Primer acer-
camiento al campo laboral profesional por parte del alumno
mediante la practica, teniendo la posibilidad de rescatar o
buscar las materias necesarias para responder a problemas con-

cretos a los que posteriormente se enfrente como
profesionista, y se encuentre en relacién directa con materias
como: Estadistica Aplicada a 1la Educacién, Psicotécnica

Pedagbgica, Auxiliares de la Comunicacién y DidActica General.

{30) GOMEZ SOLLANO, M., op. cit. p.4
(31) Ildem. p.9
(32) Ibidem. p.10
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PRACTICAS ESCOLARES 1II: (5o0. y 6o0. semestres) Seria 1la
profundizacién. El alumno reconoceria mas ampliamente el campo
dé accion del pedagogo con la experiencia obtenida en el primer
nivel. Se pretendia que en esta etapa de formacién los alumnos
contaran con el apoyo de un grupo de especialistas conformado
por profesores del Colegio, para la resolucién de los problemas
concratos.

Dentro de esta perspectiva se deseaba que Practicas Es-~
colares estuviera en relacién directa con los laboratorios de:
Organizacién Educativa, Orientacién Educativa Vocacional vy
Profesional.

PRACTICAS ESCOLARES III: (70. y 8o. semestres) Representaria el
nivel de continuacién, y al mismo tiempo de especializacién,
pero al no existir como materia, se pretendidé incooporarla en
la materia de Didactica y Practica de la Especilalidad, en la
idea de que el alumno retomara las experiencias anteriores, y
lograra realizar un trabajo acorde a su profesién, y gue al
mismo tiempo abriera posibles lineas de accion para los alumnos
de los niveles anteriores al suyo.

Durante la etapa de trabajo de la Lic. Goémez Sollano
fueron efectuados dos foros en los que intervinieron: alumnos
de Practicas Escolares. Asesores Personales, Equipo de Apoyo,
Coordinadores de Area, Coordinadora General del Depto. de
Praocticas Escclares, y representantes de diversas instituciones
receptoras. En dichos foros se discuti6é la importancia que
representaba el trabajo de los alumnos para las mismas, as{
como para su formacion profesional.

Por otro lado también se mencionaron aspectos referentes a
las PréActicas que los alumnos podian realizar dentro de la

Facultad, " ofreciendo alternativas de organizacion,
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implementacién y sistematizacién de las diversas actividades
que son llevadas a cabo dentro de la misma.

Haciendo un recuento de objetivos 1logrados hasta el
momento en que la Lic. Goémez Sollano termina su etapa de
trabajo nos encontramos con lo siguiente:

1.- Del rescate de las experiencias anteriores se logra
proponer un modelo especifico, fundamentado y sistematizado
para practicas escolares.

2.~ Se logr6 mantener proyectos de intercambio con diversas
instituciones, con lo que se proporcionaba al alumno experien-
cias reales para su futuro laboral.

3.- Se obtuvo la formalizacion tanto del equipo de apoye como
de asesores personales, que desde la etapa de trabajo de la
Mtra. Barba se habian planteado.

4.- Se determinaron formas de seguimiento efectivas de 1la
Practica de los alumnos.

En general 1la labor durante este periodo de trabajo fue
productiva, aunque con respecto a las fallas existentes, se
buscaron formas de evaluacién que condujeran al cambio o
modificacién de las acciones que no daban los resultados
esperados.

Por otro lado de entre los aspectos que no llegaron a con-
seguirse figuran los siguientes:
1.- La articulacién de Practicas Escolares I, con Précticas
Escolares II y con DidActica y Practica de la Especialidad, que
era indispensable para lograr la profundizacién en el con-
ocimiento del campo laboral.
2.- Lograr que por lo menos el S0% de los alumnos llegaran a
cursar la materia de PrActicas Escolares II.
3.- Dentro de lo mas importante que no se pudo lograr, fue
que practicas escolares figurara como prioridad en cuestién ad-
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ministrativa.

Al terminar su etapa de trabajo la Lic., Gomez Sollano deja
al Departamento de Practicas Escolares propuestas de
continuacién que sBin duda dardn resultados optimos en la
formacién profesional de los alumnos, Yya que fueron derivados

de 1la experiencia real y evaluacién previa, y Bon los
siguientes:
1.- Efectuar la redefinicién de las adreas de trabajo, Yy con-

secuentenente de los contenidos en ellas trabajados.

2.- Elaborar indices bibliograficos generales y especificos
para cada area de trabajo.

3.- Actualizar el directorio de instituciones en las que los
alumnos puedan realizar sus préacticas.

4.~ La posibilidad de conseguir mayor presupueto para el
Departamento de Practicas Escolares.

Asi el trabajo es retomado por las Licenciadas Alicia
Lopez Campos, Y Ma. del Carmen Bilbao Duran, en el criterio de
que Bean personas que e han visto involucradas en la experien-
cia, quienes continuen la labor, con la finalidad de dar mayor
aprovechamiento al trabajo iniciado.

La etapa de terminaciéon de la labor de 1la Lic. Marcela
Goémez Sollano coincide con el momento de la realizaciéon de la
preegente investigacién, motivo por el cual nuestro rastreo del
desarrollo de Practicas Escolares 1llega s86lo hasta dicho
periodo que concluye en 1987.

63



1.4 OBSERVACIONES.

De lo expuesto anteriormente ha sido posible conocer el
origen, tanto de la Facultad de Filosofia y Letras, asi como
del Colegio de Pedagogia, Bin dajar de lado la importancia que
ambos organismos han tenido dentro del marco social y politice
a lo largo del siglo en Meéxico.

Hemos constatado que desde 1955 1iniciada la maestria en
Pedagogia no se contaba con materias que estuvieran vinculadas
a la practica, 1lo que significaba que el futuro maestro en
Pedagogia era un profesionista basicamente teérico.

Para 1959 con la incorporacién del ciclo de Licenciatura
en Pedagogia el Plan de E£studios es modificado, conservando
materias del Plan de Estudios de la anterior maestria,
careciendo de materias que estuvieran encaminadas a la
préctica.

S6lo en el Plan de la Maestria de entonces, existia la
practica en 1la materia de: Practica Dirigida de la
Especialidad. Aunque desconocemos los contenidos de la misma,
no creemos que estuvieran carentes de trabajo practico.

En 1966 se hace patente la necesidad de la
reestructuracion del Plan de Estudios que llevaria al alumno
hacia una formaciéon profesional més completa, establaciendo que
la Licenciatura constaria a partir de entonces con & afios de
formacién como minimo.

En este nuevo Plan de Estudios ya encontramos presente la
practica en la materia que se cursaba como obligatoria en el
40.afio de la Licenciatura: Didactica y Practica de 1la
Especialidad.
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Ademas con este nuevo plan fueron establecidas las cuatro
areas de especializacién que el alumno cursaria a partir del
20. afio. Posteriormente dichas Areas se convirtieron en areas
de interés optativas, 1lo que permitia una mayor flexibilidad
para el Plan de Estudios.

S6lo a partir de 1969-1970 es incoorporada la practica a
la formacién profesional del futuro Licenciado en Pedagogia,
con la finalidad de vincular a los alumnos al dmbito en el
que posteriormente habrian de desenvolverse profesionalmente.

En sus inicios la materia se enfocaba principalmente al
ejercicio docente, lo que venia a contraponerse a los intereses
de los alumnos.

Desde su nacimiento la materia de Practicas Escolares, ha
atravesado por todo un proceso de incorporacion al Plan de Es-
tudios, con la finalidad de responder a las necesidades e
interesés de formacién de los alumnos.

Existen aspectos importantes de ser mencionados, vya que a
lo largo de todo el proceso de incorporacién de Practicas Es-
colares sienpre ha sido wuna preocupacién constante la
vinculacién de la practica a la teoria.

De los diversos elementos que s86lo hasta la etapa de
trabajo de la Lic. Gomez Sollano fueron trabajados nos
encontramos; con el establecimiento de 1los instrumentos de
seguimiento, lo que implica la formalizacién de Practicas Es-
colares como un 6rgano de accioén participativo del Colegio de
Pedagogia.

Asi como también del servicio de Asesoria Personal, que-~
desde la etaba de trabajo de la Mtra. Barba Martin fueron
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planeados.

Aunque dadas las condiciones que han prevalecido en el
Colegio de Pedagogia en que, afio con afio su poblacién es-
tudiantil va en aumento; tanto la calidad de Practicas Es-
colares, asi como el rendimiento de los alumnos no es siempre
el deseado.

La situacién antes mencionada ha requerido, para un
adecuado control, de la creacién del Departamento, con una
organizacion definida y planeada desde la experiencia de varios
afios de trabajo.

Es preciso tener en consideracién que la Pedagogia es una
clencia que no puede desvincularse de la practica, por lo que
Be ha convertido en motivo de interés poder implementar
Practicas Escolares, no como materia del Plan de Estudios, sino
como una actividad indispensable y constante para la formacién
profesional de los futuros pedagogos.

Ante tal perspectiva fue creado el Departamento de
Practicas EScolares como una necesidad, para que mediante éste
se pudiera ofrecer al alumno la oportunidad de contar con la
experiencia indispensable que le permita la incoorporacién al
aAmbito laboral. Se pretende que Practicas Escolares actue como
un elemento indispensable para todos los niveles de formacién
profesional pedagégica.

Es pues necesario que Practicas Escolares se deses-
colarice, ya que la practica no se da en el aula.

Asi a lo largo de casi 17 afilos Practicas Escolares ha
logrado convertirse en un Departamento con toda una

organizacién definida a base de un trabajo de ardua labor por
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parte de los responsables que se han visto involucrados en todo
el proceso de desarrollo, enfrentandose a las respectivas
limitaciones y compensaciones que esto representa. Ya que in-
tentar dar al alumno un panorama de lo que significa su campo
de accién laboral, teniendo en cuenta que la Pedagogia esta
considerada dentro de las ciencias humanisticas no es tarea
fAclil; y requiere no s6lo del apoyo y colaboracion de algunas
personas, sino de toda la comunidad que conforma el Colegio de
Pedagogia, incluyendo la parte administrativa.

Por ultimo hay que recalcar que la parte administrativa
dentro de todo el sistema es un elemento de suma lmportancia
para que el Departamento de Practicas Escolares en su conjunto
funcione y dé los resultados esperados, sin dejar de lado la
importante participacion de 1la parte humana conformada por
docentes y alumnos que integran el Colegio de Pedagogia.
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2.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Actualmente comprobamos que la préActica como aporte de ex-
periencias significativas es un elemento indispensable durante
la formacién profesional en cualquier area o disciplina que se
trate.

A partir de 1la reflexion anterior se convirti6é en
motivo de interés efectuar un estudio exploratorio, en lo que
se refiere al caso especifico de la Licenciatura en Pedagogia
que se imparte en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.
Dado el escaso interés que los alumnos demuestran por realizar
las practicas escolares durante su etapa de formacion
profesional.

De la experiencia obtenida como participante en el Equipo
de Asesores Personales del Departamento de Practicas Escolares,
comprobamos que para el alumnc -futuro profesional de la
Pedagogia~ se ha convertido en un aspecto de mero tramite cur-
sar las practicas escolares, como uh paso obligado en el 2o.
afio de la licenciatura, sin que sea tomada en cuenta la impor-
tancia que las mismas representan para su formacién
profesional, y como su posible incoorporacién al ambito laboral
en el que posteriormente habréd de desenvolverse.

Por otro lado conocemos de cerca el funcionamiento del
Dapartamento de Practicas Escolares y sabemoB que se ha presen-
tado 1la necesidad de replantear la materia de Practicas Es-
colares dentro del Plan de Estudios de la Licenciatura, ya que
é4stas desben ser entendidas como una actividad extracurricular y
no como una materia més del Plan de Estudios.

Asi mismo hemos comprobade que 1la gran mayoria de las
materias que conforman el Plan de Estudios estadn enfocadas
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hacia aspectos teoéricos, filos6ficos y metodologicos; dandose
en escasa proporcién la practica durante la formacioén
profesional del pedagogo.

Consideramos que la practica durante la etapa de formacioéon
profesional representa un aspecto de fundamental importancia
para quien pretende incorporarse al sistema productivo; ya que
el actual y acelerado crecimiento demografico que nuestra
sociedad enfrenta cilerra las posibilidades de ejercicio
profesional a quien carece de experiencia, que sblo puede
obtenerse mediante la practica constante.

Por lo anterior es importante indicar a 1los alumnos la
importancia de 1las practicas escolares durante su formacién
profesional durante las cuales contara con el respaldo -
institucional de la UNAM, que le representara una factible
incorporacién a diversas instituciones donde obtendra 1la ex-
periencia necesaria, ademés de contribuir socialmente con una
actividad productiva, que en futuro incluso le permitira satis-
facer sus necesidades socio-econémicas.

De lo anteriormente planteado deriva nuestro interés por
lograr con este trabajo:
10.- Sefialar & los alumnos que conforman la comunidad del
Colegio de Pedagogia la importancia que las précticas escolares
representan para su desarrollo profesional; vy,
20.- Dar un panorama a las autotidades administrativas, desde
el punto de vista del alumno, que practicas escolares no es una
materia mas del Plan de Estudios, sino una actividad extra-
escolar en la que conocera su campo de accién laboral y por
tanto, en el Departamento de Practicas Escolares se requiere de
mayores recursos materiales y humanos, para brindar al alumno
la atencioén y apoyo necesarios que deriven en una 6ptima
formacion profesional.
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Manteniendo interés en lo hasta ahora planteado, es
proposito realizar la investigacién que responda a las in-
quietudes =manifestadas anteriormente, que nos lleve a aportar
nuevas alternativas de trabajo dirigidas al Departamentoc de
Practicas Eacolares, que respondan a las cambiantes necesidades
de formacién profesional de los alumnos del Colegio de
Pedagogia, del cual he sido integrante durante cuatro afios conmo
alumna.
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2.2 KTAPAS DE TRABAJO.

2.2.1 Determinacion de Poblaciédn y Muestra.

En cualquier investigacién a realizar es de fundamental
importancia determinar 1la mnuestra poblacional a 1l1la que se
tendra acceso para la realizacion del estudio.

La "muestra poblacional" es el grupo al que habra de
entrevistarse con 1la finalidad de emitir resultados vaAlidos
dirigidos hacia la misma poblacién de la que se ha selaccionado
la muestra.

Para el caso que nos ocupa Berd utilizade el método de
Muestra Intencional (no probabilistica) *“es el producto de una
seleccién de casos segun el criterio del investigador; por
medio de esto se seleccionan algunos casos que resultan ser
tipicos...estas muestras resultan de importancia en la etapa de
investigacioén, y actuan como informantes de situaciones
especificas". (1)

Esta investigacion es de tipo exploratorioc por lo que
el aspecto probabilidad no es fundamental, ni tampoco requisito
indispensable.

La ubicanos como estudio exploratorio dado que no existe
ninguna teoéria estrictanente formulada que nos permita poner a
prueba el planteamiento, por lo que no utilizaremos ninguna
teoria formal sobre la naturaleza del fenémeno.

La poblacioén estara constituida unicamente por alum-
nos del Colegio de Pedagogia de 20, 30, y 40 afio de 1a licen -

(1) PADUA, JORGE., Teécnjicas de la investigacién aplicada
’ e as C es. p.83
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cistura. Hemos de aclarar que no consideramos dentro de la -
muestra a los alumnos del ler afio, ya que ellos aun no han cur-
sado practicas escolares, sino hasta el 2o afio; vy nos interesa
rescatar las opiniones de quienes han cursado la materia vy
tienen la experiencia que nos aporte elementos validos para la
presente investigacién,

La muestra total quedars integrada por 60 sujetos:

* 20 slumnos de 20 afio,

* 20 alumnos de 3er afio,

* 20 alumnos de 4o afio. (basicamente fueron aplicados en el -
turno matutino)

Haber elegido una muestra representativa de 60 sujetos no
es arbitrario; 8i bien es cierto que la poblacion estudiantil
del Colegio es 1lo bastante grande como para realizar un
investigacion mas amplia sobre el fentmeno, que conduzca hacia
conclusiones probablemente de mayor validez, hemos considerado
que con 60 casos logramos obtener informacién suficiente que
ilustre nuestro estudioc de analisis.

2.2.2 Procedimiento.

Los sujetos que conBtituyen la muestra seran entrevis-
tados mediante un cuestioonario especlialmente disefiado, para
responer a las necesidades de nuestra investigacion.

El custionario en su totalidad se integra de preguntas
disefiadas para ser contestadas eligiendo una o mas opciones en
cada caso, Yy/o contestando en forma breve en los espacios
abiertos, lo que nos constituira importante informacion com-
pPlementaria para esta investigacion.

Sobre el instrumento cabe mencionar que su elaboracién ha
implicado un proceso particular que se efectud en dos etapas de
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trabajo.

La primera de ellas estuvo referida al disefio de un primer
instrumento que fue aplicado a un pequefio grupo de alumnos del
Colegio de Pedagogia que cuenta con la experiencia de Practicas
Escolares, y por tanto, su aportacién reporté datos importantes
para la correcién del instrumento.

La segunda etapa constituyd la aplicacién del instrumento
ya corregido, vy nuevamente aplicado a un grupo diferente de la
misma poblacién elegida, en esta etapa nos percatamos, que el
instrumento cubria los objetivos de la investigacién, y por
tanto ya no requirié de una reelaboracién, Bsino unicamente de
correcciones minimas en lo que se refiere a, las instrucciones,
la terminologia utilizada y al orden de las preguntas.

Asi se efectud la elaboracioén del instrumento definitivo
[ver anexc (a)] que serd utilizado para realizar la encuesta, y
Que ~nentz  con  la  validez y confiabllidad necesarias que
respondan a los requerimicn.os de }a  investigacion.

Para la aplicacién del instrumento consideramos
conveniente:
- localizar los grupos de 20, 3o, y 40 afios respectivamente
para elegir a los alumnos que responderan el cuestionario,

- 8olicitar a 1los sujetos su colaboracién para la resolucién
del instrumento manifestandoles 1la utilidad que el mismo
tendra.

Esta aplicacién, por el hecho de efectuarla dentro del
mismo Colegio de Pedagogia nos representa una ventaja, va que
el alumno se encontraréd dentro del ambiente propicio que le
permitira manifestar sus inquietudes y opiniones. Los datos



que meran absolutamente anénimos, estaran expresados con mayor
libertad y constituiran informacién mas valida para la -
investigacién.

Es pertinente aclarar que aplicaremos un total de 75 cues-
tionarlos, es decir, que tendremos un excedente de 15 cues-
tionarios, con la finalidad de tener justamente la cantidad de
cuestionarios planeada y desechar los que queden incompletos o
que, por diversas razones queden invalidados.

2.2.3. Codificacion y tratamiento de datos.
La codificacién representa organizar, analizar, describir
e interpretar la informacion obtenida.

Sera necesario seguir una secuencia légica que nos permita
la obtencién de los resultados derivados de la encuesta; de tal
manera que los cuestionarios seran ordenades por numero
progresivo para lograr un orden adecuado.

Posteriormente el vaciado de datos se efectuars en
cuadros especialmente  disefdos {ver anexo{(b)] para 1la
organizacién y clasificacién de la informacién que cada uno de
los encuestados nos reporte, lo que nos facilitara la tarea de
analisis de datos.

La tabulacién de la informacion se harad manualmente, y las
respuestas seran codificadas de acuerdo al numero de pregunta
que le corresponde.

Una vez realizada la tarea antes descrita contaremos con
la informacién ordenada en forma adecuada, que nos colocara en
posibilidades de efectuar el respectivo analisis. Dicho
analisis basicamente nos contituye un estudio exploratoric de
las opiniones de los alumnos entrevistados.
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De las conclusiones obtenidas,serd posible elaborar la
pretendida alternativa de trabajo formuldda en un proyecto
dirigido al Deparatamento de Practicas Escolares.

Ha sido conveniente mantener la clasificacién de
informacién por grupo (20, 30, vy 4o afio) ya que esto nos per-
mite realizar comparaciones respecto a las experiencias de los
mismos. Para ello en la presentacién del analisis consideramos
conveniente representar a los grupos de la siguiente manera:

* alumnos de 20 afio (sujetos que realizaban su practica al
momento de efectuar la presente investigacion). Los desig-
naremos como el GRUPO # 1.

* alumnos de 3er afio. Quedaran representados en el GRUPO # 2.
» alumnos de 40 afio. Integraran el GRUPO # 3 ( ambos grupos
estan conformados por alumnos que ya habian cursado Practicas
Escolares).

Por altimo para complementar la presentacién de el -~
analisis seflalaremos que hemos considerado conveniente exponer
nuestros resultados por apartados, siendo estos organizados de
acuerdo a la variable a tratar, asi mismo, en loB casos en que
consideremos preciso haremos uso de técnicas estadisticas para
interpretar de manera adecuada la informacioén obtenida.
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2.3 ANALISIS DE RESULTADOS.

A continuacién describimos los V apartados que integran el
resumen de conclusiones, asi como la variable que interviene, y
el numero de la pregunta a la que corresponde.

APARTADOS VARIABLE PREGUNTA A LA QUE
CORRESPONDE .
1. Flujos de comu- Vinculacion:
nicacioén. *alumno-Depto de
P. E.
*Depto. de P.E.- 1,2,3,
alumno. 4.

*alumno~gpo. in-
terdiscisplinario.

II. Area de trabajo. *Importancia de las
4reas de trabajo.
*Relacion de Practi~ 5,6,
cas-Plan de Estidios.

III. Actividades desem- *Obsticulos presentados
pefiadas por el a- durante la practica.

lunno. *Beneficios obtenidos 7, 8,9,
de précticas esc. 10
*Instrumentos de segui-
miento,
IV. Propuestas para *Propuestas de trabajo
el Depto de Prai- para précticas escola-~ 11
cticas Escolares. res.
V. Incoorporaciétn de *Equipo de Apoyo, Asesores 12, 13,
alumnos al Depto. Personales y Prac. Esc. II. 14, 15.
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I. FLUJOS DE COMUNICACION.

Uno de los aspectos que en esta investigacién nos interesa
primordialmente, es acerca de la relacidén que el Departamento
de Practicas Escolares mantiene respecto a la poblacion es-
tudiantil del Colegio de Pedagogia, y por tanto lo presentamos
en primer término.

En las graficas n.1, n.2, y n.3 [ver anexo (c)] podemos
observar que para los tres grupos entrevistados: ha sido y es
el asesor personal, el elemento del Departamento de Pricticas
Escolares quien representa para el alumno el principal vinculo
de comunicacién y fuente de informacién.

La Coordinadora de area {profesora de grupo) no representa
particularmente para el alumno un vinculo de comunicacién im-
portante ya que su relacién es mas blen a nivel grupal, pero
sabemos que a su cargo queda, orientar al alumno acerca de
los objetivos del desarrollo de la practica,
de acuerdo a la informacion obtenida en la mayoria de los casos
se efectuan también actividades de: exposicion de clase y
control de lecturas, éstag son previamente establecidas por 1la
Coordinacién General del Departamento de Practicas Escolares;
cabe mencionar que dichas lecturas estan enfocadas a brindar un
panorama especifico de 1la ubicacién socioc-educativa de 1la
practica, sin embargo son tomadas como material de requisito
indispensable para la acreditacién de la materia.

Respecto a la Coordinadora General de Practicas Escolares,
s86lo en el grupo #1 se registraron contados casos en los que
se lleg6b a mantener comunicacién directa con los alumnes, a
diferencia de 1los otros dos grupos en 1los que No se registrd
ningun caso. Es evidente que su funcién no esta en participar
de una relacién personal con cada alumno, va que de otro modo
rebasaria sus capacidades de Coordinaciétn General.
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En lo referente al Equipo de Apoyo, el papel que desempefia
de comunicacién con el resto del alumnado no existié para los
grupos #2 y #3, mientras que en el grupo #1 existié en minima
proporcion (3casos) . Ya que su funcién esta en
participar directamente en 1la Coordinacidn General en un in-
tento de mantener y organizar la informacién precisa para el
Depto. de Practicas Escolares.

Por otro lado una situacién preocupante lo representa el
hecho de que, el alumno durante el desarrollo de 1la préctica
mantiene escasa vinculacién con otros profesionistas afines a
su actividad.

De la muestra total s6lo registramos 4 casos, que en
términos de porcentaje representa el 2.4%, y se trata de un
psicologo y 2 educadoras. Dicha situacioén es por demas digna de
preocupacién, ya que en mucho depende de la relacién que el
alumno mantenga con otros profesionistas durante el desarrollo
de 1la préctica, obtener una experiencia mas valiosa para su
futuro desenmpefio como pedagogo; que ademés le permitira
adecuarse al trabajo de equipo interdisciplinario, y por otro
lado le proporcionara los elementos suficientes para delimitar
su campo de accion profesional y asi determinar sus actividades
afines a otras &reas.

Fue posible comprobar que 1los sujetos integrantes del
grupo #2 y #3 experimentaron una practica con mas limitantes
respecto al grupo #1. Dadas las escasas reuniones existentes
con la Coordinadora de Area, ademds de que no era comun que
recibieran informacién por otros medios. Respecto al grupo #1
fue sefialado que en proporcién equitativa tuvieron reuniones
tanto con el asesor personal, asi como con la Coordinadora de
area. Ademss de haber recibido informacion previa a cursar
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Practicas Escolares, y material complementario que enriqucia su
conocimiento respecto al Departamento de Practicas Escolares y
de la practica misma.

La escasa informacién que el alumno recibe del Depar-

tamento de Précticas Escolares, deriva en primer término en, el
dasconocimiento sobre la organizacioén establecida de los grupos
de Practicas Escolares, que lo conduce a elegir cualquiera de
los existentes sin estar informado que, cada grupo es una area
de trabajo®, y por tanto el trabajo de los alumnos se ha visto
en muchos casos influido por diversos factores que escaparon a
sus posibilidades y por tanto no le Berén de importante sig-
nificancia para su formacion profesional.
*L.as Areas de trabajo han sido establecidas por el Depar-
tamento de PraActicas Escolares de acuerdo a la ponencia de
Benito Guillén "Mercado de Trabajo en Actividades Técnico-
Profesionales del Pedagogo". Agosto de 1982.°%

Por otro lado el desconocimiento que demuestra tener el
alumno acerca de las funciones que desempefian las personas in-
tegrantes del Depto. de Practicas Escolares, 1lo conduce a
depositar sobre el Asesor Personal las dificultades que en el
desarrollo de la practica se presentaron, que generalmente no
son resueltas ya que escapan a la responsabilidad y
posibilidades del asesor personal.

II. AREAS DE TRABAJO.

Como observamos anteriormente la escasa informacidn que el
alumno recibe en cuanto a la organizacién de las Areas de
trabajo se refiere, recae en la saturacién de algunas de éstas,
como se puede observar en las graficas n.4, n.5, n.6, n.7.[ver
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anexo . (c)].

Hemos de destacar que ofrecimos al alumno sefifalar en el
instrumento, de manera jerarquica la utilidad que cada area de
trabajo tuvo durante el desarrollo de su practica, ya que de la
experiencia personal descubrimos que no es posible trabajar en
una s86la area de trabajo, vya que se encuentran siempre inter-
relacicnadas.

Comprobamos que, efectivamente 1la gran mayoria de los
alumnos en su préctica abordaron mas de una Area de trabaljo,
por lc que no deja de existir el hecho de rebasar en su
capacidad alguna(s) de las areas de trabajo establecidas.

Detectamos que el Area de trabajo en la que existe mayor
afluencia de alumnos es en la de Planeacién y Apoyo Académico,
dentro de los tres grupos entrevistados. En segundo término
quedd el 4&rea de Capacitacion que para el grupo #2 no
representd importancia significativa; y por ultimo el Area de
investigacion para los tres grupos, que como podemos ver en la
grafica n.4, (ver anexoc (c}] es la que no tiene una poblacién
importante.

Es preocupante que para el alumno se convierta en un
aspecto de poca utilidad abordar el area de Investigacion, que
Bih lugar a dudas constituye la base de cualquier actividad
profesional, en la que 8e pretenda; plantear, incoorporar,
modificar o transformar las estrategias que permitan hacerle
frente a los constantes cambios cientificos y tecnologicos, de
los que se encuentra influida la sociedad, vy que por otro lado
reflejen los conocimientos integrales del profesionista; en
este caso el Pedagogo.

Por otro lado en el instrumento, dejamos abierta la opcién
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al alumno para proponer nuevas alternativas respecto a las
areas de trabajo existentes, sin embargo nos encontramos con
que, de o8 tres grupos entrevistados, ningun alumno es
propositivo en cuanto a las posibles alternativas.

También nos ha parecido de importancia incluir en este
apartado la relacién que Practicas Escolares guarda respecto al
Plan de Estudios, como parte del mismo; ya que, ademas las dis-
tintas materias son la parte integral en la fragmentacion de
las Areas de trabajo. Por lo que también indagamos sobre las
materias que para el alumno representan mayor utilidad para el
desarrollo de la practica.

Cabe mencionar que unicamente son sefialadas las materias
de 10, 20, 30, Yy 40 semestres; ya que practicas escolares se
cursa en 30 y 4o semestres, y s6lo incluimos las materias de 5o
y 60 semestres para aquellos alumnos que hubieran cursado
Practicas Escolares II, que es materia optativa de esos mismos
semestres.

De nuestra muestra total, 17 alumnos sefialaron que de las
materias cursadas hasta el momento de realizar la préactica nin-
guna les fue de utilidad; vya que en la mayoria de los casos no
cubrian las necesidades de la misma, y era necesario recurrir a
otros medios, que en primer lugar lo contituian el Asesor Per-
sonal y, posteriormente otros que iban desde,material
bibliografico hasta personal ajeno al Colegio de Pedagogia, que
les pudiera brindar la informacién y orientacién necesaria para
efectuar la practica.

Para el resto de los alumnos integrantes de la -
muestra las S materias que les fueron de mayor utilidad, resul-
taron ser las siguientes:

*estan organizadas jerarquicamente de acuerdo a las respuestas
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obtenidas®*

GRUPO # 1.

1.- Psicologia de la Educacién.

2.- Conocimiento de la Infacia.

.- Iniciacién a la Investigacién Pedagoédgica.
.~ DidActica General.

.~ Teo6ria Pedagoégica.

v s w

GRUPO # 2.
1.~ bidactica General.

2.~ Auxiliares de la Comunicacioén.

3.~ Iniciacién a la Investigacion Pedagédgica.
4.- Historia General de la Educacié6n.

5.- Psicologia de la Educacion.

GRUPO # 3.

1.- Iniciacién a la Investigaci6on Pedagoégica.
.~ Didactica General.

.- Auxiliares de la Comunicacién.

.- Psicotécnica Pedagoégica.

s W N

.- Conocimiento de la Infancia.

Es claro que, 1Iniciacién a la Investigacion Pedagogica vy
Didactica General, han sido las materias para los tres grupos,
indispensables, aunque aqui consideramos Que no es en 8i la
materia sino los contenidos abordados en cada una de ellas; vy
que casi siempre son propuestos a criterio del profesor.

Una gran parte de las materias que integran el plan de es-
tudios no le son de utilidad a los alumnos dada la rigidez con
que son abordados aspectos ajenos a nuestra sociedad, vy que no
permiten la incoorporacioén de los conocimientos adquiridos al
trabajo pracéico. No podemos esperar que el alumno los aplique
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en su préactica sin tener perfectamente delimitado su objeto de
estudio.

Si bien es cierto, en general los contenidos que se abor-
dan en las distintas materias no responden a las necesidades
propias de cada practica, también lo es en cuanto a las areas
de trabajo que en su momento dieron la exacta justificacion al
trabajo, pero actualmente se presenta la necesidad de replan-
tearlas y encontrar una perspectiva de cambio o modificacién de
las mismas.

III ACTIVIDADES DESEMPENADAS POR EL ALUMNO.

Durante 1la realizacién de 1la practica el alumno Bse
enfrenta generalmente a problemas que se presentan en las
diversas instituciones , careciendc en muchos de los casos
del material minimo indispensable, asi como del apoyo humano,
por lo que es preciso recurrir al Depto. de Practicas Escolares
mediante el asesor perscnal, pero no siempre las situaciones
son resueltas y no recibe el apoyo esperado, y este hecho
recaee en el rechazo que el alumno manifiesta hacia las
précticas escolares.

Nuevamente 8se menciona que en el Depto. no se mantienen
estrategias de accioén que permitan la adecuada soluciéon a tales
problematicas, ya que el alumno se encuentra falto de elementos
para resolver situaciones que salen de sus posibilidades, asi
como también del asesor personal.

Es claro que la situacién experimentada por el alumno al
realizar su practica se refleja en el aprovechamiento que
logre, en tal sentido la informacién obtenida nos indica que
en general el alumno logra vincularse con los problemas de
indole educativa social existente en nuestro pais. Pero dicho
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aspecto de conocimiento es posible lograrlo desde el ingreso
del alumnc a la carrera, con tan so6lo efectuar las lecturas
requeridas en las diversas materias.

Lo anterior demuestra que el alumno no se concientiza
acerca de su papel como futuro pedagogo durante la practica o
como consecuencia de ésta, al no profundizar en las tareas
propias del pedagogo.

Es evidente también que la situacién antes descrita se en-
cuentra influida por la execiva documentaciétn que el
Deparatamento de Practicas Escolares proporciona al alumno vy
que es requisito para acreditar las Practicas Escolares.

El hecho de realizar una gran cantidad de tramites reduce
el animo del alumno para realizar la practica. .

El alumno sefiala como elementes indispensables para el
desempefio de sus actividades; en primer lugar, 1la Metodologia
de trabajo, asi como las cartas de aceptacién y terminaciédn de
practica, ya que contituyen elementos de validez oficial de la
practica, auque no son garantia alguna del aprendizaje ob-
tenido.

Asi mismo sefialan como primordial el cuestionario de
evaluacién de practica, aunque en las respuestas abiertas
sefialan que es el asesor personal con quien se lleva a cabo el
efectivo seguimiento de la practica, por lo que también resul-
tan redundantes los reportes semanales, ya que consideran seria
mads efectivo realizar informes mensuales, o de acuerdo a como
cada practica lo requiera, sin tener que hacer uso de un for-
mato, que argumentan, resulta tedioso e inutil. Ademés de que
no tiene caso emitir un informe preliminar de la practica que
contiene los mismo elementos del informe final.
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Por otro lado al sefialar que la metodologia de trabajo es
indispensable, también mencionan que los limita en sus ac-
tividades, que es esquemédtica, redundante y no funciona para el
adecuado seguimiento de la practica, sin embargo no detectamos
ningidn intento de propuesta para el mejoramiento de la actual
metodologia de trabajo para practicas escolares.

En general las actividades que el alumno desempefia no
siempre se encuentran devinculadas del quehacer pedagoégico;
debido al desconocimiento que existe en las diversas --
instituciones receptoras sobre las actividades que el pedagogo
puede realizar, y también por la gran cantidad de tramites que
ha de efectuar para ingresar a las mismas.

IV PROPUESTAS DE MEJORAMIENTO AL PLAN DE TRABAJO DE PRACTICAS
ESCOLARES.

En general para los alumnos de los tres grupos entrevis-
tados, PraActicas Escolares no deberia ser materia obligatoria.
Mencionan que es imprescindible reducir los tramites, que son
excesivos; y que la materia 86lc deberia cursarse como optativa
en So, 60, ¢ 70, y 8o, semestres. Aunque de ser posible, para
ellos, es nas importante que la materia dure un semestre y no
dos, o en su defecto seria mas acertado eliminar la materia del
Plan de Estudios dado que el beneficio obtenido es casi inex-
sistente.

Para el alumno resultaria importante que a las Cor-
dinadoras de Area se les capacite previamente, ya que imparten
Prdcticas Escolares como una materia mas, dejando de 1lado
aspecto mas importante que es, el hecho que daré al alumno su
primer acercamiento al ambito laboral pedagogico; y que las
précticas representan la experiencia real y el conocimiento de
las labores y funciones que el pedagogo puede desempeiiar.
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A diferencia de 1los alumnos del grupo #1; los del
grupc #2 y #3 mencionan comc un aspectoc lmportante, el recibir
mas informacion previa a Practicas Escolares, sobre la relevan-
cia que estas representan para su formacién profesional. Esta
propuesta encuentra su fundamento en el hecho de que, ambos
grupos antes de cursar Practicas Escolares recibieron poca
informacién acerca de las mismas.

Cursar Practicas Escolares desde el primer afic, para los
alumnos de los grupo #1 y #2, resulta sin importancia; el
indice a favor es casl inexistente (3 casos), mientras que para
el grupo #3 resulta de mayor importancia que Practicas Es-
colares se curse en los ultimos afios, ya que segun dicen en es-
tos niveles de formacién se cuenta con un mayor numero de co-
nocimientos teérices que serén enriquecidos con la misma
practica.

Los tres grupos coinciden en que las Practicas Escolares
se conviertan en el antecedente del Servicio Social, y que
ademds se vinculen las précticas a los contenidos de 1las
materias que integran el Plan de Estudios.

Un punto de incidencia de los alumnos lo encontramos en
que dicen, deben ser ellos mismo los que propongan las nuevas
alternativas de trabajo, pero si anAlizamos estas respuestas
inferimos que, desean gue Practicas Escolares y el servicio so-
cial sean un sblo y mismo ejercicio profesional, ya que esto
les reduciria tramites y también trabajo, pero nos preguntamos,
8i’ esta situacién ocurriera idénde estaria la experiencia que
les dars la opcién de lograr el conocimiento de su futura
accioén profesional?. Respecto a las posibles alternativas que
deberian proponer, en los espacios abiertos del instrumento, no
detectamos ninguna respuesta que represente las inquietudes de
108 alumnos.
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Claro es entonces, que el alumno desea mejoras que‘esténja
su favor y conveniencia, pero éste no es propositivo para in-
dicarlas.

V  INCORPORACION DE LOS ALUMNOS AL DEPARTAMENTO DE PRACTICAS
ESCOLARES .

De los casos detectados en el grupo #1, 86lc cuatro alum-
nos pertenecian al equipo de Apoyo de practicas escolares, la
principal razén sefialada por la que se integraron, fue en
primer lugar, para acreditar la materia dentro de las horas de
clase.

En s6lo un caso, el alumno nos indicé que también se
incoorporé al equipo con 1la intencién de conocer a fondo la
organizacion y funciones del Depto., ya que para ¢l repre-
sentaba perspectivas de conocimientos amplios, aunque la--
situacién no ocurrié.

En lo que respecta a los grupos #2 y #3 registramos 4
casos, en los que la razéon seflalada por la que se integraron al
equipo de apoyo, fue por 1la facilidad de incorporacién sin
tener que realizar tramites tediosos.

Reapecto.al Equipo de Asesores Personales s6lo un alumno
del grupo #2 pertenecidé a éste, ya que se le presentaba la
oportunidad de obtener la carta de Servicio Social, aunque
también le era importante recibir méas informacién sobre 1la
formacién profesional del pedagogo, pero indicé que en realidad
no le fue de gran utilidad dada la desorganizacioén existente en
el Departamento.

En cuanto a los 3 casos registrados en el grupo #3 1la
principal razoéon sefialada fue; para acreditar la materia de
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Didactica y Practica de la Especialidad, aunque no dejaron de
lado el provecho que también obtienen para acreditar el Ser-
vicio Social, asi como para obtener mayor informacion sobre las
actividades del pedagogo. que mencionan en medida de lo posible
se logré, ya que con los conocimientos de 4 afios de formacion
conjuntade al trabajo realizado, les proporcioné un panorama
general sobre las actividades profesionales que el pedagogo
desempefia.

En lo que respecta a Précticas Escolares 1II que se cursa
en 50 y 60 semestres como materia optativa, B8o6lo reglstramos 2
casos, en los grupos #2 y #3 respectivamente, sus principales
razones sefilaladas por las que cursaron la materia, fue: gue la
institucion les solicitd la continuacion de la practica y no
por interés persmonal o para obtener mayor experiencia en la ac~
tividad pedagégica. Aunque en lo que respecta al caso del grupo
#3 sefald que también obtuve 1la carta de Servicie Social,y
ademas le fue remunerado su trabajo.

Como nos podemos dar cuenta para el alumno incorporarse al
Departamento de Practicas Escolares le significa basicamente
un interés de comodidad, ya que no le representa efectuar
tramites fuera de las horas de clase, ademis de que puede al
nismo tiempo obtener créditos en otras materias, pero deja de
lado la importancia que en su formacién profesional implica.
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2.4 CONSIDERACIONES GENERALES.

A manera de conclusiton es conveniente emitir un recuento
sobre los aspectos mas importantes.

Una vez determinada la poblacion y muestra, se llevd a
cabo la encuesta; posteriormente se efectud la respectiva
codificacién, que nos condujo al analisis de la informacién.

El alumno desde 8su ingreso a la carrera recibe informacién
minima sobre el Departamento de Practicas Escolares, ast como
de 1la importancia que éstas representan para su formacién
profesional.

Dicha informacién el alumno la recibe poco tiempo antes de
la inscripcién al 20 afio en que cursard practicas escolares. Se
efectua una reunién a la que , una gran mayoria de alumnos
no asiste. En dicha reunién se proporciona al alumno, en
extensién de una sola hoja un folleto "FOLLETO DE INFORMACION:
PRACTICAS ESCOLARES", en éste Be menciona que la materia de
Practicas Escolares esta enfocada a abordar el nivel teoérico-
metodolégico de la formacién profesional del pedagogo, asi como
la orientacién que a cada nivel se le da.

PRACTICAS ESCOLARES I, ACERCAMIENTO (30 Y 40 semestres).

PRACTICAS ESCOLARES II. PROFUNDIZACION (50 y 60 semes-
tres).

DIDACTICA Y PRACTICA DE LA -

ESPECIALIDAD. ESPECIALIZACION (70 Y 80 semes-
tres).

También se menciona la manera en que estén organizadas las
4reas de trabajo, Es posible darse cuenta que de entrada la
informacién es un tanto confusa como para que el alumno tenga
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un  panorama claro sobre las Précticas Escolares, asi como de
las funciones que en el Departamento son desempefiadas.

Asi el asesor personal se convierte en el elemento de méas
importancia para el alumno que cursa Practicas Escolares, va
que, su relaclén es mas directa comparado con otros elementos
del mismo Departamento.

También es cierto que muchas veces el asesor carece de los
suficientes elementos de formacién e informacién para enfrentar
las diversas sgituaciones que en el proceso de la practica se
presentan y estan influyendo negativamente sobre el aprendizaje
del alumno.

Asi mismo queda la Coordinadora de Area (profesora de
grupo) casi al margen del trabajo del alumno, dado que general-
mente no puede proporcionar la ayuda que demanda.

Por lo que toca a las Areas de trabajo no se especifica
que cada grupo de practicas escolares constituye una A&rea de
trabajo establecida, por lo que no siempre el alumno hace una
adecuada eleccién de grupo ademsds de que, éstas se han vuelto
infuncionales y su relaciétn con el Flan de Estudios no esté
acorde a los contenidos abordados.

También la gran mayoria de las materias que el alumno
cursa hasta el momento de la practica le son de poca utilidad
por lo que se vuelve indispensable que de el personal docente
del Colegio exista una participacién efectiva y se logre la
caracterizacién de la préactica pedagoédgica.

Por otro lado la excesiva serie de tramites que ha de
efectuar el alumno para lograr el ingreso a una institucion le

van reduciendo el animo y empefio para realizar la practica, que
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deberia resultar una experiencia significativa en su formacién
profesional. Por lo que también en la mayoria de los casos no
existe interés en continuar en Practicas Escolares II. Per-
diendo asi la continuidad que se pretende en el proceso de:
acercamiento, profundizacién y especializacién.

Aunque existe una wminima cantidad de alumnos que, - - -~
se incorporan al Departamento de Préacticas Escolares, en la
idea casi siempre de; acreditar las practicas, para obtener un
mayor numero de créditos, o por la comodidad de realizar el
trabajo dentro de las horas de clase, y no por colaborar dentro
del Colegio de Pedagogia; y lograr el aprendizaje sobre las ac-
tividades pedagégicas.

Otros alumnos en su necesidad de acreditar Practicas Es-
colares se incorporan a actividades que salen del quehacer
pedagoégico; que sin embargo 1le dan la opcién de obtener los
docunentos con los que lograran acreditar practicas escolares.

51 a todo lo anterior aunamos la escasa cooperacién que
reciben en las instituciones receptoras, y no tiene en muchos
casos la oportunidad de participar en un equipo interdis-
ciplinario de trabajo que le permita delimitar su futuro campo
de accion; quedando la practica desvinculada del quehacer pe-
dagégico.

Se deja entrever que los alumnos estin demandando una
reestruccturacién de actividades, tanto en el Depto. de
Practicas Escoleres, asi como en el Plan de Estudios, no
obstante, en ningin momento muestran asumir la responsabilidad
de emitir alternativas o propuestas de trabajo que elloa mismos
requieren.

Creemos que estamos ante una situacién en la que Bse

92



requiere de alternativas de trabajo, en las que no solo se con-
templen las Practicas Escolares, ya que también se tendra que
involucrar el mismo Plan de Estudios, para dar la
caracterizacion precisa a la practica pedagégica, y se propicie
el conocimiento en el alumno sobre su futuro campo de acciédn
laboral.

Se hace presente la necesidad de crear mecanismos, con los
que se logre una mayor participacién de los alumnos, no salo
para Practicas Escolares, 8ino para el Colegio de Pedagogia en
su totalidad y lograr que Précticas Escolares ya no sea la
materia obligatoria que se tenga que cursar, sino que se con-
vierta en el quehacer necesario e indispensable de formacioén
profesional que proporcionard las experiencias de trabajo sig-
nificativas al alumno.
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3.1 APROXIMACION TEORICA AL OBJRTO DE ESTUDIO.

La préactica se define como'"Ejercicio de un arte o facul-
tad. Destreza adquirida en este ejercicio. Método que sigue uno
en una cosa. Ejercicio que en una profesion se hace bajo Ja
direccion de un maestro.”(1) .

La practica es el elemento principal del procesc de apren-
dizajae, "La practica educativa escolar legitima uno de 1los
ambitos en los cuales la produccién de conocimientos cumple un
papel tanto de apoyar la formaclén individual como de con-
tribuir a la produccién social".(2) En este sentido estamcs
contemplando dos aspectos de importancia para cualquier sujeto
¥y Bon:

1 ) formacién individual, y;
2 ) produccién social.

En una primera instancia la practica sBe vuelve indispen-
sable para cumplir una necesidad en el individuo: lograr el
aprendizaje, miendo el sujeto el tnico ser racional capaz de
crear y transformar. De ahi la importancia que 1la practica
tiene para renovar a incrementar 1los conocipientos y
habilidades. que ademas seran el resultado de la experiencis
obtenida.

La importancia del segundo aspecto: la produccién social
esta en brindar al individuo la oportunidad de satisfacer sus
necesidades socioecondmicas.

(1) DICCIONARIO PEQUERO LAROUSSE.

{2) JIMENEZ G.,Ma. I., La Act educativa como proceso de -
trabajo te tual. p.211
En, Revista Mexicana de Sociologia.
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Recordemos que en sociedades primitivas el conocimiento se
deriva de 1la constante practics mediante la participacion
directa de los infantes en las diferentes actividades. A
diferencia de 1las smociedades civilizadas en 1las que, las
habilidades no son la expresién del contacto cotidiano con los
grupos sociales, sino una serie de conocimientos adquiridos y
planeados que permiten al individuo desenvolverse en 1la vida
social, ya que la complejidad de esta misma ha conducido a
desarrollar diversas instituciones que estén especializadas en
dar una formacién a los individuos que les permita actuar como
integrantes de un grupo (familia, corunidad, grupo de amigos,
etc.).

A través de la historia de la humanidad ha sido fenoémeno
de canbié la educacién; antiguamente s6lo se pretendia formar
hombres cultos con aptitudes para figurar socialmente. Actual-
mente es una necesidad que todos tengan acceso a la educacién
formal que permita el desarrollo de la personalidad acorde a
con la colectividad.

“La educacién es una necesidad de la vida, en cuanto
asegura la transmisién cultural; en las sociedades complejas se
ha especializado en la instruccién formal; vy al mismo tiempo
advierte como uno de sus fines: el de mantener el contacto con
la experiencia directa estableciendo la continuidad de la
teoria con la practica". (3)

La educacién cumple una funcién social como transmisora de
conocimientos que confiere a los sujetos la adquisicién de 1los
simbolos culturales, pero s6lo la practica sera el elemento que
brinde la experiencia necesaria en el ejercicio de una tarea.

(3) RAVAGLIOLI, F., de la a derna
educacion. p.51
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Los postulados anteriores pertenecen al discurso de la Es-
cuela Nueva, en la que se pretende preparar a los individuos de
acuerdo a las circunstancias sociales existentes.

Lo que cuenta como conocimiento o verdad que debe de ser
transmitida por la escuela, eB lo que se de en la practica,
donde el alumno descubrird 1la solucién de 1los problemas
cotidianos, es decir, s6lo dentro del trabajo mismo.

Un autor representativo de la Escuela Nueva en John Dewey,
dice que, hay que preparar al hombre como un ser capaz de
enfrentarse a miltiples problemas y darles solucién, es decir,
un hombre practico.

Pretendiendo desarrollar todas las formas de actividad
humana ya sean:
* manual o intelectaul,
¢ gocial o individual,

Mediante una educacion acorde a las necesidades del in-
dividuo, asignandole a la escuela un papel como formadora de
los valores deseados socialmente.

Dejando al trabajo manual el rol mas importante, opuesto
sl intelectual que la Escuela Tradicional plantea.

Al respecto Dewey sostiene que desarrollar intelectual-
mente a los sujetos debe ir acorde a la edad, y a su capacidad
de formar conceptos que posteriormente utilizars para la
resolucion de los diversos problemas que se le presenten.

ReBpecto a la vinculacion de la teorfa con la practica --
existe una coincidencia entre los supuestos que varios autores

han estudiado y es el hecho de convertir la practica en un
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elemento constitutivo del proceso de aprendizaje y no como
parte terminal de aplicacién de conocimientos adquiridos
durante el proceso anteriormente mencionado.

La realizacién de la préctica en si conduce a la
produccion de conocimientos; significa desarrollar la fuerza de
trabajo intelectual, en la medida que el sujeto sea critico,
produciéndose la experiencia como resultado de la interaccioén
constante en la practica; consecuencia del trabajo.

De tal manera que incoorporar la préctica en la medida de
la teoria el alumno internalizara el conocimiento derivado de
las experiencias que le seran significativas.

La internalizacién se logra durante la aproximacioén al ob-~
Jeto de estudio que es progresiva y mediante el aprendizaje
significativo; aunque en este proceso se requiere de la
disposicion absoluta del sujeto.

Hasta aqui los planteamientos de la Escuela Nueva, dan la
Justificacién teorica de nuestro objeto de estudio: La
Préctica.

Al retomarlos para ser aplicados en nuestra sociedad ac-
tual nos encontramos que, hay autores que se han fijado en 1la
situacién y argumentan que, existe la necesidad de .dar una
formacioén practica a los alumnos de los diferentes niveles que
conforman el Sistema Educativo Nacional; ya que el acelerado
cambio social demanda preparar estudiantes para crear, criticar
Yy difundir la cultura.

Si el Sistema Educativo Nacional no estad acorde a los ob-
jetivos de la acelerada transformacién social, puede entonces

perder su funcionalidad.

98



De ahi que la "La formacién profesional, no dejarad de
tener la importancia que se le ha dado, pero la diversificacioén
que la sociedad actual presenta, plantea nuevos requerimientos,
nuevas actividades y una mayor movilidad del trabajo." (4)

La formacién profesional debe cambiar su enfogque fundamen-
talmente teérico, integrando 1la formacién practica tanto a
nivel de iniciacién como de perfeccionamiento, de tal manera
que " el estudiante se motive hacia el estudio, al mismo tienmpo
que se pone en contacto con los problemas de la realidad con-
creta.

Frente a esta situaci6n se debe pensar en una formaclén
que respenda a las cambiantes necesidades sociales.

No podemos dejar de lado que para la gran mayoria de los
individuos el acceso a la educacién formal superior representa
el ingreso a un determinado Status siendo la ‘formacién
profesional una accién que ademas de capacitar para el trabajo
y ejercicio de una tarea necesaria en la sociedad representa
también el acceso a un status y/o valor econébmico." (5)

El sistema Educativo Nacional legitima el valor de los
sarvicios profesionales en funcién del valor que se tenga de la
apropiacion del conocimiento, de ahi que se mencione la impor-
tancia de incoorporar la practica a una formacién teérica.

Es bien sabido que durante 1la etapa de formacion
profesional pueden ser obtenidos altos promedios de
calificacién en la adquisicién de conocimientos, 8in embargo,
esto no sera garantia alguna de que la futura accién del profe-

(4) CASTREJON DIEZ,J., y otros Planeacién y Modelos Univ. p.200
(5) RAMIREZ, L.C., La formacion profesional en la UNAM. P.6
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sional serad la optima.

La evaluacioén real del ejercicio profesional en la que los
afectados socialmente no podran reprobar al mal profesionista;
que seraA el resultado de una pobre experiencia personal.

Acualmente Be hace necesario para cualquier Aarea de
formacién incoorporar la practica en funcién de la teoria que
daré al sujeto "la caracteristica esencial de la carrera, es su
orientacidén practica utilitaria en el enfasis y solucién de
problemas concretos....esta es la orientacién fundamental de la
carrera que ejerce una profunda influencia sobre la actitud del
estudiante frente al conocimiento."(6)

Dentro del Aambito laboral es ya tipico emplear
profesionistas con una formacién apta para desarrollar deter-
minadas actividades, pero generalmente se les emplea para que
desempefiene funciones que de manera eficaz bien podrian
desemnpefiar personas con menor calificacién profesional.

La tendencia es, la preferencla de las empresas en general
de contratar personas con experiencia previa y por tanto con
una comprobada calificacién practica sobre las personas con
acreditacién educativa previa al trabajo.

Una estrategia consiste en vincular estrechamente la --
carrera con las necesidades concretas de los grupos sociales
durante la etapa de formacion.

En esta medida se hara al sujeto poseedor de un clerto
status, derivado del conocimiento adquirido a lo largo de una
formacién profesional que tiene impreso el valor social. Pero -

{6) ldem. p.13
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sin duda la experiencia derivada de la practica contribuirad al
encarecimiento del valor otorgado.

Un ejercicio profesional esté situado dentro de una visién
de desarrollo de actitudes de valor econtmico. El estudiante se
moveré dentro del sistema productivo con un afan de lucro, pero
estos ‘"egoismos” econémicos son perfectamente legitimos en la
medida que o requiera el sujeto para satisfacer sus
necesidades socioecontmicas,

Debemos entender que la practica seré el factor mas impor-
tante que conforme 1la experiencia necesaria para lograr la
accion profesional que actualmente nuestra sociedad demanda vy
requiere.
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3.2 JUSTIFICACION.

De la aproximacién teérica que presentamos anteriormente,
encontramos que la practica es un factor determinante para el
logro del aprendizaje.

Pero no siempre ha sido motivo de interés lograr que la
fomacion escolar esté ligada a la practica constante; situacién
que en nuestra Bociedad priva desde que el nifio ingresa al Sis-
tema Educativo Nacional.

La escuela no siempre planea su curriculum precisamente
para el ejercicio de un trabajo productivo, mediante la
incorporacién de la practica, sino s6lo para la adquisicién de
los conocimientos teotricos. Es preciso dar al alumno los
elementos primordiales del conocimiento que sélo en la practica
constante lograra,

Diversos autores han puesto su interés sobre la
problematica actual de la formacién profesional; han llegado a
concluasiones por demas importantes que nos hacen pensar sobre
un hecho; que cada dia se convierte en motivo de preocupacion,
ya que todo aquel que no cuenta con experiencia real sobre la
actividad que pretende realizar, independientemente de sus co -~
nocimientos tedricos, le es negada la incorporacién al sistema
productivo.

Por ello el enfasis de querer lograr la vinculacién efec-
tiva y constante de teoria-practica. Es innegable que la
practica sea aspecto de fundamental importancia para incor-
porarse al sistema productivo.

La practica constante lleva al sujeto hacia 1la
adquisicion de experiencias significativas con la consecuente
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aproplacién del conocimiento.

Ahora bien, estos planteamientos los hemos visto desde una
perspectiva especifica, Yy nos interesa ubicarlos dentro de la
realidad en la que situamos nuestro objeto de estudio.

A nivel profesional los estudiantes deberian egresar de la
Universidad capacitados teéricamente para fomentar en el campo
especifico de su actividad, innovaciones que repercutan en las
actividades educativas, sociales y econoémicas tendientes a su-
perar las restricciones del actual campo profesional.

Pero s8i bien es cierto que en muchos casos ni siquiera el
Servicio Social funciona, ni cumple su objetivo de dar al es-
tudiante el sentido social y practico de su profesién; no
podemos esperar que con una pequeha experiencia de
aproximadamente 80 a 100 horas de trabajo el estudiante ad-
quiera el conocimiento de la dimensién socilal social de su
profesién. Por ello es preciso entender que la practica en la
Lic. en Pedagogia no sélo debe darse en el 20 afio de la misma,
sino a lo largo de toda la carrera.

La inexistencia del interés de los alumnos por las
priActicas, que por ser materia obligatoria les demanda tiempo
extraescolar y recursos econétmice con los que no siempre
cuenta, vy ademds no tiene la opcién de exdmen extraordinario,
en caso de no acreditarla, resulta motive de excesiva carga
cursarla y acreditarla, sin considerar la importancia que tiene
para su formacién profesional de futuros pedagogos.

El objetivo de la Lic. en Pedagogia dice que hay que
"formar profesionistas capacitados en el analisis
~filos6fico: que implica definir el deber ser de la educacién;
-cientifico; estars centrado en describir cualitativa y cuan-
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titativamente las manifestaciones del fenomeno educativo, ¥;
~-técnico; en este sentido se abocard a la definicién y andlisis
y evaluacién de los diferentes subsistemas que integran el Sis-
tema Educativo Nacional. Es en este nivel "técnico donde debe
plantearse el Jjusto medio de la relacion entre la teoria y la
prictica en la que hay un espacio de aprovechamiento y
transformacion del conocimiento dando por resultado técnicas
que orienten la practica con referencias a un conocimiento
teérico."(7)

Dicha formacién permitira formnular y desarrollar nuevas
estrategias educativas de toda indole, que permitan resolver la
problemadtica educativa contemporanea.

Deduciendo asi que el pedagogo '"debe tener una conciencia
clara de su labor profesional y tener la suficiente disposicién
para realizar actividades multidisciplinarias que conlleven a
un mayor entendimiento tanto del fenémeno educativo como de las
actividades que por derecho 1le son propias."(8)

Hasta aqui hemos analizado los factores por los que es im-
portante que la practica Be incoorpore a la formacién
profesional pedagégica. De acuerdo a nuestro estudio ex-
ploratorio, fue posible deducir que en la lic. en Pedagogia 1a
practica actual es insuficiente para que el alumno llegue al
conocimiento de su futuro campo laboral.

La implementacit6n de la practica fue, en la idea de formar
profesionistas con los conocimientos necesarios que le per-
mitieran enfrentar y resolver situaciones precisas que
tedricamente no hubiera podido abordar.

(7) ROJO, LAURA., Formacioén técnica del pedagogo. p.9
(8) MEDEL, BELLO., Actividad profesional del Pedagogo. p.4
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Hubo entonces un pequefio grupo de profesores que se lanzd
a la dificil tarea de integrar la practica a la formacién
profesional pedagégica.

Actualmente los planteamientos iniciales se han venido
nodificando, hasta llegar a integrar un organismo dentro del
mismo Colegio, que ha dado un caracter formal a la préactica en
la licenciatura: el Departamento de Practicag Escolares.

Ahora el alumno de Practicas Escolares se enfrenta primero
a la problematica educativa nacional, y ha de mantener una ac-
titud critica y de anadlisis que le provoque proponer soluciones
a dichas problemaAticas. Por lo que creemos importante que sean
implementadas nuevas estrategias de trabajo.

Ante esta perspectiva proponemos se dé al alumno
una formacion teérica, metodolégica e investigativa, incor-
porando contenidos de Didactica General desde el primer afio de
la Licenciatura.

Proponemos que se trabaje en base a los contenidos con los
que el alumno ubigue el fenétmeno educativo a partir de elemen-
toB reales que la practica pedagogica le proporcione.

Es nuestro interés desarrollar un proyecto que esté en
funcién de aportar beneficios al alumno que le permitan definir
y delimitar su campo de accién laboral.

Es indispensable también, para el alumno integrarse al
trabajo de equipo interdisciplinario donde su participacién sea

claramente definida, ademas de las labores que realice en forma
independiente y auténoma®.{9)

(9) MEDEL, BELLO., Actividad profesional del Pedagogo. p.4
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No pretendemos que Pré&cticas Escolares se curse en un
semestre ya avanzado, ni en alguno especifico s8ino, a lo largo
de toda la carrera. Queremos ofrecer una alternativa posible
que contenga elementos metodoloégicos con los que el alumno se
incorpore a una verdadera practica que derive en el con-
onocimiento de su campo de accié6bn laboral.

Debemos también mencionar que para lograr lo anterior
retomaremos algunos planteamientos que fueron postulados en las
diversas etapas del desarrollo de practicas Escolares.

LLegar a esta propuesta es s86lo en la intencién de con-
tribuir con un trabajo derivado de la experiencia e interés
personal, lo que nos llevé a un estudio exploratorio acerca del
fenétmeno con el que llegamos a desprender una serie de
deteccién de necesidades que ahora nos permite la elaboracién
de un Proyecto para una Nueva Propuesta Didactica.

Debemos también aclarar que no pretendemos emitir juicios
de valor sobre si los proyectos de trabajo hasta ahora efec-
tuados han sido buencos o malos, va que cada uno ha tenido
caracteristicas particulares, vy siempre pensados en beneficio
del los alumnos, tampoco pretendemos que el proyecto que
presentaremos sea mejor que cualquier otro.

Si bien es cierto, los diversos trabajos hasta ahora
efectuados han funcionado gracias al empefio y capacidad de sus
participanteas. Pero debido a los constantes cambios sociales
que influyen directamente sobre la formacién profesional, se
vuelve indispensable la incorporacién de nuevas expectativas de
trabajo en favor de la practica que derive en la experiencia
significativa.

Por lo anterior presentamos el siguiente Proyecto para una
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Nueva Propuesta Djdactica., que ponemos a consideracion de:
autoridades que integran el Colegio de Pedagogia, el Depar-
tamento de Practicas Escolares; y asi mismo, a la poblacion es-

tudiantil del mismo colegio; como una aportacién del interés y
experiencia personal.
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PROY O _PARA

PROPUESTA DIDACTIC
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PRESENTACION.

En la intencién de contribuir con una propuesta didactica
al Colegio de Pedagogia, que se encuentre en beneficio del
alumno, proponemos se dote al futuro profesionista de la ex-
periencia necesaria e indispensable que le dara la oportunidad
de conocer el campo de acciétn profesional propio. Por ello la
implementacion de la practica debe estar presente durante todo
el proceso de formaciéon profesional.

Por lo anterior proponemos que el Departamento de
Précticas Escolares cambie de denominacién, por Departamento de
Practicas Pedagbgicas, en la idea de accion pedagodgica y no
magisterial. Asi mismo creemos que también deben ser sujeto de
modificacién; las Areas de trabajo y los mecanismos de
seguimiento de praActica.

Aunque bésicamente 1la innovacién de este proyecto reside
en la propuesta de implementar cursos de practicas desde que el
alumno Se encuentra en los primeros semestres de formacién.
Tales cursos serian el espacio de reflexién sobre la accioén
pedagégica desprendidos de una experiencia real; y no una
clase de tipo magisterial, ni expositiva por parte del
profesor. En este sentido, el profesor B6lo fungira como el
orientador de 1la praictica, contando desde luego con el apoyo
indispensable y necesario del Asesor Personal.

Asi, a continuacién ofrecemos la propuesta en la que
incluimos la estructuracién para el Depto de Practicas
Pedagogicas, las funciones y actividades que seran
desempeiiadas, las estrategias de seguimiento para la practica,
¥ los cursos para cada nivel de formacién, y desde 1luego los
objetivos que con esta nuava alternativa perseguimos.
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ORGANIZACION.

Sugerir la conversién del Departamento de Practicas Es-
colares en el Departamento de Practicas Pedagégicas, radica en
la necesidad de dar una caracterizacién propia a la practica
del futuro pedagogoe. Asi, se vuelve indispensable dotar al
Departamento, de los recursos necesarios tanto materiales como
humanos, para que sean llevadas de manera eficaz y adecuada las
actividades.

Al quedar establecido el Departamento de Practicas
Pedagbgicas como organo participativo, acadeémico, formativo y
administrativo, consideramos que debe seguir manteniendo 1la
organizacion Jerarquica establecida en el depto. de préacticas
escolares, salvo una modificacién; que es: en lo que se refiere
a los Coordinadores de Area que, pretendemos se modifique por
Subcoordinadores, quedando el organigrama como sigue:

COORDINADOR DEL COIEGIO DE PEDAGOGIA.

SECRETARIA ACADEMICA DBI COLEGIO DE PEDAGOGIA.
COORDINADOR GENERAL DEL DEPART, ‘0 DE PRACTICAS PEDAGOGGICAS
SUBCOORDINADORES.

ASESORES iERSONALlS.

EQUIPO DE APOYO.

Las funciones que se desarrollaran seran similares a las
hasta ahora desempefiadas.

COORDINADOR DEL COLEGIO DE PEDAGOGIA: Sera quien apruebe los

proyectos que en Depto. de Practicas Pedagogicas se implemen-
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ten, ademés de mantener relacién directa con el Coordinador
General del Depto. para trazar las estrategias y actividades
que se efectuen.

COQRDINADOR GENERAL DEL DEPARTAMENTO DE PRACTICAS PEDAGOGICAS:
EstardA representade por un profesor(a) del mismo Colegio,
tendréa a su cargo la administracion general que implicara;
dirigir y coordinar todas las actividades de la
coordinacién, previa consulta con 1la Coordinacion del Colegio.

SUBCOORDINADORES: Se representaran por profesores(as) del
Colegio; y tendran a su cargo los distintos grupos de
practicas. Su funcién principal sers la de orientar y dirigir
la practica de los alumnos.

ASESORES PERSONALES: Seran alumnos de 70 y 80 semestres, su
funcién serad la de mantener el contacto directo con los alumnos
y Subcoordinadores, brindando el apoyo para la realizacién del
trabajo de 1los Subcoordinadores, en la orientacién requerida
para las primeras etapas de 1la practica. Para las ultimas
etapas de practica serad soélo el subcoordinador quien dé la
asesoria a los alumnos; ya que en ese nivel requeriran de apoyo
profesional, que el Asesor Personal no podria desempefiar.

EQUIPO DE APOYO: Podran integrarse a este equipo alumnos, tanto
del 20 como del 3er afio de la licenciatura. Su funcién
basicamente sera la de colaborar con el Coordinador Gral. de
Précticas, en la elaboracion del material requerido.

NOTA: En la idea de optimizar el trabajo, creemos conveniente
que el Equipo de Apoyo, vy el de Asesores Personales, tengan un
espacio de labor conjunta, para la realizaciétn de documentos
que sean el resultado de una investigacibn constante acerca de
las instituciones en las que el Pedagogo puede prestar sus ser-
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vicios, Yy en las que mediante las diversas practicas se podran
abrir nuevas lineas de acciotn laboral pedagogica. Asi mismo se
intentar4 mantener una actualizacién permanente sobre las
nuevas tendencias de la Pedagogia, sus repercusiones y aportes
para la formacion profesional.

Dichas investigaciones constituiran parte importante del
material que serad utilizado en el Nuevo Departamentoc de
Practicas.

ACTIVIDADES PARA EL DEPARTAMENTO DE PRACTICAS PEDAGOGICAS.

1).  *Crear e implementar los cursos que favorezcan el con-
occimiento practico de la accién pedagogica, asi como sus
posibles 1limitaciones. Por lo que es importante se disefien
cursos de capacitacién para los Subcoordinadores, Asesores Per-
sonales y Equipo de Apoyo.

OBJETIVOS:

- Destacar la importancia de las actividades que cada miembro
de la organizacion del Depto. desempefia.

~ Determinar los procedimientos y estrategias que se efectuaran
para la realizacién de la practica.

- Lograr que las practicas adquieran su precisa
caracterizacién, entendidas como accién extracurricular y no
como materia.

2). *Dar una caracterizacién particular a Practicas
Pedagoégicas dentro del Plan de Estudios.

-Plantedag las précticas como un organismo y no como
materia requeriré de una reedefinicién.

Ser4d necesario mantener una comunicacién precisa, en la
medida de lo posible, con los profesores gue imparten las dis-
tintas materias que integran el Plan de Estudios.
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Con la finalidad de que sean incoorporados en la Teoria
loe contenidos, con los que se aborde la importancia y utilidad
de la practica en la formacitn profesional, asi como la
contribucién que cada materia tendra para el logro del apren-
dizaje teérico, que sera la base, contribucién y reafirmacién
del aprendizaje logrado.

3)}. *Definir las AREAS DEL QUEHACER PEDAGOGICO, de acuerdo a
los objetivos de la Licenciatura.

-El objetivo de la lic. en Pedagogia es formar
profesionistas capacitados en el analisis filoséfico,
clentifico y técnico de los problemas relacionados con el
fendmenc educativo, con la finalidad de que, desarrollen nuevas
estrategias educativas de toda indole, que le permitan actuar
sobre la problematica educativa contemporanea.

Por ello es menester que AREAS DE ACCION DEL QUEHACER
PEDAGOGICO, queden integradas de acuerdo a las especialidades
que conforman el Plan de Estudios:

- PSICOPEDAGOGIA.

- SOCIOPEDAGOGIA.

- DIDACTICA Y ORGANIZACION.

- FILOSOFIA E HISTORIA DE LA EDUCACION.

Ya que en estas se cumple la fragmentacion de 1las Areas
que hasta ahora se han venido trabajando., y que daran al futuro
pedagogo la formacion técnica, cientifica, e historico-
filoso6fica requerida.

SE}A obligaci6én absoluta del alumno definir, de acuerdo al
trabajo realizado, su actividad dentro del Area a la que cor-
responde su practica; de esta forma serd enriquecido el con-
ocimiento del quehacer pedagégico, vy el alumno logrard deter-
minar su campo de acciédn.
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4). *Determinacién de 1los mecanismos y procedimientos de
seguimiento de practica.

-Por la importancia que tiene la oficializacién de una ac-
tividad para que se tenga la validez; serén utilizados in-
strumentos en todos aquellos casos requeridos. Tales como:

- Cartas de: presentaciéon , agradecimiento y solicitud de
préctica, como un respaldo institucional al trabajo del
alunmno.

- Instrumentos de evaluacién de practica. Serviran basicamente
para conocer el desempeflo de las actividades de los alumnos,
asi como indicadores para corregir v/o modificar las
estrategias que no cumplan sus objetivos.

- Ficha de datos. Sera el instrumento mediante el cual tanto
el Asesor Personal, como los integrantes del Equipo de Apoyo,
podran llevar a cabo un adecuado segumiento de la practica de
los alumnos.
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CURSOS PARA PRACTICAS PEDAGOGICAS.

Por ultimo queda nuestra propuesta para la implementacién
de los siguientes cursos; entendidos come el seguimiento de
practica y no materias, que aunque tendréan caracter de
obligatorios no tendran validez en cuanto a créditos se
refiere, sino solo curricular.

NOTA: El alumno en cualquiera de lae etapas de trabajo debera
¢l mismo establecer su propio plan de trabajo, y definir las
estrategias de acciéon; siempre bajo la supervision y apoyo del
Asesor Personal y el Subcoordinador.

1a ETAPA.
10 y 20 SEMESTRES.
INTRODUCCION Y PLANEACION A LA PRACTICA PEDAGOGICA

OBJETIVOS:

- Ofrecer al Estudiante una visién del contexto total de la
carrera.

- Ubicarlo dentro de los problemas educativos actuales que
serén el objeto de estudio de 1las distintam actividades
pedagogicas. -Se trata de comenzar mediante el analisis de las
experiencias y concepciones pedagogicas del pasado y presente,
para lograr una mejor comprensién y tratamiento de los
problemas que profesionalmente le corresponden-.

- Iniciar al estudiante en el analisis critico de los enfoques,
procedimientos, modalidades y solucioneﬁ. que se producen en el
campo educativo.

* La seleccién y organizacién de los contenidos a abordar,
seré tomando en consideracion los problemas inherentes al campo
de la Educacién. Aqui consideramos que el estudiante no estara
me jor capaciéado para resolver los problemas educativos ac-

115



tuales a partir de una mejor informacién, sino por las ac-
tividades de investigacioén que realicen. En este sentido se
pretende desarrolllar en el alumno una actitud critica, vy en
base a Bus investigaciones, en el campo educativo dotarlo de
aguellos elementos que le permitan comprender técnica, cien-
tifica y filoséficamente la realidad de su accién profesional.

2a ETAPA.
30 y 40 SEMESTRES.
INICIACION DE PRACTICA,

OBJETIVOS:

A traves de la ejecucién del trabajo planeado en la
primera etapa el alumno:
- Confrontarad las expectativas de la teoria y la realidad
educativa en el ejercicio profesional reflexivo y con respon-
sBabilidad social a fin de que desempefie eficientemente las fun-
ciones que le sean encomendadas.
- Introducir al alumno hacia una concepcién coherente y teoérica
de los planteamientos pedagogicos que las Aareas del quehacer
pedagégico van generando.

* En esta etapa se pretende que el alumno logre ubicar el
quehacer pedagégico, como una labor interrelacionada con otras
Areas y/o disciplinas y determinar la(s) labor(es), que conjun-
tamente puede realizar. Ea claro que en esta etapa se pretende
1a iniciacién a la labor interdisciplinaria.
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3a ETAPA.
S50 y 60 SEMESTRES.
ANALISIS E INVESTIGACION.

OBJETIVO:

El alumnc en esta etapa:
- Abordara criticamente las distintas formas de manejer los
problemas de indole social y educativa, a la vez que se intente
la proposicion de mejores alternativas y soluciones.
~- DesBtacara la labor del pedagogo como prioritaria en la con-
fluencia de actividades interdisciplinarias que den coherencia
a la teoria y practica educativas.

* Independietemente de la actividad realizada el alumno
podra de acuerdo a 8u experiencia, continuar o cambiar de
institucién, para efectuar su practica. sin que esto sea factor
de deterioro a su aprendizaje. Ademas del bagaje de conocimien-
tos, experiencias y del estudio sistemdtico del material
te6érico -~ practico logrado hasta el momento, iniciara un
proceso investigativo de su futuro quehacer profesional.

4a ETAPA.
70 y 8o SEMESTRES.
CONCLUSIONES Y PROPUESTAS.

OBJETIVO:

De acuerdo a la experiencia obtenida hasta el momento el
alumno:
- Implementara técnicas de trabajo que serviran como referente
sobre las posibilidades y limites de la formacién profegional
con la finalidad de crear o favorecer las mejores condiciones
para el aprendizaje de manera que contribuya al proceso de
formacién profesional.
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Cabe mencionar que en esta Ultima etapa de trabajo de
la practica pedagégica, el alumno podré efectuar también su

Servicio Social,

siempre que las condiciones se den.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE FTLOSOFIA Y LETRAS
COLEGTO DE PEDAGOGIA

PRESENTACION.
Con motivo de la realizacidn de la Tesina:"LAS PRACTICAS ESCOLARES EN 1A

FORMACION PROFESIONAL DEL PEDASOGO",(PROYECTO PARA UNA NUEVA PROPUESTA DIDAC-
TICA)., solicito tu colaboracidn consistente en la resolucibn del siguiente -

cuestionario, garantizéndote que la inforwacidn servird Gnicamente para cono-
cer la importancia real que reviste la materia de Précticas Escolares para --
los alumnos del Colegio de Pedagogia, como su primer acercamiento al campo la
boral.

La importancia de contar con la informacidn de los alumos que poseen la
experiencia de Prdcticas Escolares, reside en el hecho de conocer la relevan-
cia que &stas representan para su formacién profesional, con la finalidad de-
detectar las posibles necesidades que en el actual plan de trabajo del Depar-
tamento de Précticas Escolares se presentan. Es interés que mediante los re--
sultados obtenidos de la encuesta, sea posible elaborar un Proyecto Didicti-
co dirigido al mismo Departamento.



CUESTIONARIO

INSTRUCCIONES:

Después de leer cada una de las siguientes preguntas Jue aparecen a conti-
nuacidn, sefiala tu respuesta con una ( X ), o nlmerando en los espacios corres-
pondientes; en cada caso podrds elegir mis de una opeidn, y/o respondiendo en -
espacios abiertos.

PREGUNTAS
1.« {Con cuil de las siguientes personas tuviste mayor vinculacidn respecto al-
desarrollo de tu practica?

a) COORDINADORA GENERAL DE PRACTICAS ESCOLARES. ,....
b) COORDINADORA DE ARFA e s vevevronssronneres
) ASESOR PERSONAL ¢evvescocssrscsoocansse
d) BQUIPO DEAPOYO o sevvsonsevsscvcnsaseoconcacoraesnsvassnsssnel
e) Otro(s).

)
)
)
)

2.~ Seflala los medios por los que has recibido informacidn del Departamento de-
Pricticas Escolares; y el lapso de tiempo,

a) Reuniones organizadas por la Coord. CGral. de Précticas Escolares ,....{
b) Reuniones de grupo con la Coord, de ATeass.isesessceseoreosnrssoal
c) Reuniones con el Asesor Personal . .escecssesessssavcs
d) Boletfnes emitidos por el Depto. de Pricticas Escolares,,,
e) Informacifn emitida mediante carteles ,

£) Lecturas de caracter obligatorio ,,......
g) Otro(s)

e

h) Frecuencia de tiempo en recibir la informacibn:
h.1-UNA VEZ POR SEMANA ( ) h.2-CADA DOS SEMANAS () h.3-CAA MES ( )
hAN-((:AEA TRES MESES « ) h.5-CADA SEMESTRE (G
Otrols

3.~ Relaciona las dos columnas correspondientes a los cargos y funciones desem-
pefiados en el Departamento de Prdcticas Escolares, colocando el(los) nfmero
(s) correspondiente(s) en los espacios en blanco.

FUNCIONES CARGOS

a) Dnite la informacidn y la dirige a la-
comuinidad de Préicticas Escolares, acer
ca de los proyectos que se efectfian.

b) Analiza en forma particular los diver-

sos problemas que surgen en las dife - COORDINADORA GENERAL DE

rentes Areas de Trabajo. PRACTICAS ESCOLARES (1)
e) Sistematiza la informacidn de Pricti -

cas Escolares, manteniendo asi wn arl~ COORDINADORA DE AREA ( 2 )

chivo de informacidn Gtil.

d) Mantiene un vinculo de comunicacidn --

con la Coord. Gral. de Practicas Esco- ASESOR PERSONAL €3)
lares, la Coord. de Area y los alumos
e) Trabaja conjuntamente con la Coord, -= EQUIFO DE APOYO C4)

Gral., con objeto de analizar lo refe-
rente a la practica.

£) Informa a la Ccord. de Area acerca de- HO TR0 IDEA s~
la préctica efectuada por los alumnos.

g) Hantiene el contacto preciso con las--
instituciones, Coordina y evalfa en =~
general las actividades de Departamen-
to.



L,- Al elegir grupo de Précticas Escolarcs I, ?.sabias que se e'xcontraban d:.vid:.dosr

en cuatrs as de trabajo?.

20 KZ‘

(
¢ PR §

5.- Sefiala con el nfmero 1 el 4rea de trabajo en la que se Gbico tu préictica, En -
caso de haber abarcado otra(s) &rea(s), nlirera en orden creciente de acuerdo -

la importancia.

a) -’}SI'IGACIUJ.......“.....-...........---.....-.-............(
b) CAPACITACIOH...... .

¢) EDUCACION ESPECIAL , 44044 .
3) PLANFACION Y APOYO ACADEMICA vocvessavsvoncsorsnacosnsntsaraasy
e) Otra(s) "Sefala propuestas posibles®,

cesesaal

-

8.- De las sizuientes raterias sefala las que han sido de utilidad en tu practica
isi has cursado Précticas Escolares 11, sefiala también las materias de 5o y 6o

serestres®,

lc y 20 semestres 3o y 4o semestres
a.1) Antropologia Filosdficas.....( ) b.1) Conocimiento de la Adol.....{ }
a.2) Conocimiento de la Infancia «.( ) b.2) Didictica Generalsvssavssasl )
a.3) Teorfa Pedagdgicaiceevvsnassl )} b.3) Psicotéenica Pedagdgicaee.s . )
a.4) Psicologfa de la Educacién ) b.u4) Hist, Gral. de la Educacibn..( )
a.5) Sociologia de 1la Educacifn ) b.§) Aux. de la Camunicacidn...el )
1.5) Inic, a la Inv, Pedaggica ...( )

So y 6o semestres
¢.1) Organizacién Educativa.......( ) d Y NINGUNA s cossnensenssnnansl )
¢.?2) Orientacién Ed., Voc., y Prof.( ) e ) Otrals),
c.3) Hist. de la Ed. en México,...( )

7.- Sefiala los problemas a los que te hayas enirentado durante el desarrollo de tu

prictica.
a) Deficiencia en la Planeacifn de actividades del Depto. de Pricticas Esc.,.. )
b) Falta de orientaci6n e informacidn por parte de la Coord. de Area . .......{ )
c) Falta de Aspoyo por parte de los Asesores Personales ... .. . coesl )
d) DesvinculaciSn de las actividades con las Areas de estudio ‘de'1a Pedagog alk )
e) En la institucidn no se respetaron las actividades programidas,..........( )
) Otrals)

Consideras que con Pricticas Escolares:

El alumno logra profundizar en el conocimiento de las tareas del

quehacer profesional ,,....eesso [ G |
b) El alumo se vincula con los dxversos pmblemr e’ {ndola ‘educativa

que se presentan en la sociedad .,,.,.. . .............( )
¢) El alumre adguiere verdadera exper a en las 1aborv'a pmpxar del

Fadigogs ., , .. P N S

El alumng se cor ro Fedagoga .. ..u..al )

<)
2) Otwi(e)




9.~ Respecto a la metodologia de trabajo de Pricticas Escolares:

a) Esta acorde a las necesidades de 1a préctica .,.....esve0 vieans
b) Es especifica en cuanto a los requerinmientos , ceee)
c) Cuenta con los elementos indispensables para 1a ‘elaboracin del’
ANEPrOYECtO « s e ss vt s s aririvsseass cevirsienrasereesd )
d) Es redundante y por tanto no es posible llevar a eabo un seguuru.ento
efectivo de 1a proctica ceeeevitanrscsnersvacsarsrssensacansaadd )
e} Otro(s),

10.- De los siguientes requisitos sefala los que consideres indispensables para -
el seguimiento adecuado de la précticas

a) Carta de presentacifn para la institucifn +....oesssrnsecrsanaasad
b) Carta de aceptacmn de pr*éct.\ca vesensaes
c) Carta de continuacidn de préctica .
d) Carta de terminacién de prSctica.
e} Cuestionario de datos para alumo .
£} Cuestionario de datos para la Instltucwn .
g) Cuestionaric de evaluacién de préctica.,,.
h) Metodologia de trabajO s saceeissvsnsues
1)  lecturas obligatorias.

3 R M

k) Otro(sl

ot e Nt v

11.~ Con la finalidad de hacer mis benéficas las Pricticas Escolares, sefiala de
las siguientes proposiciones, de acuerdo a la siguiente categorfa, las que-
tu elegirfas:
CATEGORIA.
MJY IMPORTANTE (1)
POCO IMPORTANTE ( 2 )
SIN IMPORTANCIA ( 3 )

a) Que la materia siga siendo obligatoria........ve.e. casa
b} Reducu‘ en general log tvéuun_.. que en la pregunta anterior se mencio

c) C:\pacxtaralasCoo i.nadcmes de AmayAsesoms Personales,,,,,..,,,_( )
d) Dirigir a los alumos ms informacién sobre la importancia de las

précticas eSC0lareS sy ss et et vrtionrariorirancisossrsaneseacasl )
e) Mantener vinculacidn efectiva con las instituciones receptoras ,,,,. )

f) Convertir Précticas Escolares en actividad obligatoria desde el primer
aio de la 11cencxatum..............................-....-...
g) Seguir cursando Pricticas Escolarse s5lo en el segundo afio de la Lic.
h) Qursar Pricticas Escolares en 50 y 60 SeMeStres,, .. eveersosccnrse
i) Cursar Pricticas Escolares en 7o y 8o semestres,,,,,,.
j) Cursar PnSc‘tlcas Escolares en 50, 6o, 70, y Bo semestres
k) Vincular Pricticas Escolares con'el Servicio Social ceneesenn.
1) Previa evaluacién, _qQue el alumno proponga las pos:.bles ‘alternativas
) detx(‘al))a]opampmcncasescolams...............
m. s

N A A A A
e

12.- a) Has perteriecido al Equipo de Apoyo de Pricticas Escolares., ,( )
b) Has pertenecido al Equipo de Asesores Personales.,,,...,,.( } ()
c) Has cursado Pricticas Escolares II., (G

* £ CASO DE HABER RESPONDIDO (ND) A LOS INCISOS ANTERIORES KO ES NECESARIO QUE
CONTINUES RESPONDIENDO EL CUESTIONARIO.  GRACIAS POR TU COLAEORACION.

DA HABER RESPONDIDO AFIRMATIVAMENIE A ALGUN(OS) INCISO(S), RESPONDE A LA PRE-
GUNTA QUE SE APIGUE A TUCASO.




a)
c)

d)
e)

15.-

a)
c)

d)
e)

- De las siguientes opc:.one., sefiala la razdn por la que te integraste al
Equipo de Apoyo de Pricticas Escolares:

Para acreditap Prcticas ESCOlAres +esvavervesoosesosnsssased )
Para realizar las Précticas durante las horas de clasesesseoese o )
Para conocer a fondo la organizacién, funciones y desempefio del

Departamento de Pricticas ESCOlares. s «vas cvvorvr-savssnne{d )
Los trémites son mINImMOS v v s vrvvvavesan e virorasnsaaranal )
Otrafs)

De las siguientes opciones sefiala la razdn por la que te integraste al
Equipo de Asesores Personales de Précticas Escolares,

Para obtener la Carta de Servicio 50cial. yvuvesuiveescosnnansased
Para acreditar Didictica y Pzﬁctma de la Especialidad..s....
Por interés personal en las pnact:.cas........................(
Para obtener mis informacidn sobre la importancia defla forma-

cidn profesional pedagdgica v uvesssrssvsserarasserecncscnnsd )
Otra(s)

—

De las siguientes opciones sefiala la vazdn por la has cursado Précticas
Escolares II.

Interesper'sonalen1apnactlcareallzada................-....( )
la institucidn sollcrto la continuacidn de la préctica,,.......s( )
Para obtener mis experiencia en lo referente a la labor pro-~

fesional del Pedagog0.,.vsuvessvesneoncsisesnnrassansonsas )
Para obtener mayor nlmero de CreditoS, ..eesssseeesresernccana
Otra(s)__

POR TU COLABORACION.
GRACIAS



ANEXO (b).

CUADROS PARA VACIADO DE DATOS.




PERSONAS VINCULADAS A LA PRACTICA

DEL ALUMNO.

Opciones

Frecuenec

8

Gpo

Gpo I

Gpo I}

e)Otra (s)

F.

Gpo

Gpo

Gpo

1

6.0,

20




MEDIOS POR LOS QUE SE PROPORCIONA

INFORMACION A LOS ALUMNOS

Frecuencias

Opciones ' Gpo |

Gpo Il

Gpo Il

9)Otro(s)

F. Gpo |

Gpo

Gpo It




h) Frecuencia

de

fa informacion

tiempo en

recibir

Frecuencias

Opciones

Gpo |}

Gpo H

Gpo

th

iy Otro (s

Gpo

Gpo

Gpo

20




RELACION DE COLUMNAS

ASIGNACION DE:
Frecuenc ias

incinos Gpo | _Gpo J Goo 1t

a

b

c

d

e

f

9

h .




ELECCION DE GRUPO EN BASE A
INFORMACION PREVIA

Frecuencias

Opciones Gpo | Gpo Gpo 1l

N O

¢Por qué?

[ Gpo | Gpo Il Gpo N

20




ASIGNACION N.:

AREA DE TRABAJO EN LA QUE.SE

UBICO LA PRACTICA

fFrecuengias

Opciones Gpo |

Gpo 1l

Gpo 4t

a)investigacion

b)Capacitacidn

ClEducacion
Especial

d)Plan. y Apoyo
Académico

e)otra {8).propuestas posibles-.

F. Gpo |

Gpo i




MATERIAS DE UTILIDAD PARA LAS

DISTINTAS PRACTICAS

Frecusncias

Opciones Gpo

Gpo

Gpo

"

a1

a 2

c.3

d)Ninguna




e)0tra (s

F

gpo

gpo

apo

Hi

20




PROBLEMAS COMUNES PRESENTADOS DURANTE

LA PRACTICA

Frecuencias

Opciones Gpo | Gpo Il Gpo 11
a
b
c
d
)
f) Otro{s )
F. gpo | gpo It gpo 1l
1
2
3
§
5
6....
20




BENEFICIOS LOGRADOS CON LAS
PRACTICAS ESCOLARES

Frecuenciag

Opciones

Gpo

Gpo !

Gpo

e) Otro (s)

F.

gpo

gpo I}

apo

[

20




METODOLOGIA DE PRACTICAS ESCOLARES

Frecuencigas

Opciones Gpo | Gpo |t

Gpo

a

e) Otra(s )

F. gpo | gpo W

gno

20




REQUISITOS CONSIDERADOS
PARA EL SEGUIMIENTO DE .

INDISPENSABLES
PRACTICA

frequancins

Opciones Gpo 1t
a
b
c
d
e
f
¢
h
[}
i
k)Otro(s)
Eracuencias
F. gpo Wl
1
2
3
Y
5
6....
20




CATEGORIA :

PROPUESTAS PARA EL MEJORAMIENTO DE
PRACTICAS ESCOL ARES

Frecuenciag

Opciones

Gpo

Gpo

Gpo




m)Otra (s )

1

F.

gpo

gpo

gpo

20




2)INCOORPORACION DEL ALUMNO AL

EQUIPO OF APOYQ 12
Frecyonciss
Opcidn gpo 1 gpo gpo
s4
NO
B}INCOORPORAGION DEL ALUMNO AL EQUIPO
| OF ASESORES PERSONALES 12
Frecuencing
Opcidn gpo | gpo Il gpe 1
S|
NO
C)ALUMNOS QUE HAN CURSADO PRACTICAS
ESCOLARES TT 12
Frecuenciasg
Opcidn agpo | gpo 1l gpo I
st

NO




RAZONES PARA

INTEGRARSE AL

13
EQUIPO DE APOYO
Frecyenciag
Opciones Gpo | Gpo i Gpo 11

a

b

c

d
e) Otra{s ) 13

F. gpo | gpo il gro 11

20




RAZONES PARA [INTEGRARSE AL EQUIPO DE 14
ASESORES PERSONALES
Frecuencias
Opciones Gpo | Gpo It Gpo I
a
b
c
d
e)otra{ s ) 14
F. Gpo | Gpo it Gpo i1l
1
2
3
Y
5
6..
20




RAZONES PARA CURSAR PRACTICAS

ESCOLARES II

Frecuencias

Opciones

Gpo

Cpo It

Gpo

a

e)Otra(s)

gpo

gpo I

gpo I




(c).

ANEXO
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VINCULACION ALUMNO - DEPARTAMENTO DE PRACTICAS
ESCOLARES Y OTROS PROFESIONISTAS
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N DE ALMNOS

VINCULACION ALUMNO - DEPARTAMENTO DE PRACTICAS
ESCOLARES Y OTRDS PROFESIONISTAS

o

INCEDENCIA DE ALUMNOS A LAS AREAS DE TRABAJO
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