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JUSTIFICACION

A lo largo de mi formacién profesional como pedagoga en
la Facultad de Filosofia y Letras tuve la oportunidad de conocer una amplia
gama de teorfas, corrientes de pensamiento y opiniones sobre diversos asuntces
relacionados con 1la educacién, pero particularmente 1!ard mi atencibn la
asignatura de Historia de 1la Educacidén en México. Esta materin desperté
en m{ un gran interés por profundizar en el conocimiento de las experiencias
que 8e han venido sucediendo a través del tiempo en el pafs y especialmente
aquéllas que surgieron después del perfodo revolucionario y que son, sin
duda, los antecedentes m&s inmediatos de nuestra situacibn educativa actual.

Una de las experiencias que mfs me impresionSé fue la Escuela
Rural Mexicana que desarrollaron Moisés Shenz y Rafael Ramirez, ya que
a mi juicio este modelo educativo presents elementos muy avanzados en su
momento y todavia considero que existen suficientes aspectos de &1 dignos
de una nueva revisién con miras a rescatarlos. Es por ello que decidf estudiar
mis detenidamente a 1la Escuela Rural Hexicana, en estec caso a través del
pensamiento y obra de Rafael Ramirez -uno de sus més grundes teéricos y
promotores- y aprovechar la ocasién de presentar un trabajo de investigacién
precisamente sobre este tema para obtener el grado de licenciatura.

Existen ademis otras razones -éstas de carficter ohjetivo-
que justifican mi cleccién del tema. La primera de ellas es que no existen
abundantes fuentes que hablen del ascendiente de John Dewey en el pensamiento
pedagbgico de la &poca en HMéxico, sobre todo si se toma en cuenta que fus
uno de 1lo tebricos y (filésofos que revolucionaron el campo educativo en
este siglo y que, ademfs, su pensamiento fue la piedra angular de numerosas
experiencias desplegadas en diversas partes del mundo. Particularmente
esta carencia se hace més agudg sobre la influencia d¢ aquél sobre Rafael
Ramfrez ( salvo escasos comentarics aislados de algunos autores, no encontré
documentos que Be dedicaran espec{ficamente a estudiar este tema ) por
lo que considero que este trabajo puede ser una aportacién a este asunto
tan poco tratado.

Otra de las causas-que motivaron cste estudio es la necesidad
de hacer una anilisis retrospectivo de los distintos proyectos educativos



por parte de 1los pedagogos para tener oportunidad de conocer -y rescatar-
propuestas que enriquecerfan su ejercicio profesional.

De esta manera considero que .el trabajo de investigacién
puede satisfacer tanto mi anhelo de profundizar en el conocimiento de la
Escuela Rural Mexicana a través de uno de sus mayores impulsores, as{ como
el deseo de cubrir el vacfo de informacién sobre la influencia de John
Dewey en la educacién del México de los aflos Veintes y en el pensamiento
pedagbgico de Rafael Ramirez, posibilitaendo una mayor comprensién de lo
que es -y ha sido~ la educacién en Wéxico.



INTRODUCCION

En la literatura que hace referencia a la educacién del
México post-revolucionario ( en especial de la década de los aflos vein-
tes ) existen puntos da vista divergentea sobre la trayectoria de la Escuela
Rural Mexicana. De aquellas opiniones dos merecen atencién por presentar
una marcada oposicién entre s{:

a) Para algunos autores los postulados de Moisés Sfenz y Rafael
Ramfrez no fueron mfAs que una imitacién del modelo americanc
y una " extensién " de la Nueva Polftica Econfmice del régimen
{ como habfa ocurride en otros casos, donde los colaboradores
del presidente Plutarco Elfas Calles adoptaron esquemas extranjeros
para apoyar la accibén reconstructora del Estado ) y pretenden
ver en tales principios una fbérmula que en Gltima instancia
servirfa para incrementar la produccién y la productividad dentro
de un esquema capitalista { 1 ).

b) Para otros la Escuela Rural MNexicana no fue un burdc intento
por imitar los métodos americanos de educaci6n, =nino que la
Escuela Activa ofrecfa un sigtema adecuado para alcanzar un
ideal netamente mexicano " La integracién entre 1la escuela y
la vida que postulaba la Escuela Activa, no diferfa del ideal
de integracién social y cultural del mosaico mexicano que era
(.+.) para S&enz ( y también para Ramfrez ) la (nice base s8lida
de la que podrfa surgir una auténtica nacionalidad mexicana
el 2).

Ante estas dos 1n‘.terpretaciones se manifiesta la siguiente
interrogante:

La Escuela Rural Mexicana, tal como la concibié Rafael Ramirez
¢ Fue una copia del modelo de la Escuela de la Accién de John
Dewey ?... ’



Este trabajo de investigacién se inclina a considerar la
segunda afirmacién como 1la de mayor veracidad ( en cuanto a que no fue
una copia del modelo americano ) aunque debe agregarse que si bien las
ideas de Dewey tuvieron una influencia notable dentro de la Escuela Rural
Mexicana, ésta WGltima bajo el enfoque de Rafael Ramfrez se desarrollé como
un sistema diferente al norteamericano.

La hipbtesis de este trabajo se fundamente en la idea de
que existen factores circunstanciales ( polfticos, econbmicos, socia-
les...}) que determinan 1las caracter{sticas de la educacién y de toda teoria
pedagbgica., Para esclarscer lo anterior es factible hablar del concepto
de cultura que Be entiende como: " El complejo de conocimientos, creencias,
arte, moral, derecho, costumbres y cualesquiera otras aptitudes y hébitos
que el hombre adquiere, como miembro de la sociedad " ( 3 ). Pero si bien
es ésto un concepto general de cultura es importante seflalar que no es
posible hablar de " 1la cultura ", sino que es mAs correcto hablar de "
* lag culturas " ya que cada una tiene un dosarrollo peculiar porque sus
rasgos son distintivos y cuentan con una historia propia, Adem#s cada una
de las culturas desarrolla una organizacién y estructura que se renueva
constantemente., La educacién es también uno de los componentes fundamentales
como lo son la ciencia, el arte, 1lu mora), etc., ya que gracias a ella
es posible la adquisieién, tranemisibén y preservacibén de la cultura misma.
Este componente estd supeditado a factores histéricos, pol{ticos, sociales,..
que determinan su desenvolvimiento.

En el sentido més restringido la educacibn es aquél proceso
de transmisifn cultural, por medio del cual las generaciones adultas in-
fluyen sobre las jévenes infundiéndoles sus ideas, wusos y costumbres.
Esta definicién sugiere la premisa de que es un fendmeno eminentementeo
soclal, o sea, que por el simple hecho de que los hombres conviven en una
sociedad surge la necesidad de seguir ciertas tradicilones, hébitos, pa-
trones,...caracter{sticos de dicho grupo. La Educacién es un elemento esen-
cial y permanente ( tanto a nivel individual como colectivo )} pero que
no siempre se realiza del mismo modo, varfa de acuerdo con las necesidades
y aspiraciones socialea. En suma, las funciones de la educacién con respecto
a la cultura serfan:
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. Facilitar la creacién, conservacién y reproduccién de
la cultura misma y...

. Posibilitar el desarrollo cultural del hombre ( individual
y socialmente ) con objeto de mantener un estilo de vida
peculiar,

Ahora bien, la educacién supone accibn y reflexién dado
que cualé}quiern que sea la actividad educativa ésta requiere de un anfilisis
anterior. Ello significa que todo acto educative estd subordinado a una
unidad superior, en donde todos log elementos estén correlacionados y en
la- que é&ste 86lo es una parte de aquella unidad, De tal suerte que una
teorfa pedagfgica podrfa enunciarse como:

La organizacién de conocimientos, valores, filosoffas, nor-
mas... de acuerdo con un cierto orden e interdependencia,
determinados a su vez, por factores circunstanciales.

El transplante fiel de modelos educativos de un pafs a
otro no se considera posible porque la educacién, como parte de una cultura,
contiene elementos propios derivados, precisamente, de la ideosincra-
cia del grupo social en que se origina y al qus va dirigido el proceso.
De +tal manera que en un modelo educativo que trata de importarse, siempre
surgirn caracterfsticas divergentes, determinadas por los valores, las
formas de wvida de la comunidad a la cual se destina y hacen que el nuevo
modelo difiera del sistema original?



La investigacién que me propongo realizar tiene como meta
destacar la importancia y originalidad de las ideas pedagbgicas de Rafael
Ram{rez sobre la Escuela Rural Mexicana en los afios en que ésta tuvo su
mayor auge y llegd a admirar a propios y extrafios.

La delimitacién del perfodo de anfilisis ( 1924-1932 ) esté
fundamentada en dos importantes sucesos. El primero de ellos es la fecha
{ 1924 ) en que Rafael Ramirez escribe una obra en la que deja sentir claramen-
te la influencia de 1la Escuela Activa Norteamaericana de John Dewey en su
pensamiento educativo: " La Ensefianza por la Accldn dentro de la Escuela
Rural v, El segundo acontecimiento que determind el perfodo es el balance
que en 1932 hace el entonces ministro de educacidén, Narciso Bassols sobre
la educacidn rural, que dié como resultado una nueva orientacién y replantea-
miento de los objetivos de la Escuela Rural { esta vez con marcadas tenden-
cias hacia el socialismo ). {*) ‘

El cuerpo peneral de la obra abarcaré tres etapas: en la
primera de ellas se expondrd un panorama del perfodo histdrico en el que
se desenvuelve ¢l pensamiento y la obra de John Dewey, por ser ésta la de
mayor influencie en 1la ideologfa del Estado Mexicano de esa época en materia
ecducativa,con objeto de conocer detalladamente los aspectos fundamentales
del pensamiento pedagdgico del autor americano y la relacién que guarda
con la teorfa de Rafael Ramfrez y la Escuela Rural Mexicana de manera que
se puedan determinar posteriormente los rasgos divergentes entre ambos educado-
res.

En la segunda etapa de este proyecto se expondrén las circuns-
tancias en las cuales se desenvuelve el pensamiento y accidn del maestro
veracruzano., En este intento de reconstruccidén del contexto se describird
a grandes rasgos la irayectoria de la Escuela Rural Mexicana, desde los
primeros aflos del presente siglo hasta 1924, asf como aquellas ideas y proyec-
tcs de les gobiernos del presidente Plutarco Elfas Calles y los del perfodo
conocido como " E1 Maximato ", que guardan relacidén con el pensamiento educati-
vo de Rafael Ramfrez de esta é&poca y que en cierta medida lo determina.
Asimismo se expondrén los postulados centrales del pensamiento de este pedago-
go.



Finalmente en la Gltima etapa del proyecto, se realizaré
una confrontacién de ambas teorfas pedagbgicas para analizar las posibles
diferencias, contando ya con todos los posibles elementos de anfilisis desarro-
llados en los capftulos anteriores.

Es conveniente aclarar que en esta investigaci6én sélo
se pretende enfocar el aspecto tebrico de cada modelo educativo, por lo
que se hard caso omiso de los resultados - positivos o negativos -~ de
la aplicacién de tales propuestas en 1a realidad y se deja para estudios

posteriores los logros que en la préctica cstas teorfas podrfan haber alcan-
zado.



TRES OBJETIVOS DEL TRABAJO...

1)  Conocer 1las principales ideas pedapbgicas de Rafael Ramirez Castafieda

sobre la Eccuela Rural Mexicana de 1924 a 1932.

2) Seflalar las posibles diferencias de la Escuela de la Accidn que proponfa
John Dewey con las ideas dé Rafael Ramirez.

3) Deterninar cudles fueron las aportaciones de Rafael Ramirez a la Escuela
Rural iexicana.



METODOLOGTA

La manera como se presentard el trabajo es la siguiente:

se parte de un anAlisis descriptivo para conocer por separado las causas
que determinaron los postulados de arbas pedafoafas. Posteriormente seo
sistematizardn uno y otro modelo con objeto de s lar sus principios fundamen
tales, para 1o que se delimitan tres niveles bfsicos en una teoria pedagbpica
( filosdéfico, mnetodolSgico y worganizativo )} y se desplosan para su mayor
comprensién. FEn esta parte del estudio es necesario aclarar que en ocasiones
las ideas princinales pueden aparecer repetidamente. Ello se debe al rodelo
que se elabord para presentar los postulados centrales, pues se buscd que
éste abarcara el nayor ndmero de elementos posibles que debe contemplar
una teorfa pedagépica. Por consiguiente, adn cuando los tres niveles se
describen por separado, en realidad estin fntimanente relacionados, por
lo que suele reiterarse la informacibn; de tal suerte que es s6lo por razones
metodoldégicas que se presentan las teorfas pedapdpicas de esta forma.
( Ver esquema anexo ).

Las conveniente advertir que para recolectar mayores catos
sobre el penaamiento de Rafael Ranfrez fue necesarlio revisar aljunas obras
del autor que fueron escritas en afios posteriores al perfodo de anfilisis
de este trabajo, con objeto de aclarar y plobalizar tal sistema pedapbpico;
sin embarpo siempre se tratd de cuidar que las ideas recientes tuvieran
relacién con las de los aflos que se estudian para evitar distorsionar ln
informacién,
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TEOMIA PEDAGOGICA ( ESQUEMA GENERAL DE TRABAJO )

CONCEMTG GENERAL DE EDUCACION - Esencia, formas, grados, definiciones. Leyes, factores
y agencias sociales de la vida educativa. Categorfas pedagégicas ( educador,
educando, contenido cultural, comunidad educativa, poderes educativos }.

Factores que intervienen en la Educacibn { causas ); la comunidad educativa con su entorno.

VALORES DE LA EDUCACION -~ Valores y bienes. Vigencia y transformacién de los ideales
educativos.

FINES DE LA EDUCACION - Fines generales y particulares.

. .

HIVEL
METODOLOGICO

—

DIDACTICA

{ o METODOLOGIA - Métoflos o procedimientos méAs
eficaces en la tarea de engefianza )...

a) Concepto, formas y tipos de aprendizaje

b) Leyes de aprendizaje

c) Fines de la enseflanzae

d} Motivacién de la ensefianza

e} Materia didictica

f) Método didéctico

g) Medios didécticos

h) Leccién, tarea escolar, clase,... ( se agrupa como actividades didécticas )

1)} Estimacién del rendimiento Enseflanza-Aprendizasje.

L
DRGANIZATIVO

e

NIV

——
ORGANIZACION Y ADMINISTRACION EDUCATIVAS
( Organizacién y préctica del proceso pedagbgico )
a) Pedapogfa politica y polftica educativa
b} Sistemas de educacién
b') Tipos ( regionales, nacionales, internacionales )
b'') Instituciones ( escolares, circumescolares, extraescolares )

¢) Organizacién y administracién escolares
. Organizacién del trabajo escolar ( calendario, . horarios, contrul, exfimenes,...)
. Disciplina
. Funcién directiva y funcién supervisora
. Organizacién escolar material { presupuesto, construcciones, mobiliario,.
d) Educacidn periescolar y extraescolar .
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1. TEORIA PEDAGOGICA DE
JOHN DEWEY
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BIOGRAFIA DE JOHN DEWEY Y CONTEXTC EH QUE SURGE SU TEORIA

John Dewey nacié en Burlington,Estado de Vermont ( Estados
Unidos ), el 20 de octubre de 1859, en el seno de una familia de granjeros
regularmente acomodados. Tanto sus primeros estudios, como los superiores
los realizé en su Estado natal.

Sus actividades docentes las inicié en 1879, al impartir
clases en una escuela secundaria durante dos afios y en una escuela rural
otro aflo més,pero estas actividades las interrumpié poco después para prose-
guir sus estudios de doctorado en la Universidad de Hopkins en Baltimore,
los cuales concluyen en 1884 al obtener el grado en Filosoffa y Psicologia,
Poateriormente reanuda su actividad docente al ser nombrado primero, profesor
en la Universidad de Minnesota y después en Michigan; en este Gltimo sitio
es donde experimentd la influencia de la filosoffa Hegeliana y de 1la psicolo-
gia de William James ( 1 ).

Ern 1894 el educador norteamericano es invitado por la Univer-
sidad de Chicago para dirigir el &rea de Fllosof{a y Psicologfa ( que inclu-
fa 1a seccién de Pedagogia ). Por esos afios Dewey ya tenfa la conviccién
de que habfa que adecuar los m&todos de la educacién elemental de acuerdo
con las mejores concepciones psicolégicas del momento, por lo que se decide
a poner en prfctica sus teorfas, creando su célebre "Escuela-Laboratorio"
( conocida cominmente como " Escuela Dewey " ), en donde su autor pretendid
lograr que sus conceptos filoséficos, pedagbgicos y psicolégicos se desarro—
llaran de manera experimental. Durante siete aflos trabajé afanosamente
en su proyecto y fruto de esos ailos es su obra: "La Escuela y la Sociedad”.

En Chicago también fundé la Escuela Pragmatista de ese
lugar. El Pragmatismo es una postura filosSfica cuyo criterio de verdad
consiste " ( En identificar tal postura ) con las consecuencias précticas
que reporta, es decir, la verdad de una afirmacién equivale a la utilidad
de la misma. Estas consecuencias deben entenderse como ingtrumentos destina-
dos a procurar y a aclarar conocimientos,nunca como medios para obtener
satisfacciones crasamente materiales,..," ( 2 ). Dewey suponfa que todo
el conocimiento, tedrico o préctico debfa estar encaminado a la accién,
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por lo que negaba que el acto de conocer ™ ( tuviera por objeto } la captacidn
de la realidad tal como es; { y consideraba como verdadero aquello que
cumpliera ) su funcién de medio o método respecto a un fin " ( 3 ).

En 1904 Dewey renuncié a su cargo en la Universidad de
Chicago, & causa de ciertas diferencias con el Director por la escuela
que aguél fundara. Poco después Dewey fue nombrado profesor en la Universidad
de Columbia ( Nueva York,E.U. )} en la que permanecid hasta 1922, ailo en
que se jubila. Durante su estancia en esta Universidad escribid una de
sus obras mAs importantes: " Democracia y Educacién ". Otros de sus titulos
més destacados son: " Pedagogfa y Filosoffa "; " Las Eecuelas de Maiiana
.o ;" Mi Credo Pedagbgico “; " Experiencia y Educacién "; " La Ciencia
de la Educacién "; " La Escuela y el Nifio "; " Cémo Pensamos "; " El Niflo
¥y el Programa Escolar "; por mencionar s5lo alguno de sus trabajos. Este
eminente educador murid en 1952,

Los criterios pedagbgicos de John Dewey son en esencia
resultado de la Revolucibn Industrial y de los cambios sociales que sufrieron
los Estados Unidos a finales del siglo XIX, principios del XX. En términos
generales la situacién histdrica en la que vivié el educador americanc
se comenzé a gestar a partir del surgimiento del fenémeno de industrializa-
cién en gran escala y de los nuevos métodos de organizaciébn de la produc-
cién, que respondfian a una nueva concepeidn conocida como: " Teorfa de
la Orgenizacién Cientffica ", preconizada principalmente por F. Taylor
-destacado ingeniero- quien sostenfa entre sus muchas premisas que " el
trabajo debfa realizarse racionalmente ", ¢s decir, que habfa que sustituir
los métodos empiricos por procedimientos técnicamente estructurados que
comprendfan 1la- estandarizacién de los tiempos y movimientos necesarios
para la ejecucién de la labor ( 4 ). Esta teorf{o se encaminaba a lograr
un sigtema industrial que consiguiese una mayor produccién en el menor
tiempo posible. Bajo esta légica el trabajador era considerado como " un
engranaje de 1la maquiparia ", como un " autémata ", ya que por una parte
se le negaba el control sobre el contenido, la ejecuci6ébn y la conceptualiza-
cién de su tarea y por otra, no se tomaban en cuenta ni sus aptitudes ni
sus necesidades humanas. Por lo demis se manifestaba una clara desvinculacifin
del trabajo fisico con el intelectual, de lo que resultaba una marciada
centralizacidn en la toma de decisiones por un grupo reducido de elementos.



15

Los educadores americancs, en su mayoria, vefan en estos
signos de cambio muestras patentes de progreso, por lo gque intentaron inter-
pretar ese nuevo orden dentro de los esquemas pedagSgicos de su pafs. En
suma las reformas que pretendfan establecer estaban encaminadas a conseguir
que la Escuela fuera un medio para " adaptar “ a la gente al nuevo estilo
econémico, con el propbsito de que cada individuo contribuyera con su trabajo
especializado, dentro de 108 modos de preduccién establecidos, es decir,
que cada sujeto y de acuerdo con su especialidad colaborara para ser mis
eficiente y répida la produccién. Por tales razones los pedagogos enfatizaban
la necesidad de consolidar dentro del sistema educativo norteamericano,
hébitos de trabajo, obediencia, cooperacién y lealtad hacia el sistema
escolar y hacia la sociedad. Para obtener de los educandos estas caracteris-
ticas, s8e modificaron los planes de estudio y se contemplaron nuevos medios:
pruebas de aptitudes, programas especializados, entrenamientos vocacionales,
entre otros.

Otro factor que determiné el =sistema pedagbgico de John
Dewey fue la estructura social de Estados Unidos gue, por lo menos hasta
principios de siglo, estaba constituida de un modo muy singular, debido
en gran medida a la historia de ese pafs. ELl origen de la poblacidn de
Norteamérica se gesta a partir de la llegada de inmigrantes ingleses a
tierra americana, por la costa atlfintica en 1607. Fundamentalmente aquellos
colonos deciden salir de 8u pals a consecuencia de la represidn que tento
la Iglesia Anglicana como el Estado les impusieron. Las severas medidas
eran la respuesta a la consolidacién de 1las ideas puritanas ( es decir
la tendencia religosa nacida con Calvino que ganaba adeptos entre los anglica-~
nos ) que ya bajo el reinado de Jacobo I se tornaban muy poderosas. A raf{z
de la crftica situacién, algunos puritanos deciden salir de Inglaterra
con miras a fundar una ' nueva sociedad " en otras tierras. A medida que
el tiempo transcurria los colonizadores se iban internando mis y se establec{a
nuevos centros de poblacién en los que el régimen de vida, al menos en
un principio, era tipicamente inglés.

Posteriormente otros colonizadores también llegaron a tierras
americanas Yy establecieron nuevas ciudades. Entre los nuevos habitantes
se encontraban, principalmente, holandeses, franceses, espafioles y suecos.
Los indigenas, antiguos duefios del territorio, en un principio no mostraban
hostilidad ante los eurpeos, pero mis tarde se levantarcn en armas por
los constantes atropellos que sufrfan. Los colonos se vieron en la necesidad
de conseguir mano de obra barata toda vez que su situacién mejoraba, por
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lo que estimaron conveniente que podian emplear hombres de color, provenientes
de Africa. El mestizaje fue précticamente nulo.

La poblacién siguié creciendo de unn manera acelerada.
Durante los siglos XVII y XVIII 1las corrientes de inmigrantes procedfan
de Inglaterra, Escocia e Irlanda; en los ailos de 1840 y 18%0 los pobladores
llegaron de Irlanda y Alemania., Con el auge de la industrializacién en
la década de 1880 llegé otra oleada de inmigrantes de Alemania,Irlanda,
Inglaterra y de los pafses escandinavos., Entre 1900 y 1914 llegaron por
primera vez de Rusia, Polonia, Austria y Hungrfa. En afios més recientes
Norteamérica acogié as&ticos, mexicanos, centro y sudamericanos. No obstante
esta extrafia configuracidn &tnica { en donde convergen diversos idiomas,
religiones y costumbres ) las rafces anglosajonas predominaron sobre todas
las demfis.

Un asunto que se deriva de lo anterior, es el problema
para relacionar a los grupos indfgenas y de otras minorfas &tnicas con
la sociedad norteamericana, para lo cual se valen del aistema de ASIMILACION,
que consiste en abrir escuelas especiales, en donde se emplea para esas
minorias una pedagogfa diferenciada de la del resto del pafs.

La industrializacién en gran escala tuvo como consecuencia
no sdlo transformaciones en los esquemas productivos y escolarizados, sino
que ademls en el terreno social, hubo mevimientos migratorios de grandes
niicleos de poblacibén del campo a la ciudad, para incorporarse a las factorias,
entre otros fenGmenos. De estos movimientos se derivaron nuevos conflictos
tales como " la proliferacién de estratos sociales antaponistas y el hacina-—
miento cabtico en las ciudades " ( 5 ), que como se verfi, tendrian una
influencia notable en log postulados de John Dewey.

Las ideas de Dewey no eran contrarias a la situacién prevocada
por el auge de la industrializacién y en este sentido, sus postulados no
son revolucionarios sino que, m&s bien, s8e presentaron como alternativa
a la Teorfa Cientffica de la Organizacién, ya que trataba de conciliar
el sistema productivo con los intereses individuales y sociales, basfndose
en principios que sustenté a través de su teorfa pedagbgica; Mary Kay Vaughan
los sintetiza de la siguiente manera:
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1) " { Dewey ) combinaba el pragmatismo, con la incorporacién
de hébitos de disciplina, trabajo, orden y cooperacidn.

2) ( recreaba ) deniro de la escuela un sentido de comunidad
y propbsitos compartidos,

3) { pensaba que ) la escuela debfa explicar al trabajador
( en general al individuo ) el significado intelectual
y social de su trabajo " ( 6 ).

Es importante mencionar que los anteriores postulados los
concebia Dewcy bajo la idea de consolidar una " Sociedad democrética *,
que entendfa no como una forma de goblerno propiamente, sino como " un
modo de vivir asociado ", en el que el orden, la disciplina y la cooperacién
ge desarrcllarfan con el conocimiento y respeto que el individuo manifestara
por su labor y por 1la de los demAa, as{ como de la conciencia que éste
tomara de sus derechos y los de los otros seres, que con &l se empeiiacen
an una tarea comin: " el bienestar soclal ". De este modo el pedagogo pensaba
que se elimianrfan barreras ( de clase, raciales, etc.) y se " concilisrfan
los antagonismos wsociales ", A é&sto debe egregarse la fuerte influencia
que las clencias y su método ejercieron en el pensamiento del filésofo
americuno ( recuérdese que es la época del maquinismo, de los grandes descu-
brimientos, etc, que en buena medida se debieron al avance de las ciencias)
¥ que se traducen en un sistema muy peculiar de trabajo del educador (el
" método de problemas " ).

La pedagogf{a de John Dewey se enmarca dentro del movimiento
que se conoce como " Educacién Nueva ", por ello se entiende la tendencia
reformadora que pretende " camblar el rumbo de la educacibén tradicional,
intelectualista y 1libresca, d&ndole un sentido vivo y activo " ( 7 ). Esta
concepcién surgié a principios de siglo a nivel mundial y a partir de ella
se generaron diversas Escuelas.
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POSTULADOS BASICOS

.Concepto General de Educacidn

Para poder caracterizar lo que Dewey entendfa por educacién
se tomarf como punto de partida la siguiente definicién a su pensamiento:
" En el sentido mAs amplio Dewey concebfa a la educacién como la suma total
de procesos por medio de los cuales una sociedad o grupo social, grande
o pequeflo, transmite sus poderes, capacidades e ideales adquiridos, con
el fin de asegurar su propia existencia y desarrollo de un modo continuo
" {8 ).

Esta definicién ciertamente engloba los postulades fundamenta-—
les: primero, la idea de la educacifn como una funcidn social. En su sentido
més general 1la educacién supone el proceso que garantiza ln existencia
del grupo social en forma contfnua pero ademds se le agrega la cualidad
de desarrolloc, o sea, se le dota de un tipo de " Continuidad Dindmica de
Crecimiento %, Dewey interpretarfia este proceso " como de renovacidn de
los significados de la experiencia { o sea, de¢ lag costumbres, instituciones,
creencian, ocupacliones, etc. ) ( 9 )} mediante un proceso de tranamsibdn
en parte incidental, en parte para la continuidad social * ( 10 }. En este
punto es necesario considerar que los grupos sociales presentan un ideal
que pretenden perpetuar mediante la educacibn, Existen sociedades que tnica-
mente se pr e por var sus ccatumbres establecidas y hay otras
cuyas aspiraciones son mnfs amplias y pretenden abarcar un mayor nimero
de intereses compartidos. Esta iltima es la que seflalé el fildsofo como
el modelo al que se debfa aspirar: La Sociedad Democriitica, que caracterizé
como aquella que facilita la participacién e interaccidén de sus bienes
a todos sus miembros de forma equitativa y que ademfis permite un " ajuste
flexible de sus instituciones de acuerdo con la interaccidn de las diferentes
formas de vida asociada ™ { 11 }.

Esta concepcidén de sociedad implica wun tipo de educacidn
acorde con ella y por tanto inclinada a satisfacer los intereses personales
dentro del marco de convivencia social. Dewey seflalaba que la educacién
es un proceso " continuo de <crecimiento, reorganizacién, reconstruccién
y transformacién " ( 12 ). Esta idea se opone enféticamente a cunsiderar
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al proceso educativo como preparacién para el futuro, pues supone que al
estar preparando al nifio para una vida de adulto, en primer lugar se pierde
su identidad como miembro social. Esta falsa concepcién conlleva a una
pérdida de energfa ( fmpetu ) sobre la preparacibn presente con miras a
un futuro demasiado vago, desperdiclando con ello el potencial actual,
Aunado a lo anterior se puede notar que al estar planteado todo el sistema
en un futuro impreciso es necesario emplear promesas, premios o castigos
para motivar la participacién del sujeto, por lo que el proceso sufre presio-
nes externas ante algo que debe ser totalmente intrinseco, lo que pucde
sintetizarse en 1la frase: " La educaci6n es un proceso de vida y no una
preparacién  de la vida futura " (13 ), o sea que este proceso toma aqui
un papel de actividad estructuradora, de reconstruccién contfinua con el
fin de ampliar y profundizar mu contenido social: " Aprender a actuar con
y para los demfis mientras se aprende a pensar y a juzger por sf mismo !
oo 14 ),

Dewey identifica dow aspectos en la educacién: el psicolégico
y el sociml, este doble aspecto corresponde por una parte a aquellas capacida-
des,las tendencias originales del nifilo y los poderes y por otra parte,
1a sltuacibén socizl en gque &€ encuentra el sujeto. Estas situaciones se
relacionan y determinan mutuamente; por una parte las capacidades que tiene
el niffo dGnlcamente definirfin su  use o funcidn de acuerdo con la actuacién
que presente en un contexto social y por otra parte sflo en este contexto
ge pueden pedir transformaciones del sujeto que dispone plenamente de sus
capacidades.

El  educador americano sefialé dos factores fundamentales
en el proceso educativo:

a) UN SER INMADURO: alguien no desarrollado
b) CIERTOS FINES SOCIALES: ideas y valores encarnadas en
la experiencia del adulto.

R El proceso consiste en la " adecuada acclbén reciproca,
en la interaccién de estas fuerzas “. ( 15 ).



.Educacién Informal y Formal

La diferencia en el nivel de desarrollo entre los adultos
y los j6évenes de un grupo social no puede ser superada s8lo con el crecimiento
fisico, existe ademhs una deliberada accibn sobre las capacidades naturales,
las tendencias originales del recién nacido ejercida por las fuerzas sociales.
Esta transmisién de la herencia social consiste primordialmente en una
comunicacién de experiencias hasta que se convierta en una posesidn comin,
De esta manera en las situaciones sociales los j6venes aprenden a actuar
de forma similar con el resto de la comunidad.

La accibén que se ejerce en este proceso puede ser de una
manera incidental: en contacto con Bu entorno social el nifio aprende directa-
mente de las actividades del adulto, de la convivencia con los demés; as{
pues es8 un tipo de educaci6n natural y por lo miamo " mis vital, profunda
y real; pero es méAs aleatoria y limitada " ( 16 ). A este proceso se le
conoce como educacién informal.

Toda vez que las sociedndes se hacen mis complejas en sus
estructuras y recursos, se torna mls diffcil la transnisidn de experiencius
por lo que es necesario un proceso mis sistematizado en donde se presenten
situaciones especializadas y complejas, organizando instituciones y materiales
y dclegando las tareas de enseflanza & un grupo especifico de personas.
Esta educacién es intencional y sin ella serfa muy arduo transmitir los
recursos y experiencias de wuna sociedad compleja. En suma este Gltimo tipo
es mfs abstracto y no es tan vital como el proceso informal, sin embargo
" es mfs completo, amplio y seguro " { 17 ). El quid del proceso educative
para Dewey es precisamente mantener un equilibrio entre los dos modelos:
" la vitalidad y la influencia de la educacibén informal y el ambiente universa
lizado y sistemftico de la educacién formal " ( 18 ).

.La Escuela

La Escuela para Dewey e¢s una institucibén social, " es
sencillamente la forma de vida comiin en la cual e han concentrado todos



los medios que pueden contribuir eficazmente a que el nifio aproveche los
recursos heredados de la raza y a que use sus poderes o capacidades para
fines socialea. La Escuela ha de representar la vida presente, que ha
de ser tan real y vital para el infante como la que vive en su casa, en
la calle o en el campo de juego " ( 19 ),

En este sentido, ge puede entender a la Escuela como una
comunidad en miniatura, como una sociedad en embrién ( embryonic society).
Es misién de esta instituci6én simplificar la vida social para ser una
continuacidn de 1las actividades del niflo e ir gradualmente propiciande
nuevas experiencias. Ademis debe fomentar un espiritu de cooperacién como
principio fundamental de 1a vida en comunidad. La Escuela debe ser un
lugar en donde se produzcan manifestaciones dignas de ser vividas por
s{ miemas y no sustitutos de realidad y por supuesto, no debe ser un lugar
aislado del contexto social, sino que debe ser parte de la comunidad.

La Escuela presenta varias funciones especificas que pueden
esquematizarae asf:

a) SIMPLIFICA EL AMBIENTE- Es su primera funcién, ya que una civilizacién
es demasiado compleja para ser asimilada en su totali-
dad, por tanto es necesario fragmentarla y asimilar-
la en porciones de un modo gradual y graduado.

b) ELIMINA LO QUE ES INDESEABLE- hasta donde es posible, aquellos rasgos
perjudiciales del nedio ambiente existente para que
no influyan sobre los hébitos mentales. Se establece
as{ un "medio de accién purificado ",

c) AMPLIA EL AMBIENTE- Para contrarrestar diversos elementos del ambiente
social y tratar de que cada individuo logre una oportuni
dad para liberarse de las limitaciones del grupo
social en que ha nacido y para ponerse en contacto
vivo con un ambiente mis amplio.
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d) ESTABILIZA E INTEGRA- La Escuela tiene también la funcién de coordinar
dentro de las disposiciones de cada individuo las
diversas influencias de los diferentes ambientes
sociales en que se introduce para cotrarrestar el
peligro de dividirse en un ser con diversas normas
de juicio y emocién en las distintas ocasiones (20).

Un aspecto importante en el proceso escolarizado es que
en éste el nifioc es estimulado y controlado en la vida de su comunidad
mediante el trabajo y este trabajo estd realizado bajo una unidad de
pensamiento y accién {21). Quiz& el producto mfs fino que puede y debe
formar la Escuela es la capacidad de aprender de la vida misma.

.El Maestro

El papel que asigna Dewey al maestro estd muy ligado al
concepto de Escuela. El pensaba que el maestro es un miembro de la comunidad
y como tal su misidn consiste en guier, dirigir al alumno, proporcionando
o modificando la influencia del medio ambiente para asegurar que aquellas
disposiciones intelectuales y emocionales se desarrcllen de una manera
adecuada. Esto supone la dicotomfa entre el educador y educando: aquél
conoce ya las cosas, éste estd en proceso de aprendizaje. En este sentido,
el maestro debe tener un conocimiento sobre la materia de estudio y manejarla
bien porque, como se dijo, su misién primordial es detectar las necesidades,
capacidades y caracterfsticas del alumno y encauzarlas de acuerdo con
su experiencia presente y en relacién con lo que el experto (en este caso
el educador) conoce ya.

-El Alumno

El otro término de la dicotomia maestro-alumnoc lo representa
este Gltimo, Como se sefialaba ya, el error mfs grande que se comete en
el proceso educativo es preparar al nifio para su vida futura como adulto,
haciendo de ello el principal interés, sin tomar en cuenta los potenciales
que tiene, Dar por hecho que el adulto se encuentra ya en el niflo, es
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reastar importancia a las necesidades y poderes con los que cuenta esta
etapa, minando asf las facultades del sujeto en crecimiento y desarrollo.
Esta concepcién errénea se none de manifiesto en el hecho de que el sujeto
plerde interés cn conocer situaciones nuevas y llega, incluso, a desarrollar
temor ante ellas. Es necesario entonces hacer uso de agentes externos
para motivar una respuesta que deberfa ser absolutamente esponténea. De
lo anterior se traduce que se resta inicintiva al niflc y en cambio, se
desarrcllan tendencias a la uniformidad y a la conformidad.

Otro aspecto que fomenta esta falpa concepcidn, e¢s la marcada
tendencia a favorecer habilidades mecéinicas o autométicas, dejando de
lado la interaccidén del alumno ( que supone pensar, reflexionar y ac-
tuar ) con aquello que aprende, mermando asf la experiencia personal surgida
de un interés y percepcién propios. Se antepone una dependencia con el
maestro basada en lo que €l determina y no en lo que el nifio genuinamente
quiere saber. La dicotomfa maestro-alumno que se ha venido apuntando no
es antagbnica, simplemente determina los. problemas fundamentales del proceso
educativo escolarizado: por una parte el problema de la enseflanza consiste,
como se dijo, en conocer la materia de estudio y detectar las caracteristicas
y necesidades del alumno para que se de una adecuada direcci6n de la experien
cia y por otra parte el problema del aprendizaje consiste en cl reconocimien-
to de 1las capacidades y la familiarizacién con la materia de estudio para
poder profundizar en ella y finalmente poder oranizar de manera légica
el material como punto de partida de nuevas experiencias. El aprender
resumirfa el problema y la forma més refinada de ello serin aprender de
la vida misma.

Dewey seflalé que si el maestro es un miembro de la comunidad,
los nifles deben ser considerados también como " miembros sociales en situa-
cién plena y regular (...) y no como candidatos en una lista de espera
veo" ( 22 }. Esta advertencia supone, por tanto, un nuevo tratamiento
del sujeto como alumno y tomard un peso especifico dentro del proceso
educativo .



.Los Fines de la Educacién

En la teorfa pedagdgica de Dewey la idea de los fines toma
un sentido muy particular debido a que nunca relacion éstos con algo
ajeno o impuesto desde afuera del &mbito educativo., En este sentido, el
filésofo afirmaba que 1la educaci6n como tal no tenfa fines, eran sblo
aguellas personas involucradas en &sta las que los determinaban. As{ pues
es necesario retomar algunos puntos para aclarar el sentido que se otorga
& los fines dentro de su pensamiento pedagégico.

Dewey definfa un fin o prop6sito como " una forma de actuacién
con sentido ( ... ) hacer algo percibiendo el sentido de las cosas a la
luz de aquel intento * ( 23 ). Esta idea supone:

a} UNA ACTIVIDAD ORDENADA~ Que consiste en la progresiva terminacién de
un proceso, teniendo en cuenta la previsidn anticipuda
de la culminacidén posible.

b) UNA PREVISION DE RESULTADOS- Que da direccién a la activided. Esta
previgién funciona de tres modos:

1)} Observacién de 1las condiciones =~ Para analizar
medios disponibles para alcanzar el fin y descubrir
obstéculos.

2} Seleccién y organizacién - Para usos mds adecuados
de los medios. :

3) Eleccién de alternativas -~ Para realizar juicios
sobre 1la relativa conveniencia de los planes de accién
oo {24 ),

Esto equivale a decir que un fin " es la capacidad de referir
las condiciones presentes a los resultados futuros ¥y las consecuencias
futuras a las capacidades presentes " ( 25 ), actuar asi es actuar inteligen
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temente. Una condicibn fundamental para establecer un fin es que sea conse-
cuencia de una situacién que ya esté& ocurriendo. Esto no implica que el
fin o© propSsito esté determinado completamente, a veces puede ser formulado
de una manera aproximada o simplemente como un mecro bosquejo, pero como
quiera que sea su funcién radica en el hecho de que pueda cambiar o modificar
las condiciones que as{ lo requieran. Se puede obsgervar que el fin debe
ser experimental, pues suponc una contfnua revisién, por medio de la accidn
para lograr un desarrollo constante, De lo anterior se desprende ficilmente
el por qué Dewey se oponia de manera enfética & la idea de la imposicibn
externa de fines en la educacién. En primer lugar, los fines se oripginan
en actividades que estén ocurriendo en realidad, en la vida misma y puede
ser amplia la gama de propésitos. Cuando se impone una " lista de fines
.. " se corre el riesgo de hacerlos inflexibles y por tanto, de desvincular
las actividades actuales con las congsecuencias perdiendo la posibilidad
del desarrollo incesante y de actuar, por otra parte, de forma inteligente
pues se priva al sujeto de poder experimentar y modificar la condiciones
que sean necesarias.

Existe asimismo otro riespgo cuando los fines no nacen de
una situacién vivencial: al imponer propbsitos se limita la actividad
y se vuelve mecfnica tanto para el maestro como para el alumno y se desvincu-
lan los medios para lograr los propSsitos. Generalmente los fines son
formulados por la autoridades educativas con base en las necesidades de
la comunidad; a su vez estos propb6sitos gon comunicados a los maestros
y no permiten que sean ellos mismos los que pongan en practica sus recursos
y establezcan una verdadera comunicacién consus alumnos y la materia
de estudio, limitando as{ la actividad y dando pie a una influencia externa
del proceso  educative. Esta situascidén también afecta a los educandos ya
que después de la doble o triple imposicién de los fines que se les presentan
éstos se vuelven confusos y a menudo se refleja en los niffos una total
desconfianza ante las actividades.

A pesar de que Dewey insistf{a en el hecho de que los fines
se originan en 1la vida cotidiana, consideré necesario determinar el fin
global de 1la educacién tomada en su conjunto, después de hacer un anflisis
sobre su' naturaleza, El concluy§, en Gltima instancia, que la educacién
es un proceso de desarrollo. Tal desarrcllo debe tener un objetivo dinémico
que se traduce en crecimiento, de esta manera se puede decir que el propésito
de la educacién es " mfs educacién " y con ello el fin y el proceso pasan
a ser una y la misma cosa. Esto es, la continua revisién, la reconstruccién
constante del proceso educativo ( 26 ).
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.Los Valores de la Educacién

Para poder entender cufiles eran los valores que la educacifn
debfa fomentar en los jévenes, es neccesario recordar que Dewey sostenfa
firmemente que la educacidn es un proceso social, un proceso de participacién
do la experiencia, ligado al concepto de Sociedad Democrética. Si bien
es clerto que existen muchas clases de organizacién social, se puede decir
que é&stas fragmentan 1la accién de sus miembros, por lo que no hay una
verdadera participacién de experiencias y por tanto, no existe una situacién
equitativa, Para Dewey la anica forma de sociedad que permite compartir
la experiencia entre gus miembros es la Sociedad Democrftica. Esta sociedad
estd pensada no sblo como una forma de régimen polftico, sino que la entiende
como un modo general de vida en grupo. Esto supone la equitativa oportunidad
de tomar y recibir de los demfs, garantizando la mayor participacibn posible
de experiencias comunicada a un mayor nimero de personas. Al ampliar el
campe de interaccién, el tipo de sociedad que planteé el filbsofo necesaria-—
mente debfa estar sujeto a cambios o reajustes gque supone el constante
intercambio entre los miembros o grupos sociales, lo que planteaba aceptar
el interés reciproco entre el individuo y la comunidad para dar direccibn
y sentido a 1la accién. Esto equivale no s5blo a ampliar la participacién
de experiencias e intereses, sino que se suprimen barreras de clase,
raza, etc. Este prototipo social implica asf{mismo, un modelo educativa,
el cual eatar& impregnado de un alto sentido moral, que permitiré a los
miembros j6venes 1la plena participacidn en los aguntos pociales de scuerdo
con sus propias decisiones.

Una Escuela Democrfitica basada en estos principios deberé
fomentar las actividades que estimulan los intereses de los proplos nifios
de acuerdo con los requerimientos de su comunidad, o sea, aquellas activida-
des que fomentan la cooperacifn y que nacen del genuino interés del nifio
Yy no de 1la imposicién del maestro como autoridad. Por consiguientc Dewey
identifica la cualidades morales y sociales de conducta como idénticas
entre s8f. De hecho " la moral es tan amplia como los actos que conciernen
a nuestras relaciones con los demfis " ( 27 ). El valor mis prande que
puede tener un hombre es la “ capacidad de vivir como un miembro sociaml
de modo que lo que obtiene de vivir con los demds se equilibre con lo
que &1 contribuye "™ ( 28 }. Por tanto, el cultivo de unos cuantos rasgos
aislados del contexto social es algo que se opone totalmente a los postulados
de Dewey.
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Metodologia

Antes de exponer lo que Dewey propopnia como un método
apropiado para la préctica educativa es necesario sefialar algunos conceptos
bAsicos de su teorfa, E1l pensamiento para el filésofo americano, es el
elemento mias importante para el conocimiento, por 1lo cual es necesario
centrar las condiciones que promueven dicha caracter{stica. El supone
que " el pensar es el método, el método de la experiencia que ella toma
«oo” { 29 ). En este mundo tan cambiante el pensamiento debe ser la suficien-—
temente seguro, fértil y s6lido { que no estético ) para ofrecer una conducta
adecuada ante las condiclones futuras. Para desarrollar adecuadamente
el pensamiento como el método de conocimiento, es necesario distinguir
ciertas etapas por las que atraviesa. As{ pues, ln etapa inicial del pensa-
miento debe centrarse en lo que denomind: Experiencia. La experiencia
es, ante todo, una situaciébn activo-pasiva que comprende una conexién
del hmcer o ensayar con algo que se ha sufride como una consecuencia.
En este punto recide el sentido vital de la experiencia, aunque todavia
no hay situacién cognoscitiva., Pero toda vez que en esta experiencia se
logra conectar el hecho con 1las consecuencias gue ¢ste tiene y se logran
captar los pormcnores y las relaciones que guardaer entre s{, se puede
hablar de pensamiento y por tanto de conociminto.

Un factor importante de la experiencia proviene de la accidn
corporal. Generalmente se llegn a una dicotomia falaz entre la actividad
fisica y 1la mental ( o del espiritu como lo llama Dewey )}, esta separacibén
tiene como consecuencia el hacer mecfinico de las actividades corporales
y a les actividades mentales se les priva de comprender las relaciones
que se perciben de una actividad y sentido de ellas. As! pues cuando se
hace algo es necesario determinar aquellas conexiones especificas y sus
consecuencias. En este proceso se implica 61 pensamiento en la forma ensayo-
error y esta experlencia toma caracterfsticas reflexivas, por tanto, se
vuelve un proceso que BsBe desarrolla en forma contf{nua y unificada, se
integra el elemento inteligente. Esta situacifn permite actuar con un
fin, o sea, que se actia con sentido.

El objeto de pensar es " ayudar a alcanzar una conclusién,
proyectar una terminacién posible sobre la base de lo que ya estd da-
do " { 30 ). Es claro que cuando se piensa, las situaciones estéin ocurriendo
Y por ende eec presentan indeterminadas o dudosas, as{ el pensamiento tiene



la funcidn de averiguar, investigar y trata de anticipar las consecuencias
por medio de hip6tesis, Los rasgos generales de una experiencia reflexiva
son:

1) " Perplejidad, confusibn, duda, debido al hecho de que
estamos envueltos en una situacién incompleta cuyo
cardcter pleno no esté todavia determinado;

2) Hay wuna anticipacién por conjetura, una tentativa de
interpretacién de los elementos dados, atribuyéndolen
una tendencia a producir ciertas consecuencias;

3) Se hace una revisibén cuidadosa { examen, inspeccidn,
exploracién, anflisis ) de toda consideracibn asequible
que definir8 y aclararf el problema que se tiene entre
manos;

4} Hay utta elaboracibn consiguiente de la hipétesis presentada
para hacerls mnls precisa y consistente, porque comprende
un cempo mAs amplio de hechos;

5) Apoyfindose en la hipltesis proyectada como un plan
de accibén que se aplica al estauo actual de cosas haciendo
algo directamente para producir el resultado antlcipado
y comprobando as{ la hipbtesis " { 31 }.

Como se ve existe una clara distincidén entre el pensar
reflexivo y el mero ensayo-error, aunque siempre existirf la Gltima situa—
cién. El pensamiento siempre se encuentra sujeto a un ensayo en el mundo,
factible de ser comprobado y asf aquél se convierte en una experiencia.

El interés pedagbpico de estas conclusiones reside en el
hecho de que el proceso educativo debe fomentar la produccién de buenos
hébitos de pensar y por tanto el pensamiento forma perte del método de
la experiencia educativa. De tal suerte que las caracteristicas del pensamien
to reflexive son idénticas al método de la experiencia educativa ya que:
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a) Debe propiciar una auténtica experiencia en el alumno

b) Debe plantear un problema auténtico para estimular
el pensamiento

¢} Considera que el alumno tenga informacién para poder
hacer las observaciones adecuadas para tratarlo

d) Que las posibles soluciones le plantecn la responsabilidad
de desarrollarias ordenadamente

e) Que pueda comprobar por sf mismo sus ideas, ya sea
para aclarar y descubrir su validez o bien para refutarlas
y corregirlas,

.Sobre el Método

Para Dewey la trilogia escolar estd representada por el
método, la materis de estudio y la organizacién, temas estrechamente vincula-
dos entre sf. La definicién del método demuestra la afirmacién anterior

al suponer que éste es " aquella organizacién de la materia de estudio
que la hace mis eficaz en el uso, El método no es nunca nada fuera del
material " ( 32 }. Con ello se tiene una direccién efectiva de acuerdo

con los propésitos, ademis de un considerable ahorro de energia y tiempo.
Retomando la idea de la experiencla como una situacién de hacer y las
congecuencias de c¢lla, se infiere que es un proceso en el cual la actividad
comprende la interacclidén tanto de hecho por el sujeto como de lo que hace
el ambiente, é&sto es, no hay diferencia entre la materia de estudio y
el método; tratar de separarlos serfa tanto como volver la ensefianza y
el aprendizaje mecénicos. El método debe derivarse de una observacibn
de lo que ocurre en la realidad con wuna inferencia de lo que ocurrird
en la siguiente ocasién y no como una rutina mecfnica, sefizlada por pasos
a seguir,

a) Método General

AGn cuando los métodos son individuales, pueden distinguirse
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glgunos rasgos generales debido a otras tantas semejanzas con experiencias
anteriores. As{ el estudio de operaciones, resultados, técnicas, materiales
y modos de accién es lo que podria llamarse método general y sirve como
directriz para una accifn inteligente, ya que transforma las experiencias
anteriores a la luz de nuevas circunstancias, complementando la originalidad
¥ la iniciativa de los modos personales de hacer las cosas.

b) Método Individual

Como se dijo ya, el método individual estd basado en la
capacidad, hébitos, intereses y modos personales de hacer las cosas asf
como de sus experiencias anteriorem. Esto supone una amplia gama de matices
y formas del m&todo., Sin embargo existen algunas caracterfsticas importantes
en la forma de tratar la materia de estudio:

~ LA ADECUADA FORMA DE PENSAR, que consiste en " la deteccidn
del problema, la recoleccifbn y andlisis de datos; la
proyeccibén y elaboracién de sugestiones de ideas
( hipStesis ); la aplicacién y comprobacién experimental
y la conclusidén rosultante del juicio " ( 33 ).

- EL ESPIRITU DIRECTO, o sea, la confianza ante lo que
se va a hacer ( la fe ciega ante las posibilidades
de la situacién, ya que no es conciente esta actitud).

- LA AMPLITUD DE ESPIRITU, que significa la flexibilidad
de las consideraciones ante la gama de posibilidades
de resolucién qite se abren sobre la situacién problem&tica
y las consecuencias de actuar de cierta manera.

- LA SINGULARIDAD DE ESPIRITY, o integridad mental que
supone la plenitud del interés, la unidad del propésito
sobre lo nue se estudia.
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- LA RESPONSABILIDAD, o sea, la aceptacién de antemano
_ sobre las consecuencias de la actividad.

.La Materia de Estudio

La materia de estudio consiste en primera instancia en
"los significados que proporcionan un contenido & la vida social existente"
.. { 34 ). El punto de partida en la preparacién del nifio se encuentra
en la vida social, ya que marca la direccién y da sentido a sus esfuerzos.
Las materies de estudio deben, por tanto, estar subordinados y correlaciocnadas
en torno a lo que dicten las propias actividades soclales del infanta,
BAsicamente 8e debe tomar en cuenta que el camino a seguir debe estar ubicado
en las capacidades del sujeto y teniendo como gufa aquellos mismos ejes
constructivos generales que han producido 1la civilizacién. Las materias
de estudio por consiguiente, deben capacitar al sujeto para realizar gradunl-
mente 1las actividades fundamentales de la construccifn, partiendo de la
unidad 1inconsclente de la vida social para hacer conciente al nifio de su
herencia de grupo. Estas primeras tareas parten de actividades tales como:
la cocina, la costura, ademfs de otros trabajos manuales y proporcionan
experiencias béisicas para el desarrollo de nuevas actitudes e intereses
{ &stas fomentan el desarrollo en y por la experiencia },.

Ahora  bien, para cncauzar correctamente las capacidades
e interreses de nifio es menester, como se dijo, selecclonar aquellos estimulos
més adecuados que doten de significado sus actividades y qué ayuden a adquirir
nuevas experiencias. Para determinar los estfimulos més adecuados es necesario
tener bien claro que es lo que se pretende alcanzar. As{ pues Dewey analiza
aquellos aspectos constitutivos de 1la experiencia: el aspecto psicolégico
¥y el aspecto l8gico.

a) EL ASPECTO PSICOLOGICO: Es histérico, comprende el desarrollo del nifio,
observa los pasos inciertos y aquéllos que ha sido eficientes
¥ logrados, asf como la situaciones inmediatas e individuales.

b) EL ASPECTO LOGICO: Que estd en rclacién con la materia de estudic en
s{ misma. Representa el producto neto de la experiencia
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pesada.Tiende a descuidar el proceso y pone énfasis en
los resultados., Presenta situaclones en forma de abstraccio-
nes, generalizaciones y clasificaciones. Sintetiza, ordena
y separa los resultados con respecto a los intentos actuales.
£llo no quiere decir que este aspecto sea ya algo acabado,
Gnicamente quiere decir que presenta la experiencia pasada
de tal forma que pueda servir, o sea aprovechable en la
experiencia futura.

Estos aspectos no son opuestos, son complementarios o se
puede decir que son lo mismo, ya que " tiene su sentido como un punto en
el desarrollo de 1la experiencia y su justificacién estf en la actualizacién
gobre el futuro desarrollo que asegura " ( 35 ).

El gran error de los propramas o mnaterias de estudio es
que generalmente presentan una oposici6én con los niffos. Al deavincular
la experiencia con la materia de estudio se llega a presentar una abstraccidn
tan fuera de 1la vida actual del nifio que pierde su sentido vital y personal
para convertirse en un material simbSlico y formal. Se presenta la materia
tal como la maneja el especialista, 86lo con algunas modificaciones para
darle un caracter mfe general y utilizarla en un nivel més bajo. De ello
resultan tres situaciones errfneas:

a) FALTA DE CONEXION - Entre lo que el nifio ha experimentado y el material
formal y simb8lico, Cuando el sfmbolo no resume o sustituye
las experiencias que el nific ha vivido y es impuesto deade
fuera, carcce de sentido y se convierte en algo estéril.

b) LA FALTA DE MOTIVACION - Que dé explicari mis adelante.

¢} LA PERDIDA DE CUALIDADES DE LA MATERIA AL PRESENTARSE DE MANERA EXTERNA
Y TOTAL - Toda vez que Be presenta la materia con las
modificaciones y 1la ordenacién que se supone adecuada para
la comprensién del nifio, se priva de su valor légico y
por tanto, pierde’ aquellas cualidades que alentar&n cl
- ejercicio del razonamiento y la estimulacién de sus facultades
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de abstraccién y generalizacién, dejando 86lo el material
para la memorizacién., Esta situacién pone de manifiesto
el gran problema que significa por una parte, suprimir
la formulacién 16gica del adulto y por otra parte, inhibir
las capacidades de aprehensién y respuesta del nifo, lo
que se traduce en una grave distorsibén de la légica infantil.

En la dicotomfa maestro-alumno, 4que ya antes se menciond,
la materia de estudio toma caracterf{sticas diferentes para cada uno. Desde
la perspectiva con que Dewey definié al maestro, los estudios escolares
deben condensar los elementos esenciales de la cultura que deben conservarse
y estar organizados de tal manera que no permitan ‘'esfuerzos azarosos”
con respecto & los Blgnificados. Asf, en la labor del macstrc la materia
eacolar se encuentra ya condensada y sistematizada. Comprende principios
que estin mAs adelantados que los de los alumnos y que ademés, difieren
en el mé&todo de organizacién del saber, Esta caracterfstica permite que
el maestro centre su interés no en la hateria misma, sino en las relaciones
que guarda con las capacidades de cada uno de sus alumnos, para poder dirigir
la experiencia de la mejor manera.

Para el alumno la materia de estudio guarda una estrecha
relacién con 1la experiencian, pero difiere de la posicién del maestro ante
ella, La experiencia del educando " se encuentra desorganizada con respecto
a los centros précticos directos de interés " ( 36 ). En relacidn con la
materia de estudio, ésta se encuentra sin relacién 1égica, desorintada,
indefinida y conexionada con sus ocupaciones personales ( 37 ). Dewey distin-
gue tres etapas por las que se desarrolla la materia de estudio en la.experien
cia del nifio:

1) " FAMILIARIZACION CON LA MATERIA - En esta etapa se encuentra el conoci-
miento como la capacidad inteligente, el poder hacer, y
estf expresado en la familiaridad o trato Intimo de las
cosans, Es esta etapa la del saber activo, el 'aprender
haciendo o cémo hacer', y sugiere la familiarizacién con
el uso de las cosas. Esta actitud se manifiesta en el hecho
de que se pueden anticipar el tipo de actuacién y la reaccién
de ellos, por lo tanto, no son ajenos, abstractos o extrafios.



Las artes y las ocupaciones constituyen -la parte inicial
del programa, pues corresponde al saber actuar. para la
consecucidn de los fines.

2) PROFUNDIZACION DE LA MATERIA - En esta etapa la materia se recarga
y profundiza, ya por ¢l conocimiento o bien por la informacién
transmitida. La informacién juega un papel importante ya
que sirve como intermediario intelectual, pues condensa
y registra en forma utilizable los resultados de la experien~
cia anterior de 1la sociedad para dar sentido a las nuevas
experiencias, En este sentido, la informacibn es el material
que estf establecido, asegurado en la situacién dudosa
Yy es la base que ayuda a resolver un problema. Eata informa-
cién sirve como estimulo para el conocimiento peroc ésta
depende de la respuesta a lo que se comunica.

3) AMPLIACION DE LA MATERIA - En esta etapa se liega finalmente a la
ampliacidén y elaboracidén del cononimiento en materia racional
o légicamente organizado { como un experto en la materia
eee ) ™ (38 ),

Estas consideraciones deben de tenerse en cuenta cuando
se realiza un programa escolar, é&ésto es, ir de las cosas mis simples y/o
esenciales a las mhs complejas y especiales. Ademds como se dijo, en un
principio los criterios para determinar las materias deben obedecer a las
necesidades de la comunidad y fomentar la responsabilidad social.

Motivaci6én en el Aprendizaje

Bisicamente cl interés es un producto de impulsos y tendencias
primitivas en el nifio. Cuando un infante tiene un fin propio, surgide de
una actividad ordinaria presenta un interés espontinco por alcanzarlo y
pone en juego todas sus fuerzas para vencer 1los obsticules. El interés
por tanto, debe nacer de la propia meta que el nifio elija, puesto que ésta
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lo dotaré de la fuerza sobre el curso de la accién. Si dicha meta es impuesta
por un agente externo { padres, maestros, entre otros ) el interés y la
motivacién que deberfan ser naturales, tendrfin que sustituirse con un poder
coercitivo externo, interrumpiendo la conexién entre la necesidad y el
fin. Entre las situaciones errfneas que mds e confunden con el interés
se tienen:

a) Las actividades desagradables que pueden llegar a ser agradables, ya
que carecen de motivos wvitales para gu realizacibn y se
cee en la rutina, en un procedimiento mecénico.

b) La sustitucidén de los motives vitales por la del efecto de contrastes,
que se refiere ya a evadir un castigo o a recibir halagos,
o bien por temor al ridiculo.

Es importante seflalar que Dewey pensaba que el " esfuerzo
surge como producto del interés y no como la energfa que gasta ¢l sujeto
en ausencia de éste " ( 39 ). Existe una complementacién de ambos ya que
a mayor Interés, mayor esfuerzo. Asimismo, 1la disciplina y el interés se
encuentran ligndos porque éste suministra la energfa suficiente contra
las dificultades y distracciones que puedan desviar la actividad. Asf{ pues
se tiene que el inter&s debe tener una conexién intrinseca con el material
estudiado puesto que &ste surge como una situacidén de experiencia vital.

«Actividades Did&cticas

Tradicionalmente en el plan de estudio se presenta informacién
de las ramas del conocliniento, é&stas a su vez se subdividen en lecciones
que constituyen porciones de 1la materia., El grado de dificultad de cada
porcién va en aumento de los primeros grados haste la Universidad. Estos
" cortes " en las materias de estudio no se encuetran conectados uncs con
otros, se convierten e¢n temas alslados y constitufdos ( no como materia
para descubrir y construir ). Bajo la influencia de un ** método escolésti-
co " despojan de todo su sentido a la materia (de sus necesidades y prop6si-
tos). Asf pues la leccibn es algo ajeno, extrafio al alumno y se convierte
en alge para memorizar para reproducirse cuando se pida, de tal manera




que mientras se tome como punto de apoyo al libro de texto per se vy se
utilice el principlo de autoridad, perder& la capacidad de investigar y
descubrir. Para contrarrestar este tipo de errores pedagbgicos es necesario
elepir aquellos tipos de actividades que adexfis de tcmar en cuenta las
las caracterfstices psicoldgicas de los escolares, influyan en la formacibn
de buenos hfibitos de pensamiento ( observacibén, inferencia, entre otros
«ss)s Partir de aquellas actividades que en principio no son cn sf mismas
intelectuales, para que pgradualmente se relacionen con la formacién de
hfibitos intelectuales monifestados con un-carficter consecutivo.

.Estimacién del Rendimiento Enseilanza-Aprendizaje

Para Dewey la estimacifn del rendimiento y los problemas
relacionados con la graduacifn y promocién, estéin estrechamente vinculados
con las necesidades Bociales. Si los exfmenes son sblo instrumentos que
refuerzan o ingtigan situaciones mecénicas y no cumplen una misién social,
deben ser suprimidos. En cambio, 8i los cxémenes verifican la aptitud del
nifio pura vivir en su comunidad y revelan la situacién en donde puede d2cenvol
ver mejor sus capacidades en beneficio de su sociedad, deben ser aceptados
oo (40).

JPrincipios Generales de Organizacifn Pedagébgica

Para hacer el proceso educativo escolar més eficaz y eficiente
e8 necesario tener en cuenta la funcibn de cada una de las partes intervinien-
tes y 1la relacién que guarda con las dem&s, identificdindose de esta manera
dos aspectos:

a) ADMINISTRATIVO - Este aspecto es que analiza el sistema e intenta
detectar el mal ajuste y el gasto ineficiente de tiempo
y energia por parte de maestros y alumnos.
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‘b)) PERSONAL ( Llamado también Psicolégico o Moral ) - Este aspecto supone
que el método parte del desarrollo, capacidades y necesidades
individuales e intenta asegurar la mejor organizacibén escolar
para lograr 1la continuidad y eficiencia del desarrollo.
Su punto de partida est& en el alumno y dispone de los
grados del sistema escolar para evitar desviaciones, repeticio
nes, duplicados u otros obgtéculos ( 41 ).

El tratar de separar estos aspectos supone la parcialidad
del sistema, puesto que ambos sgon complementarios. El desarrollo contfnuo
¥ la buena organizacién interna se aseguran tomando en cuenta las caracterf{s—
ticas psicolfgicas del desarrollo., Partir del descubrimiento de aquellas
capacidades, intereses y necesidades de los primeros afios para después
encontrar su uso y/o aplicacién y gradualmente ir madurando tendencias
m&s complejas. Esta idea implica que hay que partir desde afuera del &mbito
escolar para encontrar 1las clavea de la buena organizacidn ya que para
articular las sucesivas fages de las materias de estudio y de una materia
con otra en los programas, es menester tomar en cuenta que la madurez de
las capacidades no ocurre en 1la escuela, sino que comienza en el hogar
y por ende, es necesario utilizar las experiencias en esta institucidn.

Asimismo, otro problema que se presenta es el tratar las
materias de los programas con una tendencia uniforme. Dewey vefa la solucién
a este problema en alternar durante algin tiempo la atencién sobre clerto
tema y cesar después paran pasar a otro, con el fin de dar la oportunidad
de hacer flexible la experiencia y con ello permitir el descubrimiento
de nuevas aptitudes o debilidades, as{ como para evitar en lo posible los
cortes que e presentan cuando el nifio pasa de una unidad a otra o de un
afilo a otro. Eate problema esté& estrechamente relacionado con el aislamiento
del maestro, a quien sc¢ le confina en un grado escolar exclusivamente.
Esta situacién se puede subsanar de varias formas, entre ellas la creaciédn
de comités mixtos para formar el programa escolar, el intercaembio de datos
e informes o una inspeccibn unificada, pero estas propuestas sllo resuelven
parte del problema, Lo ideal seria transferir al maeatro de un grado a
otro, o bien que el maestro ensefiara en mis de un grado. Vale la pena mencio-
nar que el filésofo americanoc también hacfa énfasis en la preparacién de
los maestros y hacfa notar que se cspecializaban generalmente en alguna
fase del conocimiento y no se les capacitaba para entender el estudio como
una parte de un sistema total. Probablente lo que mls agravaba este problema
era el aislamiento de las escuelas normales con respecto a las universidades.



Todo lo anterior viene a demostrar la importancia que tiene
una buena articulacién de las partes para poder integrar un sistema escolar
éptimo, Considerar cada parte aislada y fijaments no proprciona soluciones
adecuadas y profundas, ya que el problema de la articulacibén nace cuando
no hay una coordinacién entre las partes y las funciones que cada una desempe—
fla con respecto a las demAs ( 42 ).
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CONCLUSIONES PARCIALES

Los criterios pedagbgicos de John Dewey son resultado de la Revolucién
Industrial y de los cambios sociales que sufrieron los Estados Unides
a finales del siglo X1X y principios del XX.

Los modelos que los educadores norteamericanos elaboraron por esos
affos se encaminaban a adaptar a la gente a los nuevos modos de produc-
cién de una manera mAs répida y eficiente.

Las ideas de John Dewey fueron la alternativa a la Teorfa Cientifica
de la Organizacién, ya que trataba de conciliar los intereses individua-
les y sociales con el sistema productivo.

La Escuela de John Dewey se encuadre en una tendencla pedaglgica
reformadora porque su teoria es:

- FUNCIONAL. En el sentido de que todo aprendizaje ha
de tomar en cuenta su uso, es decir, la aplicacibn que
de &1 se hari.

= SOCIAL. Porque pretende preparar al individuo para dopempe-
fiar una labor de wutilidad para la socliedad a la cual
pertenece.

- ACTIVA. Ya que se opone a la educacién de tipo tradicional,
intelectualista y libresca proponiendo en cambio, capacitar
al niffo para qﬁe realice actividades que le permitan
apropiarse del conocimiento que ha producido la civiliza-
cibn.

- VITAL. Porque lleva las experiencias de la vida a la
escuela y trata de ser asi, el punto de partida cn donde
el nifio conoce el desenvolvimiento histdrico del hombre.
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2. DESARROLLO HISTORICO DE LA
ESCUELA RURAL MEXICANA
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LAS IDEAS PRECURSORAS Y EL MOVIMIENTO DE REVOLUCION

Los antecedentes més inmediatos de la Educacién Rural en
México sBe geataron a principios de este siglo. La sitacidn general de descon-
tento que vivia el pafs durante los (ltimos afioa del Porfiriato marcaban
.ya por. una parte, la necesidad de cambio de todas aquellas estructuras
anquilosadas y por otra, 1la satisfaccién a 1as demandas de los sectores
mis desprotegidos del pais. En el terreno educativo estas demandas se hacian
notables ya que en términos generales, la educacifn estaba circunscrita
_principalmente, m la clase media y alta de los centros urbanos; &sto mignifica
que 8610 una minorfa de la poblacién recibfa atencién ( 1 ),

Por otra parte, la educacién rural por aquella época prficti -
camente no exist{a. Pocos consideraban necesaria la educacién de los campesi-
nws y de los indios del pafs., Los esfuerzos que se desplegaban, como Be
dijo, se encaminaban a otras clases sociales.

En los' primeros afios del siglo y antes de 1910, los primeros
brotes de insurgencia se hacfan patentes. Muchos intelectuales, en franca
oposicién al Goblerno Porfirista, manifestaron su descontento en distintas
regiones del pafs, como fue el caso de los hermanos Flores Maghn y el
Partido Liberal Wexicano, quienes definfan en sus postulados el sentir
del inminente movimiento revolucionario de 1910: ™ Tierra para los campesinos,
livertad polftica y escuelas para el pueblo " ( 2 ),

En 1911, después de 1la cafda de Pofirio Diaz, el Gobiermno
provisional de Francisco Lebn de la Barra establecid un sistema de escuelas
rudimentarias para indfgenas y campesinos en los lugares més apartados
del pafs. Eatas tenfan como finalidad ensefiar a leer y escribir el castellano,
asi como nociones de aritmética. Esos centros educativos no proliferaron
y 86lo en algunos lugares continuaron por algln tiempo sus labores, primerc
por lo poco (Gtiles que eran y segundo porque el movimiento armado impidib
conservarlos ( 3 ),



Ya en 1912, con el GCobierno de Francisco 1. Madero, el
entonces subsecretario de Instruccidén DPGblica y Bellas Artes, Alberto J.
Pani, inicidé una encuesta nacional sobre educacién popular basada principal-
mente en la revisién del decreto sobre las Escuelas Rudimentarias de 1911,
Su objetivo era presentar un programa de instruccién popular que fuera
capaz de proporcionar los medios de un mejoramiento econdmico de los alumnos,
as{ como de aprovechar dichas Escuelas de manera mds racional, con los
medios de que se disponfa. Segin conclusiones de Pani, los problemas principa-
les para la aplicacién del programa eran:

a) " La heterogeneidad étnico-lingiifstica y ( la ) distribucién geogréfi-
ca de la poblacidn.

b) Las deficienclas mentales del conglomerado ind{gena.

c) Su escaso valor como plan de educacién integral

d) LA nociva,K accién que engendra predicar socialismos agrarios de
tipo orozquista o zapatista.

e) La estrechez de su presupuesto " ( 4 ).
Como consecuencia de lo anterior, el subsecretario propuso:

a) " Modificar el decreto excluyendo a los adultos,

b) Ampliar el plazo a dos afios para disminuir la pobreza pedagégica
del programa.

c) Enriquecer éste con nociones elementales de Geograffa e Historia,

Dibujo y trabajos manuales.
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d) Establecer 1la posibilidad de agregar el canto y las actividades
tecnolbgicas,

e) La formacién del personal docente mediante el establecimiento previo
de escuelas normales regionales, asf como de escuelas précticas industria
les o agricolas " ( 5 ),

A pesar de que esta encuesta se utilizd para otros fines
( pues Be tomé como estandarte de 1la politica y filosoffa del Gobierno
que realmente no hizo mucho por la Educacién Rural } logré generar ideas,
conceptos y actitudes auténticamente revolucionarias hacia la Educacién
popular { 6 ).

Durante el Gobierno de. Venustiano Carranza sucedieron dos
hechos muy notables: el primero de ellos fue la promulgacifn en 1917 de
una nueva Constitucién Politica, que regirfa el destino del pais y que
particularmente en su artfculo tercero, darfa cabida a 1las demandas de
educacibén, proponiendo entre otras cosas, que la enseflanza primaria fuera
laica y gratuita, El otro hecho fue la supresién del entonces Ministerio
de Instruccién Piblica y Bellas Artes, también en 1817, so pretexto de
respetar la autonomfm local. No obstante esta medida, algunos gobernadores
siguieron realizando esfuerzos para proporcionar educacién en sus Estados
( 7 ). En términos generales en materia de educacién rural, el balance
de la obra en el perfodo de Carranza fue casi nulo, pues se concedié poca
importancia a esta educacién y a sus instituciones.



JOSE VASCONCELOS, LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Y LA EDUCACION RURAL

En ¢l lapso comprendido entre los aflos de 1917 a 1920,
las luchas continuaban todavfa a 1lo 1largo del territorio nacional. Las
causas que motivaron los enfrentamientos se basaban, principalmente, en
que las reformas sociales proclamadas por los revolucionarios no se aplicaban
y el descontento que ello provocaba, —gradualmente Be fue convirtiendo
en sublevacién general ante el Gobierno de Carranza que finalmente fue
derrocado.

En 1920 tras un perfodo provisional en 1la presidencia
de Adolfo de la Huerta, asume el poder el General Alvaro Obregdn.La problemf-
tica por la que atravesaba el pafs entonces planteaba, entre otras cosas,
dos graves asuntos que requerfan de urgente solucién: por una parte la
situacidén agraria y por otra las demandas educativas de la poblacién.

El problema agrario que fundamentalmente se basaba en
el reparto de tierras, se vefa seriamente condicionado para su resolucidn
por varios factores, de log cuales, los mis importantes eran las estructuras
latifundistas y eclesiésticas, estrechemente unidas a fuertes incereses
{ algunos de ellos extranjeros, como en el caso de las compsiifas petrole—
ras }; la solucién por tanto, implicaba una accién sumamente comprometedora
que requerfa de tiempo ( 8 ). Asf pues, el Gnico medic que tenfa el Gobierno
para calmar los finimos populares, era el de satisfacer las demandas educati-
vas, lo que ofrecfa la ventaja de ser un terreno menos escabroso. De acuerdo
con esta idea, Obregbn aceptd entonces que se restableciera la Secretarin
de Educacién Pfiblica, quedando al frente de ésta José Vasconcelos { hombre
de ideas liberales y figura muy controvertida )} principal promotor de
esa reapertura,

El programa de educacidén rural que concebla el nuevo ministro
era muy amplio y oripinal y dado que estaba respaldado por una cstructura
especifica para asuntos indfigenas y rurales, las tareas se emprendieron
enseguida.La filosoffa bajo la cual Vasconcelos pensé su obra estaba fundamen
tada en la tradicidn indigena e hispana y trataba de revivir los més altos
valores de ambas para fundirlos en un s56lo concepto que sirviera como
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simbolo de identidad.El ministro manifestaba interés hacia el indigena,
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pero &1 juzgaba necesario incorporarlo al resto de la poblacién, porque
pensaba que las culluras indfgenas no tenfan ningln futuro y as{ " Debfa-
de mezclarse para dejar de ser indio y convertirse en mexicano " ( 9 ).

La Escuela Rural se inicié en este perfodo sin una teoria
educativa determinada y se nutria de modelos propios surgidos de la tradicién
( como el caso de los grandes evangelizadores del siglo XVI, que sorteaban
grandes distancias y peligros para llevar su doctrina a lugares remo -
tos ) ( 10 ). Las condiciones de México significaban un reto para llevar
a cabo las tareas educativas ya que por un lado, las caracterfsticas geogrifi-
cag del pafas no permitfan el libre acceso a muchos lugares y por otro,
la configuracién heterogénea de la poblacibén, conformada por la enorme
goma de elementos étnicos, costumbres e incluso lenguas, dificultaban mucho
dichas tareas. La Escuela por tanto, debfa responder a las circunstancies
y necesidades de la comunidad, pero tgmando en cuenta que su misién més
importante era la de unificar a México.

La primera accién que se realizé en el medio rural fue
la de enviar maestros ambulantes a recorrer el pafs. Esta medida se tomé
porque era necesario localizar aquellos nicleos de poblacibén que requerfan
de atencién educativa ( especialmente los indf{genas ) y estudiar las condicio-
nes en que sec cncontraba la regi6n. Asimismo, dado que no hebfa maestros
especializados para la enseflanza rural, hubo necesidad de improvisarlos
all{ mismo, en los lugares en que hacfan falta, Los macstros misioneros
instrufan en breves cursos a los voluntarios ( que en muchos casos s5l0
sabfan leer y escribir )} para que éstos se convirteran en maestros rurales
fijos de su comunidad y siguieran 1la labor educativa, que de otra forma
hubiese sido imposible proseguir. A estos maestros se les conocib con el
nombre de " Monitores ".

Al mismo tiempo que se preparaban maestros, se iban estable-
ciendo instituciones llamadas " Casas del Pueblo ". Disefiadas como escuelan
unitarias ( 8sto es que un solo maestro engefla a todos los alumnos de diversos
pgrados escolares ), sus funciones iban més all4 de las escuelas tradicionales,
pues aparte de engeflar a leer y escribir a los niflos, sus actividades se
extendfan a 1la poblacién adulta, impartiéndoles conocimientos de economia
doméstica, précticas de agricultura, pequefios oficios y rudimentos acerca
de la vida social, as{ como castellanizacibén en los casos que lo ameritasen
y pléticas instructivas para la poblacién. Generalmente la misma comunidad



acondicionaba algin sitio para que sirviera a estos fines o edificaba
los centros escolares, cuando habfa posibilidades.

En 1923 1las autoridades educativas decidieron organizar
la labor de los maestros ambulantes en una Institucidn, cuyo objetivo funada-
mental era ayudar a la superacifn maglisterial de los monitores y ademis
ayudar a los pobladores de las distintas cormunidades a elevar sus condiciones.
Nacen as{ las " Misiones Culturales ", integradas por distintos especialistas
{ maestros, médicos, entre otros )} los cuales y de acuerdo con sus conocimien-
tos, impartfan cursos breves -llamados Institutos— en diversos lugares,
pues las Misiones Culturales en un principio no perdieron su carébcter
ambulante. Esta original estrategia trataba de coordinar los anteriores
esfuerzos aislados para fortalecer y enriquecer la labor de los maestros
rurales, por lo que se les ensefiaban conocimientos blsicos de didActica,
historia y pgeograffa ( psra desarrollar la conciencia nacional ) y materias
vocacionales sencillas. También sc impartfan nociones de higiene y medicina
moderna, que para algunos educadores rurales eran totalmente desconocidas,
ademfs se fomentaba el desarrollo de la artesonia local para ayudnr a elevar
el nivel de vida de 1la comunidad y mejorar las técnicas de produccidn.
Al concluir el periodo presidencial del Generzl Alvaro Obregér, ln accién
se extendfa a lugares en donde no hebfa existido plantel escolar alguno.
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GOBIERNO DEL: PRESIDENTE PLUTARCO ELIAS CALLES
{ 1924-1928 )

.Ideologfa y proyectos { 11 )

Al término del régimen del General Alvaro Obreghn { 1920~
1924 ) tocd el turno a Plutarco Elfas Calles, otro general sonorense, de
presidir una nueva administracién gubernamental que vendr{a a marcar nuevas
directrices a la Escuela Rural Mexicena —en particular- a rafz de 1la peculiar
ideologfa y anhelos de los nuevos hombres en el poder.

Cuando Calles asumié e1 mando en la segunda mitad de los
afios velintes, México segufa slendo un' pafs que por sus caracteristicas
geogrificas se encontraba aislado, es decir, que la comunicacién entre
sus hebitantes no sc¢ establecfa fécilmente. Esta caracterfstica acentuaba
en cierto modo la conformacién de nicleos de poblacién heterogéneos entre
sf, ya por sus elementos &tnicos, lingilfsticos y/o culturales, derivados
-en gran parte- de 1la compleja estructura de los tres componentes raclales
de 1la poblacién: el Criollo ( grupo minoritario ), el Mestizo ( grupo dominan
te, cuya rafz cultural fundamental era la hispana ) y el indigena ( que
abarcabu por esa é&poca casi un A0% de la poblacién total de la Repibli-
ca ) {( 12 ), Asfmismo la obra educativa que se habfa venido desarrollando,
sobre todo en el anterior régimen, no hebfa podido Bolucionar el problema
del analfabetismo, principalmente entre los habitantes del campo y sobre
todo entre los grupos indigenas.

Por aquellos &afios el pafs era predominantemente rural,
debido & que mAs de las dos terceras partes de su poblacibédn radicaban en
el campo, realizando actividades relacionadas con la agricultura, la ganaderf-
a, la pesca, la caza o la silvicultura. La industria por lo demls, se encontra
ba ain en estado incipiente ( 13 }. Por todo lo anterior no resulta sorprenden
te que la politica del nuevo Gobierno estuviera encaminada a concentrar
su atencién y esfuerzos principalmente a resolver los problemas generados
por las peculiaridades del México de los afios veintes, con especial atencidn
sobre los asuntos agrarios.



El General Calles tenfa una visién muy peculiar de lo
que le corraespondia hacer en el poder, debido a su fuerte personalidad
pragmftica y a sus idealea de modernizacibn que resultaban muy opuestos
al legado indfgena, colonial, catblico y agrario del México tradicio-
nal ( 14 ). El1 suefio del nuevo presidente era ver convertido a México

en un pafs " agricola, préspero gracias a | granjeros ) emprendedores
que gozarfan de nuevas obras de riego, caminos, ferrocarriles, crédito
y tecnologfa " ( 15 ). E1 presidente tomaba como prototipo de su obra

la pequefla propiedad agricola que vié en ocasién de una gira por varios
pafses europeos, siendo aln candidato a la presidencia, En tales propledades
el cultivo de vides y hortalizas se practicaba de mancra intensiva sobre
superficies 1limitadas y en las granjas ademis, se criaban vacas, gallinas
y cerdos. El granjero arquetipo era una persona eficiente, laboriosa y
ahorrativa que residfa en casas limpias y cbmodas en donde la esposa trabaja-
ba Junto con &I ( en la elaboracibén de mantequillas y mermeladas ) y los
nifios acudfan a la escuela del pueblo ( 16 ). Pero el Primer Mandatario
no era el dnico que fijaba su atenci6én en pautas extanjeras. Un hecho
notable es que al igual gque Calles, algunos de sus colaboradores mis ccrcanos
habfan tenldo oportunidad de hacer viajes de estudio por diversos lugares
del mundo y estaban fuertemente influenciados por ciertas experiencias
que pensaban imitar en México ( 17 ).

El presidente y su equipo se dieron a la tares de preparar
¥y poner en mnarcha un proyecto reconstructor que sentara las bases " para
el progreso de México ", en el menor tiempo posible. As{ este proyecto
debfa empezar por organizar al pafs, para conseguir un marco de paz y
estabilidad polftica. El eje de aquél serfa una reestructuracidén de la
polftica econfmica, que en esencia serviria para la consecucidn de tres
objetivos: primero " para convertir definitivamente ( al ) mosaico mexicenc
en una sola unidad, en una nacién; sepundo, para independizarse del dominio
econémico extranjero y por dltimo, lograr con todo ello su autonomfa ( 18 ).

El nuevo plan abarcaba distintos A&ngulos: las finanzas,
el reparto de tierras, la produccién agricola, el comercio exterior, las
obras de caminos e irrigacibén, la educacién, etc., ¥y en cacda rubro las
estrategias se prepararon de acuerdo con la ideologia del mandaterio y
su gabinete ( 19 ). De este modo, 1la plataforma del programa agricola
de la nueva politica serfa la férmula que el propio Calles propuso:

"Reforma agraria= reparto + riego + crédito + técnica + escuelas " complemen
tada por caminos y transportes adecuados { 20 ).

v



La dotacibén de tierras durante los afios de este régimen
sufrié una disminucién gradual porque suponfan los técnicos que el reparto
indiseriminado provocarfa graves compromisos a la HNacién, pero a cambio
proponfan que repartidas las tierras se apresurars la organizacidén de
la vida productiva en el campo, de tal suerte que las demfs estrategias
-entre ellas la educacién- se iniciaron a la brevedad posible y con un
fmpetu transformador inusitado.

.La Educacién

Calles consideraba a la educacién como una especie de
" sustento psicolégico ' de la Nueva Polftica Econbmica, por lo cual se
encuentra impregnada -quizf mAs que ningln otro campo de la accibén- del
afén pragmitico, técnico y modernizador.

Los tiempos en que Jos§é Vasconcelos trataba de educar
al pueblo en los ideales humanistas de la cultura occidental quedaban
atras. Para esa nueva Administracién aquellos intentos resultaban secundarios
mientras no hubiera paz y progreso, por lo que la educacién se concibe
entonces como el instrumento —el catallzador— de la unidad para la creacién
de una nacionalidad viporoza, que favorecerfa la armonfa social y el desarro—
llo econémico. De acuerdo con lo anterior, la educacidn debia servir para
" que los campesinos hicieran producir la tierra, ( para ) que los obreros
se adiestraran en las técnicas modernas de produccién ( y en suma )} para
que el pafs saliera del caos ccondmico en que se encontraba desde la Revolu-
cién " (21 ),

El mejor ejemplo de cbmo el régimen tratd de vincular
a la educacién con el desarrollo econdémico fueron las Escuelas Centrales
Agrfcolas. En los dfas en que el programa para el campo atin se diseflaba,
se pensd que las medidas no tendrfan los resultados esperados, a menos
que 8e contara con hombres preparados en las técnicas agropecuarias modernas,
capaces de aprovechar 1los recursos que se destinarfan al campo. Asf{ desde
un principio el ambicioso proyecto reconstructor contemplaba la creacién
de escuelas, cuyo objetivo serfa " incrementar simulténeamente la facultad
de produccién y 1la capacidad de consumo " ( 22 ), complementando con ello
todo el proyecto.
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La estrategia fue preparada por Gonzalo Robles ( un ingeniero
agrénomo que intentaba repetir en México las experiencias que habfa vivido
en las escuelas, industrims y cooperativas de Chile, Argentina y Bé&lgica )
y consistfa en establecer una red de Escuelas Centrales Agricolas de acuerdo
con las caracterfsticas econémicas de cada regidén, para " convertir al
pumiso campesino mexicano nada menos que en todo un { granjero ) como el
del ( lejano ceste } " ( 23 )

Tal eotrategia pretendfa que en cada lugar se articulara
la cooperativa con la escuela y un banco ( el Banco Agricola Ejidal ),
de manera que la primera proveeria de alumnos a los planteles y éstos (ltimos
aportarfan el capital técnico, aunadoc al capital econdmico del banco
{ cuyo director lo era acfmismo de la escuela ) para beneficio de la cooperatj
va, todo ello con mirag a convertir las instituciones escolares en centros
del desarrollo regional.

Los planteles fueron dotados cada uno con 500 hectéreas
para las précticas y cultivos de toda {ndole y contaron ademés con maquinaria
y equipo adecundo para el desarrollo agropecuario. En estas escuelas se
buseé la mancra de que los educandos aprendieran la forma de aprovechar
industrialmente los productos de la regién -e infundirles un " espiritu
empresarial "-para lo cual se utilizb el mStodo de " aprender-haciendo ",
sipuiendo de algiin modo el criterio de John Dewey. El personal docente
que laboraba en estos centros eran egresados de la Facuela Nacional de
Agricultura de Chapingo y de escuelas norteamericanas, aunque habfa también
maestros " prlcticos ",

A pesar de los esfuerzos -y recursos- que se desplegaron,
la estrategia no alcanz6 los logros provistos. La limitacién econbmica
del régimen fue uno de los mayores impedimentos para la expansién del sistema
de Escuelas Centrales Agricolas en todas las regiones del pafs, El mismo
criteric econémico de regionalizacién que utilizé Robles llegd a ser - en
algunos casos - otro obstfculo, ya que no tomd en cuenta que afectaba los
intereses de la otra peograffa: 1la del poder local, En suma, una serie
de problemas técnicos, polfticos y sociales frenaron el desarrollo de este
proyecto.



El panorama educativo de la época no se agoth sbdlo con
estas Escuelas, sino que fueron apenas un aspecto del complejo fenbmeno
que se vivié entonces. Durante la gestién de Calles, el Estado empezd a
ejercer dominio en el terreno educativo, sl tratar de materimlizar la unifica-
cidén y expansibn del sistema. Sin embargo la postura " dogmitica y un tanto
violenta en muchas de sus ideas,Provoc6 el desacuerdo de algunos sectores
de 1la poblacién * ( 24 ). Ciertamente este perfodo se caracterizé también
por los diverses enfrentamientos ideo)bpicos ( y en el caso de la Iplesia
Catdlica de luchas armadas contra el Estado ) que derivaron en constantes
debates sobre la definicién de las doctrinas y los combates de unas a otras
~la Eacuela Racionalista, la Escuela de la Accidn, la Escuela Socinlista,
por mencionar algunas- que reflejan el ambiente de desacuerdo en que vivia
la sociedad.

El encargado principal de 1la construccién del proyecto
educativo Estatal -que desde cualquier #ngulo era amplio y muy ambiciocso-
fue Moisés S&enz, a 1la sazbn subsecretario en ¢l Ministerio de Educacién
{ 25 ). A &1 ge debid en gran medida la integracidn de los difcrentes progra-
mas en una estructurna coherete y partié para ello de la definicibn de su
teorf{a pedagbgica, particularmente de loz fines de im educacidn nacionai.
Para ¢l subsecrotario la meta principal serfa LA CONFORMACION DE LA NACTONALI-
DAD MEXICANA Y EL PROBLEMA A RESOLVER ERA LA ELIMINACION DE LA HETEROGENEI-
DAD ETNICA Y CULTURAL QUE EN SU OPINION IMPEDIA EL PROGRESO DE MEXICC ( »6 ).
Con ello 1la educaci6bn para Séenz deja de ser un " engranaje " més de 1a
Nueva Polf{tica Econémica del Callismo, para convertirse en una " empresa "
de msyor importancia,

La preocupacién central de Séenz era lograr la unidad social
¥y cultural de México, principalmente entre los indigenas y el medio rural
en general ya que, segln &1, era donde se hacfa més patente esta carencia.
Quizd por eso la actividad mér.importante que desempefid por esos afios fue
la expasién del sisteme escolar en el carpo ( 27 ). La tarea no resultaba
nueva, ya que Josfé Vasconcelos habfa trabajado tiempo atrés para lograr
la compactacién del mosaico mexicano { que consideraba como la tvnica base
sflida de 1a que podria surgir una auténtica nacionalidad mexicanu ); pero
curiogamente aln cuando se empefid en convertir " las Casas del Pueblo "
en un centro social para la comunidad, nunca creyd que la Escuela por si
sola redimirfa al campesino y al indigena. SAenz en cambio, pone una fe
absoluta sobre la accién redentora de la educacibn. Fl subsecretario compartfa
con Vasconcelos ese afén unificador que culminarfa con el surgimiento de
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la nacionalidad, pero sus enfoques diferfan diametralmente: Vasconcelos
partia del reconocimiento " de las esencias culturales “ del legado indigena,
espafiol y occidental como el sustento para la conformacién de la nacionalidad
-el " proyecto mestizo "-, Séenz pretende erigir ( imponer ) precisamente
por sobre ese mosaico mexicano una nacibn, unida racial, espiritual y material
mente por medio de una nueva fe que sustituir{s las raices cultureles:
% la religlén préctica " { 28 ).

En efecto, Sfienz le da a su concepcién educativa un sentido
" religioso ", porque considera la existencia de un clemento m&s profundo
de unidn entre los mexicanos que su catolicismo y ese elemento era precisamen
te su MEXICANIDAD, por tanto debfa crearsc un agente que fuese portador
de una tradicién folclérica, de un temperamento artfstico y de un sentido
de destino racial. El1 agente no era otra cosa que la ESCUELA MEXICANA que
por encima de 1la educacidn catélica o laica estarfa basada en una educacién
practica ( 29 ).

: La misién de la Escuela WMexicana en el medio rural cra
ensefiar a vivir al campesino " y vivir era * ( convertirlo } en un hombre
dtil, industrioso y fiel a la dnica religi6én verdadera, la de México “
«+.{ 30 ). En esta Escuela que idealizaba Shenz, tanto los nifios como los
adultos aprenderfen a trabajer, & conservar su salud, a dignificar su vida
doméstica, a recrearse de un modo sano, ( en el caso de los indfgenas aprende-~
rian también a hablar, leer y escribir en espaflol } y a tener conciencia
de su pertenencia a la Nacifn Mexicana; y sélo de manera lateral recibirfan
las enseflanzas tradicionales.

La Escuela Rural de Séenz estaba inspirada en el método
de la Escuela de 1la Accibén del filésofo y pedagogo norteamericano John
Dewey, y precisamente a rafz de ece apego por las tesis nortesmericanas
se sucita la controversia sobre la teorfa y métodos pedagdgicos utilizados
por el educador mexicano. Para alpgunos autores los postulados de Séenz
no fueron mls que una imitacién del modelo americano y una " extensidn
de la HNueva Polftica Econbmica del régimen ' ( no hay que olvidar que otros
colaboradores de Calles habfan imitado en sus respectivos campos esquemas
extranjeros para apoyar la accibn reconstructora del Estado ) y pretenden
ver en los principios del subsecretario una férmula que en Gltima instancia,
servirfa para " incrementar la produccién y la productividad dentro de
un esguema (...} capitalista " ( 31 ).
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Para otros autores, en cambio, el ideal de Séenz es netamente
mexicano y la Escuela Activa, con su método ofrecia la oportunidad de vincular
las enseflanzas escoleres con 1las necesidades cotidianas { que era en buena
medida lo que buscaba la " Educacién para la Vida ' ). Para facilitar tal
labor el pedagogo se inclind aprovechar las tesis americanas {( 32 ). Esta
polémica en torno a Moisés Shenz se hace extensiva sobre el pensamiento
y obra de Rafael Ramirez ya que en el perfodo que sc analiza, la colaboracidn
de ambos para la creacién del saistema de Escuclas Rurales fue muy estre-
cha { 33 ) y se deja sentir una fuerte influencie de aquél ~.y quizé por
su conducto de John Dewey - sobre este dltimo.
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EL MAXIMATO ( 1928-1934 )

Situacién General

En los Gitimos aflos del perfodo presidencial de Calles
México atravesaba por momentos decisivos y peligrosos en virtud de dos
grav{eimos problemas que amenazaban su frégil estabilidad.

En primer término el pals se encontraba sumido en una crisias
econbmica que ya desde mediados de 1926 se empezaba a perfilar, debido
a. una compleja serie de condiciones desfavorables, entre ellas: la cafda
internacional del precio de la plata y el petrSleo ( 34 ); la brusca interrup-
cién de las actividades comerciales; la creciente hostilidad de las relaciones
con los Estados Unidos y el conflicto entre la Iglesia Catélica y el Estado
{ que produjo enormes pérdidas tanto scciales cono econbmicas ). lLoe efectos
de esta vicisitud no tardaron en dejarse sentir sobre el campe y la inzip:ente
industria mexicana ( ya que 8¢ tradujo casi de inmediato en un alto Indice
de desempleo ). Por 8i ésto fuera poco, la situaciébn se agudizé ain més
en 1929, precisamente porque entonces se colncidié con la erisiti mundinl,

El segundo problema que vivi6 el pafs fue de cardcter polfti-
co. A consecuencia del asesinato del Gemeral Alvaro Obregbn, a la sazén
presidente electo de México, se generd un ambiente de agitacidén y descontento
" ya que no se vislumbraba en el panorama una figura lo suficientemente
capaz de llenar el vacfo del Poder " ( 35 ). AGn cuando de manera oficial
el perfodo presidencial de Plutarco Elfas Calles habfa terminado, este
personaje tendrfa a lo largo de esos afios una influencia decinsiva en la
resolucién de los problemas. Con gran habilidad y cautela ( siempre actunndo
" tras bambalinas " ) pudo controlar las situaciones diffciles y reorientar
el papel del Estado ante las nuevas ideas sobre organizacidn soclal que
surgieron entonces ( 36 ). En esencia puede decirse que en los afios del
Maximato, la ideologfa y las metas propuestas por el General Calles durantc
sus aflos de goblerno, se covirtieron en las lfneas directrices del perfodo
( y de hecho en la " ortodoxia revoluclionaria " ).
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. La Educacién

Al igual que en Jlos afios del Calliamo, este tema fue causa
de debates ideolSgicos, pero esta vez la inconformidad de algunos sectores
ante lo que consideraban, " escasos logros revoluclonarios " en materia
de educacién, los 1llevé apoyar gradualmente la bandera del socialismo,
que surge ante ellos come " el simbolo verdadero de los ideales revoluciona-
rios " ( 37 ).

Las nuevas rutas que se marcan, reflejan ya la tendencia
de conducir al pafs hacia la urbanizacién ( ahora el pivote de la moderniza-
cibn ). Se atlende la necesidad de unificar los sistemas educativos estatales
y naclonales, as{ como a impulsar la educacién industrial y urbana, por
lo que la educacién rural -aunque todavia sigulé siendo una pieza importante
en las polfticas de la Secretarfa de Educacién Piblica~ ya no tuvo la misma
atencién de antes. De hecho cuando Narciso Bassols { 38 ) ssume el cargo
de Secretario de la dependencia en 1931, se le comienza a dar otro enfoque.
Se hablé menos de la incorporacién del indio y del papel de la Escuela
en la conformacién de la nacionalidad y se da mayor importancia a las necesida
des econémicas de los campesinos ( dejando 86lo un papel secundarioc a sus
actividades culturales ), todo elle para ayudarles a mejorar su situacién
a corto plazo y para transformar los métodos de produccibn.



CONCLUSIONES PARCIALES

1) La. Escuela Rural surge como resultado de una trayectoria anterior a
1924 ( aproximadamente desde 1910 ). En este perfodo alin
no se cuenta con una teor{a educativa sistematizada, pero
se empezan a buscar modelos que anteriormente habfan sido
empleados con buenos resultados.

2) Desde el punto de vista oficial 1la Educacién Rural en 1924 a 1932 se
contemplaba come uno de los medios para lograr la armonia
social, el dessarrollo del pafs y la conformacién de la
nacionalidad mexicana, es decir la modernizacién y progreso
de México.

3) De 1924 a 1932 s: buscan modelos educativos para alcanzar los ideales
propuestos por el Gobhierno, por 1lo que se vielve lo viste
hacia 1los Estados Unidos, que a la sazén, se distinguia
por su alto gredo de industrializacién ( lo que el grupo
en el poder consideraba sindnimo de propresoc ) y se trata
entonces de imitar el sistema de Dewey, pues se juzga como
el mAs adecuado para sus fines,

4) No obstante que se pretenden imitar los procedimientos de Dewey en México,
las caracterfsticas del pafs imprimieron rasgos proplos
y singulares a la Escuela Rural,

5) Ya hacia finales de 1la etapa que se estudia { 1931-1932 ) la educacién
Urbana e Industrial comienza a desplazar a la Rural y
de hecho, 6&sta (ltima da un giro en gus metas &l plantear
1a necesidad de contemplar, antes que 1la incorporacifén,
la situacién econbémica de los campesinos.



REFERENCIAS - CAPITULO 2

David Raby apunta que en 1910, el 80% de la poblacién era analfabe-—
ta. RABY,DAVID.Educacién y revolucién social en México. p. 1l.

Muchos educadores se suman & la lista de inconformes. De ellos
se pueden mencionar a dos importantes precursores tedricos de
la Escuela Rural: Gregorio Torres Quintero y Abraham Castellanos.
Este 1dltimo postuld en 1909 que " para formar patria el secreto
estd en la educacién de 1las masas populares ". Poco antes de
morir en 1918, presentdé un proyecto en 1a Cémara de Diputados
sobre " Educacién Integral Rudimentaria ', que expresaba la
necesidad de fundar huertos escolares, 1la enseflanza agricola
y le valorizacién econdmica y social del elemento indigena.
{ Véase TEJERA,HUMBERTO,Crénica de la Escuela Rural Mexicana.
p. 19, sobre A. Castellanos ). Acerca de Torres Quintero debe
mencionarse la preocupacién 'que sentfa entre otras cosas, por
el abandonc que sufrfan las pocas escuelas rurales; &sto lo
mencion6 en 1901, época en Qque como se dijo, al problema de
la Educacién Rural se le concedfia poca atencién. ( Véase LARROYO,
FRANCISCO,Historia comparada de la educacién_en México. PD.
374- 379 ). Sobre los hermanos Flores Magbn: RABY,DAVID.Up.cit.p.12
y tembién véase " El manifiesto del Partido Liberal ' en COCKROFT,
JAMES, Precursores intelectuales de la Revolucién Mexicana. pPP.
221~-226.

Se dice que los conocimientos que allf se impartfan eran de
muy escasa utildad para la poblacién, ya que diffcilmente tenfan
aplicacién préctica y ésto desalentaba a los alumnos en general.
Ademéis, no contaban con material de lectura valioso que acrecentara
la cultura y 86lo en el mejor de los casos se tenfan silabarios.
En este sentido, se puede concluir que ésta sdlo fue una medida
para calmar los fnimos populares, pues efectivamente no soluciona-
ban los problemas. A estas escuelas se les conocid con el sobrenom-
bre de: " Escuelas de peor es nada ". ( Véase LOYO B,, ENGRACIA.

" Lectura para el Pueblo " en Historia Mexicana. p. 298; RABY,
DAVID.Op.cit. p.12 y LARROYO,FRANCISCO.Op.cit. pp.401-402 }.
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MEJIA ZUNIGA,RAUL. " La Escuela que surge de la Revolucién "
en SOLANA, FERNANDO, et al.Historia de la educacién pliblica en
México. p.180. El1 inciso " d " hace referencia a que en ese

momento Zapata habfa desconocido ya al Gobierno deo Madero y
proclamaba el Plan de Ayala.

Idem,

Entre las destacadas figuras que expusieron sus opiniones al
respecto, deben mencionarse a Gregorio Torres Quintero { y sus
comentarios cientificos con base en 1la ralidad social )y a
Rafael Ramfrez ( y 8us pensamientos sobre la Educacién Indus-
trial ). Véase MEJIA ZUNIGA,R.Artfculo citado. pp.190-193.

. Algunos Gobernadores radicales como Alfredo Elizondo en Michoscan,

Francisco J. MGjica en Tabasco y Salvador Alvarado en Yucatén,
son los ejemplos mfs destacados. ( Véase RABY,DAVID.Op.cit.

AGUIRRE BELTRAN,GONZALO. " INtroduccibén " en RAMIREZ,RAFAEL.
La Escuela Rural Mexicana. p.23. y gobre Salvador Alvarado:
MEJIA ZUﬂIGA.R. " Ensayo de educacién preconstitucional " en

SOLANA,FERNANDO, et al.Op.cit. pp.194-196.).

Véase MEJIA ZUAIGA,R. " La Escuela que surge de la Revolu -
cién " en SOLANA,FERNANDO.Op.cit. p.198.

MATUTE,ALVARO. * Le polftica educativa de José Vasconcelos *
en SOLANA,FERNANDO. Op.cit. p.174. Por esta razén Vasconcelos
pensabe darle un cardcter transitorio al Departamento de Cultura
Indfgena. Como se verd mis adelante la politica de incorporacién
indfgena " fue en esencia reflejo de las concepciones politicas
( de los Gobiernos )'de Obregbn y Canlles ". RABY,DAVID. Op.cit.
pp.28-29.

Vasconcelos consideraba que la creaciébn de * un nuevo mexica-
no ". conforme a su ideal democrético, s6lo era factible a través
de la educacibn. Esta educacién debfa estar basada en modelos
propios que tradicionalmente habian aido empleados en México,

para poder vencer la " ineptitud ancestral ", que afirmaoa,
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era la causa por la que el pueblc mexicano no podfa gobernarse.
As{ pues, se infere el por qué Vasconcelos no acepts ningin
tipo de modelo pedagégico ( como fue el caso de la Escuela Raciona-
lista o la Escuela Activa de J. Dewey, entre otras que por entonces
se encontraban en boga ).Aunque posteriormente se sintid atraido
por el métedo de " Aprender-haciendo " de Dewey, nunca tratd
de presentarlo como fundamento de su polf{tica educativa. ( Véase
MATUTE,ALVARO., Artfculo citado. p.175 y KRAUZE,ENRIQUE. * La
Escuela Callista " en La reconstruccién econdmica, p.299, Sobre
la crftica que hace Vasconcelos al método de Dewey véase MONROY
HUITRON, GUADALUPE. Polftica educativa de la Revolucién 1910-
1940, pp.71-78 ).

La informacién central sobre el perfodo de Calles de este capftulo
estd basada, principalmente, en el 1libro de Enrique Krauze,
et al, " La reconstrucclién econfmica " en Historia de la Revolucibn
Mexicana. v. 10.

Segfin cifras citadas por Rafael Ramirez en su libro Organizecién
y administracién de escuelas rurales. p. 21.

Véase SECRETARIA DE PROGRAMACION Y PRESUPUESTO. Estadisticas
histéricas _de México. v.I, p.251. Las caracteristicas que se
se sefialan son s86lo algunos de los ejemplos de la compleja problema
tica que horedé el régimen Callista, La seleccién obedecid al
criterio de determinacién de factores fundamentales para la
formulacién de la Teorfa de la Escuela Rural Mexicana.

Véase AGUILAR CAMIN,HECTOR., La frontera némada...pp. 9-10.

KRAUZE,E. Op,cit. p. 182.

Véase ZEVADA,RICARDO J, Calles, el presidente. p. 110.

Véase las anotaciones que hace E. Krauze sobre Manuel Gémez
Morfn, Gonzalc Robles y Moisés Séenz en Op.cit. pp. 9-17, 146-161
y 295-308,
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Véase Ibid. pp. 17-18 y 269.

Resulta por demis significativo y paraddéjico que en una polftica
nacionalista, como la que proponfa el Estado, se aplicaran modelos
extanjeros sin hacer un estudio previo de las condiciones del
campesino y en general de la realidad mexicana, para comprobar
hasta que punto eran adecuadas y factibles de realizarse con
éxito las medidas proyectadas.

KRAUZE,E. Op. cit. p. 11l.

ARCE GURZA,FRANCISCO. " En busca de una educacidn revolucicna-
ria " en Ensayos sobre la historia de la educacién en México.
p.174,

KRAUZE,E. Op.cit. p. 24.

Ibid. p. 315. Krauze se refiere a los granjeros del S.W. norteameri
cano.

ARCE GURZA,FRANCISCO. Cp.cit. p. 176.

Moisés SAenz realizé estudios de pedagogia en la Eacuela Normal
de Jalapa, Veracruz ( la misma escuela en que realizb sus estudios
Rafael Ramfrez ) y posteriormente curso el posgrado en la Universi-
dad de Columbia en Hueva York. Entre sus maestros se encontraba
John Dewey, de quien recibié una influencia decisiva, MAs tarde
concluyé sus estudios en la Sorbona de Parf{s. Una vez de regreso
a México, ocupbd algunos cargos importantes, hasta que en 1925
fue nombrade subsecretario en el Ministerio de Educacién, puesto
que desempefid durante seis afios { con wuna breve interrupcién
de cuatro meses en 1928 en que fungidé como Secretario del ramo
provisionalmente }. En 1933 tuvo a su cargo un programa experimen-
tal de Educacidén Rural en Carapan, Michoacan; y a raiz de una
disputa con Narciso Bassols - entonces Secretario de Educacidn-
renuncié y sali6é del pafs para radicar en el Peri donde murid
en 1941,
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Véase Ibid. p. 182 y KRAUZE,E. Op. cit. p.296.

La Escuela Rural dentro de 1los planes oducativos de la é&poca
tuvo un lugar prioritario. Asf lo demuestra por ejemplo el hecho
de que en 1928 el 26.6% del presupuesto total de la S.E.P. se
destind para el desarrollo de ellas. Véase KRAUZE,E. Op.cit.
p. 313,

Véase ARCE  GURZA,FRANCISCO. 0Op. cit. pp.185-186 y KRAUZE,E.
Op.cit. pp. 309-312.

Véase ARCE GURZA,F.0p. cit. p. 186.
KRAUZE,E. Op.cit. p. 302.
Véase VAUGHAN,MARY KAY, Op.cit. pp. 317, 335.

Cfr. Ibid. pp, 335-336 y ARCE GURZA,F. Op.cit. p. 183. KRAUZE,E.
0p. cit. p. 304. '

En 1928 Rafael Ramfrez ocupaba ya el cargo de Jefe del Departamento
de Escuelas Rurales e Incorporacién Indfgena de la S.E.P.

El petrSleo como la plata y el cinc eran las fuentes mfis importan—
tes de ingresos de divisas para México.

Véase ARCE GURZA,F. Op. cit. pp. 205-206.

Precisamente a rafz de esta situacién politica, Calles se consolida
come " Jefe M&ximo de la Revolucibén " y de allf el nombre del
" Maximato ', con el que se conoce el perfodo de 1928-1934,
Esta etapa también se caracterizé porque los presidentes que
se sucedieron en el cargo -Emilio Portes Gil, Pascual Ortiz
Rubio y Abelardo Rodrfguez- estuvieron siempre bajo las 6rdenes
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de aquel personaje.
Véase ARCE GURZA,F. Op. cit. p. 208.

Narciso Bassols: distinguido abogado de inclinaciones marxistas,
fue Secretario de Educaci6én de 1931 a 1934, Dentro de la Escuela
Rural realizb una obra importante y duradera, ya que tuvo estrecho
contacto con los problemas del campo. Convencido de las deficien-
cias y limitaciones de 1las principales instituciones, 1llevé
a cabo una serie de reformas entre las cuales se tenfa la fusién
de las Misiones Culturales, las Escuelas Centrales Agricolas
¥ las Normales Regionales para dar pasoc 8 una nueva institucién
llamada Escuecla Regional Campesina, cuyo objetivo serfa impartir
educacidén apricola a los maestros, asf como producir técnicos
competentes mediante la organizacién de un programa de enseflanza
con base en las necesidades de cada regién. LOYO B.,ENGRACIA.
La casa del pueblo y el mnestro rural mexicano. pp. 17-18.




3. TEORIA PEDAGOGICA DE
RAFAEL RAMIREZ



BIOGRAFIA DE RAFAEL RAMIREZ

Rafael Ramfrez Castaileda nacié el 31 de diciembre de 1885
en las Vigas, un pequeiic pueblo del Estado de Veracruz. Es allf donde comenzé
sus primeros estudios para pasar, posteriormente, a la Escuela Anexa de
la Normal Veracruzana en Jalapa y cursar la primaria superior. En enero
de 1901 ingresd$ a la Escuela Hormal Veracruzana, que por ese entonces todavia
era dirigida por Enrique C. Rébsamen. Esta escuela formaba o los maestros
bajo la influencia del pensamiento positivista de Augusto Comie, as{ como
en el Organisismo Evolucionista de Herbert Spencer, teorias muy en boga
a principios de siglo. Ramirez egresd de la Escuela Normal Veracruzana
en 1906.

Graduado ya, prestd sus primeros servicios cerca de Tuxpan,
Veracruz. Allf atendi6 la escuela y 1llevé la contabilidad de la Hacienda
de Palo Blanco. En 1907 se +trasladb a Orizaba. En 1908, a Paso de Ovejas
y posteriormente a la ciudad de Durango para dirigir una escuela prinaria.
En 1909 se le otorgd un puesto en la Escuela Industrial " José ®arfa Chaver-
++«", en la ciudad de Wéxico.

De 1911 a 1915 colabord con Félix F. Palavicini, a la sazbn
Director de 1la Escuela Industrial de Huérfanos, en la reforma de dicha
Institucidn, especializada principalmente sobre asuntos de tipo industrial
y técnico. Posteriormente Palavicini, ya como encargado del Despacho de
la Secretaria de Instruccién en el Gobierno de Carranza, le proporciond
la oportunidad -junto con otros maestros- de visitar los Estados Unidos
con objeto de conocer y estudiar més de cerca la Educacidn Industrial de
ese pafis. A rafz de esta visita, Ramirez escribid en 1915 la primera de
su extensa obra: " La Enseflanza Industrial ", basada en un estudio comparative
de este tipo de educacién. Por™ esta obra Ramirez es considerado como uno
de los pioneros de la Educacibén técnica e industrial en México ( 1 ). En
este trabajo se comienza a vislumbrar la marcada oposicidén que el educador
veracruzano presentd hacia la educacién positivista de la fpoca ( que calificd
entre otras cosas de aristocrdtica, antidemocritica y anticuada en sus
métodos ) ( 2 ). Asimismo manifestd su incipiente preocupacién por la situa-
cién del campesino, del indio y de las condiciones educativas que prevalecfan
entonces para ellos.
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Lon carpos pliblicos se sucedfan para Ramirez: Jefe de Instruc-
cién de wun grupo de 1la Legidén de Honor; Inspector Escolar; Catedrftice
en la Escuela Normal para Sefioritas y Subdirector de Preparatorias, entre
otros nombramientos. En 1923 Roberto Medellin -Oficial Mayor de la S.E.P.-
lo nombré Jefe de la primera Misién Cultural, que se establecid en Zacualti-
pfin, Hidalgo; por su destacada labor recibiS una mencién honorffica de
José Vasconcelos. Todavia por algin tiempo siguib como Catedritico en la
Preparatoria, en la Universidad y en la Escuela Hacional de Maestros.

Por esos aflos el Movimento Revolucionario ya habfa abierto
nuevos caminos a diversas corrientes del pensamiento, " algunas de ellas
derivadas del positivismo pero con signo anfrquico {...): La Escuela Nueva
de Ferrer Guardia con tendencia racionalista, la Escuela Hueva { de Elslander
y ) la Escuela Integral de { Kropotkin )..." ( 3 ), amén de otras propuestas.
Estos modelos educativos dejaron huella en México y as{ por ejemplo, ae
estableci6 en Yucatdn una Escuela Raclonal, dirigida por José de la Luz
Mena. Esta Escuela se propag a Campeche, Tabasco, Veracruz, entre otros
y alpunas organizaclones obreras y campesinas la apoyaron. Ramirez se sintié
muy atrafde por las nuevas tendencias educativas y a consecuencia de ello
escribid un libro que intituldé: " La Enseflanza por la Acci6n dentro de
la Escuela Rural ", en 1924 y colaboré en un folleto con su articulo
" El1 Pragmatismo y la Escuela de la Accidn ", editada por Atenbgenes Pérez
y Soto { 4 ).

En 1925 el entonces Secretario de Educacibén Pablica José
M. Puig Casauranc envié a un grupo de maestros ( entre ellos Ramirez )
a los Estados Unidos para que tomaran un curso sobre educacién secundaria
en la Universidad de Columbia ( algunos autores seflalan que posiblemente
en este viaje Ramirez recibié una influencia definitiva del pensamiento
pedagbgico de John Dewey ) ( 5 ). Asimismo, durante su estancia en el pais
vecino el educador mexicano se dedicé a documentarse y a estudiar ampliamente
la educacién rural americana.

Ya de regresc en México y durante algin tiempo mis, tuvo
estrecho contacto con las Misiones Culturales. En 1926 asistid a un breve
curso que dictd Dewey en el territorio mexicano sobre filosoffa de la educa-
cibén, En esta visita, el educador americano conocid uno de los Institutos
que impartfan las Misiones Culturales, quedando sumamente impresionado,
En esa ocasién recomendd a Ramirez y a los demls maestros seguir su obra
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poniendo toda su fe y entusiasmo en ella { 6 ).

El aflo de 1928 fue muy importante en la vida del educador
veracruzano ya que realizé un nuevo viaje de estudio a los Estados Unidos
para profundizar sus conocimientos sobre el sistema de educacifén del campo
americano y " a partir de entonces no abandona més su vocacibn por lo ru-
ral ", A su regreso a México y en estrecha colaboracibn con Moisfc Shenz
trabajé en la tarea de dotar al campo mexicano de un sistema bien articulado
de educacifn., Sfenz, entonces subsecretario de la S.E.P., se hace cargo
del Despacho del Ministerio de Educacibén y nombra a Ranfrez Jefe del Departa-
mento de Escuelas Rurales e Incorporacién Indigena. " Ese afio comienze
la mls fructffera etapa de 1ls Escuela Rural Mexicana " ( 7 ). A partir
de entonces y hasta 1933 Sfenz y Ramirez integran, organizan y dirigen
el sistema. Adem&s teorizan sobre las metas, objetivos y métodos més adecuados
al tipo de Escuelas Rurales Mexicanas, Por esos afios Ramfrez también desempeiid
otros cargos piblicos: conferencista de temas pedagbgicos y delegado en
Congresos de educacibén, amén de otros puestos,

Otra influencia que se puede observar en la obra de Ramirez
es la que se deriva de su coloboracién con Harciso Basscls., A pesar del
corto tiempo que éste Vltimo Luvo a su cargo la S.E.P., se puede notar
lo decisivo de s8u actuacidén para las posteriores reformas del articulo
tercero Constitucional. Para Ramirez la influencia de Bassols se tradujo
en un replanteamiento de su pensamicnto pedagbgico. Sus tesis fundamentales
se vieron transformadas por une nueva Iinterpretacibn ahora con marcada
tendencia economisista. Se dice que dcbido al fuerte carficter de HBassoln
surgieron divergencias con Moisfs Séenz, por lo que en 1923 este {iltimo
presentd su renuncia, seguida por la de Ramirez ( 8 ). A partir de entonces
y por algin tiempo el maestro Ramirez dejé sus actividades docentes, pero
es en este perfodo que s8e puede notar el giro que da o su pensamiento,
pues apoy6 abiertamente las tesis socialittas que por los afios treintas
{ cspecialmente a rafz de las reformas socialistas del artfculo tercero
constitucional ) operan un cambio en materia educativa en el pafs.

Aguirre Beltr&n sefiala que en 1la vida y obra de Ramirez
estas tendencias radicales se encuentran presentes desde sus primeras obras
y s6lo hasta los afios treintas es cuando toman mayor fuerza { 9 ); pero
también sefiala que mAs que una " afiliacién " al sociaslisrmo marxista, la
obra de este personaje estd orientada hacia los postulados de la corriente
anfirquica, De cualquier forma, en esta &poca Ranirez desempefié varios cargos
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de importancia, pero sobre todo, escribib numerosas obras la mayoria de
carficter didéctico.

En 1945, Rafael Ramirez se Jubilé y se retird de sus activida-
des pedagbgicas y sblo eaporfidicamente escribid algunos artfculos. El maestro
veracruzano murid el 29 de mayo de 1859 de un mal cardfaco.
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POSTULADOS BASICOS

Antes de comenzar propiamente la revisién de los conceptos
fundamentales del pensamiento educativo de Rafael Ramirez, es necesario
reconsiderar algunos aspectos ya seflalados en otro momento de este estudio,
para captar lo mejor posible el sentido de su teoria pedagégica.

Como se dijo, durante los ahos veintes M&xico estaba conforma-
do por una multiplicidad étnica, cuyas caracterfsticas lingiiisticas y/o
culturales, derivadas en gran medida de la compleja estructura nacional,
hacfan de la poblacién una sociedad heteropénea. Los dos componentes principoa-
les eran: los mestizos ( el grupo dominante que tenfa como rafz cultural
esencial 1la hispana ) y el grupo indfgena ( que abarcaba por aquellos afios
casi un 40% del total de la poblacibn y que comprendfa a su vez, una amplia
gama de elementos entre sf mismos divergentes ).

Por otra parte, el mnodelo de pafs al que se aspireba era
el de una Repiiblica progresista, compacta, unificade y moderna; por lo
que la heterogeneidad de la poblacién resultaba ger uno de los mAus serios
obstéculos para la consecucién de 1as metas. La Secretarfa de Educacibdn
Pdblica intentd resolver tal problemfitica a través de la pol{tica de Incorpors
cién. A grandes rasgos la connotacién que se da a tal tesis en esta investige-
cién es la sipuiente:

<INCORPORACION - Es la transformacién de los diversos prupos sociales
en uno solo, homogéneo, compacto y unificado
( linglifstica, é&tnica y culturalmente )} con el
propbésito de lograr conformar la Naclén Mexicana,
El concepto de nacionalidad giraba en tornc a la
idea de que el mexicano no sblo debfa serlo por
el hecho de haber nacido en Héxico, sino porque
pertenecfa a un grupo social compacto en pensamiento
y accién ( nbétese que se hace referencia al total
de la poblacién del pafs, es decir, a mestizos,
indfgenas y criollos, tanto dei norte como del
centro o del sur del pafs ). El concepto espec{ficamen
te referido al indf{gena significaba entonces inponerle
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las costumbres, creencias y 1la lengua del grupo
mestizo dominante, por considerar poco valiosa
su cultura vernfcula para la conformacién de 1la
nacionalidad.

Como se verd a lo largo de este capitulo tal tesis fue
la directriz del pensamiento de Ramirez ( al menos gurante los afios que
abarca esta investigacién ) ( 10 ) ya que en esencia, su objetivo central
era " Transportar a la mase entera de la poblacidn rural, paulatina pero
constantemente, de las etapas inferiores de vida en que se encuentra, hacia
planos superiores en que pueda disfrutar de una vida mfs satisfactoria
y més completa; es declr, el propdsito general de la educacién rural consiste
en incorporar a la masa campesina ahora retrasada, a la cultura moder-
na" {11 ).

Por otra parte, en este estudio se parte del hecho de que
en la actualidad 1la educacién se puede clasificar de diversas maneras y
asf se tienc que:

a) EDUCACION INFORMAL ~ Es aquel proceso de transmisidn
cultural espontfineo, inintencionado y no organi-
zado.

b} EDUCACION FORMAL - Es aquélla que requiere de una institu-
cién especializada ( la Escuela } para la transini-
s8ién de conocimlentos que la sociedad no puede
comunicar esponténcamente,

¢} EDUCACION NO FORMAL - Comprende la educacibn zbierta
que se brinda a través de servicios flexibles,
empleando métodos y procedimientos diferentes
de los de la Educacién Formal.

d) EDUCACION EXTRAESCOLAR - Es aquélla destinada a promover,
auxiliar y/o continuar el proceso de formacién
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que se realiza en la Educacién Formal.

En el caso de la Teorfa de Ramirez es frecuente observar
© que wutiliza el término de " informal ", cuando en realidad a la modalidad
a la que hace referencia por sus caracteristicas ( segin las anteriores
definiciones ) es la de Educncién Extraescolar. Una vez hecha esta salveadad
es precigo seiialar que 88 traté de sistematizar su Teorfa de mcuerdo con
los términos que el mismo Ramfrez utilizd, puesto que &1 pensaba que la
Educacién podia manifestarse de dos maneras: Formal { dentro de la Escue-
la ) e Informal ( el proceso que se manifiesta en la vida misma y fuera
de la Escuela ) supuesto que la mayorfa de los educadores de entonces acepta-
ban.
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.Concepto General de Fducacién

Rafael Ramire:z definié en trazos generales a la educacibn
como: " La serie de influencias o procesos por los cuales se integra a
los nifios 8l sector de los adultos. Estas influencias o procesos tienen
como meta principal dotar a 1las jbvenes generaciones de aquellas noclones
y conocimientos, que constituyen la parte més valiosa de la experiencia
y sabldurfa de 1la raza {( 12 ), asf como las actitudes, aspiraciones y los
ideales del grupo, con miras a lograr la supervivencia de la sociedad y
posibilitar &sf mismo, 8u progreso, Tales procesos son contfinuos para todos
los individuos, se inician al momento de nacer y no terminan sino hasta
que el sujeto muere " { 13 ). As{ pues, Remirez concede un carficter social
y continuo a la Educacién.

. Este fenémeno  puede presentarse de un modo incidental
( como en los grupos humanos de vida social primitiva ); en este caso la
educacién se realiza de forma natural y directa, los nifios participan de
las facnas cotidianas y " aprenden hacer las cosas haciéndolas realmen-
te " ( 14 ). Pero toda vez que la vida social se hace més compleja, la
transmisién de 1la herencie del grupo ya no puede realizarse directamente,
por lo que se hace necesaria 1la existencia de una institucién especial
{ la Escuela ) que se dedique a proporcionar a los jSvenes las experiencias
y conocimientos que ya no pueden recibir de mancra completa en el seno
familiar o en 1la comunidad. En términos generales la Escuela se crea como
un elemento que coadyuve a la formacién de los nifios en los conocimientos,
cultura y experiencia del sector adulto, asf{ como en aquellas actividades
que la comunidad considera necesarias para continuar la tradicién y progreso
del grupo.

Si bien es cierto que esta defincibn global la tenia Ramfrez
como vAlida, pues explicd que el proceso educativo tebricamente es uno,
es necesario seflalar ahora que bajo la 6ptica del contexto rural, el educador
veracruzane explicé que en reanlidad este procesc adopta diversas modalidades,
segin el grupo social en donde se desarrolla tal proceso; por consiguiente,
es preciso bosquejar las condiciones y requerimientos, que a su parecer
demandaba la poblacién rural de México.
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En la década de los aflos veinte, 1la poblacidn del pals
se descomponfa en dos sectores: aproximadamente un cuarto de &sta residfa
en los centros urbanos, en donde la vida social y cultural evolucionaba
de manera considcrablemente acelerada. Por otro 1lado, las tres cuartas
partes de la poblacién vivian en el campo, en condiciones sumamente precarias
y atrasadas, Este situacibn se vefa agravada por las diversus costumbres,
pensamientos y acciones, { ya que el sector campesino estaba conformado
por los mestizos y las diversas &tnias indigenas ) que se traducfan en
un serio obstéculo para lograr conformar una nacionalidad real, es decir
un  grupo cultural y socialmente homogéneo, tinico { 15 ). Sobre estas premisas
Rami{rez enumerd los problemas del campo de la siguiente manera:

1) " La extrema pobreza de las masas campesinas

2) Las pésimas condiciones de salud en que la poblacién rural se
desenvuelve,

3) El bajo esté&ndar de vida doméstica.

4) La tradicional rutina con que son realizadas las ocupaciones
rurales habituales, a causa de lo cual no son lo suficientemente
remuneradoras.

5) El analfabetismo agudo de las masas campesinas

6) La desintegracién social a causa de los numerosos grupos étnicos
que hay en el pain y de los distintos dialectos que les sirven
como medio de expresiébn " { 16 ).

+Educacién Rural

Como se dijo, 1la definicién global que Ramfrez plenteb
implica la serie de influencias o procesos que ejerce la generacifén adulta
sobre los nifies y Jjévenes, para transmitir la herencia del grupec social.
Para el maestro el ascendliente mAs duradero y definitivo que reciben los
menores no proviene de la Escuela, sino que procede de la vida social misma,
es decir, del hogar, de los sitios de trabajo, etc.
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Si se toman en cuenta los problemas que Ram{rez planteé
sobre la poblacién rural de México, resulta evidente el por qué no encontraba
adecuado al grupo adulto campesino como modelo formador de los j6venes,
puesto que sus condiciones no eran las idbéneas, ya que entre otras cosas,
su cultura era rudimentaria agravfindose por el hecho de que la mayoria
eran analfabetas. As{ pues, para Ramfrez se hacfa patente la necesidad
de ampliar el radio de accién educativo hacia la poblacién adulta, primero
por los beneficios que en miltiples aspectos obtendrfa y segundo, porque
se corrfa el riesgo de que se interrumpiera o alterara la educacién que
la Escuela proporcionaba a los menores. La ecducacibn, m&B que recaer en
los individuos, debfa abarcar a la comunidad como un todo y ser: " Aquél
proceso general mediante el cual se transmiten los elementos mis valiosos
de la cultura, no g6lo al sector Joven, sino también al adulto. Ademis
de ser el proceso por el cual se ensefia a vivir una vida mis satisfactoria
(...s0cinlizando ) a la gente en conciencia y actividad ( y agitfindola )
para despertar en ella una conciencia comunal, con objeto de que pueda
descubrir y satisfacer sus propias necesidades conjuntamente y de manera
organizada " ( 17 ). .

Por otra parte Ramirez también entendfa a la educacibén
como la forma de " desenvolver 1la conducta por medio de la experiencia "
«wo{ 18 ). De manera que -y aunado a lo anterior- la educacién deberia
promover aquellas experlencias que facilitaran la transformacién de la
vida rural.

.Educacén Formal e Informal

Rafael Ramfrez reconocidé que la transmisién de la herencia
cultural se efectuaba de dos maneras en el medio rural:

a) EDUCACION INFORMAL -~ 61 consideraba a este modo de transmisién
como el més influyente y definitivo, por la forma
en que se lleva a cabo. Esta educacién comienza
en el seno de la familia, primera institucién social
con la que entran en contacto los nifies. Es aqui
donde los miembros jévenes empiezan a establecer
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los primeros acercamientos con el resto de la sociedad
y se les capacita gradualmente, de manera natural,
directa y préctica en aquellas facnas y costumbres
propias de su sociedad hasta que adquiercn totalmente
los patrones de su cultura y pueden participar
como adultos en la vida de su comunidad. Esta forma
de educaci6n, por ser producto de las actividades
reales de 1la vida, se caracteriza por su firmeza
¥y estabilidad, asf{ como su influencis y eficacia;
pero también por este mnismo hecho, las desventajas
m&8 notables se presentan por ser un proceso aleato-
rio, no .metédico y desordenado. Particualarmente
en el campo estas desventajas se agudizaban notable-
mente, ya que como se explicd, las condiciones
de los adultos campesinos no eran las mejores para
poder formar adecuadamente a las peneraciones jdvenes,

b) EDUCACION FORMAL - Toda vez que la vida de la comunidad se vuelve
mis compleja, ya no permite, ni garantiza que la
herencia cultural sea aprendida ( y aprehendida
+.ss) por los jbévenes. Es entonces gque se vuelve
necesaria la accién de otra ingstituciébn social:
La Escuela. Afin cuando la forma de tranamisibn
que en ella se da es menos profunda e influyente,
es en cambio, mis metbddica y ordenada, asi como
més amplia y segura que la anterior. Particularmente
en el medio rural, esta institucién tenfa como
migidén fundamental, como Se explicard en nu oportuni-
dad, la transformacidén de la sociedad hacia planos
superiores de vida.

El quid de la educacién rural para Ramirez parte precisamente
de la combinaci6n de los elementos positivos caracterfsticos de ambas formas
de transmisién, para poder superar el atraso y " la fatal lnercia " de
las comunidades campesinas { 19 ).
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+Eaucacifn Rura) y Urbana

Ramfrez aceptaba que 1la poblacién del campo tenfa derecho
a igualar las OPORTUNIDADES de los habitantes de la ciudad. En este sentido
se puede hablar de equivalencia en la educacién, pero de ningin modo de
igualacién educativa. El maestro pensaba que la educacién rural, para
ser verdadcramente efectiva, " debia prender sus raices en la vida cconbmica,
social y cultural de los grupos humanos a que va destinada ", por que sino,
carre el riesgo de ser una " pseudoecducaciédn " ( 20 ). Por sus caracterfsticas
generales, la educacién urbana ( principalmente en el proceso formal )
se consagra casi exclusivamente a la formacién del sector infantil -y juvenil
a lo sumo- de la poblacién, de acuerdo con el medio ambiente en que se
desarrolla, Pero el tipo de educacién que se tenfa que dar en el campo,
con base en los conceptos del educador veracruzano, debfa diferir notablemente
de 1la educacién urbana, ya que el proceso educative rural se orienta hacia
todos los sectores de la comunidad ( nifios, jévenes y adultos ) y se desarro-
1lla fntegro, no seccionado como en la ciudad. De esta forma la educacién
rural debfa ser tan amplia y completa como lua educacidn urbana ( 21 },
pero las diferencias estarfan marcadas primero, por la integridad del proceso;
por su ascendiente sobre la comunidad; por las caracteristicas del ambiente
en que sc desarrolla; por las actividades que el grupo desempefia -y que
forzosamente debfan tomarse en cuenta en el proceso educativo- y por las
necesidades y prop6sitos que la comunidad manifestara ( 22 ).

«Los Valores de la Educacién Rural

Los valores de 1la educacién rural se encuentran vinculados
estrechamente con el problema de la incorporacién del indio y del campesino
a la cultura moderna { 23 ).Desde el punto de vista de Ramirez, esta tarea
era perfectamente vAlida y factible, ya que en lo esencial, tanto el hombre
de campo( incluyendo al indfgena } como el de la ciudad se encontraban
dotados de igual forma por la herencia psicolSgica de sus antepasados,
o sea, por reflejos, instintos, impulsos,capacidades, tendencias y potencia-
lidades. Pero toda vez que ambos se desarrollaban en condiciones y ambientes
distintos, Bu situacién mental los hacfa diferentes. E1 hombre de campo
desarrollaba actitudes, conceptos e ideas basadas en sus ocupaciones y
en su contacto con el medioc ambiente ( animales, plantas, sol, etc. ).
De esta forma, Ramfrez analizdé los rasgos fundamentales del campesino y
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describié su personalidad. El hombre de campo era:

a) Individualista - La falta de vida social hacfa que el campesino
no desarrollars gentimientos de solidaridad.
Ademfs carec{a de mentalided colectivista y
por tanto, _ era incapaz de organizarse para
trabajar en comiin con otros hombres.

b) Supersticioso - Ya que Bus ocupaciones estaban condicionadas
por situaciones climatolégicas { lluvias, sequias,
heladas, etc. ). La mentalidad del campesino
estabas  fuertemente subordinada a creencias
y mitos, principalmente relecionados con una
divinidad omnipotente,

¢) Pesimista y resignado - Concatenado a lo anterior, el campesino
no aceptaba la idea de cambio, de transformacién.
Esta caracteristica también definfa al campesino
como un ser [fatalista, dominado enteramente
por las ideas divinas.

d) Solitario - Ya que carecfia casi por conpleto de contacto con
otros hombres a grupos sociales. Generaolnente
vivia aislado con Bu familia y sus sctividades
las realizaba solo.

e} Desconfiado -~ Pues a lo largo dc su existencia meditaba Eobre
su mundo ¥y la vida. Elaboraba su propio sistema
de ideas que arraigaban profundamente en &1
y en determinado momento, obstaculizaha 1la
apertura ante otros seres humanos o ldeas extra-
fias.

f) Conservador - Oponfa una fuerte resistencia ante situaciones
de cambio, extrafias a su forma de vida.
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g) Rutinario -~ Porque se obstinaba en vivir la vida del mismo modo
que lo habfan hecho sus padres, abuelos y demés
ascendientes ( 24 ).

El educador estimé que tanto estas caracterfsticas como
el bagaje socio-cultural del campesino ( &sto es, sus actividades recreativas,
sus formas de trabajo, vestido y alimentacibén, sus prficticas médicas, Bus
diversos modos de hablar, etc. ) cran de poca valfa y entorpecfan seriamente
la labor de cimentacién de una vida " civilizada " en el medio rural., Bajo
estas condiciones, el proceso educativo que debfa llevarse a cabo en el
campo, no podfa surgir del mismo seno de la sociedad rural, era necesario
QUE SE GENERARA DESDE UH MUNDO DISTINTO, para poder modificar lo més répidd
mente posible los valores y pautas de conducta obsoletos del campesino
para que, posteriormente, se restituyera a la comunidad su original papel
educador de los j6venes. Los valores fundamentales que la educacién rural
debfa fomentar se relacionaban con:

~ La salud

- La dignificacién de la mujer y del hogar

- El1 trabajo racional y el aprovechamiento de los recursos naturales
- La vida social

~ E1 civismo y el amor por la patria

- La apreciacidn estética

En este sentido, algunos de los valores que la educacién
debfa infundir serfan: 1la responsabilidad, 1la cooperacién y ayuda mutua,
el compaflerismo, la limpleza, el amor por la patria, el respeto a la propie-
dad ajena, la golidaridad, etc., ( 25 ).

Las caracteristicas de la poblacién indigena no se diferencia-
ban notablemente de las del resto de los campesinos, salvo por su vigoroso
espiritu comunal y por sus diversas lenguas. La primera peculiaridad podia
facilitar enormemente el trabajo de compactacién social, si se encauzaba
en forma adecuada, perc la heterogeneidad linglifstica planteaba la necesidad
de desarrollar esfuerzos adicionales para lograr que los ind{genas hablasen
todos el espafiol.



El maestro veracruzano consideraba de suma importancia
el factor linglfstico en la labor de incorporacién porque €l explicaba
que " la vida entera de los pueblos se condensa en su lenguaje, de modo
que cuando uno aprende un idioma nuevo, adquiere uno tasdién nuevas formas
de pensar y aln nuevas maneras de vivir * { 26 ). Conforme a lo anterior,
se desprende que la labor del profesor debfa empezar por enseiiar el espafiol
al indfgena y fomentarle a la vez, las costumbres y forras de vida del
grupo hispanoparlante dominante, Ramfirez era partidario de 1la castellanizacién
directa, pues pensaba que al utilizar la'lengua materna en la incorporacién,
se corrfa el riesgo de que el maestro fuese el que gquedara incorporado,
porque " hablar una lengua es participar en una cultura " ( 27 }.

.los Fines de la Educacién Rural

Expresadoc de manera global, el Tffn Gltimo de la educacién
rural consistfa en " La incorporacién de 1la masa canpesina a la cultura
moderna " {( 28 ).

Tal aseveracibén implicaba para el pedajopo mexicono une
articulacién de varios propbsitos fundamentales, estrechamente vinculrdos
con la problemfitica del campo y todos ellos orientados a dignificar y elevar
el nivel de vida en el agro. Por tanto Ramirez sefialé:

a) En el aspecto de salud, el fin que deberfa persejuir la educacién
serfa mejorar las condiciones higiénicas y
sanjtarias de la comunidad, ya que la salud
es un factor importante para ei desenvolvimiento
socio-cultural { debe sefialarse que en los
afios veintes el Indice de mortalidad, especialmern—
te infantil, era muy alto en el campo }.

b) El propésitoc de la cducacién en el inbito donéstico seria el
de elevar la calidad de vida. Este nicleo es
el lugar inicial donde la generacién joven
recibe la herencia cultural ¥ aprende los patrones
de conducta social de renera mids directa. Al
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crecer, esta generacién tiende a reproducir
estos patrones inferiores de vida, as{ que
el dnico modo de superar esta inercia era a
partir de la transformacién del hogar campesino
por medio de la educacién, cuya labor debia
estar encaminada a promover...
- Una alimentacibn y vestidos mAs adecuados
- Una vivienda digna, cbmoda e higiénica
- Una mejor organizactn de las facnas domésticas,
con base en el conocimiento de instrumentos
y précticas pera facilitar las labores dc
la casa
- La dignificacién de 1la mujer ( y ayudarla
a desempefiar su funcién ecducadora de 1los
nifios con mejores métodos ).

¢). En. virtud de que la sgricultura es la base de la vida campesina
y por tanto. uno de sus mis grandes intereses,
era propbsito de 1la educacidén hacer de las
précticas rurales, actividades mis racionales
y clentificas. Con ello sec pretendfa que tales
actividades resultaran mAs remunerativas. Conse-
cuentemente se podria satisfacer un mayor nimero
de necesidades de la poblacidén y se detendria
la migracién de los campesinos hacla los centros
urbanos ( que ya desde entonces ae perfilaba
como un serio problema ).

d) La vida rural contaba con pocas alternativas para vencer el
aburrimiento y la monotonia, por lo quec la
educaclén deberfa perseguir como un fin influir
y/o modificar los hébitos de recreco de la pobla-
cién rural ( 29 ).

e) Otro de los propdsitos de la educacién rural era liquidar el
analfebetismo, as{ como promover y difundir
una vide cultural amplia y rica en las poblaciones
rurales ( por medio de actos culturales, perfodi-
cos, bibliotecas, etc. )
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f) Concatenado a lo anterior, otro fin de la educacién era hacer
de la poblacién rural mexicana una " masa social
homogénea en cultura e idioma " { 30 ).

- g) Debido a que la poblacién rural se encontraba muy lejos de tener
una vida social adecuada, otro fin de la educacién
rural deberfa ser la consolidacién del espiritu
comunal, &std es, que la gente llegara a organizar
se para poder definir sus problemas en comin
resolverlos conjuntamente de la mejor manera.

Ramfrez también sellalé que al igual que los propSsitos
fundamentales anteriores, existen otros fines de menor importancia, generados
por las situaciones concretas de las distintas comunidades y que habia
que trabajar afanosamente hasta alcanzarlos { 32 ).

.La Escuela Rural

Para definir su esencia, es necesario sefialar que la Escuela
Rural que el educador palanteaba no era propiamente tradicional, porque
su genuino trabajo no consist{a en una mera labor docente y/o de extensién
académica hacia un sector de la comunidad. Si-bien la Escuela deberfa contem-
plar estos aspectos, su misidn fundamental era la de organizar a2 ls comunidad,
soclalizarla y proporcionarle los medios mdecuados para que lograra superar
sus condiciones desfavorables de vida. La Escuela Rural Mexicana que Ramirez
concebfa era: " Una escuela que con emocién piadosa recoge por-igual tanto
la tradicién de miseria y de incultura en que por siglos han vivido las
masas ruralesz del pals, como los anhelos de las multitudes campesinas por
su rehabilitacién total, una escuela plena de frescura de la vida que va
ensefiando, mediante 1la vida misma, a vivir mis dignamente cada nuevo dfa;
una escuela que toma por completo el proceso de la educacién y lo trabaja
parejamente por entero, educando a los nifios, a los adultos y a la comunidad;
una escuela en fin, adecuada y propia para este atrasado y pobre pais nuestro
que ee México " ( 32 ).
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.Los Propbsitos de la Escuela Rural

La Escuela Rural era conasiderada por Rafael Ramirez como
la agencia catalizadora del progreso de la nacién. Bajo esta Gptica los
objetivos que persegufa debfan estar acordes con el fin general de la educa-
cién, asi pues, los propsitos da la Escuela eran los siguientes:

a) Crear las condiciones sanitarias adecuadas para la comunidad

b) Dignificar el hogar, la vida doméstica y enriquecer culturalmente
la existencia de la familia campesina

c) Mejorar las técnicas de la ocupacién habitusl; hacerlas més
racionales y remunerativas pues de ellas derivaba el campesino
su sustento

d) Crear la vida social e instituir la recreacibén que falta en
el campo

e) Propagar la cultura y proporcionar los instrumentos fundamentales
para conseguirla

f) Impartir instruccién ( leer, eacribir, contar, etc. )

g) Influir para la formacién de un espiritu de comunidad entre
los habitantes del campo.

Los rasgos mAs caracteristicos de esta Escuela eran:
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SOCIALIZARTE - La funcién nés importante de la Escuela Rural
era la de congregar a la pente en grupos sociales, aninados
por una vida colectiva. Esto supone la idea de hacer concien-
tes a los habitantes de una poblacién de sus necesidades
y aspiraciones - no sélo individualrnente, sino como partes
componentes de una comunidad - e influir para que se¢ organiza-
ran de manera tal, quec pudieran trabajar en conin en l1a
deteccién de sus propias carencias reales y que juntos
pudieran satisfacerlas. De esta form:, la labor de la Escuela
Rural iba mAs alld de cnsefar a leer, escribir y contar.
Su  quehacerr se desarrollaba como un trabajo social  con
la poblacidn entera, principalmente con la generacién adulta,
con miras a enseflarla a vivir una vida més satisfactoria
¥ plena. En este sentido, 1la Institucién restitufa a la
comunidad su tradicional papel educador de la generacién
Jjoven, pero primero trabajaba elevando y ennobleciendo
su ambiente socisl, para que después, el proceso educativo
que se generasc en esaé condiciones {uera efectivamente
un  proceso dinfmico en el mejoramiento y rehabilitacidn
de s{ misma. Este rasgo s el que miis caracteriza y distingue
a la Escuela Rural Mexicana,

OPERADORA DE SERVICIOS SOCIALES - La Fecuela Rural era una
apencia que promovia ( y en algunos casous institufa, operaba
y administraba )} servicios para provecho de la comunidad,
como por ejemplo, el establecimiento del correo, la captacién
de aguas por medio de la infraestructura adecuada, la construc
cién de un mercado, entre otras obras { 33 ).

SOCIALIZADORA -~ Ya que organizaha s maestros v alumnos cormo
grupo compacto y homogéneo, con intereses acordes a  la
vida comunal. Ademis, sus métodos de travajo y los programas
de estudio reflejaban las inquietudes y aspiraciones de
la vida colectiva y ponfan é&nfasis en la unificacibn a
través de las caracteristicas que la rmisma sociedad rural
seflalaba,

FLEXIBLE -~ Se adaptaba a las condiciones que la comunidad

requerfa. En este sentido se puede decir que " la Escuela
iba hacia 1la comunidad y noc la corunidad hacia la Escue-
la ™ ( 34 ).
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.Las Funciones de la Escuela’Rural

Las. funciones .que -la  Esciela . Rur 'semp‘eﬁaba,srei‘pueden

agrupar’ en tres grandes: rubros:

1): Atender-la’ Escuela de nifios - La Esciela debfa trabajar para bbeparar
integralmente a lo infantes, por lo que Bus -tareas se dividfan
de la siguiente manera...

a) Actividades que proporcionaran una educacién econSmica

b) Activiades que proporcionaran una educacién higiénica

¢) Actividades que proporcionaran una educacién doméstica

d) Actividades que proporcionaran la instruccién minima deseable
para todos los habitantes:del pafis

e) Actividades que recraran y educaran para aprovechar valiosamente
los ratos de ocio

f) Actividades que entrenaran para quehaceres y ocupaciones comunales
( para hacer la participacién infantil més eficaz )

g) Actividades que sugleran nuevos ideales y patrones de vida
{ a fin de que los niflus se superaran y a la vez motivaran
a sus padres en la transformaci6n social ) ( 35 ).

2) Conducir cursos para adultos, tanto para hombres como para mujeres.
Ademés de los trabajos de lecto-escritura, célculo y espafiol, también
se impartfan otros cursos tales como: Crianza de los nifios, ciencias
y artes donmésticas, industrias rurales, rudimentos de agricultura
y pganaderfa, econonfa doméstica entre otros. Asimismo la Escuela
se preocupaba muy especialmente tanto por engeflar a cantar y divertir-
se sanamente ( para ayudar aliviar el tedio y la monotonia de 1n
vida decl campo ) como por la superacién cultural de la mujer campesi-~
na.

3) Capacitar a la comunidad para transportarse ella misma permanentemente
a planos mejores de vida. La Escuela Rural trataba de convertirse
en centro inspirador, orientador y director de la existencia comunal.
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Asf, su preocupacibn fundamental giraba en tornc a la transformacién
de la vida del canpo, para lo cual tenfan que romper las précticas
y costumbres anquilosadas y obsoletas de sus habitantes y prepararlos
para poder wvivir en condiciones dignas. En este sentido la Escuela
Rural trabajaba para lograr...

a) La salud y el vigor fisico de la comunidad. firganizaba para
tal efecto entre otras cosas, campaiias para erradicar epide-
mias y enfermedades, y ensciiaba temas de higiene,

b) Crear una atmbsfera de alegria y compaferismo, para que la pobla-
cién estuviera unida por intereses comunes, reciprocos
y por lazos de amistad, para lo cual fomentaba las diversiones
sanas y los deportes,

¢) Racionalizar el trabajo campesino, sutituyendo 1las précticas
rudimentarias por técnicas cient{ficas y las herramientus
arcaicae por equipo moderno.

d) El aprovechamiento racional de los recursos del medio.

e) La supresién del alcoholismo, por ser una praictica nociva para
la salud y el desarrollo de la comunidad.

f) La homogeneizacidén e incorporacién social a través de un sélo
idioma: el espafiol ( en el caso indfgena ).

g) La superacidén del hogar campesino, para lc que se ensgefiatan
las ciencias y artes domésticas.

h) Extirpar la supersticién y fanatismo de las personas, a fin
de que pudieran librarse de impedimenteos para vivir me-
Jor { 36 ).
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+La Organizacién de la Escuela Rural

En virtud de que la Escuela Rural era una agencia con una
misién muy particular, su organizacién debfa obedecer a ciertos factores
para alcanzar sus objetivos: el primero era que tal institucién estaba
destinada a impartir educacién primaria o basica a las masas campesinas,
El segundo factor era que la Escuela no sblo debfa atender a los nifios,
gino también a los adultos y el tercero que debfa promover el desenvolvimiento
cultural de toda 1la comunidad. Estos factores determinaron en buena medida,
los rasgos de este tipo de escuelas por que demandaban acciones un tanto
singulares.

En efecto, la Escuela debfa organizarse de tal forma que
influyera sobre los procesos informales de educacién -esencialmente sobre
la comunidad- y ademfis desarrollar sus actividades formales deo manera ordena-
da, sistemAtica y metédica, tanto para los nifios como para los adultos,
De aquf se desprende una de las ideas més importantes de la Escuela Rural:
adn cuando se impartfa educacibén para nifios y adultos, ésto no querfa decir
que se les impartiese lo mismo y de igual forma a todos. La enseflanza debla
estar supeditada a las necesidades, intereses y preocupaciones de los educan-
dos, por ello la Escuela atendf{a separadamente a cada sector ( sin descuidar
su propésite fundamental ) para lograr un méximo de aprovechamiento.

1) La organizacién de la educacidn de la comunidad

La idea de trabajar con 1la comunidad entera obedece, como
se sefiald en otro momento, a la necesidad de facilitar que cus integrantes
estuviesen en condiciones de determinar sus carencias y aspiraciones
para que ellos mismos buscaran soluciones y se conviertieran en autores
de su transformacién. Este trabajo suponfa el estudio preliminar del grupe
( o SURVEY COMNUNAL como lo llama Ramfrez ) diseilado por el maestro y comple-
mentado por los habitantes del lugar para detectar los requerimientos més
apremiantes., Las ‘“campaiias" para convencer y concientizar a los demés pobla-
dores de los problemas, se preparaban de distintas maneras que iban desde
la simple reunién informativa hasta la representacién escenificada de alsgin
pasaje de la vida comunal en donde se daban sugerencias para modificar
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- las pautas. indeseables dec conducta.

Otro aspecto de la organizacién de la educacién para la
comunidad consistfa en la formacién de " comités " encargados de vigilar
los problemas del lugar ( ya fueran de salud, de vida doméstica, de recrea-
cién, etc.). Generalmente constitufdos por cinco miembros y en tantos grupos
como se necesitasen, las comisiones se reunfan perfodicamente en sesiones
-ya aislados o con otros comités— para planear estrategias o bien, para
hacer balance de sus logros, La Escuela en este caso, cedfa su local y
tiempo para las sesiones y el maestro servia de conscjero o moderador
( En apartados siguientes de este capftule se hablard de otros aspectos
de este tipo de trabajo ).

2) La organizacién de la educacién formal de los adul-
tos ( 37 )

AGn cuando la educacifn de los adultou no estaba considerada
en un principio dentro de las funciones de la Escuela -segin confiesa el
mismo Ramirez- &sta se estimé necesaria para " apresurar el ritmo de la
marcha cultural del campesinado *. Este tipo de educacidn estaha encaminado
a enriquecer 1la cultura personal de cada sujeto adulto de la comunidad,
dentro de las aulas escolares de manera netddica { por lo que difiere de
la educacién comunal ). La educacién de adultos obedecifa a dos fines: e
primero capacitar al sujeto pars una vida mejor y segundn, que el carécter
formador de este sector sobre los jévenes -especialmente de las mujeres
sobre sus hijos~ se realizara de una manera nés eficaz, de acuerdo con
las pautas deseadas por la Institucién.

Los fundamentos que seflalé Ramfrez para la organizacidn
eficiente de la ensefianza de adultos son los siguicentes:

a) Los cursos debian ser preparados para impartirse REGULARMENTE
a través del afio escolar entero.
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debfa contemplar gque la educacién tenfa que abarcar tanto
a hombres como a mujeres { maduros o j6évenes ).

cursos debfan ser diseilados de acuerdo con los intereses
de las personas, es decir que no a toda la gente se le
ensefiaba lo miamo.

tenfa que contemplar gque los adultos no podrian asistir al
plantel todos Juntos el mismo dfa, ni a la misma hora para
recibir sus clases.

enseflanzas no deblan impartirse " a la masa en conjunto *,

sino que debfan organizarse grupos de trabajo de acuerdo
con la edad, gustos e jntereses de la gente y distribuir
el tiempo para su labor.

programas debfan obedecer no a los juicios o gustos del
maestro, sino a las necesidades e intereses de los educandos.

horarios debfan ser establecidos escogiendo los dfas y hores

mfs adecuados para lograr que 1la mayorfa de los moradores
pudieran concurrir al plantel. { La idea era que si fuera
preciso los cursos se impartieran temprano en la maflana
o en las primeras horas de la noche; ¢ tal vez no diario,
Inclusive preparar cursos para hombres a determinada hora
y ofro curso en distinto wmomento pera mujeres, pero lo
importante era que se venciesen obstlculos para lograr
qut)a todos tuvieran acceso a 1la Escuels ) ( vésse inciso
d ).

h) Emplear METODOS DIDACTICOS ESPECIALES PARA LA ENSENANZA DE ADULIOS,

es decir, que no se considerara que 1los mbtodos que se
empleaban con los niflos eran igualmente adecuados para
personas mayores { el pedagogo recomendaba especialmente
el empleo de la discusibn o conversacién scbre temas reales
como uno de los mejores sistemas para adultos },
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Ahora bien, si Ramirez consideravn necesario que todos
los adultos fuesen a la ecscuela, esta recomendacién se hacfa todavia nfs
enfitica sobre las mujeres, El maestro vefa con especial interfs que la
Institucién se organizara adecuadamente para permitir que ellas tuvieran
oportunidad de asistir a los cursos, puesto que eran las personas ris atarea-
das del campo y las més necesitadas de atencibn. En este sentido se proponfa
fijar horarios 1o suficientemente flexibles que permitieran su asistencia
y sobre todo promover campaiias para lograr que los maridos fueran los primeros
en apoyar esta accién. En el caso de las mujeres j6vencs, el pedagogo insistfa
en la necesidad de prestar mucha atencién a la manera en que sc¢ llevaran
los cursos , pues este sector de la poblacién era muy distinto a todos
los demfis porque potencialmente estas muchachas podfan constituir hogares
propics en donde, por estar mejor preparadas, se lograrfa més ripido el
cambio esperado; de modo que la Escucla deberfa preparar cursos distintos
a los destinados a las mujeres casadas, cuyos intereses diferfan de los
de aquéllas.

3) La organizacién de la educacibén formal de los nifios

Rafael Ramirez pedfa en primer t&rmino un local lo suficiente-
mente co6moda, amplio y aireado, con algunos anexos para los trabajos propios
de la Instituci6n entre ellos: gallineros, establos, campos de jusgo, sala
de reuniones, biblioteca, bodegas, baflos, excusados, dispensario, habitncio-
nes para el ( los ) maestro ( s ), etc.

Toda vez que s8e pudiera contar con un lugar mis o nenos
equipado, el siguiente paso apuntaba a conseguir que un gran nimero de
niflos 8e matriculasen, para lo cual se necesitaba levantar censos que mostra-
ran las necesidades y poder planear sus cursos. Después de conocerse la
situacién se comenzaba a trabajar en los programas, las actividades, los
medios. ( Para una explicacién mis detallada véase 1le parte referida a
" Did&ctica " de este mismo capftulo ).
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4} La supervisién de la Escuela Rural

Ain cuando &sta fue una téctica que se disefi para coadyuvar
a las Escuelas Rurales -por lo que se considera un sistema periférico
de ellas- c¢s importante mencionar aunque sea generalmente algunos rasgos
sobresalientes.

La asupervisién escolar tenfm como objetivos fundamenta-
les: servir de enlace entre la S.E.P. y las comunidades campesinas y cuidar
de que el sistema de Escuelas se desarrollara en Sptimas condiciones, para
lo que enviaba constantemente supervisores a estos centros. En este sentido
algunas de sus tareas se relacionaban con...

a) Las Escuelas - Es decir, tanto de sus aspectos de orden material
( condiciones del local, del mobiliario, instalaciones,...),
de orgasnizacién ( horarios adecuados, documentacién, cursos
mixtos, cursos para adultos,...) asfi como de programas
{ desarrollo de acuerdo con 1los fines y valores que se
pretendfa inculcar en la poblaciédn ).

b) El Personal Docente - Para elevar el nivel profesional de los
maestros al estimularlos con visitas constantes de superviso-~
res, asi como con boletines, circulares, ...

¢} El progreso econSmico, social y educativo de todas las comunidades
rurales.

+El Maestro

El educador veracruzano consideraba al maestro rural como:
" el agente a quien hemos confiado la dura pero hermosa tarea de incorporar



al progreso a la poblaclén retardada del pa{s, integrada por el campesino
y el indfgena " { 38},

La labor del maestreo era elevar las condiciones de vida
de la gente del campo, modificar sus pautas de conducta, sus condiciones
sociales. Para conseguir este cambio no bastaba con ensefiar el alfabeto
y loe rudimentos de c&lculo, ya que este simple hecho no garantizaba la
transformacién social. FEl papel tradicional del docente tenfa que sufrir
entonces una modificacién radical. Su trabajo puramente acadénico sec dehia
considerar en un planc secundario, pues la misién fundamental que lc asigna
Ramfrez es la de promover el progreso comunal, para lo cual necesitaba
asumir una posici6én de * lfder ", de " agitador social ". Su papel no debia
limitarse a 1la formacién del nifio, su verdadera misién debfa incluir la
educacién de adultos y muy particularmente, su tarea debfa encaminarse
a unificar a la gente en grupos sociales, animados por una vida de intereses
reciprocos, comunal en suma. De ser un " simple maestro " tenfa que convertir—
se adem&s en un trabajador social, ser el iniciador y ejecutor de obras,
pero principalmente, ser consejero y guia para que, en Gltinu instancia,
fuera Ia misma comunidad la que determinara sus necesidades, sus nroblenas
y que decidiera de manera organizada la mejor forma de resolverlos.

Por tales razones, Ramfrez consideraba que el naestro rural
debfa poseer las sigulentes caracterfsticas: tener vocacién o cuando menos,
aptitudes para el magisterio rural; tener una personalidad fuerte para
poder desempeiiar de la mejor manera su papel de lider, de trabajador social;
tener amplios conocimientos del medio rural y de sus problemas; tener nociones
de medicina, para poder luchar contra las enfermedades nés corunes ( general—
mente la Escuela era la unica agencia promotora de la salud y en muchos
casos, el maestro debfa desempefiar labores paramédicas ) ( 39 ) y conocer
técnicas de agricultura, crianza de animales, para promover la transformacién
de las précticas anacrénicas utilizadas por el campesino { 40 ).

.El Alumno

La Escuela Rural toma como punto central de su trabajo
al alumno. El maestro y el programa deberdn de sujetarse a las caracteristicas
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y necesidades de é£ste, teniendo en consideracién los finea generales de
la educacidn. Pero s8i bien es cierto que en la Escuela Rural el alumno
es ol punto central de atencibn, no es cl nifio el sujeto principal a quien
van dirigidos todos 1los esfuerzos. El verdadero sujetc de la educacifn
es la comunidad entera, considerando a los niflos s6lo como un elemento
constitutivo de ésta.

«Did4ctica

El educador veracruzano sostuve, como se dijo, que el proceso
educativo se desarrolla de manera contfnua e ininterrumpida a lo largo
de la eoxistencia del individuo y en esencia dicho proceso no es més que
1a adquisicibén constante de experiencia que se va acumulando ( 41 ). Do
manera sintética se podrfa decir que.para Remirez la cuestién fundamental
que debe aprenderse en la Escuela es la vida y la mejor forma en que se
puede aprender es vividndola ( 42 ). Bajo esta consideracién y tomando
en cuenta que del acto pedaglgico -maestro,alumnc y programa- el punto
central de 1la Escuela Rural Mexicana era el alumno, el proceso de onsefian—
za-gprendizaje debla desarrollarse de acuerdo con las necesidades e intereses
del educando de la manera més natural y directa posible. De esta forma
el educador adopta el principio de actividad { o de la auto-~actividad del
educando ) como el mejor modo para adquirir actitudes, héibitos, conocimientos
o experiencia en suma.

.El Proceso Ensefianza-Aprendizaje

Rafael Ramfrez apuntaba que la enseflanza y el aprendizaje
gon dos actividades intimamente ligadas entre sf en el proceso educativo,
pero es necesario observar que cada una presenta caracteristicas, objetivas
¥ problemas particulares y para efectos de estudio se les debin analizar
por separado.
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« Aprendizaje

La educacién es producto de un aprendizaje y el maestro
Ramfrez definié este {ltimo como: " Un proceso de canbio del sujeto (...}
que consiste en sufrir la experiencia, después de interceptarla a la luz
de experiencias anteriores y luego, en asimilarla, incorporfiindola a la
masa que ya se tiene acumulada en el espiritu, incorporacién que no puede
efectuarse sino mediante una reorganizacién total de 1la experiencia, a
fin de que la nueva cncuentre el sitio m&s apropiado para encadenarse y
funcionar o actuar cuando la vida reclama su concurso " ( 43 ).

Adn  cuando tedricamente el proceso de aprendizaje s6lo
es uno, en la realidad pueden presentarse en distintas formas a causa de
los diversos tipos de experiencias, En términos generales estas modalidades
Se pueden agrupar como:

1) APRENDIZAJE MOTOR -~ En este proceso predominan las actividades
corporales de naturaleza esencialmente motora. lacen del
deseo © necesidad del sujeto y la repeticibn de ejercicios
es importante para su adquisicidn. Originalmente intervienen
de manera transitoria los procesos mentales, pero pradual-
mente se retiran para dejar que la respuesta se realice
automiticamente.

2) APRENDIZAJE DE HABITOS Y HABILIDADES MENTALES - La conducta
es la forma de comportamiento ante una situacién determinada.
La meodalidad méis elemental se 1le denomina hébito ( que
es la conexién automftica entre el estirulo y la respuesta
satisfactoria ). La modalidad més compleja se le conoce
como habilidad y consiste en el encadenamientu bien organizado
de hébites. La repeticién juega un papel importante para
su fijacién y aunque en un principio los procesos mentales
son necesarios en amhos casos, paulatinamente se retiran
para dejar que operen automiticamente.
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3) FORMACION DE ASOCIACIONES DE IDEAS Y APRENDIZAJE MNEMOTECNICO-
Este proceso es similar al que Be realiza en el caso de
los héibitos y habilidades, También aquf 1la repeticién se
considera de suma importancia, ya que en un principio intervie
nen  procesos mentales, pero posteriormente desaparecen
al volverse automftica la respuesta.

4) APRENDIZAJE DE IDEAS Y CONOCIMIENTOS - Este proceso parte del
conocimiento més simple que es la sensacién ( o sea, ia
respuesta mis elemental e inmediata a un estimulo de los
sentidos }. El sistema organizaedo de sensaciones relacionado
con un sor u objeto se conoce como percepcién y es una
forma més compleja de conocimiento. Pero toda vez que los
seres u objetos ya no cst&n presentes ante los sentides,
las percepciones, mediante elaboraciones mentales, se transfor
man en 4ideas. La suma -total de idess sobre el objeto o
ser se denomina conocimiento, E1l conocimiento, como sistema
de ideas, es progresivo a medida que la experiencia sobre
los seres aumenta y suele adoptar cualquiera de estas dos for-
mag...

a) Conocimiento Empirico { o prictico }, en donde las ideas
no estén légicamente organizadas, © en otros
términos, como la experiencia personal las
recogié del medio circundante.

b) Conocimiento Cientffico, en el cual las ideas se presentan
organizadas l6gicamente, es decir, conectadas
entre sf de acuerdo con sus relaciones intimas.

La adquisicién de ideas abstractas sufre un proceso anflogo
al de 1las ideas concretas, la diferencia radica en que
el proceso suele ser mAs laborioso, ya que para ello sc
necesita hacer comparaciones, inducciones, pencralizaciones
y abstraccilones, funciones que operan a partir de experiencias
variadas y abundantes.

5) ADQUISICION DEL PODER PARA PENSAR Y REFLEXIONAR - El pensamiento
y la reflexién se utilizan cada vez que se presenta una
situacién nueva o problemitica para el sujeto. La mente



entra en actividad y pone en juego su capacidad de estudio
e 1indasgacién a través de 1la induccidn y deduccidn, de tal
suerte que este razonamiento se convierte en una forma
de aprendizaje. El pensamiento reflexive o esencialmente
intelectual es una corriente ordenada y conerxa de cosas
pensadas con direccidén precisa, que marcha nacia una neta:
la de encontrar solucién a un problema. Las partes que
constituyen el acto de pensar se pueden descomponer en
las siguientes etapas...

a) " Un exfimen cuidadoso, atento y activo de la situacién
con el propbsito de entenderla y con el &nimo
de percibir con claridad sus datos esenciales
¥ las relaciones que guardan entre si. Este
exfimen envuelve la idea de observar ¥ explorar
la situacién problemftica.

b) Una concienzuda exploracién interior nuestra, tratando
de indagar si en la experiencia que poseenos
hay ideas renerales o concretas gque puedaen
servirnos como sgolucidn o por leo =anns  para
formular un plan para encontrarla;

c) Elaboracién de una hip6tesis o proyecto de la posible
solucién;

d) Una labor de investigacibn o estudio que tenga por objeto
recoger hechos suTicientes que confirmen o
nieguen la 3olucién sugerida por la hipdte-
sis " ( 44 ).

6) APRENDIZAJE DE IDEALES, ACTITUDES Y APRECIACIONLS - Este proceso
se desarrolla en forma aniiloga al de aprendizaje de idens
abstractas, con la diferencia de que éstas deben estor
tefiidas de emocién { 45 ).

Ramirez seiialé que los distintos tipos de aprendizaje menciona
dos tienen en mayor o menor grado, elementos de los otros. Por tanto, 1o%
productos del aprendizaje son el resultado de la combinacién de distintos
aspectos, de los cuales predomina. algunz caracterfistica. De este modo el
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siguiente cuadro ilustra tales diferencias:

a} " Destrezas MHotoras - Incluyen hé&bitos y habilidades de tipo
esencialmente motor ( la escritura, el dibujo, labores
de cocina, deportes, el cuidado de animales domésticos,
algunos oficios rurales, algunas pricticas agricolas ...}

b} Hibitos y habilidndes mentales - Incluyen hdbitos y habilidades
de naturalcza esencialmente mental { cjecucidn de operaciones
de aritmética, 1la ortograffa, ' las Tablas de tultipli-
car 'y..e )

¢) Memorizaciones - Esencialmente implican la retencién y asociaciones
de ideas { tales como la recitaci6n, etc. }

d} Conceptos, nociones y conocimientos - Incluyen ideas abastractas
( tales como dureza, constancia, fragilidad, utilidad,
otc, )

e) Capacidad para pensar y reflexionar

f) Actitudes, ideales y apreciaciones - En estos productos predominan
procesos de naturaleza emocional ({ lealtad, puntualidad,
decencia, bondad; actitudes pacificas, repulsivas, graciosas,
benévolas; apreciaciones estélicas de belleza, virtud,
etc.) " ( 46 ).

A la luz de esta concepcién de aprendizaje, el pedagogo
marcd dos caracterfsticas notables:

1) Que el aprendizaje s8lo puede ser realizado precisamente por
el aprendiz

2) Que el comportamiento del educando para aprender debfa desarrollar-
se en forma activa, de acuerdo con sus necesidades, intereses
y propbsitos ante una situacién o hecho, 0 en otras palabras,
que el mejor modo gue tiene el sujeto de aprender las cosas
es haciéndolas por sf mismo., La actividad que desarrolla
debe ser entendida como aquélla que realiza con un sentido
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¥y un Tin, con base en una necesidad sentida y percibida
claramente. As{ més que aprendizaje activo debe considerfirsele
como funcional ( 47 }.

. Enseilanza

La enseflanza es la actividad propia del maestro. Tradicional-
mente se tenfa la idea de que la ensefianza debia estar basada en la instruc-
cién del sujeto, a partir de " conocimientos perfectamente hechos, convenien-
temente orpganizados, dispuestos y listos para almacenarse en las bodegas
interiores " ( 48 ). Bajo esta concepcibn, el énfasis del proceso ensefianza-
aprendizaje recafa en la labor del docente, por lo que la actividad que
desplegaba el maestro era muy grande en comparacién ccon la del alumno,
el cual permanecfa inactivo, pasivo y en actitud receptiva, dando como
resultado lentos progresos en el aprendizaje.

Ram{rez explicd que 1la falacis de tal idea radicaba en
negar que el aprendizaje sblo puedeser realizado precisamente por el apren-
diz en forma activa., De tal suerte que al maestro sb6lo correspondia seflalar
rutas para la actividad mental o f{sica y " crear la situacién para aprender
y disponer el escenario en el que el aprendizaje ha de realizargse " { 49
). De lo anterior se desprende que la ensefianza, al igual que el apren-
dizaje, requerfa de actividad; pero en este caso, la conducta y funciones
del docente deberfan ajustarse a las necesidades, intereses y propdsitos
del aprendiz y atender ademés, sus modos de adquisicién y capacidades para

garantizar que el aprendizaje fuera 1lo mas perfecto y definitivo posible
{ 50 ).

De este modo las tareas del docente se deberfan centrar
en los siguientes puntos, de acuerdo con una meta entendida y apreciada
por los alumnos desde el comienzo de la labor:
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1) PROVOCAR LA ACTIVIDAD DE LOS EDUCANDOS - { a partir de un estudio
o indagacién )

2) MOTIVAR LA ACTIVIDAD DE LOS ALUMNOS - ( para despertar su interés
y su resolucibn firme de empeflar los finimos en el trabajo )

3) GUIAR Y/0 ENCAUZAR LA ACTIVIDAD DE LOS EDUCALIDOS - ( para evitar
que la actividad tome rumbos indeseables y se desvie del
ocbjetivo )

4} DETERMINAR EL RITMO MAS CONVENIENTE DE LA ACTIVIDAD DE LOS ALUMNOS

5) SUMINISTRAR LA INFORMACIOM NECESARIA EN LOS MOMENTOS OPORTUNOS-
{ para garantizar mejores resultados ) ( 51 ).

.La Motivaci6n en la Enseiianza

La motivacién en la ensecflanza se encuentra vinculada con
‘el interés y 1a atenciébn del alumno ( 52 ). El interés, que no es otra
cosa que una actitud, suele lr acompafiado de la atencibn, que Ramfrez definid
como "la habilidad de la mente para enfocar hacin ella un objeto determina-
do, con el prop6sito de estudiarlo o cobnocerlo". Se puede afirmar entonces
que "a mayor interés puesto s8Sobre un objeto, corresponde una mayor suma
de atenei6n" ( 53 ) y en este orden de ideas, se infiere que cuando el
interés se distribuye sobre varias cosas, la atenciébn se verf interferida
para adquirir conocimientos o ideas.

Una de las tareas que corresponde al maestro es precisamente
la de motivar la actividad del alumno. Si se toma en cuenta lo anteriormen~
te dicho, la labor inicial estaré encaminada a lograr el interés del educan-
do ( el cual puede partir de tendencias naturales o preocupaciones actua-
les )} para que posteriormente apareczca la atencibn sobre el objeto de es-
tudio.



La actividad que se desarrolla sobre un interés real
origina ‘una .concentracién o atencién de 1las capacidades nentales
y- corporales, -Ademfis genera un méximo de esfuerzo para lograr que
el objetivo se cumpla de la manera mis perfecta e {ntegra posible.

. El Programa Escolar

En forma general el educador veracruzano determind que
en el programa estén vertidas todas aquellas nociones y conocimientos
que constituyen 1la parte mAs valiosa de la experiencia y sabidurfa
de la raza ¥y su contenido ademéis, incluye las actitudes, aspiraciones
e ideales del grupo, para Basegurar la supervivencia y continuidad
del progreso de la sociedad. En este sentido, 1la experiencia mas
valiosa del grupo es seleccionada, condensada y clasificada en progra-
mas, los cuales se organizan en forma de materias de estudio, en
donde los conocimientos estdn ordenadns conforme a una estructura,
aislados unos de otros y perfectomente diferenciados. Las nociones
se agrupan bajo ciertos principios l6gicos y abstractos que se conectan
con otros principios mis generales y amplios ( 54 ).

Ramirez concluyd que estos programas peor si mismos no
eran ni buenoe ni malos, El problema se generaba a partir de la inco-
rrecta interpretacién que los maestros hacfan Je éEstos, ya que se
empefiaban en verlos como una coleccibn fria y abstracta de conocimien-
tos racionales, puros y eslabonados, que debian transmitirse por
medio de la ensefianza, desvirtuando con ello, la base de la experiencia
real que habfa producido tales nociones. Asimisro, esta actitud provo-
caba una desvinculacidn entre la experiencia e intereses del educando
y el programa, que se ponfa de manifiesto en tres aspectos de acuerdo
con las caracter{sticas particulares de éstos:

a) La experiencia del educando y las nociones de los
programasg, son el producto de experiencias
concretas y reales que la humanidad ha acumula-
do a 1lo larpgo del tiempo. Fero toda vez que
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estas nociones se han llegado a establecer
como las diversas materias escolares, se
presentan de manera tan abstracta e impersonal
que no logran despertar el interés del educando
para aprenderlas. Esto se debe en gran medida,
a que la experiencia del educando es personal
y social, esto significa que sélo cuando
los conocimientos logran conectarse con expe-
riencias reales,concretas sociales y vivas,
generan un verdadero interés en el sujeto,
lo cual favorece la accidn para prenderlos,

b) La unidad vital del educando y la légica de los programas;
para el alumno, la experiencia constituye
una unidad vital, en donde 1las noclones y
actividades no pueden separarse o aislarse,
porque sa encuentran fundidas, unificadas
e {ntimamente ligadas entre s{. En los progra-
mas, los contenidos se encuentran diferenciados,
aislados entre 8f{ y organizdados de manera
légica, por lo que la unidad vital no a -
parece.

¢c) Los 1lazos de conexidn de la experiencia del alumno
y los lazos de los programas de estudio.
Bisicamente la forma que tienen los alumnos
para conectar sus experiencias y nociones
parten de lazos cmotivos de la vida personal
y social del sujeto, compuesta por intereses,
simpatias, aversiones, etc. mientras que
en los programas, las nociones &e agrupan
de acuerdo con prinecipios intelectuales y
abstractos  que se derivan lbgicamente de
otros principios mas amplios y generales,

Raemirez propuso que para soclucionar el problema era necesa-
rio considerar que el programa escolar estd formado 'no por abstaccio-
nes, s8ino { por ) una real experiencia, {...) una experiencia més
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amplia que el ( alumno ) debe adquirir, partiendo de la tosca y reducida
que posee " { 56 ). La interpretacidn del programa por el docente, debe
iniciar con 1la idea de que éste es un resumen de la experiencia de la raza
¥ que debe adecuarse a las necesidades del alumno, conforme a sus experiencias
en la vida social, de este modo se encontrarf que existen puntos de unidn
entre el progrma y el educando y se motivar& el interés de ecte Gltimo
para aprender los conocimientos allfi depositados,

Método

Para Ramfrez 1la mejor forms de ensefiar debfa ser " Aquélla
que se aproximara mAs al modo como trabaja la mente de los alumnos que
tienen necesidad o interés de aprender algo " ( 57 ). Por tan-o el método
que consideraba como id6neo deberfa ser aquédl en que =ze ajustara el proceso
de ensefianza con el de aprendizaje, para que éste fuera lo - perfecto.
Como tal método era para el pedagogo 5510 un arquetipo, reccrendd el siples
de otros procedimientos que, ailn cuando representaban un intenio do acercw:ien
to al modelo que proponfa, juzgaba que podfa cumplir con la nisipdén de hacer
activo el aprendizaje y reorientar positivanente la labor dacente. Sin
embarpo, debfa entenderse que tales métodos no eran dnicoes, exclusivos
o definitivos, por mis que fueran eficaces, lo importante para &l era que
se siguieran ensayando nuevos sistemas para consolidar una mejor forma
de educacién. Los métodos gue proponfa eran:

a) E1 Método de Proyectos
b) E1 Método de Problaomas
¢) E1 Método de los Centros de Interés

. El Método de Proyectos

Este método estaba basado en la idea de que un proyecto
es " Una actividad que nace o surge de una necesidad o desec percibidos
con claridad y sentidos hondanente y que se encaninan rectamente a darles



cumplida  satisfaccién " ( 58 ); en  este sentido, la actividad es tomada
como una unidad de trabajo.

La forma como debfa conducirse el proyecto para alcanzar
el éxito, era de acuerdo con una orden natural es decir, descomponiéndolo
en sus diversas partes naturales ( a manera de eslabones de una cadena )
determinando su nifmero a partir del punto inicial ( que es la necesidad )}
y del final { que es 1la plena terminacién con la consiguiente satisfac-
cién ); y luego realizar las tareas una por una, a partir dec la primera.
Al trabajar cada parte o eslabdn del proyecto, se requeria de conocimiento,
de informacién precisa y oportuna de las distintas materias de ensefanza
( 59 )}, y de los conocimientos y recursos de que disponfan los alumnos,
de tal suerte que alendo fficilmente observables las partes constitutivas
del proyecto y sua finalidades, la motivacién de los educandes hacia las
labores estarf{a garantizada. Aunque en esencia todos los proyectos se desarro—
llan del nismo modo, el criterio de clasificacibn que utilizé Ramirez estaba
basado en el tipo de actividad predoninante que se manifestaba en cada
proyecto. lie esta forma seiiald que habia proyectos de cardcter constructivo,
de orgenizacidn, de imitacién, de actividades de adultos, de adiestramliento
y de problemas { este Gltimo que es estimado como un caso aparte y que
se astudiari en su oportunidad ).

Este método era considerado por el educador veracruzano
como especialmente frctifero en el medio rural, ya que las mdltiples carencias
y necesidades constitufan una fuente inspiradora e inapgotable de proyectos,
y la actividad que de é&stos emanaba podrfa estar impregnada de un alto
valor social y/o comunal. Algunos ejemplos de los proyuctos factibles de
realizarse serfan: introducir agua en les comunidades, construir mercados,
montar un molirno de nixtamal, etc., ( RO ).

El lMétodo de Problemas ( Gl )

La vida diaria suele plantear situaciones complicadas ,
ante las cuales el sujete se muestra perplejo, dubitativo y no acierta
a encontrar la conducta adecuada & sepuir. En esos momentos sopesa, mide
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todns las circunstancias y despliepga esfuerzos intelectualizados para tomar
una resolucién definitiva. Tal caso es lo que Ramfrez concibe como la activi-
dad del pensamiento reflexivo. Esta forma de pensamiento puede ser encauzada
como un buen método de enseflanza y resultarfa de mayor valfa si 2 los proble-
mas planteados sc les da un enfoque profundamente social para hacerlos
méis interesantes, vitales y provechosos.

Este método origina un trabajo de carécter puranente intelec-
tual, aunque en algunas etapas por las gue atraviesa puedan aparecer activida-
des motrices o de otra {ndole. Los lineamientes generales por los cuales
debe plantearse un problema son: primero, que su enunciado sea penuino,
preciso y claro, expresado en un lenguaje apropiade para los alumnos. Después,
que despierte et interés de su resolucibn para motivar el trabajo y favorecer
las tendencias de anflisis y atencién; ademds debe estimular el recuerdo
de experiencias y habilidades anteriores y provocar una actitud de bisqueda
y/o consulta para adquirir la informacién necesaria que se ignore. As{risno,
el problema debe poder descomponerse en pequefias unidades completas para
que puedan plantearse como problemas menores y arrojar respuestas parciai
que en suma, puedan integrarse a la solucibn del problema generalmente
planteado, Finalmente el problema debe generar material abundante parn
discuciones y/o debates ( 62 ).

Este procedimiento bien puede aplicarse a todas las asipnatu-
ras escolares o trabajos comunales, pero una desventaja que presenta es
que no es eficaz con los niflos pequefios, ya que reguiere de esfuerzos demasiu-
do intelectualizados, de ciertas habilidades y experiencias acunuladas,
con las que no cuentan los peauefios, Con nifios mayores o con adultos, este
método si resulta adecuado, aunque es necesario que se combine con otros
procedimientos para lograr mejores resultados.,

. El Método de los Centros de Interés

Este método era recomendado por Ramirez especialmente para
los nifios muy pequefios, por considerar que con personas mayores perdfa
efectividad,
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El definfa como centro de interés a " todo trabajo, toda
actividad o toda ocupacién que logre interesar a los nifios y { mantenga )
cautiva su atencién " {( 63 ), pero particularmente se referfa aquellas
actividades que de manera natural, captan desde un principio el interés,
lo estimulan y 1lo incrementan durante un lapso regularmente largo. Los
centros de interés debfan basarse, desde el principio, en una meta muy
precisa para que pudiera ser captada y deseada profundamente por los alumnos.
Este procedimiento debfa de apoyarse fundamentalmente, sobre los instintos
y tendencins naturales de los alumnos ( 64 ) para despertar en su énimo
una  sensacién de satisfaccién, de placer al realizar las actividades. Es
clare que en éste método lo més importante es la actividad presente, es
el hacer los trabajos " por el mero placer de gozar haciéndolas y nada
més " { 65 ).

Las etapas por las que atraviesa un centro de interés no
debfan ser necesariamente rigurosas en su mimero, ni en su orden. Después
de apoyarlos en los intereses, instintos, tendencias y deseos del alumno
y de haber fijado una meta adecuada, debfa encauzanse por un camino recto,
para evitar que se perdiese de vista el objetivo central y procurar concluir
cada etapa con una sensaclén de é&xito. Las correlaciones mentales s86lo
debfan ser hechas, proporcionande la informacién necesaria, de manera precisa,
en el momento oportuno ( ni antes, ni después ) y sin tomar en cuenta la
asignatura a la que correspondfa tal informacién.

JLa Individualizacién de la Enseiianza

Ramirez suponfa que no todos los alumnos tenfan la misma
capacidad, ni la misma facilidad para aprender, Las diferencias también
se hacfan patentes en cuanto al modo y ritmo de trabajo. Lo importante
para &1 era hacer comprender a los maestros que la labor docente habfa
de estar orientada a impartir una ensefianza " a la medida en cuanto a tamafio
o magnitud, asf{ como en cuanto estilo y método " ( 66 }.

Para lograr el mayor rendimiento de los educandos, el maestro
sugerfa organizarlos de tal forma que pudieran descomponerse en tres secciones
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de acuerdo con su capacidad: la inferior, 1a mediana y la superior. Una
vez consideradas las caracter{sticas de cada divisidén sc debia prestar
la atencifn conveniente a cada una de ellas para conseguir que avanzaran
simulténeamente pero no de forma homogénea ( 67 ).

Esta diferenciacién debfa marcarse tantoe en los programas
como en los métodos. Los propgramas habfan de formularse para cada materia
en forma triple: uno con contenidos m&s ligeros y oagnitud mds corta. Otro
programa con mediana extensién y el tercero, con un contenido mfs amplio,
todos ellos con la cantidad de informacidén necesaria para que pudieran
asimilarla los alumnos. Los métodos por otra parte, debicn de ser ms objeti-
vos y practicos para los educandos menos brillantes { por ejemplo,
los centros de interés o los de proyectos en sus diversas modalidades )
y mis intelectualizados para aquéllos cuya capacidad fuera superior { como
el de problemas ). De esta forma se evitarfa el atraso de los alumnos menos
capaces y la pérdida de tiempo de los més adelantados.

. Actividades Didfcticas

El educador determindé que las lecciones que impartieran
lo8 maestros en las escuelas rurales fueran monentineas y oportunas, para
dejar que el alumno desarrollara las actividades por s mismo. E1 juzpé
que las instrucciones breves, precisas, sencillas y concretas; los consejos
y observaciones valfian mas que las lecciones que tradicionalmente eran
impartidas en los salones de clase, ya que para desenvolver la conducta
por medio de 1la experiencia, eran necesarios dos esfuerzos por parte del
educando: el primero para adquirirla y el segundo, para la expresibn de
la experiencia lograda; y 56lo en condiciones aprepiadas y desarrollando
la actividad recalmente, podrian realizarse tales esfuerzos. Es por eso
que Ramirez sugerfa que el salén de clases fuera usado Gnicamente para
impartir aquellos aspectos educativos que no pudieran transmitirse sobre
el terreno de trabajo como la escritura, la lectura, el dibujo y alpgunas
tareas de correlacién de maaterias ( 68 ).
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.Medios Didécticos

Ram{rez pensaba gue la mejor manera de promover el progresoc
y la integracién de los campesinos era a través de una aproximacién natural
a las actividades basicas del agro tales como la agricultura, industrias
y oficios rurales, ete., y de esta forma arreglar las condiciones para
que el alumno se moviera, actuase, ejecutase e hiciera las cosas por sf{
mismo. El medie rural ofrecfa una amplia srama de oportunidades para hacer
efective el principio de la accién dentro del proceso ensefianza-aprendizaje,
entre los cuales se tienen:

a) EL HUERTO ESCOLAR ( Uno de los medios didécticos mé&s importantes
en el proceso ensefianza-aprendi2aje ). Las ventajas que ofrecia
este medio eran que ponfan al sujeto en contacto directo e fntimo
con el medio patural y favorecf{a 1la obscrvacién y estudio tanto
como a la préctica que se ejecutaba al sembrar y recoger la cosecha.
Ademfis estimulaba la aplicacién de conocimientos tales como la
geograffa, el dibujo, la matem&tica ( para medir y trazar } y comer-
cio ( para vender los productos obtenidos ) entre otras nociones.
Asimismo el huerto podrfa inspirar actitudes y hébitos de gran
valor como la constancia, la perseverancia y la responsabilidad,
el orden metddico { a través del cuidado de herramientas y de la
observacién registrada en notas ) y apreciaciones estéticas ( por
el cultivo de flores de ornato ).

Otra ventaja que ofrecfa la huerta era que en razén del
ejercicio ejercido por 1la précticas agrfcolas, la salud y el vigor
fisico resul taban altamente beneficiados, especialmente en los
nifios, ya que estimulaba su crecimiente corporal y mental. POr
otra parte, debe mencionarse que el educador veracruzano estimaba
que por este medio podfan trabajarse dos asuntos de suma importencia
en la labor de integracibén del campesino:

1) Provocar la transformacién completa de los procedimientos
para el cultivo de 1la tierra, con pricticas cientificas,
apoyando con elle la agricultura.



2) Desarrollar las actitudes sociales necesarias para la
comunidad. LAs parcelas del huerto se podrian trabajar
de manera individual o colectiva. La primera modalidad
ayudarfa a adquirir responsabilidad, pero en 1la segunda
modalidad se fomentarfan los sentimientos de ayuda y coopera-
cién mutuos.

Otra variable de este medio era la que se desrrollaba en
los propios hogares de los alumnos y que Ramirez dencmind " Huerto
a domicilio ", Tales huertos podfan apoyar 1la accién educativa
a condicién de que Ese combinaran con los trabajos de los huertos
escolares, ya que se corrfa el riesgo de matar el espiritu de compaiie-
rismo y cooperacidén si no se orientaba de forma adecuada.

b) LA BIBLIOTECA ESCOLAR Y COMUMAL - FEn este centro se deberfa
contar con un acervo de libros de agricultura, industrias ruralos,
tratados sobre crianza y manejo de aninales, nsf come otree tanue
afines, todo ello con objeto de resolver las dudas de los slumnos
y como fuente de consulta e {ilustracién para todos los habitantes,
Pero ademfis de obras cient{ficas o manuales, &e deberin contar
con textos literarios y diarios o revistas, con miras a fomentar
el sano entretenimiento de toda la comunidad.

c) LOS MUSEOS ESCOLARES -~ FEn este sitio se podrfian exhibir los
productos agricolas y naturales de la regidn, asi como informaciones
» datos geogrAficos,histéricos y de costumbres. Ademis, modelos
escala de establos, gallineros, silos;modelos de cajas germinadoras,
colecciones de minerales, plantas y demis objetos y conocimientos
de 1interés vital para los campesinos. Por medio del intercambiode
tales objetos con los de otros museos de las distintas regiones
se enriquecian los acervos de las galerfas escolares,

d) EL LABORATORIO AGRICOLA Y EL LABCHATORIO DE CLASE ~ En el huerto
escolar era necesario reservar un lote para demostracibn, que se
convertirfa en " un laboratorio apricola viviente ". Este lugar
podrfa servir para efectos experimentales, tales como las diferencias
de un mismo cultivo hecho en diversas condiciones o sea, en terrenos
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abonados, culidados y preparados de distinta forma o con semillas
de variada calidad, Con modelos de cultivos o un sinfin de précticas
relacionadas con la agricultura. EL laboratorio de clase era una
prolongacién del laboratorio agrf{cola, pues se podria inprovisar
en cualquier sitio y realizar experienciae de orden boténico ,
( como por ejemplo, la funcidén clorofiliana, la transpiracién,
etc. ).

e) EXHIBICIOHES Y FERIAS ESCOALRES - Las exposiciones frecuentes
de trabajos realizados por los alumnes constituian, a decir de
Ramfrez, uno de los factores mAs importantes para conseguir y mantener
vivo el interés de éstos y en pgeneral de la comunidad, por las
actividades que desempefinba la escuela ruranl. Estas exhibiciones
podrian organizarse a manera de mercado { para darle salida a los
productos hechos en la escuela ) o.bien, con un carfcter de verdaderas
ferias, ya de la misma comunidad o de toda una zona o distrito.

f) LOS CLUBES - Este tipo de agrupaciones podfan favorecer el espiritu
social de la comunidad, alentando la accién conjunta para el progreso
local y ademés, estimular a los alumnos a desplegar mayor empefio
y esfuerzo en las actividades escolares. Las acciones podrian estar
orientndas, entre otros aspectos, a promover la salud y bienaestar
de la comunidad { por medio de campaiias antialcoholicas, de limpleza
y salud pidblica.,. }; 'para fomentar el deporte y la recreacibdn
{ asociaciones de carficter musical, teatral,deportivo y de baile
+e+ }u De ipual modo podrian constituirse como sociedades de estudio,
las cuales trabajarfan en el andlisis de proyectos que tendieran
a mejorar las condiciones de la vida rural, en este sentido podrfan
abocarse a cuestiones tales como cultivos que rinden mayores ganan-
cias y 1la industrializacién de recursos naturales de la regién,
entre otros.

Adem&s de los medios didActicos seilalados, Ramfrez consideraba
que existfan muchos otros que igualmente podrfan emplearse en el medio
rural como el teatro, el cine, las cooperativas agrfcolas refaccionarias,
entre otros { 69 ).
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.Estimacidn del Rendimiento Ensefianza-Aprendizaje

La forma de estimacifn para verificar el rendimiento ense-
flanza-aprendizaje que proponfa Ramirez, era una prueba de aprovechamiento
que estaba enfocada a detectar y medir lo que los alunnos habfan aprendido
o hecho en determinada materia. Por este medio el maestro lograrfa por
una parte, constatar la eficiencia de su propio desempeiio docente y por
otra, los progresos del educando. E1 examen deberfa englobar todos los
aspectos de la materia ensefada ( no s6lo fragmentos tomados al azar )
y realizarse peribdicamente.

Para el diseflo y construccién del instrumento, el pedapopo
encontraba adecuado el sistema de estandarizacidén de los examenes porque
pernitfa desarrollar un método objetivo de medicibn a partir de ur. aprovechu-
miento medio o representativo ( 70 ). Adem&s lograba:

a) Eliminar la apreclacién subjetiva
b) Medir toda la cantidad de materia asimiladay ...
c) Obtener el mayor grado de exactitud en 1la medicidn.

Este tipo de instrumento alcanzarfa mejores resultados
a condieldn de que:

1) Se consiguiera la unificacién de criterios en cuanto a la deternlna
cién de todos los aspectcs egsenciales de la materia enseflda

2) Que se utilizara en todas partes el mismo patrén para medir.
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CONCLUSIONES PARCIALES

Los criterios pedagbgicos de Rafael Ramirez fueron determinados por

El

las condiciones socio-pol{ticas y econémicas que vivié el pais
durante la segunda década del siglo XX.

sistema educativo propuesto por Ramirez se encaminaba a resolver
una de las principales preocupaciones del Gobierno mexicano que
era lograr la conformacién de la Nacibn., Como consecuencia de ello
la teorfa pedagbgica de Rafael Remirez tendria las siguientes caracte-
risticas:

~ SOCIALIZADORA. Ya que estaba encaminada a compactar a
la gente en pgrupos scciamles, es decir, animados
por una vida colectiva.

— EXTRAESCOLAR, Porque considera que el proceso educativo
realizado fuera del aula es mAs importante
y definitivo que el proceso formal,

~— ACTIVA, Porgue supone que la actividad del educando,
a partir de sus necesidades e intereses, es
el mejor modo para adquirir actitudes, hébitos,
conocimientos, etc.

- VITAL. Porque pretendfa ensefiar al campesino en la prfctica,
aquellos conocimientos que le pernitieran mejorar
sus condicliones de vida y desarrollarse.

- CENTRADA EN LA EDUCACION DE LA COMUNIDAD. Puesto que
' dirige la atencién a 1la poblacién total de
la comunidad ( nifios, adultos, ancianos, hombres
o mujeres ) y contemplaba a cada grupo segin



ATENCIOHN

sus necesidades e intereses.

ESPECIAL AL ADULTO. Pues entiende que los adultos
requieren de una educacibn diferenciada a 1la
de los niflos, ya que aquéllos tienen otras
aspiraciones, necesidades, circunstancias ...
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REFERENCIAS - CAPITULO 3

Rafael Ramfrez y la Escuela Rural Mexicana. . ( Documento sin pagina-
cibn ). ;

AGUIRRE BELTRAN, G. " Introduccién.' en RAMIREZ RAFAEL., La Fscuela
Rural Mexicana. pp. 16-17.

Ibid. p. 14
Ibid. p. 25,

Véase CERNA, MANUEL M. Rafocl Ramfrez, adalid de la educacién.
p. 11-12,

Acerca de los comentarios que emitié John Dewey como resultado
de esta visita, véase DEWEY, JOHN. What Mr. John Dewey thinks
of the educational policies of Mexico. pp. 3-9.

V&ase AGUIRRE BELTRAN, G. Op.cit. p. 23. y Rafael Remirez y la
Escuela Rural Mexicana.

BRITTON,JOHN A, Educacifn y Radicalismo en México. v.l, p.29.

Véase AGUIRRE BELTRAN, G. Op.cit. p. 37-38 y 46-47.

Para una lectura mfis detallada sobre la filiacibn y caracteristicas
de 1la tesis de incorporacién véase AGUIRRE BELTRAN, G. Op.cit.
pp. 25-32,

Ibid, p. 26 ( El subrayado es mfo )
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La connotacibén del término " raza " en este caso, es el del génoro
humano tomado en abstracto.

V6ase RAMIREZ, RAFAEL, Técnicas de la enseflanza. pp. 4-7 'y 110.

Ibid. p.5
Véase RAMIREZ, R. La enseil por la accién dentro de la Escuela
Rural. pp. 7-8; RAMIREZ, R. " Qué es la Educacibn Rural " en

La Escuela Rural Mexicana. pp. 167-168 y RAMIREZ, R. " La Educacién
en los Estados Unidos " en Obras Completas. v.8, p. 80.

Posteriormente, al radicalizar Ramfrez su pensamiento también
se sefiald un séptimo punto: " La absoluta impreparacidén rurnl
para trabajar decidida y concientemente por el advenin:ientn e
un nuevo répgimen social més igualitaric y mfs justo que el réginen
social en que vivimos actualmente " . RAMIREZ, X. Curso de educacién
rural, p. 119. También véase RAMIREZ, R. La emseianza per la
accibn... pp. 7-10.

Socializar significa, que la comunidad y los maestros se empeiicn
Jjuntos, con interés an&logs en 1a ejecucibn o resoluecibdn de una
tarea o problema en comiin. RAMIREZ, R®, " La Educacién de la FPobla-~
cién rural adulta " en LOYO BRAVC, . La case del pueblo v ol
maestro rural mexicano. p.a0 y RAMIREZ,R. La Escuela Rural.,.
p. 171,

RAMIREZ, R. La ensefianza por la accién... p. 28, Este aspecto
de la definicién se retomard posteriormente en la parte dedicada
a la Didéctica de este mismo capftulo.

Véase RAMIREZ, R. " Los Nuevos Rumbos de la Didactica " en JI¥ENFRZ
ALARCON, CONCEPCION. Rafael Ramirez y la rscuela Fural Mexicana.
pp. 81-83.
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RAMIREZ, R. " La cducacién Hormal y la formacién de los maestros
rurales que México necesita " en Obras Completas. v.5, p. 183.
Los términos " amplia y completa " deben entenderse en el sentido

de todo un sistema dividido en pgrados escolares y que abarcara
desde la educacibén inicial hasta 1la educacién superior, como
1a educacién impartida en las ciudades. Recuérdese que la Escuela
Rural era generalmente unitaria y por tanto, carecia de la gama
de grados y modalidades de la educacién urbana,

Véase Ibid, pp. 184, 202-203 y RAMIREZ, R. " La Educacién en
los Estados Unidos " Obras Completas. v.8, pp.41,58.

Ramfrez definid el término cultura como: " Esa cosa compleja
que incluye no solamente los conocimientos, sino también las
craeoncins, las artes, las normas morales, las formas de trabajo
y de recreacién, las leyes y costumbres, etc., que los hombres
han adquirido a través de lag edades ", RAMIREZ, R. " Qué es
la Escuela Rural " en La Escucla Rural Mexicana. pp. 168-169.
En los centros urbanos la situaci6én cultural se desarrollaba
de forma méAs favorable que en el campe y por tanto los niveles
eran mis altos.

De lo anterior se infiere que Ramircz estimaba que la cultura
que se desarrollaba en el campo era inferior y obviamente, la
cultura que toma como arquetipo es la gque desarrollaba el grupo
social dominante que residia en las ciudades. De esta manera,
se pretendfa que al compactar realmente a los pgrupos ind{genas
y campesinos a la sociedad se lograra la homogeneidad y se pudiera
alcanzar el orden social. Vé&ase AGUIRRE BELTRAlN, G. Op.cit.
pp. 25-26.

Véase RAMIREZ, R. " Paicologfa de la Vida Rural " en La Escuela
Rural Mexicana. pp. 174~180.

Aunque Ramirez no hizo una lista detallada de los valores educativ-
vos, es a través de sus escritos y especislmente de su concepcién
sobre . los fines de la educacién donde se pueden encontrar algunos
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( referidos concretamente o bien por inferencia ) ya que el problema
de los valores y los fines educativos los encontraba sumanente
relacionados el maestro.

RAMIREZ, R. " C6bmo dar a todo México un idioma ' en Obras Completas.
v.5, p.47.

AGUIRRE BELTRAN, G. Op.cit. p. 28.

Aunque esta idea fue fundamental en el pensamiento de Ramfrez,
es preciso apuntar que sufrié modificaciones a lo largo de su
vida, pues en esta etapa ponfa énfasis sobre la accién educativa
a través de la elevacibn y homogeneizacién cultural. Posteriormente,
ya en los aflos que colabord con Harciso Bassols, su orientaciédn
viré hacia la transformacién econémica del! agro como Gnico modo
de que se realizara una transfornacién social efectiva.

Ramirez ineistfa en 1la necesidad de proporcionur recreacién en
las comunidades campesinas, ya que en la nayorf{a -sepiin é1- no
exsistfa ninguna forma por mfis elemental o sencilla que fuesc.
El pensaba que por medio del cine, teatro, muscos, campos deportivos
o bien en simples reuniones sociales se podrfa lograr un avance
no 86loc en el aspecto recreativo, sino en la misna socializacién
de la comunidad.

Recuérdese que la idea de compactar a la comunidad rural socialmente
al resto de la poblacién del pafis, tenfa como base la necesidad
de aglutinarla en una sola y misma cultura, 2 través de un dnico
instrumento de expresién y/o comunicacién que era el espaiiol,
especialmente en la poblacidn indigena.

Al radicalizar su pensamiento, el educador sefiald dos fines fundaren
tales mis de la educacién rural: -
a) El mejoramiento de las condiciones econfmicas de los campesinos.
Esto implica cinco aspectos...

1.~ La educacién como promotora de todo aquello que fuera
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necesario para convertir en realidad el postulado " La
tierra ha de ser precisamente de quien la trabaja .

2.~ La educacién como medio para que los campesinos dominaran
completamente los trabajos agricolas y aprovecharan todos
los recursos de forma racional.

3.- La cducacién como medic para organizar la produccién
rural, ya en forma colectivizada, yn como cooperativa,

A,- La educacién como promotora de la elevacidn del salario
y como difusora del crédito rural y otras prestaciones.

S.- La educacién como promotora de la creacién de redes
carroeteras y caminos, as{ como en la determinacién de los
mejores mercados para los productos del campo.

b) La transformacibén del régirr;en social actual por otro mis justo
e ipgualitario. Véase RAMIREZ, R. ' Prop&sitos fundamentales que
la educacibn rural mexicana debe perseguir " en LOYO BRAVO, E.
Op.cit. pp. 31-36.

RAMIREZ, R. " La escuela rural de México " en Obras Completas.
v.8, p.100. Debe scfialarse otra vez que, por lo general, la escuels
rural era de tipo unitario, es decir, que estaba constituida
por un solo grupo y un maestro.

La idea sobre 1los raspos soclalizante y operadora de servicios
sociales de la escuela rural llepgaron a considerarse como sinbnimas.
Rafael Ramirez explicé ¢l por aué no pueden considerarse iguales
tales rasgos: mientras que un aspecto cubre las necesidades fundamen
tales de formacidén de la conciencia comunal, el otro cubre sblo
aspectos periféricos en el proceso educativo y aunque ambos rasgos
marchan paralelamente, no debe confundirseles.

RAMIREZ, R. " La educacibn en los Estados Unidos " en Obras Comple-
tas, v.8, p.59.
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Estas tareas comprendfan labores como: crianza de animales Y
algunos rudimentos de industrias rurales, entre otras. Por lo
que respecta a la sugerencia de los ideales, la Escuela fomentaba
las representaciones al aire libre, 1los deportes y la lecturn
en las bibliotecas comunales ( en caso de que las huoiera }.
Véase RAMIREZ, R, lLa enseflanza por la accién...pp.9-10.

Véase RAMIREZ, R. " La educacién rural de México " y " La escuela
rural de México " en Obras Conpletas. v.8, pp. B89-91 y 101.

Este es quizd uno de los apartados mds interesantes de la teoria
educativa de Ram{rez, porque expone de manera muy clara la importan-
cia de la educacién de adultos en la obra que se propusc realizar,
pero sobre todo porque adecud su Escuela a las necesidades de
la gente madura, ya que los cntendia como tales y no como * niffos
crecidos ". Por 8Bi fueran pocns estas razones, dehe sefialarse
que auc ideas aln hoy son totalmente vigentes. Para ampliar el
tema véase Ramirez, R, " Organizacién y administracién de Ancuelas
Rurales " en Obrag Completas. v.6, pp. 23-33, 43-50,

RAMIREZ, R. " La educacién en los Estados Unidos " en Obras Comple-
tas, v.8, p.49.

Resulta sorprendente la cargn de trabajo que se pretende delepar
a los maestros rurales, asi como la serie de caracteristicas
que Ramirez solicitaba de é&stos. En verdad serf{a interesante
estudiar 8i los maestros rurales cumplian con la carga de trabajo
asignada y sl contaban realmente con los raspos personales requeri-
dos,

Como 'se dijo en los antecedentes de este trabajo, los primeros
maestros rurales eran improvisados ( la mayorfa era gente que
s6lo sabfa leer, escribir y tenfan corocimientos bésicos de cdlcu-
lo ) y se les preparaba sobre la rarcha. Para ello se creé la
Migibn Cultural. Véase AGUIRRE BEZLTRA!, G. Op.cit. p. 30; consdltese
también la parte referida a " José Vasconcelos, la Secretarie
de Zducacidén Pidblica y la Educacién Rural " en el sepundo capftulc
de este trabajo.
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“éase RAMIREZ, R. " Los Huevos Rumbos de la Did&ctica " en JIMENEZ
ALARCON, C. Op.cit. p. 77. Ramirez no definid lo que &1 entendia
por experiencia; pero se puede suponer a partir de sus escritos
que el té&rmino hace referencia al conociniento que se adquiere
a partir de la comprensién de las relaciones que guardan entre
s{ la situacién de hacer ( la accibn o pensamiento ) y sus consecuen
clas,

Véase RAMINREZ, R. Técnica de la ensefianza. p. 34,

RAMIREZ, R. " Los nuevos rumbos de la didfctica " en JIMENEZ
ALARCON, C. Op.cit. pp. 77-78.

Ibid. pp.93-94,

Para una lectura més dotallaha sobre los tipos de aprendizaje
véase Ibid. pp. B4-96,

Ibid. p. 81

Véase NAMIREZ, R, Técnica de la it « pp., 51-53.

RAMIREZ, R. " Los nuevos rumbos de la didictica " en JIMENEZ
ALARCOHN, C. Op.cit. p. 78,

Ibid. p. 97.

Véase lbid. p. 98.

Véase Ibid. p. 97.

La motivacién es para Ramirez " descubrir o crear pautas de conducta
permanentes y genuinas entre 1la experiencia viva { del sujeto
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¥ 1la contenida dentro del material . .de tinsfrucc&én RAﬁfREZ,

R. Técnica de la ensefianza. p. 46.

RAMIREZ, R. " Los nuevos rumbos de la didActica " en JIMENEZ
ALARCON, C, Op.cit. pp. 91,92. :

Véase RAMIREZ, R. Técnica de la ensefianza. pp. 10-11.

Aunque Ramfrez circunscribidé la cuestién del progana a la experien-
cia e interés del nifio, también se puede extrapolar el problema
hacia los adultos ( especialmente campesinos, para los fines
de este estudio }; por tales motivos se utilizarén los términos
" educando o alumno " para describir globalmente el asunto.

Ibid. p. 10

RAMIREZ, R, " Lo3 nuevos rumhos de Ya didActica " en JIMENEZ
ALARCON, C. Op.cit, p. B80. Véase tanbién en este capitulo la
parte dedicada a la enseilanza,

RAMIREZ, R. Técnica de la enseilanza. p. 143,

Las correlaciones naturales, que es el nombre técnico de tales
informaciones de las asignaturas, son entendidas por Haomirez
como aquéllas que son necesarias y funcionales para la cabal
realizacién de un proyecto. Las corrclaciones arbitrarias, por
el contrario, serfan aquéllas que sin necesidad o motivo son
introducidas en 1la préctica y que por permanecer ociosas, carecen
de valor para el trabajo.

Véase Ibid, p. 145, Este método toma como fundamento las ideas
de Dewey, aunque fue un discfpulo de &1 ( ¥. H. Kilpatrick )
quien desarrolld 1la téecnica pedagbgica. Ho obstante que no hay
una " férmula " concreta para el procedimiento, pues cada cual
lo desarrolla conforme a sus necesidades. En lo esencial éste
consiste en " llevar a la escucla el mismo sentide del propdsito,
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del designio o proyecto gque realizamos en la vida ordinaria ",
de tal suerte que un problema real es llevado a la escuela y
allf se pretende solucionarlo a través de los medios més adecuados.
Segin este mdétodo cualquier actividad puede realizarse en forma
de proyecto, sin necesidad de una organizacién especial. Véase
LUZURIAGA, LORENZO., Historia de la educacién y de la pedagopfa.
P.238,

Véase también la parte referida a " nodalidades del aprendiza-
je ", sobre la adquisicién del poder para pensar y reflexionar,

RAMIREZ, R. Técnicas de la ensefianza. pp. 140-141,

Ibid. p. 91

Como por ejemplo el intrés por los relatos, los instintos y tenden-
cias de actividad ffsica y constructora, de curiosidad y juego.
Véase Idem.

Véase Ibid. p. 146,
Ibid. p. 193

Ramfrez consideraba que dadas las condiciones del medio rural
y las tareas encomendadas al maestro, serfa materialmente imposible
prestar atencién especlal a cada alumno, por 1lo que resolvid
que el problema podrfa superarse agrupando a los alumnos cuyas
caracter{sticas fueran parecidas,.

Ramirez seflald que adn los nifios pequeiios eran capaces de correla-
cionar y organizar solos los conocimientos que fuesen adquiriendo.

Para ampliar el tema se recomienda leer: RAMIREZ, R. La ensefian-
za por la accifn...
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Ramfrez explicé que 1la manera para estandarizar los instrumentos
de medicibébn era ecxaminar a un gran niimero de alumnos del misno
grado, de diversas escuelas y de distintas partes de la Repiiblica
( urbanas o rurales ). Los resultados de la prucba arrojarfan
datos e informacién para lograr establecer cufl es el aprovechamien-
to medio para cada uno de los grados escolares. Véase RAMIREZ,
R. Técnicas de lu enseflanza. p. 203 ( Resulta paradSjico que
se hable de estandarizacién del aprovechamiento en comunidades
urbanas y rurales si sc habfa afirmado que tales poblaciones
se diferenciaban en sus necesidades e intereses ).




4. BALANCE COMPARATIVO



-
r
~3

FACTORES QUE DETERMINAN LAS TEORIAS PEDAGOGICAS

Antes de comenzar hablar de los sistemas pedagbgicos propiamen
te, es necesario reconsiderar los {factores circunstanciales en los que
surgen y se desarrollan las teorfas, porque son precisamente ellos los
que determinan las diferencias. Los elementos que tuvieron una mayor inciden-
cia en la trayectoria de uno y otro sistema fueron de carfcter socio-cultural,
econdmico, polftico e histérico, ospectos muy relacionados entre sf.

Con respecto a las rafces culturales, recufrdese que la
poblacidn norteamoricana era primordialmente de origen europeo con tradiciones
anglosajonas, a diferencia de México, en donde la poblacién se encontraba
dividida en tres grandes nicleos constitufdos por los criollos, mestizos
e indfgenas, cuyo lepado cultural diferfa notablemente del norteamericsno,
lo que repercuti{an en la forma de vida, costumbres, relipién, etc., conforpando
mentalidades distintas, que en buena medida, influirfan en la aceptacibn
de la Escuela Activa de John Dewey en este pals, pues contenfan valores
ajenos a la ideosincracia del mexicano.

Ahora bien, los sectores que constitufan 1u poblacidn de
uno y otro pafs también se diferenciaban entre s{. En loa lacibn Americana
era fundamentalmente obrera, mientras que en México los habitantes eran
en su mayorfa, campesinos. La teorfa pedapbpica por tanto, debfa tomar
en cuenta las caracteristicas y necesidades que pueden surgir en un pals
con tales rasgos. As{ en Horteamérica la pedapgopfa de Jewey se nanifiecta

como una respuesta al proceso " mecfinico de produccién " gue desarrollaba
el obrero en la fabrica, En México la labor educativa se encaminaba a loprar
la unificacién nacional y la modernizacién del pafs ( principalmente en

el canpo ) en el menor tiempo posible. Por ecnde, la pedagogfa de Accidn
debfa adecuarse a esa situacidn mexicana.

Por otra parte, cuando nace la teorfa de John Jewey er:
los Estados Unidos, el pafs vive el auge de la incdustrializacién y une
etapa expansionista con 1lo que logra consolidar su poderfn. Es%a situacidn
se ve reflejada en la educacibn, que intenta transnitir csot patrones mediante
actitudes de disciplina, cooperacién, orden y trahajo para preservar el
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sistema. Lo importante en este caso es que la teorfa de 1la Escuela Activa
se formula a8 partir de las propias necesidafes y caracteristicas de la
sociedad americana. Contrariamente a lo que sucede en HNorteamérica, en
México las ideas de John Dewey tratan de ser impucstas por Calles, pensando
que 81 el pafs vecino habfa lograda tal nivel de progreso cra en gran medida
gracias a la educacién por lo que los politicos mexicanos deciden importar
los modelos pedogépicos, haciende caso omiso de 1a realidad del pals {
«+s¢ Conciente o inconsclenteomente ? ), En primera instancia México habfa
pasado por una gpuerra civil que habia trastocade las finanzas nacionales
¥y sblo gradualmente ne iba recuperande de  tal suerie que a pesar de gue
gse consideraba & la educacién como una de las medidas &ptimas para lograr
la modernizacién, y no obstante todo el proselitismo en torno a &ésta, no
habfa los suficientes recursos econSmicos para su desenvolvimiento. Esto
fue lo que en buena medida determiné lad caracter{sticas de la teorfa de
Ram{rez, ya que fue necesario considerar 1la insﬁflétqggia de la S.E.P.
para cubrir los gastos que las Escuelas Rurales requerian, Va2 manera que
las necesidades de los plenteles tendrfan que ser cubiertas por la misma
comunidad. { W6tese que no obstante las precarias condiciones en que vivia
el sector agrario, se solicitaba de &ste un desembolso para solventar su
educaci6n }. ’

Durante el Goblerno de Calles ¢l poder se encontraba centrali-
zado, por lo que la polftica se va a encaminar a consolidar al pafs como
una nacibén y dar una solucién a las demandas generadas en la época de la
lucha armada en 1910. Desde entonces la educacién, especi{ficamente la rural,
comenzaba a plantear su propia Tilosoffa, licgande a consolidarse totalmente
de 1924 a 1928 desarrolléndose incluso como sistema pedagégpico. Esta trayecto-
ria de 1la Escuela Rural determiné los rasgos del modelo propuesto por PRafaal
Ramfrez, por lo que las ideas de John Dewey no hicieron sino enriquecer
al proyecto educativo de la Institucidn Mexicana, primordialmente en cuanto
a sy metodologfa.



TEORIAS PEDAGOGICAS

Toda vez que se realiza un anilisis de los factores que
deterninan * las teorfas pedagbpicas, es posible estudiar con nuevos elementos
de juiclo los principios de aquéllas en sus niveles constitutivos.

a) Nivel Filos&fico:

En este nivel es en donde se encuentran mayores diferencias
en los sistemas peda;épicos de Dewey y Ramf{rez. Ambos autores coinciden
en definir a la educacién como una serie de influencias o procesos por
los cuales un grupo social transmite agquellos clementos que se congideran
valiosos para garantizar su existencila. En este sentido sefialan a la educa~
cién como una funcibn social. En ese momento los dos pensamicntos comienzan
a tomar diferentes canminos. Ramirez considera. gue el procezo educativo
tebricanente es uno, pero que en la realidad adopta diversas modalidades
de acuerdo con el grupo social en que se genera. Esta premisa la fundanenta
precisamente en €l hecho de que 1la educacién rural, no puede ni dehe ser
desarrollada del mismo modo que en las ciudades , ya que se corre el riesgo
de ser inadecuada a las necesidades que plantea la vida rural. Parac el
educador veracruzano la dura renlidad del campesino y del indipgena mexicano
supone trabajar de un modo diverso al que planteaba Dewey. £l problema
se origina a partir de las condiciones de vida de la generacién adulta
Ggue habrfa que transformar para que posteriormente, contribuyara de nanera
efectiva en la transformacién de 1los jévenes. Por ello, considera nue el
radio de accién educativo no debe circunscribirse a los nifios, como planteaba
Dewey, 5ino que era necesario que el proceso adoptara un carécter continuc,
no s6lo de transmisién de sipnificades y que se iniciara desde la nificz
y siguiera hasta la etapa adulta ( desde el principio hasta el final de
la vida del ser humano ). Lo que indica que el proceso educativo no se
fundanenta séle en el presente ( " aquf y anhora " ).

Asimismo, otro aspecto que narca una notable diferencia
entre los pensamientos de ambos tebricos es la forma en la cual visualizan
los fines y valores de 1la educacibn. Mientras que Ceuny piensa que estou
Gltinos son intrinsecos en el individuo, es decir cue no necesita de presiones
externas para realizarce, Ramirez supone que es necesario, al renos en
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un principio, sugerir o imponer nuevas metas al sujeto. Por lo que respecta
a los valores, si bien es cierto que los dos autores tratan de lograr una
sociedad "en la que participen todos los miembros activamente para mejorar
sus condiciones de vida, existen diferencias en sus enfogques. EL sistema
axioldgico de Dewey trata de consepguir una sociedad democritica basada
en intereses recf{procos entrc el individuo y la sociedad. Para este autor
uno de los valores mfés importantes es la capacidad del sujeto para vivir
como parte inteprante de una sociedad y loprar que se equilibre su aportacién
personal con la que le es brindada por los demis. Por consipuiente, no
e¢s factible determinar una " tabla de valores " especificos, ya que éstos
los determina la misma sociedad.

Desde el punto de vista de Ramirez, para lograr una interrela-
cidén del individuo y la sociedad, primero es necesario transformar el sistema
axiol6gico del sujeto porque considera que los valores del campesino son
obsoletos y entorpecen la labor de unificacién comunal ( punto de partida
para la compactacién nacional ). Por .consiguiente, algunos de los valores
que la educacibén debfa infundir serfan: responsabilidad, cooperacién, ayuda
mutua, limpieza y omor por la patria, asf como respeto a la propiedad ajena
entre otros, De modo que la diferencia mis notahle entre ambos es la manera
como vislumbran los valores, Mientras gque el americano afirma que deben
surgir en ¢l seno de la comunidad, el mexicano picnsa que lo mejor es imponer-
los,dejando a un lado las pautas que rigen la vida del campesino.

La Escuela fue otro de los aspectns en los que se encontraron
discrepancias. Ambos educadores coinciden en definirala como una institucién
social, pero mientras que Dewey la concibe como una comunidad en miniatura
{ una sociedad en embrién ) porque en elln se simplifican las pautas sociales
para ser aprendidas. Para Ramirez la nisibn de la Escuela serfa organizar
a la comunidad, socializarla y proporcionarle los elementos necesarios
para lograr una mejor forma de vida, no de mancra simplificada, sino tal
como Se presenta en la realidad. En efecto, la misifn mis importante de
la Escucla ern la de congrepar a la gente y hacer un trabajo social con
objeto de restituirles su tradicional papel educador de las nuevas peneracio-
nes.

Nentro de esta institucién promotora del cambio, Dewey
piensa que el maestro debe auiar y dirigir a su alumno, proporcionéndole
los medios para su desarrollo intelectual y emocional, todo ésto en los
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1imites de 1lo académico, Ramirez en canmbio va nis alld de esta idea, pues
conceptunliza al maestro como * un agitador social ", por lo que sus tareas
se incrementaban al fungir como: promotor y cjecutor de obras para ¢l benefi-
cio comunal, adends de desempefiar labores pererédicas y de apricultura.
También debfa ser consejero y sufa de la poblacién, arén de otras activida-
des, lo que rebasaba notablemente la idea que NDewey tenfa del maestro.

) Nivel Metodoldpico:

A diferencia del nivel filos&fico, en éste las diverpencias
son menores porque, en general, Ramfrez se apesn a las superencias de Dewey.

El pedapgogo veracruzano acepta el método de problemas diseiado
por Dewey, pero le concede un sentido distinto, porque piensa que el sistera
arrojard mejores resultados si se le da un enfoque socinl., Adendis considera
que éste no es el dGnico métode al que se puede recurrir para loarar el
aprendizaje ya que presenta el inconveniente de solicitar al alurno esfuerzos
muy intelectualizados, impropios para un niilo pequefio. Luego entonces decide
utilizar otras metodolopfas. As{ pues ademds del método de prohlemas recurre
al de los centros de interés y al de proyectos { este Gltimo disciado por
uno de los discfpulos de Dewey ) que adecia para loprar la compactacidn
y socializacién de la comunidad.

En especial uno de los seflalamientos nrfis importantes de
Rafael Ramfirez es haber destacado la importancia de utilizar nétodos didicti-
cos especialmente disefiados para el adulto, ya que tradicionalmente sc
empleaban los mismos para toda la poblacién.
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¢} Nivel Organizativo:

Fn este rubro también se encuentran diferencias notables
gque 8e establecen a partir de que Dewey centra su atencidn en el proceso
educativoe formal, que supone entre otras cosas el arreglo de materias,
projiramas, horarios, etc., en funcién del desarrollo del nifio. Para Rafael
Ram{rez el problema de la organizacidn es mfs amplio, porque considera
imprescindible abarcar tanto la educacién  extraescolar como la formal,
fn  efecto, &1 supone la nzcesidad de trabajar con la comunidad coro gruvo,
pero también recconoce que se debe laborar con los adultos para que cada
uno enriquezeca su  experiencia. De tal suerte que el problema consiste en
diferenciar 1la enseflanza segiin la ecdad, el sexo y los intereses, ademés
de arreglar los cursos de manera gque e jimpartan regularmente y de acuerdo
con los horarios mAs convenientes para reunir al grueso de la poblacién.

Por lo que corresponde aspectos de orden material, es decir
de mobiliario, instalaciones..., los dos autores piden locales anplios,
cémodos, con instalaciones adecuadas para las pricticas educativas y muebles
funcionales; pero en el caso de Ramirez, aln cuando considera todo ello
importante, plantea que es posible empezor a trabajar con el minimo indispensa
ble de elementos ya que pradualmente, se puede ir consiguiendo lo dembs.,

Por otra parte, Rami{rez disefi6 un proyccto periférico para
apoyor c¢l sistema de Escuelas Rurales porque consideraba, dadas las condicio-
nes existentes en el campo mexicano, que esta pmedida era necesaria para
impulsar la labor de los maestros en su comunidad.
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CONCLUSTONES GENERALES

La Escuela Rural Mexicana que proyecté Rafael Ramfrez no fue una copia
del modelo de la Escuela de la Acci6én de John Dewey pues aquélla se
desarrollé de manera diferente a la norteamericana, ya que pretendié
crear un sistema que respondiera a las caracteristicas y necesidades
del campesinado mexicano, lo que se venfa intentando desde principios
de siglo. Los factores circunstanciales -econdmicos, polfticos, socia
les...~ fueron 1los que determinaron las trayectorias paralelas y los
rasgos de ambas teor{as, entre los que destacan: las desiguales rafces
culturales que conforman mentalidades distintas; el predominio del sector
rural en México frente al obrero en el caso de Norteamérica; la biisqueda
de 1la homogeneidad y de la unificacibén nacional en contraste con la
industrializacién y el expansionismo de Estados Unidos, as{ como la
crisis econémica por la que México atravesaba como consecuencia de la
lucha armada de 1910 en comparacién con la época de auge que vivié el
pafs vecino a raiz de los cambios en sus modelos de produccién. Ahora
bien, s8i fuera posible hablar de similitudes entre Dewey y Rem{rez,
éatas ge contemplarfan principalmente en el aspecto metodolégico y
atin asf se observarfan divergencias, pues la teoria americana ni se
concibié ni se aplicé de manera literal por Ramfrez. De lo anterior
se deriva que:

1) No es posible afirmar, como lo hacen algunos autores entre ellos
Mary Kay Vaughan, que 1la Escuela Rural fue 86lo una imitacién del
modelo americano y una extensién de la polftica econémica Callista
¥ que fue articulada y concebid de manera semejante por los autores
de los planes cn la década de los aflos veintes. Es necesarioc conside-
rar que no obstante los propbsitos del Gobierno de Calles en cuanto
a lograr la modernizacidn del pafs con un enfoque econémico, Ramfrez
Jjunto con Séenz da un giro a esta polftica y centra su atencién
en resolver los problemas socio-culturales del campesino { éate
Gltimo uno de los factores determinantes en el " fracase " de la
Escuela Rural en 1932, segiin Narciso Bassols ).

2) Si bien es cierto ( como afirman E. Krauze y F. Arce Gurza )
que la Escuela Rural Mexicana retombé algunas tesis de ls Egcuela
de Dewey para lograr el ideal de unificacién nacional, también
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lo es que aquélla se fundanenté en otros principios pedagbgicos
¥ que formuld, ademfis, sus proplos postulados que enriguecieron
las tcor{as de la Escuela Nueva.

3) Las aportaciones que hizo Rafael Ramirez a la Escuela Rural
Mexicana fueron: Considerar a 1la Rducacién Extraescolar como un
medio fundamental en el proceso educativo., Dar mayor apoyo a este
tipo de educucidén en sus proyectos pedagbpicos para auxiliar, promover
y/o continuar el proceso de formacién de los individuos. Considerar
también al adulto capaz de transformarse por medio de la educacién
{ en este sentido debe destacarse que Ramirez conceptualiza a la
educacién del adulto diferente a 1la del niflo, por lo que on el
disello de sus planes, programas, horarios,... se apega a las necesida-
des especificas de este sector del grupo social ). Asfmismo, desarro-
llar una serie de estrategias pedagbgicas en favor de la comunidad
para lograr una mejor forma de vida en el medio rural.
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