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INTRODUCCION

Lo inquietud de desnrrollar esta tesis surge del trabaje que Be
ha desarrollado como pedagogs en 1o ENEP Zaragozo, ©n la que una de les pe-
ticiones instltuclonales que se le han hecho & la instencis donde Be ha lo-
borado es la evaluucifn de plones de estudlo.

Uno de log mspectos de gran trasgendencia puara la vida acadéni-
cia do las instituciones de educacidén superior, us la necesldod de revisor y
reestructural periédicemente sus planea de estudio. Se conmidern necesorio
que las procesos de reeatructuracidén inicien con una evaluacién que permita
detectar scliertos y deficiencina de los planes de eatudio, de manera de no

introduclir combios slentorios, La evalupcidn permitird pluntear propuestag

alterpntivas que conduzcan a elecciones mAs confisbles y fundomentedas.

Se conceptualiza al drea de evaluacidén de planes de estudio como
un momento de reflexlén ¥ de onalisis, que conduzca a la obtencidén de lnfop-
moclén significativa, no s6lo del plan de estudios en 8{ mismo sing de los
factores gue lo eotin determinando — en los que a By vez &1 Influye - y que

permita B los diversos sectores que participan en el proceso la configuracidn
de alternativas para la tomn do decisiones.

La motodologfin que se sigulé para desarrollar este trabajo fue
de tipo documentnl, se regupard las esperiencions de evalunclén de planes de
e¢atudio en lus Aquu s8¢ hubfa purticipado en la EHEP Zorpgoza, asf como los
de otruas instituciones do educacién

Muchog de los wmopectos due se plantenn en el marco tuérico y en
la propuests metodolégica tratan de responder & clertas inquietudes que Ba
tonfan cuando se enfrentabo lan tares de evaluar un plon de eptudios: jqué an

foques de evalusclén existen? ¥y scudl de ellos resulto el mas adecuado

poars shordar nuéstro torea? .qué elementos debe contener un plan de estudios?



Lqué modelos existen para diseflorleos y evoluarlos? focudl es al mis adocuwdo?

seufil ae debe de seguir? gyud metodologfu se debe de emplebr pura evaluar un
plan de estudioa?.

A estas lnterrogantes, entre otros aspuctos, Erotua de doar res—

_Pugsta este trabes jo, alnh embargo, los resultados ne respenden o la expecto-—
tiva de obtener up comine Gnico y scgure para evoalune plonus de estudloe, se
consldera que no huy un modelo o metodolopia univerasl, aino que cada equipo

de trabojo que sa pbogue a estn toren tendrd que construlc uno propio.

El marco tedrico del presente trobajo se sbocu o lo conceptiuli-
zoclén y andlisls de la evuluacidén y los planes de estudio. Se jdentifican
diferentes enfogues de evaluncidn y ec indogu wvecerca de lu relaocibn entre

evaluacibn curricular ¥ ovuluacidn de plunes de estudio.

Aulmismo, s¢ ubi-
can a £atos como uf ingtrumento de lo plancacidn curriculur, entre los jque
tarbién Se encuentrun log programas de watudlo y lus cartus duscriptivas; -
ananlizando ademfis algunos modelos que hoan tenids grsn intlucencia en nuestro
medic para elaborarlos ¥ evoalusrlos.

Pogteriormente, sc analizan diferentes expericnclas de evalua-
¢ién de loo planes de eastudio de Enfermerfa, Blologia y Psicolopin de la

EHEP Zarogoza, en lo que ge reflore nl ondlisis de la congruencla internn y
de la congruencia externa.

Tamblén se incluyen otran vxperiencios de evoluncisén de institu-
ciones de educacién medln superior y superior, tules como: el plan do estu-
dios de lun Preporatorio Agricola du la Universldoad Autdnomn de Chaplopgo, el

Progroma de Medicine Genarol Integral ¥ el plun de estudios de 1o carrero de
Pedagogia de la EHEP Aragdn.

Las expericnclas antes mencicnndss se analizan tomanda en cuen—
ta loo siguienteg uspectos: a) particlpantes, b) obhjeto a evulupr, c) mato-

dalogia de trabwjo, d} conclusicnus y resultados obtenldos ¥y «) cbstficulos
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¥ preolemus enfrentadon.

Con bavws en la contrastacldn de las wvxpariencias de evaluacidn
de planes de estudle revisedas so plantean wlgunes consideraciones generales

pors que se rctomen en lus propuestaa tedrico-metodolégices de évaluncién de
planea de estudio del nivel superior.

La propuasta gque aqui se  predenta incluye los slguientes estu-

diost: oanblisls iniclal, Bnblisis de 1p relacidn plan de estudios-secledad,
wndltais curplculur y sfntesis general,

Los lineamientos de enta propuesta no pretenden ser rigidos, ni
scabndes, yn qua los parcicipuntes de endn procese de evaluuncidn en pnrticu

lar deberdn determinbe cudl va o ser su objete de estudioty au forma de
abordn je.

Lo motodologin que se presenta en la propuesta tiens la limitan
te de que no ho side probade en la priactlca en su totalldnd ¥y cabe decir -
que tol vez no lo sea, puestlo que ge parte del Supuesto de Que lo mlama ten
dri que uer redefinida o proponer otras alternatives en funcién del plan de

cotudlos @ evaluar, del marco tedrico que Be proponga, etc,

Otra limitante, es que repreaenta un abordaje hastn cierto pun-
to porclel del objeto de eatudio, ho pretende en Ringin momento asumlrse co

mo  unn viaibén totalizedora ni comoe o metodologio dnlca para eveluar ploa-
nes de estudio.

Haospecto 0 los experlancins que se analizaron, lo propuesta que
B0 hoce mrvmenta continuidnod en nspectos que se considora releovantes que so
deben retomur para otras evaluaciones de planes de estudio ¥y en otros huy -
rupturas y clementos nuwevos.

Se considern de suma importoncia el hoter explicito que nlgunas



de las consideraciones tunto tedricas como mutodoldglicus (ue Se preoentun
¢n este trabajo, han sido generadas o portir de la experiencia que el equi-

po de pedagogos ¥ los docentes de la EHEP Zorogozn hun realizado en el drea

do ovaluaci.ﬁn de planes de estudio. Ho obstante, lo que s expohe en este

trabajo es bajle la responsabllidad de quiun lo presenta.



1,- MARCO TEORICO.

1.1 Enfogues de avalupaibn,

Algunos autores sostienen que el concepto de evaluaciSn surge
estrechomente vinculado al de control entee la pegunda mitad del eiglo -
X1X y loa albores del siglo XX, a partir del desorrollo del copitaliomo -
en los Estudos Unidos, en lo referente al "manejo clentifico del trabajo
{Toylor 1911), por lo cupl tal nocidn respondes & los exigencias da efi-

eiencia del capital (tiempoo y movimientas frente a productividad)"(1l),

Posteriormente el concepto de evaluncidn se lncorpora a otras
disciplinae como gon: 1o administracidn, la peicologie y la oducocidn, -

caongervando on alpunos cosos ¢l significado latente de contrel.

En ¢l mblto pedagdglco existen dlferentes concepclones de -
gevaluncibdn, que se han desarrollado histSrlcamente y continuan vigentes:
la wvaluacifn como juicio de experte, la evaluacidn como medicifn, la evn
luacidn como comprobaclén de objetivos, la evoaluacidn come insumo a la tg

ma de declslones, la evaluacidn participativa ¥ la investigacibn evaluati
va.

Por otro lado, la evaluncldn educativa 8e ha constituido o -
portlr de miltiples objetos de vatudio, inicifindose con la aevaluacldn del
aprendizaje de los alumnos, g¢ he amplinde a otros napectos educativos co
mo son los docentea ¥y loa planes y programas de astudio, de manera de lle

gar o considerur a la inatitucidn en su conjunte y pup relaclones con la
soclednd(2).

-

En opte trabajo se obordard como objeto de eastudio de la
evaluneidn a 1los plones de estudio.

(1) DE ALBA, ALICIA et _nl. Evoluacidn nnidllsis de una nocidn, p. G.
{2) Ibidem, p. II-III, 2.




1.1.1 Evaluacibn como juiclo de experto.

tiay dos nepectos que curscterizan o vata copcepeibn, ol jul-

clo ¥ el experte., El julcio que implice que evaluor ¢8 une actividad

fundamentalnente subjetiva, emltir juiclops de valor,

El experto que im-
plica " ... el deber y derecho profesional de emitir juiclos de valop so
bra el cbjeto de Bu profesi&n. Eante derecho es ejercldo por las que Ba—
ben Bobra los quea no schen: profesores gsobre slumnos; supervisores sobre
profusores ... este derecho implico una verticulidad que ellmina ln dip-

lgglcidad: no es concebible que lon alumpnos ovalufh u au profesor O ...
can el profesor ... '*{3).

Este enfoque tiene como requisivo fundamental que el cxperto
tenga un conocimients amplio y pratf'undo del objeto o evalyar y experien-
cia Bobre el mismo, En eate tipo de evaluaclén se topa o moenudo, como
cpriterio para evaluar, representiuciones de nltuaciones ldeales, gue en
acosiones no estfin fundamentadas en invegtiguciones o no hun demostrado
ln ventaja prficctico de un criterlo sobre cunlquler otro, Su podria de-
eir gue ge truta de wplicar eriterios universnles, que no toman en cucn-
ta la sltusciSn portlculor en que se encuchirs el objoto o evaluar, por
ejemplo: el rehusar ncreditar a laos eacuelns Ccuyop macstros ho posestn -
titulo, sin que exintan evidenclaa vallidas de que sen

la cousn de unn
educncifn deficiente.

Sin embargo, no €8 posible rechazur del todo ente entodque,
ya que posee clertas ventajas, como es el hecho do quue eas fHcil de lle-
var a cabo, yo que com{inmente esthi incorporada n los procedimientos ad-
miniatrativoa, se¢ pusde encomendor o uie persona © a un equipo de trabo

Jo, permite dor ung viglfin mis smplin de loe nspectos que s¢ (uivte to-

{3) NILO, SERGIO U. "Temas do cvaluacifn" en Educaclén Hoy, Peppposti-
yog Latinoamericnnn:, p. G.




mar en copnsiderpncifn, es " ... unn evalunclin abarcadora, yo que no hay -
1imite para los varlablea que se desee tomdr en consideracidn”(4}, permi-—
tléndo incorporar el conocimlento tedrico ¥y prictico del experto,

En muchas ocaslones, los procesgos de evaluaciin y de rediseflo
de planes de sstudlo y progromps son llevodos a cube - con exclusidn de
otroa gectorep instituclonnles como docentes y alumpus — Por un grupo de
expertos afenos o la instltucldn que desconocen o ticnen una idea muy ge-—
neral de la problembticen en que Se enpcuentra lo mismn, do las dificultu~

dea que se prepentan parn operativizar el plan, de los recursos exlsaten-
ta, etc,

Debide o lo snterlor, se contempla la particlpecifn de loa ex
portos pero desde otra perspectiva, en 1o gue se considera su inclusidn
cuando logs equipos de trobajo que estin llevando a cabo el procesc de eva

luaclidn, manifiesten 1o necesidad de que apoyen algin aspecto del mismo.

1.1.2 Evaluacldn como mediclbn.

Pasteriormente, con el desarrollo de la teoris psiconétrica o
principlos da este siglo, y el percatarse de que las callficacioneas no -
ernn conflables y objetives, con el &nfosia Ic¢ la objetividad versus sub-
Jetividad Jdel maegtroe para evaluar, did por resultodo que 8o la diers im-
pulso o ls medicién oducacional.

Desde ety perupectiva, la evaluncifn se convierte en la téc-

nica de elnboracldn de inscruwentcs e interpretneidn de tresultados, S6le

se evnlilon nquellns wariables gque son susceptibles de medieibn:  Esro,

(a) Ibidem, p. 8,



8 ou vez sstablece los limites de la eveluacibn,

conslderados como naturales ¢ reales,

1o cuales llegen & ser

"Throndike ¥ Hagen Proponen gque ol medir consto de tred pa-
808!

1.- Saflalar o definir las cualldades o otributos que Be von a medir.
2.~ Dotarminar un conjunto de operaciones en las cuales la cualidad o el
atribute pueda manifestaras.

3.- Establacer un conjunts de procedimientos para traducir la cbeerva-

cifn deo la cualidad o atributo a una forma cuontlitotiva.

Deede este punto de vista sc enticnde o la mediclfn COMO UN
PROCESO EN EL CUAL SE ESTADLECE UNA RELACION DE COARESPONDENCIA ENTRE —

UH CONJUNTO O SERIE DE NUMERDS ¥ OTHA DE ATRIBUTOS DE PERSONAS, FENOME-
HOS O COSAS™(S5).

De acuerdo con Nilo, con la priictica de la medicisn educacio
nal se pretende obtener resultados “normalea", quo Be ajusten a la curva
normal, lo cual vandrfa a ser una expresifn “natural” de un rendimlento
educaclional. Desde entn perapectiva se esperarin que unos cuantos alum—
nos obtuvieran muy buen aprovechamlento, la gvan mayoria tuvlera una ac-

tuacién regular y unos pocos salieran mal. Se cepern y se buscn de ante
mano que los alumnos tengan este oprovechamliento, sln embargo, esto va
en contra del propSslto educetivo de que lo meyorfu de los alumnos lo-
gren un aprendizaje Gptimo, de ser nsf, 1la curve representative del ren—
dimiento seria diferente de la curva normal.

"Fhecllmente co posible advertlr la coprespondencio entre la
curva normal ¥y clertas concepcliones “darwinlstas" de la sccledad, Si -

comé modelo de convivencia soclal se scepte la libre competencla y su ~

(S) SEHRANO CASTAREDA, JOSE ANTONIO. Sobre 1o evpluanclén, p. 4.



implicaciSn de la eupervivencla de loa méa aptos, aec podrim tombifn acep-

tar qua la curvo normal reflejaria una digtribucidn "patural™ de la pobla
el&n"(6).

pe ahf que los que as encuentran en lo parte baja de la curva
normpl, gue ¢asi siempre correaponden a lps estratos bajos de la socledad,
ae ubicsn en eae lugar porque "no eatudian", "no tienen aptlitudes', 'no -
se esfuerzan”.

En eata concepcidn, el inatrumento de medicibn educacional -
sporece como una herramienta libre de julcios de valor y ademfis se consi-
dera qua no posee barrceras culturales y socloldgias y que por lo tanto
puede medir p tedo tipo de poblacidn.

La eritica que o puade seflalar o esta poalcisn es la siguien
te;

- los puntog de vista del evaluador i influyen en la elaboracifn de los
instrumenteoa,

- no se pucden eloborar para aplicarlosa de manera universal sin tomar an
cuenta el contexto hiatSrico-socianl, econbBmico, cultural, atc.

Sin embargo, si se toman en cuenta las conslderaciones ante-
riores y se procura evitor errorca t&cnicos en su elaboracidng los instru
mentos de medicidn conetituyen un elemento de apoyo muy valiceo a la ova-
luacibn. Es muy importante tomar en cuenta los criterios que se emplea-
ron of la elaboraclén y aplicacidn de los instrumentos para analizor =l
aigniflcado de lom daton obtenidos,

Se conalders que an un procaso de evaluacifn de planes de en-
tudio, c¢s necesario utilizar instrumentos de medicidn, los cuales no de—
ben ser conglderuados sustitutos de la evaluacidn, aino parte de la misna,
pues &sta implica un proceso analitico sintético m&s amplic de 1loa

(6) HILO, SERGIO U. 0.C., p. 1},
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fﬂaultadoa ocbtenidos a lo largo del trabajo.

1.1.3 Eveluacién como comprobacidn de objotivos,

Eata concepcifin surge con el desarrollo de la teorin curricu
lar inicliada por Halph Tyler, 1950, quien conclbe o la educacibn comc

% ... un proceso en el cual sc pueden distinguir tres focos distintos:

objetivoa educncionoles, experiencins de oprendizale ¥ exomen dol rendi-
mienco"{7).

Desde aesta pergpectiva se visupliza o lp evpluscibpn como la

comprobacifin de la congrusncio entre reaultados y objetivos. Paro Ty-—

ler, Yel proceso de evaluacifn slgnificn, fundamentslmente, detarminap

en qué medida el curriculum y lo enaofianzo satiafacen realmente los obje

tivos de la educacién., Puesto qus log flnas ecducativos conslsten esen-—

cialmente en cambios que se operan en los seres humonos, as decir, trans
formaciones positivpa en les formos de conducta del estudionte, la eva-

luncifn es el proceso de determinar en qué modida Bo conoiguen tales cam
bios"({B).

Varing ventajas se pundan sefiular dec esto concepcifn, Incor

pora & la evaluacidén no como un agregado sino como un proceso integrado
nl de enseflanza-uprendizeje, lo cual amplis log enfoquen tradicioneles

al involucrar a los sstudiantes, nal curriculum ¥ o los procedimientosn
educutives.

Introduce posibllidudes de retronlipentacién ¥y permite indf
car cuales objetivos fueron alcanzados ¥y cuales no.

(7) LEWY, ARIEH. ‘“Haturnleza de la evaluacibn del currfculc" en Manual

(-] tl del currfculo, p. 23.24.

(8) TYLER, RALPH., Pripciplios bfsicos del curriculum, p. 109.



Por otro lado, la puesta en prfictica de esta concepcifin de -
evaluaclién, presentn ciertas limitaciones pues ocurril que unm de las -
funciones princlpples del evnluador vino a ser 1la determinaci&n de obje-
tives de conductn, cuando &stos no habiasn sido establecidos y expresar-
los en términos de conductas cbservebles implica una fllosoffa gue no to
doa los educadores tlenen porque compartir. Ademfis, en al caso de gue
loa ohjetivoa ya estén establecidos, e8 factible que se evada preguntar-
se scercs del velor mismo de dichos objetivos ¥y la relacifin de &atos con
al proceso de ensgflanze-aprendizaje.

Eatamos de Aacuerdo fon Hile cuando sefnla que el Enfasis en
la conducta del alunne como criterio Ginico, lieva A la evaluacifin a con-
vertirse oen una téenica postfacto, o una compirobacién de los productos ¥
no de loe procescs, evadiéndose el planteamlento y evaluaclén de objeti-
vosa y martns intermedios. Ademfis en el producto copcurren no sblo aleman
toa didfcticos sino tamblén complejas interacciones sociales y cultura-
les intra y extrp sula.

El modelo de Tyler sepfa lineal, en cuanto que plantea como
finico elemento que interviene €n el logro de loa ohjetivog, la realiza-
clén de pctividades plancadas preylamente, Por el contrario, e&n un mode—
lo multilineal, se tomn en cuentn no s66lo lan actividades, sino también
otros facctores qus hacen reflerencia al contexto &n el que se lleva & cabo

el procesoc do e¢ngefanzo-aprendizaje, los cunles tamblén esthn alectando
la conaecucibn de los objetivoa.

S1 bien ee puede conasiderar que la planeacifin curricular es
la cousa me directa de logro da ciertes objetivos, como e&a natural en -
toda interaccisn humann, se pueden obtener ciertea ™ ... logros qus no
slempre corresponden & una intencidn consciente o expresa, MWuchas veces
estos logros resultan Bignificativas en el plano personal y en consecuen
cia deberfan ser avalusdos, e8 decir, apreclades en términos del proceso
que 1os produjo, con el doble efecto de juzgar rfis adecuandaments esa pro
ceso ¥y de reforzar la experiencia satiafactoria"(9).

(9) NILO, SERGIO U. 0O,C., p. l6.
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Se considera que sl bien, un proceso de evBluacién de plenes
do entudio, puede incluir un anfilials de ohjetivoa, no es gonvenlente

que ss centre exclugivamente en e€llos, pues o5 necesario que se aborden

oti'oB mlementos como por elemplo: contenidos, betividades, procedimlento
ds evaluaclisén del wsprendlzaje de los alumnos, ete,

1.1,4 Evaluacltn pore la tomn do decicionesn.

Estn concepcldn de evaluncitn gse fundamenta e¢n el anfoque
sigtémico ¥ responde a la bdoqueds de ln tecnologfa educativa por una
avaluacién mfis "alastemfitico y cientffica".

“Dos noclionzs son fundomentales en esto concepcifn: la no-
clén de platema y 1a nocibn de informacién.

Sistema una totalidad que repultn de una suma de partes sepa
radas que opeéran independientemente ¥ en interaceifn pura lograr objeti-
vos proviaments determinados.

Informacifn es la ngregacidn ¥ arreglo de datos con la fina-
lidad de reducir la incertidumbre len un sentido probabillisticol"(10).

La evaluncifn cumple con la funcién de proporclonar informo-

clén para la toma de decisiones. Con mayor precielén se considera que

ln avaluacién educaclonal 2s el procese de dolineamiento, obtenclén y

elaboracién de informacidn fitll para juzpoap posibilldades de decisisn"
(11).

Las declsicnee hncer-\ referencio b alstemas educacionales,

(10) Ibidem, p. 18,

{11) CHADWICK, CLIFTON. “Eveluscifn vducuclopsl! ¢p Tecnolopfn educaclo
pal para el docents, p. 115.




los cuales puedan ser de diferspte tamafo (una clase, un programs, Una
aacuela, el nivel superior educativo, etc.), y se rolacionan & interac~
tuan <on otros sistemas de igunl o diferente naturaleza, siendo subsip-

tembn de otros sistemas moyores, ¥ teniendo 8 lo vez sus propios tributa
rios,

En todo siantemp se distinguen los sigulentes componentes:
contexte, lnoumos, procescs ¥ productos.
Contexto.- Hace referencla al espacio y tiempo en qua se desarrolla un
pistemn y o los sistemns mayores da que ea tributario.
Insumos.— “"Ea cualquier elemento que ge toma del anbiente y que entra en
el glatema pars cer enpleads o tronsformado en snlidas del mip
mas
Procesosg.- Ee &l camine, forme o manera en que el plstema transforma en-
trados en salidas.
Proeductos.— Son los resultados o el éxito de los procesns utilizadoa por
el sistema"(12).

Ls informacifin que se genera de cada uno de loa componentes
de un sistemu da origen 4 cuatro tipos de evaluacibn: de coptexto, des in
sumog, de procescos y de productos, los cuales corresponden a cuatro ti-

pos de decislones respectivamente, decisiones de planeacién, estructura-
eibn, implementacidn y reciclaje.

La evaluaclén de contexto proporcions elemsntos para la da-
terminacldn de lo8 cbjetivos educmacicnales medlante: la definlclén del
entorno relevante, la descripeifn de las condlciones nctuales ¥y desea—
dos, la identificacibfn de neceaidaden no satisfechas ¥ el disgnéstico de
problemas quae impiden lu sutlsfaccibn de las miomas(13)}. La lnformaclén

que ve obtenga del contexto permitiri tomar decisiones de planeacidn.

(12) SERRANO CASTAEDA, JOSE ANTGNIO. 0.C., p. 26.
{13) ISLAS GUZMAW, F. JAVIER. Ewvapluacifn de programas, p. 23,



La evaluaclin de insumos valora los recursos materinles y hu
marog existentes, ildentifica las eatrategias pars el logro de los objeti
vop ¥y Buglere disefios para lu implementacitn de los wismos. La evalun-
ci6n de inBumos parmite decidip si los recursos exlatentes son suficlen-

tes 0 no ¥y ademfia puede origlnar lo revialén de lps decisionea de planes
cibn,

La informacifn que se obtengn de eate tlpo de evoluscién ser
viri para tomar decislones de estructuracifn, de monera gque e detormine

cfmo utilizer los recursos para el logro de loa objetivos de un proyecto
& programa.

La evaluncibn de procesc " .., properclona retroallmentacién

porifdica para ayudar a predecir o detectar fallos en el diseflo de proce

dimientos o an la implemeéntacién de manora que cerrecclones y ajustes
sean introducidos en el proceso™{i4).

Esta tipo des evalupcifn " ... conpista en ldentificar y mane
Jar continuamente las fuentesa potenciales de folln de un proyecto. Ee-
tan incluyen las relaciones interpersonales, los canales de comunicaclén,
logfstica, comprensifn y acuerdo con loa propfisltos del programn de per—
sonas lnvolucradas en &1 o afectadas por &1, pdeécusciSn de los recursod,
plantas fipicas, calendarios, ate,*(15).

La evaluacién de proceoos permite tomor decisiones de imple-
mentacidn, las cuales podrfan eer, por un lodo #i ¢) programa 2e asth -
realizando de acuerdo a lo planeado continuarleo; y por otro indo sl se
detecta que las Accelones realizodna no soft acordes con lo ploneado, to-
mar la decislén de modificar sl progreama, en caso de que Bg considera

convoniente © sino incidir en la correccifn de les ncciones,

{14) Ibidem, p. 23-24,
{15) WILD, SERGIO U. Q,C., p. 23.
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La evaluseisSn de productos es aquella que determina si los
objetivos planteados fueron olcanzodos y en qué medida, de acuerdo a8 es

tindpres previamente eatoblecidos, El anSlisis de los resultados debe-—

rfi llevarse B caho tomando en cuenta las evaluaciones de contexto, insu-
mo ¥ procesc ¥y por consigulente las decisionea de planeacién, eatructura

¢ilé6n e implementacifn. La evaluacién de productos va a proporcionar una

valoraclén finel de la estrategin seleccionadn y se estarf en posibili-

dad do tomar la declsidn de reciclaje que este tipo de avaluacifin permi
ta.

Lo evaluaclién de productos tiene como propSoito " ... tomar
declgloes reapecto al futurc del progroma, su continuacibn, termipacién,
repeticitn, divulgaecifn o modificacién™{16).

Subyaconte & esto concepclfn de evalupci&n se encuentrn la
" ++. intencifn de evaluar cuidedosamente los diversos elementos del sig
tema oducativo ¥ nl sistema mismo, advertimos una interrelpclfn entre el
congepto de svaluacifn y el concepto de contreol*(17),

“Los modelos de evaluacifn ahora en desarrollo se estructura
riin de una maners general para dar informaclén adecunda en todas las eta

pas del desarrollo del programa, desde la planificacifn hasta la opera-
clén{18).

Las instancias dedicndns a la planeaclén dicten el proyecto

¥ legs dedicados a la evaluacibn vigilan gue se cumpla. Hay una relaclén

de control de quienes piengan el proyecto scbre quienss lo operativizan,

loa cuales no son tomados en cuentn, nl parn elaborar nl modificar‘el -
proyecta, &demfis de que por aupueato no tlenen ingerencla en la toma de

decisionesa.

(16) FACULTAD DE MEDICINA. Progromn de Medicine General Integral: Con
geptuslizaelfn y outrotegins Dars pu svalupc g\_, p- 32.
{17) DE ALBA, ALICIA, Apunten para la configuracifn de ejes tefirico-me

todolfpicons, en el fAres de evaluacitn pcedfmica en educacifn supe
pisr, p+ 33

(1B} CHADWICK, CLIFTON. 2.C;, p. 1l13.
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En esta concepcién de uwvaluacifn se evade el carficter uxiold
glco de la misma, ya que no se cuestionan los valores de qulenes toman
las decisiones, puesto que lo hacen basfindose en earudios evaluatorios
sisteméiticon y cientificon.

El papel dul evaluador oe limite o aplicor metodologfas y
principios cientfficos, sin dedicarse al trabajo tebrico acbre &faton, ne
queda en un nivel téenico aplieativo, configurondo alternatives gque pone
a conslderacifn de los que toman 1lnA deciniows{19]).

No cbatente lo anterior, se puede sefinlar ¢omo una oporta-
clén fundamental de eate enfoque B la svaluacisén de plenes de estudio,
¢l hecho de que amplia loe mspectos & tomar en cuenta, al incluip varia—
bles referentes nl contexta, insumo, procass y producto. De monera que

ae visualiza o la evaluacifn da un plan de estudios como un proceso com

plejo, que debe aser sistemftico y ciclice.

1.1.5 Evoluacién participativa.

Desde la papapectiva del enfoque de evaluncién participativa
8¢ hace hincapié en que en los procuscs de evaoluacidn deben particlpar
todos loa miembros ¥y sectores quo tienen relacifn con ¢l objete o eva-
luar, puca deede el lugnr que ocupan en la inatitucifn aportan su visifn

dol objstc a evaluar ¥y de los problemas gue se presentan en su operati-
vizaclén,

Es convenlente gue sexl conocldon ampliamente en la institu-

¢ibn la exintencio ¥ log resultadoe de los procesos do evaluacién, de

(19) DE ALBA, ALICIA. 0,C., p. 40-41.



manera que, e el caso de que se propongoen modiflcaciones parcliales o de
fondo todos se vayan lnveolucrando, para que ¢n el meomento de la implonta
clén del combio, exlata consenso, mpoyo y compromigo hacie o1 miemo. Co
mo aéfiala CGuevara Hiebln la mayoer fuerza para frenar upna experiencis in-
novadora es 1a ausencis de lp voluntad colectiva (maestros, estudigntes

¥ trabajodores) para pacar wdelente el nuevo proyecto. 'El eambio educa

tivo hi reposado sobre los hombros de algunos profesores ¥y funclonarios

aisledos que han lntentado, en vano, romper su sislamiento. HNo existien

do ese eopiritu colectivo de responsabllidad, la innovacifn ... bha ido
perdiondo lppulso y entrando en una rutina desaponodorn® (20),

autores representativon de este
enfoque establece tres mementos bfisicos que Be presenton en los procesos
de evaluncidn:

HMichel Segulier, uno de los

a) Expresi6n y descripelén de la realidad. "El anflisgis de-

be partir dal materisl concreto, nportado por los wmiembros del grupoj es

te materisl revela ya, la lectura que de la renlidad, hacen los miembros

del grupo, asf como Bus opcianes de base"{21), Se trabajla con upa visi-

aidn de la realidad que tiene el grupo que estd evaluando.

b} Critica del material recopilado an la fase "a". Critica

qua " .,, congsiste principalments en una tomn de conciencin por parte de
los miembros del grupo, de las dlstancias entre las palaebras y 1los ho-

c¢hos, los desajuntea o contradicciones que el grupo encuentra en su nc-
eibn"{22).

Con bpee en el momente anterlor se eliglran o generaran loa

modalos y métodod idSneos parn abordar lo realidad, no encajonfindola en
un modolo presstablecido.

En eats stapa cobra ilmportancis central la
discuaién.

-

(20) GUEVARA NIEBLA, GILBEHTO.
{21) SECUIER, MICHEL.

gritica inptituclonal ¥ ereatividad colectiva,
. 29,

p
{22) 1dem.

Blecutipr 1p experiencin innovadora.



) Creatividad. Eatn etapd consiste on elaoboror propuestas -
fundamentades & partir del anflisis reallzado, de manera que ¢l grupo mig

mo determine los cambios neceaarios, pors obtener progrompo mis coheren—
tes.

En la linea de participucidn que se esth tratando pe encuen-
tran loa procesos autogestionarios, en los que se¢ distinguen tres fases
bBelcas, con el objeto de mnallzurlog. Es importonte mencionar que no te
dos loa grupos atraviesan en orden sucemivo por estos fagsea, nlno que ae
pueden presentor en diferente ordun ¢ Incluslive simulténeamente en dife—
rentes partes de un niamo grupo.

a) Fase inicial o de autogentidn autoritaria. En eatn fase -
lua modelos de mceidn don propueatas ol prupo de troabajo y 8ate los adop-
ta 8in modificociones. Se preaenta uno realstencia a la pasrticipacidn y
una demanda de mayor directividad, La responpashbilidad de la toma de de—

cipiones & encuentra copn mayor fuerza en aguelloz que proponen loa mode-
lom.

b) Fose de cogentibn. 1loo modelos de anceldn con propucstos
al grupo de trabajlo y Sste loa modifien, los rechoza o propone otros al-
ternntivos. Tomando en cuenta las caracterfsticoa de nuestra formocidn
educativa (inclusive familiar y da otrogs Ambiton) en la que no se promuc—
ve la participaciln, lp dialoglcidad, el ser critico, &tc., llvgur a esta
fane an los trabnjos do evaluncién, constituye un avance importsnts. Lo
fase de cogestldn constituye un memento de transicidn paru llegar a la to
ma de decisionen grupal.

¢} Autogestcifn plena. El grupo peopontg ¥ gefers sus proplos
proyectes, decide acercn de la participacifn, organizacibn y toma de deci

slonesa, nc obstante, que tambifn s8¢ va a jugar en 8u interlor conflicto y
pedar.,
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Desde la perapectiva de los procesos autogestionnrlios evoluti
vos, no ae niegas el carfcter axioldgico de lo evaluaciln, se censidera
esencial que los sectores involucrados en los procesos da evaluacién ex-

pliciten las valores que sc¢ estlin jugando, los cuestlonen y en coso nece—
sarioc generen los suyos propios.

Dichos volopes refl=jarén las posicio-

nen ideoldgicns y politicas de los poarticipantes en el proceso de svalun-
cibn.

Ho obatante, sp conslidera nacognrio menclonar que en ocasio-—

nea hoy valores que aa jusgon ¥ que no ee pusden expresar, slendo una ilu

#18n que se puedan expreanr sbasclutomente tpdos los valores, sing tratar
de explicitarlos lo mBs poslble.

La cuestidn ocerca de la evaslén del corficter axloldglco de
la evaluacidn tombl&n ne puede presentar en el enfoque de evaluacidn como
medicifn, al considerar a los instrumentos libres de cualquisr plantea-—
miento ildeolbgico ¥ en el enfoque de lo eveluacldn como comprobaclifn an—
tre resultados y objetivos, cuando sdlo sc revisa la congruencia entre am

bos elemcntous, pero no 80 cuestionn la razbn de ser de los proplos objeti
YOB.

A continuacibn se presenta une dafinicifin de evaluaclfn que
81 blen dse retoms del enfoque siatémico, se inserta en el contexto de la
evaluacién participativa.

Evaluncifn " ... o0 ol procese en al cual se reflexiona a tra
vén deo) anbBlisis critico sobre los difersntes momentos y aspectos de la

vida de la inatitucldn, con el fin de ahtener informacifin significativa
que permits o 1los diveraos pectores de lg institucibn, en un primer momen
to, la configurocidn de alternativas pesibles ¥, on un segundo momento,

la toma de decisiones fundameéntada, eligiendo de entre lam alterpativas,
oquella que ge juzgue mejor"{(23).

(23) DE ALBA, ALICIA. 0.C., p. BO,
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Es precisc sefinler que sundque haya consense y participacibn,
la evaluacidn implicn cierto control acerca de leos criterios con los cua-
les van a participar los diferanteu sectores y de los mecanismos a través

de los cuales se llega al consenso. Seé plantea que seris errdnec conaide

rar que on la evaluacién porticipativa desuparece el cantrol por parte de
quienes en un momento daterminado sustentan el poder en 1o institucidn.

Ademfs la representatividad deo los diferentes soctores no im-—
plica nnr.uanr'lamantu que geu democréiticn, yn que se consjiders que estn ca

racteristica eatarla dada por la forma en que oe llega al condenec ¥y #e

toman las decisiones. Por otra parte, hay que tener presente que los re-

presentantes de loa diferentes sectores, pusden llegar a parder clerta re
presentatividad cuando sus posiciones o intereses se comtenzan & desligar
del grupo al que pertenecen.

£n el enfoque que Be estd tratando se considera necesario que
al padagogo o muesor en evnluncidn se integre a loa equipas da trabajo ¥
no se mantenga en la poolicifn de experto, superindose la dindmica evalun.
dor-evaluado. Sln embarge, hay un lugsr de experto que le atribuyen los
damfisa miembros del grupo y que no pueds ger rechazade o voluntad, ya que

au apinidn ticne un gran peso para las acciones quo o6 vayan 6 llevar a
cabo.

Adendis de apoyar los procedos de evaluacidn en lua Greas gue
sean da su competencia (metodolfgica, técnico-pednglgica, ete.), la fun-
cidn del padagogo se orients "... o sefinlar puntos de participacidn, no
dir{amos que puede mbrirlos, pues esto es ¢l producto de un mvance concre
to do las bases en la taren da democratizacidn, pero 81 es au tarea gefia-—

larloe, as{ como el apoyar los programag qua logren concrotarse on esta
linea*{2a)}.

Este trabajo me inclina hacla la concepcidn de ovaluacidn por
ticipativa, conslderandc a los demfis enfoques como slementos do upeyo, -
que depandiendo de las necenidudes de los participantes en el proceso de
evaluacidn podrfin  ipcidir en el mismo.

(24) lbiden, p. 70-71.

Esto concuerdas con la -

20



afirmacifn de Arieh Lewy de qua lo mayoria de los estudipa de evaluaeldn
aon mis blen eclfcticos en sy naturaleza y emplean elementos conceptun-
leng obtenidos de uno gran vorledad de fuentea.

1,1.6 Investigacibn evaluativa.

Por dltimo, se qulere hacer mencién de uno de los enfogquea
reciontes en evaluacién, el cual considera a éota, como sinfnimo de in-
vestigacibn, llegfindose o hablar de inveatigacifn evaluativa.

Como aflrma Cargl H. Weias en su libro, "Investigocisn eva-
luativa®, "noa occuparemos aquf de un m&todo concroto de evalumcibn, la
investigocisén eveluativao. Llas herramientas de la investigacifn se ponen
&l eerviclo del ldeal conaistonte en hacer méis preciso y cbjetive el pro
ceso de juzgmr. En su formy de investigacifn, la evaluacién establece
eritarion claros ¥ aspecificos pura el 8xito, Hefline sistemfiticamente -
prusbos y testimonios de una muestra representativa de las unidades de -
gue sa trate, Comlbmente,traduce estos pruebas y teotimonics a expresio
nes cuantitativas, ¥ los compara c¢on los criterlos que se habfan estahle
cido. Luego saca conclusiones aceren de la eficacia, el valor, el &xito
del fenfimeno que se estfi eatudinndo{25).

En este trabojo se considera que ai bien la evaluacltn ¥ la
investigacién tienen clertos puntos en comfin, no pueden ser tratadas co-
mo aquivelentes. A continugcién gse define o cadn una de ellas,

Se conciba a la ipvestigaclsdn come » ,,, la actividad desti-
nnda a obtener conocimiento generalizable, ... acerca de loa relaclones

{25) WE1SS, CAROL H. Inveatipgncifin evaluntivo. M&todom pars determinar
lo eficiencis de los programas de nccisn, p. 13-14.
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antre variobles, o de la descripcifin de fenfmenos generolizables. Este

conocimiento, que pusde resultar un modelon tebriceoa, relaciones funcio
nales o descripciones, puede logrurse por mbtodos empiricon u otros 8ip
temfiticos, ¥ puade o no tener apllcacifn inmodiatn"{26}.

Por otro lado, "lo que tienen cn comlin todes los smpleos del

térolne - evaluaclén - es la nocifn de juzgar el valor o log méritos de

alguna copa. Algulen eatf examinendo y sopesando un fenGmeno {una persg

na, una copa, una ldea) valiéndose de alpln patrén, expliclto o lmplici-
¢ ... La avpnluncisn compara "1o que es” con "lo que doberfs ser® ... Fa

te elemento del juicio por comparacién con criterins es funduamental para

la ovaluacién ... "(27}, por lo gue ca eeencial parn la miame que lo que

ea vayn & evaluar contenga eénunciodos claramente sus objetivos.

A continuncién ee descrliben algunas gemejanzos y diferencies
antre inveatigacldn y evaluscibn.

Tanto en la investigaclén como en la evoluccibn la forma co-

mo pa recoplla informaclén es medionte la recolecciSn ¥ andllais de lo -

avidancin empirica. Los evaluandores utilizan toda la guma de técnilcas

de investigaclSn para recegbar informpelén: entrevistas, cueationarios, -
inventerioc de actitudea, observaclén, anfilisls del contenido de documen-—
tos, regietros, expedientes, etc.

Qtro aspecto comfin entre ambhg ¢8 que tonto la investigaclén
€omo " ... lo ovRluacibn tratan de describir, de comprender, las relacio
nas entre varigblepg y satablecer la mecuencip caugal®(28). Sin embargo,
la ipvascigacisn pretende ir mbe lejos o seu ol cotoblecimiento de le—
yes, en canblo la evalunclfn no llegn a formuler proposiciones tan gene-—

rales puos sus objetos de optudic gson mfs especificos; un texto, un plan
(26) CHADMWICK, CLIFTON. 0O.C,, p. 140.

(27) WEISS, CAROL H. £,C.. p. 13/19.
(26) I1bidem, p. 21.
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de ¢studios, un matorial audiovisual, ecec., que pudden tener una expacta-—
tiva de corta vidn y/o que puede no ser ampliamente comparhi.da.

La investigacibn trata comlnmente con fendmenos susceptibles
ds amplin generallizucidn por periocdos prolongados, con gran cantidad do
ejepplos y en situpciones geogrificas variadas, mientras que la evalua-

cifn como ya Bs menciond anteriormente interactua cop otro tipo de fendme
nos,

La diferencis en lu genernlidad tombi&n indica distintop cpi-
terios para validarlao.

La investigecldn hace uso de 1la validez lnterna
¥ externo.

Lo validez interna hace raferencino nl-zrndn an que loa resul-
tados de un estudio son inequivocos ¢ inconfundibles con errares internas,
ea declr no pueden explicarse por una hipbtesis alternativa y la volidez

externa slude al grodo en fue los resultados pueden generalizarse a otros
unidodes o fendmuncs.

Pars la evaluacidn los dos criterios mfs importantes parn juz

gor un estudio evaluativo Bon el isomorfismo y la credibllided. El “iso-

morfismo es el grodo en fue la informacifn obtenida ea coincidente o idén

tica a 1la situscldn que se esth evaluando. La cradibllidad es el grado -

en que la informscifn es considerada veraz por los clisantes que necesitan
emplear la informocibn (Glpss y Worthen, 1972}"{28).

Otra diferencin se¢ refiere al hecho de que la evaluaclidn estd

destinada ml uso, parte de &1. Mientras que la investigacidn, comp afir—

ma Walen, fundamontalmente hoco hincapl® en la produccidn de conocimien~

tos y confia su uso A lom procesos naturales de la diteminacifn y la apli
cacifn.

(29) CHADWICK, CLIFTOM. O.C., p. 142,
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La publicacifn constituye otra disimilitud, se publican més
los resultados de investignciones quo los estudios de evaluncibn, pof
lae implicaclones que &stos (ltimos puaden tener poarn los ndministrodo-
res ¥y el pearsonal de los programas.

La aportacifn principal que se puede scBalar de este enfoque
a loa procegsos de evaluacién de plones de estudlo, es lo posibilidad de
ukilizar la metodologia de inveatigacién de les clencins socliales oa los
minmos, 1o que as traducirfa en cierto ripar en el trobajo, sistematliza=
cibn de loa datos y comparacibn de les resultados con cieptos criteriosa

establecidos praviamgnte. Lo anterior coundyuvarin o evitar evalunciones

que Be basen de maneras predominante on la intulcifn, la opinlén o la sen
sibilidad entrenada.

A continupcisn se presenta un cusdro sintfcico, en el cual
por una parte se mencionnn los diferentas enfoques de evalupcibn ¥y por
otra los siguiontes aspectos que se explleitan pura coda enfoque: concep
cifn de eveluncifn, objeto de la evaluacibén, papel del avaluedor, limita
cionea, ventajes ¥ sportaclbn o lo evaluncléin d¢ planes de eatudlo.



ENFOGUES
OE EVALUACTON

JUILI0 DE CXPERTO

E.VIUJ‘I:ILN CONSIDERADL COMO

EVYALUACION COWD COWPROBA-
CION ENTHRE RESOLIADOS ¥

ASPECIOS NEDITION 0BJETIVODS
Ewitir julcios de walor sobre Técnica de elsbetacién de instru- £3 o] proceso de detersinar on
%] objete 5 evalusr. aentos ¢ interpretacién de rasvl- quf wedida los chjetivos plan-
tades. teagos en el pragrama de currl
CONCERCION tulys « instruccidn son algan-
pt

EYALUACTON

zades.

OBJETD DL LA
EVALUACTION

Cualquier aspecto, suleto, fend
meno o coka Puede ser chieto de
evaluacidn.

Todo agualle que s susceptible de
wndicién. Lo que oo ey medible se
congidara como "intanglble", que
no poste beportancia.

Loy canbics de conductas obierve
bles eperados en el alumno,

#APEL DEL
EVALUADOR

Tener un conocimlents amplio y
profunds del objeto a evaluer y
sxperioncis scbre ol slswe,

Evalusr ageellas variables que pug
dr medir.

Oeterminar objetivos conductua-
l#a y revisar su cusplisiento.
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ENFOQUES DE
EVALUACION
ASPECTOS

JUICID Df EXPERID

EVALUACION CONSIQERADA COWD
. MEDICION

EVALUACTION CONO CONPROBA=
CIOW ENTRE RESULTADOS Y
BBJETIVOS.

LINETACIONES

- 5¢ towan criterios Mideales” pa
ra evaloar.

= 5u pueds presentar un desconoci
wlenta de la 41tostidn concreta
«h que 34 encientres el objeto »
evaluar,

- Ea wverticallats, los subordina=-
dos no pueden eslitir jJulclos so-
bre sus superiores, ni particlpar
en el proceso de ev. cowo actares.

= tn svaluacifn o3 considarada como
una técnlcs,

= Dificulta detectar fallss an el
process de ansefanza-aprendizaje,
*4 "noraal® gue una parte del gru
po obtungs bajo rendielenta.

- 58lo se considaran agquellas varia
bles que son susceptibles de aedi
eidn.

= En la préctics, s avalvacidn s
ha reducido & verificar cambios
de conducts y no hace raferencla
& los faetores Que intervienen
&n w] progese ds ensefisnza-apren
dizaje.

VERTA2AS

~ Fhicil de llavarla a cabo.

= Puede considerar muchas sspectos

- Persite imcsrporar ¢l ccnocleien
to tefrico y prittico del esper-
to.

~ Requiers refativanente poco tien
pe.

= Los instrusentos de megicifn pro
porcionan datot gue pueden wpne—
jarse sstadisticanente, lo conl
entre otral cotas persite cospa-
rar resgltades.

La sevaluscidn 3¢ incorpora sl
procesoe de elebarscidn del cu=-
rrfeels.

= Veriflca las chbletivos que se
han lograda.

Introduce pesibilidedes de re-
troalinentacibn,

APDRATACION A

LA EVALUACION

OF PLAKES BE
ESTuDlO

tpoyar algdnleos) aspectofs) del
preceso.

Lot instrunentos de wedielén sie-
wven como un puntc de APOYR 2 la
evaluacifn.

Ferafte verlficar en qué medida
+¢ hac alcanzado los ebjetivos
plantsados &n el plan de estu-
dics.
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ENFOQUES DE
EvALUACION

ASPECTIOS

ENFOQUL SISTEmICD

IVALUACION PARTICIPATIVA

INVESTIGACION EVALUATIVA

COMCEPCION
BE
EXYALUACION

Froceso de delinear, ghtener y
proveer inforsacidn fitil para
Juzgar alternativas de deci-
sibh.

Froceso sn o] cual se refleciona 3o
bre 1a Instituciée con #1 Fin de ob
tener informaclén que permita a leos
sectores que la componen canfigurar
slternativas y tosar declsiones.

Las herrsnientas de 1a investiga
cidp ue ponen o] servicio del
jdeal consistente an hacer ais
precine y objetivo el process de
Juzgar o sea ¢ evaluar.

DBJETO DE LA
EVALUACION

£1 sistens educativo y los ele-
#gntos que lo cosponen.

La instltucidn considersds en su
relacifn ton la scciadad.

Yadir los afectos de un prograsa
par cespaescidn con 1ad setas
que a4 propuso alcanzar, a fin
de contribuir a la tosa de deci-
tiones subsiguinntes acerca del
prograsa.

PAPEL DEL
IYALUADOR

Aplica wetadologfas y principlies
clentfficon, Canflgura altersa-
tivas qgue pone 2 conaideracién

de los que tossn las dacisiones.

Integrarse & les tguipos de trabaje,
colaborando #n los papectos gue sesn
de su cospetencia. SeBalar espacics
de patticipacisn apoyando los progra
82% que logren concretarte en ests
Hnea.

Aplica Ia metodologfa de lnvanti-
valuar los programas.
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ENFOQUES DE
EVALUACTION

ASPECIOS

ENFDQUE  SISTENICOD

EVALUACION PARTICIPAIIVA

INYESTIGACION EVALUATIVA

LINITACIONES

= La tosa de detisSenes racae on
un grupo reducldo de perionas.

- Se evade #) corboter axlplégh-
to de 1o evaluacidn.

tous sectores que participan pue=
den 1legar s presentar posiciones
tan divergentes que se obstaguli-
ee el desarrollo del precesa de
evaluacibn.

Se dificulta su aplicacién en gru
PoS Buy RURErQEON.

= No angliza el contaxto,

= Mo cuestiona Fines ni objetives,

— Elimine Jos mapattos no wadibles

& establecer relacionn

o lintales.

- Hace poee #nfasis en lo histdri-
eo. = Soslaya l1a isportancia de.
procesns oo programados. = Enfe-
tiza o} anddigis 2e lo eaplfcito
y Io conslderadn come Jegftimo,

YENTAIAS

= Pretende sar “totalizadora®,
y& que intenta sbarcar todas
1ns varkables.

= Conlleva una sayor sistesatl-
zacifn del procesp de evalya-
cién.

Ler participantes refluxionan y se
involucren tomprosetiéndese respen
sabliesente cop el procese df eva-
Jvacisn,

La evaluscidn es was “objetiva",
#n cugnto que t¢ contesplan leos
punton de vista de todos los ser=
tores, por lo que puede str oS«
significativa,

- Ausents 1a caclonalidad ce 1 tg
13 de decisicnes.

= kporta pruebas para convemcer a

otras prrsonat de 1a validezr d¢

las congluslones,

= 1 replicable.

- Propone passs wetodolfgicos cla-
ros y precisos,

APORTACION A

th EYALUALION

ot PLANES DI
ESTUDiD

Contespla-todos los factotes que
inciden an 12 puests en marchsa
de un plan de astudios, desde su
planeackfn hasts su evaluacién.

Participan todes los sectores in
volucradas con el plan de e3tu=

dios, cesproastiéndose responsa=-
biesente en gz aejoramisntc.

Feraite anplisr Jas pozibilida-
des metodollgicas dr los proce-
304 de evaluacibe al intreducir
1oy heeranientas de b2 investie-
gacidn,
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1.2 Planes de estudic.

1.2,1 Hiveles de la planepcidn curricular.

ANTECEDENTES.

Lo planificocién modarnn tiene dos origenes: uno, se di en los -
paises poclalistas al comepzar a utilizor la planificacifn comc método pric-
tico en todos los campos sociales, incluyende el educativo. Al organizarse
al nuevo estado soviftico en Rusim en 1923, se elabord el primer plan quin-
quennl, posteriormente esta forma de organlzacifn se ha extendido a todos
los poiges socialistas.

Otro de sus origenes me encuentrs con la corriente de pensamien-
to iniclada por Korl Mannhelm con su concepto de “plansacidn para la liber-
tpd" pntea de la I1 Guerra Mundial en los poises capitalistas(30).

"En 1968 se reunid en Washington una confarencina internacional -
de expertos que hicieron ver la necesidnd de entrar en esa via, - de la pla-

neacidn -, gue oe mostroba como determinente de decigiones politicas, econd-

micas ¥y soclolesa. En 1963 se pone an marcha, en Paris, ¢l Instituto da Pla-

neacidn Educacional. La planeacidn educacional ha 8ido promovida ¥y apoyadn

por organismos internacionales, tales como la UNESCO, la OPS, el BID, atc" -
{31).

En M&xico se le di5 impulpo & 1a planeacidn educativa on el pi-
vel superior, o fipnes de la dfcada de los afos 60, ye que se pretendis a tra

via de lo misma, enfrentar la crisis que sufria la univeraidad. Esta crisis

se evidencigba en 1a masificaciSn de la enseflanzo, para la cual la universi-

dod no estaba preparfda ¥y en un desarrollo divergente entra &sta y la socle-—

dad. PDebido & 1o anterior se¢ creo en 1968 el Centro de Planeocidn Nacional

de Educaclidn Superior, CPHES, en la AKUIES.

(30) ESTENS DE LA G. ROSA ALICIA.
sefanza, p. 2.
{31) Ibidem, p. 3.

Hivelea y técnicaa de planeacidn da_lo_en




En el periSdo da Echeverrfa, 1870-1976, 8¢ dejn un tonto do -~
" lade la planeacién y se pone el énfasis en lo necesldad de una roforma -
universitaria, Ante la crisls econfSmica ¥y politica que sufrfa sl pafs,
sl eatado propono una “profunda raforma educative' sin que &ato haya sido
lo qus dif origen Al movimlento duel 6B.

"'S1 ge damandaban cemblos suatanciales al modelo de desarro-
llo ¥ a sus mecanismos politicos, se respondfa con planteamientos refor-
mistas ... Para ¢l equilibrio que se trath de restablecer, las inastitu-
cionen de educacidén superior representosban — por su capacidad real de re-
vivir al c¢onflicto nacional, y por su potencialidad asimbSlica de refor:zar

la legitimidad del régimen « un elemento clave en el contropunto do la re
conciliaclén buscada" (32).

El goblernt de Echeverria propone para resolver lo crisis del
palin;

= Una polftica de apertura democritica. HReconciliar ol estado con las -
universidadesn,

= Modificar las orientaciones sutopritarias del sexenio anterior.

Mayor intervencidén del estado en ¢l economifa del pais pars modificar el

modeslo de demsarrcollo establilizador.

- Ampliacifn de beneficlios soclnles y oportunidades educativas.

=~ Rediatribuci&n del ingreso.

El proyecto reformiota democratizante de la univarsidod th-
vo como caracteristicas principales lam siguientesn:

a) Apsrtura de la univermidad 0 loa Bectores demandontes, beneficifindose
principalmente las capas medips de la poblacidn urbana. Creacifn del

{32)MENDOZA ROJAS, JAVIER. "El proyecto ideol&gico modernizador de las

politicas univeraitarias en México {1965-1980}" en Perfiles Educati-
¥og. p- 13.
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Coleglo de Bachilleres y de la Universided AutSnoma Metropolitana,

b) Respeto &8 la autonomia upiversitarin por parte del Estado.

e) Vinculaclén de la reformo universitaria con la reforma global propues—
te por el estode, lo que permitiS un pluralicmo ideolégico en las uni-
varsidndes y un mayor margen ds accidn soclal y politico respecto al
existente en la década snterior,

d)

Aumante sin precedentes del financiamiento univeraitario.

Al reformismo eBnterior se antapuso, en ¢l régimen de Lopez
Portille, 1976-1982, una politico restiricclonlstae en todos los niveles,
desde el econdmico hasta el educativoe y social.

La politica del régimen
anterior fue un fraceso para sacar al pafe de la crisip econdmica. La

burguensi{a monopbélica ae fortalece frente nl Estado ¥ por mobre les clases
trabajadoras.

Por 1o que respecta o la universidad, sBe busch precisamente -

recrientorla da ncuerde con las necesidndos del desarrollo monopolista

del capitaliemo mexicanc. A [ines de 1978 se apruebs el Plan Raclonal do

Educacién Superlor y se establece sl "Sintema Haclonal de Planencifn Par-

manente de 1a Educpcién Superior’, SNPPES, de la ANUIES para operatl

vizar las siguiontaes politicas modernizadoras:

B) " ... lograr que la producclén universitaria responda a los requeri-

miantoe del aparato preductiveo ...

b) Racionalizacién en el crecimiento del sistema, como una nocesidad para

sy funcionamiento eficiente ...

¢} Crepeién de unidodes de planepcldn, con ol objeto de que so desarrollen

formas raclonales de pdministrecidn universitorin ...
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d) Tendencias modernizadoras de la uctividad docente, haclundo &nfasis

en ... ol empleo do la tecnologia vducativa, pora hacer mfs eficlente el
procesc de ansefianza-oprendiznje’{33),

De acuesrde con este proyecto de desarrsllo la funcifn de la
universidad es * ,,. formar los cuadroa técnlcos y profeslonales que exi

ge el nuevo soctor hegembnito de la economfa. Este requiere de una uni-—

versidsd funcional, acritica, apolitica y de "alta calidad acodémica™
vae (que los profeéionintas sepan hacer bien lo que el aparate producti-
vo necesita quae hagan), ... aflclente, reptoble “cantrado” on sus funcio
nes y ajens A la lucha politica e ideolSglca'(34),

Posteriormente ma olobora ol "Plan Hacionnl de Educacién Su-
perior, Lineamientop generalea para el perifdo 1981-1901%, £l cual re-
presenta un esfuerzo ceonjunto de la SEP y la ANUIES.
consta de cuBtro apartadoa.

Este documento -

El primerc informa acerca de lps onetividodes del SHPPES y -

dal avance de loa programas sprobudos en la Asamblen de la ANUIES en Fus

bla en 1978, En el segundo se analizan algunos aepectos de la realldad

naclonal para vislumbrar sus sfectos en lo oducucién superlor. En el

tercero ae hace un diagnfstico ¥y Be proponen futuros desesbles para el

sintema de educacibn superior. Por Gltimo, en ¢l cuarto se plantean las

lineamientos generales que se rcquieren para el desarrollo de la- educn-
cifin superior de 1981 a 1991,

Los lineamientop e este documento s¢ presaentan como marco
general de orientacisn, ya que cadn instituecldn, comisién estoatal o con-
gejo regional, daberfi definir sus propiom aspuctos programfiticos y opera
tivos de acuerdo con sub propios plones de denarrclle ¥y en congruencia

{33} Ibidem, p. 1B8-19.
(34) Ibidem, p. 21,
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con los mecaniamos de coordinaciéin aprobades desde lo Asamblen de Pue-
bla en 1978 ¥ pucstos en cperucldn o partir de 1979,

Sin embargo, la crisis econSmica y social que se ha profun-
dizado en el paim, ha rebaspdo ¥ dejado ipnocperantes algunos planteamien—
tos del Plen Hacional de Educncibn Supericr 1981-1991, lo cual implicn
que la irrbclonoalidad del sistema se puede imponer a la raclonnlidad y
eficacia de los proyectos de plasneacin que se elgboren, afin cuando en

el momanto en que se disefien los planes se tomen en cuenta las condicig
nes hist6ricas del entorno(35).

Después del Plan Hacional de Educacién Superlior 1981-1991,

ae han alaborade otrog plones como son: al YPlan Naclopal de Educpclén

Superior: Evoluaclén y Perspectivns 1982-1992", <1 “Plan Naocional de Edu

caelln Superior: Recomendaciones Normativas 1982", planes estaotales lndli

catlivos forpulados en 1881-1982, loa progromps {nterinstitucionaloes de

colaboraclién, diselados entro 1982-1985, los planea institucionales de
desarrollo elaborados a partir de 1981 y las versiones 1984 y 1985 del -
Programa Nocional de Educecifn Superior (PRONAES).

De la relacisn do lea planes mencionados " ... me deduce que

ol proceso do plancacisn ha tenido tres logros principales: el Compromi-

so concertado entre el Estado mexicano ¥ las inetitucianes educativas pa ’

ra planear conjuntamente el desarrollo de este tipo de educacibng el es~

tablecimiento ¥y puesta en operacifn del SINAPPES; ls guneracifn y divul-
gocisn de una cultura de planencién'{36).

Sin embargo, ha hubido diversos obatficules que han dificulta
do 1lp turen de ploneacifn como son:

- Los cambios de politica educativa a nivel nacionasl.

{35) VELEZ PLIECO, A.
(38) “"Frograma Intcgrnl' B?a el desarrullo de la educacién

superior" an
Revista de 1a Educacién Supsrior, p.50.
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— La esicaspg particlpacién ds la comunldnd académico en las toreos de -—
" planeacibn.

La falta de articulacibn entre la plancacién, lo tomn de decislopes y
el quehacer institucicnal,

Se ha caracido de mecanismos que articulen operativemente los planes.
Ademfin Estos no han tenido un seguimiento y sevaluaclén que permita ran
Justarlos ¥ mejorar au aplicacisn,

Son pocos los planes de tipo global que hayan planteado acclones con-
cretas para au cumplimiento, as{ comgo recursos humonos y flnoncieros
para su operativizacidn.

Limitaciones de carficter conceptual, metodolfgico e inatrumental.

Gran movilldad del persenal dedicedo o las lahores de planeacibn.
Aumencin en nlgunos cnsos, de voluntad polftica para apoyar los esfuep

zop de planeaciéni apf{ como escasez de recurscs asignodos o dichos es—
fuerzos(37).

Como respuesta & las dificul taden menclonpadas se plontea “EY
Programa Integral para ol Desarrollo de la Educacifn Superior! =PROIDES-—,.
el cual tuvo su origen en la rounifn de ln CONPES caelebrada el dfa 17 de
Junio de 1885 y {fuf aprobado en la XXII Nleunién de la Aspmblen General
de la ANUIES en Colima el 14 y 15 de octubro de 1986,

El PROIDES surge de un pracesc partlcipotive de varias insti
tuciones de educacifin puperlor y pretende reactiver lus diversas instan—

clas de plansacifSn del SINAPPES como ln CONPES, los CORPES y las COEPES
(*).

Con eate Programa sc pratende consolidor los mecanisoon e
instancias de planeacifn y coordipacién interinstlituclonal y articular-

los con otros organiemos pare que contribuyan nl mejoramiento y desprro-

(37) Idem,

{*} Coordinacifn Nacional pars la Planeoclbn de la Educncifn Superlor,
Conse jos Regionelea para la Pluncacién de la Educaci&n Superior, Co

miglones Estotales pars la Pluneacibn de la Educocién Superior, rea
pectivamante.



1la del nivel da educaclbn superior.

Easte plan es unno ¢strategin para orientor el desarrollo del
- giptemn de educacitn superior, dejundo los anspectos tfictlcos especi{ficos
para cada inatitucifn de educecién superior en particular.

El PROIDES tlene como objetivos fundamentales elevar lan ca-
lidad de lap instituclones do educacién superior IES, pars que respondan
con mayor eficocin u las necesidados ¥ problemas del paism, anf como con-—-
sglidar un slatemna de educacifin superior armbnico y equilibrado, pora eon

frentar ¥y superar las limitscliones econfmicap de la crisls por la que
atravican el pais.

Dichas limitaclones afectan al sistema educativo ouperior en
diversos aspectos como Bon: ln disminucibn del financlaniento de los pro
gramps acadbmicos, lea condiciones de vidn del personnl ncadémico y ad-

minlastrotivo, asi como de los estudiantes ¥ la adquisici&n y mantenimien
to de¢ equipo y moterlalea,

Ante la incertidumbre del futuro desarrollo econfmico del
pofn, es necesnric que el sintema de educacién superior se reoriente htia-

cin la bOsqueda de otras opciones de desarrollo que raquerirfin de la for
mpci6n de un nueve tipo dea profesionnles.

PLANEACION EDUCATIVA

Con base en diferentes definiciones de planeacisn Taborga ha

ancontrade varico elementos bfisleos que combinados conforman la trama de
1n planeacién:

" - cierto grade de conocimiento del futuro,

3L
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- daclglﬁn anticipada,

racionalidad como nexo 16gice entre el conoclmiento y la necién,

convenisncia en 1lp decislién clegida y en las occlones previstos,
expectativa por alcanzar clortos resultados"(38}).

. “La plansaclbn puede considerorse como un proceso pacial, me
diante ol cual el hombre utilizo los recursos do la clencia, tenica ']

cultura para orientar y controlar procesos de cambio o para resolver pro
blemas complejoa™(39).

‘La pleneacifn debe lr unida o ln producciSn ¢ sen o 18 ac-
¢ifn, a lo puosta en marcha de los plenes, ul miamo tlempo que lo produg
cibn implica y requiere de la plancucifn.

“Ega relacifin de plonencibn-produecién se <onplutu con la ta
rea de evaluecifn, que es una acelén ilpherente tosbién a toda actividad
humana, consiatente en el anfllais do lo producido ¥y en la introducelfn
de las correlacionea necegaries ... fste es el desafio central al que -

nos enfrentnmos: copdyuvar a que el acto del trabajo educativo se con~
' vierta en una tarea plancada, ejecutads y evaluads de lo formo mba crea-
tiva ¥y clentifica posible™(40).

La creacién de nuevas instituciones de aducuacibn superior,
la ampliacifn de las ya existentes, oof como lp adecuncién de gus progrs
mes académicos pertenscen al fmbito de la planescibn educativalal).

{38) TABORGA H. “Concepciones y enfoques de plancacitn universiturio"
en Cuadernos de Planesclifn Universitorio, p. 11,

(39) ALVAREZ, ISAIAS. '"Plancacifn ¥y sdministracién, limites y confluen-
eclag" en CONPES, Adninlsatrocién de la educuscibén superior, p. 1688.

(A0} MARQUIZ, CARLOS. *Perspectivas de la planeocifdn de la educacibn su
parior en M&xico" won CONPES Ploneacifn de la Educocifn Superior, p.
165.

(A1} GONZALEZ CUEVAS, O.M. ¥ ©. MAHQUIZ. "Una propuesta metodolbgica

para la creacifn de nuevas ipatituclones de aducacién superjor™ en
Revista de la Educaclifn Supepior, p. 6.
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En este trabajo se entiende por planencién sducativa “ ...
el procesoa qﬁu busca prever diverscs futuros en relacifn con los proca-
pos educativos, sspecifica flnes, cobjetivon y metas; permlite la defini-
cién de cursos de accibén; y o partir de éatos, determina lea rocursos y
estrategias mfis apropiados para logrur su reallizoclfn., El procesc de
planeacibn comprende desde &l diagnfstico, 1la programacién y la toma de

declsiones; hasto la implanteciébn, control y evaluacién de los planes,
programas y proyecton'' (42},

Cono ae puede observor la planeacifin tiene un gran alcance,
por lo gue a8 nacesario tener en cugnta oug dlversss dimengsiones, entre
las que se encuentran las siguientes:

a) Dimensifn soeinl. En la planeacién participan diferentea grupos huma
nos, desde la elsboracitn de los plenes, hasta qulenes ge ven afocta-
dos por au implantacién.

b

—

Dimenaién racional. Todo el proceso de planeaclién debarf ser riguro-
samente 1&6glco,

¢) Dimenalsn téenica. Lo planeacidn requiere de lo aplicaciSn de clep-
tos conocimientos para orientar los procesos do combio. Realiza estu
dioe da diaognéatico, formulocibn de progromea ¥y proyectos, aplicacibn
de modelos, sistemas, stc.

d) Dimensifn politica. Para que los procescs de planeacién se lleven a
cabe se nocesita da una pergona © grupo de personns, con poder o auto
ridad suficientes paro que el plan sea efectuado, asi como la partici

pocifn de un grupo significativo que vayn o ejecutar el plan y esté
de acuerdo con £1{43).

{42) ALVAREZ, I, “Introduccifn' en Panorfimich y perspectivas de la plo
neaclbn _educativa en México, Documentos Base Congrese Nacional de
Investigaciébn Educotiva, p. 43d.

{43) ESTENS DE LA Q. R.As 0.C., b+ 6.
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7 *,vs 8l propio examen culdndoso de la experlencls acumulada
de clincuenta aflon en la materis deju percibir que ol 6xito de lo planea-
eifn ha tenido lugar ahf donde se concibe blisicemente como un instrumen-—

to do la polftica, antas que como un instrumente téchnlce™(ad).

e) Dimensibén teleolbgica., Lo razbn de ser de la planesaclfn es a4 tras-
condencia rinealinta, el logro de determinados fines y cbjetivos,

€} Dimenalén cultural y sxiolégica. Toda planencién uwsth lnmerso en un

contexto y a8 determinada por loe valores asumidoa por los pluneado-
T8B,

&) Dimenalén prospectiva. La plancacién protende ineldir en ol futuro.
Se pueden prever futuros dlferentes a sus antecedentes y a las tenden
ciags hiatéricas del pasado, cuya reallzocifn dependecl en groan medida
de la voluntad y declsién do preduecirlos,

Por medio de la planeacién se poede influir en el curao de
los acontecimientos y no simplemente dojarse llevoar por ellos.
nlete en ser sujeto o mctor de lu historia{as).

Con-

Por etra parte, las funciones bisicas quo debe realizar cual

quier persono o grupo encargadeo de lo planeacién de una lnatituclsn edu-
cativa son las siguientes:

a) Funclén de explorscifn. Consiate en reallzor estudios sobre los pro—
blemas que enfrenta la institucién ¥ Bu medio wmblonte, as! como lle—
var o cabo ncciones concretas parg qus lo plunescidn sen normativa,
integrada ¥ adoptable al ritmo de cambja,

{44) PALLAN FIGUEROA, €. "La administracién y ploncacibn de lpe inotitu-
ciones de éducacifin superior frente al requerimlento del desarrollo
poclal® en Planencifin de ln educacibdn superior, p. 29.

{45) ISAIAE, A, "Planeacibn y adminiatrocién, li{mites y confluenclas" en
o,c., p. BB/OO. :
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B) Funcibn de coordinucifin. A partir de la informaclén obtenidn se ela-

horan diferentes planes y programus acordes a las necesidades de la
instltuciénl{ab).

PLANEACION CURRICULAR

En 1n planeacldn cducativa se encuentran diversos niveles,
come aon log plenco nacionules de educaclfn que tienen por oblato satis-
facer los problemas y necesidodes de un pafs en materia de educaclén y
deben basarse on uni concepciSn Tiloa&fice del honmbre y de la pocledad

o lo gue se paplra, de moners que se entablezen lo politican oducativa a
soguir,

De pcucrdo a lo antarior se planea el sistems educative que
concreta los enunciudos expresudos en la politica educativa del pafia, de
finiendo sus objetivos generales, asi como los niveleg y modnlidades que
lo inteogran y su correspondiente articulocléni implica tambifn efectuar

pravisionss sobre el financiamiento, el personal docente y la aatructurs
legnl del siatema.

Lo ploneacifn curpicular tlene como propSsito eatsblecer loa
cbjietivoy genernles para cada nivel y modalidpd del sistema educntivo,
con bagse en los cuoalaes se Jdofinen cbjetives mfs particulaores, contenidos,
actividades, etc., BBpectos que estfn encamlnados p operativizar el pro-
ceso de enzcianzo-aprondizaje.

(46) LLARENA DE THIERRY, R. La orgonizucifin de la plonencidn en Foculto
den y Escuelus de la UNAM. Cltsdo por ARIAS CASTANEDA, F. "Un mode
1o propositivo de ploneaclbn estratégica parn instituciones sducati

. vaa privodas del nlvel guperior” en Revista de 1a Educocifn Supe
rior, p. 75.




Con base sn un conjunto do uaccionee, por medlo de la planeacisn
curricular se estructura el plan de estudiocs, el programn ¥ la carta descrip
tiva, que van de la genernl n lo especifico y entdn encuminadow a institulr
determinadas précticas profeslonales.

El proceso de planescldn curricular tlene varios nivelea. A los
niveles mlis generales corresponda una viaidn mlas amplia ¥ completa, pero me-
nos detallads. A medida gue se desclende do nivel se ehcuentran aspectos -~
méis detalladoBs ¥y concrotos, sin embargo, es importante no perder de vista el

contexto genarul, para encontrarle sentido o los niveles miis especificos(47).

Algunos de los componentes du los diferontea niveles de la pla-
neaciln curricular, correaponden & categorfes similores ¢ gunrdsn una clier—
ta preporeidn entre af. AsI por ejemplo: los objetivos Be uncuentran en to—
dos los niveles de la plancacidn curriculnr, sin emborge, su nivel de genera
lidad varie en cada uno de ellos, deblendo gu;}dar unu congruencia de un ni-
vel a otro.

A continuaclbn se expliclterd lo gue se entlende por cada uno de
loa nivelas de 1a pleneacidn curriculor, asl como loa componentes de cada =

uno de alloe, enmarciindolos doatro del curriculum qua se conaiders mbs am—
plio.

CURRICULUM

La concepcifn de curriculum no ha sido estética, ha variado a -
travis del tlempo de ncuerdo Tundamentalmente con loo cambics sociolen, tec-

nolSgicon, los finea de la educacidn ¥y continua desorrolliindoce.

{47) ESTENS DE LA G. ROSA ALICIA. 0.C., p, 22.
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El concepto mis ontipguo y tradicional de curriculum ae encuen
tra an la Europa Medicval, éste asignificaba "“una liste de moterins o con—

tenidos o, asimiemo, la seriacifn de los estudios realizados en la escuc—
la" {48}).

En eata &poca e8dlo tonfa occeno al curriculum una Elite muy
eantricta y &ste comprendfa en ol primer ciclo el Trivium (la gramitica,
la retSrica y lo didActica) y e¢n el segunde clclo el Cundrivium (la erit-
métlca, lo geometria, la miaica y la estronomfa).

El significado del curriculum, como listn de materiam, trans—

mitidas principolmente por mudio de la chtedra, se utilizf hoata finales

del siglo XIX, tanto en Europm como e&n las colonins americanas con una

marcadn influcncisa religiono.

-

Posteriormonte en 1896, John lewey eatnblecis on la Universl-
dad de Chicego una cecvelsa labaratorio, en la cual pretendfa hacer paten—

te que el alumno aprende mejor o través de la experiencin, que por medic
de una actitud posiva.

Lo onteriocr did origen o la copcepcién de curriculum coma ex—
periencia de aprendizaje, lo cual tuv$é gron influencis y aceptocidn en
las primeras dbcodos dol aiglo XX.

YLa primera definicién de curricule algnificando un conjunto
de experiencias de aprendizaje surgid con Bobbit, en 131B: “Currfculo en
aquellsa serie de cosas que log nifos y los jJSvenes dehen hoacer ¥ uxpeprl-
mentor & fin de desarrollar habilidades que los capaciten para decidir

(aB) MOULIN, NELLY. "El concepto de curriculum" en Cupriculum, p. 13.
Enta concepcifn tienc relacifn con el asignificado des la palabra lati
na “curriculum", que lo define como ¢l “conjunto de estudlos"; curri

cula es el correspondicnte plural, ARNAZ, JOSE A. La_planeacién cu
rricular, p. 10.
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pauntos de 1la vida adules" {49).

De ecuerdo con esta concepclén, Coswell y Compbell (1935) con

al “curriculc escolar comprende todas las experienclos del
alumno bajo orlentacién del profesor" (S0),
concepto da

tanto en la

sidernn que -
Degde esta perspectiva el -
curriculum ae va ampliondo, abnrcondo tedu la vido del alumno,
escuelna, como en el hogar ¥ on la comunidad, duv monera de lle
g2r a conceblrlo como "el embiente en occién'.

Posteriormente, la concepcidn de curriculum se va enpriquecien

da con la incorperaclén de otros elementos, usdomis diel listado de content

dos ¥y da las experiencias de aprendizaje, en busca de un significado mfe

amplioc y completo.

En 1949, Tyler estoblece cuatro tareas
racifin del curriculum:

péslcan purn la alpbo-
1) Determinacifn de cbjetlvos educacionolesn.
2} La selecclidn de axperiencins de oprendiznje.

3) La organizacisn de axperionclus de aprendlzsje.
4) La eveluncién de las experianciac.

Al introducir Tyler 1a uvoluncifin, le ds al curriculo un cp=-

rdcter dinfimicc, on ol gque fiste ve 8 ser modlficade en funcibn de la

ro-
troalimentacidén proporcionada por la cvaluaclién.

Lo definicién do la UNESCO (1958) sjemplificno tumbién ln am—

Plitud que 8p le gqulere dar al curriculum, “Curriculo son todan las ex-—

periencias, actividades, materinles, métodos de enceflunzi ¥ olros medios
ompleados por el profesor o tenidos en cuenta por €1, en el ountido do Bl

{48) MOULIN, HIELLY. 0.C., p. 13.
(50) Idem.



a4

canzar los fines do la mducacisn" (51).

A finolea de la décuda del 50, algunos estudicsos del curricu
lo como .Johnson, procuraron separar el concepto de curriculum del de ins-
trucelsn, nsignéindole al primero los fines y obletivos do la cducaclén y
al pegundo lop medios pora alcansor dichos objetivos.

Taba {1962} "gefala que todo curriculum debe comprender: una
decloracién de finulidndes y de objotivoa espocificos, una seleccifn y or
gunizacién del contenido, clertas normoe de ensefanza ¥ aprendizale y un
programa de evaluaclén de los resultados! (52).

En 1967, cuando la URSS pone en orblta su primer snocélite ar-
tificial, se critica a la educacidn nortcamericana por no haber preparado
los cupdros necesarios para estar s la vapguardia en ol campo espacinl,
por 1o que sen objeto do rovisidn los curriculn de nivel primaric y secun
darlo principnlmente, déndole un gran impulso a lapn ciencias.

Como consacuencin de este momento histbrico se do un gran pe-
Do al contenido, s« doben ensecfor las idess fundamentales de las diferen—

toes diaciplinun, y ensefiarlas de manera lnterreloclonada, Bo debe croar

una astructurn intelectunl en los olumnos ¥ tomar en cuenta las diferen-
cips individuales.

Posteriormonte, ¢l concepto do curricule es influencieds por

la teorfs de sistemns. ELl curriculum visto como aistema, Saylor y Alexan

der {1974}, consisto en "un plan para proveer conjuntos de oportunidades
de mprendizajc poro lograr metes ¥ objotives especificos relaclionodon, po

ra una poblucién ldentificoble, stondida por una unidad ewcolar" {53}.

De acuerdo con esta poslcidn, el enfoque sistemfitico ofrece

{61) ibidem, p. 14.
{52} p1az B, FHIDA, 0.C., p. 11.

——

(83} wouLIN, HELLy, 9.8, p. 16,
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1as sigulentes ventajus en la cloboracién del curriculo:

" 1.,- Parmite una viaién integral de la relucifn entre objetlves y opor—
tunidades de aprendizaje ...

2.~ = hay una preocupfcibn por todos los elementos del plan, los cus—

lea Be van desarrollonds para = nlcanzar loa objetivos del siste-
ma.

3.- La evalunciSn constante permite &l control continuo de la calidad,
haciendo posible compreobar si lons metns van slendo alcanzadas'i(sa).

Como 8c puede obaervar, existen divoraas concepclones acerca
del curriculum, 1868 cuales lo definen come(SS}:

a) Una lista de miteriad o seriocién de los estudion renlizadoa en 1m en
cuala.

b) Un conjunto de experilencins de aprendlzaje, lo cual hace referencia
al proce=n de sprender.

¢) E1l resultado de las eéxperiencliao de aprendizaje, lo cual se enfoca al

praducto del proceso de gprender, es declr al aprendizaje producido.
d

—

Un conjJunto que neo sblo incluye el qué de la ensefanza, sino que in-
corpora temblén otros aspectoa como las actividoades, mEtodos de ense-
fanza, la evaluacién, etc.

&) S5inSnimo del concepto de instrucclén.

T

~—

Sinénimo de plan de estudios.

Ds acuerdo con Furlan esta lf{nso de pensamiento que so vie-
ne manejandos acerca del currlculum, Be circunscribe a uha concepciSn de
carficter pragmitico y tecnocrfitico, heay uns preocupacifn por: el diseiio,
las ralaciones entre el proyecto ¥y ou implontacifn, su contfnuo wjuste
racional. Otras perspectivas acerca del curriculo lo abordan desde un
enfeque critico, como e3 la denaainoda “yociologfn del currfcula" traba

{54) Idem,
{55) DIAZ B. FRIDA ot nl. 0.C., p, 13. MOULIN, HELLY. 0.C., p. 1B.
ARNAZ, JOSE A. 0.C., p. 9-10.
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Joada por ulgunos autores como !l. Glroux, Eggleaton y Apple.

Eggleaton ha monifescndo que ol curriculum no es unn Area de -

consenso sino de conflicto, el cuml ge evidencia en tros aspectos, su dis-
tribucidn, evaluncidn ¥ definiclifln del conocimiento curricular,

la disteibucidn se refiosre a quines tlenen acceso a determina—
dos curriculn, por ejemplo, anteriormente s¢ hablaba del curriculum de ata-
tus elevado con uns orientacidn clBslco-liberul pora los grupos de Elite y

el curriculum purn las mosos gue preparabs para los nuevos roles ocupaciona
les de la nocjedad ipndustprial.

En cunnto B 1o evoluncldn, gete tipo de conflicto se refiere bi-
sicamonte 6l intento que han tenido los maBestros de elevar ¢l status de clep
toB frens del conocimliento que en determinados momentos han sido consldera-
dag de nivel infurior, como lpy artes y monunlidades o incluso la lucha por
incorporayr gradunlmente contenldos del Areoi de les ciencias naturalea, a fi-
nalea del siglo XIX ¥y principics del siglo XX.

En relacidn con lo anterlor se epncuentra el conflicto sobre la
definicidn del conocimiento curricular, diversos grupos y personas pugnan —
perque ge incluyosn en el curriculum determinados contenidos que reflejan ou

ideologin, su mapera de ver lus cosas, por ¢jemplo, en el siglo XIX en In-

glaterra, grupcs de clentifices haclan dempndas ante las ingtituciones -
cientifican y ol goblerno, pora que el currciculo tuviera un carficter secu-—
lar y clentffica.

En eete trobnjo se concibe al curriculo de mohera amplia que no
gblo abarque sus elementos internos sinoe qQue thmblEn hags referencia a la
funcibn aocinl gque cumple, Se considera ol ™ ... curriculum ¢oad un proce-

go continuo Quae reflela lao realidad educativa en todas sus manifestacionass"
{S6),

{56) RUIZ LARBAGUIVEL, ESTELA. "Hellexiones sobre la realidud del cux:ricu-
lum! en Purflles Educativos, p. 67.
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El curpfculum incluye el snflisiy y reflexifn scerco de las
caracterinticas del contextoc, del educando y de los recurscs disponibles
¥ requerides, con base en 10 cuul se especiflican los fines y objetivom
de una lnetitucién educativa diriglda a la formacifn de recursos & nivel
profeasional(57}.

El curpiculum nbarca no 88lo la planificocibn, sino " .., el
conjunto de prlctices de carficter acodémico que oe reallzun en lo univer

sidad, ... "{58}, pues ne planten que no hay unn linealidod entre el pro
yecta y su realidad,

y curriculum vivido.

Se reconcce lo distincién entre curriculum pensado

Eato hoce referencisa a lo que Ruiz Larrupulvel denomina 1o di
menaién formal ¥ la dimensién renl del curriculum, las cuales repressntan

doa momentos diestintos que en Bu conjunto, conforman un (inieo procaso en
movimliento.

La dimonaifn formal incluye lng opcclones y determinaclones re
faridas al diseflo del proyecto curricular, el cunl contempls loa propbsi-
ton y fines educativos, asf como la estrategia que vinculn a lus estructu
ras académicas y administrativas con los recursos y formas operativaa que
permiten su instrumentacisn{59).

La deoterminacifin del proyeeto curricular s un firea de con-
flicto entre los diferentes sectores de la inastitucién en torno al tipo

de profesional que se pretende formar. Eoto hate que en lo elaborncitn

del curriculum forinal intervenga una negociaclén no B6lo de carficter aca-
démico sine también polftica,

(57 ) ARREDONDD, VICTOR A. "Introduccifn" en Desarrollo Curricular, Docu
mentos Base Congresc Hacional de Inveatigancién Educativa, p. 374,

{s8) FOLLARI, ROBERTO., '"El curriculum como prictico soclal" en Momorlas
del Encuentro scbru Digeile Currlcular, p. 5%,

(59) RUIZ LARRAGUIVEL, ESTELA. O.C., p. GB.
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Por otra parte, ln dimenoién resl hace referencia s los ofeg

tos ¥ conescuenclans que ocuslons la implantaclén del proyescto curricular

en ln realldad institucional. Esetn dimensifn consiste en los diferontas

matices que presentan lps acelones y pricticas cotidlanas en torne a la
.dimenni&én formal del curriculum, ¥ que se coracterize por un enfreonta-
mientoc de las ideas, intereean y expectatlvas que manifiestan los distin
tos particlipuntes del procesa educativo.

Lo anterlor ho pernltido establecer los siguientes supuestos
en relaclén ol curriculum:

" a) El curriculum e un espoaclo de poder sujute a la correlaclén de

fuerzas;

-

b

-

es, de alguna munera, un ejercicio de pluncacién (sistemfitico o no},

que a su vaz o6 producto de negociaciones polfticas entre grupos;

e} en el curriculum se leglitimo el guehacer docente ¥ se vallda un ti—
po de saber cientiflco;

d) la implantucién de la propuesta currlcular implica una confronte-

cién directa con los intereses y expectativas que manifiestan loa

Erupes sociales de la Inatltucibsng

a) lo dimensidn renl del curticulum rebasa sl proyecte curriecular, me—
diante los procesos y relaciones humunes que se generan en las inta
racciones cotldipnns de los individuos involucrados on el procesc
de formocifn profesionanls

f) el curriculum, especialmente on Bu dimensifn real, contribuye a la

prugprvaclsn de las ideps y actitudes aocinlmente dominantes, con

el fin de asegurar el orden social y econfmica vigente"(GU).

En lu dimensitn real se puede ubicar a lo que se ha denomina
do "curriculum oculte", el cual Be refiere nal conjuntoc de elementos que
influyen ¢n la oducacifn y no ge oxplicitan, " ... sus intencloncs se sl

{60) Ibldem, p. 69.



tuin en ol fmbito de los valores y de las octitudes sociales de lon acto
reg del procego educative"(61).

Da acuerde con Guevara Kiebla el currlculum cculto opera -~
" .. ah la reproduceldn de las normas, velores y octitudes dominantes
on el trabajo prefesionnl ¥ que juegan un papol declslve en el mangenl-

misnto del statu quo de la sociedad. El curriculum oculto octlGo o deos =

nivelea dentro de la experlencia escolar: a} en el pivel de las normas ¥
reglas quo estéin implfcitas en el conocimlente Tormalizado (curpiculum
formal) que le sacueln transmlte, ¥ b) en el nivel do lap normos, valo-
rea, expectativae y modoe de sctuar que los estudiantea adguieren del -
contexto sociel de las relaclones personales y de lns eatructuras organi
zativas de lo sscuela*{52}.

El curriculum oculto se [lltra durante la transmisi6n del cu
rriculum formal B través de lus relaclones socinles y estructuras de po-
der que ge cbeervan en al aula, laos Tundomentucionen ideolSgicea que sub
yacen e&n loB contenidoa seleccionndos, las formas de enseﬂanzn—uprandiz;n_
Je, los expresiones lingilfsticas, etc.

Pesde la perspectiva del curriculum gculto, oe hace evidente
como la educacibn es un olemants clave de control spocinl sohre los jbve-—

nes ¥ sobre quienes lea ensofinn, al toner que sujotarse amboy A cler-

tas pautsl de comportAamients y al manelo de ciertos conccimioentos que Be
consideran como aceptables y clentificos y que no van contribuir o
trangformar el orden establecido.

Los alumnos deben aprender & satisfa-
cer lad axigencies do sus moestros y 6stos a ou vez lus do las autorida
deB eBcolares,

{61) GUZMAN, JOSE TEODULO. “El curriculum escondido y los wmftodos educa
tivos universitarios" en Memorins del Simposium Internaocionn) spbre
Cupriculum Univergitario, p. 123,

{62) GUEVARA NIEBRLA, GILBERTO.
p. 1-2.

Lo univergldnd slternative (2o, partel,
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"La respuesta al "curpiculum cculto' puede ser por lo menos
tan importante para le supervivencia personal del alumpo - ¥y del maes-
tro -, Gomo Su regpuestn ol programn oficial™(63),

Ademfis 81 curriculum airve pora legltimizar les desigualda-
des Bociales y econfimicns entre los estudipntes, por medlo de los exfime-
nes, se justifico el €xito © fracoso de los estudiantes en diferetites
fireps dol conocimlents, wvadiendo el planteamiento dea que el origen so-
cial del estudiante, sus posibilldudes de ingresos econfmicos, influyen
de manera decisiva en lan herrpmientas intelectuales ¥ culturales que le
parmitirfin determinado desenvolvimlento eacolar.

Sa esth de acuordo con varios autores ¢n la necesidnd de tra
bajor contlpuamente an la explicltecibn del llamado eurrlculum oculto,
de moansra que se tenga uno visiSn mAs real de los factores que estén in-
tervinlendo an el proceso de ensefunza-aprendizalje.

El deparrolle del curriculum es un procesc integral que abar
ca su eloboracibn, instrumentacldn, aplicaci6n y evaluacifn. Coda una

de eftns etopos presenta un conjunto de problemns especificos.

"La idea de "dosarrollo curricular", apunta a abrir el proce
go al tiempoi concibe lo realizacifin como crecimiento, enriquecimiento,
¥ no como mera aplicacién do pautas presstablecides.
di institucionasl lao

Incorpora a la vi~
pregunta constante acerca de la validez del proyec-—

to'{64]) ¥y por lo tanto la necesidad de unn eveluacifn de sus Supusttos y
de =sua précticas.

El curriculum es un procenc en constante desarrolle que no
tarmina en el momento en que se obtiene un plen, sine que lo trasclende

en una propia renslidad en la que se encuentran poder y control pero tam-

( 63} EGQLESTOH, JONM. Sociologfin del currfculo escolar, p. 27,

{ §4) FURLAN MALAMUD, A. J. El currfculum pensado y el curriculum vivi
do, p. 115,
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bi&n enfrantamientos y tenslopes. “El curpriculum resultn ser, por lo tanto,

un reflejo de la totalidad educativa, donde convergen e interactian una enor

ma variedad de relaciones ¥ procesos que conforman la prealidad educativa"
(65},

PLAN DE ESTUDIOS,

Para la elaboracifn de los planes de aestudio es necesprlo que se
trabaje en relaciin a los fundamentos del curriculum y ae eatablezean los fi
nes y objetivos institucionules.

Log fundamentos del curriculum abarcan aspectos comd los aiguien
ten: histlrico-mocliales, filosbficos, eplistomolSgicos, tesarrollo clentifico
¥ tecnolbSglco, paicopedagSglcos, ndministrativos ¥y lognles.{")

Estoa fundamgntos ee bason en una oerie de conceptualizaciones -
taSricas de gran traacendoncia que determinan el currlcula y que en la mayo-
ria de las occasiones se mroalayan, se abordan a truvés de posiciones divergen

tes, no se hacen explfcitos o no son retomudos de monern sistembtica en la
eclabopacifin de planeas de estudioc.{**)

(65) RUIZ LARRAGUIVEL, ESTELA. 0.C., p. 66,

{*) Ver ol modelo de Joa& Antonio ¥Yrizar Rojun del CEUTES-~UNAM, puru alubo-
rar planea de estudlo.

(**) En o8l anexo no. 1 se desarrollen brevemente los fundamentos nplstumolﬁ-
gicos, palcopedagbgicen y socloliglces del curriculum, desde el punto —
de vista de algunos teorfes y su incidencin eh la realidad curricular,
se considerp que los disefiudores o evaluadores de planes de estudioc ten
dréin que ahondar en este nspecto, en funcldn del plen de estudics en el
que estdn trabajando en lo particular.



e At e 1 b T i, e e 8 it £ b et
: e LY Tay e —

=38

Log Fines y objetivoa institucionales conatituyen los resulto-

dos mfs genernles quu ce plonten una instituci®n educativa. Estos sa basan

en los fundamentos del curriculum y esbozon el tipo de profesionnles quo se
pretende formar, nBf como 1B funcifn de 1p institucldén on la socledad, en-
tre otros adpectos.

En buse n lo anterlor se elsborarcn los plenes de estudio que se
conciben como "al inatrumento mediante &1 cual la institucidn define el tipo
¥ la organlzacibdn da loB estudios que debon renlizor los alumnos de cadn fa-
cultad o escuela para dominur una profesidn'(B66),

Eapecificondo mEs esta dafinicibn, se considera al plon de eatu—

dios como un documento formal, integral y normotivo disefiado en torpo a un

perfll profesional u objetivos termipnnles. Por medio del plan de estudlos

B eptubilece el tipo de orgunizacidn de los estudlos que deben realizor ics

alumnos para dominor uno serle de funciones profesionoles determipnadas en el
perfil profesionnl.

Se conuidera que los elementon principales que debe tcontener un
plon de estudicn son lom sigulentem(=):

a) Fundamentocifn del proyscto. Constltuye una sintesia de los fundonentos

del curriculum. Es la justificecldn del por qui del plan de eatudios, de
su razdn de Ber.

{66} DE IBARROLA DE SOLIS, MARIA. "FPlan de estudios por objetivos de apren-—
dizaje. Un enfoque” en Dipefio de planes de estudio, p. 25,

(*]) Estos elementos se retoman en su mayoria del Reglamento General para 1la

Prescntecidn, Aprobacidn y ModificaclSn de Plenea de Estudio de lo UNAM.
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La fundamentaci&n debe incluir 1loa argumentos sociaecondmlcos,

técnicos, de avance de la disciplinn e institucionnles gque expliquen la ne-
_cosldnd de formar profesionales on determinndo frean.

Respecto a la fundamentacifn del aspecto sccial del plan de as-
tudion se requiere que se sxpliciten " ... las noceeidades pocinles que de—
ba atender, las caracterfstices y la cobertura de su funcibn, su demanda -

eatimada y su campo de trabajo octusl y potenclal. Adem@ia debe hacer refle

rancia & la preparacldn y el desempefio de epresndos con nivoles académicos

aimilares o que por ahora abordion parcial o totalmente lo problemfitica con-
niderada"(67).

En el aspecto institucionnl se debe de considerar cl estado de
la docencla y/o investigaclidn en el &rea en cuestifn en lo propiam institu-
cldn y en otras similares del pala, esl como los recuraps materiples ¥ huma-
nOs con qQue s& cuentn para la implontoacidn del proyecto.

En coso de que se presente la modiflicacidn de un plan de estu-

dios, en la fundementacifn se deben incluir los resultndos de la evaluacidn
del plan vigente,

b) Objetivos terminales ¥/o perfil profesional del egresado.

Loa objetivos terminales Yconatituyen el principic gula que darh
contexto, orientacidn y justificacidn al contenido del plan ¥ permitirin su
congrusncia, articulecidn y equilibric internc"{GH}.

(67) Gocetn UNAM. Reglamento Gencral pora ln Presentucifn, Aprobacifin y Modi
ficacibn da Planes de Estudio de 1o UHAM. Art. 6, p. 4.

(68) DE IBARROLA DE SOLIS, MARIA., “DMsedo de planos de estudio por objeti-

: vos de sprendizaje” en 0.C., p. 52.




u3

50 entiende por perfll profepionul in " ... especificacién de
las acclones tunto generales como especificns gue deasnrrolla un profe-
slonsl en lag Areas o cumpog de acecién [emanados de la renlidad socinl
¥ de la propias disciplina) tendlentes a la solucibn de lea necesidades
socialas detectadas con anteriorided” {(59).

Geaneralmente los plones de estudie han incluldo objotivos ge-
nerales, siendo gue recientemente se ha introducido en la prictica edu
cativa lo alpboracidn de perfllep educativos, el que hace referen-
cla al perfil del egreaande, se enfocn & lo que Este va B8 hacer capaz -

de realizar en au prictica profeaional.

Algunos autores les asignan caracteristicac diferontes a los
objetivos terminalens y nl perfil profesional, reflrifndose a que los
primeros hacen €nfusis en el "saber" y log segundos en el “saber hacer",
eriticande la elpboracién de paorfilee del egresado debido a que Be les

aeigne un carfcter préctico en detrimento de la formaciSn tefrica del
alumnc.

Sin cmbargo, ctros autores no distinguen entre objetives y
parfil ¥ sa reficran a

"los objetlvos que componen al perfilh, -
En la gufa para la elaboracifn de planes de estudio de posgrado, se so

lieite por ejemplo, un objetivo genernl del plan de eatudlos y el per— - -
i1 del egresada.

Aquf se copsldero, que de cuslguier manora un plan da estu-
dicn debe contener los recultndos dltimes qQue se asapera que logren los
eatudlanten, y4 sen Que 80 expresen por medio de objetlvos terminnles
o dlperfil del agressdoc. Si blen este Gltimo hace &nfasls sn el “pe-
ber hucer", estoc no necesariamente implica que no se brinde al alumno,

la suficiente formocibn teSrlca para su desempeio profesnlonal.

(69) FRIDA DIAZ B. et ni. O.C., p. 90.



c) Metodologia del disefio curricular. Se deben descrlbir en el proyecto

de plan de astudlos, los m&todos y procedimientos que B0 emploaron pa—
ra disciarlo.

.d] Estructura del plan de eatudics. La estructura del plan do estudios

la constituye el mapa curriculor o temftico. En eatoe mapa oe hacosn
explicitos los curscs que componen al plan de estudios, ya Sen que eB—
tén orgonizados por asignbturss, mbduloB o freos ¥ la relaclén que

guurdan &atos entre i, pora precisar su ordenacién y ublcncidn.

-

Con
el objata de determinar 1o relocidn entre los curscse, #s debun tomap

en cuenta los objetives y contenldos de coda uno de ellos.

PAra €8te rubro, serd necesario sefinlur la secuenciacién en—

tre los cursca, en case de que 1la haya, @u cardcter de obllgutarioa u

optativea, al nimerc de créditon y la diatribucién de las horas té&ori-
cas y précticas.,

La estructura de un plan de estudios =se¢ pucde orgenizar toman
do en consideracién lo que se danomipa ciclo ¥ linea curricular.

Por fose o ¢icle curricular se entionde al sector del plan de
eatudios que nucleoa a curgos simultfincos en el tiempo y que negln sd -

ublcacién an el plan, pueden definirse como bAsico, guenoral y du espe-
clnlizncldn (70).

La lfnea curricular “aurups el conjunto de cursos que sSegin
su trautumiento conceptunl, ) desarrollo de habilidedes y/o octivida-
des profesionales, el estudionte lleve gecuenciadpmente en ol Ttranacur
o de su carrera® (71).

{70 REMEDL A. Y. EDUARDO. “Ploneacidn de un curso" en Aportacliones o ln
diddctica da la educacisn superior, p. 124. Vense también LAFOURCA
DE PEDHO D. Planvamiento, conducclén y evaluncisn en la cnsefinnzp

supertor, p. 28-31.
{71} Idem.
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Por ajemplo, €l plon de eatudlos de la carrera de Biologin da

1a ENEP Zsragoza plontea los siguientes ciclog curriculores: ciencina bfisi

cn del lero. al 3an gscmentre, biologfa bfsica del 4o. al 7o. nemestrae, no

néjn de recurscs naturalas 8avo, semertre ¥ trobajo experimental 9c. se-

meatre; ¥ las sigulentes lfineas curriculares: matemftices, suelo, agua,

zoologfa, botfnica, blologia moleculur, ecoldglco-evelutiva y economin y

agministracifn, las cusles corren a8 lo largo del plan de estudiocs, siendo

necesarlo proclsar que no todas se iniclian desde el lor. semesitrae.

#) Programa por unidod organizativa {(asignatura, mbdulo o Areal.

f

g)

{72) Coceta_UNHAM.

Aqui ge
en el que se menciona el
objotivo ¥ contenido genersl o cubrir por el mismo, asf como las té&oni

trata de un programa de corfcter sintético,

cus de onseflunza a emplenr, cl procadimiento de evaluacisn del aprendi
zoje de los alumnos ¥ lo bibliografia bhsica.

Sistema de ensefisnza-aprendizaje.

Consiste en una descripecifn acerca
del enfothue

desde ¢l cuul s¢ abordari el procesoc de enselanza-apren
dizaje, ap!l comc de los lineamientos generales para que &ste se llave

a epbo. Para este rubro tombién se¢ considera necesario explicitar cb-
mo B va & realizar en la implementacidén del plan de estudios, la rela
cibn investigocibfn-docencla-servicio, 1o relacldn teorfa-prictica y la

Juscificneidn del tipo de unldnd organizativa seleccionada (asignotura,
médulo o &ren).

Criterios para su implantacidén. En el articulo 12 del Reglamento Geno

ral poara la Presentaclén, Aprobacién y Modificacién de Planas de Eatu-
dio se penciona que “los criterios do implantaclén ag refleren B loB
mecaninnop ncodémico-pdministrativos de transiclln entre plaonea ¥ & la

tebla de equivalencio de los ssignaturas o créditos, segdn sea el camoc"
(72).

Hieplamonto General para ln Presentacién, ... p. 4.



Adenfia de lo wnterlor, aqul se constderan tambi&n loa recursos

humanons, matarialae y financilerce que se roaquisren para la pussta en marcha
del plan.

h) Plan da avaluacidn y sctueallzacidn, EL ploan do evhaluaeiln sbores una ge—

rie de eptudics como Bon: el nnbBllsis curricular y la relacifn plan de eg
tudios-gociedad, con ¢l propdsito de qua el plan se mantenga vigente. ES
ts daba tener la flexibilidad suflciante pora que se pueda actualizar,

8in nocesided de cambios estructurales. Las modlficnclones gque se lleven

& cabo al plan de estudios deberbn estar runduméntudns en la evaluacidn
del miBmo.

Para determinar el objuto a uvgluar en la rovisidn de un plan de
eatudiocs, es necesario tomar en cuunta lo relocldn que exisce en un momento
determinado entre el plon de estudios, los programiss y lus cartug descpiptl-~

vap y lo que se estd llevando o cusbo en los aulna, Pues cono sofialan Raguel

Glazman ¥ Maris de Ibarrolo, "el plun de estudlios es una de lus dimensiones

de la realidad curricular ,,. De hecho, on el devenir de las instituciones

todos hemos encontrado situncliones o #pocns en las cunles lo realidad curri-
cular tiene una concordancia mfpimo con lo que Bsellalon laa estructuras forma
les del plan perc otras en las que ¢sa concordonclu se da finalmente silo en
la forma; y ol plan de estudlos pe reduce a und maln caricaturna de la reali-
dad. La pealidad cupplculsar, por su parte, no so da independlentementa dal

plan, sino que, delimitnda por el complejo Ambito de la institucilin, ae desa
rrolla en buenp medida con reforencia al plon, wea ocponifindosele, ssa negén-
dola, sea rebaséndolo; ..."{73}.

Es importante tomur en cuuntu lo anterlor, pues ge puede dor 2l

caso de gQue lo que Se eatd avoalunndo, alpunss porten  del plun de estu-

(73) GLAZMAN, RAQUEL y MARIA DE IBARROLA. "Disefo de planes de eatudio., Mo-

delo y realidad curricular™ en Memorins do] Simposio Experigncioss curri
culares en la Gltima dicoda, p. 1.31.
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dios o ciertos progrumas tn la reslidad ya no se estén llevando & cabo.

PROGRAMA DE ESTUDIOS

Se conceptualiza pl programa de estudios como un  proyec—

to integril de trabajo orientador de docentes ¥ alumnos que debe contener
todo lo relpcionede con una unidad erganizativa {asignatura, oddulo, ta-
ller, leberatorio, ctc.), tomondo como marco de referencia el plan de as-
tudios al que partoncce {74).

LoB programas s¢ deben elaborar desde la pernpective dal plan

de estudios y no sblo duade la experlencin o formacién profesional de los
docentesa involucrodos.

Para eloboror un progroma se requiere entre otros aspactaos:
analizar los obletivos terminales y/o perfll del egresado del plan de es-
tudios respectivo, lus relacién que guarda I:m;\ otrofg curses afines, conpi-
derar el tipo de necealdades sociales e individuales o las que pretende
dar preppuesta, sl como las nocicnes bAsices que se requiere que el alum—
no domine.

En le pricticn educativa se pueden encontrar 'programas' gque
oSlo mencionan el nopbre de la asignotura ¥ unn liata dé temas, hasta pro
gramas rigldamente estructurades, en cuya implementaciSn es diffcil que
los docentes introduzean algpunus medificaclonen, siendo que el programa
cono ga menciond anteriormente, debe sor una gula que orients o los partl
cipontea del procese de ensefonza-aprondizoje.

(74) Eata concaopcléin estf basada en lo que proponen los eiguientes puto~
ras que debe sar un programa: DPE ALBA, ALICIA. Manuul para la olabo—
racibn, valoracisn y use de cartos descriptivaas, p. B, HODRIGUEZ OU-

SET, AZUCENA. ¥l proprama como instrumenito de trabajo, p. 1. MHORA-

LES PEREZ, LETICIA. Disefic do programan: una propussta metodoldglea,
p. 1-2.
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A continuacidn se menclopan los slementoa que debe contener

un programa de estudios, los cunles puedan mpdificarsc en funcisn de las

caracterinticas particulares del progromu on cueatidn.

Componentes de un

programa de eatudios:

a)

b)

c)

CH

e)

Carfitula. La carftula debe lncluir los alguientes appecton:

Nombre de la Institucién ¥ de ln correra o la que pertenece gl pro-
grama.

tlombre de la instoncia wcadémlicp-adminlptrotive que lo voa o imple—
mEntar.

= Nombra del programa.

= Nombre de qulénea lo elpboraron.

- Fecha en quea se elpbors,

Aflo y/o pemestre nl que corresponde,

« Duraclén.

- Valor en créditos.

Indlca de contenido. Este menciona ¢l nombre de todos los apartados

de log que Be compone el progroma ¥ el
Be encuentran.,

ndmora de lo pSgina en el que

IntroducciSn, Incluye una descripcifn gencepal del pregeamo, de las

princlipales caracteristices del curso.

Antecedsntes. Aqui e menclona ln trayectorisa que hos seguldo al pro-

grama deaade que se dissdd por prlmera vez. Las modificaciones que as
le han hecho, los criterlos que ge siguleron poaro llevarlos a cobeo,
lpa experienclus que los docentes han tenido nl Imparcirlo, etc.

Justificacidn. En esto spartado se debe justificar de manera patis-

factoria, la existencia del programa, en funclén de la importancia
que &ste tiene en la formpcién profeslonal del costudfiante,



)

g

h}

i)

{ 75} ORTECA PEREZ, FAUSTINO,

59

Vinculacién del progroama con el plon de estudios del que se deriva.

Para aste conpxyynto 88 consideran los slgulentes agpectos:

- Relocién del programa con los pbjetivos terminales y/o el perfil
dal egresado del plaen de estudios.

- Relscién del programo con curpos precedentes, pimultfineca y conse—
cuentes.

Pobhlacifn a la que va dirigido. Aquf{ se sefiasln a gué& estudlantes va

dirigido el programa ¥y los prerrequiasitos que dehe dominar el alumna
anten de inicior el mismo,

Propéalto u objotivo ganeral. Se deriva de los objetives y/o perfil

del egreasado que ne encuentran en el plan da estudics. El propisite
indica de manera amplia y completn lo que me pretende lograr con el
programa, sBefialando los " ... conductus globnles, que invelucran ton—
to el profesor y al alumno como a los contenldos y las circunatancias
de aprendlzaje ... " (75).

Dbjativos. <Constituyen el dusglose del propSsito u objetivo general

¥y aon log resultados parciales que ae espora obtener del proceso de
enacilanza-aprendlzaje.

Con la formulaclén dol propSgito y los ogbjetivos se determina
el enfoque dusde el cual a& nbordarfi ¢l Aron o campo de conocimiento

gue ubapca el curso, sobre todeo cuandd ga goslble optar por diferen-
tas crientacionas.

Tanto para ol propSsito como para los objetivos su formulacidn
dube peullzurse en términcs claron y precipos de manera que no pueda
haber diferentes interpretaclones de los miumos,

“Propfsito y objetivon de aprendizaje" en -
Aportaciones n ln didfctica de la sducacidn superior, p. 171,




3} Sccuonciacifn do contenidos. FEl contenido Je cada programa deberf selac

cionarse en funcifn de 10 que ue estoblece para 2l mismo ¢n el plen de
estudios, la relacifn fue gunrds Sste con cursos afines y el propbsito y
obhjetives del propjo programa, de manerys que se evite ln repeticlén de

contentdos y Ba buagque 1la integracifn del sprendizaje.

La astructura metodoldgicn que pe alpgn para la presentacidn del
contenido debe meguir un orden secusncial y 1dgica, copaidarandc la eBtruc-—
tura cognoscltiva de los, alumnos, su formaclén, sus ldeon previns scerca -
del tema & tratar, asl como lp estructura conceptunl de la(s) disciplinals),
o sea la organizecifn 15glca de los enuncladog ¥ concteptos que la conforman,
de manera que en determinedos cortes del procesd de ensefianzo-oprendizaje em
bas estructuras, la cognoscitiva y la conceptual coincidan, siendo la estrug
tura metodolSgica la que posibilits dichu coincidencia.

Loe contenldoa deben de organizorse de tal forma " ,., que al
preaentarlog a los plumnos estln lntegrados, de manern que a8e posibilite la
porcepeidn de la unidad y totalldad que guardsn los fenfmenos entre si. Pa
ra favorecer este proceso, ol contenido debe poseor und minime estructura -
internn"{76}.

Los contenldos " ... se agrupurfin en grondes grupos o blogues -
coharentea entre s8Y, 10 que permitirf estructurar lus unidodes del curso,
Cada unidad constituye el conjunto de contenidos y petividudes de mprendiza
Jo organizados en torno A up niclec central, ¢l cunl puede ser un tema, un
problema & una experiencin sceglin sea el tipo de unided que ae plont&M(77).
k)

Actividades a reallzar por el docente y los alunnoo. Aqul se mencio-

[76) SANCHEZ V. MARIA ISABEL y SILVIA ELENA PEREYRAA M. Elemuntos a conside
rar _en_la eluyboracidn de un programo de estudion de nival superior, p.
io, .

(77) Idem.

&0



1)

m)

€x

na el tipo do petividades o desarrollar por todos los participantes
en la implontacitn del programn, de manera que se¢ explicite cémo se
va @& llavar o cabo el procesc de enseflanza-aprendizaje, la relacién
masstro-alumno, la relacién teorfa-préctica, etc.

Inventario do loe recursos humpnos ¥ materiales que Se réequieren para

la ipplentacién del programa. En cuonto o los recursos humanos eB ne

cosorle mencionpr los docentes dque ep requieren y en lo que se refie-
re & recursopg materinles se constideran espacioa ffsicos, nporatos,
instrumentos, materialas, etc.

-

Procedimiento de evaluacién del aprendizoje de los alumpnos. Es conve

niente que la evaluacidn del aprendizesle de los alumncs se reallce en

los siguientes momantos del proceso de ensefanza-sprendlzaje:

Al iniclo del curso, denominuda evaluacién dimgnéetica. Esta

sirve parn detectar si 1os alumnos poseen los requisitos previos que
ge neceBlton para el logro de los cbhjetivos planteados en el programa,

En el caso do que no los deminen serd necesario implementar algunas
actividades remedioles.

Durante ¢l procesc de enseflanza-aprendizale, llamada evalua-

cifin formativa. Este tipo de evaluacidn proporcions retroalimencn-

¢ién perlédica paru syuasr a detectnr aciertos ¥y fallns en el diseiio

& implemsntacibdn del progromd, de manera qua correccjonce y ajustes
gean introducidos en ¢l proceso.

Al final del proceso, llamada evaluacifn sumeria, le cual per

mite determinar si los objetivos planteados en <1 programs fueron al-
canzados y en qub nedidao,

Es necesurio especificar poro cada tipo de evaluacién loa cri

terjon de evaluncidn que se emplearén. Se entiende por criterios de

evaluacidn, los Jjulclos, reglas, normas ¢ aspectus que se apllcarsfn



n}

para Juzgar o valorar loa resultados del aprendlzanje. Cada eriterio

que me utilice deberd ser justificado, en funcién de lua lmportancio
que tiene gue el alumno lo lleve a cabo, para alcanzar los abjetivos
de aprendizaje propuestos. Aslmlamo parn cada criterio Be dobe nen—
clonar la pondernclén que tiene en le calificaclidn final y lea instru
mentos que se empleardn, dicha ponderacli8n estarf dada en gran medida
por la Justificaclén que se de pora cado criterio.

Para operativizar este clemento del programn, s propone la
sjgulente tobla:

TIFDS DE CRITYIIOE Y / O ICEET LI B
ASFECTOS A TOMAR| JUSTIFICACLON | 1A CALIFICACICON [THSTRUNENTOS
EVALUACION €N CUENTA FINAL

Bibliografia bAsica y complementaria. Ea importante incluir en el -~

programa la biblliograffa que pueden consultor los docentes ¥y nlumnos

para lograr un Sptimo desarrollo del programa. Esta dobe ser actuall

zada ¥y de fAcll acceso, de preferancld que se encuentre en la bilblio-

teca da la Institucifn. HNo es muy 4til proponer bibliograffns que Be

encuentra en idlomas que la wayoria de los alumnog desconocen o muy

costosa, pues as muy proboble que no sorf conoultada. En ocusiones

lo m8s cenveniente serf elaborar material bibliogrifico sxprofceso pa-
ra el curso.
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'CARTA DESCRIPTIVA

perivado del progrume de estudlios ee encuentrna la carta des-
criptivn, la c¢ual se considaera como ol " ... instrumento didfctico an ol
.qua a8 calendarizs y describe el plan da trabajo uspecIfico de las distin
Eau unidades de un curso, de un médulo o de unn asignatura, contenido y
axplicado en formu general en ol progeama (7@).

La cortua descriptiva oe compone do un encabezado y c¢olumnos,
El encabezado so ubica en lp poarte superior de la cartp ¥y congta de loa
sigulentes slemontos:
= Hombre de la institucidn,
= Ubicocidn progromfitica. La cupl ublica o la corta en cuanto at Carrers,
Departonento, Seceldn, nombre de la carta descriptiva, semestre, nombre

de la unidad didhictica a la que pertensce y objetive terminal de la mig
ma.

Las columppss conutan de log oigulentes elementos:

= Objetlivos.

- pctividpdeo,

—~ Recurdos ¥ bibliografis,

- Tiempo estimodo de docencln directa.
- Evaluaclén.

Se considera necesario que exiatoan programas para

mas no gean sustituidos por cartas deacriptivas.

(78) DE ALBA, ALICIA. 0.C., p. 9.

cada unn de
las unidades orgunizatives que componen el plan de eatudios y que los progrn



Ejemplo de formato de carta descriptlva,

HOMBRE -DE LA INSTITUCION

CARRERA: DEPARTAMENTO:
CARTA DESCRIPTIVA: SECCION:
UHIDAD DIDACTICA: SEMESTHE:
OBJETIVO TERMINAL:
OBJETIVOS |ACTIVIDADES |REGURSOS v | TIEMO EVALUACION
s inaors |10 IE I REDTEE 18

DIECTA | |evaLtacion  (TEeHVACIGES

De acuerde con Diaz Barriga, del modelo de Popham y Daker — el
cual so centra en la sapecificocién de objetivos, la epnssfanza ¥y 1ln eva-
luacifn provia y de los resultados - s generaron las cartas descriptivas
como 1a “planeacidn cerrads de un curac", gua prescribe conStantemente la
aceifn del docente ¥y dal wliumno.

El tomar a la carta deacrlptiva como un inatrumento nl cual
hay que peguir paso & puso y N0 como una guls, conlleva nl hecha de que

e olvida que todo procaso de enaepunza-aprendizaje ooume partlcularida-
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des especificaos en gu desarrollo, de moneras que se tiende a rigidizar di
cho proceso y o rosturle creatividod ol ncto educptivo.

Adenfis el misme formeto de la carta descriptiva impida qgue
s¢ profundice en clertos aspectos de importancia, lo cusl Bl es factible
de realizarse en los progrémas de estudio, como es la vinculacién con el
plon de cstudios, ol anfilisis del contexto y de las condiciones gapecIfi

cas que ufectan el proceso educativo. Por lo anterior, no es factible

conslderar como sinfnimos @ las cartas descriptivos y a los programas.

Tanto on los propromas como en las cartas descriptivas daben
estor incluldes los contenldos curriculares minimoa, fue son responsabi-
lidad ingtltucionsl que los alumnos adguieran, aungue v el demarrollc

del cursce oc prescntan otros aprendizajes no previstos.

S¢ considera que en lp planeacién y revislén de programas y
cartas descriptivas, os necesarlo que participen los docentes que estfin
impartiendo los curnos ¥ tomen en cuenta 8 ostas instrumentos didfcticos
como une gufa, en la que tanto docentes come alumnos pueden impeimirles
en su dusorrollo su sello particular, de acuerdo & las circunstonclas es

pecificos en las que se realiza el procesd de enselanza-aprendlzale.

A continuacibn se presenton dos esguemas. En el esgquema -
no. 1{*) se viguallza lu ublcaci6n de la plonencifn curricular en el con
texto de 1a plancaclén educstiva y la relacifn que guardan los diferen—
tes nivelee que la componen.

En el aBquemn no. 2 e encuentra una definicién sintética
do los diferentes niveles do la plancacibén curriculsr y se especifican
loa principalea componentes da cada uno de ellos.

(*}) Ente cequema pe baga porcialmente en DIAZ B, FRIDA et al. 0.C., p.
10,
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NIVELES D¥ LA PLANEACION CURRICULAR

PLAN DE ESTUDIOS PROGRAMA DE ESTUDIOS CARTA DESCRIPTIVA
D "Instrumento mediante Proyecte integral de “Instrumento didictico
E el cual la ipstitucién| trabajo que debe con- | en €1 que se calendari-
F It define el tipo ¥ la or| tener todo lo relacio | za y describe ¢l plan -
1 genizacién de los estu] nade con una unldad -.{ de trabajo especifico -
H dios que deben reali-| organizativa, tomando | de les distintas unida~
1 zar loe alumnos para —| como marco de referen | des de un curso, conte-
c dominer una profesibén"( cia el plan de estu-— nide y explicado en for
I dios al que pertenece.] ma Reneral en el progra
o ma',
R
= Fundamentacidn del ~ Antecedentes, ~ Encabezado que per-
C proyecto. - Justificacisn. mite ubicar a la car
o - Objetivos termipales| - Vinculaeish con el ta descriptiva.
M y/o perfil profesio- plon de estudios.
g nal del egresado. - Poblacifn a le que = Calumnag:
- Hetodologfa del di- va dirigido.

H sefio curriculsr., - Objetlvg general. Objetives.
f‘ = Estructura del plan - Objetlvos especffi- Actividades.

¥ de estudios. cos.
T R} - Programa por unidad | - Contenidos. ?;:umc’ ¥ bibliogra
1 orgenizativa, ~ Actividades de ense '
S N] - Sistems de ensofanze| fAenza-aprendizaje. Tienpo estimedo de

[ ppraendizaje. ~ Recurses. docencia directa.

1f ~ Criterios para su — Procedimiento de

P implantacifn. evaluacisn del mpred Eveluacién,

Al ~ Plan de evaluacién dizaje de los alum- |

L ¥ ectualizaclén. noc.

E — Bibllicgraff{s bésica

=3 ¥ complementaria.
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1.2,.2 La evaluaclifn en los modelos de disefio de plones de estudioc.

Cuando un eguipo de-trubnju g8e enfrenta n la tarea de ava—
luar, diegeiar ¢ reestructurar un plan de eatudios, ae enfrenta invaria-
blemente ante la interrogante de gque metodolopgia o modelo seguir. Es -

por esta razén que aquf e presentan varios modeloa, cada uno de los cus
les asurge en un copktexto histbrico difercnte.

o se pretende aqui proponer un modelo Gnleo para el diseflo
o eyaluacibn de planes de eastudio, ya que cada equipo de trabajo en su
caso, deberfi decldir acerce de la metodologfa que va & emplear.

En eate apartado s8e exponen bravemente algunce madelos de di
seflo de planea de eetudic, con el propbaitc da revisar los elementos y
eritarics Que se toman en cuenta para sy elaboraci6n, asf como el pepel
que se lo da a la evaluaclfin en dichos modelos, lo cual proporcionarfi 11
neamientos generalea para la evoluacidn de planes de eatudic, asf como
conalderaciocnes para la vinculaci6n de los procesos de evaluacifn, dise-
fo ¥ reestructuraciln de planes do entudio.

El proceso de diseflo de plancs de estudio constituye una -
gufa para los procesca de evaluacifén y reestructuracién de planes de es
tudic, en cuanto qQue indica los elementos que debe eontener un plan de
estudios ¥ los procedimientes para uleborarloa. Ho chstante, la evalua
clén ademfs de verificar que eat€én explicitnden en ¢l plan lop eleman-
tos que 8¢ conmsideran necesnrlos, debe ip mfis allfi, tiene Que llegor al
anflinie do la problemfitica del plan ¥ plantear nlternativon de solucién.

Los modelos que se presantsn pe salecejioparen con base en
la influencia que han tenido en el disedo curricular y en nuestro medio

educativo en particular. LoB putores de los madelos selecclonndos eon
lopo siguientes:

)
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Halph Tyler, 1949,

tiilda Taba, 1962.

Ruguel Glazmon y Morin de Ibarrola del Centro de Investi
gacionen y Servicios Educativos de la UNAM, 1978,

Robherto Follori y JeaGs Berruezo de lo UAM Atzcopozalcgo,
1978 y 1981,

José Antonio Yelzor Rojas del Centreo Universltario de

Tecnologia Educacional para la Salud de 1o UNHaM, 1984,

Frlda Dfaz B. ot _ul.

Propuesta de le Facultad de Peico-
logfo de la UHAM, 19B8a.

que tener presente que la mayoria de las veces el modelo mig

evaluacibn, no se¢ cuastionan sus plontedmientos y su metodo-

logia, sino que ¢l modelo quedn como un ideal al que hay que seguir peoc a

poasc.

Por lao que se conaldera como una tnrea

imprescindible que el egquipo

de digeiic o de evaluncldn onalice cuidadosamente el modelo gque vo a seguir

ontes de ponerlo en préictica, inclusive oungue genere un modelo proplo.

A continuaciéh se presentn cada uno de los modelan{®).

(*) En este apartado sc hace especial énfasis en lp etopa de cvaluacibn,

das en el wnexo tfim. 2.

las demfis ctopos de coda une de los modelos se hallan més desarrolla
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1.~ Hodelo da Ralph W. Tyler, 1949,

Tyler echala tres fuentes de los cobjetivos educacionnles: los
educandos, estudios scbre la vida contemporfinea y los especialistas, ¥ con
sldera que ningunn fuchte puede Ber suficlente por s! mipmo para declidir
acerca de los abjetivos que debe promover uns eecuela.

El listado de objetivon gbtenidos tendrd que pusar por los il
troa de la fllosofla pedagbgica y eocial y de la paicologia del aprendiza—

Je, para que as constituyan en formu mbs definitiva en les cobjetlvos dal -
‘eurriculc

Una vez deflnidos los objetivos del curriculum, Tyler sefala
como Blgulente puso en la ¢laborncidn del misme, la determinucibn de expe-
riencias de aprendizaje, las cuales se definen como " ... la interaccién
qua 86 gstoblece entre el astudiante y los condicionus externos del medio
ante las cuales &ate reacclona" {79},

Para Tyler el aprendizaje so produce por la conducta activa
del que aprende, guien asimila 1o que el misme hace, ¥ no por lo que hace
el profesor, sin cmbargo, &ste tiene la responsabilidad de sstructurar oi
tuaciones que astimulen los tipo#s de reaccifn deavndo.

Como GGltimo elemanta en la elpboracifn del curriculum, Tyler
considera o la evaluacisn, a la cual le asigne un propfsito amplio, &ata
tiens por objeto duscubrir si log experiencias de aprendizaje producen
lon repultodog esperadoa, determinar lom acliertom y deficiencius de los
planaa, " ... verificar la validez de las hipStesis sobre las qua mo fun-
d& la grganizacidn y preparaclén del currfculo ¥ o comprobar lu eficlen-

cia de los inatrumentos que lo aplican, o sea los docentes ¥ restoantes

{79) TYLER, RALPH W. 0.0., p. B5-GG.
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. factorea. Su resultado final pepmitirf determinor culllea son lop elemen—

tos positives del currfculo y culiles, por lo contrarlo, deben corregirse"
(Bo).

El orden #n que se han expusgto los elementos del curriculo,
no indica pecesariamente que Bea ece en el Que ae hah de evoaluar, y8 que
al decidir los espectos que se conslderan prioritarios evaluar, sc tiene
que tomar en cuentn la problemfitica percibida por los docentes y los alum
nog, asl como la informaclén disponible, Sin embargo, les modificeciones
que Be roallcen deberfn cepercutir Tinalmente en todos lon elementos del
currfculao.

for otra parte, Tyler sefinla la importancis ¥ necesidad gue
tiene lo purticlpacidn de los docentea ¢n los procepos de reestructuras-
cifn de planes do estudlo, de manera gue los docentes conozcan la orlenta
cibn y los objetivos que pe le quiere der al nuevo plan de estudlos y los
camblos en el curriculum realmente ge lleven a la prictica.

$ln embuargo, la instrumentacifn de esta propuesta Be centrd
an la evaluacidn del aprendizaje de los alumnos, especificamente en la
comprobacifn de los cambiecs de conducta, recomendindone varias estimacio—
nes de muestroe de la misma, una al comienzo del programo, otra en algin
momento poaterior para wedir la magnitud del camblo y una mAs algln tiem—
pe despufs de completada la enseflpnze, paro verlficar el grado de perwn-
nencis. )

A continuecidn se presenta un eesquemd en el gue ae vlgualiza
el modelo de Tylur {*}.

{80} lbidem, p. 10B.

(*) Esquems que sec retoma de ln obra de DIAZ BARRICGA, ANGEL.

Didhetica ¥
cupriculum, p. 16.
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2.- Hodelo de Hildo Tuba, 1962,

Taba plantes lps sigulentes etopoo an la elaboraclén del cu-
rriculo:

Primera atspa: Diagnbstico de necesidades,

"gl diagnfstico ¢s parte asencial en la elaboracifn ¥ la re-~
vigién del currfecule. FPara mantener cl currfculo a tono con los necesi—
dades do la bpoce y de los eptudlantea, ¥ porn determlnac culiles son los
ohjetivos mfis importantes, el disgnbstico debe ser un elements constante

en el funcionamiento del currficulo y la ensefanza”(8l1),

Segunda etapa: Formulatldn de objetivos.

Lea metes U objetivos educaclohales mon los resultados gue
aa espera que los alumnos domlnen en un lapeo determinado. Existen las
plgulentes fuentes du cbjetivos: anflisis de la cultura y de lo socledad,
aus problemas, necesidades y exigencipsa; el indlviduo, sus necesidades
como perdonas para sSu propic desnrrollo ¥ realizaoeléng estudios pobre el
slumnoe y @l proceso de oprendiznje ¥ el anfilinis de lag ooignoturas que
componen ¢l proplo programo ascolor.

Tercera eteapa: Seleccifn del contenido.

Heapecto al modalo do Tylar, Tabo representa un avance pues
incorpora la seleceldn y organizaclédn del contenldo. E8 necegsario lle-

var a cabo seleccliones sobre diversos niveles del contenldo:

n) ¢l temn central ¥y #us dimenslones,
b) las ldeas fundumentnles, y

c) el contenido especifico.

{BL) TABA, HILDA. Elnborecibn del currfculo, p. 305.
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Cuarta etapa: Drganizacién dol contenido.

La organizacifn debe ir da lo conocido a lo desconocido, de
lo concreto a lo abatracto, de lo féicil a lo diffeil. ™ ... o necesa-
ric establecer un ordenamiento légico ... del contenido y una gocuencia

psicolégica para las experienclos de aprendizaje"{82).

Quinta y cexta etapa! Scleccldn y orgonlzpelén de las experlenclias da
' aprendizaje.

Lap actividades que ne propongan deben eatar en funcién de
los objetivos y no realizarse por la actividad misma.
tividades

gulentes:

Al seleccionar ac
de aprendizaje es neceanrin nlantearse preguntas como lns si-
"2Es apropladu la activided parn ol aprendizoje de idens funda
mentales? iS5irve a loe cbietivos de 1o unidad? (Es eficaz en el sentide
de gervir a mfig de un objetiva? ;Promueve al sprendiznje activo? (LEs
sproplada para el nivel de mundurez de los nifive? gPueden ¢llon oprender
las hebilidades que pequlere? Y es especlolmente importante onegurarsa
de que no se deslizarf alguna auposiclén de que clertoa procescs de -

aprendizaje tradicionoles logran automfiticamente buenos rusultados{83).

Una vez seleccionadn wna liata de actividodes es nocesnrlo
organizarlas en una gecusncia que permita el aprendlzaje continuo ¥y acu-
mulativo. En general las nctividades siguen lo sigulente scecuencia: in-

troductoriag, de anfilisis, de generallzaecién, de aplicacién y culmina-
cibn.

Skptima atapu: Bvaluacibn,

Para Taba la evaluasisdn conglate en determlnor los cpmbios
de conducta en relscién a los abjetiveds de carficter multidimensional.

(82) Ibldem, p. 463,
(83) 1bidem, p. A76.
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Los métodon de evaluucién abarcan tedos log medioB que permlten obtener
evidencias acerce del logro de los obletivon como sont

tests, reglsatros,
obsapvaciones, etc,

Ademfis es necesaria establecer los sedios apropla-
dos pars sinteciznr e lnterpretar la evidencls obtenilda.

“Concubida de esta muncra, la evaluacisn es poarte indlvisl-
ble de la elaboracién del curriculo, que comienza con ol interés por los

objetivos ¥ termina cuondo se catablece en qub nedida €stos han sido al-
canzados*{nd) .

La gvalupcidén sirve para juzgor las hipStesis sobre lns que
#8 basa ol currfculo, y descubrir los efectos positivos y negativos de

los programus que se llevan o cubo. Ademfis la evoluscién permite deotermi

nar el funcionamiento priictico del eurrfculo, pues nunque €l maestro pon
g0 énfapis en aspectos reflexivos del conoclmiento, si lo evaluscién se

centra en el domlnlo de hechos, lo gque ag fortelece es este fGltimo tipo
de aprendizaja,

Los programas de evaluncldn deben tener lam sigulentes carac
teripticag: ser compatibles con loas objetivos del curriculo, Bu alcencae
debe sar tan amplio como les cobjetivos de la escuels, ous resultadeos de—
ben permitisr distinguir los diversos niveles de dominio logrados y de—
tectar los nclertes y deficiencins de los procesos ¥ los productos, les

inptrumentos de evoluacifn doben tener sobretodo validez para describir
aquello para loa gual fueron proyectados,

Lo evidencia lograda 8 travéa de diferentes Lnetrumentos y
de los difarentes aspectos del programa deben lotepgrorse en un modelo pa
ra obtener una lmhgen sipgnificative del individue y del grupo, por flti-

mo la eveluscldn debe Ber un proceso continvo ¥ formar parte lntegral
del eurriculo y de ln instruccién.

{84) Ibidem, p. 411,



Taba considern que para cbtener melores resultpados en la eva

luacién, &sta debe reallzarse en forms cooperativa por parte de todos
los docentes.

Tanto Tyler como Tabu sefialan la importencia que tiene la -~
particlipoclibn de los docentes en lon proceson de reestructuracibn, de mna
nera qua haya un conocimiento del trobajo que ne psoch reanlizando en tor-—
na al plan da eatudios, propleiando que se geénere un compromipo y consen

80 hacia el mismo, para que lop combles que se determinen realmente 8o
lleven & 1a prfictica.

A continuacifn se presentn un €squemal®) de epte modelo.

{*) Esquema que se retomn de lo obra de DIAZ BAHAIGA, ANGEL. BDidfctice Y
urciculum, p. 19,
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3.~ Modelo de Raquel Glazman y Maria de Iborrola del Centro de Inveatign-
clones y Sarviclos Educativos de la UNAM, 1978,

La propuestsa que se preaenta a continuacidén surge en la Comi-
gifn de Husvos M&todas de Enseflanza de la UNAM, entro 1971 y 1874, A di-
cha Comielsn ae le aslgnd el propésito general de "mejorar la calidad de
la spnsefanza impartido por la UNAM y hacer frente al preblema de un insu-
ficiente presupuessto cducativo, mediante la propuesta de mitodos de ense—
hanza més eficaces y mis eficientea" B5).

Para llevar a cabo lo anterlor ge planted como politica edu-
cativa la “gistemntizaclén de la epseflonza, "“esto e¢8, la formuleclén ex—

plfcica de los objetivos, lan bGsqueda de métodoa y moedlos de enseflanze

acordea con loa objativons porseguidos ¥y lu avnluncién ds todo el proceso®
(86),

Dentro de eate contexto Be conceptusliza ol plan de estudics
€omo * ... 8l conjunto do objetivos de aprendizajo, operacionallzodos con
venientemante, agrupadc en unidades funclonales y estructurndos de manera
tal que conduzcan o los estudiantes a alcanzar un nivel universitario de
dominic de una profesién, que normen elicientomente las actividades de an
seflanza y de aprendizaje que se reanlizan bajo la direccidn de las institu

ciones educativas responsables y permitan lu evaluncidn de todo ol proce-
ao de ensefanza" {B7).

La metodologin de eastus propuestn hace énfusls en el disefio de

planpe de cotudic como un proceso de toms de decislones verificable, aip-
tamftico y continuo.

Verificable,en ¢l sentido de que las decisliones que pe tomen

(85) OLAZMAN, RAQUEL Y MARIA DE ISARROLA. “Disefio de planes de estudio.
Modelo y realidad curriculur” cn Simposio Experienclus cuprriculoreg
an la filtima déceda, p. 1.2,

(86) Idem,

{87} GLAYMAN, RAQUEL y MARIA DE IHARROLA. Disedlo de

1anes e LI
p. 28,
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SALIR DE LA BisuiUTECA

acerca del plan de eatudlos, ne respondan o interoses u opiniones particu
laresa, s8lno que se basen en una fundamentaclén raclonal.

Sistemftico, lo cual plantea que el plan de estudicva sBea el
producto de un proceso organizado previamente, en el que cadn decinisn

que se tome sobre alglin aepecto repercute en los deméin.

Conti{nug, en cuonts que cl proceso da disefio de planos de estu
dio no es wsthtlco, yo que Gatos se deben evaluer periédicomente para que
raespondon a las necesidades soclales e individuales, a los avances cientf
ficos ¥ a logs combiog do la précticn profesionnl.

En eote modelo se plantean cuatro etapas para discilar un plan
de astudics {(Ver esquema *).
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{*) Eequems gque Se retomn de la obra de CLAZMAN, HM)LIEL Y MARIA DE IBARRO-
LA. Diseofio de plones de estudieo, p. 52,



En este modelo, al igual gue el de Tyler se le da un gran pe—
82 a los objetivos.

Respecto a la etnpu de evaluacifn, se define a lao evaluaclén
del plan de estudlos gomo “ ... un proceso objetivo y continue, que ne de
sarrolla en esplral y consiste en comparsr la reulidad (objetivos genera—
les, intermedios, especificos ¥y estructurs del plan vigente) con un mode-—
lo, da maners que losg julcion de valor que Be obtengun de epta compara-
clén actudn cono informacién retroslimentadora que permita ndecuar el

-

plan de estudios a la reoalidnd o combiar aspectos de Batav{B8).

La evoluaclin del plon de estudios puede der nbordnda desde

#u valldez interna o exteprnn. La primera ge utiliza Y ... puarps cnlificar

8 los procedimientos que se eplican en lu ruvisifn do los elementos y la
organizacifn del plen*{£9), Lo segundn Be reflere o ™ ... 1o revisibn
de los resultados alconzados frente a los pretendldos (objetivos defini-
doa) y ae relociona directamente con la funcionalidad del plan; ..."(90},
ademfis de contemplar otros aspectos como son: la prictica docente, las
conductas del egresado, etc.

En la propuesta que presentaon loE sutorss sblo se trabaja lo
que se refiere B 1n validez interna, plantefindoBe lo referente a validez
axtorna como hipdtesis pern trobajos posteriores.

t.a evalupcidn se aboco en estn propuestn a tres objevon:

a) Dal plan vigente o naa el que estl operando &n unm escunla o facultad,

en ol momento de inicier la eveluociin. Se compors el plan vigente -

(88) 1bidem, p, 69-70.
(89} Ibidem, p, 67.
(90} Idem.
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con un plan modelo, el aul lo castityyen 198 criterlos propucstos en eg
ts metodologfn para la formulacifn de objetivos penerales, interme-

dics, especificos ¥ la eéstructuracifn. Con base en lo anterlor se de

terminan los aclertos y deficlencios del plan vigente y se obtlene el
nuevo plon decpués de aplicor la evaluacién.

b) Del proceso de diseilo. La evaluaclén se aplica para verificar que el

proceso de dieefio dol plan de entudios me lleve o coabo de Acuerdo a
los planteamientos de la propuesta,

¢} Pel nuevo plan. Conpglpte en la ravlsisn de la actualidad de los obje-

tivos generales en relacidn con los fundamentos que los gsuBtentan, aaf

como do los objetivos intermedlos, especificos ¥ de lo estructurs on

funcién de los cosblios que e hayan efectunde o los gencrales.

La avaluaci&n se aborda o través de dos procesosn: 1o explici-
tacifn y el anfilials.

Coma 8w nombre lo indica
tép explicitados los tres niveles de
pueatn y su astructura.

la explicltacibén ae refiere o que es

objotivos que se manejan en éata pro

El anéliglg se refiere n

" ... la reviaién del plan vigente y
del proceso de dlasgiio conforms a lon

eritarion propuestos en al modelo,
+ss " {91). Pora llevar a cobo esto

clén:

ae plantean cuatro tipes de evalua-

a) Do la congruencia. Se refiere a la relacién de correspondencia y pro—

porcifn que dehen de gunrdar entre s los diferentes niveles de obje-
tivos,

{91) Ibidem, p. 9G.



b) De la vigencia. Se refiere a la nctualidad que tlenen los objetivos -

generales en funciSn de log fupdamenton que les sirven de bnse, de ma-

nara que un camblo en dichos objetivos me deba reflejar en los demfa
niveles de objetivon y e&n la estructurn.

c} De 1la viabllidad., Conalste en comparar los ohjetivos definldes con -
los recurscs axistentes, con la {inalldad de realizar laa ndecuaclonee
pertinentes.

d) De la continuidad e intogracién. ™ ... por contipnuidad su entiende la

relacifn de los cbjetivos intermedles con el periodo semestral en que

#e lmparten, y por integracién, la interrelacifn de todos los objeti—

voe intermedios del plan. Por lo tonto, lu cvoluacidn de la contlinui-

dad & integracién del plan valora:
a) las relaciones entre los cursca;

b} las relsciones de los cursos con los Semestres en que ge imparten'
(9a).

Se conaldern gque eata propusats es bastante elaborada ¥y apor
ta elementos teSrlcos y metodolbgicos valioses pora ¢l disello ¥y evalua-

ién de plones de estudio. 5in embargo, en una reflexién posterior lase

mipgmas autoras sefialon clertsa deficiencias como son laa asiguientes:

— Auasncia en la propuesta puara Crator con reslldades que son contradle-

torias ® lnestables, como son: le priictice profesionol ¥y el contoxto

social, sobre las cuales se pretende aedemfs tener concocimlento en un
plazo limitado. ’

— Sm ignors el carficter ideolfgico del curriculum. " .., reduciends un

procenc educativo, dinfimien, contradlictorio y diuléctico o un proceso

(92) 1lbidem, p. 104.
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lineal, de definiciSn de objetivos gencrales, especificos e interme-
dlos ¥ de orgénlzacidn de los mismos, ... "{93}.

- % ... aprehendur ln realidud social y acoadémica de la ensefionza de una

profeslén, a partir do catoegorias de congruencis, contlinuided e inte-
gracién{aa).

Ademfis se hacen una perie de consideraciones frente & una mo

delo slastemfitico y objetivo para digefiar cunlquler ploan de estudios, co-
mo Bon las slguluentes:

Existen grupos de poder acadfmicos y polfticos al interior de 1la inati

tuclén que tienen un gron peso en la tema de decislones acerca del

plon de estudios, ai serfi nceptado, rechazedo o ignerade independlente
mente de lp metodologin.

Oiferencins «n la concepcifin que se tengn acercd de la ideologfa de

las profesiones conducirf a plones de estudio diferontes.

- Exlaton précticos politicos, acondémicas, socinles e individunles qQue
achreviven u cuplquicr plantecamiento normativo.

{93) GLAZMAN R. y MAHIA DE IBARROLA, "Disefio de plence de estudio. Mo
dele y renlldad currlcular en 0.8., p. 1.27.
{94) Ibidem, p. 1.22,



4,~ Roberto A, Follari y JesGp Borruezo C. de 1la UAM Atzcapozalco,

1978
y 1981.

En cuntito a8l trobajo reolizado en lo UAM Atzcapozsleo en el
fren de dlaafio de planer de astudio, se hoce referencia en este trabajo
a dos docuﬁunt.os: sl primero es "Unu eptrotegia para el diseile, imple-
mentaclifn y evaluacifin de un plan de estudioa" elaborado en marzo de
1978 ¥ al segundo Be denomine "Criterios e instrumentos para lo reviaitn
de planes de estudio” elpborodo por Roberto A, Follapi y Jes(s Berruezo

C. y publicado en la Ravista Latinoamericann de Estudios Educativos en
1981.

£l primer documento es un esguema en el que sBe¢ gefinlun cua-

tro etopha generales para el diaeiio o resstructurecibn de plones de es-
tudio:

0. Condiciones previas al disefio del plan.

1. Dlpeiic del plan de estudlios.

2.~ ImplemAntacitn ¥y evalupcibn interns del plen alternati-
vo.

3. Evaluaci6n externs del plun nlternativo.

{(Vor esquemn en la pbp. 86 ).

En el pegundo documento se preaentan los sipulentes inatru-

mantos para annlizar un plon de entudlos vigente o poara elaborar uno

-

nuavo:s

- Eatublecer una deflnlcitn precisn de la profesifin para lp cusl ge eB-—

th formando al estudiante y las relaclones entre G4to ¥y otrags profe—
alonea afines.

~ Detarminocisn del campo profesionnl.

- Anflisis hlstérice de la pricticu profusional.

B4



- Aporicifn de la carrera.

- Situaclfn actual de la prictica profealonal.

- Carpcterfaticns estructurales del plan de estudics a nivel pedopSglce.
Se consldera que ¢n este documento este aspecto estli muy poco trabaja

do. S5in embargo, lop otroe ilnstrumentos conatituyen une eportacién

valiosa para ¢} anfilisis del compo profesionnl,
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S.= Jonb Antonio ¥Yrizar Rojas del Centro Univeraitaric de Tecnologfa Edu-
cacional paro lo Salud de la UNAM, 1984,

El madulo que s¢ presents & contlinuuaeidn fue elaboruado pora
laa carceras dal fren de lua solud, pero se conaiderns Que la mayoria de -

los elamentos que propone pueden ser reotomados parn el digefio de planes
de estudlo de otras Arecus.

En esta propucata se considera que "un plan de estudios es
ung sscuencle 1Sglica, sistemfAtica y ordenada con unn complejidad ereclen- -
te y/o eistematizoda de contenidos ¥ actividades gue copeciton o un indi-
viduo para replizor determinodas funclones profeslonnles en un perfode de
tiempo establecido, de acuyerdo n un mArco tebrice ¥ en un momento hist6ri
co determinuado, dentro de un Gmbito institucional o naclonnl*igs).

En este modelo Se ubica a la elaboracién de un plan de estu-
dlen, en ¢l proceso de desarrolle curricular,
guientes fases que lo conformani

tomando en cuenta les 8i-—

u) Anfilisis pravio. Abarca ¢l ecstudio de " ..., los caracteristicas, con-

diciones y necesidodes del contoxto socinl, polftico ¥y econbmico, del

contexto educativa, del educando y da los recursos disponibles y rague
ridos" (96},

k) Disoilo currlcular. Con bhape en el punto anterior, en asta fpse Ae eln

boran los planes y programas de sstudio, vspocificando loa fines y ob-
Jetivos educuclonales, los contondlas, procedimisentos ¥y les recurspon
necesarios phra alcanzur dichos finca,

c) Aplicacidn curriculur. En ¢sta fasa ue ponen en prictien, los planes

¥ programbs de estudic diaefadoa.

(95) YRIZAR ROJAS, JOSE AHTON1Q. &L8mo_pe elabora un plan de estudion?,
p. 1.
(26) Idem.




d} Evalupelbn curricular. Aquf se evalfia lo congruencip qua guardon

loa diferentes elamentos do los plones y programas de estudio entre
8{ y con respecto a los componentes del aphlisis previc, agl como en

qué medlda se hen olcanzZudo log flnes propueston.

La evaluacl6n afectn o coda uno de loa fundamentos ¥y a los
fages de digeilo y aplicacién, de mencra que hoyds un programa perma—
nente de ratroslimentacién y control.

"Esto significo que durente las fuoes de onfilinis previo,
disefo, eplicacibn y evaluaclén, deben tomerse decislones que vayon
confrontando con la realidod el curriculum ¥y que les permitan quo al
cebo de un lapac breve no se vuclva ohanleto"(97),

Sa consldaro que lo lmportancliue de este modelo estriba, en-—

tre otros aspectoB, en que ublca ol dlsefio de plancs de estudio en el -

proceso de desarrollo curricular.

A continuacifn s8¢ presente un esquema de ests propuestal®)
la cusl " ... pone &nfaols on tres aopectos; los fundamentos del curri-

culum, las etapas téenicaa porn su diseflo ¥y puestn en operacifin ¥y lp eva
luacibn ... "{9B).

(97) Ibidem, p. 15-.

(*} Esquema retomado de YRIZAR ROJAS, JOSE ANTONIO. {C6no_ge _elpbors
un plen de eatudlos?, p. 3.
{98} lbidem, p. 4.

*
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6.~ Frida Dinz B. et al.

Propueata de la Facultad de Paicologia do lo
UNAM, 1984(*}.

S& plantea que la metodologin quu Be presenta o contlnuacibn
es producto da une amplis revigisn bibliopr&fica acerca del curriculum y
fue aplicada en el disciio de up plan de estudloa de pelcologin educativa.
tae sutoras consideran que eatn propueatn protende per general, ya que —
ingluye los elementos imprescindibles del diseile curricular, aunque cada

digefador debers adaptor el desnrrollo de lo misma, o sus condiclonen es
pecificas de trabaja. '

Eata motodologin consta da cuatro ctopus generoles, pars ca-
da unn de las cunles se eapecifican subetapns, actividades y proeductos,
A continuacifn se describe codo una de las etopas (Yer esquema **).

METODOLOGIA DE DEAWVACION CURRICULAR

[

2. Deternunasiion 3, Oigsniiscibn y A Ewveluscion con-
“3‘ de Ia caniwme ol putil o ] LT TR o ——a ] tirua ool curri-
= proteslonsl. fasronal.
v

curticulst ahdm,

565688 ¢ 5 &
% —5 &

{*) Eata propuesta fue eloporada por Frlda Dinz B., Mo. de Lourdos Lule,

Dlana Pacheco, Silvia Hojas y Elizsa Sand de la Focultnd de Paicolo-
gia do la UNAM,

(*=} Eequamn que se retomua de DIAZ B.F. et nl), "Metodologfia de diseiio
curricular parn la enacfanzo superior en Perfiles Educativon,p.33,




1p. Etapa, Fundamentacién de la carrers profuslonnl.

La fundamentecifn de la carrera profesional se compone de -

une perie de estudiocs considerados evaluaciones que sustantarfn la crea-

cifn de una currera nueva © justificarfin lus modificaclones que pae reali
cen a los planes de estudio vigentea.

2a. Etpps. Determinacién del Perfil Profesional.

Para caotn propuesta se considern al perfil profesional "“como
la enpecificacifn de las ncciones tonto generules como especificas que de
sarrolla un profesional en las fireas o campoa de acclén {(emanados de la
realided socinl y de la propla disciplina) tendientes a la solucién de -
18 necosidades detectudnd con onterioridad“{99}.

De pcuerdo con la metodologis mqui propuests se plantea que
el perfil se determine con base en:
a) las nacesldades socinlen detectadas,
b} el mercado ocupoclonal ¥y
c) las disciplinas que aportan elementos para la soluclsn de
los problemos.

El perfll debe de estar on concordoncia con la fundamentacidén y no aer
contradictoric con ella.

Debide o que 1la fundumontacléin de un plan de eatudiog no as-
estfticn, oino dinfmico y camblponte es necesario evaluar la vigencia del
parfil, coafrontéindolo con lo fundamentacifn, ademfis de evaluar las sclu

ciones que eatfin dundo los egresndos b los problemds ¥ necesidades detec
tadas,

“Lus accicnes mas generples o complejas, Junto con cada una

de lan froas, Be convierten en los enuncindos gencrales {rubros) del per

{99) DIAZ B. FRIDA et g¢l. D0.C,,

P

a0,
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il profenional. Cada unt de ootos enunciados genaralea o rubros se com
pone de enunciados espacificos o aubrubros"00}.

3a. Etape. Orgenlzacién ¥y estructuraclén curricular.

En esta otapa se tomuen decislonea pcerca . de loa contenidos

tqué enseflar? y de ln estructurs curricular, la cual hoce referencin a
dichos contenidon.

4a. Etapa. Evaluacifn continua del curriculum.

De acusrdo con Arnaz lu evalusciSn do un curriculum "es la
tarea qua conuiste an estoblecer ou valor como recurso nermatlvo princi-
pal deo un proceso concrato deo ensefanza-sprendizaje, para determinar la
conveniencia de conservarlo, modiflcurlo o sustituirle'{l01}.

En esta propuests metodolégica para la evalunclén del curri-
culum se consideran trea subetopos:

4.1 Evalunclbn interna.
4.2 Evaluacibn extarna.

4.3 Reesitructuracibn curriculoar.
A continuacifn se especificn cadn una de ellps.

La evalupcién internn me refierc o 1o revisién de los elemen
tog y erganizacidn ¥y estructura del plan de estudios.

Lo evaluacidn externa " ,.. huce refoarencia principalmonte
al impacto socinl que pueda tener el egresado de la currera en cuestisn"

(100) «

() Ibidem, p. 97.
(1m) Ibidam, p. 139.
(12 Ibidem, p. 152,
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La reeatructurscifin curriculnr sborca “la delimitocibn de
loa elementos curriculares a medifleorse con base en los evaluaclones -

interna y externs, ia elaboracidn de un proproms de reestructuracldn cu-—

rricular y la determinaclén de prioridodes para la operacionalizaclén de
dicho progrema ..."{103).

0% Ibidem, p. 158,



1.2.3 La evaluacién de planes de estudio y lo evaluocibn currlcular.

De acuerdo a la conceptualizaclbn por lo que se optd en aate tra
bajo acerca de plan da eéstudios y curriculum, sa menclonS Que wsste Gltimo me
considsrabe como un aspscto mAs amplioc que incluls ul primerc, por consi-—
guiente la evaluacidn gurricular, desde lp perapectiva que aqui se preosenta,
también puade ser mha sbnrcodors que la evoluscibn de un plan de estudios.

Lo anterlor apunta 6l hecho, do que sl plon de estudics es s&lo
uno de los aapactos, aunqua fundamentnol, que influyen en la formocibn de pro
fenicniptas. Sin emborgo, es hecesario teper unn visidn general de los fac-
tores que esthn interviniendo, con el propésito de hacer un diagnSatico glo-
bal ¥ que se prioricen lus necesidades de evaluucidn de la institucidn, pues
puede presentarse el caso de que lo mba urgente no sen cvuluar ¢l plen de en
tudlios ¢ aungue Be avhlue Hete, no se logre mejorar le formaciSn de los alum
nos, puss lala) deficiencia(s} principol{ea) se vncuentra{n) en otro{s) aspec
to(a), como por ejemplo: la carencia de recurson materinles, la formagifn de
los docentes, la problemfiticy del calornu, ute. Ue monord que la evaluacibn
cuppricular incluye ndomfn de 1o evoluncibn de ploanes de estudio, otroas appec
tos do la inatlitucidin.

Inicialmante la avaluncidn cupriculur se concibib como evalue-—
cibn del aprendizaje de les alumpes, &ato se hace evidento con los primercs
autoress da la teorin curricular come Tyler (1949}, quien plantss en su 1i-
bro "Principlos bésicos del curpiculoM, valorsr le conducta del alumno, al
inlelo ¥ al final del proceso de ena-flunza-aprendizaje. -

Poateriormente Toba (1962) avanza reapecto u Tyler, reconoce -
que 1a nocifn de calificancidn que hace referencin & cvoluanclén del aprendl-
Zaje de lob slumncs, ¢s un concepto muy limitado de evaluacldn curriculer.

Toba conaidera a la evaluacifn curricular como un proceso intrincado y com=—
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plejo , y scstiene que "todo puede mer evaluuatlo en las escuelas: objetivos,
sus aleances, calided del persopnl, capncidad del estudlante, sote. La eva-
luacién puede tencr diversos nivelen y ser efectunde por diferentes catege—

rias de gentes: administracifn central ... maestrom, alumnos ¥y padres de fo-
milia*(104).

Con Chadwick (1977} ee cncuentro mis conformado el discurso de
la evalupeidn currlcular, al considerar propdplton, niveles y boges de com-
paraclén de la evnluacidn.

Chudwick plantoa los sigulentes propSsitod de la evn'l.unciﬁn:

a) Eveluncidn dingnosticudora.-~ Pretende anslizar algo gque ya existe, per—
sona, Programs o componente dentro de un silstema, que tiene algln tipo de
problema cuyn naturaleza es necesorio descubrir. :

b} Evaluncidn formotivn.- Consiste en 1a eobtencidn de la informacidn nece-

suria, durante el dusurrollo o formocidn de algiin componente, pora el
continuoc mejoramiente del mismo.

c¢) Evaluucisn sumaria.- Este tipo de avaluacibn conlleva o manifeatar una
opinifn o emitic un julclo acerca de unn situncisn, perpona, programn,

etc. dadon, uno vew que &atos hon finalizodo algln proceso o alguna eta-
pa ilmportante deal mismo.

{104} DIAZ BAHRIGA, ANCGEL, Enshyos sobre 1n problemfitics curricular, p.68,
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Niveles de la evnluacién:

a} Evaluacién dal alumno.

b) Eveluacibn del programa o componante (medios o materinlea, grupos de -
pernonal, aulas, pel¥culas, instruccién programodn, etc.}

c)] Evaluacidn de la escuela. Cada escuecla evalun ¢l &xito de Bus nlumnos

y de loa divarsoe componentes de aua programas educatives,

d) Evaiuacifin de slstemas. Constltuye la evaluucién de verias escuelns en
su conjunto,

En cadn nivel da avaluecién, las varinbles considerndns y las
técnicas que 8s utilizan son diferentes. La informacisn originada en los
niveles inferiores contribuye a la evuluacidn de los niveles superiores.

Hanea de comparacidn de la evaluacién:

a) Comparacibn con hechom o con desempefio previo,

b) Comparacifn con otras entidados similores on ¢l miamo amblente.
e) Comparacidn con objetivos establecidos.

d} Comparacidn con una situacién ideal o casc hipotético.

YEn varins ocasiones pueden wtilizarse wmfn de uno base para un
problema de evaluncién, pero siempre que el propisnito hnya aido anteriore

mante definido con claridad... Los nivelea de evsluncién interacttan con
las propSaltos y tambi&n con los bases do comparucidn de la evaluacidn'{105).

{106 ) CHADWICK, CLIFTON, 0.C., p. 121.
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Diaz Darriga conslders que Chadwick tiene una concepeidn utili

tarigto do lg evalupcifin y cuestionu Bl " ... (forzosamanta toda informo-

ciSn debe apoyar una toma de declislones?, iesto Bltuscidn, no obliga o de-
sechar ¥y a ho busenr informacibn qQue permita oxplicor ¥ entender, lo que —
ha acontecide en un curriculo"{106).

Carol Y. welps sostiene una posicién semejante a la de Chad-
wick. PFara Welss lo "inveatipgocifn evoluativa es medir los efectos de un
programa por comparacidn con las metos que se propuse oleanzar, a fin de

contribuir o la toma de decislones acerca del progroama y mejorar lo pro-
gramacisn futurav{107?).

Tanto Chadwick como Welsp proponen elahorar proyectos de ova—
luncifn a pactir de la metodologfo “cientifica®.

Lo anterior haco notar
gua "

+«« €l estado actual del discursc scbre la evaluaclén ... -curricu-
lur- refleja uno concepeldn tecnocrbtica, que lo circunscribe a un conjun
to de propuestas tdcnlcas en pusancino de ung dimensidn tedrica del mismo.
Reflejs a 8u vez upn falta de clarided entre evalupcidn del aprendizaje,
evaluacién cupricular ¢ ipvestigaciSn experimental“{108).

De ncuerdo con Dlaz Barpign, dicha situsclin conllevs a la ne-
cealdad de construir los marcos conceptuales que aclaren el cbjeto de la
evaluaclidn, deode los cualee ee pueds cfectunsr un andllsls de la reallidad
educativa, lo cunl es uno tores complejn por cuante &8 consecuencls de mil
tiplen determinoclones y requiusre diversos niveles de anhligis.

AdumfBia es necesario que en los proceson de evaluacibn curricu-
lar se detarminen los aspectos c¢ducativen que te vAn A evoluar y se precl-

acn sus limites, Yo que en lu prhctica, la determinocidn del objoto opara

mas blen en &1 pleno de lo posible que de lo necesario(109).

(106) DIAZ BARRIGA, ANGEL. Enenyoo sobre lo preblemfitica curpicular, p. 69.
(107} ldem.

(108} Idem.
(109) Ibivem, p. 72.
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Aunado a ests situacifn se¢ encuentra que ol término de svalua-
cifn currlcular ne ha sido definido de manera praclan,

Algunos autores como Arnaz {1981), ul refuerirse o s evalun—
cidn de un eurrfculum, aluden més bien o 16 que us ln evolugcifn de un plan
de eatudioa. Para Arnez la evoluacidn de un currfculum "“ese 1lp tares qus
consiats en eatablecer pu valor como ragurao normativo principal de un pro
cego concrota de enssiianzp-aprendlizaje, pars devterminar la convenioneia
da conservarlo, modiflcarlo o sustituirlo'(1l0}.

Desde la perspectivo de este trsbajo, la evaluaclién curriculer
aquivaldris a lo que otros autores denominan evaluusclén institucionol.

Roan Alicla Estens concibe a la evaluacidn lnstituclonol como
.., un proceso complejo, mfs © menocs estructuradc, a8 través del cual se
identifican los logros, limitnclones ¥ procescs que s¢ dan en una institu-
cldn tanto en pu interlor, Comd en relacifin o bn contexto mbs amplic”{i11).

Complementandos eata definicidn, Carmen Corticn Carranzas congi-
dera que el propbSsite de la evaluncidn inatitucionol en M...juzgar la ade-—
cuacifn social, aconSmica y culturnl de lp inatitucibn educotiva on rele-
¢lén al desarrollo de la sociedad™(11).

Ademfda, estn mutora seflala que los principios para llevar & ca
bo una evaluncidn institucionnl son los siguluntesa:

a) efectuar unn comparacidn entru lo que es ¥y 10 que debg esr
ung Inatitucién educativa y

b) la emisifn de un Julcio de valeor relocionudo con los resul-
tadoa de eea comparacidn.

Sin embargo, no se especlfica on qué conuiscirfin ese deber saer,

{1100 ARINAZ A. JOSE, La planescilin curciculor, p. 55, Citado en
DIAZ P.ERIOA ot pl. Toller bfialco de disefie turrlculsr, p. 139,

Gl ESTENS DE LA G. ROSA ALICIA. Algunas ldens vobre lu evaluacifn institu
clonal, p. 2.

{112} CARRION CARRANZA, CARMEN.
cifn institucional, p. 44,

Génenis ¥ desarrollo del concepto de evalug




los criterica que Bervirion de bese pora emitic los Jjuicios de valer ¥
quien o qulepes doterminarfan lo anterior,

Dentro de la miomn linea de pensamiento que pe estd manejando,
Eﬁperanzn Hirseh menciona gque lao ovaluncidén institucional, ne pueds sosla-—
yar tres nivales importantess
“ La= EL de los aspectoa atnminiotrativos de lo gestién académica.
2.~ E1 de loe aspectos ocadfmicos propimmente dichos, y

3.~ E1 que se refiares al entorno.

Alicio de Alba (1882} proporcilons tamblén la siguiente defini-
clén de eveluacifn oscodBmica, la cunl se consldern en este trabajo que pus
de corresponder a lo que es la evalupcidn inastituclional.

Se define a lp evoluacidn académico como *..., el proceso en el
cual ae reaflexiona n trovés del anflisis crftico ncbre loa diferentes mo-
mentos y mspectos de la vida de lu institucidn, con el fin de cbtener in-
formacifn significativa que parmita a los diversose snectores de la inastitu-

clén en un primer moments, la configuracién de alternntivee posibles y, en

un segundo mocwmento, la toma de decisiones fundomentoda, eligiendo du entre

lap alternativan, aguella que ss juzgue mejor* (113).

Coma ya se habfin mencionndo anteriormente en ¢ste trobajo, es-

ta concepelén de ovaluncidn ge ubica en el enfoque de avaluacifin participa
tiva.

Sin embargo, “la participacisn amplia en la evaluacifn de una
institucién pucde tener conasccuancias mie ¢ menos serinp sobre o]l grade de

control polftico de una universidad. La moyorfa de los autoridades acepta

ran o promoverin procecos de evaluacidn inatitucional:

{(113) Manual de funciones ocad8mlco-administrotivas de la Unidad de Forma-
cifin_de Rocursosn Humanos y Evaluacién Acodfmicn, p. 17, Cltado en
DE ALEA, ALICIA Apuntes pers lua configuracifn de ejes teSrico-meto-

dolbegicos, en el fren de evaluncién acadfmlico cn educacidn superior,
p. HO.
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a} Siempre y cuando ge plantee como un proceso gque compute o lus sutorida-—

des fundamentslmento,

b

-

Slempre y cuando no represonte un combio relevante en los relaciones de
poder.

—

c) Siemprea y cuando les recomendaclones emonadas de &1 no tengan carfcter

obligatoric™ (114},

Lo anterlor deja ver que e8 frecuente que ge ahalicen los as-
pectos “explfcitos y “"legftimos' del sistemn educativa. El ir mds ollf de
etite nivel de anfilisis implica rebamsar el discurse o cunndo menos ubicarlc
en au justpe dimenslén{ll5). Ademfs en ocaslones, los cambios educativos
preascinden de la evaluacifn y cuando se da &oth es para Justificar ciertas
decisiones,

Por el contrario la eovaluacién curricular, desde £l punto da
vista de qulen sustenta este trabajo, debers opuntar a lo que seflala el
andlisls institucional, o sea que la evaluaclén de las institucliones de
aducacifn nu.perlor deberfa encamlnarae s explicitur lo “no dicho socialmen
to", lo qua eatd oculto, asf come hacer potente el papel que juegun las di
farentes instanclias polftica, econSmlea, soclal, cultural, atc., Que con—

fluyen en las miemas, aunque puodan aparecer un determinados momentos como
no privilegiadas.

Animismo, la evaluaci8p institucionsl se daberfn acercy 8 lo que ha 8ido

donominado “evaluacldn ampliada" por J.-Cardinet [(197%) y "evaluaciln ho-
lista' por Wulf {1975), Ly evaluaciln ompllodn evita aimplificar la com-—
plelidad de las variables que intervienen en uno situacidn deda, no le in-
teresa oxclusivamenté un resultado, sino lo sltuncién tntegra y particular

(114) ESTENS DE LA G. ROSA ALICIA. p.C., p. 3.
e  idem. )
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de gue se trate, andemfis de que se aboca tnmbién a anslizur los valores im-
plicitos y los ospoctos cualitativos,

DPe acuerdo b los llpeomientos de la evaluacidn ampliodoa, se
propugna por la flexibilidad ¥y ppertura en los procesns do evaluaclén y
se rocurre 8 la metodologia de varius clencias {resultedos estadisticos,
datos de tipo econdmico, puntos de vistn jurfdicos, documentos hlntbrlcos.

etc.), para obtener informacidn que permita tomar malores deciseiones.

Para llevar o cabo la evnluacidn instltucional es fundamental
que se defins el modulo ¢ paradigma, en t&rminoa del conjunte de propbsi-
tos ideales de la inastitucldn do wcuerdo nl pals al que se mapira, ya que
con bpse en dicho modele se derivarén loo objetives ¥y criterios que pus-

tentarin los julcios de volor queo se emitan. La evaluacldn inatitucicnal

debe considerar asimisme, el proceso histbrice de coda lnstitucibn, el
cual explica su prasunte 8 influye en au futuro.

Aunque eo foctible planteor lineamientos generales para lle-—
var a cobo 1o evalunciln instltucional, se debe explicltar para cada pro-

ceso ta evaluacidn en particulor, el marco tebSrieco de referencin, asi co-

mo 1la motodologin nue se empleanrd, Esta Gltime variard de acuerdo a las

coracteristicag propiss de cads institucidn, " ... & su grodo de desorro—

‘1lo, Bl grado de complejided de sus funciones, n su tnmailo, ¥y A Bu contex

to. ..« De este modo cada inatitucidn tendrh que renlizar un eafuerzo me~

todoldgico proplo''(1l16).

El mcoplo de dutos constituye un opoyo necosario a lag evalua-
¢ifn lnatituclonnl, pere no es suficiente en ul mismo, ym que Eata no ab-

(116) TABORGA T. HUASCAR. "Ewvaluacldp institucional" en Evaluacibn insti
tuclenal y univeraitapin, criticn y perspectiva, p. 100.




lo debe abarcar lo cuantltativo nino también lo cunlitativo. En el proce

ec de valoracifn, la evaluucidn tiene que ir mdo ollé del deto, para escu

drifiar lo sstructural, lo latente, el cupriculum oculto.

Por otra perts, no cbstonte el grado de perfecclén y efecti-

vidad de las t8cnicas que se emplen ol hechio de gue us obtengun determi

nados productos de un proceso de evialuncisn lnatitucional dependerf mfs
de la voluntad do todos lop participantes por concretarlo, esto significa
Que la evalumcifn tendrfi que vencer las opoeicionss y resistenciss al cam
bio Que se prasantan.

El &énfasis que Be le ha dodo 8 lo evaluacién inetitucionsl ha
reapondldo en gron medida u las politicas gubernumentales de reordenncidn
aconfmica. "Las pollticems de austerlded han impolido & lns instituclones
do educacifn superior a busacar mecenismos raclopales de control y distrl-

bucifin del gasto. Uno de eBos mecpnismos ea ln evaluocilén®(117),

Ademfis los universidodes, estén inmorsas en un complejo de in
tereaen ¢ ldeologfas por parte do diferentes sectores, como son el Eetado,
la iniciativa privadn, los propics usuorios, ademfs de profesmores, alumnca,
investigadores, etc., queo los conforman, por lo gue “... us impensable la
existoncia da un sujeto neutral e qulen fuera ponible enceomendar la tarea

de evplupr con la certeza de que emitirf un punto de vistn sbsolutnmente
objetivo e imparcial“{llg),

Par lo que reoulta trascendental preguntarse jquién evalfia?,

cpara quifn se ovalfia?, gpura nuéi se ovalia?, pues dependiendo de lna pes

puantas, es qua se determinan lon napectos mis relevantes del proceso de
evaluacifn como son: el objeto & evbluar, 1o vepecificaclén de criterios,
el nivel de profundidad con que ag abordars ¢l objeto, 1o metodologin,

(117) FERNANDEZ, ALFREDD L, y CARMEN CARRION €. "Introduccién. Limites y

alcancee de 1a evaluacién inatitucional™ en Evplupgsién instltucional
universitarin, critien y perapeetiva, p. 1.
(118) VELEZ P. ALFONSO. "“Ruflexiones sobre los criterios y procedimientos

gonerales para la evaluncidn de lo educacifin superlor” en Foro tni-
v Ps 27,
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los participantes, otc.

Respecto a oste Qltimo, au conslderm releévanta que e& incluyan
en el praocesc de evaluacién, los propios uctores del proceso educativo,
profesores, alummnos & lnvestigadores, yo que ellos tienen un contacto
directo con la realidaod que se va o evaluar, y por lo tanto os de gran im-
portancia sus puntos du vieta acerco de la problemfitica gue vive 1la insti-
tucifn y las alternativas de solucién que plenten, y& que ollos mismos

serfin loa responsables de llevar a cabo loB cambius que me requlieran y con
solidarloa.

Allfoneo V&lez Pliego plontes & la evaluacibn institucional co-
mo autoevaluocién, en la que low integrantes de le comunidod universitaria
hagan un uso irreetricto de la putonomfa ¥y tomen com® ojes principales de
la evaluacién, las tres funciones sustantivos de la universidad, la docen—
cia, la investigacidn y ol servicio Q[19}.

Con bape ¢#n lo anterior, se conoldera que ",.. lo evaluacidn
inetitucional es el producto de una praxis multidimensional, que debe con-
tar con un centro dirigente, propulsor y orientador do dlcho proceso; una
orgnnizaclﬁn ndecuadamente astructuradn, o loas fines de desarrollar exito
somante el mismo; y una dotaclén de inptrumentos, mecnniamos ¥ medios, tan

to tefrico-concoptuales, como muteriales ¥ técnlcon, que posiblliten el -
proceso en referencia" (120},

A continuoncifn se presentan alguncs modulos, para llevar a ca-
boe 1la evaluacldn lnstitucionnl, con el objoto de proporcionar linesmientos
generalea, da ¢8mo se podria reslizar 8sta.

Los modelos Quue se e¢xponen aon los sigulentes:

(118) Ibidem, p. 30

(120) LAKDA G. JOSU. “Buoses pora unuy astrotegio de evaluncién institucional"

en Evaluncién institucionnl universitaria, erftica y perspectiva,
p. 134,
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l.- Propuesta de evaluamcién curriculor de Arich Lewy del Instituto Intec—

nacional de Planepmianta de la Edugualdn de 1o UHESCO.

Modelo del Cantro de Evaluneisdn de Tucson, Arizonn denominodo EPIC.
3.= Propuepta de aymluacifn de lps instituciones del nivel superior; un

aintema de referencin e instrumentos bésicos de Bertonl y Megurno, Ar
gentina.

4.~ El Programa Genersl de Evaluscién Acaddmicn de la ENEP-Zuragoza.

l.- La propusata de evesluacifin curriculor de Arileh Lewy, con-
sldera que e6 poaible describir o la misma, en formu de una "frose mapea-
da*', en la qua ee conslderan: etopns, entidad, criterios, doton ¥ metodo-

logfa da resdmenes, como oe Dresenta en el sigulente cagquemu®s

Atz Etapas
La wvaluacidn cantitie (Determinar lay matask
en proporcionar infare {1a planiticacibni wlapat el programa
macibn pata Ha Experimentacion Prelimitar

{e] examen en fetrena)
(s implementacion
et conteol de calidadi

B Entidad C* Criterios
Casariolic (guis pata el prolesar) devde el Icoincidir con los modalas
repecto 8 {"“‘-u",l didicrico} puntode °  Lelegit proceios)
l:gff‘ conjuntol wiste dle {producir rewiltados
D’ Dstos E* Matod e Reet
Conta  ljuicion resumido de {custitmiva)
o Lotraty scibnl acuerdo con metadaligia [eusntitativa)

[ensman cal productol uns

* Bequama tomado de LEWY, ARIEH.0.C., p. 43,
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Eatn concepelén doe evaluucién suglero dque &sta conalpte esen-
clalmente en proporcionar informacisin parn la toma de decipiones en diver
ops etspas del desarrollo curriculor.

Dicha informpeidn puede corresponder al progrema en sU copjun

o o 8810 a alguno de sus componcntes. 56 considera que la evaluscién de

un determinndo programn cducaclonnl requiere de mis de up subeatudio., Ca
da subemtudio me debe centralizar on unn 4rea problemftica, las cunles
pueden variar segfin la institucidn.

Ho se pretopnde evaluar todog los as—
pectoa, ademfs do que rosulta pricticomente imposible, se tratn por el

contrario de responder o lps preguntas mfis cruciales.

2.~ El modulo EPIC = Evoluscién de lp Poblaciln, Inastruccién
¥ Conductas - fue desurrollado principulmente para la ovaluaclén de proce

#soR y programas inatruceionnles, pudiendo adopptoarse tambifn a la evelua-—

ci&n de producton, Este modulo es de tipo heuristico y debe adaptarse o

la problemftica de cada inetitucibn.

Sa compone de uny estructurs trildimensionsl, en la cunl cada

dimeneifn ¢std conformados por un conjunte de variables relevantes o eva-

lupr. Les dimenslones que en connidersn son: poblacida, instrucclén y

conducta.

-

Respecto o lu poblacisn Be incluye a estudiontes, maestros,
adininistrutivos y comunldad, conpiderande en qué Torma el curriculum ha
afectado a todoB aquellos involucrades en &L, diructs o indirectasente.

En cupnto a lu instruccifén se contemplan les nigulentes varia

blea: contenidao, metedsologfn inatrucclonal, organizocibn curricular, faci
lidndes ¥ costo.

Por Gltime, la dimensibn conducts aburce laon Arens cognoeciti
va, afectlvn ¥ psicomotora.
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J.- En la propuesta de sveluanclén de las instituclones del ni-
val auperior de Pertoni y Maguino ma toma en cuenta ¢n ler. lugar, susa ag-
pactos técnico-pedagfgicos ¥y orpenizntivos y de monera complementarla los
ad-min_istrar.l.vna ¥ financiarcs,.

Las autoras plantean fque loas instituclones pueden estudiasrae a
partir da tres niveles de anflislu:

1,- Unidades académicas, las cuales ae pueden estudiar alalsdamente y em
nacesario identificar, definir y delimltar sus slementos fundamentales
para au avaluaclén.

2.= Nivel inmtitucional, el cusl hace referencin a la compatibilidad de
las unidades acadBmicas en &l conjunto,

3.— Nivel programitico. Eate nivel puodes ser utllizade como marco de refe
rencia que brinds elementos de julclo, paru contrastar cen los metas
afactivamente logradaa.

Esta propusats Be limits al ler. nlvel y considura el andlisis
del curriculum como el procedimiento mfs adecuado para evaluar las unida-

dep acadSmicas. Para ello as propone dos prupos de variables:

a} Conjunto de varlables fundomentales en el proceso educativo que compete

a este nivel de enseoflanza, © aea el objeto quo se evalusrld,

b} Variables criteric que indicon los puntoa de contrastacidn para avaluar
el ler. grupo. Estas varinbles eutdn destinedus o fundamentar los jul-
ciom de valor que corresponda emitir, al térpine del vatudic da evalua--
cién que Be programe.



4.~ El Programa General de Evaluacisn Acadfémicn do la ENEP Za

ragozs fue ¢laborade en 1982 por integrantes del Depto. do Evaluuciln Aca—
démice.

Este Progromn fue diacutido y enpriquecido por diversas instan—
clag ascadémico-adminiptrativas ¥ docentoes de la Escusln y ha sido implantp
da parcialmente en las diferentes carreras do la miema.

En este Progroma se definen los mspectos que sBe consideran -
egancinles a evaluar en uno inatituclién educstiva del nivel superior y la
vinculacifn entre 8ston, de mmnera que la informacidn arrojede por la ova-

luacidn de un aspecto complemente lon de los otros. Do dichos napectos se

derivan los diferentes proyectos y oubprogrumse que componen €l Programa.

Para el murco de referencio de evaluaclén de ests propuesta oe
retoma el enfoque Bistémico de avaluacién de Stufflebeam y colaboradores,
el cual propone cuatro tipos de evusluacifén, de contexto, insgumom, procesos
¥y productos, relacionfndo eaton dos Gltimos, con los tipos de evaluacifn -
que plantea Scriven, formative ¥y Bumaria reapectivomente.

Desde coto enfoque se conclbe a la evnluacidn como ".,. el pro

ceso de delineacidn, obtencisn y proviaildn de informacifin dril para juzgar

alternativan de dueclsi6n” {121). Ademis se considers a la evaluacién como

un proceso olatemfitico, continuo, dinfmico, integrador y retroalimentndor;
caracteristicas que probablemente ge contemplan ya on la dafinicidn dada,

pare que Se Juzga pertinente enfatizar.

flespecto o loa aspecios & evaluar se consldera central al plan
de estudlos, planteando come caracterfstices estructuradorps del mismo a

1a congruencia externa ¥ o la congruencia interna, lus cuales no deben -

(IM) FACULTAD DE MEDICINA. Programa de Mediclpns Genernl Integral: Concep
tunlizacisn vy Eatratepias poaras su evaluacisn, p, 22 en RODRICUEZ ALVA-

RADO, MA, EUGENIA. et _al. Programs General de Evaluaclén Académica,
p. VI.
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coneiderarge independientes y aialsdos,

yB gue guardan uno estrechsa rela-
cifn.

Lo congrusncin externno snaliso en que medidn al plan de
dioa responde a la problemfiticas soclnl que enfrents el pnis, que le
to a una deoterminada profasibn,

entu-
compe-
utilizando pars esto lp informacidn que -
proporcionen las investigncliones gue se renlicen awcerca del uniliais del
campe profeslonal, como por ejemplo; ¢l desarrollo hiustérico do lu profe—
glén en México, el anfllisis de la problemfitics nucionul que compete & lae

migma, la demands mctual y potencial del profestonlsta, etc.

Complementariamente, la congruencla interna pe reflere al anf-
lisia de lom elementon del plan de estudios en su intra e interrelacisn,
que conduzca a hacer evidentes las repeticiones, coarencips, contradicecio-
neg, etc,, de dichos elemantos, Lomando como pardmetro los objetivos termi
nales del plan da estudios y/o el perfil profesionusl.

Para el anflials do la conpgruenci: loterpa ne tomor. en cusnta
tamblén los programas de estudio ¥ las cartas descriptivas, lo Sunles tie-
non como funcién operativizar el proceso de cnsefanzn-aprendizaje, el cual
me considera qua “eatf conformado por momentas diulécticon inpeparubles,
integrantaa de un proceso dnice an permansnte movimiento,

8l hecho deo que cuando hoy alguien gue ensaile
ds,

no oflo por

tiene que haber otro gue pxen
sinc también en virtud del principio sepdn el cunl no se puede ense-

Rar corractamente mlentras no g& aprends durapnte la mieme torec de ense—
fianza' (129,

En el proceseo enacilanza oprendizoje intervienen fundamencalmen
tes docentes y alumnos, ¥ 8¢ conceptuslizu a lu docenclo como “... uh prace
so complejo y total conformado por dlversae pricticns: la sociol, lo educa

(123 MARZOLLA, MARIA. Aportoclones o la didficticn de 1la ennofinnza supecigr,
p. 9 en ALVARADO RODHIGUEZ MA. EUGENIA, et al, 0.C., p. IV.




;iva. 1a didActico y la institucionulivzada, todo ello lnBtltuido en y por
al spber, en interuccibn constante" (123,

En cate contexto se analiza la docencim deade tres perspecti-
vas:

1) Docencin y Curriculum, snolizon los diferentes tipos de relscisn que ne

presantan entre los propuestus del plon de estudlen y 1o formpn espoci-
fica que se encara en el aulu.

2) Modalidedes de la Docencia. Esatudla los formas concretas en las que —

la docencin mo renlizo on cunlquiera de sus modalldades: clinico, tebri
co, de cempo y de laboratorio y las formas en quo el docente lleva a ca

bo la plunencisdn, inutrumentalizacidn y evaluseifin del curso, on cada
modalidad de docencia.

3) Representacisn de la Docencio. Pretende explicitar las conceptualiza-

clonens y representaciones quo exicten de la docencla an la ENEP Zarago
za, por porte de difercntes instancios de la misma.

En cunnto al alumno, en esta Progromn de Evaluacién, se consi
deran dos nspectes. El primero se refiare a lo situacidn actual de 1a
evaluacibp del aprendlzaje, realizando para ello un diagnbotico de cémo

ge lleva a cabo la evaluacidn e&n cusnto a criterios,

técnicas, instrumen—
toB ¥ los problemos pcndémico-administruativoa que surgen en su operativi-
zacifn.

Una vez obtenidn esta informacibfn ee vlabor8 un manual que pro
porciona lineamientos gensernley pars la evaluscibn del aprondiznle acordes
8 las neceaidndes de lp institucidn y de las diferentes carreraos que 1a in

{123) SERRAND, J.A, Aproximnciones a una tearfa de 1ln docencie. Citado

on GAACIA ¥ GARCIA,JULIETA 2t ol. Anteprovecte porfil ¥ formacién
docepte, p. S.
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tegran.,

Para el segundo aspecto so prapone lluvar o cabo esctudlos de
gsoguimiento deal alumne desde Bu ingresnc hasto que egrasa de la inetlitucién,
principalmente o través de diversos cuestionarion, con la finalidad de uti

lizar la informacién obtenida parm retroalimentar el procesa educativo.

Al lngreac se analizan las caracturistices princlipoles de la
pohlacién eatudiantil que inicis au relacién con lo ENEP Zoragozn, con al
fin de que la informacldn aobtenida permits conformar wl perfil de ingreso

del slumno y planenr actividodes aced#micas remedinles en cosc necesaria,

Duranta el procesc educativo se protende conocer la opinidn
dal alumno acerca de aspactos ocadfmicos y administraotivoo de la institu-
cién y analizar las causas ¥y los momentos mfa crfticos de la desercién es-
colar, proponliendo algunas posiblea alterpativas de sclucién que lncidan
scbre los principales fuctorea de riesogo de la mismu.

Por fltimo, Be requiere conocer las caracturfaoticns y deaarro-
1llo da la préctica profesional de los egresados ¥ su oplnién acerca de la
formacién profeslonal obtonida en la institucidn,

Los aspectos a evnluar untes mencicnados se organizaron en el
Programa General de Evaluaoldn Acadé&mlca en clnco proyectosa, que 80n:

1.~ Evaluacién de planes de estudio.

2,- Evaluuscisn del aprendizeje de losH alumnos.
3.~ Evaluscidén de lus docencia.

4, Siatema de informuclén de alumnos y egresadoB.

H,- Disponibilidad de los recursos en ol marco ipstitucional.

{*) Lom asquemasd Que He pregentan a continuacién se retomaron del Programa
Qeneral de Evaluncién Académica.
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ESQUEMA NO. 1

En este csquema B¢ visualiza gréficamente los aspectos & evaluar que se consideran fundamenteles, con
base en los cuslea m& han formulado los diferentes Proyectos y Subprogrames Que componen ol Programa
Genernl de Evalumcidn Acad&mica.
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ESQUEMA NO, 2

Este eBquema contiene los clnco wro
ysctog con sus respectivos Subpro-
gramse que conformpn el Proprama G_g_
neral de Evaluncidn AcadEmica.

3. Bvaluacion de 1a bBo-
cencia.

4. Sistema de lalonaa--
cifn de Alumnos y --

! ‘ _5 ?.\rnluncté'n del Aprcn
dizaje.

nz

1.1,

Anilisis Globul del Plan de Estu
dios.

,._{I.lr

Ailisis de 1o Congruencan fxtcrj
na de Planes de Estudio,

"tiﬁ?aﬁiﬁ‘“’““‘}—--iTs'

Kuisis d¢ 1a Longruencia lnt.er
na de Planes de Estudio. ‘

—{ -4,

Evaluacion de Pyocramas 1

L_l'l.s.

Evaluaciin de Cartas Ugscnpn--'l
VAS,

» Diagnbstico del Gstado Actual --]
de 1a Evaluacifn del Aprendirzaje

. Sistomi de Lvaluacion del Apren- I
dizaje.

Eoresndos.

5. T—.w!.uac:.&n de la ins
ponibilidad de We- -
cursos cn ¢l Marco -
Institucional de 1a
ENEP-2ANAGOZA.

ZHorOr ZO-NPGEFAM MU CFPEmIme >wnowm|

F-n--

-1 3.7, Docencia v Curriculum |
t__.._['_E.-. todalidades de 1o Docencia 1
L_f3.% Woprescntacion de 1a Uoconcia |
[4.1. Eanunc:.nn.umgnéstxca de Alm'u-T]

nos_de Primer lneresa.

§. 2. Aprecineion Curriculay del Adum-
no en difercentes mamentos acadé-
micos.

4.3, Desercion Escolar il

J.4. Seguilmiento d¢ AlUmMnNOS ‘
Epresados.




“FROTECIOS 1 SUBIVRUGHARAS

PROCESO-FORMATIVA

PROUUCTOS-SUMARIA

1. Evaluacién de Planes de Estu

dio.

CONTVEXTO - 1NSUMO

1.7 Andlisis Global del Plan --
de Eswudios,

1.2 Andlis1s de Ia Congruencia
Extvima Jde Planes de Istudio.

1.3 nilisis de Ia Congrucncia
ntervns de Planes de Lstudio.

.4_Lvhluacion de Prooramas

1.5 Evaluacion de Cartas Des- -
criptivas.

<. Lvaluicign del Aprendizaje

2,1 piagnéstico del estade - -+
actual de la Ev. del Aprendiza-
ic,

X

J Y Sistema de Evaluacion del -
Aprendizaje.

Se _desarrollarfi como producto del Subprograma 2.1

>, [valuacion de Ja Docencia

3.1 locencia ¥ Curriculicn

5.2 sadalidades de ln docencia

x
X

3.3 Heprescntacion de la Do- -
cencia.

x

J. S1stema de Infonnacién de --
ahumnos ¥ egresados.

4.7 Lvaluacaén diapgnbstica de -
alwnncs de ler, ingreso,

.= Apruciacion Curricular

3.3 Dusercidn Escolar

I, Soguimiento de AlGnos
Eoresados.

X
x
b4

« Lv. de la disponibili C
Recursos

ESQUEMA NO. 3

En este eBquema Be contemplen los Subprogramas de cada uno de los proyectos del Programn General de Evaluaciln Acad&mica
indicando el tipo de evaluacidn al que corresponden, de Contexto, insumos, procesos-formativa ¥ productos—gunaria.

!

f
|
|

-

=

Lol i



114

Exigten diferentes modelos de ovonlupcifn curricular, ademfs
de los que aqui se presentaron. De acuerdo con Arieh Lewy, se puede afip
mart que "no existen ni las benes tebricas, nl la vxperiencin acumiloda

-que permiten determinar los requisitos minlmos de evaluacién gque pe debe
lograr ... Cada sistema, debe duterminar los modelos de evaluncidn con
base en las clrcunstancias locales" {(124).

De menera que los partlcipantes de cadn proceso de quvaluncibn
curricular en particular, tendpin que seleccionar de acuerdo 4'su proble-
mética institucional, los aspectos que considoran mfs importantes a eva-

luar en determinade momento, asf coma la metodologio n'ueguir en el mig~
mo,

Sin embargo, se entd de acuerdo con Bertond y ﬂaaurno en qQue
“"+es un slptemn de evaluncidn - gque po Ao limlte ol nimero y calidad de
loa exfmenad, al nimeroc y dedicocién de loo profesores, o 8 la enumero-
cién de locales, titulos y premios - dehe proporcionur las respuestas do
cunmentoles y técnieas que permiten a una lnatitueldn enalizar con la ma-
yor objetividad las discrepuncius entre fines propuestns, lp geptién nca-
démica qua ha proyectado, los medios utilizados en su lmplementocién ¥ lo
qua ha logrado en diferentes lopsos" {125,

(120) LEWY, ARIEH., 0.C., p. 45.

{125) BERTONI, ALICTIA #.L.DE ¥ JOSEFINA S, DE MAGUNNO.
lna inatituciones de nivel superior:
trumentos hésicos , p. 31.

Lo ovolupcisn de
un_sistuma de referepcia e Lnn-




2.- ANALLISIS DE LA METOLOLOGIA EMPLEADA EN LA EVALUACION DE LOS PLANES

DE ESTUDIO DE LA ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ZARAGO-
ZA,

A continuacién uwe anclizan diversns experiencias de evalua-—

elbn de planes de egtudlo que hon tenido lugar en la Escusla Noacional -
de Estudios Profeaslonsles Zaragoze, la cual inieclio sus mctividades en
enero de 1976 y en ella se imparten siete carreras, cuatro de «llas re-
laclonadas con el freo de la salud,

- Médico Cirujono,

- T&onico Enfermers,

= Clrujanc Dentista ¥y

- Paicologfn
¥ trea del fLreno de clencia y tecnologlia,

= Ingenieroc Quimico,

- Bi6logo y

= Quimigco Farmacfutico Biblogo.

E£ntre lus curacteristicas principalea de lu ENEP-Zaregoza ae

puaden Beiialar a 1o organizacién motricial y ¢l sistema de enseflanza mo-—
duelur.

La orgunizacién matricisl es com(n o todas las ENEP's y con-
Biste en una estructura combinada de producteos y servicioa. Kl modelo -

matricial tiene como propSeito méjnrnr el procesc administrativo qua apo
ya lags funciones sustantivas de la institucibn,
recursos existentes para lograorlo.

asf como optimizar los

Esta orgunizacién sc basn en una estructura argénica defini-
da por Coordinoaclonus que daterminen 1os requisitos de formaclén profe-—
slonal de loa alumnce (productosl.

.

"Perpendiculur a 1o migma linea de sutoridad, ra establece

b3 31



la estructurn de lgs Dlvislonaeg, de lsa gque ge deplvan los Departamentos
Académicos, gue a través de suy Seccliones espoeffices, ofrecen los mervi
clos especializados solicitados en la ploneaclién, " {1},

Por el contrario, no todas las ENEP*s hun adoptado el siste-

ma de ensefanza modular, sflo Zaragoza ¢ Iztscala. Ho existe una concep

tualizpclibén Gnica ¥y estfitica de lo que es ¢l sistema modular. Al inicic
ds la EHEP-Zaragoza, este aspecto fue conceptualizado de acuerdo a los
planteamientos de CLATES (Centro Latincamericunc de Tecnologis Educativa
en el firea de ia Salud}, actualmente CEUTES (Centro Universiturio de Teg
nologfis Educative en 4l Brea de lo salud) (2}.

Para opoyar los asspectos técnico-pedspbgicos del Sren acadé-
mica da la EBscuela, se integrd en 1980 ia Unidad de Formacldn de Recur-
s08 Humanos ¥ Evaluacifn Acadimlca conatituidu por los alguicutas Depar—
tamontos, que onteriormente pertencéian 8 otres instancios de la Escuela:
= Teecnolopfa Educativis (Formaclén Docente),

Pedagagia Aplicada (Planee y Progrumas de Estudio),
Evaluacifn Acuadémica ¥

Lenguas Extranjoras.

En el aflo de 1883, la Unidnd fue objete de una reestpuctura—

eibn, denominfindose ahora Unldad de Evaluacién y Desarrollo Curcicular,
con trea Departpmentos:

- Mejoramienta de la Engeilanza (anteriormente Tecnologia Edu
catival,

- Deasarrello Curricular (anteriormente Pedspogfa Aplicaoda ¥y
Eynluacifn Académlca) y :

- Lengups Extranjerass.

(1) Sivuncibn potunl de 1pg Ciinices Wultidiscinlinoarina, p. 147-1448,

{2) Inforwe de 1ss oocliniones chtenides por 0l prupc e tuhalo en 1o ranién mobre ean
Efiareg mxdnlor, colebhroo en 1976 en 1o Unlyverticdx) Autfoom de Boja Callfomia,
editacky per CLATES,
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Deadu el inkcio del Dupartamento de Evaluacisn Académico en
Jjunio de 1979, s8e le ha solicltado apoyo tfcnico-pedapfpico en diferen-
tes momentos. pAra evaluar los plones de estudio de las carreras de Téc
nico Enfernerc, Bidlogo, M&dico Cirujana, Cirujono Dentista, Quimico -
Farmacfutico Pldlopgo y Peuicologfs; participando este Departamentc eola-
ﬁentu en la evaluncitn de los planes de estudio de Técnico Enfermero,
Bidlego y Paicolopfo. Lo anterior debido generalmepnte a que en estos —
carreras ¢l proceso de gvaluncién contd con el apoyo de lnastancima como
la Coordinsclén de la Carcera, Conité de Carrera, Jefes de Divisién y
de Depoartamento y/o la planta docente, de mepera que la coyuntura polf-
tica ¥ académicn de la institucién en determinado momento permitié que
a0 realizaron dichos avpluaciones (*},

A continunscisn se expone el trobajo realizade con loa dife-
rantes planee de estudio, en lo que Be refiere al anfilisis de la con-
gruencia interna y de la congruencla externt, tomondo en cuenta los si-
gulentes nspectos:

u) Porticipantea.

b} Objeteo o evuluar,

c) Metodologfa de trobajo.

d) Conclusionea y resultados obtenides.
e) Obstficulos y problemns enfrentades.

Las evalunciones de planes de estudio de ln EHEP Zaragoza que
nqui se ppalizan sbarcon el pericdo comprendide entre 1979 y 1984, poste-
rlormente s¢ han reallzade otros trabajos de evoluocibn y reestructura—

cidn de plenes de eotudio que no se mencicnaon en este trabajo,

{*} Eas necesario aclurar que no va lorzoso solicitar spoyo al Departa-
menta de Desarrollc Curricular pura llevar a cabo la evaluacién de
un plan de gatudios, por lo que ase puede presentor el coso, de que
sa realice &8ty sin ln purticipacidn de dicho Departamento.



2,1 Plan_de aatudios de la curreca de Enfermeria.

Lo Coordinacibdn de lu Correro de Enfevmerin soliclts a fi-
neo de Julio y principlos de ngosto de 1979, ul Departamento de Evalua-
cién Académica y a los Secciones de Tecnologfu Bducutiva y Pedagogia -
Aplicada opoyo pers la repstructuracitn del plan de estudios, pera lo

cual se pluntesron trea grandes tusess

1) Mflisis dlagnbatico,

2) Hodificaciones al plan o disuiic de un nueve plon de estudios.
3) Implantuclidn o pueata an marcha del nusevo plan do estudios.
la estos tres fasas sSlo ae completarfn lus doo primeran.

Para 18 primera fuse ae epstublecloron loa sigulentus progra

1.- Evalunclfn del plon de eatudios vigente.
2.~ Anfilisis del Compo Profeaionsl de la Enfermerin en MéExico.

3.~ Digsenlo del Perfll Profesionul del epressdo de la carrech de Enferne
rfa (nivel técnico) de lo ENEP-Zaroyozi.

{Ver Enquema du la Primera Fuse del Plon General de Reestructuracidn del

Plan de estudios vigente de¢ la Carrera de Enfarmerfa {(nivel técnicol} de
1a ENEP-Znragozal.
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En eate trubnjo su wbordoarfi vl prluser Progromo: “Evaluacldn del
plan de wsatudiog vigente'", cuyo propbsito consiatld en “,.. obtener informa-
cldn significativa, por medio del onflisis de lp congruencia interns y exter
na del plan de wstudios vigente de la corrern de Enfermerin, o nivel téenico,

qus posibllite lua propussts do alternstivas fundomentosdas pora la reestructu-
racién del plan{ 3},

A continuacidn se expondri el trabujo realizando parn el anflisls
de la congruencia lnterna y de lo congrucnclu exturfio.

2.1.1 Anfligis de lo congruencin interna.

s} Participantes.

¥l procueso de evolupcidn del plan de estudios fue promovido fun-

damentalmente por la Coordlnacidn de lo Currera con unu amplin participacién
de los dockntes.

Para el ondlisls do lu congruchclio interns, ae formoron seis gru-
pos de trgbajo correspondlentes n cada uno de los sola semescres que confor-
men la carrera, inteprusdos por docentes y un ssesor pedapSgleo, los cumles
Ba reunfan una o dos voeces por semand., En este Lrabuajo lu porticlpacidn de
los alumnce fue muy limitods {unoc o doa alumnoa).

“Como un progroms paralelo al programa de ovaluacidn, se plantud
la necepidad de inatrumentar un programa de copacitacldn gque npoyora al de
evaluacidn; ae decidld trabajer con micro-tallervs de corta duracidn que pre
cedieran los distintos momentos del anfilibis.

(3) Plan genernl de 1n primera fose de recitructuracidn del _ploan de estudios
de ln carrera de ¥afuormerfa {(nivel técnico) de la Escuuelns Naclonal de Eg
tudios Praofesjonnlen Znrmgtorn, p. 10,
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Se progromaren dog micro-tolleres pars wpoyar el anAlisis de la

congruencin internn: andlisis de campo de objetivos y estructura conceptunl®
(a).

Sip embargo, dublido o quoe hubo camblos en los integrontes de los

cquipos de trabelo, fus necesurlo llevar a cobo una capacitacibn ocbre la

marcha.

Una vee que vl Lrubujo por semestre estuvo conclulde en lo mayo-—
ria de los cqulpoa, se llevaron b cabo reuniones intensivas de trabajo parn
concluipr el onflisiag de ocbjetlvos da lu coarrersa de Enfermerfia  los dias B,
9, 10 vy 11 de sepriembre de 1980, en los que pe revisardn fundamentalmente

lag relaciones de loe ohjetivos da semestro con los terminnles y sa obtuvie-—
ron conclusiones.

b) Objoto o evaluar.

Pura este onAlisis se planted en el Programn de evalupcién lle—
var o cubo wne revisién de loa objetivos, les contenidos, lon interrelacibn
entre los miomos y dumfis elementop que componon el plan,

El anfilisis wo inlcid con los objetivos pur conslderarlos on es

te plan, €l eje estructurador del mismo, pero debide pl tiempo que Ba llevh
el oanfiliols de losn miomoa,

no 8¢ pudiceron revisar les otros clomentos ¥y su
interreloacibn.

a) info

o del trubado roslizado en el Propruma do ovoaluscidn del plen de

Lee e s ewrrera de Enformeria, nivel técnico de la ENEP-
Zorapozn, en el perfodo comprendido entre el 7 de usyoato de 1870 v el o
de _ubril de 1980, p. 3.




c) Metodologin de trabajo.

Se reslizd un andlicis de los objutivas o nivel de.mSdulo, semes
tre ¥ terminaleo, empleando lo técnlcno de Andilisis de Compo de objetivos que

propone Hoburto Loya Guorcia en el material del Tuller de Actuallizoaclén Didﬁg
tica de CLATES.

Euta thenlen consldera los sigulentes nspectos:
- Vigencia opuraclonol,

~ wvipancin cspaciol,

= vigencin temporal,

= transferencin horizontel y

- transferencia verticol.

continuocidén se explicita lo gue se ontiende por coda una de
ellas.

“Yigeneia operocional. Se reflere u la frecuencloa de utilizea-

eifn gqua un determinpdo objetive tiene en ol ejurclicio de una profesién.

Eata pueds aer "umpliu", cuando los objetivos que el wlumno doba dominor le
permiten resolver problemss cotidianos; "*mediu" cuando le permiten resolvar
prablemans no céotidianes perc tampoco excopclonules y por Gltima, 'restringl

da', cusndo 1t permlten resolver problemus egxcepcionnles dentre de ou Area
de trabajo.

Vigencio espacisl. Su rofiere a ls smplitud del Gmbito geoprfi-

fico en que un determinado objutivo tlene lus powsibilidad de operar., Estn
puaede aer “emplia™, cuando loo objetivon que el nlumno debe dominor le per-
miten actuar cn un &mbite nucipnul; "moedliu", en un dmbito regional y, “'rea-
tringlda", en un Ambito institucional o local,

-

VYigenzia temporal. Se roflere a1 1o mopnltud de lopso do tiewpo
que un objetivo de aprundizaje tiene antus de cser on la obsoloocencio.
Esta puvde ser "amplis', ul ol lupso de cbgolescencia es de diez nfios o ris,



"media" hastu cinco niles ¥, "restringida” sl es menor de cinco afloa.

fTraneferencia horizontal. 1lmplica anuella caracteristica del ob
Jetivo de aprendizuaje que di la petencialidad necesaria para cumplir objeti-
vos de sprendizaje de unn complejidod simllar,

Trunsferenciu vertical., Se reflere a la potenciclidad que un ob
jetive do aprendizoje tiene parn intentar ¢l logro de objetivos de uno com-
plajidad mayor"(5}.

Ademfis de 1o indicodo por la t&cnica, se ubicd a cndo cbjetivo
de mbdulo, semodtre ¥ terminn) dentro de un fres ¥y un nivel de especlficidad
utilizonde lo taxonomia de Sloom parn el dres cognoscitiva, lo de Krathwehl
para el fires afectiva y la de Pave para el firea psicomotriz, empleande pura
ello el sjguivnte formato:

Anfiliuts do Compo de los Objotlvoas
Del:

{Semeatre, Médulo, Unidad).
Del Plan due Estudios de ls Carrera de;
Objetivo:

[Cluve de tdantificacidn)

Araa: V.0, V.T. WV.E,
Nivel de copeciricidad: Amplio

Media
Cboervaciones: flestringlida,

(s

—

LOYA CARCIA, NOBERTO. "Anfilisis de campo de los objotivos de nprendlzu-
Jjo" en Taller de Actunlizocidn Didéctica, p. 20-33,

—_— e —
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Pebido o que el autor de la tfécnica no especificn como Be
debe de reallzar el anfillsip de lus transferencius, los ascsoros pedagh
glcoas decidieron llevar au cabo &ste por modio de prAricas, en las cun-
_1:9 se explicitaron las tronsferencios quu se doban entre los objetives
de cada miédulo y de fstos con los de memescre; postaplorments ge reall-
z6 el anflisis entre los objetivos de semestre y terminaloes,

Para la elaboracién de las gréficos se¢ tomoba como coordina
da vertienl el nivel toxonSmico y como cooprdinnda horizontal une clove
numérica qua pe la asignd o cadu 4bjetivo,

Como resultuado de la revisién de cada objetive, eon caso de
que hublera una propuestu de cambic del mismo, &ato se regintroaba en el
siguiente formato:

ASPECTO EVALUADO PROPOSICION FUHDAMENTACION
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El eriterio poara determinoe lue vigencins, transferenclans, Areons
¥ nivel de especiricidad al que correspondian los objetivos se eatablecid -

con buse e€n la experiencis tento en ol ejerclicio de su profesibn, como en su
priictica docente de los partlcipantea del proceso de evaluaclén,

Lo téeniga de pnfilisis de compo do obletivos aefnla como Gltimo
paso, 1o clesiflcocién de los objetlvos en:

Esenciales.- Cunndo los objetives de un plan de estudios tienen
vigeneins y ctreansfercnciag smpliog.

Hecessrios.— Cuando luy vigepncion y tronsferencion gon medins,

Convenientes.- Cunndo lae wvigenclns y trunsferencins son restrin
pldaa,

Innecegarios.- Cunndo po tlenen vigencla gperacional, espaclsl ¥
temporal, ni transferencivs.

d} Conclugiones ¥ resultados abtenldos.

Del finnlisis de campo de objetivos se cbtuvieren los slgulientes
resulendos:

Cuudros con porcentajes de lan vigencios de los objletivos corres
pondientes a todop los méidulos aque componen cote nemetitre, de los objetivos
de semestre y torminulesn.

Toablugs de concentracidng
De loa objotlves de mGdule de ncuerdo al nivel de especificldad por nemes-

tre.

Del total de log objutivos del mSdulo de acuerdo al nivel de ospecificidad.

Del totul de objetivos de semestre de scuerds al nivel de especificidad.

De los objetivos de somestre de scuerdo al nivel de especificidnd,



- be los aobjetivos turminaloo de ncuerdo al nivel do especificidud,

Oe estns toblus se puode interir que 1o mayoriu de los objetivos
del plan deé estudiod de la carrers de Entermerfon tlenen vigoencins ampliaas
¥ B2 encuentran on loA ties primeros niveles de especificided do o toxopo-
mip de Bloom: conocimiento, comprensi6n y aplicscién.

Como regultado de 1o aplicacidn del formato Aspecto svaluado-
praposicidén-fundamentocién pursa cude objelive del pluan, lwa fundamentoclo-
nes para propongr cambios seilnlan peneralmente lo siguiente: ... una fal-
ta de explicitnclén en los criterios metodoldpicus que oo emplearon para
alagborar loa cbjetives - que constituyen ¢l clemento estructurante del plan

de estudios — por lo fuc se obsorva en su disciio lo sigulenta:

- Folta de conceptunlizacibn de lo que ne va n entender por objetivo termi
nal, de semgstre y de midulo y de loo elementos que los componen; por lo
que en ocasiones lus acclones explicltodon en un objetivo terminal, por -

ejemplo, por su alcanco corresponden miis 0 un objotivo de semestre o n un
objetivo de mbdulo ...

Cbjetivon que no se desarrollan dade lu infroestructurna del sistema de sa
lud del pafu y de lu ENEP-Zorugozs ..,

Objetivos en lod que es necesoflo rovisar ¢l contenido dodo quu en ocasla
nes:

a) Se requierc hacer modificacionss que vaynn ncordea con los funcicnes
qus desarrolln da enfermern ...

b) Incurren en errores técnicos ..,

c) Lo omiten ... ¥y

d) Estén incompleotos ...

- Falts de lpformncién sctualizada para poder llevar s cabo el objetive,..
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~ Impracieién en lp  reduccibén de 108 objetivoe dondo lugar & diversns inter

pretaciones, por no preclsar los grados de dificultad y uspecificidud que
implicarinn las acciones o dessrrollar ...

Pificultod pore aleunzur objetivos de mddulo debido o su amplitud ...

Objetivos de mbdulo que yu estln contemplados en otros objetivos del mis-

mo médulo o gue deberfon incluirse por su contenido en otros mbduloa ...
Obletivoe que no estén aoocuenciados de acuerdo a un orden lbgica..."(6]),

Tambifn en el informe del anfilisis de los objetivor dol plan de
estudios se menclond quo “ea necedario hocer una delimitacifn de objletivos
por oocclones pcadémicas que sen expliclta on ¢l plan de estudios, debido
# quo én 1o prictica el trabajo results repetitive, yo que algunos objoti-

vos log trebelan varias secciones ¥y en cunmblo otros no reclben opoyo de nin
gunu de allas"(7).

a) Obstéculos y problemus enfrentuados.

Algunan de lug llmltaciones que dse encontruron eén ¢l trabajo
fugron lug oigulanten (8):

= Lo concepeldn de sprendlzujo conductista que subyace m lop objietiveos con-
lleva a que se enfaticen las productos del alumno y
. to BuB procedios cognoacltivoo.

no se tomen en cucn-
Se niecgn una concepclén de aprendlzajle co
mo proceso, en lo cual el {ndlviduo necesita integrur 1o nueva informe-
cisn a eu aotructurn cognoscitiva, lo cunl implica una reestructuracifn -
de las ldons sntaricres.

(6) Infopme del onfilinlp de los_egbjetivog del plnn e g@utudion de 1n _carge
ro_de Egfermeria, p. 14l-144,

{(7) lbidem, p. 14a.

(8} La muyorfm de los limitnclonces que wvqul se¢  presentan son tomadas do
BELLIDOD CASTANOS,MA. ESMERALDA Alpunne_ connidoraciones tebSpicas vy matodo—

16gicnn paca la_vvaluncléin do pinnes do sstudio del pivel superior

36-37,




- El anflinis de objetives dié por resultado que ae discutiera mfs acer
ca de aspoctos téenicos en la ¢laboraciSn de loa miesmos, =n detrimen-
to de analizar el por qué de esody objetivos ¥y no do otroo, por ejem-
plo. Ademée, el nimero excesivo de objutivos Que se plonteaban para
la mpyorfa do los médulos conlleva gentralmente a unn fragmentaclén
del objeto de estudio.

Aunque el autor de lp técnica sefiala que los criterios para decerminar
el tipo de vigencia o de translferencia de un objetivo se puede establa
cer en dos formas: 1) con base en la experiencis de profesicnales dal
fren y 2) con base en un anflisis de los funciones que el egresado tie
ne qua desempefiar en el ¢jercicio profeslonsl; se considera que falts
llevar a cabo un anflisis del campo profesionnl de la Enfermerfa, pues
el trabalo ss besb Gnicamente en lp primera formo.

El autor de lu técpicn no expliciton lom criterica pora deterninar cuan
do unn tranaferencis es ampliu, medin e restringida, ssf{ como el mano-

Jo eatoadistico de los dotos y el tipo de concluslones o las que Be pue
da llegar con su empleo.

£1 uaso de las taxonomfng de objutivos lleve lmplfcito la fragmentacifn
del aprendizaje en Grsas: cognoscltiva, afectivu y paicomotelz; no oba
tante, en la realidad no se presentan estus Oroens ¢n formo atsloda,
sino en estrecha relacifn por lo cual en ocosicnes se dificults la cla
sificacitn de un objetivo cn un fren determinada,

Purante la aplicacisn de 1ln técnicn se tendld o privileglor la conduc-
ta expresada en €l objetivo, dejundo de lado el contunldo.

En el anélisis no ue congiderd la relocibn de un médulo con lod demfis;
ablo we examind la relucién de coda mSdulo con los objetivos del semeg
tre al que pertenecin y de catos Gltimgo con loo termlnules; por lo -

que dicho anfilisis 1legd o ver muy especifico, ain llegnar u tener una

128



B et et et e e e R al T T P PSP R

visién global de las relaciones horizontoles ¥ wverticales existentes
entre los mSdulos.

- La fulta de asistepcia de alguncs docentes n las asesorias padagbgl-

cuas ocuslonaroen que sv rebouars ¢l tiempo cstablecldo para el progra-
ma de evaluaclén,

2.1.2 Anfilisis de la congrucncia externa.

a} Participontes.

Una vez terminodo €1 anilisis de la cengruencia interna, sa

inicib el anfilisis de 1 congruencin externa. Este Gltimo fue impulsp-
do ¥y apoynde pop una nueva coordinnclsSn de la carrere y fue realizndo

por un prupo de docentes con lu participaeidn de sscsoren pedogbgicos.

Este trobajo se llevd & cobo on un lopeo muy breve, pues be
pratendin inicier ya, el proceso de rediseflc del nuewvo plen do eatudios.

b} Objetec o evaluar.

Ue acuerdo nl "lnforme del Anfiliais de la Congruencia Exter
na del Plan de Estudios vigente de la Carrera de Enfermerin", el objeto
a avaluar de lo congruencin externa coneiste en sfectuar una contrpsta—
cibn comparativa entre filosoffa y objetivos propuestop en el plan de
esgtudias, ¥y los nccesidodes de snlud de los grupos mayeritarics, en es-
te coso gerin valorar en gué medlda 1o formacién de enfermeras cn lo

ENEP-Zaragoza responde o lp problemfticn fque oonpete b estn profesidn
en materia de salud.



e) Matodologfa da trubajo,

Para llevor a8 cboho ol unfilisis do le congrucencin externsa se pro-
pusy determinar las funcionws profesionales genfricos, actunles y prospecti

vas de la enfermern on Méxicu, pulti (ut podtus lefdmnle 8y subtinuee en qub

grado el plan de estudios responde a ellas. Pura ello pe propuso realizar -
un Anfilisis del Campo Profesionsl con los sigulentes estudios:
a} Inventerio de rasgos profesionsles.

b

—

Diagndstico nucional, regional y locul de lu situncisn de salud.
c) Anfiliais comparativo de los pertiles profesionalen de la
tontens,

enfermers exla-

d) Marco legul de la profesién en Wéxico.
a} Marcade de trabsjo actual ¥ potenclal de la enfermers on Méxlco.

d)} Tendenclos naclonales e internaclonnles de lo prictica preofesionnl de la
enfermera.

Sin embargo, debldo & que no se contd con el tiempo puficlenta
para €110, ne fue posible llevar o cobo ¢l Andlisie dol Compo Profeslonal ca
mo se planted on un inicio, y en su lugar se discuticron ol interior del gru

po de trabajo diversosa wrticulos recientes ucerca del campo profesional de
la enfermeria.

L8 coordinacién de la Carrern propusd un lluatado de las funclio-
ned gendricas octuales ¥ prospectiviag de la enfermerin o nivel técnico on ME

xico. Dichas funclones se clesificoron de acuerde n los tres nlveles de
atencidn ¥y en coatro matricesd.

Hivelos de Atencibn:

“Primer nivel de otencidn: Servicios curativos y preventlvos gue
88 otorgan al individuo en ln conoultn y acclanus desarrollades en la comuni

dad, con el objeto de mejorur ou sltuaclédn sunitaria. Sus funclones estén

orientudas hucis la Promocifn de la Salud, Proteccisn Espscifica, Dieagnbsti-

co y Tratamiento oportuno de los padecimientos, Loy recurson fisicos utili-
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zndos en esta nivel ecatfin ubicadon en 1la propla comunidad a la que sirve.

Segundo nivel de atencién: Atenclén que se identifica con 1o con

sultu externo ¥ hospitnlizacién o curgo de los espoecinlistas bbeicos y de
UPOYO.

Sus funclones so crientan hocls el Diagndpotico vtempranc y lo Limito-
cidn del dnfio.

Tercer nivel de ptencidn: Se ldentifica con la atenclén espacio-

1izada ¥y con problemuss de polud gue requieren la purticipacién de servicios

altomente tecnificodos. Sus corscterfstices son las slgulenten: se occupn de

1o poblocidn enfermo con problemns de splud poco frecuentes: 1a ntencidn es
discontinua} loa pacientes no tienen acceso directo a este nivel, habitunl-
mente san enviados desde el nivel secundorio y on forma epporfdics desde el
primero} 8us funciones fundumentales son la curacibn y rehobllitocién ¥ re-~
quiere personal nltomente wspecializado"({9}.

Las mutrices emplendas fueron los siguicnten:
"I, (Qué hace Lo enferméra uctuslmente?
1X. (Qué no huce la enfermern sctunlmente pero deber{ns hacorlo?
IIT. LQufi deberfn hucor de pcuerdo o los tendencino?

IV. ¢Qué heece la enfermern gue reallisfan otres niveles de enfermerfan?(l0).

Posteriormente, “ao contrastd cads funcldn tanto a nivel opera-

cionul, tomamido en cuenta lo experiencia loboral de los docentes que parti-
ciparon en este anfilisis, como o nivel de planteomientos del plon de estu-
dios con base en los obletivos terminales de la carrera.

Diehe contrastacidn se 1levd a cabo...

tumando en Cuenta loo
sigulentea cutegorios,

las cunles #é les asignaron a cada fupcién segln le

{9) Progromas Docente-Aniptencipnlos del Sintemn de Clinieas Multidisciplina
rins, p. 2B5-286.

(1% Informe del onfilimis_de 1n congruencia extorna_del
gento de la cnerdra de Enfermeria, p.e 2.

de _estudio




correspondiera:

s} El plan de astudies cubre lo funclbén integralmente. Los elementoa tebri

cos ¥ priictlicos eathn suficiehiemente desarrollados ¢n el plan para que

el alumne lleve a cabo lo funclén.

b) £1 plan de ostudios cubre parclalmente la funcién, Hay deficiencias de
tipo tedrico y/o prictico,

¢} El plan de eatudios la cubra poteancinlmente. Seo don los elementos pora

qus los alumnos la integrean posteriormente y lo denarrollen.

d) £1 plan de estudias no cubre la funcibn.
mentoa tebpricos, ni pricticos"(ll)

Ho se proporcionan ni los ele-

{Var ssquemp "Andlisis del plan de cstudios vigente con las funciones es

nért)can. actuules ¥ prospectivas de la Entermerflo nlvel técnlco en M&xi
ca').

Por idltimo, pe bBicicron cundros de concentracién de las funcio-
nea genérices, actunles y prospectivos de acuerde a su clupificacién por mn
trices ¥ niveles de atenclén a nlvel operncional ¥y de plaptueamiento,

d4} Concluclones y resultados ocbienidos,

Algunos de lou resultandeos obtenldos con ol anfilisiy son los aj-
guientas:

W, .. = Existe unu disociacién en lu enocianzo do enfermerin tonto al nivel
de planescién como dv ojecucién.

{11} Ibldem, p. 2-3.
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ANALIS1IS DEL FLAN DE ESTUDI105 VIGENTE CON LAS FUNCIONES GENERICAS.

EN MEXICO.

ACTUALES Y FROSPECTIVAS DE LA ERFERMERIA NIVEL TECNICO

T FUNCIONES NIVEL FRTFACES OPERACIONAL | FLANTEANIENTO
111 111 |V aifblield a| b fefd ANALISIS Y OBSERVACICNES
= Participar en la formla- 2-3 X X
citn de normas y t&cmicas ad A-B
ministratjvas y de
mientos de enfermeria.

- Participar en la formila- 2-3 X |x AX h.od EstS contemplada en el ———
cifn de las politicas relati A-B O.7. 13
vas a la prestacibn de ser—— Ests fumcifin la puede lle--
vicios en lo que se refiere- var a calo la enfermera so— |
al camponente de enfermeria, 1o cuando ocupa niveles -—- 1

elevadss de awtoridad. |

-~ Pronover reuniones multti- 2-3 £ la realidad, hay barre-- |
disciplinarias y participar- A X b ¢ T P ras de jerarquia y adminis-
en la identificacifin y solu- trativas para que la enfer~
cifn eonjunta de las necesi- mera pueda llevar a cabo —
dades y problamas que afec-- estS funcifin; asi cam so—
ten la atencifn de los pa—- brecarga de trabajo,ma fal
cientes. ta de desarrollo acadfmico-

y de estimacifn personal.
= Participar en la distriby 2-3 X X El plan de estuwdios la con—
cifn de actividades del per= A-B tampla parciaimente en el - 2
sonal de enfermeria y defi-- 0.T. 3 y 0.7, 11.

nir sus funciones y responsa
bilidades.

« Organirar la atencifin 2-3 X X X Puede cansiderarse dentro——
enfarmeria en los servicios- A-B X ES - da la M.I. debido a que lo=
de medicina, ciruglia, pedia- . hacen ciertos grupos. pPere !
tria y gineco-obstétricia -— Bon muy reducidos. :
extendifndola a la familia—- Est§ conterplada en el O.T. .
Yy caommidad. 3 pero ee encuentran defi-- |

ciencias tanto tefricas co--‘
o pricticas. :




Lng coartas dencriptivos no oo derclvan del plan de evtudlons, s#o han modifi
cado de ascuerde & lns peoceaidudes de codo pomestre.

Carencias de aspectos tubricos fundamentosles que permiton al egresado rea
lizar funcicnca biolcas...

Exiaten pocos oportunidades parn que los estudlpntes abtengun experiencia
y wprandizaje en &l ler, nlvel de ntenclén ¥y eoto sen compurtido con otron
disciplinas.

Las funcloncs de onfermerfu en su gran moyorin Be encuontran ublcendas en

el 29 y 3Jer. nivel de atencién, tanto o nivel de plapteamiento como de
ejecucidn ...

Lo atoncisn primaria eas prestada blslcumente por auxilisres de enfermarin,
Bin embargo el plan de estudiocs no prepara satisfactoriamente ol egresade
para prestar la atencifin, cnsefiur ¥ supervisar cen esta arco.

La gran mayoria de lus funciones estin contemplsadas n nivel operacional
¥ do plantesmiontos de monera “"parciol® y "no cublertas®,,.

El plaon de eatudios cubre las tuncionsua sédlo porcialmonte y més en 20 y -
3er. nivael, considerando que las fupclanes dol ler, nivel son independien-—
tes y lus 2% y 3ur. nivel son depundlentes, oe concluye gue el plan do es-

tudios prepara al alumno para realizar nfis funciones dependientes gque inde
pendiantaa™ (12} dul médico.

o)} Opsticulods y problemps enfrentados.

Se considera gque la principal limitocidn del anfilisis fue la fnl_
ta de tiempo para realizor estudios scerca del campo profesicnal, aunque el
anfilinis gso basb en uno perie do locturos recientes acerca del tema.

(12} Ibidem, p. 1516,



2.2 Plan_de entudios de la carrera de Biolopfa.

Popra llevar a cabo la reestructuraclSn de su plan de estu-
dios, lu Coordlnucidn de la carvers de Qiologia solicitd opoyo o 1o Uni

dad de Formacifn de Recursos Humunos y Evisluaci&n Acnddmica, en agosnto

- de 1980. Pora realizar dicho proceso se contemplaren t.es grandes fa-

fHen:

1.~ Anfilisis diopgn&scico,

2.~ Medificocliones ol plan o disefo de un nuevo plan do estudios.
3.- ImplantnsiSn o puesto en morcha del punto 2.

Dentro de io la. foase g¢ incluyeron tres programas:

a) Progrema de evoluaclén del plan de estudios vigente,

b) Progroma de anflisia del campo protesional de la Blologfa en México.

e} Programa de estructuracién del periil profesiconal del egresado de Big

logfa de la ENEP-Zaragosa, UHAM,
neral de reestructurecidnl.

{Ver esquemn de la primera face ge-

Como resulcado de entos progrpmas se pretenden obtener estra
tegisa de redisoeilo parn £l nueve plon. En este trabujo se obordarS el
primer progeoma: "Evaluacifn del ploan de estudios vipente" cuyo propbal-
to consistis en M, ., obtener informacibn signiticativo, por wedio dal
anfligiy de lp conpgruencla interna ¥ externn del plan de estudices vigen—
te de le carrera de Blélogo de la ENEP-Zarogozn, que posibilite lo pro-

puesta do alternacluvas fundomentadss pars la resstructuraciSn del mismo!
(13).

A cantinuacifn se expondrf el trabaje realizade pars el anfi-
lisis de la congruencia internu y de la congruencia externa.

{13) Plan pencrnl de 1a primers fnde de reestructuracifn del plan de eg-
tudics de lu carrera de Blolopin de 1a ENEP-Zarngoza UNAM, p. 9.
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ESQUEMA DE LA PRIMERA FASE DEL PLAN GENERAL DE AEESTRUCTURACION DEL PLAN BE ESTUDIOS VIGENTE DE LA CARRERA DE BIOLOGIA
DE LA EHEP-ZARAGOZA UHAM.
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2.2,1 AnAlinis de 1o congruencia interna,

a) Orgaonizacidn de los participoentea.

Parn llevar o cobo el proceso

de evdluacisn del plan de estudioes,
de integrarén unn Comislén Coordinadora y

cquipos bAsicos de trabajo, La co

misidn coordipadors cstuvo conformada por la coordinancién de la carrera, el

Jofe de Depto, de Bleologin y los Jefea de

1o Unidad Je Formpclén de Hecursos
Humanos y Evaluacidn AcudBmica,

Respecto ul equlpo bisico, éste estuvo inte

grado por docentes de lp correra, slumnos ¥ ascGores pedaglpgicos.

L asiprucién de los alumpos quedd a criterio de la Coordine—
cisn de la correra, la cual expllceitd que log alumnos elegidon eran do los

Oltimos semeptres, pues yo tenfan una vivencia del plan de estudios ¥y te-
nian un promedio minimo de ocho.

Ademfis, el equipo biigico de trabajo colicitd la participacién
de los maeatros quo lmpartfsn la waignaturs, cuando e diacution los conte-

nidos de la miomisi & edtos miestros se les llamd asegores loternos por per-
terpsvra 1o Escuelo.

b) Objeto o evalunr,

En ¢l progroma Jo evaluacidén se plentes snalizar “... los aspeg
tas constitutivoy del plan en su interrelac.Sn.

Estos aspectos son:s justli-
ficpclén del plan, contenidos,

objetivos, estructura crgonizativa general,
distribucidn e¢n el tiempo (secuencia y créditos) y criterios:

- de organizacibn del plan,
- purg nbordar los contenidos,
- poara evalupr aprendizajes y

- pora evalupr al propie plar'(la).

{143} Iuldem, p. 10-11.



Sin embargo, debido o ruzones do tlumpo wble se pnulizZeren con
profundidad los contenidos, ndemfin de gser &sntos ol slemento fue sa ancuen-

tra mis dossrrolludo en el plon de estudios, considerdndolon el eje estruc-
turador del mlamo.

lns reflexiones por purte del cqulipo de asegores pindogdgicos aa
encaminaran a censidernr lo impoartancin de loa contenidos, esta vez, dejan-

do de lade el &nfanls gque tunto se ha brindido o Jos objetivos en la pricti
ca padopdgice.

S1 bien un cbjetive esth compuesto por dos elementos fundamenta
lea: la conducte y ¢l contenido,

1o ntencién o enfocoba a 8su correcta for-
mulacibn y al

nivel taxonbmico que plantenba lu conductn, dejondo rezagodo
el contenidoi slendo que "du hvehw, lus cunltebidus Yun lo deluona guo cimion

ta un plon de estudios, sin embargo, su Importuncia tebrico-prictica no es

correapondida por ¢l nivel de anfilisis gue la tedrica curricular hace de og

to’ problemfitica, que ¢n lo realldad es nupgndu en tonto que es omitida ep di
chos desarrollos tebSricos”(15),

Antena de decidir el nivel de aproplacién que se pretende que el
alumno ndaguiora de un eontenido determinade, - 1o cunl eaiprin indicedo por
los objetivos de aprendiznje - es necesurio, gue dicho contenido esté orga-

nizndo coherentemente, pars que oe pucdn captsr le estructura de unpg disci-
plina.

Esto constituye una condicldn necesnrin pars que el alumno pueda
llevar a caobo oprendizajes slgnificativos.

Lo Bpterior traota de dar cuunta del por qub el anflipis de lo
copgruancia intepng de este plon de estudios se pbordn o truvés de los con-
tenidos y no de los obietlvos,

¢) Metodologfo de trabaejo.

Pars el anflisis de contenldo del ploan de estudlios de Biclogia,

{15) ANGEL DIAZ BARRIGA. Uno oproximocién al estudio del contenido en los
ploanes de estudis, p, 12.
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ae utilizsé lp téenten de eBtructurns concoptiunjes.
focadn o desthacor lod contenidou fundamentales de unn unldad orgoanizati-
va ¥ 8 hacer evidentes sus peluclonos de manerp que cumplan con la prime-—
ra condicisén que nofala Ausubel pars qQue ol alumno puweda llevar a cabo

aprendizajes signiricativos, lo cunl indico que el contenido debe estar
organizado l&gicamente.

Por esrructura conceptual se entiende * ... ln interrelocidn

de conceptos de unu materin de estudio en funcldn de su estructuracidn 18

gica internn, Su representa por medio de unp grifica gue contiene los si

gulentos slemonton:
a) Conceptos.

b) Red do interrelsciones"(16}.

u) Conceptos, Se consldernn loa sipgulentes tipos de concep-

tos: centrnles, conectados y suboprdinodoes,

Loa conceptos centrulos constituyen los conceptos bhsicoo de

la estructurn, en torno o los cusles se orgenizan los demfis conceptos que

ia integran, Eotos se caractersizon por tener un alto nivel de gonerali-

dpd ¥ sbatraceidn.

Los concepton conectades permiten una moyor profundizocisn y
cemprensién da loa centrales. Al igunl que egtos posien un nlto nivel de
genepalidad ¥ abstraccidn, pero se diferencion de ellon en gque no consti-
tuyen el propésito principsl de aprendizoje de la estructura, sin embar-
£9, pueden ser centralea en otro.

Loe coneeptoa subopdingdes son aquellos gue puardan una rela-

cisn do incluslibn respecto s otres y permiten una mejor comprensién de
lon miumos.

(16) Informe nobre 1o evoluacién de 1a congruencin_interna. Anfilisis de
contonidon de _lus materinag tudricas del plon de estudios de la carre
ra _de Biologfa, p. 10.

Eatn thcnjca esth en-
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b) La red da interrelicionas se reflere al tipo de reluciones
que existen entre los conceptos. Pora hacer explicitas diches relaciones,
se ampled la slguiente pimbolegin, la cual fud acordada por el equlipo de
traba jo:

A ey B Relpeibn direcgn de A hoclo B.
Ag———> B Ay B tienen unu relucidn reclproca.
Am=mww) B A tlene una rulacidn lndircects haclin B.
a
A b A ipcluye n loy conceptos a, b y c.
c

A z) B Un concepto o parte de la estructura conceptual apoys a atra
asignsturs o indlcn el apoyo Que lu estructura recibe de -
otras materipns.

{iha vez que se obtuvieron lua wstructurns conceptuanles de cada
materis, 8e¢ eloboraron las eatructurns goncoptuales sintfiticas, lag cualea
reapateban 1o reloclonos estoblecldos en lus primeras, 1ncluyendo gone—
rulmente los conceptos centrulesn., Esatas de obtuvieron debido o que era -

priicticamonte imposible trabnjor con las estructurns conceptuales comple-

tas para establecer las relaclones qua se doban entre todns laa waignoatu-
ras da la carrara.

"La simbologfa enplondn fué o misma qua para las eStructuras
conceptunles, pera se agregaron los sigulentop simbolos:

] Concepto subordinado.
) Concepto centrul y sc omltif el ofmbolo A ——HBE"{(17}.

A cuda uno de los conceptos de lus estructurss sintéticas se
lea did unp numeraciSn progresiva, sin que &sto significard una jerarquia

entre los mismos, {Ver esquema de estructuras conceptuales sintéticos).

(17) Ibidem, p. 12.
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Con estas estructurus se olobord un mups coRceptuual por ci-
clos ¥y lineas curriculares,

En a8l mapa conpceptunl se explicituron laus sipgulentes rela-
ciones, con eatn simbolopia:

- En el caso en que une materis decfs ger BpoYa

; do o spoyar a otra y &sta confirmubo dicho -

spoyo. Esto es cusndo habfn uno relacién con
grugnte entre dos materinsg.

— — — -.9 = Cuundo unp mpteris decfu ser spoysdo por otra
pero &8ta no lo sofulaba.

w = Cuando ung materia decio apoyar & otra pero

&ace ne le sefoaloba,

Lo anterior sae hizo teniendo come boue los relaoclones entre
materias sefaladas en los estructurss conceptuales”(1B),

{VYer Mopas
Conceptuales).

Estns técnicn permitid sanalizar los contenldos en dos nive-
las:

1) Eatructursciédn tnterna de lus moterlas.
2} Interrelpcién entre las mutetlaug,

(18) Informe sobre ln aveluacién de la conpruencin interna. AnSlisis

de cantenldon de lus muterlns tefiricoa del plan de estudios de la
carrersa da Biolopfin, p. 13,
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1a7

Conclusiones ¥ resultodes obtenldos,

Dol enblials de los contenidos me obtuvieron los siguisntes -
sultadoe:

Estructurns conceptusles amplias por mateciss. Al momento de la discu-
slén de los cotructurss, parn ou revislén y sprobacién de las mismas,

por parte del grupo, surgieron. una serie de comuentarios acercno del pang
rama actunl de coda unga de¢ los materias, en cusnto n la problemhtica y
limitacionen que prescntun,

Estructuras conceptunles sintéticas por mnterla.

Mopa de eatructuras concoeptuisles sintéticpa.

Mapn de reluclones congruentes,

Mopa de relaclones incongruentes.

"En sesiongs de trabajo grupol se obtuvigron los clcloa y linens que
constituyen al plan, sc hlzo el wnblisls de los mismos y se& obtuviearon

conclusiones y propuestas globales scbre la eatructuraclén de los conts
nidos del plan"{i9).

“En el plan de estudlos origlnal, los ciclos eataban defini-
s do la slguiente ménora: ciencins bfislcas, blologla bAsica y semicspe-
alidad. A raiz de la ampliucibn de la parte de biologfa bfsica, el gru

de trobajo encontrd los siguiontes ciecleos, los cunles casl coinciden

con la estructura odministrutiva de la carrera”l20),

1,
2,

3.
a,

Clencia bhslen, lorc. 2% ¥y der. vamabties.
Biologfa bhslca.

2.1 Biologfia celular ¥y molecular A% acmestre.
2.2 Macrobiocloglin 5%, 62 y 79 pemestres.
Manelo de recursos naturales B8 samemtre.

Trabnlo experimentnl 9% gemestre (Elaboracién de teais).

(19} Ibidem, p. 1&,
(20} Ibidem, p. 24,



Lta organizecifn de los c¢iclos del plan de estudics original -
se perdis, a excopeldn del primero, con las modificaclionea realizudas al
plan de astudios, on los rouniones efoctusdons los dius 28 y 29 de marzo ¥y
4 de abril de 1978, dichaos modificaciones se divron precipitadamente, sin

un anflisie a fondo ¥y a4l porecer no tomoron ¢n cusnte las reloclones en-
troa materias.

Por otro lado, exipte muy pocs relacién entre los ciclea, lo
cual se agudizn por la eaceza comunlicacidén entre los responsables adminis
trativoms de los miemos; por ejemplo, en cl clclo de ciencis blsica, los
conocimientos que ndgquiere ol alumno no son utilizndos posteriormente, si
pe hace es en formg minima y mdn bien el fFinal, presentfindose en general
olvido da lo aprendido por parte del alumno, adenfs eate ciclo no tiens
una orientacifin biclSgica sino quimlen e industrial, ya qua fue planesado

origlnalmente eflc para Ingenieras Quimicos y Quimico Farmacéutico BifSlo-
gos.

En el ciclo de Biologfm Bfislca ga cobserva un desequilibrio en
trea la parte zoolégica y la boténica, estando mfs desarrolleds la primara,
siendo que a julcio del grupe de trabajo deberfn sxistir un adecuado balan
co entre ambas. Hespecto al ciclo Muanejo de Recursos Naturales se observa
un corte con el clcle anterior y ¢l plan de entudios presentn deficlencias
para la formacién del Blumno un este aspecto.

En cuanto 8 lug lipnwas cuprliculuren, no 8e epcontraron on el
plan ds estudios lineas correctpmente eastpructuradss, *... con una continui
dad temporal alrsdedor de un eje en 8l que pa integren secuencialmente di-
forentes niveles de profundidad en los contenidos dentro de un sector dal
saber, y en relacifin con los objetivos terminales de la carrara™(21}. En
opinién del grupo de trabajo, lo anterior sc debe en gron modida a la for
ma &n Que fue modificade el plan original.

"Sin embargeo, ea evidente que en el plan de ecstudics hay mate
rias estrechomente

{21} Ibidem, p.30C.

relecionsdas y que de alguna forme constituyen lineas
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curricularea. En un a
wrabnjo determing lus
nes" (22 }; Motemética,

nilinip conjunto dol mapa concaptunl, el grupo do —
siguientes lfneus, con sue respectivas obeervacio-

Suelo, Agua, Zoologfa, Doténica, Biologia Molecular,
EcolSpico-Evolutiva ¥ Econcmin ¥ Adminlstracién. ’

En general, la problemfitice que se puede nepalar de eatas 1i-
neat es lia sigulente: lagunn de varlos semestres en su continuidad a lo -
largo del plan de estudlics, por 1o gue sBs presentan una serie de carencias
como &8, ia insuficlente retencidépn por porte de los alumnos de contenidos
ya revissdos anteriormente; falte de materias integradoras en las que de —
semboquen las lineas ¥y no s¢ proporciona al suficlente apoyo y complemen
tacién entra los contenidos de uno misme linea.

Deblda & lo anterior, las salidas terminales de Edafologia, -
Limnelogin, Ambientalismo ¥ Genftlca ne ¢uentan ¢con un Tedl mpoyo tabrico.
Por udltimo; cobe mencionar que aunque 88 pretende formar un bidlogo conser
vocioniata la estructurn del plon de estudios no correspponde a aste enfo-
que, dado que in carga tubrica dedicado o estos aspectos es minima.

e) Obatéculos y problemas enfrentados.

En cunnto o las dificultades para la realizaclén de sate trabo
Jo, es importanto mefialar qQue al equipo bleico no contd con horas de apoyo,
ni con une descorga de sus laborea habituales pare la realizacidn de este
trabajo, por 1o que el mismo me ronlizd durante un perifdo prolongeda, ya

que aélo se disponfn de dom horse n la semana y on ocasionos lme memicnes
Be suspendfian.

En cuuntc a lop osesores internos ee presentaron algunaa limi-

taciones como fueron las elgulentes:

- En ocaslones sflo ae consulté A un apepor interno, ounguo las materies

(22) 1bidem, p. 30.



gon impartidas por varicos profesores, los cuales aungque tienenm que cubrir -~
los mismos ohjetivos, por lo genernl, presentan diferencias en el panmjo de
los contenjdos,

Carencla da unn solicitud de colaboracidn formal, explicendo &l trabajo que

pe solicitaba de los mismos, an el contexto del Plan Generanl de Resmtructu-
racifn y del Progroma de Evaluaclén,

a

PDificultad porn mglutir & 188 reuniones que se leB citaba, siendo que en
ocaslongs no se presantabon o llegabon muy tarde.

-

Esto tumbién contribuys
que 80 recrasara ¢l trabajo.

Rempectc o las limitaciones encontradas en ¢l emplec de la técni

ca ga pueden seficlor los sigulentes:

lo=

3.~

La red de interrelaciones "indica la relacidn entre conceptos o materias
entre s8f, pero no el grado de esta relaclin.

La diferencin en el monejo de los contenldos —por parto de lop docentasg-
se reflejn en la eleborpcidn de estructuras conceptuales con difarentea

niveles de profundidad (y on la subjetividad para establecer slgunas rnlg
clones).,

Eate anfilisia es fundoamencolmante cualltntlvo debido a que se refiere a -

rolaciones ontre conceptoas ¥ no arrcja datos de carfcter cusantitative aun
que con limitaclones pueden infarirse algunos™(pi).

Cuando un concepto se repite en varlas sstructuras no e¢s posible determi-
nar, sl es que hoay repetitivided de diche contenido o 8l por el contrerio
se oatd profundizande ¢ compleomentondo, debido a qQue es susceptible de -

miltiples conaxiones por su generalidad ¢ aplicetividad a diversas situa-

{23} ibidem, p. 17.
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Cionen.

.o anterjor hace referéncla o que "todo fendmend pertenece o uns
cantidad mfs ¢ menos grande de estructurse en distinton plonos o, para em-
plear un término que prafiero de totulidasdos relavivas, y que en ul interier
da cadsa una da ssas totslidedes poses una pignificaclén particulap,...

Algunos otros outores, ya seflalan estn limitocién, indicando gue
debe ponarac &nfasis creciente en la especiflcacidn de ln diversidad de rela-
gionen entre lon conceptos principales de una disclplina*{24).

2.2.2. Anfilisgis de la congruencla externo,

a) Particlpantes,

Eote anflisis de la congruenclia extornn dol plan de estudlios de

la carrera de Blologiu, ol igual que el de luo congruencia interna, fue elebo-

rade por un aquipo bfisico de trabajo integrads por docenten, eatudiantes y
naesores padagbyicos.

b) Objeto de ecatudio.

Sa canaidora que el cblato de estudio de eate anflleis queda ox-
plicitado en sua ohjetivos, los cuales Bont

" — Obteper informacidn significativa ¥y orygunlzadu ssobre lo relacién plan de
eatudioa(vigente)-sociedud.

- Configuracién de conclusjiones y propuestas Utlles para lu determinacifn

del carfcter de la relacifn plan de estudios{reestructurado)-sociedad*@5).
{(24) EDJAH GONZALEZ GAUDIAND. Alpunas conoidernciones en _torno al disefio cu-
rricular_eon educacién superior, p. 16-17.

{25} Ilnforme schrs l1a cvaluncién de le conpruencla externa dal plan da_estu—
fioe vigente de la carrera de Biologin, p. 3,
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c) Metodologlia de trabajo.

La metodologia pars esBte trubaje fue aimilar B la empleada para
ol plan da enstudion de Enfermerfa, agregéndole algunoa otros nepectos.

El anflipgis de lan congruencih externa del plon de estudica de -
Biologia "... Be llevS a cabo en doa momentos, inlciolmente se ravigd la con-
gruencia del plan de eatudios vigencta con los funciones profeslonales actua-
les ¥y prospectivas, poaterlormente se snalizéd lu prdctica profeanlonal que se
promuave con el plan actual, osf{ como su vinculucidn c¢on 1o Bociedad globol,

con loa elementos obtenidos se procedié a esntoblecer las conclusiones y a con
figurar propuestas*(26),

Pera el primer momgnto se utilizd ol documénto "Hesultado de las
seasionen de trobajo pars 1o determinecifn de loas funclonea actuales y prospec
tivas del licencindo en Biologfo an Mdxico", el cual fue el producto de traba

Jo del grupo que realizé el Progroma de Anfiligiu del Campo Profeaslonal de la
Biologia en México.

Para este Programa se llevarén a cabo lgs siguientss astudioca:

Inventarioc de rasgos profesionoles caracterfsticos del ejercicio profesio-—
nal del 8lélogo en México.

Andlimin do la situaclién noclonal en cupnto o lu produccién de alimantos,
racursos naturales penovables y contamipocidn oamblentpl.

Anflisie de la situncifn del mercado actunl y potencianl del BiSlogo en el
pals.

Anflisis de las tendencins nsclonales e inturnaciopnales du la profealén,

Las funclones actualen y prospectivas e agruparon en los si-
gulentes cuadros, de acuardo o estas fress laborales del Bidlogot Clenciaa

dol Mar, Ciancias Mé&dicas, Clenciss Agropecuarias y Clencios Bioldgicas.

(26) Ibidenm, p. 4.
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Cundroo:

1. .Qué hnce el Bi16logo nctunlmente?

I3, (Qu&é no hace el Biflogo poro deberia hacerla?

IIL. pQué deberfsn hacet el Blblogo de ncuerdo con las tendencias profeaiona-
lea?

IV. 4Qué hace el Biblogo gue toambién realizan otros profesicnlstas? Para es-
to cuadro se especificd lo siguiente:
B) Le compete mis al biSlogo.
b) Le correaponde mis a otros profesionintas.
c) Propicim el trabajo multi e interdieciplinarie,

Para determinar en guéd grado Se cubren los funciones actusles y
proppoctivas  por el plan de eptudics vigente, se emplearon las sigulentes ca—
togorfas de aenfilisin, tomundo en cuenta “.., loa recursos con que cuenta la
carrera ¥ 1o implantocién del plan, haclendo obsarvaclones adicionaleés en lo

que a los planteamientos y objotivos del plan de estudics me refiere o detn-
llando ia informacién“(27).

“lns cotegorfas aon:
a) Se cubre adecundamente. Exlaton eclementos tefricos y précticos suficiente
mente deearrellados en &l transcurse de la carrera.
b) Se cubre parciolmente. Existen limltaciones teéricas y/o prfActicns en la
carrera.
c) Se cubro potopcialmente. A lo largo de la carrera, ee dan loa elementoB -
tedricos para que la funcisn profesiocnal se desarvolla ponteriormenta.

d) Ho ga cubre. HNo se don olementos tedricos ni précticoa, o lo largo de la
carrera™{28}.

Respecto nl scgundo momento que seo planted pora eate eatudio -
de lu congruoncia externa, que me rafiere al anfliala de la préctica profesic
nal que pe promuave o través del plan do eatudios vigente y su vinculacisn
con la sociedad global, se renlizé con bnse en los sigulentes elementos:

{27} 1bidem, p. 7.
(28) 1bidem, p. 8.



" a) Preguntas gufa. Se plonteoron lus siguientes:

l.= LQué tipo de prficticn protreslonid tie promueve con el plan de eatu-—
dlos vigente?

2.< ¢Qué tipo de prictice profesional tendrfs que promoverse con cl plan
deo vatudios reeutructurado?

A.- sCémo se vinculp con lun socicdud plobul el plon de vstudios vigence?

A,= (Qué tanto lus funciotws profesjionules que ge promuevaen & través del
plan de eatudios nctual sun reolizaden por ocros protoesionistas?

b) Lectura de documenitos. Dads la naturolees de los preopguntes gufa, cuyas

respuento requicre de un conucimiento anpliv del contexto gociul en gene
rul ¥y dol pupel quu Juepgse on €1 la précilea profesionol de lu Biologfo,
ge considerd necesurio recopilur lnforsuciédn poara contar con elementou =
bésicos de anfilisis..,

c) Anfiligis del plan de eatudios eh relacidn o lus funclones profesionales"

{29).

El anilipis de esle segundo pomanta se llevd o cubo popr el
uquipo, o trovég de dJdiscusibn grupul y expouicifn due documentas.

d} Conclusiones ¥ reasulrados obtunidea.

Alguncs de los principalea resultiados. ebtenldes fucron los si-
gulonteus

A nlvol de plontesmicntog del plan de seatudlios ou pretende pro
mover und prictica profueulonal de leo ... biflopos vipculados n le produc-
cidn con un crit.crio copsarvucionisty, intentando deaplozor n la docencla (cg
mo prictica dominunte). Para éd3ww buscu, por ut lado, lp Buperscidn del bis-
logo genernsl, es decir promueva un tierto nivel de orjentacidn ol plantear ol

{2%) lotdem, p. 23-24.
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ofrecimiento de alternntivas sfis concretos de vinculauclén o la sociednd
(Sulidog terminbles: Limnologia, Edufologin, Cenfticn y Ambientalisma).
Por otro luado y como npoyo o esto se di lo exlstencin curricular de aaig
nOturas ... cuya funcidn ea proporcionur un panorsms adecusde o lps con-
diciones wouluaxadinicsy ¥ politicus del pafs y copocitar al olumno pars

el dopempefio de funciones estrechsmente vinculodow con la explotacién de
rucurges noturales" (30},

Sin embarpgo, en la prictica lo anterior estfi todavisa por al-
cunzaurse, pued como sv menciond en ¢l anflisis de lo congruencia inter—
nu, existy uno folen de npoyo de materias cebricos ¥y priicticos para al
sdveuado funcionemicnto do lug salidas terminales, y por otro lado, las
materios con unp orlentociin wocinl se eheuentran dessrticuladas curci-—

culaprmente y en lo moyor-io de los cosou, i erlentucidm de lon cursos

ho dependido de lo personu que se  encorgs de impartirlos,.

" ... un pron porcentsje de funcicnes profesionoles no se cu
bre ¢ se cubre potencialmente, debido & la faltn de eepocie figice, mate
riul o equipo'l31). Ademlia we considern necesario un programa de forma-—
cibén de docentes quo los Copuclte de ocuerdo s lo oricntacifn del plan
de estudion due ge precende, pucs lo gran mayoria de dosantes con posibi
iidad de ingresar o lo BEHEP-Zarospgozo, osth formado en e:cuelus con pla-
nes tradiclennlen, e decir con una fuerte tendencia enclclopédicp-des—
criptiva y diripldo nl ejercicio de la docencio.

S¢ propone que el plon de estudios reestructurado debe de in
aigtir en la forancidbn de un BiSloge vinculade a la preducelén, con un
criteric conservacioniste, o Lravésc de un plan de estudios cuyn estructu
ra, se auplere respeve el ovuqueni orliginal de un tronco comdn (1% nl 3%

scmestre), un tronco biaico de hiologfn (del 4% sl 71 gemestre) y los sa
lidas terminales (B? y 97 senmcstre).

{30) 1ibidem, p. 25G.
{31) Ibidem, p. 39,
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a) Obgtﬁculcn y problemas onfrentados,

Du acusrdo al informe del anfillsis de lo Copgruencin Externa
las pripclpales limitociones uncontradus fueron las sigulentes:

~ La complelidud del anfilisis ¥y lu eacasez Jde estudios quo lo fundamentaran,
aunque e tratd de recopiler lu mayor infornacidn posible.

El hecho de gue hasth el momentlo del anfilisin, sdlo haya egressdo una gene—
racién de alumnos, slgnificd gue no pudicrs conturve con infurmuclén acerca
de su pricticn profesicnal. to obatante, cabe soiaiar que el 59% du estos
pasanten so dedicaba entonces o lu docencia, ol Euxluntnhnn bucudos para 1o

reallzocién de su Lesin y el 25% restonte clabornbu su tesis sin beca.

Los docentes asignndos o vole trubmjo no contuaron con horas de wspoyo o unp

descurga de aus lwboren hubltuples, por lo gue en ocaslonen, hube lnosisten

cin o las reunionen, lo cusl trujo consipgn yue do ofectard el nlvel do dia-

cusifn del ygrupo y se rovbusaran lps fechuss previstues poars terminor el traba

do.

2.3 Plon do eatudios de lu correcs de Poicolopgfa.

En lu corrers do Poicologfu exlsten varios antucodentes de eva

luacifp. Sin embargo, " ... en Comité do Coarrera su enfatizé 1n necesidad de

crear un modelo dv evnluucifn curricular que ayudaro o inteprar de maners sis

temitica los esfuerzos du evnluacidn. Dicho modelo fue eluborado por una sub

comlalén dorivade del propic Comité de Carvers y fue presentude ¥ aprohade en

seasién extroordinoeria el 27 de ocuubre de 1982Y{32)., En csitc modelo Be con-

tenplen los sigufiuntes proyecton:

(232) GUADALUPE ACLE T. et ul.

Dusoreollo de up Modelo de Evaluoeidn curpicu-
lar, p.8,




1. Eﬁalguciéu de lu Congrucncin Externa.
2.- Evalueeidn de la Congruencia Intecpa.
3.=- Dipgnfstico del Estado Actunl de la Evaluscibn del
4,- Evpaluncibn de ln docenciam.

5, -

Aprendizaje.

Dipgndutico de los alumnos de Primer Ingreso.
6.- Desercién Eacolar.
7.~ Seguimivnto de Egresados,

8,- Anfilisig de los costow y resultades de la Carreru.

A vstos proyectos plantesdos ep el Hodelo, sae pgregoron otron
doy wobre o marcha:

- Marco Tebrico y

- Helauclén Investigacién-Docencin-Servicic.

Puro la resllzacibn de eate Modely, se contéd con un gran apoyo
de lo Divigién de Clencius Socialesn y del Comportumiento, anlgnﬁndnné pars lo
renlizucibn Jde coda proyecto a un grupo de docentes con horas de apoyo.

Tunte vn el Programa General de Evaluaclén Académica como en -
¢l Hodelo de Evuluacisdn Curriculur de la Carrera de Psicologin de lo ENEP-Za-
rugoza se contemplan los proyecton de evaluacidn de lo congruancia incerna y

externa del ploun de estudios. A continuacidn se prescntu ol trabajo realizo-

do en cadi uwio du eaLOS proyuctos.

2.3.1 AnAlisiu de la congruencio interna.

u) Partlcipantes.

El unfiliais de la congruencla interns de la corcera de Psicolo

afn B¢ inlcid en noviembre de 1983, fecha en gue se conforma el equipo de tri )

bajo, en el cunl participaron docontes de la coarrera, asignfindoBe en promoedio

un docente por semeStre (11 docentes en total), el Jefe de la Divipisn de
Cionclns Socioles y del Compartamiento y dos ascgores pedopdgicos,



) Dubldo o gquu los docenten contarcn gon horas de apoyo durante -
dog pemestres poars 1o rewlizupelsn de eate trabajo, Bate Se efectud én rounio-
nes oemanales, ademfe da trabujo lndlvidusl purs prusceator en log miomos.

En petiaral ¢l trabajo fue resllzado por los profesores asigno-
dos de manurs individunl de 1Y a 39 geneatre ¥ oen topms conjunta parc los se-
meptres que componcen lag diferenles fireas: AY y 5¥ gepmentres Peicologin Educa
tiva, 6% y 7% pemeatres Psicologfa Clinica y BY y 99 semeatres Psicologfa So-
clul. Porte del trabajo go preosenld pars ser digeutido ¥y nnalizode on scsio-
ned pleharigs por el tquipo de trabajo.

h) Ohjeto a evoaluar.

Pora ¢l onfilisis de lu congrucncio interna del plan do astudios

de 1la carrera de Psicolopgfin su conasiderd necesario revisuar los sigulentes aa-
pectont

1) Objetivos-contenidous, dado que estos clementos revisten uno
grun importancia en ol anfilluls de lu congruencia interna, Yo que ason fundn-

mentoles en la evatructurus de un plan do ostudios,

1.1) Mtuerencios entre el plon de cutudios y lus curtag descrip
tivas, debldo p gque estas Gltimus que operativizan o)l plan pregentun diferon-
cins reaopecto o &8te, ge decldid detector dichas diforencios ¥y menclionur lo -

Juatiticacifn del cumbio, en cpono de que s8¢ conogiera la couna de &ste.

2} Aspuctuw metodoldplicos.  Se cotslderd necesario revisar este
agpacto, para detectar con mayoer preclsldn, ¢émo se entd proporclonundas o log
olumnos su fopmocibn metodoldpica, pues nungue ge pluntes que on el 3® semas-
tee, se brinde al alumno lus hecramlentos metodoldplcos necesnriog pors su de

sempefio prafeslonol, en los demfis somestres tanmbién oo trotan cuustiones mete
dolégicus., )

1s8



Ths

3) Sistemn do Engefonca.

£l slstuma de enaeionzu que se lleva
8 cubo es un vlemento

funcemental un ln implantocidédn de un plan de estudios.
CIndica el “comg! pe pone Huie en prictica, el métode.

4) Purllil Prafeeionasl. Dobido & que en el plan de encudios de

1 carrara do Poicologfis, lus metun ¥y objetivos currlculares gua presentu son

damanindo gonorolus, me conslderd necesorio obtener lue funciones profeslo

e que e ooz de Llavar b cobo el cstudicnte de psleologfo al rinalizar coda
vemestre de lu correrns ¥ oh qub condiciones lus pone en pedcticn.

5) Muetun Qurricularen.  Ho obotunte su pgenceralidad, los metos ~

curriculares repretentan 1o fines Gltimos que se pretendun alcangar con ol -~
plan de estudicg, por lo gun ge gonsiderd aecesorio por parte de s8lgunon do-
‘centea que participsron en este ondlisis, detectar en gué medida y cémo se en
thn cubriendo coda unu e las metss en codo semcatre,

Lo gropuests de reviour los aspectos metodolégicos ¥y las difo-

ronclng entre ¢l plop de estudios y las cortos descriptivas fue realizads por

el jere da s Diviaidn, lbe metas surriculures por uh docente de 99 sementre

¥ laa ebjorivos-contenidaon, sistemn de cnpeflanza y Tunclones profesicnales
por log asunorun pedapbpicon.

Byrya este trabujo ce tomd came unidad de znfilisias el médule y
para 1 revislén de ciyrtoo agpeclon, el gemestre, debido a que los mddulos
que lo cohforman pogcet 128 mionag corsctuefeticos,

En ¢l slpulente aportado bse vspeclilicurd parps cada clemento ro-
viBudo lou ilnptrumentos guo e vnpleuron pary su wendlizis.

e} Metodologin de trubujo.

1) opjetivos-contenidos. Ppra su revisidn g2 reanllzaron los

aigulentes rabpjos, ch el erden que se presento o continuscldn:



El msentro respunuuﬁlu do cada semsalre preucntd en unn plenuris del equipo
"_da trobujo unn Iptroduccién en lo que oe aehald culintos médules ¥ yué conte
‘nldos pe aunejon en el mismo de munera general.

Eluboracifn de ls estpuctura conceptunl sintética de cadu médulo, de ocuer-

do o lg téenica expuests en el onfilisis de 1o congruenclio interos del plan
de estudiocs de Biologfu,

Pare completoar y reglotrar lu intormacién que se generd ul momento de elaba

rar las eatructuras Concoptunlus sintéticas se reslizd el llenndo de lp Ma-

triz de Evaluwcién. {Ver esquens de 1a Matriz de Evolunciénd.

Debido & que ¢l plon de estudios y loas curtns descplptives que ae gursan

presentoun diferencias, falos se contrasturon por midulo pars detector los

combios realizados. {(Ver Hoji de Contrastucién de Peynrrollo Currlcular).

Eloboracifin del Mupo TemBtico dol plan de estudiosn de ls earrera do Paicolo
gla, en vl que se visuoslizen los nombres de tos nddulow que componen  los

tamas bisicos de watudio, lan pricticos de laborstorio y de suvrvicio comunj
tario ¥ los temus do apoyo.

Elaboracién del Mopus dJde Estructuruss Conceptunles Sintéticos, on el quu se -

vigupllzan los contenidon temfivicus de lan eulructuras concoptuales sintérl

cas de todoy los médulos, 1o contenidon estfin renressntados con ung nuUme-—

racibén progresiva, lu cusl no implica una jerarquia.

pdunque sl inicla del trobuje v propuspc como parte de la thenl
cp de Estructures Conceptualen vcatnblecer las rulacloned que ue presenton on-

tre los mbdulop de tlpo congrdente e lncongruaite, con bage perincipalmente

en loa contenidosn, toenlends lou docentes fue propordlonar al gelecclonar un -

tipe de rolociédn, la tundementscién de la mlunu; usf como tormular propucstas

intciules de camblic ol plun de estudics y ou Tundamentacién, éoto no se llevd

u cabo debido s que algunod docentes del wiuipo de trabujo arguménturon las -
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MATRIZ DE EVALUACION

EVALUACION DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE
MODULO: TURACION:
CREDITOS:

5S¢ cubren loe precreqiss od Cantenides que se citren 65lo en es—
te midilo y deherfan ser tutados o

recesarics para este midulo
en los midulos anteriores. A) 5on repetitives con los | B) v se comtaplan en Yos [ ools).
de owais) midaloi{s). objesivos, -

CONTERIDOS QUE SOPRAN PORQUE:

Cantenioos que estfn enawinf Relacifn del nédulo con Eg gaficiente €l tiamo disponible
CONTENIDOS CQUE dog en 1o objetivis y o otros midilcs. pare los contenddos & frpartir.

FALTAN 5N pbordatos.

Indices de reprobaclanl
¥ causas probables. o B s E R V & c 1 o

w1



EVALUACION DEL PLAN DE ESTUDIOS DE

MODULD

HOJA DE CONTRASTACION DE DESARROLLO CURRICULAR

SEMESTRE

DOG.

PLAR DE ESTUDIQS

CrRTA DESCRIPTIVA

JUSTIFICACION

za1
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sjgulentus ruzones:

= Los médulos que contormun el plon de estudios tienen coracteristicas di
rferentes entre 41, 1o cunl conlleva ¢ue 14 unidad de nnfliais “el médu-

1e", no sen uniforme y #se pretendiers reldcionar unidades que entre s8I
aon diferentes.

A priori se comentd gue el anfilisis duria por regultodo GLrens atsladas:
1% y 29 gemestre, intpoductorio; 3¢ acmestre, metodoldglco; A% y 59 ap-
mestro, educativa; 6% y 79 poemestre, clinicu y B? y 9% pemestre, Bocial;
que son lag Oreuas en lus Nue edclh arganizada 1o carrers, las cuales tra
bajun de moners Lndependiente entre af; aunque no se planted que se ren
lizara ol anblisis de lus relaclunes entre los mbdulos ol interior de
cada fircu.

Se curecln de lu informacidén suricicnte de lo que se revisy en cnda mb-

dule para podur estublecer ontee log mismoy relinciones certerans.

Ho se pucden proponer propuestos iniciales de cambio nl plon de estu-

dioz, hasta que no e cuenten con los resultodos de loB otros proyeoctos
que companen cl Mudule de Evalupeldn Currlculor de la earrern de Palco-
logfa, sobre todo el de Murco Tefirico y Congrucencia Externa, de manera
gue diehibn propuestias du canblo cuenten ¢on ung muyor fundomentacién de

. 1ln que podefa obtencrge 81 ge bagorun en un solo proyecro.

Sintetizando, del anfilinia de lon objetivos-contenidos se ob-
tuvieron los algulentes productos:

Por semesire:

= Introducceién.
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Por Hédulo:
- Eotructura conceptuul sintétlcu.
- Llenado de la Matrlz de evuluncién.
- Hojn de controatacién con el plan de cuLudiqs{

Ou monera global:
- Mopa Temféitlco. . .
~ Mapa de eatructurps conceptunles Blnté@icuu.

) 2} Aspecton metndolﬁgiéos. El cuagtionaric que se aplicd a -
los profesores® para la reviolén de oste popecto, fue contestado tomando co-
mo unldsd el gemedtre ¥ contompln lug'gigulunteu prepunton:

1.-
Bom
3.~
4, -
L=

LQué uepectos o temfiticos de metodologiu se obordan?

LQué me entloende por metodologfa ¥y cull es su oricentocién?

LEn gqué plveles s8¢ monejn lo noclén de metodalopn?

LEn quf ubicaclén temporal sc desarrolla lo metodoldpico?

&CuBilos son las deliclenclus detectsdas cn lou olumpes desde el punto de
vista metodolégicot?

3) Sistema de Engeflanzu. El cucvstioparic que se pplicé paro -

datectar cébmo se estf llovando o cobo el sistems de onseilunza modular,
conteatado tomundo come unidad el scemestpe.

fue

Pura 1o revisidén do este suapecto ue Lomaron en cuentd los si
gulentes ejes:

= relucibn teorloa-priictico,

= reluclén investipncidne-docenciu-uervsicio,

= inteprdianciplipuriedad,

pupel del docente y del ulusnu en el proceso de enseflanza-
aprendizaje vy

- concepclén de mbdulo.
A contlnuocldn se phexo el cueptionario.

*HOTA: Los cuesticnurlios gue we aplicoron pora lo revialén de este aspocto y
de loa restentes luecon contestudos danicumente por los decentes que
participuaron en este anfilisio do lo congruencia interno.



EQUIPD DE EVALUACION DE LA CONGRUEWCIA INTERMA DEL PLAN DE ESTUDIOS
DE LA CARRERA DE PSICOLOGIA DE LA EMLP-ZARAGOZA

METIVIRAD ACADEMICA

CONDUSTAS CALLMNDY)

C.T.

M,

SERV.

PRI,

11 Farticips =n la dfsCu=
«186 d¢ convenido,
Gula para analigar comc ge enté 1levando & cabo ¢l Sisteda
de Engalanza modular «n ia Carrera de Psicologfa. 1) Flantza Treguntas.
3 Buses inforeasife adi-
Contestsr 1an siguientes preguntes tcrando como unissd de +iomal,
611 m8d .
anflisse vl uie 4} Fropone e3crplos ¥ al-
tornativad.
1. ¢Cirmo A% coniorsma 1 mOctulo? ) 3riscrs tntermaciBn.
2, {C¢no se da la relacisn tecris-prictice? £l Gerlene conclusientsd
. 1t Flgtoras nerogreife
3. ¢Coma ax Inteyrs la Investigscifn, docencia, sarvicic? €) Tlabora roportes
7 $1 Cladber rograras de
4. ICfno we progpuave 14 interdisciplinariedsd? 1n:erv:r\zlgﬁ.
$. ¢los sspectos anterigres (prequntas 7,3 y 4} 3¢ intsgren en el 10} _Clabora rstremgntey
eadalot 11) Clebora anpayes
1) Héue crfticss
¥ 13+ #aer disgnBaticos
we 14} Eapohe verbajrents te-
For guf naw,
. 15) Fclwccicna termas dr
8. Raspecio &1 Procesd enseflinzs sprendifaje, BETQue COR una X en TRvestignaitn,
108 cusdros que & continustitn ae @ s lam & s que
o} docents y o1 alurng deserpefian en las diferentes sctividedes bl 5;:"{»’-‘::"‘;‘“"“9"“"
acadinicas, - ~
- 171 avplia tnformacifing
7.4En &1 esrestre hay integracién entrs tesas bisicos, temag de - 1%} Fropone trategles y
spoyo, précticas Ae Jahoretorin y ssrvieis somupitaric? E‘;gg" 4 Tven-
81 18 Aciare dudss.
Mo
Tror qué

Junis, 1984,

Elaborsdc por: Margarita Cerpio, Alms Nerrers y Harfa Ahtonjeta Dias 0.

. Mays, 130
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ACTIVIZAD ACADEMICA 60 slus,) 15 alus | 1% alum,[ 28 slus,] 40 alum.| IND ACTIVIDAD ACADEAICA 0 nlum, 1% ajun. | 3% slve.| 1S alum. | 4D atus. § IND
COMDUCTAS {PROTLSON) c.T. . 5.0, seav. LAB. P.E.T,  CONDUCTAS {FROFESOR) (RS L1 BB, sIav. 1Ay, r.:.x
11 menp-row

21 A=pata apltrrecidn [T} Ew.,,,,:.‘l: cjec, de
P jruguntas uns priztica.
e grebivea

131 Hace descsrracicren.
punlul
18

is
nn nn npouu !:
21 hee

2iRcuaiZn,
 FATUICARas

a3 kobre teras
re don o temas de
interdy.

I3 Fropons estra a8
tars 18 reall

nll trarajo. f

i u\ ]lea o cr.ca.-x.-
Al

M) FECEuIticha Sabcasippe
tup pars 1A realizss-
catr de

18) Fupervire el disvhs yplo
aplie. de instrurertos
yio Etpreras do diege
néatics y/n irtervencidn .

I8k BLGIEFw S)ternatives,

T7) Bugieft Lireasisntion =
vl anr. ‘rln

y/o k as e ﬂug.

® antervercifn,

€. 7. = Clase Tebrica, 4.9, = Bsdibn Btbiipgrdfice.
EEN. = SeRiharit SERV, = Bervicio.

P,E.I. = Prictice dy gvalusciBn Integradars.
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a4y perril hrareﬁionul.

En la 8i-

-'5) ﬁetué éurrichlnrus. Respecto o 1as merns cureicylares que

_ao'p!uteun-un cl_ﬁlnn du estudios, ge revisd por scmestre, cbmo se estln
- eubplendo Batus y en qul medida,

Metloy curriculures:

1.- Integrup el
2.- Integror Lo
3.~ Promover la
a,-
S.- Formar y no
6.~

7.=- Desarrollar

gerviclio, la investigneldn y la docoenia,

mutodologio du lag clencias nuturales ¢ los gocciales.
interdisciplinariedod.

Orientarsc prefercentemente hiucin el servicio comunitario.

golpnente inCormor ol eptudinnte,

Amplior el cewpo protesionusl del PsieSlogo,

de ung forma inteprnl las distintns octividades instruce

cionnlea sigulendo unoa estructura modulap.

8.= Adecusr lus
necesidodes
9.=- Promover la
dologiu gue
slonoles do

asectores de

actividadus de docencin, investipocidn y servicio a las -
uacionnles,
adquisicifn de aquellns habiliduwdes, conocimlento y mato-

le permitu vl vgrosmilo, dessrroliar las funclones profe-

duetaccibn, anfilisla, intervencidn o investlpgucidn an los

Educncidn, Sulud, Producclén y Consumo, Ecologic ¥ Vivien

du y Grgunizocidn Social.

10.- Evuluar de

lar,

d} Conclusiones

monierds Cuhtliua lon difersntes elementos del plan curricu

¥ reaultindos obtuenidoa,

A conuinuoclin e presentan alpuncs de loa principales resul-
tados que Be obtuviuvron con lu revisidn de coda uno de los aspectos anali

zndos s

Para explorur scercu del perfil profe
slonnl dgl ontudionte do la currura de Psicologin, se oplicd un cuestionn

rio{.el cuul fue respondido tomindo como unidad el semestre.
.ﬁulcntu pﬁg#uu a nnu:u_ul cueptionurio.

1u?



£2U1P0 DE EVALUACION DE LA CONIREWEIA INTERWA $Ek PLAN DE R
ESTUDIOS DE LA CARRCRA GE PSICOLOGIA .

Lae cursticrario tiene cord propiastar

2) Eetener el pertil del thlufinnte Gus egrera de 1s carrars
#e Taicologls de la LKCT Taragoss y

b

Explicinar el 1100 de sctlvidedes Que de presoeven Pars gue

el alurne Jogre Lap funtithir erfaledas.

Lo sonceptualizh £) Forfel FPrelesional cams &L *eonjumic
de furzierce prefesicnaior Gue descrprfars o folucs prefesiee
tals dr qul conpeirentes y heliliciads resuicre jere ellc oy

#n €0letTracifn crn gUR profesuond + dn erras ATras”lil,

LaF INELirnes PruffeiCrhacl #E CATBCLrvipan Pof %ef Un

EORIUriG de astiv,usdep de cejorit 4

nopFofvsienti yue ve s

rlrctuar el ne

Laffle €0 bu TLROCLELE PPZffsinnnl, para 18
Furl st la VB pueparbndd PRIIALITEILRTE €N 14 reediuciin de -

PICDIERAR GUE peFviFAn d€ ApOyc B su future Gracriciic profe

nai.

W RICHEL, i
oes curriculc. P,

oeffy! prefeyittal en s elsbera-

A Featinvacitn se pPrescatan lar sigulentes presjuntas para

inZager i perf1l profesicrals -

. tCubles n‘un

funciones profesicnaies Gue o1 slurn® ey €a

Fez dr'déslnpchn: sl finatiser ol asrestre?

2. {Erpligue gul tipo de sStivifedes pe pECTuAVER Pars Guv el

_alumpt logta I8 Tunciohes sehalaZan?.

3. (En ul Sroite de tyebslo el aluFnc pone eh priztica lam -

funcicnes profesicaslies?, .

4. (Tor gul cifol Profeiististée Lichazs ¢l eatudirrts &¢ 3

teicg sara llevar & cabe sus funcd

s preleaion

4. ¢oub futcibies FrEICL.CTAZER JUGErifia Guo K€ LI
! perfil del 9gIEasdic pard un pejer Cebapeic Frofesicrali.

Corentaricss

B9t
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1} Objetivos-contuenidos,

= Debido 8 que latendtlics que shordan los tres primeros semestres y los Arean
de Palcologfu Educativa, Clinica y Socinl son dilerontes, no hay una contl
Ruidad on ¢usnto o contenidos o 1o largo del plun de estudics, ni ea faeti
ble plantear prerrequinives de centenldos eapecfficoa, porn cuds une de

los tres primeros sementres y pura cada unp de los fireag.

Con base en lo aptuepior, por lo generpl no hay contenldos que ge preplton y
que 8o cubran 881o en un mGédulo ¥ que deberfoun ser tritados on OLros.

- S5e conaidera pucesuarlo houcer ubly Heluvecldn de loo contenidos que ne evetvi-
men fundomentoles, pues lon ducentes o 1o ves Que sefinlaron que falton con

tenidos, mencionan que falis tieppo puca impartir los centenidos que esctén
inclujdon actuslmente en el plan de estudios,

Se requiore renllzur un onfillals especifico del 39 semestre, deblde al
cambio anual doe progranas.

Se¢ plontea llewnr g Coabo Upn reestructurncién de los médulos de 4% y 59 se

medtre, phra logeoy unn mejor secuencia de loo mlsmou.

En todos loa sementres ge han reglstrodo cumbios del plan de estudios o lae
cartoas deseripiivay,

2) Aupoctos muetodolégicon.

Ho uxistle una Cuncupclén Gnicn de 1o que so entiende por metodologia, exis

tiento diversps orientuclionus de 1a misms, nl interior de lu currern.

Loa aapcectos wetodoldplcos ue sbhordon generalmente o 1o lprgo de todes los
BemeBLres y on Lres plveles Jo monera indiatinto: generosl, aplicativo y es
pucifico eén cuanto al contenido.
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- En oplnidn deo los docuntes, pe pregentsn on lag slomnos duficluncing meto—

dotfglens graves, debldo o quuo Lao w3 lnicie do' 1a Gucrora como on -

los Gltimos sementres, se obscerva ung formocidn elomentnl en costo aspagto,

3) Sintemn de Enseilanza.

Ho existe una uniticacién de 10 que es ¢l médulo al interior de la carrera.

En guneral, sc ochoerva un deslusamiento entre 1o teorin y 1o prictica. Los

alumnoy tienen gue replizor alpjunas priciicas de servicio,

han revisado lo teorfu requerids pora cllo {a%, 59, 69 y 7% gcomeastros).

cuuando adn ne

“Ho @e lleva o cabe unh integencién de 1o investipscién-doccehclo-gervicio,

sin emburgo, se podria arfirmor gue exlate unp mayopr vineulocién entre lo -
docencia y vl merviclo.

Se conaldera neceaarico sue dge sclure bl interlor de lu carrers lo que se va
a entendeyr por multidiscipling e interdigciplina, nafl come la forma de ope-

rativizarlas de acuerds w los poslbilidaden del contunldo, recursos, etc.

Dublido s los puntos unteriores no hay una integracidn de lo relacibn teorfa-

pricticn, Investipaclén-docenclu-servicto ¢ interdlusciplinaricdad en el mé-
dulo...

En general, no buy une integrocidn entre tumos bisices, temus de spoyo, pric

ticus de lovoratorio ¥y nervicio comunltorio, debido a oue los temas do apo-

yo ae dan con independencio de 1oa biinicos y ol desflinmumlente que se preson
ta entre la tearia y 1a pricticu."{3a).

4) Perfil Protusiopnl.

En cuunto 0 este pspecto, noe obtuvicron log funclonen profesio-

{3a) Informe de lu evolunheildn de la conprucncis lntorns del plon de _estudion

de 1l carrera de Palcolopfa, 1. 2J96=047.
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noles gue en opinlén de lou doteiites Quo contesturon esate cuasplnnurlu -
gon copoces de desempeilnr lus alumnos sl finalizar cadu semestro, sdemiis

de que se uuﬁirlurou otrus Tunciones parn inclulrse en el perfil.

Se considuers necesurlo gue lo conformucidn do un perril del
egresado de la currera, sScn discutldo ampliamente por la mayorio de los -

docentes, tomando en cuenta adembs, lop resultados abrenldos de otros pro

yecton de evaluucldn como son ¢l de Marco Tebrico y Congruencia Externa.

5} Metas curriculares.

"Por Gltimo, con busv ¢n lous resultados de lo aplicaclbn del -
cuestionurio de¢ Metus curriculures se obtuve quo en genersl £atas oe cu-
bren parciulmente™(35).

Se consldera que este anlilisis de la congruencia interna fue
un eatudio slutemfitico ¥ que cada uno de los aspectos revisados roqulere
que dse continue trubujando, yo que como e hizo vxplicito anteriormente -
exiuten deficiencias ¢n cuin uno de cllos.

¢) Obsrficulos ¥ problemas enlrentoados.

Se conaldera que uno de los princlpales obstfculeos que se epn—
frentaron para el degarreoilo del trabojo, fue el hucho de que algunca do-
centeg comenturon deade lnu primergs peuniones de tpubajo, que hoblan si-
do psignoados ol mismo sin uno consulta previa: sunado B estn slituncidn se
dudaba de que log resultadosn duo eate trabuajo conllevarfin roealwmente a to-
mur decisjones rogpecto sl future del plan de estudios, debido a experien
clas sntelores de log integrantes del wquipo.

Adeniy, olpunog docentes pressnlaron clerto temor de que los
resultados de la evaluucifn se les pudiersn revertir en forma perjudicial

por lo que la informucidn vertlidn en loy formatos y Geusticnrics no fue 1o suli
135) 1bidem, p. 244,



clentemente exhauativa ¥y protundy de la problemfitics, on cisrtos cnsos,.
Lo ahterior trajo consipe quu la dispesicidn boels ¢} trabajo no fuopn la
desenble, presentlindoue en ocuslones fuertes resfutencias hocln el miamo.
Esto se reflejo én que se pebavaran las fechuy ustsblecidus porn terminar
lo, ipnasintencio, el hechg de que no se trafon g las reuniones los mpte—
riales requerideos, etc.

Deude unn perspectivy personul e shoervs gue purecia que el
trabbjo ers soliclitude por lou sepesored pedopbulcos ¥ no comd una necesi-

dad suntids de las docentes quo eutoban particlpundo en ¢l mismo.

Respocto o la revisidn de los nspectos gue gu anulizaron cobo
gefislar lan aigolentes limitucloness

En lo quu ae reflere u obletivos=-contenidoy, no po cutubfuclg
ron lue relacionvs entru lou mGdulos de moaners general, ni al interjor de
cadu una de lus firens; no goe revissron lus malerias que componen los teo-
mas da apoyo ¥ no sg& revisuron de munera completn los mbdulos gque cubren
el tema bBdico duv estudio de Jer, semeatre, debideo 0 los combios guo se -

hen hecho o sus progromus ciads ono.

En cuunto o log demBy agpuctos nue ue revissron en oste onéli
ele de la congruencin internn hubiera sido necessrio aplicar los cuestio-
narics a un pimero representativo de docuntesn con el propSuito de que los

resultados obtenidos tuvieran mayor contiabilidad,

Tunbilin e hoace mencidn de la necedidan que e presentd en el
equing de trabelo de conocor 1o guu e etstubs llevoands o cabe en los otros
proyectos de evioluucibn, scbre todu en ol Jue Congrucncia externn y moarco
tebrico, con ¢l propSsito de retposlimentur ¢l prople trabujo, entre
otrog.
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2.3.2 Anfllals due o conpgrvencia exturni.

Hespucto ul un6lisio de lo congruancia externa del plan de eaty
'd.iﬁs de 1a carrern de Paicologfn, no se obtuve up informe del miome, alno e
" lo un documanto mepuserito, lo cusl refleje las dificultades que se presents
'ﬂ;n pura 1o realizacidsn dul trobujo, no obetante ae tomarfi on cuento para la

revisifn de eate undlisly, los miomos aspectos que en los anteriores.

&) Participuntus.

Pary Lllevar o cubo eote snfilisls se os31gné 8 un grupo de docen-
tesn con horas do apoyo y hsesores pedogdgicos.

b) Objeto du eatudio.

Como guiu pura la realizacién de este traboje 8o tenfa sl Prayec
tor “YEvaluacisdn de Planes de Rutudie", «l cunl sefiala come propbsite del anb-
lisig de lo congruencis externs "... anellior en qué medido el plon de estu-

diog recponde o lu provlemfiticn socisl yue enfrenta el pafa ¥ que le competa
o ung determinudn protesibn® (36).

Parn deverminar lo spnterjor te considerun dos etopas:

1.~ Anfillsis del Cumpo Profesionul.

1.1 anBlinin histSrico=-pociul de 1o prictice de in profoesisn.
1.2 Anfiliuis comparotive con otros pluncs de estudio vigentes.
1.3 Anéilisis de Mercado de Traobajo.

2,- Controptucibn de las funclonws pgenéricus mctusles y prospectivos de la -

profeaitn con el perfil prefesionnl del plan de estudlon vigente,

{36) BELLIDO CASTAINOS MA. ESMEWALDA. gt al.

Provecto; "Evnluacién de planen
de estudig” (Zn., Versidn), p.49-50.
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Sin emburgo, on cate nnaliuln da lu canhruunciu uxtuvnn u&in av
realizb ol punto 1.1.

¢) Metodologin de trabajo.

Para resllizar el anfilisis hiuL&rico—soclnl da ln prﬁntlca du ln

profesidn ae 1levd a cubo el Llunndo de Tun cuudro con 1ou aigulcutes npnrta
Uost

- Etopu histSricu: acohtecimiontos relevimtesn,’

Princlpules corcientes tebricns © linuuu du punaumlentu quu prlxcnn al -
ob jato de ecastudio,

- Concepclén de la prlictica. .

Modo de produceibn impersnce: celocidn con la prﬁcttéu.

Institucibn educutiva que pronueve lo urbét(du. 7

- Cbaervaciones.

Lo anterior se hizd can buoe en lu congulta de material biblio-
grhifico y aburcd el periodo comprondido desde 1583,
1977,

1o congulsta, hugto -

d) Resultados obtutiidos.

A continuacibn se pregentun alpgunos dulos juu HSe conslideran re-—
levantes del anfiligis histbrico socinl de la prbaciice de lo profesibn.

Este trabajo pbarcis ¢l surgimienio Jde la psicologlu en México,
principalmente &n lo Universidod Hoaclonnl, desde ¢l periode de la conquistsa,

en gue adin no Be concubfa lu iden Jdo lu poicologlu comu currvra o prolealin,
hagta 1977,

Se pluntva que la psicolopfn enpless o surgic con clitedros de
materins nislaodun en los Secclopes y Depurlamentos de lo Unliversidad Hucioﬂal

y de 1p tHormal, hostoe que en 1938 con Guglavo Buz como rector de 1n Universi-
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dnd, se pucde considerur lo creacibn de lo corrers de Pulcolopgfu o nivel
de posgrado.

£n 1944 se elanbors un plan de estudios con duracién de tres
uiios, al cabo de los cusles se otorgubua nivel de moestrio, por medio de
tusis profesionosl. En 1949 ge reolizun reformas ol ploun de 1944, En
19%1 ge propone lo creaci&n dul doctorado en Palcologfa coma especipli-

zecién ¥ o lu maestrin como Tormucibn genernl.

En- 1960 s¢e ppruchn oficialmente ¢l ler. plan de estudios de
la correris do Poicologfiu o nivel licencliutura, con derecho a la ebten-
eibn de tftulo profeulonsl y con una orientocién del modelo psicométri-—
ca. Tambiép dursnte cpto per{odo 1960-G6 surgen la moustria y el docto
rotdo en las Greoad clinlcoe, socisl o industriaol.

En 1o décudn de loo sesentas se produce ol fendmeno do la
musificocidn vscudlontil en lp UHAK, en la ecuprera de Paleoloplin ae rom

pen los parfimetros eupersdos.  En el movimiento estudisntil de 1968, se
munifiasta una conciencin estudiuntil aobre el deterioro del modelo eco

némico del pafs. En este mismo osho, se inlcin el procusc de separacifn

del Colegic de Pajcolopfa purun instituirlo posteriormente como Facultad.
En eave perfedo oo crean diversas Escuolps de Paicologfa, lo cusl reper
cutjrs posterlormente en ¢] mercodo de trubojo.

A principios doe lo dfcads de los aetentas se hoceén patentes
lus limitaclones tebrico-prictices de la paicometrin, dundo paso ul con
ductismo radicul y u la experimentacién,

En 1973, wl Colepio de Psoicelogiu ge trunsformi un Facultod.
En 1970, comienzun a funcionnr lsg Eocuelss de Estudion Profeslaonales

de Zuragoszn ¢ lstncalo contemplunds entre-lus carreras que importen la
de Pulcolopfia.
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Por Gltimo, slrededor de 1977 se comiehean o evidenclar lan

imicuciones del conductlemo, uu pobreza Lebrlcu ¥ su fuerto contanido
ideolégico,

o) Obytficulos ¥ problemas cutrentados,

AMpunng de lus wrinclipuales lipiiacionues que s selnlan en
¢l mpnueceito gon las siguientes:

= Musancla de recurnos matériales oportunoyd comod fotocopladeo, biblio-

grofin, pepelerfa, lugnr de truobunlo adecuiklo, apoyo secreturial, oto,

~ Se preseatd en lu muyorfa de los Inteprontes del equipo Lipasistenclao,

deginterds y falta Jde compronise hnclia vl Lrabajo.

- En zgudntd 6l proyeslo de evaluneifn curtictlae on eu sobjuiiie, se con
slders que hublers wido convenlente unu wayor planificucién y retro-
alimentacifin por parte de los cootdinadares del miswmo, asl come pro-

plciar lao comunicocién entre los lntegrontes de lon difurentes proyec
tos de avalupcién curpicular entre pf.



3.— ANALISIS DE EXFERIEHCTAS LK EVALUACION DE PLANES UE ESTULLO EN OTHAS
THSTLTUCIUNHES LE EODUCACION HEDLA SUPERION ¥ SUPERIOH.

Adembs dul onflisis de onlpunas de loas experienciass de evolun
cibn de ploneds de estudio de o ENEP-Zorogozs, se ha considerado necesa-
rio en la elpboracin de saste trabulo hucer referencia o otrag experien-
clus due avuluaclén, con el propbsito de teher conocimisnto de lo que se
i resllzmde en otras Inptiwuciones de educucién media superlior y supe-

rlor, hucer compOrucicnes y cohtar con mig tlementos pars realizae pro-
puestna an estu Srwvi.

Dichas experiencian son los siguientes:

1. Evaluucibn del plen de estudios de la Prepuratoria Agricoloa de la Unf
versidad Autdnomis de Chupingo.
1. E1l Programa de Medicinu Genoral Integral: Conceptualizocién y estra-
teplas poro su evaluacibi.
I11. Un estudio exploratorio desde unu perspectiva estudinntil del curry
culum de PFedupopio de la ENEP-Arapgodn.

Las vrperiancios se snalizorbn tomando en cuenta los mismos

aspectos que su enplearon on las experiencias de evalupcifin de la ENEP-

Zuragoza:

a) Particlpontes.

b) Objeto 0 evaluar.

c) Muetudelopfa de trahajo.

d) Capncluniones y resultados obtenldos.

a)} Obathculas y prublemas entrentoudos.

Eatas expuerienciisg s¢ seleccionaron del materiol recopllado po-
ro  elaborar este trebdjo, tienen lo limitante de que no son una muestra re
presentativa, sin ambarga, huy gque tener proesente que lop moyoria de las ve-

cus les informes de vvslugcidn de planes de eotudlo son documentos de caréc

ter lnterno de las instituciones yue no son publicados.
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I. Evaluacién del glon Jde estudicos de la Frepurhtorln Agricola de la Uni
voprsidad Aucténoma de Chapilogo,

a) Partlcipuntes.

Aunque desds 1978 bubo varios intentos de recstructurar el
plan de eatudios, no es B8ino hasnta 1980 quu de ustablecen las condicio-
nes necesarias para roslizar sste proceso, pretendiondo que el nuevo -
plan de eutudios ...‘refluJu uns visidn mis concretn hacla la raalldad
do la Prepuratorin ¥y su vinculo con lus especiolidodes lcorrerna del -
firen de ogronomfa gue se lpparten o nlvel licencistura) y su proyeccibn
en ol campo prelesiona)l del agrinomo" (1).

A partir de esta situselén se Torma una Comisiédn integrado
por un representonte de cado ung de los Arces de lo Preparotoria Aprico-
1n {ocho fireas en total, que aon: Agronomfu, Quimica, Cienclos Sociales,

MatembGticns, Fislcn, Lenpuias Extrasnjerss, bBiologfa y Humonfaticos) y un

representunte de lu Oflcing de lnveatigoclén y Formuei6n de Profesores;
e reporto on el informe que en log priseras sctividades del proceso se

retiroron do 1o Comisisn los representontes de oy fGrceos de Clepcioss So-
cloles y Biologfo.

La partlcipecibn de un
dié a2 través doe los rospucstbs gue

muyor nGmero du docuntes y alumnof sa

virtieron on entrevistos y cuestlona-
rios.

b} Objeto s evulunr.

El objeto & wvalusr lo constituye el plon de cstudios de lo
Preparatorio Agrficoln de la UACH, ¢l cunl data del afo de 1976,
{1) SIBRIAN RODRIGUEZ, ANA CECILIA et al.

Evaluncibn del plun de estu
dlo vlgente. P 8.1,
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_.Eutu plon de eustudios se imparte ¢n sels gumedstres y sw cong
tituye o puéhtr de troes firvas du conoclmjento:
1.- Arun Bfalca.
2.~ Areu AgrohBmico.

3.- Area Humanistica.

Sin emburge, vn la renlidad se ha implerentsado o partir de

108 B freas anteriormente mencionadoss. Estns firevas so cubren o través
de asignoturas de curficter cblipatorio, s6ls hay tresa materlas optativos

que se importen en ¢l Gltimo sementre.

¢} Metcodologfa du trubajo.

En el informe no oe especifico claromente cufil fue la metodo
logfn que se empled para evolusr ¢l plun de estudiop.

En el reporte doe evoluocién se pretende ubicar & lo Prepara-
toris Agricols en ¢l contexto socioccondmico ded pufs y en relacidn con
el cempe profeslonul del sgrénemo en particular. Asimismo, se hocen unp
aorie de roflexiones uvcerca dul plun die estudios &h cusnte o los avpec—

tos flloabfico, politico y pedugbupico del mlsma.

Por oiro parte e hoce referencia o ung seric de sstudios,
los cunlesa se incluyen como anexos que traten de complementar 1o informg
clén acerco del plun de escudios, pero wlguncs de ellon no se llevarcn a
cabo con la finulidud explicito de evaluor Gute, sinoe que se reslizaron
con otros propSuitos. Alyunos de dichos cstudios son los sigulentes; en
trevista a los profysores, cuadro de formoclén acpdémica de lopn docentes,
encuentre de los profesores psra determinoar sus cxpectativas en ol Depor
tamento de lo Preporatoris Agricola, anfilinis del examen de ndmislbn,

aportedo cognoscitive y soclovconémico y cuestionnrio aplicado a los
olumnos,
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Tamblén s¢ manclonu que la comislin recsitructuradora dol i:lun
de -estudion reslizs investijgocién biblioppfitica y discusisn en plenarias.

d) fonclusiones ¥y resultados obienidos.

Algunes de lus conclusiones obitenideu de vute procesa de eva—
luacién son luy slgulentes:

El plan de watudios carvce de un warco tebrico explicito qua

lo fundamente, no axiste uno precisitn del objeto de estudio de la Brepn
ratoria Apricelue.

El plan de estudivs esth orpgunizade por materias desvincula-
daa entre s8f, gquu carscen de Inteprouclén, secuencin ¥y convinuldad. ..,
no existe une fundamontacidn tebrico de 1o ubicucifin de code muteria en
up sumestro determinndo, 68f como su posible relucidn secuencinl con mp=

terias antecedentus o subsvcucntues"(2). Lu orgunizncibn y contenldo do

las moaterins propiclun la Trugmentacibn del conocimicnto.

Se pregents tamblén une diacclucidn entre Lo teorfo y lo

prictica, “ae considersa lp teorfa y lo prictics como dosg acelones dife-

rentes que sumndns llegan 8 integror 1o tetolidad del conocimiento™(3).

Por otra purte no hay une vinculucldn del plun de estudlos con lns espe—

cialidades subsipuientes.

£l docente la nayorio de las veces os coxpositive y el nlumno

adopts una oetitud putive ¥ dependiaente, pur Lo dque ae propicia una edu-

cucibn de tipo trudiclonal.

(2] ORTIZ MAWTINEZ, GUILLEKMUO et al, Propuesia do rosstructursclién del
plon de sutudios de lo Preparplorias Apricula, p. a7.
{3) SIBRIAN RODHIGUEZ, ANA CECILIA et al, 0.C., P. done
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En cugnto u la relucidn dul plen de estudiou con el contexto
sociul, se hacen uno serice de reflexlonen como lus sigulentus:

"Ly erecliente inversitn en lo educncién medin superior y su-
perior comd respucaota del Estodo ante lu erisis agrfcola actuml, able re

produce unt dependengia tecnolfigice y no scluciona loa problemas esencia

les en el opro mexicano ... Hi los progromos de estudic, ni las activi-

dades que se implementon en €l proceso enselanzo-aprendizuje, on 1a Pre-

parataoria Agricola, generan unu prictica comprometida en los problemas
del agro mexicano"(a).

Apimlanoc, se hocun slgunas sugercncias respecto al proceso

de redisefio dol nuevo plun de votudios, como son los sipgulentes:

El nuevo plan debu votar scords n la aitusciédn renl del pafis y respon-
der o los necegidapdes socinles de las moyorias.

Loa diferentes OHroad quée integran el Departumento de lo Preparatoria
Agricole duben coordinerse pava propicisr una formacifn integronl del
eatudiante.

Que lowo vinjes de ostudio ye retomen como elemento en donde se vincule

ln teorfa y lo prfictica, pora lograr una vercplero pruiis profesional,

e} Obstficulos y problemss enfrentudos.

Se menciona nue despufs de vorias dificultudes politicas y

acndémlcan e inlcla on 1980 vnte proyucto de racstructuracién. Sin em-

burge, dehido o la situscibn coyuntural que prevalece en la Prepoarotorin
Agricola como: lu luchs por el poder de diferentes grupos, la polftica
pcadEémica del jefe de Depoartumento, lo peciclbn de nlgunss §rens para
aumentar muterins, resistencin n la perticlipacibn y ol combie, etc., cop
llevoron u que en ¢l proyecto de recstydetupscién no intervinlers une om
plia repreaentacién de o comunidad acodémica.

{4} Idem.
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Il. El Progrema de Medicino Genteral Integrul: Conceptupnllzoclén y estra-
teging para gu evaluncibn, ’ - o

a) Participontes,

De Bcuerdo al reporte de trpbafo, lis Inlcintiva de llevur o
cabo 1un evulugcisn provind fundomentolmente de lo Direceifn de ln Fucul.

tud de Medicini, sungue en =1ly poarticiparon tunto los directivos como
sl personul del programa.

Se formb uns comluién de trabijo Intepreds por suteridades
de 1a Focultsd de Yedicing, el Coordinndar General, los Coordinadores de
nivel, Jeres de Departumento, persunul scadénico, un bswegor en evalupelén

de programis ¥ un Secretario Técnico, gquien coording los actlvidudes,

Para rewlizor el trabojo se formaron cubcomtisiones de trobp-
Jo, las cuales presantubun u conslderaci&n de lo Comlsisn los uvances y
eatrategiss en vl digchio del proyecto de evaluwscibn,

b) Objleto a evoluar,

El objeta o ovaluar lo constituyds el Propgruma de Mediclnae Ce-
nerel Integral - PMGL —, el cual ae Inicis en mayo de 1974 despufs de dos

afios de planeaclén y pretende per uin slternativa ul plon de eatudlos de
1o Facultod de Medieclna,

La evolupcién del PMOL do plantes desde und peropectiva inte—
gral, " ,.. entendide &stn cama squella que incovpora sspectos o diferan—
tes nivelan dal programs, Guu explors & log puprticipuntes — planificado-
rea, profenores, alunnos, etc. - ¥y que sSu alcance ed tal, que permlite te

nar una vielén global del tuncionumiento del programua, sug resultodon e



impucto™i%).

Pura el modelo d¢ vvuluacibn del PHUGL se seleccionuron les
enfoques de Seriven (1967) quien plonten lu evoluacidn formetivo ¥ puma-
r;l.a ¥ sl ‘de Stulflebuan ¥ coluboradores (1971), ¢l cunl ha gido denoming
do CIPP que cB ol ocrénime de los cuntro tipot de evaluacibn que contem—
plat evoluncién de contexto, insumouw, procesos y productos,

El PHGI Incluye lmportisntes innovaciones on la metodologia

de lp engefanzo, Gatd cs de tipo tutorinl y el estudiante es puestio en
con::.;ct.o con sltuaciones ¥y problemas como loy que enfrenterd en su ejepr
cicio proleslonsl desde el inicio de sus actividades, oricentfndolo a en
uunLrur__l:. informacibn que regulere pusra resolverlos, de sanera que ha-—
yo uni vinculaelSn entre la teorfs ¥y la prictica ¥y oe proplcie una ma-
yor retencifn del conacimicnto.

Lus petividodes de ecnsennnza-pprendizaje csthn proyectoadas
purs que el alumno integre diverans OGrens del conocimlentoc como Biologla,
Pulcologin, Saciolopfu, Clinicua, Patologfn y Epldemiologfa y tienen como

escenurio pura #u reslizoacidn " ... 1o comunidod, ln familla, louw cen—

tros de salud de la 855A, lug unldodes de mediging foeilise ¥y los hospits
les generales Jde zonn del 1RSS"(6),

"1 progeama de eRsciianzo-sprendiznle, dividido en dos nive-
les y un ofio de servicio socinl, se dusarrollas vn cipnco wfioo. ... La en
sefunzis en el priner nivel (los dos primeros slios de lo carrern) esth

diriglda ol copocimiento del ser humano y del medio pmblente que condi-

ciona low rlesgos pure le solud, .., El segundo nivel corresponde ol -

turcero y cunrto afios de la currera, duranbe loo cusles el olumno traba

in en mbdulog relpciopadog con la biomedicina, lo clinica ¥y lo medicing

social en unidades del IMSS" (7)),

(5) FACULTAD DE MEDICINA. Proprams de Medicina Cenvral Integral: Concep

tuslizncibn v estrotep ing purp au ovpluscién, p, 1.
(6) Ibiduem, p. B,

{7) Lbidem, p. H-10,
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¢) Metodologfa do trabajo.

Para lo eleboracifn del proyuecto uonarai du'uunlﬁuclﬁﬁ BG -
realizaron lag sigulcntes toress: ' B

1.- Hevialén tde laa cxperiencioas uvnluutivun en al ﬁrna, a trnv&s du una:ﬂ‘.'-
blaquedn en vurios sidtemas y hongos de’ infnrmuciGn. :

2,» Selaecelfin de un modelo de cvuiuuclﬁn. que coma’ o uu mnnclunﬁ fua’ el
de Scriven y el de Stufflebenm y coluborudores,

3y« ldentificacién de agpectos o evaluar, o través de lps ﬁluuiuntcn ne=-
tividades:

- Rowlizuceién dul lep. Sealnario de Anfilisis del Progroms de Medlcli-
na General Integral.

En esty actividied las sutoridades de 1o Fagultpd de Medicli-
no, los peproscntaontes de log servicios de splud vinculoados con el
Progruma y lo comunldad scadfémico Jdul mismo, expresuron sus inquie
tudes y los problemus encontroadon en el desarrollo del propgruma,

proponifndo divervus alternativus purs su solucién.

Heuslizoclén de sesiones de troabojo con lou responsublen  de Sreoas

pcadémicus ¥y administrativas de lu Fnoultod de Mediclino.
“ios objetivoy de luy seslones se enfocuran ot

Obtener recemundociones sobre Grean ¥ agpectes egpeciales u eva-

luar ¢n sl Programa de Medicing General Integral,

Sentar lpa buses de coordinocisn pore futuras usctlvidoadues conjun-

tos de investigaciSn y svaluacitn en wvducucl&n médico"(8),

(8} lbidem, . 47,
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Come peoultado del sondec de opinidn de estan dos sectivido-
deg, 8¢ obbtuvo un lisvado de 92 aspectos a evaluap,

4,~ Determinucidn de prioridodes.

Uno vez identificudos los aspectos @ evaluar se procedid o
Jorurqulzurlot. A cuda aspecto se le uplicé 1o giguiente escaln: “ ...
muy impoptante con un valoe de 5, (mportante con un valor de 4, medipna-—
mente importants con un Valor de 3, poco importants con un valor de 2 -
hasta sin importancia con un valep de 1"{9).,

Este procedimjento fue realizude por 16 jueces - integrantes
de la comlsifn de ovaluwacién y log jefes de lu Unidand Acadfémica - parn
cudn unc de los 32 agpectos, ebtenléndose posteriormente la media aritm€

tica, 1o que permitid ubicar lun agpectos en orden progreaivo de mayor B

mener importanciu,

Ademiis, " .., las voarfables caontenidas en cada upo de los ag
pectos ¥ log aspeclou miasmoy fueron interrelac.onodos ©R un mMOps conccp-—
tual, procedimiepto que permitid jdentificur cinco grondes grupos o

fireas que delimiton el aleance de 1 evoalyucibn. Luas fireps ldentificodas
von las sigulenton:'{10).

1.- Estructura currliculur. Aburca antecedentes, eptructurs y corgoaniza-—
c16n actual duel programa.

2.~ Aguntes de pnoeiusnzu, pe refiere u los uuspectos relecionades con los
pracesos du enauiluanZa, sobre todo 4 lus varisbles instrumentales del
programo.

3.~ Hendimiento escolar, comprende loa resultados del programo.

4.- Serviclo sociul, vn el cusl el alumno pone en prfictica los conocimien

{8] 1bidem, p. 4.
[10) Ibldem, p. 49,
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tos ¥ destrezas adquinidos durante su carrero.
5.~ Seguimlento de egresados. Se analizn el impiacto del Ppogramas 4 Gro-
véa del seguimianto do sun opresados,

Por otra parte, los aapectes & wvaluar sa reloclonaron con
ol modelo de avaluucién CIPP, obtenifindo que la mayorla do los acpectos

ae sitfan en lag Areas de evaluaciédn de procescs y productos.

d) Conclusiones y resultados obtenidos.

Como resultado de este trubojo oe obtuvleron las cinco freas
prioritarias de evaluucidSn que gularfin el desarrolla de doce proyectos
espocificon .

LoB proyectos especificos de evuluacidén que s# jdentiflcaron
son loa sigulentest ’

1.~ Heviaifn curricular. Abarca una reviaifn analftica del models curri
cular vigente en el programa, la concepcién original y lus modiflca-
cionea que ha aufrido en diferentus etwpas.

2.— Material de enseflunza. Comprende un anfilisis de contenido de cien-
cina bfisicas ¥ clfnices en ceda mSdulo, incluyendo ademfin la revi—
ais6n de 1los miaterinles instruccionales de apoyo.

3.= Intagraciin dal gonoccimlento. Eate proyecto pretoende llevor a cabo
un snélisis de cadns upo de loo mbBduloa parn detectar ln congruencla
da las actividadeB tubricsuy ¥ prficticus, ssf como la relagién de las
ciencies bAsicus y clinicas en funcifin de los resultados de gprandi-
zaje, ’

4,- Actividades de enseflanza, Se revissrin lag actividudes programadas
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10.- Desercidn do ulumnon.

11.- Alumnos en gorviclo pocial.

ot AR £ 44 PR 4 D B, W4T AN 393 AR o g s e

en lou dos niveles y en sud diferentes Greas, enfatizando el desarro
1lo de las migmas.

ﬁundlmlunﬁo ascolar. %o consideran dos aspecteos: 1) los procedi-
micntos de evaluecisn del aprendiznje y 2) el rendimiento escelar
de loa alumnos por nivel, Grea y mbdule, determinagdo asI 8u nivel
académico; agimiano ea de interén renlizor un estudio comporative

con lod alumnos dul ploan por aslgnoturas.
Tutores. Se analizarfn loa meconismos da selecclén e ingresoc de los
profesores, su nivel weadémico ¥y experlencia dogonte, asf como las

actitudes que pregenton al ingresar y durance el desprrollo dal pro-
gruma.

Ingrepo de ulumnua. Este proyecto se enfoca a la revislén de los

procedimientos de welecclén de los wlumnos de primer ingrese y al

unflisis de sus expectntivas scercn del pProgroma.

Examen profeslonpl, So pretende efectunr un anfilisia comparative

de los resultados obtenidos en ¢l examan profeslonnl por alumnos del
programa ¥ alumnos del plan por asignaturos.

Administracién educptiva, El proplsito de ente proyecto es determi-—

nar @l costo por alumno, snual ¥ por todn le carrern o través dal
anfilisis de costo beneficio y costo eficiuncia del programa.

Esty estudlo tlene por cbleto determinar y
cuantificar los varlobles que inclden an la desercién duo alumnon
del progroma.

Ente proyecto estf orlentade e determi
nar las carocteristicus del trabaje comunitario del alumno, sus ha-

bilidades méidico quirGrglcas, y actitudes hacia la medicina general.

Ademfis de Bus expectativos por la educocibn médica continua y lods es
tudios de poogrado.
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12.- Seguimiento de egresadon. Eate proyecto ticne como I‘_lnnl'i_(.'l;.u.i 'nnhlj_'

zar ol desempeiio profesionnl Jde loa i.:gruumlou."d.el prdgra;nii ':,r- Buine

tegracibn o los gervicios de solud,

ul Ousthculos ¥ problemas enfrentados.

En ests etups de dlueilo del proyoclo Qu'aguidncibﬁ'qé

Barrollo de este tipo do proyecltos en &l pusado, nlcnoa_uhatﬁﬁulou Be
refivren b loa sipgulentes t6plcoas ' '

- Conceptunles. Anteriormente ho se cottaba con ubuy concepcldn de evo-

luneibn, wsf como lo derinlcl6n de propbultos ¥y esatratogius (ue pormi-
tierpn considerprla de una poners oistemfitics ¢ intepgrada ol procuso
de desarrollo del progranu,

- MotodolSgicos. Lo tronsferenclo lndiscriminodn de metodolopfop de ti-

po investipntiva 4 los procescs do evaluncidn, ho fortwlecido la iden

de que feta e un proceso ajeno ¥ externo al propgroms. Lo diveraldad
de modeloB ¥ unfofues matodoldplicos en evoluucién de propgramoss vducati
vos hu dificultaode la determinoaclén e una metodovloglu para 1o identi-

ficuclén da Areons por evaluar y su priorizacién.

- Llopfesticas ¥y operacivnales. La corencis de una estructurs organizeclo

nal que ilncorpors e la evaluocifn como un clemento, asf como la falta

de personal capacltade v enn uxperiencla en estu Gren,

= Actitudinales. Las rosistenciis gue gu hon presentuds por purte de

log participuntes, ul no concebir v la evaluncibn come un procepe de
retroalimentaclén gue contribuled 8 un mejor desarrollo ¥ superaclbn

del programa slino como uno atenuza o sug intercses,

se secflnlun varlos abatficulod gue ge considerd qué han entorpecldo el de-
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I1L Un vptudie oxplorutorio dende una purapactivn estudluntll del curri-
culum e Pedopopia du 1u huhv—nrugan.

‘a) Participantus.

Euta proyecto Mue sluborusde por 1o Coordinucifn de Pedogoglin

y el Departumente de Edweiackén y Semlnorios. Pars pu rewolizacibn se tu

vo ¢l upoyo de personal dogcentu con tivmpo pura la investipgaclén, ayuden
tey de profesor, bucarios y prestudores de servicio sccinl,

Ente batudio se 1lovd o cobo desde uno perspectlva estudlan—
til, la cunl o su vel eptuve delimituda per las opciones teéricas ¥ con—

ceptuales 8 través de lus  cunles se sonlizé {11),

Se splicé up cuesationnrlo o alumhos de sexto ¥ octovdo soemese~
tre por considernr que tenfan le experienclia suliclente sobre el plan de
estudlos. Do un totsal de 3059 alumnnod du estos sScmestres, el cueationp-
rio fue contestado péla pac 144, aunque se splicd cn horas de close; o
pesar de e¢llo ln muesirs superd los minlmos extablecldos purwe los eatu—
dios en clenclan sociules.

b} ObJete o evalupe.

El objeto b wvhluar lo constltuyd a1 plan de estudias de la
carrers de Pedagopfa do Lo ENEP-ArapSn, el cunl fue tomndo del existente

en Ciudod Univeesitarin, vstableclendo alpunos materias optotivaos comg
abligatarioa.

Este plun estéi orponizedo por aslgnoturas, las cuanles se hon

{11} DIAZ BAURIGA, AHGEL y COHCEPCION DAHRON TIRADRO.
padapopfa,
til, p. 12,

El eurriculum de
Un_oxtudlo explorntorio deade uni purapectiva estudiasn-




tratado de orponlzer reclentomente con Greuns como un intento de dorle mo-

yor recionalidad interna sl wmismo. Dichas freas son; f)dldictics, b)pai

copedagogia, ¢Yhistérico Filoabficno, dlinvestipgaelsn y olsociopedapogtn.

Las materisn esthn organizadug en semestres, los que Se in-
tagran Con Bels u ocho materlas, las qQue cuentun con U4os o tres horas Be

manaled para du desarrcllo. Un breve anfilisis del mapa curricular permi

te observar la tendencis qua tienen las materins o la digpersién, ante
la ausencia deo ciertos ejes conceptunles o problenfitlcos que promuevan
una linea Jda fermeeidn, ..."{12).

©) Matodclogis de trabajo.

Se consldera necesario reasnltar que la metodologfio que se
propone en eate estudio parte de un marco tebrico, en el que ne seilala
entre los principales uspactods lo dlpulente:

-

E) nnflisls du lus diferentes formucloner universitarips de-
be realizarse deede le parspectlva del desarrollo de las fuerzpos produc—
tivas, loa cunles a través del mercado ocupacionul @jercen presiSn para

daterminar el contenido de los planes do estudla. Eota presién se ha -

traducido en una segmentncibn de la prfictica profesional que se expresa

a través de una demanda de habilitpclfn técnlca en dutrimento de unn for
macibn tedSrica.

Eg necermnrio que dicha formascifn se incorpore de manwera aig-
nificativa en los planes de estudio, de manera que ae pesibilite la cong

truccisn de congeimientos por parte del sujeto y 1o técnicn se integre ¥y
adquiera santida.

Esto sltuacidn e¢ reflejun cloramente en la farmacidn de loa
pedagaogos, por 1o que Ae cobserve un antraso en 8] firas de investigacién

{12) Ividem, p. 23,
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edugcptiva, ... no eB coousl o BU vez 1n pocu participacién de los pe-

dogogon en lo conatrucclfn de uno pensomiento educotivo*™(13).

Ademfin, ae hpce un anfillsis tebrlco~curricular de los plo-

nes de estudic orgonizados por nglgnoturns, Se considerna que Estos ato

mizon y fragmentan ol conocimlento. Sua premisas eplstemolSglicea se ba
oan en ¢l popitiviomo, " ...aduciendo ln necesidsd de parcelar la reali
dod para poderia comprender®{14).

Eatos plones dificulton una vielén integrel del objeto de e
tudio, hay una gran cuntidied de informacibdn que sblo deja tiempo al alum
no pars repetirla roclnicaomente ¥y memorizorla.

Uado nua el nlumno tlune que recibir una gran cantidad de
contenldos, lo exposlcién se convlerte en una prictica educativa privi-
leglado, yu sen por ¢l mavatro, un olumno o un medlo audiovisuol, en da-
trimento de lou procescs de elaboracibn de la informacibn, que permiten

" ,a. profundizor, analizer y construir interrogantes asohre un objeto deo
estudle en parciceularv(1ls),

Existe un gasto de energia peiqulcn por parte del alumno y

del docente que no en aprovachodo adecuadementa. El alumno tiene que
adpptarse a la personalidad y formns metodelbéglcos de los distintos maes
troos ¥ aln al coantenido du ¢hds uno de ellon, aln que se construyn por
lo general algfin aentido o significede en torno o lo informacibn que Be
manejn. El docente también se puede convertir en un repetidor mecnico
de un contenido ailo trus afo, vin que introduzcn Bus propins expectati-

van de abourdefe de un objuto de concimlento.

Con bose en este morco tefrico ae construyd un cuestlonario
de 40 preguntas objertas ¥ cerradps, cuyos indicudores hacen referencis

{13} Ibidem, p. 16,
(14} Ibluem, p. 17.
(15} 1dem.
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& aspectos internos y externcs al plen de wutudios. Dichos indicadoras
gon loe slgulenteas '

Exploran aspectos internos:
1) Formacién conceptual, telrlca y prictica,
2) Eatpucturacidn por asignaturas del plen de estudiosa,
3) Formaci&n para ls lnveatigacibn.
4) Relmcién pedogfglean docentu-alumno.

Exploren supectos uxternos:
1} Formacibn profeslonal en relucifn o lo prictica profeslonal.
2) Formaclén profeglonnl en relnclén m la investigaclén.

Cada pregunta del cuestionario parmlte sondear uno o varios
indicgdores. Se realiz6 un unflisis cusntitatlvo y cualitntivo de 1a in
formaci6n obtenlda con la wpllcacifn del cuestionorio,

d} Conclusiones y resultusdos obtenidos.

En cuanto & lo motodoldyico, Be sefinlu que el valor de ecte
trabajo consists en la posibllidad de confrontar los datos ¢on los con-
coptos tefricos, " ... con el fin de 'tonstruirt el wvignificado de lo =

real, en una bfisquedn de trpscender lo sensible, poava ldentificosr lom
elementom constitutivos de lo edancial”{16).

De munera que ¢l marco tebSrico tuvo que Ber amplindo en al
dasarrollo del trabajo, recresando las catugorfos conceptunles con laws
que ma trabajaron ¥ buscando otras diferentes.

Heapecto sl plan de estudlos, sc obtuvieron resultudos da ca

(16) Ibidem, p. 79,
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rlictor fhictico y clrcunstuncinl, los cusles conuisten ¢n aquellos proble
mas del plan de estudios que pucden nor resucltos & corto plaze y sin mo
dificar la estructura del miomo, &n este cuso pe menclonn como ejempla
las mejoras gue se le pueden reslizar nl fren de didficticn.

En cutinlo o los problemns estructurales, son agquellos gue
* ... afectan sustpnclulmente la manora como actuslmente se conclbe el
plan, cuusndo a¢ requlere dejur los inpnovaclones educativag pora buscar
ln trensformuciOn dv lo educatlivo. ... no se pueden resolver a la lige-—
4, ni con soluclones s corto plazo, slno que requleren del esfucrzo -
conaclente ¥ prolongodo do 1o institucisn paroc intentar conformor su sig

nlficedo y efectunr una e¢ptrateglu global de transformpelfn ... "(17).

Lon principnles problemas estructurales que ae aseilalan son
los nigulentea:

1.- Desastructurecién del plan de estudiocs.

a) Se presents una gron frogmentaclédn del contenido, hey una ausencia de
ejes currlcularaa en tornc & los cuales se nuclee éate.

-}] an una gron deficlencia en lu formacibn tebrica que se les brinda a

los alumnos, en reluacidn a la cusl cobrarfsn un mayor significadoc los

habilidodes téenico profesionsles; plpn emborgo, lod nlumnoe en Bu mA-

yorin s6lo demandon una formacibn en eate Gltimo aspecto.

c) Lo formacibn gue reclben loa alumnos es ton dispersn que los implde

tener claridod sobre lasn Greus especificeas de ocborduje de los proble-
mos educativoa (18},

2.~ Lo pedogbulco, un eclemento ousente en lo formaclén del pedsgogo. Se
plonten que Esato se debu o lo elgulente:

(17) Ibidem, p. BO.
{18) Ibidem, p. BL.



a) La crisis del pensomiento uwducatlvo, Se considera que " ... la teo-
ria de la educacifn ge encuentra sin uns clure oclentacisn. EL deba
te en el campo abre up conjunto de posibilidudes que actunlmante no
astlin contempladas en lua orientociones de® plon de estudion*{19}.

b) La deficionte preparacifn pednpgépica de los docentes.

c} La susencia da lo padopgSgico tumbién se refleja on el discuso del -

alunmnoc, eapecificamente en diversas concepcionwa de sprendlzaje, como

por ajuemplo: una nocién poasiva de receptor o afin activa pero que aslo
implics scciones externue purs retener informpcién, no ea criclep pl
creativa; ¥y «n la faltn de una demonda de tormncifn tebplco.

Respecto o lo investigaclén, fats se vncuentra en el plan de
¢ntudios como una actividud complementurie ¥y no como el eje del procoss
da enseflonzha-uprendizoje de caodn astpnatura.

Loa alumnod conciben lu investigucidn como uno serie de pa-
soB que pusden ser aplicables a cualquler objeto ¥ quu le confieren cien
tificidud o los contenldoa, U6lo el 25% de los alumnos encucstados Coh—
tests que e slante copuscliude pars lo investipgaclén, y de &atos aflo el
14a% afirma que la puado desarrollar,

En cuanto al trebajo profesional el 60X de la muestra contes-
t4 que no ae silente capatitsdo ponra desempeilar lno actividades profesioc-
nalas que los mismos estudiantes mencionaron.

For filtimo, Be seflula que los probleman menclonndos requie-
ren pera su soluclén que sa realicen tpansformnclones tanto el plon de

estudios como a las priicticey cotidianas de docentues y alumnog.

{19) lbidem, p., B2.
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a) Obaghiculos y problemps enfrentados.

En genersl no se sefinlan en el documento obstficulos y proble
mas enfrentodog, sflec se hpce referencia a que se incluyeron en el cupsS-
tlonario preguntss acoerca de la formaclbn tefrien y la formaclén prficti-
ca como el " ... fuaran polos cpuestas en su relacibn y mutuamento exclu
yentes ... siendo que ... lo prictica implica en sf mlsma lo conjugacién

de niveles conceptuples ... no puede presentarse como lo hicimos en une
ustructura que divorcio ombom elemontos"(20).

Tamblén so huce mencibn de la neceslded de complementar sste
vatudi<o con otrod come por ejumplo; el desempefic profesional del pedage-—
go en s sociedad, las hobllidudes téenico-profepionales que se demandarn
deal pedagogo en ¢l murcodo ocupoclonal e tnveatigar en terno a las prie-—
ticas cotidiaonan que reulizun docantes y alumnos,

{20} Ibidem, p. 49,
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4.~ CONTRASTACION DE LAS EXPEHIENCIAS DE £VALUACION DE PLANES DE ESTU-

DIO REVISADAS.

A continuacifn sv menciona una serie de premlsas que se con
Bidara ralevantes verificar en las experlenciss de evoaluoacidn de los -

plenes de estudio de las carrerod de Enfermerfn, Hiolopfn y Psicologia
de la ENEP-Zaragoza.

1,« Existe congruencis en lo expuesto en los diferentes niveles de la -

planoaclén curricular - plun de ¢studios y cartss degcriptivas(®) -,
para coda una da las curreras bnaliznduy.

2.~ Existe congruencia entre lo que se plantes s nivel de planeacidn cu-—

rriculer y su {mplantacién,

El plan de astudlos responde & la problemfitica soclal del pafe que
1l competo a cadu profesiéin.
4,- La metodologfa que sa uplicd en lu ovalupcién de los plones do eptu-—

dio pormite detormipac la congruencio internn ¥y externa de los wnis-
moa.

Plan ds eatudica de la correra de Enfermerio,

Durante ol procese de evaluacibén fue posible detectar que no
existe copgruencia entre lo que ge plantea en el plan de estudlos y las
cartas degcriptivas, se presents un desfousje ontre smbos, Se podrio
afirmar que hay ‘una moyor relacifn entre lus corton deacriptiven v lo
que ge imparte en las wulam, quo entra Sstus ¥ ol plaen de estudios,

(*) Por lo general, en ¢l momento on que se llevaron o ¢cebo las evalua-

ciones de los plones de estudio que ngui se reficeren, oe utilizaban
miis las cartes descriptivus que los propramnas,



vel de atencifn, consulta externa y hoopitslizacibn y Jer. nivel de

197

De ecuerdo al anfilisia du la éongruencin externa, ¢l plan de
eatudios prepora enfarmeras orientadas praferentemento hacia el 2o0. ni-
atenciin especializnde, mis gue al ler. nivel de atencifn, mediclna comu
nitarin. Cobe destucar gque vl mercade do trabejo poaro el firen de medicl
na comunitoria es muy escoaso y gqua uno ucclén eficaz pars resolver los

problemas de salud de la mayorfa de lo poblacién tendria que empezar en
oste nivel.

Lu metodologfa que se cmpled pars analizar lo congruencla in
tarna s86lo parmitid abordar los objetlvos del plen, por lo que se consi-—
darg que el anflisis que se resllizd tendrfa que complemenctarse con otros
eatudica, para poder detuctur con moyor precislén y amplitud, culles eon
loa aspectos principales de la problemftica del plan de estudios.

En cunnto 2 la metodologia que se utllizs en el anflisis de
la congruincin externu, cobe sefnlar gque hubiersa sido muy valioso que e
renlizarf de 1o mitncra mfs completa posible ¢l anfilisis del compo profe-
aionul, de monera que pe estimase con mayor certezon ¥y fundamento, an gué
medida la formpcifn de tfcnicos enfermercos en la ENEP-Zaragoza responde
a la problemfitica que en mbteris de Balud le compotée A cota profesifn.

Plan da estudios de la carrern de Biologfu.

Auhyue on lo matodologfia de evasluacibn, al igunl que en ol
caso do Enfermeria, né s¢ uapecificé de antemano ol intenclén de verifi-
cor qua hublers upna correspondencin entre los diferentea niveles de la
planeacién curricular entre 87 y do f8tos con su implantaclén, respecto
al plan de estudios de Blologin mo pucde afirmar que 8i hay uno mayor
correspondencla antre el plan de estudlos, las curtas descriptivas y lo
quo ee lleva 8 cabo un o0l vula, &8to s¢ detectd durante el proceso de
elgboracién de las sstructurus conceptuales.
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No uhutuutﬁ, que 1 n!vél e plhnLunmiunLus del plun de estu-
dios se pretende formar un biSloge vinculudo u la prodﬁcciﬁn con crite~
rios copservacionistus, un la prictica ul.plun presunta ciortos deficien
ctaa que impiden logrurio, como es la foaltu de un apoye resl de materias

teSricus ¥ proctlicas pura el pdecutdo funclionumlento de lus salidus ter-
minalues.

Adenfia, un gron ndmero de las Munclones prefesionales actun-
les y prospectivos, ne se cubre g Se cuhre potencialmente debido o la -
falto do rucuraos materiules.

Se considern gue la metodologle que se utilizé on el onlili-
tiis de la congruencio inturna aportd informacibn voliode acecen de cada
unp de los mateplas en 1o particular ¥ de la estructurs globel del plan,
repredentondo un avunce reupecto 0 lo que S¢ umhlea parn el case de En-
fermeria, 8in gue vsto qulera decis que uw deseche lo técnice de unfli-
#iag do cumpo de objetivos purs otros esudios.

Heppecto o lua meludolopfo que e spticd en ol anfiligis de -
la congruencis externs, se consideros que 8! peroi ths obtener informa-
cifn significativa, ascerco Jde la vineuloaceisin del ploan de estudics con -
la sociedad para oblener propucstas de pedioeto del mlsmo, aunque se 8@
fald la complejidod que edte snhlisis reprosenta ¥ Lo esenaez de eBtu-
dios que lo fundamentatoan.

Plan de cotudlon de 1n earrors Jde Psicoloplo.

El plan de estudiaon y sup correspondicnies curtas descripti
vas presenton difupenciss, no siende anf, por lo generol, entre Eatas ¥
ou Impluntacidn. En todas los semestred se hon registroado conbios del
plan de ustudlos v les cartus deserlplivaa,

Debido o las diticultades que ge preavntaron pura realizoar



el snfilisis de lo conprucncly exlecio, sfio tue fuetible repllene ol wnh
lials histérico-social de lua priciica de la profuesidn, por lo gue se con
sldern gque &sto wo lnsuflelente paro carpcterizar lu respuesta gue el
plun de estudlos vslfi brindondo v lo problembtica socinl que le corren—
ponde o cita profeaidn.

A continuocifn se presenta un cuadro conporativo de las deg
rentus experienclas de evaluacién de plunea de estudio revisadas, tomen—

do ¢n cuentn tres aspecton: indclutiva duel proceso de evaluancién, objeto
o evaluor y metodelogio empluadn.
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Fibw DL ESTUDIOS

ENICIATIVA DEL PAOCESO DE
EVALUACION

OBJLED A LYALYRR

BITODOLOGIA  ERPLEADA

CNFERNERIA
ENEP 7APRGLIF

Ceardinaciln de Ja carrera.

- ﬂbj{tlue:.

~ Relacién plan de estudici-necesi
dades de salud dr les grupes wa-
yoritarfos, .

Anflisis de cawps dr obJetivos.

- Discusibn de artfevlos acerca del
canpe profesional,
Contrastacibn de las funciones g
nfricas actusles y prospectivas
de tlcnico enfersere con el plan
de estudics a nivel pperaclonal
y de planteasientos.

BIBLAGTA
ENLP ZHREGOZR

Cosrdinaciln de Y carrera

Cortenides.

Felacifn plan de estudics vigen-
te=sociedad.

Técnics de eslructurad conceptua-
Tes.

~ knflisls del Toanpo Profesicnal.
Contrastacién de 1as Tunclones
prefesionales actusled y prospec=
tivas con of plan de estudios vi-
gente.

Fnblista de 1x pricyica profeslo-
nal que o frosueve con el plan
artusl y su vinceleeidn com 1o s
ciedad glchbal.

PSICOLOGIR
ENEP ZARAGOZE

Divigifn de Clenciss Socle-
fes y 2ol Cospbriaxiento.

Objertivos- coaterddas,

Diferencias entre el plan de es=
tudlos y las cartas descriptivasy
Aspectos wmetadolgicos fformacidd
pars 1s investigacién}.

Sistera de anselanza.

Perfll profesional.

= ferar curriculares.

= Pespuesta del plan de axtudios »

1s problenftics social.

Teenica de estructuras gopceptuds

les.

Patrir de evaluacidn.

« Woja dt contrastacifn ton ¢1 plan
de estudies.

= Cyestionarjos.

- Anflisis histérico-social de 12
_prictlcn de 12 profetibn,
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PLAN DE ESTUDIOS -

ISILIATIVE DEL PROCESO DE
EYALUKCLON

QEJEID & EVALUAR

RETUDDLOGIR EMPLEADR

PLAX DE £5Tuplos OC v
PREPARATORIA AGRICOLA

1

Consejo Departamental,
{0rganc represtntative de
Ja cosunidad del Departaren
te, Integrade por alusncs y
versonal acadésico,

= Plan de estudios de la Preparate
rin Agricola,

Ubitacidn de s Preparatoria an
e] conteato sociceconimice dol
pals y en telacidn 8l campo profe
sionsl del agrénoso.

Acflexiones acerch de aspectos i
loadfitos, pelfticos y prdapégi-
eos del plan de estudins.

PROGHANA DE WEDECINA
GEKERAL INFEGRAL

Direccién de la Facultad de
Medicina,

« Evaluacidn integral del PMEI,
abarca:
Participantes.
¥isién glebal del funcionasients
del prograea.
hspectos 2 diferentes niveles.
Resultadas ¢ lmpacto.

Revisibn bibliogrifica de enperie]
clas evaluativas en ¢] fres,
Seleceldn de un sodelo de evsluas
cidn,

Identificacibn de Ripectos & eva=
fuar.

petersinacién de prioridades,

PEOAGOGTA
EREF-ARAGON

Coordinacifp de Pedagogla y
¢] Depte, de fducacién y Se
sinerios.

= Plan de estudice 40 ]z carrera de

Fedagegla, analizade por medio de

los siguientes Sndicadoress
Forsacién tedrics y prictica.
Estructuracién por asignaturas.
Formacidn para la investigaciér
Felacifn docente-alumno.
Formacién profesipnal en rela-
cifin 2 18 prictics gprefesional.
Formacién profesional en rela=
cifn a la investigaclién.

Parte de 13 elaboracidn de wn sar
co tefrico.

Aplitacién de wn cuestionaric »
una spestra de estudiantes,
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Hespecto a la iniclativa del procesc de evaluacilin, se obaer-
va gque en todos los cugsos revisudos &utus proviene de las ingtunclas direc
tivas, sunque por ejemplo, en lo Preparatoris Aurfcola de Chapingo la pro

puesta de los slumnos y docentes poru wvaluar el plen fue retomada por al
Consejo Departomental.

En todns satus experiencias participd en menor o mayor medida

el peraonal acadEimico de lus diferentes institucliones., En les casos de -

loa planes de satudic dea Biolopfe ¥y Pedepgeplo particlparon de monera glg—
nificutiva los alumnos, en ¢l (linero  durante todo el proceso de reviasibn -
del plan y en ol segundo & través de aus respuestas al cusdtionsrio que -
conatituys la base del e¢ntudic exploratoriao.

Cabe sefalor wyul que sungque lo porticipacifn de las autorida
des acodmico-ndministrativas y da los mlumnos en los procencs de evalup-
cifn es ldbnea, los docentus representan lu instoncia que puede hacer que
determinndo proyecto académico u¢ consollde, yn que por una parte en su -

mayories pearmonecen en lo institucidn, » pesar de los comblon de adminip-

traclén ¥ de las generaciones de alumnos ¥ por otrs son e¢llos quienes lo
implementen cotidianamente.

En cuonto al objeto a evaluur codn unh de log experiencias -
ravisadag, lo definid de mnonera diferente, por lo que tombifn presentan
diferencins en lo metodolopla empleadn,

En lons experiencios de la EHEP-Zorpgoza, sungue parten en lo
general de un anfilisis de la congruencia externa ¥y de le congruencia in-
tarna, ceds una de ellps Incluyb en lo reslizuclén de estos onfilisis
¢lertus varisclones que las hece ser especiticus.

En lo gque se refiere B 1o metodelopgiu que se empleo en estus
experiencias, ne considern de especinl relevancin para otros procesos de
evaluacifn romar en cuunts ln revisidn de lo correspondencin entre los -

diferentes piveles de ia plenencidn curclicular ¥y su implantucidn, preci-
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sands cunndo se dufine ¢l objeto 2 avaluar, en cual{es) ge va n realizar
¢l anfilioin, sa! come lu revislén de los objetivoB-contenidos, el sistema
de ansefianza y determinar on qué medida lo estructura y clementos que com

ponen el plan permiten nleanzur los objetivos pencraoles o el perfil profe
"siona) del mismo.

Puara el anbliasls de lo relocifin plan de eatudios-sociedad, ne
conaldera importante patompr, el anblisis del cumpo profesional de la ma-
nera mis completu poalble pars determinur la relacidn que el plan de estu
dios gusrdp respecto n la problembticn sociai que le compete.

Asimiamo, en ¢l informe de lan evuluacisn del plan de estudios
da la Preopoarotoria Agricoln, se

cibn al contexto socicecondmico

hace referencia n su ubicuseidn en rela-
¥ al campo profesional del agrénome ¥ ee

hacen raflexiones ancerca de los aspectos Tiloaéflicos, politicos y pedagh-

gicos del plan de ostudics., Lo snterior son elementon que tienen que es-

tar prefuntos en Lo evpluscifn de un plan de estudios.

En cuanto o la evaluacién dul Programa de Medicina General In
tagral cube deavocnr que Ssta se sborda desde una perapectiva integral y
que on la dofiniecldn del objeto a evalunr, hubo una smplia participneiln
de la comunided académicn, por lo que existe un olto grado de consenso y
aprobacibn ascerco del proyocto de ovaluaclén.

Hespecto & la exparlencia de evaluocidn del plan de estudlos
do Pedogogfia, £s8 necesario retomdr para otros procenos, el explicltar el
morco tebSrico del cunol de purte y (ue Bervirh do guis tanto pora ln ela-

boracifin de loe instrumentos, como para dar signiticado o la informaclén
recabada.

Tomando en cucnta les experiancius de evaluncidn de planes -~
de @atudio revisadas, a continuacién se mencionon slgunap consideracio-
nes para que sean retomadag en las propusstas tefrlco-metodoldgicas que
g8 reallcen en eatn Gresa de evaluncibn,
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Log procusos de evaluacifn deben ser tan smplioa como sen po
glble, evato es, tratar de considerur de nlguna monerus o todos los elumen
tos que mfectun y comprenden ol objeto m evaluar, tomando en cuepta s
expeariencia que se huya gencerodoc en esta &reo en la instltuciéng asf co-
mo proplcior la participacisn de todos los awetores ofectades por diche
proceso. Por lo cunl, la tarea de evaluatr ed sumamcente compleja ¥y llegn
rd a plantear seguramente problemus que, en un momento dado, rebassn la
dimenaifin acndémica e instltucional,

Sa conpsidera necesario explicitar el murco tedrico de refe-
rencis de cuda procepo de evaluacifn en poarticulpr, asi como la metodolo
gin que se va o utilizar, cémo se vb a llevar u cobo el anflisis de los
datos y el tipo de conclunionhes a las que se pueden llegsr. Atimismo,
es conveniente valldar con uno muestra del objeto s evaluar, los técni-

ce8 0 ipatrumentos que se von o emplear, eéstando conecientas de sup limi
taciones y posibilidudes.

Aunodo B ls metodologin que se selecclone, lu riqueza y vo-
lor de un proceseo de aveluuclén provienen en gran medida de las aporta-
clonea de loB participontes, de gue experiencias acerce del objeto a evs
luar, eato implica que dicho proceso ho voa percibldo como una amenaza a
BuUB intereaes ¥ poslciones ul interior de lu ipstituclsn, produciéndose
en sste ceao resistencia a lu coluboracién en el trubujo. Lo onterlor
spunta Bl hecho du fue los procesog de evaluscién deben de partir de una
necesidad gentida por quienes lo ven a llevar o caba.

Se considera gue no se pueds plunteasr und metodologio preci-
ga y especifica para evuluar todos los planes de estudie, pues 6ato de-
pendorf da diversnos factores como non: qulénes son los inturesudos en
1levarla a cabo, cufil conetderan gque es la problemfitica central del plan,
con qué recursos humsnos ¥ matoerisles cuentan, de cufinto ticmpo disponen

para realizar lo svaluacién, etc. En este sentido es importante recal-

car que la evaluacién evasth subordinada u lus necesidodes y posiblilidades
de quienes la promueven,
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Debido & lo anterior, ¢o que las propuestas teérico metodold
glcas que e presencin en spte brabajo, pueden incluir otros ospectos de
los gue ya contemplan, modificaciones en algunas de sus partes o inclusi
ve ol ecquipo de traobsjo puede gunerar otras alternativos, en funcibn de
sus propésitos. Eato s¢ debe n que las propuestas que aquf ee incluyen,
no gon rigidas, ni acobadas, por lo que pueden estor sujetas o cambio de
pendiendo del proceso de evaluncidn que se trate,

Los procesos de esvualuucidn para que no as vean obstaculizades
en la moarcha es necesario que cuenten can el apoyo de diversas instancias
de 1o ingtitucléin. Lo situsciSn idfénon es gue se cuentu con al apoye de
los Gryancs directivos, alin en el caso de que la evaluscidn no gea direc
tumente propicladn por los mlsmos.

Es necesario elaborar un plan de trabsjo que sea aprobado —

por ol Director y/fo 6l Consejo Técnico para gorantizal un mayor eapoyo,
continuidad y asignecién de recurses al proyecte (1),

Aglmiomo e8 necesario contar gon loa recurscs ¥ ol tiempo au
ficlente, la participacién de equipos multidisciplinorion, copacitaclén
a lo8 mismos en ls meatodologfo y técnicas a emplear, partidas presupuas-
tales pura docentes, pues en ocasiones au participacifén no es remunsrada

y se les integra a outos procesos sin considorar deacurgas de trabajo,
T ate.

Los fuctores antes menclonados aon fundamentales en la pric—
tien, pueB Al no tomarlos en cuents en forma reallsatn, los procesos de
. avoluac16n pueden setor expuesntos a serios impedimenlus que chataculizaen

au avance, 0 que llegudo a un detorminode momento Yo no seen suceptibles
de continuprae.

(1) COMZALEZ GAUDIANO, ELGAR. E) eurrfeulum universitarie, p. 31,
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En conveniente que independientemunte de que haya cenclufdo
#l proceac de evaluacibn, la informucisn quu oe gonere en relocisn al
plen de estudios ne esaté recebundo continuamentu, de manera que en el mo
mehito en qua ge vuelva e llevar B cobo BU revislbén, &sta yo eoté recopl-
leda an gran medide, pued preclisamente debido a lu escasez de los estu-

dlos que se requieren ¥ o la dlapersibn de lo informaclén, Soto consume
bastante tiempo.

ina vez que el plun de eatudios resstructurado heya sldo ime
plantado, es necesarioc llevor a cobo evaluuciones perifdicus, con el ob-
Jeto de detectar tonto las deflclencias como loa wclertos, de manera que
ln evalubscién de planca do estudlo se plantes como uno euplral en la que
lad nuevas evalusclonea superen o los anteriores.



S.~ PHOPUESTA TEONICO-METODOLOGICA PARA LA EVALUACICH DE PLAHES DE ESTUDIO
DEL NIVEL SUPERIORH.

Lo propuesta gque 8Se presents o continuacidn pora la evaluncildn
de planes de eatudio tiene como propSalto: abtener informucidn signifleotl
va que permito tomar declsiones ocerca del plan de cstudios para continuar
lo o reestructururlc parcial o totalmente segln omerite el caso.

Purts 1levar a cobo lo anterior. se propone realizar los siguien
tes eatudlos, los cunles no deben considerarse como momentos [ndependientes
¥ oiaslpdos, ya que guardan uno estrecha relacidn.

1.- anfilisls inlelal.
2.=- AnBlisis de la relacidn plon de estudiocs-socledad.
3,- Anfilisls curricular.

d4.- Sintesls general.

A estos estudicos, se pueden afiadir otros proyectos de avalus-
cién que hogun referencia a otros aspectos del curriculum, cuyan preblemfi-
tica se congidera que enté influyendo de manera negatlva en ln formacibn
de lom futuros profesionnles.

Se considora importunhto reiterar que las propuestas que aoqui
#e presentan, no son rigidas, ni acaobadas y que su apllicacidn debe consi-
dararse en funcidn del plun de eatudjos que se va a evaluar, pnaf como de

lap necesidades y poslbilidades de quienec voan o llever a cobe la avalun-
cibn.

Para realizar un proceat de evaluacidén de planes de estudlo,
g plantan que una de lps tarens princlpales cs la Tformulacidén de las

preguntoa oevaluntlvas que se quicren respohder con dicho proceso.
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"Log preguntos evolustivas son el corszin de la evaluucidn

y todas lus sctlvidudes deben organizerse de moners que puedsn per res-

pondidas eficazmente. Dada la importancio de las preguntns, - los par-—

ticipantes deben - estar de scuerdo con su selucecifn y estublécimiento"
{1).

El nimero de preguntas ¥ su copecificidad depende de lus

prioridades, el tiempo y loB recursog disponlbles parn la evalupcidn, -

asf como tamblén al criterlo de hacer la uvvaluvaclén mane joble,

Lo preguntos evaluntivos que se plunteen deben de provenir
fundamentalmente de aquelloa que solicltarcn lo evaluvacldn y por quie-

nes ugarfn lo informacidn evalustiva ¥y no por ¢l evalusdor o el nsesor

pedagbiico. Eate Gltimo puede Sugerir olyunus preguntos o trebajur con

Junctamente en su formulocidn, pero debe de hober censenso ¥ aproboclén
hacia las mismus por pasrte de los demds partleipantes.

En el proceso de vvaluacidn se pusde prescntar lp necealdad
de cambior algunss preguntna o afiedir otras nuoves, &usto os factlble da

do qua'su propbsito es estructurur evalubnclones, no restringirlosh{2),

Unp vez esatublecidan log preguntas se procederfi n selecelo~

nar la metodologfs que Bes la mAs adecunda pura Jdur respuesta o lus mig

maa. Lo anterior conlleva a que hayd unb moyor credibilided hacia los

resultados de la evaluuacidn.

Serfi tarea de cudu equipo de evoluacilin en lo particular de
cldir acurca da cufiles pon las cuestiones fundomeiitales que deben res-
pondarae y cdmo llevario a cobo.

{1) FIHK A, y 1. KOSECOFF,

de progroamss, p. 86,
(2} Ibidem, p. BH,

"Lupg preguntns evaluoptivoas" en Evaluaclsdn
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5.1 Anfilisis iniclal.

Eate anblinis como su nombre lo indico s¢ dewnarrolla sl em-
pezar un proceso de ovaluackidn de planes do estudio. El anfAlisls ini-
cial e¢s de carficter general, constituye una primera aproximacién al plan
de estudios por parte de qulencs van & llevor o cabo el procéso do eva-
luacién, por lo que implica lu revisidn del documento del plan de estu-—
dics e¢n 8f -~ lo cunl en necesurio pues en ocaslones lu mayorfa de los -
partleipantes lo desconocen o tienen una visidén parciol del mismo -, ¥y
_da todos los documentos que pucden oportar informncién slgnificativa pa
ra ublear el eptado actusl de la carrera,

Se considern necesario que este anfiliais inicial se renlice

previamente o cuslquier otro ¢atudio que ae efectue dol plen de estudios.

Este undliois tiene como propfsito que todos los integrantes
del equlpo de evalupclén formen un marco de referoncla comiin pcercn de

loe pluntermientos generales del plan de estudics y de la praoblemfitica
que planted.

A contipuacifn se uwuglere unh gufa para llevar o cobo el Anf
linis inicial del plan de astudlios.

1.- Ublcur 1 evaluwcibn de planes de eotudio e¢n el coptexto de lp eva-

luacién currlculur ¥y de los procesBos de r2estructuracidn de planes
du estudio,

2,~ Presgnincién de unn reseiin histérica del plon de oatwdlos. Epta re
vefis tlene como propbaslto conscer cufil he nido 1o trayectorla del -
documento plan de estudicos desde su planeacién, para lo cual se pro
pone 1s elaborucibn de un documento en el que se explicite: deade

cufindo ge has Implpntado ¢l plan, qulénes lo wlaboraron, qué estudlos

e realizoron ¥ qué metodolopin ae¢ siguid para formularlo. Si se le



3.-

4,-

han hecho modificaclones, culiles hon sldo fetoa, qulénes peurticipa—
ron en ellops, gud criterlos se siguteron paru llevarliss o cobo, ote.
En acasiones estn informucibin se encuentra dluperss o no esth escel-

ta, por lo que sarh unn lubor del equlpo de trabnjo recoplilarla y
llavar o cebo.entreviatus para realizur 1o resebo.

Lactura ¥y discusibn del perfil profesional o de log cbjetivos termi-
nales dul plnn de estudiono, asl como da otros upartados que se conal-
duren necesarion pars explicitar al tipo de profesionnl que sa preten

da formar, aclarfindo culil es 1a orlentacldn o enfoyue del plon de es—
tudioa.

Explicitur la organizacilin general del plun de eptudion, pudiendo utl
lizar como categoring de ondlisls los ciclos ¥ lineun currlculares.

Sefalar o explicitar los problemos acodimicosn y odministrativoa o los
que se ha enfrencado 2l ploen de estudios vipoente.

Eluboracibn del informe del anblisis inieinl del plon de estudios, el
cunl durf la poute de los wapectos principales que se requicren pro—
fundizar en el onlilisis de la relacidn plaon de estudios-sociedod y

del wnillisis cuvriculur, oni como de lo necesided de llevar o ecsbo
otros proyectos de evuluacidn.

Ex muy conveniente que prevismente al inlclo formal del procg

so de evaluncidn dul plan de cotudios, el equipo de evaluuseidn cuente con

la opinibn de loa involucrodos en el mismo — principialmente docentes y
alumpos -~ acercu de la problemhtica que planteo,
quezco el anfiliain

que participan cotideunamente en su implantacibn.

de manera que ae enri-
al tomar en cuenth el punto de vista de la meyoris

Lo anterior sa puede

llsvar a cabo o travds dv diversos medios, como por sjemplo; un fore, 1a
aplicacibn de un cuestiocnaria, etc.
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6,2 Andlisis de 1o relocidn plon de estudios-sccicdud(®),

Este egtudio tliene como propSsito onalizor las regpuestas qQue
¢l plan de ostudios vigunte ofroce a la problemfiticn socinl que enfrenta
el pala ¥y que le compete o lo profesldn en cucstién(d}.

Lo onterior implicn lp necesidad de anplizar el contexto so-
cioecondmico y politico dol pufe, el tipo de profesionists que Be requie—
re o en poaible formar de pcuerdo con dicho contexte, la funciln social

guy Eate deaempenu, las aecesidodes socinles a los que se pretende que
respoiudn, otc,

A continuneibn, e hardn nlgunos bosquelos de los aspectos an
tes menclionados, los cusles tendréin que ser analizoados con el mayor dete-
nimiento y profundidud posiblus, on reluciln sl plon de estudics que s8

va 8 svaluar, por el equlipo de trobalo que se oboque n este anflisia.

Hiespecto ul contexio soclioeconbmico, es necesario annlizar el
proyacto nacional nque se viene porfilandc en lp escens econdmico ¥y polfti

ca del pals, el cusl colncide con la actual politica modernizadora univer

siteria. Esta oe he perfilado como dominante desde hace varias décadas,

BL bien Bu desarrollo no ha slde linenl, Su funcibn principal en reorien

tor a la "univeraidad desfasado' conforme p los exipencins del proyecto
da desarrello capltallsto.

"Eate proyecto de degarrells no pe guatentn en le "representn
tividud" de log intereses mavoritorios de 1a poblacidn {obreros, campesi-—

nos, sectores medios, etc.), sinc en la “eficacia” con que el process de
desyarrollo se lleve g cabo.

(*)} Anteriormente nl sndlisia de lp relacidn plan de estudlos-sociedad se
1o denominube anfilisis de lo congruencia externa, asta categorin me
conaldery un ente momuento inapropiada, ya que se plantea que la uni-
varsldud no tiene gque formor profesionales que vayoan enchminodos ex—
cluaivemente s responder lob exigencias del mercaue de trabajo o de
determinada prheticn profesionnl.

{3) BELLIDO CASTAIRNS, WA. ESMERALDA et ol. Proyecto: Evaluaciln de pla
nta de estudio (Pu. versidn}, p.” GO,
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Le ldgleces de lo rentuabilidad y la eficiencia es 1o 15gica del
actual proyecto de desarrollo ... Mientras el proyvcto demucstre gue es
capnz de lluvar 8 la evconomiu del pols a un crecimiento acelerade y conti
nuo, el proyecto se justificu. Ho Llmportu ol destino que gSe le d& a la
produccidn: tampoco ai se le du 0 no un proceao de distribucidn de la pi-
quezs, sl se concentra miis ol capital en pocss munos, ni 8l aumenta la po
laepizacibn entre las clages agoclules"{4).

Duntro de este contexto, la funcidn de la universidnd es for-
mar loa cuadros té&cnicos y prefesionales que al aistema productivo necesi
ta., Se requiere une unlversidud eficlente, rentuble, de alta colided aca
démica, ajens & las luchas soclules.

Deude vata perspecilve, ea ilmprescindible plantesr o qué neca
gldades sociales responde fundamentnlmente la préctica protesionhl que ae
pretende que el epgresudo lleve o cubo, Si Sown we djuntu Gu sgpors predo
minante & lo estructura del murcado de trabojo establecidn, o sl plentea
ctras posibllidades; ya que se considern que un plon de esvudics, no tle-

n¢ necesariaments que responder & lues demandos de dicho morcado en su to-
talldad.

&Cufilen son lug funclones princlpales que reoalize un profe-
alonista en ol compo de trgbojo,, ¢De dichas funciones pora cuhles esth
preparando el plan de estudios vigente?, LA quf necealdudes socloles resa-
ponde 8l plun de eatudios?, iQue tipo de prdcticalsa) prolesionalles} ze
promueve(n} con sl plan de estudion?, sQué tonto los funciones profesiona
les que sHe promueven a travéd del plon de estudion son renllzaday por -

otras profestonistaa?, skxaisten los mucanismes ndecundos puro que se in-

corparen nl plan de estudics lon avances clienti{rico-tesnolégicon proplos
da sy Area?, etc.

(4) MENDOZA HOJAS, JAVIER, "“EL proyecto {depl6pico modernlzodor de las
politicas universitorios en México (1965-19H0)}" en Perfiles Educatl
voH, p. 20. _—
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Eptas preguntas, wsi como todas aquellss que surjan nl cues—
tionarse schre la relacién univeraidad-sociednd son de vital lmportancia
pura este anfillsis.

S¢ considers hecesuario para sbordar este trobojo, lo particl-—
pacidn de un equipo multidisciplinerio, pues dada lo complejidad dol mian-
mo, sSe estima que éute rebaapn la perspectiva que ¢l pedagogo junto con
log profesionistus del plun que de pretende evoluar puedun aporter al mis
mo, Sa requiere de un equipo uvn ¢l que colaboren también eociblogoa, eco

nomistas, peicdlogon, profeaslonigtus de dress afines a las que pertencce
el plan, etc.

Dobido » tode lo snterior, es evidente lo dificultad que pre-
senta ¢ste anflials por la multiplicidod de foctores que intervienen en -
€1, el tlpo de inveatigaciones que plantea, la taren de recopilar e inte-
grar la informacidn, el ciempo y los recursos que requieére, €tc.

Parn llevar o coabo vl anflisis de la relucién plon do entu-
dios-sociedad se proponen las nipgulentes ecapas:

l.= Anfilisis histérico-sccial de la prdcticn profesional.
1.1 Supgimivnto do lu profestdn en México.

1.2 Anfiliuis de la pricticu profesional que se promueve con el plan
de estudioa vigente.

2,= Anélisls del campo profesionnpl.

2,1 Contrustnocidén del wsnflisis del campo profesionul con el plan da
vstudion vigunte.



1.- Anflisip histérico-eocinl de la préctica de lo profeailén (=),

“EL propfalito de wute estudio es snalizer higtSricamente los
aspectog econdmico-socinles involucrados én la determinocién del ejarci-
cio de una profesién, pura ublear el por qué del estode nctual de la mis
ma, asf{ coma su orlentacién futurp'{5).

Lo anterior se debe @ que 8¢ hurte de 1la perspsctivo de ", ..
que &l ojercicio profeslonal no se promueve eh wislbdo, y que tampoco -

responde dnjcamente a polfticus educotivas, por el contrario, e} ejerci-

cio de una profesifn se encuentra estrechamente vinculado s la formacibn
soclal a la qua pertepece"(6).

Todn profesidn euth conformads por dos grandes componentes:
uno universsl referido nl conjunto de conocimisntos y habilidedes que co
racterizan o una disciplina o prdctica y otro particular que dupends del

contexto socloecondmico, politico ¥ cultural en ¢l Que surge ¥ se desn-

rrolla la prof¢eifn. Ambos componentes cgtiin sujetos o una continua eve

lucibn dependiende de las tranaformaciones en la estructura del conoci-
miento ¥ a log camblos que suceden en la socledud,

MEl gignificado de una profesién, es declr, ou legitimidad
intrinseca, valldez y funclbn, esth determinsdo por las caracterinticas

de la socledod en lu qua surpe v e deperrolla. De la misma monera, las

formas especificas de formacidn, reproduccién, exclusibn, certificacisn
y avalueclén de una profesidén, dependen de las condiclones en las que —

surge, da los interepes de yulenes lo promucven, y del poder politico de
Bus miembros" (7).

{*) Se recomiends consultuar el trubaje de Victor M, GSmez Compo “Educa~
cién superlior, mercado Jde trabpjlo y préciicn profesjional, en vl cual

B8 gnuncian unp scrie de preguntas para investipar ocerco del aphll-—
sis hiswérico de Lig profeoiones.

(5) BELLIDO CASTAROS, MA. ESMEMALDA et al. 0.€., p.57,

{6) Idem.

{7) GOMEZ CAMPD, VICTOR MANUEL. “"Educacibn superlor, mercendo de trabajo
y priicticp profealonasl” en Reviats de Hducuclén Supepior, p. 8,
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Parns enve anfilisis se propone que se tomen en
guientes aspectos:

cuenta 1o sl
- Etppe histérica,

= Acontecimientos relevantes.

Mado de producclén lpperante: relacién con la préctica.

Princlpales corrientes tebrleaa o linems de pengamiento

que explican
&l objeto de estudio.
= Concepcifn de lu prdctica profesional.

Inatitucién educutlvs que promuave lp prictica”(B).

La informacién que B0 requiere parn el estudlo de lo précti-
ca profesional, pucda tder recopileda a troaviés de uno revisibn blbllegrf-
fico Bobre ¢l temn y con entrevistas a expertos en la profesidn.

1.1 Surgimivnto de la profesidn en México.

Est# eptudio tlene como propéeite ubicar desde cudndo asurge
en diferentes escuelps ¢l plan de estudlos de la profesién en cuestién,
cufil @8 <l enfoque que ha tenido desde entonces, lals) prhctlen(s) pro-
fesionoliea) quo hp promovido y la relacibn que guards dicho plan de es-
tudivs con el glan de egtudios que se esth evaluando,

1.2 AnBlisis do la prictica profesionsl que sec promusve can el plan de
estudios vigentoe,

Tomando en cuents el snAlisls histSrico-gocial de la préctl-
ca profesionol ¥ £1 entudieo del surgimiento de lu profeslén en México se

(8) BELLIDO CASTANOS, MA. ESHERALDA et nl. D.C.. p. 59.



procederd a determinor el tipo de précticols) profesionanl{es) que se pro-
wuava{n) con el plan de sstudios vigente ¥y wilemis se podria boaquejlar que
tipo de précticals) profesionnl{ea) es denenble que se promuevaln}, en ca
80 do qQue el plan de eatudios se reestructury.

Se congideru necesario que al hocer un enflleis de la préccl-
ca profesionul, se tengs presente que el utilizer la categorfa de précti-
ta emergenta o altepnntiva o la dominante, que asg la mig generalizeda, la

emerguentsy hace refervnceio o tiempo ¥y no u sectores soclalus afectodos.

Ademdis, " ... luw pucokidades Jgue juasraron uslguoos profeslo-

nea son lnmanentes ol capitol, y toles profesiones estin intrinusecemente
" constituidan por los sectores domlnantea"(9}, por lo que se conatata la
inexigtencia de une préctica diferente B la dominante.

Para algunas profesiones ve dificulta clasificar la prictica
profealonanl correspondiente en dominante, emeérgonte/alternativa y decaden
te. Por otrs parte, Be cuestiony en lof cogos en due @€ encuentran proc-
ticas alternativus, hasto dénde éatns pueden modificar lao datructurn OCU.
pacional. De acuerde con Follari se requiere de movimientos gociales ax—
traprofenlén, para que lap pricticas profusionales se reorienten a la so-

tiasfacclién de les necesldadeds de la moyorin de la poblacién.

Se batd de pouerdu #n que el currleuslum debe ™ .., abrir pro-
puestas critico-generales de los préictlcus profesionnles ¥y de su conatity
elén eccial que ndecuatde o aguellas eonsidersdus (s menudo Llusoriamen-
ta) “omurgentes" o *alternbtivas*(10) excluatvamente, con la grun probabi

lidad de que los vgresudos no encuentren amplec en ©l yu escaso mercadc
de trabejo.

Se considera que en la formucidén del olumno debe de ineldir
ung 561idn formucién tedrica bédsicn de los principios y conceptos de su

(9} FOLLARI, ROBERTO. “Hespuesta al documentc buge de la Comisidn sobre
desarrello currlcular” en Foro Universiturio, p. 0.
{10) lden.
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profesién, una formaclén metodoléglice que le permita lnveatigar en su
&rea, pursa conocer no 86lo el producto de su disciplinga, s8ino clmo se -
congstruyd la miama, Una formacién tecnoldglcn que le permita aplicar +
loa principios teéricos adquirides pera el cjerclcio de su prictica pro
fesional y por dltimo una formacidn critlen hacla af mismo ¥ el papel
qua desempuiis en la sociedad{*).

2.= Anfilisls del cumpo profesionnl.

Eate anfilisis ctiene como propbsito carncterizar el sjercicio
soclal de una daterminade profesibn, para 10 cual ac proponen los ai-
guisntea estudios(**):

1

Inventario de rpsgos profesionalus,
~ Megpendo de trabajo.

Problemos o freas bdbicas que se deben atender en el pafs de acuerdo
o 1p problemfitica correspondiente.

Tendenclas nncionsles e interpacionales de la profesisn,

Politicns del estado en relacidn con el frea.
— Marco legal de la profeeslén.

(=) Platica mobre vvaluacisn curriculsr que se llevd a cubo en ta ENEP-
Zoragozo con lu Mtra. Alicias de Alba ol 9 de octubre de 18987.

(**) Eaton estudios se retoman de lp propuesta gue realizd el Depto. de
Plahed y Progremaas de la ENEP=Zarpgorsn en 1979 y 1980 para renlizer
el anfiliasia del camps prolesional de las correras de Enfermerfo y -
Biologfa de dicha inatitucién.

Evtos eutudios podrin ser cublertos en purte aplicande una -
encucsta dirigido a los Instituclonea piblicas y privadas, dependen
cias gubernamentales y orgunismos descentralizodos donde lpbora el
profesional.

En ¢l "Proyecte: Evaluacién de planes de =studlo” {2a. Ver-
81én} se encuentron los siguientes instrumentos poara llevar a cabo
parte de los estudioa que se plantean para ol aniilisis del compo -



Inventario de radpgos profeslonnles.

Este astudio proporclona informucidn pcercn de lns activido-
deg que actualmente depempeflon los profesionales, asf como la frecuencis
con que las realizan, tomande en cuents la relacidn entre su formacidn -
acadEmlea vy lap demandas de la institucién donde lsbora.

Mercado de trabajo.

Egte estudio pretende conocer en términos cuantitativos y

cunlitativos el tipo de recursc humano que ge necesitu nctualmente y que

se tequilore per# los préximos afios. Este lnveatlpguci&n se aboen o cono—

cer la Bituncién dul mercedo de trobajo respecto b le profesién,

En la lucha por la obirenciédn de emplec intervienen no pélo -
el nivuel de escolapidud de 1lp oferta, gino tambifén otros bepoctos cOmod

el Btatus socloscondSmico del individuo, el sexo, lu edad, la etnia, la
aceptaclén de determinadas normas y volores, le religidn, el nivel de la

oferta de empleo, stc,

El empleo es un bien posicional dentro de la sociedad y su -
adquisicién es un " ... campo de confrontacidépn wntre los productores de
un bien escuso (el emplao) ¥ los individuos o grupos que se¢ disputan el
Bcceso al consumo (y a la produccidn) de dicha bien"{1l}.

profesionoal;

n) Cufa de entrevista o expertos del dred pura conocer &l cpnmpo pro-
fusional,

Encuests para lnvestiger Bcerco de Lo priclica profesionnl orien-

tadas B 1y investigucidn,

c) Encuestu prelimipur parp la indagnclédn de rasgos profesionoles,

d) Guis de entrevisls paris conocer la situucibn actual de la pricti-
ca profesional ¥y la demunda actunl y potencinl.

e} Encuedts orientoadu a determinor lo demamdn uctunl y potencinl.

(11) SANDOVAL CAVAZOS, JORGE. “Adecuncidn e inodecuuncidn: ziFulso dilema

para 1o relocldn entre profesiones y mercodo de trabajo? en Perfi-
lea Educutivos, p. 4%,

b)

-
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‘Problemas © frcvas bfsicas que se deben atender en el pafso de acuerdo n
in problemfitica coprespondiente.

Ea necesprio determinar las necesldades soclales o las que

puede contribulr a resolver ¢l profesional. Estas necydidedes se pueden

clasificar segin &1 tlempo n corto, medisno ¥ largo pluzo, por la ublca-
clén geogrffica en reglonnles o particulores ¥ nocionales o generales, y

8 u vez e pueden subdividir de acuerdo o las diferentes closes socla~
les.

El compo de occlén & anslizar depende del objeto de estudio
de la profesidn en cuestién, por ejemplo: salud, recuracs noturales reng

vablesa ¥ no renovobles, educacidn, nlimentacisn, vivienda, etc,

Sa eotd de acuerdo con Ganzflez. Cusvas ¥ L. Marguls en que -
la explicitocibn de cufiles son estus necesidodes ¥ quifnes las definen
implicen problemns de tipo politlco-ldeclépgica, para 1o cual estos auto-
£es proponen coms ostroategie partir de la nceptaciin clara de su existen

cin y oxplicitor la posiclén que s¢ asuma, buscando el mayor nivel con—
sensunl posible.

Aslnlsmo proponen que las propuestian oxtra unlversitarias so
bre necesidndes gsociales doben purtir del seclor pdblico, del sector -

cientifico-tecnoclépico ¥y de otros sectoras soclales como por ejempleo:

contrales empresarisles, Ilnstitucionus cbrero-cumpesinas, grupos politi-
cos, etc.

Tendenc los npcionoles ¢ Internvclonnles de Lo profesidn.

Este cotudio pretende annlizar 1o orlentoclén actual ¥y futu-
ra del guehacer da lo profesibén ¥ de lo investlposibn clentifica y tecno
16pica del Aran que incumbe o 1o mismo(®).
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Politicus del Egtudo en relncién con el firea.

Parp wste appriado se suglere consultar por ejemplo: el -
plan nacionpl de desarrollo en cl sBector correspondiente, el plun nacig
nol de educacifn supsricr, etc., pdemfin de otroa dogumentos quo conolidg
ra necedarlo €l eqiipo de tirubajo.

Marco legal do 1o profosldn.

En este e¢studic pe obtendrf la informucién que permita ubi-
car 8 la profealdn en el fmbito legnl bajo sl jue pe rlpa ¥y que aeiflaln
las condiciones juridicas do prictica profesional en que es permitido -
ejercer, para lo cunl #e suglere le revisibn tanto de lan fracclén En..

del Artfculo 49 Constitucional, como su derivaclibn, la Ley Cenepral de
Profeaionuea{12),

El resultnds del anfilisls del compo profesionol beinda in-
farmacidn que puede ser retomads en diferentus momentos del desarrollo
curricular, siendo en &ste lu evanluacidn del plun de estudlos vigente.

Unas de las forman en que e hu planteado el anfilisis de los
resultados de los eatudlos del campo profesionol en relacitn al plan de
estudios, fué la metodologin que ae utllizd pare ¢l snflisis de la con-
gruencia externa del plan de estudios de lu carrera de Biologis de la -
ENEP-Zaragoza.

{(*) Para eate tarea se spupglere lao realizocibn de octividedes tales como:
discusién de documentos relucionados con eata problemftica, conferen
cing, simposium, entruevistus s expertos en «l freo que proporcionen
informacifn relevante sl respecto, ete. Lo anterior parmite tener in
formueldn notunllzeda con dipgtintos wnfoques. BELLIDD CASTANDS, MA,
ESMERALDA et al. QLE" p. 63,

(12} BELLIDO CASTAﬁOS. MA, ESMERALDA et nl. Q;E., p. 65.
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Es importuonte tener en cuentn ul coptrastar los resultados .
del anflisls dul campo profesionul con el plan de estudios, la congruen-

cian que existe entre loa diferentes niveles de la planescién curricular,

pare decldir con cuslles) se vo o llevar a calo dicha contrastacidni®*].

Se considera necesarlo sefialaur que pdemfis del andlisis cuantl
tativo que se haps de los dotos, es imprescindible realizar un andlisis
cualitativo que Be centraria fundamentalmente en responder a8 las pregun—

tas evaluativas gue vl equipo d¢ evaluncién ge plpnted al inicioc del ané-
lisis del cempe protesionul.

5.3 Anfilieis curricular(**).

Este cotudio tiene como propBsitc analizar loa elementos cong

titutivos de loa diferentes nivelas de la planeaciédn curricular de un

plan de estudios en eu intra ¢ interrelacién que conduzen o hacer eviden—
tes lag repeticiones, corenciss, contradicciones, ete,, ademés de inveati
gar su operstivizacién en la realidad curpiculnr{i3},

E8 neceporio verificur si exlate congruencia entre lo que se
propone para cada curso - médulo O asignaturn - en los progremes y/o car-

tus deacriptivas, con 1o establecido en el plan de estudios ¥ su implanta

cifn. En 1o dellmltncifn del objeto a evaluar es lmportante teper pregen

te estos niveles y determinar en cudl{en) de ellos se va o efectuar ol
wnéilisle,

{*} Dpdo que sa considern que el wnélisis de lu relacién plan de estudics-
sociedad puede renlizarse puralelamante ol ponAlisis currlculer, se pue
den plenear lug sctividaden, pors que en enste momento ¥no 80 cuenten

can los resultodos de la contrastacibn de los diferentes niveles de la

plancacién curricular,

(**) anterlormente al andllsis curricular se le denominaba anélisis de la
congruencln internn, epts categorfn se conplidera en cste momento ina-
propiada, yu {ue se cuestionn 81 se puede logror una congruancia in-
terng entre lpa diforentes dimensliones de la replidad curricular y
aln dentro de una misma dimensidn.
lar es muy smpllia y permitc que se puedan ubicar dentro de la misma

una amplia variednd de investigacionas en torno al plan de estudios.
(13} Ibldem, p. B9=80,

Le categorfa de andlisis curricu-
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Ea {mportante tener on cuants que muchas vecea el plan de ea-
tudios u& toma como un modelo, un idenl al que la realidnd se debe de ajus
tar, sin embargo, como se ha mencionado, en muchuos ocasiones, lo realidad
curriculur - inclusive los programad de estudio - no concuerda con lo que
se plonten en el plan de sstudios, habria que cuestionarse entonces, 8i no
as ol plan do entudios &} que debe modificarse y no la realidad. Ademfs,
puedd haber otros elementos de lo realidud curricular que ne eatén inelui-

dog ¢e manara formal en el plan, pero que pueden Ber importunte que e eva
lten,

Agimismo, es necesarlo revlsur lon elementos con gue cuentan
el plan de estudios y los programas, pars delerminar las ponibilidades y
matodologfa del anfilisis curriculer, pues se pusde dar el cuso, por ejem—
plo, de que el plab de estudios ¥y los progromuas #6lo cuenten con un ligta-
do de materlas ¥ de contenldo respectivamente y sea necesario recopllar in
formacién adiclonal por otros medlos.

En eate trabajo e coneidern poro llevar o cebo el andllais cu
rricular los siguientes elementos:
a) Contenidos-objetivos,
b) Cbjetivos terminales y/o perflil profeslonal,

¢) Sistema de unsofanza.

d) Procedimiento de svaluacién del aprendizaje de los alumnos.

a) Contenidos-objetivon. Du las sigulentes tdcnicas de anfiliais de conte-
nidot Lu Xuun ¥ Chassuln, Morgunnov-Heredin, tvorfs do gréficas y estructu
ras conceptualesi+}, se propone eata dltima puru la revisién de los conte-
nidos de un plan de estudlos, por considerarlas lo mAs odedunda, sungue Lo
exanta también de limltacionea.

A comperaclén de las otras técnicas, la sencillez que presen-—

{*} Las técnicoas de Le Xuan y Chassain y la de Morgunnov-Heradis oe pue-



ta lo téenica de estructuras conceptuales, permite hncer una reflexibn y
anflisls de una gron cantided de contenidos, come son los gue plantea un
plon de estudios, on un lopso roelavivamente breve, sin por ello desmere-
cer en calidad y slgnificativided.

Les dos primeras técnices - Le Xuan ¥ Chassain y Morgannov—
Haredio - ven muy cncamlnedos a la organizocisn del contenido con Cines

de enseilbnza, Ambus téonlcas dan una gran importoncia " ... al orden
del contenldo,

el cual es preestablecldo por la mismo ciencia, ¥ que po-
aibilita la identificocifn de "1p" forma como una discipline pusde ser
ensefada. Este idea del orden, en sl contenido, implicp una concepcibn
estrecha sobra lo produccién de conomimientos, on la quu se identifican
clencin ¥y vepdnd., La veardod ordepuda debe ser enpefada,
rotenida de lao miuma manaca*(14).

traonsmitida ¥y

La tergera téenica - teopia :ia gréificas - presenta un alto -
grodo de complejidad, el cual puede ser Gtil pora un estudio muy detalla
do, pero que se llevarfo demasiade tiempo para analizar los contenidos —
de un plan de estudion, y por otre ludo no presento unm alternativa parn

revisar ln relacién que guarda una asignoturn o médulo con las demfia.

Por ¢l contrario, lo téenica de estructuras conceptuales per
mite verificar que log contenidos posean una coherencls lSgica en 85 mig
mos ¥ cuwplsn coh Lo primepra condicifn gque seflaln Ausubel para que ol =
nlumno jpueds llevar a cabo aprendiznjes significativos, la cual indica
que ¢l contenido debe estar orgonizado légicomonte.

“ ... el contucto con el conocimlento organizado eporton o -

los votudiantes uno comprenesién de los concepton generntivos y de los
principlos baAsicos; suminlatra también el

maneJo hibil de vigorosan for

den ubicar duntro de lo lines de pensumiento conductista. La teo-
rin du graficos formo porte del enfoque de sistemas y fue inicliada
por matemfiticos ¥y desprrollads en loa campog do ln matemfitica y de
1a inganierfa. La thcnoicp de eatructuras conceptunles su suncribe
dentre de lo corriente cognoecitivista.
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mas de pensamisnto ¥ de eatrateglos para la yolucidn de problemus; le -
reduceldn dal aceorvo de¢ informoclén que debe recordarse y ol pumento an
la aignificatividad de lo que se nprendet(15).

En buss a ln aplicacisSn de la téenica de estructurns concep—
tuslee en el anfiliois de la congruencin interna de los plenes de estudio
de Biologia y Paicologia, &sta B ho enriguecido pues al ponerla en prée
ticu, s8¢ la hun efectusdo alpunus modificuciones purs que la técnica ge
adupte al objeto de estudio, o aca para ue sy empleo sen GLil en la re-
vieién de loa contenidoa de un plan de estudios.

De los elementos que lntegran unn edtructura conceptual: con
captos ¥y red de Ilnterreluaciones, losB conceptos s hun erplino o lo cotepein
de contenidos temfiticos, ya que ge encontrd que en ocavlones, no ws posi
ble elaborar estructuras conceptuanles exclusivanente en base 8 concep-
tos, osto depende del objeto de lu osignaturn o médulo en cuestldn, asi

comp también del grado de dosarrolle de la misws. De shi que se propon-—

ga el términe “contenldos temfiticos" que puede sburcar no s86lo conceptos,
alno tambi&n técnicas, proposiclones, ete.

Se conslderan loa siguientes tipos do contenldos temfiticos:
centrales, conactedos y subordinados, los cuales poseen las miamas carac

tarfatlces que sa menclonaron para los conceptos centrales, conectados y
subordinados, )

Porsa poder analizar los contenidos temfiticos de un plan de

asstudlion y sup interrelacionea, las estructuras conceptusles no pupden

ger demasiando amplias, por lo que se propone que dichas estructuras sean
sintéticns,

{14) DIAZ BARRIGA, ANGEL. “aproximacidno ul sohifsiu del conlenido en -
los planes de estudio. Teorion del mprendizaje y currlculun® en En
apyos 8obre la problembiticn cupriculop, - 55.

[{15) POSHER, GEOHGE J. ‘'Instrumentos pars lu investigacisn y desarrclla

del curriculo: Aportacioncs potencinlen de la clencia cognoscitiva"
¢n Porfiles Educntivos, p. 18.
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Pares 110 ve recomlundn seleccionar los contenidos temfiticos
pPrincipalos que repragentian de mungrn globnl el contonido que se oborda
un cudn uno de loe cursos, yo dque un tiimero excesivo de contenideon temb-
ticus dificultn satablecer lus interrclaciones entre los diferentes cur-—
808 que integron ¢l plan de eatudlos.

Lo estructura conceptunl sintéticn pretende tener un canpo —
de visi&n amplio sobre cada uno de los curgsom, por lo que se sacrifican
los detnlles del curso puarn poder eoptor su nleance. Lo vallidez episte-
molégica de lu estructura estard doda por la participacién de lop docen-
tes que imparten el curso, noi como de otros asescres que oe estlme con-
veniente, gquienes enjuiclardn lo aignificaci&n de los contenldos de lo -
satructuras ¥ sus relpciones,

Lo red de intorrelaciones se refiere al tipo de relnciones -

que oxisten entre 1lod contenldon temfticos que se soleccionan pars cada
Cu*Ho .

Para elaborar 1o red de interrelaciones so recomiendn que, -
simulthneamente o deapuéa de seleccionnr los contenides principales, se
procoda & establecer los relaclones entra los miamos y con otros cursos

de scucrdo o lo simbologla que se pregunta a continuncién.

A «—3 B Indice uno relacifn directa de A haela B. Estn relacién

g puede explicor de le sigulente manern: es de tipo cou-
8nl, por lo gue A ¢8 antecedente, es la causa de B, A es
necesario, deterning que se de B.

AE—d Ay B tienen uns releclén reciproca. Esto significa que

#¢ influyen y deteriminan mutuamente.

A incluye u log contenides o, b, &, ete, Esto indica una
reloacidn de subordinscisn eiendo A un clemento de moeyor -

generalidad y nbstroccidn ¥ a, b ¥ c phs especiTicon.

—Db
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Contenldo Contenido Contenido
central. concctodo. subordina
do.

A % B Indlcu cuando una estructurus conceptusl aint&tlica o un{ca)

contenildo{s) de &sta e debel{n) relucionar con otrols) cur
so{a), Eata relacibn se confirmn o no cusndo se elphoran

loa mapoy temfAticos de relaclones congruentes ¢ Incongruen
tes, por lo que este afmbolo es sustituldo por lp simbolo-

gfa que 8¢ utilize parn elsborar loa mupoa.

La simbologlu propuestn puede ser modiflcads o enriquecida

por el squipo de trabajo con otros simbolos que se coneldere necessrio —
utilizar.

La técnice da esiructuras conceptuslen 8v aSemeja o 1o gue =

Posner denomlna redes sendnticos, voriendo finicumente en la represanta—
cién de los reloclones.

En el sentide dv no exagerar las podsibilidades reamlea de la
técnico de eBtructuras conceptuales, ndemls de lag limltaciones que se

aefalaron en la experiencia de svaluacifn del plun de estudlos de Lo ca

rrera da Biologfia, hny que tener presente que los principnles conceptos

¥ proposiciones de una profesldn, pueden pertenccer a diveprses estructu
rag an distintos ploanot ¥ que ol Ilnterior de cnde uns de Eatas poteon —
una significatividud ¥y relactones particulores,
comple jldud que represento
(16).

1o gue se troduce an lo
eaquemstizar la estructura del conoclimiento

Al momento de estur trabalando las sstructuras conceptuales
en 1a avalupcién del plan de estudios de Hiclogfa, y al discutirlas pog

(16)Consultnr CONZALEZ CAUDIANO, EDGAR. Alpunas conslidernciones en tor
po 8! disefc curricular en educaclén superlor, p. 16-17.
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teriormente ol interlor del equipo de trabaje, surgleron una eerie de
comentnrics en tornc o las mlsmas, que mfis odelante Se BEruparon en una
serie de cntegorias que d¢ emplearon pora conformar la watriz de evalus

cién que se utiliz& en la evaluacién del plan de estudios de la carrera
de paicologia.

Por lo que pera complementar el anfilipls de los contenidos
a través do la técnico de eatructuras conceptunles, se propone ol empleo
de dichn matriz de evaluscifn, que onaliza la relacidn contenidos-objeti

vos, entre otrot fspectos, lo cuAl o8 conteatada tomunda como unidad le

aslgnatursa o el mbdulo seghn ¢sté opganizado el plan de eatudios.
En ls columns de obaervaciones de la matriz, se suglere que
1lus docented gque imparten el curgoc exprepen su8 puntos de vista acerce

du lo que conBtituye 1la problenftica fundamontal de l: materia, acler-
tes, inquictudes, etc.

Ademfis de llevar o cabo los trebajos anterlores Ge propons -
también controstar el documento plan de estudics con los programas y/o
cartus descriptivus que se estén cursando y nou implentocidn, ya que co-

munmente se introducen comblos en estos niveles del deasarrolleo curricu-
lar.

Para asnolizar la informacibn se propons utllizar el esiguien
te formato, €n ¢l cunl Be solicitu que se registren Gnicamente loa cam—
bios entre loa diferentes nivelea del desnrrollo curricular antes descri

tos, indigando la justificpceidn de los cambios, en cuso de que sty ge
conozea,

-

HWedinnte este ipstrumento no se pretende captar laa comple—
jus interpccloncs que se llevan a ctbo en la replidpd curricular, sino
Gniceamente tratear de tdentificar los cambios .ue se presentan entre loa

diferentes nlveles de la plencacién currlicular.



HotA DE COMTRASTACION DE DESARROLLO CURRICULAR

CURSO: SEMESTRE:
bOC. PLAN DE PHOGHAMA ¥/0 CARTA IMPLANTACION JUSTIFICACION
ESTUDIDS DESCHIPTIVA
L

Una vez que ae hayn elaborado ol trubnlo referente &8 cads —~
cursa:

~ gatructura conceptunl sintbtica,
- matriz de evaluncién y

= hoja de controgtaciédn de desarrollo curpiculaer,

fe proceda a estublecer lus celaciones entre 1oz gursos, para le cual,
lo8 contenjidos temfiticos de las estructuras conceptuples sintlticas de
todo el plan de estudios 8e representon con una numeracién progresive,

la cual no implica jerarqufa, respetando las relociones estublecides en
cada uns de allas.

Cen baae en el punto anteriop s¢ conformu el mapn teméitico,
el cusl se elsbora con base en los eatructuras conceptuales sintétlcaa,
coloclndolas code uno an su respectivo BemeBdtro.

Para enteblecer lus relacliones entre los curdos, oe purto -
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princlpalmenta de revisar las cstructuras conceptusles sint&tices y la

moLriz de cevaluacibn, en caso de que ae condiderse necesario se conoul-

tarfin otras documentos, <omo por ejemplo: el programa del curso, de -

aquf se inflierc con cuflea supuestamente estfi vinculado determinado cur
80,

Ahoru blen, para estublecer una relacién cungruente o incongrucnte
48 necedario revisar los contenldos de los cursca con los que se cree —

que tiene una vinculeclén, para caonficmar o no sl efvctivamente hay tal
ralacidn o apoyo.

A contlnuacidn Be proponen las siguientes categorfas que con
tribuyen a especificor el tipo de reliacldn congruente e incongruenta.

Relaclones congruentes:

1,- Se presentn relacién o apoyo. Hay una continuidod, complementacisn
o integracidn de loa contenidos de un cursc con les de otro.
Contimuidad.- Prolengacién, lo que se continua empezodo por otro.
Complementacidn.~ Hacer unu coso completa, entora, integra que tiene
todoa los elementos necesarios.

Integruclén.- Fusifn, componer un todo con sus poarces.

Ho se presenta ninguna relocldn o aspoyo, loa cunl debepfa de dorse.

Eg importonte mencionor que pblo se congidera que exigte una rela-

cifn_inconpruente entre dos curgos cuando &stu deberfa de darse ¥

no s dn, Esto es, cuande la misms orgonizaclén léglco del conteni
do no indlcus que hay uno relaclén, no se considera que este soRr in~
congruchte y Be registrard en ol cuadro de relaciones con un guién.
Eato algnifica que es muy poco factlble quo hoyus unp relacibn entre
todos los Cursos que integrun un plaon de eatudios.

Las relaclionen congruentes se reglutrarin en el cuadro de
relacionea ¢on el no. 1 ¥y laa ralaclenes ilncongruentes con 8l no. 2.
La relacidn de cadn miterla consigo misma gqueda por supuesto snulada,
aombrefindese la couille correspondiente,
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CUADRO DE HELACIONES ENTHE LOS CURSGS

CURSO0S QUE INTEGRAN
EL PLAN DE ESTUDIOS.

Purnlelamante sl estubliecer relsclones de tipo congruente o

incongruente cada equipa procederf a Cundamentar bruvements por gué lo -
copaidera de enta manaca,

En caso de qus ¢l sgulpo suglera propuestas injclales de cop
blo para el plon de estudion, OGstas tasblén deberdn fundamentarae,

Ep importante mencionar gqua es labor o log docontes ol ox-—
plicitar ¥ resnpltar los principnles conceptos ¥ proposiciones de sus res
pectivoa sursos ¥ las relaciones gue pguardarn con otros, evitando dejnr -
Bl ezar que los nlumnos loeg lategren por su proplo cuento.

Lo anterlor implica gue debe de haber uno ploneaciln on efte
sentido {orgenlzocldn 1Sgica del contenido}, de lo contrario resulta -
pricticamense lmpoocible tratar de relscionar, lo que ae encuontre desvin
culado ¥ fragmentado.

Una vez que se hayun reglatrado lag relacioncs entre los sun
gos en &l cuadro Y6 relaciones y sa heyoan fundanmentade £8tns brevemante,

ae procaderdi o graficsrlas en el mapa temfitico, para lo cuul so propone
1a sigulente simbologin:
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fealaclones congruentear

.___.___’ En &l chsC on que un curso es apoyudo o mpoym a otro v

éate confirma dicho apoyo o relacifn.

Roloclones incongrusntes:

- o — _.) Cusfido un cursoc dice ser apoyado o Bpoysr a otro y #ate
no coenfirma dicho apoyo o relacibn.

Para aglutinar el anfilisis de lan relaclones congruentes e incongruentes,

se propone revisor dichas relaciones con boge en las lintas ¥ ciclos cu-
rrigulnras.,

Sintetizando, el anfilisis de contenidos tliene por abjeto es-—
pecificar los contenides temfiticos fundamentalen que sa revisan en cada
curao, axplicitande las ralaciones existentes a su interior, asf como =
con otros, tratando de detectnr odem@s las repetitiones, carencias, con-
trudieciones, ete.

Los elementas que ge cbtiencn del anfilisis de lot contenidos-—
objetivos 8on los siguientea:

Por moteria:

= Eatructurn conceptunl aintétilca.
- Motrlz de ovaluacidn,

- Hoja de controntnciéin de desarrollo curricular.
De moners global:

- Mapa temfitico.

= Cupdro de releclones entre los curscs con la respectiva

fupdamentacién
do cada relacién.
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= Mapa temftico do relaclones congruentes,

— Mupa temfitico du relaciones incongruentea.

Anélisle de lop reloclones entre los moterisd con bpse en los
y lineas curriculares.

ciclos |

= Propuestas iniciales de cuamblo al plan de estudios.

b) Objativon terminales y/o perflil profeasionsl.

En la revisibn y anfilisls que se reslice de los objetivos -
turminales se debe hucer uxplicito cbmo el plan gupuclta progresivamonte
sl alumno pars au cunplimiento.

Para esto #e propone revisar los objetives y contenidoa de
las meignaturns o médulos, puers sefialar cuiles son lop objetivos terming
les gue Be cubren con las mizmoo.

Cunndo Be tengan log datos relativeos o cude cbjetivo termi-

nal 8¢ eacoge una de loa cutegorins que o continuacién se mencionan:

a} El plan de estudios cubre el objetivo terminal integrolmente, loa elg
mantos tedricos y priicticos estdn suflclentemente desurrollados sn el
plan para que &l plumno lo lleve a cubo.

b) £l plun de estudles cubpre parcialmente ol objevivo,
de tipo teSrico y/o prictico.

Hay deficlencins

c) El plan de estudios lo cubre potenciaimente, ze don lon alementos -

para que los alumnos los integren posteriormsnte ¥y puedan llevar o ocn
bo el cbjetivo terminnl en su préctica profesional.

d} El plan de estudios ne cubre el objetivo., He se proporcionan los cle
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mentos tedricos y priicticos.

Posteriormente se hace un anflisls cupntititivo de los dp-
tos por mgdic de porcentajes, us{ comg cualitativo, sefinlando lon acier
tos ¥ delicicncias del plan y los implicaciones que tiene para la forma

clén profesionnl del alumno, la menera én quo se estdn cumpliendo loa —
objetivos terminalea.

c) Sigtoma de ensufanza.

Parn ¢l nnélisis del sigtema de ensefinnza Be propone tomar

en cuent los giguientes papestos:

Estructuracién de la unidad orgonizativa.
= Relacitn teorfa-prictica.

- Formacién para la investigacisn.

— Helacifin investigaclén-docencia-servicio.
= Relocis&n docente-piumnoc.

d) Procedlmiento de evalueeién del osprendizeje de los alusnos.

Para 1a ravieifn de cate olementc del plan se proponen los
siguientes aaspactos:

Concepcldn de evuluacién del aprendizaje.

Evaluncibn diagnbstica, formativa y sumarla,

Criterios pars evaluar lo teorfn y la prictica.
- Instrumentos para evaluar la teorfian y la préctlca.
Reprobacién.
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5.4 Sintesls genersl.

Eats etupa tiene como propéslito integrar los resultndos de
loms mnfliels anteriorses para elaborar propuestas fundamentadas ncerca del
plan de estuttios vigenta, encaminndas a decidir sl el plan de gatudlios

continua coma estd 0 B8i ge reestructura parcial o totalmente.

La sintesis general constituyo 1b dGltima fose de un proceso
de evaluacisSn de planes de cwtudic. Esta podrf{a ser llevads a cabo por
la comislén coordinadors ¥ sus resultados puestos a consideracldn de los

equipos bfaicos de trabajo(*).

Para su realizacidn ae proponen los sigulentes pesos:

l.~ Revigitn de los informes del andlisis inicinl, de la relncién plan da
estudios-sociadnd y del anfilisies curriculur, wai como de otros proyec
toB que se hayon llevado a cabo con la finalided de evoluar el plan
de estudios.

2.= Integracién dJde los principeles resultodos cbtenldos de los eatudios
antes mencionados.

3.- Elsboracién de conclusiones genernles,

Eata sfntesis, sl lgual que los informes anterlores deberén
sar pregantados a las psutoridades de la institucién, parn su aprobacién y

apoyo on caao de que sa decida iniciar un proceto da reestructuracisn del
plan de eatudicy.

{*) Las instanclae comisldén coordinadora y equipos bfisicon de trobajo Be-

rén uxplicadas en el oportado de propussta do organizscifn de los par
ticipantes,
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5.5 Orgunizaci&n de los participentea del proceso de evaluaciéa.

En los procesnos de evaluacién de plones de estudic se propo-
ne yue estfén reprosentados todos los sectores afectados por este procesoc,
come gon: docentes, alumnes ¢ inptanclos directivas.

Ex esencial que porticipen de manesa amplie aquellcos secto-
rus que son directamente afectndos por el procesc de evaluacién, decen-
tes y alumnos, e intervengan en la especificacitn de los principales pro
blemns que afectah al plan de eptudios, en los procesos de anfilisis del
misme, &8f como en la elaboraclén de propuestna de alternativas de solu-
cidn.

Es necesaric que sa genere una aciitud de aproplacifn y com-
promiso hacia el proceso de evaluacidn ¥y sus resultados, deo manera Que
lu participeci&n de la comunidad ncadémica ssegure en cierta medida-que
los cambles propuestos cuenten ¢on su consenao ¥ aprobaciSn para su im-
plantacién.

"Serd necesario alirmar hoy que si el proceno de efinlcién
curricular no es propiadad de los actores del mlsmo (en contraposicibn
con esa representaclén formal) corre un enorme riesgo da perderse © cam-
biar de sentido en funcifin de las diversss estructuras asdministrativas
de poder ¢ en funcién de grupon hegemnbnicos presentes en la lnatitucién
educativa"(17}.

A continuacifn, se propone una organizacién do los partici-
pantes que llevardin a gobo la evaluacifn del plan de eptudios, la cual
deberd ser analizada para su posible aplicacién en funcién de las condi-
cicnes partlculares de lu instituclén.

(17) GLAZMAN, RAQUEL ¥ MAREIA DE IBARROLA. "Discfio de plenes de estudlo.

Modelo y reulidad curriculer" en Hemorias del Simposio experienciag
curricularss ep la fitlima década, ps 1.28.




Para lo anterior, se plontea la formacidn de una comisisn
coordinadora y equipas bfisicos de trabajo.

La comislfn coordinadora estfi integrads por representantes
de lan instancias directivas, de los docentes, de los alumnos y aseso—
res padagbgicos, loa cuaslesn establecen conjuntamente un programa general
tentativo de evaluaclén del plan, el cual serd pudsto u conslderscidn de
loB aquipos bésicos de trobojo. Eata comluldn tiene entre sus funclones
coardinor las diferentes actividades y que &stas se reallcen en el momen

to adecuado para obtener los resultados deseadous.

Los equipos bfsicos de trabale estin integrados por docentes,
alumnos y asesores pedagSglcos, a estos grupos #e integran asesores inter
nos y/o externosa(*), los cunles participen en ul proceno de evaluacifin en
&l momantoc an que aesa sclicitade por el grubo. Es recomendable que en -
los equlpos bfaicos de trabajo se incorporen miembros de la comisiSn coor
dinadora.

La porticipncisn de diferentea profeslonistas en los procescs
de evaluacifn de planes de eatudlo contribuye nl enrlqueclnionto de di-=
chos pracesos, al apoptar olumentos tebricos y metodoldgicos de diversas
disciplinas en el gbordaje dul objeto de estuulo.

Al inicio del trebojo se imparte un taller por loB nfesgores
pedagdgicos para cada uno de los proyectos de evaluaclén del plon, con el
objlato de proporcionar los elementos tedricos necesarios y especificar la
metodologle para abordar el snéilisis; dejando la posibilldad de que sa im
partan otros talleres, en el caso de qQue la dinf&mica de trabajo asf{ lo re
quiera.

{*) Se denomina asesores internos, al personul de lo institucifin que no
estd involucrado en el proceao de evoluacidn y que ol equipo bAalco
y/o lo cominifn coordinudora solicita{n) su particlpacién en un mo-
mento dado, €] asasor externo no puartence a lo institucisn.



Aalmiamo, se propone que en los talleres que se impartan -
participen, odemfs de los equlpon bhsicos de trabajo, miombros de la co
mislén coordinadora.

Se mugiere que se trabaje de tiempo completo y en periodos
cortos, lo cunl ayudnri B obtener presultades a corte plazo y a evitar -
que el procesc de evaluncifin se alargue demasiade, produciéndo entre -
otros foctores, desgapte en los equipos de trabajo.

La retroslimentacién entre los equipos de trabajo de los di
ferentes proyectos de evaluacién del plon, constituye el proceac median

te al cual sBe establecen adecundos canales de comunicacifn € informa-—

clbn acercn de los avances y ratrocesps, la forma de abordaje tanto tef -

rica como metodolégica, los limitaciones a las que se hapn enfrentado, -
ets,, 8sto contribuye ul enriquecimliento del procepo de evaluncifn y -
ayuda a que no decaiga el interés, evitondo quo se sientan desfaandos o
desintegrodos del procesc, ademis los puede haocer mfis conocientes de la
responaabilidad que tienen ¥ la funelén que desempefian.

Se considera que la porticipaclidn de los nsesores pedagbgi«

cos 8e lleve a cubo deade el inlcic de la evaluacidn del plan, su fun-—
cibn censiste en aportar elementos tedricos para la construcclbn de un
marco de referoncla, as{ como proponer metodologins de trabajo parn que
se tengn una vieibn acerca de lu forma en lo cunl e pueden abordar los
diferentes proyectos, pudiendo ser modiflcada y enriquecida conforme o

las obgervpclones de la comisidn coordinmdora y de loo equipoa bésicos
de trabajo.

Otroe de sus funcioneos son: proponer formas de organizacidn
quae ocan discutidas por los Integrontes del proyecte, promover lo parti
cipaclén de los sectores afectodos, brindar asesorfas a8 lo largo del
procesc ¥y disefiar ¢ impartir tolleroms, ete.

E# importante tratur de evitar que se den los roles de ex-—
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portos an evaluacidn (asesores pedagbglcos) y ejecutantes del proceno,
¥ en Bu lugar se propicie la lntegracifn de equipos de trabajo en donde
todoa 1lna miembros oporten sus obeervaciones, comenturios y superencias.

DELTHMLTACION DE FUNCIONES DE LOS PARTICIPANTES EN EL PROCESQ DE EVALUA-
CION(®). .

Funclonos de ln comisién coordinadora del procesc de evalunciébn del plan
da _satudioc.

- Froponer el marco taodrico de referencia.

— Proponer la metodologis que se sreguirdi pura abordar loa sveluacisn.

- Elaberar el progroma de cvaluacidn,

= Coordinar las diferentea actividades del programa de evaluacidn,

= Proporcionar los recursos humonos, materinles y financiercs qua se re-

quisran para llevir h qiabo el proceso do evaluacidn,

Funciones del responsabhle de proyecto:

- Responpabilizprse ante la comisién coordipadora de 1o reolizaclén adea-
cunda del proyecto.

- Reaponanbilizarse del programia de capacitucibn de loa equipos bfisicos
de trabajo abocudos al proyecto.

= Adminigtrer loa recupsos necesarios pars ol dessrrollo del proyccto.

= Coordinar y assegorar lags octividades de los colaborodores ssignados a)
proyecta.

- Presentar los informes y recomendociones generudos por el proyecto n
1a _c.onualén coordlnudors ¥ a otrad instoncios de 1o Institucidn cuando

- a0 requlers.

(*) Las funclones qué¢ se presentoen a continuacibn son retomadas parcial-

mente del Proywcto: "Evsluaclén de planes de eatudic' (2a. Versibm),
Elaboradoe por MA. ESMEHALDA BELLIDO CASTANOS et ul.
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Funciopes de los oquipos bAsicos de trobanjo del proceso de evaluacién
del plan de estudios.

Particlpar en los tollerea de capacitaclibn para llever a cabo la eva-
luacién del plan de gatudlos.

Llavar a ¢abo las oetividodes correapondlentes al proyecto que perte—
nezecan.

-

Informar al responasble sobre el grado de avance de suB acFlvtdndns
con la perlodicidad que se eptabhlezca.

Solicitar cuando se regquiera la participacién de asesores cxterncs y/o
internos.

5.6 Propuesta de evaluncidn de log procesos de evaluacifn de planes de
estudio,

Poro la eveluncidn de estos procesos se propone llevar a ca-
‘Do log Blguientes tipos de evoaluocifn: disgnGstico, formativa y sumarino,
Esta evoluacidn eerd llevadn a cobo por la Comlslén Coordinadora.

Evaluacldn dingndstica. Sec llevarfi a cebo previamente al -~
inicio del proceso de evaluaciSn del plan de ostudics en sf. Paora este
tipo de evoaluacién so propone revisar los sigulentes productos de traba-

Jo, una vez que &stos haynn #ido elaborados:

= Progroma de evoluacidn del plen de estudlos vigente,
— Especificacién del marco tebrico de reforencio y de la mutodologin a

seguir de ncuerdo n las caracteristicas de la carrera.

— Egpecificacibn de los recursos humanos, materiales y financiercs que
s¢ requleren.

Se recomienda hacer un reporte despufs de llevar a cabo 1la
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evaluacibn diagnfutica, formutlve y sumaria.

Evalunclén formativa. Se afectuarh durante el procesc de -
evaluacisn del plan de estudios, su propbeltc es verificar que se vayan

curpliendo los objetiveos y hucer los ajustes que se requlcran para lo-
grarlos.

Se considern que la principal gufa pora llevar a cobo la eva
lucibn formativa, ed ¢l que ae¢ vayan cumpliendo las diferentes sctivida-
des en el tlempo estublecideo.

Un elemento muy importante para este tipo de evaluncidn, son
lan reunicnes perifdicas entre los diferentes equlpos, pors intercamblar
ideang, informpcidn y avances en cusnto al trebajo,

Ademfa, we podrfia aplicor un cuestlonario en diferentes ma-
mentoe del proceso, para detectnr las opiniones y comentonrics da log por
ticipantes.

Evaluaclfn gSumaria. Su realizaclédn se plantea al concluly -

¢l procesc de evaluacidn del plun de estudios, Pura la evaluscidn suma-

ria ge considerna neceaario revisar los reportes de ls evaluncisn diogn6s

tica y formativa, osf{ como los productos de trabajo 4ue se obtuvieron en
1a evalupcidn del plun.

Esta tipo de evaluncidn tiene como fin, revisar en qué medi-
da los propbsitos y objetivos plunteados en €l programa de evaluacidn
del plan de estudios vipente se cumplleron.

De la evaluacién pumarie se desprende unpn retroolimentocifin
nuy importente, sobretodo €0 cuanto o 1a metodologfn de trabnjo para la
evaluacién de otros plunes de estudio.



CONCLUSIONES

En términos generales se conceptunliza @ 1o svaluacisn como la
" nocién de juzgor el valor ¢ los méritos de determinodo fendémeno. En eate

trobejo no se considern a la evaluacién como un procesc totalmente objetivo,
en el gue no intervicnen 0 se trata de evitar al mAxime la subjetividad de

los porticlpantes, sino que se¢ sostiene que en todo proceso de evaluacién in
tervienen los juiclos y volores, lpa posicliones ideoldglcss y polfiticas,
" etc. de lou parciclpuntes.

teto influye en gran mcdida en la selecceifin del

objeto a svaluar, ssf como en ¢} marco tedrlco y en la metodologin que se va
a empleur.

Se considera que 1a s#valuacidn de plances de estudio debe de lle-
varse a cabo de acuerdo o uno concepeidn de evalunclén participativa, princi
pelmente por parte de los docenten, para Que exista un compromiso colectivo
huelas los comblos gue se propongon y éstos se lleven o la préctica. Se con-
sldera a los demés enfoques de e¢valuacién como elementos de spoyo, gue depen

dicndo de las necesidades de los participantes en el proceso de evaluacién
podrén incldir en ¢l mismo.

Es importante que los intepgrantes de los equipoa de cvaluaclén

determinen conjuntomente lo que se gquiere evoluar y lo forma de ebordaje,
pues é8to

tiene unn gron repercusién en lpo credibilidod de los resultados de

la misma. Ademis es prdacticomente imposlible tratar de evaluerle todo, tlene

{jue hober una seleccidn de sBpectod a evaluar con base en los principales

prubleras detectndon.

Se hoce énfunis cn gue ¢l asesor pedagdglco debe do integrarse
a los equipos de evaluaclén, participando en el desarrollo del trpbajo, lle-

var a cabo propuestas en el Gres de pu competenciam, osdl como sefialar espacios
de particlipacibn.
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La revisifn de lus experiencias de evaluacién de planes de estu
dio que Be hen presentado, asf{ como la ruflexidn ncerca del trobajo que so
ha reallizudo, ha permitide concretar algunns propuestas on esta &rea, sin -
embargao, deben ser wnullzodos on funcién del plon de eatudios que Be vayn o
evaluar y de las condiciongs en que se va a llevar o cubo dlche proceso, an-
tes de ponerlas en préctica.

Ho es fhcll que un proceso do evaluwclén se¢ inicie y logre la ob
tencién de clertos rosultodos, yo que esto depende de fquo la coyuntura ucadé

mica ¥y polftica de 1ln inatitucitn asi lo permitp. Se requiere para ¢llo, en

tre otros factores de apoyo de las inetoncias directivoa, continuldad en sl
trebajo, que se proporclonen los recursog necesarics, tlempo disponible para
reslizor las tareps, ete.

Sa considera que la evaluacifn tienc que ser monejada dentro de
ciertos limites, paru que no se llegue o uno confrontacién directa entre di-
ferentas grupos ¥ posiclones y se ven obstaculizuda. HWuy probablemente la
evalunclién c¢onllevorf o la negociucién ¥y a la lubor de convencimiento de que

clertos cambles en la pluneacién y priicticas curriculeres tlenun que recli-
zarsde patra 8u mejoramiento.

Por otra parte, se gquiere hacer mencién de lu necesidad e impor-
tancia do que loa resultodos de los procevos de evoaluncién de planes de estu
dioc tengan uno difusién més amplis de 10 que hasta phors se led ho dodo on

nusestro madio, con el propfsito de retroalimentar y enriguecer futuras expe-
rlencibs en esta frea.

La mayor diflcultad que se tuvd pars reslizar este trabajo fue
la falta de tiempo disponible para llevearlo a cabo, por lo gue su eloboru-
cifn tardd bustante tiempo.

Se conplders que cute trabajo permitid recopituler lo experien-
cla obtenidn en esta drea de evoluncldn y responder o lag interrogeantes e
inquietudes que se ploantearon en un principio.
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Sin emboargo, en la actualldad hay nuevas perspectivas como es la
nuava sociologfia de la educaeclén, asf como otras herramientas tedricas y me-

todoldglicas qua shren otras dimansiones para la evalusclén de planes do estu
dio.

Este trabujo reoponde n un proceso histérlco en mi forpacibn, co
me praducto es un corte en mi proceso de aprendizaje, con eus limltacionsa y
avances regpecto a trabnjos anterlores, pero sin dudn queda mucho por andaw.
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Anexo Him. 1

Fundamentos epistemolfgicon, paleopadagbgicos y soclolSgi-

cos dol curriculum, desde la perspectiva de algunas teorias

¥y 8u reflejo en la realidad curricular(=).

(*} A continuacidn so pressntan de manera sintética dichos
fundomentos con el propésito de deatacar lo esoncial
de gada postura, sin profundizar en las varlacicnes
que existen al interlor de cade une de ellas, slendo
asto Gltimoe una Brea en la que habria que profundizar.



FURDAMENTOS EP1STEMOLOGICOS

- IDEALISMD-

RELACION SUJETO-
OBJETO

RELACIOR TEORIA-
PRACTICA

CONCEPCION DE
VERDAD

CONCEPCION DE CIENCIA

PROCESO DE CONOCI-
MIENTO

Predeminio del sy
Jeto cognoseente,
que pergibe al ob
Jeto de conoci-
riento como su -
produceidn. Se
renlza la activi-
dad del sujeto pg
ro #sté €6 UNe Bg
tividad meranente
intelectual y no
se lp concibe co=-
ma agtividad con-
creta humans,

Se da &nfunis a
a la teorfa.

Poser un carbcter
absaluto y existe
independientemen=
te del individuo

o de la socledad.

"..s 12 clencia es con
siderada ... como la
manifestacidén de una -
conclencis abatractn
que, de un tiempo a -~
otra, encuentra la ex-
periencia hist&rica de
de 1is humanidad ... el
espiritu es & la vez
erigen ¥ fin del conpe-
cimients. El conoci-
miento es el espiritu
que se reencuentra en
las cosas, que Be Tecg
noce ... e el espiri-
tu tomande cenclencin
de sus propias leyes.
La ciencia ... e85 €]
ditlogo del pensamien—
to con ella misma"{l )}

El concocimiento es
independiente de 1le
experiencin; el hom
bre lo sdquiere -
aprehendiendo lae =
leyes elaboradas -~
por €1 eppiritu, lasg
cunales no cambian
con el tiempo eino
que Bon eternas e 1n)
mutables. EIl razon
riento deductivo se
plantearis como mét
do de conocimlente
por excelencin,

INCIDENCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR

Se da énfasis a los espectos tefricos, dejande de lado la prictice e inclusive llegando a
prescindir de ella pare contrastar sus hipStesis, ya que &pto se¢ harfm con otras elaborsciones

tebricas.

{ 1) BESSE, GUY.

Pebctlen sogial y teorfn, p. 42-43.
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FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

= MATERIALISMO MECANICISTA -

RELACION SUJETO-
£

S5e da predominio
al ohjeto en de-
trimente del sSu.-
Jeto, el cual -
viene a ser un

agente contempla
tivo ¥ receptivo.

RELACION TEORIA-
TICA

CONCEPCION DE
VERDAD

CONCEPCION DE CIENCIA

PROCESD BE CONOCI-
MIENTD

Se da &nfasis a
1a prictica.

La verdad nz po-
ses un carfcter
permanente, depen
de de las circune
tancinas.

El criterio de =
verdead estf dado
por la utilidad
de un conocinlen
to (Pragmatismo).

Se constituye partien
Go de lo mfs simple a
lo mfs complejo, de
lo evidente a lo des-
conocido por un movi-
miento progresivo. El
propSsito de 1a clen=
cia es describir los
fenbmencs y hallar -
sus leyes con el fin
de prever el curso -
ulterior de los mis-
mos; sblo son objeto
de lp ciencla ague-
1llas disciplinas gque
Be Bjustan a descrip-
ciones basndas en la
experiencia sensible,

El objeto de conocie
miento actua sobre
¢l pparato perceptie
vo del spujeto, el -
producto de este pro
ceso - el conccimlien
t0o =, es un reflejo
o copla del objeto,
reflejo cuya génesis
estl en relecibfn con
la accifn mecdnica
del cbjeto sobre el
sujeto.,

INCIDENCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR

Se le da primacia a 1a ensefianza de técnicas y procedimientos, relegande s un segundo plano

los contenldos de carfcter tefrico gue ne reportan utilidad & corte plazo.

Ho ge puede acceder a

una digciplina superior, sin haber cublerto el conoeinmiento previo de la inmediata inferlor.
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FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

RELACI1ON SUJETO-
OBJETO

~ MATERIALISMO HISTORICO -

RELACION TEORIA-
—PRACTICA

COHMCEPCICH DE
VERDAD

CONCEPCION DE CIENCIA

PROCESD DE CONDCI-
MI1ENTO

A la primacia de
uno de los elomen
tos de 1a relacin
cognoscitivae, op
ne el principio d-

El ler. momenteo
del conecimiento
- de 1a préctice
a 1a teorin - ge
encuentra supers
do e inserto en

su interaceibn.
Tanto el Bujeto ¢
mo el objeto man=
tienen una existel
cie objetiva y
resl, 8 1la ver qu
actlan el uno B0=
bre el otre.

el segundo - de
1s teorfn a la -
experiencia -,

1o cual permite
verificar ¢ rechp
zar las hipbtesis
planteadns.

Ho hay una verded
sbsoluta, el cong
cimiento progresa
en la medida gue

se aproxima mfis a
lo real, cada ver
ded encontrada re
fleja sus lirmites
cuando se produce
un Nuevo progresc

en el conocimien~!

to.

".ss 18 clencia no se
apoya en les aparien-
cilae ni tampoco tiene
come objetive la bfig=
queda de esencias es-
condidas, lan clencia
se construye merced a
un trebaje de produc-
cién de conceptos en-
frentando & los datos
de la experiencia sen
sorial y e las convic
ciones espontfineas"
{2).

£1 conocimiento de
la realided se¢ cons-|
tituye a partir de

la produccidn de col
ceptos, los cuales

permiten superar y

reaplver laes contra-
dicciones que pacen
de la percepcién. Lo
posibilidad del con

timiento se da en 15
construcclbn recfpr

¢a del sujeto y el q
objeto con bpese &n
1a accifn.

INCIDENCIA EN Lh REALIDAD CURRICULAR

Unidén de la educacidn con le produccién material y la formacidén polivalente.
al estudiante una problemftica determinade, a partir de 1la cuel buscaris o elaborarfa €1 mizmo los
elementos tedricos que pudieran dar una respuesta, complobando en la préctica si sus alternativas -

de solucidn son fa

ctibles.

Se presentaris

{ 2) BRAUNSTEIN A. WESTOR.

p. 7.

"4Cno e constituye una ciencie? en Peicplopfa: ideclogfa y ciencis.
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FUNJAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS - DISCIPLIHNA MENTAL —
b— . TEOALA_DEL APRERPIZAJE CONCEPCION DE EDUCACION

Pera la teoria de la Disclplino Mentnl o Psi Para le Diseipline Mental, 1a sducn-
cologfa de las Facultades, que surge en el siglo cifn eB un proceso de disciplina y adiestra
XIX, el aprendizaje es un procesc de desarrallo in miento de la mente, la cual ya posee sus fa
terno, dentro del cual ae cultivan vaeriss fuerzas cultades ¥ atributos.
como imeginacifn, memorim, voluntad y pensamiento.

IKCIDENCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR

Se otorge importancin al contenido en BI mismo, por el valor que &ste tiene en el desarro
1lo de atributos mentmles. "En tanto mis diffcil sea unp materin, mayor formeci6n propicim de -
1as facultsdes mentaleg". Asf se incluyen en los planes de estudlio materias como; latin, matent
ticas, l&gica, &tica, etc., pero de manerms desorticulada(3).

{3) DIAZ BARRIGA, ANGEL. Enseyos mobre ln problemfitica r:urrl.cu]ﬁs, P S0,
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FUNDAMERTOS PSICOPEDAGOGICOS - CONDUCTISMO -~
TEORIA DEL APRENDIZAJE CONCEPCION DE EDUCACION
De acuerdo al conductismo, el aprendizaje Producir cambiocs de conducta cbserva
ee debido a asociaciones eptre estimulos ¥ res- bles en los individuos para lograr su adapta
puestas. Algunos auvtores de esta corriente acep citn al redio ambiente,

tan el reforcamiento y otros no. LAs causap que
provocan el mprendizaje son estimulos que provieg
nen del ambiente o del orgenlsmo ¥ producen ung
determinada respuesta o aumentan la probsbilidad
de que Be presente £ste.

" ,.. existe aprendizaje cuando el estu-
diante retiene informacién aungue sca fragrenta-
rim y carente de sentide. Cada fragmento reteni
do s integrarf por =i mismo y automfiticamente -
en un nivel superior" (a ).

INCIDENCIA EN LA REALIPAD CURRICULAR

Un plan de estudios que retlome la perspective conductusl considerard primordial la evalua-
elén de objerivos con base en confucias observables. £1 contenido se presenta de manera fragmen=—
taria. Lot planes de estudio contistirsn en un inventario de cosas especificas que han de ser -
eprendides, siends importante, que se abargue ls mayor cantidad de informacisn posible.

ta motivaci&n del estudiante pars aprender no es tomada en cuenta, consliderande otros fac
tores para el aprendizaje como la memorizacifn ¥ la atencifn que un alumneo pueda teéner sobre un
cbjeto. Es por esta razén que las clases se disefian con una duraclién m&xima de 50 miputos, ¥a «
que se supone que €8 el tiempo que el alumno puede fijar su atenclén.

{ 4) Ibidem, p. 22.
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. FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS — EPISTEMOLOGIA GENETICA - !
TEORIA DEL APRENDIZAJE CONCEPCION DE EDUCACION
" ... ¢l conocimiento y el eprendizaje no son Fomentar en el individuo 1a construccién

una cople de 1a realidad, ni una memorizacidn, sino de esquemans que le permitan no 5610 la adapta-
conetrucciones que el sujetc hace en su interaccidn ¢ibn sine tamblén le transformacifn del medio
con el medio amblente. De e¢sta manera, el indivi=- ambiente que le rodea para la satisfaccién de
duo forma un esquema de acclfa como resultado de su sus necesidades.

experiencia (interaccién con su medio), elemento -
que le permite sctuar en relacifn con este medio, a
través de procesos de asimilacifn y acomodacién{ 5 1

INCIDEHCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR

Se darfe prioridad en le implantocién de lo= plenes de estudio, a propiciar el interjuego
entre momentos de asimllacién y acomodacién con el cbjeto de estudio, para lo cuasl se requiers -
de programas gue no estén recargados de contenidos y que reflejen las idens bfisices de las dife-
rentes disciplinas, as{ como un tiempo mayor de 50 minutos para cada clase.

Se considera necesario 1s8 reslizacién de actividades de apertura, desarrcllo ¥ culmina-
cisn, en las gue el alumnc no B6lo recibes informacidn, sino que la relacione con les jdeas que
ya posee, 1a discuta, la analice, la contraste con otras ideas, obtenga conclusiones, etc,

v 5) Ibidem, p. 23.
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FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS

= PSICOANALISIS -

“TEORIA DEL APRENDIZAJE

CONCEPCION DE EDUCACION

" ... concibe el aprendizaje como pauilaE o o8 "De la experiencia psicoanalftica se
tructuras de conducta gue determinan 1as Bcclones —| puede Qeducir una Stica en le cual inspirar
del sujeto. Estas gatructuras estfn integrodss por une pedagopia; &tica fundada en la desmistify
elementos conscientes ¢ inconscientes ..., en el proce| cacibn del ideal - cuestioner que el padre o
B0 del aprendizaje, £l sujeto no sblo confronta los el ragstro se pongan &n el lugar del 1denl -
elenentos racionales, sing también loe elementos -| d&l nifip —, como fundamentalmente mentirgosog,
irracicnales de Bu esqQuema referenciel. Esto es, no| oponifndose a una lficida aprehensifn de la -
hoy sprendizeje que no movilice lus estructuras afec| realidad. Amor s la verdad que implica el va
tives del sujeto” (g ). lor de aprehender la reaslidad tanto peiquica
como exterior en lo que puede teper de hirden
te para el narclcismo en lo particuler, en lo
gue ctonclerne a todo fentasma de donminlo que
impone el reconocitiento de la existencia del
inconsciente” (7 ).

INCIDENCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR

De acuerds a la forma como el alumne aprende, adguiere cliertas psutas la rmayoria de las ve-
ceg d¢ manera inconsciente, por ejemplo, reclbir informecién por parte del meestrd como forma de
aprendizaie predominante lo hece dependiente, pesivo y acrftico, Esta teorfa hace Enfasis en el
proceso de aprendizaje, en la toms de conciencia por parte del meestro y de los alumnos de les =
peutas de sprendizaje que estin introyectande ¥ que Be reflejan hacia los demis en demanda de de-
terrinedns respuestas, Asimismo se recalcan los aspectos huranos del aprendizeje comp 1los proce-—
Bos de significacifn de une informacidn y las resistencies afectivas que pueden surgir cuando un
sujeto entra en contacto con un determinado objeto de estudio. Lo anterior conlleva al plantea-
miento " ... de que és imposible la organizacidn suficlentemente adetcuada para todos los Bujetos
del aprendizaje” (2 ).

Ibidenm, p. 24,

(6)
{7) MILLOT, CATHERINE. Freud Anti-p&dmgogue, p. 16B.
(B) DIAZ BARRIGA, ANGEL. 2:C.+ p. 64.
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FUNDAMENTOS S0CIQLOGICOS = PERSPECTIVA FUNCIONALISTA -

PAPEL DE LA EDUCACIONH

De acuerdo con Durkheim iniciador de esta corriente, la funcisn principal de la educacidn
ea la sccinlizacidn mecddica de la generactSn joven por la generaciSn adulta, mediante un proce-
so de imposicién externa, en el gue ¢l ser asocial que somos se va moldeando 8 lae necesidades ~
del contexto, esto permite le supervivencis, continuidad y desarrolle de la cultura (6 ).

La educacibn debe homogeneizar 8 1los individuos en clertos aspectos que deben ser comunes
B tedos los mlepmhros de la sociedad y diversificarlos, en su preparacién para los diferentes tre
bajos que se deben de realizar.

INCIDENCIA EH LA REALIDAD CURRICULAR

La educacibn debe preparar B los J6venes pora la sociednd en gue me vive, capacitarlos de
acuerde a las demandag del mercado de trabajo, pero sin un planteamiento cri{tico y transformader
scerca del modelo de desarrollo que se pretende alcanzar en dicha sociedad.

. Este plantesmiento coincide con &l anflisis tecnocrfBtico-economicista yue considera a 1a
educacifn al eervicio de la produccién y la productividad, como upa inversién en "ecapital huma-
no". El problemn central es adecuar la oferta del gistema ecducative & la demands del aparato -
productivo,

{ 9 ) SALAMON, MAGDALENA. "Panorama de las principales corrientee de interpretacifn de la educscifn

como fenSmenc social" en Perfiles Educativos, p. 7.
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. FUNDAMERTOS SpCIOLOGICOS - PERSPECTIVA ESTRUCTURAL FUNCIONALISMO -

PAPEL DE LA EDUCACION

Funciones de la Escuela:
a) Soclmlizmdara y de amignaci8n de status a través de la internslizacifn sdecuads y reciproca de
jos roles. Ln escuela asigna el status a través del logro y promueve la movilldad social, in-
dependientemente de los antecedentes soclo-econSmicos y familiares de los alumnos.

b

-

Control social., Se oblige B uceptar une morsl determinada yn sea en forma velade o coercitiva
mente,

c) Selectiva. En funcibn del rendimiento escolar de los alumnos serS el lugar que ocupen en la
sociedad.

INCIDENCIA EN LA REALIDAD CURRICULAR

Esta corriente hace énfasla en los mecanismas de internalizecibn, psicolegiza lo que para
Durkheln era un fenfmenc fundamentalmente sociaml-objetivo. Al estructural funcionalisfo, le in-
teress comprender lass relaciones interpersonsles entre y dentro de los grupos, las cuales Ba& -
conbtituyen en estructures escolares cuya fipelided es la ssignecién de status y roles sdultes.

DPebido a 10 anterior, en la implementncitn de los planes deo estudio, los alumnos serfn -
" ,., entrenados y motivados para el correécto descnpefio afectivo - internslizacidn de normas y
valores — y técnico de sus roles de mdulte” (10).

{10) Ibidem, p. 15.
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FUKRARINTAS SCOIOLOGTCOS = PFFWW
PAPEL DE LA EDUCACION

Este teorim hace explfcito como " ... la educecisn y la escuela juegan un papel decisivo en
l1a dinfimrica propia de 18 reproducecién de las relaclones sccielee de produccifin de bienes materie-~
les y simbSlices: ¥ le clase donminante puede definir e imponer su modelo de individuo ¥y de mocie—
dad, as{ como seleccionar y controler los medios por los cuales la educacisn los realiza*{1i).

lLa introyeccién de la ideclogia dominante se lleva B cebo no s6lo a través de los conteni-
daos sino bfsicamente B través de las prfcticas escolares y en gsu transmislifn se presentan diferen-
ciap, de acuerdo a lo clase social a la que se dirige la transmisiSn y al papel que &sta desempefla
en la sociedsd.

INCIDENGIA £H LA REALIDAD CURRIGULAR

La educecidn tenderia a hncer evidentes los relaciones de clase y sus implicscionen, las
cuales Se presentan en la scclednd y en la escuela. Se propugnaria pot une educacidn critica, 1la
formacifn de 1los alumnos inciuirfs las herramientas necesarips, i1deolégiceas y tfcnicas, para la
transformacién de la spciedad en beneficic de las clases sociales mayoritarlas,

{11) Ibidem, p. 17.
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Anexo  Hiim. 2

Modelon de disefo de planes do eatudio.
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1.- Bodule du Relph W. Tyler, 1949,

Para Tyler es necesario contestor cuntro preguntas antes de ~
eloborar cualquler curriculo y sistema de engcfianzo:

" 1l.— (Qué fines deses alcanzar la escuela?

2.~ De todas las experienciss educativos gue pueden bpindarse, icufiles

ofrecen mayoree probabilidndes de alcanzar egos finea?
3.~ LC6mo sBe pueden orgonizar de manera eficaz esas experiencias?

4.= (08moge puede comprobar 8i se hen alcanzado loe objetivos propusg—
roa? " (1).

Tyler sefinlo tres fuantes de los objotives educacionsles: los
€ducandoa, estudics sobre ln vida contemporénea y los easpecialistas, y -~

congidera qua ninguna fuente puede ser suficiente por 8 misma pora deci-

dir acerca de los objetivos que debe promover una eocuela.

El estudio de los educandos se pboca a sus necesidades e inte
Se entlende por necesidad la "diatancia gue existe entre el con—

cepte de norms deseable - es decir, algunn pouta de valor filosSfico — ¥y
&l estado actual.

(2.

rasaa.

+++ Zona intermedia antre lo que ea ¥y lo que debe ger™

Tyler concuerdas ¢on la clasificacién de necesidadas de Prep-—
cott, gquien diferencin necesidades fislcas {alimento, activided, Bexo,
etc.), socilalen {ofecto, porticipacifin, sstatus, etc.) e integrativam

{affn dol ser humnno por vincularse a algoe superior que lo trasciendal.

Estos necesidodes se confideran comunes a todos log nifics, aungue habri
otras que sean propiocs de cierton grupos.

(1) TYLER, w.RALPH, 9.C., p. 7-B.
(2) 1bidem, p. 13.
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La comparuclén entee el entndo nctunl de los educondos ¥ las

pautas acoeptubles, permltirfi identif'lcor las necesldades que se requlere

atender, aunquo hubrf& alpunas cuya satisfaccifn eacapn ol Grea de compe-
tencia de lo escuels (%),

Otry fugnte lmportonte pars conocer lus quructerfsticas de -
los educandos, son sun interesus, lo cual se fundamenta en la teorfo pro-
gresive de 1a aducucién. Lo anterior no quivre decir que s6lo se transmi
th 8 los alumnos, aquello que les interesn momentfineamcnte, * ... 01 orgu
mento de eatudiar sus lutereses como base poaro def'inir objetives signifi-
ca aproximadamente nque la educocidn es un proteso uctivo que requiere el
eafuerzo del proplo alumno quien, en general, ablo oprende los cosas Que
hace. S5i las situacieonca didfcticos se reficren a cuestiones que le Inte
reaen, particlpari activamente on ellas, nprendlendo de ese moda 0 resol-
varlas con eficacla" (3 }.

El contemplur a la vide contemporfines camo otra fuente de ob-
Jutivos, se basu en el heche de que los estudiantes no sprendon cosas que
tuvieron validez hace 50 afios, mientros we dejun de lado espuctos uvouncia
les de la vida de hoy, adenéis de que hay una moyor prebubllidad de que el
sutudiante aplique lo adquirido en la escueln, ui hay uno aimilitud entre

duta ¥ laa situacliones gue s¢ le presentan en la vida (**).

Tyler mencions la siguiente claaificaocién de la vida contempo
rénen, para facilitar el ondlisis y que no 8e presvnten lugunas: a) uopeg
to sanitario, b} fumillar, c) esparcimlento, d)} vocpclonal, e) peligicso,
) de coneuno ¥ g) cIvico.

f*) Para identificar las necuuldodes por otander sSerl necegorio llevar a
cabo diversus lavestigoclones qua explorcn aspectos vitoles, como por
ejemplo: palud, reluclonue soclales lamsdintum y efvicss, egurcindento, ete,

(3) TYLER W, RALPH, O.C., p.16.

(=) E1 grupo quo eaté globorundo el curefculo debers luvestigar acerca

de los sstudion que se hayon efectuade sobre lu vida contemporfnen a
nivel internacionsl, nacional, regional, locnl, ctc., con ¢l objeto

de no repetirlos ¥y realizar estudlos de los LSpicos que no se hayan
tratado,
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Por Gltimo, lap tercera fuente de objetives que mefinla Tyler,
la constituyen los espuclalistas, quienes puaden sugerir una serie de ob-
Jetivor acorca do sus asignoturgs y ds los aportes que éstos pueden brin-

dar a otrno funciones importantes que no gon propiomante de su compoten—
cla.

De los resultados obtenidos de las lnvestigaciones acerca de
lag tres fuentes, serd necepnrio inferir glertos datos para compararlos
con log "normas nceptobles", para proponer posteriormente uns serie de cob
Jetivos {*) que lp escuela podria satiofacer. Lo anterlor esté sujeto a
diferentes interpretscliones dependiendo de la{e) persona{s) que lo reali-—

celn) y de pocuerdo o Bu filopoffa de la vida y de los principlos educati-
vos que lo orienten,

El ligtado de ovjetiveos obtenidos tendrh que pssar por log -~
filtros de la Tiloaolfie pedapbplca y socinl y de lo paicologis del npren—

dizaje, para que se constituyan en forma mba difipitiva en lea objotivos
del currfculo,

En los enunciados del filtro de lu fllogoffa pedagbgica y so-
cial tendrf que definirse con claridad la natursleza do una vida y una sc
ciedad Sptimas, para que pueda verificarse si los objetivos enunclados co
rresponden o no a dicha filesoff{a.

En este momento del diseiio curricular, ge tandrfin que formu—
lor preguntas como los siguientes: " Alo esicueln debe hacer que los j&ve-
nes se adupeen s la sociedpd presente tal cual er o, por lo contraria, e
cabe la misisSn revolucionaria de intentar que ellos procuren mejorarla?...

(Llus distintos clesus socloles deben reciblr una educaclén diferente?
(4) etc.

(*) Los objetivos deben deflnirse en términocs que identifiquen el tipo de
conducta que pretenden generar en ol estudiante y ol contenido del
poctor de vida al cual se apllcard dicha conducta.

{a)TYLER W. RAaLPH. O.C., p. 39,
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Hespecto B8] filtro de la paicologio del aprendizoje, Tyler -
consjdera que todes lop planificadorea del currfculo deben definir en tér
minoa concretos la teéorin del oprendizoje porla que opton, tonto para Jus
tificurla como porn comprobar ol loa objetivos plantesdos se circunscri-

ben a elln ¥y para percibir sug consecuencias en el cuprriculo.

Lo explicitacisn de deterninada teorfa del sprendizaje parmi-
tird dofinir la naturalezn del proceso de engefnnza-aprendizaje, cémo ooy
rra, 4n nué condiciones, mediasnte que tipo de mecunismos, etc., du wunhera
que sea factiblae dlgcernir aspectos tales como: quf comblos pueden espe-
rarse como cohsecusncia de un proceso de aprendizaje y cufiley eatfin fuarn
de todo alcanca, gradusr los ebjetives de acuerdo o lo edad, qué condicio

nea 88 requieren purs sprender clioerte tipo de cbjetivos o lograr cierta
tipo de camblos, atc. {5 ).

Unu vez gque ol listudo inicial de objotivos huyw sido conslde
rado & travése de loa Flltros do la fileseffs y lu psicelogfa, es necesa-
rio que el niimero de cbjetivos que ne elijn sen ruzonable en funcibn de -
8u traacendencla y dal tivmpo disponible, odemfie de que sean coherentes,

con el objeto de que el estudinnte no se debata entre formas de conducta
contradictorias.

Es importante mencionur que Tyler cowncide mbs'ton lo teorism
da la generalizpcién que con ningupa otrn teorfn de esptimulos y respuce—
tug eapectificos, por 1o que tiende a concebir o los objetivos como modos
generalesa deo resccién fque deben desarrollarse ¥y no como hfibltos muy espa—
cificos que el sstudiusnte debe adquirir”{s ).

En este ventldo para Tyler educar mignifica modificor lus for
mas de conductn humsnu en su sentido mba amplio, comprendiendo el pensa—
miente, el sentimiento ¥ 1la mncelén manifiestn,

{5 ) Ibidem, p. 41-43.
{6 ) lbidem, p. 46,
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Deade lu perspectiva de Tyler, los ohjetivos son de sums im=—
portancin ¢n el disefio currtcular, pues constituyen los eriterios que

orisntan la selecclidn de los demfis elementos que ¢omponen el curriculum,

contenidos, actividaden, mpteriales, procedimientos de enseflonza y de evn
luacién.

Una vez defintdos los coblatives del curriculum, Tyler sefala

como siguiente puso en la eloboracién del mismo, la determinacidn de ox-

perlencias de aprendizaje, las cuusles se definen como *... la lnterac-

cidén que Be catnblece entre el eatudisnts ¥ las condlciones extarnas del
medic onte los cunles &aste rescclona™ (7},

Para Tylor el agrendizale se produce por la conducta Bctiva
del que aprende, quien asaimils lo que ol misme hace, y no por lo que hace
el profesor, #in embargo, Sate tiene lo responsabllided de eatructurar si
tupciones que estimulen los tipoe de reasccifn deseada.

Plancar los experiencias de oprendizaje no es una tarea fAcil,

pued aunque lus condiciones externns puedan parecer igualea para tedos,

cada alumno puade estor viviendo una experiencia diferente, de manera que

ol profesor tiene que considerar experienclns miltiples, asi come diferen

tes fucetns de lupg mipmas.

Tyler seialn ¢incoe princlples generales para seleccionar actl
vidades do oprendlzaje:

1.~ Lb8 gsctividados de aprendliaje deben dar al estudiante, la oportunidnd

e procticor &l tipo de conducta y ée contenide implicito en leos cbjs-
tivon.

{7) Ibidem, p. 65-66.
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Lap ectividedes de gprendizaje deben permitir quo el estudiante obtapn
ga satisfpceibn sl renlizar la conducta eaprusads en lod objetivoes,

t.os resultades gue ge eunpern de lps actividudes, deben de concordap

con las poeibilidsdes de los alumnos, en un momento en partlicular,

Existen muchan activlidudes posibles para walcondar los mismos resulti-
das, por lo que po es necesario que el curpiculum proporcione un gon~
Junto prasastablecido y limitado de experivnciasn de aprendizaje. Aqul
encra an juego lu ereatividod del profesor.

Dudo que una miemn actividud de aprondizaje, generalmente produce vo-
rlos resultades, se debe procurar que una expepiencin conlieve al mig

mo tiempo, al logro de diversos objetivos., Ademfs el profesor debe

evitar que una actividod de aprendizeje, genere efectos negativos pa—
ro el logro de algin otro fin.

Aslmiama, Tyler proporciona algunas sugerencions para avitar -

errores mie comunes, a4l proponer actividades de sprendizeje parn ensg
informacibn,

Loa estudiantes obtengnn intormactsn vn fancibn doe lop problemas que

van a resolver. Tyler considera erréneo puponer que obtener informa-—

cifn tiene volor como un f'in en s{ mismo, yo que es muy probeblo que
&ato produzed unn memorizacién mechinica.

Soleccionar informaeclén importonte en vez de stiborrorse con miles de

términcs. Tyler considera quo ae debe lnclulr en el curriculum,

nmare mucho menor de términos,

un
pero cuya importoncia ¥y emples on di-
Versts CONtextos pesn mayores, de manera que el elumno estd en.posibi
lidad .dc uns adquisicién t'iel ¥ precisa de los mlamos, con lo cual ia
proporclén de olvido serfi probablemente mucho menor, screcentfindosa

lp posivilided do asccinciones posterlores y de concedérle mayor Big-—
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nificado & lp informnciéSdn propucsata.

Tyler planten nue ensefar 4 los alunhos f pensar y resolver
problemas on doterminades bGrcos de conoclmiento, significn que practi
quen ¢n el empleo del concepto y de enquemas bfAsalcos. "Esta es la -
funcién renl de los términos técnicos que ae emplean en Blgunoes terre
nos: las hipbStesls ¥y genernlizaciones bAsicos brindan una suverte de
estructura conceptual gua el estudiante podri aplicer & la cansldera-

ci6n del problems y o la ssoclacifn de los diversos elementos del fo-
némano® (B ).

Estructurar situsclones on las cunles la intonsidad y variedad, aumen
ten lo probebllidad de recordar los puntos mis importantes de la in-

formacién, on lugor de que &stob sean tratndos de manera superficiel.
E£s ipportante ensciar s lon nlumnos o organizar 1p informacién en dig
tintoa contextos, de mpners que pusdan reorganizar los datos da acuer
da a los difarentes tipos de situaclones que Be les presanten.

Tyler plantea tres criterios para una organizacldn afectiva
de les actividaden de aprendizoje del curriculwa:

la continuidad, la se-
cuencin y la integracibn.

Le continuidad pone &nfesis en 1a repeticién, se refiere m la
reiteracién vortical de los elementos principales del curriculum, de mansa
ra que &stos se practiquen y se dominen.

Lo ascuencin sefinla que cada experiencia cucesiva debe fundap

u¢ en lo procedants, do maneca que avance on ancho y profundidad en lase
materias que abaorca.

La integracién considera la relacifn horizontol de activida-
des del currfculo, la cual debe contribulr B que el estudiente unifique

( 8) ibidem, p. 73-74,



Au conductns ¥y Bug conocimientos, de manerna que lo desurrollndo en un cur-

sgo 6¢ relaclone con los fjue ae ilmparten simultfineomente.

Al elaborar un curticulum serd necesurlo suleccionsr loa ele-
mentos del mismo que sirvan come ¢anales o puentes de orgonizacidn, pu-
diéndo ser por ajemplo: conceptos, habilidodes ¥y valores, los cualus se—
rfin utilizados pura lograr contlhuidoad, secuencia ¢ integracldn, de mone-

rie qua &8tos gporczcan a todo lo largo ¥y ancho del currfculum.

AdemBs Tyler sefloln que se requieren principicos organizadores
que airvon de base para que los elementos del curriculo se entretejan, co
mo por ejenpla: el crongldgice, ln creclente amplitud de lo aplicacibn y
de la dificultad, etc., de moners gue se tienen gque exomlnar todog loa
principios orgunizativoa posibiles y cnsayar con el moturial, pard verifi-

car hosta dbnde permiten el logro de la continuldad, la secuenclo y la in
tegractbn.

o8 principios orgunizativos tumbifn deben ser copaiderodos
en funcién de Bu mignificncisn paicolfyicn con respecto al eatudlante (9).

Esto {iltimo tiepne relacién con ol reconocimionto cadu vez mias gensrolizo-

do, gue pe hace de la difTerencin que exiate entre unt orgunizacidn l&glica
¥ una organizocifn paicoldgica dol currliceulum.

Lo anterior, hace refercnein a la distuncia que puede exiptir

entre la relacién de los elemsntos del curriculum percibido por un expor-
to, O Eea que tlene un significado preclsoe {organizacibn 16gicn) ¥ lo que
es percibldo por el estudinnte (orpanizoacién psicoléplcal.

Como iiltima etnpd en la elaboracifén dul curriculum, Tyler con
aldera lnp evaluncidn(*).

{9} Ibidem, p. 99-100.
{*) Lo refeprente 8 la evaluacidn de coadn uno de los modelos que se inclu-

yun en aste wnexo, sa entucntro dosarrollsdo ¢n ¢l apartado 1.2.2 de
vpte trabujo.
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2.- Modelo da Hilda Taba, 1962,

. Taba plantea las siguientes etapas en la elabormeifn del cu-
rriculo:

.Primera etupa; Dlagnéstico de nccealdades.

Dependlendo del currlculo que se va a4 elaborar, as{ como de
la informacifn de que se disponpu, dependerS la neturalezo y el slcance
del diagndstico, del anfilisis de los datos ohtenidos se obtendrin agque-
110a aspectos que gon importantes que el curriculum incluya.

El diagnéotico constltuye una base racional para la determi-
nacién da los objetiveoa, el contenido y los experienciams de aprendizaje.

Segunda etopa: Formulacibn de objetivos.

Los propbsitos que ase dariven del disgnéstico no son, ni de-—
ben ser, reciprocamante exclusivos, ni 8e traducen automiticamentc en oh

Jetivos equillbrudos, ya que se tlepen que tomar on cuenta todns las -
fuentes.

Hay objetivos amplics {que deacribun los resultadoa genera-
les de lp escuela) y especificos (que se refieren & un curso o programal,

anmbog niveles deben puardar correspondencia entre af.

Dado que log ohletivos amplios son cublertos por varice par-
tes del progroma, o8 necesarlo que los docentea tomen en cuenta las rela
clones que exlaten sntre las diferevnces partes del curricule entre af y
los aobjetivos gencrales que condyuwvon & eumplir.

Los cbjetivos sirven de gula para selecionar el contenido y
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las facultandes que 8e deben desurrolior en los estudisntes, osf como pa
ria  tomur declslones wcerca de lpy experlenclos de aprondizaje y la ova-
luseién del rendimiento.

Tarcorn ctapn: Selecclén del contenido.

Es necesario llevar n cabo selecciones sobre diversos nive-
lea del contenido:

u) al tema centrul ¥ sus dimensiones,

b) los ideas fundumentales de acuerdo con los cunles se yo a desarrollor
4l tema o la unidud, lag ldens bésicos " ... representan los clemen-—
toa fundomentales de una muterin o une dlaciplina. Ellas constituyen
el conocimiento"(10) ¥

¢) al contenido gspecitico, el cual Bervird poara ejenplificar las ideas
centralen, no debe ser exhaustive sing representativo do los contrao-
tres que pueds abarcesr unua ideo hisica. S1 varlos coptenldos especf-
cog desarrollaun igunlmente bien lu iden princlpal, se ellgirfin aque—
1loa que:

- contribuysn sl logro de objetlvos mhltiples,

= sptiafagon necesidades locales,

= goincidan gcon los intercoas de loo estudiantes,

- ge relaclonen con su nivel de comprensién y su vprendizaje previo y
~ gaan meterinl dlaponible,

Cugrta atapa: Ocrganizeclén del contendido.

El mottelo de organizacién del contenido on teman, dimonpio-

nus, ideas bluicus ¥y ejemplos del contenido , tiene varinas ventajua:

- Produce uno gren simplificucibn de elementon complejos.

{10} TABA, HILDA., Eluboreclbn del currfculo, p. 163.
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- E8 flexible, permite ampliar o reduclr ln upidud [(idens, ejemplos, di-
menslones) vin modificar el nGcleo bhsico, njusténdolo a las necesida-
das de laos plumnos y pora grupos heterogéneos dentro de lw mloms Glese,
oln necesidnd de pubstituirlo por un contenido completomente diferante.

- Facllitn 18 revioisn del contenido o través del tlempo, al introducir

nuevasd ideps y vlemplos, Bin que se tenga que rehocer todo el esquemn.

Quinta y sexta etapa: Secleccibn y orgenizacidn de las experiencles de
aprendizoje.

En la scleccifn de aetividades debe cuidars: que estén repro
esentados diverson modos de aprendizpje como por ejemplo: lecturas, obser
vacifin, investlgoueibn, anfilipie, discusifn, etc., y que se lpcluyan expe

rionclas que lmopligquen asimilocidn, aal como sintesis, nueva formulacidn,
ete,

En general los actividades siguen 1o alguionte socuencia:

En primer lugar sc¢ plantean actividodes introductorias, de
exploracidn, de orieptnclén, que slrven de preparacién para ghordar la =
tarea y pueden ser breves o bustinte prolongodas. "Estas incluyen acti-
vidaden que: a} pruporcionan evidencla de diagndstico parael moestro, b)
ayuden a lob ostudiontes a conectarse con sus proplas experiencias, c)
despierton ipterfés, d} brindan datos demcriptivos concretos de los  cua-
les obtener ol sentldo preliminar de log problemas que van a tpatorve, y
e) crean compromiso ¥ motivacién™{1l}),

Despufs siguen las octlvidades de dusarrollo, onflisis, estu
dio, en 1lno que ae pretends tundumentolmente que loa alumnos asimllien
los contenidos. A 6stos lus siguen las nctlvidaden de generalizacibn -
que contribuyen o que los alumpnos coordinen sus ideps y lus reformulen
en sus propios términos, realicen camparacilonas y contrastes y extraigan
conclusionesa. Por Gltlpo oe planteon lps actividaden da aplicacibfn, re-

sumen y culmlnacibn. Omo séptima etnpn se planten a 1o eveluacifn.
(11) Ibldem, f, 476-a77.
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3.~ Modalo de Raguel Glazmun y Marfn de lbarrola del Centro de Investigo

ciones y Serviclos Educptivos de lu UNAM, 1978,

En vete modelo se plunteun lus sigulentes etnpos poars el di-

sefle de un plan de estudios.

1.~ Detearminacién de objetivos generales, log cuunles "constituyen un con—

Junto de enuncindos que representon loa ¢omportamientos mfis complejoe
¥ loe contenidos mAs amplioo que la instituciédn pretende que lleguen
& dominar los estudipntes, como resultado del proceso de ensefinnza-

aprendizaje que comprende el plon de estudion en su totalidod® (12},

Lo8g objerivos generples g0 e¢loborsan con buase an los fundaman-—
tos dol plen de estudios, lod cunlea a su vez se subdividen en diver-
Bod H8pectos:

1) Contenldo formativo ¢ informative proplo de lu profesién.
2) Contexto socinl, polftica, culturnl y econémico,

3) Inetitucidn educnciva,

4) Estudiante.

Cada uno de los fundosmentos wntes moencionados se annllza on
los slguientes plunos:

a) Plano conceptusl. lLos gspectos que se revisoan ee opallzan en fun-
cién del siscems de valeores que les sugtoentan, © oo en este planoc
Be hoace referoncia o lo “filosor{a educotiva" gue sustenta al plan
do eatudios.

b) Plano normutlive. Se roviss lu legislacidn en general, asf{ como de
1n profesién y de 1o institucide de que se trate.

e) Plano real situscionul. * ... lncluye lus situasclones socialea e
indivicdunles e¢n las gue sctin cadn uno de los fundomentos; lud es-—
tructuras socialen, politlcas, econSmican o Ilncluslve sead8Bmican,

¥ los recurfos disponiblea® {13), (Var sugquemn ).

{12} GLAZMAN, RAQUELyY MARIA DE IBARHOLA. Dineiio de planes de entudio,

p. 123,

(13} Ibidem, p. 128,
{*) Eaquemn que Be retomu du la obra de HAQUEL GLAZMAN y MARIA DE IBARRO-

LA. Disedic de planes de estudio, p. 130.
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2.— Operacionalizncién do los objetlvos generalos.
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Eatpn etopa consta de

dos substopos:

a} Determlpacisn de objetivos empecificon.

b

A través de un proceso de
ductivo ge desglozen los ohjutlvos generales en objetivos especifi
cog, que " ,., se definen como el enunclado explicito, concreto y
unfvoco de los comportamlentosquw los alumnos mostrarfin al con-
clulr ¢l estudio de une unidad temftica" (14), la cunl se conside-
ra come " ... lu perte mAs pequefia en la que conviene dividir el
contenido de los ohjetivos genornles del plen de estudion..."{15).

De los chjetivos generales 8e formulan los especifleos, pues
se conaiders que sste procedimiento 1le¢ confiere flaxibjilidad ol
plon, ul no detorminor de ontemine su formoa de organizecibfn, eito
quu o portlr del estudic de loo posibilidpden dea combinacifn de
los objetivos cspecificos, se¢ solecclonorf con base en diversoa -

criterjios o aplicandc distintes principies, la forma de organizo-

ci6n qus 86 jurgue mfis pertinente, ya msen por materins, frens o mé
duloa.

Ademfs do quo eoste pracedimlento le confiera congruencin al
plan, ya quu al derivar de los objetlvos generales los enpec{ficeos,
huy uns moyor correspondencin entre ambos.

hgrupacién de los objetivos capecfficos y detarminoclén de los ob-
Jectivos intermadies ().

Lo wgrupaclén conslate en lo aselecelén ¥ reunién de conjuntos
de objetivon espoci{ficos, con baome on dutermlpados criterios 15gio

{14) Ibidem, p. 17G.
(15) lbidem, p. 181,

(*) En ol texto se utilizan indistintamente log términos objetive interme
dio y curso.
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cos, pedngbgicos y psicolégicos, de maners gue cada conjunto se sinte

tice en un obhjetivo intermedio, ol cuanl da lugar o un curso del plan
de estudios,

3, Egtructuracifin de lodg objotivos intermedics.

Lo eatructurncién conpiate en distribuir los objetivos in-
termedios en el tiompon, & indicar todags sus relacicnes" (16). Estn etapa
sharcu tres procesos:

a} Jororguizocién. Es 1o detorminoacibn del grado de importancia de los

objetivos iptermedios, de acuerdo o eriterios previamente establecides

por ¢l cuerpo diseflador, como podri{an ser por ejemplo:

- Loa objetivos intarmedios se jerorquizon conforme o lg importancia
acordada para les generales.

- Tienen mfis volor aquellos ohjetives intermedios que son mis utiliza-
dos pors 1o presentocifn de otros cursos,

Los cbjetivos lntarmedios pueden ser clasificades de acuerdo
o su i{mportancin con las siguientes categorfas: a) fundamentales y con

venlentes, b) cbligatorics y optativos, c) bésicos, especiales y elec-

tivos, etc., poars que pousterlormenta ae les asignen créditos.

b} Ordenwmienco de los objetivos intermedios en log dimensiones horlzon-

tal ¥y vertical. Lo primers we reflere a loa Cursos que so imperten ai
multinoamente ¥ lo segunda corresponde o lob cursos que a6 imparten
en porfodos sucesivos, los cunles pueden tener una relpciSn obligato-
ria u optativi.

¢) Matus de capacitacidn gradual. Esto significa ofrecer al eatudiante

que por diverscs motivos no puede terminar su formacibn profesienal,

diversua salidns terminalus o lo largo del plan de eatudios,

4,- Evalunclén,
{16) Ibvidem, p. 2al.
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4.- Roberto A. Follarl y Jesis Berrueza C, de lp UAM Atzenpozalco.

En eaty apartudo ae presenton en formo mis detalladn los -
'eritarics ¢ instrumentos puras ln revisldén de plunes de estudio™ que pro
ponan satos sutoras.

A. Establecer una definicifn precisa de lu profesitén para lo cunl se ea—

thi {ormandn sl estudiante, con el objeto de evitor confusiones con -
otras profeslones afines. Se solicite que eutu definlcién aea en fup
eifn de los requuerimicntos concretos de la priactica profesional ¥ no
por sus capscteristicos epiatemclSplens, parn evitar los prablemas -

que se presenton entre lu formacidn recibido por los alumnos y los rg
querimienteos concretos de lp prfictica profesianal,

Adenfis te requierce evetublecer lua relaciones entre la profo-
nifin en cuestiébn y otrns afinea, detepminando en su cnso fress de Buper-
poalcifn, ya sean &stap pertinentes o arbitrarios,

Para este punto oe utillzaron los critertos do grado de dis-
criminacifn, preciaién y comproenslvidod de lo def'intciba. .
. "Sa apntiende por “discriminocién' ul prado de diférenclaclén

entre la profeslfn y otrus colateruvles.
Upreclsifn” hace raferencla a lu exhoustivided y aclerte gue

edista en cupnto o sviislar las earactoristicas de la profenidn.
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(13) Idem,
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“Comprensividud" hace referencia a lo claridad con que eaté

expucsta lo definicién. Es decir, hasta quf punto rosulta comprensible

poro quiencs estfin fomilisrizndos con el drea profesionanl del caso(17).

B, Detorminocifn del campo profeaionnl,

Se trata de saber para que tipe de pricticn profesional se

esth preparando » loos astudinntes. Se considers que cada profasién pue-

de dar lugar 8 diverses tipop de préActicna, los cupnles suelen estar remu-—
norados de manera diferente y tambifin eatin vinculodos con los diversos
sectores #ociales de mopera diferente, " ... en cads cone ol diferente

tipo de formacléSn implica de hecho una decisiSn politicar(18),

" ... podemgs clasificar las pricticas de una determinada

profeslfn, en un momento determinodo, en tres tipos(®):

a} Decodente: prhictica que e estf huclendo obsoleta. -
b) Dominente: priictica que es miie geonecralizada.

c) Emergente: priictica nueva, que esth gonando espacio'{19).

Se seflolo que no necesariamente existe pora toda CArrera ung

{17) FOLLARL, ROBERTO A. y JESUS BERRUEZ0 C. Criterlos e jnstrumentos
para la revisifn de planes de estudio, p. 167.
(18) Ibidem, p. 16B.

{ *) Con base en el trobujo reanllzudo por la Divisidn de Ciencins Biol6-

glcan y de lg Salud de la UAM Xochimileo, 197B. El disefio currlcu-
lar.




préctica emergente y que dsta puedé no tener un sentido ARocial mayer
nue las anteriores, sunque en la moyorim de los casos si 1o tienen.

Es de gran trascendencia que el equipo digeilador datermine o
qué tipo de prfictica vu a fuvorecer el plan de estudlos, tomunde en
cuanta que las priicticas emergentes suelen no estar impuestos en el
mercado de trabajo, por lo que una atencibn exclusivo a las mismas,

prgducirﬁ dificultades o los ugresndos para ingresar a dicha mercado.
1.- Planes de estudio vigentes y descripeidn del canpo profepional.

"Se analizan diferentes variobles scerca de lu definicién del
campo profesional de lus curreras:

n} Descripcidn de luep actividoedes profealonsles: prado de clpridad y eaps
cificidod de les descripciones exlstentea.

b) Sedalumiento de &mbitos y Greas de trabsjo: ublcacidn precisoc de dbnde,
et decir, en qul fmbitoa socioles, ee¢ du lu prictico,

c) Relacién demanda-necesidades socialen: en qué medide se especifica si
las précticas descritas reoponden & necepldades de lus mayorias socla-
les.

d) Emtablecimiento de prieridedes: se determine o no qué priicticas profe—
sionoles resultu pricritario atsnder en el plan de eatudios,

e}

Hetercganetidad de lo priictica profesional: we discrimine o no log dife
rentea tipos de prfictica prafesional™ {2p}).

El onfilisis del cumpo profesional se enriquece anl tomar en -

cuanta los momentos del dessrrollo socicecondmico y cientifico tecnolfgl-
co del pafs qué huan bfectado u la prictica de la profualén.

Parn ¢ste anfilinis se congtruyd une moatriz, en la que ups va-
rlable estl dada por low diferentes perfodos histéricos tomandoc como base,

en el ejemplo Gue ¢ menclonu, los difurcnten periodos Aexenales ¥ en la
(20} 1bidem, p. 169,

282



283

variable de indicadores e tlener

“a) Politicas presidenclolen.

b} Eventos mundinles.

c) Avances cientf{ficos e industrlalizacidn.

d) Huevas inatituclones pGblicos. ...

e) Deparrollo mundial y masificacién de mervicios.
f) Desarrollo educactivo,

2} Hovimienuo politico-laborales" (21},

Anexads a esta matrlz y en referencla a elln, " ... debe rea-
lizurse el anflinis hlstsSrico de la prictica profeaional segln Bu hetero—
geneldod en practicas decudentes, dominbntes y emergantes ... No necesa-
riapente deberfin llennrse todos los cundros, ya que hay momentos hiacbri-
cos ein priicticas decadentes o emergentes" (22},

£8 necesario realizpr una inveatigacién scobre £l deasarrollo
histSrico de las profesiones purs redefinirlas y que sirvan o los secto-
ret soclinles moyoritarios con uno base tedricn y metodolSglca na6lida.

Otro instrumento hace refarencia o considerar la aparicién de
la correra, ¥ ... en qué ipstituclonos y en cufinths, va ppareciendo la ca
rrera en determinodos periodos hiastéricoa, ¥y o qué tipe de prActica (domi
nante, decadente, emergente) se ligaron los planes de estudlo respectivoas"

(23), osf como el Enfasis te6rico y metodoldgica que se le fue dando & ca
da uno.

Floalmente, para @l apnfliasis del campo profasichal &8 nacesa-
rio considerar la situacifn actual de la préctica profesional, para lo

(21) lbidem, p. 169-170,
{22} 1bidem, p. 170.
(23) Ibidem, p. 171.
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cual Bs utiliza una matriz de dos variablea: por una parte; las firean es-

pecificus de tratajo {instituclones eatatoles y stclores del Srea priva-
da); por la atra, 1ls usctividod realizada.

Al llenar loa cuadros de la matriz, se lo hace digcriminando
difarentes modulidades(®):

s} Demundu reol profesionnl.(+).

b} Demenda de la activided, pero no del profesicnal lpor sjemplo, se ne=-

cesitan adminletrusdorus pero el trabojo lo realizon licencipgdos en de

recho). (Se deja en blanco).

¢) Demonda posible: es lu demandn espernble segdn un nnflisls prospecti-

vo, Bigulendo la tendencin de lo economiam y lu del mercado de trabalo
hacin el futuro. {0}.

d) Necesidades spciules: nqué es 1o que loa sectopres mayoritarlos requie—

ren, awn sl no pueden en 8lpgunos casop ofrecer uns demandi concreta
de empleo" (24},

Es importante que las pricticas profuslonales ne vayan exclu=-
sivemunte encaminadas o satisfocer la demonds del mercudo de trabejo,

Bino que atiendan también o la demonda de 1p actividad pero no del profe-

aional, a la demonds posible ¥ o los necesidoades pociales.

Ho obpntante,
o8 n

wcesarlo hacer referencin a tu demanda real octual pues de lo contra=

rio el profesional no uatarh cnpucltﬂdo para ingresar ol moercado de traba

jo.

La univursidud puede Ilneidir en lo modiflcocién de lon pr‘“‘i

cas profesionales generandc conwenios y acusrdos eon ipnetitucicnes del

madio socisl {municipies, institutes del segure social. etc,,) en lag cunm
les ae fuers raconociendo paulptinamente las nuevus prficticos con mentlido

sociunl y los cgresusdos tuvierun la oportunidaod de vjercorlas y no abando-
narlas.,

(*)} A cuda modplidud corresponde el signo que estd entre poaréntesin, el

cunl 8e coloca en cada cosills de lp matriz segln se hayn gelecciona-
do,

{24) Idem.
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Por otro parte, es necesario aborder les caracterfaticas es—
tructurnles del plan de estudiog a nivel pedagSglco, pora que su digeiio

epté completo. A ebts respecto se mencionan ¢n el documento los siguien~
tes napettod:

- Relocién teorfa-préctica en la produccién de conocimientos.

Fl aprendizaje como actividad de inveatigoclSn ¥ no s88lo de asimilacién
de informacisn.

Delimitacién de 18 conveniencin o no de un tronco comdn encre vorias ca
rreras.,

- Conslderar curscu de nivelacidn para estudiantes de nuevo ingresa.

— Problesps de saturacifn de contenidos ¥ rigidez en la serlacién.
Concepecifn de sprendizoje y estoblecimiento de prioridades para determi
nar los curscs obligatoriscs y optativos.,

Eatoblecimiento de criterios y relaciones del servicio sociol con 1o en
tructura general del plan (25),

(25) Ibidem, p. 173, . R
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S.- José Antonio Yrfzar Rojas del Centro Universltario de Tecnolug{u
Educacionul pars 1a Solud de lo UNAM, L1984,

Este autor plantun lus slguientes etopoas para un modelo de
daaarrolle curricular,

I Eteps. Fundomentos del Modelo de Desarrollo Cupriculur.

"Los fundementos del curriculum se ocupon de los pspecros -

conceptunlen & ideolbgicos qus lo dan Kustento y quo e encuentran sinte

tizados en lu prepucats escrita del plan de estudios"(20).  Low fundamen

tos As agrupan ¢n seis grondes rubros:
1.- Fileséflcos.

2.= titgtérico-sociales. ’

3.- Relocionados con el desarrolle eientifico y tecnolbglce.
4.- Paicopedaglgicos.
S.= Administrativos y

G.= Legales,

1.~ Fundamentos filosbficos,

Hacen referencin n lu concepclén de hombre, Sociedad, educa-
eibn, teorfa del conoclmiento, clencia, ete., yue lo moyoria de las ve-
ces no s¢ hacen explicitoa perc que me cncuentran reflejndos on el plan

de sstudios ¥ en la formpcifn que reelben los alumnos.

2.~ Fundamentos histérico-sociales.

“Permiten 8itusr histSéricamente dentro del contexto sociul

ol disefio, operacibn y evaluaclén curricular. Correlacicna el proyecto

de formacifn de recursos humanos con lus necesidodes soclales ¥y las co-
racterfaticap de los instituciones de serviclo donde se lncorporurd el
egresnde.

{26) YRIZAR HOJAS, JOSE ANTONIO. ALC6mo se elobora un ploan de estudioa?,
P 4. -




Lon principalen elementos que se trabajan en eete rubro BON?

- Contexto hliagtérico-social dopde Be ubicn €l curriculum.

= Hucesidodes sociales, econfimicas y politicas dentro del con
texto soclal.

= Desarrollo histérico de la profesién dentro del contexto so
cinl.

— Hecesldades y problemns de la - profeslén — presentes y fu-
LUTOB e

- Reloelén de lo institucisn educativa con la gociedad:
+ Politicas inatitucionanlesn,
+ Objetivon inatituclonales,
+ Integrocién docencia-serviclo.

+ Investigacién" (27).
3.- Fundamuentos reloclonados con el deaarrollo cientffico y tecnolégico.

“El ovance de la clenpcin y la tecnologia en una frea profesio
nal especffica introduce modificaclones conceptunles ¥y técnicas en lo -
préctica prafesional"{z8). BSe pretende resolver problemas que se le pro-
gentan a la profesién de la mejor manera, evitando la dopendencia tecnol$

gica y propiclando el deparrollo del pais.

“Los fundamentos clentiflcos y tecnelbplicos me correlacionan
con el desarrollo alcanzodo histSricamente por la profesi&n cn el pafse,

aaf como con la infraestructura humana ¥ financlera ...
Loas elementoa a tomar en cuenta son:

= Avonce de la clencin ¥ la tecnoclopgfn en el firen profesionsl A nivel mun
dinl.

— HModificacianes en la pr&etica profesional ...
«~ Desarrollc cientffica y tecnolégico alennzado en el pafs™ (289).
(27) Ibidem, p. 5.

(28) Ibidum, p. 6.
(29) ldem.
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4.~ Fundomentoa palcopedngbiicos.

= Selecclén ¥ organizacifn de contenidonA: dcdisciplina, mhlcidisclplimi .3

interdiscinlina?

= Teorfien palcolbgicas del wprennizoje.

+ Conecepcidn de epren dizeje,

+ Principios de aprendiznje.

+ Tipo de vinculos en la relacidn docente—alumno.
+ Evalupalén dul aprendlzn je.

- Mstodologis da la enaefianza,

+ Objetivon,

+ Contenidos.

+ Actividaden da aprendiznle.
+ Téenices y medios de mpoyo.
1+ Evaluacibn" (G0},

5, - Fundementos administrativos.

Elementos que deben tomarse en cuentu:

Conceptuelizeciin de la organizacibn escolor.

- Principlos para la ndministracién de raecursosa:

+ Humanes.

+ Materlales y de equipo.
+ Finuncicroo.

+ Informutivon,

+ Instblociones flatcos.
+ Temporples" (31},

(30) Ibidem, p. 7.
{31} Ibidem, p. B,

Ylios eclementos u considerar en cate rubro gson los algulentest
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6.~ Fundomentos legules.

Los proceosos de discifo, operacifn ¥ evaluascibn de planes de -

estudlic Lo adlo deben tomar en cuento los ospectos legales que norman laz

pricticos profesionules, 8ing que en cnso necesario se deben proponer mo-

dificaclones & la leginleclén correspondiente, de manera, gue Gsto no obs

taculice loa camblos acodbmicon que ne consideren necesario realizar.

tos:

Los aspectos o tomar on Cuentd en wste rubro son los sigulenw

— Legialacién general {(Articulos 3¢, 4% y 5% Constltucionales, Ley Fede-
rol de Educeclsn, etc. ).

- Leglialaclén Profesional.

= Legislacién de 1lan Institucidn,

- Beglomentos y dluposiclones especificas exiatentes (32),

11 Etapea técnlcas para el disefio y puesta en gperacién del curriculum,

1a.

2n,

<N

AQ.

Sa.

(32}

Etopa.

Etapa.

Etapi.

Etapu.

Etupa.

Iden.

Regionalizaclén para el estublecimiento del &rea de influencia,
DiegnSstica de necesidpden de salud.,

Caracterfisticas del slstema de solud y mercado de trabajo., Se
debe tompr en cuenta la posibilidad de que el plan de estudios
introduzca nuevos elementos a la préctics profesional.

Andlisis de lo priictica profesicnal.

Elabornclén del Perfil Profesional.
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“"Eatag 5 etapas permiten justificap el curriculur y son la
haae qua Be tomard en cuenta pura #1 disefo del plan da entudios™ (33l.

fadse de disefioc curricular.
6a. Etapa. Elaboracidn psicopedogSgica dol curriculum.

Aquf se trubaju lu estrategin global que le va a dor eatructu
ra al curriculum,

Elementos que incluye:

~ Marca de referanclia,. Sfintesls de lo mfis importunte trabajado en lag 5
stapas anteriores.

~ Objativas genarales de 1o carrera.

- Eftructura dol plan de eatudios. Unidadeo organizutives minimas del cu
rrlculum (materias, fAreas, mbdulos) que se artieulomn ¥ eatructurmm

con criterios diascrénicos ¥y sincrénicou.

= Elsborar lea programps de engeitonza do cads unidad epganlzotiva.

~ Orgunizacifn de recursas. Prever los recurgen humpnes, téenicos, mate-

riales, de espacio, financlerss y temporales.

Fase de aplicacisn de la propusesta curricular,
7u. Etapa. Eatrategia de operaclén,
Tareas de puesta en operacién:

- Difusitn.

- Formacifn de profesores.

- Establecimiento de medios (rocursos)] reales pera hacer operativo el plan.

= Integracifn docencia-servicia.

Ba. Etapa. Sistema de evaluacién curricular.
{33) 1lbldem, p. 10.
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da una duo lua'ehupns nue contformon estn propuesta.

6.~ Frido Dfpz B, et al. Propuepta de lo Fpeultud de Ppicologfa de 1o
UNAM, 1984,

En eate onexo sc desprrolla en forma breve lo reforeénte

la. Etapa. FPundamentacibn de la carrera profesionnl.

Eata etapa contemplo 6 subatupas:

" Subotapo 1.1 Inveatigacifén de las nucesldodes a sor abordadas por el pro

fepionipta.

a) Obtencitn de informucifn objetlva ocerca de la sltuaclén real de 1la
sacledod en cuonto a caracterfonticas eoclnles, polfiticas, culturales
y econbmicns.

b) Determinoacién de le sictuaclén ideal de 1la sociednd por el equipo mul-
tidisciplinario de disefpdores, tomandoc en cuenth las mismas catego-—
rias quae se utllizapron para anslizar la situncién real,

¢} Determinacibn de la distribucién de los beneficios de los serviclos
profesionnles en los diversos sectoraes soclales.

d)

Daterminacién de los problemns sociolesn.

Comp producto de estn subetapa se plantea " ... un documento
gue describn lon problemns detectndos en 1la socliedad, par gegtores y con

8y correcpondlente nivel de ininedlatez, mediatez, o nivel repgioneal o na-
cionel"{3a}.

Subetaps 1.2 Justificociédn de lao perspectiva a seguir como viable parn
incidlr en lpa neceasldades.

(34} DIAZ B, FRIDA ut sl, Tollep bhsico de disefic currigular, p. 69.

aca
-
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En sgts subetupys s ansllzan les conocimientos, técnlces ¥
procedimliantos de diterentes disciplinos que incidqn an la solucién de
los problemss detectndes, de manera que 8¢ seleccionen las més vioblee.
Subetapa 1.3 Investlguclén del marcado occupocional.

Para wuta subeleps se plontean las sigulentes nctividades:

u) Deseripcifn de los servicios profesionples detectodos pura los dife—
rontutt sogtorus socioles.

b) Identificacién de low grupos de pader con lous cunles el profecional

egtablace ulianzas u oposiclonen.

—

¢) ldentificacibn de las opoctazidadns de napleo s Tuturo,

Subetbps 1.4 Inveatiguci6n de lus institucionaes naclonnles que ofrecen

carrerss alines a lu propuesti.

Este estudio se plantes bAalicamente pars lo ereasclfn de una
nueva carrera, con zl objuto de¢ no dupllcor edfuerzos con otrag institu—
clonas, aunque timblén Be considera que se puede gplicer & plancs de ef-
tudio vigedtua. con el prop6slts de hacer comparaciones con los de otras
instltuciones, ver su adecuacidn al mercado de trabajo, etc. Sin esbar-
g0, 8 plantea que a8l se pretende lo modificacidn de un plan de estudios
vigente, ee daberiuon conalderar bisicamente las rasultodos slecanzadoa por

la institucifin ¥ los racursocs disponibles por lu midma.

Respecto u los pesultpndos alcanzados por lo instltucién, B0
conaideran unn seris de andlisis scbre los sipulvnten anpectos:

Egresadon.
« Tenis profeaiomiles, exfimenes globules.

Conocimientos ¥y hubilidodes alcanzudos por los egresados.

Adecuncién del plan vigente s las netesldades ¥ mercade lo-
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borsl,
- Factores condicionuntes de lo desercibn,

= Fracusncia de oprobacibén y reprobacidn.

En cusnto o los recuracs disponibles ne considera necesario:

a)
b}

Eotablecer una forma de closiflicacibn de los recurscs.

Elaborur un cédigo progrimfitico que permita designar el tipo de recur-—
808 disponibles.

c} Henliznr un inventorio de todos loa recurscs disponlbles de la institu
cibn.

L3
Subetapa 1.5 aAnflisia de los principics y linesmientos universitarios, ls
yes y reglamantos pertinentes,

Pyra eate punto se requiere lo participacién de un especialis
ta en mataria legal ¥y se plentea lu conveniencla de reviear

loa siguien-
tes documentos:

* a) Informes de goblernc {actunlesa},
b} Ley Federal de Educocién.
¢} Conatitucidn,.
d) Loy Ocrghnice Jde la UNHAM,
e) Reglovento Genuralde Edtudios Técnices y Profeslonnles
de 1o UNAM.
) Acuurdos tomnados por 1a ANUIES y en oy coso

2) 1la leginlacibn propia de cada ipptituciSn educativa™(35).
‘ -

Subetapa 1.6 Anflisias de la poblocién eatudisntll.

Parn este anfilisis se conmidera nocesario:

(35) 1Ibidem, p. 78,
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o) Determinar las modalidodes de particlpaclén del estudianto en el proce

80 de ensefanza-pprendizaje, pora 1o cusl s nucesario adoptar una de—
terminada posiclén tubrico.

b} Analizar los objetivos del nivel escolar previo, pera fdentificar loa
conocimientos y hubilidaden que deben poseer lops alumnos ¥ que en reé-
lidad tienen al ingresar ol nivel superlor.

¢) ldentificar les técnicas de pprepdizaje que emplean los estudiantaes,
con ¢] objeto do detectar deficiencins y proponer alterpnativas.

d)

ldentificuar ¢l nivel socioeconBmico al que pertanscen los esctudiantes,
Z2n. Etupa. pDoterminecisén del Perfll Profesional,

Pura lo eluboracién del perfil profesionnl se conaideran loa
#igulentes Bubetapas:

Subetaps 2.1 Investigucién de los conoclmientos, tfenicas y procedimien-

tos de la disciplina oplicables a lu polucién de los proble
nag datectodos.

Subutapa 2.2 Investigacién de lap freas on las gue podrfa incldir al tro
bajo del profesicnista,

Subetapa 2.3 Anfilisis de las toress potenciulmente renlizubles por ol

profustonista.

Subataps 2.4 Determinacién de niveles de aceién ¥ de los poblaciones be-—

neficiories de la lobor profeuionsl,
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Subutapa 2,5 Elshorncifin del perfil profesional o partir de la integra-

eidn de los Areus, voreas ¥y niveles determinoadog.

Subetopa 2.6 Validoclén del perfil profeslionnl.

Ja. Btapa Organlzuocibn ¥ cstructuracidn curricular.

Para llevur a cabo la derivacidn del curriculum se plantean
cuatro subetspas:

Substupu 3.1 Eloborar listades de conoclmientoa {suber) y habilidades

(saber hacer}, purs alconzar los gbjetives capecificados
en ¢l perfil profesional.

Subetops 3.2 UOrgonizor los listados anterlores en Greas gencrales, tedri

cas y préicticas; desglozor lan Greas en ctlplcos y Gstoa A
su vez en contenldos curriculares, guo son loa elementos
que se le enoeflarfn ol ecatudiante.

Una ver desglozuados los contenidos currlculares se proceda o
orgenlzarlos, esto ea, & determipar:

a) El1 plan curriculor que "se refiere al establecimiento de la estructurn
y secuenhcia de los contenidos"(3G) ¥y

b} el mopn currlicular que "se refiero al establecimiento de la organiza-—:
cién formal dol plan de estudios, en términos de su duracién y valop

en crfditos, as] como de lus materins o mSdulos que conformarfin cada
semestre, trimostre, etc."{37).

{36) Ibidem, p. 1l24.
{37) Idem.
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Substaps 3.3 Degarrollo de posiblos alternativas de orgonizacifin curricu-
lar,

Se recomlends eloborar primero varios plunos curriculares para
deepufis weleccionur s} mig wsdecuado, siempre y cuando no exipta una polf-
tica instituclonal que dicte la adopelén de un plan deoterminado.

Los plones curriculareos miis comunes son:

a) El plan linenl o por moteriuso.

b) El plen modular, entendiende por médulo "una estructura integrativa
multidipeiplinarin de petividades de pprendizaje que en un lapso fle-
xible permite aleconzar objetivos educacionales de capacidadesn, destre-

zas ¥ actltudes, nue le purmitan al alumno desompefiar funciones profo-
sionales” (CLATES, 19%6) (34),

¢} “El plun mixto se curacterizu por une combinncisn de una serie de aslf
. gpggrun que comlnmente se snpgloban en un Ytroncod comiin! y uno sarie de
eppecializaciones que ae afrecen al finol de la carrera, Las especia-
lizaciones pueden tomsr la formn de materiss o mSdulos que el eatudian
ta puede peleccionar. ELwte plan, dependlendo de lu forpa que tome,

comperte caracteristicas con los plopes nntes mencionadog® {39).

Independlentemunte del tipo de plan que ne elija, Be debe pro

curar que oxists coherencis horizontal ¥y vopticul ¢ntre los cursos.

Subetapa 3.4 Seleccifn do la alternativa de organizacién curricular mes
adecuada (=),
+{38)} 1bidem, p. 126-127,
{39) Ibidem, p. 127.
(*) En la publicucién de ests propuestn en lo reviata de Purfiles Educnti
vos HOm. 7, Abo 1984, p. 38, osts substuph aporeca COmo "Elaboracién
de loa programgs de estudio parp codh curso del plan curriculanr”,
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5% go elaboraroh variod blanes curricularee, a8 procede & Ba-
lecqionar 1 mis adecuads por un grupo de jueces califlcados, con base en
las nocepidades ¥ caracterfeticns de la institucidn y de la poblacién a
1n gue va diriglds, tomando an cuents una serie de criterios gociales,
palcopedagsgicoe, profesionnles, admlnistracivos, etc.

4a. Btapn Evalueeifn continus del curriculum.
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