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INTRODUCCION

. Lu iducacibn, profesién imposible; frase que en el diseur-
. .80 de la pedagogfa suena més a autogol que & planteamiento tel- .

"'rico que abre muchas interrogantes. iCon gué sentido habremos -

:do'to-arla- ‘como una invitacién A tirar el arps; como una provb ~

{’_clctén doldo una disciplina sparentemente ajena o coso una pro—

p\nttl & reflexionar sobre aquello que no marcha?

-Dantro del psicosnélisis se ha abordado 1initndncnto aste .

. pnnto. tratando de explicarlo desde la relacién ontro ok -u;.ro R,

'y 1a civiligecién., Particulasrmente considerc que esta problemé-
tics va més allé -como el mslestar en 1a cultura- ¥ que PArs --
poder sbordarla tendremos que remitirnos a la conltnnci.dh paf-~
‘quica del -hjoto. tal y como la entiende el psicosnfiliseis, .

Si bien es cierto que la educacidén tradicional se ha vnol-i
to mfs sutil y en cambio las corrientes sducativas alternas, en
_"-:I.gunro- de sus plantsazicntos han tomado més auge, 6s8t0 NO ——w=

. dltilo .nroq\n ¢l maestro pasa a ser facilitador; ‘coordinador;
'Vnooor. etc., la sutodisciplina pasa a ocupar el lugar del or-'
" denj wahora le toca al meestro identificarse con el aluano, con
1las bondades innatas de la infancia, etc., etc. »

Lo que no deja de llamar la atencién es el hecho de que -

pesar ds la proliferacién de tantas corrientes educativas dtog_

nas, su trascendencia no ha sido la esperada, pese a que han -
rovnlorisulo el papel del maestro y del alumno; de las t‘cm—-
cas y aétodos, etc., lo que nos hace pensar que hay algo en el
quehacer sducativo que no marcha y que pertenece méis al -u:oto g
que a lss técnicas y métodos en si.

“iuplio. que se haysn dejado de eregir nuevos mitos: tras el ———




Y qu‘ eo esto ~inherente a todo sujcto- que provoca una d.i
Aanda locn y eioga 'Y hasta 1naonaata, sino 1a huella del p‘rto, 
;90 lg‘buolla del deseo, el cual 1natanra al aujeto on el orden‘

Ho do haccr la aclaraci&n que cuando me refioro a edue-—-—

16n; -lu-no- uae-tro. ete., me eatoy 1znitando tan s6lo a lo-
vprinorOI lﬂOl ‘de. la oducacidn escolarizada. propianente la odu-
acién b&‘ica, otapu en - ln que se ha centrado este trabajo-



CAPITULO I. LA CONSTITUCION PSIQUICA DEL SUJETO:

"Accediendo a la identidad, el nifio 86lo -
accede a la identificacibn.™ &

S ¢En qué momento podemos hablar del yo ea el nzﬂo, on qu‘ -
‘;-ononto accede a la identided, a la cultura, =l deaeo- en gué -

"qoacpto el nifio es uno para ser otro?

_ 314 no podemos habler de un yo en un recién nacido, taampoco
. podemos habler del narcisismo, de la libido; aun no podemcs ha-
’i b1-r del receptéculo en donde pueda depositsarse.

En esta primers parte rastrearemos la manera en que Se «—e

‘conetituye el psiquismo del "cachorro del hombre®.

I.1. El1 eastedic d&l espejo.

. !1 hombre es un animal de parto preaaturo, seiiala Lacan, 'y
@en ‘-to. la psicologfe comparada tiene slgo que decir. El re--- =
:eiin parido nace en condiciones desventajosas en conpnraeidn -
eon laa cria. de otros snimales; 1ncapacitado para valerse por

*ntsso. p-rl controlar sus gestos, sus -ovinionto-; en pocas

-palabra-, nAace eon una inmeduresx que tendré que llevar & cues--
tas por un buen rato. i

&cathorin. Cleaent,. Vidas ¥y leyendss de Jacques Lacan, Barcelona,
. Anagrama, 1981, p. 93.




Niﬂo o larva, lactancia o simbiosin, por un tiemno seguird
"siendo nna totelidad con su madre; una misma entr-ﬂa,’ﬁn mismo
j‘lono, probablemente de vez en cusndo una mirada lo 1nquiete, e,
'Ipqode ester cargnda de smor, de odio, de deseo, perb'seguramen-
. te no podrh f?sponder A ella, ain no ssbe que ess mirada estéd -
dirigida a €1. ’ ) 7

Como se habia sefialsdo anteriormente, lz cria del’ hombre,-
nace inmadura, incompleta, y en este especto las crias de otrosu

. animeles lo superan, pero sélo nor un tiempo,

Si colocamos 8 una paloma frente & un eapejo, veremos que:

';dfna después la palomsz ovuls »l ser engsfizda por su imagen espe

- eular, =&l reconocer 'a su ser genérico; al ser incapsz de recong

Acdrse & sf misma, Con el nifioc sucederdn cosas diferentes y muy. .=

'significativas, A la edrd de seis meses el niiio es capag dé_re-"l

‘eonocerse a af mismo, lo delata la risa, el jdibilo de identifi-
. carse con el eapejo; es coutivado (en todos los sentidos) por —

“esa imagen que se presenta como homogénea, como una totalidad.

y Desde la inencin de su inmadurez uotrit,,desde su ihgoot-
LdihlciGn ¥y discordancis con la que nsce, el nifio sevvnein,-aéf—Q
'1d.ntifiea, se sliens en esa imagen eapecular en la que gusto-i
fnente ac celobra. A este fenbmeno, Lacan le llama el Estadio =<
qg1~E-peJo, el cual, sefials, tiene un deble signifiewdo:s

“...el estadio del esnpejo no es solamente -~
un momento del desarrollo. Cunmple también -
una funcién ejemplar porque nos revela algu

nas relaciones del sujeto con su imagen en




tanto Urbild del yo."

Urbilds primera construccién, primora nﬁ-cara, princr enga G
no. Desde esta relacidn iaagmaria el nifio ser& czpagz de nece—-' k

“der al yo.

El estadio del espejo es la via por la cual el nifio se ins
. eribe: en el cuerpo, apropisndcse de estos bordes necesarios, -- _
: podrd identificar quién es y quién no es. Pero para el nifio h@ﬁ
© . serf.mufict ante £} habiiar un cuerpo;- ya _nada seré suficiente.

j : Al. :xSMO no le bamtar& con habitar su cuerpo, seré necessrio que
también lo libidinice para poder entrar en la dialéctica del —«=
deseo, :

T Al jibilo que el nifio expresa en la risa al idcnfifj.oarao

O en el espejo, deberid seguirle la mirads de la dadre como ratifi
- .cante; "si, ese eres ti", Esa mirada gque connote un deseo al -
onal se aliena el nifio, deseo que ratifica ess ims=gon sugaiosa
{“pi"r‘n hu'eo.rlo uno entre los demés, pues como seiisla Lacans }

“#Smben que el proceso de maduracién fisiold
‘gica permite al sujsto, en un momento deté;
‘minado de su historia, integrar efectivamen
te sus funciones motoras y acceder a un do-
minio real del cuerpo. Pero antes de ese ao
héhto, auhque en forma correlativa con §1,
el gﬁjoto toma conciencia de su cuerpo co-c»""

_f.hiequoa Lacan. ) seminario, tomo I, Barcelona, Paidés, 1981,
":‘:\p.. 121. .




totalided, Insisto en este punto de mi teo-
ria del'eatadio'hel espejo: 15 sola visién

.de la forms total del cudrpo brinda al sujs
to un dominio imaginario de su cuerpo, pre-
‘maturo respecto al dominio resl.

Es ésta la aventurs imaginaris por la cual
el ‘hombre poxr véz primefa, experimenta que .
&1 me w2, 5& refleja y -se coneibe como dxs-
tinto. otro de 1o gue é1 es...n ¥

: Bl niffo se inscribe en lo imaginario gue pueda tener un —-
_euorpo #in ninguna falta, anticipa 10 que de 61 serd y se Ln-t- o
'1-r£ on el yo ideal a manera de mandato y promesa. ‘

Lacan y el estadio del espejo.,Nnrciao~esutivndo por. su -—v‘f
';pqgch’on un espejo de agua; espejos, espeios, aapejid.op.}!_cg’1
é}diri.%ol cuentos Espejito, espejito mégico; dime_qui‘n eS8, .o

an-n en 01 saminario sobre "Los escritos técnicos de ——-
Iriﬁd » utilirza un experimento de la fisica 1llamado la experien o
cza dcl rnnillcto invertido, que consiste en la utilizaecién de :
;un o.pcjo céncavo el cual produce una imagen real y sin‘tricc -
vdil objeto que rofle:a. 3Si se coloecara un florero a la altura -
vdol centro de la semieafera y debajo do é1 un ra-illeto de f£lo-.
,r'l 1nvcrtido. se vers& con sorpresa un florexro con un ramilloto'

‘de: florcn saliendo de su boce, esto a condicién de que el suje-
q‘Lto se encuentre en el campo de los rayos que se han crugado en

35:’140-, Pp. 128,




qiqunto correspondiente. Dada la propiedad de la superficie —-

o-:pat‘rica.Vtodoa los rayos que emanan de un;ﬁunto X aparecen-
@p'ol'lis-o punto simétrico; con todos los rayos ocurre 10 mis-

Experiencia del ramillete invertido

‘Este prtﬂer modelo Sptico que propone Lacan permite enten—
;d.r el papel que juega lo imaginario’ y lo simbélico en 1la cons-
i titueién del sujeto; esto es, el montaje que realizan ambos re-
"Qiitro- sobre la realidad del nifios

"...on la relacién entre lo imaginario y -
1o real, y en la constitucién del mundo que
de ella resulta, todo depende de la situa—-
cifn del sujeto. La situacién del - sujeto ——
estA caracterizada esencialmente por su lu-
&ar en el mundo simbélico; dicho de otro mo
do, en el mundo de la palabra, De ese lugar
depende que el sujeto tenga o no derecho a
llanarao’Pedto."&

®13em, p. 130.




- Bete primer esquema Sptico introduce la impottancia del lengua-

/3@ 'ya que la reaslidesd en la gue vive el sujeto humano no es uaa
{ ‘realidad de orden netural, 8sino que est4 mediatizeda por el len

:'guajé.,La‘palabra sujeta al hombre a la cultura,

_ Le Jdnicae posibilidad pera circular en el mundo humeno serd
-m-condicién de ser un eignificante més, llémese Pedro o Maria;

;© -padre o hijo; hombre o mujer. El significante eclipsa al sujeto

‘pero a cambio lo hace eirculsr, le asigne vn lugar. No an halds
vrﬁodqnoa referirnos sl hombre como un sujeto (A un nombre, & un
- mpellido, a un lugsr en la familia).

k Tenemos varios elementos para poder explicar esta primera
conformecifn del y0 en el nifios Iia prevalencia de lo imaginario;
como se sefialé anteriormente, el estadio del espejo evidencia -
i lé-lnagon en la que el sujeto se aliena, imagen especular que. -
bcﬁlta la inmadurez motriz y que se presenta como perfecta, en
kuna completud desbordente, Desde eate registro de 1o imaginarto.'
ol‘lujoto docao en un significante que le confiere un nombre y
le a-igna un lugar en el mundo humano; hay un doble juego de ——
allonacién; por unllado a la imagen, por otro, a la palabra, --
'-‘CO-o ya se ha sefialado, &l nific no le pasterf con habiter su —-
fcuorpo. serd neceeario libidinizerlo para pode; entrsr en la w-
'diplictioa del desec (como se sefielard més sdelante en los tres
~Qt1hppoa 16gicos del Edipo), deseo del deseo de la madre en un -
;pfiiet momento. Al jibilo que el nifio expresa en la riss a8l --=
“fdentificarse en el espejo, deberf seguirle la mirada de la ma-
" dre como ratificente; "sf, td eres ése%,

En el segundo esquema Sptico, Lacan seflala la importancia
que tiense el otro pera la constitucién del deseo; el deseo es -




'*iﬂg-;.p.

'61 deseo del otro, nos diré.

"El otro tiene para el homhre un valor cau-- .
tivador. dada la anticipacién que represen-
ta la imegen unitaria tal como ella es.per-

. cibida en el espejo, 0 bien, en la realidad

toda del semejante.

Bl otro. el alter ego; me ponfunds on IEFOT
o aenor grldo segﬁn las etspas de la vida,

con el Ich-Ideal, ese ideal del yo constan-
temente invocado por Preud. La identifica—
ci6n nareisista -1z el segundo narcisismo-
es la identificacidén al otro . yus en &1 co-
80 norsal, permite al hombre aituar con pre

" eisién su relacién imaginaria y libidinal -

con el mundo en general, El sujeto ve su —-

mer en una reflexién en relacién al otro, -
es decir, en relacién al Ich-Ideal."®

Estc ideal del yo serd determinante en la oltrueturaci6n dol -
ldipo, como se verd més adelante. : :

193.




I,il. La sexualided.

. Ba 1905, FPreud elabora sus "Tres Ensayos sobre Teoria Se—-
: xnli". no seré nada agrsdable lo gque ponga de manifiesto pues -

‘18 puerta hacis un bregar incansable quedari abierta.

Antes de Preud, ls sexologia ya existfa, pero como mero re
. v/’c.tario de perversiones, como mera propuesta de clasificacién -
oy entre la normalidad y la anormalidad. En la primera parte de —
sua "Tres ensayos sobre teorfia sexual", pone de menifiesto el -
~ .‘.ac.‘.v 42 gue 1= sewnalidad no §u9dc circunscribirse tan sdlo a

-la- genitalidad, en la medida en gue la bpulsién sexual no tiene

" objeto ni fin naturales, de ahi la existencia de las perirer_aio—
3 ‘nes’ sexusles en donde cualguier parte del cuerpo puede ser toma
de como sona erégena y ain puede ser un objeto ajeno al cuerpo '
-i-'o. como sucede en sl fetichismo. Preud sefiala que la pule—-
:,»'_-‘,163 sexuals :

"...es8 un principio independiente de su ---
_.objeto, y no debe su origen A las exocitazck

‘nes emsnsdas de los atrectivos del mismo."®

'(“iéu\l‘té- problemas en la traduccién de las obras de Preud se ori: .
gmln _on'toﬁo a los conceptos de pulsidén e instinto. :

“En len‘guafaluana existen dos palabras; —-
Instinkt y Trieb, El término Trieb es de —
raig germénica, se utilirza desde muy anti—-

Siglund Preud, Tres ensayos sobre teoria sexual, Madrid, B!.bli.o
: t.ocn lluova, 1973, p. 1179.. .




&uo y sigue conservando el matiz de emquef'
(Treibe = empujar); el acento recae menos -
en una finalidad precise que en una 6rignt£:
cibn general ¥y subraya el carfcter de irre-
pre-ible del empuje m&s que la fijeza del =
:fin y del objeto.

En Preud se encuentrsn ambos términos con -
“acepciones clarasente distintas.: Cuando ———
Preud habla de Instinkt, es para calificar
un comportsmiento animal fijado por la he--

‘rencia, caracteristico de la eapecie,. pre~-

- .formado en su desenvolvimiento vy edaptado &-

su objeto.™

be'otro lado, Freud cuestiona la existencia de la barrera en-—lfh*

trc 1- nornalidad ¥y la anormalidads .

", .e€n las‘perveisiones existe,.deade iuo;—'
&o, algo congénito, . pero algo que es congé-
nito a todos los hombres (...)

La exper;encia cotidiana muestra que 1& ma-
yorin de estas extralimitaciones, por lo me
nos, las menos importantes entre ellas, —-—-
constituyen parte integrante de la vida se-

xual del hombre normal y son juzgadas por -

J. Laplanche y J. B. Pontalis. Diccionario de psicoanélisis, ~
B-rcolon-, Labor, 1983, p. 324. :



éste del mismo modo que otras de sus intimi
dades. En circunstancias favorables, también
el hombre normal puede sustituir durante —-
largo tiempo el fin sexual normal por u@a -
de estas perversiones o practicarla simults
neamente. En ningdn hoabre normal falts una
vagragnci6n de carficter perverso al fin se-— -
‘xual normal, y esta generalidad es suficiente
rara hacer notar la impropiedad de emplear -
el término pefversién en un asentido peybia—
tivo. &

La pulsién pone de manifiesto una carencia en el hombre que ha;»'
,dn'podri satisfacer porque simplemente no tiene un objeto pre--
L_fqr--do.

: " El estudio de las neurosis demostrd que los sintomas se —y{:“
"otisgnln.,on parte, a costa de lz zoxualidad @normai, pero por
§§§65ildo y &racias a la sublimacién, las creaciones culturales
jxib- rh.3o- de cardcter son las aporiaeiones mAs importantes = -
éi 1.-'oiﬁélidadipervertida.

Bl segundo enaayé;se daearrbl;a en torno a la sexualidaa -
iinfantxl. En contra de las creencias populares que saﬂalpban -
~.que ‘durante la infancia las manifestaciones sexuales eran nulas
‘; sélo np-rocian con la pubertad, Freud demostré la existencia

‘fag‘pnlnionej’sexualéa durante la infancia y adjudica esta hegae”
‘c16n~do la sexualidad infantil a una amnesia similar & le pre--

%3, preud. Idem, p. 1187

10




. sentada en la neurosis,

"No puede existir una real desapariecién de

las impresiones infantiles; debe més bien -
tratarse de una amnesia anfloga a aquella ~
que comprobamos en los neuréticos con res-—
pecto a los sucesos sobrevenidos en épocas

més avanzadas de la vida Yy que conniato‘en'
una mera exclusién de la conciemoia (repre~
‘sifn). Mas, ;cuhAles son las fuerzas qui—llg

‘ven a cabo esta represidén de las impresio—-

blema habrfa aclarado definitivamente la -—
esencia de la amnesim infantil."®

nes infantiles? El1 que resolviera este pro-'

7»11 poner en juego la idea de gue las manifestaciones sexuales -

' ,infnnt11os sucumben ante procesos represivos, hecho que se aa =

f‘pdstcrior-ento 8 10 que llama 1la primera eleccidén de objeto y -

‘comienza a dibujarse.

,r:eud seiala:

"...1l08 tres caracteres esenciales de una -
manifestacién sexual infantil, Esta se ori-
gina apoyada en alguna de las funciones fi=

siolégicas de mAs importancia vital, no co-

%1dem, p. 1196

sntes dol parifcdo de latencia, el perfil del complejo de Edipo -

Al describir lss manifestacicnes sexuales infantiles, —--- fi

11




noce ningdn objeto sexual, es autoerética,
y su fin sexual se hallia bajo el donipio de

una zona erdégena. &

- Poniendo en evidencia la sexualidad infantil, Preud rcharcfl',laf.,f.;’
4dea de gue la sexualidad no puede limitarse a la genitalidad, . :
pues ademés transgrede cualquier "fin natural” 'y afn 1nutint‘ua.1@

"La actividad sexual se sapoya primeramente
eh una de las funciones puestas al servicio
de ia conservacién de la vida, pero luego ~
se hace independiente de ella. nd&

o Al"pbnor en Juégo su sexualidad, el nifio también desencadena lo. :
'\ ‘que Preud llama la pulsién de saber o de investigacifén (Wiss—-
 trieb). ' '

*Su actividad corresponde, por un lado.k a -
ana aprohenliﬂdn sablimada F pOr O%ro, ac-- .
vidé con ln"ohorgia del placer de contemaple~
cién. Sus relaciones con la vida sexual =son,
 sin embargo, especialmente importsntes, ——-
pues el psicoanélieis nos ha ensefiado que -

- el instinto de saber es atraido -y hasta --
quisé despertado-~ por los problemas sexusd--
les en edad sorprendentemente temprana y -_;- .
con insospechada intensidead.

&1dem, p. 1200.

1200,
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La hipStesis de que ambos sBexos poseen el -
msismo mparato genital (el masculino) es la
primera de estas teorias sexusles infanti--
les, tan singulareas y gque tan graves conse—"
cuencias pueden acerrear. De poco sirve al
‘nifio que 1la ciencia bioldgica dé la razén a
sug prejuicios y reconozca el clitbris,fémg
nino como un verdadero equivalente del pe—-
ne. La nifia no crea una teoria parecida al
ver loa Srganos genitales del nifio diferen-:"
tes de los suyos. Lo que hace es sBucumbir a
la envidia del pene, que culmina en el de--—
seo, muy importante por sus consecuencias,

de ser también un muchacho."¥®

Ya salié el peine (;el pene?). La carencia o posesién bioldgio.:,;u

3;dp1 pene no asegura la masculinidad o femineidad, no se naee,--\“
‘}Vpiﬁo o nifis, esta cuestidém va mdés por el lado de ia eleccidn de.
ibs;colorcu para las chambritas; ;ross o azul?, en pbcas pila-éi¥
'qbtqﬁ. esta cuestién redica més en el deseoc de los padreé. Ea.-—i;
" aesde ahf, desde ¢l deseo de la madre principalmente, que olﬂéQl

‘- sajeto asumird o no la castracidén, que seré& dirigido su proceso

. identificatorio en la formacién del super yo, gue optard por -

‘uno u otro rol sexual.
Recapitulandos: Con sus "Tres ensayos sobre teoria sexual®, -

Freud sefiala:s Bl hecho de que la sexualidad no puede inscribir-
se en la genitalidad dado que las pulsiones sexuales son irrea-

&Idﬁl. Pe 1200,




":1iznbloe en la medida en que no tienen un objeto especifico anPi“
.~61 ocual puedan realigarse, dando como resultado, el gue !rdﬁd:s'
~ defina al nific con respecto a la sexualidad como perverso poli-
.morfo y que gracias a §sto y en parte por medio de la :ublhn-—;
,cién sean posibles las obras culturales, las creaciones artl-ti
.'ca.,y los rasgos de carﬁctor, por otro 1ado y en el peor de los
"caqbc; también puede desembocar en las neurosis. Por ultimo, =—-
 ioﬁa1a la 1nportaneia que tiene el complejo de caatraciéh.'ln a;’
fénvidia del pene y el miedo a la pérdida del pens; .a partir de .

pene adgalriré la categoria Gel fuio; el Falo COMO =—=-

1]
.
BY]
X

“orssnisador del complejo de Edipo.

14




- 1.311I. Bl complejo de Bdipo: Totem y Tabd
BEn 1912, Preud escribe Totes y Tabd; La mitologia freudia- -
,"'fobnoiv-o y de 1la sexualidad mfantil a través de la oxpor:lou——

-u. 31 se comparan los sintomas de las meurosie obaesivas con .
1-- prohibtcionoa tabd existentes en algunas culturas pr;n:lti-—‘ ;
_v--,_ se verd gque tisnen mucho en comin, como es:

*lo. La falta de motivaecién de las prohibi-
ciones; 20. Su imposiocién por una necesidad
intema; 3o. Sn»faeultul de desvlaramiento,
y 40, La causacién de mctos ceremoniaies y -
de prescripeiones, emanadas de laa prohibi-
ciones missas. =®

@o durlnto sus pruoro. afios de vidn, ol nifio do.u'rolll -
Nintoalo afecto por su madre al grado de que auchas veces do—
.l.rin ocupar el lugar del padre y, por lo mismo, toma una acti

;tud ho-ﬁ.l heaeocia Guto. produciéndo-o una nbivaloncia de qfoc-

'v.t. ‘al intorpoatr-o entre el nifio ¥ la madre, el nifio n.oga a

sear lll muerte para ocupar su lugar, situacién suy s:l-ilar "
‘ Py dol aito de !dipo. :

.'H&S:I.gnund Freud, Totesm y Tabd, Madrid, Biblioteca Nuevs, 1973, -
p. 1756,
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. me hace su aparicién con este texto. El estudio de lae neurosis - -

oia psicosnslitica llevan a Freud a preguntarse sobre sus csu—— - L

J’or{otn ‘parte, eon respecto a la sexualidad infentil, es sabt-; H_'ﬁ

to. ‘hacia el padre, en ‘tanto es sdmirado ¥ querido, pero . a la = k



j+ conplejo de Edipo se revela como el proceso més impor—-ﬁ
tante de la infancia, A través de algunas investigaclonas reali -

. zadas " por 1la antropologia ¥ principalmente é,partir de la préc-
tica psicoanalftica, Preud elabora una hipbtesis sobre su ori--

gon, en un principio a través de las diferentes corrientes de =

413 nntropologia de su tiempo, de ias cuales hace un riguroso -- i

OXMOR. :

En. primer lugar tenemos que en algunses. iribus primilivas,:

‘pdée’a bue no existen rasgos “cultursles" desarrollados como ==
'nodrian per la construccién de viviendas, le agricultura, la. -;‘
ﬂdomegticacién_de animales o la alfareris, existen severas prohi,”

‘biciones con respecto a las précticas sexuales incestucsas y pa’

‘reciera cue su organizacisn social estd estructurada en torno & . |

-~éstas. Ante leo carencia de instituciones socisles que Tijean su
"v;da; el totenismo viene a ser su sistema organizativd. Dichas’
tribua se dividen en clanes y cada claa lleva el nombre de su -f"‘
1ropio ‘totem, Ahora bzen.'el totem por lo general egs

", ..un animal comestible, ora inofensivo ——
ora peligroso, y méis raramente una planta o
unabfuérza aatural que se halla en una rela
éiéh pesrticuler con la totalidad del grupo.
El totem e3,. en primer lugaf, el =ntepasado
’dél clan, y en segundo, su espiritu protec—
tor ¥ bienhechor (...) ,

" Los individuos que roseen el @ismo totem ge
“‘hallan por lo tento, sometidos =« ls sagradn

oblizacifn, cuya violzcibén trae cinsigo un

' 516 ;




castigo sutomético, de respetar su vida y ~
abstenerse de comer su carne o de aproveché;
se de 61 en cualquier otra forma."®

La pértieularidad del sistemn totémico reside en que conlleva -~
un& ley l1la cual prohibe a los miembros de un mismo totem el ——-
,;:o.fpbleei.i.nto de relaciones sexuales entre si, sin importar -
,quo'entre dichos individuos no existan relaciones consanguineas,

'Q En torno a eate “horror al incesto” estas tribus cresn una see- .

rie de costumbres:

"...destinadas a impedir las relaciones —w—
sexuales individuales entre parientes préxi
mos y que son observadas con un temor reli-
gloso,. "&&

ligedo ml totemismo, aparece el tabd, el cual esencialmente es

'pmpgyalonte,_en la medida en gue puede designar tanto 10 -agrn;
"d;'epﬁb lo impuro o peligroso, se manifiasta principaimente -en

:~ptop1b1eionos, prohibiciones que van més alld de lo ético o re-
" 1igioso, de hecho, la prohibicién tabd cerece de todo fundamen-
ﬂﬂto. Ante la insuficiencia de elementoa (en la época en que se -
‘slaborsé el texto) que permitieran explicar ls existencia del --
“ffnbd, Preud desarrollé una hipétesis explicativa a partir del -
u,oitudio de los sintomas de la neurosis obmesiva:

“.sspor lo"quo sabemos de las neurosis obse
sivae, podemos reconstruir la historia del

’"fida-, P. 1748,
‘-f‘*xd-q, p.'1753.
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tabd en 1s forma en que sigue: Los tablis -
serfan prohibiciones antiqufsimes impuestas
desde leeXterior a una generacién de hom~-~-
bres primitivoa, a los que‘fueron quizé ——
inculcados poT une generacifn anterior, —-
Estas prohibiciones recayeron sobre aétivi—
(dgdes a cuya realizscibn t¢ndfa intensemen-—
te el'individuo, y se mantuvieroa luego de
,generacién en generacidn, quiz& dnicamente’
‘por medio de 12 tradiciéa tranasmitida por -

la autorided paterna y social, Tarc

1]

Fol
fosed

mbidn
pnede suponerse que se gorganizaron en une’ -
generacién posterior, como una parte de pro
‘ﬁiedaﬁ psiquica heredada. Compreaderfin nues
‘trqs lectores que no es noaible decidir, —-
para esclerecer el temR que no0s8 ocupad, 8i -
-existen 0 no ideas innatas de este género,
‘ni si tales ideas han determinado la fija——
  §16n dél tabd por sf solas o con el auxilio
-de . 1la educsciébn. Tero de 1la oonsﬁrvaciéﬁ:——~
b";delvtabﬂ‘hemos de>deduc1r que la primitivnz
v&éndenci# a fealizar los w@ctos pfohiﬁidoq
‘perdura adn hoy'dia en 1los pueblos saivajel
sy éebigalvajes, en los gue hallanos tales -
. pronibiciones. Asf pues, estos puéblos han
‘adoptado ante sus prohibiciones tabi una --—
igt;&gd ambivalente. En su inconsciente no

‘desearfen n=da mejor que su violacién pero

al miémo tiempo sienten tenor a elia. Le -

temen precisamente porque la desesn, y el -




temor es més fuerte que el deseo. Este de—-
se0 es, en cada caeso individual, inconscien
‘te, como el neurético.

‘Las dos prohibiciones tabd més antiguﬁé'e‘-
1hbortante§ aparecen entrafladas en las 1e-¥~
yeos: fundamentales del totemismo: respetesr -

_al snimal totem y evitar las relaciones se-
xuales con los individuos del sexo contra--—
l}'io,,p.rtenacianteqk al miamo totem., wk

fA €§av‘aude estas hip6tesis el siastema totémico tfata'dovnor -—

iri‘do llamar la atencién entre la similitud de dicho sistema y
,1‘ organizncidn de 1a sexualidad infantil as{ como de la ncuro-j

'1igqn-cieht. por violar todn'prohibicién. Ahora bien, el trnb.—
’ ipo-naiitico sefiala la ambivalencia de afectos que se da -
1: 1nteracc16n humana, ls agresividad ‘forma parto constitutif,
a: dol ser humano, pues si pena&ramos del modo contrario, difi{-
11-entc podriamos justificar la existencia de leyes, tanto pro
-hibitivua como prescriptivas pues como seifiala Preud:

"...ﬁicnpre que existe una prohibicién ha -
dobido ser aotiveda por uh deseo y admitire
. mos gue eafn tendencie a matar existe real-
mente en 1o inconsciente y que el tabi como

Tdes, p. 1767.

'boiﬁrcndido més allé de su simple exnlicscién y sigua'hhonﬂando .
‘cn lns hithesia que permiten conocer su origen. Preud no deja- - °

-tivqb-eliva; detréds de estos tres fenémenos existe un d.heo ——




N el mandamiento moral, lejos de ser superflug
se explica y se justifica por una actitud =
ambivalente, con respecto al impulso al ——-
homicidio,™® '

(sbrtu interesante estudiar por qué loe padres aprehensivos =-—-—
éieﬁﬁrq wtemen 1o peor® cuando los hijos realizan sus activida=
: dqe lejos de ellos, creoc que no ser{a raro hallar que tich‘h L L]
jfivbi simileres 2l altruismo o al filantropismo excerbados en —

c @) fondo no ssrian wie que tendencias egoistas y adn destructi-

El problema del origen del totemismo es formulade por Freud
'de 1a siguiente manera: -

»iCémo llegaron los hombres primitivos a --
denominarse (y denominar sus tribus) con ==
los nombres de animales, plantag y objetos
inanimados. "&& '

Las tcoria- revisedas por Freud tratan de explicar el origen -‘ B
'doado tr.s pnntol dcrvtnta que abarcan el nominalismo, la socig
1031. y la psicologia. teorfas insuficientes para la explic@-—-
e16n del totcmiano rero de las cuales Freud sabe rescatar ele--

lcntoo 1-portnntoa para la elaboracién de su propia hipétesis,

‘~L‘§ teorfas nominalistas hacen hincepié en la necesidad —- -

Id.ﬂ. Pe 1792..

Ido-. p. 1816.
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'que tienen todas las personas y grupos humsanos de tener un noms-
. brc que les peﬂit- tanto identificerse comc distinguirse del -
ﬂlto de loe individuos y grupos humanos. Sefialan que poco ———=
' Amporta saber el origen del nombre, dado que la causa ha sido -
‘olv}dda. Estas teorfas den més importancia a la funciém del —=
“vno-pxjo que Al origen del mismo y como bien supo hacer resaltar
‘Freuds

*Los nombres no ersn pare los primitivos, -
"eo-o tampoco para los salvajes de nuestros

dfam, e ineluso' ypara nuestros nifios, algo -
convencicnal e indiferente, sino atridbutos

significativos y esenciales. n&

T La toorln sociolégica sefiala el toteaismo como organizador de -
J.u relaciones sociales entre loas diferentes clanes, cada clan
se ..segv.!e_v'!a ‘de interceder ante su totem tutelar para gue & lo-
'_do-‘a no les falte como alimento, de esa manera se formaria una -
"oooporatlvo -tsic" Con respecto a 1la manera en que cada clan v
‘sdquiririfa su totem, diches teorias crefan que toda tribu prui
j;.ttva ee alimentaba, al principio, de una sola especie de anha-
- les 0 plantas y que posteriormente comenz6 a comerciar con ;-—--

' '_von.o.. de esta manera, dicha tribu o clan fue conocida por el -
‘po-}bx_-o del animal que tenfa un papel tan importante en su exis~
“tencia.

Para la teor{ia pasicolégica el totemismo vendria a enlazhr-

. ®3aem, p. 1818.
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leCcn’ol *alma”, ya sea pars protegerla, ya sea que de unkobjg
t0 0 snimal pasarfia a una mujer, embararéfndola o al contrario, -

01 totcliu-o tendrfa una estrecha relacién con el enimismo.’

.- -l desarrollo de su hipétesia, Freud sefiala la relacién
ﬁoxlot.nto entre la exogania y el totemismo, de las,toorias:—-f-_
" sntropolégices retoma aquellas que ven en ol tabi del ‘incesto -

‘Y origen de 1m exogamia.

‘" Deieste modo, resulta que en lugar Ade —w—
deducir de 1la prohibicién legal del incesto
la existencia de una adversién natural ha--
cia el mismo, deberfamos deducirla més bien
de un instinto natural que impulsara al in-
cesto..»

.' A'eat$vnotab1e argumentacidn de Fracer pue— .
4o mHisdir por ai parte que las experiencias
" del psicomnélisis muestran la imposibilidad
. de una aversiém innata & las relaciones ——
" incestuosas. El psicomnélisis nos enseiia ——
por el contrario, que 1los primeros deseos -
sexuales del hombre son siempre de naturale

‘ga’ incestuosa,.,"®

SL biln las diferentes corrientes antropolégicas pueden seﬂnlark

*«13 existencia del totemiamo en las culturas indfgenas asi como
“1dem, p. 1827.
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1 nlna de los nuertoa oncarnaria en determinzdo animal, Aui.,-' 




 -1-"pfoéenc1a de diferentes tabies, se ven incapacitadas para —e
: sziu1ar una teoris certera sobre su origen, es en estanm éondt-
}é;oﬁoﬁ ¥y a partir de la prfictica paicoanalftica gue Preud se .—-
. aventura a sstablecer una hipétesis que explique el origen de é '
T 6BtoB.

BEn primer lugser, Freud sefiala la similitud de actitudes ——
_"out” loa nifios ¥ los pueblos nrimitivos con respecto a los ani'
ﬁlalos- pareceria que los niﬂos no encuentran gran diferencia —
'thro ellos y los animales, por lo que es comin que muchas ve—
-'ce8 el nifio * juegue’ a ser determinado animal. Es en esta etapa
,»ﬁhue tanbién suele desencadenarse una zoofobia, aparentementer-f

“ ‘sin causa alguna,

"La fobia recae, por lo regular, sobre ani-
males hacia 108 que el nifio habfa testimo--
niado hasta entonces un vivo interés, y no
presenta relacién ninguna con un determina-
do animal particular., n&

.ffﬂéd niveles de desarrollo tedérico en 1los que se encontraba el -
kubiipoandlxsin limitaba msu aplicacién al tratamiento de los ni--
iﬁo-. Peroc no por eso Freud se hebia desinteresado de su estudio.
‘Sabiendo la importancia que tiene el desarrollo de la sexuali--
~”d§d-on el nifio, habfa pedido a sus colegas que reuniesen obser-
‘vaciones sobre ésta. Es con estos antecedentes que Freud inter-
preta las fobias 1nfangiles sefialando que;

igldo-. p. 1828,
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"e..a8lgunas de estas fobias relativas a ani
meles de crecido tamafio, se han mostrado —-—
accesibles al anéliéis ¥y han revelado su -
enigma al investigador. En todas ellas se -
nos han revelado sin excepeién, que cuando

el intan£11 sujeto pertenece al sexo mascu~
lino, ne.refiere su angustia a su propio —-—
ﬁadre, aungque haya sido desplazada sobre el
animal objefo de la fobia."&

El anélisie de 108 suefios habfa develsdo la manera en que fufe-
;pionara el inconsciente, al ser descubierta, permite a Freud el

‘ exp1icar no nada mése las fobias, sino también su origens

“El anédlisis nos descubre todos los trayec-—
tos asociativos, tanto los de contenido ——-
importante como 1los accidentales, a lo lar-
gb de los cuales se efectda tal despiaza——-
miento, y nos per@its sdiviraer este dltimo,
El odio nacido de la rivalidad con el padre
no ha podido desarrollarse libremente en la

vida psiquice del nifio, por oponerse a é1 -
el ¢arifio y la andmirecién preexistente en -
1a aisma. El nifio se eneuentba, pues, en —-
una disposicién afectiva equivoca —ambiva——
‘lente- con respecto a su padre, y mitiga el
conflicto resultante de tal actitud despla-
zando sus sentimientos hostiles y temerosos.

sobre un subrogado de la persona paterna, =

&ldem, p. 1829.




Pexo eate desplazamiento no consigue resol-
ver la situacién, estableciendo una defini-
da separacién entre los sentimientos carifio
_ uos'y hoatiles. Por el contrario, persiasten
'ol conflicto Yy 1la ambivalencia, pero refefg
do ahora al objeto de deaplazamiento."&

ld‘jﬂido dejar de llamar la atencién cémo bajo estas zoofobias
y zocfilias infentiles se encuentran ciertos rasgos.del tote——‘
:gQ. oY wn Imdo, 1a identificacién de las tribus prinitivae
con. el - animal totémico, por otro, la actitud ambivalente res--—
‘pocto s 61.

Detrfis del totea se encuentra la figura del padre, ahora - '
: bicn, la- dos principsles prescripciones del totemismo- la ——-—k'
‘prohibieién de matar al totem y de establecer relaciones mexus~-
ul.l con una sujer del mismo clan coinciden con los dos deseos -
prigorol;dol nific, éstas semejanzas permiten a FPreud:

», ..hacer verosimil la hipétenis de que el
sistema totémico es un resultado del comple
'jo de Edipo... %% '

'!1 complejo de Edipo viene a revolarse como estructurante del -_~
'Joto. 1n$roduoe al nifio en la cultura humana y da paso a la -
or-acién del super-yo. Preud olaboré su hipbtenis en torno a -

t"Idou. p. 1830. Un anAlisis més amplio sobre la identificacibh
Y 1las fobiaa infantiles se encuentra en el trabajo de Freud: -
- Y"Antlioi- de 1la fobia de un niﬁo de cinco afios®.

Id... Pe 1833.




.10 que 1lamé la "Escena originaria”, la cual tiene como antece— i
dente la existencia del clan paterno en el cual el pedre era _—
‘ gopeod0r de todas las mujeres de dicho c¢lan, les cuales eran —-
1:§¢eadhs & los demés hombres, seguramente por la fuerze. En los

: 5130- 8¢ desarrollé un sentimiento ambivelente pues por un leadog,
' querfan ocupsar el lugar del padre y esto 86lo era posible con. =
su muerte, Por otro lado, no pueden dejar de odmirarlo ni de ——

o defendey =1 £lzn A& los peligros exteriores.

"...la horda fraterna rebelde abrigaba con
‘respecto al padre aguellos mismos senti~-—=—
aientos contradictorios que forman el contg
nido ambivalente del complejo paterno en -
nuestros nifilos y en nuestros enfermos neurd
ticos. Odiabsn al padre que tan violentamen
te se oponfea a su necesidad de poderfo y =
aﬁa ex;ganciaa sexuales, pero al mismo tiem

PO le smaban y le admirabdban.

Después de haberle suprimido y de haber sa-
tisfecho su odio y su deseo de identifica-—
.cién con 61, tenf{ian que imponerse en ellos

los sentimientos carifiosos, antes violenta-
mente dbninadoa por los hostiles. 4 conse--—
cuencia de eate proceso afectivo surgié el

Vremordimiento ¥y nacié 1la conciencia de cul-
pabilidad, confundida aquf con 61, y el pa-
dre muerto adquirié un poder mucho mayor --—
que el que habfa posefido en vida, circuns-—
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. quererlo, tanto por ls posicidn que ocupa como por el hecho de .




‘bién la neurosis;

- tancias todas que comprobamos ain hoy en -
: ’di_a en los dqatiﬁoa huaseanos, Lq que el pa--
dre habfa impedido anteriormente, por el —

hecho mismo de su existencis, se 1o prohi--

'bleron luego:1los hijos a si mismos en vir--
" tud de :'a‘quella ‘obediencia retrospectiva‘ -
‘eeracterfstica de una situacién psfquica — :
_que ‘el peicoandlisis nos ha hecho familiar. '’
“‘Demsutorisaron su acto, prohibiendo la muer
“te del totem, sustitucién del padre, y re--

nunciaron a recoger el fruto de su crimen, .
rehusando el contacto sexual con las muje—-—

" ‘Tes, accesibles ¥ya para ellos, De este modo
es como la conciencia de la culpabilidad —-

del hijo engendr$ los dos tabdes fundamenta

~les del totemismo, los cusles tenf{an que —-
- ecincidir con 108 Gessos reprimidos del com .
_plejo de Edipo."®

L. falta no es lo de menos, sino lo de més.

%1aen, p. 1839,

!1 do-cubrhtonto dcl conplodo de Edipo no sélo tiene hport.n- ‘
: cle en el caapo psicoanalf{tico, pues promueve una ética no- no—- =
r.l oo-o se explicard méds adelante, que inotanra ol deseo suje- s
‘_‘to a 1- prohlbiciGn como condicién del hoabre, coao condicién =
a. la ‘cultura. Para ser hombre, en el sentido gon‘rieo, habré -
. quo uutnar-e en el deseo a condicién de nunca lograsrlo, ser. -
Aho-bro es ser nal—losrado. La condxci6n del deseo es la falta,

1a f-lta posibilita la culturs, la sociedad, el arte, pero tam- i
la falta nos da derecho a ocupar un nombre,



I.IV. El complejo de Edipo: Sus tres tiempos 1l6gicos.

4C6mo se trensmite el tabi, cbSmo se mantiene. Acaso no es.
la-herencia més importante de un pzdre hacia su hijo; acaso res

ﬂpetaf dicho tabi no nos permite incluirnos en la cultura humana?

“Agquello que has heredsdo de tus p=adres con_
qufstalo parz poseerlo."

B;.pértO'no garantiza la separacién del nifio- de su madre, al —-
ntr” 1o, en ningdn periodo como dursnte los primeros meses —-

-e;tén m&s con-fundidos madre e hijo (madrijo). Diada fascinan-

: hijo; la madre que es =seno que amamanta; seno gue reconforta y
da tranguilidad al nifio; el hijo cue viene a ser el més bonito,
el més bueno; el que se deja alimentar; el que se deja arrullar;

“disda que de la fascinacibén estén 2 un paso de 1la angustia.

anan sefiala que el complejo de Edipo se regula en tres ——
jticmpo-, 16gicos y no cronoidgicos, gus avanzan desde una. unici
:dud diédice hrsta una trilogia en la cual el falo vxene a asig-M
_nar los lugares = la madre, sl pedre y zl hijo. Como primera —-

vinstaneia hﬁbria que sefialar que: Pzalo no es pens,

. coio 8¢ habila seislado snteriormente con respecto a la ——f”
‘curiosid=d infantil, el nifflo cree gue todo ser humano posee - un
'6rgaqo genital como el suyo, esto es, que hombres Yy mujeres7son

,lno-eedores del pene y que existeu mlgunos 1os que lo han perdi— 

&1dem, p. 1849.

' §§ que desborda completud; la mirada de la madre que enviste &l k‘ib




do. En el mniflo, este miedo a la céetracién se instaura gtmo —
"t‘co-plojovdo castracién. La nifia, por el contrario, no puede de-
‘jar de sentir que a ella le ha sido quitado su 6rgand:ganital,"
.10 que la hace sucumbir a la envidia del pene. Estos procesos,
tanto el complejo de castracién como la envidia del peno'nunc¢
dojarln'de'tener efectos en el ser humano.

£l pene vendrf a ser desplazado por el significante Falo,
por esoc. es que principalmente en el nifio no deja de existir la
posibilidad de un truco mégicq: ahora lo ves, ahora no lo ves,

o al contrario, shora no lo ves, ahora lo veréis, MNasotta .oﬂa—  i

12’ gue:

, "Segin término de Freud el Falo es la (premi:
sa universsal del pene;), es decir, la loca -
creencia infantil de gue no hay diferencia
de los sexos, la creencim de guc tcdS mundo
tiene pene. ﬁn la teorfa de Freud se parte de
esta posicién del sujeto infantil: sblo exis
te un drgand ¥y tal 6rgano es de natursleza -

innqculino.

. Debiéremos en adelente tratar de desconectar
. 1a cuestién del Falo de las imégenes. Si 1lla
mamos Falo & la «preaisa universal del pene»
lo menos que nos cabe es aceptar entonces ——
que el Falo es un no-representable. No se —-—
puede dibujar, no se puede esculpir un PFPalo.

Pero mfis importante: e= por la cuestidn del
Palo que la castracién se introduce en la —-
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estructura del sujeto."®

fLa inportancia de esta declaracién radics en el papel que ten——&z

ré el niﬂo en el deseo de los padres, prlncipalmente en el de~

‘aeo de 1a madre. Como .se sefialé més arrika, el parto no garanti.,

:sa'la aeparacidn entre la medre y su producto,

Ie meners comn se haya eatructurado el complejo. de Edipb - .

‘en loe redres determinaré la relacién de é&stos con el nifio, en .
"t'ntn el niﬁo estﬁré precedido vor el deseo pues el niﬁo ten———ﬂr
‘dr‘ un . lugar en el discurao de los pedres aiin antes de ser con-'

:cgbido, al egcoger un nombre, al imaginar su rostro, etc.

’"Si inveatigamos hasta una profundidad sufi
ciente 1& neurosis de una mujer, itropezamos
')ffecﬁentemente con el deseo reprimido de po
. eeer,vcomo el hombre, un pene. A este deseo
le denominamos ‘envidia del rene' y se le —
' incluye en el complejo de cestracién. (...)
En otras mujeres no llegemos a descubrir —-
" huella alguna de este deseo de un pene, epa
.reciendo, en cambio, el de tener un hijo, =
‘‘deseo este dltimo cuyo incumplimiento'pue;’
‘aeJ desde luego desencadenar la neurosia.'
Ea comn sl estas mujeres hubieran comprendi 
do ‘~coss imposible en 1= realidad- gue la =
‘ naturaleza ha dado a.le mujer los hijos co-

Oscar Masotta, lecciones introductorias al psicoanélisie, Méxi
‘;co. Gedisa, 1983, p. 24. Lo




“-o eo-penaaciﬁn de todo lo demés gue hubo - .

.de negarle. Por dltino, en unsa tercera cla-

se de mujeres avoriguamog que abrigaron su-
cesivamente ambos deseos. Primero quisieron
poseer un pene como el hombre, y en una- épg
ce ulterior, pero todavia infantil, se ins—.
'tituyd en ellaa a ese desec el de tener un
hijo, "%

'!odo lo antorior pennito apreciar cbémo es que el pens cdguiere
 un valor oinbélico en medida en que se caracteriza a través de
fung,fslta siondo representado por una serie de continuos despla
i@-idntoi. El Falo viene a sefialar el lugar de la falia y es en
oq; -ididnvon que es -Lgnificahto en una serie de “ecuaeionos‘a
-1i$611cig5: pene=nifio=regalomel “pequefio”.

...Lacan ha tratado de centrar la teorfa -
. peicoanslitics sn torno a la nocién de falo
‘como 'significente del deseo’. El complejo -
" de Edipo, tal como ha sido formulado por es
te eutor, consiste en una dialéctica en la
que las principales alternativas son: ser o
no ser el falo, tener o no tenerlo, y eujoa
‘tres tieapos estén centrados en el lugar _—

" que ocupa el falo en el deseo de los tres -
protegonistas, &%

 §!reud. S. Sobre la transmutacién de los instintos y especial-
mente del erotismo anal, Madrid, Biblioteca Nueva, 1973; p. 2035.

R

 lplaneho,y Pontalis, op. cit., p. 188,
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.;81 cpdplejo de Ediﬁo se revels como la experiencia méAs importan .
f'tpfen la medida en que es éste el que estructura a todo sujeto
-’ humano, )

: Bn la cuestién del Edipo la “met&fora psterna"™ se instaursas
éntre el nifio Yy su madre, ella prohibe la con-fusién original e

“1ﬁaginaria; al primero ie asigna un lugar, un nombre, y a la se

id:e podr£a prolongarse, ya que sostenida por el registro de 1lo
't{iéaginario se borrarfen los limites; yo... mi madre, mi hijo...
. yo. Deade el narcisismo primario en el gue se encuentra el nifie
liighdfﬁ que operar la ™ley del padre" o "metSfora paterna” pars

'.gituar al niflo en el deseo, esto es, en el orden humano.

En el primer tiempo del Edipo el nifio vive en una relacién.
Li.especular con respecto a la madre,

'“En este primer tiempo el nifio trata de ——-=
~idontifidarse con 16 que €5 el objecto d=1 -
dcieo de la madres es deseo del deseo de la
mﬁdre ¥y no solamente de su contacto, de sus’’
cuidados: pero hey en la madre el deseo de

algo mhs que la satisfaccibén de deseo del -
niﬁo{ detris de ella se perfila todo ese —-
-orden msimb8licos el falo, Por eso, el niflo
~esté en una relacién de espejismo: lee la -
satisfaccién de su deseo en los movimientos
- 'esbozados del otro;‘no es tanto sujeto como
aujetado. . '

" Pare agradar a ls madre es preciso y es su-

~gunde. le recuerda una funcién. La relacidén del nifio con su ma—— . -




&

ficiente ser el feln..."

>Rg§t0’n0 es algo que el nifioc pueda decidir, sinn gue encaja en ~
‘1a dialéctics del deseo; més alld del llanto del nifio en el que
pﬁedd demandar alimentos, calor o atencién, y de sus soniisasL
:qdéfpgedan deaotar tranquilidad, alegrisz o satisfaccién, la mé—f

.dre deéga el deseo del nifio. El nific se encuentra en. un lugar —

! ﬁfiﬁilegiado ¥y este lugar es ratificado por-el deseo de la ma--

@fé, Es en este sentido que el niffo no es nads mfis un»orgnnismcff

'aﬁineéuierR de alimento, suerio y cﬁidados, es un cuérpo‘Qué se

 hé‘§f6geneizado a través de la mirada del otro, es un ser que -

fde}entrada estA capturado nor el deseo y el lenguaje; se le ha -

niignédo un npmbre’adn desde antes de nacer; a su llanto y a suf
eonrisa.seVles da un- significado, se le habla y como apunta ——-

Bernard This retomando a Lacans

"Es.la palabra la cue nos constituye y si-~
tia como "padre, "hijo" o5 "hija". A veces -
ﬁensgmos,fgén inocencia, que prdduéimoa y -
dohinamos la palsbra, peroc en realidad. es -
ella la-que nos hace "no ser" (n*®tre), co-
mo “"parl€tre®, sino sometidos a sus leyes,

Como sﬁjetoa no existimos sino en tanto que
representados por un significante para otro
sighificente. entre dos significanteg.“&&.b

,f&Jacques Lacan, Las'Formaciones del Inconscientesy Buenos Alee

res, Nuevae Visién, p. 86.

&&Bernérd Thia. El padres acto de nacimiento, Barcelona, Pai---

déa, 1982~p. 210, N*@tre, no sery Naftre, nacer, son homéfonos,




”gqyct ¢npturadp- por el lenguaje y el deseo; al llanto y 8 la =

'idﬁribu no se les da cualquier interpretacisn, es desde el de—-
"se0-de la madre que se le asigna una aignificsc;én determinadas

‘ﬁ31 el nifio llora es porque desea alimentol o ver a su madre, . si
1_t1. es porgue la madre estf ahf o estd satisfecho. Claro estf =
.quc 10- polos opuestos se tocen y entonces podria suceder gque - _
uhto 01 deseo de la’ madre que inunda y puede llegar_a doabordar,'q
01 niﬁo deses estar deseono, como sucede en la anoioxia. Ante ;ﬁi.
la demands gque is wadic Eoce 21 nifio "come® (que podrfa tradu--
'keirso como "cémeme”) el nifio se niega (10 que se podria tradu——:}
Acir como “deseo estar hambriento pers as{ deaear“).

'El segundo tiempo esté caracterizado por la interdicoién -
otoctiva del padre, produciendo el corte de la diada y haoi.ndo»
,opor-r su ley, lalloy del padres

“Segundo tiempo: el padre interviene efecti
vamente como ‘privador de la madre, & uwn o do
ble sentido: en tanto prive al nifio del ——='

- objeto de deseo y en tanto priva a la aadre’
' de su objeto félico. Aqui hay una sustitu-- .
Ucidn do la demanda del sujetos &l dirigireo—_
hacia el otro, he aqul que encuentra 81 —— .
otro del otro, su ley. El deseo de cada uno
" esté sometido & 1a ley del deseo del otro."®

Bn ‘aqui que el padre pe manifiemta como un otro que viene 8 ———

»yost-blecer une doble prohibiciéni

”&Lae.n. Las formaciones del inconsciente, p. 87, op. cit.




" wCon respecto al nifios no te acostarés con
tu madre. Y con respecto a la madre: no ——-

'reintggrarée tu producto, Aquf el padrq:se‘
flanifiesta en tanto otro y el nifio es pro--
 fundamente sacudido en su poaicién de _;1_?

‘,cidnz el objeto del deseo de la madrevea -
cueationado por 1a interdiccién paterna."®

a nogaci&n de 1a ler 2Ac) piadre, tanio en el hombr§ como en 15
.ujor, 1npodir£a al nifio desalojarse del lugar del deseo de la
‘-qdro. ‘egto es, dejar de ser situado como falo de la madre. Lo
.anterior es producido por 1a negacién de la castracién en uno o
" n-boa‘padrén, esto marcarfa al nifio dejando un troquelado puicd‘
?'ttco ya qgue en - el nifio se ha instaurado el ‘repudio o rechazo -~
’:(verwor!hng) de la ley del padre. El repudio actuar{a como uni ‘
”.,.iecaniano eapecifico que se ba;laria en
wtblerigcn,dei hecho pesicético; consistir{a
pn’un'rochaso primordial de un aignif;cante’
fundemental (por ejemplo el falo en tanto -
significante del complejo de castracién) —-
fuera del universo simbélico del sujeto," &

Bstnnear-o ‘en el Edipo es perder limites y contornoa, en medida
'.n que la madre niega su castracién hay una nogaeidn de la fal-;juf
ti, el nifio es parido mas no fundado, En el nifio la identifica-
.feidn con el fslo abre las puertas a la psicosis, a la homosexua

',&Idoq.vp. 89.

“ipplnného y Pontalis, op. cit., p. 80.




lidad. al masoquiemo, como 10 demuestra el trabajo de Preud so- ..
" 'bre ‘el magistrado Schereber.

i Ahora bien, en medida en que el nifio ae percata de la d:l.fe'
’ronci.a de los sexos se instaurard en 61 el miedo a la castra---
"'cidn 0 la envidia del pene. En este segundo tiempo el padre se

ineatra como el padre terrible, castrador (todo esto en las fan
ssfas del nifio). El nifio abandonarf su posicién edfipica ya —
}l"él‘v-por miedo a la castracién, ya sea por la desiluciém al no——
g ,Vt'ar que la madre no tiene pene, como es en el‘oaso de las nifias.
v.:!’t;r; otro lado, en la medida en que la madre se hace portadora ~
do la ley del padre, el nifio no tendrd més remedio que abando—-
nar 1a pl#zl. Ante el deseo del nifio por ocupar el lugar del —-
"-‘-pqdre,' la madre tendrA que trensmitirle el mandato paternos ~——
Vv"r:l.lpotible que ocupes el lugar de tu padre pues al igual qhe -
81, algdn dfa también tendrée tu propia mujer y serés padre y -

adras qus hersdar ssta mismc loy 2 tus hijosw,

La prohibicién del incesto no es invento del padre, 8l «=-
iigun.l que lo hicieron con 61, transmite un mandamiento cual dla.
l&ldn 0 estafeta; impoaible estancarse en el deseo materno, Al ==
 ,1;¢|'1&1 que los hiroes miticos tendrd que ir en busca de la proas
:‘f»'l!: 1la imegen narcisista del amor; el ideal; la masculinidad o
. ‘_la. fuineidad- la pareja., Bisqueda alenteda por la pulsién, pul
«lidn que como ya se dijo, no tiene objeto perc que no deja de =
“sostenerse en el registro de lo imaginario, por eso es que el ~
objeto de deseo siempre seré engaﬂoso.

La duda que Hamlet se plsntes, en boca del padre se con--—-
.vierte en mandatos Cero no ser.
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o Tercer tiempos En este tiempo el padre se presenta como --» ,' 
pernisivo Yy donador en tanto el nifio ha asunido su ley. A cam--‘
'P;°.4° esto, el nifio podré4 en un futuro tener su pareja, . el e—"
ﬁﬂipo_'d0611naf dejando su lugar al Ideal del yo.

".esel padre interviene como aguel que tie-

ne el falo y no que es tal, reinstala la —-
instancia del falo como objeto desesdo de -
la madre y ya no como objetn del guc puads
"privarla como padre omnipotente. En otras -
palabras es més preferido gue la madre ,y -
esta 1dentificac16n culmina en la formacién.
del idgnl del yo."&

ﬁ!ﬁ‘on este tercer tiempo que la resoclucién-del complejo de Edi~
:po ha dejado su huella, el nific podréd instalarse en la masculi-
fnidad y la nifia, recorriendo en sentido inverso el camino, PO~ .o

‘drd asumir le femxnexdad (l1icidaa, rocldad, cundac;én... 5aien-iﬂ>
‘w‘eeré la fe por delasnte?).

) COn el psicoanflisis la funcién del padre es pueata en el
,'apete, 1. "instinto" materno es cuestionado- no se es madre ~-ﬁ
~p6r gracia divina o por obra de la naturaleza, de la misma mang

_ig’éh que no se es padre por hsaberle "hecho" un hijo a una mu=~e

j.r. .

"Toda definicién de la paternidad (o de la
meternidad) que se limitera a una referen—-

cia binaria, serfa insuficiente; el padre -

*;ﬁe-n.'n-- formaciones del inconsciente, op. cit, p. 87 = .-




perﬁite a au mujer convertirse en madre, —
superando una genitricidsd posesiva. Ser —-
madre es, entonces, vivir con un hombre, —-

més que poseer un hijo. Ser madre es ayudar

-a-un hijo a ir hacia el padre, perc también

ayudar al hombre en su velacién con el hija

Lo mismo acontece con el padre que nunca es

goaeedor del hijo. Genitor, gozador, inicia

dos, de:eulpabilizando la entrada y la sali
da del cuerpo de la madre, el padre no es -

1a ley, 86lo puede ser su guardiﬁn."&

i Ahora bien, en tanto que ocasionalmente el padre puede faithr;
ics por eso que se habla de "met&fora paterna”, metéfora en el -
: Qéntido de que "un . significante es desplazado por otro sign;-
':fielnto"; supremacis del significante falo, dependencia del hom
bim'a la palabra en tanto ésta lo nombra y lo hsaoe cirqq;ex ——

. ontro loa demnds. hombres, sujeecién al deseo que es deseo del de—
:i.eo del otro, en fin, toda una serie de leyes que nos hacen —
‘thonbron a través de la metdfora paterna. '

&B.TM.. ‘Opn>cito' .p. 222
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“XTeVe El complejo de Edipo: La sexualidad femenina

hEn‘la nifia, al igual que en el nifio, el primer objéto que

dévlonéVeouo deseado es la madre, en tanto que e3 ella la Que -
Se encerga de los primeras cuidedos y atenciones {ademés por éi‘
llnglr que ocupa el nifio en el deseo materno, como yAR se vié)‘ -
Bltl' son las prinerae observaciones que hace Preud can respec-~
.to a la sexualidad femenina, también apunta que hacia la decli-
- nacién del couplcjo de BEdipo, es necesario que el padre sge haya
#convertido en el nuevo objeto amoroso, La evolucidn hacia la ==
:tonineidad es provocada por el complejo de castracién, la nifia

“"la reconoce como un hecho en su cuerpo.

*Invarisblemente, la nifia comienza por con-
siderar la castracién como un infortunio —-
perasonal; 86lo paulatinamente comprende que
también a ciertos otros nifios y, por fin, a
_determinadoa adultos. Una vez admitida la -
:pnivprillidad de esta caracterfstica negati -
va des su sexo, desvalofizase profundamente
: todi la femineidad y con ella tambiép a la .

De su primer fase de vinculacién con la madre, en la nifia aien—

pre existirt un reproche hacia §sta por no haberle dado un pene
(1- cxportencia anel{tica seflala cémo en muchas mujeres sieapre
‘existe un reproehe hacia la madre: por no haberle dado auticieg
 %§ amor; por haber tenido que compertir su cerifio con los demés

_&S. Preud,. Sobre la sexualidad temenina, ladrid, Bibliotaea Nuo-
v-, 1973, p. 3082.

k!




' bermanos; por no haberla amamentado lo suficiente, ete.).

Cuando la nifia se percata de que su madre tampoco tiens un

’pcno, de que estd "incompleta”, es entonces que el padre devie-'

'np como deaeado, es. entonces que la nifia desea del padre un re-

¢§io;hi$9;p¢ne.

‘ Pero ahora bien.

en la nifia el dessrrollo de su vida uexual

ipucde tomar otros csminos aparta del de la femineidad; la nege-

cxon ﬂo, is sexuaiided o ia via houwoBerual.

‘del complejo de castracién en la mujer:

fe..parten tres caainos evolutivos. El pri-
mero. conduce al.apartamiento general de la
sexualidad. lLa mujer en germen, asustada —
por 1a'conpara¢16n de s misma con el va-—
rén, me torne insatisfecha con su clftoris,
‘renuncie a su actividad f&lica y con ello
- a su sexualided en general, sesf como a bue
ne parte de sus inclinaciones masculinas -
‘en otros sectores. 3i adopta el seguhdo -
canmino, se aferra en tenas autoafirmacién
a la iascnliniddd amenazada; conserva has-—
ta una edad insospechada la eaperanza de —
que, a pesar de todo, llegar& a tener algu
' ne vez un pene, convirtiéndose ésta en la
~finalidad cardinal de su vida, al punto de
que 1la fantasfa de ser realmente uh hoabre
domine a menudo' largos periodos de su exis
tencia. Tasbién este "complejo de masculi-

nidad” de la mujer puede desembocar en una

o i o 23
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eleccién de objeto manifiestamente homose-—
xual, S615 una tercera evolucién, bastante
compleja conduce en definitiva a la actitudk
‘“:eﬁenina normal, en la que toma al padre co
mo objéto ¥y slceanza aai la forma femenina - .
dql’compiejo de Edipo. Asf, en la mujer, =—--—
dicho complejo representa el resultado fi--
nal de un piolongado pfoceso evolutivo; la
‘eastracién no lo destruye, sino que 10 —=—-.

o -
‘crea, .. "

VLaéan'seﬁala que en este tercer caso, el padre no tiene problé-'
'-a para hacerse preferir a la madre en tanto portador del falo
y on tanto 1a nifis se reconoce como carentas de §1.

i Couo se ha visto, en medida en que la ley del padre prohi—f
bo cl 1neesto, ontruetura al sujeto, en medida en que el comple
‘10 de Edipo enth. preaente se podrd optar por la aexuulldad, por

lwdo oo. $11 conplejo de Edipo es la puerta de entrada ala cnl
:turl bunann.

Id“. Pe 3080. A




‘;QAPITULO II. El deseo (es el d'ese 0O)

El deseo no tiene con-~-texto; lo mismo se instaura en el ==

‘muefio como en el lenguaje, en el eros como en el ténatos., Que ~.

“»ra néda, igual se. escapa, igual nos engaila para no. errar, igua;;

se ;mpoéibilita el nombrsrlo ya que podr{amos asignarle todas,— 

.gue es todes ims palabras; lalengus de Lacan).

» El deseo generalmente es el gue-bonita-historias Parav que
jﬁhyﬁ deseo debe de haber una falta; a toda falta debe de haber.
~un objeto gue lz apaciglies falta-s»deseo—vobjeto—>happy end, En '
5pocas palabras el ideal de la educacidn, de la polftica, de la
{religi6n, de la filosoffa. Y bien, si se ha de hablar de ilusiog
”nes el paicoanflisis tiene mucho gue decir en la medids en que
-promueve un "malestar en la cultura"™ inherente al hombre, maleai
tar. que viene a cuestionar las ilusiones. Todo discurso educeti -
‘vq; polit;co, paicolbgico, filoabdfico, promueven en su 1nter10r‘«
uﬁ@ arﬁdnia‘que se busca en el sujetos 1gnoranciafsaber; saber<

'qud#d; verdad—totalidéd; totalidad-conciencia=sujeto.
Para Catherine Millot

"El prdblema de la educaciébn en la obra de .
Preud debe ser abordedo mediante el otro, -
més general, de las releciones entre el in-

. dividuo y lo que Preud 1lland ¢¢la civiliza—
cibnyyn,®

‘Gatherine Millot, Freud anti-pedagogo. Barcelona, 1982, p. 13,
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.1as’ . palabras porque ninguna lo representé (-0 no— tal vez por——;;lk



"7 . Nosotros pensarf{amos .que el probleme de la educ-cidn e€x la obra
‘ydc Freud y Lacan debe ser abordado desde lo que es la constitu— _
ifcién psiquica del sujeto, en el cual el deseo, la "falta", es =

una constante inherente 8 todo ser humsno y los esfuerzos de —— -
' los educadores (llémense pedres o maestros) por satiéfacoxlo o

ftapohprlp' o ain por fingir demencia ante 61, por negar el des:
seo, cqnfirnan la sentencis de Freud en torno é'oue 1la educa--- .

Cei6n es pha de. enas "profesiones imposibles*,

 -?1;1. El deseo-la sexualidud

"A mi Juicio, debe existir en la vida sexual
una fuente independiente para la provoca——-
‘eién del dieplacer."®

lnggplacer en tanto la sexualidad con nada ae agota, con nadé se’
;éﬁipléjenta;‘31'aeeao la genitalidad podr& llevar a un climax,
) conaagrado orga-no, perc el sujeto tendréd que tomar el,miand
élxno que Alicia; regreaar a este lado del espejo. Como dijera
Lﬁcnn *no hay relacién sexual™; hay intercambio de miradas, de
roces. de excreciones y placer, pero al igual gue el mito eocré
;tico el "ser partxdo en dos" sigue sin poder unirse.

Displacer en tento la sexualidad es, en esencisa, perturba—

: dor‘o ’

Esconder y disfrazar la sexualidad, pero siempre termina

}‘s. Preud, Manuscrito X,I,I,96. Los origenes del psicoanélisis,
 -édrid, Biblioteca Nueva, 1373, p. 3554.
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‘ por regresar; las brujas de la edad medis, las'pOSQeiqnea diab$
‘1icas de las uonjaa del siglo XIII~ las histéricas de Preud; la -
,:ditusi6n masiva de lo 'sexual', dlfusidn histérica que a2 la vezx

' n1cga toda sexualidad.,

) 'Por su propia naturalezé, la sexusalidad egté pervertidé'——‘
':desde eiempre. El abjeto de deseo es un objeto del cual el hom-
fﬁra 5 sabe nade, en la sexualidad la reproduccién de 1la espe--
‘ele es la ltima finalidad (si es gque 1la sexualidad tiene algu-

na finalidad), cuando menos, un accidente,

Si hay alg0o que no tiene nada de domefiable es 15 sexuali--
;déd mismas no posee objeto; no es posible su satisfaccidn; hay
;n la aoxualidad algo que siempre se escapa a los sujetos,; algo.
que no es posible satisfacer, cuando mucho se podré "apacigqaf'

-

%lgggonscupicencxa“, como diria un buen moraliste dcl 01510 XIX,

";Decirlo todo acerca del sexo no es el sue
fio secreto de la sexologia que, de simple -
servicio terapéutico o correccién de disfun
ciones, tiende cada vezr més a convertirse ~
en enciclopedia de la sexualidad, voluntad
glotona Ade énglobar todos los aspectos del
.amor en un sabér dnico? Deseo de decir la -
verdad sobre el deseo y constatacién de la
imposibilided relativa de esta verdad, la -
sexologfa (...)

Durante estos $ltimos afios toda la revolu—-
cién sexual ha consistido en promover (y -—-
por t-ntq, imponer) algunas formass de amor,




generalmente préxiias hetero-genital, for--
mas que a§ suponian tan perfectas y univer-
Bales que con su generalizacién, de vuelta
al fin a su vocecién auténticas, ya no plan-
tearia problemas. Deseo. de armonizar los —-
deseos, de fundirlos en un miamo acuerdo, -
do'detgnor la historia.

(.7.) la repreeién de lo genital es funda--

‘mentalmente represién por lo genital."&

X1.1X1. El deseo-el discurso-el Otro.

"La forma en qﬁe nuestros pacientes produ--
'écn sus asociaciones espontfineas en el cufg
80 de 1z labor analftica nos procurs oc——-
8i6n de interesantes observaciones «Va ——--
usted a creer shora gue quiero decir algo -
ofeiisivo para‘ustéd, perb le asegurd quq—ﬁo
es tal mi 1ntenc16n».-&5

’Bltl. son las prineras lineas que Preud escribe sobre 1la denega
ei‘n Curiosas, puos 1o primero que uno se pregunta es ;8i el -
'plciento no lo pensé, quién lo hizo; quién habla por el pacien~
fﬁi? En‘todo caso, también es=s posible pensar que las palabres, -
3 ﬂpf;ddaq, se encadenan unas a otres y transitan, diecurren, -

vhaegnfdiscuraos, Yy en el caso de estos pacientes, lo dnico que

'&Pascal Bruckner ¥y Alain Pinkielkraut, Tl nuevo desorden amoro-
~" 'm0, Barcelona, 1981, p. 47-48,
' &tS. Preud. La negaci6n, Madrid, Bibliotec2 Nueva, 1973, p. 2884
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hace la denégnc16n es darle via libre a pensamientos que a uno
'1ovhubierq gustado reprimir porque son molestos, desagradableé,

;porque-balconeah el deseo del cual uno nada quiere saber,

“Por medio del simbolo de la denegacidén se
iiberta al pensamiento de las restricciones
de la represifn y se enriquece con,elemen-—
tos de los que no se puede prescindir para
su funcién.”®

'?or medio de la denegacidén se libera al significante del signi-
“ficado y @S entonces que son posibles todos los significantes ~
“en - tanto ajenos a la "voluntad" del hombre que "habla",

El hombre no habla, es hablado y esto Freud lo coaprobé a
’trevéa del método de la asociacidén libre. a travéa de emes ——ww

;piopio sujeto, Esto nos fuerza a admitir que en el "“interior" -
‘del hablante (el interior del propio discurso) estd un otro, --
.que -hay algo mé&s que la conciencia como eje principal del suje-

"La prueba méAs contundente de que un andéli-
eis ha llegado al descubrimiento del incons
ciente es que el analizado reacciona al mis
mo tiempo con las palabras: «En eso no he -
pensado jamés>y "&& )

&1aem, p. 2885,

%%1aea, p. 2886,

as

éid.as que son 1nc6ﬂodas 0 molestns y aln desconocidas para el = L




El discurso cotidiano, aguel que aparentemente dominamos ¥y =~——=
'qétfuéturamos segin las reglos del mismo, discurso que encontra.
noa'ya‘"reglamentado“ desade siempre, se hace sospechoso ¥y con--f’
Jvicto de ocultar otro discurso, de disfrazarlo ¥y negarlo; el -:T}'
]dincurso‘del_dcsoo inconsciente, diacurso que esté 1ncru§tado -
:eh el anterior y que se presenta tan sélo como ”accidentef;'COg'ﬁ
‘io "anémalo”, como aquel del cual "no quise decir eso" o‘quo -Qf
ftanbi‘n se queda en la "punta de la lengua®, Discurso del deseo
1neon-czente que se hace presente en los lapsus, los eueﬂo-, --k

'o- slntomaa neuréticos, el olvido, el albur buenamente 1lanadoﬂ

Eate otro discurso hace patente la frégil homogeneidad del
aujoto. el sujeto estd escindido y el yo cumple, precisamente,
: la labor de desconocimiento, de ocultamiento,

El habla del sujeto es allo parcial en tanto. que no 8abe -~

nionto.

' La ierdad, el inconsciente, emergen en las :allas'dgl die-
urso; el "acto fallido"; lm denegacién; los suefios y los sinto
a8, pues como sefiala Lacans

~ZBl inconsciente es aquoila parte del dis--
curso concreto en cuan'to trans—individual -
que falta a la disposicién del sujeto para
rqaiableccr la continﬁidad de su discurso -

“todo lb'que dice cuando habla y porque cree reconocer en.ese dis. -
eurso 1- verded de 8u ser, mer sustentado en uns unidad imegina’ "
xrin.,o-peeular. La funcifén del yo es una funcidn de desconocie= .



conscients."&

:Ahorl bion. en. tanto 1a funcién de la palabra no es co-uniear -

~aino‘evocnr aiempre nos remitimos a ese Gran Otro gue’ os el lon

.unjo, on tanto a 61 demandsmos un lugar en el diecureo ¥y u 1. s
o8 domandnnos ratificar nueatro discurso, ese Gran Otro en tnnr
ntrueturn dol lenguaje que nos preexiste ¥y a laque nos -o-fi“
‘?Lo que se halla en’ Juogo entre el inconaciento, 1. ao-v;

1aad- y ‘el deseo es ol lenguajo, ‘el lenguaje como. patrhmonio‘
,todo honbre, el lenguaje, en término de Freud como Kultur la
‘eull se identifica con el Gran Otro.

J‘cdqesvnacan;;vuncibn ¥y campo de la palabrﬁ. En aséritqs'1?7;5;’
México, Siglo XXI, 1980, p. 79. » S s




:CAPIT”LO IITI, L& educecidn, e#sa profesidn impoeilLile .

.. Bn 1937 Preud en su ensayo AnAlisis terminable e intermihg
‘ble seralabss

“Parece como si la de psicoanaliata fuera -

~.1le tercera de esas profesiones imposibles -

en las cusles se& estd de antemano seguro de
" aue 108 resuliedos serén insstisfactsrios,

las otras dos, coaocidns desde hace mucho -
mfs tiempo son 18s de la educscifn y el gow

bierno,"
5 Qué es 1o que llevs a Freud a asumir esta posicién?

”En los primeros afios del desarrollo de su teoria;*?reud -

‘cgf be en que une educaciédn iluminads por el naicoanélisia - »f

b&ffﬂ ser menns cohersitiva y s{ més permisiva, la cual 'seria
cepaz de disminuir considersblemente le neurosis en los. aujetos.
csto es, 1ocr9ria sujetos si al menos no mée felicea, sl més -
ptos pera le felicidad, como puede inferirse de lesa lecturas -
-de B 1) ilustracién sexusl del nifio" (1907) y de "Teorfas sexua-
fles infantilea" (1908). Ahorn bien, conforme se fue configurqn-
ﬁdo el complejo de Edipo, Preud fue cambimndo de parecer con. i§§ .
pecto a las . bondades gque el psicoandlisis podria aportar ala -

éducacién; ispor qué este cambio tan radical que lleva a Preud.a

*S.,Fréﬁd, Anfilieis terminable e interminable, Madrid, Bibliote

_‘en Nueva, 1971, p. 2361, .




A"_lconsiderar siempre como 1nsatiefactorios los resultudos de la -

: ’odueaei én?

: . A la fgcha no se ha dejado de replantear el papel del mees
tro, ‘dvol alumno, de las técnices ds ensefansa. Adn después de que
se. h.n boch.o manifiestas las limitaciones de la edueacién tradi
cional (quo no deja de ejercerse) y se han cresdo una gran cnn- :
ttdad de ‘corrientes educatives altornas (que no cuajang que -o
».obr-est.i.-an 0 que piexrden su or:lginalidad al implantarse en =-
éabitos ajenos & 1los que motivsron su aparicién). )

. Hay @lgo en la educecién que no marche y prueba de ello —-
m, los eonstmtes replanteamientos, anflisis y précticas en --

ytorno a ésta. la educscién que no dejs de circunscribirse en —-
los disq:ursos de los planificadores, los maestros y 1los alusmos

cqnitdoramos que el plantesmiento de Preud responde a cues.
'ti"o:io‘s' ‘que van més &ll4 3& las técnicas pedagfgices misams, ——o -
cuo.ttonos 1nherontee a 1la conformacién del "cachorro de. howeo -
ibro" o0 sujeto y que en 01 discurso de la educacién nos remite

.1 w quo ocupan el maestro y el alumno, entiéndase luger ——
uo funcidén que vehiculiza unm serie de elementos que interviag
,;'nvin on el proceso educativo: el inconsciente, el deseo, el len-
gu.jo. el ideal del yo, etc. y en esta medids el psicoanédlisis
no puodo ser ajenoc & lo que sucede en 1a educacién. La ides de
reo.pitular algunas corrientes educativas alternsas obod.ce_ -1 -
vh;t”onto por situar la problemética de la educacién gue oslpateg
‘te ain en estas pues como ya se dijo, la imposibilidad de 18 —-
;_odueacién no se encuentra en las técnicas pcdagégicaa ntuaa, -
lino en el sujeto, :

. 49




Ya de sobre son conocidos los preceptos y las técnicas  de

la educecién tradicionzl; por encime de tndo método y orden; 1la
. -escuela como un mundo al margen de la vide diasris; el maestro -
 ’:como un modelo al gue se debe . imitar y obedecer y para esto la:

  &;§cip1ina y el castigo; educar es proponer ~ los alumnos mode-~

.~ los e¢on cleridsd y perfeccién, etc.

: En este capftulo se abordarén algunas de les corrientes —-
‘§§§éatives alternss més representatives de este siglo, en tanto
que €s » pertir de la psicologfia evolutiva, principaldepte, qde _
_;surgen algunas de éatmas. Como seiiala Jesis Palacios, frente 8 -

la educrcibn tradicional:

M. ..88entada ea une estructura piramidsl, -
fundamentada en el formalismo y la memoriza
cibn, en el didectismo y 12 competencia, éh'
el autoritariesmo y la disciplina, lsa educa-
cibn nueva se ve llevadsn é enfatizar, la --
' significacién, valor y dignidad de la infan
cia, a cehtrarae en los intereses espontﬁ—;
neoa del niflo, a potenciar sus actividades,
libertad y autonomia, PFrente a la retropedsa
gogle de 1la concepcidén tradicional, la nue-
va pedagogia se psicologiza, psicologizando
los métodos y la adaptacién de la escuela -
al nifie. Los avances de l=a psicologfia evolu

tiva 1o permiten asi."&

;:i&Jesds Palacios, La cuestién eacolar, Laia, Barcelona, 1980,
! N Pe - 28.
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,’III.I. “Algunas corrientes educativas alternas.

~Adolphe Perriére

) En 1921 se fundé 1la Liga Internacional de 1la Educacién Ho—'
;dcrna, de orientmcidén humaniste y como resultado de 1la primera

‘guerra mundial, la Escuela Nueva ve en la educacién 1la alterna-:

, eapIritu de solidaridad y cooperacién que desarrolle el respeto
 por el ser humano.

Perriére, quien seflalabas

"En todos los paises de Furopa la escuela -
so‘ha eaforzado en formar al nifio para la -
obediencia pasiva, y no ha hecho nada, sin
- embargo, para'desenvolver el espiritu criti
co, ni ha tratado de favorecer la ayuda au-
tua, Pécil es ver a dénde hubo de conducir =a
‘& loa pueblos ese adiestramiento paiiente y

eontinua,"®

‘ Perriére propone un cambio radical no sdlo en los programss y -
1166 métodos, sino también en los coneeptos de escuela, nifio y -
maestro y, por lo tanto, en los roles que desempefisn en 18 mmme
sscuela tredicional cada uno de éstos, para lo cual, adopta dos
&A.‘Ferriére. Ia educacién auténoma, citado por J. Pelacios en:
~ L& cuestién Escolsr, Barcelona, Laia, 1980, p. 54.

=

5 viable pare formar a las nuevas generaclones bajo un - i

El principal representante de la Escuela Nueva fue Adoiph0 "“




eyes;

la del progreso y la de la biogenética.,

La Facuela Nuevd
losttano que el nifio debe colocarse en un medio tan varisasdo co—

ois.a ‘posible, enfrentindolo con los hechos y los fenbmenos —-

que aetivon su. comportamiento de accidén y reflexién y tal como

lo soﬁala ‘alacioos

';“Eatn'procediniegto evita, segin Perriére, -
el doble escollo de la escuela tradicional -

que da a los nifios demasiada materis abstrac

ta'y que la da demasiado pronto para su gra-
"do de madurez. <«El dnico verdadero conogi—--—

miento es el que nace de los ensayos fructuo

' mos. e infructuosos, repetidos y grabados en’

el orgeniamo, bajo la forma de engranes y 8
lo el verdadero conocimiento hace posible ol

verdadero progreso>». La otra ley tan destaca

da por Perriére es la ley biogenéticas la --

ontogénesis recepitule la filogénesis, el de
© sarrollo del individuo repite, recapitulédndg
. 10'91‘de 1la especie, Dejando al margen toda

‘consideracién bioldgica, seiialemos que el. -~
‘niffo en su medio natural se mueve por intere
ses que evolucionan con la edad y son refle—

jo de la evolucién de la humanidad: los inte

' reses son el motor de su actividad."&®

Una ‘de laa caracterfisticas de la Escuela Nueva -y de las- nuevas

s

d. Palacios, idem, p. 59.

,'orrientes educativas- es el paso que se hace del nagiocantria—
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‘fnbgal paidocentrismo; el nifio pasa 2l centro del proceso educati
cO'y es en funcibn de éste que se replentea el nuevo papel de -
la escuela, del maestro y del eprendizsje.

~ Para la Escuela Nueva, el fin de la educacidn es acrecentar
'las potencialidades del nifio, tanto espirituales como de traba-
 30 productivo. Pareciera ser gue son inherentes al nifio el ‘sen-—
tinxonto de cooperadibn, 1la cremtivided, la vocacién por apren-
: Qeg, Es asf{ que la escuela debe ajustarse,

feeen0 & 1&8 axbticicnes del maestro-quien -
como gran industrial del saber, sueila con -
fabficar bachilleres en serie y obstruye el
mercado con su erudiciédn, sin prescuparse —
de gque msu superproduccidén verbal ocasiona a
sus victimas una sobresaturacién cerebral -
corroepondienﬁe— sino que debe atenerse mas
bien al apetito de los alummos mismos."¥

-tantolente reitera Perriére el respeto que el doceuie aebe
tonor por los intereses del nifio, respetando lsa evolucién de —-—
Qvtoq. conforme se da el desarrollo intelectual del alunnq. co-
m0 sefiala el mismo Perriéres

' "Las escuelas nuevas no tienen método, y st
tienen alguno es el de la naturslesza. No se
le dea un carfcter al nifio, se le permite —-
adquirir uno; asf{ mismo no se hacen entrar

rriére, A. Problemae de la educacién nueva, Citado por Pala-

3c$9§.v6p. cit. p. 63,
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nocionee en la cabeza del nifio, se le colo-

ca en condiciones de poderlas conquistar."®

té;VCOnforme ve creciendo, ir centrado sus intereses,

*"La educacifn intelecturl de las escuelas -

Q05 puim—-

4]

nuevas puede ceracterizorss, &
biﬁs; como una educacidén en la que no se im
pone la ciencia a los nifios de fuera aden--
tro sino que se les éoloca en situacidén de

poderla descubrir, o mejor dicho, de crear-
la de adeniro afuera, Ia educacién moral se
coloca en>e1 mismo principio. En lugar de -
imponer al nifio mocdos de actuar exteriores,

qgereorrerian el riesgo de no ejercer influég

- eim plgupd sobre su alma o de hacérseles —-
antiphticos por resultarles molestos y no -
viaiunbrar su aplicacién en la vidae, 1a édg
‘cacién nueve pretende gue el nifio adquiera
ciertos hAbitos y adapte su actividad exte-
‘rior a una regla interior, deseada 11breﬁen
te, por el s8lo hecho de que la haya juzga-
do buena en conciencia,"¥®

”f?erriére, idem, citsdo por Palacios, idem, p. 64.

"f??airiére; idem. Citado por Palacios, idem, p. 66.

Foe seflala que hay en el nifio un proceso néatural que le permi--—

asumir -

cbhcienté y responsablemente su aprendizaje y sus actos y esto
se._logra conforme se respete el desarrollo natural del infantes:




‘ Jean Piaget.

Para J. Pieget, el progreso de la pedagogfia ests fntimemen

te vinculado al desarrollo de la psicologia evolutiva en tento

“Que éeta puede proporcioner al educador 1los conocimientos siste
héticbs y cient{ficos que permitan tener efectos concretos y —-

‘duraderos en el aprendizaje.

. Tenemozs queée para Piaget la conducta es el resultado de laA
5ix£ accidén de cuamtro principios; La maduracidén del sistema nar'
 v1oao, 1la cual posibilita la aparicién de nuevas conductas en -
el sujeto que 1o pone en condicifén de actuar con su medio; La -
 §xpor1enéia,finteracci6n concreta entre el individuo y su medio
en-la cual, conocer es actuar sobre la reslidad inmediata, =—e-
'trnnsform(ndola ¥ en esta medida, asimilando lo real a estructu
L;raa de tranaformacionea- La transmisién socisl, efecto de la -—
'oducac16n en donde se ponen en Juego no sélo las facultades «--
_intolectualoa, sino también los valoreas msocinles y morales y,;;f
'por &ltimo, El equilibrio, principio supremo del desarrollo —--

“...el deserrollo es, por tanto, un cierto
modo de progresiva equilibracidn, un perpe-
tuo pasar de un estado de menor equilibrio

a un estado de equilibrio euperior.”&

‘,ﬁthrbijo estos cuatro principios que Pimget propone una nueva =-

ﬂf&Joan Piaget; Seis estudios de pmicologfa. Citado por Palacios,

. pe 70, op. cit.
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3 ;6ducaci6n con apego y respeto a las leyes y etapas de desarro--— -
110 del nifio, tanto en 1o que respecta a los contenidos de la -

>3oneenanza.veono en lo re;ativo a los métodoa y las técnicas,

*La Bscuelea Activa postulada por Piaget se
esfuerze por presentur a loe niffos las mate
rias de enseﬁanzﬁ en formas asimilables a -
sus eatrueturﬁe intelectuales y a sus dife- -
rentes fases de desarrollo, «Cusndo la Es—--
cuela Activa pide que el esfuerzo del alum-—
no eélga del mismo alumno y no le sea im---
puesto; y cuando le pide que su inteligen——
cia irabaje realmente sin recibir los cono-
cimientos ya preparados desde fuersa, recla-
ma, por tanto, simplemente, que se respeten
las leyes de la inteligencia® "®

Ahorq bien, a le par que pide el respeto por la evolucién del -

e8arrollo mental, también pide respeto por los intereses del -
niﬁd;'jn ques

e ®...t0do trabajo de 1la inteligencia descan-
sa sobre un interésv.®

¥ 1la forma como ee manifiesta eate interés es a partir de la --
accién del nific sobre su mundo inmediato. La experiencia permi- -
§§ al nifio asimilar, poner en préctice y transformar los conoci

&J. Piasget, Psicologia y Pedagogia, Citado por Palmcios, idem,
: P 76.

&&J; Piaget., Idem. Citado por Palacios, idem, p. 76.
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- "Conquistar por si mismo un cierto saber =
.trair‘a de 1nv_estigacionea libres y de un -
" esfuerzo esponténeoc, dari como resultado —-
una mayor facilidad para recordarlo, sobre
.todo, pcrmite al alumno la sdquisicidén de -
" un método que le serviri toda 1a vida, y que
-smpliard @in cesar su curiosidad sin riesgo

de agotarla..."¥

-ig por lo anterior que para Piaget las técnicas de ensefianza ——
v',dvof!‘u,n apoyarse en una variedad muy amplia de materiales; Jugue- -

»_t_.ofs“, colecciones, caeharros, etc., ya que el juego es una de =

i n.a se ejercitan. por otra parte, Pliaget sefiala que el aprendi-
rad ~de la moral y los valores sociales esté correlacionsdo con
préctica efectiva, y como ssflalz Palacios:

".La vida social, al penetrsar en la clase --
.por la colaboracién efectiva de 1os alumnos
'y la disciplina suténoma del grupo, enégx_na
el mismo ideal de activided que antes hemos
visto como caracterfistico de la nueva escue
.1las la cooperacién es la moral en accién, -
como el aprendizaje activo es la inteligen-
cia en acto., Desde la perspectiva del desa-

J. Piaget. ;A dfnde va la educacién? Citado por Palacios, idem,
. 80.
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‘rrollo moral la cooperacién crea una  ética
de la soliderided y la reciprocidsd; se ge-~
~nera asi una especie de <<morél del pensa—-
miento>>, recogida por una &«légica de las
. relacionej» que permite al niﬁob liberarse
& la vez de las ilusiones de perspectiva —-

que su egocentrismo mantiene y- ali-enta“;&

ara Piaget es entonces que baio estas eondiciones es. pouibl.

.que se genere en el nifio una disciplina 1ntama, de nutuo enten
‘di.ni.ento entre los alumnos y con una gran tendencia a la invos-
-'Ht.;gaeién. ' ’

'&?dac'ioa, idem. p. 81




7 Gelestin Preinet,

‘ 'Preinet, al igual que loas partidarios y fundadores de la -
gscubla Moderna, sefiale la importancia de sustentar el trabéjO‘

"ﬁduoqtivo en los conocimientos que la psicologfia del doqarrollbj
'7}pfhnt11 aporta, esto, aunado a la préictica pegagégica misma, -
pues como -sefiala Palacios: : :

*"La acecidn pedeglgica ea, ain lugar a due-~"

“dadé. ol motor de lm mportancidn de Prqinét,"&

2'31 trabajo de Preinet se da como una opcidén més ante la impoten
. cia de nlgunas corxrientes de la Escuela Nueva, pues como Pale—-—
clos sefialas

"El método Montessori, inmoviligado por —-=
sus normas y esclgvizado por su material,
ya no respondfa a la situascién aétual;‘el -
' m&todo Decroly ha sido esclerotizado al ser
":épinilidp por la escoléstica; el genio im-=
”pulior de ?erri‘re'dcsaparecié con 81 y la
escuela de Ginebra se desarticuld; en Esta-
“ dos Unidos han sido exageradas y perverti--—
' das 1ms tendencias libernles de la educa——
cién nueva; las experiencias de Hamburgo —-
fueron abandonadas y las doctrinas sociales
de la Unién Soviética no parecen capaces de
promover procesos educativoa originalea.“&&

T, Palecios, idem. p. 89

g‘r@iaciOo, idem. p. 90
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" Para Preinet, el fracaso de la Escuela Nueva se debe a que los-
movimientos renovadores nunca fueron generados por los ptimero-
 , iesponsablee del proceso educativo; los maestros mismos, Konte-
i*;ésory y Decroly eran médicos; los tedricos de Ginebra eran psi~
_ "e6logos, Dewey ers filbsofo. Si bien estos pensadores de la edu
. ‘cmecién eran revolucionarios en sus planteamientos, los maestros

-t8cnicos de base- cnte la carencis de una orgenizacién, de ing
“trumentos tedricos y técnicos eran incapaces de tranaformar ——.
" los ideales educativos en una préctica cotidisna, las alternati -
: 5 pedagdgicas ersn, finalmente, asimiladas por los intereses —

capitalismo,

"La escuela actual es hija y esclava del ca
pitalismo, A un orden nuevo, debe, necesaw—
riasmente, corresponder una nueva orient&-——-

cién de la escuela proletaria."&

pn:gundo aislado, apartado de la vida diaris, de loé hechos so-

ci@i(.‘y politicos, formando hombres pasivos, déciles e ignbxag

feyﬁdenlos_probleéae socieles. Freinet reacciona contra esta --
:}rhética pedagégica, concibiendo una pedegogfia dinédmica y unita .-
iéid;’l;gandb al niffo ¢on un entorno social, con su clase social
Ty;isﬁ broblemae de ésta, proponiendo una escuela como continua-
“cida de la vida familiar, de la vida del pueblo. En su coneep;-
‘c16n ‘dinémica, ?reinét considera al nifio en su plena mutabili-—
.dgﬂfkla escuela debe apoyer y acrecentar las pétencialidadee R

fvdél“hiﬁo, su creatividad:

jf&c. Freinet. Pedagogias ;Educecién o condicionemiento? Citado -

por Palacios, idem. p. 92

Sefiala que dentro del capitalismo l= escucla &3 concebida como- -




-

“Toda pedagogfia gue no parta del educando -
~es un fracaso, psra él1 y para gue'necesida—

‘ des‘y aspirsciones més fntimas.

fUﬁb’dofloa conceptos claves en la pedagogia'de Preinet es el -

do "interéa”, La Escuela Moderna se preocupa.porque el nifio ten
5a aetzvidades escolarea ligadas a su interés, trabajos cuye.—-—
utilidaﬂ, necesidad e interés sean percibidos profundananto por .
oliglqnno. Lo importante es que el nifio qignta el wvalor, la.ne-vh'x

cesidnd y la eignificacién social de su trabajo, de lo que hace

El nifio debe decidir por 1la direccidén por la cusl tiene ——
qno enceminar su aprendizaje y el adulto debe tener un. minino -_ f
do autoridad y control sobre su trabajo, el maestro debe apran-a
er a respetar el interés y el ritmo de trabajo del nifio, refor
zipdo sus impulsos viteles. '

E1 principio bésico de la pedagosia de rrelnet es ol de. la;:f}
“oducaeibn por el trabajo" )

“Lo que’auncita y orienta las ideas, lo Quo
) Justifica el comportamiento individual y spo
- " eial de los hombres es el trabajo, en todo

1o que hoy tiene de complejo y socialmente -

organizedo, el trabajo, motor esencisel, ele
mento de progreso y dignidad, sfmbolo de -

'?b. Freinet. Nacimiento de una pedagogia popular, Citado ror Pa

“lacios, idem. p. 97




paz y fraternided...; el trabajo que debe -
ser.colocado en la base de nuestra educa——-—
cidn."&

Con respecto a otros pedagogos de la Escuela Nueva, Freinet ——-
t§§31§¢a el ascento de su préctica sl trabajo, segin el cual:

*...n0o hay en el nifio necesidad natural del
juego; no hay sino necesidad del trabejo..."

Asf, el trabajo es el centro que anima las actividades del ni—=.-
fio,. es el motor de la vida, fuente de salud en lo socisl e indi
vi&unl, Preinet define el trabajo de la siguiente formas i

"Llamo exclusivamente trabajo a esa activi

dad que se siente.tan intimamente ligsada -

al ser que se vuelve una especie de funeww-
: ‘§ién cuyo ejercicio tiene por sf mismo su
" propia satisfaccién; inclusive si requiere
" 'de fatiga o sufrimiento”.¥**

orientacién de las actividades se da en funcifn del t:abajo;i
as{ como Freinet basa su enseflanza en una serie de'técni-e :

a fbdéicga como son la imprenta eseolar, los textos libres, ol B

driédicOzescolar. 1a correspondencia interescolar, los contra-

%G, preinet. La educacién por el trabajo. Citado por Pala=--
:1eioa, idem. p. 99

*‘o; Preinet, idem. Citado por Palacioes. p. 100
e Oy Preinet, idem. Citado por Palacios, idem. p. 100




ftbs,de trabajo, las fichas documentales, las cooperativas, ete.
Ttodo'ésto sefialando que el trasbajo hace surgir la fraternidaad, -

Mé social, etc., actitudes inherentes al nifio,

En lo que respecta al msestro, su papel es profundameﬂte“uii'
rcplanteado yox Preinet; el centro de la educzcibn no es ya el
aoatro, sino el nifio, pues como supone Elice Freinet-

" "Ser buen maestio... supone sébsf volverse —
nifio y ponerse al nivel del nifio, supone ~-
que el maesatro abre sin descanso su espiri-
tua 8 la comprensién total del nifio; supone -
que el maestro se d& cuenta que tiene que -

aprender més del nifio que el nifo de él.;"&

A.i, el maestro tiene que aprender a conocer las motivaciones —_Q:
nolunino, colocarse como auxiliar de su aprendizaje, sabcr ppee

axiiwqiLmodlo ~siempre muy variado y favorable- en el cual oljr'
niﬂb“deparrblla sus pbtcneialldadea. : ‘

' “El maestro tiene que dedicarme menos a en-
sefiar y més a dejar vivif, a organizar el -
btrabajo, a no obstaculizar el impulso vitél
del diﬂo, sino = reforzarlo, darle alimento
y medios de realizacién."

C; Preinet. ;Cuél es el papel del maestro? ;Cuél es el papel
‘del alumno? Citado por Palacios, idem. p. 110

'alacioa, J. idem. p. 110

el orden y la discxplina racional, la vinculacién con el entor- . S E




ﬁ,rrqnc;sco Ferrer y Guardia,

= La obra de Ferrer se inscribe dentro de lo que se ha liamg .
fdo*la critica antiautoritaria, influenciada por el =amarquismo,
“Plel a loa principios de éste, Ferrer y Guardia pone como eje —

“central de Bu pedagogia el respeto irrestiricto por la nexurale—.
;a.dcl‘niﬁo, por su libertad. Loe objetivos de Ferrer son pro--—
pofcionat al nifio una educacién integral y lograr, a través jda
gila,'au emancipacién. :

*La migsién de la escuela moderna conaiste —
en hacer gue los nifios y nifias que se le —-—
confien lleguen a ser personas instruidas, -
verfdicas, justas y libres de todo prejui—-

cio.“&

fPara lograr estos objetivos, la educacidén libertaria se baaa en
pol estudio racional de las ciencias naturales, promoviendo el . —
de-arrol‘g de lam aptitudes propias de ceda slumno, enseflfndo--

10 anterior queda enmarcado en el ejercicio de 1a educacidn . in-
tosral en tanto ésta busca el desarrollo progresivo y equilibra
do de todo el ser, conjugando el trabajo manual e 1nteleetual,-
18 razdn ¥ el sentimiento. En segundo lugar, la Escuela Nodorna
debe ser emancipadors, liberando al nifio de la ignorsancia, 1a -
-uperstleién, 1la domesticacién y el orden social vigente,

&2.‘Ferrer y Guardia. La escuela moderna, Citado por Palacios,
ridem, p. 163
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"La razén y la ciencia econtribuirén asf a -
arrancary, 8 extirpar de los cerebros de los
nifioa todas las falsas ideas, frutoé de 1la
regsén srtificial (religién, patria, familis
falsa idea de la propiedad, etc.), falsas —
-ideas que estabsn en los origenes de la dAi-
visién entre los hombres y cuya desapari——-
cién en manos. de la ‘razén netural', la de -
la ciencia, darfa lugar a la libertad, la -
fraternidad y la solidaridad entre los hom-

bres.“&

o caracteriza por su integracién, su independencina, suvno some-
’timionto 8 ningunz autoridad., Para lograr esto, Ferrer’adépta'-Gl
loe principios de la coeducacién de los sexos y de las clases -
;iécialés- el de la ciencia como reguladora de la vida indivie——

'dunl y social y el del antiautoritarismo. La escuela moderna, -

,lon, conaidera que carece de sentido el dar uaa educaci’n dife~ .’
.ehte fa loa hombres ¥y a las mujeres, y, por otro lado, siendo -

'que proporcionarle a ésta, una educscibn integral y racionmlis-—
;t-, para former asi, en un futuro, madres que formen a sus hi--.
kjos bajo el principio de la integridsd de la vida, la dignxdad

:do la liberted y la solidarided social. Por otro lado, Perrer -

fgo onnia a una polfitics educstiva que proporcionara una buena

5. Palacios, idem. p. 170

ftipo'de hombres al que aspira formar la escuela libertaria - ,: '

b sﬁndose en el’ principio de . que el hombre y ia mujer son iguse

~1a nujor, la madre, le primera educsdora del nifio, nada mejor — ' °
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3fcducaciGn a los hijos de los ricos y una educecidn mediocre a -

--los hijos de los obrernos o, en todo caso, una educacidn que exg
‘cogbata el odio entre les clases. A través de un sistema dorcug:

tas proporcionales logrd:

".sostener alumncs de todas las clases socia

les para refundirlos en la clase ﬂnica."&

'-ébh respéeio a le ocliencie, considoraba que el nprandizajo dol -
m&todo cientifico cepacita al nifio psra que sige aprendiendo -

oacﬂpre y paEre que pueda discernir entre la verdad y la rasdn -
ppea como sefiela el miemo Perrer:

“Nuestro ideal es el de 1la clencia y a 81 -
recurriremos en demanda del podér de educar
al nifio favoreciendo su desesrrollo por la -
satisfaccidén de todss sus necesidades a me-

dida que se manifiesten y se desarrollen,”

Lafiibprtad. como eje central de la prictices pedggdgica'dohlo-

-odorn.. .1 nifio es libre de decidir por 8i{ miemo 8i sigue o no .

nu 'y el orden artificisl guedan abolidos, al igusl que los exé-
Qnea. loe pronion y loe cestigos, Pars poder subsanar la cuoa—

A&r.'re:rer. La escuela moderna, Citedc por Palacios, idem.p. -
170
Py Perrer, idem, Citado por Palacios, idem. p. 170

'artificial- pera spoyar la menifestacién de sus necesidades, -—v-'

Frer, es un concepto y una actitud fundeamental; en la escuela - .

lae elaeee, si permanece en el aule o sale de ells, 1la disciplg =



ilﬁfdé‘ia engefinnza y sus métodos, Ferrer cred una Escuelﬁfndt

al Racionalt.tn, Pars asegursr profes1ona1e« cuyas actitudeg ¥y

lptitudes fueran acordes con la escuela nueva, Igualmenta hizo-f{‘

'uela moderna, con el objeto de transmitir los= principioa deL'
1ea -cunla racionalieta.

>0t reopecto ‘a loe libroa escolares, creb 1a bib’ioteca de 1a —3' '



A, S. Neill

La vida de A, 8. Neill se diluye con su préctica educativa
_y principalmente con la escuela que fundé: Summerhill. La escue
31. de Summerhill surge como una comunidad al margen de la socia'

‘dna sociedad enferma, y por lo tanto, de una escuela inmersa en. |
 e1 autoritariamo, 1a represiﬁn~ de una escuela en donde 1= Atz
ciplina ¥y la obediencia es 1o dnico gque importa, Ante todo esto~
 !0;11 erea su comunidad-escuela, pues como sefiala Pala¢ioai
"Summerhill es una estructura coamuniteria -
que estd contra la jerarqufa, la familia, -
la escuela, la religién y el ejército, y a
‘favor de la igualdad, la libertad, el amor -

¥y 1la vlda."&

Para Neill 12 dnica manera de lograr en los sujetos adiudly;—;;lbl

ondad es 8 través de 1los principios de la comprensién, la li-—
rﬁi& y el amor, princirios rectores de Summerhill. En dichq:;
els, los nifios gozan de una libertad totals no eatén dbiiég
,qs<éAaaist1r a clases, eptudizn cuando quieren, lo q&e’quiqrgh
i 8l .es ‘que quieren, el autogobierno es . le forma de organiza-——-
‘éién en l1la que todos y cada uno de los miembros de le comunidad
71ntorvienen con los mismos derechos.

Lea esencie de Summerhill radica en el respeto por la Iibeg

;,P#laciog, idem, p. 189
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,t-ﬂ del niﬂo. libertad gue implica no intervenir en su debarro—
Jllo, no ejercer preaién alguns. sobre 61, dejando que. cada niﬂo—
fotnc aus propios principios y normas de vida. Todo esto es ro-
ultado de los férreoa principios de Neill, los cuales son: La
'confianza en la naturalezn del nifio; el respetoc por la libertad
?dol niﬂo-'la autoregulacidn de la vids del nifio y el autogobier"'*
no.

Para Neill:
“El nifio nunce es malo..."Y

iiimpriveaté orientado hacia el bien, pero es o serd bueno en -
1m medida en que el adulto no le imponga sus puntos de vista, =.
doklo transmita sus miedos y prejuieios, Igual sucede con el —-
aprohdizljo; el niﬁo sienpre esté Avido por conocer, por explo-~
r. por aprender, per =i se le imponen =&l nifio los cr;terloa -

rnos & 81, todo interés serd extinguido. '

"...en realidad la pereza no existe, .el con
‘cepto apropiadc es el de falta de  inte---—
r(s."

Ahora bicn, la confienza en le bondad del n;ﬂo, lleva = Neill -
pllntearao el objetivo de 1s educacién y éste es el de eaplci ‘

,tar‘al niﬂo para; encontrar la felicidsd y ser capagz de trabajar
alogrc y poaitivamente

24.S. Neill. Summerhill. Citado por Palacios, idem. p. 193

111.- Padres problema, Citado por Palacios, idem, p. 194




’"Los objetivoa de nuestra escuela tienden a
fotorgar al nifio felicidad, valentfia y bone--—
dad. En suma apuntamos & producir un sdulto

'que ‘no. 1legue a estar a merced de los presu
pueetoe ni la demagogia.”

objetivoa de Summerhill s6lo son reallzables siempre y cuando —
se apoyen en la libertad del nific, evitando ereer cuclguisr in—.
,tluencia aobre é, evitando adoctrinarlo con cualquier princi--—
io moral.o sociel. Una educacién sustentada en 1la libertad con
llev- un fin profiléctico; un nifio educado bajo estos priuci—-—
‘ioa no podria requerir de cura algunsa en su vida adulta,

L !1 tercer principio de Summerhill es el de la autoregula—-*
16n;: es absolutamente innecesaxio enseflar & los niffos 1o que -
iion.n que hacer~ lo gque les conviene o no les conviene, la for ;
S em- que- puodon 0o.no pueden hacer las cos=s. Si a’'un niﬂo no =
e 10 pre-iona, aprenderd por sf mismo y a su debido tiempo,

;"Autorrogdlacién quiere decir comportarse -

- por voluntad de uno mismo, no en virtud de .

“una fue:za externa; el nifio moldeado, por -
elvcbntrario, carece de voluntad en sf{ mis-

mo; es una réplica de sus padres."&&

gNoill. Hablando sobre Summerhill, Citado por Palacioa. idem,

& libertad es ‘el segundo pilar de los principios de Neill. Lon;77




,Cdn respecto al'autogobierno, en Summerhill esrla‘donunidad’la

qua ostablece las normas y quien se encarga de que se cumplan.
kll autogobierno es el correlato én la vida social lo que la &au-—
o:pggulgclén en‘la vida individual, =1 autogobierno pernite a
os ﬁiﬁosfavanzar en la compresién del sentido de la vida y de
~;a’11bgrtad.;, ' R

o Eh relaei6n con la eneeﬁanza y segin comenxa el misno —
Neill‘ '

“;.;01 aprendigaje es secundario. Lo eaﬁg
cial es que el nifio adquiera aguellas cuali
dades que ningin sistema cohersitivo pﬁode-
crears una sinceridad decisiva, una actitud
hacia la ﬁida independiente y constante, un
’iﬂtgrés por. .las personas y las cOsSas que ==
ningin texto o disciplina pueden dar o que,

mejor, inhibe.'&

Téthill todas las clases son optativas, no existen grados
-rtnn al estilo de la ensefianza tradicional, més que nada, por

uales: tienden a linitar la libertad del nifio, persuadiéndolo y
r.pqr&ndole el ambiente para que aprenda coaaq ajenas a 61, .

o111,

Summerhill, Citado por Palacios, idem. p. 209.

émicos ni calificaciones, por otro lasdo, las clases se im——.. =

o{Noxll ‘considera- que muchas de las técnicas pedagbgicas ac—-'“




Como se ha podido obserwvar, 1lsas corrientns educativas k—-—'
1rﬂseﬂadae crmbisn su punto de apoyo trnslndéﬂdnlo del m2estro -
ﬁal alumno, 'Ya no ec el mesestro el rector del rroceso educstivo,
fes ahora en funcifén del alumno que se implementen las técnicas"
fy 105 métodos de ensefianza, pero el problema de fondo sigue ——-
fpresente; ubiecor al sujeto en el lugar de 12 verdsd, verdad & -
1ihk4de se apela en nombre de un saber sobre «1 sujeto, en eéte

‘caso, el slumno.

: Ahora es por este saber (en torno al desarrollo evolutivo, 
:133 ‘intereses del nifio, su "bondsd nstural®, su interés por 1m
;disciplina ¥y el trabajo, etc.) gque smboa, maestro y alumno, ——-
Jaon regidos en el quehacer educativo. Gastén Bachelard comenta

”ga@q situacibn gue es ‘similar a la que se da con respecto al —-

,deﬁhrrolldrdel conocimiento cientifico:

"Los obstéculos a lsa culturs cientifica se

‘presentan siempre por psres. A tal punto —-—
que podr{a hablarse de une ley psicolégica

de la bipolaridad de los errores. En cuanto
un® dificultad se revela importante, vuede

uno asegurar q:e 8l tratar de eludirla, se

ﬁropezaré con un obsticulo opuesto. Seme——

jante regularidad en la dialéctica de 1los

errores no puede provenir naturalmente del

mundo objetivo."

&Gagtdn Bachelard. La formacién del eapfritu cientifico, México
S. XXI,‘1979. De 23,

7




‘Tal parece que la aparicién de las diferentes corrientes -
" educativas he seguide la misma dindmics en un intentokdesesperg‘

do porque el sujeto, ya sea el docente o el alumno, ocupe el ==
lugar de la verdad. A la fecha, las diferentes corrientes educa
'tivaa han perdido de vista que la verdad del sujeto en tanto -

Fparletre" redicas en el deseoc (no en el deseo de la conclencia,
@l gque invocan las corrientes educativas expuestas), sino en el

“ldeéeo en tento deseo del deseo del Otro.

En el quehacer educativo la verdad no deja de ser ssimila-
i da - -al sujeto que eparentemente domina el hablg, en tantoc cree -

saber lo que dice, Si antes dicha verdad era asimilada al lugar
dol maestro ("esto es asf{ porqgue lo digo yo"); ehora se le pre-—
tonde trasladar al lugar del alumno (“mejor hablemos de sexo")
en ‘tanto se ha sdjudieado a dicho lugar, el del alumno, la Adi--
erecc16n del proceso educativo. Lo que nos Preguntamos es ai‘aeg :
) -o el "individvo mftico® de 1z cducacibn, ya sea maestro o aium

conjugar deseo ¥y objeto de desBeo y mi en este caso no serfa pre
tcnder hacernos creer que el nifio desez saber simplemente,

iRl " s Acaso esta epistemoffliias naturalista no es el reflejo de
©1ee teorfas clésicas del conocimiento en las que se sustenta la
co-naturalidad entre el sujeto y el objeto?

‘"Conviene advertir que todo conocimienta es
fundamentalmente ilusorio y mitico, en tanto
que no hace sino comentsr la «proporcién se

xualy>. Toda teoria;del conocimiento tiene -

T2

no, puede adjudicarse la verdad sobre el ser, esto es, 8i puedef7'



- &
connotaciones sexuales,"

Connotaciones mexuales en tanto bigqueda de la complementaric-—

‘ ;d§d,k¢e lakuhién, de la supuesta co-naturalidad entre el sujeto:-

(que conoce) y el objeto (de conocimiento); el principio macho
y henbra ¥y el milagro de su adecuaciédn. ’

Pareciers ser que para las corrientes educativas resefig..—
:das. el niﬂo sabe 1o que desea y el maestro conoce tgntg an da=

#80 como el ‘del alumno, como =i smbos fuesen duefios de su deseo,

'cono sl pudieran ponerlo en palabras, como 8i. &l extravio del -
-abor en torno al deseo pudiesen encausarlo y objetivarlo,

Si partimos de la idea de que toda relacién educativa esté
--nodiada por el lenguaje, nos encontramos con una primera paradg
'n on tnnto, como ya se dijo, el sujeto dice siempre més de lo

quo,pretende decir y al mismo tiempo dice otra cosa, En oate -

At;uo LB dnica garantia para el guehacer educativo de hacer - :;
po.ible 1a transmieién de los conocimientos, del. uaber, ea el -
d'“tranenitzr agquel saber que se srige como "verdad", verdad en
tgpto avalada por las teorias cientificas; por X personaje, por
ddtor_inadas corrientes, Tenemos entonces que se transmiten una

-6r101de conocimientos ya establecidos. Lo mismo da que sea 4n-
trav‘s del dictado que a través de permitir al alumno al expe--—

ri.entur por sf{ miemos para llegar al eonocimiento de una teomw:

- DLa idea de formar en 108 nifios una cultura cientfifica se -

“Jacques Alain Miller, Cinco conferencias caraquefias sobre La--
‘can, Venezuela, Fl ateneo, 1979, p. 54. e
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nsiepta en creer que determinadas corrientes cient{ficas

:La ciencie he desplazado a la religién en tanto que en la

:fq'ih verdad es una garantfa para el hombre, al igual gue

dios en la religién.

gy - Ahora bien, la primera parsdoja implica, como sefiala
1 ‘discurso de la yo~cracia, el discurso del amo en tanto
776h del deseo.

®Al presentarse como idéntico a su propio -
ksignificante, nunca puesto en duda, el dis-
curso dei amo. se manifiesta como uns pala--
bra cuyo significado también es univoco, --
debe ser la verdad incuestionable para la -
‘cual no cabe ambiglledad alguna, Desconocien
. do asi ia existencia de metalenguaje, el -- .
’discuraokdel amo pretonde legislar sobre el
‘sentido "verdadero” de les palabras para -
arrogarse 61 mismo el caricter de metalen——
v guéje. Arrogencia’ que se sustenta en una ~-
‘posicién de poder desde la cual se pretende
anular, por decreto, el deseo. (...)

El discurso del amo expresa as{ el intento
“de producir le sugestién, la manifestacién
- de una palabra destinada a fascinar, a obte

ner y consolidar un dominio sobre el otro,

dominio que 86lo es posible a condicién de
excluir del discurso la divisién subjetiva,

llo-éf@eds-posben la verdad, al igual que determinados autores,
-0 sea, que hay una verdad qué ensefier y sobre la cual ensefiar,-

o fi-

prime
lo es

Lacan,

anulms
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la verdad que se ocults para que el dominio
sea posible es la de la castracién del ———-
amo i

Pen-ar que maestrs y alumno son productores del sent1do en su -
doeir implica aituar al discurso educativo como omnipotente, y
g; aujoto. -geatrq y alumno, como unitarios, como no deseantes.

‘dacir y ‘al niano tiempo dice otra coss, noc podemos pensar en el
‘procesc educativo tan 8610 como ls mera tranamisién de comoci-- -
-10#‘0: o como el proceso en el que los sujetoes aprendehfa —
prendor. Si hemos habledo del lugar del maestro y del alumno -
'porque en éstos se da uns serlie de Juegos, ganeralmante esps
~cu1ares,~que vohiculizan un conjunto de fenémenos; los idcalos,
1 1nconuciente, el deseo, etc.

.La segunda paraioja resulta de que maestro y alumno tien-;

r fa.einadoa, comprometiandc ambos su deseo, alicnlndolo a w.ﬁ‘
icho 1d0a1 el cual es a su vez sustentado por cierto aab.r.

_’_ﬁn 1914 ?reud‘elébora Bu engayo "Introduccién‘alhharciqioJ ;
of; Qn el cual sefinla las fases de desarrollo 1ibidinal del «-
nifio. La 1libido sustraida al mundo exterior es incorporada al -

yé;;dﬁtgiendo un estado al que se le puede dar el nombre de né; :

eisismo.

'&Daniel Gerber. Loa custro discursos y la educacién, México, ——
p;@po, P- 12,

‘En tanto que el sujeto siempre dice m&s de lo que pretondc7‘ 

den.a Orlgir una serie de ideales por los cuales no dojan de’ -—‘nﬂi»»vi




“Nos formamos asf la idea de una carga 1libi
dinosa primitiva del yo, de la cual parte de
ella se destina a cargar los objetos; pero
en el fondo continde subsisfente como_ tal -

viniendo a ser con respecto a las cargas de

los objetos 1lo que el cuerpo de un protozoo

‘con relacién a los seudSépodos.de &1 &

Do 10 antorior surge la necesidad de diferenciar entre 1ibido -
01 yo y libido objetal, pero asi miemo, es necesario seifialar -~
que ‘la 1libido puede desprenderse del objeto ¥y retornar al yo.

Si hay algo que caracteriza al nific en su sentimiento de -

[g—hipbtbncia, situacién eminentemente narcisista en la -cual el
*ﬂiﬁd no reconoce otros intereses que los suyos,

"La vida animica infantil y primitiva mues-
tra'enrefecto, cisrtos rasgos que si se pre
“sentaran aislados habrfan de ser atribuidos
‘a 1a megalomanf{as una hiperestimacién del -
‘poder de sus deseos y sus Actos mentales, -
1. «ounipqténcia de lag ideasy), una fe en -
. la fuerza mégica de las palabras y una téc—
nica contra el mundo exterior; la magia, =
" que #e nos muestra como una paliacidén conse
cuente de tales premisas iagalémanaa.“&&

,Signund Freud, Introduccién al Narcisismo, Madrid, Biblioteca_~f
Nneva, 1973, p. 2018.

’.‘«&Idc-. p. 2018,



leero anto las exigencias del mundo y la presencia del eomplejov
Ldo caetracxﬁn el nifio debe refrenar su narcisismo, su yo no --
(puede seguir pretendiendo la perfeéccifn; la supuesta unidad.’-
fParn reemplazar este brusco exilio, el nifio formard un ideal a
t;av‘s_del cual pretenderd recobrar la perfeccién na;cinista."
”nbfisforzari por satisfacer su narcisismo en tanto yo idﬁll -
fpero a su vez, tendréd que forzar a su yo real (1la forma en que

} percive a si mismo) para alcanzar su yo ideal (la forma que

;quiore ser).

"Como siempre en el terreno de la libido, -
el hombre se Qemuestra aqui una vez més, --
incapaz de renunciar a una satisfaccién ya

“gozada algune vegz., NO quiere renunciar a la
perfeccién de su nifiez y ya no pudo mante~

) ,nerlarantq‘laa ensefianzas recibidas. duran-

" te su desarrollo y ante el despertar de su
propio juicio, intenta conquistarla de nue
vo bajo 1la forma del ideal del yon"& '

Ahora, como sefiala C. Millot:

“La'conetitucién del yo resulta, pues, de -
la historia de sus elecciones de objeto, =-
debido a l& propiedad de la libido narcibigf
ta de transformarae en libido objetal e —w-
inversomente. E1 yo se constituye por prés-
tamos heteréclitos tomados a lo= objetos de

amor o a los riveles, y Preud subraya su ca

idem; p. 2028,




rfécterxr eonblnado."&

" La identificacidn ep alimentade por el registro de lo i-agindp-
,rio,lpero'también es sustentada por su saber sobre el otro, 88~ -

7bor que suele colocarlo a la altura de los ojos, como al aspejo,
'on el cuel percitimos nuestras cerenciss y & partir de laa cua=
};oa ortgntanos nuestros ideales

%evoen la identificacién deseo ser lo que —
bno'aoy; Y ello a causa del valor que le re-
conozco al otro, en el que quiero poder ——-
reconocerme,™ 4

: El saber que se ha configurado en tormo al nific, obliga al maes
1tro~a modificer su ideal de alumno con el cual identificarse; -
pi,llu-no ideal ya no es aquel nifio quieto y callado de la edu-
_égéidn tradicional; es ahors el alumno con una gran curiosidad k
*ﬁor saber, el que es bueno por naturalezsa, el que es creativo,
te.

&Poro qué sucede cuando este registro rno concuerda con el -
;‘Julno? (que Buele ser lo més comin). Fl maestro no podré dejar .
lﬁg roprocharee el ser impositivo, el no'nanajar las técnices . =
 3§.0¢&¢&8. el no saber entender la "naturaleza del niﬂo",'ei no

‘ sber volverse nifio, etc. Hay una exigencis, en el naeetro,k--
;porquo a partir de un saber pueda satiefacer los deseos y deman
»dls dol alumno y jaceso no es esto la bisgueda del dominio del
“deseo y, en dltima instancia, del dominio del sujeto a través -

%0, miilot. Freud anti-pedagogo, op. cit., p. 113.

. Ee Lemoiné-Iuccioni., F1 grito., El suefio del cosmonauta. B. -—-
Aires, Paldés, 1982, p. T1.




- e | o N0 mﬁf
; ;vvdo an ssber pupuesto en tornmo a 617 S&Il BEESEA miu“m

‘ El maestro queda snulado, pero por un movimiento de- roflu—
'-;_,jo, el alumno también. Es el saber gue se ha tejido en torno a

. .6ste el gue los oculta btras los ideales.

Particularmente persamos que las corrzantaa educativas ——

,'altemna tempoco. han »odids czcopar al Gestino-de la educacidn

:i-cidp ‘en tanto dominio supuesto sobre el sujeto y el deseo, -

Més que retomar y dar cause al deseo, tratan de satisfacérlo, -

" confundiendo demanda con satisfaccién.

; t#—ﬁhicionalg sustentarse en las idealizacién del sujeto, ideali- .
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- _V,V.III.II. Los cuatro discursos del peicoanélisis, segvin Lacan
. Y la educacién

B cﬁO'ya se comenté, el peicom&ltéia devela lo.que so‘o-‘cop_"
'd‘o atrdn del discurso del yo, del discurso de la concimcia; Ln‘
ox:i.stonoia del inconsciente pone de manifiesto: un. discurao qu.
:‘ocnpa s las intenciones del sujeto, discurso que provoca en -
01 -u:loto un plus de decir en tanto siempre dice mée ae 10 que

oretende dacir a l1n veaw aue di:g Aty snme

La 16gioa del inconsciente freudianc estatuye un sujeto ~-—'
“']‘3"_0?10 el cual se encuentra2 organizado por um discurso, diacuj—

.@0.en el cuel el sujeto no sabe de su decir,

. Al hablar, el sujeto vehiculiza el discurso transforméndo-
‘,-o’n su agente, dirigiéndose al otro (el alter ego), el desti-
ntnrio del d:l-cur-o, al cunl 8¢ apela buscsndo la confimac:l.én

oni'to hqy una produccifn, pero no una produccién cualquiers, —-
d.no unl produccidrn que se dirige a una verdad; la verdad ael -
d e0; del sujeto del inconnciente.

: Asi podo-os ubicar cuatro lugares en la. d!.uenaién dol Al ..
cur-o; ol del sagente; el del otxro; el de 1la produccién y ol de
lpr:vordad. ¥y podemos egeribirloa anis

agente 2 otro .
verdad /! produccién

'BEn tanto el sujeto no sabe 1o que dice al no ser el que ——

‘f‘lto. Ahora bien, todo discurso causa un efecto; & $0do dil—' o




Oci.d. [ e eontido de su discureo, d esconoce la verdad que funda
t. su diaeurao, de ah{ l1a disyuncién (//) entre la verdad y -

k-{os lugares van a ser ocupados por cuatro términos q'ui -
oontor-o se ‘van ‘rotando forman las cuatro modalidades del dia-—
our.o dol p-iooané.lisis propuestas por Lacan.

._lsétbs‘ téminos propuestos soni (sl) o significante smos

*33 o8 el significante que representa al ——
sujeto quien no debe confundirse con 6l ——=
&dividuo viviente. Siendo exclusivamente -
representacién, S; carece de significacifén
en oi mismo; ®6lo los otros significantes -
de 1la cadena discursiva podrén otorgérsela
retroactivamente. Es por esto el signifi--
- egnte ‘_ct_!n; el cual el sujeto se identii}ca -
. ia‘uqidndoaq totalmente en 61 y desconocien-
" do que €1 no es sino esa identificacién que
dejs al ser en inevitable carencia. Identi-
'fiéa_z‘se con S; implica as{ asumir una ima--
gen coampleta de sf que oculta la castracién. ¥

8y cn\tmto Bo puodc significarse a s{ mismo apela a otro signi
1cln, ‘a1l que. - se oncuontru. encadenado, apelsa al to.oro de sig-
ulﬂ.olntos el cual es representado como (S8,), 1a cadona. disgur-
.W.ivn en la que se inserta 8, déndole uonti:io y significacién,

tﬁmiil Gerber. Los cuatro discursos y la educacién, mimeo, p. 8




n tercnr término es el sujeto (). BEn la cadena discursi- ‘
l“hay un significante que representa al sujeto ante otro signi
.;t:lc-nto

'Bq: el sujeto dividido, castrado producido
por la inponlcién de -un significante, 33, -~
‘ on [ D8 cnpo del lenguaje, es decir de 32. -
Sa es el significante amo que define la —~=
Videp.tifica.cién inaugural del sujevo GoRS ~~
uno, como unidad ilusoria fundada en el des
conocimiento de la divisién. Esta identifi-
cacifm, no podré de todas maneras, eliminar
la insuficiencia desde el momento en que un
significante 8610 puede representar a un su
isto para otro significente, nuncas de mane—
re absoluta. El sujeto, por lo tanto, no ——
v " poGré cster sino Trepresentado-~ausente en ol
‘digcurso. ok

31 eu.rto término es el objeto (a). En tanto el sujeto gueda -
in rﬂ.to en 1a cadena significante, hey algo de é1 que escapa.&
dmtfioacidn ¥ que maros al % como- dosonnte. Bl ob;loto (a)
) on-titu;o...

“Esencialmente como producto, como resto o
desscho, de la operacién a'o,produccyibn do_i

. sujeto por la accibén del éignificanf.e. Sa -
ha dicho que no ~todo del sujeto-. puede -—
representarse en el significante, que una -

Id“. Pe. 8.



parte de sf{ queda separada de 61 por efecto
de la castracidn simbélica. Y esa parte ——-
~innombrable, irrepresentable, que impide el
_acceso a la sofiada completud es lo que el -
‘ dbjoto (a) viene a evocar. No se trata pues
~de un objeto natural o artificial, sino de
un efecto del orden simbb6lico... objeto cau
sa del deseo o plus del goée, (a) no designa ‘
objeto fisico alguno. Su lugar es el de la -
hiknein, la bhendidura sbierta en el ser del e
hombre por el significante, hendidura gue -
' 1o constituye como sujeto de deseo."®

31 ‘ubicamos los cuatro términos en correspondencia con loa cuu-
tro: 1ugu‘os ton.mou el discurso del amo: ‘

8 . > 8 g

/! Ta

I-o- dilour.o- reciben el noabre segun el término que ocupe .1 -
lugu' dol lgcnto, siendo los otros tres discursoss

Sz
— R
Bl de la universidads —-—51 // T

‘ s ,
el de 1la histérica: B T_> 1 .
. a / 82
¥y el del analistas > 8

Sy . // 31

&Iqlo-. p. 10.




' h tmto wn este trabajo nos interesa principelmente el discur-'
':lo de la mivcrsidad, sefialaremos brevemente las caracteristi--—
_ou de lo0s otros tres discursos.

.. Como ya se comenté snteriormente, el discursc del amo re——
ni_o:gn de la castracién, del g y aspira a producir un goce, un -
& B discurso del amo slude a la "toma de la palabra” en el —-
intento de actuar sobre el otro y sobre el lenguaje.

Bl discurso de la histérica aspira a producir un saber - v
(82) ooportﬁndoao en el goce, en (a). Es por excelencia el dis-
: curlo de la ciencia en tanto el sujeto Z obliga a la oretciéu -
do un ‘saber al cual terminaréd impugnando en tanto nuevmonto -
mitird a un significante, impidiendo el accéso al objeto cau-
u do Bsu dcsoo (a).

! diacu'.roo del analista parte de la falta (a) procursndo
producir un significante primario (8,)

"'nommei-ndo a toda ambicién de gobiermno o
de educacién y viniendo & representar un —-
lugar vacfo, inalcanzable para el discurso -

,4.1 snalisante, de modo que su deseo pﬁgda
actualigarse sin alienarse en ningin tipo -

de imagen, el snalista no posee 1a ™iltima
paiabi‘n" la vordl.d que el otro debe asumix
' Su palabra no impone ningdn tipo de dominio
sino que es decir a medias, deliberadamente
enigmético, que cuestiona al analizante —w-
acerca de su deseo, de ese deseo que Bus =




demandas, de ser respondidas, volverfan a -
silenciar."

Bn tanto el analista ocupa el lugar del objeto (a) y el sa'.be‘r“-‘-f i
.guodg en el lugar de la verdad, el analista se ‘ihatituya como =
sujeto supuesto saber (5 s S), el analizante queda en posibili-

dld ‘de acceder a la verdad de su discursc, verdad del Baber —w—

inconsciente.

‘ ‘El discurso de la universidad produce un sujeto tachado —-—
ﬂ) ¥y coloca &l goce del otro comoc su interlocutor, sostiene el
aber y la ilusién de dominio sobre el goce

32 — &
Sy /I ®
81 labdir (32) ocupa el lugar del agente halléndose en una situa
ei.&n parlngice ya que debe enselar al alumno, que no sabe, TR :
duci‘ndole 1- falta en tanto remn.rca su condioién de sujeto de-

eante '(ﬂ), el alumno experimenta la imposibilidad de alcansar:
*;do-tnio sobre el aaber pasando a eonvertu'ae en sintoma en -

o8 ol slumno que no aprende, que es dasadaptedo, ‘que no ~

abo lo que quiere.

m 1\#3.1' del otro es ocupado por el objeto (a), el lugar -
vucio. el lugar de la ignorancia el cual hay que llenar. Sy ——-

ocupl. 01 lugar de la verdad a la cual obedece el maestro como. -,
un’ inperativo da perfecc:.én, de dominio. En este caso, el agen—

g8 ;




® do:l. d:lscurso de la universidad no hace més que repetir un a-',
bcr o-tnblecido, petrificado. en tanto ya—-dicho. Lo que carncte-'
-rize al discursc de la universidad es la transmisién de un sa~—
fbor que se realiza en la pérdida, en tanto no es posible decir
“todn, tranemitir todo. ‘

"La razén de tal pérdida debe buscarse en -
1a tesis contrnl que anima este discursos -
hay que buscar el dominio; dominio de la na
turaleza por medio de la ciencia y la técni
ca; dominio del otro y de s{ mismo por me--
dio del seber., Ambicién de alcanzar un doai
nio que no se posee, es decir, de llegar a

ser amos, que se estrella ante la inespugna
‘bilidad del deseo inconsciente gue generan—
do sintomas, impugnaré una y otra vez esta

. prof.‘.xicidn."&'

La lpurie:l.dn de las diferentes corrientes pedagégieas roopondo
.lu demandas de dominio sobre el deseo en tanto que todo Py
oﬁryl aspira al dominio (sobre la naturalera, sobre los otros, —-
"olbre uno mismo) y las corrientes educativas alternas no ’h(m -

~b£1:l.d.d de dominio &bsoluto sobre el deseo es el limite de la -
'd\xvcneién y en tanto el estudiante es incapagz de alcanzar a ¢col
lu;".ov‘tot‘almento de saber y asf identificarse con el amo (el —-
_“-éo”at:‘ro,llaa' teorfas, los autores) se produce como el sintoma -
'de’ 1a educacién (apatia, problemas de aprendizaje,. 1nadnptﬁc:ldn,

&Id.ﬂ’ Pe 14. .

c.p-do a este demignio como ya se ha puntualigzado. La upoui- R




tg;iémbién como aquel ‘alumno que guiere saber todo y que cada

,gﬁép}més su frustracién al darse cuents de esta imposibilidad.

’“Igéélizar las corrientes alternas en ls educacién implica-
iiﬁfdltzar e inmobilizar el saber que producen, saber que siem
‘e terminari impugnado. los sustentos de la institucibn educa-
1va nou sus modos de organizacién, las técnicas de enseffanza,

'; suber eatablecido. ‘las jerarquias, elementos siempre pPresen-

‘”os:eh la transmisién del saber y a su vez es lo que siempre se

,oatkrl 1npugnanao (cuesiionamicntc 2 los planes de estudio, a - v
1a rolacién meestro-alumno, & les técricas de ensefianza, a los - U
Lcog;pn;dos, etc.) todo esto en tanto‘toda empresa educativa no

th;de'genetar s{intomas,

v’il'quehgcer educativo siempre se caracterizaré por producir
n iujetoiincompleto; no unitario y por lo tanto, deseante (en
olbnejor de los casos) al cual no es posible desconccer en fun-

oi6n. de buscar un dominio sobre el deseo,

' Pareciera ser que los objetivos de las corrientes sducati-
faltornns no se diferencian, en el fondo, de los de la educg'
16n tradicional en tanto ambos responden al miamo imperativo:

aaber para dominar, imperativo impuesto por le “verdad“;iyé'sea;
;religién o de la ciencia; del estado o del individuo-»dol :
acstro o ‘del alumno; de le natursleza o de la sociedad, ‘siem~-

aepirando a un sujsto amo, uniterio e indivisible,




CONCILUSIONES
'j) sPor qué la educmcibn es una profesién imposible?

‘ V}Bay’que retomar la idea de gue en la educacién. no Bé§lo se
:QaAiaitrqnemisién de ciertos conocimientos, sino que también se
Qédhén en juego las pulsiones humasnas, oscilantes entre la vida-
’§'1p muert§; la creacién y la destruccién; la formacibén y la --
Qdfornacién. Eatre 1a vida y la muerte porque el maestro ﬁiene
‘que. buscar, en un Goments 4zde, su propia declinacién pera per-
;nitir’ser al alumno, & la vez, el alumno tiene que aprehder'é -
;édiidéalizar'excesivamente al maestro para mantener vivo sa pfg
:p195degeo. Entre la creacién y la destruccién porque si bien el
aestro esté en posibilided de crear (un ser social, un  sujeto
:p:bductivo, un “buen ciudadano", etc.), también estd en la posi
‘bilided de destruir 8l negar el deseo del alumno; @l  sliernar-
AQ a 1nagin§rios sociales. Entre la formacién y la deformacién
yééde.'como ya se dijo, el meestro no sélo tiene influencia en
liﬁsﬁecfb intelectual de la formacién, sino que tuibidn, a1 =-
oéﬁﬁnt:el'lngar del ideal, definitivamente interviene en la con

figufdci6n'de la personalidad morél y afectiva del alumno.

‘ La educacién ei; como el amor, un gran tema pasional. Te -
jduéacién del hombre diff{cilmente puede dejar de ser apasionan-
te,ai éivel de su significacién sociaml (sealvaguerdar, transmi--
“4tir y desarrollar la herencia de la especie dentro de sus rela—
;éibnes con la naturaleza y sus propias producciones); pblitica,
‘{conseguir y mantener 22 peder); religiosa (participar en la —-—
,ciqacidn'de la obra divina) y psicolégica (asegurar al sujeto -
1a aptitud de vivir bajo lo Sptimo de sus capacidades),
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: - Oreo que estos son algunos puntos que confluyen en el gue~
hl.cor educativo, lo gne me ha}:e pensar que é1 mismo mo ha podi;
‘d .a la fecha, doaprenddrse de los imaginarios sociales, Si ~~
;bten -contradictorios entre si, tal vez absurdos y eqn:lvocoa, -
probablemente ése sea el destino de la educacifn; conformar ——-
1deales que ayuden al hombre a enfrentar la divisifn originaria
ontre el deseo ¥y la conciencia; entre el eros y el tdnatos. -

5

~¥w 1z rslacidon concreta entre el educador y el otro, se d&
un dobl. proceso; de conocimiento y de co-nacimiento. Hacer na-
(.1} 4 n otro y renacer (& nivel de lo imaginario) con 61, buscar
‘-o on 61 y complementarse por/en €1, buscando alcanzar un orden
‘-b.oluto, pero crear un ser es querer dominarle, dirigirle su -

glo-tino, guard-rlo para sf, por mds que en esto haya las mejorea
"tcnoicno-. POX e80 es que también, sl igual que el amor, la -

dm:lc:lén es un viaje entre el deseo, la locura y el riesgo, =

sro tubi‘n entre la creacién cultursl, las utopias y la- P
\ndg_ ‘de ‘1o absoluto. ' ’

b) gPor qué las corrientes alternas no han podido escaper a ——-
g-'t-- imposibiliaaa?

' ccnsidoro que una de las caractsrfsticas de las corrientes
duc.tivu- alternas es la supuesta abolicién de los espacios de -
,odo_r,v-upuoat. porque finklmente son los imaginarios pociclol
,oi" que ocupan el lugar del amo (la ciencia, la colectividad, -
“odud de oro", etc.) alienéndoae a éstos tanto el deseo del
llwlno como .del maestro. Por otro lado, el maestro nc puede de-—
rrjn_r de detentar una autoridad delegada por el aistema social a
rﬂ‘l del sistema escolar, es decir, que es legitima y que —
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.qu‘lnlquo 8e dirige no puede sludirla., El maestro de tratar -
de. renunciar a este lugar o incluso, al tratar de cesar de ejexr

‘o'ri“."o. 400 e encontraria excluido del sistema?

‘.'Ann cuando el m-eatro pretenda, por medio de métodos pro--_ _
‘ro-l.-taa, tran-formnr la naturaleza de la relacién pedng6gic-,u .
onsorvn una gran influencia, no haciando respetar su status - --
‘ot-n -eﬁnlen externas, sino vinculando de una manera sutil, ife-—

- —— o
GUS JSCOTLLOY Guo S84 ALoY ladwion

s
puodo convortir en un gran tirano, que de amor tmbién se enfexr

“Por una parte, esti el joven enamorado que
prodiga sin cuenta su tiempo, sus faculte——
‘des, su fortunn..."& '

Il‘..f!‘ll.lndo a Bl.rthea podrimos decir que, de uno de 108 la~-

lu.l aabore., que duanda s sus alumnos tomarlos a manos
as, quo de 10 mejor de 61 y de 1la sociedad y que ai no es - -
"ido en cuenta reacciona doauradamente, pero oi por el cone-—
s 1 ol nlunno cae on el juego de los espo:lo-, serd aainill—‘_'
Y por ‘1. paseré a ser paite y posoeidn del naeatro. en tin.j— o
'*'t_od- identificacién es :I.dontificaoién narciaiat.. (ll igu-l

K ’1 uor).

cox;-idirb que las corrientes educativus alternas no se han

‘Rollnd Barthes. Pragmentos de un discurso 'amoroao,. México, 8.
, 1982, p. 142. '

'parcoptibld, 8l maber y la afectividad. No sefialo que gen menos. o

RArman sn o Y - A‘.—‘—‘ J %% A
&

tl? el nneatro que prodiga sin cuenta su tiunpo, sus facul =~ -




mﬂgpgrtado del empeilo de la educacién tradicional: saturar el de- -

faeo del alumno, alienarlo a un saber-amo, desconocerlo. Hay que
“ehtpnder que lo que se Juega en todo sujeto es el deseo del de-
‘seo- del otro, que lo que se demanda es el sostenimiento del de-
;'heo,,no au satisfaéci6n. Creo que en todo caso, si hemos de uﬁi

'*:cAr el deseo en algin lado, debe ser en el lugar de la ignoran-

*:fc$a, no en el del‘saber, 8i hemos de anudsarlo a elgo es a la —-
‘falta, no a la completud, & 10 absoluto.

~@) 4Y qué con el Pmicoan&lisis?

‘ 4Cull es la relacién entre el psicoan&lisis y la educaéién?
De - entrada podriamos decir que ninguna. Mientras que el psicoa-
ﬂniliais se apoye en el "mi-dire" para dejar sbierta la palabra.

a toda signifxcacién posible, la educacién tiende a medir las -
palabraa, tratando de darles una significacién univoca, supues—
/t- QOndicién ‘indispensable para gue haya una transmisién del co
nociniento sin pérdida, pero ciertamente aqui radica una imposi

bilidnd' la palabra siempre se eacapa al igual que aquellos ob-
jotos (a) (1a mirad., las heces, la vozZ).

. "La otra situacién es que el analista se ubica en el lugar
il‘Sujeto 6upueato Saber (3 B ), lugar que vehiculiza las de-
hlndns;y deseos del paciente, rero también lhgar del muerto ya
que, al no obtener ninguna respuesta a sus demandas, el paéicn—
tc puode desalojar al analieta del lugar del S s s pudiondo s0o8
tener su deseo. Por el contrario, en la educacién se hace nece-
. sario el gue haya un sujeto que encarne el saber (y no precisa-
fm§nte tiene que ser siempre el maestro), saber desde’el cual se
'Fﬁrata de dar respuestas a las demandas y que finalmente no bus-
33@ 8ino el dominio del sujeto, del deseo. '
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vd);ha educacidn, profesién imposible... que no deja de ejercerse

La pregunta en cuestién em ;qué es lo gue rermite al’mneaf
;fro‘(mﬂs qﬁe &l alumnc) sostener su lugar? Hagamos & un lado —-—
. las respuestas obvias y las que estén del lado del alumno pues,
:{generalmente, no depende de &1 el ir a la escuela.

vac@51 es el deseo del maestro? Tal vez parecerf que se dio
*qn,iodﬁo demasiado amplio para caer en 1o mismo de slempre, pe—~
; ro ®i nos remitimos al deseo ¥y al lugar del mmestro es porque —
‘ ooniidor-mos que el ser alumno es un lugar de paso, transitorio
fy en cﬁhbio en el lugar del maestro se busca la penmhnenoitb on
ﬁan§0‘aupue9toA1ugar de la verdad, en tantb, también, lugar de
la fasecinaecidn, En el lugar del masstiro el alumno anticipa, en
gléﬁh'nogqnto. 1o que se gquisiers ser y/o tener, y el maestro -
ubica o' que-quisiera conservar.

» Ahora bien, ;qué es lo que se juega en el "deseo de edu——-—
c-r? n.-.o .porque diffcilmente podriamos negar lo pesional del
quoh.cer oduc.tivo- porque confluyen tendencies (a veces opuo.—

tll) que, @ nivel pulsional, aolamante por deducciones y de ma-

norq indirecta podriamos tratar de entender, pero jands domi-—--—
n-:;»Sh'podiIa‘pansar que en el deseo de educar se Jjuega un uni
‘V‘rlo naﬁcrno y/0 paterno que nos posibilita enfrentarnos con -
iq‘doble angustia de destruir o conetruir; con el doble jibilo
aQ foxwar un nifio ¥ "hacer un nifio® (como la medre o el padre)
Aﬁu. a través de representaciones inconscientes nos remiten al -
“origen de 1la= sexualidad, de la pro-creacién; de la diferencis -
‘q. los sexos y aun del sujeto mismo.

92




Al nreguntnrnos por el deseo del maestro cbiigadamente nda‘
"ronitinoa al deseo de dominio, Al deseo de encornar 1a vordld -

“ ¥y tal vez, ése es el destino de la educacién. Para el Psicoanﬁf
311:13 es lo que estd atrés de éstas

Por més que el analista le tiente convertir
se en maestro, qodelo e ideal de otroo;»por-

més que le seduzca crear seres a su imagen -
y semejanze, deberé recordar gue éatg no es
su misién en el vinculo snalftico."®

l‘- allid- de las intenciones del maestro, los ideales y las tnn-
ail. del mismo y del alumno lo colocan en ese lugar, peroc ade-
n&l,ven toda sociedad se da el imperatlvo de transmitir 1los co- L
nopgliqgtOl parn 10 cual, Bse requiere guién sncarne el aasber.,

-Bm . an e-tn vartiento gue 1la educacién no puede apartarac -

oicoandlisin, en tanto que éste plantea la crencian de unl

(] 7§tio- que, més que remitirse a criterios del bicn o dol -

-1: nos remite a lo méa verdadero o lo mencs falso.

S Loxmlb verdadero en tanto reconocimiento del sujeto como —
tnconpleto, como deseante, lo cual nos orilln, més que e la bis
qucd- de 1- aatiaflccién. al sostenimiento del deseo en asus do-“7

P
f1793. P.. 3399, subrayaedo nueatro. Sobre este punto se puedo —_—
riconsultar ademéss Consejos &l médico que inicim..., Obacrvacio‘
}nop;oobre el anor de transferencia y el Malestar en la Cultue—- .
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ngmandaa. Reconocer un més gue, en tanto surge de la falta, no es
“'adicional Reconocer, por parte del maestro, la imposibilidad -

pars trasmnitir todo saber y pars encarnar la verdad hiere az su

rgnércisismo, Pero eso no implica que no puceda enfreatarlo y en--—

tenderlo como mero espejismo.

: Lo menos falso en tanto el maestro pueda ubicar a los idea
10-, més gque como modelos de adecuacidn, como una instancia de
fdife:anciacién, como el motor para estavlecer la identificaéién; 

més que en la semejanze, en la diferencia.

.Si hemoa hablado del lugar del maestro como més importante
an ralacién con el alumno, no es por tratar de situarlo nuevamen
‘to como eje del gquehacer educativo, sino porgue, tanto poxr msu -
{fbrliéién como por'sus experiencias estf en mayor posibilided -
'AecOnocer la problemética de la educacién. Pensamos gue més

e trnt.r de segulr ‘sosteniendo al sujeto (maestro o alumno) -

omo.oje de 1la educacién, debemos voltear haciem el deseo, el de:
o como stntoma de la verdad del sujeto, verdad del sujeto en

_@lntO‘“purlatre“.

; El saber gue proporciona el psiéoanélieis sobre el sujeto
‘no garantizn el totml conocimiento de su deseo, las sportacio-—
1noa ‘que pueda hacer a la educacién posibilitan la fundamenta=—-
icidn de una nueva ética, una &tica que lejos de sostener la ver
dad del sujeto como unitario lo estatuya como incompleto y por

‘1o tanto, como deseante,
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