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INTRODUCCION

El propésito de este trabijo es ayudar a los
profecores de inglds como idioma extranjero, a ampliar
su repertorio de técnicas para que puedan ayudar a sus
Alumnos a cemunicarse mf&s efectivamente en este idioma,
Mi propbésito ha sido surerir actividades & través de las
cuales los maestros puedan ayudar a los alumnos a ir més
allé del simple dominio de las estructuras granaticales,
haste el punto donde ellos puedan usarlas para conunicay
se en situaciones raales. . .

, ) La investigacién est4 dlrlglda princlpalmente
‘ hacia el profesor cuyos estudiantes necesitan aquirir
una habilidad comunicativa géncral, la cual les permiti-
rd enfrentarss a situaciones cotidianas.

En el trabajo, se pons especial énfasis en el
desarrollo de habilidades orales mAs que de la palabre
escrita, aunque muchas de las actividades sugeridas, po-
drén ser adaptadas para permitir préctica en la lectura
o ia escritura, )

Mi experiencia pergonal en ensefianza de inglés
como idioma extranjero, ha sido tanto con adolescentes
como con adultos y al realizar el present:2 trabajo, tra-
taré de plantear una serie de actividades coherentes y
acordes.con los alumnos de escuelas secundarias con el
firne bropésito de que esto ayudard a mis compafieros
profesores de ingiés en egcuelas secundariasya lozrar que

sus alumnos ddquieran una habilidad comunicativa,



ELl punto inicial de este trabajo es establecer
~qué se enticnde por "Inglés como Idioma Ext anjero", pa-
ra lo cual, en el primer capitulo ge hablard de qué es
lenguaje e idioma, alsunas caracteristicas del lenguaje,
jdioma materno, segundo idioma e idioma extranjero y el
. ‘proceso de aprendizaje de una lengua no materna; en este
caso, el ingléag,

También se verd lo que es competencia, desempe
fio y comunicacibén. Después se hablard en un segundo capf
tﬁlo del inglés en el plan de esiudios de ensefianza se--
cundaria. Primero se expondr’ en fermas breve el orfzen
del inglés; para continuar ekplicando la razén por la
que se incluye el inglés en el programa de educacién so-
.. cundaria; as{ como sus contenidoas y los divérsos enfoques
empleados para su enseilanza a lo largo de la historia;
incluyendo naturalmente, el que ge usa en las escuelas
secundaries y se analizard y determinardn deficiencias
del mismo. -

En el tercer capftulo haremos una comparacién
entre una escucla oficial y una particular donde ge tra-
baje, con enfoque Estructural-Situacional para locélizar
fallas en una situacién real donde se use esté enfoque,

Por dltimo, en el capf{tulo cuarto, se expondréd
el enfoque propuesto para las clases de inglés en las eg )
cuglas sccundarias y se reportarédn los resultados de un
estudio piloto donde se aplicaron tanto el enfooue Estruc
tural-5ituacional en wn grupo control y el enfoque Comuni
cativo en un grupo experimental.

11,
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A lo largo de mi carrera como profesor de ine-

gl88 he podido darme -cuenta de la dificultad que repre--

. senta para los estudiantes poder comunicarse en este

idioma. Hay quienes aprenden muy bien la gramftica y sin
embargo no pueden comunicarse eficazmente, la carencia.
de elementos metodolégicos existentes en el dmbito de la
docencia en la egpecialidad, obstaculiza el avance de

los educandos en el proceso de comunicacibn a nivel ver-

bal y escrito.

Iv.
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Este trabajﬁ y los resultados que del mismo se
obtengan, pretenden resolver, aungue no por completo, el
problema que se ha expuesto., Realmente no es jusito que
el estudiante upreﬁda la gramftica del idioma sin llegar
a comunicarse; por ello se propondri una metcdolcgfa que
peérmita al mAximo posible, que los estudiantés me joréen
sus niveles de comunicacién en ese idioma. Ademés, hay
que tomar en cuenta que cada dfa las nedesidades por-
aprender el manejo de otro idioma son més»ufééhtes; no
88lo en el 4mbito escolar;.gino también en el latoral. Y
si las necesidedes por eprendsr otro idicma son imperice
sag, la mejor maners de aprenderlo es empezar por lograr.
hablarlo, pues por grado de dificultad es més "sencillo"
entenderlo oralmente y hablarlo que leerlo y escribirlo,
Es por ello que & través de ente trébajo se pretende dar
énfasis al aspecto_oral y lograr qus los alumnosrpuodpn

comunicarse oralmente en este idioma. ’ o

V.
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. OBJETIVOS

Proponer una alternativa metcdolbgice para-coqg
yuvér al mejoramiento de la préictica docente de los pro-
fegores de esta especianlidad para elevar 1os niveles de

comwmicacién de los alumnos en el idioma inglés,

Elevar los niveles de eficiencis en los Gocehe-
‘tes que laborsn en este nivel educative; para coadyuvar
al logro de los objetivos programidticos por parte de los
alumnos en el idioma inglées,



HETODOLOGIA

- e e e e e o e e am e

En este trabejo se utilizarédn dos tipos de in-
vestigacibn: la documental y lae de'campo.

! -En la investigacién documental se trabajard
con fuentes impresas, como son: libros, revistas, folle=
tos, etc. A partir de la lectura de estas fuentes, -se
elaborarén fichas bidliogrificas, de estudio y de trae—-
bajo. '

- ——r

En.la investigacién de campo.se haréd un estu--
dio~piloto, donde se trabajard con un grupo control y un
grupo experimental en el que'se pondrén en préctica las
técnicas que formen parte de la propuestaz didfctica para
me jorar los niveles de comunicacién en el inglés en las
escuelas secundarias y entonées, ge comparardn los resul

tadqs.
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MARCO REFERENCILAL

La Secretarf{a de Educacién Pdblica (S.E.P.)
contenpla que todos los que enszflan inglés, deben estar
conscientes de que la ensefianza de un idioma es una acti
vidad eminentemente formativa., Es precisamente por esta
caracter{stica que resulta de tanta iﬁportamcia.incluir'
la lengua extranjera en el plan de estudioé de escuelas
secundarias, ya que la enssfianza de una lengua no tiene
dnicomente el valor del aprendizeaje de ésta en sf, siqo
el vslor pedagbeico que represente el que lcs alummos ad
quieran h&bitom, constancia, disciplina y la posibilidad
de afirmar el conocimiento de la lengua materna al con=—-
trastarla con la nueva lengur que esntudia. As{ mismo, pro
drén aprender mejor la cultura propia teniendo un punto
de referencia en la nueva cultura y tendrén acceso a un
panorama que permita una visién més amplia del mundo en
que vivimos. ’
- Ahora bien, la S.E.P, considera adem’s que el
aprendlizaje de un jidioma es una labor srdua cue requige-
re de mucha paciencia y que se tcrna casi inmposible de
lograr si no gse le ve utilidad. Si el idioma se ensefia
sin que tenga una aplicacidn préctica inmediata, resulta
pbco_interenante; en cambio, si desde el principio se ma
nejan las funQiones pera las cuales se utiliza el idioma
en la vida real, la situacién es diferente, Se consié%ra
que el profesor debe enfocar la atencién del alvano no
tante a la estructura qﬁe ge maneja, sino a la funcidn

que se puede realicar con ella, Asf, el alumno encontrari

VIII.



utilidad a 16 que estéd aprendiendo. En realidad, esta és
la manera en que toda la rente aprende un idioma.
' El objeti?o general del programa de inglés en
escuelas secundarias es: j :
"Que el alumno sea capaz de entender Y. comunicarse a tra
vés de esa lengua" ’

Loa sapectos que se han considefado para el di
gefio de programacién son: comprensibn auditive, eXpra=—-
8ibn oral, lectura y escritura. Para cada aspecto se ha
formado un objetivo general. Comprensi&n auditive; “enten
der la lencua extranjera hablada", Expresién oral: “hacer
ge entender en la lensua extranjera". Lectura: ?bompren—
dervy apreciar la lengua extranjera escrita. Escritura:

_"expresarsc por escrito en la lengua extrsnjera,
'Las sugerencias diddctices que la S.E.P. da pa
ra la clase de inglés son: '

para guiar mds eficazmente el aprendizaje de ¥

una lengfua extranjera conviene que el maestro reanlice un
andlisis de éota contrastindela con la lengua vernfcula,
para prever las necesidades y las principales dificulta-
des que se van a presentar en el aprendizaje. Ya en la
prictica didfctica conviene tratar estes dificultades in
directamente, es decir, ejercitdndolas en contextos signi
ficativos para que el alumno llesue a dominarlas automé-—.
ticamente, sin compararias con la lengua materna. Para
elegir y graduar la presentacidn de dificultades gramati
cales conviene presentar sélo una dificultad en cada cea
sién: engefiar las estructuras nuevas con vocabulario cono

cido y ensefiar el nuevo voczbulario con estructuras ya co

IX,



nocides, ensefiar primero los aspectos concretos; contex-
tuglizar las estructuras por medio de dibujos, mimica o
simulacién de situaciones que ejemplifiguen su signifie—-
cedo ¥y vso habitual; consolida el procesc de ensefianza-
aprendizaje recurrido constantemente a los aspectos ya
ensefiados y practicéndolos cin gecar para evitar la rovi
'sién posterior de 1os’tcmas estudizdos, ya que esta se
opone totalmente a los principios psicopedagbgicos de la
ensefianza de las lenguas extranjeras. Sobre todo al prin
cipio, conviene reducir el vocabulario & poner énfuasis en
el sprendizaje de les estructuras. Esto no gquita al maes
tro la 1ibertaé de introducir en cada caso concreto el
vocabulario que se reqguiera en un determinado sgrupo o si
tuacibén; pero nunca deber4 engefiar vocabuleario aislado o
enlistado. Introduzca siempre una palabra concreta en una
expresifn completa, E1 uso de un buen texto le servird
com6 auxiliar, pero no debe-esclavizarse a é1, Cuzndo se
presenten dificultades fonéticas, conviene hacer una pre
pentacifn oral clara de la expresibn, a la velocidad nor
mal, varias yecés; luego pronuncierla lentamente, hacien
do énfasis en la dificultad y vo:ver inmediatamente a la
velocidad normal; para que sea con la entonacién y veld-
cidad normales como la repita y memorice el alumno. Una
vez que la dificultad ha sido superada y los alumnos
pueden repetir una expresién sin esfuerczo, se pasard a
ejercitarlé-oralmente. El naestiro procurard ay darse de
ciertas exprosiones clave, mimica o ayudas visuales que
le faciliten la presentacién y conduccidn d2 su elase, a

la vesz qué estimulen el aprendizaje. Recuerde que la tra

. X'0



duccién o el recurrir a las explicaciones vn lengua verng
mla'desfruyen totalmente la motivacibén intrinseca que pue .
de presentar el aprendizaje de una lengua, Bvite la tra--
duccién. ‘ '

las actividedes recomendadas por la S.E.P, para
llevarse a cabo en una clase de inglés son las siguientes:

Simular, esponténeamente, situaciones factivles
para dialozar en un contexto natural, Escenificar espone
téneamente o preparadamente situaciones de la vida real;
comprar, vender, dar seflag, representar peraecnajes, etg,
Conversar sobre asuntos sencillos. Hacer sencillas des—-
cripeiones, Recitar poesfas ¥y rimas, Bntonar canciones.,
Dramatizar 1ecturaé gencillas, Realizar todaS'aduellas

~actividaies que permitan lz inventivza de maegtros y alum

nos para enriquecer sin cansancio, la préctica de la len
gua oral y escrita.

Bien, lo expuesto anteriormente nos lleva =zl
éiguiente razonaaiento:. todo 1o planteado por la S.E.f.
parece ser lo idéneo psra el buen aprendizaje del inglés
como idiloma extrangero; sin embargo, ¢por qué no funcio-
na?

Entre las concideraciones de la S,E.P. se dice:
“el profesor debe enfocar la atencidén del alumno rio tan-
to a'la estructura que se maneja, sino a 1la funcién que
se puede realiﬁar con ella", ;Cémo 2o posiblz esto?, si
el enfoque basado es el Estructural-Situacional. Tam%ién,
entre las sugerencias did’cticas qhe 1la S.E.P, da para
la clnse de inglés, se encuentra: “"conviene reducir el
vocabulario y poner fnfasis en el aprendigaje de las os-

.
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tructuras" ¢No se deéiélqﬁefél;prbfeéor debe enfocar 1a
atencién del alumno a 1a funcién més que a la estructura? .
SPor gué entonces poner éhfésis en el aprendizaje de las
estructuras? :

Todo lo anterior refleja quz aunque los objeti

vos del curso del inglés de acuerdo a la S,E.P, son co--

rrectos, la metodologfa usada no responde a las necesidg'

des del alwmo ni del profesor; por lo tanto es necesa--
rio un cambio. For otra parte, el enunciado: "reducir el
vocabulario y poner &nfasis en el aprendizaje de las es-
tructuras", delata la preocupacidn primordial por culle—-
Plir el prograna sin importar que el alwmo realnante ad
quiera el idioma. Es necesario que a través del uso de

un enfoque diferente en la enseflanza dcl inglés, "se cum
pla con el programe ¥ al mismo tiempo s= ensafie inglés".

Lo anterior es precisamente 1o que pretende
la propuesta expuesta en este trabajo. La propuesta tie-
ne sus rafces en el llamado "movimiento comunicativo";
el cual ha influido en la ensefianza de idiomas extranje-
ros desde principioas cde los aflos 70 's en Estados Unidos
Yy otros pafses.

Yo hay nada nuevo, por supuesto, acerca de la
idea de que la habilidad comunicativa es el objetivo del
apfendizaje de un idioma extranjero. Este es el criterio
que se tiene én 105 amp;iamente usados enfoques, taleg
como 1la engeflanza situacional del lenruaje o el mét&%o
eudiolinzual. 35i los desarrollos desde los aflos T70's tie
nen especial intencifn para lograr la conunicacién, es
porque lus implicaciones de cste'oﬁjetivo_han sido explgr

XIT.
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rades mds amplismente y expl!citamente qQue Bunca,

implicacicnes eelfn expucsias en la propues

l.- Un enfoque comunicativo abre una perspeciiva
3 P 2

‘plia sobre el lensuaje. En particular;1nbs ha¢e{cohJ

- giderar al lenguaje no sélo en términoéfd¢ éQ$1estru£
turas. (gremftica y vocatulario), sino también en tér
minos de las funeciones comunicatives que. desempefin,
En otres palahres, empezemos a ver no sble las formas
del lerpguaje, rero también a 1o cue lz gente Mtace con
esntas formas cuando ellos guieren comunicuorse, Enten-
ceg tratzremocs de combinar el punto de vista funcio--
nal del lenguaje con el tradicicnal punte de vieta
esirucsural para lograr una perspectiva comunicaviva
mds completz. Esto nos permite dar cuenta mfe clara

y completa de lo que los estudientes tienen que apfeg
der para poder usar el lenguaje como un media de co-—
municacién, | B

2.- Un enfoque comunicativo abre una. perspectiviz més am—
plia.sobre .el aprendizaje del lenguaje. En particu—
lar, nos hace estar mé&s fuertemente conscientes de
que no es-suficiente enmefiar a los estudiantes cbmo
manipular las estructuras del lenguaie extranjcf%.
Ellos deben también desarrolleirestrategias/bara res

‘lacionar estes estructuras a sus_funciones comunice-
tivas en gituaciones reales de la‘viﬁa:diéria. De

X111,
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aQui qub debemos proveér,a los estudisntes con emplias

oportunidades para gue ellos mismos usen el lensuaje
pora propbsitos de comunicacién, También devemcs re-
cordar que nos concierne en Ultima instancia desarro
1lar la hobilidad Ge los alumnos para tomar parte en
el proc¢oso de comunicacidn a trav’s del lenguaje, mia
bien que su perfecto dominio de estructuras sepcras
das (sunque éste puede ser un paso Gtil Para logrer

el objetivo principal).



. CAPINLO - I.

EL .I'N GLES COMO IDIOMA EXTRANJ ERO,
| ‘ .
El punto inicial de este trabajo es establecer: .
,Qué se entiende por "Inglés como Idioma Exiranjero"? De.
modo qdé en este primeér capftulo se contextualizardn las
nociones existentes respecto a este objeto de conocimien
toj; por considerarse, que nada es suscep%ible de anflisis
y reflexién, sin antes conocer toda la referencia tebri-
ce. que apoya & todo objeto o hecho de conccimiento sobre

el que el hombre ejercerd en su momento , determinada ac

‘eibn,

" Se hablard aquf de qué es lenguaje e idioma;
algunas caracter{sticas del lenguaje, idioma materno, se
gundo idioma e idioma extranjero; asf como el proceso de
aprendizaje de una lengua no materna; en este caso, el
inglés., También veremos lo que es competencia, desempefio
y comunicacibn, yd que son conceptos que nog indican di-

ferentes etapas del aprendizaje de un idioma.
1.1. Lenguaje ¢ Idioma.

1.1.1. Definicién de Lenguaje. 5

Si el propésito es ayudar a otras personae a
comunicarss en otro idicma, debemos- empezar por pregun—-
tarnos qué es lo que.realmente conocemos acerca del len-

Faaje, ‘JMientras que todos hemos estado hablando nuestra

-
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lengua materna desde que teaniamos alrededor de dos aﬂoé,

lo hemos hecho 'sin consciencia del mismo., Muchos de noso

tros tal vez encontremos diffcil y aun imposible expli--
car nuestra conductd o dar una definicién de lenguaje.

Afortunadamente las Yltimas décadas han sido
testigo de un tremendo surgimiento de actividad por par-
te de cientificos que han encontrado respuéstas a estas
preguntas. Los psic6logos y lingliistas, como son llama--
dos los cient{ficos del lenguaje, aun no tienen todas
las soluciones a preguntas acerca del .mismo, pero gra---
ciaé a2l hecho de que son cientf{ficos, ellos cuestionan
los datos que han reunido y continuan haciendo qtras pre
guntas,

Nuevas teorfas o el refinamiento de teorfas
viejas coﬁstantemente surgen, Hay concenso, sgin eﬁbargo,
en cuanto a varias generalidades bésicas acerca de la na
turaleza del lenguaje; las cuales seflalan hacia nuevas .43
direcciones en el aprendizaje y enseflanza y las que deter

minan los métodos y técnicas que deberdn usarse para ayu

. dar a los esgstudiantes a aprender otros idiomas, ’

Antes de llegar a una definicién de lo que es
lenguaje, se analizardn algunas consideraciones bésicas
sobre éste; resultado de la investigacién de lingliistas
Y que han side compartidos con otros cient{ficos ¥y educa .
dores por medio de algunos libros sobre el tema; como lo
es el "The Foreign Language Learner" escrito por Mary

Finocchiaro y Michael Bonomo.

¢ 15 qus hacezda curndo hinblamos nueatre Sdiomnn, ’ M

-



CONSIDERACIONES SOBRE ~EL LENGUAJE,

-El Lenguaje es unrfenémeno tanto social como
individual., Como tal, tiene un lugar tanto entre las cien
cias sociales como las humanidades. Permite a los seres
humanos en una comunidad que conocen el idioma de la comu

. nidad, el cédigo, comunicarse oralmente y/o~por'escrito.'
“« . Al misme tiempo, refleja la culturz de la éociedad de
quienes lo hablan., Mientras que cada individuo puede usar
el lenguaje para expresarse diferentemente de su.vecino,
la expresién individual siempre esté dentro del cédigd
"cbmpartido por todos los miembros de la comunidad. Si no
fuera asi; poca o nula comprensién serfa posible entre

los hablantes de un idioma.

-E1 Leﬁguaje no es sélo un componente de la
cultura; aunque s{ la parte central de ésta., Pero tam——-
bién es el sistema primario a través del cual todos los
otros componentes de la cultura, son expresados.

‘

-E1 Lenghaje, la posesifin exclusiva de todos
los seres humanos, es adquirido culturalmente. Mientras
que el hombre nace con la capaéidad ﬁsicolégica'y neuro-
lbgica pafa habiar, %l aprende a hacerlo sélaﬁente al
oir el lengane a su alrededor en su casa, y en su comu-

nidad; esto es, en la cultura y el medio en'qﬁe €1 viwve,

~E1l Lenguaje Hablado es universal, Es posible
en todos los miembros de la raza huﬁana. Toda la gente

normal en el mundo puede hablar. Ningin grupo de gente

o



ha sido descubierto sin que tenga un lenguaje hablado.

~Todos los sereé humanos en una comunidad en-—-
tienden y hablan lo suficientemente bien para poder rea-

“izar las actividades- b4sitas de la vida; a pesar de que

. mucha gente no pueda leer o escribir,

-No hay lenguajes "primitivos". Cada lenguaje
en el mundo es suficientemente rico y cohpleto para quié
nes lo usan, Por ejemplo, la gente que no necesita un re
frigerador, lo mis probable es que no éenga una palabra
para expresar "refrigeradof". Cuando la necééidad surja;
nuevas palabras o expresiones pueden tomarse de.otro
idioma,o pueden ser formadas con elementos del lenguaje
existente. Los sonidos y patrones de las ﬂuevas palabras
generalmente serdn los de la sociedad que los pidid pres
tados méds que los de la sociedad de la que fueron toma--

das las palabras.

-El Lenguaje es una de las actividades humanas

méds rigidamente construidas. Por ello, sblo ciertas se--

cuencias de sonidos o arreglos en las palabras son permi

tidos en un idioma en particular.

~Cada persona que habla cuaiquier idioma puede
producir un némero infinito de enunciados, pero todos
ellos, son derivados de un nimero relativamente pequefio
de enunciados modelo. Quien habla un idioma como idioma
materno, tiene la aptitud para reconocer todas las ora-=-

ciones del idioma. La produccién de enunciados dependeri

»dY
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sin embargo, de su exposicibén a ellos; es decir,- la fre-

cuencia con que los escuchen.,

Al hadblar nuestro idioma materno, empleamos
un sistema de "reglas"; las cuales han sido internaliza-
das inconscientemente a través de numerosas experiencias
del lenguaje, con oiras personas que usan el mismo idio-.

ma.

'Mientras que nosotros pensamos que el lenguaje
involucra al que habla, al que escucha, y una situacién,
también puede ser libre de estf{mulo; es decir, nuestros
pensamientos anteriores son expresados con lenguaje.
Cualquier objeto o evento en el medio ambiente puede pro
vocar lenguaje sin que haya necesariamente alguien que

escuche.

-Todos los idiomas son diferentes, aunque las
necesidades bAsicas de todos los seres humanos son las
mismas, cada sociedad expresa su interaccién con su pro-

pio medio ambiente en diferentes formas.

~Todos los idiomas cambian a través del tiempo
y el esﬁécio. La mayorfa de los idiomas del mﬁndo, son
hablados hoy con poca semejanza con los idiomas hablados
eh el mismo lﬁgar hace siglos., BN

Los cambios por distancia geogréfica también
producen dialectos de la misma léngua madre. Algunos dia
lectos son bastante diferentes de'la lengua madre en so-

nidos, gramdtica y vocabulario.



"Bl Lenguaje entendido, hablado y compartido pa
todos los miembros de una socieaad es generalmente llama

do el cédigo (la lengua). EL uso del c6digo por el indi-

‘viduo es llamado "idiblet" o "parole" (sin equivalente

en espafiol). Se llama idiolet a la forma en que el indivi

duo usa el lenguaje de la comunidad,

-El sistema es extremadamente complejo y .con--
siste en varios subsistemas que estén interrelacionados.
" Todos los subsistemas juegan un papel en cualguier acto

del lenguaje.

-La escritura es considerada un sistema secun-
dario derivado del habla e incompleto en varios aspectos.
El sistema de escritura por ejemplo, no indica la melo--

dfa, o los gestos cue generalmente acompafian al habla.

-El significado de cualguier enunciado no de--
pende del significado de palabras individuzles, sino de
la percepcién total del que escucha o lee sus sonidos,
entonacién, gramitica y contenido situacional y cultu-—-

ral,
;Qué es lenguaje entonces?

Thomas Pyles, en su libro "The Origins and
Development of the English Language" sefiala que el Len--
guaje es, desde tiempo inmemorial, esa facultad y recur-
S0 que el hombre tiene de poder comunicarse con sus semg

jantes, valiéndose de signos o simbolos que &1 mismo ha
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inventado de comin acuerdo con todos aquellos geres con
quienes convive en sociedad. Aquf se descarta por supues
to, el llamado lenguaje de los animales, muy diferente

"del lenguaje humano, -

' ~ Examinemos ahora una definicién mds formal Y
gen;ralmente aceptada que se menciona en el libro cita--
do con anterioridad de Mary Finocchiaro ¥ lichael ?onomo.
' "Lenguaje es un sistema de s{mbolos vocales ar
bitrarios, que permiten a toda la gente en una cultﬁra

dada, o a otra gente que ha aprendido el sistema de esa

cultura, comunicarse o interactuar". "

_ Vamos a extender la definicién. iQué se quiere
decir con sistema, arbitrarios, etc.? Cada lenguaje ope-
ra dentro de su propio sistema; esto es, dentro de cier-
tos patrones que son significativos para quienes usan el
lenguaje. Los sonidos usados al hablar, son siempre aco-
modados en formas particulares o disefios para convenir

el mismo significado para to0dos los que hablan ese len--

guaje.,
Examinemos algunos ejemplos:

_ Cuahdo en inglés decimnos las palabras "the man",
sabemos que estamos hablando de un hombre y de un hombre
mencionédo'previamente. "The men", por otra parte, con---
viene el significado de mds de un hombre, La diferencia
fue hecha por el sonido /e/ usado en el segundo ejemplo,

21 sonido'/t/ al final de "walked" da una pufa inmediata
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de que nos estamos refirieﬁdb a algd Que'tﬁvo 1uéar en el
pasado. . )

Cuando un francés dice "l'homme", los que 1lo
oyen sabrédn que estd hablando de un hombre.previamente
mencionado o del término general "homme", "Les hommes"
convendrd el significado de més de un hombre. La diferen
cia se produjo por los sonidos /ez/ que preeediéron a
"hommes®. Nétese cémo los dos idiomas difiéren; en in---
glés, "the" siguib igual para singular y plural, pero
"men" cambié a "men". En francés el sinvular y el plu--—-
ral contienen los mismos sonidos, pero el determinadof
(el artfculo definido), indicé pluralidad.

Los sonidos /aba/ agregados a la rafz de ciers

.tos verbos en espafiol, indican que una accibn tuvo lugar

en el pasado; ya sea repetidamente a cuando otra acecién

estaba ocurriendo.

Para continuar con nuestra definicién de leﬁgqg
je, el orden de las palabras es generalmente una parte im
portante del sistema gramatical de un idioma. Aunque el
que habla inglés sabe el significado de cada palabra. Por
ejemplo: "spoke his brother to" (habld su hermano a) no
harfa sentido as{ como tampoco lo tendrfa "pgrlé son a

i1 frére a" (héblé su a el hermano a) para un francés,

Exa&inando ain- otras partes del sistema, edcon
tramos que ‘en inglés los adjetivos no cambian de género
ni de singular a plural-. Por ejebplo se dice: "the girls
ére tall" (las nifias son altas), "the boys are tall"

(los nifios son altos). En otros idiomas, el sistema re--

-



quiere concordancia as{ como un orden diferente en las.
palabras, Por ejemplo, en italiano: "Le ragazze sono
alte" (1as muchachas son altas), "I ragazzi sono alti"
(los muchachos son altos).

Ademés, cualquier angloparlante'l sabrfa gue

. "the boy is ill" con la voz bajando al final, es una

afirmacién, mientras que con la entonacién subiendo, se
indica una pregunta. Bn inglés se diré: "Is the boy
ill?", en francés podriamos decir: "Est.ce que le gargon
est malade?" o "Le gargon, est-il malade?" o "Le gargon
est malade?" con la entonacién subiendo.

Una parte bésica del siastema de un lenguaje es,
como se noté anteriormente, que contisne unas cuantas
roraciones bésicas. Estas oraciones bdsicasz pueden ser
transformadas en varias formas para producir el nimero
infinito de oraciones que somos capaces'de entender y de
cir. A las oraciones bésicas se les puede hacer agrega—- -
ciones, combinarlas o simplificarlas, pero las oraciones
resultantes estardn relacionadas con la oracién bésica.

EJEMPLO::
INGLES

]

It's a house,
It's a pretty -white house.
¥ho lives in that pretty white. house?

The house I live in is pretty.

la!\,loyarlantu Feroona cupr habda dneldn cowa tdicon wAACrNG,

o
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CFRANCES

C'est une maison.
‘C'est une jolie maison blanche.,
Qui demeure dans cette jolie maison blanche?

La maison laquelle je demeure est jolie.
ESPANOL

Es una casa.
Es una bonita casa blanca.

[y

,Quiédn vive en esa bonita casa blanca?

la casa en la que vivo es bonita.

En algunos idiomas, la estructura superficial'?2
puede venir de diferentes oraciones bésicas. Es importan
te que nosotros, como maestros, estemos conscientes de
esto para que presentemos y ‘demos préctica en el concép—
to que realmente deseamos seaApracticado. En inglés, por
ejemplo, "John is eager to please'(John estd ansioso de
complacer) y "“John is easy to please"(Es fdeil de compla
cer a John) son similares en cuanto a su arreglo de pala
bras, pero tienen un significado diferente porque deri--
van de dos diferentes conjuntos de oraciones bésicas: la
primera de "John pleases, He is eager"; la segunda de

"They please John" "It is easy".

201 arrerié fe neasdia ¥ peirtrea cla vénlrnts efran o derinor.
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Por otra parte, en francés, mientras que 1a
estructura supefficial de los ejemplos anteriormente ci-
tados, serfian substancialmente diferentes de los ejemplos
en inglés ("Jean est anxieux de plaire" y "Il est facile
de plaire a Jean"), es obvio que también son transforma-
ciones de dos diferentes conjuntOS.de oraciones bésicas,

Para tomar otros ejemplos, "The growing of
flowers! (el cultivo de flores) y "The growling of lions"
(el rugido de los leones), tienen la misma estructura sh
perficial. Sus estructuras més profundas -las oraciones
bdsicas de las que han sido derivadas- son: "People (éhey)

grow flowers" y "lions growl".

Continuemos con la definicién. Vocal significa

que hacemos sonidos en nuestra boca usando la lengua,

los dientes y los labios. (Usamos otros §rganos tales co
mo las cuerdas vocales y los pulmones para producir los

sonidos del lenguaje).

Cada idioma tiene sus propios sfimbolos arbitra
rios o palabras para expresar el significado de un obje-
to o una idea., Dicho de otro modo, los s{mbolos -ya sea
el sonido o la palabra escrita- y sus referentes no tie-
nen relacidn inherente. ¢Por ‘qué "pan" significa lo que
significa en espaficl? ;Por qué es "caballo" el nombre
del animal qué representa? Nadie sabe por qué las pala--
bras convienen ciertos significados, pero todos los que
hablan un idioma saben ;y pueden usar los términos genera
les asociados con 1los cbjetos comunes o conceptos en su

medio ambiente. Algunas palabras especialiradas, relacio



nadas con una profesibén u oficio en particular, pueden
ser conocidas -s6lo por los que practican esa prcfesibn u

oficio, perc los sonidos y arreglos de sonidos en las pa

labras o la posicién de-las palabras en enunciados, serén

familiares parca todos los que hablan el idioma,

_ Lag paldbras "comunicar" e "interactuar", como
se usan en la definicidn, significan entender y hablar;
ser capaz de oir y responder o reaccionar (al hacer lo
que se le indigue a una persona por ejemplo) a la pala--
bra hablada. También imrlica la habilidad para platicar
de lo que sucedid en el pasado, de lo que estd sucedien-

do o lo que puede pasar en el futuro.

Comunicacién a través del uso del lenguaje ha-
blado significa entender y reaccionar e 10 que alguien
dice. La respuesta o reaccién puede ser hacer una afirma
¢ibén, una pregunta, manifestar acuerdo o desacuerdo;
efeptuar una orden, contestar una pregunta en forma afir
mativa o negativa; ya sea con respuesta corta o'larga o
usar lo que se llama "férmula"; esto es, una expresibén
fija en el lenguaje. (Por ejemplo: la respuesta a "gra—--

cias" puéde ser "de nada").

En comunidades donde los miembros leen y esceri
ben, la comunicacién también incluye la comprensién y

convencién de mensajes a través de la palabra impresa.

(VEASE CUADRO # 1)
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La escritura, como se ha dicho, es considerada
un sistema secundario derivado del lenguaje hablado. No-
sotros escribimos sf{mbolos para convenir palabras e
ideas que al mismo tiempo son s{mbolos de objetos e
ideas.

; En algunos idiomas; los sonidos_y grafemas'3
tienen correspondencia., En esparnol, por ejemplo, donde
la correspondencia es considerada buena, la letra "a"
generalmente representa el sonido /a/ mientras que en in
glés, la letra "a" puede proxunciarse.de diferentes for-
mas, dependiendo de la palabra que la contenga,

Ya que el lenguaje es el medio a través del
cual la gente expresa sus experiencigs e ideas del medio

en que v;ven, carga en sf{ un significado cultural., Quie-

_nes hablan un idioma como lengua madre y que han sido
criados en una cultura particular o quiénes han comparti
do experiencias en la cultura, estén conscientes de dife ¥*
rencias en significado al usar determinados gestos, pala
bras o expresiones. Por ejemplo, aunque la expresién
"I'm having breakfast" (estoy desayunando), tiede un equi
valente en todos los idiomas, la oracién puede evocar di
ferentes pensamlentos o imégenes en quienes lablan dife-
rentes idiomas; dependiendo de la hora en gue usualmente

desayunan, lo-que comen, dbénde comen, etc.

Es obvio , ademis, que las expresiones pueden
ser completamente comprendidas cuando los sonidos, la eg

tructura gramatical, el vocabulario y los significados

. J;rn!erwm e{rtolun cuatitdo.,
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culturales: son compartidos tanto por el que habla y el
.que oye 0, en su manifestacién escrita, por los que es--

criben y los que leen.

Ahora veamos tres cuadros acerca de las pro--
* piedadés de los idiomas de acuerdo a diferentes estudio-

sos en el campo de la naturaleza del lenguaje.

PROPIEDADES DE LOS IDIOMAS;'
Robert Hall,

.« DUALIDAD

- PRODUCTIVIDAD
« ARBITRARIEDAD
« INTERCAHBIABILIDAD -
« ESPECIALIZACION
« DESPLAZAMIENTO

+ TRANSMISION CULTURAL

CUADRO # 2.
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CHARLES HOCKETT.

DA LIBERTAD

| *HABILIDAD DE REFERIR COSAS REMOTAS
| +ES ACCESIBLE '

' +PROVEE RETROALIMENTACION
«ARBITRARIA RELACION

S +EXHIBE DUALIDAD

’ +TRANSKITIDO

< INTERCAXBIABILIDAD

CBADRO # 3

IDBAS ACERCA DEL LENGUAJE,

*El lenguaje. es uno ¢ méds sonidos,
eLos idiomas son diferentes, .
eUn idioma es mids que un conjunto de palabras,

«Hay cambios en el lsnguajoe. ‘

eLenguaje hadbledo y escriturae, diferentes sistemas.

*El longuaje no tiene nada que ver con la razs.

*El inglés.suna tan extrafio para quien no lo repa,

*Log diferentes idiomas tienen diferentes tabdes.

*Pplabras para-la misma cosa en dos idicmas no smon

iguales.

a

+Ninglin idioma es inherentemente diffcil.
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Enseguida veamos en forma resumida las afirma-
ciones hechas por estudiosos en el campo de la naturale-
za del lenguaje y que primero fueron presentadas a tra--

vés de los cuadros # 2, 3 y 4.

‘ "El primero es del lingliista estadounidense
Robert'Hall quien ha establecido que.los idiomas tienen
las siguientes prdpiedades: . -

1)Dualidad.- Contienen unidades de sonido y
forma.
2)Productividad.~ Es posible crear nuevas ex—-

presiones. - , e

3)Arbitrariedad.~ No hay relacibn inherente en
tre un sfmbolo y su significado.

4)Intercambiabilidad.- Los seres humanos pue--—
den enviar y recibir mensajes;.pueden tomar el papel de
quien habla o de quien escucha.

S)Especializacién;—.Todoé los idiomas tienen
su propio sistema.

6)Desplazamiento.- La gente puede hablar acer-
ca del pasado, presente o futuro., Pueden hablar de cosas
concretas; asf{ como de abstractas.,

‘ 7)Transmisién Cultural.- E1 lenguaje es apren-

dido; no es una herencia fisica.

La lista de Charles HKHockett también nos da una
v1316n més amnlla de la naturaleza del lenguaae. El estgi
blece que el lenguaje

-1)Da libertad de 1nventar nuevos mensaaes.

2)Tiene la h"bllluad de referlr cosas remotas
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"en;el fieﬁpo y el espacio, ,
' 3)Es '‘accesible para toaos loéwséres humanos.
L 4)Provee completa retroalimehfaciép al que ha-
bla. ' '
5)Presenta arbitraria relacién entre los soni-
dos ¥y sus ‘significados,
' 6)Exhibe ‘dualidad en los patrones fonolégico y

gramatical. . ) .

7)Es transmitido por medio de la ensefianza y
el aprendizaje.

8)Posee intercambiabilidad: los que hablan,

transmiten y reciben sefiales linglif{sticas. ...~

Finalmente, veamos una lista formulada por 1la
Asociacién de Idiomas lfodernos de América ¥y que son
ideas revisadas que al principio se formularon en una con
ferencia sobre Lingliistica y Aprendizaje de Idiomas en
mayo de 1S63.

1)B1 Lenguaje es uno o mAs sonidos heghos por
los seres humanos con el propSsito de comunicacién. La
comunicacién es lenguaje. )

' 2)Los idiomas son diferentes, no sélo por te--—
ner diferentes formas para expresar diferentes reacciones
a la realidad.

) 3)Un idioma es méé qué un conjunto de palabras;
la gente también se comunica por tales medios como la es.
tructura, acento, tono y pausas,

4)Log cambios en el lenguaje dependen de tiem-—
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 po, lugar, nivel social, nivel estilf{stico. Estos cam-—-
bios no son corrupciones, pero sf aspectos normales de
'todos los idiomas. ‘

5)EL Lenguaje hablado y la escritura son dife-
rentes gsistemas de lenpguaje, aunque estén relacionados,
. BEn todos los idiomas, el lenguaje hablado es antes que

la escritura.

.'6)E1 Lenguaje no tiene que ver nada con 1a.ra;
za, La gente primitiva no habla idioma§~"primitivos", Los
ididmas de culturas simples (gente primitiva) no son ne-
cesariamente mis simples que los idiomas de culturas al~
tamente complejas.

T)El inglés suené tan extrafio para un extranje
ro que no.sepa inglés como cualquier idioma extranjero

suena para quienes énicamente hablan inglés.,

8)Los diferentes idiomas tienen diferentes ta- -4t

bues. En inglés, Good Lord;'es més suave que Good Gogd;,
aunque signifigquen lo mismo, En Hebreo antiguo, la pala-
bra para Dios (God), IHVH (Yahweh), no se mencidraba;
siempre se usaba otra palabra para substituirla. .

8)Palabras para "la misma cosa" en -dos idiomas
no son "iguales" aunque tanto los significados bédsicos y
las connotaciones sean correspondientess

10)El significado 1léxico, expresado por selec-—
c¢ién de palabras {hoabre alto, hombre chaparro), dete
ser distinguido del significado gramatical, expresado
por su infleccién (hablo, hablé) o el orden de las pala-
‘bras (house dog, dqghouse) (el narro de la casay la ca--—

sa del perro).
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) 11)Ningén idioma es inherentemente diffcil. Si
lo fueran, la gente gue los habla los simplificarfan pron
to. Cualquier nifio mormal tiene un firme control de su

propio lenguaje para la época en que va a la escuela.

1.1.2. Definicién de Idioma.

‘Ahora sblo veamos qué es lo que diferencia al
idioma del lensuaje. E1 idioma es el conjunto de signos
ya organizados como un sistema, para uso exclusivgude.un
grupo humano, qué puede constar de un nimero reducide de
individuos o puede constituir un grupo de nacicnes con
rasgés culturales afines. Asf, ce conccen cientos,.de len
guajes hablados por otfos tantos puebles {lengua griega,

espafiola, francesa, quechua, etc.).

El profesor mexicano Manuel ILuna, en su libro
“Ensefianza Comunicativa", habla del Lenguaje como un Sig
1
tema, una Convencibn, como Comunicacién y eomo un Conjun

to de Habilidades.

1.1.3. El lenguaje como un Sistema,’

Elementos Fonéticos,~ Los elementos fonéticos
de un cbdigo linglifstico deben ser estudiados en base a
su combinacibén fondtica, Por sf solos, los sonidos no

tienen significado, rero pueden organizarse en un orden
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que encaje en el sistema liﬁgﬁistico'escogido.

" Por ejemplo: los sonidos /a/, /e/y /s /%/,
no tienen significado por sf mismoé, mas si los organiza
mos en: /esta/, sf{ tienen valor en el cbdigo linglifstico
del espafiol. De igual manera, los sonidos /8/, /z/, 47/,
/S/y no tienen ningn significado aisladamente, pero or~
- denados en A9{95/= things, logran un significado de -
acuerdo-al cbdigo linglifstico del inglés.

Elementos Morfolbgicos.- Si tomamos un conjun—
to de palabras en desorden, no tendri ningin significado
real. Por ejemplo: Tall you how are? !

Sin embargo, si los organizamos.de acuerdo al
orden estéblecido por el s;stema linglifstico inglés, ob-
tendremos un enunciado como: '"How tall are you?"

Elementos de Siénificacidn.- Las palabras fun-
cionan como elementos de un cédigo dentro de un grupo so
cial y por consecuencia, reflejan todo lo referente a la
comunidad que habla esta lengua, dentro de un contexto y
un cénjunto de circunstancizs externas llamado situacién.

‘

a)El enunciado "Ayer llegd su hijo", puede in-~
terpretarse‘como el hijo de Ud. o el de una tercera per-
sona. Igualmente en inglés, la pregunta siguienfe-es, de
bor s{, bastante ambigua:

' - "What's your line?"

La respuesta puede ser: "I'm a businessmany’
lawyer, eté., o también: I'm an ﬁffensive (in foottall),
o también: number four (at the airport). '

En ambos cesos, la ambigﬁédad s6lo puede acla-

rarse recurriendo a la situacién y al contexto en que

o
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fueron expresados y Unicamente estableciendo este contqﬁ
to, se les puede gdar siénificado.

‘ D)EL enunciado "The guitar walked in the street”
(1a guitarra caminé en la calle) no tiene sentido o un
significado real, puesto que todos sabemos las cualida--—
>de5‘que la palabrﬁ “guitar" tiene, pero definitivamente,
no tiene la cualidad de caminar. En otras palabras, las
guitarras son objetos inanimados y por lo tanto, no pue-
den realizar por s{ solos la accibén declarada por un ver
bo transitivo. : e A
Podemos entonédes concluir que el'lenguaje es un

sistema de sistemas. Esto es, un complejo sistema de so-

nidos, de palabras y de significados.

Lenguaje como Sistena,
ELEMENTOS ol
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.. 1.1.4, El lenguaje Considerado como una Convencién.

‘ No»eiiste ninguna sociedad humana que no haya
-adoptado y usado una intrincada red de comp}ensiones par
ciales o totales, que se'desarrollan entre los miembros
de grupos sociales organizados. Para cada uno de estos
gruﬁos existe un sistema convencional, de ahf que el sis
tema de un lenguaje en particular sea considerado como
la coénvencién por la cual los miembros de ese grupohlo--
grén establecer un comportamiento representado por el
proceso de comunicacién. As{, la gente de Inglaterra usa
el inglés y la de México, el espafiol. 4 o

Aunqde'existen todavia grupos indiéenas que ha
blan.diferenﬁes lenguas y dialectos (tarahumara, cora,
huichol, etc.) asf como en diversas regiones de Inglate-
rra y de Estados Unidos hay grupos sociales que usan di-
ferentes variedades del inglés.

" Cada lengua se ajusta y se adapta a las condi-
ciones sociales de diversos grupos humanocs que habitan
en diferentes regiones geogrdficas, bajo un convenio lin

glifstico satisfactorio para los habitantes.

1.1.5. El Lenguaje como Comunicacibn.

El lenguaje es el medio fundamental de la co--
municacidn y es una actividad eminentemente humana, sis-
tematizada y con un infinito potencial, no solamente pa-

~ra la creacidn de nuevos enunciados, sino también para

la expresién de los mismos,
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Y as{, el lenguaje puede comuniéar emociones y
sentimientos a- través del siste@a oral o escrito., Este
es el provdsito, por ejemplo, de la poesia,Ala cual se
concentra en el sonido (ritmo y rima) y en el significa-
do, buscando la interrelacién de ambos; ademis, existen
expresiones tales como "How nice;", "How awful;", etc.
para lograr el efecto antes mencionado, Ejemplo tipico
de ello es el de una madre habléndole a su hijo de meses
de edad. Tal vez el nifio no entienda el significado real
de las palabras, pero si percibe el sentimiento de amor
Y cariiio. .

El lenguaje comunica ideas, pensamient5é#&
mensajes por.medio de una‘innumerablg céﬁtidad de siste-
mas de comunicacién codificada, que nos permite interpfg
tar correctamente la idea trénsmitida; siempre y cuando
el cbdigo usado por el transmisor y el receptor sea co-
mén,

El lenguaje desemﬁeﬁa una cantidad numerosé de
fu nciones tales como: estar de acuerdo, rehusar algo,
aceptar, invitar, hacer una sugerencia, etc. For ejemplo,
ellenunciado "I'm sorry I'm late" (siento lLegar tarde),
desempefia la funcién de pedir disculpas.

Existe igualmente un tipo de comunicacién f&ti

4 ' o .
ca'’ como en el siguiente ejemplo:

4ecrunteanidn fitiens en Ip cuslas intarlecu.trrn ne 9en un Ms-

ificndo neal'a 1o qua. m“re-nn.
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15, how are you?.

fthanksy7ﬁbw’afe you?"

Aaui, szmplemente establecen una interaccién
‘5001a1 COﬂ el objeto de conservar las buenas relaciones
humanas- aunque en- ciertas 51tua01one= especificas este
ulﬂo de comunicacibn sf llega a tener un valor significa

thO.

1.1.6. El Lenguaje como un Conjunto de Habi}idadég:
Existen aparenteﬁente muchés habilidades que
son posefdas por los hablanteés de cualquier lengﬁa mng=—=-
terna, tales como hablar por teléfono, leer libros, dic-
tar conferencias, escribir cartas o artfculos, escuchar
la radio, etc. pero los lingllistas internacionales han
estado de acuerdo en oque hay éuatro,habilidades principa
les'que el hablante debe dominar con el fin de que se le
considere competente., Estas cuatro habilidades son: "ha-
bla?, escﬁchar, leer y escribir"” y se pueden caracteri--
zar de acuerdo al medio usado (oral o escrito) y a la
funcibdn que se desempéﬁe (reconocer o producir)..Esto
puede ejempliricarse de acuerdo a como sSe muestra en el

cuadro # 6.

" La inmensa mayoria de ‘los programas de ensefian

zg de una 1engua extranaera tlenden a desarrollar en los



HABILIDADES
DEL LENGUAJE.

PRODUCCICN

(y entender)

ne .
i ¥EDIO
ORAL "~ ESCRITO
“RECONCCIMIENTO
| ESCUCHAR LEER .
Listening Reading

(y entender)

HABLAR
Speaking

ESCRIBIR

CUADRO # 6.

egtudiantes estas cuatro habilidades.-Este es el caso

concreto de los prosranas de inglés para el nivel de Edu

cacibn Nedia Biésica. Sin embargo, en México Gltimamente

ha habido un creciente interés en desarrollar la "lectu-

ra de comprensién', déndole énfasis a la habilidad de

leer.




a. cabo en el Centro de Convenciones de Acanulco, Gro. en
abril de 1986

De acuerdo a psicblogos y lingliistas, auienes
han hecho investigacidn extensiva en cuanto al aprendizg
je del idioma materno, el lenguaje es conducta aprendie-

“da. Todo< los nifios normales nacen con la habilidad para
producir sonidos, pero los sonidos se transforman y se.
hacen sigmificetivos, sélo a través de escuchar constan-
temente y repetir los sonidos que producen respuestas. PR

Aunque todas las personas nacen con la capaci-
dad de entender y hablar, el bebé probablemente aprende
a decir lz palabra "agua" porque se le da.agua cada vesz
que produce los sonidos "agua". El también oye la pala--
bra “agua" usada varias veces al dia durante ‘varios afios,

generalmente en asociacién con agua.

Al hablar nuestra lengua madre, no estamos cons
cientes de cada sonido o palabre que decimos o de la se-
" cuencia de sonidos o palabras, Frimeramente estamos cons
cientes de losg pensamientos gue estamos tratando de es--
:presar. Unaiserie de sonidos en ciertas posiciones es ge
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n2ralmnante es automidtico para el momento en que los ni--
fo3 tienen sus siete afios. Después de eso, pueden tal
véz, dar forma a su conocimiento de gramética, incremen-
tar su vocabulario y desarrollar uno o més estilos de
lenguaje; dependiendo de la situacién, pero el conogie--
miento bdsico del ;istema de sonidos dentro de palabras
Yy expresiones ya han sido adquiridos:

Los adultos al hablar su idioma meterno, aun
los analfabetas, tienen capacidad linglfstica., General--
mente pueden reconocer todas las expresiones bien forma-
das (gramaticalmente) en el idioma aunque»no"ééan capa--
ces de producirlas, Ellos han internalizado a su propioe
modé, a través de asociacidn de expresiones y exﬁérien--
cias; analogfa, o error, las reglas que gobiernan la con

ducta verbal en su lengua,

La calidad y graao de su desempefio en el idio-
mga seri determinado, por supuesto, por el desempefio de
otras persconas que nablen el mismo idioma materno y que
los ha&aﬂ rodeado durante la edad en cue tal- influencia
es més efectiva, por las oportunidades que ellos han te-
nido de hablar y leer, por la ensefianza formal, y por su

aptitud y habilidad innatas,

Ahora, antes de hablar de lo que es segundo
idioma e idioma extranjero, vamos a mencionar brevemente
cémo se form$ la lensfua esvadiola, ya que es la lengua ma

terna de los. estudiantes que son motivo de preocupacidn
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en-este’ urabaao. )
La inulente hlstorla del orfgen del espanol,

;del texto de "Lengua y Literartura Zspafio---

a{orest1g1 da autora Lucero Lozano.

- "Cuando Roma ¢ nquistaba sus Provincias, impo-
nfa el latin vulgar como lengua obligatoria. Este idioma
era llevado y ensefiado por los soldados de las legiones.
los legionarios eran gentes de todos los lugares conguis
tados por Romz que hablaban un latf{n muy deformado, mez-
clado con su propia lengua materna, e

Poco, a poco el latin vulgar fue transxorménqo—
se y adquiriendo caracteres distintos en cada provincia,
de acuerdo con 1las lenguas que hablaban en cada regidn.
As{ se formaron modos éspeciéles de hablar a los que se
les da el nombre de dialectos. Cuando en uno de ellos se
escribe una obra literaria, pasa de dialecto a lengua,
Estas lenguas, por el hecho'de tener como base el latin
vulgar, se llaman lenguas romances, romdnicas, neolati--
nas o novolatinas,

' _Este fenbmeno no era exclusivo de la Pen{nsu--
la, sino que se da en toda Eurépa, y as{ existen las si-
guientes "lenguas romances: gallego portugués, castellano,
francés, provenzal, catalén, rético, sardo, italiano, tog
cano, dalmidtico y rumano. Exclusivamente en la Peninsula,
existen tres lensuas romances: el castellano, el catalédn
y el ga‘lego nortugué j ¥y una multitud de dialectos. En
el afio de 1140 un juglar anénimo escribié el Poema del

tifo Cid.'Esta'oBra da categoria de idioma a2l castellano.
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~EY hecho de aue en el sigld XIT el castellano pasara de
dialecto’a lengda no quiere decirque ya estuviera defini
tivamente constitufdo, Todavia sigﬁe evolucionando, trang-
form4ndose, admitiendo voves sextranjeras, hasta aque en
el siglo XVIII se fija y adquiere madurez con Zl Ingenic
80 Hidalgo Don Quijote de la.Mancha de Miguel de Cervan-—
tes Saavedra. _ ' . -
Obsérvese el siguiente esquema en que se ade--—
vierten los elementos que entraron en la formacién de%

castellano.




jore? sinteals, podemoq decir que anrox1madament5

el 75» d°1 voc«huler:o castellano procede del latin (ads
del latin vulvar aue del culto), y el 25% restante estd
’vconstltuido por los siguientes elementos en orden de im-

portan01 ér?be, griego, germano, palabras tomadas de

"las lenguas modernas Yy voces =americanas."

'1{3;;Sééuﬁd9’lﬂiqma e Idioma Extranjero. Diferencias..

..

;En~esfa parte del trabajo, aparte de tomar co-

'mo referehcia al libro de Mary Finocchiaro, se hé consul
tado: "Classroom Techniques: Foreign Languages and Eng--
"lish as a Second Lenguage" de David Allen y Rebecca

Valette.

Wientras que hay algo de concenso entre los
cient{ficos acerca de la adquisicién del idioma materno
de uno, a la fecha no hay tal acuerdo sobre el aprendi.a

je de un segundo idioma.

Nadie sabe realmente con absoluta certeza cb~--
mo se adquiere un segundo idioma. Los psicélogos han for
mulado dos griandes teorfas del aprendizaje de lenguas;
la Conductista y la Cognoscitiva's. También existen nume
rosas suposiciones.acerca de cémo cualouier aprendizaje

o conducta es llevado al organismo humano. Ademds, la in

L3 - .
Svev cuntro § 12,

wr
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vestiga acibn de 01entif1cos en 1a descr1p016n de idiomas
y conducta del’ lenpuage, ha contr:buido ‘a’nuestro cono--

cimiente de a-qué se leidebe dar prlorldad al trabaaar @

aprendizaje del lenguaqe yfde lo que puede interferir con

el proceso de aprendizaje.

Ya que la gente puede aprender de diferentes
formas y a ritmo diferente, es importante que el profe——
sér sepa y use informacién de linglifstica, psicologfa y
otras ciencias relacionadas para guiarse y seleccionar,
graduar y presentar los elementos del lenguaje que se.
aprenderd para.desarrollar las habili dades que 'se adqui-
rirén. Apegarse a una sola teorfa cientifica eéxclusiva--
mente, puede descuidar el "estilo de aprendizaje! de al-

gunos de nuestros alumnos,

Puede ser deseable empezar por examinar 1o que
generalmente se entiende pof aprendizaje de idiomas en
el nivel de escuela secundaria,

El objetivo final, por supuesto, es gque el es-
tuéiante desarrolle la capacidad y desempefio de una per-
sona que hable el idioma como lengua madre y aue tenga
la misma edad. Z1 deberd entender cualquier mensaje di-—-—
cho por una persona que hable el idioma como lengua ma--—
dre y deberd eventualmente ser capaz de crear las expre-
siones que le permitirfin responder apropiadamente a los
menqaaﬂs as{ como expresar lo que gquiera; necesxte, o

esee eqnontineamente° eeto es, 51n el contlnuo estimulo

del profeqor; Deber& sey capaz. de crear estas expregio--
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nes usando los sistemas de sonido, gramitica y vocabula-
rio en las situaciones culturales en las gue normalmente
serfan usados por los que hablan el idioma como lensua
materna.,

Esto no es una tarea fécil. Veamos los facto--

res relacionados con la habilidad de escuchar,

Desde oir una serie de ruidos indiferenciados,
el alumno deberd progresar hasta la etapa donde pueda
distinguir partes del sistema de sonido, de los elemen;-
tos gramfticales VéAsicos, y del vocabulario. Gradualmen-
te deberd aprender a percibir las partes del lenguaje que
son redundantes; los multlples indicios que éxisten en
la mayorfa de los idiomas para indicar relaciones grama-
ticales. (Esto es, en inglés: The two boys are going.u.,
en espafol: los dos muchachos van...). Deberd aprender a
escuchar la informacién en el mensaje, las peaqueilas par-
tes del mensaje (las nalabras, formas o secuencias), lo
cual reduce las alterrnativas que tendréd para decodificar
el mensaje. Por ejemplo, en inglés, la terminacibn "s"
en el verbo "walks", enfocari la atencién del que escu-—-
cha a las terceras personas del singular "He, She, It o

Who" y al concepto del presente 51mple.

Al ‘escuchar la respuesta a la pregunta "Who's
Mr. X?", habrd aprendldo a esperar “"He's the...", p;}o
tcncrﬁ aue escuchar culdadosamente la siguiente palabra:
butcher,,lawycr, o muchas otras palabras alternztivas

oue podrian completar correctamonte la respuesta y que
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son consideradas altamente en informacidn, -

Deberé aorevder ademésy, a recibir nart°s redun-
ldantes y a 1nternretar la informacién contenida en el
mensaje total que tendré aque decodificar. Ademéds, tiene
que desarrollar la extensifn de su memoria lo suficiente
mente como para retener las unidades ingividuales de so-
nido hasta que lo éscuche vor completo, asi{ se le permi-
tird ponerlo junto en un todo significativo para cue el

mensaje total quede claro para €1 y lo pueda deccdificar,

LAS PERSOHAS AL HABLAR, TIENZN QUE:

CUADRO # 8.

En el esouema anterlor vemos que la habilidad

“de hablar es’ain mAs compleja, ya que el alumno tendri
que l)D801d1r lo aue. quiere decir; 2)Sscoger el patrén o
modelo qug,va,a usar;'3)5e1ecclonar las palabras que co-



rrespondanicon el patrén y expresen un significado; 4)

Usar un arreslo correcto de sonidos, tono de la voz, y

formas; 5)Asegurarse de: que 1o que quiere decir es apro-

piado en 1la sifgédfén, S)Czlocar su lengua y labios en

ciertas posiciones para producir los sonidos. Todo esto

debe hacerse en forma simulténea.

,Ei aprendizaje de un segundo idioma involucra .
la adquisicidn de: 1)Un conjunto definido de hébitos.
Por ejemplo, el hdbito de articular sonidos en cierta
forma o de agregar ciertas terminaciones a palabras ba--
séndose en '"reglas", las cuales también han sido adouiri
das e internalizadas; 2)Un almacén de datos lingli{sticos
"y culturales; y 3)La habilidad para entender y crear au-—

ténticos enunciados en las situaciones sociales y cultu-

rales en las cuales son apropiados.

Suena terrible, ;verdad? Fero los idiomas ex--
tranjeros son aprendidos por millones de gentes y aforiu
nadamente el estudiante trae ciertas habilidades innatas
para llevar a cabo la tarea. Hay, ademds, en la mayoria
de circunatancias, un profesor quien puede facilitar el

proceso de ensefianza-aprendizaje en varias formas.

;Qué papel juega el estudiante?

Al oir los diferentes "sonidos" una y otra vez,

inconscientemente forma teorf{as.relacionadas con los so-

.nidos y sus significados, Agrupa los sonidos, los rees-—

tructura a.su propio modo escubrir sus rela’




ciones . no. sélo dnntro del ﬂ1°ﬂo 1d~o:n9 que aprende, sino

mb1én entre su lengua»madre Yy °1 idioma extranjero. El

nuevo mater11l oue ?orende es a:resado e interactua con

el mater1a1 f mlllar —ya sea en- su lengua madre o en el

1d10mk extrangero- hasta oue perclbe la entera configu--

rac16n y natrén.

Ahora sf6lo vamos a ver la diferencia gue exis-

terentre "idioma extranjero" y "segundo idioma",

El idioma extranjero se va a aprender y a usar
en un medio ambiente donde no va a ser usado por 1a“§bl-
blacibén y por 1o general, el dYnico lugar donde se podré
usar, va a sef la escuela o en ocasiones y lugares limi-
tados. Por el contrario, el segundo idioma se va a apren
der y usar en un medio ambiente donde la mayoria de la
poblacién lo usa. Mo sélo se podrd usar en la escuela;
sino también en muchos otros-lugares de la comunidad y
con mucha frecuencia. Le llamamos segundo idioma porague

el idioma materno es el que se usa en el seno familiar.

Ejemplificuemos para hacer més claro lo ante--

rior.

El inglés serd idioma muterno si una persona
lo ha aprendido en un pafs o ciudad donde es el idioma
oficial; sin importar la raza de que provenga el indivi-

duo.

51 irglés se considerard-segundo idioma si un




individuo es mexicano,. por ejemplo, y se va a vivir a s
tados Unidos y debe hablar inglés alld. Entonces lo apren
dé: pero es muy probable que el espafiol lo siga usando

en el seno familiar y su cfrculo de'amisfades del mismo
orfgen y el inglés sbélo lo use para comunicarse fuera de
su fémilia. También sé considerard segundo idioma si una
persona nace en un pafs donde se habla inglés, pero por
sus orfgenes, su familia use otro idioma que no sea el in
glés. E1l individuo aprenderi inglés desde sus primeros
afios, pero seguird siendo segundo idioma, puesto que en
su casa, el primer idioma serd el espafiol o cualquier

otro idioma.

Por Gltimo, podemos decir que el inglés es
idioma extranjero si una persoﬁa lo zprende aquf en Méxi
co 0 en cualquier otro pais donde no.sea el idioma ofi--
cial y sélo podréd usarlo con un nimero reducido de persp
nas; ya sea en la escuela, el trabajo o un grupo de per-
sonas cuyo idioma materno sea el inglés y que vivan en

el lugar de quien lo aprendid,

1.4, E1 Proceso de Aprendizaje de una Lengua no iaternma,

La inmensa mayorfa de las definiéiones sbbre
el aprendizaje tienen como denominador comin "el cambio
de conducta", es decir, que el adquirir conocihientos,
habilidades, hébitos, actitudes y aprender a desarrollar
las capacidades, resulta en un cambio conductual relati-
vamente permanente gracias al cual el indiviéao'afronta

<
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1as 31tua010ﬂes futuras de manera dlstlnta a 1as oasa-——

'das. ’Q : ‘

Paré‘logfar 1o antes mencionado, durante el

,presente 51glo se han desarrollado diversas corrientes

‘que van desde la teoria reflejolégica de Pavlov y el Con

ductismo Instrumental de Watson, hasta el Neoconductig--

mo o el Condicionamiento Operante de Skinner., Skinner su

giri 6 que el aprendizaje de una lengua se basaba precisa
mente en el condicionamiento de una especie de asocig=——
cibn estimulo-respuesta-reforzaniento que causaba un cam

bio de conducta o aumentaba la probabilidad de una resg-~-—

puesta. Esto traducido & una metodologfa caracterf{stica—

mente conduciista utilizada en el salédn de élase, repre-
senta en la prfctica interminables ejercicios de repeti-
cibén y de sustitucién, donde el significado se relega a
un segundo plano con tal de lograr la formacién del hé--
bito en nuszstros alumnos. Estd por demés mencionar que
durante dicha préctica no debverfan ocurrir errores de
ninzin tipo, pues formariamos entonces un mal h&bito., Es
por esto que las respuestas correctas debieran ser posi-
tivamente retrozlimentadas y las incorrectas; muy negati

vamente reforzadas hasta lograr su extinsidn; después de

todo, segin las teorfas conductistas, serf{a por medio de’

reforzamientos que nuestros alumnos aprenderfan una len-

gua.

-
My ¥ Feneno, '\t‘l.hrl ‘.‘u- Frredom
ute nblm 500 ane, 15750 tiem Yooy, LU3A.

6\:7::‘1'1 des kinGechin
Lungung,: lenster, .




Por otra parte, unos aflos més ta}de, Noam
,Chomsky/cuestioné 1a teorfa conductista de Skinner, argu
‘mentando que tanto los nifios como los adultos estén cong
tantemente creando enunciados que nunca antes habfan es-
;dﬁéhado o usado, basades en un conocimiento especi{fico
de la gramitica y en una cantidad determinada de vocabu-
jlario. . .
Chomsky establecié su teorfa al decir que_mien
tras la gramidtica es finita, esto es, que se puéde enmar
car el conjunto de reglas gramaticales que forman los
fundamentos de una lengua, el potencial de creatividad
de esa lengua gs infinito; en otras palab;as,.qué no se-
rfa posible hacer uso de todos los enunéiados-potencia——
les de una lensgua, no importa cudnto tiempo vivamos. .
Chomsky inclusive llega a acertar cue lo que necesitamos
adquirir para aprender una lengua es el sistema de reglas
que determinan las correspondencias entre el sonido, el

significado y sus componentes sintécticos,

Sin embargo, aungue debemos acepltar que si
existe hasta cierto punto la formacién de un hébito en
el aprendizaje de una lengua, también es cierto que el
proceso de su aprendizaje debe desarrollar la habilidad
de ser creativos una vez que la regla gramatical se ha
asimilado.

Es decir, deseamos éue nuestros alwnnos adquie-
ran ciertos h4bitos de conducta, pero al mismo tiempo de.
bemos proveerlos con los elementos necesarios para aue

puadan ¢rear. sus propids oraciones,
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, El~hé¢h6 de que en alguna etapa de nuestra cla
se hagam&s una'intenéa,préctica de la forma gramatical a -
través de ejercicios de repeticién, sustitucibn, ete.,
puedé parecef conductista y condicionante, pero desde la
etapa de la presentacién de un nuevo punto gramatical,
nuestros alumnos pueden ser creativos, utilizando sobre

todo sus contribuciones a la clase.

‘Por otra parte, las explicaciones gramaticales
no deben convertirse en.tahbd,para la presentacién de
ciertas estructuras son inclusive necesarias; aunque el
abuso de extensas explicaciones les provocari enfado y

aburrimiento.

Finalmente, puesto que el aprendizaje de una
lengua no materna consiste en el proceso gradual de ad--
quisicién de reglas y en el desarrollo de la habilidad
creativa para fines de comunicacidén, no debemos sorpren-
dernos de que se cometa algin error, pues el proceso men
tal efectuado en el alumno al reconocer dicho error y la
habilidad de corregirlo, seréd tan ¥til como una presenta

cién y ejerciciocs de repeticién sin error.'?

1.4.1. Aprendizaje de un Idioma, 2

El aprendizaje .de un idioma es.un proceso cons

frityenitnas
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ciehte} Recordemos que Chomsky sefiala que es necesaric
que gaquiramos‘el gistema de reglas del idioma. Esto efegc
‘tivamente conllevard al aprendizaje de un idioma, pero
el individuo tendri cue estar consciente de esas reglas
para poder usar el idioma, y en muchas ocasiones le va a
impedir hacer uso del idioma en ferma natural, puesto
que no todo lo que'dice en un idioma, puede ser explica-
do o-estar basado en las reglas. Esto es porcue en un
idioma hay excecciones de cualguier regle y aéemés, la
gente siempre usaré modismos. '

No olvidemos qus guien habla su idioma natal,
no siempre estf ‘consciente de las reglas gramatiééles de
su idioma y eso no serd impedimentc para que lo hable co

rrectamente.'8

l.4.2. Adquisicién de un Idioma.,

Lz adouisicibén de un idioma, contrariamente al
aprendizaje, es un proceso subconsciente. la adauisiciédn
de un idioma es aprehender el idioma mis que aprenderlo.
Es apropiarse de é1. Recién dijimos que el hablante nati
vo de un idioma no estd consciente de:las reglas gramati
cales; aunque de alguna manera las ha interiorizado, pe-
ro no las tiene presentes en forma consciente,

Guando un alumno ha aprendido una estriuctura,
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es conveniente trtar de qué la adguiéra para que pueda
usarla sin necesidad de que la recuerde en el momento de
usarla. Para esto debemos echar mano del conductismo; ya
gue cuando nifios, no se nos daban explicaciones gramati-
cales para hablar correctamente y aprendimos a hablar

bien al escuchar y repetir lo ocue era correcto.

.- A manera de peoquefia conclusién, diremcs que
se debe tomar en cuenta tanto elementos de la teorfa de
Skinner como de la de Chomsky para lograr que los aluq-—
nos adquieran el idioma y no sélo lo aprendan, pues al
adouirirlo, lo harin suyo y 1o usardn con mds naturali--

dad; ademds de que-serd m4s diffcil que lo olviden.'9

El profesor lanuel Luna, en su mismo libro "En
sefianza Comunicativa", hatla de la diferencia entre com-

petencia, desempefio y comunicacién.
1.5. Competencia, Desempeflo y Comunicacién,
1.5.1, Competencia Lingli{stica.
La teorfa de la gramitica generativa de Choms-

ky establece gue el lenguaje es infinito, mientras qile

la cantidad de reglas gramaticales es finita,



. Chomsky también establece la relacién éntre la
voz activa y la voz pasiva, sugiriendo que un hablante
natlvo del 1nglés, domina de algin modo, el sistema de
reglas lingli{sticas que determina tanto la conformacién
sintéctica y fonética de la oracién, como su contenido
semfntico. Asf, dicho hablante del inglés como lengua ma
terna puede fAcilmente transformar el enunciado en voz ’
activa "John loves ilary" a la voz pasiva, "Ma;y is loved
by John",

De tal modo que Chomsky calificé como "competen-
cia linglifstica" al conocimiento desarrollado de este
conjunto de reglas y llamé "actuacidn real o desempefio”
a la capacidad del.hablante para convertir estas reglas
en lenguaje. -

Sin embargo, no pasdé mucho tiempo sin gue sur-
gieran criticas, desacuerdos y aun rechazos a la teoria
de Chomsky; cuestionando la distincién hécha entre el
conocimiento idealizado de la lengua (competencia) y Su
desempefio concreto (desempefio), proponiendo que la no---
cién de "competencia" deberfia profundizar e ir mids slld
de la simple #competencia gramatical" para incluir la ca

pacidad "comunicativa' del hablante.’

1.5.2. Competencia Comunicativa.

et

ba la 1dea de que la gramétlca se usa para'"hacer a‘go" e

dentro- del lqnguaae y de que un hablante natlvo sabe 06-



"competenc1a comunlcatlva",‘propone oue ésta puede divi-

dirse en cuatro 4reas especificas, que son:

AREAS ESPECIFICAS DE LA

COMPETENCIA LINGUISTICA.”
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CUADRO # o9,

1st Dell’ Hymez, creador del término
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1)PCTENCIAL SISTEWATICO,- T‘s*t;a 1dea es s1m11ar a la sin-

téxis generativa de Chomsxy en 1

sistema de reglas finito con.un: potencia n

creatividad de lenguaje.

2)ADECUACION,~ Este concepto de la idea de decir lo qué'
es apropiado en una situacién espec{fica, teniendo por
sabidas las creencias extralingli{sticas de los hablan-—-—.
tes, las costumbres locales, la situacién contextual,
los érdenes jerdrquicos, etc. para as{ gpoder oﬁtar por
un lenguaje formal o informal, cuidadoso o despreocupa—-

do, imperativo, personal, solidario, transaccional, etc.

.Un ejemplo de lo anterior es la eleccidn esti-
l{stica de la locucién "Nice day, isn't it?" (qué 1lindo
dfa, verdad?) usada en la conversacién sobre el tiempo
entre los ingleses, especialmente cuando se busca un gra
do apropiado de aceptacién social; lo correcto en este
caso serfa agregar un comentario extra, en lugar de con-

testar "Yes" o simplemente no responder.
P

3)FKECUENRCIA.~ Un hablante de una lengua materna cual--—-
quiem , sabe qué tan frecuentemente se dice una palabra

o una expresién especf{fica; es decir, qué tan comin es

su uso dentro de la lengua, de ahf que a mayor ocurrencia,

mids alto grado de comprensidn existiré.

Cuéntas. veces un’

tranjera utiliza una palabra o una expresién entontrada




en un dicecionario, la cual; por ser &rcaica u obsoleta,
dificulta su enfendimiento; esto normalmente no le suce
de al hablante de cualquier lengua.materna. Por ejemplo,
un hablante cuya lengua materna es el inglés, diffcilmen
te qsaré la expresién "T'is a globet of good wine" en lu
gar de: "IT's a glass of good wineJ (es un vaso de buen
vino). .
4)FACTIBILIDAD.- La persona que habla una lengua materna
igualmente sabe qué tan‘factible o posible es una estruc
turacién linglif{stica espec{fica. Por ejemplo, un habl;n—
te cuya lengua materna es el espafiol, al éscuchar a un
extranjefo decir la expresién "Ii no saber digo eso en

espafiol", sabe que esto sintdcticamente no es posibdle.

Ademds de lo anterior, el Profesor Luna deja
por escrito en su libro lo que se entiende por Actos del
Habla,

1.5.3., Actos del Habla,

~El lqnguéje, como parte de la cultura.y.ia so-
ciedad, se entremezcla con tddas las formas de vida, va-
riedades de lz experiencia; de ahf{ que cuando uno habla,
1o que realiza es una locucibn o acto del habla, de =
acuerdo con el contexto socizl. Esta realizaciém depende
de distintas variasbles, unas observables y otras no. Vez

se el cuadro # 10.
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VARIABLES DE LA  LOCUCIONW ,

Ay

SITUACION
PARTICIPANTES
PR?POSITO
CANAL

TOPICO

CUADRO # 1210.

1)Situacién.- ;Cufles son las esferas de actividad deter
minadas institucionalmente en las cuales el acto del ha-
bla se desarrolla?

Por ejemplo, en la familia, el vecindario, la

escuela, la oficina gubernamental, etc,

2)Participantes.— ;Quienes participan en el acto del ha-~
bla y qué papel desémpeﬁa cada uno, (hablante u oyente)?
Tales como, padre-hijo en la femilia, policf{a-peatén en

el vecindario, maestro-alumno en la escuela, etc,
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3)Propbsito,- ;Cudles son las connotaciones e implica——;
ciones que tiene el hablante, cudl es su propésito al
utilizar ciertas palabras y estructuras espgcificas en
'lugar de otras?

Por ejemplo,~alguién puede decir "It's cold in
here" (hace frio aquf{) para implicar la sugerencia o pe-
ticibn de que cierren las ventanas y_puertas 0 para que

enciendan la calefaccién., : .

4)Canal.~ ;Cudl medio de comunicacién es el usado? Uno
no utiliza el mismo lenguaje al hablar por teléfono que
al hablar haciéndolo cara a cara, o al escribir una car-

te formal que al enviar un telegrama.

5)Tépico.- s4Cudl es el-asunto de que se estd tratando?
No es lo mismo un coloquio informal que un discurso polf

tico, en lo referente al lenguaje utilizado,

Todas estas variablés interactuan estrechamen-
te y hacen que el hablante nativo celeccione de la varig
dad de lenguaje, la mAs apropiada para comunicar algo. Un
ejemplo especifico serfa el de un doctor en medicina im-
partiendo a sus alumnog una clase acerca de anatomfa en
un salén de clases de la Zscuela de ledicina. E1 tipo de
actos del hatla realizados por €1, serdn especi{ficos y

alin por esta misma razdn, predectibles,

Ahora bien, cémo el hablante de un idioma que
no es elhsuyb,'Qa'a_podér hacer esa seleccidn de lengua-—

je.



La respuesta estd en.que lds presentaciones y

précticas dejen de estar distantes de la forma como el

lenguaje es usado en situaciones reales,

_ El salén de clases va a e§tar muy lejos de -pa-
recerse a la realidad; sin embargo, algunos autores su--
gieren que en situaciones reales, la comunicacién se da -
cuando wxr individuo pregunta a otro algo qué no sabe y
cree ngue el otro conoce. A esto se le conocce como "infor
mation gap" (vacio de informacién). '

Es muy importante que se logre crear este vac{o
de informacién en el salén de clase para qﬁe vuecdan lle-
gar a comunicarse y usen el inglés no sblo para repetir-
lc sin sentido, sino con un propbsito. Con esito no se
cuiere decir cue se le va a quitar importancia a la ense
flanza de la gramftica, pero s{ es importante sefialar que
a8l presentar y practicar un punto gramatical, no sélo de
bemos transmitir la estructura y su significado, sino
que debemos ensefiar a los alumnos cémo se usa esa estrue

tura en la realidad.

"



CAFITULO - . II.

EL TNGLES EN BL PLAK DE ESTUDIOS
'DE EDUCACION SECUNDART A,

Después.de hater establecido qué se entiende
por Tnglés como Idioma Extranjero -y haber hablado de lo
qﬁe es lenguaje e idioma; idioma materno y segundo idio-
ma; as{ como el proceso de aprendizaje de una lengua no
materna, vamos a hablar en este segundo capitulowdel in-
glés en el plan de estudios oficial de la -ersefianra me—-
dia, -

' Para ello, primero expondremos cémo se.origind
y desarrollé el inglés hasta nuestros dias. Posteriormen
te explicaremos la razén por la que se incluye el inglés
en el programa de educacién.secundaria; as{ como sus con
tenidos y los diversos enfooues embleados a lo largo de
la historia; incluyendo por supuesto, el que se usa en
las escuelas secundarias y se analizarin y determinarén

las deficiencias del mismo.,
2.1, Orfigenes del Inglés.,

Z1 lenguaje, como -otros pétrones importantes
del comportamiento,humano, lenta, pero constantemente de
sarrolla nuevas formas de lenruaje de las viejas formas.

' Cuando difefqntes grupos de gente aque hablan

el mismo idioma y estédn separados por barreras geoerdfi-
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cas, polfticas o sociales, cada grupo desarrolla gradual
mente su propia variedad de lenguaje; al que llamamos dia

lecto,

Mientras que las diferenoias entre dos varieda
des no hagan imposible la mutua comprensién (aunque pue-~
den hacerla diffcil), y mientras los hablantes de cada
wio no consideren que estén hablando un idioma diferente,
podemos decir que estas variedades son dialectos del mig

mo idioma. : ' i

. Sin embargo, la tendencia del idioma a través
de los primeros siélos de la civilizacién hunana, al rom
perge los grupos tribales en subdivisioncs y emigrar,
los idiomas se convirtieron una y otra vez en dialectos
que con el tiempo se hicieron incomprensibles mutuamente.
En ese punto, son reconocidos como idiomas separados. La
meyorfa de los idicmas hablados hoy en el oeste de Asia
¥y Buropa pueden remontarse a un remoto lenguaje "ances--
tro" llamado Indo-Zurcopeo, Era un idioma sin escritura y
por ello no hay ninguna muestra de é1 por escrito. Sin
embargo, puede ser reconstruido el caricter de sus pala-
bras y frases y de su estructura gramafical; infiriéndo-
lo por estudios comparativos de los muchos idiomas que
son sus desceridientes, ’ )

«++« A propésito, la historia inicial. de cual-
quier descendiente dado puede ser reconstruida también

esencialmente por el mismo método, ya que los registros



escritos son un' desarrollo.relativamente reciente
. . ’

) En el caso del inglés, no hay vestigios.escri-
tos que sobrevivan de antes del siglo VIII D.C., y no son
comunes antes de los siglos X y XI. Pero estudiando los
registrogs escritos de otros idiomas que muesiran clara--
mente un comin ancestro con el inglés ~holandés y ale--
mén-. por ejemplo, y asumiendo sus cambios evolucionarios
arites de la existencia de la escritura, fueron similares
en cuanto a cambios observables, ya gue podemos hacer
una suposicibdn razonable del vocabulario y estructura de
las primeras de ‘las tres lenguas hermsnas, .as{ cého de
su or{gen comin, . )
As{. por ejemplo, el inglés moderno "blue eyes"
y el alendn moderno "blaue éugen", se remontan a un pre
sumible idiomz padre aue fue désignado como Germénico-
Occidental; en turno, éste se considera gue es un dialeg
to mayor del Germénico Primitivo o Comin, en cuyo idioma,
la frase es reconstruida como "blaewo augona". Todos los
pasos de "blaewo augona” a "blue eyes" puede ser remonta

do o asumido razonablemente,’

Varios tipos de evidencia histbrica indican
que cerca de hace 1500 afios, tres tribus cercanamente re
lacionadas, los Anglos, los Sajones y los Jutes, habita-
ban cerca unos de los otros en la ribera del Mar del Nor
te en lo qﬁe'hoy es el norte de Alemania y el sur de Dim:
marca, Su idioma era una variedad del Germénico-Occiden-

tal; y cuando empezd a mostrar diferencias significati--

-
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vas de loszqtrqs dialectos del GermAnico-Cccidental ha—-—

‘blaaos‘a su alrededor, podemos decir‘que entonces nacib
el idioma inglés. Los hablantes de este idioma, probable
mente no estaban conscientes por algin tiempo, de que
era diferente, pero pér dltimo, circunstancias politicas
y geogrdficas crearon cierta consciencia. Por muchas dé-
cadas, sin embargo, el inglés antiguoc (como se le llama)
debe haber sido similar a otros dialectos germénico—occi
dentales, y especialmente a los otros dialectos del Mar
del Norte del antiguo Sajén y'antiguo'F;isén.

Una variante del antiguo Frisén todavia se ha-
bla en el norte de los Pafses Bajos y el extremo noreste
de Alemania, El antiguo Frisén y él antiguo Inglés sélo

“comparten ciertos desarroilos de sonidos. Fero gradual~-
mente el inglés antiguo se convirtib en.idioma distinti-
vamente diferente, aunque continud sufriendo, como la
forma moderna todavia sufre, marcas de su ancestro Germé

nico.

Los principales eventos polfticos que tendie--
ron al desarrollo del inglés antiguo como unAidioma sepa
rado fueron sin duda los efectos de la invasién de Irngla
terra por los Anglos y los Sajones, los que iniciaron al
rededor de 1a.mitad del siglo V. No sabemos exdctamente
qué presiones causaron que los invasores germdnicos cru-
zaran el canal, pero parece estar claro que la facilidad
con cue vencieron a los nativos Bretones les animé a una

invasién mds alld y luego un establecimiento,

Bretafia, por supuesto, ya habia sido dominada -

»dr



por 1as leglones :omanas de César en el primer siglo, y

s8blo el colanso gradual del Imperio Roamano, incluyendo
la retlrada Romana de Bretafia, hizo posible el éxito de

las tribus germinicas.

Durante los siguientes 2 6 3 siglos, estas tri

bus conquistaron la mayorfa de las partes de Inglaterra

y Escocia, Hicieron retroceder a los habitantes briténi—

cos hacia Gales y otrs reglones, matando a muchos y es—-—
clavizando a otros. Desarrollaron relnoé Yy una forma cal
mada de vida. Tan completo fue el dominio de su nueva

tierra acue casi no nos han llegado palabras de las for--

mas mAs antiguas del Celta, el idioma de los antiguos

" Bretones, Bl galés, el idioma de Gales, es un descendien

te moderno del Celta, y en méds recientes siglos, se han
tomado elementos prestados del Galés,

Mientras tanto, el inglés antiguo empezf a
desarrollar dialectos regionales, La evidencia indica
que los cuatro principales dialectos, identificados como
Sajbén Occidental, Kentish, idercian y Northumbrian, dife-
r{an demasiado en pronunciacién; su sintéxis y vocabula~

rio permaneciendo mds o menos similar.

El dialecto Sajbn Ceccidental ocupa un papel
esnrecialmente importante en el inglés antiguo. Es el
dialecto de la mayorfia de los documentos que se han en--

contrado, y fue la base de un tipo de lenguaje standard

.que para el siglo X fue ampliamente usado como la norma

linglifstica cultural de Inglaterra,
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. La dominancia‘pélitica de los Wessex entre los
varios réiﬁps‘Anglo-SajOnes aseguraron la victoriavdé'su
'dialecto. Un idioma standarad significaba que habia un
prestigio, relativamente una forma fija del inglés anti-~
guo cue era ampliamente entendida y‘que los esc ibas que
escribfan documentos literarios, polfticos y legales,
aprendieron a usarlo. la Inglaterra AngloQSajona remarca
ble en Europs, después de la cafda de Roma, al haber desa
rrollado un idioma standard literario y 6ficinl siglos .
antes que todos los demés paises europegs, Sin- embargo,
como podremos ver, esta estandarlzaclén fue v1olenta de—

bido a eventos polfticos,

Como un idioma germénicé, el inglés antiguo te
-nfa terminaciones inflexionales parecidas a las del ale-
min moderno, Nuevas palabras fueron formadas por composi
cifn y derivacién; pidiendo prestadas de otros idiomas
no fue frecﬁente, aunque algunas palabras latinas y grie
gas y otras cuantas de otros idiomas entraron eh el in--
glés antiguo,

El idioma tenfa un orden de palabras macho nds
libre que el inglés moderno porgue las terminaciones’ in-
flexionales indicadban ra2laciones gramaticales, las cua--
les son mostiradas por palabras funcionales y orden de pa
labras en el idioma como lo hablamos hoy. Sin embargo, el
inglés antiguo no es de ninguna forma tan libre en su or
den de palabras como el latfin, varias cdbcciones de cos-~
tumbre lingit{stica operan para restringir su livertad,

Hay un tipo de compresidn en su estilo que le

‘da & 1la prosa del inglés antiguo un espééial;tipo‘de digv

.Q.



nidad, La'poesia del inglés antiguo tenfa un voecabulario
muy rico, probablemente arcaico parcialmente en el tiem-
po de su uso. El verso era compuesto en gran medida por
férmulas, usando frasés de patrones métricos fijos que
podfan ser repetidos sin parar y con variacién fascinan-
te.

Como hemos notado, las formas gramaticales eran
similares a las del alemén moderno, con un numero de de-~
clinaciones de sustantivos (aunque en inglés antiguo, tar
dfo, estas tendieron a caer juntas), adjetivos fuertes y
débiles, y verbos fuertes y débiles parecidos a las mis-
mas categorfas.en inglés moderno. Los sustantivoé'fueron
masculino, femenino y género neutro, que determiné la
forma de adjetivos acompafiantes y el género (y forma) de
pronombres referenciales. Un6 no puede entender inglés

antiguo sin un estudio especial.

El inglés antiguo'es preservado en una rica 1i
teratura, la mis vieja producida por los pueblos germini
cos, y en documentos legales e inscripciones. Mucho de
esto debe creerse vor la conversién de la geénte Anglo-Sa
jona al Cristianismo en el siglo VIJ] y VITI.

Los escribanos del clero aprendieron Latfn, el
idioma de su iglesia, y después empezaron a representar
el 1engu§je verndculo, el inglés antiguo, con adaptacio-
nes del alfabeto romano. Unas cuantas inscripciones ini-
cialeé se congervan en alfabeto runic, que es una forma
méds vieja del alfabeto romano cue se pidib ﬁrestado por

la gente germénica de los romanos, Es precisamente por--

"



que se sabe qué sonidos representan.las letras latinas

por lo que se puede reconétiuyr

glés antiguo con conéideféﬁi_

Alguna literatura del'inélésAantiguo esté en
la forma de traducciones de ciésicbs religiosos; algu--
nos consisten en répeticiones de historias religiosas..
También hay meditaciones originales, vida de santos, épi
cos, trabajo préctico como colecciones de maleficios, y
obras moralistas de entretenimiento como cuentos de ha--
das y adivinanzas. Es un impresionante cuerpo de traba--
jo, y debe mucho al rey Alfredo (849-899)J quienﬂéctiva—
mente alent6-a la expansidn del uso literario ‘del inglés
antiguo. Bl mismo fue un escritor y traductor, y(empleé
a muchos otros escolares de éu corte,

Durante nucho tiempo‘del reinado del rey Alfre
do, y de nuevo a principios del siglo XI, Inglaterra es-
tuvo bajo la invasidn de Daﬁeses y Noruegos, o como son
llamados con frecuencia los Vikingos. Bl resultacdo lin-—--
giifstico de la ocupacién extendida de los .Vikingos de par
tes del pafs fue un buen intercambio y asimilacién de los

idiomas de la gente rival,

Un cambio mucho mds drdstico fue traido con la
invasién y conaquista de Inglaterra por los Normandos del
noroeste de Francia en 1066. Originzalmente de ancestros
Vikingos, loé Kormandos se habfan efrancesado, a media-—
dos del:éi&lo.xﬁifen‘bqantq g idioma y cultufa, su idio-
ma se design6 como FranCés-Normando;Aun dialecto de fran

céds antiguo,
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Log. efectos por la conquista por los Normandos
fueron profundés en el campo del idioma y no menoé aue
en otros camﬁqs. Huy inmensos fueron los cambios que esgr-
te evento trajo, que se le da un nombre especial al perio
do del inglés del afio 1100 al 1500 aproximadamente y es
Ingiés Medio,

La sustitucién de las clases més altas Anglo-——
Sajonas por un grupo de gente de habla francesa condgjo'a
la desaparicidén del inglés antiguo standard. AL perder su
centro linglifstico, el inglés regresé bompletamente a es-
tar separado en varios dialectos y se conyirtié éﬁ”ﬁh idio
ma de campesinos y obreros, y por ellps; gin escritura.

Los primeros manuscritos del inglés medio Simem
plemente representan al tardfo inglés antiguo, egérito de
cualquier forma a manera del escriba local y quien dupli-
caba los sonidos del idioma como los ofa, Esto al menos
tiene la ventaja de darnos pistas de los cambios cue han
tenido lugar en el inglés antiguo hablado por muchas déqg

das.

Guillermo el Conquisfador Yy sus suéesores gober
naron no sblo Inglaterra, sino también Normandfa, a tra--
vés del Canal Inglés, hasta 1204, Después Francia volvié
a ganar el Ducado de Normandfa, y los Anglo-Normandos, po
1f{ticamente separados del continente, empezaron a mirar a
Inglaterra como su permanente patria. Un resultado fue la
gradual adopcidn del inglés como su forma ordinaria de ha

blar, mis que el francés normando, Pero trajo, por supues
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to, al inglés, la iﬁfluénciaydel Francés-Normando, con
-sus ofigeneé latinos, No s6lo se incluyeron palabras fran
cesas en el vocabulario del inglés en grandes nimeros, si
no gue el hable inglesa y:el estilo literario empezaron a
ser receptivos a tomar elementos de otros idiomas, parti-

cularmente del latin.

El inglés medio, entonces, comprende 1los va-———
rios dialectos del tardfo inglés antiguo, modificado por
cambios evolucicnarios que ya'estaban'eﬁ proceso y conti-
nuaron por siglos, y por inf}uencia del Francés-Normando.

Est& claro que el inglés habf{a estado perdiendo
firmemente o reduciendo sus infleiiones, Y consecuentemen
te se estaba haciendo menos libre en cuanto a2l orden de
palavras; también iba verdiendo su género gramatical. Pa-
ra el perfodo tardfo del inglés medio, sin mirar los mu-- .
chos cambios en sonido y sintéxis que afin vendrian, la -
esencia del inglés moderno habfa sido creada a través de
estos cambios evolucionarios y a través de la mezcla de

francés e inglés, con una inyeccidn de Escandinavo.

Bl restablecimiento del inglés, en los siglos
XIII y XIV, como el idioma universal de Inglaterra una
vez mis, hizo.un dialecto standard inevitable., Como Lon--
dres se convirtié en la capital, su dialecto gan§ sobre
los otros dialectos del inglés medio.

Normalmente se reconocen cinco de éstos:
Northern (nortiefio), descendiente rrincipalmente del

‘Northumbrian hablado al norte de Humber; iidland (del
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centro), descendiente del Mercian;'hébladd entre el Téme-
sis y el ﬁumber y usualmehté diVidido en Este y Oeste;
Southern, o South Western (surefioc ¢ del suroeste);descen-—
diente del Sajén Occidental, hablado al sur del Téuesis,
excepto en Kent; y el Kentish (de Kent); o South-Eastern

(del sureste); descendiente del Kentish, hablado en Kent

"y sus alrededores.

Londres era el el 4rea Oriental y su variedad
de East Midland como era hablado por la corte, el gobier-
no oficial, y los hombres universitarios (tanto Oxford co
mo Cambridge estén en el 4rea Bast Midland) se convirtie—
ron en la base del inglés standard. Para fines de la Edad
ledia era victorioso y gradualmente iba abatiendo los
otros dialectos, excepto el Escocés, que continue con una
existencia viviente as{ como literaria y el idioma

standard que es hablado hoy, aunque sin'influencia del dia

lecto. de Londres,

Le posicién del dialecto de Londres fue amplia-
da, aunque no determinada, porque fue el idioma en el que
Chaucer, Gower y Lydgate, los mayores escritores de Ingla
terra en el perfodo tard{o de la Edad Media, escribieron,
Después de un lapso de unos 350 afios, Inglaterra tenfa

nuevamente un idioma. standard.

- D
El inglés medio en sus formas vosteriores es re
conociblemente inglés, y, un hablante moderno seguramente
podria entehder una buena parte de £1, aunque hay trampas

que evitar. Algunas palabras todavia usadas hoy, ya no



tlenen el mlsmo qlgnlflcado y algunas nalabras han desa-
pare01do. Aun al vocabularlo es bé51camente Tamiliar,

La escritura del inglés medio es mucho més fo-
nética que la del inglés moderno, por lo que la extrafia
ortograffa con frecuencia indica las diferencias en pro-
nunciacién de la forma en que se habla hoy. Es la demar-
cacibn entre los espados més viejos del idiema,.y los
nés- taréfos, los cuéies son reconocidos como esenciale--—
mente lo qde hoy se habla, Los lectores de Shakespeare
estdn conscientes de que su inglés no es el mismo que se
habla actualmente, pero sienten que estéd muy cercano él

tipo de inglés actual.

AL requerirse el inglés para una variedad més
amplia de funciones, y sobre todo para incrementar su vo
cabulario para competir con tareas antiguamente de jadas
al lat{n, se modificé a sf mismo para llenar las nuevas
necesidades, =l periodo‘del Renacimiento es notable por
su gran influjo de vocabulario, esrecialmente de los len
guajes clédsicos, y del francés e italiano. Los ingleses
adoptaron palabras, aunque algunas no sobrevivieron lo su
ficiente como para hacer el vocabulario del inglés tal
vez el mds grande de cualquier idioma.

_Esto ha creado ciertas dificultades. Por ejem-
plo, los adjetivos'y sustantiQos referentes a la misma
cosa pueden no estar relacionados en cuanto a su raig.

Pero la amplia toma de elementos de otros idiomas ha pro

‘ducido un rico almacén de sindnimos de diferentes fuen—-

tes iiﬁguisticas (por ejemplo, royal, kingly, y regal).



Un buen ejemplo ﬁe'eéﬁé7ﬁi§imiento'1éXico«puede ser vis—
to en el §r6logo'de AndréW'qude a;su'Breviary of Healthe,

"o

escrito en 1552: "Egregious doctours and maysters of the

Eximiouse and Archane Science of Physicke, of your urbanitie

exasperate not your selfe agaynste me for makyinge of this

lytle volume of Physicke", Estos términos provocaron al-

" go de indignacién, an las demandas hechas al inglés, con

dujeérona la adopcibén de muchas de estas pélabras.
Eximiouse (oque significaba "excellent") ha desa °
parecido, pero "exasperate" es una palabra ofda todos los
dias, y egregious no es rara, aunque su significado hé
cambiado de "distinguished".a "flagrant" (distincuidos a
escandaloso o notorio). aAhora se tienen miles de palabras
cortas y largas, diffciles y fdciles, Germdnicas y Roman
ces (derivadas del latfn) en el inglés; cada una con sus
particulares poderes. El inglés tiene amplios recursos,
tanto concretos como abstractos, para uso diario y ele-~
gante o acadériico, para satisfacer varios tipos de usua-~

rios y varios propésitos.

El inglés americano es descendiente de esa va-
riedad de inglés trafda a las colonias en el siglo XVII,
Se desarroll$ por sf solo con amplitud‘-obviamenté en ma
teria de nombres para objetos nuevos, gente, flora y fau
na- sin perdef en ningdn momento contacto con su base en
Inglaterra. Las variedades del idioma Brit4nico y‘Aﬁ%ri-
cano han persistido, y rarecen sstar cada vez @és cerca
en esta era de las comunicacionas maéivas yjlé'facilidad

de transportarse. El degtino polftico dellos‘Que lo ha=-.



blan, y el}pap§l %nﬁﬁidégven

los pasados”35fé§9 ‘niaéliingiés

americano.,

Los dialsctos regionalesbdél inglés de Améri--
ca han sido tradicionalmente llamados de Nueva Inglate-—
rra, Inglés General Americano, y Surefio; y aunque ha ha-
bido cuestionamientos en cuanto a su categorizacién en
afios recientes, afin as{ parece ser méds ¥til que la divi-
sibén de Northern (nortefio), Midland (central) y Southern
(surefio) que algunos favorecen, En cualquier evento, la
movilidad de la vida moderna'y los msdios de comunica——-~
cidn tales como la radio y la televisidn estdn afectando
‘profundamente los dialectos regionales y tal parece que
estén en el camino de fundirse uno con otro., Los dialec-—
tos sociales, por otra parte, son extremadamente persis-—-
tentes, especialmente en Inglaterra y también algo en Eg”"

tados Unidos.

Estamos muy conscientes del problema de los
ghetto (barrios muy pobres en Estados Unidos) y de los
dialectos urbanos de hoy, ¥y consecuentemente el valor
del bidimlectismo asf{ como del bilinglismo. Es suficien-
te sélo mencionar los otros grandes dialectos del ingléss
Inglés Canadiense, Irlandés, Australiano, Escocés e Hin-
&d; cada wno, debe enfatizarse, con sus propios subdia--

lectos.

A pesar de algunas diferencias, ha habido una’

b3
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estabilidad bdsica en las reglas o re?ulacnones 1nternas
del inglés a través de 1los siglos. Como el Profesor Ian
Gordon ha escrito en "The MNovement of English Prose" (51
Movimiento de la Prosa en Inglés):

"La oracifn segmentada del inglés, acentaada
en grupog de palabras separado de su vecino por una di--
visibn, el acento mayor de cada grupo cayendo en la pala
bra seménticamente importante en el grupo, los grupos
oturriendo en un orden relativamente fijo, las palabras
en cada grupd generalmente cayendo en un orden precisa--
mente flJO— todo esto, mas la continuidad del vocabula——
rio original y, la preservacién de las palabras estructu—
rales originales, ha asegurado una establlldad fundamen-
tal en la lengua inglesa, y en la prosa que estéébasadé

en ella." -

Con el establecimiento de un dialecto standard
a fines del siglo XIV y la adouisicién de un vocabulario
adecuado en los siglos XVI y XVII, se dejd la creacién
de una gramdtica adecuada y diccionarios para los siglos
XVIII y XIX, por lo que para cerca del afio 1800, el in--—
glés estaba completamente listo para asumir la responsa-
bilidad internacional gue la importancié cultural, cien-
t{fica y polfitica tenfa Inglaterra y América. En 1750 el
inglés era un idioma de importancia regular en el mundo.

Por 1850 era un idioma mundial. Desde enton--

~iceS'sé’ha“exfendido sobre todo el globo y es el idioma

‘;1nterna‘1onq1 por excelencia. 5i hay més nablantes de al

un: hecho no es



tableciddﬂpor completo, el Chino- no tiene la autoridad
mundlal, la expansién geogréflc_, los escritos importan-
tes tanto literarios como cient{ficos, o la significan--
‘cia comercial del inglés. El inglés abre las puertas a
gran literatura y filogofia ¥ hace posible la universg——
lidad de la ciencia. Aunqgue esta alta eminencia no es
fundamentalmente debida a su innata superioridad, estd
eétgblecida ciertamente por la tarea de unir a tanta gen

te y establecer lazos mé&s que separarlos.

Hemos v1sto entonces, cbémo el inglés moderno
ha desarrollauo un vocabulario de gran amnlltud y rlnue—
za, traido de muchos idiomas del mundo y sus inflexiones
éon.pocas, pero sus reglas sintécticas son probabiemenfe
tan intrincadas como las de cualquier idioma.

Su sistema verbal representa grandes compleji-
dades, haciendo sutiles distinciones. Es tanto un idioma
muy concreto y abstracto. Pavorece los sibilantes =z otros
sonldo s, y aln as{ posee un amplio repertotio de fonemas,

Su ortografia es ligeramente irregular, aunque
no sin patrones y reglas. Sobre todo es un idiomz flexi-
ble y diverso, el cual quienes'lo hablan como lengua ma-
terna, deberf{a apreciar y ademis, les provee una conti--
nuidad de su pasado, su contacto con el presente, y un
reclamo para el futuro. Finalmente, hace posible su vi--

sifn del mundo y de ellos mismos, 10

m‘v'\éa fue topnda.da “A TRIZP HILTO-{Y or
ror forten'w, ccnfield,
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2.2 Pér;quéjsefintluyé el Inglés‘énflas:Espuéias Secunda

' rias:;f 

En la seccién anterior hemos visto la evolucibn
que'ha tenido el inglés a lo largo de la historia; para
as{ poder comprender la'importencia que ha adquirido poco
a poco hasta nuestros dias. Ya hemos visto ante:iormente
los motivos por los que el inglés se considera un idioma
universal y ellos son parte de la respuesta al por qué
se incluye el estudio del inglés en las escuelaswsecundg
rias; Sin embargo, no es el Unico motivo,por'ei aue se
considera necesario incluir.el estudio de este idioma en
el Plan de Estudios de Secundaria. Otro motive no menos
importante, es el hecﬁo de que la ensefianza de un idioma
es una actividad formativa como se menciona en la justi-
ficacidén del Plan Oficial de la S.E.P. para la Ensefianza
Media; ya que los alumnos adouiereﬁ hétitos, constancia,
disciplina y ademés, la posibilidad de afirmar el conoci
miento de la lensua materna al constrastarla con la nue-
va lenizua. idemés, podrédn aﬁrender mejor la:cultura pro-
pia teniendo un punto de referencia en la nueva cultura,

' También, tendrén acceso a un nuevo panorana

que permita una visién mls amplia del mundo en que vivi-

mos,

2.3 Conﬁénido. 



T"1 contenldo del Pr gr ma 0f1c1a1 que se presen
ta en el anexo. es con 1a 1nten016n de que sirva como re-—
ferencia y para que. se conozca oué eqtructuras d2be mane

.Jar el estudiante de secundarla.u

2.4, Diversos Enfoques Usados a lo Lgrgo de la Historia.
La enseflanza de una lengua extranjera ha estado
siempre ligada a algin tipo de método o enfoque basado
por'lo general, en un programa espec{fico‘o en un libro
de texto en pa?ticular, aue enlista una sey;e de”ﬁﬁﬂtos
a enseflar. Estos pueden ser simples egtfdéturas como:
"Itts a, an, the...ee.", "ﬁhat's that?", etc. o catego;—
rias gramaticales como: El Presente Progresivo, 31 Futu-
ro, El Presente Perfecto, etc. o funciones como: ofrecer,

pedir, sugerir, invitar, etc.

A través de la histaria de la enseflanza de len
guaé extranjeras han existido variados tipos de enfoques
y métodos) de los cuales trataremos especi{ficamente los
que mayor influencia han ejercido o han diso‘més popula-

Tres.

Primero veamos el cuadro # 11 en la siguiente
pdgina; el cual ilustra estos enfoques y métodos y des—-

pués hablaremos con més detalle de cada uno.
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'A continuacién presentamos un cuszdro-resumen

los diferentes enfoques tratados en este irabajo,
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2.4.1, Enfoque de Traduccién Gramatical,

Durante la Edad liedia ¥y el Renacimiento, el la
tin y el griego se convirtieron en las lenguas clésicas
¥y el estudio formal de su gramitica se hizo popular; so-
bre todo, en niveles de educacién superior. Asf, el ob--
jetivo de este enfoque era formar una élite educada a
través del entrenamiento de la mente y el carécter y que
dominaba con propiedad dichas lenguas, principalmente en

lo referente a su lectura y escritura. .»

La metodologfa de dicho enfoque estaba basada
en el aprendizaje de las reglas graméticales y én la for
-ma e inflexiones de las palabras; el vehfculo de comuni-
cacién con los estudiantes era su propia lengua materna;
la traduccién de oraciones del Latf{n y del Griego era una
prictica caracterfstica, resultado de ello, la incapaci- g
dad de usar la lengua para fines de comuniczcidn; el maes
tro no necesitaba hablar la lengua que ensefizba, pues
bastaba con conocer y dominar su gramdtica.

Es importante hacer notar que este enfoque'tu-
vo su mayor desarrollo hacig el afio 1850, tiempo en ei
que ya no existian hablantes cuyas lenguas eran el grie~
€0 y latfin clésicos; de ah{ la metodologfa utilizada que
se ha mencionado antes. En realidad, su objetivo era el
de entrenar la mente y el caricter de los estudiantes.
Como ya se méncionaba, las demandas hacia el profesor

.eran que debfa dominar la gramitica a la perfecciédn y no
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necesitaba hablarfia lengua.

2.4.2. Enfoque Directo.

Auncue éste es m&s conocido como Método Direc-
to, es en realidad un enfoaque,. puesto'que refléja una co
rriente-de pensamiento, una teorfa, y no tbdo un conjun-
to de procedimientos especificos.

;

El enfoque Directo surgié como una reaccién
al de Traduccién Gramaticalby a su fracaso en producir
alumnos que pudieran hacer uso de la lengua aprendida ra
ra fines de comunicacibn, haciendo notar que la diferen-
cia real estriba en el hecho de que este enfoque fue apli
cado a las lenguas vivas ¥y no a las clésicas.

Por ello, su objetivo fue el:de ensefiar el uso,
mds‘que el andlisis de la lengua, a itravés de la asocia-
cibn directa entre el elemento linglifstico y su signifi-
cado, desarrollando la capacidad de pensar en la lengua

que se aprende sin hacer uso alguno de la traduccidn.

Se caracteriza porcue las lecciones comenzaban
con didlogos y situaciones usando vocabulario y estructu
ras del habla.comin; se utlllzaban grabados y a001ones
para aclarar los 31gn1flcados' la gramdtica era anrendl—
da 1nduct1vamente, llevando al estudlante a hacer sua
proéias generalizaciones; la lectura de textos literarios

era por placer, sin. analizarlos gramaticalmente Y des———



pués de una discusién oral del tema y del conocimiento
previo del vocabulario; la cultura de la lengua aprendi-
da también se ensefiaba inductivamente y el maestro te--
n{a que s2r hablante nativo de dicha lengua sin ser nece
sario que conociera la.lengua de sus estudiantes, Este

"Método" tuve su mayor auge a principios del presente si

glo,

2.4.3. Enfoque Audiolingual,

Este, enfoque fue el que predomip6~duraﬁ£e las
décadas de 1940 a 1960, conservando mucho del liétodo D@-
recto y agregando también rasgos estructurales y conduc-
tistas, como oposicibn a los métodos pasivos que no ha--

cfan énfasis en las habilidades audio-orales.

Su objetivo era tratar de desarrollar la expre
8ién oral a través de una préctica sistemdtica de las
estructuras de la lengua antes de que los .caracteres gri

ficos (lectura-escritura) fueran presentzdos.

Considera a la gramftica como un medio y no co
mo un fin al ensefiar una segunda lengua, manejando en se
cuencia primeramente, aquellas estructuras cuya funcibdn
linglistica y complejidad es vital, ejerciténdolas conti
nuamente en forma oral, ¢con el fin de automatizar las '
respuestas y proveer al estudiante de un control progresi

vo de su apréndizaje,



. ;72_"

Su metodologfa se basa en la memorizacién de

.diflogos limitados para la formacibén de hébitos; la gra-
mética se ensefia también inductivemente; las habilidades
se ensefian en secuencia; esto es, la comprensién auditi-
va y la expresién oral primero, y la lectura y escritura
hasta después; la pronunciacién es enfatizada desde el

principio con una minima tolerancia de error, ya que la

perfeccién es la meta; el lenguaje se ensefia sin conside
rar su significadoe o contenido, simplemente se practican
las estructuras con ejercicios de sustitucibn y repeti--

cién.

Paravla aplicacién de edte métoéo, el maestro
" debe dominar a lz perfeccién las estructuras, expresio--
nes, vocabulario, etc. que va a enseflar, puesto que las
actividades de aprendizaje estin celosaﬁente controla-—-
das, ignorando el potencial de creatividad, el proceso
cognoscitivo y las necesidades emocionales del estudian-
te.

El laboratorio de idiomas Surge como un conco-

mitante natural de este enfoque,

2.4.4. Enfogue EstruéturélJSituacional.

b
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ta con otra de 51tuaclones, ya cue su obaetlvo ante todo,

.es el domlnlo del tlpo de lenguage especiflco aue se es

peraria encontrar en 51tuaclones determlnadas.

Aunque desde principios de los setentas se pu-
so a prueba este enfoaue en México, no fue giro hasta
1973 que oficialmente cvedd establecido para la ensefian-
za del inglés en las escuelas secuandarias, el cual, con
minimos cambios, ha estado en uso desde entonces, '

Su metodologia sugiére que ée‘presenten de ma-
nera funcional todos zauellos nicleos de expresidén acor-
des a diversas situaciones, enseﬁapdb primero lds aspec—
~tos concretos y de fécil contenido objetivo, contextuali
‘zando las estructuras a través de grabados, mimica o si-

tuaciones simuladas que puedan ejemplificar su significa

do y uso comin; el 1lenguaje se toma como la adquisicidbn

de reglas gramaticales tanto como la formacién de hébi--
tos; la gramitica se puede ensefiar inductivamente asi co

mo deductivamente; ya no se enfatiza tanto la tuena pro-

nunciacién, pues la perfaccibén se presenta como meta ind

canzable; la lectura y la escritura son de nuevo tan im-
. portantes como la comprensién auditiva y la expresién

oral; se evita la traduccibén tanto como sea posible.

* La préctica se vuelve significativa al presen-

stanciales. £l alumno

tar cada uno de los momentos cir

debe entonces realizar sus proplas generalwaac1one= para

poder trans;erlr lo  aprendid otras dlversas sltuac1o

nes,:



El profesor punce snr © no wn hgblante na tlvo

de 1a lengua, ya oue como se men01on6 la nerfecc16n se

Jve: como algo 1nalcanzable.g

2. 4. 5. Enfoque Funcional E.S.P. (Ingles para Propbsitos
Especiflcos) .

De los enfogues que han estado de més moda en
los Yltimos afios resalta el Funcional/E.S.P. que intitu
la las unidades de enseflanza como: "Complaining, Reauest
ing, Inviting,.étc.” Su objetivo es engefiar el tipo de
lenpguaje usado para realizar una funcién espeéifica.

Su foco de atencién se centra en orden de im--
portancia, esto es, en 2l fin para el que el estudiante
necesita el lenguaje, analizando las necesidades del
alumno en lo que se refiere a su situacién social, su
contexto lingitfstico, su drea de esnecizlizacién, funcio
nes comunicativas, etc.; desarrolla materiales auténti--
cos y téenicas cue satisfagan dichas necesidades; ensgefia
la o las habilidades que el estudiante necesita practi--
car, por.ejemplo: lectura de comprensidn, inglés para tu
ristas, etc.

E1l maestro debe tener un con001m1ento bhsico

del campo de esn001allzaclén del estudlante, por ejem—~=-=

plo: medicina, turismo, economia, etc

Bl alumno aprenue a: desenvolverse en dlfnrentos 3
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contextos sociales y el tipo.de'lenguaje apropiado para
esos'contextos, por ejemplo:*cééo contestar una invita--
‘cibén, cémo disculparse, cémo pedir informacién, etc.,
aplicando estas funciones a otras tantas sitwaciones,

~8in embargo,.la seleccidn y graduacibén secuen-
cial de las funciones a ensefiar representa un grave pro-—
blema, por le diversidad y progresiéh de estructuras Que
se ﬁanejan. Puesto que la mayorfa del lenguaje funcio--
nal estf a nivel de frase, por ejemplo: "Can you tell me
the way $0......?", la idea de creatividad lingiifstica
no es aplicable, pues el alumno estd muy limitado para
crear nuevas o}aciones con éste u otro patrén sramati-—-
cal, ' '

La idea de que una persona se expresa de dife=:
rente manera de acuerdo al papel que esté representando
en un momento determinado es v4lida, pero sélamente cuan
do dichos parpeles se representan entre lenguas y culturas
homogéneas; el papel de un llexicano en Inglaterra o en

los Estados Unidos, siempre serd el de un extranjero.

' Finalmente, el hablante de una lengua necesita
tener la.habilidad de expresar conceptos bésices de tiem
po, espacio, lugar, direccidn, etc. con el fin de tener
competencia comunicativa.

No es suficiente ehtonces, ensefiar sélamente
el cémo realizar ciertas funciones; es indispensable tam
bién el poder referirse a las nociones antes mencionadas.
For otra parfe,‘con el fin de que este enfocue

funcione exitosamente, el maestro debe tener un dominio



exqepcibnal dé,l‘

2.4.6, Enfodué*NbciohaiiCOncéptual;4

El'enfoque Nocional tiene como objetivo identi
ficar la conducta que se desesa adguirir o modificar y
proceder a hacerlo, tomando en cuenta las necesidades dé
alﬁmno no sélamente del lenguaje funcional sino también
de la competencia gramatical, En otras palabras, este eﬁ
foque ensefia gramdtica y funciones paralelamente, por .
ejemplo: quién ‘hace qué, cuéndo, dbnde, por qué, con
quién, etc. sin olvidar que es cierta- conducta la aque se
trata de lograr ensefiando el lenguaje como se usa comiin-
mente; encsefiando tanto.su valor comunicativo como su sig

nificado.,

Este enfooue trafa de idehtificar lo que el
alumno necesita vpoder hacer y luego identifica el tipo
de. lenguaje que nnce51tar para hacerlo, Por eaemplo, 81
eatéd claro aue el estud:ﬂnte ‘necesita poder referque al
futuro condicional, entonces seri necesario seleccionar
cudl de las varias formas de futuro se le ensefiard; asi
por ejemplo, se le puede ensefiar la forma del 20. caso
condicional "If T were you,; T'Guesesssssssassssee’ junto

con la funcién de "Giving advice" (&ar consejo), etc.

En este enfooue, et profesor debe tener com-—--
plcto domlnlo de la gramétlc v del valor comunicativo o

oel lanrua;ell



2.5;'21€Enfddue Uggdb;eniihs Escuelas Oficiales de Educa

© cibn Media.

i Como se mencioné en su oportunidad, el enfoque
Bstructural-Situacional es 21 que oficialmente ha queda~
do establecido para la ensefianza del inglés en las-escug
las secundarias, Este enfooue se ha venido empleando desg
de 1973 y a la fecna se le han hecho cambios minimos;

aparte de que pocas veces se ha cuestionado si es adecua

do para satisfacer los objetivos generales del programa.

2.5.1, Andlisis de este Enfoque.

[

Es obvio que todos los enfoqug mencionados sé-

1o se diferencian en relacibn a aguellas habilidades o

capacidades que deben ser ensefiadas al nivel de aspira——

cibn que pretenden en sus objetivos y al tipo de compor-
tamiento que se proponen lograr. '

Cada método implica una serie de procedimien—-—
tos y técnicas para lograr sus objetivos., '

Para analizar la efectividad de cada uno de

ellos, se debe pensar en varios puntos. Dichos puntos se

rén tomados en consideracidn para hacer un breve anélisis

del Enfoque ZEstructural-~Situacional en este tratajo.
No se analizardn los demés enfogﬁes POY CUES=~~—

tiones de espacio. Ademés, es este enfoaue el oue intere

. l“ru‘.\ rablar delentin enfosusa, e Rnn consulipasr “Fueetancy -

Ciminicetiva® ds Jg L¥arviiian v i Pavieta “lns
Kh_.r.‘,lr-,-: Farua”, en nisarve Jr cnere de 3l oy ode ari) de
1833, : '
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sa de manera especial en este trabajo; ya que es el que
se emplea en todas o casi todas las escuelas secundarias

de México.

Los puntos a considerar en el anélisis son los

‘siguientes:

a) Cufdles son los objetivos del método en sf{ y su compor
tamiento ante una determinada situacibn de enseﬁanzaJ

aprendizaje.
'J-

b) Observar si las técnicas propuestas y seguidas por el
método han logrado los objetivos establecidos de la

me jor forma.

c) Si a través de 81 se mantiene el interés y entusiasmo

de los alumnos, . N

d) Su compatibilidad con los diversos tipos de alumnos y

sus necesidades, deseos y circunstancias,

e) Sus requerimientos en relacién a la funcibn que debe~
r4 desempefiar el maestro, los estudiantes 7y la escue-

la en general,

f) Las demandas de conocimiento de la lengua que determi
nado enfoque especifigue por parte del maestro de in-
glés, no siendo ésta su lengua meterna, y ensefiando en
centexto 5enerai donde dicha lengua no se habla vernf

culamente,

)
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ANALISIS

El obaetlvo general del plan de estudlos de es

cuelas secundarias es el 51gu1ente.

"QUE EL ALUWNO SEA CAPAZ DE ENTENDER Y DE COMNU
NICARSE A TRAVES DE ESA LENGUA™,

También se han elaborado objetivos generales
para cada aspecto que se ha cbnsideradd'para el disefio
de programacidn, que son: comprensién auditiva, eXpre—~——
sifn oral, comprensién del lénguaje‘escrito y expresién

“escrita.
. Los objetivos’generales para cada aspecto son:

~Comprensién Audifivég Entender la lengua extranjera ha-
blada. :

-Expresién Oral: Hacerse entender en la-lengua extranje~

ra.

-Compren516n del Lenpuaa';Escrlto. Comprender y apreciar

la 1engua extranaer

~Expresién | scrlt or escrito en la lengua

extrdnaera.

Ahqrgf _: 'if n"quéfc6n3istéflé;iédfiéfén?1aruf
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gue se fundamente el programa de inglés de educacién se-
cundaria 'y que se denomina Cornductismo, pero antes obser
vemos el cuadro comparativo de 1as.dos corrientes: Con--
ductismo y Cognoscitivismo para tener una idea general de

ambas., (Cuadro # 12, pAgina anterior).

CONDUGCTISHO.

"ORIGZINES E1 Conductismo (o behaviorismo) tie
ne sus orfgenes en la nocidn tradicional de la asocia--—-
cibn de ideas y en la teorié del reflejo condicionado de
Pavlov., Thorndike éscribe: "Learning is connectihg. The
mind is man's connection.system". Como mecanismo de co--
nexién, el conductismo vropone el eslabbn "stimulus-
response", S-R, o esti{mulo-respuesta, E-R, aue da cuenta
de la formacién de hébitos (la abstraccifén "idea" o "con
cepto" queda eliminada de la teoria conductista, cue bqg
ca explicaciones cientfficas y no acepta especulaciones

filosb6ficas.

PROCESO DE APRENDIZAJE E1l proceso de aprendi

zaje de acuerdo.a esta teorfa es como sigue: el sujeto
actua de cierta manera en circunstancias nuevas; si su
actuacidn reswita '"feliz", o sea, logra éxito, es proba-
ble que la repita si se vuelven a oresentar ecsas cirEHng
tancias, pero si no es "feliz", es protable que no; con

resultado "feliz" se ‘establece un eslabdén E-R entre esa

clase de circunstancias,(él-estimulo) y esa clase de ac~



¢ibén (la respuestz). Cada repeticidén "feliz" refuerza
més el eslabdn E-R,

En realidad el proceso es mucho més complicado;
entre otras cosas, los hébitos establecidos con anterio-
ridad (eslabones E~R) facilitan o inhiben la formacién
-de un nuevo hfbito segfin se parezca o se diferencie de
ellos. .

El conductismo pretende explicar toda clase de
aprendizaje en términos de eslabones B-R que, se afirma,
son cient{ficamente observables, ya que se revelan en la

conducta real.

. EL CONDUCTISHMO EN BL TERRENO DL APRENDIZAJE. Y
DEL USO DE I35 LENGUAS EXTRANJIZRAS B.F. Skinner dega--

rrollé la teorfa en el terremo del aprendizaje de las
lenguas, y en los afios 50 y 60, el conductismo se esta--
blecié como la mayor influencia en la ensefianza de las
lenguas extranjeras, sobre todo en los Estados Unidos;
influencia que no ha desaparecido adn, Asf, en un curso
"agdiolingual", la prélctica se dirige hacia la formacién
de hébitos, la produccibn automdtica de secﬁencias de so
nidos-esiructuras gramaticales, y no hacia el aprendiza-
je de reélas.

Las estrategias para lograr este objetivo son,
primero, la repeticién de una oracién (modelo de estruc-
tura) y-después la produccién de oraciones parecidas, es
~decir,'dé la misma estructura, pero con lguna palabra 3 EREN

palabras-cambiadas segin las 1ndlcac1ones del profeso

Lo que se busca equue el,alumno prqduzca_qra—“*



ciones en forma rédpida, sin- tlemno para

bre la gram5tlca. Al elogler las orac1on

‘rechazar las inadecuadas, el maestro refuerza los esla-—

bones E-R correctos y eatlngue los 1ncorrectos (1nclu)en
do la "1nterferen01a" de la lengug materna)

Estos 'ejercicios de estructura" (pattern drills)
se emplean a veces junto con didlogos gque contienen mode
199 de la estructura que se quiere enseflar, BEn realidad
el uso de diflogos se acerca quizd més a la teorfa condug
tistz que los ejercicios de estructura, ya cue la teoria
se ha concentrado mis en el sslabdén E-R entre un enuncia
do y su contexto de uso gue en 1los eslabones entre los
elementos fonolégicos y gramaticales del enunéiado.

Coinciden en este enfoaue (aue subraya la cong
xién entre una estructura y su tfpico contexto de uso)
el método "Estructural-3ituacional", producto de una tra
dicibn briténica en la ensefianza de las lenguas extranje
ras, y el método "Audiolingual", desarrollado principal-

mente en Francia. A

la teorfa conductisté,en el campo del aprendi-
zaje de las lenguas ha recibido'fuerfes criticas, inclu-
so cuando su influencia en la ensefianza de las lenguas
extranjeras extaba en su apogeo. S3in embargo, es indiscu
fible que ha iluminado ciertos aspéctos de la materia.

Es. clara:la importancia .de.la préctica de habi
lidades, y de la retroalimentacién o sea, la evaluacién’
ue las ac»u1c1ones del. alumno para su benef1c1o.

"Skinner indica ad;més que 1a formac16n de un
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buen hébito lingifstico pueie comenzar con una aproxima-

cibn del hébito deseado (no sélo con la produccién casi

“‘aperfecta del h4bito desde un principio) y que el reforza

‘miento de un buen h&bito depende del elogio o el fracaso
evidente de las malas actuaciones. Aln cuando estas afiy
maciones provienen de la observacién de la conducta ani-
mal, dan un matiz humanista a la pedggogia basada en el

conductismo, ] .

UN ENFOCUE BASADC EN EL CCNDUCTIS¥O, #ES EL .
MAS ADZCUADO PARA ALCANZAR ICS QBJZETIVOS DTL FROGRANA
OFICIAL PARA ZSCUZLAS SECULDARIAS? Las actividades

sugeridas en el prograra oficial de inglés en escuelas

secundarias, légicamente est4n basadas en la teorfa con-
ductista., La pregunta que surge es: las técnicas a se~—-—
guir o actividades que se sugieren para llegar al objeti

vo general, jrealmente logran aue este Gltimo se cumpla?

Primero recordemos que ugja de las razones
por las cuales se incluye ‘el -inglés en el currfculo es--
colar de educacidn secundaria es porque representa que
los alumnos adquieran hédbitos. Siendo as{, el programa,
basado en la teorfa conductista, estd respondiendo a esa
necesisad expresada de formap hdbitos. Por otra parte,
recordemos también que el objetivo general del oprograma
de ingliés eé:'"que el alumno sea capaz de entender y de
comunicarse a través de esa lengua", '

: Puesfbieﬁ, el método "Estructural-Situa--



to de uso. uStO 11eva

efectos en los alumnoé cuando llenan a ser expuestos a
situaciones reales Y. alcﬁn jabl ante nativo del inglés les

contesta con una exore516 aue el estudiante nunca habia

escuchado 0 aprendldo. Esto quierg decir, que si el alum
no no aprendib a produCir autométicamente secuencias de
sonidos~estracturas gramaticales, va a ser muy diffcil
gue se logre comunicar.

Pongamos un sencwllo eaemnlo' 'Si un- alumno fue
condicionado a responder a la pregunta: "How are you?".
con la respuesta: "Fine, thank you, znd you?", al enfren
tarse a una situacién en la qué al hacer la misma pregun
ta se le responda: "I'm really tired 'cause I've worked
so hard", va a tener problemas para comprender la res~-—- -

puesta y por lo tanto, para comunicarse.

Lo anterior es una.pequefia muestra de que el
método "“qtructurdl Situacional, basado en el conductis
mo, no sitempre va a permitir que se logre efectivamente
Y vor completo el objetive general de que el alumno sea

capaz de comunicarse en esa lengua.

Veamos ahora lo que dice la teoria Cosnosciti=



COGNOGSCITIVISIHG .

ORIGEKES Bl Cognoscitivismo (o teorfa menta

lista) tiene sus orfgenes en la orientacién hacia las

“"ideas" en vez de hacia los "mecanismos de asociacifn",
Y en términos generales se opone al conductismo debido a
que los mentalistas encuentran graves iimitacioﬁes en la’
explicaeidn mecédnica que el conductista da.a toda la con
ducta humana y a todos los procesos mentales.

S5i se acepta que la mente humana nace esencial
mente como "tabla rasa", o sea sin estruc turas cognoseci-
tivas innatas, y que 1la conducta v los procesos mentales
se adquieren y se fesarrollan exclusivamente a través de
la formacidn de eslabones, cadenas o redes E-R, quedan
muchas presuntas sin respuesta satisfactoria.

cPor qué los seres humanos, y sbélo ellos, apren
den en la infancia un sistema complejo y distinto, por su
inmensa capacidad creativa, de los "lenguajes" de las

otras especies animales?

FROCZ30 DZ AFRENDIZAJE La respuesta debe ser

que el ser humano nace ya con ciertas estructuras menta-
les o cognoscitivas, incluyendo las necesarias para apren
der una lengua’ humana. ;Cémo ée explica la capacidad hu-
mana para crear nuevos sistemas simbélicos como en lgs
matem&ticas o para hacer avances repentinos en distintos
campos tebricos o précticos? ‘ ‘

La respuesta ha de ser que la'mente-humana- tig

ne una dinfmica interna que maneja "conceptos" o "esque-
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mas mentales" en vei"e ser' an=3ada nor mecanlsmos u‘R.

dar cuenta de la produ1016n e ntefpretac16n de un-nume—
ré infinito de enunc1ados, mlentras aque 1os eslabones

E-R hacen 1o mismo sélo“por medlo de la- analogia (un -con
cepto esencialmente mentallsta). Ademés,rs; fuera posi--

ble producir e.interpretar todos: los ‘e

dio de los eslabones E-R, éstOS n' podrian-fun01onar en

orden consecutivo {0 sea, en una ci :prlnq}plo a

fin del enunciado),

EL COGROSCITIVISHC 3N EL TERGENC DEL APRINDIZAJE
Y DEL USC DI TAS LEKGUAS TATHANJIRAS La teorfa Cognos

citiva ha sido llevada al terreno del aprendizaje y del
uso de las lerguas por Noam Chomsky y sus segulooreq. En
lugar de la "tabla rasa" y la formacibén de "hébitos", hm
pronuestb una capacidad linslifstica innata, "Dispositivo
para la Adguisicién de Lenguas" (Language Acquisition,
Device o LAD), que procesa los datos linglifsticos.del me
dio ambiente para produc1r una "gramédtica 1nt°rn1 en
térnlnoa de "reglas" ; et
Poarid uearse Psta teoria para Justlflcar una

nedapogiq corn0501t1va, empleando ‘quizd la tradlc1onal -



exposicibn.y memorizacién’dé>réglas'y ejercicios de gra;
mética, pero el mismo Chomsky ha subrayado el error de
llevar la teorf{a directamente a la préctica pedazégica,
Los procesos de aprendizaje de la lengua materna en el
nifio cue esta teorfa pretende exvplicar, son en gran pafte
subconscientes, procesos de "aprendizaje natural".

En lg préctica, los "ejercicios de estructura"
contextualizados podrian promover el aprendizaje de "re-
glas mentales" mucho mejor que la presentacién de reglas

de gramdtica explicitas. . .

Si examinamos los aspectos observables del
aprendizaje de la lenguz materna, el dnico contexto casi
‘garantizado para la adauisicién de una lengua, notamos
que el nifio aprende participando en la interaccién comuni
cativa. Es decir, que al mismo tiempo qﬁe habla en su
"dialecto provisional", va aprendiendo el sistema lin--- -9
gifstico (pasande por las estructuras simplificadoras
-illira gua-gu4, etc.- y las formas hipotéticas -ponf, etec.).

Se ha comprobado que la madre generalmente no
corrige los errores linglifsticos directamente, sino que
trata de entender lo que el nifio quiere decir y continua
la “conversacién".

Si se acepta nue el nifio aprende la gramftica
de su lengua materna casi como subproducto de su partici
pacién en la interaccién comunicativa, esto podria tener
impbrtantes consecuencias para la ensefianza de las len--
guésfext}anjeras.

Se ha observado también que, en el caso de los
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adultos, el aprendizaje‘satisfdétofiogdé;una lengua ex;;
tranjera se asocia més con el héchb*défhaberiusado 1la
lenguz en situaciones comunicati?as’égdiCdn la préctica
de estructuras o la memorizacifén de réglas.'De ah{ gue

se afirme que el aprendizaje deduna‘lengua tiene una pers

* pectiva sociolinglifstica, en la que el aprendizaje tiene

una funcién social como medio de comunicaciédn,

UN ENFOQUE BASADO EN EL CCGNOSCITIVISHMO, :ES
EL WAS ADZCUADO PARA ALCANZAR LO3 OBJITIVOS DEL PROGRAHA
OFICIAL DZ INGLES FARA ESCUELAS SECUNDARIAS? Lo que

nos queda ahora es decidir cuél de. las dos teorias es la

“mis adecuada paras alcanzar el objetivo general del que

se ha hablado.

Ya hemos visto que el conductismo no es lo més
propicio para lograr gue el alumno se comunique en el oy
idioma extranjero. ;(Es que la didéctica de la ensefianza
del inglés como idioma extranjero debe estar orientada

por el cognoscitivismo?

Sefialemos primeramente que hay doslfacetas.de
wna lengua, la linglifstica (la fonoclogfa, 1la morfo—sin-~
té&xis, la seméntica) y la commicativa (la contextuali--
dad, la interaccién), y se sugiere que la primera faceta
predomina en el aprendizaje "formal", y la segunda en el
aprendizaje "natural";

La metodologia de la ensefianza de las lenguas

- extranjeras debe abarcar las dos facetas' de la lengua

)



{sus 31stemas formales y s uso comunlcatlvo), ya gque si,

por deflnlclén, esté situada en el terreno del aprendiza
je formall, debe abrlr el*camlno del aprendizaje "natural",
?ara lograrlo es probablemente‘meaor que el alumno emita
enunciados a que apreﬁdg réglés abstractas; es mejor que
se practiq.-ien modelos de oraciones en un contexto situa-
cional que en un vacfo (o sea en un ejercicio puramente
gramatical); es mejor aue el maestro indique el sentido
que los enunciados pueden tener en la interaccién comuni
cativa, a oue de a entender cue cada oracidén tiene un
gentido fijo que se encuentra en un libro de gramatlca Yy
en un diccionario; es mejor que use la mlsma,lenrua ex—-
tranjera como medio de comuplca016n v medlo de "instruc--
cibn -en el salén de clase que la lengua maternz de los
alumnos; es mejoi gue, en ocaéiones, haga caso omiso de
los errores linglif{sticos que los alumnos tengan en lugar
de corregirlos sienmpre y sin falta; es mejor que les de
oportunidades a los alumnos-dé_experimentar con el idio-
ma en actividades interactivas '"libres" en lugar de con-

trolar siempre el uso del idioma en el salén de clase,

Se puede afirmzr, adeﬁés, que précticaﬁente to
dos fenemos le capacidad para aprender una lengua extran
jera si contamos con la motivacibn y las condiciones ade
cuadas. =sto 1nc1uye tener acceso a suficientes muestra
de la lenrua asi como experimentar nersona1m°nte su uso

comunicativo a fin de aprenderla vien.}?

" Es evidente que hay contradicciones entre las



teorfas Conductista Co dsCitivé Sin- mbbrzo"én la
Y : '

,préctlca al‘unas ‘de-estas contradlcc1ones se han podido
conciliar hasta cierio nunto. o
Bsto quiere dec1r oue ‘en el, él6ﬁ$6e:¢1ase se
pueden realizar 01ert03 nrocedlmlentos recomend ados por
los partidarios del conductismo junto con otros gue sdlo
se pueden justificar mediante una apelécién-a orincipios”
cognosciiivos. Zsto conduce a una positiva adopcidn de
métodos eclécticos y al interds por la metodologia gene-
ral, es decir, en el conjunto de los recursos de -todos,
los métodos. Sin embargo, debe tenerse cuidado en no
caer en la situacidén ne: at1v1 de emplear métodos exire—-

mistas.

Mi propuesta pefsonal v que més adelante expre
saré con mayor amplitud es que se pueden aplicar princi-
pios conductisias; sobre todo en las etapas tempranas
del aprendizaje del inglés y tomar ciertos principios-
cognéscitivos para gradhalmente, darle un enfooue més co
municativo a la ensefianza del inglés como idicma extran-
jero. De tal suerté aque el manejo de las estructuras po-

B

drfa incluir una etapa mecénica y otra comunicativa.

De algune manera hemos analizado; aunque no
sxhaustivamente, los puntos A y B del anflisis. El punto
-C:se refiere al .grado de interés y entusiagmo;qug’se lo-

-
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gra mantener con el enfoque ue se usa‘en el programa de

1nglés como 1610ma extranaero.«

Rééordemos cue el enfdQue‘Esfructural—Situac;g
nal ‘estd basado en ei conductismo y esta teorfa sefiaia
gue el aprendizaje se va a llevar a cabo por medio de es
t{mulos y respuestas y en la clase de ingléd, la mayoria'
dé actividades va a ser de tipo mecdnico y controladas
por parte del profesor.

El alumno goza de muy poca libertad para expre
sar sus propias ideas, opiniones, inquietudes, etc.

. E1 lenguaje que estd aprendiendo, no le nermi-
te comunicarse y pbr lo tanto, su interées y entusiasmo
decaerd pronto al torrarse las clases en una rutina, Esta
afirmacidn es en base a la experiencia docente. Por el
contrario, cuando los alumnos no son muy manipulados por
el profesor y 1a clase es flexible, y se presta para que
los alumnos expresen sus fustos, inquietudes, etc. y ﬁa—
gan un intercambio de ideas, entonces su nivel de inte--~
rés y entusiasmo serd mayor. De ah{ que sea recomendable
dar un enfoque comunicativo a la ensefianza del inglés.

No estd de més sefialar que cuando algo nos gus

ta, el aprendizaje se nos facilita nds.,

Ahora, el punto D habla de la compatibilidad
con los diversos tipos dé alumnos y sus necesidades;dde—
seos y circunstancias. ' ' ' ST

Como ya se ha dlcho, un pronrama cuyas ‘bases:

estdn en el conductismo, d1fic11mentc vaha‘tomar~en~cue§I'
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ta a czda individuo; asf{ como sus necesidades e intere--

.ses, ya que, repitamos, considera el proceso de ensefan-~

za~aprendizaje, como una serie de est{mulos y respuestas.,

La mayorfa de ejercicios de tipo mecfnico, no van a satig

facer las necesidades 'y dese2os de los diversos alumnos,
Por ejemplo, se le dice al alumno que repita: "Helen is
a nurse" (Elena es una enfermera). Desvués se le da la
clave (cue) "actress" para que de un nuevo enunciado y
que serfa: "Helen is an actress". ;Qué importancia puede
tener para un alumno de secundaria el ‘hécho de‘que Helen

sea enfermera. En primer lugar, ni sszbe quién es Helen.

En segundo término, si se dijo oue era enfermera, es ri-

dfculo que despuéds se diga que es actriz.

A muchos jévenes lo que les interesa es hablar-

de sus {dolos de la misica o de los deportes, por ejem--
plo. Por ser algo del gusto de los alumnos, se mostrarin
més interesados en participar en la clase y esto se pue-
de comprobar con la experiencia durante las clases al
tratar temas relevantes para los alumnos.

En el punto E mencionamos la funcién aue debe-
rén desempefiar el maestra y los estudiantes,

Pues bien, con el tipo de programa que se estd
trabtajando en las escuelas secundarias, se pretende que
el profesor debe ejercef unrcontrol sobre la clase. lLos
alumnog serdn pasivos;jpues s6lo se limitarén a dar res-

‘puestas de acuerdo.a los estfmulos presentados por el -

~dy

)



profesor. Este constantemente manipuiarad"al gruﬁb para
que realice las diferentes actiﬁidades. Aquf quiero mani
festgr gue en varias clases que he observado y sonde se
trabaja bajolel régimen del conductismo, es el profesor
quien més habla durante la clase y el alumno tiene poécas

oportunidades de hablar. Y si el alumnoe no recibe oportu

" nidad de hablar, scbmo va a aprender?

Por dltimo, el punto F menciona las demandas
de conociniento de la lengua por parte del profesor dg

inglés que determinedo enfoaue especifique.

En el Pr&grama Oficial de la S.E.P. péra escue
las secundarias no se especifica lo anterior, pero estd
claro que usando el enfogque que ge usa, no es grande la
demanda hacia el profesor, pues basta con gue se conozcan
las estructuras bisicas; aunque no tenga un buen dominio
del idioma; ya que diffcilmente habrin actividades de't;
po comunicativo que requieran del maestro un mayor domi~-
nio del idioma para que sirva de modelo a sus alumos y
al mismo tiempo, pueda ayudarles a hacer uso del idioma

para fines comunicativos.

2,5.2, Deficiencias Detectadas.

sta sece 6n”%ratar6mos de ser breves al se

as deficiencias; de las cuales, unas




Tales deficiencias se considera_ que son produgc
to del enfoque empleado; aunque no se descarta la posibi
lidad de que otros factores intervengan para hacer més

severas las deficiencias.

~Primero que nada, hemos visto que los funda—~
- mentos teorfcos psicolbgicos del enfoaque Estructural-Si--
~  tuacional, estin dados por el Conductismo. Los ejerci~——
cios y prictica que realizan log alumnos, estédn basados
en est{mulos-respuestas. Hay mucha repeticién para lo%ra'
la produccibn automitica de sonidos ¥y estructuras, Para
los objetivos del programa,'esto no es lovque mis va a
ayudar a que se cumplan, puesto que para lograr que se
de la comunicacién, no ez lo mejor el repetir varies ve-
ces algo, sin dar lugar al razonamiento. Sin embargo, no
se debe ver del todo como algo negativo al enfoque y al
" Condvctismo.

) Una de las funciones de esta teorfa, va a ser
la formacibn de hAbitos; tan necesarios de formar o rea-
firmar durante la adolescencia. AdemAs, si logramos for-
mar hédbitos positives en los alumnos, serd mis facil tra
bajar con éllos. Bs por esto que no se debe descartar
por completo el Conductismo de la clase de inglés; sobre
todo. en los niveles mis elementales del estudiante.

Los. principiantes fequieren egcuchar varias ve
ces ciertos modelos de sonidos y estructuras paia poder
aprenderlo: L2 cuestibn es no qgedafse en esa etapa mecd
nica del aprendizaje. Afn desde las primeras lecciones,

¢s posible ir méds alld y tratar-de llegar a una elapa de



-eg de tipo metodolégico precisamente; sino més tien de

comunicacién; donde los alumnos tengan la oportunicdad de
Jhacer uso del lenguaje en situaciones lo més cercano po-
sible a las reales para ocue encuentre que el lenguaje que

va aprendiendo, es posible usarlo en. situaciones reales,

-0tra deficiencia que se encontré, es que s8lo
aprenden una forma de expresién porcue el enfoque Estruc
tural-Situacional relaciona enunciados y.su contexto de .
uso. Esto produce frusiracibén en los alumnos cuando con
expuestos a situaciones reales y se les’contesta con ex-
presiones que no habfan aprendido y tendrédn barreras pa-
ra lograr la comunicacién. Lo ideal serfia que después de
haber introducido ciertas expresiones en un determinado
“contexto,. se ampliara la gama de expresiones; por ejem—~
plo, al hacerse préctica o repasos.

Desafortunadamente existe otro factor que no .
PR}
caricter administrativo. Nos estamos refiriendo al factor
tiempo. E1 tiempo disponible para trabajar ciertas estruc
turas no siemvre es suficiente, pero en la medida de lo
posible, debiera tratarse de no limitar a los alumnhos
con un restringido nimero de modelos; ya sea vocabulario
0 expresiones,

Muy cierto es oue si presentamos por ejemplo
dos o tres formas de expresar una misma idea, el alumno
no llegard, tal vez, a usar las dos o tres, perb eligird
la que més se le facilite o le guste y en un momento de-
terminade; no le resuliari por completd désconocidg si la

‘llega a escuchar. idn cuando no la use, podrd entenderla,

“
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Esto es como si una persona va al mercado a comprar fru-
tas, La personé iré al puesto donde mayor variedaé haya.
Esto no quiefg decir que comprard de todo, pero escogerd
lo que mds le guste. En cambio, si va a un puesto con PO
co surtido, no tendr4 mucho de donde elegir e incluso,
puede ser'qué se retire sin llevarse nada por no gustar-
le, .

-0tra deficiencia es que por ser repetitivo, se
torna algo rutinario y el nivel de interés va a decaer al
provocar aburrimiento. Por ello, auncue puede hacerse -uso
de 1é repeticién, no se debe abusar de ese. recurso para
lograr que 10s alumnos logren la produccién de lenguaje.,
Recufrdcse que si después de la etapa mecdnica se puede
pasar a actividades précomunicgtivas y despuds comunica-
tivas, estas etapas derédn oportunidad al alumno para que
afirme lo que ha estudiado sélo en forma mecénica, Aho--
ra, lo importante es que durante esfas etapas se traten
temas relevantes para los alumnos,

No hay nada de malo con que se use el enfogue
Bstructural-Situacional; perb por ejemplo, él que en cla
se tras clase se estén viendo objetos del salén de clase
como protagonistas de las diferentes estructuras, Légica
mente va a propiciar que los alumnos no participen. Por
el contrario, si los tépicos o temas de los que se hable,
son de interés para los alumnos, habrd mayor participa--
cién y al haber més participacién, la préctica serd ma--
yor y pvermitird a los glumnos aprender mis gue con la

simple repeti¢i6n,



=Una deficiéncid més es ﬁue este enfocque, por
. estar regido pér el Conductismo, va a dar por resultado
que el profesor manipule demasiado; aparte de que va a
hablar gran parte del tiempo y si el alumno no habla, no
tiene la oportunidad de practicar el idioma, y ho va a
poder aprender a comunicarse. »

Lo antérior, va hemos visto que se puede solu-
cionar evitando quedarnos en la etapa mecénica del apren
dizaje, que se trabajari por estf{mulos-respuestas, y ha-
cemos uso de actividades pre-comunicativas y comunicati-
vas y tocando temas de interéds para los alumnos., De esta
manera, tendrén més oportunidad de hablar, v de -hecho lo
harén, si lo que se ve en la clase leg llama la atencidn,

. Al ir volviéndose més comunicativas las activi
dades, el profesor manipulard menos, haplaré menos y sb-
lo fungiri como un gufa del aprendizaje. .

, »dy
Estamos conscientes de que en tres afios de se-
cundaria, es diffcil lograr esto, pero en la medida de lo
posible, debe evitar que el maestro haga toda la clase y
s{, por el contrario, se debe dejar que los alumnos hagan
lo méds que se pueda; de esta Manera, habrd ademds, més
libertad para que expresen sus ideas, opiniones, gustos,

‘etc., en una palabra, que se comuniquen,

Aunque en esta seccién se han dado algunas al-
ternativas de cémo mejorar la préctica y como consecuen-

‘cia, el aprendizaje, el cavftulo IV estari dedicado para



hablar del enfoque Comunicativo gue se propone para tra-

bajar en las escuelas secundarias oficiales,



| CAPITUIO ~  III.

ESTUDIOS COHPARATIVOS,

En el capitulo anterior hemos visto el por qué

el inglés se ha convertido en un idioma tan importante

en nuestros dias y las razones por las que se incluye en.

el Paln curricular de la S.E.P. para escuelas secunda---
rias. Ademis, se ha tenido uni visibn general de los di-
versos enfocues empleados en la ensefianzza del misgmo . a

través del tiempo.

.El andlisis hecho del enfoque empleado por la
S.E.P, nos ha permitido tener en cuenta gué deficiencias
existen en la metodologfa utilizada perz la ensefianza
del inglés. Ahora se describird un estudio comparativo
entre dos escuelas; una oficial y otra particular en las
que se trzbaja con el enfoque Estructural-3Situ=zcional;
con el propdésito de determinar las ventajas y desventa——
jas del mismo en una situacién real, con condiciones-y

recursos diferentes,

El primer paso en la Trealizacidn de este tipo
de estudio fue 1la sgleccién de las escuelas (oficial y
particular) y el propésito de esta seleccién fue determi
nar las fallas dz aplicacién del método Zstructural-3i--

tuacional en dos medios distintos; as{ como detectar 2l

tipo de variables que condicionan los resultados y alcan

»d



ce de dicho métogdo.

Lo anterior a partir de la observacién directa
del proceso de enseﬁaﬂzaAaprendizaje en ambas escuelas,
en las que se determinaron concretaﬁente los siguientes
elementos: la preparacibn del profesor, el desarrollo de
la clase, los contenidos prograniticos y las formas de

evaluacién, en una y otra institucién.(ver cuadro #.13)

El procedimiento seguido para }a seleéci6nfdé 

escuelas estuvo determinado por el .hecho de encontrarse.

ubicadas en la.misma zona de la.ciudad . .-

El instrumento usado para la observacién (anexo
# 2) es el "Revorte de'Evaluécién de una clase de In—---
£lés" elaborado por el autor de este trabajo vy basado en
el "Teacher Performance Competency Rating Form" que se
usa para evaluar a profesoreé_en la Universidad de Texas
en Austin y en el reporte de evaluacidn en inglés emplea
do para supervisar clases en el Centro Culturzl BRenjamin
Franklin de la ciudad de iéxico. Dicho reporte se consii
tuye por una seccibn para evaluar la organizacibn gene—-—
ral, otra sobre las técnicas de ensefianza, la atmésfera
general del grupo, préctica en pequefios grupos, la prepa
racibén del profesor, creatividad y técnicas innovadoras;
as{ como otra para comentariocs del observador y una mis

para seflalar errorres linglf{sticos =i los hay.

: gLafescala:degcalificacién~para cada .rasgo a ob .
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servarse; as{ como de cadé éécdi652&£de}iaf¢iasé,ehfgeng'
ral, es de 1, 2 y 3. SRR T

1 significa que necesiia mejorar; $e puede asignar -1 pa
ra indicar que realmente estuvo muy malo, También se
puede dar 1+ que indica gue se acercd a 2 sin lograrlo,
2 significa que es satisfactorio., Si se otorga -2, indi-
ca que casi fue safisfactorio, pero no por completo, Y
si se da 2+, quiere decir que fue buena, -
E1l .3 significa muy bueno. Un 3- indica que hubo pequeftios
detalles que no permitieron por completo considerar que
fue muy bueno. Por Wltimo, un 3+ indica que ha sido exce

lente,

Aunque el objetivo no es poner en tela de jui-
cio la eficiencia del profesor ¢ su preparacién, el re-—-
porte nos permite conocer qué éctividades se llevan a ca
bo en la clase y cbémo se han realizado; para poder deter
minar si son apropiadas para lograr los objetivos y qué
ventajas o desventajas presentan. El reporte también nos
ayuda a detectar otros posibles factores que estén afec-
tando el proceso de Ensefianza-Aprendizaje en la clase de

inglés como idioma extranjero en secundarias oficiales.

3.1, Escuela Secundaria 0ficial Usando el Enfoque Estruc

'turaquifuacional.

En esta parte del trabaao se descrlblré en for

ma breve, cémo ‘se trdbaaa en la clase de inglés en una es
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cuela secuﬁdaria ofiqial dénde el enfoque empleado es el
Estructural-Situacional., Por razones obvias, se omitiré
el nombre de la escuela; as{ como el del profesor aue
aceptd se observara su clase, para as{ evitar que de al-
gin modo se vea daﬁada.su integridad profesional y perspo
nal,

La escuela estd ubicada en el riorte de la Cd.
de México.y se visitd durante el turno vespertino. La.dg
cisién de visitar esta escuela no obedégé a razones espe
ciales, excepto a que las autoridades, as{ como la profe’
sora de inglés, aceptaron con gusto ser visitados, Ade-—-
més de que estd catalogada como uné buena esgcuela entre
las secundarias oficiales.,

Es conveniente sefialar que la poblacibn esco--
lar en su mayor{a, proviene de un nivel socioecobbmico -
medio y pocos alumnos tienen que trabajar. Ademis, los
grupos, que son mixtos, tienen un ndmero promedio de 35
a 40 ‘alumnos y sus edades fluctudn entre los 13 y los 17

afios,

3.1,1, Contenidos y Materiales oue se Usan,

Los contenidbs oﬁe se mane jan en esta escuela
son los que marca el Programa Oficial de la S.E.P. para
escuelas qecundarlas (ver anexo 1). Para esto, el profe-~
sor cuenta con'un- eaemplar del programa; as{ como con

planes de clase por'unldad ¥y un cronograma gue elaboran



en academia (todos los profesores ‘del &rea de ingiés dé

ambos turnos).
Los materiales con que cuenta el profesor -son:

1.~ fizarr6n, gises y borrador.
‘ 2.~ Liminas, ,
3;;.ﬁeaI1a (objetos reales; como son frutas de pléastico,
teléfono de juguete, etc.).
4,~ Grabadora, : S

5.— Cagsettes con diflogos en inglés.

3.1.2, Forma de Evaluar y Resultados.

Los rasgos que se toman en cuenta para la eva—

Juacidn mensual de los alumnos son:

1.- Ex&men pedagdgico elaborado por cada profesor.

2,- Apuntes tomadqs en clase.

3.~ Tareas y ejercicios con sus correcciones.

4,~- Participacidén en clase; dando ejemplos, contestando

preguntas,  pasar al pizarrén, etcs

Los resultados obténidOS no son muy alentado--
res, ya gue hay un alto {ndice de reprobacién; ademés de
aue la mayorfa de los alunnos hgn‘obtenido calificaciones
' bajas'y'lb Qué'éé més impoftante; son'incapaceé de com——

prender el lenguaje hablado y de;usarlo como medio de ex



presibn.

A continuacibn se presenta una grifica que nos
muestra el porcentaje de aprobacibn.y reprobacibn del
grupb observado; asi ¢omo el promedio general del grupo

durante las primneras cuatro unidades, (ver la sig. pégina)

3.1.3. Reporte de la Visita a una Clase.
En los anexos se muestra una copiavsinAllenaf. fi
del Reporte de Evaluacién de una Clase (anexo II). k '
Después de la grifica, se puede observar el re

porte de la clase.

3.1.4, Fallas Encontradas Debido al Enfoque Empleado, thid
Como rodemos ver, de acuerdo al reporte de.la

visita a una clase de inglés en escuela secundaria ofi--

cial, la evaluacidn de la clase resulta ser "SATISFACTO-

RIA", Sin embargo, es factible de ser me jorada.

Respecto a la organizacibén general, ha sido sa-
tisfactoria, (Claro estf, hay que sefialar gue la profeso
ra visitada recibid una notificacién anticipada de que
serfa visitada y a la hora en que se llevaria a cabo tal
visita;- lo cual impiaékeh'é;erto grado que la clase se

"halla desarrollado.lo mis normal posible).
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-'EVALUAcxon 'c"anAL DE LA CLASE

3 KUY BUENA B S&TISFAF”ORI‘M 1 NECESITA MEJORAR

ASFECTOS  GENZRALES,

I. ORGANIZACION GERERAL 321

11, TECNICAS DE ENSEZRANZA 3 21

III. ATNMOSFERA GENEZRAL DEL SALON 321

IV. PRACTICA EN GRUPOS PECUZROS 3‘H2f,1 DNA, T
V. EVIDENCIA DE FREPARACION DEL PPOFR.3 f2”*i Sy

VI. CREATIVIDAD Y TECNICAS INNOVADURAS 3 2 1

. ORGAKIZACION GENERAL,

1. Prontitud para iniciar la clese ' 3 2 1

2. Bl profesor hablb con claridad y suficiente volumen para
que todos oyeran. ¥ 2 1
3. El profesor insicstié en respuestazs individuales fuertes,
claras y comrletas, B .2 1
4., Uso del lenguaje extranjero por el profecor. 342 1
5. Uso apropiado del lenguaje mzterno. 3 2 1
6. Cémno se manejaron las respuestas individuales.
A) Uso de nombres de los zlumnos, 3 2 ¥
B) Pigi6 la perticipacién de los alumnos al azar, 3 2 1
C) Hizo participar a todecs, 3 & 1
7. Disciplina y orden. ¥ 2 1
8. Se mantuvo un ritmo apro“lado. 3 21
0, Variedad de activida 3 2 1
10, Variedad al tr baaa* con las 4 habilidades (11=ten1ng,
epecking, ding and writing). 3 21
11, Tiempo aoronlado para las diferentes act1v1ca €S. - 3 22
12, Descantra11zqc16n del rrofesor. 3 2 1
II. TECIICAS DI EZNSIRANZA.
1. Presentocién de material nuevo o repaso.:rc ente contxﬂuo3 Z 1
2. Explica 016n. SR : 3 1
. Bjercicics mecAnicos orzles B.a A.. 22 1
4. Auxiliares quo*ov1uuales.~ :
. Plyarzén..... 3T %
22 1

Ot*cs...........



5.
6.

7.

Cozunicacibn s*gnﬂfnca

Correcciones: ,

4) Reconocimiento de pa

B) Fueron motivados los

mismos y mutuamente,

C) Se 1idié a los alumnos oue r

enunciado o la totelidad de"

corregidos.

D) Se corrigif la pronunc1a016n Y
‘necesario,

E) Correcciones usadas como un recurco de enseflanza.
Usc de mimica, fesios, manos, ojos, etc.

[EU I ¥

s

N B

&N

IJI. ATNCSFEZR4 GZNEIRAIL DEL SALON DE CLASE,

1. Oportunidacdes dzdas paraz el uso del, lenguaae en situa-

2.
-3
4.
5.
6.

O O3

ciones gignificetivas,
Espontareidad,

Hwnor,

Nivel de interés.

Rarport. C T

Interzeccibn entre -los estudlartes., e
hetitudé del profesor. N
Fue active el profecsor. ,
Fueron zctives los estudiertes, T
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4,
5,
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7I
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s

19,

. PRAGTICL EN GRUPCS PECUERCS (0'?AREJAS);.*D'

Se dio tiempo suficiente.

Se supervisd epropiadamente.

Se planeo arrcpiadamente.

El profesor ge involucrd apropiadamente,

El rrofecor se movié entre los alumos

Se 1nvolucr6 a los alumnocs anroylaa“r,nte.

Si hubo auxilisres, se uscren -aproriadamente.

Las actividades fuercn aprcpiadas. '

Se hize uso zyroriado del librc u otres materiales.
Hubce correcta "wrap up" pera el trebzjo del gruyo.
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v.

X
ThKEA, ST ASIGNO TAREZ: SI... ... NOees..s
ORLL..sses ESCEITA,.eew. FUE CLARA: -
SE REGEISO TARE: , '

VI
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4, Pormacibn de preguntas - SI?%.‘NO;;.fM
{(por los alumnos) T
5, Ejercicios de preguntas y e X E
respuestas. .’ Sl... NO'X' BIEN. .., MAL,...
6., Conversacién libre. SI... KO, K" BIZNsees MALewos
7. ComposiCi6n; . sl... I‘!O.t. Blu.loou; MALseeo
8- Lectu!‘a. . SI'.. I\‘O';o BIE“...O I'lAL..l.
9. Discusién. SIea. No.; BIEN:eee MAL.ooo
10' Comprensi6n Oralo ' .SI... Iio.xn BIBN..-. MAL.-..
1l. Juegos. SI.ee NO‘X’ BIZN.ess MALiu.s
12, Canciones, . 8l..e hO.X. BIZNssos MALiweo
13. His‘torias. . sIaoo NO.X- BIEN..-. hiAch.o
14, Diflogos. _ SI.es NO'X' BIEN.oes MAL.4es
15, Otroseeecsscenas . SI... 'I" BIEN,.ss HMALs...
16. otro‘l.l.l.l.'l‘k ’ SI..I Nol'l BIEN...I l'xAL"".

VII. COMENTARIOS DEL OBSERVALOR:

Fue un tanto tedioso hacer que los alumnos hicieran algo
Yy lo repitieran, Es'decir, en las situaciones reales cotidia
nas, la gente no dice lo que estd haciendo, Eso rara vez su--
cede. .

Sin embargo, considero gue la clase se manejd bien, pero
las actividades fueron meramente actividades de laboratorio,
ya que la comunicacibn real no se usd de hecho,

También resulté vélido que te hayas movido entre los alunp
nog al estar escribiendo ellos; de esta manera pudiste checar
8i lo egstaban haciendo correctamente. )

Otra cosa es que el nivel de 1nterés decayé debido a la
escasez de actividades méds atractivas y una mayor variedad de

las mismas,
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VIII, ERRORES IZNGUISTICOS. .

No se presentaron por parte del profesor y los errores

de los alumnos se corrigieron durante clase,

o e [ RTR -~
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De este. prlmnr asnecto, comenta aremos 10s pun--
A tos que recibieron la. puntua016n més baja.
' El punto oue dlce' iz, Descentrallza016n del pro
fesor, obtuvo 1. Esto se debe a que hubo una excesiva ma-
nipulacién del grupo por parte de la 'profesora. Esto nétg
ralmente que es un resultado del uso del enfogue Estructu
ral—Situacional, basado en la teorfa conductista del aprqi
dlzaae. ;;to ya se mencionaba cuando se hizo el mndlisis
del enfoque empleado en las secundarias oficiales,
i

En el segundo aspecto, el de técnicas de ense-
flanza, el punto con‘més baja puntuacibn fue el que sefia-
la: 5. Comunicacidn significativa. Y eé que como ya se
observaba en los comentarios del mismo reporte; es ridi-
culo hacer que zlguien diga lo oue esté haciendo. Es de-
cir, rara vez nos encontramos en situaciones reales, con
que una persona cue esté nadando, por ejemplo, diga al -
_realizar la accibn, "yo estoy nadando" o alguien que es-
té jugando baseball y repita al hacerlo: "estoy jugando
baseball”, Aparts, aunque la estructura qﬁe se trabajéd es
taba uséndose correctamente, no presentaba un uso muy
realista y consideramos aue no se dleron las quf1c1entes
condiciones aprOpladas para aque los ?lﬂﬂﬂO% rnalmentp
utilizaran el lenguaje para una comunicacién avténtica y

mé&s natural., Zs por ello que en el tercer zspecto, se dio

una puntuacidn de 1 al punto 1. Opertunidades dadas para. -

el uso del idioma en situaciones significativas, -

Por 6tra,pa;£é; e1'phhfb.6.Interacci6n'alujﬁb?“”




alumno también recibié uesto que escasamente

se dio tal y es que-par aya nteraccién entre los

alumnos, es necesaribfque réSénte;la comuriicacién.
Continuando con este tercer aspecto, el punto
8. File activo el pfofesor, recibié 2 puntos y el 9. Fue-
" ron activos los alumnos, recibié 1. Lo anterior es nueva -
mente uii" resultado del enfoque empleado; ellcual impide
que los alumnos sean activos y propicia la excesiva mani

pulacién del profesor,

~Como nodré habersé obs:rvado, los nuntos con
m4s bajz puntuacién son 1los que de alguna manera tienen
més relacibén con el enfoaue empleado; lo cual significa
que el enfooue no estd dando los mejores resultados; es-
pecialmente si se ha podido comprobar que los demis as—-—
pectos de una clase no son tan bajos y més bien son sa-~
tisfactorios y algunos otros muy buenos., Entonces hay
que concluir esta parte diciendo que aunaue la tarea del
profesor se lleve .a cabo satisfactoriamente; es necesario
dar un giro al enfoque empleado en las clases, de manera
qué propicien un mayor uso del inglés para pronbésifos de

comunicacién,

.

3.2, Escuela Secundaria Particular Usando el EnfoquéﬁEs-‘

tructural-Situacicnal.

Ya que hemos visto en forma breve,. por medio




e emplea ‘
“mismo mo
do, c6mo se lleva a cabo una’ clase con- el;mlsmo enfoque,'

pero dentro de una escuela partlcular. ;~r:\g R

. Como no se trata de censurar escuelas o profe-
sores; sino tan sdlo de detectar fallas debidas al enfo-
que empleado para poder ver cémo pudieran remediarse por
medio del uso de un enfooub diferente; el comunwcatlvo

en este caso, no men01on1remos el nombre de la escuela,

Asf{ mismo, se omltlré el nombre del rrofesor observado
durante la clase. S6lo mencionaremos que el centrc educa
tivo‘también est4 ubicado al norte de la Cd. de Néxico y
se escogid este centro educativo por encontrarse en una
zona similar a la de la otra escuela, La clase visitada
fue durante la mafiana, pues por las tardes sélo hay cla-
ses de nivel medio supefior (preparatoria), E1 nivel so-
cioeconbmico promedio de los estudiantes es medio; auncue
un tanto superior él de los alumnos de la escuela que se
visité primero. Los gruvnos son mixtos y en cada uno hay
aproximadamente 30 alumnos; cuyas edades flucﬁuén.éntre

los once y aquince afios.

3.,2.1. Contenidos y Materiales que-se Usan,

 Los contenidos que’s on en:la materia




Al igual que en la escuela 0f101a1 que se v131t6, el pro
fesor cuenta con un ejemplar del programar as{ como‘con
un cronograma y planes de clase diariog” que se 'le pide

elabore al 1n101ar el curso. o ;’j ~~; i

Los materiales que se pueer'usar?para abOyar'

la clase son:

1.~ Pizarrbén, gises y bofrgdbr.‘

2.~ Liminas y posters,

3.- Realia (objetos reales; como teléfono de intercomuni
cacibn para realizar didlogos, mufiecos, frutas, uten
cilios del hogar, un reloj despertados para practicar
la hora, etc. ‘

4.~ Grabadora.

5.~ Cassettes con dlélogos en 1nglés y misica.

+~ Tocadizcos, ;

7.~ Discos para practlcar estructuras gramatlchles y con
canciones, '

8.~ Rotafolios con léminas.

Q,~- Flash cards.

10,~ Teatro, guiiiol y- titeres para oue los alumnOS preeen—

ten d-uloros.

11.- Froyector de tianspafén‘ ianositi§as,:

12.~ Diapositivas y transparencias
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pacos.

stéﬂméj&r:éqﬁipadé.

3. Tareas y. eaer0101osucon'su= correcc1ones. ‘ ‘
4.,- Particicacidn en clase; en forma de eaemplos, respues

tas, preguntas, pasar al pizarrédn, etc.
5.~ Apuntes tomados durante clase.

6.~ Trabajos extra.

) Los resultados obtenidos, tomados de los cua--~
dros-estadf{sticos de la materia de inglés, son mds alen-
tadores que en da escuela of1c1&1 visitada;’ auncue no sa
tisfactorios por completo. Bsto significa gue awngue las
calificaciones promedic son méds altas, esto no cuiere de
cir que los alumnos son capaces de usar el idioma extran

jero como medic de expresién.

1erto oue mane3an las estructuras gra-

[¢) aIUWnos de -1a otra escuela, 0

_.que. su’pronunciacién.es mgjor'y tienen mayor voca-



-

bulario, pero todo esto no pasa.-més all4 del aspecto me-
cénico; lo cuai indica que es necesario tomar ciertas me
-didas para superar esa etapa y lograr cue los alumnos

lleguen a la etapa meramente comunicativa del idioma que

estén aprendiendo.

Veamos la gréifica en la sipuiente pdgina que
nos muestra el porcentaje de aprobados y reprobados y el
promedio general del grupo observado durante las prime--

ras cuatro unidades,

3.2.3. Reporte de la Visita a una Clase,

En la p4gina siguiente a donde se muestra la
grifica de porcentajes de aprobacién y reprobacibn, se
encontrré el reporte de la visita que se realizé a una

clase de la escuelaz secundaria particular.

3.2,4. Fallas Encontradas Debido al Enfoque Empleado.

En este reporte no hay mucho que comentar, ex-
cepto que la evaluacién general de la clase fue de 2+;
es decir, algo miAs oue satisfactoria. La clase fue més
interesante y por lo mismo, los alumnos estuvieron més
activos y se noté menos aburrimiento. 5in embargo, nueva
mente los puntos mis bajos fueron dados en aspectos ta--

les como Corunicacién significativa, descentralizacién



Porcentajes de aprobacion Y reprobacion delgrupo observado
en la Esc.Particular durante las unidades la la IV “

UNIDAD N 2 3 4
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- PORCENTAJES
- ALUMNOS ALUMNOS
APROBADOS REPROBADOS

CUADRO # 15



"EVALUACIOR
3 MUY BUZRA

(“RAL D..'

ASPECTOS  GENZRALES,

1. ORGANIZACION GENERAL

II. TECNICAS DS ENSERANZA :

III. ATNOSFERA GENERAL. D?L'SAIOL

IV. PRACTICL EN GRUPOS PaCU““

V. EVIDENCIA DE PRVDARACTQL Dv P.OFR.z -2
" VI, CEBATIVIDAD Y T“CPICAS INhOVADCRAs 3 2

I. ORGANIZACION GENERAL.

1. Prontitud para iniciar la clase ' “ ¥
2. E1 profesor habl$§ con clarlda ¥y suficiente volumén para

que todos oyeran. ¥

3. El profesor insicstié en respuestas individuales fuertes,
claras y comrletas,
4. Uso del lenguaje extranjero por el profesor,
S. Uso apropiado del lenpguaje materno,
6. Cémno se manejaron las respuestas individuales,
A) Uso de nombres de los alumos,
B) Pidi6 la participacién de los alumnos al azar,
C) Hizo participar a todos.
7. Disciplina.y orden.
8. Se mzntuvo un ritmo aproriado.
- 9. Variedad de activicdades.
10, Variedad al trabajar con las 4 habilidades (listening,
speaking, reading and vwriting).
11. Tiempo apropriado para las diferentes actividacdes.,
12. Descentrelizacibn del rrofesor.
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II. T3CRI as D7 ZNSZRANZ A,

1. Presentacién de materizl nfievo o repaso... Sl
2, Explicacién, :

3. “JerCﬂc*C° ~ncén*coe orrlen.

4, tuwilimres.audicvisuales:
' : P1‘ar16q...,.;.
Ct~cs..........

oW

Wi |
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5 Comunwc~c~6n eigni f1ca1:vu.‘ o uf-:wf:';rr' o nirv, Nl§:;2§”

6 “Correcciones:
"A) Reconocimiento de partici pacxén correcta. S
B) Fueron motivados los estudiantes- a correclrse a si
mismos y mutuamente.
C) Se pidi6 a los alumnos gue rep*tlerar pa*te de un
. enunciado o la totalzdad del mismo. deepués de ser
corregidos.,
D) Se corrigib 1la pronunc1ac16n y le gramétnca cuando\fte
necesario. : » e S

E) Correcciones usadas COmMO un. recurso

7. Uso de mfmica, gesios, manos, ojos,-etc. 1
IT1, ATKCSFEZRA GINLCRAL DEL SALON DE CLASZ,
1, Oportunidades dadas pare el VS0, ‘leripuzije en situa- = - -
ciones sifmificetivas. : S -
2. Espontar.eidad, 321
3. Humor. 3P
4. Nivel de interés, 22 1
5. Rapport. e i KR o 1
6. Interzccibn entre los estudiantes: =+ 321
7. hctitud del profesor, R SR - |
8. Fue activo el profesor. o201
9, Fuercn zctives los estudiertes. B S~ |
IV. PRaCTICL EN GRUPCS FPELUERGE (O PLPREJLS). .
1., Se dio tiempc suficiente, » 9%
2. Se supervisé aproriadamente. 3 21
3. Se planeo aprcriadamente. 12 1
. Bl profesor se involucré zpropiadzmente. 3 21
5. E1 rrefesor se movié entre los alumnos, 3200
6. Se involucré 2 los zlumnos zproriad=zminte., 2
7. Si hubo auxilieres, se usaren svroriacdamente. . 321
8. Les actividades fuercn apropiadas. . 321
0, Se hizc uso aprroriade del 1libre u otres materiales. 321
10, Hube correcta “"wrap up" para el trabtzjo del gruypo. e22 0]

TAREA: SI...... NO. ..
FUS CLARA:

V. TAKEA, ST ASIGH

0
CRLL.veuse BSCEITAuvess
SE REGRESO TANIA: e

VI. SE USARCK ‘
1, chtpco

2. ﬂr?ba1oicorel
3. ~3erc cwos

S




4-
50

6.
7.
8.
a.
10.
11.
12,
13.
14.
15,
16-

Formacibn de preguntas
{por los alumnos).

Ejercicios de preguntas y.

respuestas, -
Conversacidn libre.
Composgicién,
Lectura.
Discusibn.
Comprensidn oral.
Jueges,
Canciones.
Historias,
Didlozos.
Otroitlﬁtttllil‘
otro..’.!l'l.'l'

SI.... N
SI.eeN
SI.},I" ¥

sIo-o
SIdves

. SI'-.

ST..,
SI..I
SI...
SI...
sI.ll
SI.ss

NC.ae

No;;.

NO'X"

Nc.l'

U:Blgtf

X CBIZNyews
CBITN.eaa
BIEN, . i

BIEN ... .
BISZKe..,
BIZH. eus
BIEN,...
BIEN ...
BIEN.ess
BIEN....
BIExq' LN I}

: rﬁAIJ. X XR '
“HALS ..

VMAL-‘.“". o
‘WAL

FALevos
YVTAL- LRCIC
MALdeo s
HALeeo o
MALes oo
I"TAL. LR
I&AL_. see

~VII. COMENTARIOS DEL OBSERVADOR:

No hay comentarios, excepto cue se pudo habsr hecho que

los alumos personalizaran la informacién un poco mis v tra-—

taran de usarla para fines comunicativos, Es deeir, que se

den cuenta que lo aprendido, pueden usarlo en situaciones rea

les de comunicacién para expresar 1o que piensan,



Mo se détééférop en

errores se corrigieron.a.s
; hickhatl iy

)



del profesor y oportunidades dadas-para el uso dél idio-
ma en situaciones significativas. Esto, al igual aque en
la clase anterior, indieca que el conductismo; en el cual
esté‘basado el enfoque estructural-situacional, no es en
realidad lo mds propicio para qué el alumno alcance el
objetivo general del Programa Oficial de la S,E,P. para
inglés en escuelas secundarias; el cual dicé: "Que el
alumno sea capaz de entender y de comunicarse a través

de esa lengua."

Por ejemplo, la actividad de "Substitution
Drills" que se usé y fuc bien realizada, no permite que
el alumno sea capaﬁ de usar el lengudje aprendido en el
saldn de clases en éituaoiones reales; ya que para lograr
eso, debe irse més alld de un uso netamente mecénico del

idioma,

3.2,5., 0tros,

Por supuesto que con dos visitas a una clase;
una er una escuela secundaria oficial y otra en escuela
particular, no podemos afirmar por coﬁpleto gue el enfo-
qﬁe Estructural-Situacional sea la causa principal del
bajo nivel cohuniéativo_de los alumnos de inglés en se--
cundaria, pero sf{ nos han dejado ver aue en ambas ciéses

el aspecto comunicative no es muy tomado en cuenta.

De cualquier modo, en el capf{tulo IV se mencip
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nardn las experiencias recogidas a lo largo de un afio es
colar con diferentes grupog de una escuela secundaria;
unos trabajando bajo un enfoque Zstructural-5ituacional

y otros bajo un enfoaue Comunicativo,



; CAPITULO ~ IV, . %

4.)l. Consideraciones.

-La propuesta tiene sus rafces en el llamado
"Movimiento Comunicativo'"; el cual ha.influido en la en-
sefianza de idiomas extranjeros desde principios de los

" afios 70's en Estados Unidos y otros pafses,

. =No hay nada nuevo, por supuesto, acerca de la
idea de que la habilidad comunicativa es el objetivo del
aprendizaje de wn idioma extranjero. Este es el criterio
que se tiene en los enfoques ampliamente usados, tales -9
como la enseflanza situacional del lenguaje o el método
audiolingual. Si los desarrollos desde los afios 70's tie
nen especial intencidn por lograr la comunicacién, es
porque las implicaciones de este objetivo han sido explo
radaslmés ampliamente y explfcitamente que nunca por va-
rios estudiosos del tema. Estas implicaciones serén ex—-—

puestas a lo largo del presente capftulo.

4.1.1. Definicién.

Antes de anotar una definicién’del Enfoque Co-
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munica tlvo, vamos a exponer dos 1mp11cac1on~s fundamenta

‘les del enfoque y que- son expresadas en el libro "Commu-~

nicative Language Teachlng" de William Littlewood.

l.- Un Enfocue Comuniéativo abre una perspectiva mids am-
plia sobre el lenguaje. En particular, nos hace conside-
rar al lenguaje no sblo en términos de sus estructuras
(gram&tica y vocabulario), sino también en términes de
ias funciones comunicativas que desempefian, En otrasvpa—
labras, empezamos a ver no sblo las formas del lenguaje,
pero también a lo que la sente hace con estas formas
cuando ellos quieren comunicarse. '
Entonces trataremos de éombinar el punto de
‘vista funcional del lenguaje con el tradiecional punto de

vista estructural para lograr una perspectiva comunicati

va mis completa. Esto nos permite dar una cuenta més claA‘

ra y comoleta de lo que los estudiantes tienen que apren
der para poder usar el lenguaje como un medio de comuni-

cacidn.

2.~ Un Enfoque Comunicativo abre una perspectiva mis am-
plia sobre el aprendizaje del lenguaje., EZn particular),
nos hace estar mfs fuertemente conscientes de que no es .
suficiente enéeﬁar a los estudiantes c¢émo manipular las
estructuras del lenguaje extranjero. Ellos deben también
desarrollar estrategias para relacionar estas estructu--
ras a sus funciones comunicativas en situaciones reales
de la vida diaria,

De aqui oue debemos proveer & los estudiantes

)
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con amplias oportunidades para que ellos mismos usen el
lenguaje para prondsitos de comunicacién. También debe~—
mos recordar que nos concierne en Ylitima instancia desa-
rrollar la habilidad de los z2lumnos para tomar parte en
el proceso de comunicacién a través del lenguaje, més
bien que su perfecto dominio de estructuras separadas;
aunque éste puede ser un paso Util para lograr el objeti

vo principal.

NOCIONES:

Lé siguiente definicién se desprende de las dos

:implicaciones expuestas anteriormente.

ENFOQU= CCMUNICATIVO.- Zste enfoque considera
al lenguaje no sblo en términos de sus estructuras, sino i
también en términos de las funciones comunicativas que
desempefla. Por lo tanto, su persovectiva sobre el aprendi
zaje del lenguaje es amplia y considera que no basta con
que el estudiante aprenda a manipular las estructuras del
lenguaje extranjero, sino ademfs, el prcfesor debe desa-
rrollar estrategias para gque el alumno pueda relacionar
estas estructuras a sus funciones comwicativas en situa -
ciones reales de la vida diaria y de este modo, use el

lenguaje para propbésitos de comunicacién.

4,1.2, Marco de Trabajo letodolégico.
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la més importante dlstlnc16n metodolénlca que
se usari en esta propuesta serd entre act1v1oades de
aprendizaje nre—comunlcatlvas ¥ comunlcatlvas. La distin

cién se resume a continuacién:

l.~ A través de actividades pre-comunicativas,
el .profesor aisla elementos espécificos del.ienguaje o
habilidades que componen la habilidad comunicativa, y
provee a los estudiantes con oportunidades para practi~-
carlos por separado, Asi; los alumnos se van entrénardq
en parte de esas habilidades-de la comunicacién més oue
practicar la habilidad total cue se adquirird. Zstas acti
vidades tienen como objetivo proveer a los estudiantes
de un dominio fluido del sistema linglifstico,- sin que se
requiera realmente de que los alumnos usen este sistema
para probsitos comunicativos., De acuerdo a esto, el pro-
pbsito principal del estudiante es nroducir lenguaje que
sea éceptable més que comunicar significados efectivameg

te.

Estas actividades pueden categorizarse como
"cua51~comun1cat1va°" poroue toman en cuenta tanto 1os.
aspectos comwmicativos como éstructurales dei 1ensua3e,;
en contraste.con las actividades puramente estrugturglesi

tales como los ejercicios mecénicos.




Es'conveniente distiﬁguir'dos subcategorfas,

dependiendo ahora del'grado”de impo?tancia del significa
do social asf{ como el funcional., En lo que se ha llamado
"Funtional Communication Activities”, €1 estudiante es .
puesto exn una situacién donde su tarea es comunicarse lo
mejor que pueda, con cualquier recurso con acue cuente, ElL
eriterio para el éxito es préctico: qué tan efectivamen-
te se realizd la tarea. En "Social Interaction Activitges",
por otra parte, al alumno también se le ahima para cue to
me en cuenta el contexto social en el cual la comunica--
¢ibén toma lugar. En primer instancia, esto puede signifi
car simplemente mayor exaétitud en su gramitica; més tar
de, también puede involucrar la produccidn de lenguaje

que sea socialmente apropiado para situaciones especifi-

cas.

Este marco de trabajo metodolbégico puede ser

representado con el siguiente diagrama:

CUADRO # 16.

- . Actividades Estructurales.
Actividades Pre omunicativas//)’ o
A e Actividades Cuasi-comunicativas.,

Actividades de Comunicacién
Tuncional,

Actividades-Comunicativas

sctividoades de Interaccidn

- R © Social.




. 'No hay una d1v1316n clara en realidad ‘entre es
tas: dlxerentes categorfas y subcategorias, s6lo represen
tan Giferencias de énfasis y orientacién més que de divi
_ siones distintas. Serfa arbitrario si traté 1ramos de espe
cificar cuénta atencién debe ponerse a la funcién comuni
cativa antes de aque una actividad pueda llamarse cuasi--
" comunicativa, o qué tan significante débe llegar a ser
el signiTicado social antes de que caiga en la subcate-~-—
goria de interaccién social. En cualquier caso, estas
distinciones dependen de cada estudiante individuzl, For
ejemplo, durante la prictica de "nuestion-answer" acerca
de los antecedentes u orf{genes de una versona (“here do
you live?), es posible que algunos estudiantes ée enfo=-
~ quen primeramente en los -sigmificados, mientras que otros
en el mismo grupo pongan su foco de atencién mds fuerte-

mente en las formas lingli{sticas que se estén usando,

Si tratiramos de aplicar las categorfas pre—-—-
vias, tendriamos oue decir que la actividad es comunica-
tiva para los prlmeros estudiantes, pero pre-comunicati -

va para los segundos.

4.1.3. Secuencia de Trabajo Pre-comunicativo.y Comunica- '

tivo. .-

El cronuls del dlagrama en la secc16n prev1a

'rcla016n

(cuacro tlene la 1ntenc16n de most"ar o

metodolégié ﬁentre los dlferentes.tlnos de act1v1a1d. No ‘
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muestra necesarl_mente la secuenc1a temnoral de tales ac

tividades dentr: de una unldad de ensenanza.

Donde sea qﬁe‘OCurran las actividades pre-comu
nicativas, su funcién esencial es subordinada. Sirven pa
ra preparar al estudiante para comunicacién posterior,
Michos profesores desearfan que la mayorfa de las secuen
cias de ensefianza reflejaran esta relacién directamente.
Bsto es, ellos empezardn una unidad de ensefianza {es. de-
cir, una leccifén o serie de lecciones) con actividades
pre-comunicativas en las cuales los alumnos practiauen
ciertas formas.de lenguaje o funciones. Estas actividades
conducirén a - un trabajo comunicativo, durante las cuales
"los estudiantes pueden usgar el nuevo lenguaje que ellos
han adquirido y el prdfesor puede monitorear su progre--—
so,

En efecto, ésta es la progresién familiar de
"prictica controlada" o "uso creativo del lenguaje". Sin
embargo, también es posible invertir esta secuencia. Es-~
to es, el profesor puede empezar una unidad de ensefianza
con una actividad comunicativa, tal como una presentacién
basada en una situaciéndque los alumnos deben realizar.

Ademds de su valor intrinseco como préctica de
comunicacibn, esta actividad tiene otras dos funciones:
permite al profesor diagnosticar la debilidad del estu-—
diante en un tlDO particular de una situacibén de comuni-
cuc16n, Y le nermlte a los mismos alumnos hacerse cons—-
cientes de sus. nece51oades del lenguaje. ‘

Sobre la base de su proplo dlagnéstlco y tal




vez déespuési de una discusibn ébn?}oé'alumnos, el profesor
puede organizar'préctica controlade -de formas de lengwa p
que podrfan haber permitido al alumno comunicarse més
efectivamente o apropiadaménte. Entonces habri una fase
posterior de actividad comunicativa, en la que los alum-
‘nosg puedan aplicar sus nuevos cohocimientos lingt{sticos

Y habilidades,

El propbésito principal del marco de trabajo pre
sentado en la seccibn previa es para sugorir una foras
de integrar varies actividades en una metodologfa coheren
te., En este nivel, en cualquiér caso, las deciciones del
profesor tienen au: tomar en cuentd no sflo las conside-
raciones metodolégicas, sino también los factores especi
ficos en wna situacidn; por ejemplo, le motivacién de

log estudiantes y el lapso de concentracién, la frecuen~

cia y extensibén de las lecciones, 0 la posibilidad de -

usar los materiales,

4.1.4. Enfasis en la Forma y el Significado.

La variable mds importante en este marco de
trabajo metodolbgico es el grado variante en el que las
diferentes variantes animen a los estudiantes a poner én

fasis en:

a) Tormes lingli{sticas para ser practicadas, o

b) Ideas a ser comunicadas.

(]
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El autor William thtlewood'ulce que en-nues—-
,dl

tro lenguzje que usamos todcs lo 5y orn lmnnte pong
mos énfasis primeramente en el 51gn1flcado de lo gue de-
cimos u oimos, més que en su forma linglifstica.

Por ejemplo, con frecuencia poderos recordar
el mansajé, pero no exactamente las palabras que se usa-
ron, Bn forma similar, cnando se habla, tomamos decisio~
nes conscientes acerca de los mensajes que queremos” comu
nicar, pero las elecciones de estructura y vocabulario
ocurren mds o menos autondticamente. 3in embargo, el £ra
do real de automaticidad varf{a en relacibn con factores
tales como la ompleaload del mensaje que se va a comuni
car, la familiaridad de la situacién y, por supuesto, la
habilidad comunicativa del individuo que habla,

Para cada person=z, hay un punto donde debe
conscientemente buscar palabras para expresar lo que quie
re decir 0 a través de las palabras interpretar lo que
ha ofdo. ZIste punto, naturalmente, ilega mis pronto cuan
do la persona tiene que expresarse a través de un idioma
extranjero,

" Desde esta perspecfiva, podemos definir el ob-
jetivo de la ensefianza de un idioma extranjero en los

términos siguientes:

"Ampliar las situaciones de comunicacidn en
las que el ‘alumno pueda desempefiar su papel poniende én-
fasis en las ideas, sin verse perturbado por la atencidn

que debe poner a la forma linglifstica".
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" En rela016n con este objetlvo, los roles de las

dos principales categorias'd ”¢tiVidad se pueden resu—-

mir como sigue:

1.~ las actividades pre-comunicati&as pretender dar al
alumno control fluido sobre las formas lingl{sticas, pa-
ra que los procesos de nivel més bajo sean capaces dc .
degenvolverse automﬁtlc amente para dar como resultado de
cisiones a un nivel m4s alto basadas en log significape———
dos. Auncue las actividades pueden enfatizar las coneccio
nes entre formas y significados, el criterio prlnqégal ra
ra el éxito es.si el estudiante.produceAlenguajeﬂacepta—

ble,

2.~ En actividades comunicativas, la producciédn de for--
mas linglif{sticas se convierte en subordinado de decisio-
nes de un nivel més alto, relacionadas a la comunicacién
de ideas. Asf{, se espera qué el estudiante incremente su
habilidad para empezar con una idea, seleccionar las for
mas de lenguaje apropiadas de su repertorio total y pro-
ducirlas con fluidez. El criterio para el &xito es si la

idea fue expresada efsctivamente.

4,1.5, Retroalimentacién.

Un factor partlcularmente 1mnortante 11 doter—'

minar el punto dé v1eu relhtlvo dol estudwante acerca

deé forqu llngﬂfstlces e 1deas,»es la n turgleza de la



retroalimentacién gue ellos reciben,

La retroallﬂnntaclén les _provee a'los estud1an

tes de conocinientos acerca de oué tan exltoso ha 51do
su desempeiic en las clases. El concept0~de é 1to, 51n em
bargo, no es asbgoluto; es determinafo~pof el punto de
v1sta o el propdsito de una actividad. .

As{, si el propbsito es producir ciertas estric
turas 1ingﬁfsticas predeterminadas, el éxito seréd medido
de acuerdo a criterior estructurales correspondientes, es
decir; qué tan exactamente y/o fluidamente se produjeron
las estructuras, v

Por otra parte, si el propdsito es producir o
comprender ideas, el éxito serid medido de acuerdo a cri-

terior comunicativos, es decir: qué tan efectivamente se

llevd a cabo la comunicacidn,

Como se podri ver, una actividad puéde combinar
ambos propbsitos y el éxito serd medido tanto. por crite-

rios estructurales como comunicativos,

La retroalimentacién, igualmente, puede'éoner
énfasis en el nivel de forma y/o significado. Asumamos,
'por eJemnlo, que un estudiante produce 1la pregunta'
"Where you went last nloht°“ T 5

Bl profesor puede decirle-que- la forma correc-
ta es: "ihere Old you. #0 lastrpight?" Zsta es retroal*—-
mentacidn estructural; diciénqole,qué tan exitosa fue su

participacién de acuerdo a criterior estructurales, Al-



e a la misma nregunta
~a'su forma, pero sf a
espuesta: "I went to

constlttye vtroéli¥—‘

mentzcidn comunxcailva poroue le dice que su pregunta aue

produjo ha sido entendida como él;d seab que

la prod.ccidn de un enunc1ado pueoe 1tosa de acuer,

do a criterios comunlcatlvos a pe de que estructural-

mente es incorrecto. Asf mlsmo,'un‘ nvnéiado puede ser
estrucluralmente correcto, -vero fallar al expresar la

idea desenda.

.Ya aue la retroalimentacién lleva informacién
acerca de qué tan exitoso ha sido el estudiante, la natu .

raleza de la retroalimentzcién también le dice al estu~—-

diante que los criterios para el éxito son operativos du **

rante una actividad particular, y por lo tanto, indica

cufl debe ser su propdsito y énfasis.

Por ejemplo, si el maestro corrige consistente
mente formas linglif{sticas, esto 1nd1ca oue anora el éxi-
to se estd mediendo por: crlterlos estructurale ¥y que

el estudiante’ deberia enfocar“qu atenc16n (narc1 :lmente

o por comnleto) en la producc 6n de formas linglifsticas

correctas.

uﬂndo“uh maestro ouiere aue

sus alumnos le Qe!;,, is a. la comunlcqclén efectiva-de

'1deas, debe rexorzqr este Lnfa51q croveyvendo a sus alum—_.

o



Ry

nos de retroallmentqclén acerca de 0u5 tﬂ ‘ex1tosa ha Sl

“do.1a comun1cac16n. En. algunas act1v1dades, esta”retroa117;‘

mentaclén puede =er 1nurinsecq en la talea la termlna——‘
016n exitosa de 1a tarea es en. si una 1ndlcac16n de que
1a comunicacién ha sxdo efeculv mn otras actividades,

tales como en la mayorfa de las de representaciones de

.papeles o juego de roles, la retroalimentacién se provee

por las .zeacciones del profesor o, especialmente, de
otros estudiantes; esto es, sus reacciones para los sig-
nificados de las producciones de lenguaje mis bien que
de su forma linglistica. -
De acui que sea imbortante que el profesor moni
toree el fipo de retroalimentacidén que sus alumnos reci-

ben, de &1 mismo o d€ otros, para apoyar el propbsito me

‘todolégico de la actividad.

Por ejemplo:

“n dct1v1daae= pre-comunlcatlvas, necesitaré proveer
retroallmenta016n relac1onéndola a la forma linglifstica.
Sin embargo, ¢sta no excluye necesariamente la retroali-
mentacidn cohunicativa. Por ejemplo, mientras que £1 es-
té ejerciténdo -una nueva estructura a través de précti-
cé de preg.aitas y nespuestas, un profesor puede reaccio-
nar a los siguientes significaéos de las respuestas de
los estudiantes asf{ como a su exactitud estructurzl, Qs—.
to puede avﬁdar a créar~la ilusién de un intercambio co-
municativo y qsi refor ar- 105 vinculos entre estructura

¥y significado.
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~ En activigdades comunicativas,:el nrofeqor-nece°itqrd

rove er retroaliment 3c16n comur‘Ca i ‘De nuévo, éeth
b LV

pués de la actlv

4.1.6. l Rol del maestro. ‘  _ : C e

En la seccién previa se indicd cue un nrofesér
puede decidir no corregir errores aue &1 observe. Para
muchos profesores, esto puede trazerles conflicto con su
papel pedzgbgico, el cual tradicionalmente les ha recue-
rido que evaluen el desempefio de todos los estudiantes
de acuerdo a criterios clzramente definidos.

, Ciertamente, -se sugiere que un enfooue comuni--
cativo involucra al profesor -para redefinir gsté papel

tradicional.

Uno de los rasgos mAs obvios acerca del desa--
rrollo de hbilidad comunicativa(tan obvio en verdad, que
puede ser fAcilmente ignorado) ‘es que ocurre a través de
procesds internos en el estudiante. Bl profesor-puede
ofrecer los thOS de estimulo y e\oerlen01a oue eqtos pro

casos purecen recuerlr, pero no: tlenen control . sobre




ellos., Haj evidencia, ‘de: hecho, de oue lo oue sea‘oue el

profesor haga vara influir el curqo del desarr'IW

estudiante tratari de seguir una secuen01a,d aprendlﬂa—

je determlnada por sus propios procesos naturales. 51 m1

ramos al aprendizaje de un idioma extra;'ero como ocurre

claro que

en el medic ambiente natural, también se’pon
estos procesos pueden irabajar sin ningﬁn

pre que el medio ambiente provea los eét, _s:yleXpe—-—

riencias necesarios. :

El mé&s esencial de é&stos parece’séf,que el es-
tudiante deberfa necesitar usar el. idioma extranjero pa-
ra propésitos commicativos. Esto no significa qﬁé los
profesores no sean necesarios, porgue él salén de clase
no es el medio ambiente natural; a menos que el;salén ée
clase de idioma esté intencionalmente estructurado, no
proveerf a los estudiantes ni con exposicidn adecuada
al idioma extranjero ni con motivacién adecuada para co-
municarse a través de él. Sin embargo, el profesor debe
estar preparado para subordinar su propiz conducta a las
necesidades de aprendizaje de sus alumnos.

Esto incluye el reconocimiento de que el apren
dizaje no se lleva a cabo tan solo como un resultado di-

recto de su propia instrucciédn.

Hay alganos aspectos del aprendizaje que pueden
llevarse a cato mads efectivamente, si una vez ocue 81 ha
iniciado una activiJdad, no tomeparte en ella més adelan-
te, pero cecja un alcance compleso para p*ocesos esponté-

neos de anrenulnaae de sus alumnos.



Fl concepto dg-préfésor‘éombnfingtructor" es
inadecuado para describir sulfuhéiéﬂﬁtofél};En un sentido
amplio, &1 es un "facilitador del aprendizaje", y puede’
necesitar de actuar en una variedad de papelés especifi-"
cos, por separado o simulidneamente. Estos incluyen los

siguientes:

- Como un supervisor general del aprendizaje

de sus alumnos, &1 debe tener como provdsito coordinar

las actividades para que formen una profresidn coherente; -

dirigidas hacia una mayor habilidad comunicativa. Para
eso, 41 puede usar el marco de itrabajo metodolbgico cue
se ha presentado en forma breve al inicio de este capf{tu

lo.

- Como un administrador del saldn, 81 es reg—-

ponsable de agrupar las actividades en lecciones y de asg
gurarse de que estas actividades estén satisfactloriamen-
te organizadss en el nivel préctico. Esto incluye decidir

sobre su propio papel dentro de cada actividad.

~ En muchas actividades é1 debe desempefiar el
papel familiar de instructor de idiomes: &1 presentard
nuevo 1enguajé, ejercitard control directc scbre el de—--
seupefio de los estudiantes, evaluindolos y corrigiéndo--

los, etc.

- ®n otras, éL no intervendrd después de ini=-

ciar las lecciones precedentes, pero permitird aue el

pde

)



aprendlzaae se lleve a cabo aVQréféé‘déhacfividad inde——

pendiente. Esto- con frecuen01 act1VLdaa comunicati

va, pero tamblén puede ser pre—comun cat”v

- Mientras que tal'actitidadnindebendienté se
lleva a cabo, &1 puede actuar como consultor 0 conse je~-
ro, ayudando cuando sea necesario. Tgmblén puede aniar
por el 'Salén para monitorear los logros o deficiencias
de sus alumnos, c¢omo base para planear futuras activida-

des de aprendizaje. : ' ]

.= Algunas veces, deseard participar en una ac-
tividad como "comunicador" con los estudiantes.'En este
papel, &1 puede estimular y presentar nuevo lenguaje; to
mando en cuenta que €1 puede aprender de los mismos estu

diantes.

En s6lo uno de estos papeles, 61 es el domina~
dor tradicional de la interaccién del salén. Zste hecho
es nigaificante no sblo por razonzss ideolbgicas, sino
tambidn por su efecto en las relaciones humanas dentro

del salbn de clase.

4.1.7, Factores Psicqlégicos,en~el'5a16n,de Clase




extranjero se creen 1nh1b*cwones Y answedad. Es comin en

contrar una situacibn de-ens 'gardonée,,por ejemplo:

- Los estudlantes‘c nstantemente ouedan cong——

cientes de su pronlo estaao de 1ﬂnoran01a antes oue un
profesor que posea todo;el 0 o relevante se los

indique,

- Se,espg;a;de blen o actuén sblo

en respuesta a estimulo: instrucciones del

profesor.

- Lo, que B igan o hagan es esCu--

drifiado en detalle, ecto como un foco de




El desarrollo de habilidades comunicativas sl
se puede llevar a cabo si los estudiantes tienen motiva-
cibén y oportunidad para expresar su propia idehtidad.y
para relacionarse con cuisnes le rodean. Por lo tanto, se
reauiere una atmésfera de apfendizaje gue leg de un sen-—
tido de seguridad y valor como individuos, Esta atmésfe-
'.ra depende wn gran parte de la existencia de relaciones
interpersonales las cuales no crean inhibiciones, pero

gue sirvan de apoyo.

El fomento de tales relaciones es una preocupa
¢ibn esencial de un enfoaue comuniczativo en la enseflanza
de lenguas extranjeras., Claramente, es una preocupacién
que no puede ser satisfecha sélo a través de metodologiz,
ya que involucra una amplia ex xtensifn de factores de .per
sonalidad y habilidades interpersonales. Sin embargo, el
profesor es auxiliado por un ndmero de aspectos impor--—-
tantes de las actividades oue se discutirdn 2n este tra-
bajo.

For ejemnlo:

- E) papel del profesor en el proceso’de apren

L]



énfasis en la,contribuclé

vee més oportunidades p
ra combinarlas, tanto ent: 03 y entre el profe-

sor'y los estudiant

~ La interaééldhlcomuniéétiva les da a.los es~
tudiantes més oportunidades de. expresar su pronia ndlyg
Qualidad en el salén. Tanblén les ayuda-a integrar el
idiom extranjero con su propia personali.ad y asi sentir

se emocionalmente més seguros.

Estos puntos son reforzados por un gran nimero
de xtividades donde la clase es dividida en equipos o
rarejas, las cuales interactuan independientemente del

profesor, 77“y*:1*‘*vrrﬁmw;,“?;

- El panel del profasor como

lo coloca al mismo. nlvel con st

romper la tensién y»barrearas

de comunlcetlvae.




didfctico con~e1;pr 6

T CORCLUSION,

La seccién anterior nos recuerda que el esty--
dlante 1pd1v1du91 es un fenbmeno comolejo, -Su individua-
lidad. debe ser reqneuada ¥y alentada a enconurar expre——-—
sifn. Se sugiere oue muchas de las act1v1oades gue se
discutirén en este trabajo proveerdn oportunidades vara

aue esto se lleve a cabo,

El mensaje es que la ensefianza de idioma extran
jero- debe involucrarse -con la realidad: con la realidad
de la comunicacidn como se lleva a cabo fuera del salén
y con la realidad-de los estudirntes como existen fuera
y dentro del saldén, Forque ambas de estas realidades son
tan comvlejas y pobremente entendidas, nadie produciréd
nunca una metodelozf{a de enseilanza definitiva. Iste tra-
bajo, como cuslquier otro sobre otro temaz similar, no es

mas que un peouefio capftulo en la historia que no tiene
: e

{ir, pero deseo-que sea de utilidad prictica,




Al

Una de 1as partes més Caracteristlcas de la en
‘geflanza comunicativa del lenguaje es oue pone atencién
tanto a los aspectos funcional como estructural del len-
guaje, combinando &stos pa}a dar uwn bunto de vista més

comunicativo,

Estructural y Funcional del Len-—

El punuo de

concen;ra en el clet

en las cuales se nueden comblnqr las nartes lnnpuistxcas.'
‘Por éjempio, explice las opera01ones nara producir el na
sivo "la ventana ha Go rota" mﬁs blen aue la voz acti-
va "alguien hw roto la ventana“‘ y~descrlbe las reglas -
del orden de las nalcbras oue nos vermite interpretar o
"la muchacha persiguib al- muchacho" de otra oracién dife

rente couo "el .uuh cno perqlrulé a lza ruchﬂcha"

1 conoc1mlento 1 tultlvo de éstas, y de un'

multitud de ovroq hechos‘llnsuistlcos y ooernc:one “ha-

ce que se de 1a conoetencla lingiifstica del h,blﬂnte na=-

tivo de un 1dloma At ermite producir nuevas oneraclo—

nes para comblnﬂr 1

' gnﬁflcaoos aue se nece51t? expre

sar.

sido reem-
- embargo,-no-

es SuflCJENtO por si “-mmo vara efplicérféémofés'qué el

L5
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g Hv;sta €Sm—m—
tructural, es una inteprog‘plén temor s caer en la
ambigliedad. Diferentes e plicaci ramaticales pueden

describirla en términos diferentes, ero nlnguna redria

.

digeutir que su forma gramatical es’ 1a de yna orac~6n de
clarativa o la de una imperativa. Desde un nunto de vis—
ta funcional, sin embargo, es ambiguo. ~'—};

En algwes circunstancias nueae func1onar como
presunta, por ejemplo, el cue hzabla puede genulnamente
desear saber por cué su companero nunpa cierra cierta
puerta. En otros casos, puede funcionar como una orden;
Esto probablemente serfa el caso si, por dzcir, un profe
g0y se dirigiera a un alumio que hubiera dejado abierta
la puerta del salén., Aun en otres situaciones, podrfa en
tenderse como una cqueja, una'sugerencia, etc. In otraé
yalabras, aunque la estructura de la oracidn es estable,
su funcibn comunicativa es variable y depende de factores

espec{ficos situacionales y sociales,

Precisamente como una sola forma linglifstica
puede erpresar un némero de funciones, una sola funcién
comunicativa puede ser expresada por un ndmero de formas
lingl{sticas. , 7 7

Por ejemplo, . lq nersona nue dece oue algulen
cierre la pag tq, tlene verlns on01ones llnaulqtlcas, 1n

cluyend '"Close tne door, please" "Could you nleqse



close the éoor°"

gunas formas s6lo pueden,
tas relaciones 3001ales;*

door open" podria servir

dependerfan grandement

4.2.2. Comprensién de los Significados

'Un'profesor deseabarqa
toalla y- 1a colgzra en la b1rra

tos: para.comunzca. su d»seo al

fusos:

"Podrias levant,r a\

gulen la 01<e°" (no hub

nuevo, ninguna accibn).

nQué se debe hace

"”ould'you‘mihd éloSihg,the“dqpr?", o
: Al-

:the'éOOr?".

uncionales,

o-levantara una

us.primeros tres inten

s6lo resultaron con

antes de que al--

}te del. n1no)

imperativo

“Por las re:

acciones-del nifio,

L dy

~egtd: claro: aue-no
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del nifio.

—.El'niﬁo podrfa no estar familiarizado con el uso de
preguntas para e¢xpresar Srdenes, tal vez porque sus pa~-—
dres usen predcminantemente imnerativos para controlar
su comnortamlento. Zn otras nalabras, los nrlmeros tres
enunciados del profesor nourian naber estado dentro de
la capacidad linglit{stica ael nifio, pero fuera de -su ca9§

cidad comunicativa,

- Tal vez no posefa el apropiado no-linglifsti-
co parea entender la intencibh de comunicacién del profe-
sor. Por ejemplo, necesitaba éonocimiento situacional
acefga de dbénde estaba la toalla y cuél era su lugar,
as{ como conocimiento social.acerca de la regla conven—-
cional de aseo de la escuela. '

Estas posibles explicaciones destacan tres as-
pectos correspondientes a la habilidad involuerada en 1a
comprensifn de significzdos:

- La habilidad para entender estructuras lin--

gifsticas y vocabulario;

~ Conocimiento de comunicativas
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poten01ales de laq formas llnpﬁistlcas.,

- La habllldqdﬂlﬂra re1a01onar 1as formas lin-

gifsticas al con001m1ento no—11n9ﬁ13t1co aproplado, para
interpretar el <1gn1;10ado funcﬂonal esneciflco gue pre—

tende dar al emlsor.

Una explicaciGﬁ hnpoitanteldel tercer aspecto
es que el estudiaﬁte‘de idioﬁa extranjero necesita mis
gue un "Repertorio fijo" de formaS~linguisticas correg——
pondientes a funciones comunicativas. Ya que la relacién
entre las formas y funciones es varisble, y definitiva—-—
mente no puedex predecirse fusra de situaciones éspecifi
cas, al estudiante debe también dérsele oportunidades pa
ra desarrollqr estrateglas para interpretar el lénguaje

en su uso real.

L2}

4.2.3, BExpresién de los Significados Funcionales.

En la seccifén anterior, el incidente antre el
profesor y el nifio fue presentada para mostfar‘la falla
del receptor para entender., Sin embargo, la comunicacién
es un prbceso de dos partes, e igualmente podria discu-—-—
tirse que el enisor falld al verbalizar su mensaje ade--—
cuzdamente. Havbfa fallado al. juzgar el conocimiento lin-
cﬁistlco del nifio y el no-linglifstico, y de anh{ que no
haya seleccnon do las formas lingii{sticas que habrian

sido interpretadas como pretendfa.



Cuando hablamos, constantemente estamos estlman

do el con001m1ento del recepuor, con el
nar el lenguaje que. seré 1nterpretaao de ac
significado que nreterdenos comunlcar
Por e;emrlo, asumamos cue las nersonas en um
‘sala saben qu2 han sido 1nv1tadas a una cena. Entonces la
anfitriona puede pronunciar sblamente la palabra ";Llis--
tos?d como una indicacién para que pasen a la mesa ¥ ce~
nen. Por otro lado, si ellos no saben que ella ha estado
preparando una cena, ella debe verbalizar su significado
con mayor detalle, por ejemplo con: ";Gustan pasar a ce-
nar?". . .
' En cada caso, ella toma en cuenta el conocimjen
to compartido con los demés,.y produce suficiente lenzua-
je para expresar su propbsito comunicativo en esa situa-
cibn. '
) Como con el profesor, por supuesto, ella puede
encontrar que ha sobreestimado el conocimiento de sus re
ceﬁtores {los invitadoe) y tal vez al decirles ";Listos?",
deéspués de todo, no se percaten de que se'lgs reqguiere
para que.pasen a cenar. En este caso, de nuevo como el pro
fesor, ella debe usar su reaccidn como retroalimentacién
acerca de la falla de su intencién, y remediarla con nue

vo lenguaje.

B comunlcador mds eficiente en un lenguaje ex
tranjero no- es: s em,re la.persona que es megor para mani

pular sus esbr L.C T:‘s con frecuenc1a 1a persona que




involucrdndose a sf mismo ¥ a: su receptor, tomando en

‘cuenta qué condcimiedtd:y ompartido entre ellos (ya

sea por la situacién o por la conversacidén anterior),
seleccionar los elementos nue c munlcarén su mensaje
efectivamente. e

Los estudiantes de idioma extranjero necesitan
oportunidades para desarrollar estas habilidades median-
te la exposicibén a situaciones donde el énfasis en el .
uso de sus recursos disponibles para ccmunicarse tan-efi
cientemente como sea posible;- ya que estos recursos son
limitados, con frecuencia se sacrificaré la exactitud
gramatical en favor de una 1nmed1ata efectividad comuni-

cativa.

Del mismo modo que para la comprensidn, el es-
tudiante necesita adauirir nho.sfélo un repertorio de ele--
mentos lingltfsticos, sino también un repertorio de estra-+

tegias para usarlos en situaciones concretas,

,;c:al en 11 cu11 1a cowur1c1c16n est‘ tomﬂ

1cnguaae no 5810 110Vd 315n1f1cad T sino“tam--
bidn significado social. i

L]



Y

Llstos°" a sus 1ntha

dos no sélamente ‘hac sun05101ones acerca de conocimien-

to compartldo. Tamllén esqé alando que la situacién no
es formal. Si ﬁor eaemplo, ‘fueran’ dos. invitados compafie-
ros de neg001os més oue amlgos personales, probablemente
la haria escoger diferente 1engua3e, tal como: "yGustan
pasar y comer ahora?". En una situacién alin mis formal, -
la forma apropiada socialmente podrfa ser: "Damas y caba
lleros, la cena estd servida".

De forma 51m11ar, refiriéndonos de nuevo a la
funcién comunicativa discutida en una seccidn anterlor,
un estudiante podrfa decir: "Cierra la puerta, si?" a un
compafiero de martamento, pero a un extrafioc en un tren, se
rf{a mis apropiado decir,: por ejemplo, "Dlsculpe, 510 mo=-
lesto si cierra la puerta°"

El usar la versién formal con su compafiero de
apartamento, o la versién informal con un extrafio, igual

mente causaria ofensa.

El emisor puede elegir lenguaje apropiado so-—-
cialmente hasta dénde su repertorio se lo permita, exac-
tamente como puede elegir ropa apropiada socialmente hag
ta donde su guard“ropa lo permlta. o

_ El proceso también funcxona en forma contrariaj;
as{ como la situacibn social determina la naturalega del
lengunje, el 1enguaje,pu3dé_ayudar a determinar la afimds
fera social de la situacién.

Por eaemnlo,:el n1ve1 de fornalload de la rela

cidn profesor—alumno naede ser grhndemente afectado por



neral, ‘el uso de lensuaa‘

guaje a la cadé»ve

una amistad. En'efebt

tar enviando- senales de*

intencionalments, =

También pueds ser i dapaz,de‘interp;étér'losi‘

intentos del que habla-el: 1d10ma como lengua madve para
hacer uxabase mAhs Informal para 1a relacidn, .nor eaem—-—
plo, . el hacer uso del prlmer nombre y lenguaae coloqulal.
Asf, al avanzar en capacidad los estudiantes, una impor-
tante direccién de progreso es haciz un mayor ertendimien
to y dominio de la significancia social de las formas al

ternativas de lenguaje.

En las etdpas nrlmeras,
sis es en el logro prouuctwvo de

nivel medlo de for:alldad, el ‘cual

con los anigos como con los,extranos

Consideraciones similares

otras formas de 1enguaje quefco
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Por eaemplo, los estudlantes rusos de 1ngl5s

algunas veces usan la exnrn316n “Of course“ (Por supues-

to) para contestar si i ‘oue suplere que

ellos estén nerament

materna, Tales errores
serios aque cualquier otro, "
cuentz que su fuente real

més cue actitudes ofensivas,

Ahora podemos resumir los cuairo dominios de
habilidades que forman la cenac*dad comunicativa de una
persona, y cue deben ser reconocidos en la ensefianza de
lenguas extranjeras., For la seguridad de la simplicidad,

son presentados sélo desde la perspectiva del gue habla:

- El estudiante debs lograr un alto grado como
sea positle de capacidad linglifstica. Bso es, debe desa-
rrollar la habilidad de manipuler el sistema linglifsti-—-
co, al phnto donde pueda usarlo esponténeamente y con

flexibilidad vara exnresar el mensaje que pretenda,

ﬁ— -BL. estud’ante debe dlstlngulr entre las for- 

}mqs ‘oue hw¢don1n do. como parte de sufc 010 3 llngﬁistlf"”"

"ca, 'y las lun010ros comunlcatlvas oue ceseﬂpenan.

o»rqs pxlabrds, los slementos dominados como ngrte ‘del~™
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sistema deben ser entendld0c tamb\én como . arté,dél.sis— '

tema comunﬂcatlvo.

- El eatudlante ‘debe desarrollar

estrategias para usar e

- ml estudlanue debe conc1ent1zar=e del signi-
flcaco soc*aﬁ de 1as‘fo mMAas’ del 1enrua~e. ‘Para muchos esg
tualantes, eSUe nuede no lorrar uue varie su.propio len-
guqae para ajustarse a 1a as- dl;erent 'S 01rcunvt*nc-“s s0-

ciales, pero s{ a que lovre 1 hablllhad vara vsar for--

tar 1as que nctencialmen

- Viejas técnicas para préctica COﬁtrolad" pue
dan ser adaptwdas para aque el eetudzarte sea- ayuda@o 1'
re1a01on r formas del lenruaae con ‘sus- svpnlflcaoes no--

tenc1ales “tanto como soc1a1es.—



' - El esfﬁﬁiante;pugde,sé} ayudado a usar el
lenguaje como un instfuﬁéﬁﬁo{féfa interaccién.social, por
ejemplo, a través de actividades de jusgo de roles, en
las cuales el énfasis es tanto en la efectividad comuni-

cativa como en la aceptabilidad social del lenguaje usa-

do.

4.3. Relacionar Formas con Significados.

4.3.1, Introduccidn;'

Las técincas espec{ficas discutidas en esta
seccibn ya serén familiares, para muchos lectores, iqui,
el propbsito es mostrar cémo relacicnan la adquisicién
de estructuras linglifsticas y vocatulario con los otros
tres componentes de la habilidad comunicativa descrita
en la seccibn previa, y cbmo, por lo tanto, ayudan a unir
la laguna cue hay entre la capacidad linglifstica yvla co
municativa. ' .

Las mismas actividades de aprendizaje.son;pre—
comunicativas" més cue "éomuniqativas". Eso es, inte;tan
equipar al estudiante cdn algunas de 1asvhabilidades re—
gueridas vara la-comﬁniciéién;?Siﬁlﬁéaimente requerirle

que lleve 2 cabo actos comuiicativos, El ceriterio vara



1enguu3e, las act1v1dad°s tamblén pretenden ayudari?l es‘:f
tudisnte a desﬁrrollar»vinculos con 31gnlflcado que poq—
teriormente le nermltlrén usar:este lenguaje para- nrooé—

sitos comunlcatlvos. .

Ei'féfiiﬁbuﬁpféétiéé"” como 'se usar'5 anui, in-
cluye no sélo ‘dctividades donde-la respuesta del est izn
te se espere que sea inmediata (como gngla;mquria de la
prictica de,pregun%as y respuestas), éiho]témbién donde
el estudiante lenga més:tiemoo para‘refieiidﬁar sobre las
operaciones cue estd ejec utando- (como -en la mayor¢d de
los ejercicics escritos). i "

Cada tipo de act1v1aqdes tlene su nabel oue
realizar rara ayudar a los nstuolanues a aesarzollar tan
to 1la fluidew como la claridad.-y. elmerteddlm1ento en S0
uso del sistemn linglistico eytrqnaero. 5n 01d +tipo de

¢, también, las formas llngﬁistlcas vueden estar

i)
el
ot
P.
<
-
o
IS

mis fuertemente o menos relacionadas'a funeidn cominica-
tiva y realidad no-lingliiistica. Bs’ con esta relacidn con

la aue se tratard en esta seccidn,

stxxctura

4.3.2. Préctica £
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son de eete tipo,

donde,el fo

sado simple:

E= Bs timulo

E: John has written the letter.
R: He wrote it yesterday}“
E: John has seen the fllm."

R: He saw it yesterday (y asi)

No se estd sugiriendo cue los alumnos nunca eg
tén conscizntes del significzdo en este tipo de activida
des. Sin embargo, esta consciencia no es de ningln modo
esencial ‘parz ejecutar las dperaoiones, N mﬁchbs estudian
tes sélq se enfocaron a los cambios estructurales que
tienen que hacer, Claro esitid que ellos son alentados a
‘hacer esto por la naturaleza de la relacibn entre estfmu
lo y respuesta, la cual pertenece junta sblo por la vir-
tud de su estructurd :ramaulcal, no norgue se espere que
se den Juntoc .en: el cur°o de su 1n»ercamblo real de 1g—‘

’niflcadps.'



te cuando el. maestro. desea enfocar’l aten016n expuesta
¥ sin amblgﬁed 4 ‘en un° narte 1npor s;stema ins

trumental.\

4 3 3. Rela01onar la Estructura con, iﬁhucbmunica—

tlva.

El ejemplo que recién:5e~discutié puede ser f4
.cilmente adaptado ya que renlte los mismos hechos estruc
turales, nero en lenpuaae que suene mﬁs comunlcatlvamen

te auténticos:

. : e . s
i A propbsito, ya has escrito esa cartz, John?

s <>

Sf, la escribf ayer.

i Y ya has visto la pelfcula?

o

3{, 1la vi ayer.

Los elementos shora sirven para ilustrar hechos
comunicativos asf{ como estructurales: el estfimulo es un
ejemplc no . sflo de una "perfecta interrogante™, sino tam
bién de unz presunta, mientras que la respuesta no es sg
lo una;ﬁééiéracién pasada", sino también una "contesta--
cién".*Esto;es,‘ahora es. nosible reconocer 1la funcidn co
) muniéafiﬁa ésf como la estructura de-las formzs linglifs-

ticas.
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Hemos emnezado a" tomar en cuenta el sepgundo do
minio de- la habllload comunlcatlva.,La funclén comunica~
tiva estd llmltada por el contexto situacional. Un Daso
posterior es-proveer nexos entre la estructura y la fun-
¢ibn., Es, por lo tanto, contextualizar el lenguaje y.pe-
dir'a los estudiantes qué'praétiquén‘respuestas que se--—
r{an: ‘ '

a) Formas realistas de. ejecutar actos comunicativos dti-

les en,

b) situaciones gque tal vez encuentren en algﬁn momnnto.‘

Por ejemplo:

Tu amigo hace muchas suﬂerenC1a 4 te

sientes muy cansado para hacer algo.

BE: Shall we go to the cinema?® A
R: Oh, no, I don't feel like going to the cinema.
E: Shall we go swimming (or What about a swim then?).

R: Ch, no, I don't feel like having a swim.,

EStructuralﬂante, el estudiante esth practican
do aquf el uso del gerundio, Funcionalmente, él.esfé
aprendiendo formas de hacer sugerencias y rechazurlas,
Este aspecto iunciodal puede naturalmente ser enfatizado
por el profesor al presentar la actividad. o

También, la orga n1ga016n interna del curso pue
de remarcar las.funcionés comun1cat1vas que los estudian

tes estén aprendiendo a expresar, asi{ como las estructu-
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ras y vocabulario que estén aprendiendo a usar.

En eStas;éc%_ é.éiréstudiante es

t4 aprendiendo a relacionar lenguaje con su funcién comu

nicativa, ’n ditizo récu ; argo, las operaciones

reales son todavia de'una naturaleza'puramente estructu~

_enC16n consciente del
‘ » en la actividiad cue se aca
ba de discutir, el cambi@l
I don't feel like + verb

mente afn si substituyéramos una palabra sin sentido por

Ngil:we + verb" a "Oh, no,

udo ser hecha mecénica-

el verbo. En ofras palabras, aunque hemos.empezado a to-
mar en cuenta el segundo dominio de la h:bilidad comuni-
cativa, ain no hemos entrado al tercer dominio. .Este es

donde los estudiantes deben hacer elecciones lingli{sti-—
cas ocue no son mecénicas, pero corresponden a significa-

dos especf{ficos.

4.3.4. Relacionar Lenguaje”COn'Significados'Especificos;“*'*””

Tomamos un paso en eqta dlrecclén cuendo hace~

mos que el estudiante adavpte! su—4enguaae para que refle-
Je algin aspecto de realldad no—llngﬁistlca, tal como 1la
31tuaclén concreta, una foto o conoclmlento verso
nal, . ' S :
vid4d discutida anterior

mente, el alumno. deberf ser instruido para responder a

las sugerencias de aclierdo con‘sus propios gustos y dis--



gustos:

B: Shall we go to the cinema?
R: Oh, no, I don't feel like going to the cinema, ;

6, The cinema? Yes, that's'a,géédridéa;‘f?f ‘<

Alternativamente, .se le puede dar claves con

dibujés; las cuales le indiqafén;cgél preferenéiajdébe—-

4 expresér:
(E1 alumno ve la fotografia.deiuﬁfhérque){

E: Shall we go to the cinema?
R: No, I'd rather go to the park.

La clave puede ser provista por el conocimien-

to general del alumno:

Contradecir o estar de acuerdo con quien habla,

BE: Christ Evert-Lloyd »nlays golf,
R: No, she doesn't, She plays tennis,
E: Paris-is the capital of Belgium,
R: No, it isn't. It's the cagital of France.
E: The Rhine flows'through Germany.
R: Yes, I know it does.
La actividad."Preguntas—Resﬁueétés“Vﬁésaﬁaieh

la situacién del salén o visuales, la cual es muy inte--



, reguiere que

1zcional"

relacién con la realidad comunicativa. El profesor hace
preguntas, y los alumnos hacen afirmaciones acerca de he

chos los cuales ya-son .conocidos por todos

B: there's the ven?
R: It's on the chair. - L a

E; Where's the;chéir?'

R: It's next to the table,

.De aquf que tal secuencialﬁueda ser substituf-
da por una actividad en la cual eivlenguaje Qsté ejecu-—
tando una funcibén comunicativa %til. For ejemplo, se le
puede preguntar al alumno oue se imagine a si mismo dan—.a
do direcciones a un desconqéido; basando sus respuestias

en el plano de una poblacibn:

BE: Excuse me, where‘sﬂfheipost office?
R: It's opposite the theater.’

E: Excuse me, where's the bank?
2 :

: It's next to’theucinemé.

pladL a-sus DTObdbl“S nacesnnﬂdes comunlcatlvaa ery el fu




medio ambiente no-lin

para 1los alumnos, sij

turo. Sin embargqg ya aue la situacién del sa16nrés el

n ‘ sii ‘;atéieﬁﬁé‘real
6ﬁféhienfe para
ayudarlos a relaci@harae lenguaje con la realidad exter

na.

4.3.5, Relacionar Lenguaje con Contexto Social, -

Las actividades discutidas han ayudado a los
alumnos a ligar formas de lenguaje con:
a) Funciones comunicativas.y
b) éignificados funcionales especi{ficos que corresponden

a aspectos de realidad no-lingiifstica.

Los estudiantes deben aprender también a rela-
cionar el lenguaje con los significédOS sociales que lle
va y a usarlo como wn vehfculo de interaccién social, Pa
ra este fin, es necesario incrementar su sentido de eje-
cucidn en un contexto social"significativo,.més oue sim-

plemente responder a estfmulos.

Un paso inicial en esta direccién es liberar
la actividad des la dependencia del profesor o de una gra
bacién, ‘para que los alumnos empiecen a interactuar como
compaiieros iguzles en un intercambio, més aue mernmente
reaccionar a estf{mulos. For ejemplo, después de un perig

do iniecial cuando aprenden a hacer y rechazar sugerencias
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bajo el control del orofesor, se les puede pedir que in-

teractuén en parejas.. bn alumno nueue entoncos taner una

serie de claves 1nd*04nco cué =uzeren01as tlene que hacer,

‘mientras que el otro responde y= sna de a

‘uerdo a nrnfe—

rencias personales, de acuerdo a una sepunda serle de

claves,

El estfmulo para interaccién en parejas puede

ser provisto pidiéndole 2 los alumnos que obtengan in---

formacién para comgletai un cuestionario. Por ejemplo,

puede ser una precuntq para descubrlr las preferencwas

de ambos entre varlos pares de elenentos. (D— estudiar

(S1 tiene que cpmpleyar un puestlonarlo).

Which do you prefer, tea’ or.coffee?

wn
[ES T o

I prefer -tea, &
I prefer coffee.
I like them both.
I don't like either.

OO O 2

'y asf, con otrbéféléﬁéﬁ{Géwaélfcugstioﬁgrib)} 

* En unz etapa nosterlor, dos camblos nueden
comblnadOS para formar una secuencia de converQQC16n
larga., Las claves para la 51gulente act1v1daa pueden
una lista de dternativas generales‘y especificas, de
cuales, los compaiieros selectionarén sus sugerencias

preferencias

(La lista de alternativas-incluiré:

nte).



cinema: detective film, love film.
- meal: Indian meal, Chineée‘meal;
drink: beer, coffee.

concert: jazz concert, classical congcert).

S1: Shall we go to the cinema?
S2: No, 184 rather go to a concert.
S1l: What kind of concert?

S2: I'd like to hear some jazz. - S
.‘.

Si el cambio es provisto con un principio y un

fin, se convierte en un di4logo coherente en un .escena—-

rio social reconocibdble,

(Usando,la misma lista alternativa para claves)
4 y tu amigo han estado estudiando juntos en
la biblioteca toda la tarde. Uno de ustedes est4 cansado *¥*

ahora de trabajar.

S1: Let's go out, shall we?

S2: Vhere to?

S1: How about going for a drink?

S2: Ch, I84d rather have a meal,

S1: What kind'of food would you like?
S2: I'd like a Chinese meal.

S1: Good idea. Let'é £o then,

Cuando los alumnos han adquirido.un dominio

Serios 7

‘adecuado de un repertorio de elementos, pueden u
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para realizar un "diflogo abierto

ellos se identifiquen 'mis fuer

teraccibn socials |

Peter: Letfsfhaféré dr;n
L Végffeé? B
‘7_1?0#:.~ R At

Peféri

You:

Peter: What do Qsﬁifeéliiiké;ébihgkaftérwards?“'J
You: TR o
Peter: All right. Well, I'1l go and make the tea/coffee,

Un efecto similar puede lograrse a través de un- 4

"3didlogo dirigido", en el cual los alumnos interactuin en
base a unz serie de claves. Bstas especifican la funcibn
comunicativa a ser expresada, vero de otra forma deja

que los alumios crean la interaccidn ellos mismos, al se
leccionar lensuaje apropiado de su repertorio, Los alunm-
nos deben tener tarjetas de roles separados para cque, al
menos la primér vez que el diflogo se lleve a cavo, haya .
un 2lemento de incertidumbre y espontaneidad acerca- de la

interaccidn:

ALGTO &

You meet B in.the street.. .

wmo B
‘You meet A in the street. .
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A Creet B.

At Aéka'whéfeihe‘ié;;

A: Suggest sémewhereftdg )
Bs ’ ‘éjépt A's suggestion,

Make a different -

B “suggestion, .
A: Accept B's suggestion Ay - :
i o ... B: Bxpress pleasure. ...

. e

A través de estas éc%i;{éédeé el lenguaje se
ve cada vez més encajado en un contexto de intersteidn
social. Gradualmente tamblén, a actuacibén del alumno se
ha convertido menos controlada por estfmulos linglifsti~—~
cos especflicos y més controlada por la necesidad de pro
ducir lenguaje en respuesta a-las demandas funcicnales
y sociales de la interaccidn social, Con difdlogos abier—
tos y didlogfos dirigidos, empezamos a entrar al dominio
del juego de roles creativo. '

En esta parte del capftulo se ha hablado gde
que se permita a los alumnos adouirir formas lingliisticas
¥ que las relacione a la funecifn comunicativa, realidad

no-lingli{stica y contexto social,

No hay f6rmulas establnclods -para oetermlnar
1a 3ele001un de) nrofesor. de enure Pst«s act1v1dades.

‘Su elecc1un 8810 pugde: ser deternlnxda por su comprcnolén"
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del @ltimo objetivo y por su juicio acercd”dé‘déﬁde

los alumnos en relacién con este objetivo’

primeras etapas de un curso, puede exponer a 1os al,nnbs

al mismo material linglifstico bésico en SEEQ?ﬁdiéé d9,?2
tividades sismilares a las seguidas acui, paranué gralé—'
dualmente puedan ir a la habilidad de particibat en in--
teraccién sismificativa., Postericrmente, los alumnos ha-
brﬁﬂ.aéﬁaulado nayor independencia en su aprendizaje y

uso del lenguaje. Asf, se irén mis fhciimente del apren-
dizaje inicial de lenguaje nuevo al punio donde ellos Lo
hayan integrado a su repertorio, y puedan usarlo en for—

mas més independientes de interaccidn,

. .
Los diflogos abiertos y guiados ya requieren
que el alumno desarrolle un grado moderado de indewnenden

cia al usar el lenguaje que ha aprendido.

4.4, Actividades Comuni

Genesales.,:

4.4.1, Introduccién

uaﬁes dlscutluas anterlormente fuo——
Es)
omu. 1cat1vas. ns ce01r ‘el estu—-

en act1v1cqaes donde su pro.
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tas formas de lenguaje de manera aceptadble, Generalmente
usaba estas formas con instrucciones del mamestro, El pro
pésito general del maestro era preparar al alumno para
una actividad comunicativa posterior al proveerle las for
mas linglifsticas necesarias y los nexos necesarios entre

formas y significadoe.

No debemos pensar en términos de claras distin
ciénes, pero en términos de diferencias en énfasis, De ma
nera que en esta parte del trabajo y lo que resta, habla=-
remos de actividades comunicativas més que pre-comunicati

vas. - o : e

4.4,2, Propbsitos de 1és Actividades Comunicativas.

Es importante considerar brevemente 1o que el
maestro puede esperar lograr a través de actividad comu-
nicativa en el salén. A continuacién se presenta un resu
men acerca de algunas de las contribuciones que pueden
hacer las actividades comunicativas al aprendizaje de

idiomas..

- Proveen Préctica Global,~ Esg necesario con-

siderar que la gente aprende de dos formass

a) Entrenéndose en las habilidades parciales de las que
estd compuesta cierta actividad y
b) practicando la habilidad total o global.
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.Por ejemplo; para aprender & nadar, generalmeé
te involucra prictica separada de algunos movimientos in-
dividuales (habilidades separadas), pero también se inten
ta padar distancias cortas (prdctica global).

‘= Aumentan la Motivacién.- El objetivo dltimo
de los estudiantes es tomar parte en la comunicacién con
otros. Su motivacidén se mantendri si pueden ver céma lo
qué aprende en el salén estd relacionado con este objeti
vo ¥y los ayuda a lograrlo con éxito creciente,

- Permite Aprendizaje Natural.- El aprendizaw
Je del lenguaje toma lugar dentro del‘esfﬁdiante ¥y como
los profesores saben para su frecuente frustraciép, mucﬁos
aspectos estdn fuera de su control. Muchos aspectos del
aprendizaje toman lugar sélo a través gde procesos natue
rales, los cuales operan cuando una persona se ve involu

crada en el uso del 1engua3e.para 14 comunicacién.

= Pueden crear un contexto, el cual apoya el
apfendizaje.- La actividad comunicativa provee oportuni-
dades para desarrollar las relaciones personales positi-
vas entre los alumnos y entre éstos y el profesor. Estaé
relaciones pueden ayudar a humanizar el salén y crear un
medio ambiente que apoye al individuo y sus esfuerzos por

aprender,

4.4.3. Actividadea para Dirigir al Estudiante.
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En muches de las actividades el maestro crea
una situacién y pone a funcionar una actividad, pero son
los estudiantes quienes son responsables de conducir la
interaccién a su térmiﬁo.'Sin embargo, para muchos gru--
pos de estudiantes, esta responsabilidad no resultars fa
miliar al principio; por lo que se debe dar una activida
dirigida por el maestro primero; que al mismo tiempo sir
va de puente entre la dependencia del profesor y el pro-
pid control de los alumnos. Para esto, al principio, el
profesor debe asegurarse especialmente de que los estu—-—
diantes comprenden lo que se requiere que hagan en una
actividad. Bl ruede poner una muestra con miembrosvde la

clase.,

4.4.4. Bl Papel del Maestro en Actividades Comunicativas,

Al hablar de que ioé estudiantes deben poco a
poco lograr una independencia del control del profesor so
bre las actividades, no quiere decir que una vez que una
actividad ‘se est4 desarrollando, el maestro deba conver-
tirse en un observador pasivo. Su funcifn se torna menos
dominante.que antes, pero no menos importante. Es decir,
sl por ejemplo, los estudiantes encuentran problemas pa=
ra realizar la actividad o no saben cdmo expresar ciertas
ideas; O'bien, no logran ponerse de acuerdo sobre deter~
minada-cuestién, el profesor debe darles consejo 0 pro=-
veerlos con el lenguaje necesario o resolver‘el desacuer

do. AdemAs, su presencia puede ser un apoyo psicoldgico
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importante.péra muchos alumnos; eobre'todo; los més len-~
tos para alcanzar la mencionsda independencia.

' También es necesaria su intervencién cuando
encuentre un error que considere sea necesario corregir
de inmediato para evitar que forme parte del repertorio
lingli{stico de sus alumnos.

4.4.5. Tipos de Actividades de Comunicacién.
i
Ante todo debemos distinguir que hay dos tipos
de actividades de comunicacibn; las de comunicac16n fun-

cional y las.de interacclén soclal.

" De 1las actividades de comunicacién funcional
hablaremos més tarde; mientras tanto sélo diremos que el
propésito principal de la actividagd es que los estudian-
tes usen el lenguaje que conocen para poder expresar sus
ideas tan efectivamente como sea posible,

Za gque el énfasis e8t& en que sean funcional-
mente efectivas,a las actividades de este fipo se les de
nomina de "Comunicacién Funcionsl", Ademés, no se requie
re que los alumnos escojan lenguaje que Sea apropiado pa

ra upna situacibén en particular.

) £
En cambio, en las actividades de interaccién
social, el que habla debe escoger el lenguaje que no ad-
lo sea funcionalmente efectivo, pero también sea apropia

do para la situzcién social en que se encuentren.
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Debido & que hay limitaciones en el salén de
clase, la simulacibén y el juego de roles son técnicas in
portante s para crear una amplia gama de situaciones que

de otra forma no ocurrirfan,

Aqui taﬁpoco debemos pensar en actividades di
.vorciadas; puesto que ambas estdn relacionadas, s6lo que -

hay una -@¢iferencis de énfasis,

4.5, Actividades de Comunicacién Funcional.

‘En estas actividades el profesor estructura la
situacibdn para que los alumnos resuelvan un problema o in

"tercambien la informacién que poseen.

En esta seccibn se agruparén las actividades
de comunicacién funcional de acuerdo a sus dos usos prin
" cipales del lenguaje:

a) Uso del lenguaje para compartir informacién y
b) uso del lenguaje para procesar informacibn (ep decir,

discutirlas o evaluarla).

Al hablar de comparfir informacién agruparemos

O

-

la informacién de la siguiente maneras

1.- Compartir informacién con cooperacifén restringida.

2.~ Compartir informacién con cooperacién no restringida,



i
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3.- Compartir informeeién y procesarla.
4.~ Procesar informacién. '

1,- Compartir informacién con cooperacién restringida.

) Aquf la situacién es que un estudiante posee
informacién que ctro estudiante (o grupo) debe descubrir,
El que posee la informacién le provee s6lo una respuesta.
a ciertas preguntes, generalmente a un tipo especifico.

A'Aqui-es posible que el profesor especifique las estructu
ras lingli{sticas que se deben usar.

_ - Identificacién de dibujos.~ Por ejemplo: los
;estudiantes deben hacer un retrato hablado de un teestigo

de uno o mis asaltantes, Para ello, el testigo posee el

0 los retratos de los rateros y el resto de alumnos deben

hacer preguntas comos “Is he tall?, Is he fat?, etc. e

) - Descubriendo pares idénticos.- La actividad
se llama "let's go together". El1 profesor puede escribir
en el pizarrfn tres posibles lugares para vacacionar, tres

_ posibles hoteles, tres medios de transporte y'tres fachas
de salida. Se indica a los alumnos que irdn de vacaciones,
Se les pide qﬁe elijan una de las tres posibilidades de
lugar, hotel, etc. A continuacién se les indica que deben
preguntar a sus compafleros dénde van a ir, en qué hotel
se van a hospedar, ete. (Where are you going?, What hotel
are you going to stay at?, etc.).

Se trata de que encuentren a alguien ‘que haya



escogido las mismas posibilidades que 51 para poder "ir
Juntos". . .

En esta actividad se manejé el aspecto escrito
y el héblado; pero el profegor ﬁuede decidir si s6lo lo
hace en forma oral y si se auxilia con el uso de tarjetas

con dibujos o clavea,
"~ Deseamos hacer la aclaracién de qﬁe no son las
dnicas actividades gue se pueden usar; son tan solo ejem
plos para hacer més claro lo expuesto, pero por razones
de espacio, no mencionarcmoe mAs de cada uno de los tipos
diferentes, Si el lector se iﬁteresa por conocer mls al
respecto, puede consultar los libros de la bibliografia;
de los cuales se han tomado algunas actividades para ejem
plificar & 1o largo del trabajo. Otras han sido tomadas
de los talleres y conferencias llevados a cabo en los di
ferentes Simposios Nacionales para Profesores de Inglés

~ organizados por ADEMI (asociacidén Nacional de Distribui-
dores y Editores de Materiales para la Enseflanza del In-
glés) y otros seminarios; a los cuales ha asistido el

que sustenta este trabajo.l3 Claro estd que algunas han
sido modificadas, adaptadas, etc., y se han empleado con

alumnos de secundaria. ) : . : .

Bieﬁ. hecha la aclaracién anterior, continua-~
o

=3

remos hablando ahora de actividades como:

13q; s
cx‘. 1a s-.-s-.‘..'_t At “retos sa ancluyen ceping ov 1ae diplomnp y ‘
Cinotancing Jo rsirtencin a ler Leticionrdgs cvinton, -
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- Describiendo secuencias o localizar lugares,=-
En esta actividad se puede trabajar digamos que con una
historieta con dibujos animados. Se'le pueden entregar en
desorden a un alumno X y algunos de los alumnos de la cls
se pueden tener por escfito Y en el.orden correcto los
enunciados que hablen de la hiastorieta (puede usarse el
- tiempo pasado). , ) ‘

-~ Los alumnos dirédn o leerdn en voz alta los
enunciados.o parte de la hiatorieta para que el alumno X
decida qué cartones debe ir colocando para tenerlos en al
orden adecuado. !

Esto también se puede trabajar ﬁor parejas de
alumnog. X puede tener un juego d: seis cartones y Y otro
Juego igual, pero en distinto orden. Sin que Y vea los
cartones de su compaﬁero,4deberé hacer preguntas acerca
de qué hay o qué accién se realiza en cade uno, para co-

locar sus cartones en orden.

= Otra actividad puede ser para descubrir in-
formacién faltante, Por ejemplo, se puede trabajar con
una tabla mostrando resultados de cada equipo (cuidntos
Juegos han fealizado, ganado, perdido, empatado, cuéntos
goles han snotado, etc.). Alguna informacién puéde-omitig
se., Otra tabla similar se presenta, pero con diferentes
elementos faltantes. Cada estudiante puede completar su
tabla al preguntarle a su compafiero la informacién qus
le falta, ‘
' Para egste tibo de actividad donde se‘trata de

descubrir informacién faltante, también se puede trezbajar
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cee
ocon mapas donde falten elementos {(dibujos).

- Descubrir "secretos".- Un miembro de la cla
se puede poseer un "secreto”; el cual debe ser descubier
to por los otros miembros haciendo preguntas propiadas.
* Las preguntas pueden estar restringidas a cierto tipo,
tal como Yes o N”. Los elementos lingli{sticos gue se pue
den manejar pued;n ser variados; por ejemplo: profesgio—-. .
nes, una identidad imaginaria, un pais que le gustaria

visitar, etc. ’ “

Muchas de estas actividades le proveen al pro
fesor un puente entre el uso pre-comunicativo y el comu-
nicativo del lensuaje; ya que los estudiantes estédn com-
prometidos en expresar ideas para un propésito. Sin emw-
bargo, la interaccién todavia es rigidamente controlada
por convenciones artificisles y consiste grandemente en

gecuencias de preguntas y respuestas r{gidas.

2.- Compartir informacién con cooperacién no restringida.
Las actividades descritas en el nfmero uno-

'pueden traerse a eata categoria; simplemente permitiendo
que los alummos interactuén y el profesor decidiera si

sacrificarf el control que podfa tener sobre el lenguaje
usado, en favor de una interaccién mis creativa. Ahora

1os zlumnos pueden usar el lengunje no s8lo para pregun-
tar y contestar, sino también para desc ibir, sugerir,

pedir aclaraciones, ayudarse mutuamente, etc,

)
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- Comunicendo dibujos.- Le pide a un alumno
que se vueiva hacia la pared., El profesor realiza sobre
el pizarrén un dibujo, digamos una casa, un 4rbol y un
auto, bespués,'sin gue el alumno vea el dibujo, sus com-
pafieros le dirén cémo es., EL puede hacerles preguntas pa
ra realizarlos lo més cercano posible al original.

= « Descubriendo diferencias.- Se pfesentan dos
l4minas similares con la escena de una calle, Hay algu--
nos detalles diferentes, por ejemplo genete en diferente
posicién, un auto diferente, etc, Un alumno sdloc puede
ver una lAmina y el resto de la clase, ambas, Por medio
de preguntas 8 sus Compafieros, deber# descubrir las dife

‘rencias, o

= Siguiendo direcciones,- El alumnc A y el B
tienen mapas idénticos. S6lo A sabe la localizacibén exag
ta de. algén edificio o por ejemplo, un tesoro escondido
' (Hidden treasure). Entonces, debe dirigir a B al lugar

correcto.

3.~ Compartir y procesar informacién.

' _En estas actividades se intentard lograr una
dimensién mayor. Los alumnos no sélo deben compartir una
inforqacién, deben también discutirla o evaluarla para
resolver un problema. Muchas actividades de este tipo
trabﬁjan sobre el‘principio de "JIG SAWY; es deéir, cada

aluano en una pareja o equipo posee informacidn la cual



es dnica; debe compartirla con los demds y juntas, las
diferentes piezas de informacién proveen el material pa-

ra resolver un problema en particulér.

. - Reconstruyendo la secuencia de una historia.-

Una historieta sin diflogo se corta'en partes. Cada parte
.es entregada a cada miembro de un equipo. Sin que vean

los recortes de sus compaferos, deben decidir la secuen-
cia original y recostruir la historieta. Hay dos niveles
de lenguaje en esta actividad. El primero es el que se ne
cesita para la descripcién y narracién y sobre el cual!

el profesor puede ejercer cierto control; el segundo ni-

vel es el lenguaje que se necesita para discusién,

la misma actividad puede realizarse sin dibu-
jos; por ejermplo, una historia impresa se corta en ph--
rrafos o seccionses y del mismo modo, deben acordar los
alumnos cuil es el orden correcto. .

Debe enfatizarse que en estas actividades que
involucran la reconstruccién de secuencia de historias,
cada alumno sélo pﬂede ver un recorte, dibujo, pirrafo u-
oracién. De otro modo, el problema puede ser resuelto con

el minimo de comunicacién verbal,

) - Epcuchaf informacién para resolver un proble
ma.- Se forman equipos de tres miembros. Se les indieax
que deben discutir acerca de lo que hicieron la noche an
terior, ya que un hombre fue aseéinado»y serin interrogg

dos por separado. Después de un tiempo adecuado, se pasa
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a dos personas del equipo y se les interroga. La otra no
estard presente, Despuéds la otra es interrogada y loa
alumnos restantes decidirdn después de escuchar el inte-
rrogatorio, =i son éhlpables 0 no, Esto seri de acuerdo
a si las declaraciones de los tres miembros concuerdan o

‘no,

4,- Procesar informacién,

’ El $1timo tipo de actividad de comunicacién
funcional se relaciona completamente con la necesidad'de'
compartir informacién. Bl estimulo para la comunicacién
viene de le necesidad de discutir y evaluar la informa--

~'cibén en parejas o equipes para resolver um problema o
llegar a una decisién,

Ahora el problema es inherente al hecho més e
que un resultado de reglas artificiales; las actividades
son més similares a las situamciones de resolver problemas
fuera del saldn de clase. De este modo, cualquier situa-
cién fuera del salén donde se tenga que resolver un pro-

‘blema. puede usarse como base para ls discusibn.

Por ejemplo, me les puede pedir a los alumnos
que se imagineh que van a ir de campamento a las montaiias’
por tres dias. Cada persona sbélo puede cargar 12 kilos de
preso. Los equipos deben decidir qué llevarin, teniendo
como base una lista de objetos ¥y su respectivo peso. Al
mismo tiempo deben estar preparados para justificar su

decisidn si més taxrde son cuestionados o retados por otros



equipos, Uns popibilidad similar serfa pedir a los alum-
nos que prﬁdujeran un itinerario de un dia en Londres u
otro lugar; satiasfaciendo los intereses de cada miembro
del eqﬁipo. Alternativamente se les podrfa rpedir que se-
leccionaran regalos para un numero de¢ gente, tomando en

cuenta sus intereses y no excediendo una suma determinsg-

‘da de dinero.

"~ Como se puede ver, en estas actividades los
alumnos no sélo debsn anslizar ia informacibn, sino tam-
bién discutir, justificar y persuadir para llegar a una,

decisién comin,

A modo de ~onclusién en esta seceiln, diremos
que con estas actividades los estudiantes deben gradual-
mente volverse mds creativos con el lenguaje que van ad-
guiriendo. Bsto significa que al volverse miAs competen--
tes los estudiantes, el profesor podré usar una propor--
cibn mds grande de estas dltimas actividades. Por supues
to &sta es una regls firme.

Ahora bien, es importante que también veamos

algunas limitaciones de este tipo de actividades,

Primero, hay una amplia gama de funciones co-
municativas qud tal vez no ocurran. Ademés, las situacio
nes en que se pone & los alumnos muchas veces no serin

las que encontirarén fuera del salén, Por ejemplo, no ten

drén fuera del =alén que ponerse a combinar cartones, etc.;

por lo que se deben entender como "juegos comunicativos",
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Por ¥ltimo, como resultado dé esta falta de similitud con
situaciones de la vida real, el rol =ocial del estudian-
te no estard claro; por lo cue se dében usar actividades
que permitan a los alumnos experimentar un rango mAs ame
plio de necesgidades comunicativas en situacionea més ai-

milares a las de fuera del salén y bajo la influencia da

-condiciones sociales claramente definidas y mis varisadas.-

De-esto ‘ea precisamente de lo que hablaremos en la si---

guiente seoccidn,

4.6. Actividades de Interaccidn Socisal.

Lﬁs actividades de interaccidén social agregan
una dimensidn mayor a lasiactividades funcionales., Esto
significa que los estudiantes deben poner mayor atencién
a los significados nociales as{ como a los funcionalos,

También significa que las actividades se aproximarén més

" al tipo de situaciones de comunicacién que ss encontra--

rén fuera del salén; donde el lenguaje no es sélo un ins
trumento funcional, sino ademés una forma de comporta---

miento social.

_Aqui a8 les puede pedir a los estudiantes que
simulen los roles socimles involucrados en 1a interaccién;
de manera que se comunicarfn en formas que s8lo sean sfec
tivas funcionalmente hablando, pero que también.vayan de

acusrdo con las convenciones sociales.
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.= El salén de clase como uﬁ contaxto social,-
Con frecuencia se hatla del saldén de clase como un medio
artificial para la enseflanza de idiomas, pero no debemos
olvidar que el saldén tambidn es un contexto social real,

Pensemos en que en nuestra lengua materna po-
demos adquirir las habilidades bdsicas del 1engugje Yy en
‘contexto familigr y transferirias en la'vida'posterior
a una variedad mis amplia de situeciones sociales. Del
mismo modo, las estructuras ¥ habilidades que el alumno
aprende de un lenguaje extranjero durante la interacciép
del lenguaje en el saldén de clase puede ser transferida

més tarde a otros tipos de situacidn.

Por ello, el idioma extrenjero se puede em—-—
plear para manejo del saldn; por ejemplo, para dar indi-
cacionea. hacer aclaraciones, etc. en lugar de usar el
idioma materno. También se pueden dedicar algunas clagses
. para hablar de algin tema que no sea precisamente cues—-
tién linglifstica; que puede estar directsmente relaciona
do con el pais extranjero; tal como su historia, geogra-
fia, literatura, costumbre, etc. Pues se ha demostrado a
través de la aplicacibn de esto en algunas escuelas como
las bilingiies u otras, que el empleo de idioma extranje-
ro con fines no lingU{sticos es de gran ayuda para el me
jor dominio del leﬁguajevpor parte del alumno. .
Adenéds, se puede hmcer uco de lus sesiones de conversa--
cién o de discusidén, ya que abre un rico estf{mulo para

la interaccidén comunicativa, pero ee debe evitar que el
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profesor funja como director de la actividad y tratar dé
que sea un co—comunicador, papel que todos tendrén, pues
tanto profesor como alumnos son responsables de la discu
s8ibén., Para esto, puede ayudar el hecho de colocar todas

las sillas en ci{rculo.’

- Simulacién y juego de roles.- En estas téc-

nicas;

a) Se les pide a los alumnos que se imaginen en ure situa
cién la cual podrfia ocurrir fuera del saldén. Esto po-
drfa ser cualquier cosa desde un simple encuentro de

. ' un amigo en la calle, a algo mAs complejo tal como una

negociacién en un negocio.

b) Se les pide que adopten un rol aspecifico en esta gi-
tuacién. En algunos casos, puedsn gimplements tener -
que actuar como ellos mismos. En otros, pueden adoptar

una identidad simulada,

c) Se les pide que se comporten como si la situacién,rea;

mente existiera, de acuerdo con sus roles,

Today estas actividades involucran simulacién,.
pero difieren en términos de conirol del profesor y crea
tividad del alumno..Cuando el control del profesor es ma
yor, la creatividad del slumno es menor y viceversa. Cla
ro estid quo en los 1ipos més creativos de juego de roles,

‘61l profasor sblo controla la ‘situacién y los roles de los
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alumnos, pero los deja que crean la interaécidn.
Se puede usar juego de roles controlado por
medio de didlogos con claves como el acuo anteriormente

ge ha visto,
ESTUDIANTE A ESTUDIANTE B

A: You meet B in the street. B: You meet A in the street,

B: -Greet B. A:

B: : Greet A,

A: Ask B where's he going, A:

B: - B: Say you're going fér.a
walk,

ETC. -

Para esto, los alumnos normalmente tendrén susa
claves impresas en tarjetas separadas. Esto da a la inter
accibn algo de la incertidumbre y espontaneidad involucre
das en la comunicacibén "real". Cada alumno debe escuchar

a su compaiisro antes de formular una respussta,

Otro juego de roles es el controlado por medio
de claves e informacibn. Agqu{ s6lo un alumno recibe cla-
ves detalladas, El otro tiene informacién que le permite
responder como sea necesario. Por ejemplo, dos alumnos
Juegan el papel de un posible huesped en un hotel y el go
rente del hotel. '

ALUYNO A: Legas a un peéueﬁo hotel una noche, Encuentras
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al gerenté ¥ le preguntas: ei hay un cuarto vacante, el
precio, incluyendo desayuno. Dile cuantas nochez te gus-
‘tar{a permanecer, a qué hora te gustarfa dsseyunar y pre
gunta dénde podrias estacionar tu auto por la noche.,

ALUKNO B: T& eres el gerente de un hotel pegquesio que se

enorgullece de ser amistoso ¥ con una atmésfera hogare--
fila, Tienes un cuerto sencillo y uno doble vacantes -por

esta noche, Los precios son: $§ 18, 000.00 por el senci-—
1lo y § 23, 000.00 por el doble. El desayuno se cobra ex
tra a § 1, 500.00 por persona. En la calle, atrds del ho
tel, hay un estacionamiento gratuito. Los huéspedes pue-

den tomar té en la cama por la mafiana por sélo $ 200,00,

n 1enguaje'produéido por cada pareja 0 equi-
po serd diferente. Por una parfe esto es bueno poraue
los alumnos trabajen a su p;opio nivel de habilidad, pero
por otro lado, el profesor no puede'dar una clare retroa
limentacién después de la actividad, debido a que no pue
de observar a todas las parsejas o equipos -al mismo tiem=-
po; Eato significa que los estudiantes alguhas veces pro
ducirén lengumaje inapropiado o incorrecto que nunca serd
corrogidé. Esos errores son un precio inevitable por lo-

grar una préictica mds intensiva e individualizada.

Tambidén se puede usar juego de roles controla
do por medio de una situacién y unos propésitos. Aauf
ninguno de los dos alumnos posee claves, 38lo informa---

cifn; en la que se indica cudl es su prop§sito, Por ejem
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plo:

ALUXNO A: Deseas comprar un auto. Estés en un
lote de autos buscando un carro de segunda mano. Decides
investigar méds acerca de 41, por ejemplo, de qué aflo es,
quién era el duefio anterior, cué tan caro cuesta mante—-
nerlo y si hay una.garantia. Puedes pagar en efectivo

hasta 4 millones de pesos,

ALUMNO B: BEres un vendedor de autos. Ves a un
cliento mirando un carro en la sala de exhibicién. El ca
rro tiene dos aflos y pertenecid antes al dirigente de un
grupo local de mésica pop. Rinde aproximadamehte T kms,
por 1itro. La empresa ofrece una garant{z de tres meses
y puede arreglar el cambio de propietario. E1l precio

que pides por el carro es de 5 millones de pesos.

Se puecde colocar una foto del carro para 8gre
gar realismo y evitar malentendidos acerca de su aparien
cla, AL principio 8016 estdn conscientes de la situacién
gensral y sus propios prop6sitos. Ellos debén negociar
la interqcci6n al desarrollarse y cada alumno debe res--
ponder espontineamente a los actos y estrategias comuni-

cativas del otro.

Una forme més de llevar a cabo el juego de ro
les es a través de un debate o discusibén. Esta es una va
riacibn de la anterior. Aqui la situacién es un debate o

discusién acerca de un hecho real o simulado. Aquf los
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roles de los estudiantes muestran diferentes opiniones o'
intereses que defender, Al final de la aciivicdad, pueden
tener que llegar a una decigién correcta o ponerla a vo-

tacidn,

Por ejemplo, los alumnos trabeajan en equipo
de cuatro y se les dice: ustedes son un grupo de gente
que estf ansiosa por ayudar a loas viejos en su pequefia
poblacidn y han decidido empezar por reunir un millén de
pesos, de los moradores de la poblacién ¥ haciendo ven--
tas de garage. Discutan cémo se puede usar mejor el dine.
ro. (A cada quien se le entrcga una tarjeta con su rol

- . para que los estudien y:en base a éllo puedan participar

en la discusién).

Aquf, los roles simuledos aseéuran aue habri
suficiente conflicto de opinidn pera sustentar la intsrac-¥

cibn.

Otra poeibilidad es la improvisacidn; que es
el dltimo tipo de actividades de juego de roles., Es el
menosg controlado., Con frecuencia se presenta a los alum-
nos una situacién, la cual deben interpretar y explotar-
1la de cualquier forma oue deseen, También se les puede
pedir que adopten i@entidades particulares o tipos de per
sonalidad, pero no necesariamente para persuadirlos en

algin propbsito comunicativo en particuler,

Por ejemplo, se les puede pedir a los alumnos
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gue improvisen una escena en la que Qn visitante a su po
blacién les pida consejo acerca de los lugares que vale
la pena visitar o en grupos o parejas, simular un encuen
tro entre viejos amigos que no se han visto por afios, O
bien, se les puede pedir que actuén la siguiente escena

en equipo:

= "“Estén viajando en el metro. Do éronto se de-
tiene en el tiinel entre dos estaciones. Al principio no
se dan cuenta, pero pronto ustedes se preguntan qué esﬁé
pasando. Cada momento hace m&s calor. Ustedes se ponen
nés y mfs nerviosos. Dospués de diez minutos, el tren em

pieza a moverse otra vez",

Tanmbién, se les puede dar les primeras lineas
de un didlogo y pedirles que continuén, Como se ve, este
tipo de actividad es donde los sstudiantes pueden ser més
creativos porgue es donde mis pueden expresar sus inter-
pretaciones personales de la situacién y sus roles en
ella; aunque tienen aln mids libertad que en situaciones

«fuera del salén donde se tendrfn que ajustar a cuestio--
nec socimles, convencionalismos, etc., pero los.alentard
a tener mayor confianza y fluidez en el uso del idioma
extranjero; al permitirles explorar y explotar su reper-
torio comunicstivo como lo desee. Tambidn los alentard a
expresar su propia imaginacién e individualidad a tr;§és
del idicma extranjero, }o cual incrementarf su sentido de

segufidad emocional,
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4.7. Actividades para Escuchar,

la mayorfa de los alumnos pasaréin mis tiempo
escuchando el idioma extranjero que produciéndolo, Hay
varias situaciones donde ellos serénilos receptores pasi
. Vos de mensajes dirigidos a ellosg, del radio, la televi-
s8ién, anuncios y otros, En el medio extranjero la habili
dad para que tomen sentido estos mensajes con frecuencia
es crucial para sobrevivir., En su propio pais también.mg'
chos estudiantes tendrén mfs oportunidades de oir el idio
ma extranjero que hablarlo.‘Cuando se habla, es el mismo
alumno guien selecciona el lenguaje que usard y puede com
pensar las deficiencias de su repertorio usando otras pa
labras o simplificando su mensaje, pero al escuchar, nor
malmente nb puede ejercer control sobre el lenguaje usa=~
do y debe estar preparado para extraer ideas.

Ademds, necesitard entender el idioma en sitqg»;e
ciones donde se dificulte la comunicacién debido a facto
res f{sicos; como aeropuertos, altavoces, etc. Debe de
acostumbrarse también al lenguaje que no estd perfectamen
te planeado y contenga titubeos por ejemplo. Ademés, habrd
de entender gente con difeorente mcento regional o perso-

‘nas que hablan inglés, pero que no es su idioma materno,.

Ahora bien, con frecuencia se consgidera pasi-
va a la habilidad de escuchars BEs{o es un error, puesto
que al escuchar se demanda del que escucha que se involu
cre activamente. Para reconstruir el mensaje que transmi

to el que habla, el que escucha debe contribuir activame
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te con su conocimiento tanto linguistico como no-lingﬁig
tico. '

La naturaleza de “listening comprehension®
significa que el estudiante deberfa ser alentado a involu
crarse en un proceso activo, de escuchar ideas, usando
‘no s8lo las claves linglifsticas, sino ademfs.su conoci-~ -
miento né-linglifstico. 4

‘También debe concientizarse al estudiante de
que no cada palabra es igualmente importante en el mensa
Je ¥y aun cuando se pierda una pieza de lenguaje, no hay
por qué temer, ya aque otras biezas le pueden ayudar a ég
tender el mensaje en su totalidad. Sin embargo, esa pie~
za que se le pase al alumno, puede ser la que radicalmen

te sltere todo el mensaje.

Ia naturaleza activa de escuchar significa que
no mencs que al hadblar, el estudiante debe estar motiva-
do por un propbsito comunicativo, Eate propbesito determi
na grandemente 1o que 41 debe escuchar y qué partes de
lo hablado son mds importantes para 61,

. Una téenica muy familiar para proveer un pro-
pbsito al escuchar es por medio de preguntas, las cuales

hacen que los -estudiantes eacuchen cuestiones especificas.

-3

Los tipos de actividades a través de las cua=-
les se ayudard a los alumuog a desarrollar su habilidad

de escuchar sons
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l.- Bjecutar tareas especificas,
2.- Transferir informacidn.
3.- Reformular y evaluar informacién,

1.~ Ejecutar tareas fisicas.- A través de es-
tas actividades, el estudiante debe bugcar significados
espécificos, relacionados con una tarea que debe reali--
zar., Esto hard que escuche selectivamente, extrayendo sé
lo informacién que serd relevante para la tarca. Esto lo
acostumbrard a la idea de que el criterio para el éxito_
no es que haya egtehdido cada palabra, einp‘que hayéﬂreg

lizado la tarea satisfactoriamente.

Por ejemplo, puede pedirse a los alumnos que
identifiquen a un ladrén que se busca o un auto robado.
Para ello se les presentardn varias fotografias y escu
chard una corta descripecidn. O'bien, puede tener una so=-
la fotografia y escucher varias descripciones y decidir

cuidl corresponde a la fotografia.

Otra variante es el "BINGO", Cada alumno tie-
ne una tarjeta con nueve o doce elementoss ndmeros, Ob--
jetos, gente o acciones. Cada tarjeta serd diferente. Lue
g0 el profesor va diciendo todos los elementos y los alum

nos al escuchar los que eatdn en su tarjeta deberd cu——-

"brirlos y el ganador ea el primero que cubre todos los

elementog.
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Otra actividad puede ser que los alumnos iden
tifiquen cuadros desc itos para colocarlos en su secuen—
cia correcta, Una variacién es que los alumnos cologuen

objetos en su lugar apfopiado, como en el plano de una

© casa o de una poblacién. Alternativamente, pueden seguir

una ruta en un mapa. También se les puede pedir que escu
chen una deseripcién o una discusién y que dibujen la

escena, O bien, se les puede pedir gue ejecuten ¢ repre-
senten con mimica otras acciones por medio de instruccio

nes o descripciones,

2.~ Transferir informacién.e‘En estas activida
des afin se le pide a los estudientes que escuchen signi-
ficados espec{ficos dentro de ﬁn texto. Sin embargo, ya
no se pedird que ejecuten una accién ffsica; ahora deben
extraer informacién relevante para transferirla a otra
forma, como una tabdbla, diagraﬁa, etc. Por ejemplo, una de
las actividades es que se diga a los estudiantes que oi-

rén descripciones de ¢inco personas:

A girl descridbing her boyfriend,
A boy describing n girl he dislikes,

. A writer describing a historical figure,

A police deascription of a criminal,
A friend describing his cousin whom you are going to meet.

~Se les provee la.siguiente tabla:
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4 Hair  Build . ‘Height
1.~ Criminal : : e

2.-

3e-

4.~

5=

Al escuchar la descripcidén, los alumnos deben
identificar primero qué persona estd siendo descrita y
después llenar la tabla con la mayor informacién posible.

Aquf{ tenemos dos descripcioness

"He's -37 years old, approximately..5 ft. 8 in.
tall with short black hair. He is well-built and extreme
ly strong. This man is dangsroug and may attack qithout.
warning. He should not be appfoached by mambers of the
public”, ‘

"She'll be at the.stadium'at #:30. She's got
red hair and she's very good-looking., She's fairly tall
about 5 ft. 8 in and very slim., Yes, I'm sure you 11

en;oy meeting her",

Otras actividades similares pueden usarse y al
avanzar los alumnos, se les puede pedir simplemente que
tomen notas acerca do -.cada persona descrita. De tal mo-
do, el profesor puede gradualmente hacer menos dependien

tes a sus alumnos,
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‘53.- Reformular y evaluar iﬁformacién.—-Aqui se
podria trabajar como las actividades del punto anterior,
pero ahora pedirle a los alumnos que reformulen el conte
nido importante en sus propias palabras a manera de no--
tas 0 resuzen, Alternativamente, se les puede pedir gue
evaluen la informacidn contenida en el texto hablado, que
'puede servir como estpimulo para un argﬁmento egcrito.o

una discusién grupal.

Escuchar para obtener significados sociales,=-
Al hablar de las actividades para escuchar, se ha asumi-
do que los estudiantes escucharén significados funciona-
les expresados en 0l textc hadledo. Sin cmbargo; también
es lmportante que los alumnos decarrollen una conciencia
de las implicaciones sociales del lenguaje,

Algunas de las activicdades descritas pueden
ser adaptadas de manera que los estudiantes se enfoguen
a aspectos socieles del ugo del lenguaje. Por ejemplo,
despuls de escuchar dos cortos extractos en los que la
gente se saluda con diferentes grados de formzlidad, se
le puede pedir a los alumnos que los relacionen con dos
situaciocnes que sugieren diferente grado de formalidad.

Sin embargo, es importante que el profesor no
cree estereotipos en las ment s de sus alumnos *"lag da-
mas rices siedﬁre hablan'asi", "gi dice eso, debe ser un
estudiante”, y as{). M4s que nada es necesario enfatiiar

que se requiere un lenguaje apropiado.
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4.8, Eleccifn de lo que se ve a Engefiar.

Con las actividades que hemos ﬁisto, el énfa-
sis ha sido en cbmo ensefiar m4s que lo que se va a ense-
flar. Esto no lo veremoé ampliamente, puesto que es de ma

.yor interés para quienes escridben los textos que ordina-
riamente psra ls gecundaria, deben apegarse el Programa
Oficial de la S,E.P. De igusl modo, sea el texto que use-
el profesor, este Wltimo no debe olvidar qué estructuras
lingif{sticns debe trabajar con sus alumnos; de acuerdo &

ese mismo programa oficial de la S.E.P.

Bien, veamos ahora que él enfoque comunicati-
“vo del lerguaje puede ayudar al profesor a hacer el con-
tenido linglifstico de un cursc més relevante para las ne
cepidades de los alumnos; asumiendo que la organizacién
bésica dol curso estd basada en les estructuras del len~
guaje. También, puede proveerle al profesor formas alter
natives de organizar el contenido en unidades de ensefian
ga (lecciones o sccuencies de lecciones)., Afn cuando el
profesor esté usando un texto y debz apegarse al pfogrn-
. ma oficial, tiene que considerar si necesita édaptarlo 0
complementarlo para gue sea mAs adecuado para las necesi

dades del estudiante,

Ahora bien, un enfoque comunicativo empleado
en el contenido ds un curso, no necesita abandonar el uso
de criteorios estructurales para la seleccidn y secuencia,

ya que el QOminio del oistema estructural todavia es el .
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requisito bésico»para que usemos el ienguaje para comuni

car nuestras ideas,

Cuando se introduzcsn o practiquen estructuras,
el maestro lo puede hacer a través del lenguaje que refle

je lo mfs aproximado posible, los tépicos de los que los

- estudiantes quiersn hablar, ya aue los estudientes apren -

den mejor gl practican el idioma extranjoroba través de
vocabulario y tépicos que son relevantes a sus intereses.
’ : !

En las actividades controladas el profesor pue
de tratar de relacionar la pféctica del lenguaje con fun
ciones comunicativeée; les cuales pueden necesitar expre-
sar los estudiantes. Y al emploarse actividades més crea
tivas el profegor también puede tomar en cuenta las pro-
bables necesidades de los alumnos,

Por ejemplo, en actividades de discusifn y so
lucién de problemas, puede incluir tépicos que reflejen
los intereses de los alumnos. En actividades de juego de
roles, puede incluir situaciones y tépicos que los estu-
diantes puedan encontrar fuera del saldn.

El profesor también puede usar una lista para
checar tépicos y situaciones importantes. El puede deci-
dir exponer al aluwrno tantos. t$0piccs como sea posible en
algin momento -durante el curso.

: £

ius listas de tépicos y situaciones le ayuda-

rén al profesory usando su propia intuicibn y oﬁserwacién,

a decidir qué funciones, t6picos y otros pueden ser més
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relevantes para les necesidades del alumno,

Las listas le ayudarén al profesor a contes—-
tar preguntas tzales como:

1em Qué situaciones puede encontrar el alumno,

2.- En qué tipo de actividades del lenguaje es m4s proba
. ble que tome parte el slumno.

3.~ Qué funciones del lenguaje pueden ser més dtiles.
4.~ Qué tépicos pueden ser importantes: :” ’

5.~ Qué nocionss generales pueden ser importantes.

) Ahora, hay varias formas de organizar el con-
'tenido. En el prograza de la S5.E.P., se basan en el aspec
to estructural y en realidad, el profasor no puede inter
venir en cuanto al criterio para organizar el contenido;
excepto que, como ya mencionamos, puede decidir hacer mo
dificaciones o adaptacioncs, Por lo mismo, s6lo menciona
remos los criterior que més se usan para organizar el

contenido de un curso. Estos son:

-~ Organizacién funcional-estructural.
- Organizacién funcional,

Organizacibﬁ nocional.

1

Organizacién basada en tépicos,

No es necesario optar por una sola forme de
organizacién para un curso, ya que hay varias formas en

que los diferentes principios de organizacién pueden ser
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combinados,

4,8, Informe db un Estudio Piloto.

"A lo largo de ests trabajo hemos visto dife--
rentes‘aspectos acérca de la ensefianza de un idioma ex==-
tranjero; en este caso, el inglés. Para ello, en un.pri-
mer capftulo vimos verios aspectos acerca del lenguaje ¥y
el idioma. Qué es un idioma materno, un segundo idioma ¥y
un idiomq extranjero. Asf{ como el proceso d= zprendizaje
de un idioma que no es el materno. Ademéis, ssfialemos la
diferencia entre 10 que es .0l aprendizaje de un idioma'

extrénjero ¥ su adquisicidn; entre otros runtos.

En un segundo capitﬁlo hablamos de los orf{ge-
nes del idioma inglés, que es el gue nog interesa en es-
te trabajo. El objeto de ver los orfgenes, fue para en--
tender cémo es que sme fue desarrollando a lo largo de la
historia y por qué alcanzd la importancia que ostenta en
la actualidad; cosa que hace que su aprendizaje sea muy
necesario en la época que vivimos. Aparte de ello, anota
mos las fazones por las que laS,E.P. 10 ha incluido den-

tro del programa de educacién secundaria.

.Después de esto hicimos referencia a distintos
enfoques que se han empleado a lo largo de la historia pg
ra su enseilanza; pero sobre todo, se hizo un an4dlisis del

que ge viene usando desde hace mucho tiempo en las escue-
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las secundarias oficiales; con el objeto de detectar de-
ficiencias y determinar si es apropiado para alcanzar el

objetivo general marcado por la misma S.E,P.

Para reforzar esto, en el capitulo III se hi-
- 20 un estudio comparativo entre dos escuelas: una ofi—w-
cial y una privada para, en lo posible, deterainar si
dando un enfoque diferente en la ensefianza del inglés co.
mo idioma extranjero en escuelas secundarias, se pueden

mejorar los niveles de comunicacién por.parte del alumno.

Es asf como en un IV y dltimo cap{tulo, preseg
tamos unsa propuesta que tiene como,objetivo ayudér no s
lo a los profesores de esta 4rea del estudio, pero tam--
bién a los aluwnos, que en 4ltimo de los casos, son los
méis afectados. Dicha propuesta estd basada en el enfoaue

comunicativo en el que varios autores han trabajado.

Ha sido de varios libros que asientan las ex-
periencias y resultados de investigaciones de tales estu
diosos de la materia, de donde se han tomado los concop-
tos de este enfoque y varias de las actividades; aunq#c

- muchas de estas han sido modificadas por guien sustanta

~dy

este trabajo en base a la experiencia acumulada al traba

jar como profesor de inglés en diferentes escuelas.

Aunque empleando este enfoque por medio de
varias actividades expresadas aqui, se han obtenido bue-

nos resultados, se decidid hacer un estudio piloto para

<
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finalizar este trabajo y de algdin modo dejar una constan

cia de que dicha propuesta ez factible de aplicacibn y

demostrar que sus resultados son alentadores.

Debemos de aclarar aque en este trabajo no se

" manej6 hipbtesis glguna y el objetivo final del mismo no

era demostrar si ol enfoque ayudabz o0 no a mejorar los
niveles de comunicacidn del alumno; por 1o que este in—-
forme no seré exhaustivo., Recordemos que 86lo es un apo-
yo para, diganos, infundir confianza en."quiencs deseen
hacer uso de esta propuesta, sl mostrar la efectividad
de la misma; teniendo como ontecedente el hecho de ‘haber
se puesto en préictica durante un afio con un gruﬁo pilo=-

t0 en una.secundaria oficial.

4,9.1, Grupo Control. ’ PN

Este estudio se 1llev§ a cabo a lo largo de un
afio escolar (86-87) en la Escuela Secundaria Técnica #35
¥ que se encuentra ubicada en la colonia Capultitlﬁn.de
la delegacién Gustavo A. Madero. Se decidid trabajar con
egsta escuela, ya que el autor de estes trabajo, presta sus
sarvicios en la misma como profesor de inglés de tiempo

completo,

Se eligieron al azar dos grupos de segundo gra
do, El grupo 20. E se escogil para trabajar con ellos co

‘mo grupo control; es decir, con estos slumnos se trabaja
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rfia en forma tradiecional y empleando el enfoque estructu
ral-situacional tal y como lo marca la S.E.P. por medio
de su progranma oficial. y por sugarencia de los jefes de
ensefianza; preocupedos pérque ae emplee este enfoque en

las clases de inglés para obtener mejores resultados,

La mayorfa de las actividades empleadas con
eepoé alumos regularmente no superaron la etapa mecéni=-

ca y por lo general, no aplicaron los estudiantes su ex-

' periencia y conocimientos no-linglt{sticos en el idioma

extranjero; o dicho de otra forma, salvo una que otra
excepcibén, los alumnos no usaron el inglés como un medio

para comunicar sus ideas, sentimientos, opiniones, etc.

En las clases normalmente se trabajé con repe
ticiones corales, e ercitacién por medio de "drills" y
otros ejercicios para condicionar a los alumnos para que

dieran ciertas respuestas basadas en algin estimulo.

Aquf no expondremos con detalle cémo se traba
j6 con este grupo, puesto que la forma en que se hizo es
como mencionamos en el capftulo II en la seccifn referen
te a los enfoques cmpleados y en especial, el estructu——
ral-situacional. Por supuesto gue en la seccién dedicada
a los resultados, incluimos unas gré&ficas comparativas
de los resultados de las evrluaciones a lo largo del afio
escolar tanto del grupo control como el experimental.
Ademds, mencionaremos algunos de los aspectos mAs desta-~

cados que se observaron durante las clases.
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Antes de finalizar esta secéién,wsélo agrega-
remos que el grupo control asiste a c¢lases durante la ma
flana y es mixto; siendo la edad promedio de los alumnos
de 13-14 afios,

4.9.2, Grupo Experimentsl.
Con el grupo experimental también se tralajé
durante un aflo escolar (86~87); de septiembre a junio

en la miema escuels secundaria,

El grupo que se eligi para tenerlo como grupo
experimental fue el 2o0. C.;Con estos alumnos se trabajé
dando un enfooue comunicativo a las clases; es decir, se
traté de que los alumnos no sblo se ocuederran en una eta-
ra mecdnica del aprendizaje del idioma; sino gue fueran .
més alld y que en lo posible usaran el idioma extranjero
como un medio para comunicar sug ideas, opiniones, suge-
renciass, sentimientos, estados de 4nimo, etc.

Se procuré que sierpre aplicaran en las cla=—-
ges sus conocimientos no-lingli{sticos o dicho en otras
pelabras, sus conocimientos o experiencias propias que no
tisnen aue ver precisamente con el conocimiente del idig
ma, pero que nos sirven para haécr uso de 81, Por ejeme--
plo, al hablar de deportes, conocimiento no-lingﬁisticg,
los alumnos puseden expresar opiniones 0 su conocimiento

respecto al tema, haciendo uso del inglés.

Respecto a las actividades empleadas no vamos
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8 neger que ‘se usaron algunos ejercicios un tanto mecéni.
cos, pues éstos éon necesarios, Sin embargo, se trxs§ de
no abusgser de ellas debido a que es 8§lo un primer paso
en el aprendizaje de un idioma extranjero, Daespués, se
buscS ir m&s all4, propiciando entre los alumnos el uso

‘comunicative del inglés.

Varias de las actividades de las que se menee .
cionan en la propuesia, son las que se emplearon en las
clases con este grupo, que a propbsito ‘es mixto igual que
el grupo control y también asiste a sug clases por la ma-
fiana y las edades de los alumhos son similares a las del
otro grupo; un promedio de 13-14 afos. '

- Respecto al medio socioeconbmico tanto de los
alumrios del grupo experimental como del grupo control es
similar; empezando porque viven en la misma zona de la

ciudad y asigten a la misma escuela.

4.9.3, Resultados.

Vamos a presentar los resultados qhe ne obtu-
vieron del estudio; primeramente 1o haremos objetivamente
y degpués un fanto subjetivamente. Es decir, lo primero
que haremos es mostrar unas grificas comparativas (ver h
plgina siguiente) donde se pueden ver los resultados mes
a nmes, asl como finales, que se obtuvieron tante con el
grupo control como con el piloto.

Después, hablarcmos de las experioncias obteni
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das duraﬁte‘el trabejo con ambos grupos.

Como se podri ver, el porcentaje de reprobados
de acuerdo a las gréficas, es mayor en el grupo control;
¥y por lo mismo, ¢l porcentaje de aprobados esc menor. Ade
més, ¢l promedio de calificaciones gfupalas es més baja
. con este grupo. Esto lo podemos ver gue no sélo es en
unas cusntas unidzdes, sino & lo largo del afio escolar y

por lo tanto al final,

Por el contrario, con el grupo experimental,
el porcentaje de reprobados es muy bajo y el de aproba-- -
dos, mayor. Amén de que los promedios de calificaciones

por grupo es notoramiente més alto.

- © Los resultados presentados a través de grafi-
ces sélo nos muestran estadisticas; las cuales fueron to
madas do los‘cuadros estadfsticos de los tarjetones de i
evaluacién de aubos grupos. Sin embargo, podrfa pensarse
que hubiese habido alghn favoritismo o algo por el esti-
lo; ¢ bien, que los alumnos de un grupo son m’s inteli--
gentes; cosa que tendriamos que probar en todo caso por
medio de¢ tests de coeficiente intelectual; lo.cualvnd es
confiable 100%, ya que al momento de realizarse el test,
pueden interferir otros factores. Aparte, no es el caso
an este trahﬁo.ver 31 los alumnos de un grupc son méAs in
teligentes que los de otro o no, puesto que estamps ha=-
blando dsl enfogque emplendo en las clases de inglés y
treotamoe de mostrar que puede gser una causa importante de

las diferencia= de los niveles ds comunicacién entre doo
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grupos; reflejado en les calificaciones, tomando en cueg
.ta que'el criterio principal para evaluar continuamente
e los alumnos; aunque no el dnico, es cbémo hace usgo del
idioma extranjero para comunicérse..

Por lo anterior, mencionaremos algunas expe=-
rienciay tenidas en 6l trabajo con los alumnos. Claro
que si se pue@g decir que hubo mayor motivacién en un
grupo que en otro debidb a que los mismos enfoques empleé
dos pueden resultar en menor o menor ¢ mayor gradoj moti
vantes pars logz alumnos; sobre tods, dependiendo del tipo
de actividades aue claro, deben estor basadas en un enfo-

que metodolégico.

Pues bien; aunque a grandes rasgos, hablere~-

mos primero del grupo control,

Como ya mencioneamos, la mayorfa de activida--
des de ostos alumnos, fueron de +tipo mec’nico principal
mente, Ademds, los temas no-linglif{sticos aue se trataron
para ver las estructuras, eran de interés sf, en cuanto
a cultura general se rafiere, perc no ersn atractivos
para los slumnos, En otras palabras, los tdpicos no sa-~
tisfacfan los interzses do los alumnos,

" Por ejemplo, hubo ocasiones en aue se hrbiaba
de personas que ni existen o los ejemplos oran tan poco
realistus. Eso no quisre decir cue no =e puadan'usar Bl
tuaciones ficticias en la clase, poro depende de qudé tan

.creativas sean para que atraigan el interés de los alum~-
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nos,

En una ocasibn les pregunté a los alumnoe por
qué mostraban poco interés en la clase, y una alumna con
testd aue las clases se_hnbian vuelto algo ya rutinario
¥ por lo tanto aburride: "“Casi siempre hacemos lo mismo,
hace falta poner otras actividades, un“ dindmica o no se"

Yy sus compafleros estuvieron de acuerdo.

Por supuesto que de vez en cuando se aplicéron
otras actividades para evitar que el grupo se tornara apf
tico por completo. De vez en vez se inyecté un poco de hu

mor también.

Otra cosa, cuando se requerfa de la participa
cifn de los alumnos, eran contados loe que lo hacian y

normalmente eran 1los mismos,.

' Cuandc se hacian pfeguntas a los alumnos, sus
regpuestas generalmente eran las que alguna vez se habian
présentadq en la clase, pero .casi nunca diéron respuesias
diferentes. Por ejemplo, si en las primeras clases se Dre
sentb la pregunts "What did you do last vacation?" y se
puso una respuesta modelo como: "I swam in the sea",
tiempo después, al preguntarie a un alumno por ejempio:
"What did you do last wecken&?", con frecuencia contesta
bas "I'swam‘ih the sea" y si se le pcdié que diera una
respusota diferente, lo mds ouwe decfa eras "I aswam in

the pool",_paro con poca frecuencia trataban de comunicar
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por medio del idioma extranjero lo que realmente habfan

hecho durante sﬁ fin de semana,

Otro aspecto quo se obsorvé fue que los alum-
nos en este grupo faltaban con mayor frecuencia que los
del grupo experimental,

Realmente se notaba en ocasiones el fastidio
en.los alumnos y pocas ganas de trabajar, Por el comtra-
rio, con el grupo experimental, la gran parte de activi-
dades realizadas en las clases, eran mis activas y procu
rando que hubiera interaccién entre los alumnos; que . -
ellos fueran lob'que hableran mds tiempo aque ¢l profesor
y de que usaran el idioma extranjero para comunicar sus
ideas, pensamientos, opiniones, acuerdos, desacuerdos,

etc.

La manera e¢n que se logrd esto, fue roflexio-
nando prinero que nada en cuanto a éuéles podr{an ser
las cosas que mAs interesarfan a los alumnos, Ante to--
do, se pensé en que los estudiantes de smecundaria son
adolescentes y que si los temas no—lingﬂistiéos tratados
en la clagse para trabajar las estructuras lingli{sticas
eran atractivos para sllos, entonces trabajarfan més agus
to y c¢on mayor entusiasmo. Esta es una de las causas por
las que adn los alumnos no tan "listos", no tuvieron pro
blemas para aprobar, pues aunque no fueron muy buenas sis
intorvenciones en la clase, lo intentaban como diriamos, .

¥ se debié a que estaban motivados.
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Al pensar en los estudiantes como adolescentes
¥y sug intereses, se elabor$ una listas sobre temas que les

pudieran atraer; entre los que contamos:

- Cine (pelfculas).

- Chicos o chicas,

- Artistas.

- Cantantes, ) '. S ' -
- Deportes,

- Moda.

- Piestas,

- Paseos, . PREES

- Comida (sobre todo las golosinas), .

-~ Otros,

Hubo més y se intent$; de algin modo, da in-
cluir tépicos relacionados con dichos temas al momento de
planear las actividades en las clases. Al momento de tra-
bajar, la gran mayorf{a de los alumnos participaba e ine=
cluso habf{a ocasiones en que se "“pelsaban" por hacerlo,
El-entusiasmo de los 2lumnos ‘era grande y casi todos cue
rfan contestar preguntas o participar de algin modo y ex
presar sus opiniones, ideasg, ete. Sus respuestas o ejem—
plos eran variados y se notaba que hacfan uso del inglés

con finea comunicatives; clarg de acuerdo con su nivel,

No se puede negar que estaban motivados y el
tiemps en la clase se iba "volando". Algo gracioso aque

me ocurrib un dia que hadbfan estado muy ruidosos fue que



les dije ya cagi para finalizar 1la élase: "Como han es~
tado muy‘ruidosos.hoyf tendrdn que quedarse una hora
mis en mi clase", -

Contrarismente a 10 que pensa$, todos se pusie
ron muy contentos y es que no lo tomaban como castigo,

por el contrario, ellos preferfan quedarse en la clase

* que ir a otra, debido a que la- encontraban interesante.

- A este grupo también le pregunté si le gusta-
ba la clase o no y qué cosas les gustarfa que cambifrs--
mos. Ellos prefirieron hacerlo por escrito y les mencio-
né que no era necesario ponér su nombre., La gran mayorfa
considerd que las clases estaban bien llevadas y cues les

gustaban las actividades .y que gquerfan que siguieran

:'1gual. S6lo hubo algunos comentarios no relacionados di-

rectamente con el enfoque, tales como: "A veces da prefe
rencia a algunos alumnos pars que pariticipen'. Es posi--
ble que asf sea y se debe evitar hasta donde sea posible;
aunque es un tanto diffcil en un grupo tan numeroso y

donde la gran mayorf{a desea participar. Claro que muchas
actividades»requerian que todos participaran por tratar-

se de trabajo por equipo.

“Por Qltimo, los alumnos en este grupo rara vez

faltaron a clsse,

RS

Yo se que hay muchos asﬁectos que sSe& me han
escapado de anotar, pero en general he expuesto mig im--

presiones mis importantes al trabajar con cida uno de los



dos grupos; lo cual permite, aunoué a grendes rasgos, dar
nos cuenta de cudles pueaen ser las diferenciss al traba-
jar empleando wn enfoque y al hacerlo con otro y cbmo eso
puede resultar favorable tantc para loa alumnos como pa-

ra los profesores, quienes se sentirdn més agusto y me--
_nos frustrados con su trabajo al ver cue los resultados

obtenidos son més satisfactorios.

4.9.4, Conclusién General de este Trabajo,

Deppuds de haber revigado tmanto los fundemen-
tos, como la instrumentacién a través de la que se realiza
1lp ensefianeca del ingidés en las escuelus secundarias del

ﬁais, podemos concluir lo siguiente:

l,~ Si el aprendizaje como proceso tiens gran similitud
-con el proceso de comunicacibn, por los elementos gue en
ambos intervienen, las funciones de cada uno y sus inter—
acciones; propiciar en el sujeto el aprandizaje y manejo
de una segunda lengua, es posibilitarle hacia una méé am=-

plia y mejor comunicacién,

2.~ Entre las dificultades existentes para el educando,

en ¢l manejo y comprengién de un idioma extranjero se en-
cuentran: las condiciénee socioceconémicas del alumno, la
situacién del centro escolar, la preparacién del profesor,
la capacidéd inteleoctual y 1la habdilidad linglifstica del

alumno; el enfoqua empleado y, por lo tanto, las técnicas
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o actividades usadas; asf{ mismo el rol del profesor y edu
cando er su interaccibén a través de esta lengua.

3¢~ El método & seguir‘para alcanzar los objetivos, va a
depender del enfoque o la concepcifn que se tenga en prie
mer lugar de educacibn; puesto que tode méiodo lleva ime-
rlfcita una nocién o tendencia pedagbgica, en la que ade-
mAs se plantean todas las funciones de los elementos gue

intervienen en el proceso educativo,

Pero adem&s de esta nocidn pedagbgica juegen
un papel determiriante los principios orientadores de to--
do método didbectico como son: la adecuacién y la flexibi-

idad que intervienen de scuerdo & lag necesidades de los

educandos y a su nivel o esquenas cognoscitivos,

Finalmente en relacifn al método, y su funcio-
nalidad, cabe concluir también que el método no es més re
levante que el contenido a tratar a través del mismo y vi
ceversa, un objeto de conocimiento, presentado al alumno
sin método especifico, dificultari el acceso de este dl¢i

mo a todo conocimiento o acercamiento con el primero,.

4.~ Como resultado de oste trabajo nos hemos podido per-
catar de que oi inglés précticamente sa ha convertido en

un idiqma uniyersal. Las raczones sgon; entre oitras, la ‘
gran influencia que los Estados Unidos tionen pobre otros
paises; incluyendo a léxico. La influencia es en diferen-

tes campos -como son: el comercisl, tecnolégico, industrial,
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educativo, .cultural, cientf{fico, etc.; por lo que es im;-
portante que se aprepda'bien este idioma. Adem&s, debemos
éonsiderar que por la situacibn geopgréifica de nuestro pafs;
es decir, por la cercanfa con Estados Unidos, lus relacio
nes entre ambos pafges son més estrechas y de ah{ esa im-

. periosa necesidad do aprender el inglés,

5.= El enfoque Estructural-Situacional no es el mAs adecua
do para alcanzar el ohjetivo general del Programa Oficial
de Inglés para Escuelas Secundarias porgue el objetivo di
ce que el alumno ge comunicari por medio de la lengua ex-
tranjera y al realizar el anfilisis de este enfoque, encon
tramos que por estar apoyado en la-teorfa conductista, no
permite que los ajuwnos sz comuniquen realmente por medio
del idiomg extranjero como lo harfa en situaciones cotie-
dianas. Este enfoque sélo se limita a loérar que el alumno,
en cierto modo, memorice modelcs de enunciadog que muchag ¥
veces son poco realistas; o las miesmas situacicnes son po

co factiblas de que ge presenten en la vida diaria.

6.~ La habilided comunicativae es un fendmeno conmplejo.y
el enfoque Comunicativo sugiere fermas en lee cualep este
"se pueda dar, Dichas formas incluyen una serie de activi-
dades poxr medio de las cuales se busca gque el slumno ex—- -
prese sus gustos, degeos, opiniones, etc, de la manersa
mds apropinda de acuerdo a la situacifn, Esas actividades
presentan gituacicnes lo mfs cercanas a las que ¢l alumno

encontrari fuera del salén,
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T+= E1 enfoque Comunicative pretende que la individualidad
del alumno sea respetadé Y que se le anime a que se expre
se por medio del idioma extranjero., Lo anterior se logra
a trav8s de muchas de las actividades aquf sugeridas.

. 8.~ El mensaje principal de esta proruesta es que la ense
fianza de idioma extranjero debe preocuparse por la reali-
dad; con la realidad de la comunicacién como toma lugar .
fuers del salfn y dentro del mismo,

9,~ Esta realidad es ten compleja y pobremente entendida.
que nadie producirfé una metodolog{a de enseflanza. definiti

. va. Este trabajo, como cualquier otro sobre el mismo t6pi
co, nNo es mas que ul pequedio capf{tulc en una historia sin
£in, Sin embargo, las ideass plasmadas aquf son el resulta
do de estudios y experienciss de expertoé como los autores
de algunas de las obras consultadas y también de un servi"’
dor; quien desea compertirlas con mis colegas profesores
de la especialidad de inglés.

10.- Por §ltimo, la formacién profesional del pedagogo. no
queda exenta del manejo de otro idioma tal como puede .veri
"ficarsge en los requerimientes que se leg plantean & los
aluanos sobre la comprensifn del mismo; sin embargo parti-
cipar también en el establecimiento de las estrategies me
todolégicas que le dificulten al sujeto su acceso al somi
nio de otra lengua, os labor fundamentalmente pedagbgica

¥y did4ctica, tal y como se muestira en este trabajo.
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'INGLE>
s 1%fgrado

Objetivos generales: se ha elaborado ta sigulente relacién de objetivos particulares, a fin de lograr el objetivo
general del programa de aprendizaje de una-lengua extranjers: “"Que el alumno sea capaz de entender y de
comunicarse a través de esa lengua’. Los aspectos que se han considerado para el disefio de programacién son:
comprensién auditiva: en primer grado s8 trata de desarrollar la percepcidn auditlva y adguirir la comprensién
del lenguaje oral. Expresién oral: en las primeras unidades es sélo repeticion oral. Lectura: comprension del
lenguaje escrito, Expresidn escrita: para cada aspecto se ha formulado un objetivo general. Comprensién au-
ditiva: entender 1a lengua extranjera hablada. Expresién oral: hacerse entender en la lengua extranjers.
Lectura: comprender v apreciar 1a lengua extranjera. Expresidn escrita: expresarse por escrito en la lengua
extranjera. Algunos temas de las unidades se repiten, para dar lugar a la introduccién de estructuras nuevas
con vocabulario ya conocido v de vocabulario nuevo para afirmar las estructuras estudiadas.

UNIDAD 1: El saldn de clases

_Estructuras bisicas:  t's {a-an-the) ......What is it2. I'm ...... Who are you? (He's-She's} ...... Who
18 (he-she)? Vocabulario: personas y cosas en el salén de clase. Expresiones usuales pars saludar, despedirss.
dar gradias, disculparse vy dar el nombre. Fecha en cada clase. Ordenes como: sit down, stand up, come In.
listen, repeat, ask, answer, open, close the {door-window), draw (a-an) ...... | don't know,

Objstivos particulsres: al concluir el desarrolio de la presente unidad, el alumno en: 1.1 Comprensién sudk
tivax responderd sutomaticamente realizéndolas, por lo menos a cinco &rdenes sencillas relacionadas con ol
tema de |a unidad. 1.2 Expresi6n oral: dialogard usando correctamente las estructuras bisicas y expresiones
con vocabulario de la unidad. . .

Objetivos especificos: 1.1.1 Distinguird cadla una da las drdenes que se enunclen: listen, repeat, sit down.
come in {open-close} the [door-book), draw (a-an). 1.1.2 Ejecutar &rdenes relacionadss con las actividades
que se realicen en el salén de clase. 1.2.1 Pronunclard corr 1te las axpres! lusivas al tems de I8
unidad. 1.2.2 Aplicaré adecuadamente las expresiones de cortesfa. 1.2.3 Nombrars, medlante enunciado?
sencillos, las personas v cosas que se encuentren en el saldn de clase. 1.2.4 Dialogard con su maestro y compa-
fleros utilizando adecuadamente, las estructuras bésicas y vocabulario de Ia unidad,

Actividades que sa sugieren: 1.1.1.9 Guarde silencio y atienda cuando el maestro diga: listen. 1,1,1.2 Realice
la accibn expresada por el maestro mientras dice: sit down, come in, open the door, draw (a-an) ...«
J.1.1.3 Practique las acciones enunciadas por el maestro hasta Que sea capaz de reconocer 1o que éste diga sin
mimica. 1.1.2.1 Practique las érdenes que le dé el maestro. 1.1.2.2 Ejecute individualmente las Srdenes aue
‘se le den. 1.2.1.1 Repita, cuando el maestro se lo indique, las érdenes estudisdas pars que otro compaherd
o el grupo las realice. 1.2.1.2 Practique dando 6rdenes a un compadero o ejecutando las que otros le den-
1.2.1.3 Repita después del maestro las expresiones de cortesfa: good (morning, afternoon, evening). good
bye, thank you, you're well come, please, etc. 1.2.2.1 Practique en situaciones reales o simuladas las em""
siones de cortesfa aprendidas. 1.2.2.2 Apliquede acuerdo con Ia situacién las expresiones de cortes(a. 123.
Repita después del macstro las expresiones: I'm ...... He's...... She's......, sfslando a la person?
ébrmspondieute. 1.2.3.2 Practique las estructuras de la actividad anterior sustituyendo los nombres Dof:
a teacher, a boy, a girl, astudent. MR. .. ... MISS..,....MRS,......1233 Conteste a preguntas'CO":
who lare-is}? (you-he-she)? de la actividad anterior. 1.2.3.4 Repita después del meestro el enuntf)?‘m'
it's (a-an-the) ... .. .. sefialando el objeto correspondiente. 1.2.3.5 Practique la estructura da s activi
anterior nombrando los objetos del salén de clase. 1.2.3.6 Conteste a |3 pregunta: “What Is it?" con |a estruc:

A,



It's (a-an-the) .. ... ., nombrando el obleto que se Ip sefale, 1.2.3.7 Formula preguntas como: what is

es reales y simuladas para usar las estructuras bdsicas y vocabulario de 18 unidad. .

‘ UNIDAD 2: Eisalén de ciase ! .

cturas bégicas: is It (s-an-the) .., ...? Yes, It ls, No, it’s (8-8n-the) ... ... Is (he:she) ......7 Yes,
-she) is. No, (he-shel's.. .. .. Whers Is (the book-[t}7 It's {on-under-in) the ... .., Where is (Mary-she)?
pe's (st-in) the...... i'm (at-in) tha....., Vocabulerio: partes del s216n da class, muebles v utiles esco-
wes. Here, para contestar a la lista de clase, Edad, contestando s8lo con nimero, NUmeros necesarios, Orde-
ws relativas al tema, Expresiones usuales como: how are you? fine. How old are you? 1°, (12-13-14,/etc.)
vhat's your name? . . ....Where do you live? In Maxico, Puebla, Chalco, etc. +/

djetivos particulares: al concluir el desarrollo de Is presente unidad, el alumno en: 2.1 Compransf‘dh sudi-
#a: identificard el contenido de enunciados sancillos relacionados sl tema de ta unidad. 2.2 Expresién oral:
xpresard medianta enunciados sencillos lo aprendido en las unidades 1y 2. 2.3 Lectura: leeré correctamente
8 fecha y enunciados sencitlos en que se usen las estructuras bésicas y vocabularios de las unidades 1 v 2.

dbjetivos especificos: 2.1.1 Ejecutars sin vacilacidn por lo menos diez érdenes de los que habitualmenta se le
ian en el salén de claso. 2.1.2 Identificara fos objetos y personas qus el maestro le indique mediante enun-
slados sencillos, 2.2.1 Pronunciaré correctaments las expresiones y enuncisdos de 18 unidad antsrior. 2.2.2
Contestaré correctamente las preguntas qua se |8 formulen con las estructuras y vocabulario de las unidades
1y 2.2.2.3 Expresard en snunclados sencillos los nombres da personss y objetos en el salén de clase. 2.3.1
Leer# snunciados en que se apliquen las estructuras y vocabulario de las unidades 1 y 2.

Actl.’odes que sy sugieren: 2.1.1.1 Realice las acciones expresadss por ¢l maestro mientras da las brdenes:
pay Gitention. Go to the board. Show mealthe-a-an)...... Look at (Mary-the board) . ..... Go back to
your seat. 2.1.1,2 Practique la ejecucién de cada una de tas nuevas brdenes hasta que las distinga. 2.1.1.3
Practique escuchando las drdenes de las dos unidades hasta que |as ejecute sin error. 2,1.2.1 Sedale personas
u objetos 8 qua e! maestro haga referencia por medio de enunciados. 2.1.2,2 Practique escuchando los nuevos
enunciedos hasta que sea capaz de identificar los objetos © personas a que se refieren. 2.1.2.3 Escuche enun-
ciados de las dos unidades y exprese su contenido en forms no oral, 2.2.1.1 Ejercite la pronunciacién de los
nuevos enunciados, hasta que ésta sea corrects. 2.2.1.2 Practique oralmente las expresiones vy estructuras
estudiadas, 2.2.1.3 Emplee las expresiones y estructuras estudiadas en situaciones reales o simuiadas. 2.2.2.1
Practique las estructuras de las unidades 1 y 2 preguntando y respondiendo: Ejemplos: who (is-are)..... 2
What is it? Is it (a-an-the) ... ... ? Where is the. . ....? Where are you? Where is Robert? 2.2.2.2 Ejerciu
Ia actividad anterior hasta que consiga hacerlo sin error. 2.2,3.1 Repita 1a descripcién da una ilustracién o de
una situacién en el salén de clase. 2.2.3.2 Practique bajo la direccidn del maestro la descripcién de situa-
ciones, objetos y personas en el salén de clase. 2,2.3.3 Realice la actividad anterior para describir ilustraciones.
2.2.3.4 Haga' ejercicios de identificacién y localizacion de los objetos que hay en el salén de clase. 2.3.1.1
Exprase correctamente enunciados sancillos para desaribir objetos e ilustraciones, 2,3.1.2 Pronuncia los enun-
ciados de la actividad enterior acompafados de |a expresl6n escrita. 2.3.1.3 Practique la lectura de enunciados
sencillos en la forma en que se presentaron en la actividgd anterior, 2.3.1.4 Practique en cada clase la lectura
da Ia fecha después da heberla pronunciado correctamente, 2.3.1.5 Realica Ia lectura de los enunciados cono~
cidos sin representacién, .. ! .

UNIDAD 3: Ls mscusla

Estructuras béslcas: (This-that) is {a-an-the) ... ... Is {this-that) (a-an-the) ......? Yes, it is. No, it isn"t,
What's {this-that)? It's (a-an-the)., .. .., It's {a-an) {my-your) (red-new) .. ....? is it (a-an-the) (my-your)
(red-new) . .....7 Yes,ltis. No, it isn't. (They-these-those) are...... Are (they-thesd-those) ......? Yes,
they are. No, they aren't. What are (they-these-those)? (They -these-thosa) are {my-your) (new-red} . ..,..
Where are you? We are in our classroom, Vocabulario: uso da modificadores {calificativos, numerales, colores
principales, etc.) Calendario y estaciones del aflo. Exprasiones alusivas al tema. What color {is-are)?

Objetivos particularss: al concluir el desarrolio de la presents unidad, el alumno en: 3.1 Comprensién sudi
tiva: expresard en forma no oral el contenido de enuncisdos de las unidades 1, 2 y 3. 3.2 Expresién oral:
dial 4 usando corr 1te las estructuras basicas y vocabulario de las unidades estudiadas. 3.3 Lectura:
leeré correctamente enunciados sencillos en que se usen |83 estructuras basicasy vocabulario de las unidades
1, 2y 3. 3.4 Escritura: escribird enunciados sencillos en que se usen las estructuras basicas y vocabulario de
las unidades 1,2y 3.

Objetivos especificos:” 3.1.1 Reatllzara sin vacilacién por 10 menos quince érdenes de las que habitualmente
sa dan en clase. 3.1.2 Identificar] los objetos e ilustraciones que se le indiquen en enunciados sencillos sobre
los temas estudiados. 3.2.1 Expresar§ correctamente los enunciados de las unidades 1,2y 3.3.2.2 Conversara
usando las expresiones habituales, 3.2.3 Expresard medianta enunciados sencillos, lo que ve en ilustraciones
sobre las estaciones, 3.3.1 Leerd correctamente en voz alta enuncisdos sencillos en que 38 usen las estruc-
turas y vocabulario de las unidades 1, 2y 3, 3.3.2 Realizars |a lectura de comprensién de erlunciados sen-
cltlos, 3.3.3 Identificars los objetos o ilustraciones que 8 le expresen por escrito en enunciados sencillos,
3.4.1 Escribira correctamente enunciados en que se apliquen las estructuras y vocabulario estudiados,  ~

Actividades que se sugi 3.1.1.1 Actie como le indique el maestro mientras éste enuncia cada una de las
brdenes: take (the-your)...... Give me (the-a-an-your) . .....'Read...... Write...... Erasa......
3.1.1.2 Escuche vy realice cada una de las 6rdenes de*la actividad anterior hasta que las distinga, 3.1.1.3
Practique escuchando las 6rdenes aprendidas hasta que las realice automiticamente. 3.1.2.1 Escuche cuida-
flosamema - seflale lo que se le indica en el enunciddo. 3.1.2.2 Practique la audicibn de enunciados hasta que
identifique sin dificultad los objetos a Que se refieran. 3.2.1.1 Repita después det maestro los nuevos enun-

Who ars you? Who s (he-she)? 1.2.4.1 Practique dlalogando con s maestro y sus compafierosen situa: -~




ados. 3.2.1.2 Practique los enunciados de ia actividad anterior hasta que los exprese ton solturs, 3.2.1.3

Aplique correctamente los enunciados de las unidades 1, 2 y 3. 3.2.2.1 Realice ejercicios de sustitucién para

~ practicar las estructuras basicas. 3.2.2.3 Responda s las preguntas de su maestro y compafieros usando ade-
cuadamente las estructuras y vocabulario estudiados. 3.2.3.1 Formule enunciados ‘sencillos sobra las esta-
ciones ayudandose con lo que le sugiera una ldmina. 3.2.3.2 Aplique los modificadores para enunciar lo que
vea en ilustraciones sobre las estaciones. (Use un solo modificador en el enunciado) 3.3.1.1 Pronuncie después
de su maestro enunciados que describan objetos o ilustraciones. 3.3.1.2 Repita despuéds de su maestro
fos enunciados anteriores que se le presenten por escrito acompaliando a las representaciones. 3.3.1.3 Lea los
enunciados escritos sin representaciones. 3.3.2.1 Practique la lectura de comprensién relacionando y con-
testando enunciados escritos. 3.3.2.2 Complete enuncjados escritos. Ejemplos:..... . are books. What
iS......? It'sa...... Thebooksareon......3.3.3.1 Escoja de entre varios objetos o ilustraciones el que
zorresponda al enunc-ado escrito. { ) It'satable, { ) it's achair,{ }It'sabook,{ )Itsaneraser,{ )
ft'saball, () itsaruler, { ) It's a percil, 3.3,3.2 Escoja entre varios enunciados escritos et que corres-
ponda a una ilustracién u objeto. 3.4.1.1 Copie enunciados que le presente el maestro, 3.4.1,2 Complets por’
escrito enunciados con lo que se le presente objetivamente; ejemplos: it's @...... {t'sunder the.....,
3.4.1.3 Complete enunciados. Ejemplos: these . .. ...books. They're...... the table.

UNIDAD 4: Ls escusla

Estructuras bésicas: there is {a-an) ....... lin-on-under) the...... Is thera {a-sn) .. .... {in-on.under)

the......?7 Yes, there is. No, there isn't. There are (some-many)...... {in-onunder) the...... Are ;
.7 Yes, there sre. No, there aren‘t. How mafy .. ... . are there °

there {any) ... ... lin-on-under) The..
{in-on-under) the......? There's only one. Thers are......, What time s it? It's...... t's......e
past......It's......t0...... Vocabulario: e reloj, Numerales necesarios. Expresiones alusivas al tema.
Ordenes.

Objetivos particulares: al concluir el desarrollo de la presente unidad, el slumno en: 4.1, Comprensién sudi-
tiva: expresard objetivamente que entiende el contenido de enunciados orales de las 4 unidades estudiadas.
4.2 Expresibn oral: se expresara usando enunciados sencillos sobre 1o aprendido en las unidades 1,2,3y 4.
4.3 Lecrura: leerd correctamente, entendiéndolos, enunciados de Ias unidades 1, 2, 3 y 4. 4.4 Escritura;
escribird enunciados sencillos en que se integren 1os conocimientos de las unidades 1,2, 3y 4,

Objetivos especificos: 4.1.1 Expresard objetivamente 1a hora que se le indique en forma oral. 4.1.2 Reali-
zarh las 6rdenes de las unidades 1, 2, 3 y 4. 4.1.3 Identificard objetos, ilustraciones, etc., que se le indiquen
mediante enunciados sencillos sobre 1os temas de las unidades 1,2, 3 y 4. 4.2.1 Usara cualguiera de las expre-
siones aprendidas hasta el presente. 4.2.2 Dira |a hora cuando 2 le solicite. 4.2.3 Conversard usando enun-
ciados sencillos, sobre temas de las unidades 1,2, 3y 4. 4.3.1 L' .14 enunciados en que se integren estructuras
y vocabulario de las unidades 1,2,3vy 4. 4.3 2-E rd oh]a = cmente el contenido de sencillos enunciados
escrifos en relacién con las unidades 1, 2, 3’y 4. 4.4.1 munciados sencillos en que s Gsen estruc-
turas y vocabulario de fas unidades-1, 2, 3y 4,

Artividad

Que 8 sugi : 4.1.1.1 Sefale, moviendo Iz manecillas de un reloj, la hora que se le Indique
oralmente. 4.1.1.2 Dibuje, en la caritula de un reloj, la hoa que se enuncie oralmente, 4.1.1.3 Escriba con
cifras la hora gue se le indique oralnente. 4.1.2.1 Escuche ias siguientes érdenes y observe lo que sa hace:
answer...... 88...... pronounce......,pickupthe......,putaway...... bringthe......412.2
Practique escuchando v ejecute las nuevas Ordenes. 4.1.2.3 Practique.escuchando cuidedosamente y ejecu-
tando las drdenes que se le den, 4.1.3.1 Escuche cuidadosamente y seflale 1o que se le indique en enunciados
orales, como: he's...... The,...... Is lin-onunder) the...... These 8re {good-big)...... There is
2...... lin-on-under) the...... 4.1.3.2 Practique la audicién de enunciados hasta que identifique los
objetos a los cuales se refieren. (Nota: cuando se trate de ejercitar la percepcion auditiva, procure el meestro
expresarse sin mimica). 4.1.3.3 Practique escuchando la descripcién de ilustraciones semejantes en las que
cambien solo algunos elementos e identifique 1a qus corrasponda en cada caso. 4.2.1.1 Repita conimente
después del maestro los nuevos enunciados. 4.2.1.2 Repita individusimente los enunciados de la sctividad
anterior. 4.2.1.3 Practique los enunciados de la actividad 'anterior hasta que los expresse con soltura. 4.2.1.4
Complete oralmente algunos enunciados que sa le digan, ejemnplos: there are seven daysina...... There
are four seasons in a......, etc. 4.2.1.5 Describa con enuncisdos sencillos su salén de clase o lo que vea en
una ldmina que se le muestre, como: this is my classroom. It's clean. There are many seats, That is a picture.
There's a boy in the garden. It's summer. There are some big trees. 4.2.2.1 Repita después del maestro la
hora que éste vaya sefialando vy diciendo: It's ... ..., o'clock. 4.2.2.2 Diga Ia hors exacts qus o le sefiale
en un reloj. 4.2.2.3 Practique diciendo Ia hora que sus compafieros le seiialen o sefialando 1a que le digan.
4.2.2.4 Repita después de su maestro |a hora y minutos siguiendo los pasos de ias actividades para decir |a
hora exacta. 4.2.2.5 Practique diciendo los minutos que faltan para 1a hora como en |a actividad anterior.
4.2.2.6 Dialogue contestando y preguntando la hora con una caratula de manecillas movibles. What time is
it? It's...... fifteen, IU's......past...... Its...... t0...... 4.2.3.1 Conteste & preguntas que se
le hagan integrando una sencilla conversacidn. Ejemplo: are you in a nice school? Yes, | am. Are the big
classrooms on the first floor? No, they aren't. They are on the third floor. Where are the labs? They‘ra on
the second flqgr. 4.2.3.2 Haga preguntas a su magstro y compaieros para integrar una sencilla conversacién,
Ejemplo: what time is it? It's seven o'clock. Are you ready for school? Yes, | am. What day is todsy? It’s
Monday. What's the date? It's December. . .. .. What season is this? It's adwmn (fall). 4.3.1.1 Repita des-
pués del maestro los enunciados que se le presenten. 4.3.1.2 Lea oralmente con la debida entonacidn los
enunciados que se le presenten, 4.3.1.3 Lea en silencio con objeto de contestar oralmente preguntas Que se
le hagan sobre ef texto, 4.3.1.4 Complete oralmente enunciados escritas escogiendo de una lista 1as palabras
necesarias, ejemplo: school-group-is- first-student-many. Jane...... my classmate. She isagood ......
We are in a secondary......Wearein...../grade...... “A". There are..... . students in this group.
4.3.2.1 Dibuje los objetos o situaciones que se’le indiquen por escrito, ejemplos: William is on the olatform,

C,



«

. Estructurss bésicas: (V{ctor-The children) can . .

There is a desk on the platform, too, There are some books on the desk. There is a clock on the wall, It's ten

thirty. 4.3.2.2 Escoja de entre varios objetos o ilustracionas el que corresponda al enunciado escrito, Ejem-

plo: ) There's an apple on the table. b) There are four apples on the table. c) There are four apples under the ~

table. 4.4.1.1 Cople los nuevos enunciados después de pronunciarios y leerlos correctamente, 4.4.1.2 Com-
plete enunciados escritos con la hora que sa indique en un reloj. 4.4.1.3 Complete enunciados escritos con 1o
que se express en ilustraciones sobre las unidades estudiadas. 4.4.1.4 Conteste por escrito a preguntas como:

Is there (a-an)...... {in-on-under) the...... Ara there any...... {in-on-under) the...... ? How
Imany...... are there (in-on-under) the......? What time is it?

UNIDADS: Actividades escolares

Estructuras bisicas: (Betty-John-The girls} lis-arel ..., .. ing now, (Is-Are) (Betty.John-Thegirls) ......
ing? Yes, {sha-he-they) lis-are). No, {she's-he's-they're} ... ... ing. No, {she-he-they) {isnt-aren’t], Who
iS...... ing? {Robert-they-we) lis-arel. (What-Where} (is-are-am) {John-you-l}...... ing? (He-I-You)
{is-am-are} ......ingto...... What (is-are-am) ..., .. doing? {He-I.You) lis-am-are) ...... ing. Voca-

bulsrio: actividades dentro v fuera del salén de clase. Asignaturas. Expresionas alusivas al tema: I‘m tired.
£'m hungry, etc.

Obijetivos particulares: al concluir el desarrollo de 3 presente unidad, el alumno en: 5.1, Expresidn suditiva:
expresard en forma no oral el contenido de enunciados de las unidades 1,2,3,4 v 5. 5.2 Expresién orsl: se ex-
presara usan%) correctamente las estructuras bésicas y vocabulario de las unidades 1,2,3,4y 5, 6.3 Lectura:
teerd correctamente enunciados sencillos en que se apliquen estructuras y vocabulario de las unidades estu-

diadas. 5.4° Escritura: se expresara por escrito usando enunciados sencillos con elementos de las unidades

estudiadas.

Objstivos especificos: 5.1, 1 Realizard o simularé cualquier actividad relacionada con el tema que se le indique
oralmente. 5.1.2 Realizard cualquier orden de as estudiadas en las unidades anteriores. 5.2.1 Repetir4 correc-
tamente los enunciados relativos a la unidad. 5.2.2 Usard oportunamente las expresiones correspond ientes
a las unidades 1, 2, 3.4 y 5. 5.2.3 Conversar3 usando estructuras y .vocabularios de las unidades estudiadas.
5.3.1 Leerd en voz alta enunciados de las unidades 1, 2, 3, 4 y 5. 5.3.2 Realizara o simulard estar realizando
ias actividades que se le indiquen por escrito. 5.3.3 Expresard objetivamente el contenido de enunciados
escritos. 5.4.1 Escribird enunciados sencillos de las unidades estudiadas. 5.4.2 Escribird preguntas y respuestas
correspondientes a actiones que se le muestren por otros medios distintos a la escritura.

Actividad

que e sugi 5.1.1.1 Escuche lo que dice el maestro y observe |as diferentes acciones que éste
represente. 5.1.1.2 Imite las acciones que ejecute el maestro mientras éste vaya diciendo: I'm writing, I'm
reading, I'm erasing, etc. 5.1.1.3 Seleccione Ia ilustracién que representi a accidn que el maestro indique
oralmente. Ejemplo: Irens is playing ball, Alfred is swimming. The boys are running in the park, etc. 5.1.1.4
Practique simulando las acciones que expresen oralmente su maestro y compadieros, 5.1.2.1 Practique escu-
chando y ejecutando las brdenes ya conocidas en situaciones reates o simuladas. 5.2.1.1 Repita los enunciados
dados por el maestro mientras simula las acciones. 6.2.1.2 Sediale las llustraciones al mismo tiempo que pro-
nuncia el enunclado correspondienta, 5.2.1.3 Exprese por medio de enunciados orales, las acciones que rea-
tiza el maestro o sus compaiieros. 5.2.2.1 Emplee siempre que sea posible las drdenes y expresiones de cor-
tesfa. 5.2.2.2 Describa oralmente fo que se le presente en una situacién. Ejemplos: it's spring. It's warm
today. There are some boys in the park. Robert is running.” Fred is riding on 8 blue bicycle. Some girls are
skating. 6.2.3.1 Observe la situacion que le presente el maestro y conteste a sus preguntas. Ejemplos: What
iS...... doing? What are......doing? 5.2.3.2 Haga a sus compaflerds las preguntas de Ia actividad ante-
rior. 6.2,3.3 Observe 1a accibn simulada por el maestro y conteste a la pregunta: what am | doing? $.2.3.4
Haga a sus compaiieros la pregunta de la actividad anterior. 5.2.3.5 Dislogus con sumeaestro y sus compaiieros
utilizando enunciados como: is Alice playing ball? No, she isn't. What's she doing? Sha’s jumping rope.
Where? In the playground. 56.3.1.1 Escuche a su maestro mientras ésta lee los enunciados escritos, 5.3.1.2
Laa en voz alta después det maestro cada enunciado. 5.3.1.3 Practique la lectura de enunciados de las uni-
dades estudiadas. 5.3.2,1 Lea en silencio enunciados y simule realizar I8 sctividad que expresen. 5.3.2.2 Iden-
tifique el enunciado que corresponda a la actividad gue sa realice o simule, 5.3.2.3 Identifique las ilustraciones
Que corr den a los iados escritos que se le presenten. 53.3.1 Dibuje las situaciones que se le
indiquen por escrito. Ejemplos: the children are in the park. Mary Is playing ball with Jane snd Martha. The
boys are playing ball, too. They sre playing football, Fred is kicking the ball. 5.3.3.2 Escoja de entre varias
ilustraciones 1a que corresponda al enuncisdo escrito, 5.4.1.1 Copie los enunciados de la unidad después de
pronunciarios y leerlos correctamente. 5.4.1.2 Complete enunciados escritos con la accién que se le indique
en unailustracion. 5.4.1.3 Complete enunciados escritos con la accibn que se le indigue por medio de mimica,
5.4.1.4 Conteste por escrito 8 preguntas como: What {is-are-am) (he-she-you-they-1) doing? a la vez que
observa ilustraciones o acciones realizadas por sus compafieros y su maestro. 5.4.1.5 Practique la escritura
de enunciados de las unidades anteriores. 5.4.2.1 Escriba preguntas y respuestas sobre las acciones que
simulen sus compafieros o el maestro. Ejemplos: whod is...... ing? What (is-ara-am} {he-you-i}......
ing? Where (is-are) (he-you-theyl ... ... ing? 5.4.2.2 Escriba preguntas vy respuestas sobre las acciones que
se muestren en ilustraciones. '

“UNIDAD 6: Actividades extraescolares .

Can {you-Victor-The children} .. ....? Yes, {I-he-
Jane-they) can, (What-Where) can {you-John-they}

they) can. No, {I-he-they} cant. Whocan. ...

eeee..? (We-he-they) can...... This is {my-his-their) ...... 1s it {your-his-their) ... .. .? No it's (her-
- our) These are {your-their) ...... Are thosa (his-their) ......7 Yes, they are, No, they aren’t. What's the
color of (your-his-her) (hair-eves)? It's...... They're...... Vocabulario: partes del cuerpo humano,

Prendas de vestir. Ampliar el nimero de modificadores. Empleo de with. Expresiongs: what's his name?
Wiltiam. What's her na(re’ Rose.




Objetivos particulares: al concluir el desarrollo de la presente unidad, el alumno en: 6.1 Comprensién ay.
ditiva: expresard en forma no varbal, sl contenido da enunciados de 1as sais unidades estudladas. 6.2 Expresidn
oral: s8 exprasard medianta enunciados sencillos usendo las estructuras basicas y el vocabulario de las yni.
dades estudiadas, 6.3 Lecturs: leerd correctamente entendiéndolos, enunciados de las seis unidades. 6.4
Escriture: escriblrs enunciados sancilios en que se usen estructuras y vocabulario de las unidades estudiadas,

Objetivos sspacificos: 6.1.1 Realizara o simulars ejecutar cualquier actividad que se le indigue de las unidades
estudiadss. 6.1.2 Ejecutara sin vacilacién cuslguier orden de las usuales en clasa, sin ver al maestro mientray
las enuncia. 6,2.1 Pronunciard correctamente los nuevos enunciados de la unidad. 6.2.2 Usard con fluidez
tos enunciados aprendidos durante el curso. 6.2.3 Expresard mediante enunciados orales [0 que se la presente
objetivamente, 6.2.4 Conversard sobre temas de las unidades ya estudiadas. 6.3.1 Leer correctamenta en voz
alta enunciados Que contengan estructuras y vocabulario de las seis unidades. 6.3.2 Leerd enunciados para
poder realizar las actividades que se ie indique. 6.4.1 Escribird enuncisdos en que se usen las estructuras y

vocabularios de las unidades 1, 2, 3, 4,5 y 6. 6.4.2 Describird mediante enunciados escritos, ilustraciones

alusivas a los temas estudiados. .

Actividades que se sugisren: 6.1.1.1 Realice las acciones enunciadas oralmente por el maestro. 6.1.1,2 Re-
presente por medio de dibujo o mimica lo enunciado en forma oral por el maestro. 6.1.1.3 Escuche los
enunciados orsles dal maestro mientras éste simula situaciones que ilustren el uso de can. 6.1.1.4 Escoja la
llustracién que corresponda al enuncisdo oral presantado por el maestro, Ejemplos;: He's strong man. MHe can
carry many books. 6.1.2.1 Practique !a comprensién auditiva ejecutando cuu!quieﬂ de 1as 6rdenes ya cono-
cidas que escuche. 6.1,2.2 Escuche sin ver a la persons que habla 0, si es posible en una grabacién las drdanes
y8 conocidas y las sjscute, 6.2.1.1 Repits los enunciades expresados por el maestro cuando éste simula situa-
ciones. 6.2.1.2 Exprese e! enuncisio correspondiente a 1a ilustracion sefialads por el maestro. 6.2.1.3 Exprese
el enunciado correspondienta s 18 ilustracidn;gue 8l mismo sedale. 6.2.2,1 Describa oralmente en forma sen-
cilla situaciones usuales en su vida diaria, Ejemplos: my dog Ringo Is big. He can jump very high with his
long legs. He can run very fast, We can go to the park together. We can play there with the ball. 6.2.3.1 Des-
criba oralmente acciones que simulen o realicen sus compaieros. 6.2.3.2 Describa oralmente las acciones
representadas an dibujos o grabados. 6.2.4.1-Describa oralmente sus prendas de vestir, las de su maestro y sus
compafieros. Ejemplos: his sweater is blue. Her uniform is pink. My shoes are black. 6.2.4.2 Describa oral-
mente, en forma sencilla, algunas caracter(stices ffsicas propias vy de sus compafieros. 6.2.4.3 Conteste pre-
guntas hechas por su maestro. 6.2.4.4 Haga preguntas a su maestro y a sus companeros. Ejemplos: What can
you do with your (eyes-noise-feet)? 6.2.4.5 Dialogue utilizando enunciados en los que se integren los cono-

" cimientos adquiridos en todas las unidades estudiadas. 6.3.1.1 Escuche a su maestro, mientras éste lee enun-

clados sencillos ya conocidos. 6.3.1.2 Siga en silencio !a lectura que hace el maestro, de los enunciados de
la actividad anterior. 6.3.1.3 Lea en voz alta y con la entonacién deblda los enunciados de |a actividad ante-
rior. 6.3.2.1 Lea un texto sencillo en el qua aparezcan vocahulario y estructuras de las sais unidades pars
después complementar oralmente enunciados en 10s que s¢ hayan suprimido algunas palebras. Ejemplos:
s 8...... day...... warm, the sun...,.. shining, the children...... playing...... the garden,
Mary ...... run very fast. Her...... are very long, 6.3.2.2 Les en sllancio con objeto de contestar oral-

 mente enunciados que se le hagan sobre sl texto. 6.4.1.1 Copie los nuevos enunciados que presente el maes-

1ro. 6.4,1.2 Complemnente enunciados que se ls haysn presentsdo prevismente. 6.4.2.1 Complete por escrito
enunciados qus se le presenten, 6.4.2.2 Dexcriba, por escrito, lo que ve en una ilustracion.

UNIDAD 7: Lacssa .

. Estructures bhwu (Pedro-Rosa) has {a-an-the) . .. ... Who has (a-an-some) . . . .. .? (The boys-Pedro and
Rosa) have...... (l-he-you-they) have (breakfsst-lunch). at {7-12) (Pedro-she) has {milk-coffee) for
{breakfast-lunch), Vocabulario: partes de 18 casa. Las comidas, alimentos, utensilios usados en |a mess.

Objetivos particulsrss: & concluir el desarrolio de 1a presente unidad, el alumno en: 7.1 Comprensibn su-
ditiva: demostrard entender el contenido de enunciados de las unidades estudladas. 7.2 Expresién oral: sa
expresard mediante enunciados orales usando las estructuras basicas y e! vocabulario de las unidades estu-
diadas, 7.3 Lectura: leerd correctamente entendiéndolos, 105 enunciados de las siete unidades del curso.
7.4 Escritura: se expresard por escrito mediante enunciados sencillos en que se usen las estructuras basicas ¥
vocabulario de las siete unidades.

Objetivos especificos: 7.1.1 Simulara o realizars cusiquier sctividad u orden de esta unidad o de lss anteriores
que se le indique oralmente, 7.1.2 Realizar4 cualquier orden de las usuales sin ver a la persona que las enun-
cia. 7.2.1 Pronunciars correctamente los nuevos enunciados de fa unidad. 7.2.2 Conversard sobre temas de
Ia unidad v de las unidades anteriores. 7.2.3 Usara con soltura los enunciados aprendidos en esta unidad ¥
en las anteriores, 7.3.1 Leera correctamente en voz aita enunciados de esta unidad y de las anteriores. 732
Expresars objetivamente el contenido de enunciados escritos. 7.3.3, Escogeré la slternativa para completar
enunciados. 7.4.1 Escribirs correctamente enunciados en que s usen estructuras y vocabulario de las unidades
va estudiadas. 7.4.2 Redactard enunciados sencillos sobre lo aprendido en esta unidad y en las anteriores.

Actividades que 18 sugiersn: 7.1.1.1 Simule o realice actividades enunciadas oralmente sobre temas ya cono-
cidos. 7.1.1.2 Escuche atentamente las brdenes anuncladas por el maestro, refacionadas con el tema de 18
unidad. Ejemples: clean your room. Set the table. Eat your braakfast. Drink your caffee. Wash the dishes.
7.1.1,3 Simule realizar, o ejecute, las drdenes de la actividad anterior. 7.1.1.4 Escuche los nuevos enunciados
orales del maestro refativos a 1a unidad. 7.1.1.5 Selecclone la ilustracibn que represente to expresado orsl
mente por el maestro. 7.1.1.6 Haga dibujos representando los enunciados orales del maestro. 7.1.2.1 Prac:
tique 1a audicidn de las nuevas drdenes hasta que las realice o simule realizarlas sin vacilacion, 7.1.2,2 Ejecute
sin titubeos cualquiera de las brdenes ya conocidas. 7.2.1.1 Repita Igs enunciados dados por el maestro hast3
que lo haga correctamente, 7.2.1.2 Formule enunciados como los de 1a actividad anterior cuando se te P
senten las ilustraciones correspondientes. 7.2.2.1 Conteste a preguntas que se le hagan snbre fustracionds.



. .

Ejemplo: is this a bedroom? No, it {sn't. It's a bathroom., Who has a ......7 7.2.2.2 Contesta a preguntas
como: who has e big housa? Who has a garden? Ars there many rooms in your house? Is in the kitchen your
mather? 7.2.2.3 Dialogue con sy maestro y sus compafieros Integrando enunciados de ésta y 1as demds uni-
dades conocldas. Ejemplo: sre you having breekfsst? No, I'm not. What are you doing? I'm having my
[English lesson, 7.2.3.1 Describa oralmente en forma sencilla situaciones reales referentes a su hogar vy a sus
slimentos. Ejemplos: our apartment is small. It has a living room, a dining room, a kitchen, two bedrooms
end a bathroom. My family has lunch at 3:00. We have only vegetables. 7.2.3.2 Describa oralmente situa-
ciones que se le presenten por medio da llustraciones sobre los temas ya conocidos. 7.3.1.1 Repita con sus
compaiieros, después del maestro. los nuavos enunclados escritos que se ie presenten, cuidando 1a entonacién
y el ritmo. 7.3.1.2 Lea individuslments en voz aits los enunciados de la actividad anterior, 7.3.1.3 Practique
leyendo sencillas textos en los qus aparezcan los enunciados aprendidos, 7.3.2.1 Simule o ejecute fas drdenes
de la actividad 7.1.1.2 que se le presenten por escrito. 7.3.2.2 Contests oralments a preguntas que se le hagan
por escrito. 7.3.2.3 Escoja entre varios enunciados Que e ls presenten por escrito el que corresponda a cada
llustracién y o cotoque debajo de ta misma. 7.3.3.1 Escoja de entre varios el elemento que complete correc-
tamente el enunciado. Ejemplos: we have our {meals-house-school-yard) in the dining room. Mary is eating
her soup with a (pencii-spoon-ruler). 7.4.1.1 Copie los nuevos enunciados qua presente el maestro después de
pronunciarios correctamente. 7.4.1.2 Complete enunciados ya conocidos. 7.4.1.3 Formule diversos enun.
ciados sustituyendo términos. Ejamplos: we hava (breakfast-funch-dinner) {in the moming-at-noon-in the
evening). (The baby-we) {has-have} (milk-meat} for {breskfast-dinner), 7.4.1.4 Escriba los enunciados de las
unidades 1,2,3,4,5,8y 7 que le dicte el maestro. 7.4.2.1 Formule enuncialios ordenando los elementos que
se le den. Ejemplo: kitchen preparing mother dinner is the in. Mother i3 preparing dinner in the kitchen,
7.4.2.2 Contesta preguntas acerca de ilustraciones que se fa presenten. 1. What's on the wall? 2. Where's
the ball? 3. What's the girl doing? 4. Who has e book? 7.4.2.3 Escriba un dislogo sencillo motivsdo por una
sltuaci6n que se le presente. 7.4.2.4 Escriba en el pizarrén enunclados senclilos partiendo de un elemento o
slementos dados oralmente por el maestro. Ejemplo: Can (Wa can see the blackboard). Working (Father Is
working in a factory). On the table {The glasses are on the tabla). 7.4.2.5 Redacte enunclados que describan
situaciones o ilustraciones. -

UNIDAD B: La familia

Estrcuturas bisices: this Is (Pat's-The teacher’s-Louls’} .. ..., Whose is i1? It's {Pat’s-The teacher’s- Louis’).
is It your (brother’s-sister’s}.,.... ? Yes, It is. No, it sn't, No, it's (his brother’s-your cousin's). His (pa-
rents’-cousins’) car Is {new-red), Vocsbulsrio: miembros de 1s tamilia Inmediata, Expresiones: *‘what's your
cies. snBme? What color sreyour . ... ..'8......? :

Objetivos particulsres: 8l conclir 1 desarolio de la presente unidad, ol slumno en: 8.1 Comprensién su-
ditiva: demostrard entender enunciados orales que contengan estructuras y vocsbulario estudiados en 6l
curso. 8.2 Expresién orsi: se expresars mediants snunciados orales usando estructuras bésicas y vocabulario
de las unidades del curso. 8.3 Lecturs: leers enunciados con estructuras y vocabulsrio de cuaiquier unidad
del curso, 8.4 Escritura: se expresard por escrito medlante enunclados ssncillos en Gua sa usen las estructuras
bésicas y vocsbulario de las ocho unidades. .

Objativos especificos: 8.1.1 Realizara sin vacitacitn Qualquier orden oral de lss aprendidas en el curso: 8.1.2

Expresars objetivamente el contenido de cualquier enunciado oral de fos estudiados en sl curso. 82.1 Pronun- i

clerd correctamente 1os enunclados de la unidad, 8.2.2 Conversard usando estructuras y vocabulario estudiados
en el curso. 8.2.3 Describird oralmente ilustraciones o situsciones sencilles. 8,3.1 Leerd an voz alta cual-
quier enuncisdo en que sa usen las estructuras y vocabulario estudiados en el curso, 8.3.2 Expresara objeti-
vamente el contenido de cualquier parrafo en que s usen vocabulario y expresiones del curso. 8.3.3 Resolvers
pruebas de comprensién de una lectura dada, 8.4.1 Escribird correctaments enuncisdos en que %8 usen las
estructuras y vocabulario aprendidos en el curso, 8.4.2 Expresard por escrito situaciones en que se use lo
sprendido en el curso. 8.4.3 Describird por escrito el contenido de llustraclones o situaciones sobre cualquiera
de los temas del curso.

Actividsdes que se sugieren: 8.1.1.1 Escuche atentaments y ejecute las érdenes enunciadas por el maestro,
8.1.1.2 Practique escuchando y- reallzando las drdenes que se ls den. B.1.2.1 Represente por medio de un
dibujo esquemitico lo enunciado en forma oral por el maestro. Ejemplos: Mr. Smith is the father. He's
reading. Mra. Smith is the mother. She's cleaning the chalr. Jim and Susan are the children. They’re playing
veesss 81,22 Escuche los enunciados del maestro mientras éste ilustra el uso de....."s yde.....s’,
Ejemplos: that 1s Mary’s sweater, Look at James’ book. Whera are your brother’s shoes? 8.1.2.3 Practique
escuchando y sefialando los objetos a que se refieren los enunciados de 1a actividad anterior. 8.1.2.4 Escuche
los enunciados relativos 8 miembros de Ja familia e identifique en una ilustracién la persona a que se refieren,
8.2.1.1 Repita con sus compafieros después del maestro los nuevos enunciadas que se le presenten, 8.2.1.2
Repita individualmente en voz alta los enunciados de la actividad anterior. 8.2.1.3 Formule enunciados rela-
cionandolos con las situaciones o ilustraciones que se le presanten. 8.2.2.1 Practique dando y/o ejecutando
6rdened, 8.2.2.2 Conteste 8 preguntas sencillas sobre el tema de la unidad Integrando los conocimientos
anteriores. Ejemplos: Is this your sister's swater? Where Is your, father's coat? Who has Robert's tie? Whose
shoes are these? What's your father’s name? What color arayour father's eyes? 8.2.2.3 Haga a sus cofnpaﬁeros
las preguntas de Ia actividad snterior. 8.2.2.4 Conteste a preguntas que se le hagan, sobre ilustraciones des-
pués de observarlas cuidadosamente, Ejemplos: who is he? Where's Tom? What's Tom's sister doing? is she
Chartes’ cousin? Is this her aunt’s car? What color is her aunt’s car? 8.2.2.5 Dialogue con su maestro y com-
pafieros usando el nuevo vocabulario y las estructuras bisicas estudiadas en el curso. 8.2.3.1 Describa oral-
mente con enunciados sencillos las ilustraciones que se le presenten, 8.2.3.2 Describa craimente en forma
sentilla situaciones referentes a los temas de esta unidad y de las anteriores. 8.2.3.3 Formule oralmente
enunciodos sencillas parz narrar sus experiencias personales, Ejemplo: my name Is Pedro. I'm Mexican. My
family and I-arz-living in Saltillo. My tathur is working in a factory, My mather is at home. | have two bro-
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then and three sistars, My mother's cousln is living in our house, She's my brother’s good.mother, B.5.1.1
Reolts junto con sus compafieros, desduds del msestro 108 enunciados excritos que se le presenton. 83.1.2
Les individusimeants y en voz sits los enunclados de la actividad snterlor, 8.3.9.3 Lee orsimente con la de-
bida sntonacion los snunciados que se le presente, 8.3.2,1 Escoja entre varios objetos o llustraciones 10 qus
corresponda 8 un enunciado secrito, 8.3.2.2 Lee un pérrafo v dibuje o llustre ef contenido del mismo. 8.3.2.3
Les en silencio textos que incluysn estructurss y vocabularlo del curso y conteste orsiments s las preguntss
Que se lo hagen por esorito, 8.3.3.1 Les y escojs de entre varios elementos escritos ef que compiete cofrecta
maente los enunciados. 8.3.3.2 Laa en sliencio ¥ contests preguntas que se ie hagen sobre un pérafo. 8333
Lea enuncisdos conocidos y sustituys algunos de sus términos. Ejemplo: my fathar's (sister-brother) s my
{(sunt-uncle): 8.4.1.1 Cople los enunciados de 1s unidad deapuss de enunclarios v leerios correctamente. 8.4.1.2
Complets enunciados escritos con ia palsbrs o palsbras que expressn lo que s Indique en una ftustracién,
8.4.2.1 Contesta por escrito las preguntas Que ¢l maestro haga sl mostrer objetos pertsnecientes & sus com,.
paferos. Ejemplo: whose (watch-pen-bag) Is 1t? 8.4.2.2 Escribird enunciados referentes s una situscibn o
Hlustracitn. B.4.2.3 Practique Is escritura de snunciados de todas les unidades del curso por medio cie ejerch-
clos de compiemantacion, sustitucién o dictado. 8.4.3.1 Expresars por escrito las scciones que se repressnien,
8.4.3.2 Dexcriba (0 que ve en ilustraciones. B.4.3.3 Describe situaciones o ilustraciones referentes a cusiquier
unidad del curso en enunciados més amplios qus los £3 tas actividades snteriores. 8.4.3.4 Narre por escritg
con munclodoc sencillos, experiencias personsles.

- 2%°grado

Objetivos gpenersies:: Los aspectos que se han considerado pera e! disefio de programacidn son: comprensién
auditive, expresién orsl, lecturs, escritura. Para cada aspecto se ha formulado un objetivo general. Compren-
L5160 suditiva: “entender |a lengus extranjers hablada'. Expresién ovsl: “hacerse antender en la lengua extran-
" jora”, Lectura: “‘comprender y spreciar I8 lengua exiranjers escrita”, Escritura: *‘expresarse por escrito en
" la lengua extranjers’’, Sugerenciam didéctices: Para guiar més eficazmente el aprendizaje cde una lengua extran.
jors conviene que el maestro realice un andlisis de sta contrastindols con |a lengua verndcula; pers pre-
ver las principeles dificuttades que se van a pressntar cn o sprendizaje. Yaen ls prictics didéctics conviens
tratar estas dificultades indir e3 decir, sjercitdndolas en contextos sipnificativos pers que ol alumno
{legue a dominsriai su dti sin cc ias con la lengua materna. Para elegir y graduar s pre-
sontacién de dificuliades gramaticales oonvmne prasantsr sdlo una dificultad en cada ocasién: ensefier lsa

. estructurss nuevss con vocsbulario fiar ol nuevo bulario con estructurss ys conocidas,

ensefier primero los {v.g. pelabrs que pr un ) movﬂcﬂmnobp-
tvable) ;' lizer les sstructurss por medio de dibujos, mimica o simulacién de situaciones que sjempi}
 fiquen su signifs ¥ uso habitual tick dwocmmumnumu\dlzanmummdomn-
mente & los ¥e facdos y practicéndolos sin cesar pars evitar la revisidn posterior de los tamag

estudhdolv.quohunwommulnmmnlmpdmlpumuleopedngégieosdehmﬂamdelalmou-
extranjeras. Sobre todo st principio, rien® reducir el bulario y poner énfasis en ol aprendizaje de iss
estructuras, Esto no quits sl meestro la libertad de introducir n cade ca30 concreto el vocabulario que se
requiera en un detarminado QrUPo © situacion; Pero nunca deberd ensefiar vocabulario sisledo o en listados, |
Introduzca siemgre uns palabra concrets en una expresién compiata. El uso de un buen texto le servird como |
auxilisr; pero no debe sscievizerse a 6. Cuando se presenten dificut tonéti eonviemhacwumm{
sentacidn -oral ciara de la exprasitn, 8 ia velocidad normal, varias veces: luego pronum:hrh fentamente ha- |
ciendo énfesis en la dificultad y voiver inmed snte 3 la velocidsd normal, pera que ses con ia entonacién
y velockiad normales coma la repita y memorice el alumno, Una vez que a dificultad ha sido supsrada y los |
alumnos pueden repetir une expresidén lin ufum,nmdlemlwia orsiments. £1 maestro procurark

syudarse de clertss expresi Have, oy visuales que le faciliten la presentacion y conduccién
de su clase, » s vaz que estimulen el aprendi RAscuerde que a traduccién o of recurrir 8 les explicacionss . -
on lsngua vernscula dntmym m!menn Io modw:l(m lmrfnw:- qn puade presentar e qanndln)-aum S
jengua, Evits ia 6 ! h:tlbk-mdwowmm‘

contexto natural, Escenificer ssponténes o prwnndamonm situaciones de La vida rest: comprar, vender, dar
sofiss, representsr personajes, stc, Conversar sobre asuntos sencillos. Hacer sencillas descripcionss, Recitar .
. poesiss y rimas. Entoner cancionss, Dramatizsr lecturss sencifiss. Reslizar todes aquelies ectividedes que';
‘parmitan s | iva de Y wlmrkx\nnw ﬂnumrﬂo.hmumhmoﬂ :
”".' R .. e B o -t

. S . . . -, .
- . Sy LR

b : umum 1|.nmda- B

E-tmetur-hﬂﬂ: 1. (I.Pctsr-Mv friends) (wmt-pl.yad) ((o-on)thubmhlutAxM(Sho-Wo-ﬂw) m:d
- the big weves. They had -mumzmwmmoomo-hhmmmmnpmaumm
ght the prasents for {me-her)? Helen snd Raméndid. . .. .. K . T

Vocabulsria: Relacionado con el tema onlaunld-d axpru)onueomo Hurry upl Come ml On CSunav-
Wednesday). In (August-huly), What happenad then

mmmmwnwukddurdbahmuml&dddumm.‘licwlpmuléuu‘-
vdnmmmmﬁammhunmmmilw
oals-eommkzdt.mndol-wu y io sprendidos. 1.3 L Leerd corr
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Objetivos sepecificos: 1.1.1 Ejecutars las drdenes habituales y las relacionadas con ef tema de ls unidad. 1.1.2
Relacionard enuncisdos orales con ilustraciones. 1.2.1 Producirs correctamente snuncisdos con elementos
conccidos. 1.2.2 Conversaré sobre ol tema de la unidad, por medio de enunciados sanciilos. 1.2.3 Recitard
siguna pequefa rima alusiva ol tema, 1.3.1 Leerd correctamente cualquier enunciado que contenge estruc-
turss y vocabulario conocidos. 1.3.2 Expressrd -objetivamente el contenido de sencilios enunciados escritos
relacionedos con todo lo estudiado. 1.4.1 Escribird correctaments tos nuevos enuncisdos, 1.4.2 Describird
sctividades que haya reslizado durente vacaciones.
Acti que s suph 1.1.1.1 Escuche sl msestro enuncisr Grdenes y o obeerve simular Is reslizacién
de i mismas. 1.1.1.2 Reslice o simuls ejecutsr en clase las Grotenos que m le den, Ejemplos: Peck your
things. Put on your hat. Pick up your sunglasses. Drive siowly. Take Lupe's picture, 1, 121 Relacions las
actividaces vacacionales representadas en graficas o dibujos, con 1os snuncisdos dados
por ol maestro. Ejempics: Last summer. .. a) Sandrnwnxmedmboau.b}Glorn
pwerm in the soa. ¢) Joe ran In the field. d) Jim ran on the beach. 4.‘&
1.1.2.2 Escuche y observe al maestro describir lugeres y actividades relacionados con (—) (—)
o tsma, Ejemplos: Alice and Peter went to the city of Oaxaca. They visitad Monte
Albén snd Mitla. They saw many tourist there. They admired the ruins end took E% -
meny pectures. They liked Osxaca very much. They had s good time there, 1.2.1.1 —».—F(_)
Repita los enuncisdos és cel . 1.2.1,2 Practk on forma coral & individual, eonhd-bnch
entonacién vy ritmo, los snunciadas de (s un!aad I.2.1.35uﬂhuv‘ Iupalabmmudnmolndmm
slgunos de s enunciados Que COMespondan a situaci NOs: Maria went to
the country, Juan went to the besch. Victor went to thcpynmidt 1.2.1.4 Ordone & sus compefiercs reslizer
© simular acciones referentas ol tema. 1.2.2.1 Describa mn -nundldm soncliios ios lugerss v activiades
on # $ 1.2.2.2 Describe activi 1f: Ej los: Lest July, Ross visited her -
grandmother in Taxco. She made 8 ccke for her. wrwnndmoth-rllkud It very much, Rosa stayed with her
one week. Then she returned to Méxizo Clty. Now, she's starting school again. 1.2.2:3 Explique e sus com-
pefieros las actividades que realizd. 1.2.2.4.-Distogue con sus compaferos y maestro sobre lugares Y activi-
dades alusivas 8! tema. Ejemplos: Whe invited Re.bert to the beach? Who had an sccident? What happened to
him? Is he in the hospital? 1,2.3.1 Escucha la riras presentads por et maestro. 1.2.3.2 Repita en coro la rima
presentada. 1.2.3.3 Recite individusineate (ativaa sprendida. 1.3.1.1 Lea en silenci.: mientras el maestro lo
hace en voz aita. 1.3.1.2 Repita, leyenda 115 . slta, los enunciados que lea of mac .o, 1.3.1.3 Les correc.
amwnte los snunciados que se fe Pros~+n. . 3.1.4 Les en silencic algin texto v conteste orasimente las
FreguUNntas que sobre ol mismo se le hagan, 1.3.+.5 Complets oralmente snunciados Q:'0 2e le hagan por escrito
sufsrentss 3 un texto previaments leido. ¥ 1 2.1 Escoja entre varias i 5 la quJ cor da s! enun-
- ¢isdo que se I8 presente Por excrito. 1,3.2.2 liustre con dibujos las situaciones que le sesn presentadas por
eacrito. 1.4.1.1 Cople los enunciados de la unided después de iserios ite. 1.41.200-merdom6’~\
une ilustracién complets enunciados escritos que expresen una accion pasads. 1.4,1.3 Conteste por excrito A
» preguntas con “WHO" referentes 8 experiencias vacacionsies de los slumnos. 1.4.1.4 Conteste por es- o
crito preguntas que 3 le hegen refi 8 un tBXtO pr do. Ejernplos: Some of my friends went to the
mountaing with me. Vfcmefndomwmcmt-\dlhdp-dm Robert caught two rabbits..
Alfredo made s big fire and cooked dinner, We all had s good dinner. My friends liked it very much, a) Who
; went to the mountains? b} Who put up'the tent?, c) Who caught the rabbits?
d) What h pened then? 1.4.2.1 Escribe enunciados sencillos que sirvan de pie
| L ® actividad i durante las vacaciones. 14.2.2 Describe mediants enun- ~
undu-\dllcslounmnhod\odumnlmnmcum .
UNIDAD: 2 Fiestas civicas ,

Estrecturas bésicas: 1. Did (you-Rober-the boys) 9o to the Zécalo on September 16th? Yas, (lwe-he-they)

did. No, {I-ws-he-they) didn‘t. {I-We-He-They) didn't have permission. 2. What did {you-Alice-the girls) do
+  on Saptembaer 16th? (I-We-She-They) wetched the cersmony on T.V. 3. Whers did the President stand with

the flag? On the belcony of the National Palace. 4. Whydmmmraummmthswm

did they sing the National Anthem? When the e y ended.

Vecsbulerie: Rd-:b.domdt-mdahm&hd.ﬁxwﬂa.m On(mlmlml

. jvos particul Al —"ddurollodlll.-. ided, ol sl mz.if‘v 50 sudi-
A derd ac d iados Orsles en que s usen las estr Y bl iu i
uElpv-Mnonl Seeomunbrimandomumhduomcommlunu " lerio diack
231 Leerd ynm‘dwnmbodouulwluummmnmmm
‘ idos. 24 Expreeid ita: Redactars taxtos con estructurss y vocsbulario conocidos.
WWZ‘I!EMI-“ Yy Tonenk ad c snte las expresk habi-
hdu.z.t.ZExpnnd bjetr ido de iados orales sobre {os temas aprendidos. 2.2.1

nUevos lados. 2.2.2 Recitard sigune pequedia pross o verso relacionado con el

mwmmhrmclmaummmuiwmmnumm
. ciadoS en QuUe 8 pr ol bulario y estr de la unidad. 2.3.2 Expresaré el contenido de cusl-
quier enunciado en Que se Lsen eStrx y bulario idos. 2.3.3 Demostrard que comprends lo que
joo fviendo dif tipos de ejercicios adh 2A.1 Escribiré correctaments §08 nuevos snun-
d-htz.a.zRm‘wmb@mﬁwllmhdwwnm-w‘ﬁ-acmamhu
heys perticipedo. - ..

Actividedes que se sugh z‘i!&:mubrdmuqndmnwpmhym”-msm.
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' tiva: Responderd adecuadamente a enuncisdos orales que contengan los elementos estudisdos. 3.2 Expresion

2.1.2.2 Escoja la ilustracion que corresponda al‘enunciado oral presentado por el maestro. Eiémplos; Point

< of the picture of Miguel Hidalgo. Choose the Mexican Flag (among the others). Describe the Mexican Flag.

2.2,1.1 Repita con sus compaiieros e individualmente los enunciados cuando el maestro le indique. 2.2,1.2
Practique los enunciados de 1a unidad al mismo tiempo qQue sefiala tas ilustraciones correspondientés. 2.2.1.3
Describa ilustraciones presentadas por el maestro usando enunciados conocidos. 2.2.2.1 Escuche atenta.
mente una rima que el maestro le presente. 2.2.2.2 Repita la rima aprendida. 2,2.3.1 Conteste 8 preguntas
hechas por el maestro. Where did our President go 1ast September? What did he do at Dolores Hidalgo? Did
he speak 1o the peopie? 2.2.3.2 Formule preguntas a sus compaderos, 2.2.3.3 Dialogue con sus compafieros
ylo con sus maestro sobre una situacion determinada. 2.3.1.1 Lea en silencio mientras el maestro lee en voz
alta, enunciados en los que aparezcan las estructuras de la unidad. 2.3.1.2 Practique la lectura de los enun.
ciados de la actividad anterior. 2.3,1.3 Lea para completar oralmente enunciados escritos escogiendo 1as pala.
bras de una lista dada. Ejemplos: (took-played-play-sang). Peter the Flag last year. John didn‘t
1he drum very well, All the students the National Anthem, 2.3.2.1 Lea en silen.
cio textos que incluyan estructuras y vocabulario de la unidad vy conteste oralmente a las preguntas que se le
hagan por escrito. 2.3.2.2 Lea un parrafo vy dibuje o ilustre el conténido del mismo. 2.3.2.3 Escoja entre
varias ilustraciones la Gue corresponda a un enunciado escrito. 2.3.3.1 Lea enunciados conocidos v sustituya

- algunos de sus términos. 2.3.3.2 Practique la lectura de enunciados relativos a esta unidad por medio de

ejercicios de complementacion. 2.3.3.3 Complete logicamente ejercicios de canevd, 2.4.1.1 Copie los enuncia-
dos de 1a unidad después de pronunciarlos vy leerlos correctamente, 2.4,1.2 Practique la escriturs de enun-
ciados de esta unidad por medio de ejercicios de sustitucién, complementacién y dictado. 2.4.1.3 Conteste
preguntas que se le hagan que requieran respuesta afirmativa. Ejemplos: Did we celebrate the aniversary of
our Independence last September? Did tha President ring the Liberty B¥Il? 2.4.1.4 Conteste preguntas qus
requieran respuesta negativa, Ejemplos: Did Hidalgo arrive in México City? Did he see our country free? Did
Morelos go to Chihuahua? 2.4.1.5 Conteste preguntas que se le hagan con palabras interrogativas ya conoci-
das. Ejemplos: Who rang the Liberty Bell? When did he ring it? Where did he ring it? Why did people follow
him? 2.4.2.1 Exprese por escrito algunas accidnes que se hayan realizado. 2.4.2.2 Describa lo que ve en una
ilostracion alusiva el tema. 2.4.2.3 Conteste preguntas que se le hagan referentes a un texto pressatado por el
maestro. 2.4.2.4 Narre por escrito, con enunciados sencillos, lo sucedido en alguna fiesta civica.

UNIDAD: 3 Fisstas familiares

Estructuras basicas: 1, (Ruth-They—1) {is-are-am) going to (give-attend} a Christmas party {next month-on
December 24th). 2, (Is-Are) {he-the boys) going to {take-invite) (you-his sister-him)? Yes, (he-they) [is-arel.
No, {he-they) {isn't-aren’t). 3. What {is-are} (Bob-yau-they} going to do (tomarrow-next week)? (He-1-Thew
(isam-are) going to celebrate (his-my-their) birthday. 4. When {is-are) (Ruth-we) gaing to hang the trimmings
{Next Monday-On December 15th), 5. Where (iz=re} {Bob-they) going to buy the (presents<anadies)? At
the {grocer’s-market-departpentstorel, 6. How [is-are} (your family-you) going to celebrate Christmas?
{They-We-1} (are-am)} going to have a family dinner.

Vocsbulario: Relacionado con el tems de Ia.iinidad. integrdndolo con el ya conocido. Frases de cortesia
como: Merry Christmasl Happy (New Year-Birthday)l I'm glad to see you. Dear (Grandmother-John).
With love,

Objetivos particulares: Al concluir et desarrollo de ia presente unidad, el alumno en: 3.1 Comprensién audi-

oral: Se comunicard verbalmente usando estructuras y vocabulario ya conocidos en combinacién con los de
esta unidad, 3.3 Lectura: Leerd cualquier texto en que se usen vocabulario y estructuras conocidos y expre-
sard su contenido. 3.4 Expresin escrita: Redactard textos usando vocabulario y estructuras nuevas integran-
dolos con los ya conocidos.

Objetivos especificos: 3.1.1 Realizard las érdenes que se le den referentes a la unidad. 3.1.2 Expresars el con-
tenido de enunciados orales relativos al tema de la unidad. 3.2.1 Expresard corr 1te los iadas de
la unidad. 3.2.2 Cantard algunos cantos navidefios. 3.2.3 Conversara sobre tamas de la unidad usando estruc-

turas y vocabulario conocidos. 3.2.4 Usard correctaments las expresiones propias para felicitar de acuerdo
con la ocasidn, 3.3.1 Leerd cualquier enunciado en que se usen las estructuras y el vocabulario aprendidos.
3.3.2 Expresara el contenido de una lectura sobre el tema de la unidad, en que se integren elementos vs
estudiados. 3.4.1 Escribird enunciados correctamente. 3.4,2 Describird en forma sencilla los planes que
tenga para celebrar las fiestas navidedas. 3.4.3 Redactard una felicitacién de Navidad y Afio Nuevo.

Artividad,

que e sugi 3.1.1.1 Escuche los enunciados del maestro que describen las acciones Que dste
realiza. Ejemplos: This is a8 Christmas tree. I'm putting it in the corner, These are the trimmings. I'm hanging
them on the tree. This is white star, I'm putting it on the top the tree. 3.1.1.2 Ejecute o simuls ejecutar las
drdenes que se le den. Ejemplos: Alice, put the tree in the corner. Rosa and Edward, hang the trimmings on
the tree. Bill, put the white star on the top of the tree, 3.1.2.1 Escuche los enunciados del
maestro mientras éste sefiala las ilustraciones alusivas al tema. Ejemplos: Next month, we're going to organize ~
a Christmas party. Gilberto is 9oing to bring a Christmas there, The boys afe going to trim the classroom, The

* girls are going to prepare the food. 3.1.2.2 Sefiale la ilustracidén que corresponda a un enunciado oral. 3.2,1.1

Repita coral e individua!mente l0s enunciados presentados por el maestro. Ejemplos: Susana is going to sing
Christmas Charol. The boys are going to play games. Wa’re going to exchange presents, 3.2.1.2 Describa las
actividades que va a realizar proximamente. 3.2.2.1 Escuche 1a letra y musica de alguno de los cantos navi-
dellos mas sencillos y mas conocidos. 3.2.2.2 Se familiarice con Ia estructura y vocabulario del canto. 3.2.2.3
Repita 1a letra después del maestro. 3.2.2.4 Lo escuche de nuevo y lleve el ritmo y melodia tararedndolos.
3.2.2.5 Cante en coro junto con su maestro el canto navidefio, 3,2.3.1 Responda a preguntas relacionadas con
las actividades que vaya a realizar. 3,2.3.2 Formule preguntas a sus compadieros sobre 1o que vayan a hacer en

las fiestas navidefas vy responda las que éstos le hagan, 3.2.3.3 Formule preguntas a un compaiiero sobre 185 .

actividades que otro tenga intenciones d2 realizar, Ejempios: What's Alice going 1o buy her mother? Wha is
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ing to ask for 8 new bike? Is your little brother going to write a letter to Santa Claus? Wheras are the boys
ing to hang .the paper wreaths? 3.2.3.4 Narre brevements lo que planea hacer durante las fiestas navidedias.
.2.4.1 Repita después de su maestro expresiones usuales de felicitacion. Ejemplos: Merry Christmas! Happy
ern! Happy Birthday! Happy New Year| 3.2.4.2 Felicite a su maestro y compafieros empleando las
presiones de la actividad anterior, 3.3.1.1 Lea en silencio a Ia vez que al maestro vaya leyendo en voz alta
lenunciados previamente conocidos. 3.3.1.2 Lea individualmente con la debida correccién enunciados va
conocidos. 3.3.2.1 Seleccione enunciados escritos 'y vaya colocdndolos debajo de la ilustracién a la cual se
refieran. 3.3.2.2 Lea enunciados en voz alta y pida a sus compafieros que vayan selecciondndalos entre
varios carteles. 3.3.2.3 Relacione enunciados escritos.

Mary is going to give her mother a nice Christmas present. Because she invited her.

Mary Lou is going to visit Los Angeles, I'm going to take my sister to see it tomorrow.
The boys didnt buy a pipa for their father, She bought it las week at Lucy’s,

| liked the picture. Becsuse thay didn‘t have enough money.

| saw yerterday.

3.3.2.4 Conteste oralmente a8 preguntas que se le hagan inmediatamente después de haber lsido un texto.
3.3.2.,5 Lea enunciados v resuma oralmente su contenido. 3.4.1.1 Copie enunciados después de leerlos. Ejem-
plos: We're gaing to organize the “posada’. Some of the boys are going to make a *‘pifata”. The girls
are going to fill little baskets with candy. 3.4.1.2 Complete por exrito enuncisdos dados por el maestro.
3.4.1.3 Escriba enunciados sencillos dictados por-e! maestro. 3.4.2.1 Contests preguntas escritas hechas por
el maestro. Ejemplos: How are you going to celebrate Christmas Day? Who is going to make the Christmas

. salad? Is Santa Claus going 10 bring you many presents? 3.4.2.2 Complete un texto alusivo al tema. Ejemplos:

Wae're going to celebrate______on December 25th, New Year'sDayison —______3.4.2.3 Diga por

escrito sus planes para la celebracidn de las fiestas navideiias. 3.4.3.1 Escriba una sencilla felicitacién em- .

pleando expresiones ya conocidas en forms oral. Ejemplos: Dear Susana, A Merry Christmas and a Happy

New Year to you and your family. Love, Giiberto. 3.4.3.2 Elabore e intercambie tarjetas con sencillos textos ¢

en inglés.

UNIDAD: 4 Juegos y deportes

Estructuras bésicas: 1. {Lola-1) was on the {volleyball-football} team last {season-year). 2. Was {she-Pepe)
champion {last-in) December? Yas, (she-he)} was. No, (she-he) wasn‘t. 3. {The boys-You-we) were in the gym
yesterday afternoon. 4. Were (they-you} (in-at) the swimming contest? Yes, (they-we) were. No, (they-we)
weren't. 5. Who was on the (basketball-swimming) team? {David-Lucy and Rosa) (was-were), 6. What team
{was-were) (Mary-you-your friends} on? On tha (tennis-track-baseball) team. 7. When (was-were) the gamels)?
Last {mont-week-Saturday}). 8. Where_(was-were) Mary's (ball-tennis shoes)? 9. In my locker with (mine-
yours), 10, Why (was-were) {it-they) there? Because she put it them with mine.

Vocabulario: Relacionado con el tema de la unidad. Expresiones como: last {season-month-night) yesterday
{morning-atternoon) two weeks ago. Let’s {play-begin). Ready! Stop (playing-running). Don't (shoul-pw
the ball), .

Objetivos particulsres: Al concluir el desarrolio de la presente unidad, el alumno en: 4.1 Comprensidn audi-
tiva: Responderd sdecusdsmente a enuncisdos orales en que 3e usen estructuras y vocabulsrio conocidos.
4.2 Expresién orsl: Se comunicerd usando correctemente los elementos aprendidos, 4.3 Lectura: Leerd cual-
quier texto con estructuras y vocabulario conocidos y expresard su contenido. 4.4 Expresion escrita: Redac-
tard textos con elementos conocidos.

Objetivos especificos: 4,1,1 Demostrard entender enunciados orales relacionados con el tema de la unidad.
4.1.2 Realizard automdticamente las drdenes habituales que se den en clase v las aprendidas en relacién 8
juegos y deportes. 4.2.1 Usard correctamente los enunciados de la unidad. 4.2.2 Conversara usando correcta-
mente las estructuras estudiadas. 4.3.1 Leerd correctamente cualquier enunciado en que se usen las estruc-
turas y vocabulario conocidos, 4.3.2 Expresard el contenido de cualquier fectura en que se usen estructuras y
vocabulario de las unidades estudiadas. 4.4.1 Escribird enunciados usando estructuras y vocabulario de las
unidades estudiadas. 4.4.2 Redactard textos sencillos describiendo una situacién dada.

Actividades que s sugi 4.1.1.1 Escuche los enunciados que el maestro exprese. 4.1.1.2 Sefiale la ilus-
tracion que corr da 8 los er iados expresados por el maestro. 4.1.1.3 Seleccione de la serie de fechas
dadas 1a que corresponda al enunciado oral del maestro, anotando en el paréntesis la letra apropiada. Ejemplo:
Today is January 12th,

{ ) January 11th. a} Fred was in the park,

{ ) December. bl The players were in the gym last Saturday.

( ) January 10th, ¢) Mary swam in Cuernavaca a week ago.

{ ) November, d) My friend was in a swimming contest last month, *

4.1.2.1 Ejecute o simule ejecutar las rdenes que el maestro o sus compaferos le den. Ejemplos: (Throw-
Catch-Kick} the ball. Run fast. Let's jump. 4.2.1.1 Repita individualmente y con sus compaderos, {os enun-
ciados que el maestro le indique. 4.2.1.2 Diga corr 1te los iados de la unidad al mismo tiempo
que sefiala lals) ilustracidn{es) correspondientels). 4.2.2.1 Conteste a preguntas hechas por el maestro, Ejem-
plos: When was the basketball game? Was the game interesting? Who was the winner? What teams are going
to play next week? This bat was in the playground. Is it yours? Thesa tennis shoes were on the grass. Are
they Fred’s? Whose raquet is that? Can 1 use it? 4.2,2.2 Formule preguntas a sus compafieros y conteste las
que éstos le hagan. 4.2.2.3 Dialogue con sus compafieros y con su maestro sobre una situacién determi-
nada. 4.3.1.1 Lea en silencio mientras el maestro lee en voz alta enunciados en los que aparezcan estructuras
de la umdad 4.3.1.2 Practique leyendo los eounciados de la actividad anterior, 4.3.1.3 Lea en silencio un
texto 'y conteste praquntas sobre el mismo. 4.3.1.4 Complete cralmente un texto con la palabra adecuada,
eur i giendnly ge una lista. Ejemple
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‘was Mary was on the volleybali team . -

g She_.______thecapitan.
are The boys —— . on the saccer team.
last year They‘re playing basketball
were
this year

4.3.2.1 Conteste oralmente a preguntas que se la hagan 'por escrito acerca de'una situacidn determinada,
4.3.2,2 Exprese oralmente lo que entendio después de leer cuidadosamente un texto sencillo. 4.4.1.1 Copie
.los enunciados de la unidad después de leerlos. 4.4.1,.2 Complete enuqciados seleccionando 1as palabras de
una lista dada. Ejemplos: ;

play Last season, Borja didn't
playing becausehe_ [ sick.
was Now, he's A .3G3iN,
were i

4.4.1.3 Practique la escritura de enunciados de unidades anteriores y de esta unidad por medio de ejercicios
de sustitucion, complementacion y dictado. 4.4.1.4 Escriba las respuestas a preguntas que se 18 hagan en la
misma forma. Ejemplos: Were you at the football game two weeks ago? Did Helen watch the game too?’
Was John on our team? Why did he win a cup? Are the boys going to play again? 4.4.2.1 Conteste por escrito
a preguntas orales. 4.4.2.2 Escriba un texto sencillo describiendo una situacion, 4.4.2.3 Escriba un didlogo |
sencillo de acuerdo con una situacién, :

UNIDAD: 5 Diversiones

Estructuras hisices: 1. There was a (circus-fair) in town. 2. Was there a {show-parade) in the {moming-atter-
noon-evening)? Yes, there was. No, there wasn‘t. 3. How much was {each-the) ticket? Ten pesos. It was
{cheap-expensive), 4. There wege many {clowns-amusements). 5. Were there many {peoplechildren-animals)?
Yes, there were, No, there weren't. 6. How many (lions-stands) were there? {About -Not
many-A lot}.

Vocabulario: Relacionado con el tema de 1a unidad. Expresiones como: to have fun; ta be careful,

Objativos particutores: Al concluir el desarrollo de la presente unidad, el alumno en: 5.1 Comprensién audi-
tiva: Responderd adecuadamente B enunciados orales que contengan las estructuras y vocabulario de las
unidades estudiadas. 5.2 Expresién oral: Conversard usando las estructuras y vocabulario aprendidos. 5.3 :
A : Leera corr y expresars el contenido de cualquier texto en que se usen enunciados cono-
cidos. 5.4 Expresién escrita: Redactard textos en que se usen estructuras y vocabulario conocidos, i

Objstivos epecificos: : 5.1.1 Identificard los objetos vy situaciones corrspondienfé ;mhupciadas que !
escuche, relacionandolos con ilustraciones. 5.2.1 Expresard correctamente fos enunciados de 1a unidad. 56.2.2
Conversard sobre temas de la unidad usando estructuras conocidas. 5.3.1 Leerd correctamente cualquier
enunciado que contenga las estructuras y vocabulario estudiados. 5.3.2 Demostrard que cdmprende lo leido
realizando diferentes tipos de ejercicios. 5.4.1 Escribird correctamente los nuevos enunciados. 5.4.2 Descri-
biré algin espectaculo al que haya asistido. .

Actividades que se sugisren: 5.1.1.1 Escuche los enunciados que el maestro exprese y observe las ilustraciones
que presente, Ejemplos: There was a circus parade yesterday. There were many people in the streets. There
was a lion in the circus. There were many monkeys, 5.1.1.2 Sefiale las ilustraciones que describan los enun-
ciados que el maestro express, 5,2.1.1 Escuche atentamente los enunciados que ¢l maestro exprese, pars
captar |8 pronunciacién de los mismos. 6.2.1.2 Repita, después del maestro, los enunciados, en forma corsl
e individual. 5.2.1.3 Sustituys términos en enunciados que correspondan a situaciones previaments estable- |
cidas. Ejemplos: There was only on ring in the circus. There wera many children at the fair. 5.2.2.1 Contests
preguntas relacionadas con una si ion determinada. Ejemplos: What was there at the fair? There were ma-
ny people, stands and amusements. Were there many children at the circus? Yes, there were, Were ther®
many animals in the circus parade? No, there weren’t, How much was the ticket? Twenty pesos. How many
stands were there at the fair? About nine. 5.2.2.2 Formule preguntas a sus compafieros y conteste 1as que
&tos le hagan, Ejemplos: Was there a shooting gallery at the fair? Were there many atractions? 5.2.2.3 Narre
brevemente sus impresiones acerca de un espectdculo al que haya asistido. 6.3.1.1 Lea en silencio mientras
que el maestro lee en voz alta, 5.3.1.2 Lea correctamente los enunciados que se le presenten, 5.3.2.1 Esfoll
entre varias ilustraciones Ia que corresponda a! enunciado que se le presente por escrito, 5.3.2.2 Seleccione
enunciados escritos y tos coloque debajo de las ilustraciones que lo representen. 5.3.2.3 Lea enunciados en
voz alta y pida a sus compafieros que muestren el escrito correspondiente. 5.3.2.4 llustre las situaciones que
le sean presentadas por escrito, 5.3.2.5 Complete oralmente enunciados escritos referentes 8 un texto pravis:
mente leido. 5.3.2.6 Lea en silencio un texto y conteste las preguntas que sobre el mismo se e hagan. 5.4.1.1
Copie los enunciados de la unidad despuss de leerlds correctamente. 5.4.1.2 Complete enunciados en que L
usen estructuras y vocabulario de la unidad. Ejemplos: There were many attractions 3t the circus. Was there
a "strong man” in the fair? 5.4.2.1 Escriba enunciados sencillos que sirvan de pie a ilustraciones. 54.22
Escriba respuestas a preguntas relacionadas con el tema de la unidad. 5.4.2.3 Sustituya términos en enun
ciados. Ejemplos: We went to a circus last night. How many stands did you see? Were there many children :
in the shooting gallery? 5.4.2.4 Complete un texto relativo a la unidad. 5.4.2.5 Narre por escrito alguna !
experiencia que haya tenido en algun sitio de diversion.

UNIDAD: 6 Una visita

Estructurasbisicas: 1. The (woman-men} (was-were) mrking<arrying) (radioghay) when we "’i“’d'".lz:
(Was:Wae) the {farmer-worvers) leating-resting) at noon? Yes, (he-they) (waswére). No, (he-they] (was

. . ’ ’ ctory-barnl 7 John |
werea'tl 3 Wha was (drving-fixing) the {truck-tractor) lin front of -behind-bside) the ifctory a7 Jol i
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" was. The mechanics were, 4, What {was-were) (the girl-you-the chilares) daing that ahernoc? {She-| I~W03-tr\ey)I

(was-were) watching the (machines-horses). 5. It was {raining-snowing} athveoclo k.

Enructurn bisicas: 1. The {woman-men) {(was-were) (maxing-carrying) {radios-hay) when we amived. 2.

“(Was-Were) the {farmer-workers) (eating-resting} at noon? Yes, (he-they) (was-were). No, (he-they) {wasn‘t-

weren't). 3. Who was {(driving-fixing} the (truck-tractor} (in front of-behind-beside) the (factory-barn)? John
was. Thamechanics wera. 4, What {was-were) (the girl-you-tha children) doing that atternoon?{She-l-We-They}
{was-were) watching the {machines-horses). §. It was {raining-snowing) at five o’ciock.

Vocabulerio: Relacionado con el tema de la unidad, Uso de: before, while, as, when, after, becausa como
palabras de enlace {nexos).

Objativos particulares: Al concluir el desarrolio de ia presente unidad, e! alumno en: 6.1 Comprensién audi-
tiva: Responderd adecuadamente a enunciados orales, 6.2 Expresidn oral: Se comunicard oralmente usando
enunciados que contengan las estructuras aprendidas. 6.3 Lectura: Leerd y expresard el contenido de cual-
quier texto, 6.4 Expresion escrita: Redactard textos sencillos.

Objetivos especificos: 6.1.1 Expresard objetivamente el contenido de enunciados relstivos al tema de la
unidad. 6.2.1 Producird correctamente los nuevos enunciados. 6.2.2 Conversard sobre el tema de la unidad.
8.3.1 Leerd correctamente 10s nuevos enunciadoes. 6.3.2 Demostrard que entiende el contenido de una lectura
resolviendo adecuadamente diversos ejercicios de comprension, 6.4,1 Escribird correctamente enunciados en
que s8 usen [as estructuras y vocabulario de las unidades ﬁtudladas. 6.4.2 Se expresara por escrito empleando
las estructuras aprendidas.

Actividnd- que e sugiersn: 6.1.1.1 Escuche atentamente Ios enunciados presentades por el maestro y obser-
ve las ilustraciones que éste le presente. Ejemplos: The workers were making toys for Christmas, The man

" was riding the black horse at 7 o’clock in the marning. 6.1.1.2 Escoja ilustraciones que se refieran al enun.

ciado que exprese el maestro. 6.1.1.3 Represente enunciados orales por medio de dibujos esquemiticos.
6.2.1.1 Repita correctamente, después del maestro los nuevos enunciados. Ejemplos: Peter was driving the
truck as | left the factory. The farmers were carrying hay 1o the barn because it was going to rain. 6,2.1.2
Pra:tique los enunciados de la unidad al tiempo que sedala tas ilustraciones presentadas por el maestro
usando enunciados conocidos. 6.2.2.1 Conteste preguntas hechas por el maestro. Ejemplos: Was it raining
when your friends arrived? Wers the birds singing while you were having lunch? What were you doing when |
called you? 6.2.2.2 Formule preguntas a sus compafieros y conteste las que éstos le hagan. 6.2.2,.3 Dialogue
utilizando enunciados en los que sa integran los conocimientos adquiridos hasta el momento, 6.3.1.1 Leaen
silencio mientras el maestro lee en voz alta enunciados previamente conocidos en forma oral, 6.3.1.2 Lea en
silencio un texto corto. 6.3.1.3 Lea en voz alta algin enunciado de la actividad anterior, 6.3.2.1 Relacione
enunciados escritos con las ilustraciones que le corresponden. 6.3.2.2 llustre el contenido de pdrrafos senci-
llos, 6.3.2,3 Lea en silencio un texto Y complete enunciados. 6.3.2.4 Conteste oralmente o por escrito las
preguntas que s le hagan sobre un texto, 6.4.1.1 Copie cuidadosaments los enunciados que se fe presenten.
6.4.1.2 Escriba enunciados que le sean dictados. 6.4.1.3 Practique la escritura de enunciados de esta unidad
por medio de ejercicios de sustitucién y complementacién. 6.4.2.1 Escriba enunciados que se refieran a
llustraciones que sa le presenten. 6.4.2.2 Conteste preguntas que se le hagan en forma escrita u oral sobre el
terna ‘de |a unidad. 6.4.2.3 Redacte un texto sencillo describiendo las exponencnas que hays tenido durante
una excursion o visita,

UNIDAD: 7 La ciudad

Estructuras bésices: 1, {My father-Lucy) works in a {factory-store) from (Monday-nine) to (Friday-five}.
2. (He-She) (wants.likes-has} to work in the morning. 3. (We-My friends) (get-read) the {newspaper-mail)
wvery (Monday-day}. 4, (You and |-They) (want.like-have) to (get up-go to bed} (early-ate). 5. The children
(slways-usually-never} go to {the park-school) on Sunday. 6. Who (cleans-has to clean) the (street- school}?
{My sister does-The janitors do).

Vocabulsrio: Relacionado con e! tema de la unidad. Expresiones como: get up, go to bed.

Objetivos particulares: Al concluir el desarrollo de la presente unidad, el slumno en: 7.1 Comprensién audi-
tiva: Responderd adecuadamente a enunciados orales. 7.2 Expresién oral: Se comunicard verbalmente usando
estructuras y vocabulario de las unidades estudiadas. 7.3 Lectura: Leerd y expresard el contenido de cualquier
texto formado por elemenlos conocidos. 7.4 Expresion escrita: Redactara textos utitizando las estructuras
estudiadas. ,
Objetivos especificos: 7.1.1 Ejecutara o simulara ejecutar Grdenes relativas al tema v las ya conocidas. 7.9.2
Expresar4 objetivamente el contenido de enunciados orales. 7.2.1 Usara correctamente los enunciados de la
unidad, 7.2.2 Conversard usando 13s estructuras aprendidas hasta el momento. 7.3.1 Leer4 correctamente los
enunciados relativos al tema. 7.3.2 Demostrard que comprende lo leido resolviendo adecuadamente diferentes
tipos de ejercicios. 7.4.1 Escribird correctamente los nuevos enunciados. 7.4.2 Descrlbura las actividades
cotidianas da los habitantes de una ciudad.

Actividades qus se 'sugieren: 7.1.1.1 Escuche al maestro enunciar rdenes y lo observe simular 1a realizacién
de las mismas. Ejemples: Cross the street carefully Crass at the corner, Driva carefully. Keep to your right.
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7.1.1.2 Realice o simule realizar las 6rdenes ya conocidas y las nuevas que le dé el j
‘‘'maestro o algunos de sus compaderos. 7.1.1.3 Marque en un plano sencillo el camino = E
que seguiria para llegar a un determinado lugar de acuerdo con las érdenes que reciba. j
Ejemplo: You're here. Turn {to the left). Walk one blok. Turn (to the right). Walk
two blocks, Where are you now? 7.1.2.1 Escuche stentamente los enunciados que el
maestro exprese, mientras éste seala ilustraciones alusivas al tema. Ejemplos: My /‘
father deposits money every month. My sister prays every Sunday. My mother buys crvecn
vegetables, fruit and meat everyday, Chitdren usually play on Saturday, 7.1.2.2 Sefiale las ilustraciones corres-
pondientes al enunciado que escuche. 7.2.1,1 Repita correctamente después del maestro, los nuevos enun.
ciados. 7.2.1.2 Expresa los enunciados de Ia actividad anterior cuando el maestro le sefale las ilustraciones
que representan las diferentes actividades. 7.2,1.3 Produzca enunciados usando el elemento que se le propor-
cione. Ejemplos Your father, My father._____gqetsup — . _atnoon, onSunaay.
7.2.2.1 Dé las orientaciones que sa le pidan para llegar a un sitio determinado de su comunidad. Ejemplos:
Take (bus number -the metro). Get off at Chapultepec {Ave.-station), Walk two blocks and
tum to the right. 7.2.2,2 Formule preguntas a sus compafieros ¥ responda las que éstos le hagan. 7.2.2.3
Describa en forma sencilla lo més relevante de su comunidad. Ejemplo: 1 live on a wide avenue, 1ts name is

. There is a new church and a nice park in front of it. 7.2.2.4 Dislogue con sus compaferos
sobre las actividades propias de los habitantes de una ciudad. 7.3.1.1 Lea en silencio mientras el maestro lee
en voz alta, 7.3.1.2 Lea en voz sita alguno da los enunciados que le escuchd al maestro, 7.3.1.3 Lea en silen-
clo textos en que se usen estructuras conocidas. 7.3.1.4 Lea en voz alta algunos enunciados de la actividad
anterior, 7.3.2.1 Relaciane los enunciados escritos que se le presenten, con 1a ilustracion que le corresponds,
7.3.2.2 Dibuje lo que se la pida en un enunciado escrito, 7.3.2.3 Lea en silencio un texto y conteste pregun.
1as con “WHO", 7.3.2.4 Haga un sencillo resumen de algo que haya lefdo. 7.4.1.1 Copie los enunciados de
la unidad. 7.4.1.2 Complete enunciados escritos con lals) palabrals) adecuadals). Ejemplos: Every Friday,
Mr, Black slways to the bank to ‘deposit some money. He his car from the
factory to the bank. He usually one of his workers with him, They ____togo early,
7.4.2.1 Complete enunciados referentes a las actividades que realizan los habitantes de una ciudad. Ejemplos:
The delivers We in the market. 7.4.2.2 Redacte un texto sencillo
sobre las actividades habituales de su familia,

UNIDAD: 8 Ei campo

Estructuras bisicas: 1. Does your uncle (have-raise) {chickens-horses)? Yes, he does. No, he doesn‘t. 2. What
does your aunt do? She (milks the cows-raisses pigs}. 3, When does your cousin (plow-harvest)? In the (spring-
fall), 4. Do {you-your brothers) {go-come) to {church-school)? Yes, {I-we-they} do. No, (l.we-they) don't
{church-school). 5. Why do {vou-they) {buy-sell} {ypur-their) (seeds-fruit) at the market? Because it's near, 6.
{He-She} doesn't (have-want.like) to work in the fields. 7. {My grandparents-1-We} don't {have grow) vegeta-
bles, 8. How (does-do) (a farmer-farmers) dress? {He-They} usually {wears-wear) blue jeans.

Vocabularlo: Relacionado con el tema de la unidad,

Objetivos particulares: Al concluir el desarrolio de 13 presente unidad, el alumno en: 8.1 Comprensién sudi-
tive: Responderd adecuadamente a enunciados orales correspondientes 8l primero y segundo cursos. 8.2
Expresién oral: Sa comunicard verbalmente usando estructuras y vocabulario conocidos. 8.3 Lectura: Leerd
y expresara el contenido de cualquier texto formado con elementos conocidos. B.4 Expresidn escrita: Redace
taré textos sobre diversas tamas.

Objetivos especificos:: 8,1,1 Ejecutars o simulard ejecutar cualquier orden de las aprendidas. 8.1.2 Respon-
derd a las expresiones que escuche, 8.2.1 Empleard corr 1te los enunciados refativos al tenss du ia wii-
dad, 8.2.2 Cantard o recitard alguna ¢omposicién que contenga Iss estructuras de las unidades siete y ocho.
8.3.1 Leera correctamente cualquier texto con elementos conocidos. 8.3.2 Demostrard que entiende el conte-
nido de una lectura realizando diferentes tipos de ejercicios. 8.4.1 Escribird correctamente cualguier enunciado
de los aprendidos en primero v segundo grados. 8.4.2 Redactard una descripcidn sencills, 8.4.3 Redactard
un recado.

Actividades que se sugi 8.1.1.1 Escuche al maestro y lo observe ejecutar o simular las nuevas 6rden?.
Ejemplos: Milk the cow. Feed the chikens. Cut the grain, Clean the barn. 8.1.1.2 Dé érdenes a sus compane
ros y ejecute las que éstos le den, B.1.2.1 Escuche los enunciados que expresa el maestro al tiempo qué
presenta Hustraclones alusivas al tema de la unidad: Ejemplos: He feeds the cows, They work in the barn.
There are many trees near the house, . . 8.1.2.2 Escuche varios enunciados v escoja entre ellos el que corres:
ponda a determinada ilustracién. 8.1,2.3 Escuche enunciados e ilistrelos con dibujos esquematicos. 8.1.24
Escuche enunciados de cualquiera de las unidades estudiadas y sefale la ilustracion correspondiente. 8..2.1-‘
Repita con sus comparieros después del maestro cualquier enunciado de la unidad. 8.2.1.2 Repita individual-
mente cualquiera de los enunciados de la unidad. 8.2.1.3 Elabore nuevos enunciados con estructuras Yi
vocabulario de la unidad. Ejemplos: Our farm doesn't have modern machinery, We don‘t like to milk the |
cows. Does your sister feed the chikens? Do your hens lay eggs every day? 8.2.2.1 Aprenda algan canto O |
compgsicién siguiendo 1a secuencia de las actividades sefialadas en !a unidad tres (objetivo 3.2.2). DP you -
usually get up at five o’clock in the morning? Who milks the cows? At what time does your sister milk the

cows? What is Fred doing in the barn? Where was the horse during the storm? How many workers are going

to pick the corn? How much did that bull cost? 8.2.3.2 Practique constantemente el didlogo con su maestro
y compafieros en situaciones reales o simuladas utilizando vocabulario y estructuras aprendidas en los dos ;
cursos. B.3.1.1 Lea en silencio mientras el maestro o hace en voz atta. 8.3.1.2 Lea individualmente v en vOZ

alta:los enunciados de la actividad anterior. 8.3.1.3 Lea oralmente cualquier enunciado formado por E'e; .
mentos estudiados en los dos cursos. 8.3.2.1 lustre el contenido de parrafos sencillos. 8.3.2.2 flustre €
contenido de parrafos sencillos. 8.3.2.3 Lea en silencio un parrafo v conteste preguntas respecto al "“5"7::.’
Ei,emplo There is a fair in Aguascaliontes vary yuar in the month of Agsil. it's the fair of San Marces ard it
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~ Jasts for about two weeks, Peopte come from many places and bring different products to setl. Some bring»‘ *
* ‘cattle 'and agricuitural products, others sell typicat crafts, When is the fair on San Marcos? Do many people
‘come? What do they bring? How long does it last? 8.4.1.1 Copie los enunciados de la unidad. 8.4.1.2 Com.
plete enunciados escritos con lals) ‘palabra(s) adecuadals). 8.4.2.1 Escriba enunciados referentes a una situa-
¢ién o Hustracion, 8.4.2.2 Describa alguna celebracién tipica de una comunidad. 8.4.3,1 Copie el texto de
un recado. 8.4.3.2 Escriba, con ayuda del maestro, un recado con un tema diferente.

3% grado

/

Objstivos generales: ““Que el alumno sea capaz de entender y comunicarse a través de la lengua extranjera”,
Los aspectos que se han considerado para el disefio de programacién son: COMPRENSION AUDITIVA, EX-
PRESION ORAL, LECTURA, ESCRITURA. Para cada aspecto se ha formulado un obijetivo general. Com.
prensién auditiva: “entender la lengua extranjera hablada’, Expresion oral: “hacerse entender en I3 lengua
extranjera”. Lectura: ‘comprender y apreciar la lengua extranjera escrita’’. Escritura: “expresarse por escrito
en la lengua extranjera”.

UNIDAD 1

Estructurss bésices: 1 Canadians are a5 nice 85 Australians, 2 England Is older than the United Statesbd North
ireland is the smallest country of Great Britain. 4 Is Wales a5 big a5 Scotiand? No, it's smaller..5 Which is
colder Texas or Alaska? Alaska is. 8 Where are the tallest bulldings in the world? In New York City.

Vocabulario: Relaclonado con el tema de 1a unidad. Expresiones como: *(is-are} {spoken-made-grown) in*

Objetivos particulsres: Al concluir el desarrollo de la preserite unidad. el alumno en: 1,1 Comprensién audi-
tive: Demostrard que entiende enunciados orales. 1.2 Expresidn oral: Se comunicara usando correctamente
los elementos aprendidos. 1.3 Lectura: Leerd vy expresara e} contenido de cualquier texto formado por ele-
mentos conocidos. 1.4 Expresion escrita: Redactara textos sencillos,

Objetivos especificos: 1.1, Responderd a enunciados orales, relacionados con el tema de la unidad. 1.2.1
Expresard correctamente los enunciados de a unidad. 1.2.2 Conversard usando estructuras conocidas. 1.3.1
Leerd correctamente textos breves, relativos al tema, 1.3.2 Demostrard que comprende lo leido, realizande
diferentes tipos de ejercicios. 1.4.9 Escribird correctamente enunciados, en que se usen estructuras y vocabu-
Isrlo de las unidades estudiadas, 1.4.2 Describird en-forma sencilla, los aspectos importantes de algin pafs,

Artividad

que 88 Qi 1.1.1.1 Escuche los enunciados que el maestro exprese sobre una situacion.
1.1.1.2 Sefiale en un mapa los lugares a los que s refieren o5 erynciados que exprese el maestro, 1.2.1.1
Repita los nuevos enunciados, después del maestro, 1.2.1.2 Diga los enunciados correspondientes a los lugares
que el maestro indique. 1.2.2.1 Conteste preguntas hechas por el maestro.-1.2.2.2 Haga preguntas a sus com-
paiieros y conteste ias que éstos le farmulen. 1.2.2.3 Converse con sus compafieros y maestro sobre el tema
de s unidad, usando estructuras ya conocldas. 1.2.2.4 Diga lo que sepa de algin pals de habla inglesa, 1.3.1.1
Exprese enunciados sobre una situacidn que se le presente, para que el maestro los escriba en el pizarron,
1.3.1.2 Lea los enunciados de !s actividad anterior, 1.3.13 Lea nuevas enunciados relativos al tema de 1a uni-
dad,1.3.2.1 Relacione nombres de pafses con sus caracteristicas sobresatientes, despuds de haberlas estudiado
en clase, 1.3.2.2 Complete enunclados referentes s un texto previamente leftio, 1.3.2.3 Lea culdadosamente
un texto y resuelva ejerciclos de opcidn muitiple, 1.3.2.4 Lea cuidadosamente una serie de enunciados y ordé-
nelos i6gicamente, 1.4.1.1 Copie cuidadosamente los enunciados que se je presenten. 1.4.1.2 Complete enun-
ciados. 1.4.2.1 Formule preguntas y conteste-as que se le hagan, 14.2.2 Escriba enunciados referentes a
algin pais de habla inglesa, 1.4.2.3 Describa en un texto breve lo que conozca o haya lefdo acerca de algtn
pals da habla Inglesa. : -

UNIDAD 2 . .
Estrcuturas bésicas: 1 Motorcycles are more dangerous than bicycles. 2 s travel by bus more expensive than
by plane? como: No, it’s cheaper. 3 Charies Lindbergh was the most famous aviator of his time. 4 Which is the

most modern airplane? The Concorde. 5 Ships can travel farther than ferries. 6 Which is the best way to send
a letter? By airmail.

Vocabulsrio: Relacionado con el tema de fa unidad. Expresiones como: by (car-plane) on {foot-bicycie-
horseback}. To catch a {train-bus-taxi), To ask for a {ride-lift) to give a (ride-lift). More or less, (Was-were)
{used-transported).

Objetivos particulares: Al concluir el desarrolio de la presente unidad, el alumno en: 2.1 Comprension audi.
tiva: Demostraré que comprende enunciados orales, 2.2 Expresion oral: Se comunicard usando correctamente
los elementos aprendidos. 2.3 Lectura: Leerd v explicard el contenido de cualquier texto formado por ele-
mentos conocidos. 2.4'Expresion escrita: Redactara texto sencillos.

Objetivos especificos: *2.1.1 Responderd adecuadamente a enunciados orales, 2.2.9 Usaré adecuadamenie los

enunciados de la unidad. 2.2.2 Conversard, usando las estructuras aprendidas hasta el momento,23.1 Leers

correctamente un texto corto con elementos conocidos. 2.3.2 Demostrarad que entiende e! contenido de una
tectura, resolviendo diferentes tipos de ejercicios. 2.4.1 Escribirs correctamente tos nuevos enunciados, 2.4.2

Redactar§ senillos textos, sobre medios de transoorte.

Actividades que 58 sugi 2.1.1.1 Escuche los enunciados que ef maestro exprese sobre una situacion:
2.1.1.2 Seale en una Hustracion el medio de transoorte al que ol maastro se refiera, 2.1.1.3 Conteste pregun.
t3; quase le hr,gavi', retativas al tema de fa unidad. 2.2.1.1 Rapita, desuss de! :nacstro. 1os nuevos enunciados,
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los‘diferentes medios de transporte. 2.2.1.3 Produzca enunciados, ernpicantdo ei elemento que sa te procor-
cione, 2.2.1.4 Describa una ilustracion o situacion. 2.2.2.1 Coniteste v formule preguntas ralacionadas con el

““tema de I3 unidad. 2.2.2.2 Dialogue ton su maestro y compaieros, usando las estructuras y vocabulario eswe-
diados hasta el momento. 2.3.1.1. Exprese-enunciados sobre una siwacidn que se [a presente, pira.que el

" maestra los esctiba en e pizarron. 2.3.1.2 Lea los enunciados de la actividad anterior, 2.3.1.3 Lea ios enuin-
ciados de la actividad anterior. 2.3.1.3 Lea nuevos enunciados relativos al tema de [a unidad.2.3.2.1 1.2a ¢n
silencio un texto y complete enunciados. 2.3.2.2 Conteste preguntas que se rafieran a un texto previamente
lefdo. 2.3.2.3 Haga un sencillo resumen acerca de una lectura. 2.4,1.1 Copie los nuevos enunciados presen.
tados por el maestro. 2.4.1.2 Complete enunciados. 24.2.1 Conteste preguntas que 8 le hagan sobre los
medios de transporte. 2.4.2.2 Describa oraimente los medios de transporte. 2.4.2.3 Redacte un texto sencillo,
en el que explique su preferencia por determinado medio de transporte.

UNIDAD 3

Estructuras basicas:: 1 Scientific (discoveries-inventions) have made lite easier for us..2 One of the world’s
famous lartists-scientists-inventors) has just died. 3 Science hasn‘t found a cure for cesicer yet, 4 Has France
developed nuclear power yet? Yes, it has. Has Mexico sent space ships 1o the moon yeut? (No. it hasn‘t. Not
yet). 5 Have you ever seen an artificial satellite? Yes, (1-we) have, (I-We} already saw twu, No, {i-we) haven't,
{No, neverl, 6 Who has traveled by jet? {I-My father) {have-has). 7 What countries hrve developed nuclear
power? China, England, France, Russia and the United States have.

Vocabulario: Relacionado con el tema de la unidad, expresiones coron already, just, yet, lately, recently,
since, for, ever, never.

Objetivos particulares: Al concluir. et desarrollo de la presente unidad, el alumno en: 3.4 Comprension sudi-
tiva: Demostrard que comprende enunciados, que contengan las estructuras y vocabulario de las unidades
estudiadas. 3.2 Expresion oral: Se comunicard verbalmente, usando estructuras y vocabutario conocidos. 3.3
Lectura: Leerd vy expresard el contenido de cuatquier texto formado por elementos conocidos. 3.4 Expresién
escrita: Redactara textos senclitos.

Objetivos espacificos: 3.1.1 Responderd adecuadamente a enunciados orales. 3.2.1 Expresard correctamente
los enunciadas de la unidad. 3.2.2 Conversard, usando estructuras conocidas. 3.3.1 Leerd correciatnerue
textos que contengan elementos crnecidos. 3.3.2 Demostrara que comprende lo leldo, realizando diferentes
tipos de ejercicios. 3.4.1 Escribira correctamente los enunciados. 3.4.2 Redactard textos sencillos, solire
diversos temas.

Actividades que se sugieren: 3.1.1.1 Escuche los enunciados que exprese el maestro sobre una =il
3.1.1.2 Conteste adecuadamente a preguntas que contengan estructuras de Ia vdad, 3.2.1.1 Repita los nue-
vos enunciados después del maestro. 3.2.1.2 Diga enunciados, correspondientes « 1114 tiueva situacion presen-
tada’por el maestro. 3.2.2.1 Conteste preguntas hechas por el maestro, 3.2.2.2 Hap. arcguntas a sus compa-

0.

.y conteste 1as que éstos le hagan. 3.2.2.3 Dialom:e con su maestro o compaiitros. 3.2.24 Converse con -

su maestro y companieros sobre una situacién de lz vida real, que surja espontancamente. 3.3.1.1 Exprese
enunciados sobre una situacion que se e presente per. que el maestro los escriba en el picarrén, 3.3.3.2 Lea
los enunciados de Ia actividad anterior. 3.3.1.3 Lea nu. avos enunciados relativos al tema de la unidad. 3.3.2.9
Lea toxtos cortos y completa enunciados. 3.3.2.2 Co.itests preguntas que se refleran s textos previamento
lefdos. 3.3.2.3 Haga un sencillo resumen, de una lectura, 3.4.1.1 Copie los nuevos enuncisdos presentados por
el maestro 3.4,1.2 Complete enunciados conocidos. 3.4.1.3 Excriba un texto corto que el maestro le dicte.
34.2.1 Conteste preguntas sobre el tema de I3 unidad. 3.4.2.2 Expresa oralments cudl de las realizaciones de
la humanidad' le_ha impresionado mas y por qué, 3.4.2.3 Excriba un breve pérrafo, con 1o gxpresado en la
actividad anterior.

. UNIDAD &

* Estructuras bisicas: 1 Puccini and Verd] wrote beautiful operas. Mi 'ple have enjoyed them, 2
Madam Curin discovered radium, Her discovery has contributed grea: science, 3 Robert Louls
Stevenson wrote ""Treasure Island”. Have you read it? Yes, ! liked it v:» .not yet, 4 *Romeo and
Juliet” is one of Shakespeare’s most popular plays. Who has seen the ..o My sister} (have-has). §
Amado Nervo, Sor Juana Inds dela Cruz and Pablo Neruda are famous Latin .vna:. . ariters.Which of their

works have you read? I've read several of them. | haven’t read any. 6 What interesting nersdn have you sec
Iately?

Voesbulario: Relacianado con el tema de launidad.

Objetivos particulares: Al concluir »i desarrollo de fa presente unidad, el alumno en: 4,1 Comprension audi-
tiva: Desmostrard Que comprenue enunciados orales, 4.2 Comprensidn oral: Se comunicard, usando correcta
mente los elementos aprendidos. 4.3 Lectura: Leerd y expresard el contenida de cualqmer texto formado por
elementos conocidos, 4.4 Expres!on ascrita: Redactard textes sencillos, -

Objetivos e«pucificns: 4.1.1 Resnenderd adecriafamants enunciados orales, 4.2.1 Expresard adecuadameni?
los enunciatos e la unidad. 4.2.2 Conversard, usardo estructuras conocidas. 4.3.1 Leerd correctarngie
teatsg, Qe contengan olermentas conocidos. 4.3.2 Demostrara que comprende lo lefdo, realizando diferentes
tos e civigs. 4.4 1 Ts cibivd enurciados cotrnctoinente. 4.42 Redactara textos sencili as, con elementos
CONOCHS =3

Actividadzs qu .¥ sugieren. 4.1, 1.1 Escuche atentamente fo. enunciados que el maestre :xprese sobrz «<n?

situacionr 4 .1 T ynteste aasuaddinente 3 praguntis. 4.2.7.1 Repita los enunciados e el maestro pre:
sente. 4.2,).2 V. nunciodos correspordientes 3 una nueva situacién, presentada por zl maestro. #4.2.2.1
Haga pregur 2. : =5 compaiieros  conteste 13s que 110s ‘e hayen, 4.2.2.2 Dialogue con su m:325tro 0 cOMpa”

fieros, sobre wi lana de la unidsd, 42.2.3 Platiqua con su naestro y compaficros sobre un situacion de 8]

sda redl, G2 ¥ g3 na sate, Y By L 138 SALIE UT B 1 30100 1y e se b, presente, pard
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ivida ral, que surja espontineamente, 4.3.1.% Exprasa enunciacos sobra una situacion gue se le presenie. £3ra
que el maestro los escriba en el pizarrdn, 4.3.1.2 Lea lcs enunciados de la actividad anterior. 4.3.1.3 Les "¢
nuevos enunciados, relativos a) tema da la unidad. 4.3.2,1 Comblete enunciados referentes a textos provia-
mente leldos. 4.3.2.2 Resuelva ejerciclos de opcion maltiple, después de leer algunos textos: 4.3.2.3 Conteste
preguntas referentes a una lectura. 4.3.2.4 Comente en clase lecturus hechas en casa, 44.1.1 Copie los enun-
ciados presentados por ol maestro. 4.4.1.2 Complete enunciados. 4.4.1.3 Escriba enunciados, empleando los
elementos que se le proporcionen. 4,4.2.1 Conteste preguntas sobre el tema de ta unidad. 4.4.22 Diga oral-
mente lo que sepa de un personaja que fe haya impresionado. 4.42.3 Escriba Una sencilla biograffa de un per-
sonaje que le interese,

. UNIDAD S

Estructuras bisices: 1 The (giri-woman} who is singing is (Mancella-Angélica Marla). 2 The first man that
stood on the moon was Neil Armstrong. 3 Who is the man (with-near} the guitar? It's {Alberto Cortés-Tom
Jones). 4 Who is the man playing the violin? [t’s Paganini. 5 The country that | want to visit i (China-Egypt-
France). 6 Which is the invention that made Alexander Graham Bell famous? Tha telephone, 7 The Louvre
Museum, where you can see the “Mona Lisa" Is in the Paris.

Vacabulario: Relacionado con ¢i tema de la unidad. Expresiones coma: *“What kind of..... ?". “The one *
{with-near-who-standing-sitting) . N

Objstivos particulares: Al concluir el desarrolio de Is presente unidad, et alumas en: 5.8 Comprension sudi- -
tiva: Responderd adecuadamente a enunciadas orales. 52 Expresidn oral: Se comunicars usando corfecta-
mente los elementos aprendidos, 5.3 Lectura: Leerd y expresara el contenico de cualquier texto formado por
elementos conocidos. 5.4 Expresion escrita: Redactara textos sencillos.

Objetivos especificos: 5.1.1 Responderd adecuadamente a enunciadas crales, 5.2.1 Expresar correctaments
los enunciados de la unidad. 6.2.2 Conversara usando estructuras conocidas. §.3.1 Leerd camrectamente textas
relativos al tema de la unidad. 5.3.2 Demostrard que comprende lo lefdo, realizando difeentes tipos de ejer-
cicios. 5.4.1 Escribird enunciados correctamente. 5.4.2 Redacte textos sencillos sobre algin personaje,

Actividades que s sugisrsn: 5.1.1.1 Escuche los enunciados que el maestro exprese sobre una situasion.
Ejemplos: The girl beside the door is Marfa. The chair near the desk is broken. Who is the boy erasing the
board? I1t’s Juan. The bay who is swimming is Mark Spitz, The place where he won the Olympic medals was
Munich. The year when he won them was 1972, 5.1.1.2 Conteste adecuadamente 3 preguntas de! naestrc.
relacionadas con los enunciados de la actividad antetior. 5.1.1.3 Identifigue el contenido de un er: - i
que el maestro exprese oralmente, eligiendo, de tres aseveraciones, 18 mas afocuada, 1 The Louvre & .
where you can see the "Mona Lisa", is in Paris. a) The “Mona Lisa" Is 4 famous picture.b) You csirzoe i
“Mona Lisa’ In the Louvre Museumn. c) The "Mana Lisa" is in Paris. 2 The inscntion that made Ale-.ander
Graham Beli famous in the telephone. a} The telephone made Alexander Griham Bell Famous, &) The

telephone is a famous invention. ¢) Alexander Graham Bell made a farnous tole- -

phone, 5.2.1.1 Repita los enunciados que el maestro exprese, 5.2.1.2 Produzca los
enunciados correspondientes auna nueva situacion, presentada por el meestro. 5.2.2,1
Conteste preguntas que le haga el maestro. 5.2.2.2 Haga preguntas a sus compaiieros
y conteste las que éstos le hagan, 5.2.2.3 Dialogue con su maestro o compaderos. - . =
Ejemplos: Do you know the name of the first man that reached the North Pole? No, 4 ®
| don’t. Who was he? ‘Robert Peary, Was he American? Yes, he was. Do you know

when he reached it? Yes, In 1909. Which is the clty where ships pass near the side- | 2 | = f
walk? Near the sidewslk. | don’t beliave [t. Yes, It's possible, It happens in Amster- !
dam everyday. Really? Yes, | saw It in a picture 1ast Sunday. 5.2.2.4 Platique con su : '

maestro y compafieros sobre una situacion sugerida. 5.3.1.9 Exprese enunciados sobre

una situaclén que se le presente, para que el maestro los escriba en ¢l pizarrén, 5.3.1.2

Lea los enunciados de la actividad anterior, 5.3.1.3 Lea los nuevos enunciados al tema de {a unidad. §32.1
Resuelva gjercicios de opcibn mualtiple, después de leer algunos textos, 5.3.7.2 Complete enunciados referantes
a textos previamente leldos. 5.3.2.3 Ordene enunciados. Ejerplo: { )i 2 burn {n 1564 {0 Stralerd-on-
Avon, a small city not very far from London. { } Somae ci A\’ moz inpertant wrks aks Hanieg, Qtnello,
Macbeth and Romeo and Juliet, Have you ever seen them? { | Williain “makespeare bs tha most famous
English writer. { ) He died in 1616 at Straford -onAvan. 3.3.2.8 ilesielva v ‘o5 de upcidn wniltiple,
despuéds de leer algunos textus. $.3.2.5 Conteste preyuntas refarentes u ung lectura, 5.44.5 Commite siguna
lectura, 5.4.1.1 Copie cuidadosamente los enunclados due se le presenten. 5.4,1.2 Corplcte enunciados.
54.2.1 Escriba enunciados ;1 c.presen hechos reales, empleando los elernentos que % le proporcionen,
Ejemplos: 1 (the man wh. 11 mun who first stood on the roon 735 Meil Armstrong. 2 (the city where)
The city wheve Michelanysi, was born is Florence. 3 {The invention that) The invention that has contributed
most to communicatins i he radio. 5.4.2.2 Foirne un enuaciciio con dos elementos dados, Ejemnplos: t
{who) A. Lincoln had » riy little formal education, B. He becante President of the United States ef America.
‘Lincoln, who becane President of the United States of America, Liod very little formal education. 2 {singing}
A. The men are “"Tre Jeaties”, B, They'ra singing “"Mictelle”. The inen singing “Michelle™ are “Thn Seatles™.
5.4.2.3 Contes:e .r 25Crito, preguntas sabre un texto, relacionado con el tema de la unidad, 5.4.24 Csrriba
una sencilla composicién, basindose en las respuestas de la actividad anterior, 5.4.25 Escriba una senciila
biograffa enn tns datos aue s2 12 proporcicnen. 5.4.2.6 Escribs su autobiografia,

UNIDAD 6 i
Estructiiras hisicas: 1 If you el sick 1'% call the goctor, 2 Will the mechanic coma if you call him? 3 {f it

rains today tha painter wen't work. 4 1'll have to fix the faucet, if the plumber doasn®t comet, S W won't
arrive on time, if the taxi driver dorsn’t come roon. 6 What will vou do when yon finish your Secandary

Scnoal? 11 (study acivi

Vaesbulyirio: Reat oo a feag do'y o W g teic. L7



4 .

Objetivos perticulares: Al concluir el desarrallo de la presente unidad, el alumno en: 6.1 Comprension aug).
tiva: Demostrara que comprende enunciados orales. 6.2 Expresidn oral: Se comunicars, usando correctamenty
los elementos aprendidos. 6.3 Lectura: Leerd y expresar el contenido de cualquler tekto formado por eie.
mentos conocidos, 6.4 Expresitn escrita: Redactard textos sencillos.

Objetivos sspecificos: 6.1.1 Respandera adecuadamente a enunciados orales. 6.2.1 Producira correctaments
enunciados con estructuras v vocabulario de |a unidad, 6.2.2 Conversara usando estructuras conocidas, 8.3.1
Leera correctamente textos que contengan elementos conocldos. 6.3.2 Demastrara que comprende lo lefdo,
realizando diferentes tipos de ejercicios. 6.4.1 Escribird er {adas correc: 11, 6.4.2 Red il
textos, con elementos conocidos.  / '

Actividades quas se sugieren: 6.1.1 .I’Escuche enunciados que el maestro expresa, referidos altema de la unidag,
Ejemplos: Mrs. Gomez is a teacher and her sister Maria Luisa is 3 nurse, Their brother Victor is an architeet,
They have 8 cousin, Rubén. wha is a farmer. 6.1.1.2 Conteste adecuadamente preguatas relacionadas con los
enunciados de la actividad antefior, 6.1.1.3 Escuche los nuevos enunciadas, que contengan ia estructura de la

unidad. Ejemplos: If Maria Luisa has time, she'll study medicine next year. Rubén will go to the Agriculture) -
University in Chapingo, if his father can get another worker, When Mrs. Gomez has time, she'll write a book, :

Victor will buitd Maria Luisa’s house, if she has enough money. 6.1.1.4 Complete enunciados del maestro con
la palabra o palabras que corresponden a la ocupacion que se le sugiere. Ejemplos: |f Mar{a Luisa studies me-
dicine, she'll become a... It Rubén goes to Chapingo, he'll study ... 8.1.1.5 Identifique el contenido de un
enunciado oral, eligiendo de tres aseveraciones la mas adecuada. 1 If your brother stu-
dies medicine, a} he'll teach Engtish, b) he‘ll work on a tarm. c) he’ll become a doctor. o bl
2 If you work as a plumber, a} you'll milk cows. b) you’ll fix faucets. ¢} you'll type
Ietters, 6.2.1.1 Repita los enunciados presentados por el maestro. 6.2.1.2 Forme nue-
vos enunciados con estructurasy vocabulario dela unidad. 6.2.2.1 Conteste preguntas
que {e haga el maestro. Ejemplos: What will you do when you finish schoo!? Where
will you work when you finish your studies? What will you do if you don‘t study? [
6.2.2.2' Haga preguntas a sus compafieros y conteste las que éstos le hagan, 6,223
Dialogue con su maestro y compaiieros. 6.2.2.4 Platique con su maestro y compaiieros
sobra cualquier situacién que se presente. 6.3.1.1 Exprese oraimente enunciados sobre
una situacidn que se le presente para que el maestro los escriba en el pizarrén, 6.3.1.2
Lea los enunciados de |a actividad anterior. 6.3.1.3 Lea nuevos enunciados relativos al
tema de la unidad. 6.3.2.1 Haga ejercicios de correspondencia. Ejemplos:

-

x

tn |2 v |~

If you feel sick i } - A.I'll see the dentist,
1f my car breaks down ] B. I'li go to bed
I1f my tooth aches () C..Ill call the doctor

X AT, I'li call a mechanie. .
6.3.2.2 Lea textos cortos y complete enunciados. 6.3.2.3 Conteste preguntas, que se refieran a textos previa-
mente leidos, 6.4.1.1 Copie los nuevos enunciados que presente el maestro. 6.4.1.2 Complete con uno o mas
elementos enunciados que se le presenten. 6.4.1.3 Escriba un texto corto, que el maestro Is dicte, 6.4.2.1
Conteste preguntas sobre lo que hara al terminar fa secundaria. 6.4.2.2 Escriba un texto sencillo sobss sus
planes para el futuro. 64.2.3 Redacte una sanciila composiclén, en 1a que describa las ocupaciones de los
miembros de su familia. N

.

UNIDAD 7 .
Estructuras bisicas: 1 We want (vau-f\im) to tell us a story, 2 We don’t want (him-her) to read it. 3 Do you

want {me-her-them) to learn it? Yes, | do. No, | don‘t, 4 Who wants {me-us) to talk about Columbus? {She-

We) {does-do). 5 The Queen (asked-told-wanted) Columbus to find another route to India. 8 The King
didn’t (ask-tell-want) the Queen to sefl her jewels. 7 Did Columbus (ask-want) the King and the Queen 10
give him money? Yes, he did. Did Columbus (ask-want-tell) the Queen to sell her jewels? No, he didn’t.
8 Who (asked-told-wanted) the sailors to go with him? Columbus did.

Voubuluio‘z Relacionado con el tema de la unidad, Expresiones como: “once upon a time”. *“Would you
like {some coffee-to dance)?",

Objstivos perticulares: Al concluir el desarrollo de Ia presente unidad, el alumno: 7.1 Comprensian auditiva:
Demostrara que comprende enunciados orales, 7.2 Expresidn oral: Sa comunicara, usando correctamente [os
elementos aprendldo? 7.3 Lacwira: Leerd y expresard el contenido de cualquier texto, formado por elemen-
tos conocidos. 7.4 Expresion escrita: Redactars textos sencillos.

Objetivos especificos: 7.1.1 Responderd adecuadamente a enunciados orales. 7.2.1 Expresard correctamente
los enunciados de la unidad. 7.2.2 Conversara usando estructuras conocidas. 7.3.1 Leer correctamente tos
textos relativos al tema de la unidad. 7.3.2 Demostrar que comprende lo leido, realizando diferentes tipos
de ejercicios. 7.8,1 Escribira enunciados correctamente, 7.4.2 Redactara composiclones senciflas sobre diversas
situaciones. :

Actividades que se sugieren: 7.1.1.1 Escuche y ejecute las érdenes del maestro. Ejemplos: Ask Pablo to 09en
the window. Tell him not to open the door. 7.3.1.2 Escuche los enunciados que el maestra exprese sobre uf;;
situacion, Ejemplos: Romeo and Juliet were in love, and they asked Friar Lawrence to marry them, He “’.
them not to marry yet. 7.1.1.3 Responda adecuadamente 3 preguntas relacionadas con |05 enunciados de 13
actividad anterior, Ejernplos: Who asked Friar Lawrence 1o marry them? Romeo and Jullet. Did they ask eir
parents to help them? 7.1.1.4 Identifique el contenido de un enunciado que el maestro exprese oralmente.
eligiendo de tres aseveraciones 1a mds adecuada, Ejernplos: 1} Jutiet’s parants wanted her to marry anothef
nobleman. a) They asked her to leavs Verona, b) They told har to marry 3 nobleman.

c} Thew wantad her to marry Romea, 2) Friar L: e told Jubiet to drink g sine.

ping G210 31 Ha taid ber 10 sieen DY Fle ol 287 10 rivk toume tea, ¢f He 33380 har

Q.



““to take s potion. 7.2.1.% Repita los enunciados que el maestro presenta. 7.2.1.2 Pro- -
duzca los enunciados correspondientes a una narracidn, presentada por ef maestro. alble
7.2.1.3 Narre en forma senclila una anécdota, un cuento o una leyenda. 7.2.1.4 Escu-
cha la narracién que el maestro presente. 7.2.1.5 Escuche la explicacién del vocabula-
rio nuevo, que dé el maestro en inglés. 7.2.1.8 Lea Ia narracion en silencio, mientras
el maestro lea en voz alta, 7.2.1,7 Conteste preguntas sobre el contenido de la narra-
cidn. 7.2.2.1 Conteste preguntas que le haga el maestro, Ejemplos: Have you heard
the story of the Happy Prince? Where was the swallow going? Why was the prince
crying? Who asked the swaliow to help him? 7.2.2.2 Haga preguntas a sus compafie-
ros y conteste las que éstos le hagan, 7.222.3 Platique con su maestro y compaderos
sobre una situacién de la vida real. 7.3.1.1 Exprese enunciados sobrs una situacién
que sa le presente, para que e maestro los escriba en el pizarron, 7.3.1.2 Lea los
enunciados de la actividad anterior. 7.3.1.3 Lea nuevos enunciados, relativos al tema de la unidad. 7.3.2.1
Complete enunciados referentes a una narracién o poema previamente lefdo. 7.3.22 Resuelva ejercicios de
opcitn moltiple, después de leer una narracién o poema. 7.3.2.3 Conteste preguntas referentes a una lectura.
7.3.2.4 Comente en clase algunas lecturas. 7.4.1.1 Cople los enunciados presentados por el maestro, 7.4.1.2
Compiete enunciados. 7.4.1.3 Escribird enunciados que se le dicten. 7.4.2.1 Conteste preguntss sobre una
narracidn o poema. 7.4.2.2 Escriba una sencilla composicion basindosa en las respuestas de la activided
anterior, 7.8.2.3 Excriba una sencilla composicién, acerca de algo interesanta.

o : UNIDAD 8
Estructuras bisicss: 1 What {does-did) your little sister {ask-tell) you to do (every day-yesterday}? She (asks-
asked) me to tell her a story. 2 Which story did she ask you to tell her? The Happy Prince, 3 Where did the
prince ask the swallow to go? To visit the poor people. 4 When did the Prince tell the swallow to help him?
When the swallow stopped at his feet, 5 How many trips did the Prince ask the swallow to make? Many. 6 Why
did the Prince ask the swallow 1o give everything away? Bacause he wanted to help poor people.

Vocsbulario: Helucionado con el tema de la unidad. Expresiones como: so, then ,afterwards.

Alw|]—-

Objwetivos particulares: ‘Al concluir el desarrollo de Ia presente unidad, el alumno en: 8.1 Comprensién audi-
tiva: Demostrar que comprende enunciados orales. B.2 Expresién oral: Se comunicard, usando correctamente
los elementos aprendidos. 8.3 Lectura: Leerd y expresard el contenldo de cualquler texto, formado por ele-
mentos conocidos. B4 Expresion escrita: Redactar textos sencillos,

Objetivos especificos: B.1.1 Responderd 8 enunclados orales, relacionados con el tema de la unidad. 8.2,1
Expresard correctamente enunciados orales. 8.2.2 Conversara, usando estructuras conocidas. 8.23 Represen- |
taré una dramatizacion sencilla, 8.3.1 Leers correctamente textos que contengan elementos conocidos, 83.2 !
Demostrard que comprende lo leldo, reafizando diferentes tlpos de ejerciclos, 8A.1 Escribird textos sencillos,
8.4.2 Redactar4 sencillas narraciones,

Actividades qus se sugieren: 8.1.1.1 Escuche atentamente cada pérrafo de una narracién y conteste las pre-
guntas correspondientes,” Ejemplo: One of the most important figures of the "Mexican Revolution' Is Emilia-
no Zapata who was born In the state of Morelos in 1883, Who's Emiliano Zapata? Was he born In Oaxaca?
Where was he born? At that time a few rich families owned all the land and the poor peasants who worked
on thelr farms wera paid very little. Who owned most of the Iand during Zapata’s time? About 1911, Zapata
asked the people to follow him in his fight for “Land and Liberty”’. He wanted the poor people to have that
own land, What did Zapata want the poor people have? Thousangs of peasants followed him because Tty
wanted “'Land and Liberty”. Did many people follow Zapata? Later Prasident Madero ordered Zepsta to
disband his army, but he didn’t obey. He continued fighting until he was murdered In 1919, What did Madero
ask Zapata to do? His Ideas have influenced the Mexican Agrarlan Reform, qraa(lv Whosa ideas have influen-
ced the Agrary Reform? 8.1.1.2 Escuche 1a narracién preguntas, Ejem-
plos: Who wanted the poor people to have land? Why did Zapnm ask the people 10 follow him? Which Presi-
dent ordered Zapata 10 disband his army? 8,1.1.3 Escuche una pregunta y escoja, entre tres respuestas, la |
correcta, Ejemplos: 1. What did Zapata ask the people to do? a) To disband the army.
b) To give him some land. ¢} To follow him. 2. When did Zapats ask the people to fo-
How him? a) When he was murderad. b) When he began his fight. c) When ha was born.
8.2.1.1 Repita los enunciados que el maestro haya presentado, 8.2.1.2 Produzca enun- albic
ciados correspondientes 3 una nueva situacion sugerida por el maestro. 8.2.2.1 Haga
preguntas a sus compaiieros y conteste {as que éstos le hagan. 8.2.2.2 Dialogue con su
maestro o compaieros. Ejemplos: What did your Spanish teacher ask you to do? He
asked us to memorize a poem, What poem have you chosen? "‘Cobardia’’, Who wrote
it? Amado Nervo. Have you memorized it vet? Yes, | have, Does you mother want
you to be a doctor? No, she doesn’t, Who wants you to be a doctor? My father does.
Why does he want you to study medicine? Because he's a doctor, And do you want
to be a doctor? No, | prefer to be a chemnist. 8.2.2.3 Platique con su maestgo y com-
pafieros sobre alguna situacion que surja en clase, usando vocabulario v estructuras
conocidas. 8.2.3.1 Escuche, mientras el maestro escenifica dos o tres veces, un dié-
logo alusivo 8 la unidad. Ejemplo: Romeo and Juliet {In Juliet’s garden) Romeo:
What a sweet voice in the middle of the nightl It is my love calls me. It has been the softest inusic for my cars.
Juliet: Oh Romeo! You make me the happiest woman in the world. Romeo: | hava misiad you 50 mucht
Give me your hand. | need to kiss it. Juliet: My father told me not to see you any more. Rameo: You ean‘t, { |
will die If you forget me. Juliet: 1I'm afraid. Kiss me agaln, Romeo: (Kissing her) Now, | can go happily. Good :
night my love. Jul:?t Good night, my heart! 8.2,3.2 Repita coral e individualmente la dramatizacién anterior,
8.2.3.3 Forme equipo <on sus comgalieras £ara preparar y representar la dramatizacién, 8.2.3.4 Represarte of |
didlego ante el grupo. 8.3.1.1 Expr"an erunciados seore una situ 30N Qus 32 le presente, para sue ol mass. |
t'o u 0% alumng 138 £a : Wy vy assiidud ane
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nuevos enunclados relatives al tema de ls unidad. 8.3.1.4 L.ea |os textos sencllios que contengan vocabulario &
estructuras conocidas. 8.3.2.1 Complete enunciedos referentes a un texto previamente leido, 8.3.2.2 Resuel.
va ejercicios de opclon multiple después de leer algin texto, 8.3.2.3 Conteste preguntas referentes 8 una fec-
tura reaiizada en clase. 8.3.2.4 Comente en cldse alguna lectura, 84.1.1 Cople ios enunciados que el maestro
presente, 8.4,1.2 Complete enunciados, 84.¥.3 Escriba enur empleando los el tos qus e |8 pro-
porcionen. 8.4.1.4 Enlace los enunciados de ia actividad anterior para farmar un texto. 8.4.2.% Conteste
preguntas relacionadas con el tema de ia unidad, 8.4.2.2 Resums oraimente alguna narrracién que le haya
gustado, 8.4.2.3 Escriba el resumen de ta actividad anterlor, 8.4.2.4 Redacte alguna anécdota personal,

S,



" ANEBIXoO #2. I.
_REPORTE DZ EVALUACION DT UNA& CLASm DE INGLES. :
PROFESOR:....;.....................................FECHA............

SALON....--o----.-...GRUPO...--........--NO. DE ALIMOS-..-..-:.-...

"EVALUACION GENERAL DE LA CLASE:
3 ¥UY BUENA 2 SATISFACTORIA 1 NECESITA MEJORAR

ASPECTOS  GENEZRALES.

I.  ORGANIZACION GENERAL 3
II. TECNICAS DE ENSERANZA 3
ITI. ATMOSFERA GENERAL DEL SALON 32
IV. PRACTICA EN GRUPOS PEQUINOS 3
V. EVIDENCIZ DE FREPARACION DEL PROFR.3
VI. CREATIVIDAD Y TECNICAS INNOVADORAS 3

I. ORGANIZACION GENERAL.

. Prontitud para iniciar la clas2 321
2. 31 profesor habld con claridad y suficiente volumen para
que todos oyeran, 3 2 1
3. El profesor insistid en respuestas individuales fuertes,
claras y completas. 3 2 1
4. Ugo del lenguaje extranjero por el profesor., 3 2 1
5. Uso apropiado del lenguaje materno. 3 21

6. Cébmo se mznejaron las respuestas individuales.

A) Uso de nombres de los eslumnos 3201

B) Pidib la participacién de los alumnos al azar. 3.2 1

C) Hizo rarticipar 2 todes, k 32 1

7. Disciplina y orden. 32 1

8. Se mantuvo un ritmo apropiado. 3. 2.1

G. Variedad de actividades. 3201

- 10. Variedad =21 tradajar con las 4 hsbllldaaes (1lsten1ng,' )

epeaking, rezding and writing). Gy 3 2 1

11. Tiempo apropiado para las dlferentes act1v1d des.nf,‘ 321

12, Descantrzlizacibén del profesor. 5 = 3271
II. TECHICAS DZ ZNSZRaNZA, . o
1. Presentacién de materizl nunvo S R
2. EZxplicacién. 3
3. Tjercicics mecén~c0° o*ale 2 i1
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£. Copuricacibn cipmificative,
€. Correcciones:

4) Reconocimiento de partici paczén correct 3-0201
B) Fueron motivados los °stud1anteq a correglrce a gt .
mismos j rutuamente. s 3201

C) Se pidib a los alumnos que rep1t1eran pa_ta de un
enunciadoe o la totalidad del mismo. después de se*

corregidos,
D) Se corrigié la pvonunC1a016ﬂ ¥

necesaric.

7. Use de mimics, gestos,.manbs

)

ue-achive ﬂl p*o*ncc“
uercen act vo° 10° estud*arusa.‘

i

1. Se ‘dio tiempc suficiente,
2. Se suvervisd apropiadamente.
< Se planeo grreopiademente.
1 profescr s involucrd enronladamenue.
5. Z1 zrcfecor se movib entre los =lumnos
Se involueré e 705 alumnos an”oyﬂaa".-“te.
hubo auxiliares, se usarcn suroriadamente. i
s zctividades fuoru" aprcnizdas, e
hizo usc ?”“Otlado del libre v otros
Hube corracta "wrap up' pera el trab"
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V1T, COMENTARICS DEL OBSZEVADOR

III.

Formzcidn de prezuntas
(por los zlumnos) .
Zjercicics de presuntas.y
resruestas, ‘
Conversacidn libre.
Composicidn, ’
Lacturza,

Discusibn,
Comprensién oral.
Juegos,

Canciores.
Historias,
Diflogos. ‘
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