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INTRODUCCION

Luego de. dos afios . medm de trnnsltsr por las a{ulas

deuna de las.nds prestlglosas in versldadcs de: Amérlca Lati-

s ra smpatia,

ensefiar si

tos ecuatorianos,-hace:més, de 10 afios; con relativo éxito. En



el posgrado, el suceso’ de la experiencia ciertamente ha sido

mayor y de ahi,.reitéramos, nuestro interés en Cdifundir’las

con dxflcultades pre

acertada e 1mpercept;h1e ur1entar.16n, sin embargo, el estimu-

lo para afrontar el reto fue‘ crecxendu en el grupo, ‘de mcdo



que- asumimos que las ‘dificultades para operar en los. términos

deseados eran naturales y superables 4 fuerza de‘encararlas;

asi lo hicimos,%para-al fmal cunclu]r que el esfuerzo va116

A formar-un nuevo’ hombre.de.derecho tiende la’ensefian



za activa y la didfctica ctiticﬂ se encuadra en esta valiosa

‘én 'e!rcuatto capituLo. empezamos ‘por aludir al’ contex-

to en que ha operado’y.opéra el Derecho Internacional, porque



sentimos que este aspecto ha estsdc partlculﬂrmente desculda-

ergcho y put la -

de estudios d ‘ sgrado de 12 Facultad de

misma Facultad,



CAPITULO I
MARCO:DE. REFERENCIA

Esta pane del traba]c ‘estd: destlnada a 1a rev1s16n

 histéricos. :omo de las" ba-
enunicontexto més am
de tanbibn.a -
nto'de la’corrien

la didhc-

rectamente: rela-

cer al ser humanc 1o ‘menos 1mperfecta posxble‘ Tomés. de Aqui



no y Bacen conciben.la educacién -2 manera de un entretenimien

Yy Herbart estructur 1a suya a partn‘ rle Ain'nuevo: elementc' -

! pidéctica Magna



el psicolégico.? Para Stuart Mill, la educacibn tiene por ob

jeto hacer del individuo un’instrumento felicidad:para sf

racibn-del homb

tud.

propia

1a educacif

objetivos:a

fin de asegurar, si‘continuo.crecimiento.” Kerschiensteiner ma-

% para Pestalozzi, ‘la: educacibn’ se propone formar al hombre
armbénicamente en’todo 'su ser, preparindole para las circuns
tancias ‘sociales ‘e histéricas.  Para Herbert, la educacibn
tiende a formar.el carfcter moral con arreglo a las condi-
ciones: psicolégicas del individuo.



nifiesta-ue el process educativo'es inheronte s toda “socie:

dad himana; portador de dicho; pmceso o ol Honbre. consldera-

" EL 0 Meducar proviene del vocablo latino educare, que
" a la vez'se forné del verbo educers. Originalmente, tuvo la
palabra Meducacién" el significado de criar, cuidar, hacer
crecer; ‘aplicada incluso a los animales. Sin embargo, la -
acepcibni especificamente humana se registra ya en Marco Tu-
lio Cicerén.

En esta doble concepcién del hombre radica, quizds, la dis-
tincién fundamental entre la educacibn tradicionaly la nug
va-educacibn.

IS



cominitariaiel que-desc

visibles eritréylgé miemb

manera:e:

en-juego-la

gbgica, ‘a enciaides Cacidn ‘o,:éspcnt‘éhea o

deliberadaient ica i 10 va y:se reflexiona -




Reflexmnes sobte 1a educaclén aparecen ya en los pue

mencs, la
terminan,

persiguei:: Ciertament:

ne a-ser ‘el: cen]u o

las ncrmas cenfotm ‘lastcuales se hazde:llevarsaicabo ‘la en




sefianza, estimada como tarea sistemitica e“intencionada,

Pt

ideas, que-éstas

Es lo’que se aprecia, por ejeriplo, en e
crates con ‘lardoctrina-de’la’mayedtica;’ Vel
Cimiente d las ideas". La ndS perfects ensenansa:
que se hiciese por medio de diflogos; en:preguntas;del maes
tro'y respuestas del discfpulo, que‘de“ese modo-perfecciona.
ria su manera de pensar.




vidades para la:-ensefianza podian progresar con -la ayuda de la

observamon de los: hechus Y snuacmnes del ptopic trabaJo -

educativo.” Fua" de esta suerte’como: 1a d1déct1cn “encontré - le-

en cahdad de

gitimidad para estructurar

1sc1p1 ina; parncu
lar,
Los masstros

ada Tecs -

la ensefianza ‘verbal S :
Por traslaciém;, discl lina toméel senudu de ’sumisibn al
acto de aprender, mc?uiaa la: deﬂgnzc L del mstrumento

de castigo para obtenerla,

~




el checo Juan Amos Komensky (1591-1670) figura también’como -

0 del ‘término; en ,tejaﬁi&ﬂ cor

buscarentl

de -los' maestros;

Basedow, Pestalozziy:Froebel aportaron con nuevas -
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construcciones didécticas‘ Basedow. (1723-1790) se manifestd

contrario -a; la enseﬁanza ediante memorizac 6ncy pur tanto -

estalozzi’ (1746-1827),

S

g
Francisco’ Larroyo, Historia: General de''la Pedagogfa, Edito
rial Porrda, Méxlca, 1953, P57 —ce 8 Tenal



.11 -

a la elaboracibn. abstracta-o.de:la intuiciﬁn a las ideas ‘gene

rales, pmpugns un_sistema q'u

’llamé de la 1nstrucc16n educati

v pare plantear na ensenan: aen la cualse llega aa forta-

argam zac16n de canceptas ,

En resumen, para Herbart, la’ ensefianzd debfa’crear in
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tereses y oriéntarlos hacia'la accién desde el plano ‘de las

n pumer 1ugar la~accién después. -

idcas. El-aprendizaje

época: ‘individualismo

Enla primera década’del siglo XX, el educador alemin

Jorge Kerschenteiner.'di un’ importante impulso a la ensefianza



activa. Ins1stia en el valor del mterés en la educacibn.. En

e informaciones.  El-sistema,

‘quedé en-evidencia ‘con_ las -

iniciativas de Lombardo Radice y Marfa Montessori. Para el -
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primero, la accibn educativa no podia cuns1st1r en otra. cosa

que’ en promover la nutoeducac)Gn; sentads este principio; con

cibib la- creal:16n de la “Escuel ¥ Se ena! ‘Carﬂctcrllada por -

dades. ‘Por: upuestn, las 1deas de d)chos autores tTiSCendle-



dlstlnta valocma de énsenanz

del ambiente escolar; c) mudlflcaclén de 1os proced:L 1=ntos

de ensefianza; z;'an‘la.aplir.acxonrde centros de interés” que
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permitieran, el desarrolln de-la; 1nde1du311dﬂd mediante la ac

e laiper nn; Los- progx mas de 1deas asg

tividad 1nteressda

1idos' el movi -

Estados: U

prlmerdlal a -

i dlvlduales, con
“b)-las’ ap-

1 mbien\te«e'scolar; c) el pa -

‘el/\ ‘la‘direccién de -

publicados. aipartir de 1911, el
/ser/ definido como.el punto de -
lumnos;.con el objeto de sus
prendizaje.
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La paulatnn 1nf1ucncla de; estas 1deas 11ev6 a'la di-

’educsuén sigmhcaba msyor capacxdnd de pensar y decidir en

nuevas y nhs comple)as sxtuacmnes.

10 &1 Plan Dalton, el.Sistema de Winetka, el Sistema de unida
des didécticas de Morrison.
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Asi, pues, 3 1a educacibipor 1nstrucc16n opon{a la_en

sefianza por. accldn porque Ghicamente 1a a\:c16n promueve la ex

en el esplrxtu yolag fotma del tr‘ba;n es alar.
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Las escuelas snueyas aparecleron de! pués de 1880, Tam

bién en esa épnca<v1e n-1a “1uz 108 trabaj s miclales de ob-

servacibn experim o5’ dsfensg
res del movimient: suficientemente numerosos:’ como

para:.Crear:

os fue:manifiesto lug

d6 en 1o

Estados .Uni

B e ———
El Burcau internatjonal des écoles nouvelles.
Muy destacada fue la participacién deiesa agrupaudn a tra
vés de congresos ¥ publicaciones, hasta 1955, en que se 53
tinguib.
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ciones establecié; por su parta, una Comisibn.internacional -

de conperaclén n el ctual destlnada al dcbate de los proble

mas de'ls’ cultura

ciones

ajuéte

por la

cos del:ser:humano,: asi como en los estudios’ socialesi En: ade

lante; pues,»referiremosibrevemente,losi hpnrte que las * tres
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ciencias. involucradas entregaron a la educacibn nueva para -

sentar sus bases técnicas.

¢ 14 Biologia; sefalemos

be 1a. ¥
1897~ 1o’ 5ignifica; por cierto; que ‘esterios
la pedagngia ‘pero:isignificd  tomar’ el’camino;por: el cual
eso ‘se-har,:porque.no-se podrd’educar: biena in: alumno si
no tenemos de é1"un conocimiento directo"!



diferencias en 'l désarrollo, constantes relativas a la heren
cia, al ambients:escolar ¥ ex\trﬂescolar, a 18 8l inentacisn, -
entre otras.

cs:iéy\ 1a

La Biblug‘iaipuso de relisve, poi otra partg, la uni -

Como producto. de-esas mdngacxones, se dif pasc a‘la higie
ne escolar; a-1a’discusién’de:delicadas Cuestiones sobre -
la fatiga de los alumnos;ial: estudm racmnal de“las cons-
trucciones escolares, er,c. ! ;



dad del procoso svolutivo, Mo es 5610 el cuerpo ol que se': -

desarrolla, ‘También crecen y: maduran Tag’ capnc1dades funcio-

conocerse

décticosil

En concreto,digamos’ que ‘el aporte de la psicologia a



la educacién se mnmftesm en’los estudios de las variaciones

pslcnlégmﬂs a través ‘de 1as edades, en:ilag mvesngauanes

sobre 1as dlferencus 1ndxv1duales y “en los modelos tebricos

tendlentes a‘ex]

miento humano

efmxda, se’ -

fases prcplas “de la’ vulucwn humana el educadur adecuari me

jor a cada una de ellas los planes, los, ub)etlvos y 1la secuen
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cia de sus esfuerzos, disciplinados por la visién'de un proce

so de formacién:continua) ‘gradual e’incesanté. / La comprensién

tar las posibilidades;

da uno. de ellos,
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Con dichas investigaciones, ‘1a psicologfa sefial6 a 1a

educacién 1a neCeSlﬂﬂd de adaptar. la ensenanza\’no s610 a las

fases evolutivas de 1os. seres humanus isifo tamh;én a sus dxfe

Tencias.

v ESS: Sicayy:

vables.

Precisamente’en:esas variables —motivacién, personali

del genétxco'-k



dad, aprendizaje- ha encontrado ‘la ensefanza renovadora sopor
te suficiente para sus propuestas.:

ramente c andlcmnes 5

v1sta, el enten imi nmu

ciedad esy. )ustamente, 1a orgamzac\én resultante de ln asimi



lacién de técnicas, ideas, sentimientos 'y aspiraciones comunes.

Ahora ble‘n, la 1nteracc16n de los: nd1v1duos como’uni

uctura cos-

za.se rela:mna estrechamente icon: el 1nd1v1duu por los prcble

mas. que enfrenta <108 de su formacmn, poslhllid&dss de expan



sién de-su personalidad,”etc.- por otra:se, relacmna con 1os

propﬁsxtus que.ol se¥ hunano ‘tenga de;Vivir en una socledad -

Tal cumo o u

estructura social, amenazada por graves desequilibrios.
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1.5.- Hacia la didictica critica.

(AL f)nal)zar la II Guerra Mundlal la. renuvaciﬁn edu-

1al! surg imiento:: de

acibn’;
i

ternacional -

crear un orga

nismo. dmémcu, con séhdas bases, que: a:ometlera en estudios

¥ si se “hizo y aun

de gran profundldad y con-visién fealista.-
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cuando ha debido condicirse al” compds. de-diferencias deriva -

das de congepciones poli:ic’n-idmwgicas’, elitrabajo  de  1a

cos. de !

aser’

dad. de’a

es obvia y.nos

yor detenimiento:: “Por:lo pronto, Gstablezcamos qie al vérse
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1e més bien como una forma de evolucitn parcial-de la diddcti

ca que ‘se ocupa de ‘écni‘cas’ dcmrsnsmisién, -y al-encontrérse:

le algunos aspectus ‘que. 1

llgan ‘estrechamente a:la. escuela E
tradicional; :

sino ‘conducir

humano-en: e
verdadera revolu

dimens mnes rele

La pedagogia institucional qulere sobrepasar situacionés
escolares'de “coyuntura institufda”, es decir, impuesta

desde el exterior, para llegar a una "coyuntura instituyen
te" fundada en el libre intercambio entre los individuos y
dirigida hacia la "autogestién": Beatriz Fainholc, Intro--

ucci6n a_la Sociologfa de la Educacién, Editorial RVMANI-
uenos Aires, 1980, 165




Desde otro éngulo; hablamos de 1a educacién problema

tizadora" de’Paulo ‘Freire, la mismi, que’ n1ega al hnmbre en

T8, o
Para Paulg Fre ire
en unaforma.de” opreslén dentro de una cnm:epc16n "banca-
ria" de deposlto de valores.y’conocimientosi’ A
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estamecidos; Creemos, si, que el proyecto pucde tenor apli-

““Estanmos: cxerto lie \dejar Tas cosas como st
t4n- en.:nada;contribuye al: ‘méjoramiento de:"la
prﬁcnca»educativa, muy;porielicontrario; ac-
titudes:conformistas, pusilinimes’y carentes
de- comproniso:y. de” entusiasmo: son el mejor ali
ciente’ para provocar en-el educando sentifien
tos de- sum1sién Yy acatamiento pasive".17

T7 porfivio Mor
Porfirio Morén 0v1edo, Reflexiunes en'torno a la Instrumen-
tacién DldécthG, UNAM, “NEXico, 1983, 1. 31




CAPITULDO 'T1I

ASPECTOS CONCEPTUALESDE"LA-DIDACTICA.CRITICA

Como consecuenua de las imigenes creadas, la-didctica no
podia sino convertirse-en disciplina neutra, universal, me-
ramente instrumental.



Sentimos qie-el-aprendizajc ha sido visto simplemente

como la operacién intelectual de obtener y~acumular:informa -

cién que:lieve; am’amb‘iog deic qducta‘obser\iahl}es en- el indivi

nsefiaje" resure, en 1a d1dﬁct ca, critxca 1a =
vinculacién entre ensefianza’y aprendizaje..’. !
José Bleger, Temas de Psicologia: Ensefianza o Aprend)la]e,
Editorial Nueva Visidn, Buenos AiTes, p.




Al atender al aprendizaje, la estiategia estd dirigi-

da, pues,-a‘la rev1516n del esquema Teferencial; del mdwiduo,

el factnr ‘humano,

"mstrumento de cudos lus nstrumentns, pues:no hay nringuno que
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funcione’ sin él".4 Es.que’ en nombre ‘de-una pretendida‘objeti

vidad'se'ha tratadolde excluir 1as’posibilidades psicolégicas

José Bleger, ‘Temas de Psicologia: Grupos operativos’en:‘la

ensefianza, Editorial Nueva vision, Buenos Aires, 1977, p.57.

La resistencia a la modificacién del Toldocente’se conecta
con la oposicién del medio externo.



ansiedad, una fase da r.nnfusﬂm "y posterior-apertura de posi-

bilidades. Pensar equxvale a. renunc1ar a un ‘marco de segu

dad; ansmdades Y. cnnfusmnes le son 1ne1ud1bles g deben ser=

cnpaces de 1ntarfe -

sis Final tiene carécter totahznﬂar respecto dela situacién



consxderada desde ‘el puntu de vlsta \:ualltanvn, en‘efecto,
aporta un mmvu ccnoclmlentn de 1a reﬂlldﬂd, queia’ la vez de-

ntertogantes B

pgyrya;ﬂchcsmeﬂ

En definitivd, 1o .que se persigue-es_:rechazat 1la sim-



ple acumulacién de ccnacmicntus y est)mular su problematua-

cibn; transfurmar a’ docentes Y. estudxantes en coautores de Te

en términos’ ‘de q

d].verSBS e:apas du

T g : iracd
Rafael Santoyo, Algunas reflexiones sobre:la coordinacién

en_los grupos de aprendizaje, Revista de Perfiles Educati-
__w‘_&lTLCThﬁsm’_LVOS o México, 1981. p. 3.



En-efecto, el permanente proceso de consolidacidn que

se atribuye al grupo nperativb requiere:-queise; conparta . una

finalidad —las metas: del ap ndlza]ev Qe aglutine ‘esfuerzos

taclsn de puntos de-vista enorden’a estructursr crnenos .

5

isiderada;en cuan

serva en un cumpés de espera 8ihelir esgo deip ,det 1a l.ndl

vidualidad-=en reahdgd o1 individualismo= o ceds y la'pers-
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pectiva .de Coope!‘ac)ﬁn en la tarea ‘queda deaatendxda, serén -

indicios  de falta de

dentxflcaclén conlos! cb]etivns del apren

La- tarea alide al objetivo que el grupo s’ ha propues

to alcanzar.a la met: uya'virkdd se.encuentra constituido,

al para qué del traba o'en ‘equipo:..No“es; por consiguiente,

7 Rafael Santoyo, op. cit:, p.d.
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el encargo especifico que recibe el estudiante para realizar-

10 fuera” del salﬁn de ‘clase, ‘sino: la Coricatonacibn’ de: ihtere-
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o ‘pequefio; las posibilidades reales respecto a.local-y tiempo,
mobiliarig, €tci} las caracterfsticas deilos participantes: -

edad; intereses;. expectativas, experiencia, predisposicién.

“Las técnicas grupales son un instrumento pa-
--ra el profesor, una herramienta que, aunada a
toda una estrategia sistemtica y comprometi-
da de accién docente, posibilitard mayores 1o
gros en. el proceso de ensefianza-aprendizaje,”
‘al permitir la participacidn significativa y
consciente de todos los sujetos-involucrados
en el proceso. Habr que evitar que las téc-
nicas se apliquen como recetas prefabricadas.
Cada grupo, cada docente, cada situacién de -
aprendizaje conlleva una serie de caracteris-
ticas propias, inigualables; s6lo con la ob -
servacibn y valoracién de éstas, con la con -
ciencia del proceso y desarrollo de.la: dinfmi
ca'grupal y con base en ella, serd viable "~
. aplicar determinadas técnicas grupales dentro

de estrategias:fundadas.y coherentes y:en - la
perspectiva ‘de determinados.objetivos™.9: ",

9 Edith. Chehaybar 'y, 4cnicas para’ el
CISE-UNAM, México, 1983, P 197 ~
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dar 'y discordar,  razondmiento, asesores técnicos,; rejilla, de

bate, representantes, especialistas, banco de pregintas y res

puestas; jen’la tercera: categorfa podemos-citar: comunicacién,

{cono’, =

e un’'compa

gTUpo:CONtar con una visién de:conjunto.

Para. el:caso de'la ensefianza del.Derecho; el doctor Jorge
Witker describe-algunas técnicas-en su:obra: Metodologia
de la Ensefianza del Derecho, Universidad:Auténoma del Esta

do de México, Toluca, 1987, pp. 163-181.
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En la puesta en prActica de la tefnica del riesgo, se

TEsan" sus’ temo

conforman ‘equipos’ de:5:6 6. personas’ quienes:

Tes ‘ante. el curso por.comenzar, durante 10 minutos:’: Mis tar-

de; -las distin i

alguno ’f]‘e‘ s eliquey

1esﬁuieré de 1u\érequipos
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para camplemem.ar o ampllar la respunsta, 1a que puede ser

discutida por e1 grup‘

“BL proceso :ontln\ia alternatlvamente

hasta ago:ar el tema‘y ebtener concluswnes

Enlatécnic

intervi

no pnmem d)ré si juzga que’se’le cnmprendlé Los ‘demfs
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miembros del equipo pueden complementar la reformulacién has-
ta satisfacer a aquél. 'Se trata, pues, do analizar’ tanto la

capacidad .de exp’revaps'«

omo, 1a‘capacidad para’ escuchar ' de

los integrdnfes‘ del:grup

Edith Chehaybar:y Kuri, op. city, p. 119,



pulsivo en cuanto . a:los roles que se viven, y busca preparar

a los miembros del grupo en los diferéntes roles-que:son nece-

sarios, respetando. el punto:de. vista“de los demés.:.

dnd, enca]arian ene




Ahora:bien, detectar el .nivel de-lo latente interesa

porque el aprandua]e grupal conllnva entender qué tipo - de

grupo’ es;y cuéles ‘son’las. etapss por 1ss que atrsv1esa qué

pues, ‘elic

sonas: en un. verdaﬂero_ TUpQ de traba;n es'la tarea mpliclta




en el aprendizaje operativo,

En“la: ynteicoﬁeyxiﬁnlde las pefspectivas registradas;

cabe' puritualizar queipara‘realizar; una:tarea el grupo atravie

sa, en .genera

la.tarea

bio-en la concepclén del aprenduaje

mores que deben ser expllcltados Y elahurados en el msmo gru
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po. Por otra parte, el "encuadre” permite ya al.docente de -

tectar 1as inquietudes’y aspiraciones de’los participantes,

asi como:reflexionar.acerca de.los eventuales;alcances

taciones: del grubp 3

"Se:le ha planteado, —al: grupo a‘metodolo’ -
gia diferente, en.la que;el profesor asume
més ‘bien’ el-papel de coordinador; iy en:lajque
1a respohsabilidad por el logro:de los objeti
vos recae més-fuertemente en los-alumnos-mis-

g mos, . Esto les plantea un cambio), y como todo
cambio, esta nueva metodologia. puede resultar
amenazante por dos razones. - Por un lado, im-
plica perder status, una posicién a.la que ya
estaban acostumbrados, a la que se habfan aco
modado. -En un grupo de clase tradicional, e
alumno ya ha aprendido cémo comportarse, -qué
hacer, cémo tratar al profesor, cémo obtener
el néximo de beneficios con el minimo de es-
fuerzos, En una situacifn nueva, el alumno
no sabe cémo actuar, cémo comportarse, por lo
menos en un primer momento; ha perdido su lu-
gar, no sabe dénde acomodarse. Todo esto pro
voca un miedo a la pérdida. Por otro lado, 1o
nueve de la situacién es también amenazante,
en cuanto viene a atacar los intereses perso-
nales de los alumnos. Para pasar el curso,
no serdn suficientes las actitudes y conduc -
tas anteriores; si no aprende a trabajar de
modo coherente con la nueva tarea, corre el
riesgo de no salir adelante".12

17 VN P
Carlos Zarzar Charur, La dinémica de grupos:de aprendizaje
desde un enfoque operativo, Revista Perfiles Educativos No.

) (333 » P. 20,
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Entre las-estrategias defensivas del grupo figurarén,

entonces: el ‘intento.dé’ convencer:

rofesoride que asi no

re:tn a. los plan

nes’ acomndatlczas con- 1as

; sta sxtuac16n. a‘otra’en
rque el gripo; ttaba;e Tealmente en:funcién de
1a:consecucibnibptima’ de 1a tarea planteada,
utilizando aliméximo todos los recursos matg
riales’ y humanos. disponibles, es necesario
que:-el.grupo:se dé cuenta de las actitudes
que ha:tomado hasta el momento, de por qué
! las ha'tomado; es necesario que elabore . sus
dctitudes de resistencia y las supere. Es
necesario ‘poner por un momento entre parénte
sis la tarea explicita y enfrentar la tarea
impl{cita,.es decir, manejar los aspectos la
tentes del grupo®. 1 13

La~aspii‘a'c16n es. que con esta alto, que o5 pl!‘te del

nuevas: conductas, el’ grupo ensaya

soluciones’a:sus;iproblemas, primero‘de -manera parcial 'y des-

T T
Ibidem,: p, 225
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pués integran cada vez més los elementos del:proceso; manifies

ta CTEBtlvldaﬂ ¥ busca mejcrar Tos pTOCedlmlel\tGS de traha;n'

antes .a cargn del docente ‘se. transf;ere paulatmamente al -

nocen sus posibilidad

tar socialmente’su

cepclﬁn del aprendxza;e, pasamos ahars a anal zar la cuestlén

por. seyarado.
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2.3.-"La_funcién. del-docente.

"Es & través del«profesor -que! toma cuerpo Yy se cuncre

ta la accién escol

o que e ultlmﬂ Jnstﬂnclﬂ el do- N

costado, ’".Techaza’iide

sulte un reproduc

T e : :I 2
Porfi Morén Oviedo, op.:-city, p. 12,




éstos son herramientas béisicas. de’carcter 1ndxcat1vo, flexi-

ble y dinmico, cuyd elabcracié

compete al’ docente, quien pro

cederé 'a partir-de la nterpretau&n de. los meam)entos gene

d écspamieg

estmnarlos. Desde

la perspectiva de 1a dldéctu:a cntu:a, "no. se trata 5610 de



preguntarse qué contenido es-el pertinente a las necesidades

zarrén,.iper
frente

cativa,;

mientés;: aunque Slogia pretende 1l

5 Ibiden, p. 36.
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prescindir de él";l/6 con: el propésito” de evitarila.improvisa-

cifn, se exaninan y organizan:lgs ‘técnicasiy. recursos;antici-

padamente,; dé elidocente;pr.

promotorde ‘aprendizajes

cién:

"Lo ‘anterior:no. implica desplazamiento o sus=
titicibn del profesor como tal; por el contra
rio,«en esta nueva relacién la responsabili =
dad'del profesor-y del alumno es extraordina-
riamente.mayor, pues.-les exige, entre-otras
cosas: investigacibén permanente, momentos- de
anélisis y:sintesis, de reflexién y de‘discu-
5ién; conocimiento del plan y Erograma de es-
tudios: en donde realizan su prictica 'y mayor
conoc%miento de.la misma préctica profesio-
nai' 17

G. Vainstein;“Seminario:sobre:el-discurso téérico.de 1a
tecnologia educativa, UAM-Azcapotzalco, México, 1980,
17 Portirio Morén Oviedo; opi cits, p: 39.
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Otro aspecto a cotejar es.el de la evaluacién, En el
sistema tradicional; el docente ha'qunsiﬁeiadu qué ‘elipunto -

culminante: de

vividas aliab

el docente

El concepto:de dccenciév alude-a-situaciones educati ~

vas en las que tieney\lugar un proceso. de-ensefianza-aprendiza-



je; en las que ocurre un proceso-de. interaccién entre .profeso

-instituciona

res y estudiantes; _en’las querexiste uninivel d

lidad; en 1as que' finalmente, Ta accién’educativa es estruc’

del indivi

Los aprendi

como reacciun Ire te a la educacifm enc upedista que:preten
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dia agotar todo el saber existerte: ' El."aprender.a aprender"

contra:los

—sogunda postulado— surge;: en cambio;

pragmatismo: ‘e;ik

Los aprendizajesisignificativos dentro’ del segundo

postuladoatenderian, poriuna parte; a’c¢rear-una conciencia
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de cambio: del progreso-y evolucién acelerada de ‘1a ciencia,

1a técnica 'y el'saber;-de la caducidad:de 108 conocmlentus Y

habilidades adquxndos ‘enila vida escolar, otro custsdu,

B o
Tbidem, p. 37,
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.
un’ factor de;transmisién.y conservacién de ideclogias, dicha,

“tal vez' en espaclal msdlanta el vfnculo en- ..

transmisién oper

tre ‘educadores. educandcﬁ stus aptenden, s torla, a “de-

dependiente del

=

Guillermo .Garcia, op. cit., p. 6.
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terminadas que se repiten-ciclicamente aun cuando no satisfa-
gan ninguna necesidad-especifica de la tarea; estoes, para

evitar el.riesgo qus.conlleva:afrontar r}escl’ver situdciones

"1,7Ante lo.inestructurado.de-la clase; surge
el peligro.de que ‘los alumnos me sorprendan
enalguna:carencia de ‘saber, pues ‘se supone. -
que:'debo-poseerlo en: su totalidad 'y, si‘ no,
tratdr de encubrir.con astucia los huecos;
2,=7/siino’se "da:.clase" en el sentido tradi-
cionaly si'se "pierde el tiempo”, la institu-
¢ibn: (los colégas y superiores) pueden amena-
zarme y.acusarme-de no cumplir con mis obliga
cionesy"3i.1a :posibilidad de que los alumnos,
a ‘través'de su-libre discusién y elaboraciénm,
“1leguen’a’‘conclusiones. equivocadas, cient{fi-
camente incortectas o ideolégicamente indesed
bles" ;20 7 =

‘Al:Tespecto,”insistimos en’gue la mejor:"defensa" es

la.valoracibn descorioce, - porque

admitir ‘esta di “adopcibn‘ de’actitudes ade-

e ——
Ibidenm, ‘p. 8.
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cuadas en la reldcibniinterpersonal, la indagacién.y el apren

dizajey asf comola‘ubicacién del docente eri:1d;dinensién: de

ser humano ‘frente.

AL instar’a ios alumnos a modificar su propio Tol, pa
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ra romper ‘el ya mencionado vinculo depm\diente, toca al- docen

te observar la d1ném1ca de conducca y:de: acc‘én grupal frente

educativa.

2.4.5 La comunlcaclén educauva.

Su*importanciaren el

esquema de la dld&cu:a ritica.’

Cuando hablambs de com’un‘ic;cién quizd de inmediato vie
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nen a'la mente los medios:de. difusién colectiva, mientras cuan
do mencionamos 7a—1n7e'ducai:i6n, Laiimagen que suscita nos remi

te a la ensenanza, ‘sea ‘primaria, secundaria o unxversxtana.

B pues, ‘ambos campus, en clrcunstam‘.lasf .‘en

Nadle entrama lca

real mad qu

d; stmgu T, leE\‘SﬂS tendencms.

conductas’ et g ST

Insistamos: la educacién se realiza a través de la co

municacién, y esto ocurre en los procesos de educacién formal,
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no formal o informal, que distinguimos en:seguida, . El. prime-

ro dice telacu’m contel aprendlzajc que se llevaia cabo en el

por £in;.comprend

L un: proceso a lu largo
cada “individuo’ adquireiactitt
bilidades 7y ‘conocimientos’ _mi
riencia - diaria,.la:influenci
y 1os.recursos de su ambiente
y-de-'sus.vecinos, delitrabajo, bdel juego;
mercado, de:la bilioteca’y: 0s: medio:
vos-de ccmumcaclén"

T oy Tnole.
Henry Ingle, Medios de Coffunicacisi. Y. tecnologia. Una mira-

da a su papel eén 10s programas de. educacidn. no formal, Cen-

Tro de Estudios Fducativos, A.C., México, 1977, pp. U-10.




Ahm-a bien, antes de pasar . ex.nminnr los 'diferentes

procesos de comunu:ncxbn —1nterpersonsl 1ntermed10 ° culccu

elaborsclﬁn Y. combmaclén A

asi como’a la’ interpretacién de esos signu§ en cierto’sentido.



El mensaje-es-la. informacibn que:transmite el emisor

al perceptor, ‘a’partir. d

-‘Los‘medios sontaquellos<instrumentos

cuales se‘Ha;

es una versif

saje.

1 de. 1a informacibn que

una-previa

te punto.de

samente por. esta’ca

pacidad de critica y-autocritica, los perceptores’ io pueden



72 -

ser considerados como una masa homogénea destinada’simplemen-
te a asimilar'ménsajes; est4n facultados para analizarlos; de
secharlos total o parcialmente;.e incluso:para generar nuevos

mensajes.:

de comunicacibnj:

lectivo.:

"La ' comunicacibn’interpersonal es aquella’ en

' que ‘los'participantes —emisor y receptor— ise
relacionan cara a cara, en:-un didlogo: en. el
que tienen la posibilidad de convertirse-al: -
ternativamente.én émisores y perceptores.’'El
intercambio  de-mensajes, por lo.tanto, es mis
completo, ya .qué. a.la palabra se suman gestos,
miradas, entonacién de la voz e incluso silen
cios... La comunic¢acibn intermedia caracter,
za la relacibn que se'da en el seno de grupos:.
cuyos miembros. comparten una cierta finalidad,
En ella, los integrantes pueden entrar’en.re-
lacién interpersonal cuando lo-consideren ne-
cesario. ' 'Son condiciones para que ‘se dé‘esta:
comunicacibn:’la- proximidad espacial, la’simi
litud’de tareas e intereses, la circulacién ™
de mensajes qué resultan importantes para  la
mayorfa de los miembros del grupo.... La comu
nicacién’colectiva’ es la que corresponde a 13
transmisiénide los mensajes a través de los
medios proyectados a la colectividad. La emi-
sién unidireccional de.mensajes, por las con-
cretasicondiciones. técnicas, hace: imposible
la respuesta;del. perceptor al emisor",22

7z PR S s "
22" pna Meléndez Crespo, La educacién y'la comunicacibn en Mé-

xico, Coleccibn :Pedagbgica Universitaria, Mexico, p. 10.



En. la’ educacl&\'\ fomal es pcslblc detcctar 1a presen-
cia de procesos.d
mientrasien:las

identificar. los

élgétizar‘ st como. colec

/Procesos,:

na los contenidos:de‘los mensajes:que’ el ‘profesor debe :trans-
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mitir al estudiante, en una concepcidn vertical que: se comple
menta con la evaluac16n del alumno como petceptar ternunal de

la mformaclﬁn. Clara, 1a’ slacmn “docentetsstu
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dialéctico de éns’eﬁni\za-a;’zx:e:r'ndizajeilpﬁs‘intc‘grant'es del ‘grupo

azada, tendien

i comprensién

icacibn:educativa como

"una pré‘ctic;a.que’,permlvte‘ cTear.ycomp: r‘tir"’saher, propbsitos
comunes 'y orientar accionesn. 2 ;

24 Fausto’ Ranos, . La.comunicacibn educativa y la polftica de co-
municacibnde Ta institucion universitaria, SUpUEStos bAsi-
<os, Perfiles Educativos No. 3, CISE-UNAN, México, 1983, p.
KL .



CAPITULO ITI
LA DIDACTICA' CRITICA EN LA ENSERANZA DEL DERECHO

Vamos; ien'nuestro’trabajo, de lo general a lo particu

lar.. Planteamos enielicapitulo anterior las bases conceptua-

nico’en el ap

en'las valiosas sigestiones;

3.1.- Edicacién-derecho'y sociedad.

En un documento de.la Pontificia Universidad Catélica
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de Chile figurﬂ como pnmer ob;etlvo de 1a Facultad y de los es.

T 3
Plan.de estudms vigente:.a 1a fecha de reﬂllzﬂclén de este
trabajo, g
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transmitieron” empiricamente sus ‘conocimientos:y estilo-a’ los

parccierun las-escuelas

auditores de“su resg‘oﬁsa; més’ tarde,

o sectae; destmadas afejercitar.a 1os discipulos en-eldebate,

y se tien lentada por Adriano den

tro-deila

junto ‘con*el

discutir.

ositerrateni
espafioles'.

znces crmllos y

os.Juristas, Deslinde No. B » Mexi-




AL formarse los. x‘\uevas estados e Anérica Latina y.en

at mo‘nmer cana,’ sobre

1 jurista se muestra’ tradicionalista, for -
mal, retérico, més: atenldo 412’ deduccién que
a la inducciéniy. con’vocacibn marcadamente in
dependiente. ¢, individualistay Y apenas es ob
vio queiestetipo:profesional contmﬁe, no s
1o porque qirienes:

forman®a-los nuevos juris. =
s, sino porque

En 1865 el Enperador Maxxmlhano clausuré laiUniversidad de
México, éntre otras razones, porque sosténia querpara culti
var venta;osamente los estudios: superiores; ‘eran necgsarias
escuelas’especiales.

% Perniando Hinestrosa, Perfil actusl ds 1a profesién juridica
sus:perspectivas, VTTT Conferencia de Facultades y Fscue-
{as Je Derecho de América Lat1na, Memoria, p. 78.

ESTA TESIS N9 Beac
SALR DE LA BIBLIBTECK
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Esta reflexibn, al’ tlcmpo de reforzar el ‘criterio so-

S Seminario’sobre nuevas:tendencias y responsabilidades para
Tas umverslﬁaaes en Eatmoamenca Mexico, 1978, Memoria,
P 637
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paso de contenidos ajenos a nuestras estructuras) .y ubicada

en el-enfoque normativo que’ in; enta sgnur 1a’ labor del-juris

sin emhar 0, que’ durante ‘muchos::
bagaje:de una lnEurmnclgn jurfdica:'tecnocrética 1os! cuadros
formados-en“lasiFacultades”de-Derecho han’
tes gobernantes de muchos paises latinoamericanos’




T Botett No..7, Conisién T ¢S présentadas por las Fa-
cultades.en.cumplimiento. de reso]ur_mnes a opta as por




1a concepcibn’dognética y exegética del Derecho ‘ue éleva &

ciencia’ juridica erecho, positivo ‘e inplica 1a abstraccién

dicas. El'estudiante

sino’ también deiun:nexo aue £on

des de” Confutmxsmu e 1nd1v1du&115m0 ¥ que,al prepw tiempo
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eleva al docente a una categorfa superior, a un Status casi

inaccesible.

te'en una épnc i
discursiva;:laiapariciénideé.la’ imprenta s
ducido; ‘grandemente. su 1mporcancla, alipun
¢ Moy en;d{a puede decirse que es.la me-
tilipara la’ formacién del” aprendizide’ju
“entre-todas-las f8rmilas ‘que a: al fin.
pueden ser:destinadas".? =

Conferencia de
Latina, ;Memona



que en la ensefianza del 'Derecho la promocién de los estudian-

\-’51 ve de ejem-

a:’vque;rinde 4 fines de‘

dlspuso el Ccnse]o Un)versuarlo a1 aproh el 28 de novien -

1 planes de Estudio.’
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bre de 1969 el Reglamento de Exdmenes.’

Sin'embargo;iTespecto de 1n1clat1vas como“la’ menciona

"E1l examen’tradicional's’,'como (nico elemento,
de:evaluaciénide.los conocimientos adquiridos
por 1os:-alimnos- ‘en”las’ Escuelas o Facultades
de:Derecho’. i se’apoya en el método.de-la.cla
se.verbalista como (Gnico medio’de’ ensefianza,
y en la pnsxv)dsd Cﬂsl absolutn de “los alum-
nos durante todo el cursol, 13-

Enlo concerniente.al’personal-docente!como ‘elemento

12 Krtfcule’ 26 fraccion 2.

13 Héctor ‘Fix-zamudio, Docencia en las Facultades de Derecho,
V- Conferencia de’Facultades y Escuelas de.Derecho de AmEri
ca-Latina, Memoria, p. 85.
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cedido muchas ocasiones su lugar a la designacidn directa, en

el desconocimiento de la teorfa pedagbgica o’ desactualizacibn

didéct ic;a', as{ com

n'la preparacibn: para impartir una asig-

natura: determinada.

En el 4nimo’ de hacer notar la situacibn detectada, se

ha comentado:

"la educac16n juridica padece una aguda esca-
sez de auténticos maestros, ya que los Tequi-
sitos generalmente exigidos para ingresar en
la docencia en las facultades o escuelas de -
Derecho han mostrado repetidas veces su inefi
cacia, y por ‘tal motivo resulta necesario agre
gar factores que .revelen la personalidad del™

profesor,’ tales como cursos de didéctica, in-
tensivos y periédicos; programas de formacién
y. actualizacién; cuestionarios, entrevistas y
tests.prondsticos;: elaboracién de un estatuto
del personal docente que ofrezca la posibili-
dad.‘deuna verdadera carrera académica....".14

Seﬂalemns que 1as “facultades no son en si las dnicas

1as mstltucmnes como tsles

la:materia,

‘La: participacibnide:Jos profesores en'las tareas esen

ciales’de ,6riengsc16n«académica \ha' tropezado,” ciertanente, con

T8 gnivador Val
Salvador Valencia Carmona, ‘En torno a la didctica juridi-
ca, trabajoiquei'sirvi6:para-la preparacion de una de Ias
ponencias, oflcxales en;la V Conferencia de Facultades y Es
cuelas-de Derecho. de’América Latina, Memoria de la Confe-~
rencia; p, 60"
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otro obstficulo: su dedicacifn parcial a la docencia, en cuan-

to a tiempoidisponible;. absorbidos por la préctica profesio -

nal o por el ejercicio delas funciones pfblicas;, los

apenas pueden(sustentar sus cursos con bastante:dificultad.

Compartim

han- quedad

mientos

mos; ‘al

"Hace’algunos afios’ ser profesor’de una’facul-
tad.de Derecho’era.el reconocimiento-de:cuali
dades'y‘credenciales :derivadas-de un intenso
y-honesto ejercicio profesional o.de una pro-
duccibn’juridica de evidente altura. Consti-
tuia, “.por.lo tanto, un orgullo, ser 1llamado
a dictar una ctedra jurfdica en la Universi-
dad:. Desgraciddamente hoy no puede decirse
1o mismo. ‘La masificacién de la ensefianza,
as{ como la decidida influencia de motivacio-
nes politicas, han hecho que a las facultades
de Derecho hayan llegado personas que carecen
de“la més elemental prfgaracién para asumir

compromisos docentes".

15 50s¢ Rodriguez, Docencia en las Facultades dé Derecho, cit.,
p. 130,



formacién del"docento “involucrs
y en’particiilar.un cambio en’ el énfoqu
ha registrdo sino quiz

profesorés adecuadamente formados: en

-89 -

"...1la pedagogia‘del-derecho. se ha vielto uni
lateraliy:casi mecdnica, centréndose toda la
funcibn educativa:eén:la.informacién de una rea
lidad)concéptual’ya-dada, elaborada, digeridd,
yique sélo.requiere de la memotecnia memoris-
tica<deilos.estudiantes, Asi; la actividad -
formativa, de creacifn propia, de vivencias
individuales o ‘grupales, esencial para cual -
quier profesibn y, dirfamos, imperativa para
el hombre, de derecho, pasa a un segundo nivel.
Asfise limitan las enormes posibilidades de
créatividad, critica, discusién, insertas en
todo” proceso moderno de aprendizaje y que pa-
ra-los cultores y ejecutores del derecho re -
presenta un presupuesto bésico del rol profe-
sional. ‘La ausencia del criterio juridico o
actitud de cientificidad ante los problemas
legales es una constante, lamentablemente ge-
neralizada en los abogados y licenciados del
‘derecho, “En este balance autocritico no pode
mos:dejar-de mencionar la falta de activida -
des que desarrollen destrezas y habilidades,
como:también la necesaria proyeccién de valo-
. res:solidarios y colectivos tan ligados-a la
bisqueda-de 1a equidad que anima a. todo profe
sional-del ‘derecho". [

16 yorge Witker V., El Derecho en América’La
enscfianza, Desiinde No. T, MExics,

tind:. contenido y
1978,7p. B
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De: juicios cono el anterior har partido llanados &

. Jmcxatwas en Amética Latma para encatizar -1a ensefianza del

Derecho ‘por nuevos derroteras a partlr deila determmaclén

de sus ob;gt vos .

de-1o>que’se, g jurista en' nuestras

sociedades

del-enfoque’
tar‘lo Ven 1a

rrollo

sas ocupaciunes prml\uEva 1a transfurm ci6n;’ considerando’al
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Derecho como-un producte.social sujeto. a permanente modifica

cién y no. comoun con]unta rﬂcwnal y-esthtico, de noTmas. Se

ha.aludido _a‘ abcgadu

24 del’Dere~

convergente ha consxsndo en la necesxdad de procesarlos en
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el émbito de las’ciencias sociales a partir de unabptica ri-
gurosamente: interdisciplinaria "a distribu -

entendida’como:

cifn ordénada de .

estudios en;funcié

carécter. ab,

manente ‘anplit

17 Mario Alzamora Valdez; Coordinacién interdisciplinaria _en
los estudios de Derecha, V Conferéncia de Facultades y Es-

ClUelds d¢ Derecho de America Latina, Memoria, p. 150.




Ala paf de 1a interdisciplinariedad, .se ha.postulado

en la regibn.la orgamznmén curncular fen, tres gtandes apar-

tados: - a) prcgramss de cultural generﬂl que se-orienten ala

En'la Primera’Conferencia, celebrada. en México el afio
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1959, dentro del capftulo’ relativo a la "Organizacién de la

ensefianza", 'se;'recomend6’que’los. planes-de’estudio;ise:ajusten

Trabajo} 14) Derecho Penal 15) Derecho Pracesal Penal‘
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16) Filosoffa'del Derecho; " 17) Historia“del Derecho o de las

18) Btica Profesional,  Las re -

Proces:al'

14 Gltim

Derecho; 'y éugirieron lﬂ“ln luslén de 14 as1gnatura “Etica
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Profesional’ en los plancs de estudlu, ya sea a través de cur

sos regulares o- medlante cxclns de conferencxas.

la creacii

metido de

110 econbmic

die en las asignaturas juridicas’ propiamente tales,’el’contex
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to filoséfico,-histérico, sociolégico y econbmico de.las dis-

elemen .-

tintas normas; -3) que se entregue a los estudiante

tos esenciales de técnicas y métodos de mvesngauén Eﬂ'clen

americanas;.para asegurar un ordensmlenta Juridlco )usto que

faclhte el d1n§mxco desarrollo dsl Estado actual, para hacer
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frente a las acuciantes exigencias humanas, cientificas; tec-

nolﬁglcas Y de msdm nmbiante, dastenanrlo del suelo -latino-

e.Tequiére la -

got % Colnmlua,

tecomendarnn.

"Armunuauﬁn del nerechu en Amér:ca Lanna y Prace 1m1entos
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para 1ograrla“, se resolvib, entre otras cosas, recomendar la
1ncorpcrac16n a.la ensenanza del Derecho de palpltantes tépx-

cos relncwnados con 1a vula de1l abngado en’sus nexos ‘con la

sacxedad a1 es el -caso de la neces

cia una sociedad ‘més nqu1:at1va, ~que’se revisen los planes
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de estudio "adoptﬂndo criterios ptogresutas, no de coleccio-

nistas de-restos. arcaxcos {y se elmxne) el’ estudm de_‘insti-

tutos Jutidzcos que han caido‘ en’ desuso ) de marcads 1nut111-

dad. 18

AL profundiz

ematizadora
imnos_como al-
i

uertasala recrea-

nlegis-

18 Fernando. Flores Garcia,. Evaluacibnide. I
mas ‘de Formacién, VIII:Conferencia de Facultades.y.Escue

Tas'de Derecho de América latina, Memoria, P 188,
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A partir de esta 6ptica, ha tomado cuerpo 1a conve-

niencia de una metodologia activa en-la ensefanza; del-Derecho:

""in concepto que rodea todas las modalidades
de.métodos activos en el aprendizaje del:Dere
cho, exgresa relacibn con la concepcifén de.1a
educacién como creacién de :onon:mientes, es
decir, la bisqueda y pesquisa de conocimien -
tos por parte del estudiante, dirigidoy orien
tado por el maestro. El estudiante esel eje
cutor.de su proceso de aprendizaje, colocado
en situaciones ambientales y did cticas es:
tructuradas por el maestro",

"La'clase.meramente expositiva en-la'cual el
profesor diserta sobre un tema, con mayor ‘o
.menot:altura-académica.... ha llenado siglos
del:existir universitario, Ese tipo de clase
pierde vigencia, se extingue. Y siafin'sub -
siste en la vida universitaria, debe desapare
cer para dar paso a unidades didécticas dota~
das de un nuevo espiritu, es decir, caracteri
zadas por la movilidad cunstru%wa y creado~
ra de maestros y estudiantes".

19 jorge Witker, op. cit.; p. 132,
Luis Verdesoto Salgado, Docencia en las Facultades de Dere-

cho,~V Conferencia de Facultades y Escuelas de Derecho de

América latina, Memoria, p. 1197
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Algunas: d¢ 1as ventajas d¢ la ensefianza activa se han

enunciado.asf{

tanto en

a) mfxima participacién’ del’ alinno,

15 prep@téci n-;d;

seminario y

Tiatencidn.

rabajos monogrd

ficos, Iecéuras_ irigidas; elaboracidn ‘de’ fichas, etc.
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De 1los seminarios :se:ha mnnlfestado en la reg16n que

resultan :Lnd1s cr\sabl s para iograr que fant alumqos como. pro.

fesnres part:u:lpen ‘en una.

vus,,por medio:ds

dos tipos’ deiensefianza;; 5$ino . por elnl:é(ntrarm, una mutua.y re



- 104 -

ciproca: conjugacién’, so ha expresado. -

sirvib psra 1'a preparacion:de unade:las ponencias oficia-

les en1a V. Conferencia: de,,Facultades ¥y Escuelas de Dere-
cho de Aménca Latma 'Memona, piS8.
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déctico y cientifico", so ‘propuso- la aplicaciéh de un sistema
de "aprendizaje.activo' en‘que’se destacd .elivalor.de semina-

Tios y.preseminari : TCe:

duccibn de! técnica

cias’ juridi

be:superarseila’llamada Mleccién o confe -
‘renciaimagistral como finico método de ense -
fidnzaienilas:Facultades de Derécho latinoame-
rinsertando paulatinamente la exposi-
cién'didéctica y:1a ensefianza activa; (para
llévarla’aila prictica) se podrén emplear mfl
tiplesirecursos: didlogo, discusién, método
de problemas"y casos, formulacibn de trabajos
de’investigacibn individuales y colectivos,
“‘preseminario -y seminario, estudio dirigido,
simulacro ‘de  juicios, métodos au%iovisuales,
mesas redondas,. simposids, etc.'"2Z

No:se“omiti6;idurante la Octava Conferencia, menciona

1a necesidad de ‘buscar: =

Quinta’recomendacién ‘de 12 Conferencia.
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“'a) la transformacién’ paulatina de’las .lec -
ciones-tradicionales en exposiciones -regidas
por ‘principios didécticos.yicon’intervencién
activa’y:critica’delestudiantado; .’ b):la eli
minacién:a’corto.plazo del retardatario:triun
virato:c mpuestc porieliverbalismo, la’memori
zacién:: mitica:y-1os ex4meries: fmales o:de
spromécién;iic);laiutilizacién’ de recursos mo-
dernos: como 1os¢: audiovisudlés;ila: instriccién
‘etcétera’ipara-larensefianza. juri-
motive % tercambm en
udi

"Podenos” afnmar que los citados cursos de pro’
mocibn :sin:examen” final constituyen uno .de’
los aspectos de la pedagogia activa; ya que.. "
.v.este tipo'de cursos presupone la participa
cién’constante ‘del alumno, a fin de .que pue -
dan evaluarse’de manera ‘ininterrumpida’los co
nocimientos que va adquiriendo, a través de ~
interrogatorios, trabajos escritos,: resolu-
cién de. casos préctlcng etc. durante todo el
desarrollo del curso. 2

3 Bernando: Florez Gare ia, Evaluac16n de 1o$ Planes y Progra-

Docencia ‘en ‘1las_Facultades de Derecho,

4 Héctor FJX Zamud
ity p..8Sy
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En’la Segunda Conferencia de l‘acultades y Escuelas de

Derecho de Aménsa Latma se ncordﬁ tran‘m ir. 2 las 1nstan -

t inicialten esta matena.

cias competentes ia propu

“EL grado de preparauén, a” 105 efectos de 1la
promocién;iise determina; por -interrogatorios
frecuentes; poritrabajos monogrédficos, por el
plantéamiento de;casos. de clinica Juridlca Y.
poriexposiciones escntas periddicas, sobre
diversosiaspect el programa —que se dividi
rhienipartes:a ese objetivo y a medida que
avancﬁsel curso=:y : sobre cuestiones précti-
cas!ti 25 :

"Deben establecerse.cursos de promocién: sin:
examen: final, ya'que el sistema’tradicional~
de:evaluacién de: conocimientos no’permite
siempre.conocer -la. capacidad: ‘del alumno, por
medio‘de un sistema flexible a los alumnos
que gsrclmpen activamente durante . el ‘cur-

25 Memoria de la Conferencia, p. 195,

6 Novena recomendacién. La Conferencia, sin.embargo, recono-
cié que no serfa factible la introduccién:"inmediata y ge-
neral" de cursos de promocibn sin examen final.
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Para finalizar-este punto-del trabajo, nos limitare -

mos-a referlr las amplias recumendsclones emanadas de 1as Con

ferencias de Fﬂcult o5 Y. Escuelas de Derecho de Améucﬂ Lati

na ‘en’cuanto:a: iy capaclta(uﬁn par-.

rofesorado; su seleccis

ticularmente’

ca a'la exclus)én por causa; de incumplxmxento de los deberes
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correspondientes, -asf como.en la aplicacifn’efectiva del régi

men dé ingreso ailos cargos poT concurso de:méritos;

cién'y ambos, ‘regulando’

ciones, ante

docentes’y:se’precisaro

reiterarlas

cibn constit

eren’ de’ un

yicientifi-
lunnos; 2) de

ben aplicarse:los concursos de méritos’y. exdmenes de oposi-
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cién para seleccionar al persoral docente, cuyo nfclea esen -

cial-tiene que estar ntegrado por prufasores de t]empo comv -

nterior; 1a V:Conferen-:
Yedr. de’inmediato el "Centro La-
10 de:Docencia e Investigacién Ju-
comendando que 'inicie lo antes.po
). “actividades como-un banco de-datos™
“-o'centrode:documentacién sobre Pedagogia e
Investxgac:.én Jurfdicas,.y que proceda a pla-
nificar-actividades en el campo de la forma -
cﬁén Y, perfeccionamiento de docentes’ en Dere-
cho''. 27-

5) ‘1o0s.profesores deben’estudiar en forma:permanénte.las: dis-

27 por 1a 1nfcrmac16n de que disponenios; el Centro no ha 1le-
gado.a operar en'la’ pr ctical
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En la Sexta Conferencia se recmriendé que- las Faculta:

des de Derecho organicen cursos de postgrads para la prepara-

d 5 'soluciones

nacional e in

ternﬂclcnal y:no, al simple aplxcadnr de. esqucmas normatlvos
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dognéticos?®, juristas'y.a la vez docentes de'la ‘regién han

formulado coincidentes:-e importante:

" mpuesto por las mutaciones
Yot Derecho, no puede ser indi-
ferente a.las innovaciones:sociales.. Bs un factor de cam-
hm o acaso un-adelantado al mismo": César Mufioz Llerena,

1 papel del jurista y 'su interrelacién con otros profesio-
na €s, VI Conferencia de Facultades y Escuelas de Derecho

de Kménca Latina, Memoria, p. 91

28 gy ahngadu 0 Junsta
insostenibles de.la vida y;
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abiertos al anélisis  histérico. Favorece -la preparacién’ de
hombres libres. que: rompan.’ con el paternalismo’ como’sinfnimo

de aitoritarisno.y Persigue, em fin,

a i:art ir del

examinen cuél

yique ‘si’ el maes-

eterminado tema o



- 114 -

" problema, lo debe 1ncorpnrar sin ulvxdar "que 5 'més importan

te estudiar 1eyes secundanas que ss aphquen que’ 1as partes

y responderlas:con’la:satisfaccibnde’rozar de’modo’ desordena

do1a periferia del objeto de conocimiento; estimamos que es

29 yunberto Quiroga.Lavié, Métodes.y sistemas 'de formacibn -
profesional ‘del Derechc, VIIT Conferencia de Facultades vy

Escuelas de Derecho de América Latina, Memoria, p. 263.
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més bien el marco del.acto cognoscitivo que ofrece:el fenbme-

no de’'la comumcacl&n, que €s 18} clave, y que actﬁa .como: ins-

trumento de aprendlzaje ‘en’ la medlds en:que parmte el mter-

esa dlferencma crecxehte se ha deb).do a1 -persistente tén~
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dencia de demandar de' los estudidntes una tarea "objetiva" e

individualista. ” Por otra parte, creemos ‘que: la ensefianza ac-

lizable

dith Chehayba

: e taas S L i
ra el aprendizajegrupal, recoge premsamente sus; expenen
cias con un grupo ge §U estudiantes. 5
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so de los aprendizajes mis sobresallentes hasta la rev1s;6n

de los obstﬁculos, incluso suhjetlvos, para. el Adecuadc trabajo

rante sino que pr

1ras a modifu:ar esa reahdad.

mergen, con i




CAPITULO IV

LA ENSENANZA DEL DERECHO INTERNACIONAL EN EL
POSGRADO DE LA FACULTAD DE DERECHO DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

LA DIDACTICA CRITICA COMO PROPUESTA

Después de contar con una visién aproximada de la en-

sefianza del Derecho en América Latina, pretendemos ahora'res:

tringir el endlisis a nuestras propias vivenciasien:la:iDivi -

gar‘quel'aquellg formacién al'aludida’en el presente tia

bajo exigia.:
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4.1,- Contexto del Derecho Intérnacional.

2 feonel
Harlay
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blico los siguientes: desde una 6p:1ca subjetiva; Men el D.I.

2., 108 su;etos

on los Estadus nal:loni\ es .y 1os orgamsmos

3 Ibiden, 7, 9. 1 :
RicardoMéndez. Sllva enfatxza en 12 dlstmclén entre suje -
tos. directos “Estados y organizaciones: internacionales— e
indirectos —individuos y movimientos de liberacién— de D.I.
P.y en ‘Déreécho’ Internacional Pdblico, Diccionario Juridlco

Mexicans, UNAM; Néxico, 1083; tomo I11, p. 174.
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nacional, vemos que-ya en el:mundo gnego es.posible encontrar

una -sociedad mternacmnal en 1a que BXlsten 1nst uc1 nes que

a-1a.violenta’ ;tealidad‘de los

“toma’cuerpo una relacibn
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casi mecénica de poderio.s,

Lo tratados de Westfalia (1648) marcan.la etapa de:

elaboracién de un.auténtico Derécho’ Internacional positive al

a; pof‘enciaé u

vidual!

lia, otra:

recen ser.

sadoreés: se’

s Algunos tratadistas.ubican;el origen del: Derecho:Internacio
cionalen el Siglo XVI, coetineamente ‘a:la formacién'de loS
grandes-Estados eurppeos.:-César:Sepilveda, Charles Rousseau
y Alfred Verdross, ‘por ejemplo. g
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mientras en el resto de Europa:-Gentili, Grocio, Zouche, Puf -

€endor, Bynkérshoek

CWolf, Moser, Vattel, le dan dimensiones

esarrolle,del Derecho In-

instrumento para regular

8 se nabla dol holandé ro o' el "padre del Dere -
cho de las:Naciones!!;=aun cuando'en:Francisco de Vitoria se
reconoce al autor:que por: primera ocasién plantea el Dere -
cho ' Internacional® moderno.
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las relaciones entre pajses poderosos'y ‘entre éstos.—las na -

papel de-obje

ciones “'civilizadas"-'y.los demis,:reducidos al

statu'quo;-

victoria . d

Paralizada’por sus in’\perfrecgivo

nes; laSociedad de Na-

ciones fracasa y la redlidad polftica internacional se paten-
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tiza con una; nueva gran conflagracién’bélica; de la.que. emer-

A partir.de

de_Naciones Unidas; en:

ional ‘adquiere;otra. dimensién

Estados dd

feran para

S{.miramds haciasel Euturo, ebemos . perca ar
nos:deiqu 1a~paz y 1a ‘Cooperacibnison::inposi-
icas: “vAUpesaride.que;el ..

-“bles/siniror;

Derech Internaclcnal no.lleva consigo:lat fuer
cizalove! er;deiconviccién'del ‘Derecho Naclo‘
‘naly S huy 11’ piedra-fundamentalide la’”

laicooperacién en-escalainternacional:

paz
que:los descuhmmentus modernos- 'y

medid

7 ™aino areceria ﬁul preguntarsi 1 1p6tes1s‘ monista o
la:dualista conviéne mejor al hecho:de:las.relaciones del
derecho internacional con el derecho:interno:.; En’ regimenes
tales como....1a Comunidad. Econémica Europea. sas/ catego~
rias no-'tienen ya ninguna sxgmhcsuén' “Max 'Sorensen, Ma-

_de_Derecho Internacional Pdblice;-Fondo:de;Cultura Eco

nomica,. Méxice, 1981, p. 96. L o
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el progreso tecnoldgico ocasionan una crecien
te’ interdependencia, ésta debe acelerar un ma
yor desarrollo del Detecho Internacional, La
finalidad fundamental debe ser llegar a ese

dia afortunado en que el Derecho Internacio -
nal ocupe en el concierto de las naciones un
lugar tan importante y sea’tan imperativo co-
mo la ley de nuestras-actuales sociedades na-
cionales.. Pero'para poder hacerlo, debe. es -
tar de acuerdo con-las:realidades del mundo,

con las:necesidades:de’la’sociedad y.con el

énino de la-Humanidad!.8 -

mos.una-interpretacibn’particularmen

ternacional debe atender la realida

Dirfase que precisamente en'nuestros dias ‘asistimos a

un despertar del Derecho‘lnt}’ 1

dé una’sociedad en

Expresiones que. cita, Edmund: Jan’Osmaficzyk, ‘en Enciclopedia
Mundial de RelacionesInternacionales 'y Naciones Unidas,
Tondo de cultura Econ§m1:a, México, 1975, p. 453,
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maria del derecho es ayudar a la cnnservacxﬁn de’las hegemo -

pnderos s,9

nias, 1eg1t1manda los intereses.de; Tos

docentes s

€0’ con pres

dieron inc

porque .vem

‘ MEY monento actual se caracteriza por el enfoque més rea’ -
lista’de’la problemdtica juridica internacionali:que’busca
ya més:.claramente la base econémica del hecho ur dico..."
Modesto Seara:VAsquez, Derecho Internacional:P: blxco, Edi-
torial Porrfa, México, y P.
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go valores, intereses y expectativas de quienes -hacen la comu

nidad. internacional,

Claro_que:la. enseflanz

atender a la presenci

las relaciones:iinternacionales;

y con’la’historid;

caz.

del Derecho Internaciona

que parece gana

pretacibn:de bmeno Jui‘idiéo se prescinde:

actual polftico;ieconémico, social; cultuiél»'ywhumah

recho Internacional seria s6lo una enunciacién de

cas, tep'etiéi@n' de 1lo"que fue y no de lo. que esy sobre todo
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de lo- que puede aspirar, a ser maflana,

En ‘el cdso’ especifico 'deiAméri]ca_Latir'\a, por cierto,

o1 siglo XIX generd

de Mar

36 unidades didicticas y 'una’temitica.verdaderamente exhausti
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va. Las nocmnes fundnmentales —presupuestos del Derecho In-

\:ernacmnal, concspto metcdo y fuentes— acupsn 6 unldades.

En 2 pginas ‘tonsta el-prograna de la asignatura de 1a
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Universidad. Catélica Santmgo de Guayaqull en Ecuador. ~ Son

12 sumarios suhre ilos, sxgu1entes t6p1c05~ concepta de ‘Derechd

tetnaciona

entre Estados, Declarac:\s Un versal de 1 Derechos. del’ Hom-
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bre, Carta do las Naciories Umdas, 1a Santa Sede, 'y, la politl

vos: dar:niocione:

cia regmnal y 1 enos’ de acuer

do con'lo que cabria esperar, _existe:poca coincidencia en

la enunc1sc16n escasa de ‘estos temas. . Dirfase que el repaso
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més o menos detenido del Derecho Internacional clisico, de or
den doctrinal, ‘es elemento comfin, a diferencia, de la sistema- .

tizacién académica del Derecho Internacional’de muestros:dias,

Ei

sobre’1a*

en Bogot!

que” imponen:la’‘de

de ‘locales, la carencia de documentos bdsicos y material de
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apoyo; b) el reccnocimietnu de’ que 1as técnicas. de.clase ac-

tiva tienen un mpurtante papel que desempenar en-la: formncl&n

del estudxante 4cons1derénduss pertmente su empleo petn siem

pre que lgs.

forma combinada

Hemos: ‘aceptéd
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desconocimiento. de 1as fuentss de ccnsulta necesar;\as para ‘es. -

tar al dia ‘en’ 1a codlf:caclé Y. desanollo progreswn del de-

recho: intern: nal~:nntemp “on

Eu I o B s

[

hemerogrdfica en las bibliotecas

especializadas

En-este (iltimo.sentido, puntualiza el doctor Székely
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que no existe una rev1 ta penﬁdica mexxcana estrictamente.de

dicada al derecho mternacmnal p(\bhco, b subrayﬂ que 1a ad-

idiomas’dist

cés. ¢

kely las causas pa |e se. hayn clvxdado el estndw de ta.

disciplina a'través de casos,.al mcnus los llanndos "1{deres",
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que han- informado significativamente el contenido .dé sus nor-

mas y su desarrollo. progresivo; afirma.que ol c:.Ludmnm. o
Derecho Intm’n’lcwnﬂl on México normalmente no; conace'ni tie-
ne. acceso a d1chcs casos, también en bucnn'p’lrt deh:do a:la

inexistencia“de:

11bros tradlcmnales di texto,

mjentras el estudiante: toma . dpumtes ‘come ‘substitute totai, £y

la consu;lt‘a ‘de llbros, documentos y revistas per1§d1cas.



4.3.- EI posgrado en Derccho en la UNAM. Incorpora-

<. cibn del frea de Derecho Intermacional.

De -acuerdo con los datos de que disponenos, el afio

1949 se aprobd-en México el primer Estatuto de Doctorado:  en

Derecho Y correspond16 a la Facultad de Derechn d la Univer-

caciones.introducidas con el

transcur 28:de noviembre ‘de 1969 el Consejo

Univérsi ari 'aprubé un‘nuev ‘de estudios para el posgra

do, ‘a fin-de a]ustarlu a los-lmeamientos del Reglamento Gene

ral de Estudios” Superiores de’la’ UNAM: - E1 Reglamento fijaba
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como objetivos d¢ ‘dichos: cstudios la formacién de alto nivel
académico y.en'particular, la formacién de profesores: ¢ inves

t1g1dmcs pala 1a UI\I\M y para las demds instituciones de ense

fianza superioriy de )l\vesl)g’ic16n cientifica y tecnu)ﬁg;ca

losofia de Derechov, Técmca de 1a Investlgauér\ Jur@du:a, Me-
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todologfa Jurfdica; y, Sociologia Jurfdica; se agregaba la te
sis de grado y su defensa ‘ante un sinodo de cinco jurados ti-

tulares, doctores en Derecho.

En seslﬁn de 9 de enero de 1979 el Consejo Um\'ersuta

tréndolos enel ejerciclo pr ctlco de la msma. Estos cursos

tienen carbcter emmentemente aphcauvo y.constituyen una
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‘ profundizacibn académica en'la formacién de profesionales".

(Art. . S).

"La maestria’ ticne cuando menos’alguno ‘de.los siguien

ter propsitos:

a) ‘preparar: personal docente ‘de’alto nivel;

b) dar Zormacifnen 1o investigacibniic): desarro

cias Pena--

presentacién-de un’trabajorescrit

o de.un examen general,

El documento-de: nuestra referencia se hace eco igual-

mente de los objetivos seialados en el Reglamento para los ‘es
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tudios de Maestria en Derecho, que tienen una duracién de tres

semestrés, (con'cudtio aclivid'\des académicas- obligatorids ¢

quivalentes. al24 créditos y-seis opmtuas equl\'alm\tes a 36

s'de:Doctorado en'De-

eglamento ‘para todas

Tepresen

octoral. El cum-

sis'y aprdhéc:@ﬁ d‘él examen de grado, confieren el titulo co-
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rrespondiente. - kas actividades académicas obligatorias conti

-nfian siendo:-Filosoffa del 'Devecho; Técnica 'de la’Investiga -

cibn Jurfdica; Metodelogia Jurfdica; y, Sociologfa Jurfdica.

de’estudio

La. gran‘innovacién:que muestran -10s’ plan

pr:unera estudms de Derecho .

Internacmnal Pﬁhlu Y. r1vsdo a nxvel de cuarto afio. El
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Plan de Estudios de la licenciatura que-estuvo.en vigor duran
te varios lustyos en Ia entoncos Escuela:kdcional de, Jurispru
dencia y on la posterior Facultad de Derecho’de 1a una, AL

comprendfa para el cuarto aiio estud1os de Bcrecho Intomacm-

nal Pfiblico y para el quinto dcDe; ecl\o Intetnﬂc)enal Prlvado.

al aprobarse el pnme

Es atuto ‘del Dnctoradc, e1 pl m para i

el posgrado 1nc1uia estudlos de smbas ram

nacional,

cho Internsc mnnl Pﬁbhcu,

as optativas.

étiéamente, este es el panorama histérico

del énfasisique’ha puesto la Universidad en el tratamiento del

1| Escuela Nacional de Jurisprudencis se tramsformb en 1la
actual Facultad de Derecho de 1a UNAM por acuerdo de 7 de
octubre-de 1949.
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Derecho Internacional, desde sus rajces institucionales en la
Repfiblica, Esbozamos tal repaso retrospectivo porque pensa--
nos que sirve para explicar en buena medida la acertada ini.-
ciativa de 1levar mds allé de la licenciatura los-estudios:de
Derecho Internacional,-en circunstancias-en que 1u ti‘adic‘io -

nal atenc16n rcfle;ada respecto del pruresu e\'nlutlvu de ]11‘111

cmnal se requaere comprohsr al menos: la traduccién de los

7 ecretarfa Ejecutiva:del Cunse]o eiEstudios de posgrado,
Planes de Estud:lo en el Pnsgrado ‘Facultad de Derecho.
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idiomas inglés y francés; as{ como tomar y aprobar todas. las
materios’ fijadas ‘para un-wrso propedeftico estiucturado’ con
las siguientes agignaturas: Problemas’ Socicecon6micos de Méxi

coi Historid de;‘nna-ecl\o‘rqéxic;i\o; Métodos y Téenicas do la

Investigacién “Jux d1ca; Wi Evolucién-dc :los Sistemas-Juridi-

cos Contcmpnrénecs & inely en,por. cens:gulente, dos de

1a‘Maestria en‘Dere

jo Té:hico'corréspondiente autorice un examen general cuyos

lineamientos-lg compete: establecer.
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Sc-contempla una Macstria especifica en'Derecho Inter
nacional .con'un plan de, Estudios  quc consta de 101 créditos.:
Las materias que integran el plan son estas: primer’ semestre!
Diddctica Aplicada al Derechios Derechos Humanosi Devecho AB: -
reo y Dspacisl. “Segundo somestrei Commicacidn Literpersonal

y Grupal;: Control !nternncmnal de la Inverslbn Extranjera,

Confiictos de Leyes.

Pér’a;yqb}téner el grado de Maestro,. lag asignatuias tic

4. Di ictica delensefianzalen’ el §rea de'Derecho

Internacl nal

El apartado prededente deeste capitulo nos introdujo
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ya.en el tema con la referencia breve a los planes de estudio,
Enfatizaos, sin embargo, que huestra pretensitm aqui-os ‘ali-
dir a los distintos. elementos dc la ensefanza a partir de nues
tra propia‘expem‘iéncia, procurando - recordar, en particular,
algunos aspectos comunes a.la imparticién de las distintAs a:

signaturas deiespécializacibn y maestria con el propésito de

deterinar;,’en itéininos’ g'ipﬁalbs,« en qué corriente. didéctica

seiha’ i‘ris'ert» d,o,,nu‘ StTo dx&réﬁdiiaje. -Desde lucgo,”la suizjéti

0; vnmcs, apenas*de 6, de enero

t#ta. G e
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Los planes de estudio sc confeccionaron en el seno de
-un conscjo téénito-y fueron revisados y aprobados por el Con-
sejo Universitario previo dictamen favorable del Consejo de
Estudios:de l‘osgrado, de acuerdo con- el Reglamento pettlnun—

o3 Bstanos Conscigntes ‘de queiel tardts visto bueno - ofi-

cial-a dlChOS planes se exphca preclsﬂmente

13 prticulo 347del Reglam ,te.aeneral de Estudios de Posgrado
e la Umver 1da Nacional Auténoma de México.
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promoci6n, précticamente se dié por scntado que la pauta'a ob

servar ser{a’la disposicién geners

en cuya virtud-'"tedas las
actividades académicas se acreditarfan mediante la elzbora-

cibn de una tesis de 30 cuartillas como méximo, realizadas en
los términos del instructivo correspondicnte, y .la presenta -

cibn’de un examen orall.

mo, com e investigacién en’los campos.de la’'so

ciologia polfticaty la antrépologﬁg politica para esclarecer
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el origen jurfdico del territorialismo de.1a ley estatal.

ucaswnalmente“lﬂs axpljcac1ones

% S!‘\

cos maestros.

En este mismo plano situamos la revisién de la juris-
prudencia como preucupuci@i\—en’l?s' cursos y, ‘en concordancia
con 1o seflalado en el pdrrafo precedente, la aplicacibn de
téenicas précticas de ensefianza activa, como el anflisis de

casos, coloquios, etc.
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Curiosamente, 108 pocos cozpaficros de salén en el cur
so de.especializacién —no superdbazos el ntmero. de diez— 1le-
gamos a-copocer algo uno del otro’z fuerza de compartir el au

14 durante un'afio, mientras’de. los macstros mo logranos apre-

ciar otrs cosa. que su grado. de conscimiénto'de la materiay

Este aspecte

dos, "0.no-se plantes 0

mente en a1guna~ opr 1

Para efectos‘de,px‘omocién, casi-invariablemente se

procedib a-presentar-al final’del semestre una tesina sobre

determinado tema -acordado.con“antelacién entre maestro y alum
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no; fue excepcional que los profesores. recurrieran a un méca-
nismo distinto del-trabajo dscrito; como cxfmenes, parciales y

el propio-examen-oraly’

Personalmente, y/presumimos. que ‘esiuna’ afirmacién vé-

ciales,

se, ‘dispiies

snvenciol es,;rev1sadas

g %

En f£in, el balance del sistema de ensefianza empleado
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en el frea de Derecho Internacional a nivel de especinlizacibn
y maestrfa‘nos lleva a concluir que adoelecié de deficiencias y

limitaciones al evidenc

r el arraigo de-la corriente tradicig
nalista desde el punto de vista pedagégico y-enfrentar inconve
nientes éstructuiales: vinculados a-la fase de despegue que ros
correspcnd16 v:vu‘. No-obstante; cstanamo totalmente erra -

dos i la cvaluncmn deIJn:nva zesulta neganva‘ pcrque

riedad, -

no de’ sénm una base 61ide fen Tos aspentos s destacables

de 1a f)losofﬂa, e\'nlucnén b2 expansxﬁn del Derecho Internacio
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nal, asf como cnlo concerniente a jurisprudencia y legisla -

cibn, fomentando en particular: el espiritu critico-de-confron--*

tacibn teorfa-realidad, desde uma perspectiva interdisciplina

T

a enseﬁanza del Derecho Internaclonnl ajena

ik

Dérecho en América

Dijimos antes.que los.planes de 'estudio para el pos-

grado en el Area de Derecho Internacional no estuvieron ofi-
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cialmente-aprobados en su integridad ciande el curso de espe-
cializacién :se'pusoienimaicha o incluso concluyb. ‘Al insis -

tirien la obscrvacxén,rnucstw wfdn se encamm'\ a rclternr la

importaricia’ de que 1os alumncs\cuenten de nanera’ cponuna con

tcda 1a minrmamén sobru 1os. cstu:hus a cmprem'ler' ab]etlvos,

duraclﬁn d 1os curscs, (c\nriculo numero'de < dltos,vrcqur

L aest 08’ van a llegar a.los

13

La evaluac:&n de 1os’ planes y programas de formacién juri
dica’implica un sistema’institucional y participative de

comprobaclﬁn de todosiy.cada uno de los elementos que in-.
tervienen ‘én‘el proceso-aprendizaje del Derecho » Leon-
cio Lara Shenz, Evaluacién de 1os Planes y Programas de --
Formacibn, ' Revistd Universidades namero 9% D%KI México,
1983, 240,

P
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aquilatar nosotros el contenido de los planes de

cstudio, formulamos las siguientes observaciones:

2).En cuanto a ‘los objetivos, postulamos la convenien

cia de ‘hgcer notar que es propﬁslte comiin ‘a 1a cspeciah.m:]ﬁn,

rio. " Creemosiquess

tdcién prop

reaJustsr e1 curriculo 'Juzgames‘, por cierto, que los estu -

dios de nerecho Internu:mnal en el posgrado deben tomar en
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cuenta la evolucifn de la politica internacional de México a

12 luz de los principios jurfdicos' que 1a‘orientan;

) Pensanos ‘que on-1os planes.és mencster consignar

la necesidad de- desterrar la ensenanza uadumnal como: siste

: Lenmﬂupedlsmo, 1a ¢élase maglst '1; laipasi-

vidad- y el conformlsmo, el 1nd1v1dualismu, pur'l dnr paso a-la

ensel\anza activ de caréccer grupals

de_10s aprendizajes— duran

te el semestr

£) Estinamos .acertads;la exigencia de-que los alummos
comprueben al menos la.traduccifnide los idiomas inglés y

francés, sin alternativas, porque creemos que en esas lenguas
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os posible cncontrar, junto con el espaiiol, el mayoi acervo
bibliogréfico.para los estudios dc Derecho: Intérnacional, sicn

do como son los-idiomas mis socorrides. cn las.relaciones in -

ternacionales; B . T

Estos, por otro costado, deben contener datos: sobre
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el objetivo-terminal del curso, objetivos intermedios, técni-
cas diddcticas; procedimiento de evaluacién, mecanismos-de::

acrcdltucxén distribucién de horas poritema’y hllhllografﬁa.

De esta suuLe quedaria completa la- pla

11I1cacj§n del proceso

enseilanza-aprendizaje en un pnmer momento TqUe. més:tarde,

con ‘la‘evolucién:del traha;o del’ grupo, scré ,acnhle introdu

dad del programa per

cir. lds variantes.que-la.propia elasn

mita. i i

as;gnaturas ueden crgamzarse en'a (31 ‘unidades tenticas,

que implicarian igual nimero de objetlvos intermedios.
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Acerca. de los cortenidos, hemos hecho notar que no se
pueden - presentar como algo terminado y aislade. - Los nuevos

valores -admitidos cn materia cducativa suponen que la  ensefian’
za debe respetar y promover la creatividad del educando y. adap

tarse a.su desgo de conocimiento y cxpl)cacmnes catcgalem:)ﬂ

les. delimundoten’que JVE, antes. que 1mp0ne11e rigldamente

las,pautas’del:pasado, Crcemps que»es{tn 'reflexmnes se apli

de I}er;ei:hu Interna ch

“de’ los cua’

ue texistal 8mp118‘~pr
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sibn, 'a la exploracién integral del femémeno jurfdico dentro
del contexto’en qué se produce, Precisamente por esa vincula
cibn intine del Devecho Internacional con la vida de los pue-

blos y ‘de.las‘naciones juzgamos que su'estidio.ofrece las me-

jores posibilidades de contenidos en verdad signifi

I\us mclmames pur los grupo

pnra encarar cl pro csc enseﬁan

dial regulados Juriduamente, Y cuentan a; especto con su

punto de vista susceptlble de perman nte enriquecimiento no

s6lo a-través de la mformacx@n que;l}ega~q1 perceptor a dia-

‘rio, sino también mediante esa.posibilidad’de comunicarse —en
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términos de la didfctica critica~ que los grupos operativos

ofrecen. o 3 . - i

Recordenos aqui-que cuando hablamos de grupos operati

vos aludinos a la dccptacién de:que toda persona. puede apor -

tar nlgc si exi;te~1a decisi6n de relati Lzarroles y romper

decu,de Tos alumos, 1lama -

: i
plicitac;én dedos“oh envos;

105 mecamsmcs de*pro nc16n

vez venhcado e1 encuadre,

guiente sesin, g : k‘ K
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En cuanto a las ténicas didécticas, ya vimos que son
“mfiltiples, tanto por: su nfimero como por el.propsito que. per-
siguen. . Si bien describimos algunas de ellas,. vamos.a abun -

dar. en-el asunto con otras pocas.

‘,Ei:pgsiibiGn consiste eniel uso del Tenguaj

‘Distribufdo elidocu’=

mento uportunamente, 0 1diTse en cinco sub-.

grupos. Uno. estudia‘los aspectos socieléglcus otro los as-
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pectos normativos;-el tercero, examina la posicibn. de.los ‘pro-

tagonistas; el cuarto estudiae

£allo o7docisibni el quinto "

propone una’ solucibn’ op

“un:tema o problema

que “se. propone "uv}m,nbtenido su

propia:conclusil

sub-grupo.d
como ‘coordinado 43

mente interesante porque.implica’la participacién’de todo el
grupo y promueve 1a comuriicacién’ entre’cada umo de-sus inte -

grantes.

Panel: consiste en el estudic de un.tema por parte de

un grupo de alumnos seleccionados por sus compafieros, quienes
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deben exponer su punto " d¢ "vista personal, uno por uno, para
que- la.ciase .a'la ves discuta dicho tema. El profesor debe
orientar la eleccitn del’tema de modo que resulte significati
vo, asi como; los trabajos..  Un sccretario designado anotard
en el pizarrén lns argumentos’de cada-expositor,:quien:los
d;scutué con’, cl grupu hasta llegar & conclusiones aceptadas
por 1a mayorfa. . i

Podrfamos. ex’:cndemos més en la: des’crip’cién "sumera‘de'

técmcas dxdéutlcas, pero pensamos que ellozes: mnecesann. ;

Hab{amos. mencionado. en ‘su oportunidad qué por. inicia-

tiva de ‘algunos maestros escuchamos en varias ocasiones confe
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rencias de invitados especiales. A nuestro parecer hay que

in

stir en proyectos de csta naturaleza, es decir; -en invi -
tar a funcionario de 1a Cancillerfa de Méyico, agentes diplo-
miticos y consulares, representantes de oyginismos’internacio

nales, legisladores, docentes, juristas:y otras-voces autori-

Respecto de ‘la evaluac16n r t1f1camos nuestro “Erite-

rio de que no debe omltirselu durante el.curso’y al fmallzar
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el semestre, sbarcande. en cada- oportunidad tants la tarea ex-
plicita como 1a tarea implicita.’- Deseamos advertir que adi -

cionalmeiite a “este paréatesis conceriddo;: bicn pucden darse

otros de-mancra’ imprevistascuando 1a coyuntura:idel momento lo

propicie;

orgewnker trata en detalle'de la planeacién
ntos;de evaluacién en su obra sobre Metodologia
de la Ensenanza del-Derecho,.cit., pp. 223-232.
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dfictica critica, pero en la confianza de contribuir a modifi-
car lo modificable nos sentimos satisfechos con dejar.plantea :-

da la inquictud do csta alternativa pedagégica.



CAPITULO V‘
CONCLUSIONES

La diddctica critica és uria alternativa pedagégis.

partida.’’ ;

4.-"La didhctica critica no sblo persigue 1a aplica -

cién de. técnicas de ensefianza-activa, sino un cambio de acti-
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tud de-quienes estén involucrados en el proceso cducativo,

frente a §1 ¢ inclusomfs al14 del plano puramente académico.

50~ La. didéctica’critica puede constituir una expe-

riencia sumamente :énriquecédoraien lo dintelectual y. también

en-1lo humano.

sionales gue examinen el fenbmeno:juridicé internacional con

una visién contextual e interdisciplinaria. :Creemos mecesa -
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rio contemplar.con:detenimiento temas de actualidad vincula -
dos: al: Derccho. Intexnacional y tomar en cuenta.la polfitica in-

ternacional del pais, a 1a-luz de los principios juridicos

que ‘la orientan.’.Consideramos: fundamental fomentar:las:acti-

vidades:de*investig

te-doila Socrétaria d

Sin’embargo, tenemos

trabajoisuscitard la. inquie-

learla’, con-el’espiritu renovador que
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