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RESUHEN.

El propdaito de 1a presente investigacisn a3 el
eatudiar la 4influencia que tienen la edad, el aexo, ¥ el anlvel
socioeconbmico en 1la adquisicidédn de les conceptos de origen de la
vida, animismo y muerte.

Para llevarla a cabo, se trabalJé con 120 nilios y
nifas de 6 a 11 afios de edad provenlentes de dos diferentes
eacuelas: un coleglo particular representativo del nivel
socloeconbmico alto de la socledad mexicana: y una escucla primaria
piiblica federal representativa del nlvel sociecondmico bajo. Los
grados cursados por los nlifios participantes de este estudio fueron
lo., 3daro, y So. gradoso.

La investigacidn constd de tres =gesliones: en la
primera se aplicd un cuestionario de animismo basado en el de Dolgin
¥y Behrend (1985} consistente en 100 preguntas; en la segunda se
aplicd wun cuestlionario de origen de la vida bawado en los elaborados
por Goldman y Goldman (1982) y Bernstein y Cowan (197%5)) finalmente
en la vvercera dgesidn, lo9 nlfios realizaron dibulon y composiciones
acerca de la muerte.

Loo datos obtenidon fueron analizados
eatadi{sticamente medlante anallsis de frecuenclas ¥ analisis de
varianza oegln el caso.

Los rensultados encontrados en esta investigacibn
daemostraron la influepcia qua ol nivel aocclecondmico tiene nobro los
concepton de vida, demeatrando que 8gon los niftosn de nivel
socliecondmico alto qulenez poseen conceptos de origen de la vida,

animisre y muerte mia realistas y maduros que los de naivel
agcliecondmico balo.

Per su parte, los resultados demuestran que con la
edad, lap teorias de los nifles respecto a dichos concepton, se
tornan man realistas y precisas.



INTRODUCGION,

En laos décadas de los treintas y los cuarentas,
surglé el interés por estudiar la adguisicidn de los conceptos de
vida en e) nific. Hargaret Mead en 1832 y Maria Bagy en 1548, fucron
log primeros i{nvestigadores deapues de Piaget en reallizar estudios
acerca de e3tos conceptos; 3in ewmbarge su enfoque. a diferencia del
cognosaltive, muesbra una marcada tendancia antropoldgica,

fueron los autores que se dedicaron o reallzar
come Laurendeau 3 Plnard (189623,
el interfy por estudiarlos fue

Muchos
investigaclanes en eata Area,
Russ=ell (1932) etc., s8in enmbargo,
decayende poco a poco,

Actualmente el Ainteréds por estudiar entos conceptom
ha repacido quizda por 1la influencie que la teoria Plagetiana y el
enfoque cognoscitive elercen en la psicolegfa sctual,

El obletivo princlipal de estn investigaciédn es
analizar 1a adquisicitn y desarrolle de tres conceptes relacionados
altamente entre s{ y que Jjuntor forman ¢l concepto de vida:

a) concepto de origen de la vida
b) concepte de aninliome
¢) concepto de muerte

¥ wvar el efoctoe gue aobre ellos tienen la edad, vl zexo ¥y el pivel
aociocecondnico.

La mayorfa de las inveustigaclonea realizadas para
estoa conceptos siguen ¢l eafoque cogaoncitive, gin smbargo
son minimon los que inecluyen en sug variables factares come 3exo ¥
nivel aocloecondmica. No hn waido wuine hausta Gltimamente que lop
investigadores han camenzado a incluirlas ep aus extudios.

Inveatigacloner recienten en losn Fatados Unidon como
las realizadas  por Tallper, Formaneck y Tallmer (19743, Welninger
{1379) » Atwood  (18384): » algunes eatudlou reallzados en la Cludad
de Mexico por Sanfeliz, Lernsr, Lilienthal y Menen (1585), Sanfells
¥y Fernindez (1984} y Sanfeliz, Bulnes, Sorrano y Lozano (1085);
recalcan la importancla de lnclulr variables gociales en el estudio
del desarrollio infantil. En dichos estudlow nac han  encontrado
diferanciaz significativan en las patrones de degarrello de nlhos
provenientes de distintes nivelen soccloeconomicom,

R Al lavestigar el concepto de origen de la vida, se
tratara de ver cudles w2on log conocimientos que tlenen log niffos
acerca de come venimow al mende y qué teorias van claborande para
comprender el npacimiento ete. a travis de diferentes edades. Al
estudlar el concepto de animismo, sc buacar§ ver qué entlende el
nific por vive 3y por no vivo, ¥ a qué edod deda de mer animinta,
Respecto al cepcopto de muerte e intentard uegulir la wvolucidn de

estudiar



la concepeidn que tiene el nifilo con respecto a la muerte a lo largoe
da diferentes edades.

Las 4investigaclones realizadas acerca de estos tres
¢onceptos siguen, como sSe verd en la revisidén bibliocgrifica, una
petodologfa similar, ¥ por lo tantos comparten defectos. La critica
mis general que se les ha hecho es 1la falta de un andlisls
cuantitativo de los datos producte de la falta de un procedimionte
vhlido y confiable, =e prestan para el manelo de datos, ya quo a
través de los interrogatorios que realizan los investigadores se
puaeden ir influenciando las respucstas de los niflon para obtener los
resultados deseadeos., Otros estudios sSlo han realizado un analisis
de contenido de los datos que obtienen, sin objetivizar sus eatudion
mediante la eatadistica.

Ee por estc que uno de los propdsiteos de estn
investigacl®n es intentar seguir una metodologia que no caiga en loa

errores anteriores, Para ello =se 1llevd6 a cabo un anpdlisis
vatadfistico de leoa datos obtenidos, oe renlizaron analisiag de
contenido con dos Jueces independientes ¥ 3e trabadd con

cuentionarions estructurados para la mayor obletividad posible,

La importancla de esta investigaci&n radica en
analizar tres conceptos poco aegtudiados en una  poblacidn cuyas
costupbres pueden derivar dates importantes debido 4 que las
tradicionesa, principalmente respeocto a la muorte, ootin ampliamcente
difundidasg en nuestra cultura ¥y al tabl todavia existento con
renpecto a la mexualidad.

Ctro aspecto lmportante de este cutudio ea que on &1
2e wvan & intagrar tres conhceptos que anteriormente se  venfan
estudiando por separade, para intentar dar una ceaspovlsidn de lo que
el nifeo enticnde acerca de la vida en forma mas completa, y
relacionar de algdn podo los treo conceptod no comd una secuencla,
?inoldcomo conceptoa nue neg llevan a adquirir la nocidn de lo que en

a vida.

Ahora blen, 1n Paicologia Educatlive trata de
comprender  al nifio en relacifn n su amblente. su comportamiento, sus
actividades ete., ¥ es neceoario que para olle tome en cuenta lan

concepciones que tiene el niflo acerca del mundo en el que &l vive,
de lo que plensta acerca de la vida, do ou confusion acerca de los
objetos que lo rodean ¥ gue para &1 pueden tener vida, ¥y de lou
temores que lo inupdan deude sus primeras experienclay de ueparacibn
hasta las tecorfas que elabora acerca de la muerte. Bas por esto que
este trabajo intenta descifrar qué o8 1o que plensan los ninoa
acerca del origen de la wvilda, del concopto de animianc y del
concepta de fmuerte, para ayudar a psicologeon, padres y maestraos a
comprender al niifio. H&a atn, puede servir de base para que sa tohe
conaclaencia de la necesidad de una educaclidn sexual mag adecuosda,
dande oportunidad de que la escuela sirva come soporte en la
~durarifn dee loe nido=z ante la vida.



REVISION BIBLIOGRAFICA.

ORIGEN DE LA VIDA.

Al parecer, uno de los problemas gque mfsa inquieta a
la mente de los nificos, es el del origen de la vida. Eatc es debide
al sinndmero de obsticulos que lop mismos padres ponen para avitar
una confrontacifn con =sus hijos. E1l gue los nifiocs comiencen a
preguntarse sohbre cuestiones que lea padres alin no pueden maneldar,
provoca en ellos apnsiedad ¥ conflicto, por lo que al presentarse la
ocaaldn, eluden su  responsabilidad, en la mayorfa de las casos,
arguyendo la incapacidad del nific para comprender tales asuntos,
optan por ol canino fAclil y dan como respuesta al niffio una versidn
mezclada entre la realidad ¥y el mito de cdmo ug que de origina la
vida. ©Esto lejos de beneficiar a ambas partes las perjudica, ya que
puede ser el inilcio de la “desconfianca hacia los mayores” y
provecar que los nifles mantengan sus  investigaciones en zacreto
(Froud 1908).

Debido a razones principalmente wmorales, no se han
podido realizar estudios Blastemitices respecto a la adgquisicisn de
epte concepto. Ho ha sido 2ino hasta Gltimamente que loz padres han
accedido a 1la particilpaclitn de ous hijdes en lnvestigaclones de wvstu
tipo. Eg por esto que la literatura que abarca esta area de interés
ea escasa ¥y limltante. PFreud amisme {(Freud 190B) we topd con estoy
problemas, por lo que %tuve que basar sus estudlios en una mucstra
bAsicamente masculina, a través de observaciones de manifestaciones
y actividades infantiles, de rwecuerdos Iinfantiles consncientes de
individuos neurdticos , asi como de la traduccidn a lo consclente de
loo recuerdos inconscientes de estos  individuoa, y de las
deducciones y conclusiones resultantes de sus andlisis,

Por su parte Plaget tambien se tepd con dificultades,
por lo que hace hincapilé en que 2us estudios no son mas que un
resumen de las primeras oplpliones de nifos que pudo colecclonar y de
recucrkrdoa de la  infancia que se han  podido encontrar a  este

reapecto. (Plaget 1929). Sin embargo con esto, Se pueden preclasr, a
grandea rasges, las ideas de los nifios sobro &1l necimiento de loo
babéa.

Las diversag investigaclones encaminandas a la
obtencidn de informacién y dates que permitan esclorecer el

pensamiento de los nifies referentes al origen de la vida. han
segulde dos direccionen principalmente: la tecria Freudiapa por un
lade, ¥ la Plagetiana por el otro.

Fue Sigmund ¥reud quien en sus "Terorias Sexuales
Infantiles” comenzd a investigar el problema del origen de la
vida, (Freud 1908). 5in embargo, debe recordarse gque egte autor bapa
sus afirmacionen en una muestra limitada constituida bisicamente por
individuos del sexo masculino, por 1luv que las geneoralizaclones que
8e hacen a partir de leo reportado por &l, deben tomarse con
precoucién. Asi mismo, la tecoria que Freud propone para explicar el
concepto de origen de la wida, no sigue un deaarrol)lo secuencial, eu



decir, &1 no establece etapas sucesivas por las que los nifios deban
transitar para adquiriy dicho concepto, ni tampoco indica un rango
de edad que 1llpite el poriodoc de adquisici6bn. El afirma que la
influencia de la educacifin y la distinta intensidad del instinto
sexual, dan origen a grandes oscilaciones individuales en la
conducta sexual infantil determinando, especialmente, la amargencia
mas o penos temprand del interés sexual: por lo tanto, no es poslible
limitarla a epocas infantiles suceslivas. Pere afirma que ningun nific
llega a la pubertad sin que lca problemas sexuales hayan ocupado su
nente.

Para &1, 1la curiosidad infantil no =ne despierta
espontaneamente a consecuencia de una necesidad sexual congdnita,
sino que es provocada por leos instintos egoistas dominantes en el
nifo cuande por elemplo nace un hermanito. Esto mismo sucede en el
caso de los hidom dnicos, 8bleo que ellos transfleren a su sltuacldn
ohservaciones hechas en otrss familias. Asi pues, al enfrentarse a
eate hecho, 1la reacclbdn del nifio es el temor ante la amenaza de una
poalble disminucidn del cuidado paterna. Esto es lo que despierta su
senaiblilidad y agudicza su  pengamiento. Bajdo estos, el niho
reflexiona sobre el “primerc ¥ magno problema de la vida" y se
pragunta: de dénde vienen los nifios? Esto le hace acudir a sus
padres, Qquienes son su principal fuente de informacidn, poro eatos a
menude aluden AU respuesta, reprochan su pregunth O recurren a una
fabula cualquiera, 3lendo esta Gliima recibida con incredulidad por
parte del nino.

Las transformaciones provocadans por el ombarazo en el
cuerpo de  la madre, no edcapan a4 la percepcisdn del niffo, el cual no
tarda en vincular e3to con la aparicién del negnato. Al dasscubrir el
nife por pi miamo que ol nuevo mer ae forma dentro del cuerpo de su
madre, 8o encuentra a medlo camine de renclver el problema, Paro no
lo consigue, ya gque le falta un Jate lnoustituible: el papel del
padre.

Las  falsas teorlas sexusles gque va creando el niho,
centienen una parte de verdad, la cual se woxplica por su derivacibn
de los componentes del instinte sexual, activo ya en el nlfo, ya que
tales hipdtesis son fruto de la conotitucidn psicosexual. Ea por
esto que las teorfias sexualey son tipicas y o= encuentran presenten
en todos los nlifioa.

Freud describe varias teorfas eloboradas por los
nifics para explicarse el origen de la vidas

La primera teoria puede citarse como dnicamonte
masculina, ya qua debide a4 la muestra utilizada ea diffecil
transferirla al Fexo femenino, Esta ae relnciona con el
desconocimientoe de lan difarencias sexvales, lo cuasl consiste en

atribulr a ambos sexos corgancs genitales mascullnes come loo que el
nific conoca por ou propio cuerpo. Cuando el nifio ve desnuda a alguna
nifdn, falogen su percepcién de lo real dicléndose con intencibn



)

consoladora y conciliante: “El ... es aln pequefiito, pero ya le
crecerd cuando vaya siendo mayvor”. La nifia comparte e¢sta alta
valoracidn por 1los genltales masculinos, mostr&ndose muy interegada
en elloa, envididndoles, sintléndese en desventalda y llegando a

afirmar su preferencla por =er nifo,

Para el nifdo, e} que el bebe se forme deniro de la
padre, ne e3 una explicacidn suficlente, ya que no puede explicarse
cope  entrd an wella. Juega con la pogibilidad de que el padre tenga
algo que wer, ya que afirma que &l bebd ez suyo; y por atro lado,
debido & 1a excitacidn que sienta en sus genitales cuando maneda en
su  pensamientoe egtas cuestionos, sospocha que el pene intarviens en
el proceso. Sin embarge, esta teoria tropieza con su hipdtesis de
qgue la madre pones tambien, comeo el padre, un pene; por le que la
existencin de la vasina perwmanece ldnorada por el nlfie, » el fracaso
de sus meditacionesa le hace olvidarlas,

Eato llevs a la gsegunda teorfia: si el bebe se forma
dentro del cuerpe de la wmadre, desprendifndose luegoe de 81, eata
separacién no puede pger mas que por un sole camine, es decir, el
conducto intestinal. En afioe posterloresm surgen nuevan teorfas y
expllcaclones: nacen a travds del! ombllge, o de una abertura
practicada en el vientre materno para extraerlos. Estas teorfss son
expuestas en vez alta ¥ recordadans conacientemnente ya que ne
contienen nada repulsivo; ain embargo, las anteriores son reprimidas
debido a sus componentes anales. La teorfa anal lleva a otra
solucidén ya no de caracter primitivo, eata es, por habor comide una

determinada cosa.

La tercera teorf{a surge cuandoe los nifios llegan a ser
tostiges ocularas del intepcambio sexual de sus padres; sunque no
hayan conteguido ma2 que una percepclon incompleta del misme, au
lnterpretacidn del ¢oito oy siewpre do cardcter sidice, viendo en &1
que 1a parte man fuerte se inpone vlolentamente 8 lan mas Jd&EbLl.

Bxlaten otras teorfam, como ia de que loa nifies gon
engendrados  por un bego, la cual denota claramente 2l predominig de
la zona erdgenn bucal, y que al parecer es una teoria exclusivamente
Femanina,

Hacia log 10-11 afios llagan a los nliios lag primeras
revolacionsn soxuales, Lo que deagubren es casl slcmpre la verdad,
es decir, la existencia de la wsgina y ou funcifn. Sin embargo, casi
aunea mon suficlentea nl conmpletan, »a que aun descohccen la
subatancia asminal, lo que les impide llegar a la solucldn
definitiva, Esto da inmpulgo a la investlgacidn nexual Infantil, la
cual los lleva al conocimlento, en log sfios préxime=z a al pubertad,

de una tearfa real y completa.
Por su lado Jean Plaget comenzd a estudiar el

problena del nacimlento do Joa nifos en relaclén al
artificlialisme, (Plagat 1229), ya gue obnervd gue durante las



primeras etapas. el nifflo conclibe que los seres vives son a la vez
vivos y fabricados,

El postula la existencia de dos tipos de preguntas
que hacen los nlfios en relacidn al origen de la vida, las cuales
pueden o no catacterizar dos etapau.

En el primer tipo de preguntas no hay una cuestidn
causal del origen de la vida, es decir, leos niffos no tocan el "cdmo™
del nacimiento. El beb& es preexistente al nacimiente y por lo tante
el nifio pregunta dénde estaba el bebe antes de nacer ¥ como hicieron
los padres para que apareciera en la familla. El bebé pertenece a
los padres y llegd hablendo sido querido y determinado por ellos.

. En el segundo tipo de preguntas entra el “cdmo” de la
formacidon de los bebés. El niRo es llevado a conmiderar a los padres
como causa de esta formaclon.

ejenplos Primer Tipo:

nifna (3.5 afios) "Mami, dbnde me has encontrado?”

nifia ({5 aflos) "Dénde estaba yo cuando ti eras
nifa?”
elenmplos Segundo Tipo:
niffo (7 aflos) "Dénde ecstaba Yo antes do nacer?”
. nife (7 afios) "D6nde encuentra ol doctor a los
nifios?”

Las des primeras preguntag consideran al bebd como
preexistonte a la actividad de los padres; en las dogs Gltimas puede
agsegurarse que los nirfos ya piensan en el cuerpo de sus padres,

Al rempecto del ortgen de la vida existen en los
niffon mGltiples creenciao:

~ leos muertos se vuelven peqguefios y renacen bajdo la
forma de bebds.

ejenplo: "entonces yo tambien morird,  t4d (maml)
tambien ... y luego volveremos las doa”.

- provocadan por lam fabulas absurdan de los padres,
sagin lao cuales los bebdbs non enviasdosm por angeles, ciguefian etc.

ajemplo: “de dénde ha venido el nifio? Es quo el buen
Dics lo ha dejado caer del cielo?”

Lon nifios ne creen o <¢reen parcialmente las
ragpuestas de sus padres y buncan entonces saber como estos hicieron
llegar al beb&.

En el primer tipo de preguutas, los niflos cuestionan
"de dbndo vienon® ne “cdmo =2 hacen”, a8 declr, los bebdy
preexisten. Pero debe haber (Plaget 18289) algo detras de esto que



los nifnos no expresan porque parece evidente, ¥ esto es: los padres
“hacen venir” a log niffoa, no importa el como aparezcan. Esto puede
definirse como pre-artificialismno.

Lag preguntas del segundo tipo marcan la aparicidn de
la necesidad de comprender la naturaleza de la unidn entre padres e
hijos, es decir, buscar el comc del nacimiento. Esto es concebido
por ellos como una fabricacidn hecha s9obre una materia viva
independiente o dependiente de lom padres.

ejemplo:

"De mi hermanita, gqué es lo que le han fabricado
primero? Fue la cabeza?-como crees que ae fabrica un bebd, te lo ha
dicho tu mami?-no pero ¥o lo =e, ella (mam3) tenia todavia carne de
cuande yo naci, para hacer a mi hermanita la ha modelado con sun
manos ¥ la ha eacondido largo tiempo™.

Posterjormente el nlfio conclbe que 1la pateria por
medio de la cual los padres fabrican a sus hijos sale de su aismo
cuerpo.

ejemplo:

“... qud comen lams mamans para poder hacer a los
niffos? Es necesario que coman nmucha carne y mucha leche”.

El nifio ahora sabe quo el beb& msale del cuerpo de su
madre, pero sigue pregunthndose come se forma cada organo.

ejemple:

"pero c¢dme se pueden meter las manow uvn el vientre
para hacerlosa?”,

Estos deo2 puntos de vista. ceognoacitivo ¥y libidinal,
provocaron an low inventogadores el interés por ver qud en en
realidad lo que los nifios plensan respecto al origen de la vida.

Kreitler y Kroitler (1568) intentaron, a través de ou
eatudio, refutar o confirmar la teoria anal de Freud acarca del
nacimiente, y la teorla coghoagitiva de Piaget acerca del origen de
la vida, encontrando resultados interesantes.

Dentro de las teorfias que mis frecuentemente elaboran
los niffos estan:

- la mamd come mucho y el bebé se crea de ema comida.
- la mamd se traga al bebé por la boca.
- la mamd va al hospltal a que le saquen al bebéd.



Como puede observarse, los nifios no dieron respuestas
preartificlalistas, por lo que ae refuta la hipStesls de Plaget y se
confirma la parte oral de la teoria anal de Freud.

Asf mismo preguntaron a los niNcs como es que el bebéd
asale dal entomago de la madre. La respussta mSs comin fue
“abridndola” dada por el 52% de la muestra, ¥y la menos comiGn fue
“por el ano” (.5%). Por lo tanto 1la hipStezis freudiana fue
refutada.

Aungque los resultades arrojaron datos interesantesn,
Goldman y Goldman (1882) criticaron el estudio debido a lo limitado
de la muestra, ya que se trataba de nifos judfos de ancendencia
europea, africana y americana que vivieran en kibbutz en Iarael, y
cuyas eadades coscllaran entre los 3.5 y los 5.5 afioa; aparte de que
consideraron sus resultados no convincentes y poco claros.

Bernstein y Cowan (1975) en su estudioc de concepton
de los nifles acerca de cdmo las personas tienen beb&o, tratan de
erradicar la importancia que se le ha dade a la creencla de que loo
niffio8 van cambiando Bus conceptos respecto a la procreacidn en
funcién de lo que observan, de la (mal)informacién de amigos y
adultos y del crecimiento fisiolSgico relative al funcionamiento
libidlnal o sBexual.

Para estos autores, los conceptos mas relevantes
dentro del concepto de origen de la vida, son los que se refieren a
la causalidad e 1identidad. Es decir, a6lo hasta que los nihoa
perclben qua los eventos y fenomenos tlenen causas que ellea pueden
inveatigar, que puweden reconocer quo ellop mismos y los demds son
Heras continuoa quea conservan 9u ldentidad a pesar de las
transformaciones sufridas por la madurez, ez quo pueden pensar en
sug8 propios origenes y en los de sus hermanos.

Los resultadon de ente estudio indicaron que
afectivamente «al concepte de cémo las personas tienen bubés, sigue
una secuencia piagetiana de desarrcllo.

El procedimiento que llevaron a cabo fue el
sigulente, Realizaron una entrevista en la gque preguntaban:
CSmo tienen beb&s las personau? Qud uzlignifica la palabra nacer? Qud
hacen las mamis para ser manis? Qué significa decir que algulen
nacif? Cémwo fue que tu mamh llegd a ser tu mami? Culndo comenzd a
ser tu mami? Qué hacen los papds para ser paphs? Cémo fue que tu
papd 1llegd a ser tu papi? Cufndoe comonzd a ser tu paph? Comd® fue gue
=e==- llegd a vivir en tu casa y sor tu hermanc {a)?

A lgs nifes mas pequeiios se les pldid que dideran
come explicarfan a perscnas que vivieran en una cueva ¥y que nunca
hubieran vistoc naz gente ni como se tenfan bebés, céSmo es que estos
nacen. A los nifios mayores se les pidid que explicaran qué crefan
acerca del nacimiento de los bebfsz antes de =maber todo lo que oan ese
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moments sabfan, y qué pensaban al respecto cuando eran pequefiitos.

Para clasificar =uz respuestas crearon la slgulente
escala:

HIVEL 0: Falta de comprensaidn de lan preguntas.

HIVEL 1: Causalidad Espaclial. La pregunta fe perclibe como espaclal ¥
no copo causal. Al preguntarle al nifio de este nivel de dénde sacan
las personaz a los bebea, el nifo asume que los bebés slenpre han
existido. El problema para &1 es descubrir dbnde estaba el bebs
antes de llegar a la familia, no necesitan explicar el por qué.
ejemplo: Mike (3.8 aiioa?
"vap a la tienda de los bebfis y compras uno”,

NIVEL 2: Artificlalismo incluyendo finalismo y animismo,

ejenplo: Jane (3.7 aifios)

"chmo llega el bebe a la panza de la mami? haciéndolo
primero, -Cémo?- bueno, lo haces. Le pones unos odos ... le pones
pelo en la cabeza,-Con qué?- con materiasl de la cabeza.-ClmoT-
lo encuaentras en la tienda que lo vende, bueno, luege lo ponen en la
panza y luego sale rapidamante”.

RIVEL 3: Transicional. Las explicacionesn son seml-fislcas,
semi-poicologlcas y semi-artificialistas,

aeldamplo: Jane (4.8 ahos)

“el esperma entra a cada huevo de la mami y lo pone,
hace que el huevo weate seguro. As i alge choca con el no lo
rompe.-De dSnde vlene el huevo?- del paph.-Y luego qué pana?-
nada en, dentro del pene ¥ luego &1 ... creo que hace un pequeiio
hoyo ¥y nada dentro de la vagina.-Cémoe?- tlene una boquitn y muerde
para hacer el hoyo'.

NIVEL 4: Las explicaciones son principalmente fislcas aunque con
tintes de finalismo y ogocentrismo,

eJomplo: Lara (7.9 afos)

"El thombre y la muder se Jjuntan ¥ ponen una mancha.
Lueago el hombre tiene zu semilla ¥ la mujer un hueve, luego, creo,
es todo 1lo que se.-Por quid tlenen que Juntarse el huavo ¥ 1a
asemllla?- porque ai no el bebéd, el huevo no se fecunda muy
blen,-Com> s que de un huevo ¥ upa =semilla male un bebd?- la
pemilla hace que el huevo crerca.- CSwo?- es como las plantas, si
plantas una gemilla crecerf una flor”.

NIVEL 5: Preformaciébn. Emte nivel sa diferencia del anterior en que
glbcniﬁo explica que pasa ¢on el huevo ¥y la semilla para preoducir un
abit.

ejemplo: Patrick (12.9 afios)

"La muder tiene un huevo y el hombre un esperma, algo
de &1 fertiliza al huevo y luego al huevo crece lentamente, y el
esperma crece a s8ser un  beb® dentro del huave ... -Lo fertiliza?-
qulere decir que sc mete dentro deol huevo, el esperma. De algdn modo
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se mete, £l huevoe antes de que entra al esperma es como, bueno,
como, no tlene nada en &l para crecer,sSlo tiene comida y me imagino

que una concha en el exterior ... egZe es mas o nenos el inlicio del
beb&. Tiene que suceder alge porque no tiene comida, nada. Luego el
huevo, no hay nada que crezca <rea, ¥y ho hay ningln ... ningdn ...

animal viviente ahf dentro”,

NIVEL 6: Fimicalismo libre de precausalidad.

ejemplo: Tina (11,11 ahos)

.. fartilizar? bueno, eso inicia , cree ... mazcla
los gones o, bueno, pone particulas o algo en el huevo,~-Genes?-
genes =non las cosas del papd y la pamh, tu sabes, ¥y ellos ponen un
poquito de cada wuno de ellos en el beb&., entonces el bebe llega a
ser un pocc como el papd o como la mamd”.

Como puade observarse, los conceptos del ninho
referentes al crigen de la vida siguen un desarrollo secuencial.

HIVEL 1: os nihos son preformistas y no ven la
necegsidad de que haya wuna caupda para que existan loa bebfa, Loa
nifies del NIVEL 2 asimilan Jlas causas con noclones de que las
personas “fabrican” los beb&s. En el NIVEL 3 los niffics a{slan dos o
tres factores principales: social, sexual y biocl8glco, perc afdn no
loa integran en un verdadero sistema. Al aproximarse a la ctapa dao
las operacionas concretas, los nliics del NIVEL 4 lintegran las
voriables an un sistoma de causas fisicas, pero fallan al tratar de
axplicar la transmisidén genética. Log nifos del HIVEL 5 estan ya
famlliarigados con la teorfa do tranpmisiédn gendtica, perc la
conceptualizan mis come aditlva que como Interactiva. Asf entran a
un nuevo nivel de preiormismo convirtléndose en oviostas. Fipalrpente,
en ol HNIVEL 6, lo# niflos dan una teoria sofisticada, client{fica y
realista del vrigen de los bebdés.

Hasta el momento estas son lag investigaclones mis
importantes y representativas del eatudleo del concepto de origen de
la vida. Puede conclulirse, a partir de lo deserlito, que ai blen no
puede deflpnirse o establecerae un rango de edad para la adquisicién
de este concepto, este sigue una evoluecidn o desarrollo secuencial
légico a medida que el nifo va madurando. Ea decir, las teorfas que
los nifics van elaborande para explicarse coms eg que se origlpa la
vida, son en vpripcipic muy rudimentarias, y poco & poco, a2 modida
que o)l nifo crece y adquiere los elementos necesarios, van
aumentando #su compledidad hasta llegar a la total veracidad, Si bien
es cierto que hasta ahora no han pedido establecerse etapas fljaa
por las que pasan todos lo nifos en la elaboraci®n de sus teorfas,
diferontes autores como Pilaget (1929) y Bornotein y Cowan (1975),
coinciden en el aolguiente demarrollo:

ETAPA 1: PREEXISTEHCIA. El1 nido no se preocupa por
averiguar como se hacen lag beb&s, debido a que presupone que lon
beb&és siempre han existido. Lo que le interosa saber es dbnde eotaba
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el bebé antes de nacer y cémo llego a ou familia.

ETAPA 2: ARTIFICIALISMO, Enh esta etapa el nifio Pparece
ya consclente del papel de los padres. Es decir, sabe que los bebés
nacen de =us madres, peroc ahora le preocupa saber cdmo lo hicleron.
Es entonces cuando smurgen teorias tales como:

- la mami come y el bebe se crea de este alimento.

- la mam& hace al beb& con carne o con obletos
comprados en una tienda especffica.

- etc,

ETAPA 3: TRANS ICIOHAL, Los nifios comienzan a
incorporar a sus teorias elementos Ff{sices, sociales y sexuales,
pero adn sin llegar a una explicacisn conpleta y verdadera., Blaboran
teorfas como las propuestas por Freud del vegundo tipo, es decir,
Juegan con la posibilidad de que el padre tenga algo que ver, asi
comd oua genitales, ¥ la manera cehne el nilfio Bale del cuerpo de la
madre,

ETAPA 4: EXPLICACIONES FISICAS INCOHPLETAS. Aunque en
egta etapa el niflo es capaz de ilntegrar mhs conocimienton a aus
teorfaas, adn no logra la conmpleta comprensidn del concepto, por
ajemplo, adn no es capaz de explicar la teorfa genética por lo que
falla al explicar su teoria.

ETAPA 5: TOTAL COMPRENSION. Las explicaclones dadas
por lom nifios Son clent{flcas ¥y verfdicas. La mayorfa llega a pata
etapa en la pubertad.
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ANINISHO,

La existencla del pensamlento animista se conoce de
mucho tilempo atris. Fue Margaret Head (1932}, quien en un estudle
realizado con nihos de las Islas Admiralty en Nueva Guinea, comenzd
a wasatudiarle. Las declaraciones realizadas por Levy-Bruhl y Plaget
pocos Afloa antes en el sentido de gue el pensamiento del niho
difiere del pensamiento del adulto no sole en grado sino tamblen en
forma y por lo tanto se encuentra mas cercanamente relacionado al
pensamiento de los hombres primitivoes que de los seres civilicadon,
le did a Head la pauta para realizar sus investigaciones; eligiendo
de esta manera, el pensamiento animista.

Fiaget fue el primer investigador que comenzéd a
wstudliar el animismo de una manera sistematica. {(Plaget 1929,1933).

Para &1 “apimizme” es la tendencia en loos nifios de
considerar a las <cosas comoe vivas o conaclientes, o dicho de otra
manera, el atribufrle wvida y/o consciencia a objetos inanimados.
Buscabn, a través de »pups estudion, comprender el desarrello de lo
que podrfa llamarse el "concepto de vida”.

Para llevar a cabo sus estudios, Plaget establecid su
llamado meétodo clinico, el cual consistian en un interrogatorio
informal realizade por el investigador, para tratar de segulr el
razonamiento del nine. Como resultado de opus estudlos, Plaget
establecid cuatro etapas del pensamiento animista. (Plaget 1929).

ETAPA 1 (4-6 ados): El nlfio atribuye vida a las cosas
por su utilidad y/0 actividad en gencral.

eJemplo: Vel.

"Esta wvive &l s8o0l?- =81 - por qué?- da luz, esth
vivo cuando da luz.- estd vivo un revolver?- =i, peorque dispara”.

ETAPA 2 (B-7 afios): El niflo atribuye vida nolamente a
lag cosas que se¢ mucven,

ajenplo: Zim.

“8n0td viva wuna pledra? -si - por Qué?- por que ac
mueve, - cdmo? - rodando. BEats wviva una mesa?- a0, no puede
moverse”,

ETAPA a (B-10 afios): Se caracteriza por 1a

restriccibn de atribuirle vida solamente a aquellos objeton que ne
mueven espontancamente.

alemplo: Sart.

"Ests viva una mosca?- 8si -por qQué?- porque Al no
estuviera wviva ne podria wvolar.-EstdA viva una bicicleta?- no,
porque dSomos nosotros quienes hacemos que capine.- Estén vives los
arroyesa? si, porque corre el agua por eollos”
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ETAPA 4 (11 afes): El concepto de vida se confliere
dnicamente a plantas ¥ animales.

Sin embargo, los estudios de Plaget han sido
ampliamente criticados, y a partir de ellos se ha realizado toda una
serie de Ipnvestigacionea, algunas de estas llevan come obdetlve
refutar lo realizadoe por Piaget haciendo hincaple en los errores de
la metodologfa etc., perc la mayorfa dan nuevas perspectivas a o
que Piaget inicid, tratande de BsBalvar las criticas, medorando y
ampliando el metodo utilizado por é&1.

Las ecritlecas mis 1importantes se refieren a la falta
de un mé&todo estandarizado, y por lo tanto la falta de un anilisis
cuantitative de saus datos, Otra crftica gse refiere a la naturaleza
de sus interrogatorios, ya que &3ta pudo sugerir o influenciar 1la
respuesta de los nifios. Hann (1965} citado por Looft y Bartz (1969),
da el elJemplo sigulente:

En vez de preguntar: gqui&n puso la nlave ahf? lo cual
augiere la intervencidn de algulen, debid preguntar: cbmo llegl la
nieve ahi?

Looft y Bartz (1969) tamblen sugleren gque las etapas
del pensamlento animlota descrltas por Plaget, pudieron haber sido
impuestas mobre los datos en vez de haber sgido derivadas del
anfiliaslas de las respuestas, eg decir, que Plaget primero elabord sus
etapas y después fue colocando 1lap respuestas obtenidas de los nihes
en la etapa que meljor correupondiera.

Algunas de lao investigaciones mas ihportantes han
gido 1las realicadas por Rusaell y Dennis en 1939 y por Laurendeau y
Plnard ¢n 1962,

Ruagell Dennin desarrollaron una estandarizacibn
rigurosa que utllizaren +=n varios estudios, Los resultados que
obtuvieron concordaron con aquellos obtenides por Plaget y fueron
les gsiguicntes:

En e} nlvel nm&s bado, no se evidencis concepto
alguno, en el aligulente 2e le atribufa vida a todo aquello que
tuviera alguna utilidad o estuviera en bucenas condicionan; dewpues
todo aquello que [a moviera ca considerado coma vivo;
posteriormente, para considerar que algo estd vivo, es necesario que
exhiba movimiento autdnomo © espontidneo, y finalpente en el nivel
mis alto, se le atribuye vida dnicamente a plantaas y animales,

M&s adelante HRu=aell en 1940, encontrd que de una
muestra de 774 nlfies norteampericanoa, el 88.5% de ellog c¢afa
perfectamente en las etapas de animinmo sugorldasm poer Plaget. Asf
wismo encontrd que o] desarrollo de eate concepto era constante
tanto en localizacién geogrifica como en status sSocloeconSmico
{urbano, suburbane y rural}. Tambien encontrd gque es imposible
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limitar dichas etapas a los rangos de edad establecides por Plaget.

Por otro 1lado, Laurendeau y Pinard en 1862 (citado

por Looft y Bartz 1969}, buacaron replicar los exparimentos de
Piaget bajo requerimientos estrictamente metodolégicos, Al realizar
aug investigaciones deacubrieron e idencificaron algunas

inadecuaciones en 1la clasificacién de Plaget. Una de lao nbs
importantes se raefiere al numero iimitade de etapas en el modelo de
Piaget. Ellos encontraron en sus investigaclones, que lo mayorfa de
les nifios, a cualquier edad, daban una combinacién de respuestas
incluyendo el movimiento generade y espontaneo, actividad vy
antropomorfiame, por lo que el clasificar sug respuestas cra todo un
Problema.

As{ mismo vieron gue los nifios gque no podfan expresar
claramente Sua respuestas, cafan en una serie de contradicciones que
llevaban a dificultades en la clasificacidén. Peor 1lo tanto,
Laurendeau y Pinard decidieron establecer un nuevo 8intemn de etapas
para salvar estas inadecuaciones,

ETAPA 0r incomprensién o negativa, en ella el
significado de la pregunta no es entendido.

ETAPA 1: pensamiente animista basado en la utilidad,
antropomorfisme y movimiento, en ella loo niflgs poseen un criterio
inmperfecto

ETAPA 2: movimiento autdnomo con resniduos de
pensamionto animista, Esta eg una etapa de transicilbn.

ETAPA 3: total desaparicidén del pennamiento animinsta.

Eatags no son las  dnicas investlgaclones realizadas
acerca del anipismo. Otres auteores como Klingensapith en 1853,
atacaron ol prebloma semintico del animismo preguntfndone a qué se
reflere el niilo al decir que algo cata vivo.

Runasell (1939} sge cquestiond 81 el desarrolle del
animismo por ctapas o8 simplemente [uncidn de como usa el nifo los
terminos "vivo" ¥ "muerto”, o 31 ecute desarrollo se debe a ldeas b3
inclupnivas concernientes a la naturaleza de vida en genaral.

Para resolver egtn interrogante utilizd un
cuestionario eustandarizado con 1los conceptos de saber y sentir en
vez de los de vivo y muerto. Como resultade encontrd que casni todos
log sguletos scgufan las etopas cstablecidss y que las correlaciones
entra las eotapas de estos conceptos eran mris altas que las
correlaclones con edad mental y edad cronelSgica. Por lo tanto, como
casl todos los osujetos de la investigocidn atribuyeron los conceptos
de saber ¥ sgentir a los obletos vivientes, ¥y como anbos conceptos
seduian la progresifn por etapas, Runascell Jjustificd el uasar el

termino animinsta cowe descriptivo de las ideas de vida que tlenen
loa sujetos.
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Una critica que puede hacérsele a este estudio, es
que Russell Jamis llegd =l fondo del asunto, ya que cutegorfas como
vivo ¥ muerte son muy diferentes a las de vivo ¥ no vive; ya que
muerto implica que alguna vez vivid, cosa que no necesariawmente
ocurre con lo no vive. Por lo tanto, para evitar confundir a low
nifies, hay gque dar instruccicnes precisas respecto a que término es
el gue se¢ va a usar. Looft y Bartz (1869).

Klingensmith en #us investigaciones reallzadas en
1953, no encontrd leo mismo que Russell., El obaervd que la mayoria de
los nifios que establecfan que un obJeto inanimoado estaba vive, no le
atribufan el sasaber o el sentlr. El propone que esta diferencia en
los resultadoz podr{a deberse a gque Russell al pedirle a los nifos
una Justificacidn de su respuesta preguntaba ol por qué:

por qué dlces que estd vivo?
lo cual pedria ser interpretade por los nifios como gue tenfan que
Justificar su respuesta o lo que acababa de decir, en cambio
Klingenamith preguntaba cSmo sabfa el nlfic que el objetc estaba
vivoe, lo cual podfa indicar al nifc que tenfia que apoyar gsu
ageveraclén con medios mas analitlicos,

Ahora bien, ¢l animismo =e ha evaluado de diversas
maneran.

A raiz de los importantes estudios de Plaget. se
desatd un verdadero interés por estudiar el concepto de animismo.
Tante los autores que lo apoyaban como Jlos que lo criticaban,
comenzaron a realizar investigaclones: unos nigulendo los
lineamientos pliogetianos, otros tLratando de realizar estudios que
superaran las criticas a Plaget.

Lucas, Linke ¥y Sedgwick en 1879, wutlizaron la
fotograffa de un obleto completamonte desconocido por los nifes, el
cual estaba colocade en una playa y era completamenle inmdvil para
eliminar el c¢riterlo de movimiento en su estudic de animismo, Su
eatudic difiere de leoo demis realizados en que lo que ge les pedfa a
los nifios era gque escriblieran todas las formas posibles que se les
ocurrleran para determinar a1 el objeto estaba vive. Algo nuevo
wurgid de este emtudio, vy fue que la mayoria de los nifics sugirieron
criterieos funclonales y estructurales para averiguarlo, tales como:

a) comportamiento

b) funeciones fi=zicldgleans

¢} estructura ¥y compogicidn lnterna
d) estructura externa

Las diferencias encontradas en cuanto a la edad
fueron las sigulentes:

Los nifios en edad de cursar primaria dieron una mayor
cantidad de respuestas concernientes al comportamiento. A medida que
ge ascendfa en el nivel escolar, las respuestas iban variande. Mitfos
de secundaria dieron mas respuestas técnicas como: presencla de
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celulas ¥ funclones fisiolfdicas poco obviazs como regulaclién de
temperatura. Asf{ misme se viH que desde primaria, los ninheg fueron
capaces de usar mas de upa de las categorfas mencionadaus para basmar
su explicacidn,

Esto demostrd que los nllos tienen un concepto de
vida mas compleo de lo gue los anterlores autores han sugerido, lo
cual puede deberse a la utilizacidn de un instrumento menos asedgante
para medir este concepto, o a la madurez alcanzada peor loa nlhics a
ralz de la evolucldn tecnoldgica, ya quo los esatudios que han
servide de base fueropn reallizados varlas décadas atpfs.

Otros autores que han utilizado fotograffas como
rmfétodo para evaluar o medir animismo en sus investigaclones han
nido: Williamason, Kelley y Waters (1982), Willlamzon (1981) y Dolgin
¥y Behrend (19845,

El estudio realizado por Willlamson et.al. (18982},
buscaba reconciliar las diferenclas exlstentes entre los dos grupos
de investigadores del animismc: los que apoyaban los descubrimientos
de Plagot, ¥y loo qua encontraban poca evidencia de la existencia del
pensamiento animista.

Pora ello utilizaron fotografiag de objeton
reprepentativoes del concepto vivo y de obJetos representativea del
concepto no vivo.

A lon niflos ae les pedla primero que emitieran un
Julelo:

“Esta  vivo el ---7", despuda de cada respuesta debfan
dar su Justificacidén: “"Cémo lo sabes?” Filnalmonte, cuando los
guJetos daban un_  Julcio ecorrecto, se les hacla otra pregunta para
yer ai s8se adherfan & su Juiclio original; por elemplo: sl un nlio
habla contestade corrrectamante que la campansa era upn obleto no
vive, ge la preguntaba “Estd viva cuando puana?”

Loa resultados de este estudle confirmaron leos
obtenidos por Piaget en cuanto a que los nilos poquefios son
incapaces de gontener sus juicles originales. En log nifios mayores,
adin cuando sSus  Justiflcaciones fueran incorrectas, nada podia
hacerse para que 3e apartaran de su Juicio original, al hacer esto,
parecea ser que conccen la diferencia entre lo animado e inanimado
adn cuando no pudleran verballzar una explicacifn adecuada.
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Como puede observarse, algunos de los estudios antes
descritos confirman de una u otra manera lo establecido por Plaget,
mientras que otrog cuestionan lo gue se ha encontrado. Aquellcos que
apoyan a Plaget van de acuerde con &1 en qgue el desarrclle del
pansamlento animista sigue un dezxarrcllo secuencial princlipiando en
la atribucién de wvida indiferenciada, =3 decir, todo tiene vida;
hasta la atribucién de vida sdlamente a animales y plantas., Al
hablar de desarrcllo secuencial se entiende que a medida que el nifio
avanza en edad y progres2a su madurez, va cursando por diferenteu
etapas, correapondiende a leos nifos pequefios un grado mayor de
animiomo ¥ a los mayores la desaparitcibn ¥y eliminacidn gradual del
rensamlento animista.

En cuanto a los estudios gue cuestionan lo encontrado
por Plaget y #sus aeguldores, estes han encontrado que 81 bien el
pensamiento animista =slgue un desarrollo secuencial, &ste no puede
limitarse a un rango de edades, ya que segdn se ha visto, este
concepto #e ve significativamente influenclado por factores tales
coma la cultura, educacidn y tradicliones de la poblacién estudiada,

Ciborowckl y Price-Williams {1982} en un estudio
realizado con hiflos hawaiianos, establecen la gran importancia que
tiene el estudiar «1 medio ambiente cultural y ancestral de los
nifiecs en los que se evalda el animismo, ya que se ha visto que este
facter (nfluye eon gran mahera en la percepcidn de lo vivo ¥ lo no
vivo, Ellos observaron que incluso las diferencias en el lenguale
emploado en las paoblaclones estudiadas, lleven a dlforentes
resultadoy, y oentas diferencias en el lenguaje provienern de
diferencias culturales.

As{ miosmo, otros estudios rcalizades en diferentes
poblaclones  llegan a la misma conclusidnh de que el animisme no es un
fenSmeno de caracter univerzal como fue postulado por Plaget.

Morgaret MHead (1932) encontrd muy poca avidencia de
la existencia del anlmismo en nifics "primlitlves™ del Atlantico Sur

Huang ¥y Lee (1945} citades por Dolgin y Behrepd
(1884), obtuvieron datoms que demuestran que el animismpe npo es tan
cordn como Piagaet lo reports. Estos dltimon autores concluyen que ol
animismo noe es un fonomano generallzado y tanmpoco es la forma mas
primitiva de conceptualizaclén como anteriormente se habla pansado.

Por otra parte, rocientes investigaciones han
arrojado nuevos dateom que van en contra de lo establecido por
Plaget. Estas investigaclones s8se han centrade en la edad de

adquisicifn del pensamiento animista, encontrande qQue a muy temprana
edad, muchc antes de lo propuesto por Plaget, se adquiere la
capacldod para distinguir lo animado de lo inanimado.
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Gibson y Spelke (1884), al igual que Bullock (1985),
afirman que los nifice a muy tepprana edad (2 afos) pueden
diferenciar a los animades de lo=z inanimados. Este ha sido
confirmade por Brazelton, Koslouski y Mann (1974}, duienes a ralz de
gus estudios, han viato la diferencia en las respueatas de loa nifios
a objetos animados e inanimados.

Observaron que cuando el estimulo presentado a up
niflo ecorreasponde a un rontro, la respuesta es cielica, alternando
perfodos de atencibn, como si esperara una interaccifn con ese
estimulo, cosa que no sucede con los inanipados. A={ pues, los nifios
pequeiion 8on capaces de diferenclar entre animados e inanimados a
partir de los conceptos de responsividad y movimiento.

Golinkoff y lHarding (1984). afirmaron que nihos de 2
afios puegtran Scorpresa cuande un obleto inanimade, por ejemplo una
pilla, aparentomente muestra movimliento espontineo.

A partir deo lo revisado, puede verse que los estudion
elnborados al principic de la lnveatlgacibdn del animismo, colinciden
en sus regultados enpcontrande etapas por las que pasan todod los
nifios y en lanm gque el factor movimiento Juega un papel ipportante
pgsu llegar a 1la concepcibn absoluta y verdadera de loc que es la
vida.

Sin embarge, a medida gue ge han sofinticado las
Investigaciones, controlindoBe mad y mas variables y elaborindone
nuovas teorfas, sne ha visto que al parecer, los niflos de nuestros
dias no encaJjan en las etapas previamente establecidas.

Debide a lo anterior, y tal y como lo han establecido
dlversos autoreg, e3 necasario continuar las investigacionen para
daterminar qudé es lo que pasa on nuestro tlompo y en gue manera
afecta nuestra cultura al concepto de animiome.

A pesar de e¢stoe en poalble conclulr una linea de
desarrollec de este concepto. Eoto hecho en baze a las similitudes
encontradas an  las lincas de desarrello propuestas por diversos
autoren.

Aparentemente e3 o los 2 afies cuando los nlhos
comlenzan a darse cuenta y a observar la existencia de diferencias
entre los obletos anioados e inanimadoz, A los 3-4 afios esta
capacidad aumenta basfindose en cualidades anlmadas, A leoz 4 afios la
caracteristica de movimiente es bisica para definir vida, y es o los
5-6 afios que Jos nifios comienzan a definir la vida en base a las
caracteristicas internas y externaz de los chbletos. aungque tal vez
no puedan verbalizar bien el porqué un objetoc es animado o
inanimado.
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HURRTE.

Existe una amplia bibliocgraf{a para documentar el
eatudio del desarrolle del concepto de muerte, utilizindose para
ello muy diversas técnicas. Bstas van desde las clisicas entrevistas
basadas en el primer estudio realizado por HMHaria Nagy en 1948, hasta
sofisticadas s=situaciopes de Juego donde el nliio expresa lo que
plensa sobre la muerte, come en el entudio de HWeininger (1979).

Las feormas as comunes para evaluar este concepto,
han sido las entrevistas dirigidan y la elaboracifn de dibujos,

Para realizar las entrevistas, la mayorfa de los
autores toma comc bagse el estudlo de Nagy (1948) incorporando
algunas de las preguntas, o bien el cuestionarlo realizado por
Kovocher (1974}, que por Bser mas actual goza de mayor preferencla.
Eate estudio utliliza cuatro preguntas que han sldo consideradas por
muchos autores como ideales para adquirlr informaclln respecto a la
muerte, ¥ ha servidoe de base para sus estudios, por lo que es
necesarls nombrarlas. Las preguntas som

1. Qué hace que las cosas mueran?

2. C8mo creea td que las cosas muertas vueslvan a la
vida?

3. Cudndo morirfa?

4. Qué pasard entonces?

Otro enfoque ha aido el pedir a los nifioe que
realicen dibujos acerca de lo que ellos creen que 3 la muerte. Este
enfoque se basa en el supuesto de que a veces, dependiendo de la
adad, lea nifics adn no dominan el vocabulario como para poder
expresar claramente #us pensamientos, ¥y esto limita la veracidad de
la informacidn obtenida. Al dibujar lo que plensan, los ninon son
mis libres para expresarse ¥y as{ puede obtenerse mas informaclén.

Posteriormente se aJjemplificarfin los estudlos mis
representativos y la forma en que se llevaron o ¢abo para estudiar
el concepto de muarte.

A medida que ha transcurrido el tiempe y lam
investigaclones s=e han tornado mas completas, loa autorez han
coincldido en que el conceptec de muerte se compone a 8y vepn de tres
conceptos, los cuales ge van adquiriendo siguiendo los pasos del
desarrollo cognoscitivo. HNo em sino hasta que el pifio logra la
comprensidn de estos tres comppanentea, que adquiere el concepto
maduro de muerte, Los tres componentes son:

1. Irreversibilidad: es la comprensifn del hecho de
qrg cuando algo vive muere, su cuerpo fisico no puede volver a la
vida.
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2. Disfuncionalidad: es la comprenslén del hecho de
que con la muerte cesan todas las funciones que definen la vida.

3. Universalidad: es la comprensibdn de que todas las
cosas vivas, sin excepeidn, mueren.

Otre concepto gue ha sldo manejado por los autores es
el realismc. Este 3ae refiero a que al ir les nifics adquiriendo los
tres conceptos que conforman la muerte, su visldn respecto o &sta se
va apegando cada vez més a lo que e3 la verdad y alelindose de 1a
magisa que antes rodeaba al concepto.

4 diferencia del concepto de origen de la vida, en
ente concepta la mayorfa de los autores coinciden en establecar un
rango de cdades para su adquisicidén. Eota comlienza entre lon 5 y los
T afios, y finaliza entre los 89 ¥ los 12 afos cuando el niho
comprende totalmente lo gque es la muerte.

An{ mismo ha quedado establecido que este concepto
sigue un desarrollo secuencial habi&ndose determinado etapas por las
que los nifos transitan gradunlpente en la obtencibn del concepto.

La compransidén de la muerte wva ligada a otron
desarrollos de la vlida cognoscitiva infentil, por lo que se ha
asumide que la conceptualizacidénm de la mucerte gque tiene el nifio
varfa segln su desarrollo cognoescltivo.

A continuaciétn se ofrece una revisibn biblicgrifica
de 1o qua hasta ahora se ha reallzado para invezstigar el concepto de
muerte.

Loa estudios rcealizados por MHWarla Hagy en 1948 con
nifies de +tres a dlez afiog, marcaron el inicio del estudio de lon
concaptos de muerte, ¥y a partir de 81, un ginndmero de autores, ya
sea para refutarlo, para confirmarle o para obtener mayores
conocimlientos, ilniciaron las investlgaciones.

En gu estudio Wagy (1948}, utilizd diferentes formas
pars evaluar el concepto: a nifos de 6 a 10 alos lea pildid que
escribieran una composicifn acerca de la muerte, e hlcleran dibudos
que complementaran ¥y explicaran lo que sus componlciones decfan,
Ademfs de emto, sostuvo platicas con todos los ninos (3 a 10 ahoal
en las gque les pedia que diloran todo lo que pudieran acerca de la
nuerte basidndose en las sigulentes preguntas:

qué es la muerte?

porqué se muere la gente?

cémo puedes saboer que algulen esta muerto?
acostumbras sofiar? cuéntame que suehas,

o WD
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A partir de los resultados obtenidon, Nagy establecid
tres etabas por las que pasan log nifios para obteper el copcepto de
muerte:

ETAPA 1! Hegaclifn de la muerte come un proceso final.
En eaesta etapa el nific no reconoce al muerto como tal, le atribuye
vida ¥ consciencia. Se divide en dos asubetapas:

a) muerte como partida o como el dormir: el nifo
niega la muerte como tal, le atribuye vida y consclencia:

ejemnplo! Mancika (3,11 afes).

“Cué ens lo que hace en el atadd?7- duerme, est§
cublerto con arena, estd obscure ahi™.

elenplo: B.Evi (6.5 afion).

"No exlate ningunn diferencia chtre estar dormido ¥y
estar muerto”.

ajemplo: F.Robi (9.11 aiflos),

“Yo tenfa 6 afios. Un amigo de mi padre murib. Yo me
lo dijeron pero yo lo of. Entonces no entend{. Sent{ como cuando mi
mami Be va de viale y no la veo méas”.

Hagy observd que 1lo iz doloroso para los nliios en
angta etapa acerca de la muerta es la separacidn., Para los nilffca, en
el cemanteric une slgue viviendo. El movimlento se ve limltado por
el atadd, pero alin =Zon capaces de crecer, respirar, saber lo que
pasa en el mundoe, scntir =i algulen plensa en ellos, e incluso
dentir tristeza por elloa miswos.

ejemplo: Pintvoke (4,10 afios).

“Despertard alguna vez?- nunca, una persona muerta
aélo sabc s5i alguien va a su tumba, siente que alguien esta ah{ o
que esta hablande”,

b} la muerte o8 gradual y temporal: hay nifios entro
los 5 ¥ los 6 afles que ya no niegan la muarte, pero adn no pueden
aceptarla como un acte definitivo. Creen que la muerte existe, pero
pilensan que es algo temporal o gradual,

ejemplo: 1bolya (5 aifos).

"Sus 0jos estaban cerradeos.-Por gquf?- porque no
podfa abrirlos, porgque estaba en el atadd, Luedo cuando desplerte,
van a venir por &l para macarlo del atadd y poner otro ahf.-Qué
pana con &1 cuande le sacan?- 8§ me muero, mi corazdn deja de
latir”.

ETAPA 2: Personificacién de 1a muerte, Eata
coneepelbn Fe encuentra en nifos de cualquler edad, pero es
caracteristica de lag edades de 5 a 9 afios. Eata personificaeidn
puede darse de dos maneras:



23

a) la muerte se imagina como una persona aparte,
b) la muerte se identifica con el muarto.

ejenplosa:

E. Karoly (7.8 afog).

"La muerte es un ser viviente y e lleva las almas de
las perscnas, Se las da & Dlos. La muerte es el rey da los muertos,
vive en el cementerio y sdlo podemos verla cuando se¢ lleva el alma
de alguien. La muerte tlene alma.- Qud qulares declir? -que puedo
\r donde quliera.- GCémo es la mierte?- blanca., Eatd hecha de
eaqueleto y esth cublerta por una sabana blanca.

E.Laci (B.8 aRos).

"@ué es la muerte? bucno, Yo Creo que eB una parte do
la vida de 1las personas. La vida tiene muchas partes y sblo una es
terrenal. Gomo en la eScuela que vames a muchas clases. Horir
significa comenzar una nueva vida. Todo el munde ticne que morir
alguna vez, pero el alma sigue viviendo".

En ezte d4dltime elemplo puede obaervarse que exlste
una influencia del entrepamlento religioso. Sin embarge Anthony
(1973), HKoocher {1974), y Townley y Thornburg (1980) posteriormente,
han postulado gque los conceptos de muerte no esthn influenciados por
las creenclas religiosas de los nifios, asf{ como gue la creencia do
una vlda pomsterior decrece 8 medida que se aumenta de grado cocolar.

A rpesar de 1la importancia que revisten los estudion
de HNagy, &otoa, al igual que loa de Anthony (1973), hpn sido muy
¢eriticados por problemas metodolbgicoz que limitan su generalidad
{Koocher 1873, Morrisey 1965, Atuwood 1964), EBstas criticas se basan
principalmente en la poblaclibn estudiada, ya que se trata de nihes
héngaros (en el cuso de Hagy) y fue reallizado durante la &poca de la
poat-guerra, aafl pues, egtos autores han discutide la veraclidad de
la aplicacién o generalizacién a nifos de otras culturas y de
tiempos mam recienten; ya que sSe ha visto que lop resultados
obtenidos por ellos no concuerdan con los obtenidos por Hagy.

Atwood (1884), HKoocher (1974), Townley y Thornburg
{1980) y Kane {1979)., difieren con Hagy (1948) primordialmente en
que los nifios actualmente no persponifican la puerte. Este es un
hecho que ®e ha venldo dando en diversos estudios y que ha sido
explicado en base a 1lan diferencias culturales, es decir, por el
hocho de que 1le¢s estudlos fueron realizandos en las postrimarfas de
la gsegupda guerra mundlal y el ambliente exporimentado por los nifios
pudo muy blen influepnciar asus resultades, Koocher (1974) postula que
los nifos ne personifican la muerte come un metodo para hacerle
frente, sino que actualmento especifican los detalles que conduleron
a la mpuerte como un madic para controlarla. Por su parte Kane
(1979), oboervd que la adgquipiclén de la creencia de que la muerte
oB un avento inevitable ¥y universal en 1la vida, ya esti
frecuentamante presente en nifios de 6 afos, y en forma conslstente a
los B afies, ¥y no hasta los 9 como HNagy habfa especificado.
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Asf{ mismpo, loa niffos del estudio de Kane negaron, sin excepcidn, que
la muerte tuviera forma alguna, para ellos la muerte es lago que
pasa,

A pesar de tantos estudios que presentan resultados
inconsistentes con los encontrados por Hagy (1948), existen algunos
que apoyan sus resultados. Lonetto (1980}, integrando diferentes
nétodos de ilnvestigacisn {an&lisis de dibujos, composicicnes,
narracliones) y Childers ¥y Wimmer (1971), establecen tres rangos de
edades: 3 a 5 afos, 6 a B affies ¥ 9 a 12 afies, por los que el
concepte de muerte sigue una evolucidn gradual, en cuya primera
etAaps nc  hay reconocimiente de 1la muerte (antes de los § afes),
poateriormente se identifica a la muerte como uha partida, como el
dormir o como algo gradual ¥ tepporal. En la sigulente etapa se
pergonifica a la muerte como una figura aparte o come identiflicada
con la persona muerta; y finalmente, hasta los 9 afios en la etapa de
operaciones formales, e3s cuando 2]l nifo ve a la muerte como algo
irreveraible, como la terminacioen de 1la vida y como algo de
naturaleza universal.

Tambien Atwood (19B4) y Tallmer, Formaneck, y Tallmer
{1974}, colnciden en clertos aspectos con Hagy (1848), ya que
observaron que existe una relacidn entre la edad y el realismo en el

concepto de muerte, es decir, a mayor cdad mhs realista sera el
concepto.

Ahora bien, otros autores adems de HNagy han
propuesto en base a las 4investigaciones reallzadas, diferentesn

serles de etapas por las que }os nifics pasan para obtener el
concepto de musrte,

Weininder (1979), combind las cuatro preguntas
eotablecidas por Koocher (1974) con dos situaclonecs de Juego creadasn
por €1 miswmo. Utilizd 60 nlfios de ambos s=exos cuyns edodes
fluctuaban entre les 4 y loo 9 afos, de clase media urbana. Para
llevar a cabo las situaciones de Jjuego s=se utilizaron mufiecos,
matorial instrumental médice ¥ medicinas de Juguete, muebles, calja
con tapa negra, papel y lapiz. Los nifies debfan jugar con este
material en bage a las algulentes inatrucciopes:

situacisén 1! “la muiieca estf nuy enferma y va a
morie”.

situacién 2: “la mufleca estaba muy enferma y murid”.

Posteriormente aoeo hacfan las preguntas de Koocher.
Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

- no hay difcrencians sgexuales en el concepto de
muerte,
- a medida que se sumenta en edad, se incrementa la

exactitud en 1la comprenzidn de los conceptos “va a morir® y “"ha
muerto”,



Por edadez se encontrd le siguiente:

- 4-5 afpgs: falta de comprensifn de las preguntas y
el concepto, algunos nilfios indicaron reversibilidad en la muerte.
- 6 afios: se introduce 1la idea de muerte como un

eatado permanente. Durante el Juego manedan adecuadamente el
concepto, pero no sucede as{ al contestar las preguntas.
- 7 affos: etapa de transiclén, el nino

Inconsclenterente estudila la relacidn entre 1o que otros le han
dicho ¥ lo que &1 mismc cree y siente.

- 8 afos: perciben a la mnuerte como un proceso
permanente durante ol Juego, incrementBndose esta concepcidn al
responder a las preguntas,

- 9 afios: demuentran comprender la permapnencia de la
muerte, =in enbargo, aidn desean y egperan que la mufleca pueda
recuperarse de su enfermedad. Para Weininger, &ote se dobo a la
tepndencia que tiepen los nifos de ver esperangan donde los adultos
no lo hacen. ¢ a su pensamiento migico que les hace creer que tienen
el poder para lograr que la muffeca se recupere

Por =u parte Speece y Brept (1984) utilizaron loa
tres conceptos que bhsica y tradlcionalmente conforman el concepto
de muaerte para estudiar el desarrollc de lo que ellon llamaron el
"concepto maduro de muerte”: irrevermibilidad, disfuncionalidad y
universalidad. Para reallzar su ipvestigacldn llevaroen & cabo una
revisién biblicgrdfica exhaustiva concluyendo lo =sigulente:

- @l 60% de los estudios realizados acerca del
copcepto de muerte, hap encontrado que la edad de adguislclsSn para
cada componente es entre los &5 y lea 7 anou.

- el hecho de que el rango de edad establecido aeca el
mismo en e} que la mayorfa de los nlion transitan del modo de
pensdamiento preoperaclonal al concreto-opuraclonal, sugiere que
estos 3 conmponentes pueden ser adquisiciones cencurrentes,

- la comprensifén de la musrte en el nifo no existe
aislada de otros desarrollos que 8se llevan a cabo en la vida
cognoscitiva en general. por lo que puede asumirse que la
congeptualizacifn de la muerte que tiene el nifio, varia segin su
nivel da desarrollo cognoscltivo,

- las adquisiciones espec{ficas para comprender los 3
compenentes menclionados incluyen: hobilldades para clasificar, para
enfocar tranaformaciones as{ como eatados, nocibén de tiempo,
habilidad para realizar operaclones revorgibles, capacidades
reciprocas lam cuales permiten gque e}l nifo aprenda de otros, aumento
de objetividad y decremanto de egocentrismo y la aplicacién
universal de reglas, Se ha visto que los nifios en la etapn
preoperacional nc tlenen estas habilidades por lo que no pueden
comprender eutos 3 componentes, Segun el sistems piagetlianc, estas
habllidades sae= adquieren hasta el perfode de operaciones congretas,
por 1lo que es hasta que el nific alcanza csta etapa que puede posecr
el concepto maduro de muerte.

Esato {ltimo resume lo encontradoe por White, Elsom v
Pravat en 1978,
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Kane (1878) derivd diez conmpanentes del concepte de
puerte & partir de un formato conversacional para medir iss ideas de
los nifios acerca de la musrte humana:

1. realizacidn: es sl darse cuenta de la muerte,
nuUsrto,

del estado da estar
o dal oevento que sucedo.

2. geparacifin: trata con la localizacidn de la muerte, ¥ se refisre
8 ln jidesa de donde eatan los muertos,
3. inmovilidad:

naciones concernientes al movimlento de los nucrtos.
4. Arrevocabilidad: idea de la muerte como permanantsd e irreverzibla
y temporal o reversible.

5. causalidad: conocimiento de lo

que provecd la muerte,
caugaz internas combd causaz externas.
&

tanto
. disfuncionalidad: ldea# acerca de funcliones corporales aparte de
los sentidos.
7. universalidad: ideas de mortalidad, a3 paras todoms o hay
excapciones.
insensibiildagd:

congideracibn de funclionen menteles y sensoriales
coma sofiar, sentlr, pensar y oir.

9, apariencia! forma en que lom mpuertos estln o se ven, aspecto.

1G. personificacidn: concretleado cowo una <¢gaa o personn. Eote
@ltime  compononte

s unif con o)l de realizaclibn ya que Se vib qua
ambos se& Ancluyen.

En bass a los resultados que se obtuvieron, Kane
formd wresg etapas 2n al deserrolle conceptual de la muerte:

ETAPA 1 Los pifos ven
satructura camd  abvia.,  Poncen
realizacidn, separacifn e
come  caexistentes y
egocéntrico y
las muerte

a la muerts oh t&ralnes de

trag componsntes gprincipalmonte:
inmovilidad;  los

duales son percibidos
no gowa interrclacionaday. Su pensamients es
migico. Al dibularls, dan el efecto de saparncibn de
carrando log ojos del muerto, esto aparantemente hace que
o loa nifios o la muerte degaparezean. Tienden a vor a la muertec comd
una posieildn particulay, cstar es con posleibn es lo que hace a la
rmuerte. La disfuncionalidad de la muerte es upa inmovilidad en
posiclon tendide herizeontal, Solo describsn la nuorcie.

ETAPA 2: Loy nifiom ven la muerte como especifica y
conareta, HEs  una explicecidn para la disfunclonalidad, es decir, ia
muarte induce & 1a dliafuncida. Enta ethpa epsta enmarcada por la
realidad, 1lo® principlon del pensaniento 18gico y el posterior
desarrolle de loz componentes utilicados en 1la primera etapa ¥ la
inclusién y desarrolle de los 6 componentes reatantes. Los nifios
pueden creer e¢n una muerte histdrics y universal, pert no reconocen
la  gecesidad l&gica de 1a muerte. Green que la muerte llega a una
odad muy avanzada y la perciben como muy lelans. Al comepzar esta
etapa, los nlfies reconocen =s6lo  las  disfunciones sss obviax (el
fouerto ne puede comer o hablar), posteriormente reconocen las
gisfunciones =utiles (no pueden beber 4 oir) ¥ finelmente reconccen
las disfunciones aun

mis sutiles (po pueden sentir u oler, sofiar o
saber que estan muertos). Asl mismo, al comonzer esta etapa, creen
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gque la muarte ez producida por causas externas, postericrmente
conprenden y aceptan las causas internas.

ETAPA J3: Los nifpos de esta etapa son capaces de
pensar en forma abstracta respecto a la muerte., Su pensamiento es
18gico, ya reconocen la realidad y especulan con la muerte en forma
no comnprometedora. Algunos pueden incluso considerar loa eventos
existenciales de la vida y la nuerte, Para estos nifios la muerte es
un eatado de disfuncién interna, cuyas condlciones son la
inactividad, la disfuncionalidad ¢ la insensibilidad.

Loz datos encontrados por Kane (1979), indlean que el
desarrcllo del concepto de muerte se reallza en tres etapas que
emergen en la misma secuencia en todes log sujetos, Comparandeo egtas
etupag con lag propuestas en el desarrolle cognoscitive de Piaget,
#e encuentra que aungue Sate Ultimo establecls etapas, &1 indiced gque
el concepto 8e desarrolla a través de rangosz de edades flexibles,
mientras gue en el estudio de Kane las etapas sliguan ol desarrolle
aho con afio. En cuanto al desarrcllo cognoacitivo, los nifies de la
etapa 1 mostraren un pensamiento pre-operacional, estando atadon a
lo perceptual y con capacidad de considerar soleo un aspecto a la
vez, La etapa 2 =e caracteriza por el pensamiento concreto, los
nifios pueden ya conasiderar dos aspcetos a la vez pudiendo mantener
ldeas congruentes o conflictivas, y tienden a pensar en forma
espec{fica. Ya en 1la etapa 3 llegan al pensamiento de operaciones
formales w®iendo capaces da abstraer, hipotetizar, ser l&gicos y
considerar tres aspectos de una situacidn.

Atwood  (19B4) a partir de una entrevinta estructurada
en baze al estudio de Hagy (1948) y utilizando varias pregunptas,
concluyd gque loa nlfioa mayores tienen una visidn mas realinta acerca
de la muerte gque los nidos  peguefios. Estas concluslones  son
conasistenten ceon  la teorla piagetiana: leos nifios mayores han tenido

unp mayor oportunidad de desarrgllar un esquema relevante al
desarrollar una comprensidn mis realista de la muerte, ya dque ticnen
expertencias mas concretan con ella, pogseen mas interaccion

linglif{stica y otras formas de transamisldn woclal con otros respecto
a temas concernientes a la muerte.

A penar de que estas investigaciones han buscado
controlar diversas variables para obtapner un conoclmiento més
completo del concepto de muerte, pocons autores han tomade on cuanta
el nivel socloecondmico de los nifios.

Tallmer, Formaneck ¥y Tallmer (1974) al rovisar las
inventigaclones previas, quisieron ver =31 la adquisicibn del
concepto de nuerte se retrasa como resultadeo de factores
situacionalesn, Sus hipStesis eran:
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- los nifos de nivel socioceconSmico bajo, tienen un
concepto de mpuerte mis adecuado para cada nivel de edad, que los
nifnos de nivel socioecondmico medio,

- Ia orientacifn paterna ¥ las experiepncias
vivenciales con 1a muerte, afectan la adquisiciédn del concepto de
muerte.

- el concepto de muerte se desarrolla sasilgulendo
etapai similares a loos demds, pero se adquiere mis lentamente que la
payoria.

A través de sus observaclonesa, obtuvieron 1los
sigulentex resultados:

1. los nifics de nivel socicecondnpico bajo estdn nis
pendlentes o alertas del concepto de muerte

2. las explicaciones dadas por los padres a sus hijos
acerca de lo que es la muerte, y las experienclias que los nifios
tienen directamente con ella, no se relacionan aignificativamente en
lo adecusdo o realista del concepto.

3. los nlfios mayores poseen conceptos de nmuerte pis
reallstas Que los pequefiocz, evolucionando este concepte mAs
lentamente que otros.

Estos resultados han sldo confirmados por otros
autoren:

. Sanfeliz y Pernfndez en 1983 a partir de su estudlo,
obdervaron 4que el nivel socioccondmico tiene efectos importantes en
el realismo con el que se concibe a la muerte.

Atuood {1984) copcluyd que los nihos suburbanocs o de
nivel =socloecondmico bajo, tlenden a tener un concepto mas realista
que los urbanos.

Dentro de lag investigacionesa realizadas para
estudiar este concepto, sobresale la de Orbach y Glaubman en 1573.
Ellos realizarcon un interesante estudic respecto a la distorsidén de
la muerte en nifios suicidas. Se ha planteado que el nific parcibe a
la muerte como un procesno reverszible o como una continuacidn de la
vida, lo cual pueds actuar Como un catalizador para el
comportamiento suicida.

Se ha definido distorsifn de la muerte como la
atribuctdén de vida al estado de muerte. Xoocher (1873,1974) dice que
e pogible que las distorsiones en el concepto de muerte a una
temprana edad, =se deban a la lnmadurez del desarrolle cognoscitivo
general del nift pequedlo, por lo tanto, las distorsiones se
corralacionan npegativampente con la madures cognoscitiva representada
por la habilidad del pensamlentco abstracto.
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En su estudio buscaron demostrar las gslgulentes
hipStesia:

= loa ninops suicldas mostreran mas distorsicnes en au
percepcidn de la muerte.

- emtas distorsiones existirdn independlentemente de
suw habilldad general de pensamiento abatracto.

Para su investigacidn utilizaron 27 nifios divididon
en tres grupos: suleidas, agre=zivoz ¥ normpalesi a log que ge les
aplieS un cuestionario de muerte basado en una version modificada de
Koocher (1974), el cuestionario de Safier acerca de la existencla de
J%ga en objetos animados e inanimados y el subtest de semaejanzas del

C.

A través de estos encontraron lo sigulente: cexiste
una correlacidn ca=l significativa entre el pensamiento abstracto ¥
la percepcidn del concepto de vida, sin embargo, en cuanto al
concepto de muerte. aunque se observd que los nlfios sulcidan
distorsionan mas frecuentemente oste concepto, eatas distorsiones
parecen gser independientes del desarrollo cogneacitivo general,

Quizfs el resultado mas importante que estos autores
obhtuvieron, fue el hecho de gque la amenaza inherente que provoca el
pensar acerca de la muerte, afecta la estructura cognosmcitiva dal
nific en direccidn a la distorsifn y al pensamientc “deseable” acerca
de 1la muerte. Esta percepcidn defenslva puede mervir como una fuerza
motivaclonal nueva para el suicidio. Ea decir, lop nifics conccen, se
dan cuenta de lo que e3 la muerte, y como saben lo que &ata
significa, la temen. Para protegerse de ella utilizan diferentes
mecanismoa de defensa como por edemplo la fantasia, distorstonando
as{ el concepto de muerte ¥y convirti€ndoloe en un fendmeno
reversible y temporal. Lot nifice fantasean con el hecho de gque
pueden regresar de la muerte y continuar con su vida, solucionando
asf{ 1los problemas que los hayan llevado a tomar la resolucidn del
sulcidio. Es por ezto que el suiclidio 8e torna "demeable™, ya que a
lrd par gque soluciona sus problemas, puede revertirse volviendo a la
vida, .

Gracias & este eptudlo, se ha visto la importancia
que tiene el discutir el significade de la muerte tanto en el
tigtamiento de nifios suicldas, como en la educacidn general de los
nifios.
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Como ha podido obgservarde a partir de esta revisién
bibliogr&fica, las investigaclones realizadas para estudlar estos
tres conceptes, lelos de concliufr en una teorfa absoluta, delan
abiertas las puertas para realizar posteriores esntudios.

A pesar de que la mayorfa de los autores postulan
diferentes etapas y exponen diferentes teorf{as para tratar de
explicar ¢l desarrolle de cada uno de estos conceptos, no se ha
podide llegar a wun acuerde mas o menos general que expllique la
adquisicidn de los conceptos de origen de la vida, animlsmo ¥y
muerte.

Se ha visto que las wvariables tradicionalmente
estudiadas, como la edad y el sexo, no son las dnicas que influyen
an estos conceptos, Es mas, la mayorfa de los estudios coinciden en
que ?o hay diferenclas sexuales que influyan de manera determinante
en ollos.

Poco a poco ha cobrado importancia el factor cultural
come un factor determinante en estos conceptos. Actualmente no cabe
duda que es de gran importancla estudiar el medio ambiente en el
cual se desarrollan los niffos al investigar los conceptos antes
mencionados, ya que es2toa se encuentran estrechampente vinculados a
las costumbres de la socledad, a la educacidn, a la vida diaria, a
lans tradictones de las diversas culturas, etc. El hecho ens que para
estos concepton no caben las generalizacliones ¥y que los resultados
que e ohiengoan dependen do 1a poblaci&n egtudiada,

El propSspito de esta investlgacidn em pues ol conocer
cBmo y cufindo loa nifios mexicanos adquieren, elaboran y manejan el
concepto de vida, Iintegrando en este lo3 conceptos de origen de la
vida, animismo ¥ nuerte y temando en cuenta como varlables o
factores influyentes la edad, el sexo ¥ sl nivel sgclioecondmico. Se
espera con ello encontrar datos que apoyen la hipfitesis del factor
cultural como determinante en estos conpceptos ya que M&xlco es un
pafs con arralgadas costumbres y marcadas diferenclasg soclales,

Para ello se ha llevado & cabo esta investigaeisn que
plantea las sigulentes hipStesis:

HIPOTESIS ORIGEN DE LA VIDA.

1. Serf mayor 1la proporcidn de nifios mayores que
elaboran teorfan basadas en factores biclSgicos que en otros
factores,

2. Ser&k mayor la proporeibn de nifos pequefios que
ctaboran teorfas basadas en f&bulas, clichés tradiclonales, tablies
ete.

3. Habrd diferencias significativas en la proporcifn
de sujetos que elaboran diferentes teor{as dependiendo do su sexo.
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4. Habrf diferencias significstivas en la proporcidn
de sujetos que elaboran diferentes teorias dependiende de au sexo.

HIPOTESIS ANWIMISHO.

1. A mayor edad, los nlioa serin menos animistas.
2. Habr§ diferencias slgnificativas en el grado de

aninismo dependiendo del sexo de los sujetos.
3. Los nifos de nivel sociocecondmico bajo serfn mis

animistas que los niffos de nivel sociceconSmico alto.

HIPOTESIS MUERTE

1. Habrf diferenciaz en el tipo de dibujos gobre la
muerte que realicen log nifios de dlstintas edadesg.

2. Habr8 dliferenclas significativas en la proporcidn
de sujetos que producen dibujos sobre diversos temas dependiende del

sexo.
3. Habrd diferencias significativas en la proporcidn

de pujetos que producen dibujos sobre diversos temas, dependiendo de
su nivel socioceconbnico
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METODG.

DISERO.

Se trata de un estudlo factorial que pretende
analizar loz efectos de la edad, el sexo y el nivel soclceccnomico
en los conceptos de origen de la vida, animismo y nmuerte.

DEFINICION CONCEPTUAL. VARIABLES DEPENDIENTES.

ORIGER DE LA VIDA.

Por concepto de origen de la vida se entiende ol
desarrollo de teorfas que el nific elabora acerca de cdmo se origina
la wvida, hasta llegar a la que expliques con mayor veracidad cémo en
que esta comlenza, Para evaluar este concepto, Be utilizd un
cueationaric de 8 preguntas basado en los de Bernstein y Cowan
(1975) y Goldman y Goldman (19682). Ver apéndice 1.

ANINISHO.

Ea el atribuirle vida y/o c¢onsciencia a obletos
inanimados. Bl nific pasa por dlversas etapas que van desda
atribuirle vida a objetos animados e inanimados, hasta atribuirle
vida =aSlamente a planta=s ¥y animales. Para medir animlsmc ma elabord
un cuestionario basado en el propuestc por Dolgin ¥ Behrend {(18B5).
Ver apéndice 2.

MUERTE.

El concepte de muerte se refiere a la gerie de
concapcliones que va teniendo el nifio acerca de lo que es la muerte,
hanta llegar a comprender que ¢&sta es un procesc permanente,
irraversible y wuniversal. Para evaluarlec se utilizd un anfilisis de
lon dibujos realizadeoa por lea nifos respecto a este tema,

DEFINICION OPERACIONAL. FACTORES INFLUYENTES,

SEXO.

Esta wvariable fue elagida debido a gquo existen pocos
entudios que busquen encontrar diferencias entre ambos sexcs; y
siendo Mexlico un pafs donde tante la educacléin come la cultura
marcan diferencias dexuales, se espera que este sea un factor que
influya en la adquisicifin de los conceptos.
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NIVEL SQCIOECONOMICO.

Aunque este es un factor muy Poco tomado en cuenta
por la mayorfa de los investigadores, en estudios recientemente
realizados en nuestro pafz, se ha visto que influye de manera
significativa tanto en la adquisidn como en el realiasmo de los
conceptos,
Los nifles qgue toman parte en efte estudlo, proviencn
de dog escuelas representativas de la sociedad mexlcana. Bl criterlo
para clegir las escuelas, fue la localizaclién gecgridfica y el tipo
de poblacidn que acude a ellasa. El coleglo particular de nivel
socliceconomico alto, estd ubicado en una de las zonas residenciales
exclusivas de la Ciudad de MExico, asistiendo a &1 niffos residentes
de esa y otras zonas de las mismas caracter{nticas. La ewscuela
pdblica federal de nivel socliceconSmico bado, Se encuentra
localizada dentro de wuno de los campos militares de la Ciudad de
HExico, cuya poblacidn estd bisicamente constitulda por los hijos de
soldados rasos y personal de intendencla de itnstituciones militares
de la =zona. La mayorfa de estos nifios viven en zonas marginadas que
rodean zonas realdenclales de la cludad.

GRADO ESCOLAR.

Se eligié este factor ya que se pretende observar
comd  van evolucionando los conceptos a lo large del desarrollo.
Aunque la edad de los nifios va de los 6 a los 11 aifica, €sta ge
manejara de acuerdo al grado escolar al que pertenezca =] puldeto,
slendo eptos: lero., Jdere. ¥ 50. de primaria. El rango de edad se
aligi§ debide a quo as durante astos afos que se prescentan cambios
niiz evidentes en el ponsamionto de los ninos,
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S0JETOS.

Para llevar a cabo esate estudio, participaron 120
nifos de 6 a 11 afjos de edad; 60 provenientex de nivel
socioecondmico alto y 60 de nivel socloeconSmico bajo; 60 nifios y 60
niffag; 40 de primer grado, 40 de tercer grade y 40 de guinto grado
de primaria; lo3 cuales agisten a un colegio particular y uha
escuela pGblica federal, Cada suJeto fue elegido al azar de las
listas de asistencla de los grupos antes menclonados y distrlbuldos
da la siguiente manera:

HUJERES HOMBRES
I 5.E. ALTO .- ..t LI . i o
.5.E. BAJO - o oLl LI vl

Cabe mencicnar el hecho de que fue necesarioc ampliar
esta muestra con 36 sujetos m3s, 18 hombres y 18 mujeres
provenientes de las escuelas anteriormente mencionadas. Esto se
debis a gque las respuestas dadas por los pliios en el cuestionarioc de
origen de la vida dnicamente, se encontraban muy dispersaz en las
categor{as propuestas para au anfllsis, Por l¢ tanto, amplliando la
muestra fue posible reunir un mayor nimero de respuegstas y asf
analizarlas estadisticamente.

INSTROUMENTOS.

ORIGEN DE LA VIDA.

Para evaluar el concepto de origen de la vida, se
elaborf un cuestionario basadeo en las preduntas de laz encueatas de
Cowan y Bernstein (1975) ¥ Goldman y Goldman (1982},

Laz preguntas elegidas fueron:

1. de d&nde vienen los bebZs?
2. cémo se hacen los bab&a?

Estas preguntas se intercalaron con otras iguales
pero con objetos diferentes:

arbol
casa
lodo (ver apendice 1).
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con el propd=sito de disfrazar la pregunta principal que se refliere
al origen de la vida, &sto para nc hacer muy evidente el propSalto
del estudic y para no impactar muche al nifloc despertando bsu
curlesidad sobre un tema que pudiera preocupar a padres y maestros,

ARINISHO.

Para wewvaluar el concepte de aninimmo, me elabord un
cuestionario basado en las preguntas ¥ categar{as de Dolgin ¥
Behrend (1984). Entas categorias se combinaron con ciertas acciones
elegidas para formar afirmaclones. La tarea propuesta a los nifos
fue el decidir =i estas afirmaciones eran clertas o falsas. '

Cono resultade de una aplicacifn plloto, se observs
que loa nifios tendfan a perseverar en sus rospuestas, es daclir, mi a
la primera afirmacibn contestaban cierto, todo el grupo de
aflrmaciones referentes al miomo obleto recibfa la misma reapuesta.
Por lo tanto se deocidié mezclar al azar las afirmaciones, para que
asfl no quadaran Juntas afirmaciones con los- mismos objetos,
eliminindose asf{ la paralstencia en las raspuestas,

Las categorfas elegidas y sus obljatos representativos
fueron:

1. seres humanos: porsona, nilo, bebé.

2. persconas obviamente no vivas: muerto.

3. animales (mam{fero, ave, pez, insecto)!. parr¢, phiaro, tiburén,
mosca. .

ven.
0. eatin vivos.

4. animales obviamente muertos: pollo rostlzado.
5. plantas: &Arbol
€. plantas puertas: rama seca. -,
7. obletos inmSviles gue sSurgen en la naturaleza: piedra.
B. objetos inmévilesm hachos por el hombre: crayola,
§. objetos mbviles que existen en la naturaleza: nube,
10. obJetos mbviles hechos por ol hombre: carre.
Las acclonea a combinar fuoron:
1. crecaen.
2. pueden morirne.
3. comen.
4. les da med.
5. sianten dolor.
6. plensan.
7. duermen,
g. pueden movarse por af miamos.
1

Para cada objeto representativo de lams categorias
slegidas se cre§ una afirmaciSn por cada acci&n & cowmbinar,
obtenidndose asf un cuastionario de 100 afirmaciones. Como me
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menciond antes, una vez redactadam las 100 afirmaclones se mezclaron
al azar para evitar la rperseverancia. obteniéndese anf{ el
cuentionarlo de animismo. (Ver apendice 2},

ejenplon:

las personas crecen.

los muertos pueden morirse
los perros comen

stc.

MUERTE.

Para analizar el concepto de muerte, se analizaron
los dibujos elaborados por los propilos nifios, acompafhados do una
paqueiia composicidn creada por ellon mismos. Lao composiciones de
loa niffos de primer grade fueron grabadas y las de los nihos de
tercgro ¥ qulnto grados fueron eacritas por ellos mismos al raverso
dml dibujo.

Adiclonalmente fueron wutllizadas, para completar la
informacibn, las respuestas dadas a lan afirmaciones raferantes al
tema de muerte inclufdas en el cuestlonarlo de animiemo.

Estas fueron:

2. los muertos pueden morirse.
12. los muertos comen.
22. a los muertos les dA sed.
32. los musrtos sienten dolor.
42. los puertos plenman,
52. los muertos duermen.
62. los muertos pueden moverse por si mismos,
72. los muertom van,
82. los muertos estin vivos.
#2. los muortos c¢recen.

: Cabe mencionar que anterior & la aplicacibn
dofinitiva de los instrumentos de evaeluacién, se realizd® una
aplicacidn pilote de cada uno de los cuestionarios, pudidndose

. observar que cumplen adecuadamente los cobletivos para los que fueron
planteados. Los nifos de la nuestra piloto no dlercn signos de
fatign., aburrimiento o perssverancia, ys que cada medicldn resultd
ger amena y de rApida aplicacidn. i
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PROCEDINIENTO.

La lnvestigacibn se dividi8 en tres apllicaciones:

1. cuestionario de animismo.
2. cuestionario de origen de la vida.
3. elaboracifn de dibulos y composiciones de muerte,

ANIMISHO,

Se realizsd una aplicacidn individual para cada unc do
los sujetos. Esta se llevd a cabo en un saldn proporcicnado por cada
ascuela. Cada salfn estaba desocupado y no contaba mas que con
algunoca escritorios ¥ bancas. No habfia estfmulos distractores y no
se permitieron interrupciones, nadie podfa entrar o salir una vez
iniciada la aplicacién.

Durante un periodo de 10 a 20 minutos, cada niho
contestd el cuestlonario de animismo de acuerdo a las siguientes
instruccionas:

“Te voy a lecr unas oraclones, lo que td tlenes que
hacer eg decir sl td crees que lo que yo digo es verdad ¢ mentira”,

81 los nifios no presentaban dudas, se proced{a a
aplicar el cucntionario, =! no comprendfan wse lem presentaba el
siguiente ejenplo’

“S1 yo te digo: el pasto es verde, ti gue contestas:
cierto o falso =----- 7 ¥y sl te dige, el 8ol es morado, ti que
contestas ----- "

Las respuestas obtenidas de cada nifie fueren marcadas
en una lista de recolecclon de reapuantas (ver apfndice 3) para su
posterior calificacifn, contando el numero de respuestas que
denotaran animismo,

ejenplo?
A las pledras les di sed: clerto

ORIGEN DE LA VIDA.

A la semana gigulente de la apllcaciSn del
cuestionario de animisme, xe ipicid la segunda aplicaci&n con el
cuenstionario de origen de la vida. Esta aplicacidn se reallz§
tamblen de manera individual y su duraclbn aproximada por cada nige
fue de entre 10 y 15 minutes, realizindose on el mismo saldn que la
aplicacién anterior. Lat instrucciones fueron:
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"Gulero que me contestes las sigulentes preguntas,
filate bien en lo que te estoy preguntande y piensa blen antes de
responder. Puedes decir tedo 1o gque sepas o plenpses de lo que te
pregunte”.

Debide a que 8e utilizaron preguntas ablertas, las
respuentas dadas por cada nine fueron grabadas y transcritas
posteriorments para su an&llisis.

21l formato del cuestionario fue el mismo para cada
nific, 8in embarge, de acuerdo a cada nific y sus respuestas, sSe les
animaba a contestar diclendo:

“qué mis me puedes decir?”
"eav es todo lo Que sabea?”
“ya me dijipte de dbnde vienen, ahora ¢Smo se hacen?”

y para clarificar sus respuestas:

“de d&nde viepen los bebfs? del estomago, de quién?
de las mamis,

En las ocasiones en las que algin nido gse negd a
contestar alguna fregunta. no 3e ejercld presifn sobre &1 nl se le
forzd a contestar.

. El anfilisis de lam respuestas de orlgen de la vida ne
realizd de la siguliente manera:

Para la pregunta “de dfnde vienen los bebén?", des
Jueces clasificaron las respuestns en categorias derivadas de la
totalidad de 1as vespuestas, Pare closificar las respuestas, cada
Juez 1las analizb independientemente. Poateriormente, en los cascs en

los que hubo algln desacuerdo, ambos Jjueces discutieron las opeliones
para llegar finalmepnte a un acuerdo.

Lan categorfms utilizadas fueron:

sefioras embarazadas, del estbmago o vientre,
. hoapital,

. médlco,

. no aé,

. casa.

. elalo.

. cigieha. .

. papé y mama.

. frijol o semilla,
10. personas.
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. Sin embargo, una vez realizada una primera
estadiatica utilirzando 1la x*, pudo observarse que la utiliracién de
astas categorf{ag no era adecuada, ya que 88lo una (gefioras

embarazadas, del estSmage o vientre), reunfa la mayorfa de las
respuestas dadaz, siendo la proporcibn para las restantes poco
algnificativa. As{ pues ae reclasificaron las categorlas

obteniénduse las sigulentes:

1. sedoras embarazadas, del estdmago o vientre,
2. clichés tradicionales.

Para la segunda pregunta: “C8mo se hacen los bebés?",
ae alguid el mismo vprocedimiento que para la primera. Dos Juecesn
clasificaron mediante acuerdos, las respuestas obtenidas en base a
las reapuestas dadas en las sigulentes categoriaa:

1. pre-exisatencia.

2. creciniento.

J. miombro por miembro.

4. del cuerpo ¢ materia del cuerpo de loa padres,
5. Dios,

8. no 8aé8&.

7. explicacidn exacta.

8. semilla.

8. doctor.

10, comida.

11. carpe de las muertesn, de animnles o de mana.

Debide a la mnisma situacidn que en la primera
pregunta, se debif realizar una reclasificacidn, ya gque algunas
categorfas, aunque interesantes por su tema, debleron eliminarse por
no contar con una proporcidn significativa de respuestas,

La clasificacidn de categorfas qued§ de la aigulents
manera;:

Pre-existencia.

crecimiento.

niembro por miembro.

%&l cuerpo ¢ materia del cuerpo de los padres.
ios,

explicacidn exacta.

comida.

w1 O e OB e
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MUERTE.

. 4 diferencla de las dos aplicaciones anteriores, &ota
ge realizd en forma grupal. Una semana despuen de la aplicacibn del
cuestionario de origen de la vida, se formaron grupos de 5 nihos ¢
nifias para la realizacifn de los dibujob.

Dentro del s3aldn proporcionado por las escuelas, se
colocaron 5 escritorlos y bances coleocados uno en cada esquina y uno
en el centro del salén, para evitar la cercanfa de los nifics y una
posible imitacidn en sus dibujos.

. A cada nific se le proporciond un paquete con 12
lapices de colores, un 3acapuntas y una heja blanca de papel Junto
con las sigulentes instruccionas:

“@Qulere que hagan un dibuJo de lo que ustedes piensan
que es la muerte, no deben coplarse porque cada uno plensa diferente
y sums dibulos van a ser diferentes. Pueden dibujar lo que a unteden
se les ocurra, slempre ¥ cuands tengsa gque ver con lo que ustedes
creen que es la mpuerte”,

Para los grupos de primero Gnicamente:

"Despuén de que terminen, cada uno de ustedes va a
venlr conmigoe para ceontarme una historia de lo que dibujaron. He
hagan comentarios en voz alta”,

Las histeorias compuestas por loa nifcs fueron
grabadas y posteriormente transcritas, Esto debido a gque en México,
en las esacuelas piblicas, hasta primerc de primaria se les ensena a
los niffom a eseribir, por lo gque aiin no son capaces de escribir una
compoaicidn. Aunqus en laz escuelas prilvadas lo2 nifics entran a
primer grado sabiendo ya escribir, como un medlo de contrel tambicen
ge¢ grabaron Bsus respuestas, Las grabaciones fueron resllzadas a
medida que cada niffo conclufa su dibujo. Una auxiliar vigilaba a los
niffos que segufan dibujando, mlientras que en un salbn aparte la
investigadora entrevistaba de manera individual a cada nifio.

Las Iinotruccicones dadas a los nifios de 3ero. y 5So.
ademas de )la instruccion general, continuaban asi:

"Cuando terminen su dlquo. eacriban en la parte
poaterior de 1la hoJda, una composicién de ©nu dibujo, S1 tienen
preguntas acudan a ml, no hagan comentarios en voz alta™.

. Para realizar su composicidén se lea proporciond
adepis del material antes menclonado, un l8piz con goma.

En gensral el tiempo empleado para la realizacidn de
los dibujos y composiciones fue de 20 a 30 minutos,
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Para la clasiflcaclén o andlisis de los dibujos del
tema de muerte, dos Jueces clasificaron estos de acuerdo a los temas
representados:

1. enfermedad.

accldentes,

el muerto.

ritual de la muerte,
cementerio,

personificacidn de la muecrte.
agesinates,

Juicic final.

fantasfas,

oM ne WY

Al igual gque en el cuestiupario de origen de la vida,
cada Juez c¢lasifiecd individualmente los dibujos, y en lom casocs en
los que hube desacuerdo, ambos discutiersn hasta llegar a un
acuerdo,

Al anallzar las categorfas propuestas, se obmervé que
algunas de ellas se inclufan en otras, por lo que me reclasificaron
de la sliguiente manera:

causa de la muerto,

ol muerto.

rituales y cementerio.

anesinatos.

personificacidn, Juicic final y fantanfa

[LIC P S L

La categorfa de asesinatos puode inclufrse en la
categoria causa de la muerte, =5in enmbargo, se tomaron copo
categorfas aparte debido al gran nimoro de dibujos que representaban
asesinatos, Dentre de la categorfa causa de la muerte se incluyeronp
dibujos cuyo tema princlpal fuera enfermedad, veljez, accidenten ete.

Por otro lado, los dibujos inclufdos dentro del tema
Juicie £inal, fueron aquellos gque presentaban aconteciplentos
ocurridos posteriormente a la muerte, aen el clelo, en ol infierno,
con santos, Angeles etc. Los inclufdos en la categoria fantanfa
estaban compuestos por esScenas on las que particlipaban fantasmas,
brujas etc.

Las compesiciones escritas por los nifion, scle fueren
congideradan para aclarar el tema del dibulo.
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. Las aplicaclones fueron realizadas primerc en la
escuela piblica y posteriormente en la escuela particular siguiendo
en ambas la misma secuencia. Las aplicaclones dentro de cada escuseia
se espaciaron una gemana entre una ' otra para evitar
contamlnaciones entre los cuestionarios.

Se llevaron a cabe en el transcursc del horarle
ezcelar, sacando a los nifos de clases, con el permlse de sus
profesores, para reallzar cada apllcacidn. En la escuela pdblica ae
utilizaron las horas dedicadas a educacifn artfatica y educacidn
ffsica para evitar que los nifios perdieran claseno, @ste fue una
peticiSn de 1la directora da la escuela. En el colegio particular no
hubo ninguna limitacién,

Cabe menciconar que sSlamente las dircectoras de ambas
instituciones conocleron el propdSsiteo de la investigacldn. Esto fue
necesario para evitar que la informacifn trascendlera a los nifos y
egsto influyera en los rasultadoa.

No hubo quejas ni de los padres, ni de los
profesores, renpecto a la investigacifSn realiznada.
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ESTADISTICA,

La estadistfca utilizada para analizar cada uno de
los concepteos fue la sigulente:
. Para el cuestionario de animismo se realizd un
analiaslas de varianza.
Para el concepto de origen de la vida, se realizd un
andlisis de contenido a través de la correlaclon x!.

Para el concepto de muerte se reallzd el anflisis de
contenido para los dibufos ¥y un enflisls de varianza para los items
de puerte del cueatlicnarioc de animisno,
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BESULTADOS.

I. ORIGEN DE LA VIDA,
Respecto a las hipdtesis:

1. Serd mayor la proporcidn ,de nifics mayores que
elaboran teor{as basadas en factores bioldgicos que en otros
factores.

2. Sera mayor la proporecidn de nifies pequefios que
alaboran teorfas menos realistas.

Se obtuvieron los sigulentes resultados:

Para la pregunta: “de ddnde vienen los beb&s?” no se
encontraron diferencias significativas debidas a la edad.
[x%%=3.88 p¢.15), {(ver apendice 8 tabla 1).

Para la pregunta: “cSmo se hacen los bebds?” no ne
pude realizar el andlisis de frecuencias dobido al alto ngmoro da
casillas con freocuencias esperadas mencres & 5, (Ver apéndice B
tabla 4).

Respecto a la hipdtesis:

1. Habrd diferenclas nignificativas en la proporclién
de nifies que eleboran distintas teorfas dependiende de su asexeo.

Se ancontrd lo sigulente:

Para la pregunta: “de dSnde vienan los bebés?” no ze
encontraron diferencias significativas debidas al sexo.
{x4=.21 p<.60]. (Ver apéndice & tabla 2).

Para la pregunta: “c&mo se hacen los bebas?" no se
encontraron diferencias significativas debidan al sexo.
[x4=5.484 p¢.50). (Yer apéndice 6 tabla 5).

Respecto a la hipStenis:

1. Habrd diferenclas significativas en la proporcidn
de niffos que elaboran distintas teorfas dependiendc de su nivel
socloecondmico.

Se obtuvieron los siguientes resultados:

. Para la pregunta: “de dénde vlienan los beb&a?"” se
encontré _ una tendencla por parte de los nifios de nivel
soclioecondmico alto a generar teorfng basaday on el embarazo y el
vientre de la madre; mientras que los nifios de nivel socioecondmico
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baje tendfan a generar teorf{as basadas en e¢llichSs tradlcionales.
[x=3.14 pc_08). {(Yer apfndice 6 tabla 3).

Para la pregunta: "cSmo se hacen los beblis?" se
ancentraron diferencias significatlivas dabidas al nivel
soclioecondmico .

[xty =14. 085 pe.035). Los niflog de nivel socloecondmico alto generaron
teorfas basadas wen el papel que juegan el cuerpo de los padres y el
proceso  de reproduccidn, mientras que loa nines de nivel
socicecondmico bajo genararon tecorlias menos realistas en las que oe
concibe la formacifn del bebé a partir de la comida que inglereo la
madre, o blen a partir de la configuracidn miembro por mlembro.

{VYer apéndice 6 tabla 6).

IT. ANIMISMO.

Respecte a la hipdtesis gque postula que los ninhes
mayores seran monos animlstasg, 2o encontrarcn diferoncias
aignificativas:

[F(2,105)=5.333 pc, 0065}, niendo 1los nifics mayores
quienes obtuvieron los puntajes mis bajos en la oscala de animismo.
(Var apéndice 7 tablas 1 y 2).

Respecte a la hipdtesia:

1. Habra diferencias slgnificativas en el grado de
animismo dependiendo dol sexo de los niflos, no se encontraron
diferenclias significativas debidas al sexo.

1 [P(1,105)=1.290 pg.2574). (Veor apdéndice 7 tablas
1y .

Rezpecte a la hipdtesis:

1. Los niffos de nivel sccloeconSmico bajo serdin nén
animistas que los de nivel socloeconSmico alto, 8o encontraron
diferencias significativas,

(F(1,105)=35.611 p£.0000), silendo los nifios de nlvel
sociceconbnice bajdo quienes obtuvieron leos puntajes mas altos en la
eucala de anlmismo,

. Asf{ mismo se observs una diferencia significativa en
1a intoraccicén de edad y nivel socicecondmico: .
[F(2,105)=5,736 ps. 0047], glondo log nifios  mazn
pequeiioa y de nivel socloecondmico baje quienes cobtuvieron los
puntajes mas altos en la escala de animlsmo,
{(Ver apandice 7 tablas 1 y 4).
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IT1. HUERTE.
Respecto a la hipdtesis:

1. Habra diferencias en el tipo de dibujo sobre la
muerte que realizan los nifios de distintas edades! no 3e encontraron
diferencias aignificativas debidao a la edad:

{x5,=9.39 pc.30]. (Ver apendice B8 tabla 1).

Regpecto a la hipdtesis:

1. Habrd diferencias en la proporcidn de nliics gue
producen dibujos sobre diverses temas dependiende de su sexo, ne
encontrd una tendencia por parte de los nifios a presentar dibuljos
sobre temas may fantaslosos que las pifias:

(xf4=8.97 p¢. 0B8], (Ver apendice 8 tabla 2).

Respecto a la hipdteais:

1. Habrd diferencias en la proporcidn de nifies que
producen dibujozm 8sobrea diverses temas dependiendo de su nivel
socioeconSmico, oe encontraren diferencias significativas dobidaa al
nivel soccicecondmico:

[x% =13.825 pe.01 ), siende los nifos de nlvel socloecondmico alto
quienes con mayor frecuencla realizaron dibujos sobre asesinatos, y
los de nivel socloeconSmice bajo sobre 1a apariencia del muerto.

(Ver apéndice 6 tabla 3).

IV. MUERTE. CUESTIONARIO DE ANIMISMO.

Se encontraron diferencias significativas en la
calificaclon de loo items sobre muarte de la escala de animiamo

debidas a la edad: .
[F(2,105)=9.284 ps. 00041, siendo los nifios mas

peguefions quienes cometieron miy errores en dicha prueba.
{Ver apéndice 9 tablas 1 y 2},

. Se encoptraren diferencias significativas en la
colificacidn de loz ftem2 sobre muerte de la escala de animismo

debidas al nivel socloecondmice:
[F{1,105)=31.234 p<.0000], slendo los nifics de nivel

socloacganlco balJo quienes cometieron mis errores en dicha prueba.
(Ver apindice 9 tablas 1 y 4).
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DISCUSION.

El sexov, la edad y el nivel gociloeconSmico parecen
influfr de diferente manera sobre los conceptos de vida tratados en
eata investigacidn,

Confirmando le encontrado en la gran mayoria de los
eatudios realizados acerca del origen de la vida, el animisme ¥ la
muerta; el factor que menos Influye scobre 1la adquisiecifn y
desarrolleo de diches conceptos es el pexe, La edad muestra su
influencla provocando que el dessrrollo de cada uno de estos
conceptos =mea secuencial, es decir, que vaya de lo mids primitivo a
lo mAz compledo; mientras que el nivel socloeconSumice de los
aujetos, influya de manera determinante provocando diferencias
nignificativas en la evolucidn de los conceptos de vida.

Siendo el objetivo da esta investigacidn el descubrir
la influencia del sexo, la edad ¥ el nivel socloecondmico sobre los
conceptos de origen de la vida, animismo y muerte; se analizar§ por
partes lo obtenido a travEfs de log resultados, pars poateriormente
aztablecer una conclusifn general.

SEX0 Y ORIGEN DE LA VIDA. SEXO Y ANIMISHMO. SEXO Y MUERTEH.

A través de los medios utllizados para analizar la
itnfluencia gque elderce el sexo sobre los conceptos de origen de la
vida ¥ anlmiome, no se encontrd diferencia alguna en los conceptos
de nihos y niflas; lo cual concuerda con los resultados obtenidog por
Bernatein ¥ Cowan (1575} y Luecas, Linke y Sedgwichk (15978},

Para avaluar estons conceptos =a utilizaron doa
cuestionarieos cotructurades que no parmitfan en clerta manera
respueastas imaginativas, creativaz o midg elaboradas, sino que
exigfan de los nifios respuestas concretas. As{ pues eg posible que
de haberse utilizado ingtrumentos was flexibles, come en ¢l caso del
concepto de muerte, sa hubieran presventado diferencian
significativas entre nifos y nifiay como sucedld en diche concepto; y
no goncluir, c¢omo en este cagoe, <que las lincaz da desarrollo de
ambos conceptos, siguen una misma direceldn tanto on horbres cowmo en

mujersay,
51in embarge &sto no sucede coh el goncepto de mierte,

Para la hipStesis propuesta: "habrf diferenclas en la proporcidn de
nifos que producen dibujos sobre diversos temas dependiendo de su
aexa”, o pegsr de no haber alcanzado un nivel de significancia

eatadistica, les datos parecen indlear una tendencla por parte de
log nildos a presentar dibujos scbre temas mas fantagioses gue las
niffag. Esto suglere la posibllidad de que las nifaa tienden a poscer
up concepto de muerte mis realista que los nifoa,
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Mientras que las nlfas dibujaron con mas frecuencia
temas relaclonados coh Jos rituales de la muerte como son: los
valorios, entlerrca, el cerenterico etc.; los nihgs dibujaron como
temas principales los asesinatos, historias acerca del juicio final,
fantas{as ¥ personificaciones de la ruerte, (Ver eJenmplos
apéndice 4}.

Las diferencias encontradas pueden deberse a los
roles establecidos por la sociedad a cada gexe. En nuestra sociedad
se educa a los niffos a ser agresivos ¥ a las nifas a Ser pasivas.
Incluzive los Juegos de ambos lo _comprueban. Mientras que las nifias
Jjuegan con las mufiecas a ser mamis, maestras y actualmente actrices
¥y cantantes; los nifos  practican deportes rudoa y se divierten
convirtiéndose en superhdroes lntergalscticos que luchan contra
supuestos enemigos. Asi las nifias a través de sus Juegcs son mas
realistas ¥ lon nifos van envolvidndome mims en actividades

imaginativas y fantamiosas.

Este mismo puede tranoferirse a los temas elegides
por unos y otros al dibujar 1¢ Que ellos cereven Que ez la muerte. Las
nifias eligen temwmas mas realistas de lo que egs la muerte y los niilos
continuan evadiendo la realidad refugidndose en la fantasfa o
expresando 2u agresividad al realilzar sus dibujos. Este resultado
confirma lo previamente reportado por Gllllgan (1982). Lo obtenido a
rafz de estes entudios, permite recomendar el profundizar en el
estudio de las diferencias pexuales en posterjores investigaclones,

EDAD Y ORIGEN DE LA VIDA.

Do acuerdo a los resultades obtenidos, no pudieron
obsarvarase diferencias gignificativas debidas a la edad en este
eoncepto. No por esato se pretends establecer que la edad no influya
en la adquisicidon y desarrollo del concepto de origen de la vida.

Para la pregunta “de dénde vienen los bebds?", loa
resultados parecen indicar que desade pequefios, por lo menos a los
geis afios, los nifics saben perfectamebte que los beb&s provienen de
suz madres, es decir, de nujeres embarazadas, del vientre o matriz
de la madre etc.; ¥ que egte conocimiento no cambia al madurar al
nido debide a que ez correcto. Speece y Brent (1984) han encontrado
prucbas de que ea entre los cinco y lo= siete afea que los nifien
comienzan a adquirir los conceptos de vida, le que concuerda con lo
encontrado enh este estudio.

ejemplos:

Patricia primer grado. -
"de dSnde vienen los bebés?- de la panza de sus

mamas".
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Victer tercer grado.
"de dénde vienen los bebés?- de las mamia”

Miguel quinto grado.
"de dénde vienen los bebds?- del vientre materno”

" A pesar de que para la pregunta “"cSmo se hacen loa
bebé&s?™ los datos encontrados no pudieron analizarse
estadfaticamente dada la distribueciSn en 1las caslllas; estosa
aygleren quo leos nifios, tal como lo propuso Freud (1908), ne pasan
de una teorfa a ctra como sl fueran etapas, hasta llegar 2 una que
explique de manera cilentifica el nacimiento de los pifhos, sino que
las wvan elaborando de acuerde a sus experiencias, informacidn
recibida etc,

As{ pues ne observd que los nifics de primer y tercer
gradoe (sobre todo &stos Jltimos), reapondiercn con teorfas que
implican pre-cxistencia, conflrmando lo establecide por Plaget
{1523) y Bernsteln y Cowan (1975), mi3s que para otras categorias.
(Ver apéndice 5 tabla 4).

ejemplos:
Varénica primer grado.
. “gcémo sme hacen los bebé&s?- npacen -cSmo?7- las
mamas loa sacan de su panza.- Y cSmo los hacen?- chiquitos”.

Laon Primer grado.

“cémo ne hacen los beb&a?- a cada ratito, la mamd
lo tiene en la panza y tambien un tubito gque les du de comer. Lo que
la mamf come ya wmasticado se 1o come el bebd, ¥ va creciendo y
creciendo hasta que se lo sacan’

Eduardo tercer grado.

“cémo ne hacen los Dbebés?7- se van desarrollando en
el estdmago de nuestras mamids, ¥ cuando nacen ya nacen mejor. - 0
sa van desarrollando?- primero an una bolita y luego se van
desarrollando, luego crecen mis y mis y luego ya nacen”,

Fernanda tercer grado.

"eSmo se hacen lom bebfa?- no ae hacen, nacen
naturalmente. De chiquitos a ya grandes. Cuando ya a la manda le eatd
dgiie?do mucho, va al hospital y se lo sacan ya grandecito, no tan
chiquito.
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Loa niffos de quinto grade fueron los dnices gque
dieron expllcacionen cient{ficas para el nacimlento, sin embargo,
igual ndperoc de nifios de quinto dieron respuestas que involucran al
cuerpo de los padres come el medic principal para la formacidn de
los bebés. (Ver apéndice 6 tabla 4}.

ejenplos:
Gabriela quinto grado. .
‘edmo so hacen los baben?- Este, can un

espermatozoide dol papJ ¥y un dJvuloe de la mami. ¥ qud pasa?- se
unen y se forma el beb&™

Jose Daniel quinto grado.

“cédmo Se hacen los bebés?- Cuando el espermatozolde
sa Junta con el &vulo.- Y luego qué pasa?- Comlenza a formarse y
nace a los nueve mesgesn”.

Catalina quinto grado. .
"cémo =@ hacen los bebds?- Loz hace Dios.- Y ¢Omo
los hace?- De carne y huesc - De qulén? ~ de su mamd”

Erika quinto grado.
“Cédmo me hacen los bebes?- sge hacen de carne y
huese.- De quién?- de la mami.

As{ puea, aunque no puede hablarme de una zecuaencia
de teorfanm que ligadas lleven a la adquisicidn de esta concepto, son
los niflos mayores quienos a través de la educacifn, la adquisicién
de informacidn etc. elaboran teorfas mis realistas del origen de la
vida. Hoto, una vez wmis, noa lleva a lo dicho por Piaget (1929)
refarente 8 queo a mayor edad los nlfges han tenldoe mas oportunidades
de desarrollar una comprensién més reallsta de les concepios, ya que
tienen experiencias directas, mayor interacclon lingifstica y més
formas de transmisidn por otras,

EDAD Y ARIBISHO.

Los resultados obtenidos concuerdan con la teorfa
propuesta por Plagot ¥ los obtenldos por Lucas, Linke y Sedgwick
{1978) y Williamson et. al. (1982). El aniwmlamo sigua un desarrollo
sgcgenclal. disminuyende a medida que el nlfic madura y progresa en
adad.

A medida que esto sucede, el nifioc va adquiriendo
capacldades que le permiten distinguir lo vivo de lo no vivo, y aaf
adquirir el concepto. En la encala de animismo, fueron leos nifios mis
grandes quienes obtuvleron leos puntajes mas bados, es decir, son
menos animistas, confirmandese asi la hipStesis propuesta.

(Yer apéndice 7 tabla 2).
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EDAD Y HUERTE.

" En cuanto & la primera hipSlesls que propone que
"habra diferencias en el tipc de dibujos sobre mucrte gue reallizan
los nifios de distintas edades™, no s8se encontraron diferencias
significativas. Es decir, loa temas clegidos por los nifies, no
var{an de acuerdo a la edad, no hay un tema representativo para cada

edad, ni los temas elegidos son mas realistas a medida que los nifhes
crecen.

Sin embarge, pera ampliar la informacidn cbtenids a
través de 1lon dibujos, =e analizaron las reapuestas de los nifios
para las preguntas del cuestionario de animisma que involucran sl
tepa de muerte., El anpflisis did como resultado que lo3 nifos de
prirer grado fallan mucho mAp que los mayores al atribulrle
caractari{sticas propias de un ser vivo a upo no vivo. Bato colincide
con lo reportado por Tallmer, Formaneck y Tallmer (1974), Hagy
(1948), Speece y Brent (1984) y White, Elsom y Pravwat (1378},

eljemplos:

Hario Alberto primer grado.
loo mumsrtos mi pueden morirse.
los muertos no comen.

a lom muertos no les dd sed.
loB muertoes no slenten dolor,
los muertos no plensan.

los muertes si ducrmen

lo8 muaertos sl pueden moverse por sBi miasmos.
los muertos sl ven.

los muertos mi estdn vivos.
los muertos si crecen.

Julieta tercer grado,

108 muertos no pueden morliras,
log npuertos no comen,

a8 los muertes no les d& ged.
1o muertos no slenten dolor,
los pmuerteos mo piensan,

los nmuartos 21 duernen.

loa mueartcs no pueden maverse por sf mismos.
los muertos no ven.

los muertos si estdn vivos,
los muertos no crecen,
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Armando quinto grade.

los ruertos po pueden morirse,
los muertos no comen.

a los muertos no les da sed.
los nuertos no sienten dolor.
lons puertes no plensan

los muertos no duermen.

los muertos no pueden moverse por ai mismos,
los muertos no ven,

los muertos no estan vivos.
los muertos no crecen,

A través de esto puede afirmarse que la adquisic¢idén
concepto de muerte sigue un desarrollo secuencial que puede Ir
al animismo, Loz nihos pequefion no aclertan al atribuir vida
o no vida a los obJetos animados e inanimados, y mucho mencs aon
capaces de establecer qué caracterf{sticas corresponden & los wivos y
cuales a los muertos,

A medida que a3cn

dal
ligado

capaces de diferenciar entre lo

apnimade y 1o inanimado, adquieren
lo wvive y lo muerto o le no vivo,
de muerte, lo cual ha sido apoyado
¥ Price-Wiillams (1982).

NIVEL SOCIOECONOMICO Y ORIGEN DE LA

la capacidad de diferenciar entre
obteniendo as{ el concepto maduro
par lo establecido por Clborowski

VIDA.

Para ambas hipdtesis elaboradas con el fin de obtener
{informacidn regpecte a las concepciones de los nifos acerca de este
concepto, Se obtuvieron diferencias lbportantes, lo cual sugiere qQue
el nivel aocioecondnico influye de manera determinants en la
olaboracidn de teorf{as en los nifos.

Para la pregunta “de d&nde vienen los bebés?" se
encontrd una tendencia por parto de los nifos de nivel
sogioecondmico altc a generar teorias basadas on el embarazo y el
vientre materno, mientras que los nikos de nivel socloecondmico bajo

tendieron a generar teorias basadas en clichfa tradicionales,
elemplos:

Mercedes N.5.E. Alto.

. “de dfnde vienen Jloa bebés?- de la ranza de zus
Damas”.
~
Nahlelly N.5.8. Alto.
“de dénde vienen los bebéa?- del! estdmags de las

L

Damas
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Federico N.S5.E. Alto.
“de dénde vienen los bebSa?- de la matriz de la

madra”

Honicg N.S.E. Baljo.

‘de ddnde vienen los bebas?- del hospital”.

Qabiola H.5.E. Bajeo.

“de ddnde vionen loa bebea?- del cielo.

Jose Antonlo N.S.E. Bajo, .

"de dénde vienen los bebea?- loa traen las
cigilefias"”

Aunque podria eaperarse que fueran los nifces de nivel
socioecondmico bajo quienes dieran respuestas mas realistas que los
de nivel sccio=condoico alto, debido a que son ellos quienes tienen
experiencias directas con el nacimiente de los bebfs, ya que a
menudo presencisn en su casa la llegada de pus hermanitos al munde,
los resultados demuestran que es todo lo contrario.

Bn la aociedad mexicana, la educacidn sexual reclén
conmlienza a abrirse. Cada dfa son mSs la= eacuelas y loo padres que
buscan darles una educacidén mas adecuada y acertada a sus hijos y
alumnos, pero esto comienza a darse an los niveles socloeconSaircos
medic ¥y alto principalmente.

Aungue no exilsten ailn datos que avalen esto, puade
observarse que para los nilios de nivel socioeconfnice bajo es muy
diffcil hablar de cuestiones que involucren al sexo, ya que aungue
tienen Jinformacion proveniente de observaciones directas. no han
recibldo una explicacidn que clarifique sus dudas, y, como en la
mayorfa de sus hogares el sexo aun es un tabd, utilizan la fantasfa
comd un mecanismo de defensa ante alge que no alcanzan a comprender
por falta de informacldn adecuada. (Orbach y Glaubman 1979},

ejemplos:

Samuel K.5.E. BaJjo. .

"de ddénde wienen lva bebeés?- de ... no me. Plenna
un poco, ti de ddnde crees que vienen?- de ... la tlerra. E=ataban
N .., €eh una casa ,.. <¢on una .., gzebora”

Dora Luz M.5.E. Bajo.

“de dénde vienen los bebéa?- Fao sl ne =né., perque
no aes lo han ensefiade. Y t4 de d6nde crees que viepen?- dicen que
saien por la panza, perdo Yo no g48°
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Por el contrario, los nifios de nivel socloecenSmico
alto, tienen a su alcance mas informacildn, y por lo general cuentan
con padres que puaden brindarles expllcacionea mas claras y abiertas
para resolver sus dudaa.

Al responder a la pregunta "cdmo se hacen lop beb&s?”
se obaervs tambien una influencia determinante del nivel
gocicecondmico, Los pifios de nivel socicecondémico alto generaron
teor{as basadas en el papel quo Juegan el cuerpo de los padres y el
proceso de reproduccidn, mientras que los nifles de nivel
socloecondmice bajo generaroen taorfaa menes reallistas en las que se
concibe 1a formaclidén del bebé a partir de la comida que ingiere 1la
madre, la configuracién miembro por miembro o la utilizacidn de
leyendas y tradicicnes dentro de la explicacidén.

ejenplos:

Jullieta H.5.E. Alto.

"cémo se hacan los bebés?- Por medio de la mami,
ella se alimenta y el bebé se va haclendo.- De qud se va haclendo
6l bebe?- de la misma carne de la mama“.

Isabel H.S.E. Alto.

"Cémo L] hacen lom bebes?- se reproducen ¥y
desarrollan adentro del eatdmago de su mamd y nacen & los nueve
mases”,

Alfrcdo H.S5.E. Alto.

“Cémo se hacean los bebés?- Estdn en el estémago de
la mamé y con la comida que ella come se van alimentando y van
creciendo hasta que nacen.- Y como llegaron al astSmago?- El papi
¥y la mamd hacen el amor y ya".

Josu Ramon N.S.E. Alto.

“Como =8 hacen lon babes?n Loas bebén? De los
padras. -~ Y cémo ne hacen?- Lon papds hacen el amor, se unen el
eapermatozoide con el dvule y se forma sl bebé”

Rodrigo N.S.RE. Bajo. .

"Cémo #e hacen los bobés?- Los bebds? Con pura
carne ¥ con huesos.- De gqulén?- Lom huesos son de lam calacas y la
carne es de Dios.- Y cémo sa hacen?- Los hace Dioca.- DéEnde?-
Arriba en =su casa”,

Samuel H.S.E. Bajo .

"Cémo me hacen los bebés?- Con mana de tortilla.-
Y cémo me hacen?- Primeroc hacgn una ,bola y les hacen sus ojos,
boca, su nariz y todo lo demas,- Quién loa hace?- las sefieras.-
Dénde?- En su casa”.
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Iarael H.5.E. Baljo.

“Cmo se hacen los  bebés?- Copmer.- Comar?-
Comida, sopa.- Pero céme =e hacen loz bebds?- Con la comida que
magcan las muleres.- Y qué pasa?- Crecen los bebes en la panza de
lan sefioras”.

Loyrdes N.5.E. Bajo, .

“Como 3o hacen loS bobés?- Primerc s una bolita ¥y
después se les van formando sus patitas y sus manitas. su cabecita
con todo y después su cucrpeclitc y despues nacen®

La explicacidn dada para la pregunta "de ddnde vienen
los  babda?™ explica tambien leo obtenido por la pregunta "edmo am
hacen los baebeés”". Ho obatante puede ahondarse en el papel gue
Juegan la ocultura y las tradiciones en 1la adquisicidn de este
concepto.

Las +tradiciones principalmente, van muy unidas al
nivel soccloecondmice bale en la socledad mexicana, lo cual se ve
refledado en los ecjemplos anteriores. Estas tradiciones se refieren
a la creaclén del mupndo y los seres humanos provenientes de layendas
indfgenas, como las encgntradas en el Popol-Vuh, ¥ que han sldo
transmitidas de generacidn en generacldn como una herencla verbal
del papado de nuestra cultura.

Esto no succde en las clases suporlores, ya que eptas
tienan contacto con tradiclones europeas y norteamericanas siendo
mas coamopolitas que el nivel socicecondmico balo.

Las familias de nivel socloecondmico balto mexicano,
provienen, en su wpayoria, de pueblos en los que el pusado cultural
sigue presente y forma parte de la vida y la educacidn. Asi puas,
los padres © el nifio nmisme utilip “f&bulas para explicar el
origen de la vida, Los nifios de nivel ﬂoclocconomico alto estdn mis
alejadoy de onta sjituacidn ¥ s=son mi= estimulados,, teniendo payor
1nf0rmacion. por lo tante, aunque no presencien el nacimiento de un
bebé directamente, reciben informacldn mis verfdica, por lo que sen
capaces de elaborar teorfas mas renllstas respascto a la formacidn de
los bebés que los de nivel gsocloecondmico bajo,

HIVEL SOCIOECONOMICO Y ANIMISMO.

Los resultados obtenidos para este concepto, marcan
la importante influencla que sobre €1 cierce el nivel sociceccondmico
{Head 1932, Cibeorouski y Price-Williama 1982). Los nifos de nivel
aocloeconﬁmico bajo obtuvieron epn esta medicidén los puntajes mas

altos, aiendo por lo tantc mfA=s animistas gque les de npivel
socloecondmico alto.
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Loa niffion de nivel socicecondmico bajo, vienen
arrastrando deficlencias en cuante a estimulacidn, educacidn,
atencidn etc. Aunque su educacidn cultural sea rica en tradiciones y
coatumbres tienen vaclom ¥y dudas que no pueden llenar ni responder
con los _conocimlentos que tlenen por lo que echan a volar su
imaginacidn.

Al no recibir 1la informaclén necesaria de su medio,
su  desarrollo cognoscitive 8e va retrasando (Tyler 1973, Globerman
1983, Speece ¥y Brent 1984) provocandeo una adquisicién mas lenta de
los conceptos. Esta es una explicacién que puede clarificar los
reultados; los nifios de nivel socioecondmico bajo no obtienen las
habilidades necesarias al miamo ritmo que laos de nivel
gsocloeconémico &#lte, lo que provoca las diferencias. Por otra parte,
cabe la posibilidad de que el animiomc sea parte del acervo cultural
de e3ta esatrato =soclal, por lo que 8e recomienda continuar las
investigacicnes en este aspecto.

HIVEL SOCIQECONOHMICO Y MUERTE.

Una vez mas se mostrd la importancla del factor nivel
gocliocecondmico como influvente en lon concepton estudiadon. En este
caso, se eancontraron las =siguienten diferencias significativas on
cuanto al tema de loa dibujos realizados: los niffos de nivel
socloscondmico alte fueron quienes con mayor frecuencia reallzaron
dibujos sobre asesinatom, ¥ log de nivel sociocecondmico bajo acbre
la apariencia del muerto. {(Yer apendice 5). Esto concuerda con la
hipStesis propuesta y con lo reportado por Tallmper, Formaneck y
Tallmer (1974}, Banfeliz y Fernandez (1981) y Atwood (1984) qulanen
han encontrade, &al ipgual que esto estudio. que los nitios de nivel
socloocondmico bado, tlenen un concepto mas reallsta que loo de
nivel soclioecondmico alto, teniende el nivel sccloeconSmico efectes
importantes on el realismo con el que se concibe la muarte, Eato se
debe poslblemente a que 1o nifios de nivel aocicecondmice bajo se
ancuentran mucho mas expuestos a experlencias directas con la muarte
que loa de nivel s=mocloecondmice alto. As{ pues, quidranlo o no,
cuando culmina la adquisicidn de este concepto, €ste suele ser mas
realista que el de los nifics de nivel socloeconémico alto.

Sin embarge, al revisar los items del cuestlonaric de
animiamo referentes a la muerte, Bg oboservd que los nifios de nivel
socioecondmico bajo cometicron mas errores gque los de nlvel
socloecondmico alto, dindoles caracterf{asticas deo seres vivos a smeres
no vivos., (Ver apéndice 9 tabla 4),

Ento puede deberse al instrumento de medicidn
utllizado. Hientras que para medir loo conceptos da origen de la
vida y animismo se utilizd una entrevista estructurada ,en base a un
cuestionario, para medir el concepto de puerte se dejd a lo= nifnon
en libertad de que expresaran mediante un dibujo su concoepcién de la
muerte. Los resultados indican gue los nifies de nivel scciceconSmico
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alto tienen conceptos mis realistas en lo que a orlgen de la vida y
anlmiamo s8e refiere, y tambien en su conceptoe de muerte si se toman
en cuenta solo leos items de muerte del cuestionario de animiamo.

Ahora blen, al realizar sus dibujos los nifios de
nivel Bocioeconomlco bajo en realidad no estan probando tener un
concepto mas madure, sSino muestran ser min concretos dibujando y
expresandc lo que ellos conocen de la nmuarte: los rituales, el
cementeric, los velorios; pero st se ahonda o profundiza mis on 3u
concepcion de lIa muertn come pudo hacerse c¢on el cuestionario de
animismo, se puede ver el desconocimiento que tlepnen de los
conceptos de unlversalidad, irreveraibilidad y disfuncionalidad. Lo
cual sSugiere que no son ellos gquienes poseen un concepto maduro de
muerte como indican sus dibuljes,

Con los nifice de nivel socioecondmico alto, lo que
puede suceder, es que al darles la oportunidad de expresar mediante
dibujos 1o que ellos crecn que es la muerte, combinan la realidad
con la Imaginacidn utilizando la estimulacidn que su medio ambiente
les ha proporcionado, mostrande su creatividad al dibujar. Esto, al
analizar unicamente los dlbulons, sugerirf{s que posesn un concopto
menos madurc que los nifics de nivel socleeconSmico bajo, Sin
embargo al analizar los itema del cuestionario de anlmiamo se
observé que desde pequohios los nifios de nivel smocloecondmico alto
cuentan c¢on lon conceptos de unlversalidad, irreverslbilidad ¥
disfuncionalidad y per ende poseen un concepto madure de muerte.

{Ver apendice 9 tabla 2).

” Aol pucs, los resultados encontrados en  esta
investigacidon demuestran ue el nivel socicecondmico es el factor
primordial en la adquisicién y realiemo de los conceptos anallzados;
ya que a la voz de afectar profundamente el desarrollo cognoscitivo,
conforma la cosmovision infantil.
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APENDICE 1.

CURSTIONARIO DE ORIGEN DE LA VIDA.

1. Como se hace un &rbol?

2, De dSnde vienen loz bebda?
3. De dénde vienen lom drboles?
4. (8mo se hace el lodo?

5. De dinde vionean las casas?
6. De ddnde viene gl lodo?

7. Cémo me bacen los bebis?
8

. Cémo se& hacen las casaa?



APERDICE 2.

CUBSTIONARIOC DE ANIHIGMO.

persona’ crecan.

muertos pueden morirse,

Pearros cofmen.

8 polles rostizados las da sed.
arboles slenten dolor

ramas secas plensan.
piedras dusrmen,

crayolas pueden moverse por ai pismas.
nubes ven.

carrog estin vivos.

nifios pueden morirse.

muertos comen.
on pajaros les da sed.

pollos rostizados silenten dolor,
arbeles plensan.

ramas secas duermen.

pledras puaden moverse por si mispas.
crayolasn ven,

nubes estan vivas,

CATros crecen.

bebes comen.

22. A los nucrtos les da sed,

1. Las

2. Los

3. Los

4. A lo
5. Los

6. Las

7. Las

8. Lam

9. Las

10. Los
11. Los
12. Los
13. A}
14, Los
15, Los
16, Las
17. Las
18. Las
18, Las
20. Los
21, Los
23. Los
24. Lo=
25. Los
26. Laag
27. Las
28. Las
29. Las
30. Los

31. A1
32. Lo=
33. Las
34. Les
35, Loa
36. Las
37. Las
38. Las
39, Las
40. Los
41, Los
42, Lon
43. Lo=
44, Los
45, Les
4G. La=n

tiburones sienten dolor.

polloa rostizados piensan.

arboles duarmen.

ramas secas pueden moverse por sf mismas.
piedras ven.

crayolas estan vivas,

nubes crecen.

carros pueden morirpe,
am peracnas les da sed,

muertes nlenten dolor.

moscan plensan.

pollos romtizadon duermen.

arboles pueden moverse por s{ mismos,
ramas secas Ven.

pledras estan vivas.

crayolas crecen.

pubea pueden morlrse.

carros comen.

nifios sjenten dolor.

nmuertos plensan.

perrcs duermen.

pollos rostizados pueden moverse por 8{ mismos,
arboles ven. .

ramas secan estan vivas,
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47. Las
48. Lag
49. Las

E4

pledras crecen.
crayolas pueden morirse.
nubes comen.

50. A los carros les da sed.

51. Los
52. Les
53, Los
54. Los
55. Loa
58. Las
57. Las
58. Lan

bebes piensan.

ruertos duermen.

padaros pueden moverse por s{ mlasmos.
pollos rostizados ven,

arboles egtdn vivos.

ramas secas crecen.

pledras pueden morirse.

crayolag comen.

59, A lag nubeos les da sed,

60. Los
61. Las
62. Los
63. Los
64, Los
65. Losa
856, Las
67. Las

nifios sienten dolor.

peracnaz duermen.

mopertoa pueden moverse por s{ miamos.
tiburones ven.

pollos rostizados estdn vives.

arboles crecen.
ramas necags pueden morirse,

piedray comen.

68. A las crayolas les da sod.

69. Las
70. Lo=a
71. Loa
72. Los
73. Las
74. Les
75. Los
76. Las

nubes sienten dolor.

carrcs plensan.

nica pueden moverse por s{ mismos,
muartos ven.

moscas eustdn vivas.

pollos rostizades crecen.

arboles puedon morirse.

ramas gecan colen.

77. A las pledras les da sed.

78. Las
78. Las
80. Leos
81. Los
82. Los
83, Lo=
B84. Los
85. Los

crayolas sienten dolor.

nubas slenten,

carros duermen.

bvebes ven.

nuertos estan vivos.

perroa crecen.

pollos rostizados pueden morirsme.
arboles comen.

86. A las ramas secas les da sed.

87. Las
B8, Las
89. Las

§0. Los

pledras aienten dolor.

crayolas plensan.

nubes duerwan.

carros pueden moverse por sl mismos.



Las pergonas estin vivas.

Los muertos crecen.

Loz pajaros pueden morirse,
Los pollos rostizados comen.
& los arboles les da sed.

Las ramas secas slenten deolor.
Las piedras piensan,

Las ecrayolas duermen.

Las nubes pueden moverse por sf mismas.
Los carros ven.
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APENDICE 3.
LISTA DE REC.OLEICCIOH DE RESPUESTAS DRL CUESTIOHARIO DE AMIMISHO.
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APENDICE 6.

TABLA WO. 1

PROPORCION DE NIFNOS DE CADA EDAD QUE RESPONDIRROK A LA PREGUNTA:

DONDE VIENEN LOS BEBES?" DE ACUERDO A LAS CATEGORIAS DE:
1. HMUJERES EMBARAZADAS,
2. CLICHES TRADICIONALES.

' z5u0 TOTALES
i
I sprme= a8 ;
__gace '
TERCER 5z :
‘: GRADQ
ouIeT) £2
GRADO
b otoraLss iz 24 isz '
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TABLA N0, 2

78

PROPORCION DE HIHOS GEGON SU SEX0, QUE RESPONDIERON A LA PROGUNTA:
“DE DONDE VIENEN LOS BEBES?" DE ACUERDO A LAS CATEGORIAS DR:

1. MUJERRES BMBARAZADAS.
2. CLICHES TRADICTONALES.

e e e o e e e R ‘
i cuTzanntas .
S S At A
a0 i I z
FEMENTIND 161 / IER
1
_Lf,_-,_-?méf T 13,12 i
||1QSCULI!IOiSZ/r 15 73 !
: i
b 83-11 1d.11 ———
TOTALES | 2% 29 g2 l
[ | ——— P P s .- .

.l i

Tname. 21 £50 _
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TABLA KO. 3

PROPORCION DE NINOS SEGUH SU NIVEL SOCIOECONHOHICO, QUE RESPONDIERON
A

LA PREGUNTA: “DE DONDE VIENEN LOS BEBES?" DE ACUERDO A LAS
CATEGORIAS DE:

1. MUJERES EMBARAZADAS.
2. CLICHES TRADICIONALES,

nes. T ; z TOTLLES
R o e -
aL=d L33 ,,—”’-- R /#’,,—' . T8
- ¢ e
T EQ.FD o 1s.32 . .
e R T
Ba il N - Pota . ok
;
- e
T g 30 0 e L, €@
. e - T e e ————
“DTaLEs iz? ; L 182

ESTS  TRSty ) DFBE
SALE OF 1A BiLUTERR
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TABLA NO. 4

PROPORCION DE NIROS SEGUN 50 2DAD, QUE RESPONDIBRON A LA PREGUNTA:
“COMO SE HACEN LO5 BEBES7™ DE ACUERDO A LAS CATEGORIAS:

1. PREEXISTENCIA

2. CREGIMIENTO

3. MIEMBRO POR MIEBMBRO
4. CUERFQ DE LOS PADRES
5. DIAOs

6. EXACTOD

7. COMIDA

CHTEGOFTFT

o IhTl T - B .
i L . : -

' aEang %s‘oq L

e,
ml
&
}
:
T4
,
N
v
X
1
Rl
N

TeTAaLES 33X 17 i 12 l E o e o a2




TABLA KO, 5

PROPORCION

“COMO SE HACEN LOS BEBES?™,

PRREXISTENCIA

CRECIMIEHTO

. HIEMBRO POR HIENERO
%SEEPO DE LOS PADRES

R¥aCTO
. COMIDA

b i e L DD

DE ACUERDO A L&S CATEGORIAS:

81

DE NRINOS SEGUN SU S5EX0, QUE RESPONDIERON A LA PREGUNTA:
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TABLA RO. &

PROPCRCIQR DE NINROS DE ACUERDO A SU NIVEL SOCIORCONOMICO, QUE
RESPONDIERGN A LA PREGUHTA: “COMO SE HACEM LOS BEBES?" DE ACUERDO A
LAS CATEGORIAS:

PREEXISTENCIA
CRECIMIENTO

MIEHBROG POR MIEHMBRO
CUERPO DE LOS PADRES
D10S

EXACTO

COoMIDA

~Nmtns W=

CATEGDRIRS

M

LWL




APERDICE 7.

TABLA NO.

1

ANALISIS DE VARIANZA EN LA ESCALA DE ANIMISMO.

EFECTD

P

e .

EDRD 2

NS E. ©
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- § o e e m s e —
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TABLA NO, 2

DIFERENCIAS EN LOS PUNTAJES OBTENIDOS
ACUERDO A LOS DISTINTOS GRUPOS DE EDAD.

{PPI.".EF! GrADO | TERCER ORADD

84

EN LA BSCALA DE ANIHMISNO, DE

CUINTO GRADO

x ] 13.4071 ) T.3

TeTTS
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TABLA RO. 3

DIFERERCIAS BN LOS PUNTAJES OBTENIDOS EN LA ESCALA DE ARIMISHO DE
ACUERDO AL SEXO.

EEMEN NG i MASCUL 1KY

"

3.7ga7 10.5888 i
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TABLA HO. 4

DIFERENCIAS EN LOS PUNTAJES OBTENIDOS EH LA BSCALA DE ARIMISHMO, DE
ACUERDO AL NIVEL SOCIOECONOMICO.

PM.S.E. ALTO | R.ELE. BaZD
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3. gB8t ““L 15,4332
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APENDICE 8.

TABLA KO. 1

PROPORCIOH DE NINOS SEGUH SU EDAD, QUE REALIZARON DIBUJOS DE MUERTE
ACUERDO A LOS TEMAS:

CAUSA DE LA MUERTE
EL MUERTOQ

RITUAL ¥ CEMENTERIO

ASESINATO

PERSONIFICACION, JUICIO FINAL Y FANTASIA

O e £ P e

EDHD ] 1 i E 4 TS LIGTALES
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s5a0. I TS Ticese .55 £
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TABLA HO. 2

PROPORCION DE HIROS SEGUN SU SEX0, QUE REALIZARON DIBUJOS ACERCA DE
LA MUERTE, DE ACUERDO A LOS TEMAS:

1. CAUSA DE LA MUERTE
2. EL HUERTO

3. RITUAL Y CEMENTERIO
4. ASBESINATO

5, PERSOBIFICACION, JUICIO FINAL Y FANTASIA

CATEIORIAS

i 4
E seve : T voa s {r0TauEs
e !
d 21
{ ‘ i
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TABLA NO. 3

PROPORCIOR DB HINOS SEGUN SU HIVEL SOCIOECONOHICO QUE REALIZARON
DIBUJOS ACERCA DE LA MUERTE, DE ACUERDO A LOS T

CAUSA DS LA MUERTE

EL MUERTO

RITUAL Y CEMENTERIO

ASESINATO

PERSONIFICACION, JUICIO FINAL Y FANTASIA

b

NGy =13.828 Pr.cl |
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APENDICE 9.
TABLA RO. 1

ANALISIS DE VARIANZA DE LOS ITEMS DE MDERTE EN LA RSCALA DE
ANIMISMO.

i
EFECTN - By DE CUGORADOS . D F % F e 1
) .
e Rt
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TABLA NO. 2
DIFERERCIAS EN PUNTAJES OBTENIDOS EM LOS ITEMS DE HUERTE DE LA
ESCALA DE ANIHISHO, DE ACUERDO A LOS DISTINTOS GRUPOS DE EDAD




a2

TADLA RO, 3

DIFERENCIAS EN LOS PUNTAJES OBTENIDOS ER LOS ITENMS DE MUERTE DE LA
ESCALA DE ANIHISGHMG, DE ACUERDO AL SEXO.
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TABLA NO., 4

DIFERENCIAS EN LOS PUNTAJES OBTENIDOS EN LOS ITEMS DE HMUERTE DE LA
ESCALA DE ANIMISMO, DE ACUERDO AL NIVEL SOCIOECONOMICO.
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