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'INTRODUCCION ' L e 2 ‘?

- El programa de Educacién Basica Intensiva, surge de la necesidad de brindar
atencién a jovenes entre 11 y 14 afios de edad con problemas de desercién y no
insercién al sistema regular de educacién bdsica.

' [
Tomando las caracteristicas de esta poblacién se buscarén nuevas concepciones
educativas acorde con la situacién de estos jévenes. Se consultaron diversas
concepciones sobre educacién y se llegé a elaborar el disefio experimental del
modelo.

Entre las concepciones que podfan aplicarse al modelo estan; la metodologia
elaborada por Paulo Freire para la alfabetizacién de adultos, los estudios de Jean
Piaget sobre personalidad y las ideas de Escuecla Nueva de Freinet. En base a

estas concepciones tedricas se elaboré el Proyecto..

Las aportaciones de mayor relevancia del programa las encontramos en la flexibilidad
de horario, en la inscripcién permanente, en la vinculacién de la escuela con la

vida en la comunidad, en la incorporacién al programa de instructores, en lo nove-
doso de su metodologla, pero sobre todo en la concepcién educativa innovadora de

la propuesta.

De la experiencia recogida hasta el momento, se ha procedido hacer las modifica-
ciones pertinentes, de acuerdo a las observaciones y aportaciones de cada una de

las entidades involucradas en el programa.

Algunas modificaciones realizadas al Programa de Educacién Bésica Intensiva las -
encontramos en: que el programa amplia su servicio a los alumnos a partir de los
9 afios; en el cambio de objetivos para el nivel II; en los materiales de consulta
y en la asignacién de maestros normalistas al frente de los grupos (D.F.). Esta
asignacién ha permitido que el proyecto en el Distrito Federal siga adelante, no
asl en las otras entidades en las cuales se ha tenido que suspender el programa

debido a problemas gremiales de los instructores.



PROYECTO DE EDUCACION BASICA INTENSIVA
ANALISIS Y PERSPECTIVAS

Plgnteam‘iento del problema.

La importancia que para el Estado ha tenido Ia eci;;cacién en México, se ve

reflejado en el derecho a la educacién primaria que tenenfos todos los mexi-
canos. Los principios filoséficos de la educacién fue;on proclamados en la -
Constitucién de 1917. El texto original del Artfculo 32 de nuestra Carta --
Magna, incluye la prescripcién de que la educaci6én primaria es gratuita y

laica.

Es asl entre todas las necesidades escenciales, sea la educacién la que estd’
reglamentada en sus contenidos por la ley y que esos contenidos sean comu-

nes para cualquier establecimiento o servicio que lo imparta ya sea publico,

' privado, federal o estatal.

En los afios cuarenta la educacién primaria indica una notable expansién de

- los servicios educativos. Los alumnos matriculados en el nivel era de 2.3 mi-

“llones de educandos que comprendian el 44% de la poblacién de 6 y 14 afios

(Martha Robles, 1981‘) (1). El esfuerzo por eliminar el analfetismo que animé’
la campafia iniciada en 1944. Se apoyaba en la esperanza de que la mitad de .
la_poblacién que sabfa leer y escribir ensefiara esas habilidades a la otra mitad,
que no habla podido adquirirlas. Se asigné el 10.2% del presupuesto para esta
tarea educativa. La campafia fue un fracaso, debido a que el personal que -

realizé la alfabetizacién no estaba preparado psicopedagégicamente para impar-

tir un conocimiento. Ademds de que existieron, otras variables de [ndole so-

cial y econémico que patentizaron mds la heterogeneidad de la poblacién.



El Plan Nacional para la Expansién y el Mejoramiento de la‘ Ensefianza Prima
ria (once afios) tenfa por objeto "garantizar a todos los nifios de México la
educacién primaria gratuita y obligatoria” (José Teodulo Guzmidn 1980) (2).
El plan incluyé métodos pedagégicos renovados, se hi>zo uso de medios auxi-
liares como; radio, televisién y cinematografia que complementarfa.. la ense-
flanza impartida por los maestros. Se revisaron planes y programas de estu-
dio. Las accioneé que constit'uyeron estas propuestas no implicaron un cambio
sustancial e integral de la educacién nacional, se redujeron’ a una programa-
¢i6én de la expansién cuantita;tiva de la ensefianza primaria. El sistema esco
lar presentaba desercién de la escuela primaria, sobre todo en los dos prime
ros grados, alto grado de analfabetismo, falta de escuelas y maestros para -
‘cubtir' la demanda potencial del nivel (M Izquierdo 1983) (3).

Entre los afios 65-68 se elaboré otro plan educat.ivo a cargo de la Comisién
Nacional para el Planteamiento Integral de la Educacién,no se llegé a instru

mentar, pbr 16 que el documento elaborado pasé a los archivos de la S.E.P.

‘Durante las iltimas dos decadas se ha llevado a cabo diversas acciones con
el propésito de reformar profundamente el sistema educativo; renovacién de

planes y programas de la ensefianza primaria, creacién de sistema de ense-

fianza abierta.

Las repercusiones de estos propésitos sobresalen por su novedad en; conteni-
dos, metodologfa, libros de texto, material diddctico y medios de comunica-

cién masiva, en este periodo cabe mencionar la creacién de la Comisién ---

.t



Nacional de Libros de Texto Gratunto (1966) con la expansién que esta sngm
f1c6 la expedicién de la Ley Federal de Educacxon (1973) que consxdem a
la educacién como un proceso permanente, la Ley Nacional de Educacién
para Adultos (1975) donde se contemplé que la educacién bdsica para adul-

tos, forma parte del Sistema Educativo Nacional. .

Los nuevos planes de ensefianza primaria fueron aplicados inadecuadamente
por los maestros, al carecer éstos de la capacitacién requerida. .Los siste-
mas de ensefianza abierta, extraescolar para los tipos elementales, medio y
superior fueron establecidos sin haber examinado suficientemente las carac-
teristicas de la demanda que _tale's. sistemas estaban llamados a satisfacer.

(COPLAMAR 1982) (4)

- Desercién esg:olér.
. o
Ninguno de los intentos descritos, ha solucionado los problemas graves del --
. sistema educativo .en las dltimas decadas, el de la desercién escolax:, mani--
fiesta cuestiones que atafien tanto a la calidad de la educacién como a la -
eficiencia del sistema. Debe considetarse a la desercién escolar, como el -

abandono de la escueia temporal o definitiva, (M. lzquierdo 1983) (5)

Iniciaremos el andlisis estadistico de este problema a partir de una decada
atrds, en 1978, Laasistencia a la escuela primaria fue de 11 millones de -
alumnos (S.E.P. 1979) (6), de esta poblacién matriculada corresponde al pri--

mer afio 2.7 millones, sélo 1.4 millones egresaron 6 afios desples, (52%) en -



1984, correspondiendo a la educacién rural el 36% y a la urbana el 16%.

La eficiencia terminal en la educaciép bési'ca es del 52%, ségﬁn reporta la‘»-‘
Coordinacién General del Plan Nacional dé Zonas Deprimidas y Crupos Mz;rgi_
nados (1978). Este Indice se ha mantenido hasta 'hoy, segln el diagnéstico

ofrecido por el ProgramavNacional de Educacién, C}ultura, Recreacién y De-
porte 1983-1988 (7) encontrdndose los mayores. I’nfiices degrepeticidn y -~---

desercién en los dos primeros afios de escolaridad.

Para 1980 fué posible estimar que el nimero aCl'Jmulado de desertores entre
6 y 14 afios, fué de 3.3 millones (COPLAMAR 1985) (8). En este mismo afio
la poblacién de 15 aifios y mds sin el minimo educativo ascendia a poco mds
de 2.3 millones de personas (Humberto Muifioz 1977) (9), que permanecen al
margen de los servicio.s educativos que la Ley establece como obligatorios --
para todos los habitantes del pals. El perfil de escolaridad del mexicano, -
indica que la poblacién mayor de 9 afios no ha cursado, en promedio m4s del

42 grado de primaria (Adolfo Mier 1979) (10).

/
El 52 Informe de Gobierno (La Jornada Sep. 2 1987) menciona- que el prome-
dio de escolaridad rebasa los 6 grados de educacién primaria, con una cober-

" tura total de la demanda, y con un analfabetismo de 7.1% de la poblacién.

i
Salta a la vista que el discurso politico pronunciado en este informe, falsea

la realidad educativa,'si tomamos en cuenta el estancamiento de las acciones
educativas en esta administracién. Contradicciones que se ven reflejadas en
datos internos obtenidos por la propia Secretaria de Educacién Piblica y --

otros estudios.

Causalidad de la desercién.

Algunas causas determinantes de la desercién escolar las encontramos en: .




a) El modelo econdmico polftico social.

Un sistema educativo que se halla inserto dentro de un contexto social

en el que priva un modelo de desarrollo, donde se ha polarizado la eco-
nomia en dos sectores: uno minoritario que disfruta de todos ios benefi~
cios propios de un pafs industrializado y otro mayoritario tradicional, --
rezagado y al margen de.cualquier beneficio. Esta distribucién asimétri-
ca del ingreso, genera desempleo creciente 'y niveles de vida por abajo -
del minimo indispensable.

Se ha demostrado que los grupos ubicados en los niveles medios y altos
de la escala social, han sido los mAé‘s beneficiados por la expansién del -
sistema educativo, si bien la educacién es gratuit‘a los estudiantes de ---
estratos econdémicos bajos, tienen que renunciar a un salario por el sdlo -
hecho de dejar de trabajar. Las familias de bajos ingresos no pueden -
sosténer" estos costos indirectos de la educacién. Asl el Estado ofrece-
educacién masiva y gratuita, pero no garantiza que el modelo de educa--
cién utilizado, tome en cuenta las posibilidades y condiciones caracteris-
‘ticas de las clases mayoritarias. Por el contrario, los mayores recursos-
+de que dispoﬁe el sistema escolar, son canal.izados hacia donde serdn ---
menos necesarios desde el punto de vista de igualdad social. (Perfodico

" el Universal, 13 de julio de 1979).

Este radio de beneficio se distribuye del mismo modo para la condicién -
urbana/rural. Los individuos que vivan en comunidades urbanas, con mayor
. grado de desarrollo, gozan de co~diciones educativas privilegiadas con res

pecto a las regiones poco evolucionadas. Un reflejo de ello es que ‘los -
A '



b)

niveles académicos que obtienen lps all;mnos, tienden a sef diréctamenté-
[;roporcionales a la posicién que ellos. ocupan en la estratif{cacién so;ial—
o en la escala de desarrollo regional, (C.E.E. 1985) (19: existe un gran -
nimero de escuelas rurales incompletas atendiéas por uno o dos maestros,

(CONAFE 1980) (12). . ’

La permanencia de los alun‘mos en la escuela est4 correlacionada con
los niveles socioeconémicos y escolares en la familia; la nutricién deficien
te en los primeros afios de vida es otro variable que condiciona de alguna
manera el desarrollo de la inteligencia, y por ende el rendimiento escolar.
La pobreza fisica y cultural del medio familiar son factores causales que
limitan la capacidad de expresién y de asimilacién de conocimientos y -
hébitos de aprendizaje. El éxito del alumno también se correlaciona con
el tipode comunidad en que habita y con el nivel de desarrollo de la --
regién: la escasez de servicios bésicos en la comunidad y otros factores -
dificultan enormemente el ingreso y la permanencia en el sistema educa-
tivo.

!

Es de considerarse que la polftica de expansién educativa ha ignorado tam

bién las diferencias existentes entre los lenguajes y conceptos que funcio

nan en lasdiferentes subculturas del pals, el contenido de la educacién no

toma en cuenta las diferencias regionales o sectoriales. (M. lzquierdo) (13)

La formacién del personal docente y la metodologia.

Existe una escasa congruencia entre la formacién académica de los profesores y la




]
4.,

realidad que deben enfrentar. Otro factor impﬁrtante a ser considcrado;
(;s el relativo a la metodologia y prdcticas docentes a.paren‘temente homo
géneas, cuando de hecho existe una diversidadjen los programas de estu-
dio de las instituciones formadoras de maestro; y una desvinculacién con
la reforma educativa. La capacitacién de los maestras ha resultado ---
insuficiente para responder a las necesidades, faltan sistemas de comunica
cién e informacién que permitan al maestro conocer las innovaciones --
sobretodo para los maestros del drea rural. Esto a pesar de.que los --
alumnos son disntintos desde el pﬁnto de vista regional y étnico y alin -
dentro del aula misma revelan importantes diferencias en sus capacida--- .

des y posibilidades de aprender. De esta manera es imposible que el sis_

tema mejore los Indices de aprovechamiento y retencién.

Ademds debemos agregar que hay indicadores de que la calidad de los--
maestros , aulas, sistemnas pedagdgicos y recursos diddcticos, estdn rela—;
cionados positivamente con los. niveles socioecondémicos de los alumnos --

i

( C.E.E. 1979) (14). -

/

Un elemento importante lo constituye él apoyo al personal docente, ----
porque a pesar d;a que se llegue a elaborar ‘alguna propuesta ihportante

(nuevos programas, libros de texto, etcétera) ésta deberd tomar en cuen-
ta la capacidad del maestro para realizar esta tarea, asi como el propor-

cionar el material diddctico adecuado.

Otro factor importante a considerar es la falta de recompesas, estimu-
los y salarios destinados al magisterio, que no estimulan en modo alguno

su eficiencia, al contrario la conducen a la bisqueda de alternativas para



completar su irgreso econémico y con ello si desgaste ffsico-para-entre-
3 : : parcg
. - \

garse de ileno a la tarea educativa, = - " ..

Un estudio realizado por el Centro de Estudios Educatives (C.E.E.) ;obre
reprobacién y desercién en la primaria (Mufioz lzquierdo K busc6 -- —
relacionar el rendimiento académico (deterioro hasta Jegar al abandono)
a factores externos t‘;omo internos al mismo p.roceso escolar. "Los resul
tados demostraron que la desercién escolar no se explica solamente por
factores externos, sino que se presenta después de atrasos relativos no
atendidos ni por los maestros, ni por el p'rogram‘a, ni por la organiza---
ci6n escolar, a tal punto que es el que agudiza el proceso".. Ante es-
tos resultados la Secretarfa de Educacién Plblica introdujo en 1978 ----
diversas innovaciones educativas. Algunas de ellas tienen la intencién de
prevenir la reprobacién, otras de remediarla y sobre todé, de romper la
forma sefaladamente piramidal que hasta ahora. ha mantenido e} sistema.
Asl son dos los objetivos que se pretenden Uno es el ofr;acer distintas
modalidades de educacién, que sean capaceé de rebasar jos Hmites insti-
tucionales de los sistemas escolares tradicionales (sistemas abiertos, de
educacién continua, 'etcétera). El otro objetivo busca modificar la meto-
dologla de la enseﬁanza-aprenaizaje, .con ello la intencién de eliminar ---
obstdculos que pédn’an impedir el desarrollo pleno de las facultades de

los educandos.

En este marco en donde a partir del problema de la desercién escolar, y
como una respuesta al mismo, la S.E.P. propone un programa para recu
perar nifios y jévenes desertores entre 11 y 14 afios de edad. El proyec-

to de atencién es llamado Centros de Educacién Bésica Intensiva.



2.

-

CREACION DEL MODELO EDUCACION BASICA INTENSIVA.

En la bisqueda por encontrar alternativas educativas para atender a los alum-
nos desertores del sistema la Secretarfa de Educacién Pl&bljca, por medio -
del Programa Primaria para Todos los Nifios en el afio de 1978, solicité al De
partamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacién y Estu--
dios Avanzados del L.P.N.; la creacién de un proyecto de atencién para alumnos

desertores urbanos en el rango de edad de los 11 a 14 aiios.

El Departamento de Investigaciones se coordiné con el Centro de Estudios Ge-

‘nerales de Chihuahua para trabajar en el modelo experimental. Se tomaron en-

cuenta las caracterfsticas de la poblacidn desertora y de la educacién bésica-
intensiva. Asl, el nombre del modelo de atencién desarrollado es el "Centros

de Educacién Basica Intensiva" (CEBI).

El modelo CEBI en 1980 se extendl6 a doce Estados de la Reptiblica de mane-

14 piloto, e incluyé al Distrito Federal.

Por las caracteristicas innovadoras del proyecto, la S.E.P. consideré convenien-

te sus institucionalizacién en el Consejo Nacional de Fomento Educativo.

Los resultados obtenidos por el programa a la fecha han sido satisfactorios
con relacién al objetivo del proyecto, que es, el ofrecer la educacién prima-
ria en un perfodo no mayor de dos afios y medio. De los alumnos inscritos al

prograrﬁa en el D. F., terminaron su educacién bisica el 85%. En el afic de

i



1985 (D.G.E.P. 1986).

El Modelo CEBI propone una metodologia que responda a las caracteristicas;
saciales, culturales, psicolégicas y pedagégicas de la poblacién marginada en-
tre 11-14 aﬁos, para lograr asi, la efectividad del sistema de primaria bdsica

intensiva.

El primer nivel que plantea proyecto CEBI, es el desarrollo de las Destrezas
Culturales Bésicas, estas, consisten en la capacidad de leer y expresarse por
escrito u oralmente en la propia lengua y la capacidad de manejar los con-

ceptos matemiticos elementales como instrumentos de la vida diaria.

'f Pero el aprendizaje de estos contenidos se desarrolla del método creado por --
- Paulo Freire conocido como el de la palabra generadora, que .fomenta en el ~
adolescente. procesos cognoscitivos estables, por medio de la alta motivacién --
que alcanza el alumno al partir de su propia realidad. Permite al educando la
creatividad, imaginacién y la adquisicién de los procesos cientificos y un cono

cimiento cabal de su realidad.

El segundo nivel lo constituyen las Actividades Socialmente Relevantes (A.S.R.)
que son las que integran todos los elementos del proceso ensefianza-aprendiza-
je. Parten de la realidad concreta que vive la poblacién y que transforma el

comportamiento individual y social del educande. Estas actividades son la es-

tratégia que vincula la labor académica de los CEBI, con la realidad social de

- 10 -



los alumnos. Son actividades de cardcter formativo, en donde el adolescente
participa de manera racional y organizada en la solucién de problemas reales

de su comunidad.

Las Actividades Socialmente Relevantes, constituyen la meptodologx’é. de la
Educacién Bésica Intensiva; ademds de funcionar como nicleo integrador del
Espafiol, la Matem4tica, Ciencias Sociales, Naturales y de los elementos de

la expresién Artisticas.

El objetivo del tercer nivel es que el alumno llegue al autodidactismo, sobre

textos escolares y obras generales. .



MARCO TEORICO

Los Fundamentos Teéricos que sustentan los grupos CEBI son bdsicamente la con--
cepcién filoséfica de la Escuela Nueva o Activa, que se conforma después de la. pri
mera guerra mundial y en la que se concluye que el proceso de' aprendizaje -debe
tener como centro una "Pedagogla de la investigacién" én la que el educando deje
de ser un ser pasivo, que tenga una mente critica y socialmente activa,en la que
el método de investigacién sea parte de su Vida y promueva las relaciones socia~
les que conlleven ayuda mutua en el quehacer de la fraternidad, solidaridad y res-
peto humano.

A todas las acciones del educando que realiza para hacer su investigacién,se le
denomina en el programa CEBI "actividades socialmente relevantes" por contener

el conjunto de destrezas culturales bdsicas, que el nifio aprénde de su contexto -
ambiental y un “instrumental bdsico de investigacién" o conocimientos pricticos
para él estudio y anélisis de su realidad. Los métodos activos han tenido mucha
influencia en los pafses latinoamericanos, sin embargo es necesario reflexionar si
dichos medios sirven como soluciones o estrategias de accién péra pais'es como el
nuestro. Los conceptos antes explicados en los que se basan los grupos CEBI son
precepios extraidos de la teorfa bisica de la Escuela Nueva, y por lo que se hard -
un breve andlisis de sus mdximos exponentes como son, Paulo Freire (1879-1960);
. Celestine Freinet (1886-1966) de quienes se han sacado los fundamentos para los
grupos CEBI y como un apoyo importante los postulados de Jean Piaget (1896-1981)
. con quien empezaremos a describir el carécter reflexivo que apunta hacia la for-

macién de un pensamiento critico en el educando.

2.1 El método activo vy el enfoque Piagstiano.

Piaget, en materia pedagdgica sustenté que las investigaciones al respecto -
careclan de una validez experimental y se tenfa una ignorancia grave en --
cuanto a los resultados que las técnicas pedagdgicas aplicadas arrojaban.
Por esta razén se requerfa de estudios sistemdticos para erradicar el empi-~
rismo. ‘

v



Dichos estudios, desde luego, son investigaciones de tipo interdisciplinarfo ya
que debe estar analizado el objeto de estudio bajo los de la psicologla evo-
lutiva del nifio y quizd de otras ciencias porque los problemas de aprendiza-
je implican relaciones causales de origen psicosocial primeramente y de otras
ciencias en segundo término. e

Piaget aporta con sus sefialamientos que el inicio de la educacién debe ten-
der a "...el pleno desarrollo de la personalidad y un reforzamiento del res-
peto por los derechos del hombre y por las libertades fundamentales..."(16)
los individuos, puntualiza, deben llegar a teneruna autonomia intelectual y--
moral, respetando esta misma, en los demds como condicién formadora del
desarrollc mental; las acciones llevadas a cabo para conocer el objeto de -~
estudio, sean estas para manipularlo, transformarlo o cualquier acercamiento
activo, da lugar a que el conocimiento sea asimilado y las operaciones 16gi-
cas, adquieren estructura. Esta experimentacién no sélo debe ser verbal ya
que ésta se basa en la coordinacién general de la operatividad interesada de
las acciones con otras acciones. "...Para Pfaget, la conducta humana es la
resultante de la combinacién de cuatro 4reas: la maduracién, entendida co-
mo diferenciacién del sistema nervioso; la experiencia, como interaccién con
el mundo fisico; la transmisién social, o iﬁflujo de la crianza y la educacién;
y por ultimo, el equilibrio, principio supremo del desarrollo mentak..." (17)
por lo tanto el desarrollo es, en conclusién, un estado de progresiva equili--
bracién.

Para Piaget la educacién actla sobre los aspectos sociales de la moralidad y.
la afectividad y en paralelismo con el desarrolio intelectual (este dltimo --
también influenciado por la educacién) ya que no pueden ir separados. La -

‘personalidad del nifio se conforma en la medida en que esta relacién se efec

tie con mayor reciprocidad.

En lo moral, Piaget plantea una idea evdlucionada en la que la obediencia -
del nifio se convierta en la paulatina aceptacién del préximo, a través del -
tespeto mutuo, la cooperacién entre los nifios y adultos; los progresos inte-
lectuales referentes a su edad.



Esta actitud le proporcionard autonomia en sus acciones que le pe?hitirﬁ
. conquistar las verdades por si mismo en forma, razonada y permanente, y
no solo la acumulacién y repeticién de datos sin valor funcional para él, -
como se aprecia en una educacién conservadora "...Asi pues, el fin prin-
cipal de la educacién es formar la razén intelectual y moral; ahora bien,
el problema estriba en decidir cuales son los medios mds adecuados para
ayudar al nifio a que construya por sl mismo esa®razén, a que alcance la.
coherencia y la objetividad en lo intelectual'y la reciprocidad en lo moral;
la autoformacién el el plano de la instruccién y el autogobierno en él de
la moral..." ( 18 ). '

Un método, enfatiza Piaget, 'para que produzca esta clase de individuos de
be considerar a la infancia,como una etapa con una significacién funcio-
nal, como una etapa biolégica cuya progresiva adaptacién al medio fisico
y social es indispensable, como una etapa de evolucién del organismo y -
como el tiempo méds adecuado de incidencia en la légica o instrucciones
de la razén.

Paulo Freire v la educacién permanente.

i
Si Piaget concibe una educacién sobre la base del desarrollo de la individualidad;
para Freire la éproximacién se debe despuntar en lo social.
Para Freire el objetivo de la educacién es el crear en el alumno una actitud --
critica permanente, actitud que permita analizar la situacién de opresién como
limitante y transformable. La educacién debe permitir la transmisién de los --
conocimientos a través de crear una situacion pedagégica en la que el hombue,
. se descubra a sl mismo y aprenda a tomar conciencia del mundo, a reflexionar

sobre él actuar, para transformarlo.

El método psicosocial de Freire menciona, que toda accién educativa debe ir -

precedida necesariamente de una reflexién sobre el hombre y de un anilisis del
medio de vida concreto de los hombres, si el educando no realiza esta reflexién
el sujeto quedarfa convertido en objeto. El hombre cuando més reflexiona sobre

la realidad, sobre su situacién concreta "emerge" de manera consciente y com-



prometida con su realidad para cambiarla: educar rio es someter es concientizar.
La accién y la reflexién son los elementos més importantes de su propuesta pe-
>dag6gica, es por medio de éstos dos factores por lo que, es posible una préxis

que incida sobre las estructuras para transformarlas. La concientizacién se ini-
cia desde la alfabetizacién, ésta, se aboca a una praxis critica, constructiva y '
transformadora sin la cual la modificacién de! hombre mo es posible, ya qlie la
praxis se vuelve sobre los hombres, revierte en ellos y los modifica. Por esta
raz6n alfabetizar es no, solo ensefiar a leer_y escribir; alfabetizar ante todo, es
concientizar es ensefiar a los analfabetos a reflexionar y expresar sus vivencias y
situaciones, es hacerlos actores de su p'ropia vivencia. Para este educador alfabe-
tizar es el cédigo Iingﬁfstiéo y concientizar es el descifrar su realidad vivida; son
dos conceptos inseparables que constituyen la esencia de su método. La pedago-
gla de Freire debe cumplir con tres condiciones fundamentales: debe utilizar un
método critico y dialégico; debe modificar el contenido programitico de la educa-
cién; debe servirse de técnicas nuevas. Esta alternativa educativa es comunicativa
y libe;adora por ello "el momento de la busqueda temdtica es en el que se instau-
ra el didlogo de la educacién como préctica de .la libertad. Es el momento en que
se realiza la investigacién de lo que llamamos el universo temdtico del pueblo o -
el conjunto de sus temas generadores" (P. Freire, Pedag. oprim. p. 116).

Los temas generadores en interaccién, son llamados "universo temdtico minimo".
El universo temdtico minimo pasa a ser codificado: -codificar significa la situacién
"dibujada o fotografiada, que remite, por abstraccién, a la realidad existencial con-
creta que evoca una serie de contenidos y la conexién con otras situaciones adya-
“centes. ) '
De la codificacién surgirdn tensiones, que son manifestaciones de las situaciones -
precarias en las que se hallan los oprimidos. La codificacién debe cumplir con los
siguientes requisitos; deben partir de situaciones conocidas por los individuos; el -
nicleo temdtico de las codificaciones no debe ser ni enigmdtico ni demasiado ex-

plicito; las codificaciones deben ofrecer multiples posibilidades en su codificacién.

La descodificacién es el acto de descubrir los contenidos latentes en la situacién -

existencial codificada, es la observagién critica de la situacién codificada. Es el
0 PRE .




andlisis y descomposicién de la situacién codificadaj por’le
conciente. ’

Para Freire concientizar es; un acto de conocimiento "es un acto de bﬁsqueda de -
conocimientos en primer lugar. La conciencia se busca en una dialectizacién con-
ciencia mundo, es -decir no es una conciencia aislada del mundo. la conciencia -

también implica la préctica de la transformacién de lasrealidad, de no llevarse a -
cabo serd un proceso que se frustra, porque concientizar es una tarea que implica

un compromiso y un cambio. " ‘

Es asi como el método de Paulo Freire es conocido como e! método psicosocial.
La escuela moderna y Celestine Freinet:

La pedagogia de Freinet es la de una escuela viva, que sea la continuacién de la
vida familiar, del pueblo y del medio. La Educacién debe despojarse de su mls-
tica aristocrdtica, para ligarla cada vez mds vigorosamente con la vida, sus pro-
blemas y realidades. La tarea de la ensefianza en- este sentido es la de vincular
la escuela con la vida con sus hechos sociales y polfticas que la determinan y
condicionan.

Otro punto importante de la concepci6én pedagégica de Freinet es la exaltacién
de la capacidad creadora de los nifios en donde el maestro ayudard a los nifios a
tener plena conciencia de sus posibilidades, la escuela, en’ definitiva "...tiene que
tomar a los nifios tal como son, partir de sus necesidades, de sus intereses mds
auténticos... y poner a su disposicién las técnicas mds apropiadas y los instrumen-
tos adecuados a estas técnicas, a fin de que la vitalidad pueda ampliarse, desarro-"
Narse y profundizarse en toda su integridad y originalidad..." (Palacios) (19 ). En
este sentido es importante que el nifio sienta el valor, la necesidad y la significa-
cidén individual y social de lo que hace. Un principio bdsico de Freinet es la im-
portancia que le concede a la accién porque el origen de todos los conocimientos
no es la razén sino la experiencia y el ejercicio; menciona qﬁe todo ser pasado -
por la experiencia de la vida y que esta experiencia debe ser buscada en la ac-
cién a ésta Freinet le llama trabajo. "...Lo que suscita y orienta las ideas, lo
que justifica el comportamiento individual y social de los hombres es el trabajo, -
en todo lo que hoy tiene de complejo y socialmente organizado; el trabajo, motor
esencial, elemento de progreso y dignidad simbolo de paz y fraternidad..." (Edu-
cacién por el trabajo, pdg. 253)



Por lo tanto para Freinet lo m$ importante en su pedapogia es el trabajo escolar,

que deberd ser siempre "trabajo-juego" que conducird al educando al desarrollo de
sus misculos, sentidos e inteligencia y asl responder a sus necesidades escenciales

como individuo y como miembro de una sociedad.

Freinet asegura que el trabajo tiene un mejor éxito en lo que responde a las exi--
gencias de una educacién prdctica basada en una,organiz#cién comunitaria de la --

que surge la fraternidad y el trabajo mismo.

Freinet parte de la tendencia natural del nific a la accién, a la creacidn, a expre-
satse y exteriorizarse; sobre esa base él, adquirird sus conocimientos, desarrollard
su inteligencia y su razén. De esta manera la inteligencia es el resultado de la -

experiencia, por este hecho para Freinet es tan importante el tanteo experimental.



4. ESTRUCTURA DEL PROGRAMA CENTROS DE EDUCACION BASICA
INTENSIVA (CEBI).

4.1. Perfil descriptivo de los destinatarios -
»

El programa de Educacidén Bésica Intensiva, atiende a los alumnos; cuyas
edades oscilan entre los 11 y 14 afios de edad, que no hayan ingresado

o terminado la primaria y que actualmente no estén inscritos. en ninguna

escuela.

La poblacién a la que atiende leste proyecto se localiza en la periferia de
ciudades en las llamadas zonas marginadas .0 en las azoteas de viejos

edificicsy que forman los llamados"cinturones de miserid' que son asenta-
mientos humzmos, irregulares como las conoci.das ciudades perdidas, que -

se caracter{zan por carecer de servicios publicos. N

Un alto porcentzje de esta poblacién no son propietarios de su vivienda,

por lo que presentan gran mobilidad intraurbana, las viviendas son de un
. I

solo cuarto; de cemento, ldminas de asbesto o cartén sin ventilacién y la

mayorfa son familias numerosas

El origen de esta poblacién es campesina, la alimentacién que mds consu
men son : tortilla, pan, frijoles, chile, café, refresco embotellado y los
conocidos alimentos "chatarra! (CONAFE 1980) (20). Son individuos que --

muestran una evidente desnutricién afectada por padecimientos gastrointes

las



D
tinales respiratorios y dentales. Suaspecto refleja gran poBgeza econdémica,

su vestido e higiene muestran la ausencia de hidbitos de limpieza.

En los hogares de estos alumnos es frecuente la ausencia del padre, esto
_ obliga a la madre y a !os hijos mayores a buscar trabaje. Los menores-
tendrdn que elegir, por incompatibilidad de tiempo entre la escuela y el -
empleo, por lo que es obvio, dadas las condiciones que opéen por lo segun

do.

Una gran parte de esta poblacién, participa desempefiando trabajos even-
tuales a nivel de subempleo, venden periddicos lavan parabrisas en las es-

" quinas, son aseadores de calzado, empleadas domésticas o peones de alba-
fillerfa y otras actividades.

Una gran cantidad de los alumnos inscritos a ‘este programa son desertores
de la escuela primaria regular que han reprobado, uno o més afios en la -

escuela, principalmente repetidores de primero o segundo afio.

Otra caracteristica de estos alumnos es que presentan actitudes y comporta
mientos condicionados por los defectos de la escuela tradicional: asumen el
rol pasivo en el proceso de aprendizaje y tienden a memorizar y a mecani-

zar los contenidos educativos, su adaptacién al trabajo de equipo y a la -~

investigaci6n es dificil. (D.G.E.P. 1985) (21).

Los nifios y adolescentes de este medio muestran poco interés por asistir

a la escuela, ésto es debido principalmente al nicleo familiar en que se -



desenvuelven y a su falta de expectativas propias, (Stern-'1983) (.22).

En resumen podemos mencionar que €! tipo de estructura social, el sis--
tema de poder y el de produccién dominante, el ambiente familiar en el
que el niﬁ_6 se desarrolla, la eficiencia del sistema educativo, el tipe de
relaciones que el joven mantiene co.n sus padres y maestros, los valores -
y motivaciones delA escolar y sus padres, son aspectos cdndicionantes del
proceso de educatibilidad de nifios y jovenes que estdn intimamente rela-

cionados entre sf.

4.2 DESCRIPCION DEL PROGRAMA

(-) Objetivo General

El oyl')jetivo general del Programa de Educacién Bésica Intensiva, es el
ofrecer é. los jovenes entre 11 y 14 afios que nunca han ingresado, o
han desertado de la escuela primaria  regular y qu;a viven en zonas
urbanas marginadas, la 0portunidad de cursar una primaria bdsica que
ajustadaa sus circunstancias y necesidades, sea factible de cursarse -

en un perfodo no mayor de dos afios y medio.



4:3 HABILIDADES PRECURRENTES. -

1

Los antecedentes para lograr el aprendizaje se b.sAeﬁalan como: conductas

adaptativas, psicomotoras, operativas y de comunicaciéh que deben adqui_
rirse a partir del nacimiento y paulatinamente se'r dominadas a los 8 -~
afios. De presentarse alguna alteracién importante en estas dreas, pucde
indicar retraso en la maduracién, en este caso, las posibilidades de reedu

cacién del nifio se verdn limitadas.

Las conductas adaptativas ‘de las cuales se vale el alumno son la atencién,
retencién y creatividad, también conocidas como conductas instrumenta-

les. La atencién lleva implicita la percepcién y la seleccién de ciertos -
estimulos. La disminucién de la atencién entorpece el proceso de apren-
dizaje porque el nifio no realiza una discriminaciéﬁ entre los estimulos dél
maestro al de su medio ambiente. Esta disminucién de la atencién puede
deberse a estados de ansiedad o algdn tipo de dafio cerebrél en el que --
-afecta la memoria, la concentracién, el.juicio critico. i

La retencién depende en forma directa de la memoria, y ésta puede ser;

visual, auditiva, l6gica, motora, entre otras.

La creatividad en el nifio como las otras conductas adaptativas deben ser
desarrolladas; asf como sus capacidades de proponer distintas soluciones, -
el juicio critico, la solucién de problemas la capacidad de inventar, descu-

brir y ser original.



Otras conductas importantes que deben servir como antecedente para poder
liegar al aprendizaje son: las psicomotoras, ésta pueden ser de movimientos
gruesos, como el correr, saltar, caminar, etcétera, y que el nifio al llegar

a la escuela debe dominar. También estdn los movimientos finos, que son,

movimientds que implican la participacién de mﬁsculos,especffi.cos y peqtie;
fios. "La actividad motora es punto de arranque del desarrollo. La inte--
gracién del eséuema corpéral en el nifio se logrard mas facilmente a tra-
vés de sus propias experiencias del movimiento. Los movimientos corpora-
les hacen que cada indivi.duo adquiera la nocién postural y desarrolle el --
equilibrio de la cual surge una segunda relacién: la del cuerpo en funcién

del espacio préximo con lo que aparece el desarrollo de las nociones espa-
ciales de direccién y distancia. Un,‘conocimiento claro de si miémo, se --

traduce en un conocimiento de los objetos que estan fuera de éI".

"Movimientos corporales bésicos; madurez en las respuestas posturales adqui
sicién de'la imagen corporal y su proyeccién en el espacio: el dominio de
tareas que implican buen equilibrio; la coordinacién visomotora de la mano
y del pie; son aspectos que deben trabajarse intensamente como parte de

un programa educativo.

Las conductas operativas la constituyen: las sensoperceptuales, prenuméri--
cas, especiales, temporales y tienen como finalidad la formacién de con--
ceptos.
El nifio debe manipular objetos, a~regar, ordenar, comparar, clasificar para

poder llegar a la abstraccién, porque un alumno esta en .posibilidad de ---
) .




aprender mis si utiliza sus sentidos para conocer las cosas. El conceptvo‘. -
numérico se adquiere con base en la semejanz_a y en la enurﬁeracién. »

Las nociones de tiempo y espacio se adquieren lpaulatinamenfe e implican
la elaboracién de un sistema de relaciones. La nociéneespacial esta inti-
mamente relacionada con el aprendizaje de la lecto-escritura. La estruc-
tura temporal indica secuencia y d4rden en la precepcidén. Las actividades
psicomotrices juegan también un papel importante al ayudar al nific a ob-

tener los conceptos abstractos de especio y tiempo. .

Las conductas de comunicacién estan constituidas por el lenguaje hablado
y escrito esencialmente. Un lenguaje bien érticulado y organizado es con-
dicién previa para el aprendizaje de la lectura, una habilidad que debe de- ‘
sarrollarse en el alumno por parte del maestro es la dé hablar y escribir

con claridad y precisién de pensamiento.

/




ETAPAS DEL MODELO. - Doy

*

"2 El modelo CEBI considera 3 etapas en su desarrollo, que se llevarén a cabo
cinco dias a la semana, dos horas y media diarias y durante dos afios y
medio aproximadamente.

Organizaeién: ) . *

"la. Etapa  Este prirﬁer nivel, llamado de dominio de las Destrezas Cultu
rales Bésicas; comprende el aprendizaje de la lecto escritura
y las operaciones aritmética:s basicas. El objetivo de esta -
etapa és la alfabetizacién inicial o el refuerzo de la misma

y el dominio de las cuatro operaciones basicas.

2a. Etapa A este nivel se incorporan los alumnos que leen y escriben.
- La meta de esta etapa es la de proporcione}r los contenidos
bésicos de la enseﬁanza primaria en las diversas dreas del -
conocimiento, por medio de las Actividades Socialmente Re-

levantes (A.S.R.) la difusién de este concepto se aclarard -

adelante.

3a. Etapa  En este dltimo paso se reafirman los conocimientos y habi-
lidades del nivel anterior y se proporcionan las correlativas
al sexto grado de ensefianza regular. El objetivo de esta -

etapa es el de ejercitar el autodidactisme.

- OBJETIVOS GENERALES POR ETAPA.

Objetivos - Los alumnos serdn capaces de:



'NIVEL .
1

Alfabetizacién

v

Adquisicién de

las Actividades

Socialmente .
Ny
Relevantes
1§} .
—————— Autodidactismo- -
-. METODOLOGIA

La experiencia

7

" TIEMPO
Leer y comprender escritos con u‘r'\' domi;xio equi .
valente al segundo de primaria. 6 meses
Dominar las operaciones aritméticas bdsicas, su-

mas, restas y multiplicaciones. .

A'partir del manejo de las Destrezas Culturales
Bésicas el alumno estard en posibilidades de in
véstigar y manejar informacién. 18 meses
Dominar las Actividades Socialmente Relevantes

en torno a las cuales, se proporcionan los con-

tenidos bisicos y minimos de la escuela prima-

ria en las 4reas de Espafiol, Matem4ticas, C. So

ciales y C. Naturales, correspondientes a los --

‘contenidos del 29 a 62 grado.

Obtener informacién de textos y otras obras y
resumirlas por-escrito --———————=- : 6 meses
Dominar los contenidos basicos minimos de la-

.

escuela primaria regular, correlativas al 62 gra
do. T ’
Apricar los resultados de las Actividades Social

mente relevantes a la comunidad.

metodologia desarrollada por Paulo Freire.y que consiste cn



el. desarrollo del didlogo como fundamental para .realizar-'e’l”acto ..congnos- )
““cente; estimular la reflexién y la accién sobre la tealida;!; propiciaf'la
cr[ticé y despertar la creatividad; presentar situaciones como problemas
a resolver; conducir el saber cientifico dentro de sus condicionamientos
histérico-sbciolégicos de la ciencia y la técnica. Son «stos elementos -

esenciales de su propuesta metodolégica comentada en el capitulo anterior.

C. Freinet aporta técnicas de trabajo modernas, ademds de contribuir
con las bases de una psicologia del movimiento, de la accién una psico-
logla dialética centrada en el nifio y sus capacidades. La educacién por

el trabajo es uno de los principios bésicos.
- ALFABETIZACION.

La primera etapa comprende la alfabetizacidn y el manejo de concep-

tos matemdticos elementales.” La alfabetizacién tiene dos pasos:
12 La elaboracién del contenido programitico educativo: Temas genera-
dores.

22 La ensefianza, aprendizaje del contenido programdtico educativo: las

palabras generadoras.



Estas dbs fases requieren de las siguie;tes actividades.

a) Se obtiene el tema generador. Este debe prese‘ntarse como
"una situacién significativa para el?éducando, por concenso y
a partir de una discusién grup}z}l.

[ ]

b) Se identifica uﬁ problema a resclver ‘a partir del tema gene
rado. '

¢) Se busca el interés del educando hacia.las palabras al desig

nar la situacién codificada.

d) El educador toma en cuenta el ordenamiento de las palabras

que van de las compuestas por silabas simples y directas, -

- hasta las complejas, como pueden ser las sflabas invertidas

...y complejas y con dificultad ortografica. . y

La:alfabetizaci6n, para el desarrollo de su contenido programdti
‘co educativo, toma en cuenta jue ésté posea un significado so-
cial para los alumnos, y que su presentacién sea ordenado, si--~

guiendo los criterios de dificultad fonética y gréficabcrecientes.

Por otra parte, las tem4ticas seleccionadas se deberdn ajustar

al conocimiento que de ellas tenga el nifio. Asi’ los temas -
genéradores funcionan como motivadores, estos se inician con un
proceso de andlisis que es expresado oralmente y sintetizado en

palabras que lo describen.




.

. Con relacién a la ensefianza aprendizaje del contenido programético de

la alfabetizacién los pasos son:

Globalizacién
Ardlisis
Sintesis
Fijacién
Construccién

Actividades

Reconocimiento

Es el reconocimiento del significado del tema

generador. *

-Descomposicién en familias sildbicas.

Creaci6n de nuevas palabras y su explicacién.
Escritura de las nuevas palabras imediante --
combinaciones sildbicas.’

De frases y oraciones a partir de la palabra-
generadora.

De autoevaluacién grupal de las nu;avas pala-
bras escritas.

En textos de las nuevas palabras generadoras.

/

(-) OBJETIVOS DE LA ALFABETIZACION

Los objetivos generales para la alfabetizacién son: J

.

Que los alumnos:

. Aprendan la lecto escritura

. Desarrollen su capacidad de expresién por medio del lenguaje

. Incrementen su aptitud para comprender la lengua

. Comprendan estructuras lingiiisticas.

(-)OBJETIVOS PARTICULARES

. Expresen en lenguaje oral y/o escrito sus vivencias



. Utilicen el sistema grédfico como complemento del sistema oral -

. Comprendan el contenido de las lecturas con un grado de difi-
cultad de segundo de primaria.

. Adquiera el hdbito de la lectura

. Utilicen las estructuras gramaticales en casos wﬁcretos.

. Desarrollen la habilidad para redactar.

(-) MATEMATICAS 1a. ETAPA

El aprendizaje para esta drea del conocimiento es el operatorio y con

siste en que:

. "El alumno sea capaz de resolver por si mismo un problema o bien
que él, haya inventado. El papel del maestro consiste en dar opor-

tunidad al alumno de ejecutar mentalmente las operaciones.

. El educando asimila los datos de la experiencia y manipula las ope-
raciones para obtener los resultados propuestos o bien constituye --
nuevas operaciones.

. El nifio actia sobre los objetos concretos mediante manipulaciones y
realiza transformaciones, transferencias , translaciones etcétera.

El papel del maestro consiste en ayudar al alumno a plantear el pro-

blema y ponerlo en el plano pr#ctico, educado y educando corrigen -

el desarrollo de actividades que los llevardn a la solucién del proble-
g '

A



NIVEL 11

.

Lo més importante es 'que las vivencias diarias se transfieran. al

proceso de ensefianza aprendizaje.
Las principales actividades son:
a) Discusién en comin

b) Trabajo con equipos

¢) Trabajo.individual

Para el trabajo individual y de equipos, la labor del maestro se

circunscribe a corregir y sugerir rectificaciones.

v

Este’ nivel es equivalente a los contenidos de 22 a 52 de la primaria

regular. Las dreas que aborda son la.de Espafiol, Matemiticas, Cien-

cias Sociales y Naturales.

La metodolc‘:gfa empleada es por medio de las Actividades Socialmente
Relevantes (A.S.R.). Esta temdtica trata de vincular la vida escolar
con la realidad, es decir son actividades que parten de las necesidades
de su propia comunidad y que conducen al educando a la participacién
social. Las fuentes de consulta del alumno son: textos de Prima -

ria Intensiva para Adultos, libros de texto gratuito, libros de la

—

A



4.5

5.
£l
K

biblioteca circulante o cualquier texto a su alcance.

Criterios para disefiar las actividades.

. Analizar lo cotidiano desde una perspectiva diferente. Partir
de lo que el escolar sabe y contrastarlo con otras realidades

con el fin de enriquecerlo y mejorarlo.

Tratar de que el educando contraste su realidad con otras

realidades.

Las actividades deben permitir que el adolescente descubra las
_técnicas con las que puede manipular la realidad.

. Posibilitar que el escolar vea las cosas desde una perspectiva /

de transformacién.

‘ /
ESQUEMA FUNDAMENTAL DE LAS ACTIVIDADES SOCIALMENTE
RELEVANTES. '

PROCESO
I Exposicién del tema generador (codificado)

11 Problematizacién-Andlisis global

111 Andlisis por perspectivas
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POSIBILIDADES MINIMAS DE ANALISIS CON BASE A CONTENIDOS
DE AFRENDIZAJE DE LA EDUCACION PRIMARIA. =~ ;= 7"

LENGUAJE

. Elaboracién de fichas

. Comprensién de textos

. Utilizar signos de puntuacién
. Escribir maydsculas en fexto

. Utilizar signos de interrogacién y admiracién

MATEMATICAS

. Elaboracién de grificas de barras
. Sumar y resiar con punto decimal
. Multiplicar por dos digitos o mis.

. Interpretacién de un plano, ejes cartesianos,

localizacién de puntos.
~ Costos
. Sistema monetario ’ L. ool

. Medidas de longitud, 4dreas y voliimenes

CIENCIAS NATURALES - } )

. El método cientifico

" . Recursos de la naturaleza

. Constitucién de la materia
. Estados fisicos de la materia
. Propiedades fisicas y quimicas de la materia al mezclarse

. Fenémenos fisicos de la naturaleza

C.-SOCIALES

. Uticacién de la colonia en su Municipio -
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. Método y técnicas para investigar el problema de la vivienda S
. Formas de organizacién social y para el trabajo

. Reconocimiento de leyes en relacién al uso y tenencia de la

a1
S

tierra.
EXPRESION CREADORA

. Utilizar las técnicas de escenificacién y sociodrama, como un
instrumento pedagégico para revertir creadoramente las proble-

méticas procesadas a la comunidad.

NIVEL 111 El tercer nivel tiene como propésito. final el que el alumno ----
llegue al autodidactismo. La metodologia que se plantea para -
este nivel se basa en las Gulas de obra, las actividades més fre-
cuentes corresponden a Espafiol, Mateméticas princ‘ipa_lmente‘éstap se

orientan a la utilizacién de diferentes ‘textos. Estas actividades

tratan de promover el trabajo individual.

N /
/

Este nivel propone el logro de objetivos complementarios del --
Nivel 11 con un uso més cercano al autodidactismo, los alumnos-
investigan en forma colectiva con ayuda del instructor que los va
orientando para que obtengan informacién lo mé4s completa posi-

ble acerca del tema planteado.

Una vez que los alumnos han sido ejercitados sobre esta activi-



4.6

dad, pasan al desarrollo de actividades i‘ndividuales, en donde_él"
nifio investigard sobre diferentes temas de las 4 dreas, Esbaﬁbl,
Matemiticas, C. Naturales y C. Social;aé. Cada alumno trabaja
con un tema diferente y a su prop?o riffmo, aprendiendo a con-
tré)lar textos y a relacionarlos, hasta llegar elejuicio critico ---
del mismo. Los dltimos contenidos sobre los que se ejerce el

alumno estan relacionados a preparario al examen de admisién

de la secundaria.
MATERIAL DIDACTICO DE APOYO

Material Educativo

Cada uno de los niveles del programa cuenta con material educa-
tivo propio, éste constituye un apoyd importante en el trabajo --

!
docente y del alumno.

Para el primer nivel, el maferia_l especifico contiene suéerencias y
actividades elaboradas para que el docente oriente su Lrabajo dia-
rio, un ejemplo de este recurso es la guia de alfabetizacion en --
donde se detalla el proceso para alfabetizar por medio de una se-
rie de palabras generadoras propuestas, con dialogos y actividades

propias. Es a través de estos materiales como se retoma la meto

dologla planteada.

Para el alumno existen cuadernos de ejercicios que le ayudan a -




reafirmar y ejercitar los conocimientos adquiridos, tanto en espa-

fiol como en matemiticas.

En el segundo nivel se implementan la; Actividades Socialmente -
Rélevantes, estas actividades estan disefiadas para que el escolar
logre los objetivos del aprendizaje y pueaa recurrir a otras fuen-
tes de informacién, como son; los li.bros de texto de la primaria
regular y los de educacién para adultos. En fas dreas de cien-

cias naturales y ciencias‘sociales, existen gufas de trabajo para

el educando y los manuales para instructor. Estos, proporcionan
sugerencias para el desarrollo del proceso pedagégico asi como -

el tipo de apoyo que debe brindar a los alumnos.

Para el dltimo nivel el material bdsico es la gufa de obra,‘esta -
consiste en un conjunto'de actividades a desarrollar, con base én
la lec;ura de una obra literaria y monogrdfica previamente selec-
cionada. La gula de obra pretende llevar al alumno hacia el ---
autoapiendizaje, este instrumento tiene como propésitoA.el favorecer.
el estudio en forma independiente y el hdbito de la lectura.

Para este nivel tambien son necesarios los libros de texto antes -
mencionados con la finalidad de prepararlos para el examen de -

ingreso a la secundaria.



.47 EVVALUACION

Criterios de evaluacién:

El nivel Il tiene en la metodologla CEBI, el cumplir cofi los objetivos termi

nales del 52 grado de la primaria formal.

Por lo tanto un criterio minimo para la evaluacién debe ser,el medir el
nivel de competencia y resultados alcanzados de acuerdo a los objetivos
programados correlacionados con los objetivos planteados en el nivel com-

parativo por la primaria formal.

Debe tomarse en cuenta que la Educacién Bdsica Intensiva puede supe--
rar la destreza, nivel de competencia ocomplejidad de contenidos de la
primaria formal, lo que no debe hécer, en cambio, es no lograr los obje
tivos de la primaria formal que son, considerados como el nivel minimo -
de competencia para el proceso ensefianza aprendizaje de la Educacién
Bdsica Intensiva.

Tipos de evaluaciér;:

Asl como la metodologia CEBI ofrece un modelo pedagégico flexible que
introduce la posibilidad de usar en el proceso de ensefianza aprendizaje,
un nimero de elementos y actividades que propician el desarrollo de -
todas las dimensiones del educando, la evaluacién debe seguir la meto-

dologla logrando que las evaluaciones sean parte integral del proceso -
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_diario de ensefianza aprendizaje. Los principales iristrumentos pata evaluar

el aprendizaje son los registros 'y pruebas escritos. i _— oy

A la vez que se debe siempre educar y continuamente preparar la auto-
evaluacién que serd la forma de evaluacién con la que el egresado --
CEBI, contard para seguir diagnosticindose, revisindose,y midiendo sus -

tesultados ya convertido en autodidacta..

1 Apreciacién de las actividades correspondientes a la unidad.
1. Es la forma en que se evalGan los objetivos especificos y particu-
. ’
lares a través de la medicién de resultados obtenidos y niveles de

competencia.

1.1.  Actividades précticas.

- Nivel de ddminio de la tarea o técnicas.
1.2 Actividades formales.
- Niveles de competencia graduados del 32 grado al 52 grado
de primaria progresivamente. .
‘I Andlisis del trabajo.
1. Introducir para cada -perspectiva de andlisis un riesgo que serd

llevado por el propio alumno para ir midiendo sus propios logros

y dificultades.
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2. Contratos individuales en los cuales el alumno proponga metas y

plazos para superar dificultades en el taller individual.

3. Formar parejas de tutorfa en el cual un educando adquiere do-
minio en una destreza, contenido o tareas a través de actuar
como tutor de un educando con dificultad o en un nivel infe--

rior.
Observacién sistemitica.

La observacién sistemitica se realiza por el maestro diariamente -

acerca del ambiente y clima del trabajo a la vez que diagnostica las

fallas, errores, problemas, etc.

La observacién se registra en una escala estimativa numérica que -
aporta la informaci6én necesaria para introducir las actividades re--

forzadas y remediales en el momento en que se detecta.

Evaluaciones mediatas y sumarias.

.
v

Ls evaluaciones mediatas y sumarias jamés deben discrepar de la -
metodologia problematizadora del CEBL. Parten siempre de un pro-
blema concreto-globalizante y el educando cuenta con todos los -
elementos perspectivas de so.lucién y de andlisis.

- Libro abierto
h)

. L1
~ Materiales de consulta

>



- Sus propios registros

- Reportes de los eduipos

A la vez la evaluacién mediata o sumaria abrird la posibilidad de -

medir niveles de iniciativa y creatividad introduciendo problemsti-
] .

cas relacionadas pero no especificamente estudiadas en las cuales

el educando puede transferir hipotéticamente los conocimientos, -

destrezas y metodologia ya dominadas.

Para que los alumnos puedan acreditar, cada uno de los niveles,
es necesario que cumplan con el programa de cada etapa mediante

el trabajo diario y la aplicacién de exdmenes.



5. OPERATIVIDAD

Las doce entidades en donde se opera el proyecto fueron determinadas
por el organismo rector (CONAFE CENTRO). Esta decisién se tomé -
con base en la informacién estadistica: en relacién aIndices de aten--

"cibén y desercién escolar.
. N 1

A nivel local la ‘apertura de los centros se realiza en colaboracién con

" la Direcci6n de Planeacién de la Delegacién de la S.E.P. Se identifican
colonias en donde la atencién educativa se detecta como critica. Una
vez detectadas estas colonias, se rgaliza una investigacién de campo, que
da origen a un estudio socioeconémico de la comunidad- marginada, di--
cho trabajo recaba una serie de datos tales como niveles de ocupacién,
servicios disponibles centros de salud, escuelas,. comercios, niveles de -

ingreso, tipo de vivienda etcétera.

De los datos antes descritos se extraen referencias con las cuales se --
determinard horarios y localizacién del centro.

'La captacién de alumnos se realiza por medio de visitas domiciliares, --
cartelones que ofrecen el servicio expuestos en lugares piblicos (merca-
dos, canchas deportivas, iglesias principalmente, Anuncios'en la radio y
entrevistas con los maestros de la zona). Una vez localizada la pobla--
cién desertora se procede a su inscripcién, cada grupo quedard integrado
por un méximo de 15 alumnos. El ndmero total de alumnos inscritos -

actualmente al programa, es de diez mil, La certificacion de ------



estos se realiza, en coordinacién con la Unidad de Servicios a Des
centralizar en cada entidad NPNS

El personal que integra los CEBI a nivel entidad, se encuentra compues-

to por un coordinador local, los asesores académicos ¢ el asesor técnico.

“Las funciones del coordinador local son: dirigir las acti;/idades del perso
nal que pgrticipa, en el programa, junto con los asesores planificar y --
- dirigir las actividades académicas, coordinar las actividades socialmente
productivas junto con el asesor técnico, seleccionar y contratar personal
que participa en el proyecto, coordinar las labores administrativas y las
telaciones con instituciones oficiales y privadas involucradas en el pro-

yecto.

Los asesores académicos elaboran el programa de entrenamiento de ins-
tructores y lo imparten, disefian el programa académico-de los CEBI y

los temarios por nivel, realizan supervisién, asesoran y evaldan a los ---
maestros.

El asesor ‘técnico tiene como funciones el enlazar el programa con las

organizaciones involucradas en las actividades socialmente relevantes, -

coordina el trabajo de los p\:omotores‘ y prganiza reuniones de informa-

cién.

El personal del Centro de Educacién Bisica Intensiva estd integrado -

aproximadamente por 6 instructores y un promotor.



Los maestros son alumnos inscritos en alguna institucién de educacién -
superior y que previamente fueron contratados por estar interesados en

el trabajo educativo, ademds de ‘haber aprobado un examenr sobre el do-
minio de las destrezas culturales bdsicas previamente entrenados por la

institucién. Algunas funciones principales del instructoe son: ixﬁpattir -
diariamente la educacién bdsica intensiva al grupo asignado, cumplir con
20 horas semanales de jornada, estimular y promover constantemente la
participacidén de los alumnos en el grubo, re(;ibir cabacitacién, planear -
semanalmente sus actividades académicas, coordinarse con el promotor -
para atender p:db)emas familiares y entregar los reportes que se requie

ran.

E} ptbmotor es de preferencia una persona con exbetiencia o formacidn
en trabajo comunitario, que promueve funciones académicas en- torno a

las actividades socialmente relevaﬁtes, realiza estudios de campo para la
implaﬁtacién de los CEBI en las colonias, mantener contacto con los fa-
miliares de los alumnos cuando se detectan inasistencia o desercién y -

desarrollar actividades administrativas.



6.  CONCLUSIONES.

Uno de los mayores esfuerzos educativos en los dltimos sexenios, esta dirigido
a elevar la eficiencia terminal, sin embargo el propio sistema se encuentra -
imposibilitado para retener a esa poblacién educativa. Desesta fo;ma en ——-
nuestro pafs los habitantes han cursado en promedio el cuarto afio de educa-

cién elemental.

Las posibles causas han sido agrupadas por los investigadotes como de indole:
social, cultural, econémica y escolar. Con respecto al dltimo punto, se puede
sefalarquelos programas de la primaria regular se encuentra, muy distantes de
'poder responder a las necesidades y caracteristicas heterogéneas de los educan
dos. En’este sentido el programa de educacién bésica intensiva como alterna
tiva educativa para la poblacién desertora marginada ha respondido en térmi-
nos de retencién escolar (75%) ¥ certificacién (85%). (CONAFE 1986).

Los resultados de esta manera sefialados, dnicamente permiten ver los aspectos

cuantitativos del proyecto, por ello una preocupacién debe ser el andlisis del

programa desde sus aspectos mas significativos.

. .
v

.

En términos generales la propuesta Vha cumplido con la funcién para la cual -
fué creada, cabe destacar dos elementos que contribuyen al buen éxito del -
proyecto. Uno de ellos es el esfuerzo del personal por cumplir con la tarea
que ha ido més all4 de la labor educativa encomendada, corroborado por me- -

dio de las visitas realizadas a los servicios, por parte de la coordinacién cen-

tral. Otro factor lo constituye la propia propuesta, que con una metodologla
v .
)



novedosa, motiva fuertemente al estudjante y le permite llegar al aprendizaje

partiendo”del andlisis de su realidad.

A continuacién se dan algunas conclusiones al prog:éxma.
‘ »
a) En cuanto a los lineamientos juridicos de polh:ic:d sectorial. El proyecto
cumple con el requisito de legalidad, esto ;;uede acotarse en la Ley Fe-

deral de Educacién que contempla:

"...Se funda en primer lugar, en el articulo 32 constitucional,... por cuanto
a través de él se pretende ofrecer una alternativa real de educacién a -
aquella poblacién que por sus caracteristicas sociales, econémicas y cul-
turales no acceden al sistema de educacién primaria...'_' pdg. 1, Libro -~
Ogeratividad del Programa CEBI, CONAFE. .

. . l
"....Se propone el autodidactismo (propésito I'y V) mediante una meto--
dologfa que vincula el estudio con la realidad del sujeto a través de una
apreh;ensién critica de su medio (propés)itos o, I, 1V) y que p‘ropone a

la sensibilizacién del educando hacia un trabajo socialmente dtil (propé-

.

sito III)..."
b) En cuanto a los propésitos y objetivos.
- El programa CEBI ticne como objetivo principal, que los educandos --

aprendan lo significativo y relevante, que aprendan a aprender, a valo

rar el hébito de la lectura, dotarlos de habilidades para generalizar y



contrarrestar los efectos de los medios masivos ,princ%paimente los --
impresos, respetar la naturaleza y ayudar, a su comunidad y pafs;.. Es
tas metas, si bien son loables para cualquier sistema educativo, su --
: concequsién resulta dificil en el campo operativo.

”
No aparecen las estrategias de aprendizaje explicitas ni los modelos de
entrenamiento paré la adquisicién de estas destrezas, que permitan in-

ferir que en efecto el educando aprende a aprender.

Los ‘objetivos del .nivel de alfabetizacién cubren los conocimientos bési
cos para que los alumnos puedan leer y comprender escritos equivalen
tes al segundo afio de ‘primaria regular. Des.cifrando nivéles de signi-
ficado, adquiriendo vocabulario y comprensién de lectura.

Adquirir el Bébito de lectura,. tampoco resulta una meta tangible. -
Puede medirse tal vez el grado en que el alumno descifra los cédigos
del material escrito, en este caso limitado a los libros de texto gra-
tuito pero esto, no permi'te asegurar que capten el significado o las
ideas principa}es de un texto determinado, por ejemplo los mensajes
que conllevan los medios masivos impresos y que en un plano més -
amplio, transfiere esas habilidades a otros dominios matizado por el
gusto a la lectura. Para' alcanzar‘ esta meta, el sistema debiése con-
templar, la posibilidad de enfrentar al lector con diferentes estructu-
ras de textos y dotarlo asimismo de estrategias especificas en la com

prensién de la lectura.



. Los objetivos de los niveles I y Il necesitan revisarse, para una posi—.
ble restructuracién y ampliacién del tiempo que tienen fijado para --
cumplirse.

) N . L

. La vinculacién de las Destrezas Culturales Bdsicas s las Actividades -

Socialmente Relevantes, logran con gran acierto ofrecer a los alumnos

el manejo‘de lo més relevante de la éducacién. Llegando hacia éstos,

por medio de motivaciones que se tornan intrinsicas, al vincular el --
contenido académico.con su propia experiencia, valorando el papel --
del alumno, como agente activo de su propio proceso de aprendizaje,

esto es, como sujeto y no objeto de la educacién.

Vincular el tema de estudio al plano de lo soéial, facilita la compren
sién de lo aprendido y promueve la percepcidn, interaccién y partici-
pacién social. Esto reduce el divorcio perene que se encuentra entre
la vidé escolar y la vida real. Propicia ademds el que el educando
se conciba como un sujeto dentro de un grupo social, que le ofrece--
una perspectiva de los hechos y fenémenos de la naturaleza, mucho
més variada y real, que adoptar los textos tradicionales que usualmen-
te inc]uyén si‘tuaciones artificiales.. Las'Actividades Socialmente Rele
vantes correlacionan la Teorfa con la realidad cotidiana del sujeto, por
lo que se amplia la posibilidad de despertar en el alumno las actitu--
des de cooperacién social esperadas en el programa.
.- El autodidactismo es el objetivo final de la educacién bésica intensiva,
. pero ésta se promueve débilm?nte en el programa, pbr lo que debe

definirse con mayor claridad e instrumentarse, para que se desarrolle

P

- 46 -



c)

en los nifios a lo largo de los tres niveles, partiendo desde el nivel -~
primero, en donde debefa proporcionarse las bases del autodidactis-

mo e ir desarrollandolo a lo largo de los demds niveles.

En relacién a los temas, contenidos y actividades se &precia que:

Los céntenidos didéctivos buscardn apc;yarse en los intereses de los -
alumnos en primera instancia; buscar que los conocimientos (Destrezas
Culturales Basicas) se vinculen con la realidad inmediata (Actividades
Socialmente Relevantes) y sirvan al estudiante como motivacién para
el estudio asl como que, acrecente su creatividad y la seguridad en si
mismos como ya se mencioné en pirrafos anteriores.

Las destrezas de la mecdnica y comprensién de la lectura'y la escri-
tura, ‘del empleo de las matehéticas en situaciones concretas y, en -
genera‘l, las destrezas que le permitan a los alumnos estudios por su
propia cuenta, deben tener un tratamiento m4s profundo y constante
desde los primeros grados, para que asi los alumnos puedan compren-

der y asimilar mejor los contenidos de las diferentes 4reas.

Para el dominio de la lecto-escritura no es suficiente con introducir
palabras generadoras, descomponerlas en si'labas, formar familias si-
ldbicas y nuevas palabras es necesario formar enunciados, conocer --

sujeto y predicado, mayiscula, miniscula y acentos, es decir incorpo

.rar un mayor nimero de acti- ‘dades de repaso y afirmacién de los

conocimientos no solo para es"e nivel sino, deberdn tomarse _----—-
Wi

~°



en cuenta los restantes niveles del programa.

. En las actividades se advierte un desbalance entre las dreas de estudio,
resultando mucho mds atendidas las Matemdticas, después Espafiol y -
poca atencién a las Ciencias Naturales y Sociales. » Defecto éste tam
bién de la primaria regular, que‘ en lugar de valerse de las Ciencias -
Naturales y Sociales como eje central para abordar 'el conocimiento
utilizar las Matemdticas y el Espafiol como herramientas de traba

jo v aplicacién en la resolucién de problemas.
d) En relacién a la metodologia.

. El método de la palabra generadora es sencilla y accesible para nifios
e instructores, por lo que se considera el apropiado para apoyar esta

alternativa educativa.

. La metodologfa en la elaboracién de temarios adolece de algunas fallas
de sistematizacién y organizaciénlde la materia, implicando un proce-
so muy laborioso en el disefio y formulaciones como son:

a) La técnica de la palabra generadora es grupal, por lo que es nece
sario introducir algunas actividades a nivel individual ‘para realizar
anélisis de palabras en sflabas, formar familias sildbicas, formar -

enunciados, etcétera.

b) La metodologia debe tomar en cuenta la heterogeneidad de los gru-



pos, debido a que el maestro atiende en forma simultdnea tres - -
niveles de aprendizaje, donde ademds se preveen actividades grupa-

les.

- Debe darse una mayor profundidad a la metodologia®del autodidactis
mo, ya que de ella existen en el programa pocos contenidos e ins---

trucciones para su manejo.
e) En cuanto al instructor

. Tres situaciones fundameqtales prgocupan ﬁ los instrucfores.
-a) Heterogeneidad de los niveles del conocimiento.
b)' Hacer participar a los nifios
c) Ejercitar en forma motivante los conocimientos transmitidos. °

. El instructor adolece de los mismos vicios del maestro del sistema --

regular, presenta una fuerte tendencia a ensefiar a los alumnos de --

manera mecdnica, sin una conceptualizacién, promoviendo el aprendiza
je memoristico_en detrimento de una asimilacién razonada y significa

tiva.

. El instructor tiende a obstaculizar el autodidactismo en vez de promo
vllerlo, porque asume la parte mds activa en el trabajo pedagégico, ex
plicando, ejemplificando e inclusive llegando a dictarles a los alumnos
definiciones o elementos de la clase.

A
1

. Algunos instructores tienden hacer la labor educativa repetitiva y por
) ' :



ende aburrida para los alumnos, tienen: poca creatividad para incre---
mentar nuevas actividades. Ademds de tratar con poca profundidad

los temas correspondientes.”

. El instructor debe vincular teorfa y la préctica cojidiana del alumno,
de guiarlo en la adquisicién de las Destrezas Culturales Bdsicas, a --
través de experiencias significativas y-conducir al educando al papel

activo de su propio proceso de aprendizaje.
f) Capacitacién.

. La heterogeneidad de los grupos es un aspecto que debe tomarse en
cuenta, durante la capacitacién, para dotar al futuro instructor de -

elementos suficientes que le permitan superar con éxito esta situacién.

.. La capacitacién a los instructores debe darse con mayor 'tiempo y -
frecuencia y los temas que deben abordarse con mayor profundidad son;
temas relacionados con el marco teérico del programa, metodologia ae
la alfabetizacién, de las Actividades Socialmente relevantes, autodidac-
tismo y elementos pedagégicos principalménte. Su propdsito debiera
ser pues doble: por un lado actualizar al instructor con respecto a su
dominio y perspectiva del contenido y por otro, entrenarlo en estra--
tegias de instruccién que satisfagan las necesidades pedagégicas de los

destinatarios.

g)  Supervisién.

A .
- T
. No solo es indispensable una capacitacién completa y correcta sobre

»
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h)

A

i)

el programa, éino debe apoyarse con una aséso.rfapeda;gléglicabc;mstante
que permita al instructor diagnosticar y remediar las dificultades de -
los alumnos, consultar problemas y dudas, este serd un factor decisi-
vo para el éxito del proyecto.

. . .

Material de apoyo

. . Aprovechar los medios masivos de comunicacién como un vinculo de -

ensefianza-aprendizaje, aunado a una gra.n variedad de ejercicios, de -
dificultad creqiente; de ilustraciones que cla.rifiquen y familiaricen al
educando con fenémenos complejos y distantes, estructuras textuales

variadas que se adaptan a las diferencias individuales y que familiari-
cen al _séctor con esquemas conceptuales diversos, asf como el aprove
char todo lo que el medio les ofrece y transformarlo en material ---

didéctico.

Certificacién

. La S.E.P. presenta exigencias que si bien se adaptan al programa de

" educacién primaria no son adecuadas para el modelo adoptado por el

CEBI. Los criterios de la Secretarfa para acreditar el ciclo educati-
vo contemplan una filosoffa de la educacién diferente. Los retrasos

de la S.E.P. en la certificacién afectan a los CEBL. Los padres de -
familia se molestan justificadamente por la devmora en la gratifica---
cién y el programa pierde credibilidad y la meta a alcaqzar se juzga

como demasiado lejana.
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No puede partirse de la premisa de que ambos sistemas son equivalen
tés comparten de hecho la intencionalidad, pero difieren enormemen-

te en cuanto a sus métodos.

Evaluacién

A partir del andlisis crucial de las dimensiones que eomponen el progra
ma, se sefialan enseguida aciertos y deficiencias encontradas en los--

aspectos medulares del proyecto.

. Que el modelo educativo CEBI constituye realmente una respuesta
al problema de la desercién escolar.

. Que es un proyecto que trata de acoplarse a las necesidades de’
disponibilidad de tiempo del educando, ya que se realiza en dos .
afios y medio.

. Que los contenidos y la metodologla empleada responde a las -~
caracteristicas psicolégicas, sociolégicas y pedagégicas del deser
tor.

. Que los materiales de trabajo son facilmente comprendidos tanto
por el instructor como par.a el alumno. /I

.« Que las Actividades Socialmente Relevantes se vinculan con la rea
lidad del educando, condicionandolo a lo mds relevante‘de la edu

cacién.

Las deficiencias se han sefialado ya a lo largo del capitulo sin embargo

cabrfa apuntar otras de cardcter mds especifico:

Con respecto a la instrumentalizacién del proyecto.



Los locales en donde se brinda el servicio en un gran porcentaje,
carecen de las mds elementales condiciones de higiene, ilumina--

cién, ventilacién, espacio, etcétera.

Héy fallas en la promoci6én y publicidad del setvicio que conduce

a una baja audiencia.

El programa incorpora a un nimero minimo de alumnos a su ser-

vicio en relacién a la demanda potencial existente.

Ura idea adicional con respecto al renglén de la capacitacién

es que el programa CEB[ en once el;tidades se ha dado por ter-

minado, debido a problemas laborales con los instructores. Una

solucién posible serd la incorporacién y capacitacién de los maes
tros de grupo de la primaria regular, experiencia ésta realizada /

en el D.F. con buenos resultados.

 Consideracién Final. o |
Después d‘e 7 afios de haberse puesto en marcha el pro.grama de
Educacién Bzisica Intensiva, se encuentra que, existe poco posibi-
lidad que los alumnos egresados mediante el proyecto, se ---—-
incbrporen al ciclo superior correspondiente; por el sistema in---
flexible de horarios y programas a los que se ve sometido; a las

estrategias diddcticas y a sus propias condiciones socioeconémicas.

Entonces, deben ofrecerse alternativas al educando que permitan




su continuidad en el proceso educativo, bajo condiciones did4cticas

similares, esto es ampliar el proyecto al siguiente nivel. -



COMENTARIO

Cuando se trata de dar a conocer un trabajo, uno de los aspectos mds dificiles, es
el poder comentar aquellas experiencias valiosasobtenidas de manera directa en el-
campo de trabajo; en la cotidianidad de la tarea. .

En este sentido cuando se visita un CEBI y se observan las condiciones fisicas y

materiales en las que se trabaja, se llega a valorar y respetar la tarea que reali-
za estos grupos, que a cambio de esta adversidad se respira un ambiente de traba-
jo, afecto y comunicacién, productos éstos de la camaderia y el conocimiento pro-

fundo que tiene el maestro acerca de los problemas personales y académicos de
sus alumnos.

Otra impresién grata se obtiene, cuando se observa trabajar al grupo en donde --

" maestros y alumnos abordan alguna unidad. El ingenio de la clase para elaborar
su propio material diddctico, los comentarios y la organizacién del trabajo son al-
gunos eventos que reconfortan a los que participamos en este programa.

Un problema grave lo tenemos cuando abrimos un nuevo centro, en donde el maes-
tro realiza la promocién del servicio para integrar su grupo, los obstdculos son mu-
chos, entre ellos tenemos el rechazo por parte de los directores de las escuelas -
primarias de la comunidad que se niegban a que el aula escolar para estos alum--
nos se ubique en una de esas eécuelas, entonces hay que darse a la tarea de tocar
puertas para ver quien nos puede proporcionar esa ayuda. -

Enumerar los acontecimientos que se suscitana lo largo del afio escolar no es tarea
fécil, por lo que a través de este breve comentario no podrfan ser abordados, pero
estamos ciertos que si la Secretarfa de Educacién Piblica le interesa realmente -
salir del atraso escolar, existen alternativas educativas como el de la Educacién -

Bdsica Intensiva que pueden ayudar a mejorar este problema.
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EJEMPLO DE ACTIVIDADES SOCIALMENTE RELEVANTES, NIVEL Y MATERIA-
LES DE CONSTRUCCION. : .

Tema Especifico 1.

éQué material de construccién resulta mads benéfico para construir nuestra casa?

Objetivos Generales.

~i

-

Reconocer por observacién los materiales utilizados en la construccién de las
casas de la colonia.

Determinar por observacién el tipo de materiales mds usados en la construc-

cién de las casas.

Examinar las causas del uso mds frecuente de algunos materiales en la cons-
truccién de casas de la colonia.

Distinguir las propiedades de los materiales que mds frecuentemente se usan
en la construccién de casas.

Analizar las ventajas y desventajas de los materiales mis usados en la cons-

truccién de las casas.

-Comparar los aportes culturales de los antepasados, en relacién a la vivienda

con las formas actuales.

Utilizar la técnica para la construccién de los materiales mds ventajosos como
una solucién al problema de vivienda.

Analizar las problemdticas surgidas en el desarrollo de las unidades a la luz -

de las distintas dreas del conocimiento.

Utilizar la expresién creadora como medio de reintegracién de la probleméti-

ca, procesada en la ensefianza-aprendizaje al universo temético.



~POSIBILIDAD MINIMA DE PERSPECTIVAS DE_ANALISIS.

Lenguaje:

Elaboracién de fichas.

Comprensién de textos.

Utilizar signos de puntuacién.
Distinguir pirrafos de una lectura.
Escribir may(sculas en textos.

Utilizar signos de interrogacién y admiracién.

Matemiticas:

Elaboracién de grédficas de barras.

Sumar y restar con punto decimal.

Multiplicar por dos digitos o-més.

Dividir utilizando hasta dos digitos en el divisor.

Reconocimiento y utilizacién relativa de los ‘puntos cardinales.
Interpretacién de un plano, ejes cartesianos, localizacién de_puntos.
Costos. ' ’

Sistema monetario.

Medidas de longitud, 4reas y voldmenes.

C. Naturales:

El método cientifico.

Funcionamiento de los érganos: ofdo y vista.

Recursos de la naturaleza.

Constitucién de la materia.

Estados fisicos de la materia.

Cambios fisicos y quimicos de la materia '
Propiedades fisicas y quimicas de la materia al mezclarse.
Fenémenos fisicos de la naturaleza.

Avances cientificos y tecnolégicos.



.A)

- C.

. Ubicacién de la colonia en su Municipio

Sociales:

. Ubicacién del Municipio en el Estado. ' ~ T

. Ubicacién del Estado en la Repiblica. »
. . ) »

Método y técnicas para investigar el problema de vivienda.

Formas de organizacién social y para el trabajo. .

Reconocimiento de Depéndencias e Instituciones del Estado en relacién a la

vivienda. )

Reconocimiento de Leyes en relacién al uso y tenencia de la tierra.

Reconocimiento de Leyes en relacién a la construccién de viviendas.

EXPRESION CREADORA

Escribir utilizando los elementos minimos gramaticales (sintdcticos, lingiisti-
cos, etc.), versos, cuentos, canciones populares y corridos, partiendo siempre
de los contenidos que le proporciona su propiedad realidad, para reintegrar
las problemdticas procesadas a la comunidad. .

Utilizar las técnicas de escenificacién y sociodrama, como un instrumento -
pedagépico para revertir creadoramente las problemdticas procesadas a la -~
comunidad.’ '

.Tema Especffico 1. Unidad 1.

¢De qué materiales estdn construidas las casas de mi colonia?

Objetivos Especificos (6-10):

Discutir en grupo los relatos de la observacién realizada en orden a elaborar
un plano de la zona observada.

Reconocer la funcién de coordenadas en un plano.

Diferenciar entre plano y mapa.

Afianzar el significado de los conceptos de mapa y plano, realizando los ---
ejercicios de una leccién adecuada.

Ubicar su municipio en el Estado Chihuahua.



ACTIVIDADES

PERSPECTIVAS
DE ANALISIS

DURACION

a).- Discutir en equipos, integrados por representan

\

tes de los distintos sectores observados, los re
latos de su observacién en base a preguntas -

como:

- Estando aquf en el CEBI hacia dénde queda

el Norte, el Sur, etc.

éPuedes mencionar las calles que caminaste
para hacer tu observacién?

éCuantas casas pudiste observar?

éQue edificios, que no fueran casas para vi-
vir, encontraste en tu recorrido? Escuelas -
Iglesias, tiendas, Delegacién de policla, Cen-
tros de Salud, etc.

éCuales fueron los materiales que observaste?

Si tu quieres que un compaifiero recorra las

mismas calles que ti recorriste, équé puedes

hacer para que no se pierda?

b).- Realizar por escrito un informe de trabajo per

.

c).-

dean.

sonal y un global de equipo.

Dibujar el CEBI Poniendo las calles que lo ro-

'

P

~

MATEMATICAS
Concepto de coor
denadas; plano
coordenado.

-
Se trata de llevar
al alumno a la
elaboracién de un
plano y‘ a la loca-
lizacién de puntos
a partir de méto-
dos menos preci-
sos (leccién 35) -

a planos coordena

" dos (lecciones 36,

37 38).

cfr. LMM 3o.
phg. 96-98

EXPRESION ESCRITA

cfr. LME 4o. p.34
salén

Las lecciones 56, 57,
62, son juegos de -
afianzamiento en el
uso de coordenados.
cfr,

LMM. 3o0. p. 99

20!

30'

15!

2 Hrs,
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