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INTRODUCCION

La presente investigacibdn estd orientada a lograr una aproXimacion al
conocimiento, de lo que puede ser una de las causas de un problema
que enfrentan un sinnumeroc de estudiantes en su vida académica: la re
probacidn de materias, reprobacitn precipitada por varios factores.
Este estudio estd dirigido a analizar el factor familiar y su grado

de influencia en la reprobacidn.

Se pretende que el conocimiento que genera este estudio siv : para re
flexionar sobre la necesidad que existe de que en los depa :amentos
de atencidn psicoldgica de las instituciones educativas, u cuente,
ademds del abordaje terapéutico individual y grupal, con la modalidad

terapéutica de atencidoh psicoidgica a la familia.

Esta investiqacidn se desarrolld exclusivamente con alumnos de 1a Fa-
cultad de Psicologia de la Universidad Autdnoma de Querétaro, asi co-
mo también con las familias de algunos de estos alumpos. F' wecho de
trabajar con esta universidad y con asta facultad en especial, no obe
dece a ningin factor particular significativo para la realizacion de
esta investigacidn, pues Gnicamente fue tomada como objeto dg estudio
por 13; facilidades que para la realizacion de esta investigacion re-
presentd. Lo ilinico relevante, es que el haber considerado la Facultad
de Psicologia para este proyecto, provee nueva informacidn que puede

ser confrontada con los resultados obtenidos en una investigacion pre



via tlevada a cabo en la ENEP Acatlan (1), ya que en dicha investiga
cidn no se trabajd con la carrera de Psicologia, por no contar la

ENEP Acatlan con esta carrera.

Los resultados de esta investigacidn vienen a confirmar que es difi-
¢il conocer el funcionamiento de un sistema familiar a través de la
percepcifn de uno de sus miembros, pues se ha podido cbservar que en
el movimiento de las diferentes interacciones producidas por los miamn
bros de una familia, que se puede registrar el funcionamiento de un
sistema familiar en su_totalidad. El estudio llevado a cabo permite
también mostrar la siquiente problemdtica: el hecho de que un alumno
se encuentre en l1a universidad no es un sindinimo de independencia y-
de claridad en cuanto a metas a realizar en la vida; se ha observado
que la seudoindependentia que se manifiesta tener por parte del'alum-
no, la mayor de las veces significa una actuacidn inconsciente en ese
deseo por alcanzar la vida aduita y en tanto que a una gran mayoria
de familias Yes es dificil crecer psicoldgicamente, por 8110 el joven
que ingresa.a la universidad de prontec quiere romper con eso que sien
te que lo ata, pero que a la vez anora, como o es la dependencia fa-
miliar. Es asi que pensando en la atencidn psicoXﬁgiéa que se puede

brindar a los alumnos universitarios, es imr-  .nte rescatar el abor

{1) Rebeca Braverman. Tipologia Familiar relacionada con aspectos

Psico-Socic-Pedagdgicos. Tesis. {Doctorado en Psicologia Clinica.

Universidad Nacional Autdnoma de México. Méxica, 1986).
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daje terapdutico de la familia como una fﬁrma de optimizar el proceso
de sepavacibneindividuacidén de sus miembros, asi como de apoyo mutuo.
La crists en Ja cual se encuentra el pais, 1a caida del salario tan
decisiva, trean una serie de condiciones que de persistir como hasta
ahora, marcan la pauta para gue ta familia extensa se vuelva a esta-
blecer. De ocurrir esto asy, por ello se prevee que el esclarecimien
to de deberes y derechos de 1os miembros de una fawmilia, es una nece-
sidad primordia}, pues solo fomentando la comunicacidn &l interior de

la famitia, se crean a su vez 1as condicicnes de una actitud critica

respecto al entorno.

La familia mexicana tan azotada por una serie de eventos ocurridos en
esta década y, gracias a su fuerte arraigo a 12 comunidad en la cual-
se encuentra inserta (el pueblo, el barrio, Yos “cuates"), sigue sien
do un frente que opone resistencia a las enfermedades psicdticas, la
farmacodependeuéia y tas suicidios, pues adn cuando estos fendmenos
se presentan en dgran proporcidn en nuestro pais, no alcanzan todavia
las dimensiones de algunas de las grandes ciudades latinoamericanas.
Por ello el objetivo de esta investigacton es considerar si el abor-
daje terapéutico de la familié puede ser una opcidn de ayuda al uni-

versitario y, en general, al estudiante en conflicto.

lLa presente investigacion consta de ocho capitulos.,

En el primer capituloc se presenta la fundamentacidn del tema de inves

tigacibn, con la correspondiente descripcidn de la situacién problema;
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la identificacidn del problema; 13 ubicacidn del tema de estudio y

‘Tos objetivos de 1a investigacion: unoc general y cuatro especificos.

En el segundo capitulo se presenta el marco tedrico y referencial de
las variables, presentando las variables que investigar: los concep-
tos clave y las investigaciones realizadas sobre e1 tema, incluyendo

las variables por desarroliar y la relacion de éstas.

En el tercer capitulo se presenta la metodologia que incluye las de-
finiciones operacionales de cada variable y 1os modelos de relacidn
causal entre las variables. En este capitulo aparece comprendido a su

vez, el tipo y diseflo de investigacion y las técnicas de investiga-

cibn.

En el cuarto capitulo~se presenta la descripcidn estadistica de las
variables investigadas (estructura familiar y reprobacién). Se inclu
ye una descripc%ﬁn estadistica de los datos sociodemogrificos y su
relacidon con las variables investigadas. Se presentan los resultados
e interpretacidn de 1os reactivos correspondientes a la seccidn II]
del cuestionario EEPFRA. Se presentan 10s recultados ¢ interpretacidn
del objetivo secundario y finalmente se | ,uye en este mismo capitu-

lo, la presentacidn de tablas.

En el quinto capitulo se present la distusion del tema de investiga
cidn, Agqui se discuten con el marco tedrica, los resultados de las

correlaciones obtenidas.



En el capitulo sexto se presentan las conclusiones mis importantes de
esta investigacidn, en donde se especifican las caracteristicas mis

relevantes de los dos grupos estudiados.

En el capitulio séptimo se presentan las sugerencias pertinentes para
aqueilos interesados en retomar esta investigacidn como propuesta que

pueda dar lugar a nuevos estudios.

En el octavo capitulo se presenta un breve resumen, consistente en
las ideas principales del problema, los procedimientos, las principa-

les resultados y las conclusiones fundamentales obtenidas de los mis-

mos .

Mis adelante se presentan Yos Apé@ndices y los Anexos correspondientes,

y el glosaric de términos.



1. FUNDAMENTACION DEL TEMA DE JNVESTIGACION

En este capitulo se presentan l1a descripcion de la situacion pro
blema; la identificacidn del problema, su ubicaciGn ¥ los objetivos,

tanto desde el punto de vista general como especifico.

1.1. DESCRIPCION GE LA SITUACION PROBLEMA.
E1 problema que se presenta intenta abordar el conocimiento
de 1a posibilidad de que un tipo especial de funcionamiento de una
estructura familiar incide sobre 1a reprobacion de Tos alumnos de 1i

cenciatura de la Facultad de Psicologia de la Universidad Autdnoma

de Querataro.

Se ha observado que en México la relacidn esposo-esppsa es escasa
{2). Se enfatiza el papel de padres sobre el de 1a pareja. Las fun-
ciones tradicionales que se espera que cumplan son: de parte del es
poso e} sostenimiento econdmico de la familia, y, de parte de 1a es
posa la administracidn del hogar y el cuidado de los hijos. Se con-
cede poca importancia a las necesidades afectivas entre los esposos,
1o que los 1leva a la blsqueda de satisfactores fuera de la relacidn

conyugal. E1 en sus relaciones extrafamiliares y ella principalmente

en los hijos.

{2) santiago Ramirez. Infancia es Destino. Ed., Sigio xXl. 6 ed.
México, 1983. pp. 21-27.



Estas caracteristicas de la familia mexicana son comunes por lo menos

en las areas rurales y en las urbanas de clase media y baja.

En sintesis, se observa una estrecha relacion de la madre con sus hi
jos, un padre ausente y por lo mismo anliviado. Lo que da lugar a que
el hombre mexicano caremte de un padre yve contribuya a la estructu-
racidn de su personalidad va a buscar en aspectos formates externos

aquelle que no ha incorpoerade en su inlerioridad.

Y es aqui, en la biisqueda vehemente de estos elementos, asi como en
la estructura previa descrita, donde podemos pensar en una relacidn

de influencia entre las variables estructura familiar y reprobacidn.

1.2. IDENTIFICACION DEL PROBLEMA.
La estructura familiar incide en la reprobacion de los alum
nos de licenciatura de la Facultad de Psicologia de Ta Universidad

Autdnoma de Querétare.

1.3 JUSTIFICACICN DE LA INVESTIGACIOHN.
Esta investigacidn surge del reconocimiento de que existen
diferentes factores fque intervienen en el fracaso escolar dz los a1ug. 

nos (3}; centrado este fracaso. en la presente investigacidn, an la

{3) Lucien Séve et. al. El1 Fracaso Escolar. Tr. de Claudio Alemany.

Ediciones de cultura popular. México, 1979. p. 59.



"réprobéc!ﬁn. Anté &sto la inquietud presente es analizar el factor
famitiar, la estructura familiar de los sujetos estudiados como uno
de dichos factores que 1ntef§ienen en la reprobacién; éste si bien
tal vez no sea el mis importante, sV es considerado como vdlido en
la causalidad del problema que se aborda. El1 hecho de encontrar al-
gunas relaciones de influencia entre las variables estudiadas. se
presume, permitird dar un mayor grado de solidez a la comprensidon
de algunas formas aspecificas en que el factor familiar pueda estar

interviniendo como un factor causal de la reprobacidn.

En relacion con el aspecte institucional, se presume que los resul-
tados que aporta la presente investigacidn contribuyan a su vez a
Justificar la necesidad que existe en la Facultad de Psicologia de
1a Universidad Autdndma de Querétaro, de crear espacios que permitan
atender los requerimientos que .1os alumnas presentan, en el trayecto
de su vida aca&émica del nivel licenciatura en la institucidn. Ya
que a través del trabajo que en jo particular he desarroliado tanto
en instituciones (Centro de Integracidn Juvenil A, C.; Central de
Servicios a la Comunidad de la Facultad de Psicologia de la U.A.Q.},
cCOmo &n Ia'préctica privada, he podido observar que las fallas que
se presentan en el funcicnamiento de ia dinamica familiar tienden a
influir en el proceso de aprendizaje de los miembros que componen

las estructuras familiares estudiadas.



‘ 1.4. UBICACION DEL TEMA DE ESTUDIO.

E1 tema de la presente investigacidon se encuentra ubicado

sobre.1a disciplina psicoldgica.

En relacidn con su ubicacidn dentro de la Psicologia, se puede expli
car que se debe a que esta disciplina permite explicar el fendmeno

por estudiar en relacién con 1as caracteristicas de la estructura fa
mitiar, ast come también permite la posibilidad de 1legar a una apro

ximacidn explicativa de la reprobacion de los sujetos estudiados.

Se dice.que permite ofrecer una explicaciin de estas dos variables,
porque a través de &lla es probable adquirir un conocimiento objeti-
vo de la vida mental. Debe enfatizarse ademas que no es el estudio
de la conducta, pues se podria entender que ésta, sdlo es registra-
ble en el nivel de la conciencia. La Psicologia entonces nos brinda
una explicacidn-en diferentes nfve]es conceptuales sobre los aconte
cimientos psiquicos. Su campo de estudio en 1a actualidad se amplia
constantemente. Después de haberse encontrado en sus inicios ligada
a Ya Filosoffa, fue cobrando una forma propia no sin antes haber su
frido la amenaza de ser absorbida tanto por la 8iologia como por la
Sociologia. Al ir cobrando esta forma propia, 1a Psicologia utiliza

meétodos que van desde la observacidn clinica hasta el cdlgulo esta-
distico.

Al irse desarrollando la Psicologia, se van diferenciando dreas espe

cificas de estudio dentro de la misma. Y las dreas que nos van a per



mitir ubicar nuestro tema de estudio dentro de 1a Psicologia serdn:

la Psicologia Clinica y la Psicologia Educativa.

Para la Direccidn General de Orientacidon Vocacional de la Universi-
dad Macional Autdnoma de México, la Psicologia Clinica toma de la
personalidad mal adaptada su campo de estudio, y refiere que, median
te el uso adecuado de procedimientos Leéapéuticos, intenta cambiar el
eibricnte, reeducar al individuo o ambas cosas, due manara gque Se res-
tablezca la armonia {4). Se mencionan actividades que puede desempe-
nar el psicologo clinico como son: planear actividades creativas y
ocupacionales de rehabilitacién fisica a impadidos, creando técnicas
para el ajuste o reajuste del individuo a su medio ambiente. Aplicar
psicodiagndsticos. entrevistas y observacion dirvecta, Se puede desem
penar ¢l trabajo de psicoterapia. Este profesional utiliza técnicas
de observacidon, medicidn y andlisis sobre las capacidades del indivi

duw,

Se menciona también que el psicdlego clinico no sélo trabaja en ca-
505 petoldgicos, sino también en casos normales con problemas de ti
po conductual, caracteroldgico y de personalidad. Abarca problemas

de interaccion familiar y de relaciones interpersonales.

{4} UNAM. Guia de Carreras. Secretaria de Rectoria, Direccidn Gene-

ral de Orientacidn Vocacional. 6 ed. México, 1980. p. 317.



Es en particular sobre esta ultima actividad que, en la presente in
vestigacion, a través de esta referencia, intenta respaldar la ubi-
cacion del tema con respecto al aporte que esta irea de la Psicolo-

gia puede hacer.

Ahora bien, al particularizar la ubicacifn de una de las variables, : i}

como lo es la familia, se tendrd como referencia para su ubicacidn
la Teoria General de Sistemas, la cual no es en si una teoria defi-
nida, sino que surgid como un conjuntc de teorias que intentaban vin

cular campos cientificos.

Particularizando cada vez mds Ja ubicacidbn de esta variable, se to-
mard como refereﬁcia e} Enfoque Estratégico en Psicoterapia Familiar
para 1legar finalmente al enfoque que mayormente podrd desempefiar el
papel de referencia principal, que es el Enfoque Estructural en la

Psicoterapia Familiar.

Lara analizar el indice de reprobacidn en Tos alumnos, que és la se
gunda variable, se hard mencidn a una sintesis de las actividades
que cubre una de las dreas ya mencionadas de la Psicolegia: la Psi-

cologia Educativa.

Para 1a Dra. Catalina Harrsch (5), la Psicologia Educativa se aboca

{5) Catalina Harrsch. E) Psicdlogo, iéQué hace? Ed., Alhambra. México,

1983. pp. 147-148.



a la tarea de estudiar las condiciones y métodos que facilitan los
procesos de aprendizaje, y los factores emocionales que en &} se in
volucran, desde el desarrollo del nifio hasta la educacidn profesio-

nal, asi come los procedimientos de ensenanza adecuados a cada nivel.

La funcidn especifica del psicdlogo educativo en el nivel de Vicen-
ciatura consiste en jdentificar las var{ahles que facilitan el apren
dizaje significativo, en especial de aquellas personas, grupos 0 sec
tores de la poblacidn que estdn mas alejadas del sistema nacional
educativo, asi como analizar y ennumerar 10s principales problemas

existentes en el proceso ensefianza aprendizaje.

Nos refiere 1a autora, en otro apartado de su sintesis, que el estu
dio de la Psicologia Educativa permite realizar al profesional estu
dios de evaluacion vocacional y ocupacional, y de seleccion y clasi
ficacidon tanto de estudiantes como de profesores. Le va a permitir

también comunicar los resultados, orientar a la persona o responsa-
ble, y atender aquellos casos en los cuales estd indicada su inter-
vencion profesionals por lo que debe manejar diferentes técmicas de
prevencidn y rehabilitacién para distinguir cuando debe remitir a

las personas con los especialistas idineos,

Otro aspecto de 1a sintesis de la autora que permite fundamentar la
variable (reprobacidn) y establecer su relacidn con la primera {(es-
tructura familiar), es el siguiente: la Psicologia Educativa se apli

ca concretamente en el sector docencia. Dirige su actividad hacia



' programas de entrenamiento de profesores, padres de familia, estu-
diantes y nifios con problemas de aprendizaje y conducta, ¥y a la

orientacidn de las personas en la eleccién de su vocacibn.

Estas son entonces algunas de las referencias que nos permitirdn. ubj

car al hacer mencidn a la disciplina psicoldgica.

1.5. OBJETIVOS DEL DISERG.
1.%.1. Gencral
Conocer si existen caracteristicas comunes en l1a estructura

familiar de los alumnos reprobados de licenciatura de la Facultad de

Psicnlogia de la Universidad Autdénoma de (Querétaro.

1.5.2. Especificos
1. Estudiar si la percepcion familiar en cuanto a reglas y apoyo,

varia en la poblacitn de alumnos trabajada tomando como punto de re

lacign la reprobacidon y aprrobacion.

I1. Conccir clmo es aue se puede presentar esta variacidn dependien

do del sexo, turno y el niimero de materias reprobadas.

111. Determinar si existen diferencias en el drea psicopedagigica en

tre los alumnos veprobados y o5 aprobados.

1V. Conocer si existe un comin denominador en las pautas transaccio
nales de las familias de los alumnos gue han reprobade en comparacion

con las familias de los alumnos que no han reprobado.



2. MARCO_TEQRICD
Z.IQ_VARIABLE.— Estructura Familiar,
"2.1.1. Concepto de Estructura Familiar.

Para Saivador Minuchin (6}, una familia es un sistema que
opera dentro de contextos sociales espeéificos y que tiene tres com
ponentes: 1)} La estructura de una familia es la de un sistema socio
cultural abierto en proceso de transformacién; 2) La familia mues-
tra un desarrollo desplazindose a través de un cierto nimero de eta
pas que exigen una reestructuracion; 3) La familia se adapta a las
circunstancias cambiantes de modo tal que mantiene una continuidad

y fomenta el crecimiento psicosocial de cada miembro.

Estructura Familiar Salvador Minuchin la conceptualiza entonces co-

mo el conjunto invisible de demandas funcionales que organizan los
modos en gque interaclaan los miembros de una familia. Y si 1a fami-
iia es un sistema que operz a través de pautas transaccionales.'laé-
iransacciones repetidas establecen pautas acerca de qué manera,
cuinde y con quién relacionarse, y estas pautas, sefiala Minuchin,

apuntalan el sistema.

(6) Salvador Minuchin. Familias y Terapia Familiar. Tr. de Victqr

Fichman. Ed. Gedisa, México, 1983 {c1974). pp. 85-86.
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£En una investigaciéﬁ 1levada a cabo por este psicoterapeuta familiar
(7}, demostrd experimentalmente la influencia de la familia sobre
sus miembros, se pudo demostraf como el nifnoc responde a las tensio-
nes que afectan a la familia. Esta investigacidn estuvo centrada en
torno de algunas enfermedades psicosomaticas de la infancia. Desa-
rrolld un m@todo de medicion de las respuestas fisiolﬁgicis‘indivi—
duales a las tensiones de la familia. Refiere Minuchin que en el
transCurso de una entrevista, concebida con este objetive, se toman
miestras de sangre de cada miembro de la familia, procediendo de tal
modo que la obtencidn de las muestras no interfiera con las interac-
ciones en curso. Posteriormente se analiza el nivel de dcidos grasos
libres de plasma en las muestirras. £1 Acido graso libre constituye un
indicador bioquimico del despertar emocional, ya que la concentracidon

aunenta dentro de los cinco a quince minutos posteriores a la tensidn

emocional.

La comparacidn de los niveles de acido grasoc libre en diferentes mo
wentos de la entrevista estructural permitid documentar fisjoldgica
mente la respuesta del individuo al "stress” familiar. Presenta co-
mo ejempio una familia con dos hijas diabéticas, en donde relata Que
los padres se encuentran en entrevista con un terapeuta y se preseﬁ;
ta una situecidn de conflicto; pasado un tiempo se hace pasar a las

hijas que habian estado observando 1a entrevista a través de un espe

{7} Ibid.
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jo de visidn unidireccional, y se observa que tos niveles de acido
graso libre disminuyen en los padres después del ingreso de sus hi
jas y de gque éllos hubieran pasado de funcionar como cﬁnyuge§7a asy

mir sus funciones parentales.

Se concluyd que las nifas funcionaban como mecanismos que permitfan
derjvar los conflictos, a costa de incrementar sus niveles de dcido
graso libre y de presentar incapacidad para retornar a su nivel ha-

bitual de funcionamiento.

Hablar de estructura familiar impiica entonces reconocer que la vida
psiquica de un individuo no es exclusivamente un proceso interno.
Que el individuo influye sobre su contexto y es influido por éste

por secuencias repetidas de interaccion.

Que el individuo responde a los "stress” que se producen en el inte-
rior del sistema familiar, a 105 que se adépta; ¥y 81 a su vez puede

contribuir en forma significativa al "stress" de otros miembros del

sistema, E1 individuo puede ser considerado comp un subsistema, o

parte del sistema, perd se debe tomar en cuenta al conjunto.

En el enfoque estructural de la psicoterapia familiar se toma en cuen
ta la premisa de que las modificaciones en una estructura familiar
contribuyen a la produccidén de cambios en la conducta y los procesos
psiquicos de los miembros de un sistema familiar. Se consideré ademis

que al trabajar un terapeuta con una familia, su conducta se incluye
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en este contexto. De tal forma que 1os terapeutas y la familia forman

en su conjunto un nuevo sistema que es el sistema terapéutico.

$

Otras consideraciones que se 1levan en torno a la familia es que ésta
es una estructura que estd organizada sobre la base del apoyo, la re-

gulacion, la alimentacion y la socializacidon de sus miembros.

Refiere Minuchin (B) que la familia se ie considera también como una
unidad social que enfrenta una serie de tareas de desarrollo, ¥y que
estas tareas difieren de acuerdo con los parametros de las diteren-

cias culturales, pero que poseen raices universales.

Y como estructura familiar, ésta “"debe ser capaz de adaptarse y cuan
do las circunstancias cambian. La existencia continua de la familia
comp sistema depende de una gama suficiente de pautas transaccioné]es
alternativas, y la fiexibilidad para movilizarlas cuando es necesario
hacerlo. La familia debe responder a cambios internos y externos-y;
per 1o tanto, debe ser capaz de transformarse de modo tal que le per;-
mita encarar nuevas circunstancias sin perder la continuidad que pro-

porciona un marco de referencia & sus Wiiembvos.

"El sistema fam{liar se diferencia y desempeda sus funciones a través
de sus subsistemas. Los individuos son subsistemas en el interior de .

una familia.

(8) Ibid., pp. 87-88
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"tas diadas como la de marido-mujer o madre-hijo, pueden ser subsis
temas. Los subsistemas pueden ser formados por generacidn, sexo, in
terés o funcion" {9). Asi en la practica reconocemos subsistemas co
mo el conyugal, parental, filial, fraterno. La participacidon en los
diferentes subsistemas no es fija, ¥ asi se nos dice que: “cada in-
dividuo pertenece 2 diferentes subsistemas en 10s que posee difereﬁ
tes niveles de poder ¥y en los que aprende habilidades diferenciadas.
Un hombre puede ser un hijo, sobrino, hermano mayor, hermano menor,
esposo, padre, y asi sucesivamente. En diferentes subsistemas se in
corpora a diferentes relacicones complementarias. Las personas se
acomodan en forma de caleidoscopio para lograr la reciprocidad que
posibilita las relaciones humanas. E1 nifo debe actuar como un hijo
como su padre actida como un padre, y cuando el nific lo hace posible
que deba ceder el poder del gque disfruta cuando interactfia con su
hermano menor. La organizacidn ¢n un subsistema de una familia pro-
porciona un entrenamiento adecuado en el proceso de mantenimiento
del diferenciado “yo soy", al mismo tiempo que ajerce sus habilida-

des interpersanales en diferentes niveles", (10).

En otra parte de sus obras, Salvador Minuchin menciona que la fami-
lia no es una unidad estdatica, sino que estd en proceso de cambio

caontinuo, lo mismo que sus contextos sociales., "La familia esti de

{9) Ibid.
(10) Ibid.
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continuo sometida a las demandas de cambio de dentro y de fuera. Hug'

re un abuele, es posible que entonces todo el subsistema parental de

ba sufrir un realineamiento. La madre es despedida de su trabajo;

puede pcurrir que se deban modificar los subsistemas conyugal.'ejecu .

tive y parental. De hecho, el cambio es la nerma y una observaciﬁn-

prolongada de cualquier familia revelaria notabie flexibilidad, fluc

tuacidn constante y, muy probablemente, mids desequilibrio que equili

brio.

"Contemplar una familia en un lapso prolongado es observarla como un
organismo que evoluciona en el tiempo. Dos células individuales se

unen y forman una entidad plural semejante a una colonia animal. Es
ta entidad va aumentando su edad en estadios que influyen individual
mente sobre cada wno de sus miembros, hasta que las dos células pro-
genitoras dscaen y mueren, al mismo tiempo que otras reinician el ci

clo de vida.

"Como todos los organismos vives, el sistema familiar tiende al mis~

mo tiempo a la conservacion ¥ 2 la evolucién.

"Las exigencias de cambio, pueden activar los mecanismos gque contra-
rrestan la atipicidad. pero el sistema evoluciona hacia una comﬁlejj
dad creciente. Aungue la familia sd6io puede fluctuar dentro de cier-

tos timites, posee una capacidad asombrosa para adaptarse y cambiar,
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manteniendo sin embargo su continuidad” {11),

Asimismo se cunsidera a la familia un sistema abiertc, en tanto in-
tercambia informacidn y energia con el mundo exterior. Se han mencio
nado ya algunos de los requerimientos que tanto en 1o interno como
en 1o externo, la familia habrd de enfrentar, encontrindose con la
exigencia de realizar una transformacién constante de la posicidn de
sus miembros para enfrentar las demandas y conservar su continuidad,
sin embargo, es preciso enfatizar una ltima consideracidn que Minu-
chin aporta al mismo: "Todo cambio en la estructura de Ta familia mo
dificard su visidén del mundo, y todo cambio en la visidon del mundo
sustentado por la familia sera seguido por un cambio en su estructu-
ra, incluidos los cambios en el uso del sintoma para el mantenimien=-

to de la organizacidn familiar" (12}.

2.1.,2. Algunos facteores para tomar en cuenta en una primera entrevis

ta en Psicoterapia Familiar.

Es importante mencionar que dentro del enfoque estructural, en el
abordaje terapéutico de las familias, es imprescindible poder discri
minar que existen una serie de factores intervinientes en el encuen-

tro con la familia. Dichos factores son 1los siquientes:

{11) S. Minuchin y H. Ch. Fishman. Técnicas de Terapia Familiar. Tr.

de José Luis Etcheverry. Ed. Paidds. Buenos Ajires, 1984 (c 1981).
pp. 34-36.
(12} Ibid. p. 207.

[ ——
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a} La estructura familiar no constituye una entidad inmediatamente
obse-vable por parte del observador. Nos dice Minuchin que los
datos del terapeuta y su diagndstico se logran experimentalmente

en el proceso de asociarse con la familia.

b) El terapeuta escucha lo que los miembros de la familia Ve dicen
acerca del modo como experimentan la realidad, pero también obser

el wodo gn que los miembros de la familia se relacionan con é1

y entre si; de esta forma cl ierapeuta podrd analizar el campo
transaccional en el que se relaciona la familia, para lograr asj

un diagndstico estructural.

c) Tener presente asi mismo si la conducta de la familia da fundamen

to o contradice el contenido de las comunicaciones verbales.

d} Otro paso que e¢s muy importante dentro de la primera entrevista

es 1o que Salvador Minuchin 1lama mapa familiar; esquema organiza

tivo que constituye un dispositivo que permite al terapeuta orga-
nizar el material de diverso tipo que obtiene. También permfte for
mular hipdtesis acerca de las drzas gque funcionan correctémentef‘
en el seno de & familia y acerca de otras donde no ocurré ]o.mié

mo. También lo ayuda a determinar los objetives terapeﬁticos."

E1 mapa inicial nos permitird establecer los objetivos terapeiti- .

cos parciales.

s
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)

g)

h)

i)
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Al mismo tiempo que recoge material para un mapa estructural, el

terapeuta introduce pruebas experimentales.

-
£ v,

Su sola presencia es una prueba, porque la familia se organiza”én
relacion con el. Perp, ademds puede imponer la realizacidn de ta-
reas planificadas para indagar acerca de aspectos significativos

de la estructura familiar,

Otra de las tareas que enfrenta el terapeuta es la de explorar la
estructura disfuncional de una familia y de esta manera situar las
areas de posible flexibilidad y cambio. Su aporte esclarece partes

de la estructura familiar que han permanecido sumergidas. Alterna-

tivas estructurales que han permanecido inactivas se hacen activas.

En la primera entrevista también se desarrollard por 1o menos un

contraste terapeitico provisorio.

E] terapeuta debe preccuparse por establecer contacto con todos
Tos miembros de la familia (&sto tiene que ver con las operacio-

nes de unidn gue se mencionardn mds adelante).

Se dice que una sesidon inicial puede dividirse tentativamente en
tres etapas. 1) E1 terapeuta sigue las reglas culturales de eti
queta. 2} Interrogar a cada miembro de la familia acerca de cui
les son en su opinidn los problemas de la familia. 3) Explorarkia
estructura familiar ayudando a 1a familia a poner en juego su dra

ma familiar.
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2.1.3, Sintesis de las ihdicaciones terapeiiticas que sugiere Minuchin

en Psicoterapia Familiar.

Con 1a finalidad de mostrar de manera muy somerz algunas de las inter
- yenciones terapeliticas que se tienen con las familias, se ha efectua-
do una sintesis de los capitulos VII y VI1I de 7a obra ya mencionada
de Minuchin (Familias y Terapia Fami]iaé). Estas son algunas de las

ideas centrales.

Dentro del enfogque estructural las operacicnes de reestructuracidn y
las operaciones de unidn constituiran los principales tipos de inter

venciones terapeiticas.

Las operaciones de reestructuracidn son intervenciones terapeiiticas
que una familia debe de enfrentar en el intente por lograr un cambio
terapelitico e implican un desafio. Mientras que las operaciones de
unidn no constituyen un desafio; su fupcion es disminuir las distan-
cias entre el terapeuta y la familia propiciando que el terapeuta se
mezcle con 1a famitia, ya que juntos participan en la sesion teraped

tica.

Es importonte tener presente que las operaciones de reestructuraciodn

¥ de unidn son interdependientes. La terapia no puede lograrse sin

1a unidn, perp @sta no tendria éxito sin la reestructuracibn.

Es posible que las técnicas de unidn no siempre se dirijan a la fami

1ia en la direccidn de los cbjetivos terapeiiticos, pero son exitosas
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en la medida que garantizan el retorno de Ja familia a la sesidn si-

guiente.

Estas técnicas de unidn son muy importantes.

-mantenimiento,

-rastreo.

-mimetismo.

Este se relaciona con la técnica de acomodacidn, de

proporcionar un apoyo programado a la estructura'{g;,ﬂﬂf;1

miliar tal como el terapeuta lo percibe y analiza.

Estas operaciones de mantenimiento van a requerir a
menudo la confirmacidn activa y el apoyo de los sub

sistemas famijliares.

Es otra técnica de acomodacidn. E1 terapeuta sigue
el contenido de ltas comunicaciones y de la conducta

de 1a familia ¥ los alienta para que continuen.

£l rastreoc significa el planteamiento de preguntas
que clarifiquen 1o que estd en jueqgo, 12 realiza-
cifn de comentarios aprobadores o 21 estimulo para

la amplificacidn de un punto.

El rastreo puede utilizarse también come una estra.

tegia de reestructuracion. S

Esta es una operacion humana universal, Un terapeg

ta puede utilizar el mimetismo para acomodarse a un,
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estilo familjar y a sus modalidades afectivas.

Cabe mencionar gque en las operacionas de unidn el terapeuta se con-
vierte en actor de la obra familiar, En las de reestructuracion ope

ra como director y como actor.

Utiliza su posicidn de liderazgo dentro del sistema terapeitico pa-

ra plantear desafios 2 1os que la fanilia debe acomodarse,

En cuanto a las operaciones de reestructuracign, se dice que son in

tervenciones dramdticas que crean movimiento hacia las metas teraped
ticas, pero dependen para su 8xito de una unidad térapeﬁtica que es-

té firmemente establecida.

Existen por lo menos siete categarias de operaciones reestructuran-

tes.

la) Captar las pautas transaccionales de la familia.

Aunque el terapeuta dcbe mantener su posicién de liderazgo, debe -
evitar el peligro de su posicidn, es decir el riesqgo de centrali :

zar en exceso ¢l desarrolloe sobre su persona.

Para cobtener una descripcidn verdadera, el terapeuta debe ir mas

2118 de la autcdescripcion verbal de la@ familia. Se recomienda

permanecer vigilante ante 1os indicios mo verbales que confirman

o contradicen lo que la familia le dice.



a} Dramatizacidn de las pautas transaccionales. Es importante
inigiar a 1a familia para que actie ante su presencia en algu
nas de las formas en las que naturalmente resuelve conflictos,
se apoya mutuamente, forma alianzas y coaliciones o propaga

"stress”. Las instrucciones deben ser explicitas, tales como:

"Habla con tu padre".
b} Recreacign de los canales de comunicacién.

Es conveniente gue el terapeuta disponga de un cierto nimero
de técnicas para estimular la comunicacion intrafamiliar en la

sesion.

De esta manera el terapeuta puede comenzar a prestar unz menor .

atencidn a la logica del contenido y una mayor atencidn a las

21

secuencias modeladas en las que se producen los intercambios de:

la familia.
c) Manipulacidn del espacio. g

Cuando una familia acude a la primera sesidn, la formaien'que

se ubica puede proporcionar indicios acerca de las alianzas y

coaliciones, centralidad y aislamiento. La ubicacidn puede conse

tituir un modo efectivo de trabajar con los 1imites. Si se desea

crear o conselidar un limite, puede conducir a los miembros de

un subsistema al centro de la habitacion y ubicar a otros miem-

bros de la familia de espaldas, de tal modo que puedan observar



Za)

3;}

22

pero no interrumpir.

La manipulacidn espacial posee el poder de lo simple. Su elocuen

cia grafica esclarece el mensaje del terapeuta.

Sefialamiento de los limites.

Cada miembro de 1a familia y cada subsistema familiar debe nego-

ciar la autonomia e interdependencia de su circuito psicodinami-

co.

E1 objetivo es el de lograr un grado correcto de permeabilidad

de 1imites.

2) Limites de los subsistemas: Se seifiala especialmente la impor-
tancia de los 1imites del subsistema conyugal, ya que una rigidez
0 una imprecisidn inadecuada del limite del subsistema conyugal

constituye una causa habitual de la existencia de pautas transac

cionales disfuncionales.

Cuando los 1imites alrededor de un subsistema son consolidados,

el funcionamiento de este subsistema mejorard.

Intensificacion del "strass"”.

La habilidad del terapeuta para producir "stresses" en diferen-
tes partes del sistema familiar le proporcionard a &1, y en al-

gunos c¢asos a Jos propios miembros de la familia, un indicio
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acerca dé i1a capacidad de la familia para reestructurarse cuando

- Yas circunstancias cambian.

o

'
a) Blogueo de pautas transaccionales: La maniobra mdas simple a
1a que se puede recurrir para producir "stress" consiste en obs-
truir el flujo de comunicacion a lo largo de sus canales habitua

les.
b} Acentuacidn de las diferencias que la familia ha escamoteado.

¢} Desarrollo del conflicto implicito: L2 funcidn del terapeuta
sera el intentar destruir mecanismos disfuncicnales de evitacion

de conflictos.

d} Unidn en alianza o coalicion. En este casc se intenta provo-
car stress uniéndose en forma temporaria a un miembro o subsis-
tema de la familia. Este tipo de incorporacidén a la estructura
familiar requiere una cuidadosa planificacién y una habilidad pa
ra desligarse, de tal modo que el terapeuta no sea absorbido por

1a guerra familiar,

E]l terapeuta debe saber también cudnde y como debe unirse a un

miembro de la familia durante un periodo mis prolongado.

Asignacidn de tareas.

Se recurre a las tareas para sefialar y actualizar un drea de ex-

ploracidon que puede no haberse desarroflado en forma natural.
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a} Dentroc de la sesidn: En este caso pueden sefalar clmo y a
quién 1os miembros de Ya familia deberian dirigirse. También
pueden estar relacionados con la manipulacidn del espacio. Las
tareas pueden utilizarse para dramatizar las transacciones de

la familia y sugerir cambios,

b} Deberes: Cuando la familia responde realizando la tarea qué"
¢l asignd, estdn ilevando realmente al terapeuta a su hogar. Es
te se convierte en hacedor de las reglas mis allid de la estruc-

tura de la sesidn terapéutica.

5a} Utilizacidn de los sintomas.

a) Enfoque centrado en el sintoma: E1 trabajo con los sintomas
del paciente jdentificado puede ronstituir el camino mis rapido
para diagnosticar y modificar las pautas transaccionales disfun

cionales de una famitltia,

b} Exageracidn del sintoma: Un terapeuta puede ytilizar su poder.
dentro de la unidad terapeutica para reforzar los sintomas del

paciente identificado, aumentando su intensidad.

c) Desacentuacidn del sintoma: Es posible utilizar el sintoma

como una via que permita alejarse del paciente identificado.

d) Adopcidn de un nuevo sintoma: E1 aborduje de un sintoma 2 tra

vés de su funcionamiento en ja familia permite desarrollar una



25

- estrategia para enfrentar el problema identificado desplazando

6a)

7a)

temporaluente el foco de concentracidon terapéutica a otro miem

bro de 1a familia.

e) Reetiquetamiento del sintoma: Reconceptualizar el sintoma en

términos interpersonales puede abriv nuevos caminos de cambia.

f) Mpodificacidon del afecto del sintoma: Es Gtil cambiar el afec

to de las transacciones que conciernen a un sintoma.

Manipulacidn del humor.

EY afecto constituye una pista acerca de Yo admisible en una fa-

mi'ia determinada.

Loy componentes afectivos pueden ser utilizados para manipular
distancia. Tanto la indignacidn como la verguenza son factores
gque producen distancia, ayudando a consolidar les frigiles limi

tes dentro de la familia.

Reedesigtiar un afecto predominante puede ser iitil, facilita Ta

aparicidén de nuevas transacciones.,

Apoyo, educacidén y guia.

A menudo el terapeuta sc¢ verd obligado a ensefar a la familia de
qué modo apoyarse wmutuamente. Puede ensendar a lgs padres el modo

de responder ‘en forma diferencial a sus hijos.
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2.1.4. Un posible .modelo de salud mental en la familia.

Algunas de las caracteristicas que en base a lo estudiado nos hacen

" pensar en una aproximacion a2 1a salud mental en la familia son lo0s

sjguientes:
aj Limites ni muy difusos ni muy rigidos. Limites claros.
b, Diferenciacidn de 1a familia extensa.

¢} No debe haber un desbalance entre los subsistemas. Por ejemplo

entre el conyugal y el parental.

d} EY subsistema fraterno habrd de estar claramente diferenciado del

subsistema conyugal y parental.
Cada unt de los hermanos tendrd deberes y derechos diferentes.

) Un grado de flexibilidad del sistema, de tal forma que puede pre
sentar alternativas ante los cambios que tanto a nivel interno

como externo pueda enfrentar.

f) Que la familia de acuerdo 41 estadic de desarrollo en que se en-
cuentre pueda tener un rendimiento adecuado en relacion a las ta

rees apropiadas de este estadio.
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2.1.5. La Teoria General de Sistemas. Una sintesis.

La Teor%aIGeneral de Sistemas se ha l1legado a constituir en unc de

R i
los soportes tedricos mis sdlidos del movimiento de terapia familiar
actual. Esta no es una tecoria definida. Surgid como un conjuntp de
teorias que intentaba vincular campos cieptificos. Se trata de una
expansion de la teoria de la ciencia en respuesta a requérfmientos

comunes de ta Binlogia. la Psicolonia, las cienrnias de la conducta y

las ciencias sociales.

Ludwig von Bertalanffy es el c¢reador de esta teoria y fué quien or
ganizd el cuerpo tedrico central y su aplicabilidad a diferentes cam
pos cientificos. Los primeros trabajos sobre 1a Teoria General de
Sistemas datan de 1935, y su trabajo fundamental en relacidn con la
terapia familiar se titula: "E1 organismo como sistema abierto", que

aparecid en 1940 y sufrid postericres elaboraciones.

Un sistema es un conjunto de elementos en interaccidn, una totalidad

que funciona como tal en virtud de la interdependencia de sus partes.

A la T.G.5. se le considera como un nuevo paradigna cientifico que

comprende cudtro grandes temas:

1) Cicncia de Jos sistemas.- Que es la exploracidn y axplicacién cien
tifica de los sistemas de las diferentes ciencias, con Ja T.G.S.
como doctrina de principios explicativos aplicables a todos los

sistemas o subclases de &llas. El objeto de su estudio son "todos"
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0 ftota1idades".

Tecnologia de los sistemas.- Este tema hace referencia a ia tec-
i

nologia y a la ciencia en problemas de interrelacidn entre gran

nimero de variables de diversa indole.

Filozofia de los sistemas.- Consistente en la recrientacion del
pensamiento y de la vision del mundo resultante del concepto de
sistema como nuevo paradigma cientifico, en contraste con el pa

radigma analitico.

Epistemnlogia de los sistemas.- Este tema se centra en la inves-
tigacion de totalidedes organizadas.de muchos niveles y variables,
que requieren nuevas categorias de interaccidn, transicion y orga

nizacion.

Se dice que el concepto de conocimiento cambia cuando se entiende
que &ste no es una aproximacidon a- la "verdad" o a la "realidad",
sino una interaccion entre conocedor y conocido, que depende de

factores bioldgicos, psicoldgicos, culturales, linguisticos, etc.
tntonces Jas relacignes entrc hombre y munde, valores en lenqua-

je filosdfico también cambian.

Cibernética.- Se le considera como una teoria de los sistemas de:
control basada en: a) la comunicacidén {transferencia de informa-
cidn) entre sistemas y medio circundante y dentro del sistema mis

wo, y b) control (retroalimentacidn) del funcionamiento del siste
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ma en consideracidon al medio. La Ciberngtica es udnicamente una
parte de 1a T.56.S., como teoria de los mecanismos de control en
1a tecnologia y la naturaieza estd fundamentada en los conceptos

de informacidén y retrvoalimentacion,
-Algunos conceptos principales.

a} Informacidn y entropfia.

Para E. Troya e 1. Maldonado, “La nocidn bdsica en teoria de
ia conunicacion es la informacidn. La informacion puede fluir en
sentido opuesto a la epergia, O transmitirse sin que corra ener-
gia o materia. {La entropia positiva es definida como logaritmo
de la posibilidad, y es una medida del desorden, de ahi que la en

tropia negativa, o informacidn, sea una medida del orden y la or-

ganizacidn}.

“Hay muchos fendmencs bioldgicos de retroalimentacidn, por ejem-
plo 1a autorregulacién homeostatica de los animales de sangre

caulicnte. Pero hay también regulaciones del organismo muy dife
rentes, aquillas en que se aicanza el orden por interaccidn dind

mica de procesos, como por ejempic el metabalismo

“La organizacibn, cualquiera que sea, conlleva los conceptos de
totalidad, crecimienta, diferenciacidn, orden jerdrquico, dominan
<¢ia, control, vtc. Un principio importante en 1.G.S. es que encon

Lramos organizacion on todos los niveles. La expresion algo misti
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‘ca._“ul_tddn.bs algo -mds y_difefen:e de la suma de las partes que
o ;ompanun".;significa que las caracteristicas constitutivas no
son explicables a partir de las partes aisladas, y que las .del sis

L tema, éomparadas con las de los elementos, son nuevas". (13).
b) Sistema abierto.

Todos los organismos actian comu un sistema abierto, Los siste
mas abiertos se caracterizan por el intercambio continuo de ener-
gia y materia con el ambiente, en un proceso de construccidn y des

truccion continua mas nunca en un equilibrio completo.
) Totalidad.

Para Paul Watzlawick el concepto de totalidad se puede explicar
de la siquiente forma; "Cada una de las partes de un sistema esta
relacionada de tal modo con las otras yue un cambio en una de
uilas, provoca un cambic en todas las demds y en el sistema total.
Esto es, un sistemo se comporta no s0lo como un simple compuesto
de elementos independientes, sino como un tedo inseparable y cohe -

rente". (14),

(13) lIgnacio Maldunado y E. Troya. Teoria General de los Sistemas.

En la revista de Andlisis Grupal, nomerc 3, volumen 11 septiembre.
México, 1984. pp. 111-121,

{14) Paul Watzlawick, Teoria de la Comunicacipgn Humana. Ed. Herder.

Barcelona, 1986 {cl96Y) p. 130.



d) Equifinalidad

HétzTawick mencionda gue en un sistema abierto se puede alcanzar
el mismo estado final partiendo de origines distintos y por dife-

rentes cCaminos.
e) Morfogénesis y Morfostasis.

Gregory Bateson diferencia entre: a) cambios morfogenéticos,
que se realizan con un marco homeostatico a causa de la neguentro
pia y b) cambios morfostaticos, gue se realizan regidos por el
marco homeostitico, gracias sOlo a procesos de retrpalimentacion.
En sintesis, se puede decir que lg9s fendmenos morfogenéticos son
aguellos que tienden al cambio o 1o favorecen y los fendmenos mor

fostiticos son aquellos que se ponen en movimiento para el no cam

bio.
T) Petroalimentacién (feedback) y sistema abierto.

Para 1. Maldonado ¥ E. Troya {15), la retroalimentacidn y el
control homeostaticos son un casc importante, pero especial, de
sistemas autorregulados y fendmenos de adaptacidn, pero enfatizan
que no son sindnimos de sistemas abiertos. Sefalan que es impor-
tante hacer esta aclaracidn pues no s@lo conceptualmente, sino

como nomenclatura se dan con frecuencia confusiones. "las mas comu

{15} 1. Maldonado y E. Troya. op. cit., p. 121.

K1
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nes son entre feedback positivo y entropia positiva, y feedback
negativo y entropia negativa, que corresponden a distinto orden
de cosas. El feedback siempre se relaciona con sistemas de wretro
alimentacidn, en tanto que la entropia negativa solo puede apare

cer en sistemas abijertos.

Los cambios morfostiticas pueden ser }esultado del feedback, pero
lgs cambios mporfegentticos s56lo son debidas ¢ la entropia negati-
va en sistemas abiertos. Los sistemas abiertos complejos, como los
organismos vives, tienen importantes regulaciones de caracter re-
troalimentative, pero no se definen por ellos, sino por sus posi-

bilidades de alcanzar un estado uniforme,

“L.as lineas causales dentro de la retroalimentacion son lineales

¥ unidireccionales. EV esquema cldsico sigue siendo E-R {estimulo-
respuesta), solo que el bucle de retroalimentacidn hace que la cay
salidad parezca circular. Los fendmenos tipicos de retroalimenta-
cidn son “abiertos” respecto @ la informacidon entrante, pero "ce-

rivados” por 1o que atane a materia y energia’. (16).

Es asi que se concluye que los conceptos de sistema abierto y re
troalimentacion son diferentes. Y que bioldgicamente la vida no
es {nicamente wantenimiento o restauracidn del e&quilibrio, sino

mas bien mantenimiento de deseguiiibrios.

(16) Ibid.



‘Estas conceptualizaciones son iwportantes ya que nos permiten
gue la familia en tanto sistemz viviente se encuentra sujeta a
continuos desegquilibrios y que como sistema se encuentra goberna
do por reglas. Reglas que a su vez si se tienen presentes facili
tan e) entendimiento de los patrones de interaccién al interior
de una estructura familiar y su relacidon con el contexto social

que de alguna forma la determina.

2,1.6. Algunas aportaciones del Enfogue Estratégico en Psicoterapia

Familiar en relacidon con los conceptos de estructura e interaccian

familiar.

La terapia estraotéqica combina elementos de comunicacion, teoria de
sistemas, ¢l use de paradojas y las "estrategias migicas" de Milton

Erickson.

Fué a través del trabajo con familias esquizofrénicas que personas
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como D.D. Jackson, Jay Haley, Gregory Bateson y otros, mostraron que

las caracteristicas de estas familias hacian obvio el aspecto inte-
raccional., So podria establecer una comparacidn {aunque forzosa) de
e¢ste descubrimiento con la forma en la cual la histeria facilitd la

exploracion del inconcicnte por el Psiceanalisis.

Junto con Watzlawick fueron los primeros en estudiar la relacidn en

Lre los sintomas de la familia y ciertos patrunes de comunicacian.
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lennrdn-a cnnc}uiE”quhftndas'1nsfnmdhljdadés de esquizofrenia co

" bran un’sertido ‘a-través.del trabajo con las familias. -

-hats JackéonrhlitQFMfﬁ§ %émf}ia-iﬁcluje "otros significantes”, que
 _ puéden:ser la'madre. el padre, la berpana, el hermano, la esposa u
..otros.'Seﬁala en_réiécién con las famiiias que &stas "abarcan a per
sonas reales de 1a actualidad, a los miembros de la familia de la
Cinfencia del pacionte {similares peroc no necesariamente idénticos a
los de su familia actual) y a miembros de 1a familia que constituyen
deformacicnes creadas a partir de condiciones biolbgicas especiales

de la infancia", (17).

Al explorar las interrelucivnes de la familia en su conjunto mencip
na que es muy significativo en el trabajo terapelitico tener er cuen
ta la posicion que ocupa el paciente en Ja familia, su sexo y algu-
nos atros elementos Que aunque parecieran sutiles, llegan a ser im-
portantus factores cinimicos en el modelamiento de las pautas emu-'

cionales,

Jdackson conceptualizd la necesidad que la famjlia tiene de producir
sintomatologia en une o varios miembros para mantener la homeostdsis

familiar tratdndose de un sistema disfuncional.

{17} Don D. Jackson {[compil) Comunicacidn. familia y matrimonig.

Ed Hueva Visidn. Buenos Aires, 1984, p, 17,
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En su trabajo terapedtico con las familias fud unc de los pioneros
én la utilizacidon de l1a intencidn paradégica. Otra de las modali-
dades de intervencidon que utilizaba era la de actuar cono modelo pa
ra demostrar o 165 miembros como debian tratarse entre si; no busca
ba datos histdrices, sino que trataba de llegar en primer término al
padre y procuraba interesarlo y hacer que mediara entre la madre y

el hijo.

~-E1 doble vinculo: una forma de comunicacion patoldgica en la inte-

raccion familiar.

Respecto a la interaccidon familiar y la forma en que &sta puede ge-
nerar patologias, Bateson, Jackson, Haley y Weakland (18), pustu}a-
ren que parte de la etiologiaz de la esquizofrenia es una secuencia
de comunicacidn que dencminaron double bind ("doble vinculo"). Sefa
1an en tdrminos sencillos que el doble vinculo es una relacidn en
12 gue 5¢ da una dependencia hostil, en la cual una de las partes
insiste en una respuesta & mdlitiples 8rdenes de mepnsajes mutuamente
contradictorics, y la atra {nos dicen gque puede ser un esquizufréni.
c0 en potencia) no puede comentar dichas contradicciones ni esca-

par de la situacidn.

Paul Watzlawick en la aobre de Jackson ya citadz, menciona que las

“elementos necesarios para una situacion de doble vinculo son los

{18} Ibid. pp. 89-91,
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siguientes:

a) Dos o mis personas unidas por una relacidn profunda. En donde una
L

de @llas ocupa el lugar de victima,

b) Una experiencia repetida. E1 dable vinculo no impYica una Gnica
experiencia traumdtica, sino experiencias tan repetidas que la estruc

tura del doble vinculo 1lega a constituir una expectativa habitual.

c) Una orden negativa primaria. Como ejemplo de este elemento sefiala

que puede tener dos formas:

1) "No hagas eso, o te castigaré” y 2} Si no haces eso te castiga

=11

re .

d} Una arden secundaria que contradice a la primera en su plano mis
abstracto, y. como la primera, se encuentra reforzada por castigos o

sefales que ponen en peliigru Ta supervivencia.

e) Una orden pegative terciarie que prohibe a la victima escapar del

campo.

f) Por Gltimo, este conjunto de elementos ya no resul}ta necesario
cuando la victima ha aprendido a percibir su universo en patrone5 de
doble vinculo. Caso cualquier parte de una secuencia de doble vincu -
1o puede ser suficiente para desencadenar el pinico ¢ la cdlera. Se |
tiene entonces que el esquema de Ordenes en pugna puede quedar a car

go de voces alucinatorias,
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- Jay Haley que es uno de los principales representantes del ‘enfoque
estratégico en Psicoterapia Familiar ha puesto un gran énfasis (en
su estudio de la estructura familiar} en las triangulaciones que se
1legan a presentar en el interior de la misma, y menciona que estas
triangulaciones se pueden dar ya sea en un contexto familiar o en

cualauier otro sistema social.
Fsta trianqulacian presenta las caracteristicas siguientes:

a) La persona gue responde una a la otra en triangulo es de diferen

te generacian.

b) En este proceso de interaccit oniunta 1a personz de una genera

cidn forma coalicién con la de = tra generacidn en contra del "par”

{un tercero).

c) La coalicidn entre dos persona negada. Esto es que cuando
cierto comportamiento indica coali cuando es cuestionado, es

negado como tal.

En esta triangulacion, a lz que s le ha 1lamado el triangulo perver
s0, se presenta entonces, una separacidon generacional, que es viola-
da en forma encubierta. Cuando @sto ocurre como un patron repetiti-

vo, el sistema se vuelve patoldygico.

Holey ubica como uno de los aspectos centrales del confiicto en 1la

tamilia la lucha por el poder,
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En su .trabajo con las familias ha puesto énfasis en los aspectos ce
municacicnales, siendo también uno de los pioneros en la utilizacidn

de la paradoja y la reetiquetacidn positiva.

Ahora hien, cabe mencionar que el modelo comunicacional que tanto

Jackson como Haley y Weakland (19] desarrollaron en su trabajo tera
péutico fué enriquecido gracias al apoéte que hizo Gregory Bateson,
¢l cual siendo antropdlogo, especialista en comunicacion y epistemd
logo favoerecid el que la psiquiatria médica Ilevase a cabo una aper

tura hacia las ciencias sociales.

2.1.7. Santiago Ramirez y la familia en México.

Desarrollar el concepto de estructura familiar y pensar en ia
aplicacidn prictica de este conocimiento en nuestro medio, es una ta
rea dificil de desarrollar, si no se toman en cuenta los aportes que
ha hecho el Ur. Santiago Ramirez., £n 1o particular fud una experien-
cia sumaikentc en}iquecedora haberlo tenido como maestro pues gracias
a sus conocimientos impartidus y a las lecturas de algunas de sus

ubras, se me ha permitido conocer algunas de las caracteristicas ce

trales de la familia del mexicano. Estas son algunas de sus ideas:

Para Sontiago Ramirez la estructura familiar, y en especial la del

mexicano, es una estructura de tipo uterino, y le llama asi ya que

(19} Ibid.

—_————
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la caracteriza una relacidn ﬁarticu]armente intensa entre madre e
hijos. Seﬁéla que en México, por lo menos en las dreas rurales y en
las urbanas de clase media y baja, la familia tiene estas caracterig
ticas. Refiere que, "el mundo del mexicano tiene una doble moral se-
Xual y caracteristicas c0ntrastaﬁas en 1os papeles que reciprocamen-
te juegan el hombre y la mujer. E1 vardn es duedo de prerrpogativas,
usa sin restricciones el dinero, sr permite placeres que nitega a la.
mujer y gasta en ropa y atuendo cantidades mas significativas que su
pareja. £1 mundo en México, desde-el puntc de vista de la atmbsfera
sociocultural de tipo sexual, es un mundo de hombres. Palabras'ta1es 
como "viejas" o "vieja el Gitimo", adquieren caracteristicas despec-
tivas. En nuestro mundo "ser vieja ¢l 1timo" es equivalente de des~
precio, tambiédn el ser "marica". E1 hombre tiene el privilegio de
ser servido por la mujer; a ésta no se le permite que indague la uti
lizacidn que el hombre hace del dinero. E1 vardn detenta poder y re-
cursos, E1 padre es temido, frecuentemente ausente, tanto como pre-
sencia real como en su cardcter de compania emocional. Precisamente

por este caracteristica tambieén es anhelado"” {20}).

En Tas mujeres que se encuentran abandonadas, Santiago Ramirez inves
tig0 que cuando el compahero de estas mujeres se encontraba presente,
por 1o general era violento, alcohélico y habitualmente ausente. Co-

menta Santiago Ramirez:

(20} Santiago Ramirez. op. cit., pp. 22-25



FHqce aﬁo§ estudiandc Ta estructura familiar del cuartel de 1a-501g
3dad.'én;pntréﬁos qﬁe en una familia constituida por un poco mis de
 :cinco hijos, estos habian sido concebidos por una madre iGnica y, por
un pdco'mas_dc tres padres. La cohesign del hogar, de tipo uterino,
se estructuraba alrededor de la madre. E1 padre tan sdlo habia sido
brocreador eventual. Estas mujeres no son. coquetas sino abandonadas"

{(21). Refiere también que un alto porcentaje se encontrd que estas

mujeres fueron abandonadas durante el embarazo.

En relacidn con los hombres, Santiago Ramirez menciona que “buscamos
mujeres que se asemejen a nuestras madres, mujeres gue se embaracen
muche, que iacten bien y que cocinen mejor, pero a la vez condiciona
mos el que tan sdlg un quince por ciento de ellas se nos acerque se-

xtalmente,

“L.as mujeres colaboran para que esta mancuern2 subsista; a poco de

embarazarse se descuidan, dejan de arreglarse y se privan de atracti
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vos sexuales. La maternidad y la lactancia se 1levan a cabo abierta-

mente y sin ninglin pudor. £1 pecho se le brinda al nific en cualquier
lugar pibtico o privado. Pronto el hombre abandona a esta mujer para

reanudar un nuevo enface amoroso cuya destino tendria iguales carac-

teristicas. Ella se refuyiard en el martirio masoquista de 1a "mujer

abnegada". Las instituciones sociales aplauden la condicibn maternal

(21) 1bid.
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v reabastecen este circulo enfermizo que hace que la familia del mg
xicane sea de cardcter uterino, con una madre asexuada y un padre

ausente". (22).

Esta seric de observaciones son sumamente reveladoras, pues muestran
el tipo de familia, en que por lo general la mayoria de los mexicanos
nos hemos desarrollado. Recuerdo la expériencia que tuve: durante un
¢ho y medio aproximadamente con un grupo de mujeres, madres abandona
dac la mayoria de ellas; en un proyecto de orientacidon a familiares
de farmacodependientes en el Centro de Integracifén Juvenil “Queréta-
ro", y en el cual juntos analizabamos y discutiaros algunas de las
idras de Santiago Ramirez y pude observar lo doloroso que les signi-
ficaba reconocer su realidad, pero también recuerdo con halaga, como
la mayoria de ellas pudieron no solo ventilar ¥y confrontar sus vidas,
sino que también la depresidn que llevaban a cuestas se fue transfor-
mando en una actitud critica y de revaloracidon de sus vidas, por ello
el aporte que hace este autor al tema que se viene desarrollando, es
de vital importancia tenerlo presente, pues éste favorece una mayor
claridad del conocimiento de la realidad familiar mexicana que redun
da en una mayor eficacia en cuanto al abordaje terapsutico de las ﬁg

milias en Mérico.

(22) Ibid.
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'2.1.8. Investigaciores realizadas.

.Eﬁ_1é investigacidn de 0lga Nieto y Colaboradores titﬁjada, Es
tructura de la Familia en una zona marginada de la ciudad de Héxi;o,

. consistente en un estudio exploratoric descriptivo que se efectud so-
‘bre 44 familias de una zona marginada de la ciudad, se da a conocer a
tfavés de sus resultados, que sobresa]eﬁ las condicignes de limita-
cion sociozcundmica y de escolaridad de estas famiiias, resaltan la
escasa participacion del padre en la vida familiar, 1a falta de rela-
cion de pareja, asi como el papel relevante que juega la relacidon en-
tre madre e hijo mayor vardn. S¢ sefiala que es notable el trato prefe-
rencial que reciben los hijos respecto de las hijas, probablemente de
terminade por la funcidn preductiva gue representan los varcnes. Y se

enfatiza como indispensable la mayor participacidon del padre dentro
de la familia y la reestructuracién de la relacién de la pareja como

hase para la modificacion del sistema familiar (23).

J. C. Flugel encontro que la escuela, como ambito que sigue en el
Liempe {¥ o monude 2n importancial, al constituido por el ¢irculo fa-
miliar, atrae naturalmente muchas de las emociones que hasta ahera en

contraban su exclusivo canal en la familia; sefiala que la lealtad ¥

{23) Olga Hieto y colaboradores. Estructura de la Familia en_una zona

marginada de la ciudad de México, en la Revista del Consejo Hacional

para la ensefianza e investigacion en Psicologia. Yolumen {9) enero-

Junio. Mérxicn, 1979,
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.ia obediencia a las tradiciones escolares, junto con el respeto, el
carino, el orgulle y la admiracidn que despierta la escuela como cuer
po colectivo, reemplazan en cierta medida los sentimientos correspon-
dientes que antes se experimentaron, principal o Gnicamente, en rela
cibdn con los padres. “En una etapa posterior, esos mismos sentimien-
tos pueden volver 2 desplazarse hacia Ta universidad; la expresidn
Alma Mater, con tanta frecuencia aplicada a ésta iiltima, testimonia
1a frecuencia con que una universidad es habitualmente investida de
atributos maternales, siendo considerada como una madre bondadosa (a
menudo de venerable edad y experiencia); que imparte a sus hijos la
ensefanza y sabiduria que posee y generalmente 1os equipa para Tas ta

reas ¥y compromiseos de la vida" (24).

Warren Brodey e investigadores de la interaccidn familiar descubrie-
ron que los esposos actian en forma diferente con el hijoe normal que
con ¢l hijo que padece algin sintoma” , los padres en presencia del
hijo "normal" pueden relacionarse con una libertad, fiexibilidad y
amplitud de percepcidn dificiles de creer, si se compdaran con las 1i
mitaciones que existen en la relacidn entre los mismos padres cuando
estin con el hijo problema. Las formas patoldgicas de relacién pare-

cen concentrarse en el contacto con el miembro afectado. Uno se pre-

(24 J. C. Flugel. Psicoandlisis de 1a Familia. Tr. de Maria Luisa

Ferrando de Cobanera. Ed. Paidds. 3ed. Buenos Aires, 1972. pp.

163-164.
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gunta cémo e¢s que ésto ha sucedido”. (25).

En 1a investigacidn efectuada por Rebeca Braverman en la Clinica de
1a Conducta localizada en la ciudad de México, estudio 41 familias
mexicanas 1as cuales fueron divididas de acuerde a una tipologia fa

miliar en 5 grupos claramente definidos:

Grupo 1: Familias Desarticuladas - Cadticas - Rechazantes.

Grupo 11: Ffamilias Amalgamadas - Cadticas - Rechazantes.

Grupo [ll: Familias Amalgamadas - Cadticas - Sobreprotec-
toras.

Grupo 1V¥: Familias Amaligamadas - Rigidas -~ Rechazantes.

Grupo V: Familias Amalganadas - Rigidas - Scbreprotec-
toras.

En relacidn con 1a constelacidn familiar dividig a las familias de

la siquiente forma:
a) Familia Completa: Formada por el nicieo primario! padres e hijo.

b) Fawmilia Incompleta: Ausencia fisica de alguno de los padres por

divorcio, separacion, wuerle o madre coltera.

c} Familia Extensiva con familia completa o incompleta primaria: For

mada por nlicleo primario completo o incompleto y abuelos, tios o al«

(25) M. Bowen y 0. D. Jackson. A family concept of schizofrenia. td

Basic Books., Hueva York, 1960. pp. 363 y 370.
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gin -otro mienbro adicional.

d) Familia Compuesta: Formada por padrastro, madrastra o hijos adop

tivos.

Encontrd que ias familias completas constituian el 60% de su pobla-.
cidn estudiade ¥y que éstas se ubicaban de acuerdo a su impresibn

diagnostice en Tos yrupos.

IV y V.

En el caso de las familias incompletas encontrd que éstas tienen una
tendencia ¢ agruparse en la tipologia del grupo V. En donde el ele-
nento sobresaliente que aparecid de manera consistente fué la rigi-
dez, 1o cual Ta hizo pensar en que en estas familias al faltar un
miembro parental, no pudieron adaptarse al cambio y podria suceder
lo que Minuchin sefala en relacion con la Familia Fantasma, donde la
familia presenta problemas para reasignar tareas del miembro faltan-

te par whievite ¢ deosercion.

En cuanto a las familias compuestas encontrd gue eéstas se localizan

en la tipologia, en Yos grupos 1, 111 y IV,

Al estudiar las familias extensas encontrd que éstas tienden a ubi-
carse en el grupo 11., lo cual sehala la autora que concuerda con

elementos tebricos de que una familia con falta de limites intergene:
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racionales puede presentar situacidn cadtica.

2l estudiar las familias cuyo motive du consulta era el de que uno
de Tos hijos prresentaba un bajo rendimiento escolar (48.3% de la po
blacidn estudiada) encontrd que estas familias tienden a ubicarse

en Yas tipologias 1 y Il {Familias Desarticuladas- Cadticas- Rechazanp

tesy.

En relacion con el sexo del paciente identificado encontrd que el
74: de los pacientes identificados fueran del sexo masculino y el

26 del sexo feamenino.

Considera l1a autora que este dato es significativo ya que cultural-
mente en nuestro wedio al vardn se le presiona en el sentido de que
detwe es’ar preparado para mantener a 1a famiiia, Yo que propicia un
involucramiento de la madre con el hijo, con padres periféricos, lo
que puede dorv lugar a yue se presenten patrones disfuncionales tipo
diada madre-hijo donde, o bien se le puede scobreproteger y tenerlo

caomo aliado, o bien se¢ descarga toda la hostilidad desviada, cuando

por ejemplo son families negadoras de conflicto o con conflictos no

resueltos.

£n lo que respecta al grado de cohesidn, se encontrd que el 85.4%

de las familfas estudiadas presentaron una tendencia al amilgamienta
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o sobreinvolucracidn. (26).

En una investigacidn realizada por Mc. Arthur, en 1956, encon;ra.

que 1os hermanos menores son mias sociables que los mayores, pe;o que
Tnos mayores tienen mas probabilidades de éxito y mas cualidades de
lideres. Una gran variedad de explicaciones se ofrecen; por ejemplo,
que los hermanos menoves tienden a desar;o11ar mas hahilidades socia
Tes pare ser mas aceptados por sus hermanos mayores; o que al recibir
menos atencién por parte de los padres la buscan m3s por parte de sus
hermanos. E1 mayor €xito de lps hermanos mayores podria ser el resul-
tado de mayores responsabilidades con sus hermanos menores, mayor a-
tencion por parte de los padres y el hecho de que por alglin tiempo

fueron los hijos dnicos. (27).

Iavestigando en un grupo de familias obreras mexicanas 1a dindmica
familiar que se presentaba en relacidn con la enfermedad de uno de

sus miembros, Josefina Convers encontrd que tanto el padre, como la

{26) Rebeca Braverman. Patrones Disfuncionales de Interaccion Fami-

liar relacionados con Problemas Escolares. Tesis de Maestria. UNAM.
México, 1982. pp. 201-202-206-209-214, '

{27) WMc. Arthur, C. Personalities of first and second children

Psychiatry, 19: 47-54 mayo, 1956. En : Barragin M. : "Interaccidn en
tre Desarrollo Individual y Famildior®. Monagrafia Ho 1 Asuciacidn Me

xicana de Psiguiatria Infantil. México, 1976. pp. 174-206.
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madre y los hijos mostraban actitudes distintas. AsY respecto a la

figura del padre se encontrd qué:

L]
a) Los padres interpretan la enfermedad de una manera variada y al
mismo tiempo, demostrando a su vez un completo desconocimiento de
las causas reales de la enfermedad. En cambio, toman actitudes clara

mente racionales y vilidas al respecto de cdmo debe curarse.

b) Econdmicamente el padre estd Vimitado por un salario reducido, el
que distribuye parte, en la cantina con amigos ccasionales y compaile
vos del trabajo, y parte para su esposa y sus hijos. Enfatiza la au-
tora que al enfermarse un Rijo 10s padres no se ven Jimitados econd-
micamente, ya gquv 81105 se concretan a entregar pericdicamente el gas

to de Ya familia, dejando a la esposa, 1a responsabilidad de su admi-

nistyracion.

t) Las actividades sociales del padre, no se vieron impedidas ni mo-
dificadas, con motivo de la enfermedad del hijo, ya que comp se ad-

virtio éstas son extrafamiliares.

d) Ante la enfermedad de uno de los hijos, el padre reacciond enffeg~f
tindola o iynordndela, mostrandose indiferente y despreocupado e iras .
cible, aprovechando la oportunidad para exhibiv su agresividad y dég

contento ante las obligaciones que encierra la familia.
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e} Con su esposa, algunos fueron comprensivos, carihosas ¥ colabora
dores; otros se conviertieron en severos jueces, agrediéndola, y los

menos reaccionaron jgnordndola. y

f) Tratdndose de los hijos, un buen nimerc de padres aceptd a sus hi

jos prodigdndoies carino y atencidn. QOtros se mostraron indiferentes.
En relaridon con 1a madre se cncontrd iv siguiente:

a) tn relacidn con 1a enfermedad de uno de los hijos &sta mostrd una

actitud racional.

b} Econdmicamente se observd que la esposa tiene que administrar el
exiquo sobrante del salario y lograr con éste en, forma casi milagro

sa, satisfacer las necesidades de la familia.

c} EY circulo social de la madre es muy timitado. Se compone de las
parientes y amigas de 1a vecindad, con las que tiene que convivir mu

tuamente para el mejor cumplimiento de sus actividades domésticas.

"d) La esposa es para el marido, una figura pasiva, abﬁegada, compren
siva y carinosa. Ella procura aparecer ante &1, cumplidora de sus

obligacionaes.

¢) EV compurtamiento de la esposa con el marido difiere mucho en 1la
actitud que tiene eila con sus hijos. As1 so observd en el transcur-
50 del estudio, que fueron pocas las familias en las que se manifes-

td alegria por 1 advenimiento de un nuevo hiio. Durante el embarazo
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la mayoria de los padres se mostraran descontentos e irritab]es;'To
que hace de Ta nueva sitvacidn un acontecimiento molesto, que se im
pone, que generalmente no se desea y que tiene que aceptarse.’El ni
no occasionarda a la madre nuevas obligaciones y problemas, pues cual
quier molestia que &1 proporcione ya sea que llore en 1a noche, que
se enferme, etc., originara perturbacioﬁes en la relacifn conyugal.
Estos factores condicionan 1a relacidn que existe entre la madre y

sus hijos, 1a que a pesar de ayudarios, generalmente no es muy afec

tuosa, nostrédndose muchas veces indiferente.

£n relacidon con los cambios observados en ta actitud del nifo enfer
mo. la autora concluye yue en general se mostrd indiferente con la
enfermedad, manifestande una actitud de dependencia hacia sus padres,

sin dque las relaciones con sus hermanos u otros miembros de 1a fami-

lia se modificaran.

Por otro tudo, la disposicion de los hermanos no varid como consecuen
cia de ta enfernedad, mientras que en general, los parientes mostra-

ron una cierta cataboracidn nacie 1a familia del ninoc enfermo.

Concluye 1a avtora que en el grupo de familias obreras mexicanas es-
tudiadas, constituyen un sistema ingstable, constantemente amenazado
por una posibie desintegracidn. En donde se percibe en las madres una

cantinua reaccidn de temor hacia la célera e insatisfaccidn del
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esposo. (28).

2.2 VARIABLE: REPROBACION W

2.2.1. Concepto de reprobacidn,
la reprobacidbn por 1o general y sobre todo en el marco
tradicional de la ensehanza-nprendizaje.‘hace referencia a una nota
o veolur numérizo que en una escala de 0 a 10, la nota de 5 hasta lle
gar a 0 es considerada como reprobatoria. La nota reprobatoria en
funcion de esta escala puede variar muchas veces dependiendo del per

sonal docente o0 de la institucion educativa.

En relacidn con lo anterior Anna Bonboir refiere que: "Los resulta-
dos de un estudic objetivo emprendido por Langect, acerca de unos
9000 ninos, bastan probar que esa pregunta debe contestarse negativa
mentey comprucba, en efecto que el 20% de los nifos que habian sido
rechazados para el paso del primer afio al segundo, tenian los mismos
congcimientos que los admitidos, y que el 16" poseian 1nc1dsive me-
Jur su materia; asi el 36. injustamente rechazados por examenes in-
capaces de apreciar una adquisicitn de mode comprensiva, valido,

Fl
uniforme, constante y objetivo.

(28) Josefina Convers. Dindmice Familiar frente a 1a Enfermedad en

un Grupo de 1a Clase Humilde Laborante de Mexico, D.F, Tesis de

Doctorado. UNAM. México.
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"La ausencia total de objetividad de las notas escolares hace extrema
damente fragil toda prediccidn estadistica que pudiera utilizarlas,

bien como predictor, bien como criterio.

Si fueran el reflejo cxacto y completo, es decir, comprensivo y vali-
do de los efectos esperados de los aprendizajes., sin duda serian a la

vez, e} mejor predictor y el mejor criterio.

Los productos y las conductas resultantes de los aprendizajes sistema
ticos, sean cuales fueren su momento y su nivel {(elemental, secunda-
rio, superior...}, son 1lamados funcianes de interaccidn del acto pe
dagdgico y de factores diversos; entre éstos Odltimos- se considera el
éxito inicial o final, predictor o criterio- intervienen siempre los
mismos para partes respectivas mds o menos importantes, se dice {hay
niveles de desarrollo en que el sujeto puede desprenderse mejor de

uno o de otro) factores intelectuales; factores de personalidad {hi-
bitos de trabajo y actitudes respecto al estudio; interés; motivacion -
por el &xito; independencia; impulsividad; ansiedad; introversidng imi
gen de si mismo; ajuste a la tarea; algunas caracteristicas de perso-
nalidad, tales como el estilo de conocimiento, la agresividad, la ac-.
titud defensiva, el modo de percepcidén y de intuicidn extrasensible..};

las determinaciones sociales". (29).

{29) Anna Bonboir, La Decimologia. Problemdtica de 1a Evaluacign. Tr.

de Luis Herndndez Alfonso. Ed. Morata. Madrid. 1974 pp. 123-124,
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Concluye la autora sefalando que ante lo referido, puede concederse
-~ poca confianza a las notas escolares ¥ sugiere que seria convenien-

te sustituirlas por un modo de evaluacidn vdlido y objetivo.

A continuacidn se presenta un desarrollo conceptual de la evaluacibn,
asi como también l1os estudios e investigaciones que se han ocupado

del tema.

2.2.2. Algunos conceptos en relacidon con ta evaluacion,

Para Fernando Garcia Cortez, evaluacidn, valoracidn, son si-
ndnimos derivados del vocablo latino valor-valoris que, dentro de los
propdsitos presentes, sirve para denotar el gradeo de aptitud o de uti
lided de las cosas para satisfacer necesidades, también significa la
fuerza, cficacia o virtud de las cosas para producir sus efectos ¥y,
por Gl1timo, el grado de utilidad, conveniencia o estimacidn que tie
nen las cosas. Estos significados, por si1 mismos, dan cuenta bastan
te aproximada del enfoque que se ha dado a 1a evaluacion en el terre

ne cducative.

"Cuslquier evaluacion total o parcial del sistema educativa, para que
sea comprensiva, realista, precisa y 0til debe 1nterpretar sus datos

dentro de una intrincada red de relaciones e interacciones funciona-
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les en donde debe estar incluido lo econédmico, lo spcial y To poli-

tice". (30).

Para WManuel Fermin la evaluacidon educativa es “un proceso intégral.
sistemdtico y continuo que valora lTos cambios producidos en ja con-
ducta del educando, la eficiencia de las técnicac empleadas, la ca-
pacidad cientifica y pedagigica del edueadur, 1a catidad del curri-
cuium (plan do estudios) y toddo cuanto converge en ia realizacion

del hecho educativo". (31).

Sin embargo €1 autor mencicna gue en nuestras escuelas, por 1o comiin
se mide y no se evalia. La consecuencia de @sto entonces es que el
alumno, al superar las pruebas parciales o finales debe enfrantarse
y luchar contra un patrdn o0 medida que le proporcionan sus compane-
ros. £sto tiene por consecuencia que se forme al interior del aula y
ain fuera de ella un ambiente de rencor, €1 cual es dirigide hacia

aquillos que con su éxito han puesto en evidencia 1a falla de los

demas.

(30) Fernando Garcia Cortez. La Evaluacidn en la Educacidn. En la re
vista de Perfiles Educativos niimero 3 enero-febrero-marzeo. México,

1979 p. 39.

{31) Manuel Fermin. La evaluacidn, los exdmenes y las calificacfones;_

Ed. Kapeluz, Buenos Aires, 1971. p. 17.



para H. Rodriguez y E. Garcia la evaluacién es "el proceso completo
de sefialar los objetivoé-de,un aspecto.de la educacion y estimar el
grado en que tales objetivos se han alcanzade" (32). Es el proceso

gue determina si se ha logrado el éxito en 1o que se propuso hacer.

Para Clifton Chadwick la evaluacidn se concibe como un medio de in-
vestigacion y andlisis; como un proceso.que sirve a la innovacion,

facilitando 1la planificacion y la ejecucidn de nuevos sistemas edu-
cativos y que provee al sistema de elementos para adoptar decisiones
bien fundadas, es decir, que se basen en nuevos estudios de evalua-
cion. Para Chadwick, 13 evaluacion representa el proceso de delinea-
miento, obtencidn, elaboracidn, informacion y posibilidades de deci-
sidn {33). Estos elementos caracterizan a la evaluacidn no sdlo como
un juiciv valorativo sino como base para la toma de decisiones, que

tal es su verdadero propbsito y fin, segiin el autor.
2.2.3., Funciones de la Evaluacion.

H. Wodriguez y £, Garcie consideran Gue la evaluacidn tienc

cinco funcignes principales que son:

{32) H. Rodriguez. Evaluacidn en 21 aula. En cuadernos de metodolo-
gia de la ensenanza superior. Ed. ANUIES. México, 1972, p. 9.

(33) Clifton, Chadwick. Tecnolougia Educacional paraz el docente.

Buenos Aires, 1975. Ed. Paidas. pp. 202.

55
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"10) Ayudar al que aprende a darse cuenta de cbmo debe cambiar o de

sarrollar su comportamiento {retroalimentacidn al que aprende).

20) Permitir 21 que aprende obtener satisfaccidn cuando estd hacien

do algo como es debido.

30} Proveer al que aprende una base para las decisiones subsiguien
tes sobre 1o que aprende; pera cuales recursos estd preparado,

qué tratamiento necesita como remedio y qué trabajo debe reco-

mendarsele.

40) Discernir el procedimiento- métodos adecuados gue convenga se-

guir.

80} Suministrar informacidn necesaria para poder revisar la totali

dad del programa de estudio,

Luos autores consideran que cumpliéndose cstas funciones se habr3a da-

do un paso adelante en el ejercicio de la evaluacidn como un proce-
s0." {34).

2.2.4, Principios generales de la evaluacion.

Para Manuel Fermin el proceso de evaluar, al igual gue los pro

cesos de ensefar y administrar, es mds efectivo y alcanza mejores re-

{34) H. Rodriguez y E. Garcia. op. cit., p. 11.
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sultados cuando se base en adecuados principios operacionales. El
autor ha sintetizado algunps de estos principios planteados pur_ql
gunos especialistas en la materia, y los ha ennumerado de la manera
siguiente:

1) Determinar y clarificar qué se va a evaluar siempre tiene priori

R S I
dad. o R L

2) Las técnicas de evaluacidn deberin seleccionarse de acuerdo con

los propbdsitos que animen el proceso.

3} Un proceso de evaluacidn integral requiere el empleo de una gran

variedad de técnicas.

4} E1 uso de las técnicas de evaluacidn requiere tener conciencia de

sus limitaciones.

%) La evaluacion es un umedio gue busca un fin, pero de ninguna mane-

ra 85 un fin en s7 misma.

6) Ho es indispensable que la evaluacidbn se base exclusivamente en

pruebas o cvidencias objetivas. . B

7) No se evalda para recompensar o para castigar, sino para averiguar S

los resuitados obtenidos.

8) Toda evaluacion exige comparacidn de los hechos y sus pruebas".(35) . =

{35) Manuel Fermin. op. cit., pp. 23-26.
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: 2.2.5. AﬁQe1 Diaz Barriga. La Evaluacidn una actividad social.

Pare Angel Diaz Barrige la evaluacidon es un proceso que se
encuentra. condicionado sociaimente, a la vez por sus resultadog con
.diciona a la sociedad. Esto quiere decir qQue sus resultados se re-
fiejan socialmente en las posibilidades economicas que tienen los
individuos, sus certificados de estudio,.conforme a Yos problemas de
calificaciones bajas, 3a reprobacidn, etc., se puaden explicar por
factores sociocecondmicos de los mismos estudiantes, y no solamente co

mo un problema de faita de capacidades.

Senala Diaz Barriga que varios autores reconocen ahora los efectos
saciales de la evaluacidon y por tanto dicen que esta actividad no
puede ser concebida como una accidn neutra, técnica y aséptica, si-

ne que abedece a determinaciones sociales.

Munciona ademnds, que cuando lus docentes realizan esta actividad, en
la mayoria de los casos no san concientes de las repercusiones que
la evaluacifin provocd, tanto en los individuos que son objeto de

ella, como en la wmisma sociedad.

Por medio de la accién evaluativa el maestro determina quienes han
aprobado el curso, confiriendo a &stos diferentes status, por cuanto
2 que por tales resultados serdn considerados por sus companeros,
sus padres y los demds maestros, como buenos alumnos, mientras que

los demdas serdn considerados como deficientes,



De ahi que une de los elementos centrales de la practica educativa
consista en fomentar el individualismo y la competencia como condi

cion basica para poder triunfar en la escuela y en la sociedad.

Insiste en que la evalvacidn contribuye de alguna manera a que el
estﬁaiante pierda o no tome conciencia de s% mismo y de su propia
situacidn, dado que lo importante es soﬂresa]ir. ganar a los atros
y obtener un 10. En esta forma el alumno dificilmente reflexiona
sobre su aprendizaje, o sea sobre para qué aprendid y como logrd a
prender; también crea un falso mito sobre el aprendizaje qQue es rg
ferido bisicamente a un nimerc L0 : 10 significa que ha aprendido,

5 quiere decir que no sabe.

Por otroc lado, nos dice que 1a misma sociedad refuerza estas'defi-
ciencias al convertirse «n consumidora de 1os resultados de este
mroceso que, dominando al sistema educativo, es empleado por patfg
nes y empleadores como medio para la seleccion de su fuerza de tra
bajo; l1os certificados que expide la escuela no dejan de tener un
valor social, por el status que adquiere el individuo que puede de
mostrar cierto nivel de escolaridad frente a otros que no pueden.

hacerio.

£l mismo autor retoma @ Lucien Séve para decir que no se puede redu

cir los éxitos o fracasos escolares de los alumnos a un problema de

"aptitudes", ya que nos dice que a veces se formulan explicaciones

biologistas de este problema, cuando el contexto social es determi-

59
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nante en el desarrollo de las mismas aptitudes. Cuando no eS casual
que los alumnos con mayores restricciones econdmicas sean precisa-
mente los que tienen més dificultades para aprobar sus estudiog. no
es casual tampoco que esos alumnos sean desertores. reflejen un alto
grado de ausentismo, no traigan libros ni las tareas que los maestros
les dejan; no es casual tampoco su falta de interés o de participa-
«i4n en clase. Sin embargo, (enfatiza elautor en este apartado), re
sulta sospechosa ia ausencia de estos analisis en los planteamisntos
de la evaluacidn, explicable por la influencia de 1a psicologia con-
ductista y por el pragmatismo, el empirismo ¥ el tecnicismo que sub-

yacen en ella.

Continda el autor refiriéndonos que plantear la evaluacidn como una
actividad social impliica, por tanto, reconocer las determinaciones
sociales que la afectan, De esta manera sefala que es necesarioc pen
car: (Qué papel juega la evaluacidn en un pais capitalista depen-
diente? iiasta donde los sistemas de evaluacitn de estos paises, fun
cionan coio una forma de lTegitimacidon de 1z imposibilided del Estade
para dar #scuela a todos? Concluye en este apartado que no se puede
negar el papel de control social que se ejerce con la evaluacion,
donde también Ta legitimacion se efectia sobre ciertas desigua1dades
sociales, puesto.que los mis favorecidos econdmicamente resultan es-
colermente favorecidos, no podemos negar que los aétua]es sistemas

de exdmenes cumplen con esta funcidn de control,
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La evaluacidn por tanto, nc puede ser analizada Gnicamente como una
prbpuesta técnica. Los textos de evaluacion refuerzan habituaimente
fa idea de que esta actividad es cientifica, es técnica y que tiene
‘neutralidad valorétiva. definida por su pretensidn de objetividad,
de hecho en 1a actualidad serfa forzoso estudiar 1o que los textos
de evaluacidon dicen sobre la evaluacidn, o sea, su silencio sobre lo

social impiicito en @lla. (36).

Este tipo de andlisis que lleva a cabo Angel Diaz Barriga en terno

a la evaluacidn permiten adquirir un mayor grado de concientizacion
en relacion con 1o que significa el papel como docente, y es preciso
hablar de concientizacion pero no como aquel momento en el cual uno
se encuentra gustoso por el conocimiento adquirido ¥y todo queda ahi,
en simple gusto por un conocimienio, mds no procesado, sino que lo
fundamental en toda aquella persona que ejerce la docencia serfa el
Tevar este conocimiento adquiride a la practica para realmente po-
der hablar de concientizacidon de la labor como docente. Es preciso
ir recongciendo la forma en que el personal docente ngs encontramos
sghredeterminados por la ideoloyia &e] sistema en el cual vivimos,
para en funcidn de la continua revision del papel que desempeﬁémos.-

#1 analisis ¥ la critica, podamos sacudirnos en nuestra formacidn

{36} Angel Diaz Barriga. Jesis para una teoria de la_evaluacidon y sus

derivados en_la docencia. En la revisia de Perfiles Educativos, No.

15, México, UNAM-CISE, enero-febrero-marzo 1982. pp. 20-21.
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- profesional y de nuestro ejercicio profesional esa sujetacidn social
que se ejerce sobre nosotros y que tendemos a reproducir en nuestra

préctica cotidiana. :

Volviendo a considerar al autor Diaz Barriga que se ha venido mencig
nando en relacidn con el tema de la evaluacion se presentaran ahora
algunas otras consideraciones del articulo que hace referencia a su
obra {37}, consideraciones que para aguellos que hemos trabajado en
la docencia, se puede afirmar, son de gran importancia, asi el autor
nos dice que el actual discurso de la evaluacidn, cae en un "objeti-
vismo" parcial, en tanto que 1o que se objetiva es el momento de asig
nar una cxpresion numérica al alumno, de acuerdo con la cantidad de
prejguntas contestadas correctamente; pero no existe tal objetividad
ni en el muestrec de los aprendizajes a lograr, ni en la misma elabo

racion de las preguntas.

Ho hay que perder de vista que estas pruebas objetivas dificiimente
sirven para medir aprendizajes due no sean, en 41tima instancia me-
moristiccs; pseudoaprendizajes de caracter mecdnico, ¥ gue por lo
tanto no fomentan el desarrollo de las capacidades critica y creati- -
va, la resolucidon de problemas, el manejo de las relaciones abstraé-

tas, atc.

v 37) Ibid. p. 24,
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-Menciona mds adelante el autor, como en el nombre del objetivismo se
haée'del personal docente "mdquinas de ensenar" que de manera mecinji
ca presentan cierta informacion al estudiante, en donde los mismos
_principios 10gicos se aplican para "medir” el grado de retencibn de
esta informacidon donde de manera implicita se asienta aque las funcig
nes docentes son puramente mecanicas y estdticas. Con ésto, sehala
eél, se rompe la dialéctica propia de una situacién de ensenanza-apren
dizaie que coloca al grupo escolar humano en condiciones de realizar
miltiples actividades que configuran el aprendizajc como conjunte de

acciones dnicas e irrepetibles en un proceso dinamico.

De esta forma el autor concluye =n este apartado, su segunda tesis

on valacidgn con 1a evaluacion diciendo que se minimiza el papel y la
funcién del maestro al restringirio dnicamente a un "instrumento" que
supervisa, guia, conduce 1o que los pianificadores han establecido.
Senale que ¢n cierta forma esta es una 18gica para que el maestro no

piense.

Asi mismd, hace la observacion de que las principales consecuencias
de upa visidn estidtica, estén dadas por una consideracidn mecinica
del aprendizaje y por una visidon mecdnica del hombre, al que se con

sidera como un sistema de aimacenamiento y emisidn de informacion,

Hace énfasis entonces, ¢n que es necesarvio puntudlizar la nocidn de
aprendizaje, de conducta y de personalidad; puntualizar 1a dinamica

del aprendizaje escolar y el significado y valor del grupo; encontrar
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fundamentos epistemoldgicos para el objeto de la actividad evaluati
va, que permitan una reconstruccion del discurso de la evaluacidn
que supere las propuestas empirico-analiticas e inserte el estudio
en la problemitica de 1a comprensidn y explicacién de las causas del
aprendizaje, de las condiciones internas y externas que lo posibili-

ta, y del proceso en el que tiene lugar..
biaz Barriga se apoya en una cita de Bleger para decir:

"Esta reflexidon, implica revisar los supuestos que existen detrds
del plantecamiento de los objetivos en los programas escolares, dado

que éstos constituyen las orientaciones b3sicas para determinar la

acreditacion™. (38).

2.2.6. La calificacion y el acto de calificar.

Para Manuel Fermin una de las tareos mas dificiles que enfren
tz el profesor es ia de convertir en nimeros, letras o simples jui-
cios, el resultado de las pruebas aplicadas a los alumnos, mds la
apreciacion vaioretliva gque ha derivado de sus diferentes métoedos de
obsurvacidn. ¥ es una tarea dificil, ya que en contra de lo que'mﬁ-'

:
chos puedan pensaf, el calificar no es una simple operacion aritmé-

tica.

{38) Ibid. p. 27.
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.E1 papel de un profesor como evaluador se llega a sentir con mis
fuerza en el momento preciso en que &1 debe colocar Yas calificacio
nes en 1a planilia que luego entregara a las autoridades respecti-
vas. Al presentarse este momento, se dice que indudablemente existe
una considerable irregularidad entre los profesores respecto de los
procedimientos utilizados para calificar.. Y que una gran mayoria de
cllos repiten la misma forma en tue fueron calificados en sus tiem-
pos de estudiante, conservando inconscientemente muchos de ellos al-
gin resentimiento hacia alguno de sus profesores, y traduciéndose és
to también inconscientemente, en su prepia forma de tratar a los
alumnes., Y aqul habria que agregar a su vez, el significado incons-
ciente que puede tener el ejercer el rol de evaluador, 8sto es, si
ya como docente se presentan algunas gratificaciones en 1o inconscien
te al descmpeiiar este papel gque pueden ser desde el exhibirse ante
un piiblico favoreciendo su participacidn pasive para aparecer como
el fnico y todopoderoso poseedor del conocimiento o bien el ir ten-
diendo todas les "redes" pousibles que lleven al fracaso del propio
_ducente de la misma forma, €l participar como evaluador va a tener
segin el sujeto que la ejerza miltiples determinacicnes y fines. Asf
1os hay quienes tienen la recesidad de ser reconocidos como "severos®,
otros como "buenas gentes”, algunos mias como "justos" haciendo del
proceso de eva1uac{6n mias que un proceso de Ta misma, todo un “Jjui-
cio" tipo "corte" con juez, jurado, acusado, las innumerables prue-

bas y el veredicto final. Por ello entonces, se dice qgue esta labor



.és dificil; pero en base a 1o antes brevemente expuesto, bien vai-
drfu la pena que aguellos que participamos del papel como docentes,
"abriésemos un espacio en nuestro tiempo para preguntarnos, fcuil es
nuestra necesidad o gusto por la docencia? y iqué nos sucede duran-
te el proceso de evaluacidon?. Si ésto no nos queda del todo clara,
seria pertinente 1levario a analisis [terapia psicoanalitica) si es
que creemos que existe el inconsciente y reconocemos que podemos te
ner Yimitaciones. Tal vez alguien responda de inmediato que el sala
rio de un docente no da para tales lujos, muy cierto, sin embargo,
ya en la actualidad se cuenta con varios lugares que ofrecen este
servicio psicologico a bajos costos. En Querétaro se cuenta con la

Central de Servicios @ la Comunidad de la Facultad de Psicologia de

1a Yniversidad.
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Pues bien, en relacion con el subtema que se viene desarrollando que

es Ja calificacion y el acto de calificar, Manuel Fermin sefiala lo
siguiente: “"estamos convencidos de que calificar es una de las ta-
reas mas delicadas de 1a labor docente y, a menudo, una de las mas
desagradables. Las calificaciones afectan emocionalmente al indivi-
duo por un largo perinde de tiempo; algunas veces para siempre.
Nuestra cultura, en la que predominan las pautas de la clase media,

las cuales se reflejan mucho en las caracteristicas de nuestra es-

cuela actual, otorga una gran importancia a las calificaciones estu

diantjles. Los estudiantes y sus padres se preocupan mucho por el

pequefic simbolo (nlmero y letra) que los maestros o profescres colo
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can en su libro de notas o en la planilia respectiva. Y ésto ocurre
porque tales calificaciones pasardn a ser credenciales que influirdn
considerablemente en las futuras actividades del individuo. Ellas se
ran discutidas, comparadas, archivadas, informadas y conservadas;
posteriormente formardn legajos personales y expedientes permanentes,
que seran usados cuando las universidades, empresas o empleadores sp

liciten informacidon". (39)}.

Diaz Barriga en relacidn con este subtema sefnala que la calificacibn
no puede considerarse exclusivamente como un problema ﬁécnico, ya QUe_
e¢s fundamentalmente social, tanto por las repercusiones individuales
y saciales que tiene la certificacion de conocimientos, como por los
efectos distorsionantes que impone a los padres de familia, quienes
seitala, ven en la calificacion una gratificacién al trabajo de sus
hijos, y a los estudiantes, la mayoria de los cuales se entrega al es
tudio sdlo por la calificacidn, de tal suerte yue se puede decir que

se va 4 1a escuela a obtener notas y no a aprender.

Infatiza Aue en un estudio de la evaluacidn desde la perspectiva del
valor y funcidn social de la nota escoler, y de las repercusiones in
dividuales en relacion a las motivaciones del sujeto y 1a transferen
cia con 12 que se desarrolia en esta etapa, contribuiria a compren-

der y explicar la etapa del proceso de 1a evaluacidn que se refiere

{39) Manuel Fermin. op. cit., pp. B83-84,
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al problema de 1a acreditacidn.

La evaluacidn es un proceso permanente e integral, consubstancial de
1a funcidn educativa, encaminado a conocer, retroalimentar y mejorar
el funcionémiento del sistema educativo o de cualgquiera de sus partes

¥ elementos constitutivos, a efecto de coadyuvar a 1a consecucion de

las Tipralidades que son su razon de ser.

Se trata de un proceso permanente, porque es una actividad que debe
encontrarse presente en todas las fases y etapas del acto educativo

y no se limita o un periodo determinado.

2.2.7. Los Erxamenes.

-Les exanenes y su significado tradicional.

Hablar de 1o que significa un examen en nuestro medio, es lle
varnos a pensar de inmediato en el incremento de angqustia que sufren
Yas personas que son sometidas a ta)l acto, pues los exdmenes en su
general idad pareciera gque son impuestos mas como castigo que como ins
trumentos para medir e indagar. Manuel Fermin 2l referirse a Venezue
Ta senalae due cientos de miles de personas en su pais y al mismo tiem
po piensa en casi todes los paises det mundo, recuerdan 1a escuela cg
mo una tarea ingrata o pencsa, y de €sip se encargan 1os sistemas de
exanenes aplicados. Cita a un autor: Julic Larrco aquien dice que an-
te fos exémenes, el alumno nunca tiene oportunidad de probar en rea-

lTidad <us copocimientus, Ya que para €1, las pruebas nada prueban.
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Manuel Fermin hace una sintesis de lo que varios autores han critica

do de los exdmenes. Esta sintesis es la siguiente:

"a} Los examenes, al poner en tensign al estudiante, alteran su sis-
tema nervioso, afectando su salud fisica y emocional. Esto no permi-
te una actuacidn esponidnea y juiciosa, por lo que los resuitados del

exdmen se verdn perturbados por estos factores.

h) Mas que un instrumento para buscar la relacion entre los resulta
dos de la ensefianza y los objetivos previamente establecidos, 1os exd

menes estimulan la retentividad, la memoria mecdnica.

c) Por la importancia que se le asigna, a efectos de la promocibn,
los alumnos no resisten la tentacidn de recurrir a medios fraudulen-
tos; ya se ha hecho prictica general la wtiiizacion de procedimientos

que vulneran la validez del exdmen.

d) El exdmen es considerado por alumnos y padres como un fin en si
mismo, en veZz de ser considerado un medioc para lograr un Jjuicio valo

rativo.

¢} La rapidez, el nerviosismo y otros factores que rodean al examen,
hacen que el alumnc descuide las formas y la elegancia del idioma“.

{40).

{40} Manuel Fermin. op. tit., pp. 100-101.
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Seflala a su vez que estas criticas han sido objetadas por quienes de
fienden el sistema de examenes, pero &l piensa que 1o fundamental es
revisar Ja manera deficiente y la falta de técnica con que son apli-
cados los examenes. Reconoce que lops exdmenes tal vez no se pueden
eliminar totalmente, pues el maestro tiene que hacer algin tipo de
evaluacion y debe utilizar algin instrumento para medir. Sin embargo
piensa que el sistema de exdmenes requiere un cambio profunda, una
transformacidn a fondo. Agrega que en esta &poca de conocimientps tan
complejos y sujetos a un ritmo increible de cambio, no se puede se-
guir aferrado a un sistema de examenes rudimentario y anacrdnico, que
desdena o desconoce la apreciacion de l1as transformaciones y ajustes
de la personalidad y 12 conducta, y se limita, casi exclusivamente, a
la repeticidn mecdnica de conceptos y razonamientos. Para 21 la eva-
luacidn quc se practique hoy en dia deberd consistir en un proceso
que sea dirigido a investigar si se han captado principios generales
fundamentales que puedan ser transferidos de una disciplina a otra,

y si la captracion de esos principios logrd modificar la conducta to-
tal del aluwno. Tenemos entonces que el autor coincide con la idea
general que se ha venido desarrollando y que caonsiste en contemﬁ1ar

a la evaluacidn como un proceso, fuera del cual los exdmenes gueden

como instrumento de opresidn.

Y ya que se habla de los exdmenes tomo un instrumento de opresidn, se
presentard a continuacidn la definicidn de prueba, que dan H., Rodri-

quez y E. Garcia a través de lTa cual, y de Yos objetivos que planean



71

se transmite la cua1idad citada de 1os exdmenes:

Eilos dicen que una prueba o examen “es cualquier medio que se usa
para medir el rendimiento del alumnc" (41). ¥ ios objetivos qué pre

sentan de la misma, son los siguientes:

"1.) Evaluar el nivel de progreso individual en una escala relativa

con respecto a4 1os demas alumnos.
2.) Evaluar la eficiencia del profesor.

3.) Motivar al estudiante a estudiar. Los estudiantes estudian mas

cuando saben que van a ser examinados.

4.) Servir de diagnbstico: localizar donde hay necesidad de instruc
cifdn adicional, o donde los métoedos de ensefanza pueden ser modifica

dus por no haber sido efectivos.

5.) Facilitar unma censefanza inmediata: cuando se examina al estu-
diante y se le devuslve el examen "bien corregido", sefialindole lo
que debid responder, es obviv que aprenda a corregir las reglas mal

aprendidas y mal empleadas". (42).

Algunos de estos objetivos se contraponen en parte, con 1o que se ha

venido senalando pues por ejempio se ha encontrado que no siempre los’

3 e et e,

(41) H. Rodriguez y E. Garcia. gop, cit., p. 16.
(42) Ibid.



72

resultados de un examen, sobre todo cuando son reprobatorios, motivan

a1l alumno a sequir estudiando.

Ahora bien, en relacion al hecho de que faciliten una enseﬁanzs inme-
diata, ésto, es dificil de creer pues es come si se pensara que un
alumno ya con "examen en mano" se apropiara magicamente del conoci-
miento, v a su vez como si el maestro mediante este acto quedase 1i-

bre de todo involucramiento en las fallas del aprendizaje de sus alum

nos.

Es entonces, en esta revision de los diferentes tedricos que han abor
dado el tema de la evaluacidn y la reprobacidn, que se irén mostrando
en su momento algunas de las contradicciones gue se generan en el es-

tudio del tema mencionado.
-Un soporte tedrico del examen.

Buscando un soporte que de apoyoc al examen, su objetivo y funciones,
Manuel Fermin presenta parte de 1a conceptualizacidén que lleva a cabo;:'
el Reglamento de la Universidad de Oriente y con el cual coincide. Eg-..
te reglamento dice 1o siguiente: Los exdmenes son medios pedagbgicos

para estimular la actividad intelectual de los estudiantes y corregir
periddicamente los posibles defectos de su formacidon. Como instrumen-
tos auxiliares de evaluacibn, en ellos debe atenderse, mis que a la

repeticidn 0 memorizaciin de la materia tratada durante el curseo, al

aprovechamiento que demuestre el alumno mediante la comprensidn del
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saber recibido. Los profesores, sefiala, deberdn formular y realizar
los exdmenes con claros objetivos de evaluacidn y, por lo tante, en
fatiza que en cllos prevalece el conocimiento de su propia experien
cia, improvisando cada uno a su manera, sin técnica ni sistematiza-

cidn.
-Factores que influyen en la validez de los resultados del examen.:_‘i

Manuel Fermin.da a entender en su libro, que como de todas maneras
ios examenes se sequiran ap1icando-seré conveniente al menos, tener
presente una serie de factores que influyen en su legitimacidn en
cuanto a los resultados que aportan. Algunos de Tos factores que &1

considera mas importantes son:

"1} La salud fisice del educando.
2) El cociente de inteligencia.
3) La personalidad emocional.
4) La clase social a que pertenece.

5} Las habilidades para ie comunicacidn.” (43).

Asimismo enumera una serie de condiciones gue considera pertinente
habrdn de ser tomadas en cuenta al realizar un examen, para su vali

dacibn:

“"a) E1 examen debe realizarse con la mayor sencillez posible sin dar

{43) 1bid. p. 106.
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le cardcter extraordinario ni solemne.

flebe ser una actividad cordinaria de la clase.

b) Carece de validez pedagégica aplicar distintas pruebas a los alum
nos, es decir, pruabas diferentes dentro del grupo de alumnos. Es re-
‘comendable aplicar la misma prueba a toda la clase, pues e];ambiente
escolar es sumamente delicado en cuanto a las diferencias individua-~

les.

c) E1 Tugar destinadc al examen debe reunir las condiciones adecua-
das para un acto de esa naturaleza. En tal sentido deben observarse
las normas pedagbgicas sobre condiciones fisicas e higiénicas del sa
16n, factores ambientales, etc. £3 muy recomendable que el examen se
haga on el mismo sitio donde normalmente se dictan las clases del

curso.

d} Las instrucciones que regiran para el exdmen deben dictarse en
forma clara y concisa. Para ellp es bueno escribirlas antes que las

preguntas dei exemen o prueba.

e) E1l examinador debe promover un clima de confianza, camaraderia,
amabilidad e imparcialidad. Esto no significa, en modo alguno, que
se violen las normas de seriedad profesional y, las disposiciones Tg
gales que rigen para la realizacion de examenes. Lo que se busca es
que los alumnos se sientan cdmodos, sin presiones, en el nomento de

responder al exdmen.



75

f) EI examinador debe atender las consultas que le haga el examina
do con amabilidad y diligencia. Aclarard las interrogaciones sin re

ticencias ni actitudes negativas.

g} ET examinador no debe usar wmovimientos enganosos ni actitudes
fraudulentas. Su posicidn debe ser 1o mis )limpia posible, presupo-

niendo siempre la rectitud moral del alumno.

h} Las cenversaciones pueden distraer a los alumnos, deben ser elimi

nadas de todo exdmen.

i} Es muy recomendable que el maestro o profesor no se separe por
mucho tiempo del local donde se realiza l1a prueba. Su presencia es

indispensable, alin cuando no sea solamente para "vigilar" la prueba"
{44).

-La preparacidn para los examenes en el alumno y ¢l maestro.

Se ha discutido mucho sobre la conveniencia o no de informarle al
alumno que se le va a administrar un exawen en determinada fecha, cg
mo resuitado de esa discusion apavecen resultados contradictiorics,
sin embargo los especialistas en evaluacion consideran que los fraég'
s0s en 10S exdmenes son en gran parte debido a la poca preparacidn y
falta de orientacidn de los alumnos. Se cree que los resultados de

los examenes serian mis humanos y menos dolorosos si se pensara mas

I

(44) 1bid. p. 107.
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en los objetivos que se buscan {(cuando los hay) que en la memoriza-

cién del contenido pragmitico puro y simple,

"Asi como el educador prepara a sus alumnos para cualquier actkvidad
de clase, debe prepararios para rendir sus examenes de cualquier na-
turaleza que €stos sean. Es necesario que tanto unos como otros vean
esta actividad como una tarea normal de Ha clase, donde se necesita
plutiticacion, orientacifn y preparacidn. Si ésto se cunmple de esta
manera, el alumno Ylegard a ver el examen sin aver~idn y lo tomard
comp una actividad mds de su vida escolar, 1o cual no le dird si ha
fracasado, sino si ha ido o no logrando lo que £1 se espera y cual es.

el mejor camino para enderezar el rumbo o apresurar el paso". (45).

En esta preparacion del atumno se deberdn tomar en cuenta los siguien

tes elementos:

a} Informar con suficiente apticipacion la fecha del exdmen, el tema

a explorar ¥y el tipo de prueba que se utilizara.

b) Realizar un repasa can el grupo, de manera organizada para aclarar

dudas y fortalecer 105 puntos importantes.

¢} Orientar a los alumnos respecto de los tamas importantes que de-
ben estudiar y senalarles miétodons para hacerlo,

(45) Ibid. p. 108.
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d) Capacitar a los alumnos en el procedimiento del tipo de prueba

que serd utilizado.

e} Crear en los alumnos un ambiente propicio hacia la realizacidn del

examen.

Ahora bien, en relacidn con los maestros. 1a preparacidn para los exd-
menes €5 una actividad que también nos corresponde, pues una de las
criticas que se nos hacen a los docentes, es la de abusar de la impro

visacidn en el acto del exdmen.

Senala Manuel Fermin que: "el examinador, al igual que el alumno, de
be prepararse para el examen. Debe buscar el archivo particular de

cada alumno (su registro acumulativo) y estudiarlio; revisard su Plan
de evaluacidn, comprobard si 1o ha elaborado y relacionari los obje-
tivos generales y los resultados especificos del aprendizaje. Selec-
cionara, ademds, el tipo de pruebaz que va a utilizar y hard una lar-
ga lista de preguntas de 1a que podrd elegir posteriormente las mis

adecuadas,

Por Gltimo, debera preparar dos o tres alternativas para ser llevadas
al Jjurado examinado;. si es que existe., Por otra parte, debe e]abofar
sus tablas de especificaciones y hojas de correccidn, y seleccionar
la escala de calificacidon que habra de aplicar”. (u6).

(46) ibid. p. 109,




Agrega que esta serie de pasos no significa que haga del exdmen algo
espectacular o solemne, pero que si debe estimarlo como algo sutil y
dificil que deberd ser planeado, pues allil también se revela su efi-
cacia y capacidﬁd profesional. De esta forma, con aste sencillo plan
de accidn, se asequra que s reducird al miximo la improvisacion y

1a subjetividad, y a su vez, se asegurard un buen margen de canfiabi

Yidad.

2.2.8. Algunas interpretaciones del fracaso escolar.

Para Eric Plaisance el fracasg escolar se encuentra intimamente rela
cionado con 1o0s origenes sociales de 1os sujetos que presentan este
problema. Refiere que si se toman en consideracidn nifos integrantes
de nicleps familiares ubicades en categorias socioprofesionales dema
siado antagdnicas {por ejemplo, obreros y cuadros superiores) se en-
cuentra en genera! que sus resultados escolares son muy diferentes y
gque san mis satisfactorins en las casos de ninos de categorias socio
profesionales denominadas "superiores"”; habiendo excepcicgnes muy Vi~
mitadas. HMenciona el autor que: "sin ninguna duda se puede pensar que
las condiciones estrictamente econdmicas, que juegan un papel nada
despreciable en la existencia concreta y adn material del escolar
(condiciones de vivienda de su familia, posibilidad de compra de 1i-
bros, de tiempo libre, etc.), no nos explican ellas solas las desi-
gualdades escolares en el fxito escolar, Las condicianes culturales

de vida que conocen los ninos merecen tenerse en cuenta: en familiias

78
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de iguales ingresos, la ausencia o posesidn de un diploma y adn la
duracién de los estudios en el caso del padre esta, de manera signi
ficativa, ligada al resultado escolar de los nihos. Todavia senta
conveniente precisar 1o que se puede llamar "medio culturai" y cong
cer mejor las modalidades de accion de este "medio® en los niflos y

su influencia sobre el futuro escolar". (47).

Continuando con la interpretacidn del fracaso escolar, el autor pien
-sa que la escuela también tiene mucho que ver para que se presente
este probiema. Al sehalar gue la escuela es uno de los instrumentos
idepldgicos del Estado; afirma que ésta participa de las diferencias
encontradas en lo citado lineas arriba, pues sedala que en la escue-
la, en un afdan de supuesta democracia desatiende las diferencias en-
tre 1os escolares, al actuar como si todos 1os ninos fuesen iguales

¥ con ello puntualiza, ésta contribuye en gran medida a reforzar las

diferencias.

RHabiendo senalado una de las que se considera principales causas del
fracaso escolar, como lo es el origen sogial y rigueza cultural del
medio de los sujetos, se hara referencia a continvacign a aigunas;de
Tas aportaciones que Guy Avanzini ha efectuado con respectb al tema.

Sefiala, que se ha dicho que el alumno fracasado es aguel cuyas notas

{(47) Lucien Séve et. al. E} fracaso escolar. Tr. de Claudio Alemany.

Ediciones de cultura popuiar. México, 1979. p. 55.



son generalmente iaferiores 2 Ta media y que sc sitlia al final de la
clasificacidén, sin embargo &1 menciona que el Ssistema a través del

cual se asignan las notas e5 muy criticable y sujeto a varias subje-

tividades,

Cuando el alumno fracasa, se piensa de &1, si estard falto de inte-
1igencia, pero como esta aseveracion es aﬁenazante, el autor refiere
que se le prefiere dar el titulo de perezose, asi los macsirvos y la
familia ve descargan de toda responsabilidad. Se dice que atribuir
el fracaso a la falta de inteligencia es amenazante debido a que cg
mo la inteligencia se considera en té&rminos comunes gue es heredada,
no conviene decir tal cosa, pues acusar al nifo de ser tonto equiva-~
le a acusarse & si mismos. Reprocharle entonces, el ser perezeso al
hijo, es inculparic y echar sobre &1 toda 1a culpabilidad. Por ello
dice Avanzini, esta razdn goza de un favor particular y se di con ma
yor agrado. Ante esta situacion, menciona el autor: "no hay alumno
perezoso; sdlo hay explicaciones comodas de la falta de aplicacién.
Contrariamente a 1o que por lo comiin se cree, la pereza no es la cau
sa del fracaso sino su efeclu; no es porque un nifio sea perezoso por
naturaleza por lo que no se adapta a la vida escolar, sino que,'por
ung razén cualquiera {por ejemplc, la dinamica famiiiar), no se adap

ta a la vida escolar y entonces se vuelve perczoso". (48).

(48) Guy Avanzini. E1 fracaso escolar, Tr. de Maria Luisa Medrano.

td. Herder. Barcelone 1969, pp. 44 y 46.

B0
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-«La Familia y el Fracaso Escolar.

Como uno de los factores principales que favorecen el fracaso escolar
se sepala el familiar aparte del social. Y al respecto, Avanzini re-
fiere una serie de situaciones que }a familia lleva a cabo o presen-
tﬁ. ¥ que contribuyen al citado fracaso, algunas de estas situaciones

son las siguientas:
-La desvalorizacion del trabajo escolar.
-E1 nivel cultural de la familia.

-La vigilancia eacesiva y enervante de los trabajos escolares o bien,

su ppuesto.
-Las desavenencias conyugales.

-l.a idealizacidon del padre, colocdandolo en un lugar imposible de. igua

lar.

~E1 querer los padres, hacer de sus hijos una perfeccion, agobiando-
los con lecciones particulares ademds del continuo estudio y negindo

les el derecho a jugar.,

-Los padres que paralizan la curiosidad de sus hijos prohibiéndoles
el hablar pues "un niilc bien educado sdlo habla cuando se le pregun-

ta".
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- -La escuela y los maestros: su contribucidén al fracaso escolar.

En 1o que respecta a la institucion educativa y la persona del maes
tro como factores que contribuyen al fracaso escolar, Guy Avanzini

refiere los siquientes hechos:

~La falta de planeacidn y sistematijzacion de los programas de estu-
dios. {Muchas veces el contenidu de lus programas sobrepasan la re-
ceptividad intelectual de los alumnos de acuerdo al proceso de apren

dizaje en que se encuentran).
~Las clases sobrecargadas de un nimero elevado de alumnos.
-E1 maestro que impone en sus alumnos la memorizacién,

Avanzini refiere que: "Los psicdlogos han distinguido entre otras,
cuatro clases de personalidades que se adaptan dificilimente a 1a pro
fesign de maestro: los indiferentes, que se interesan mas por lo que
ensenan que por aquellos a quienes ensenan; los frustrados que buscan
en sus alumnos un afecto que les consuele de las frustracignes ante-
riormente sufridas; los hombres duros, 2 quienes gusta ejercer Ja au
toridad, mandar y castigar; por dltimo, los que par sentir un comple
jo de inferioridad temen fracasar en una relacidn con Jos adultos y

piensan que dominardn con mayor facilidad a 1los nines". (49).

(49) Ibid. p. 104,
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Con este subtema de "La Familia y el Fracasoc Escolar” se concluye el
desarrollo tedrico que se ha efectuado en relacion con la variable:
indice de reprobacidn. Cabe senalar que los aportes tedricos realiza
dos en torno a la reprobacidn son extensos, sin embargo se considera
que las referencias que han sido tomadas para la presente inﬁestiga—
cifn son representativas de 1o que varigs de los eSpecia11§tas han
sepalado en relacidn con este fendmeno. Algunas otras de las obras
que abordan el tema que aqui se ha desarrollado, aparecen mencionadas

en el apartado de Obras Consultadas.

2.2.9%. Investigaciones realizadas.

En una investigacion realizada por Bernstein con nifios ingle-
ses de clase media se analizd como la clase social de una familia de

termina el cédigo linguistico de sus miembreos y ésto a su vez deter-

mina en parte el rendimiento escolar.

El autor desarrolld los conceptos de cddigo elaborado y c¢ddigo res-
tringido, arqumentando que los nifos de clase media utilizan ambos
tﬁdigos ¥ los de clase obrera bdsicamente tienen acceso al cddigo res
tringido. En las conclusiones se dice que como en la escuela se uti?.‘
tiza el cddigo elaborado, aquellos nifos que solamente han sido so-

cializados en el cddigo restringido tendrién limitaciones importantes
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. para el aprovechamiento escolar. (50).

Otra forma de conocer uno de los factores que tienden a influir sobre
el rendimiento escolar, 1o es la corriente interaccicnalista ablicada
a la educacifin, en donde ésta se enfocd al estudio microsocial, asi
el objeto de estudio fue el salon de clases y la interaccidn que se
dd entre maestro y alumno, asi como entré los mismos alumnos. A tra-
viés de la anlicacion del método de investigacidn antropoldgica por ex
celencia, de la observacidn participante, se puede estudiar entre
otras cosas, c6mo las diferencias culturales pueden influir en la per
cepcidon que el aluuwno tiene del conocimiento transmitido en clase y
1a que tiene el maestro del atumno, 1o cual infiuye en el aprovecha-

miento de los alumnos en la escuela.

Lo que los interaccionistas examinan es el proceso a través del cual
las diferencias culturales cperan de una wanera discriminatoria den-
tro del sistema educativo. En la situacidon de interaccidn dentro de
ta escuela, 1a posibilidad que tiene cualquier individuc de negociar
su propia realldad, dependerd de diversos aspectos que contribuirdn a
su éxi1to o fracaso dentro del sistema educativo. Al argumentar que
las definiciones del conocimiento, asi como las de los valores y las

reglas de comportamiento, son esencialmente definidas, es importante

{50} Bernstein, Basil. Class, Codes and Control. vol. i, London, Ed.

Routledge and Kegan, 1976. pp. 247.



85,

caer en la cuenta de que no toda la gente se encuentra en una misma
posicidn de negociacidn, tanto en el sistema educativo como fuera de
). Los grupos sociales de status privilegiado por la estructura poljd
tica y econdmica en cualquier sociedad son responsables en grap medi
da de dictaminar las formas del conocimiento que socialmente son va-
loradas, asi como 1os modos de hablar y comportarse, transmitidos a
traviés del sistema educativo por medin de los maestros. Este compor-
tamiento, los valores y tipos de conocimiento, son reforzados por el
sistema de premios y castigos, de una manera informal, por medio de
la aprobecion expresada y del estimulo a cierto tipo de comportamien
to, opiniones y valores y, de una manera mas formal, por l1a acredita
¢idn, a travis de certificados y diplomas gue actian como reconoci-

miento oficial de modos socialmente aprobados de actuar y pensar.

En estas condiciones el maestro se convierte en el agente legitima-
dor de la transmisidn del conocimiento, de los valores culturales y
de ia manera de actuar aprobada por el sistema social dentro del que
actia. Ello debido principalmente a su status adquirido como maestro,

¢} cual a su vez ha sido socialmente acredjtado,

hsi el alummo de c¢lase media a la que el maestro pertenece o a la
cual legitima porque la acepta como forma de comportamiento, encon-
trara poca contradiccidn entre su modo de comportarse ¥y 10 que social
mente es aprobadu en la escuela, Este alumno tendri mayores posibili-

dades de negociar su realidad en 1a situacidn de interaccidon dentro
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de 1a escuela, ya que tanto &l como el maestro se comportan implici-

tamente conforme a las mismas reglas sociales.

Por otrp lado el alumno de clase baja estéd dentro de una posicidn més
débil o en cierta desventaja, ya que las reglas sociales que rigen su
comportamiento pueden Ser disonantes con las del maestro} y en la si-
tuacion interactiva dentre de la escuela encontrars que su versidn de

1a realidad no e&s acertada.

Esta posicidn de desventaja, opuesta a la del maestro {a) (con otra
serie de valores, socializacion, etc.), hacen su posicidn negociadora
un tanto débil, pues su manera de comportarse (valores y forma de ha-
blar) es valorada en algunos casos negativamente, ya que e1 maestro
{a) interpreta, con base & sus propios referentes culturales, el com-
paortamiento de aquel, y de aqui que pueda malinterpretarse. £1 alumno
percibe 1a respuesta que manifiestan hacia &1, y va formando su con-
cepto de s1 mismo de acuerdo a ella, a menos que considera su expe-

riencia en la escuela como irrelevante o de poca importancia.

Por todo 1o anterior, las diferencias culturales a manudo son mal en
tendidas y devaluadas por los maestros, 1o cual puede afectar el avan
ce del alumno en la escala educativa. Con relacidon a lo anteriormente
dicho, la autora nos dice finalmente en este apartado de su articulo
que, si bien uno no debe asumir que los descubrimientos de las inves-
tigaciones realizadas desde la perspectiva interaccionalista son geng'

ratizables para explicar todas las causas del bajo rendimiento escolar
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de la clase trabasadora. si han proporcionado elementos a considerar
que estan interviniendo de manera importante en el aprovechamiento
escolar y hacen evidente, ademis la posicidn critica que ocupa el
maestro para la promocidn o estancamiento de un alumno dentro del sis
tema educativo, y seiala que para el caso de México, estbs estudias
resul tan de gran importancia por la diversidad &tnica que existe en

e} pais.

Asi entonces, sefala que estos estudios permiten examinar los propues .
tos sociales implicitos en la organizacidn, distribucian y evaluacion
del conecimiento, as$i como su repercusion en el aprovechamiento esco-
lar de los alumnos de clase baja y especialmente de los hijos de los
obreros. Por otro lado, enfatiza, no se puede pasar por alto que las
relaciones de poder que existen fuera de la escuela tienen una impor-
tancia vital en la organizacidn, distribucidn y eva]uaciﬁn_def'conoci‘
miento en un contexto social, ya que se trata de determinar quienes
tienen 12 posibilidad de ser reconocidos como personas capaceé'de ser_;

"educadas".

Este planteamiento comenta, hace pensar que la nocidn de "igualdad"
dentro del sistema educativo no sdlo es aplicable de igual manera para

todos los grupos sociales, ya que estos iltimos no son homogéneos (51);

{51) E1sa Rodriguez Rojo. La_Sociolpgia de la Educacidn y el Rendimien

to Escolar. En la revista Perfiles Educativos No. 3, octubre-noviembre

-diciembre. México, UKAM-CISE, 1983. pp. 39.40.
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2.3.1.'1nve5tigaciones realizadas en donde se muestra la relacidn de

Tas dos variables estudiadas.

En upa investigacion efectuada por Linda Hornbostel y John Mc Call,
sg¢ administrd una prueba psicoldgica 11amada EPPS a 120 estudiantes
de bachillerato obteniendo resultados personales acerca de 1os suje-

tos v sus datos familiares.

Se encontrd que el sexo y el intervalo entre los hijos eran estadisti
camente significativos come fuentes independientes en las diferencias
en la necesidad de logro. El espacio de tiempo entre hermanos y el se
xo de los hermanos fue la fuente principal de interaccidn significati
va. Tomando en cuenta un efecto de 3 direcciones de interacciodn, se
encontrdo un efecto en la necesidad de logro para las variables sexo,
orden de nacimientg y sexo de los hermanos. No se encontrd una rela-
cidn significativa para cuatro variables, Las datos encontrados hasta
ahora indican que mientras haya un espacio de tiempo mayor entre her-
manos, habrd mayor necesidad de logros, particularmente si los herma-
nos son mujeres. La competencia entre hermanos la cual deberia de ser
mas fuerte en hermanos con menor espacio de tiempo entre ellos y del
misno sexo, parecen inhibiv 'a necesidad de logros. La compefencia fa
cilité una mayor necesidad de logro para los primogénitos ¥y la inhi-

bid para los segundos. {52).

(52) Linda Hornbostel y John Mc Call. Diferencias entre hermanos en la
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En otra investigacién Tievada a cabo por Hardeo Ojha y Praveen Jha se
estﬁdia hasta qué punto la clase social a 1a'que pertenecia el siste-
ma familiar y la ocupacidn familiar determinaban los motivos de lo-
gros. 120 estudiantes de nivel intermedio fueron sujetos a una prueba
de B.C., Mc Clelland's (1953), yue es una prugba que mide la necesidad
de logros. Los resultados indicaron que el status socioecondbmico de
clase media, ¢l sistema familiar nuclear y las ocupaciones de tipo di
rectivo en e} padre o cuya posicidn en su actividad sea de liderazgos
estdn asociados con una alta motivacidn de lYogros, mientras gue el sta
tus socioecondbmico mas alto y mids bajo, 1a familia extensa y las ocu-
paciones burocriticas estdn asociadas con una motivacion baja pare 1o

grus. (53).

Investigando las diferencias en la motivacidn para el Togro de jove-
nes con diferentes estructuras familiares, Saver y Wildbichler compa-

raron la fuerza y la motivacion por el logro de GB hombres y mujeres

necasidad de logros asociados con el orden de nacimiento, espacio _de

tiempo entre los hijos. sexo v el sexo de los hermangs. Journal of
Individual Psychology. Vel. 36 (1). Harcotics Service Council. St.
Louis, Mo., 1980 pp. 36-43

{53) Hardeo Ojha y Praveen Jha. Un estudijo de motivacidn de logros en

funcion de la clase social, el sistema familiar y la ocupacibn fami-

liar. In the international Journal of Psychology in the Orient. Mar.

Vol. 22(1) Bhagalpaur V., India, 1979 pp. 57-63.
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de.17 afos de edad, viviendo en comunidades para nifios (dos modalida
des una'501aménte con madres substituto y otra con ambﬁs padres subs
tituto). Se compard con grupos contro) de jévenes que vivieron con
‘sus propios padres. Como se esperaba los jovenes hombres en las fami
lias que no tenian padre substitut6 mostraron una motivacidn a los 1o
gros mas baja que en la familia con ambos- padres substituto. Los re-
sultados destacan 1a impurtancia deld padre o substituto para el desa-

rrollo de los jdvenes masculinos y sus motivaciones para el logro {54).

En un estudio llevade a cabo por Wichel Cariou, se investigd la rela-
cidn entre las prdacticas ocupacionales de los padres y el comportamien:
to de sus hijos en la escuela. 20 jovenes fueron observados regularmen
te de enero a junio, ¥y el porcentaje de tiempo que cada joven empleaba
para cada una de las categorias de actividad, 1o que fue previamente
establecido. La informacidn acerca de la casa fue obtenida de un cues-

tionario 1lenado por los padres. Se 1legaron a Yas siguientes conclu-

siones.

a) E1 nivel de autonomia que el muchacho goza en el hogar es un factor

importante e¢n determinar su autonomia en el saldn de clases.
i

{54) Joachmin Sauer y 5. Wildbichier., Diferencias en la motivacidn de

logras de jovenes con_dijferentes estructuras familiaras. En Zeitsch-

rift fur Entwick-Lungspsychologie und Padagogische Psychoiogie. Oct.

Vol. 9(4}. V. Salzburg, Psychologische Inst. Austria., 1977 pp 290-293,
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b) Un alfd nivel de autonomia favorece una alta motivacién.
c} Un alta nivel de autonomia favorece un nivel alto de trabajo (55).

En la investigacitn de Hebe R. Angelini titulada, La estructura fami
liar y la motivacidn a conseguir logros, se partid de los datos de
ios estudios de Mc, Cleiland sobre los motivos para los logros, ¥ se.
trabaijd con jovenes dol Brasil. E1 autor intentd verificar las rela-
ciones existentes entre el método proyectivo de evaluacidn de la mo-
tivacion (MP AM) y el tamafo de la familia del probando y el orden
del nacimiento. Una comparacidn enire 1a intensidad de las motivos a
consequir logros en iBO adolescentes de Sao Paulo y el tamaiio de sus
familias indicd que mientras es mayor el tamafo de Ta familia, menor
era la motivacién para los logros, aunque Yas diferencias no fueron
significativas a nivel estadjstico. Los resultados mostraron que la
puntuacidn de los jovenes mayores en edad eran significativamente ﬁ&s
altas que los jovenes menores de la misma familia. E1 misme resultado
fue obtenido al comparar hijos finicos cuando comparados con jdvenes

en la posicidn ordinal media y con los idvenes mds chicos, se encontrd

(55} Michel Cariou. Influencia de las actitudes de autonomia en la

familia, sobre el comportamientoc del joven en 1a escuela preparatoria.

Journal Enfance. Sep-Dec. No. 3-5. V. Toulouse-Mirail. France. 1974,

pp. 259-276.
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" que Yos hijos Gnicos tenian mis altas puntuaciones. (56}.

Los'reSultados de las investigaciones referidas podran ser confron-
tados en el capitulo de resultados, en particular aque11os en.Honde
s¢ hace mencidn a factores tales como: sexo, status socioecondbmico,
composicidn del sistema familiar (familia nuclear o extensa) y nivel
de autonomia que favorezca la familia en sus miembros; ya que dichoé_

factores podran ser evaluados a partir de los instrumentos empleados

en la presente investigacidn,

3. HMETODOLOGILA.
3.1. Tipo de Investigacion.

3.1.1. Investigacidon de campo. Esta investigacidn pretende
dar una descripcion completa y detallada de un fendmeno particular

que en este caso es la estructura familiar y 12 reprobacidn.

Al evaluar las transacciones de la familia se puso especial atencidm
en 1a percepcidén del grado de apoyo y reglas de los sujetos estudia-
dos. Para evaluar estas caracteristicas se utilizé el FACES IT ya es '

tandarizado para una poblacidn universitaria mexicana y al cual se

{56) Hebe R. Angelini. La estructura familiar y 1a motivacidn a con-

sequir _logros. Revista lnteramericana de Psicologia. Mo 1 {2) Seo

Pauio, 1967. pp. 115-125.
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1e ha dado la denominacidn siguiente: "Escalas Evaluativas de 1a

Percepeion Fami]iar: Reglas y Apoyn" (EEPFRA) (57).

La forma en que fue evaluada la reprobacidon se did por medio de uti
lizar el mismo instrumento (EEPFRA}, pues cuenta con un apartade
que evalda aspectos psicopedagdgicos, por Yo cual en el presente es
tudio no solo se pudo analizar la re]acién entre la estructura fami
liar y 1a reprobacidn, sino que también se registraron otros facto-
res de tipo psicopedagdgico que tienen influencia para que se pra-

sente la reprobacidn.

Cabe sefalar que en la realizacidn del presente estudio se contd con
cos grupos tomados al azar para conocer la correlacidn entre reproba
cidn-estructura familiar,; aprobacidn-estructura familiar. E1 primer
grupo estuvo integrado por los alumnos que reprobaron una o mas mate
rias en los examenes ordinarios durante e) semestre septiembre-febre
ro 1985-1986, y el segundo grupo estuvo integrado por aquelios alum

nos que no reprobaron materias en dicho semestre.

Una vez 1levada a cabo la aplicacién del EEPFRA se tomd una submues-
tra al azar del segundo grupo, y del primeroc se seleccionaron a aque

1105 alumnos gue reprobaron més de tres materias. Con esta submuestra

(57) Rebeca Braverman. Tipologia Familiar relacionada con aspectos

Psico-Socio-Pedagbgicos. Tesis de doctorado. UNAM, México, 1986.



se efectud una serie de entrevistas con la totalidad de fa familia
nucliear de los sujetos estudiados, esto con el fin de codtar con

otro instrumento (la entrevista) que permitiera conocer y vistali-
sar de manera mis clara las diferencias en 1a estructura familiar
de los alumnos que reprueban y de.1os que aprﬁeban. ya que el EEPFRA{X
sdlo contempla aspectos relacionados con.el apoyo y 1aserggias que

se dan al interior de la familia.

3.1.2. Sujetos.

Los sujetos de esta investigacidon fueron los alumnos de'liceg
ciatura de la Facultad de Psicologia de la Universidad Autdnoma de
Querétaro, correspondientes a los dos turnos existentes en 1a Facul-
tad: matutino y vespertino, y pertenecientes a los diferentes grupos
que cursados en este periodo fueron: primero, tercero, quinto y Sép-
timo, cahe mencionar que en esta carrera y en esta Facultad, a par-
tir del quinto semestre 1a carrera se divide por &reas. Es asY que
los sujetos de investigacidn pertenecieron no sdla al tronéo comin
de la carrera (primero y tercer semestres), sino también a cuaiquie.
ra de las dreas que aqui se imparten (psicologia educativa, Social.'

clinica y del trabajo}.

Se constituyeron entonces dos grupos: el grupo de ajumnos reprobados
y el grupo de l1os alumnos aprobados. E1 grupo de aluwmnos reprobados

estuvo constituido por todos aquellos alumnos que reprobaron una
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una.maferia o mas, siendo en su total 66 alumnos. Cabe sefialar que

en un principfu se pensé en que este grupo estuviese integrado por
~alumnos que tuviesen tres o mas materias reprobadas, para tener mas
claramente delimitada la diferencia de aprobacitn-reprobacidn; pues
se infirid que el alumno que hubiése reprobado una materia, esta re
probacidén, pudiera haber sido circunstancial. Sin embargo como al
hacer el recuento de aquellos que Luvieron tres o mas materias repro
badas fue muy bajo (B alumnos, 3 desertaron). Y dado que en términos
det total de la poblacidn los resuftados no serfan significativos, se
tomd entonces al total de alumnos reprobados (66 alumnos) para cons-

tituir el grupo de los alumnos reprobados.

Una vez canccido el niimero de alumnos que integraban el grupo de alum
nos reprobados, se procedid a seleccionar a los alumnos que integra-
rian €1 grupo de los alumnos aprobados. Conociendo que el nimero fo—
tal de alumnos en licenciatura en este momento de la investigacion
(dato gue fue tomado del Centro de Informacibn y Estadistica dé 1a
U.A.Q. y corroborado con las listas existentes en la Facultad) era de
488 alumnos, sin contar ya a los alumnos reprobados y 1os que habian:-"
desertado, se procedid a efectuar un listado asignando el nimero 1:al
primer alumno de la lista del primer semestre turno matut{no y asi se .
prosiguid hasta liegar al Gltimo alumno de la lista del séptimo éemég
tre turno vespertino del area de psicologia del trabajo, que fue el

nimero 488.
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Estb quiere decir como ya se habia senalado 1ineas arriba, que fueron
contehplados los alumnos de los diferentes grupos y turnos de la Fa-
cuitad. Haciendo la aclaracidn de que en el quinto semestre la carre
ra se divide por &reas, educativa; social; clinica y del trabajo,
por ello se menciona que ¢l {ltimo alumno de la lista dé psicologia
del trabajo también fue considerado como- candidato a faormar parte del

grupo de los aprobados.

Teniendo ya el listado de 1a poblacidn, se dividio el nimero total
{488) entre 66 que era el nimero de alumnos reprobadaos y asi se pro-
cedid a sacar cada 7 alumnos a partir del nimero 1 hasta contar con
el total de 66, siendo asi igualados el nimero de componentes de los
dos grupos. Al efectuar este tipo de seleccion al azar se conservd la
proparcidn que existe en el total de la Facultad de dos mujeres pdr

un hombre (44 mujeres y 22 hombres).

3.2, TECNICAS DE INVESTIGACION.
3.2.1. Técnicas de interrogacidn.

3.2.1.1. EEPFRA. Escalas Evalustivas de Percepcion
Familiar: Reglas y Apoyo. Este instrumento es una versiin corregida
del FACES Il, pues ha sido estandarizado pare su aplicacioén a una
poblacién universitaria mexicana. E1 instrumento [ EEPFRA )} consta
de tres secciones: la primera seccidén permite obtener datos sociode-

mogréficos y consta de trece reactivos, la segunda explora especifi-



camente el aspecto familiar en cuanto a reglas y apoyo a través de
27 reactivos, ¥y la tercera seccidn explora aspectos de tipo psico-

pedagégicos y consta de 13 reactivos. ‘ﬂ

Para una adecuada operacionalizacidn de las respuestas de los reac
tivos, se conservd la presentacién utilizada en Estados Unidos del
FACES Il que cansiste en una escala de medicidn tipo Lickert en la

cual se presenta un continuec con cinco categorias:

l.- €Casi nunca 2.- De vez en cuando 3.- Algunas veces

4.- Frecuentemente 5.- Casi siempre.

Sedala Braverman que durante el desarrollo del instrumento no se
reportd problema por parte del sujeto para cuantificar el continuo

(58).

Cabe nmencionar que se recomienda que este instrumento sea aplicado
dos veces, pues como cuenta con una columna real (esto es, el suje

to responde de acuerdo a cdmo percibe en la realidad a su familia)
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¥ una columna ideal {responde de acuerdo a como quisiera que fuera);

pudo registrar que al presentar 1as dos cokumnas en una sola vez,

1os sujetos tendian a ofrecer casi la misma respuesta. Es asi que en

este caso, primerp se aplicé el cuestionarioc para que respondiesen

(58) Ibid., p. 46.
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cémo perciben a su famila de manera real, y una semana después se adminis
trd el mismo cuestionario para que respondieran como percilben a su familiia

de manera ldeal.

Braverman considerd necesario {ncluir la celumna de percepcidn iﬁeal para
computarizarla ya gue es [mportante vor ¢l nlvel de satisfacclén pero no
sGlo contra la propia norma del sujeto sino contira una norma externa pa-
ra as{ poder comprobar la existencla de dos tipos de niveles de percep-

c{6n gue fueron formulados en los objetlvos e hip6tesis de su investiga-

cién {59). En e] apéndice Iinclso B aparece un ejempiar del EEPFRA.

3.2.1.2. Cuestionario para recabar datos que permitan valorar la {n-

fluencia de otras variables,
El cuestionario consta de tres dreas: el drea 1 explora aspectos escola-
res, el érea 2 aspectos personales; el area 3 aspectos laborales, Cada

darea cuenta con diez reactivos.

En el apéndice incisu b aparece un ejemplar del mismo,

3.2.1.3. Entrevista.

Este fue uno de los principales instrumentos utiilzados en el presente

estudio, ya que una de las principales ventajas gue ofrece es que' o

{59) Ibid.
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el entrevistador tiene la posibilidad de observar no sdlamente lo

‘que dicen los entrevistados, sino también como 1o dicen.

En este estudio se efectuaron tres entrevistas con las familias que

fueron tomadas como submuestra.

En Ta primera entrevista se efectud una evaluacidn general de la fa
milia para obtener una ﬁipﬁtesis previa. tsta entrevista fue abierta,
delimitando como factor a cxplorar 1a estructura familiar y de &sta:
1) sus pautas transaccionales preferidas, que son las pautas que es
tablecen acerca de qué manera, cuando y con quién relacionarse;

2) la fiexibilidad del sistema familiar, en donde a través de o re-
ferido por 1a familia se pudo registrar el tipo de respuesta que ofre
ce ante los cambios y las alternativas de funcionamiento con que cuen
ta; 3) la resonancia de la familia, esto es, que tanta repercusidn
crea en los demds miembros la accidn sufrida por uno de ellos y asi
poder registrar la influencia y sensibilidad que se da en el interior
del sistema;: 4) el contexto de vida de la familia, es decir, cdmo in
fluye el nivel de vida y ¢l medio en el cual se encuentra inserta la_
familia y 5) el estadio de desarrollo en el cual se encuentra la fa-
milia, esto es, el predominio de edadeg que existen en 1a familia pg:
ra conocer la etapa por la cual atravieza y asi indagar si ésta per-'

cibe 1a etapa en que se encuentra y si posee alternativas de solucidon -

para ser utilizadas.
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Al término de la primera entrevista se efectud un vaciado de los rg
gistros observacionales en las cinco dreas descritas., En la segunda
entrevicta se utilizd una tarea estructurada que consistid en intro
ducir un estimuio para observar como interactuaban los miembros de
la familia. Este estimulo fue la prueba psicoldgica mediante la cual
se pide el dibujo de la familia. Se les pidid que en una cartulina
dibujaran a su familia, mientras se gbservi la forma en que interac
tuaban. En l1a tercera entrevista se efectud el cierre que permitid
confirmar 1o observado en las dos entrevistas anteriores. Se contd
con tres jueces observadores, los cuales tuvieron como tarea obser
var la interaccion de las familias; se cumplid el requisito de qgue
estos desconocieran el objetivo de la investigacidn y que descono-
cieran también cuales eran las familias de los aprobados ¥ reproba-
dos, pues una vez concluidas las entrevistas fue as7 posible confron
tar 1o0s registros 'observados. Las entrevistas se efectuaron en una
cédmara de Gesell. Se presenta un ejemplar de la entrevista en el apén

dice inciso €,

3.3. DEFINICIONES CONCEPTUALES.

3.3.1. Estructura Familiar.

Es el conjunto invisible de demandas funcionales que
organizan los modos en que interactilan los miembros de una familia.

Y si la familia es un sistema que opera a través de pautas transaccio
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nales, las transacciones repetidas establecen pautas acerca de qué

manera, cudndo y con quién relacionarse.

3.3.2. Reprobacion.

Es la no acreditacion de una asignatura o materia.
|

3.4. DEFINICIONES OPERACIONALES.
3.4.1. Estructura Familiar.

Es un sistema que se caracteriza por la interrela-
cidn de sus miembros, esa interrelacidn hace que la estructura fami
liar pueda‘ser evaluada en funcidn del apoyo y las reglas que cada
miembro percibe de 1a misma. Midiendo 1a dimensidén de epoyo en su
continuc de: desproteccion-proteccion-sobreproteccidn. Y las reglas
implican el grado de organizacidn o desorganizacidon en la familia,
para 1o cual se toma en cuenta la presencia o ausencia de }iderazgo,
de disciplina, 12 posibilidad de negociacidn {que a su vez implica
afecto, apoyo, cortesia y respeto por el otro), y la claridad de los
roles o funcicnes que se desempefian, asi como su respnnsabilidad en

la asuncidn de los mismos.

3.4.2. Reprobacion.

La reprobacidon hace referencia a una nota 4 valor
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numérico que en una escala de 0 al 10, la hota tienor a 6 hasta llegar a

cero, es considerada como reprobatoria.

3.5, VARIABLES E INDICADDRES.
3.5.1, Variable explicativa: estructura famfliar.
3.5.2. Indicadores de la variable estructura familiar:

a) Indicador: Percepcitn en cuanto a APOY0 en el ambiente famillar, en

el drea real.

b) Indicador; Percepcitn en cuanto a APOY0O en el ambiente Tamlliar, en

el area ideal.

c) Indicador; Percepclitn en cuanto a REGLAS en el amblente familfar, en

el &rea real.

d) Indicador: Percepclén en cuanto a REGLAS en ] ambiente familiaf , en

el drea ideal.
3.5.3. variable criterio: reprobacién.
3.5.4. Indicadores de la varifable reprobacién:

a) Indicador: Calific 16n reprobateria.
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b} Indicador: Manejo de relaciones intepersonales con los amigos

d9  ambos sexos, con 105 compaferos de clase y con los maestros.
c) Indicador: Trabajo escolar en equipo.
- d) Indicédor: Organizacion de und metodologia de estudios, hararios
escolares y extragscolares.
3.5.5. Otras variables:
a) Area escolar.
b) Area personal-familiar.

c) Area laboral.

4. RESULTADOS.

En esta seccidn se reportan los datos en forma detallada para
que el lector pueda profundizar en aquelios aspectos que le sean de
especial interés.dla profundizacidn en el andlisis de los resultados
y su vinculacion con elementos tedricos se desarrolla en los capitu-

los de discusion y conclusiones.
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4.1. DESCRIPCION ESTADISTICA.

l.a exposicidn de los datos en cuanto a su caracterizacién esta-
di{stica se lleva a cabo por medio de un registro de datos. Aunado a la ex
posicidn de los datos se presenta una interpretacion parcial de los datos
sociodemograficos y su relacidn coﬁ las variables investligadas: estructu-

ra familiar (apoyo y reglas) y reprobacién, en los dos grupos estudiados
(alumnos aprobados y reprobados).

4.1.1, Andlisis estad{stico de los resultados.

Para todas las pruebas se utlizd un rango de confiab(li
dad de 0.95,

La prueba t de student no fue aplicada por tratarse de muestras con un

namero superior a 30 elementos,

Las pruebas fueron aplicadas en el siguiente érden: Primero una prueba

_ jl-cuadraca para conocer cl tipo de distribucidon.
Sl xz calc-<_x2 lim la distribuci6n es normal,

En caso de distribucidén no normal se pasaba al estad{stico U, para conq_'

cer la similitud de las muestras real e ideal.

SL U calc ? Ua las muestras son similares.
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Al mismo tlempo podia aplicarse e} estadfstico z. calculddo a partir de U,
stfz} calc £[z] 1tm  las muestras son slmilares.

En caso de distribuci6n normal se pasaba al estadistico F, para conocer
si ambas muestras podrian compararse por tener desviaciones estandart pa-

recidas.

S5t Fcalc< F lm las muestras sondiferentes en cuanto a su
desviacion esténdart y otro estadistico se

rd utilizado,

Si las muestras son parecidas en sus desviaclones estédndart podrd aplicar

se el estadistico z.
st [z} calc £[z] lim las muestras son similares.

51 las muestras no son parecidas en sus desviaciones estindart el estadis
tico aplicable es U y posteriorrnente = con las observaciones dadas para

" la distribuciés no normal.

Se presentan a continuacién los cuadros 1 al 1B que contienen la distri-
bucién de frecuenclas y de poblacion de los grupos de alumnos aprobados
y reprobados en relacifn con las variables apoyoc real (que es el apoyo
famlliar tal como es perclbido en la realidad por el alumno}; apoyo ideai

{que hace referer:l a la forma en que al alumno le gustarfa que se diese
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el apoyo en su familia); regla real {que did cuenta de la forma en que el
alumno percibe como se da el establecimiento de reglas en su familia)} y
regla {deal{ en donde el alumno hace referencia a la forma en que le gus-

tarfa que se diese el establecimiento de reglas an su familla).
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CUADRO 3: APOYOD APROBADOS
+ B
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F calc = 8.58 F lim = 1,582
F calc> F lim Las desviaciones esténdart son
* diferentes.
Ucale = 0.00 Us = 1962 ' ' o
U calc £ U, s
z calc = 9,91 z lim = 1,97

2 cale» z lim

"5 MUESTRAS SON DIFERENTES




L

CALIFICACION:,

CUADRD 10:  ABUYD  REPRUBADOS 113
1.4 }
REAL
*=30.5758
$=6.3611
! ﬁ
© ! ] T I 1 I T T T Y — —1 ¢
0 5 1o s Zo 25 30 35 40 45 50 55 6o 6% To 75 80 85 90 95100
CALIFICACION . e
CUADRO 11: APOYU REPROBADOS
1.1
IDEAL
¥=49.8030 N
$22.1713 i
A
[} 1
oy
: HE
B ] \
' ]
! 1
! ]
i ] \
* ] \
i i !
N ) i
.? [ I
T L}
P
g, - '| “
! \
it : \
YL ) \
o ! i
i / }
Lk J ' )
e T, 'T"f T =~ T 7 ﬁ i
& 3 V%6 15 2o = 35 40 45 50 5% 60 €5 70 15 80 85 90 95100.




CUALRO 12: APOYU REPROBADOS:. _ 114

REAL TR o 1DEAL
¥=30.5758 S ST ¥=49,8030 :
$=6.3611 $=22.1713 ‘

® S 10 15 20 25 30 35 40 45 30 55 60 65 70 75 Ho 5 90 9510
CALIFIECACTOMN.




REGLAS- REPROBADDS

13:

Cuabruy

115

§29.1417-

A=27.4242

kEAL

50 55 60 65 70 75 80

45

40

a3

-

CALIFICACION

REGLAS REPROBADOS

14:

CUAURO

3.2104

H=

IDEAL ¥X=34.03203

-
i
H
1
+
H
-

|

m--n-.n..:v..—n!_

O
L]

[]
]

ss

r
H
*
Lo
’
e

e T L L L L LTy

R L T P L Py EE LR

[ VI . -

as

40

as
.aL1F ICAC ION

| o

Yk
.2l
o

HB.
L]

=0



CUAURQO 15: REGLAS REPROBADOS

REAL X=27.4242 $:9.1417
IDEAL X=54.0303 $z3. 2104
.5
. 4] - _
Bt
Lo [
. N | o -
.3 SRR S S
O N
R T
- S
Lo R
G o
i l i L]
o i R O N
d £ b s 2o 25 ab aw Ao 4 so 85 <o &5 7To 78 @0
CALIFICACION. :
| |
REGLAS REPROBAOS .
: i
! REAL: p 2 i
x“calc = 4.86 , 2 x“1lim = 5.99 . .
x“cale € x"lim La distribucitn es normal, ’L
F calc = B.11 F Im = 1.52 |
Fcalc 7 F lim Las desviaciones estandart son
diferentes, "
: U cale = 0.00 U lim = 1962
: Ucalc< U iim
z calc = 9.91 z im = 1.97

z calc >z lim

LAS MUESTRAS SOM DIFERENTES




CUAURD 16: REGLAS KEPROBAULUS =~ o g7

[P S -
REAL
X= 45, T0Te
S=9.1437
o T i I [l [ 1 T I i 1 1 I 1 1 :
3 1o 15 2o 25 F 35 4o 45 So S5 €0 €5 70 75 80 85 90 9%10G
CALIFICACION. :
CUALRO 17: REGLAS REPROBADOS
1.2 .
luEhaL :
¥=5%.0303 §
§=3.2104 -~ |
{4 %
1 M i
P |
b i
R :
i ' H
N |
| S
i 1 i
AR %
' =)
] . 11
N 1
oo ]
[ 1 :
P
] )
H 1
' 1
i \
¥ 1
l‘ '
r' "
l.' “l
o I Pl ~ !
O 8 10 15 2o 25 30 35 s 5o s 60 &5 70 7S5 do o5 go 851

CALLF ICACION

Y e st et iy e



merarbr e e -

1.2 .
REAL 1 BEAL
R=4%.7076 ¥=59.0303
$=9.1417 5=3.2104
o \\ \
Q . =,
d 3.6 15 2o 25 Jo a5 4o 45 %o 55 o €5 Vo IS 60 @5 9O 95100

CUADRU 18: REGLAS REPROBALOS

118

El que las muestras sean diferentes nos

racién muy amplia entre los resultados reales y los ideales.

CALIFICACION

indica une s2pa

|
A
L
13



119

4.2. DESCRIPCION ESTADISTICA DE LOS DATOS SOCIOUEMOGRAFI-
COS Y SU RELACION CON LAS VARIABLES INVESTIGADAS: ESTRUCTURA
FAMILIAR (APOYD Y REGLAS) Y REPROBACION, EN LOS U0OS GRUPOGS ES
" TUDIADOS (ALUMNOS APROBADOS Y REPROBADOS).

* Observar cuadros del 19 al 24 en las pp. 128-133,

Edad
Se puede apreciar que no existe una diferencia sig-

nif{cativa entre los dos grupos en relacidén con la edad, sin

embargo llama la atenci6n que en el grupe de reprobados la ma

yor frecuencia de reprobacidén coincide con edades en las cuales

el promedio general de alumnos de esta Facultad ya ha egresa-
do o estd por egresar, con lo cual se observa que este grupo
presenta una caracteristica definida que es el encontrarse en
una etapa adolescente tardfa mds que hablar del adulto jéven
por sus caracterf{sticas, pues tlenden a ser m&s dependientes
de su nGcleo primario econdmica y afectivamente, presentando
una reticeocla marcada para llevar la Gltime fase de la infap
cia {la adolescencia) a su fin (60). |
En base a los resultados encontrados se tiene gue l1os alumnos
que reprueban se sienten {ndependientes pero a la vez rec}aman

apoyo y reglas, esto es, slenten gue requieren afecto y orga-

nizacién que les ayuden a contener su vida Impulsiva que sien

(60) Peter 2los., Psicoandl{sis de la Adolescencia. Ed. Joaquin

Mortiz. ¢.,197" Maxico, 1985. Tr. de Ramén Parres, p.193,
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téd que los Invade y que a nivel de la percepclbn ldéai,solicitan.

Sexo ‘ | 'Vf i
Se puede aprecilar que aunque en términos del andlisis de 1"°U5d£§"_7§;
da la aprobacifn o reprobaclén no serfa dependiente del sexo, si llama

la atencidn la diferencia entre ambos grupos, pues en el grupo de repro

bados la proporcion casi llega a ser de 4 -a 1 (52 mujeres y 14 hormbres}.
Este resultado permitirfa i{nferir que en tanto culturalmsnte el rol eco-

nomicamente act{vo corresponde a el hombre, esta mayor reprobacion de la
mujer puede ser expresidn de un menor compromise con la formacidn profe-:

sional. Aungque retomando tambien el contexte socfal, el hecho de que se

presente una mayor reprobacion en la mujer puede ser el efecto del proce
so de explotacifén de que es objeto, en donde tiene que cumplir hasta dbé.
o tres o m&s labores como son, ya sea de esposa y madre que édemas del
trabajo de la casa estd inserta en un proceso laboral, mis las lqbores'
escolares; o bien la alumna-h{ija que cumple funciones maternales con loﬁ_
hermanos y que ademas contribuye a la subsistencia famlliar en un empleo.

Serfa objeto de otra {nvestigaci{6n =] poder precisar este resultado.’

Estado Civil
No se alcanza a apreciar que el estado clvl] determine de manéparj'f5”

significativa el rendimiento escolar, pues los sujetos estudlados corres i

ponden en casi un 92% al estado clivll soltero y los porcentajes ds los

otros estados civiles senalados son bajos. S1 acaso habra que cons iderar. -

que de los . ~5 estudlados cuyo estado clvil es casado, la proporcibn
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de los que aprueban con respecto a los que reprueban es de 2 a 1.

Semestire
Se puede apreclar que durante este perfodo los semestres en los cua
les hay una mayor reprobacldn son el 32 y 5%, Se inflere a partir de la

especifidad de esta carrera en estalFacultad. gue es ung de 1os periodos
‘en dbnde se concentra la crisis del estudlante; esta es una especulacién

que tendrla que ser confirmada por futuras Investigaciones. Sin embargo
a partir de los datos obtenidos se {nfiere que es un perfodo de c¢risis,

puesto que en el tercer semestre el alumno empleza a adquirlir mayor con-

ciencia de 1o que es estudiar la carrera de Psicologfa, en este momento
sus expectativas y fantasfas han empezado & ser cuestiopadas con mayor
fuerza al lnicfar su comprens{dn de algunos contenidos de psi{coanalisis

y de materialismo, empleza a causar clerto desequilibric en las estructu
ras de cada uno de los sujetos. En lo que respectia al quinto semestre los
resultados se pueden traduclir como el efecio de esa crisis que se agrava
en tanto que en este semestre un nuevo motivo de angustia viene a agregar

se, que es el elegir el &rea de especlalidad, la nota baja al concluir es

te semestre puede ser la expresitn de la eleccitn fallida, -

Turno

En relacién con el grupo de aprobados cabe sefialar que la seleccicn-
al azar fue realizada tenlendo como condicitn que la mitéd de los sujetos

pertenecleron a! turno matutino y la otra mitad al turno vespertino, esto’

-
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con la finalldad de que el predominio de uno de los turnos no fuese un

factor determinante en los resultados de la variable estudiada:. estructuy

‘ra fam{lt{ar (reglas y apoyo), pues la bra. Braverman encontré en su inves '

tigacidén en la ENEP Acatlan gue los sujetos que se inscriben en el turno
matutino tienden a percibir ligeramente un poco de mis apoyo ¥y reglas que
el turno vespertino (61).

En los resultados que aqul se observan, aparece que en el turno matutino_
tiende a presentarse con mayor frecuencia con el porcentaje ya {ndicado,
la reprobacién, se inflere a partlr de la experienclia vivida con un semi

nario que se ofrece a los alumnos de cuarto semestre, en el cual se tra-

baja con la técnica de grupos operativos para ayudarios a clar{ficar su
elecc{6n de é4rea, que es en el turno matutino en donde tiende a apreciar

se un poco de mayor desorientacidn con respecto al campo de trabajo del
psic6logo, sin embargo en tanto que esta apreclaclon es el resultado de
una especulacion personal, considero que uno de los factores que contri--
buye con mayor peso a que se observe mayor reprobacidn en el turno matupL‘
no es debido a que es tambien en este turno donde hay mayor nlmero de '

alumnos inscritos.

Promedio Carrera
Puede observarse que existe una relacidn significativa entre la npo.

ta reprobatoria obtenida este semestre y el promedic global delralunno.'

{61) Rebeca Br =2r+ , op. cit. p. 82



123

esto es, la calificacién reprobatoria de este semestre; caracteristica
por la cual fueron tomados como cbjeto de estudio los sujetos que perte-
necen al grupo de repreobados. Se tlene entonces que la reprobacién coin-

cide con un promedlo de callflicaciones gue tiende a ser bajo.

"Habita con"

Se puede observar que en los dos grupos el mayor porcentaje de alum
nos habita con amistades, esto se explica por el hecho de que la mayor
parte de la poblacidn de esta Facultad procede de otros Estados de la Re
pGblica, as{ como tambien de otros municipios del Estado de (uerétaro,
sln emabrgo no obstante ello, se observa gue en el grupo de aprobados exis

te un mayor porcentaje de alumnos que habfitan con sus padres,es posible

que este factor contribuya a que los alumnos aprobados tiendan a percibir
mayor apoyo y reglas en la familia, este resultado puade ser objeto de in
vestigacién para analizar los efectos en el alumno que habita con perso-

nas ajenas a su familia y sus repercusiones en el rendimiento escolar. Es

importante hacer la aclaracifn que la convivencia por si misma con la fa
miii{a no tiene como consecuencla directa el que haya mayor apoyc y se dé
una mejor organizacion para el establecimiento de reglas; lo que se puede
traducir a partir del material obtenido, es que si el grupo de aprobados
tiende a habitar coﬁ mayor frecuencla con sus padres es porqgue entre otros
factores existe la posibllidad.de convivencta al interlor de una estiruc-
tura mas o menos funcional. En &l mismo grupo de aprobados se presenta un

porcentaje elevado de alumnos que habitan con amistades, esto permite ip

ferir que en tant *~yienen de una cstructura failiar funcional tienen
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" 1a posibilidad de {nteractuar con el medio extrafaliar sin que esto les

cree confllcto en su rendimiento escolar. Situacién que se observa distin
ta en el grupo de reprobados, en donde se puede Inferlr que mids que ser

una necesidad vital para cursar la carrera el no encontrarse viviendo con

la familia, puede ser una necesf{dad neurdtica. Se tiene la fantasfa que

por el hecho de estar apartado del espaclo famillar se es+ya- independien

te, sin embargu el caos de la estructura familiar de que provenga estd in
ternalizado y es vuelto a escenificar en funcion de las relaciones gue es
tablece. Esta apreciacitn como se menclcnaba, puede ser objeto de investi

gacién postericr.

Ingreso Mensual Familiar
Se observa que el mayer porcentaje de alumnos que aprueban pertene

cen a famil{as que tienan un [ngreso mensual de 2.1 a8 5 veces el salar{o
minimo, en funcién del Ingreso se puede mencionar que corresponden a .la

clase media; este resultado colnclde con el encontrado por la Ura Braver

man (62), esto es, encontré una correlacion directa en donde a menor in-

gresn se reqgistra menor apoyo y reglas, a medlda que se acerca a la clase

) media se rompe este esquema y tiende a percibirse mis apoyo y reglas, sin

embargo al aproximarse a los Ingresos de 5 a 10 veces el salario minimo

y mis de 10 veces, el alumno tliende a percibir menos apoyo; la autora ha

ce referencia a Sanifago Ram{rez para concluir en base al resultado obte .

{62) tbidem p.82
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nido, que las clases de bajos Tecursos se parecen 4 las de altos recursos

en cuanto a que se sienten desprotegldos sfn afecto nl estructura que los
. gulen,

Es Importante tener presente para valorar como el ingreso familiar influ

ye en la reprobacibn, factores tales como las condiciones de vivienda y

1a disposiclén de un espacio para el estudio, la alimentacién, el tener

acceso a la adquisiclén de la biblicgraffa basica y de apoyo; Es necesa-

rio considerar tambien que las diferenclas socfoculturales pueden {nfluir

.en la percepcidn que el alumno tiene del conocimiento transmitido en cla
se, as{ como tambien el maestro {nfluye en el aprovechamiento de los alum
nos en la escuela. En tanto que el maestro se convierte en el agente de

la transmisi6n del conocimientoc, de los valores culturales y de la forma
de actuar aprobada por el sistema soclal dentro del que actGa. Bernstein

. (63} senala entonces que el alumo de clase media a la que el maestro per
tenece 0 a la cual legitima porque la acepta como forma de comportamiente,
encontrard poca contradicci6n entre su modo de comportarse y lo que social
mente es aprobade en 1a escuela. As!{ contina senalando como las dliferen-

cias culturales son a menudo devaluadas per los mdestros {ver pags. 83-86).

Nivel de Estudios Padre

Observando los dos grupos pareclera gue no existe una diferencia
astadistica significativa sin embargo, se puede apreciar que en el grupo
de alunnos aprobados el nivel de estudios del padre tiende a ser mayor

que en el otrc grupo. Se ha encontrade que el factor -ie mayor escolaridad-
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en el padre contribuye en la necesldad de logros en el dmbito educative
dé los-hijos. As!{ Hardeo 0Ojha y Praveen Jha reportan gue el Status soclo
econémico de clase media, el slstema famiiiar nuclear y las ocupaéiones
'de tipo directivo en el padre o cuya posicién en su actividad sea de 11- |
derazgo estdn asociados con un alta motivaclon de logros. Este resultado

tambien coincide con los datos encontrados en las fichas de identificacioh:f'

de los alumnos aprobados en lo que respecta a la ocupaclén del padre; as{ iﬁ"

se tiene que las ocupaciones de algunos de ellos son: director de escue-
la secundaria, jefe de ventas, agente del ministerio pfiblico, jefe de en -

serianza de institucion hospitalaria,

tivel de Estudios Madre

Se observa al i{gual que en el factor anteriormente analizado que no
obtante no haber una diferencla estadistica slgnificativé entre los dos
grupos, s{ el nivel de estudios de ]as madres de los alumnos aprobados
tiende 2 ser superior gue el de los reprobados. Ahora bien, aunque se pre
senta esta diferencig, el nivel de estudios de la madre sigue siendo me-
nor con Tespecto al del padre; sin embargo al comparar el nlﬁel'de estu-
dios de la madre del grupo de aprobados con el nivel de estudios de_padre.fﬁ
del grupo de reprobados se observa que el nivel es muy similar ¥ en algu ;

nos grados escolares incluso lo supera. Entonces s{ se toma en cuenta egll'
te resultado y se hace referencia ademds a que la proporcién de estudiag'
tes de sexo feman{no en esta Facultad es de 2 a 1 en relac{dn con los es

tudiantes de sexo masculino, se tiene entonces que el rol tradlcional de

la mujer estd siendo desquebrajado, rol en el cual se le ha sujetado co-
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my la que tiene qyue obedecer, ser abnegada y condescendliente y que se le

ha definido ademds miticamente como la emotiva, {ntuitiva y maternal, Se
espera que la joven que tiene acceso a la universidad tienda a romper el
patrén de la madre como reproductora del reol femenino tradiclonél, pues

entre otras cosas favorecerfa la autonomfa de sus hijos, factor que es 4n
dispensable para el proceso de crecimlento y que favorece la motivacidn

a4 una mayor neceslidad de logros en el dmbito educativo.

tcon6micamente gepende de

Se puede apreciar que en los dos grupos mds de la mitad de ios su-

jetos estudf{ados dependen econfmicamente totalmente de su familla y que
en func{Gn de los que dependen parclalmente y que no dependen se observa
una diferencia significativa en los dos grupos, incluso en el caso de los
aprubados es mayor el nlmero de sujetos gue no dependen, por lo cual se
puede Inferir que en nuestro medio, la condicion de ser alumno que a su
vez tiene un empleo no es sindnimo de bajo rendimiento escolar,

Se hace menci6n al medio, en tanto que no es tan adverso para el estudian

te, pues las distancias de un lugar a otro en la cludad pueden ser reco-

rrides con clerta fluidez, posib{litando horarios para la ingestidén de

alimentos en cas2. No oustante con la finalidad de detallar o confrontar =

e] resultado, habrf{a que investigar los tipos de empleo de los estudian-

tes de un grupo y otro, y ver si las caracterfsticas del mismo tienen sig

nificancia en el rendimiento escolar.
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DESCRIPCION ESTADISTICA VE LOS UATOS SOUIODEMUGRAF ICOS

A continuacitn se presentan las frecuencias y porcentajes de los dife

rentes datos sociodemogrificos, as{ como también los resultados de jf_

cuadrada para las_distintas tabulaciones indi{cadas.

S5e dan los valores calculados y los limi{tes correspondientes con la si_
gufente observacidn.

Cuande X calc X lim el evento es dependienie del pardmetro analizado.

CUAGRO 19 EDAD En este casc el evento es aprobar o reprobar,

ALUMMNGOS APROBADOS ALUMNDS REFROBADOS
EDAD EDAD
EDAD SUJETOS | FPORCENTAJE EDAD SUJETOS PORCENTAJE

I I P AT o 1 | 18 3 4.5%
.02 | 2 | 20 30.3% 02 1_.19 9 13.6%
ol 9 13.6% o3 20 7 10.7%
e bz )l wo ) 1s.2m ). 1.9 ¢ i _ 21 |._10 1529
N T D T o3 22 9 13 64

e s | o, o | 308 oe | 23 12 18.¢%

o7 25 2 | 3.0% | o 7 24 1 1.5%
0.8 2630 1 _ 5 [ 7.6% 8 25 T 4 5.1%
A USSR (SR | © % lz6-30. | ._7 10,62

v o ] .9 13140 4 6.1%

It | B ]

P A Y S ! 2 I
SN —“___ f"' B s |0 TN

rardmetro Edad
X calc = 11.6145% X lim = 14.0671

Aprobar o reprobar es independiente de la edad,
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CUADRO 20 . DESGRIPCION ESTADISTIGA DE LGS DATOS

S0CIODEMOGRAFICOS8. SEXO, E£E5TADO CIvVIL .

ALUMNDS APROBADOS ALUMNOS REPROBADOS
SE X0 SE X0
SE X0 FRECUENC | A mnc&:mn.;a SE X0 FREGUEN C1A|PORCENTAJE]

o1 [ mascuLino | 22 [ 33.3% | Q1| _MASCULING | 4 ). 21.2%
02 | FEMENINOG 44 6. L% 02] FEMENIND 52 78,82
Parametro Sexo
X calc = 2.4444 X lim= 3.8415
Aprobar o reprobar es tndependiente del sexo.

ALUMNOS APROBADOS ALUMNOS REPRGBADOS

ESTADO CIviL ESTADO CIVIL

01 ] SOLTERO 59 _89._4% O1) SOLTERO | g5 93.9%
o2} casapo & 9. 1z 02| cAsapo 1 3 4.5%
o 3| bivorciabo 03| orvorcrapo
04| vwoo ' 04! viuoo 1 1 g
0 5| UHNION LIBRE 1 1.5% 05| union LiBRE
o6 ) 06

rarametro Estado Civil
X calc = 2.0744 Xlim = &.8147

Aprobar o reprobar es {ndependiente del estado civil.




cunono'zl-r:-'o_l-:_scmpmb_n"E'sr_a_m's_r_lcn_ _oe‘ LOS DATOS -

- SOCIONEMOGRAFICOS - 1.

_ SEMESTRE , TURNO .
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ALUMNOS REPROBADOS

"ALUMNOS APROBADOS
SEMESTRE
SEMESTRE FRECUEHCIAIFORCENTAJE]
G Prlmcro‘u o '-~7-1-5* . 1 28 .29
b Tarcaro 16 24,2
_ € | Quinto A7 . 25.8% |
d | Sestimo 17 25.8%
e

Pardmetro Semestre

® cale = 2.0237 x Him = 7.8147

Aprobar o reprobar es {ndependiente del semestre,

ALWNANOS AiFROBADOS

SEMESTRE
SEMESTRE FRECUENCIA|PORCENTA JE]
a Primero o iz 15.2%
b Tarcaro 21 31_A%,
[~ Quinta __=n P ]
d Septimo $3 19 7%
BN Bl 2 A
e
ALUMNDOS REPRODBADOS
TURKNO
TURNO FRECUEN CIAIPORCENTAJE
01 | _MATUTINO, 36 54.5%,
o2 VESPERTINO an A5 BY
03

TURNOD
TURNO -I;-};Ecus.';-:m IPORCENTNE
MATUTINO 33 _ ). 80% |
VESFERTINO -
VESPERTING | 43 | .50%... |
Pardmetro {urno

% cale = 0.2733 x lim = 3.8415

Aprobar o reprobar es {ndependiente del turho.
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SOCIODEMOGRAFICOS

o z2

PROMEDIO CARRERA,

OCESCRIPCION ESTADISTICA DE LOS DATOS
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“HABITA CON" .

Aprobar o reprobar es independiente de con quien habita.

ALUMNGS APRUNADOS ALUMNOS REPROBADOS
PROMEDIC CARRERA PROMEDID CARRERA,
FROMEDIOQ ] FRECUENCA PORCENTAJE PROMEDI0 | FRECUENCIA PORCENTAJE
| 5.0 5.0 4 6.1%
6.0 7.6% 6.0 7 10.6%
JRPLAN SR NSV ANUIVRN DY 2 - ). 2  r-o | 29 |._._43.9% ]
| e Vo2 1 _3v8% | 0 25 _ ) __aren ]
26 g | 4D.9%. ] SELI N R _ 1.5%
10.0 3 4 5By 10.0
Farametro FPromedlio
% calc = 48.44 *x lm = 11,0705
Aprobar o reprobar es dependiente del promedic
ALUMNOS APROBADOS ALUMNOS REPROBADOS
HABITA X GCON HABITA CON
HABITA CON  |FRECUENCIA[FORCENTAIE HABITA CON (FRECUENCIA PGRCENTA.;’
or | Sete |5 1 7.6% ] ol Solo 3 4.5%
o2 Espaso/a ] _9.1% o2 ‘_E‘srg_;_gso_‘/_o_r_ N 3 4.5%
03 Padras .24 36,45 1 03 Padres ) 42 18.2%
0‘4 ,,AO"A“',,_F""" e 6 _ 1 9.4 | o I | Otra Fomn. 10 15 2%
05 Con Amistodes a8 17.94 os Con Amistades 38 57.6%
Parimetro Habita con
X calc = 4.,5913 x 1im = 9,4877
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CUADRG 23 ! 'DESGRIPCION ESTADIST*C'A GE Los DATOS

SOCIODEMQGRAFICOS ! INGRESO MENSUAL FAMILIAR , NIVEL ESTUDIOS PADRE

f !20.1 & 30 voces 20.1 a 30 vaces

ALUMNOS APROBADOS ALUMNOS REPRODADOS
INGRE SC MENSUAL FAMILIAR INGRESO MENSUAL FAMILIAR
INGRESOS [FREGUEHCIA|PORCENTAJE INGRESOS FRECUENCIALPORCENTAJE
a  {ung vez salarlo miniy @ |Uno ver aclariominimf . 3 4.5%
.1 & 2 veses 9 13.6% b 1.1 a 2 vases 34 b 51.5%
e l2z.r o 5 vicas a7 71,09, € | 2.1 a 8 veces 24 6. 4%
d | 5.1 a10 vaces 1w 1 1525 ] d |5.1 010 vecas 5 7 &%
¢ 9.1 a 20 vecas e 10.1 o 20 vacas
f
g

maos ds 30

Parametirc lnyreso Mensual Familiar
x caje = 26.6523 % lim = 7.8147

Aprobar o reprobar es dependiente del ingresc mensual familiar.

ALUMHOS APROBADOS ALUMNOS REPROBADOS
KIVEL DE ESTUDIOS PADRE NIVEL DE ESTUDIOS PADRE
NIWEL DE ESTUCIO [FREGUENCIAIPORCENTAJE NIVEL DE ESTUDIO [FRECUENCIAFORCENTAJE
| (| sin 'f":;'—‘;,‘ _7_"- _:ﬂFVH_ .63 t }sin setudio 9 14.3%
2 | ednonaincomo. | 1817 23,07 | 2 [ Frimaria income. |13 20.6%
3 | Primarla complata ___2(_)_ o ___ML 3 | Primaria complato 16 25.4%
:%n._ ;;;_Ef'_'fﬂr_'f'. !DE‘_’TP] 3 4.9 | 4 _|Secundorio lngomp 10 15,08%
| 5 wSr:(:um:fcui(l comp. 5____ o _.B,-gf':"__ 5 Sscundoria comp. .5 7 6%
6 |eplucompoogiv] o 1 4 gy | 6 FCP- Incomp. @ squlv. 2 3.2%
7 [Prepa. compiota 6 9.8% | T |Prape completa 3 4.81
@ |Prafecional incop. 1 1.6% 8 [Profaclonal incomp. 1 1.6%
9 |frofecional complisto 9 14, 8% 9 [Profecicna! comgpleta 4 6.3%

Pardmetro Hivel de estud{os padre
x calc = 13,2539 £ Lim = 15,5073

Aprobar o reprobar es independiente 2] nive] de estuios del padre
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CUADRO 24 | DESCRIPCION ESTADISTICA DE LOS DATOS

SOGCIODEMOGRAFICOS | MIVEL DE ESTUDIOS MADRE ,"ECONOMICAMENTE DEPENDE DE"

ALUMNOS APROBADOS ALUMNCS REPROBADOS
KRIVEL DE ESTUDIOS MACRE NIVEL DE ESTUDIOS MADRE
e g e e et A e = g - U
HIVEL DE ESTUDIOS‘FRECUFNC IA]PORCEH]’AJE HIVEL CE ESTUDIO!:‘ FRECUENCIA|PORCENTAJE]
| Sin asludm.;t T NS - 77_7’;(_, ) | Sln a-ludlca 8 9.5%
2 Prlmarlu lncomplota 15 23.1% 2 Primur!n incomploiu 22 34,9% i
e - BT o e o i
3 Pr!muriu completa | 27 841,59 | 3_ (Mrlmorla completa 24 38, 1%
4 |[Secundoarle rncomp 3 4.6% 4 |Secundarla | In:.ump 5 7.9%
L__f ) _‘acunduria CO.T,F.,‘,,_., o5\ 7.71 8 (Sstundarla (:o_.r‘nL 3 4.8%
[ Frnp. incomp. @ agulv. 3 4.6% 6 [Prap.Incomp o equiv.
T |Prepo. completa 2 3.1% 7 jPrepo. completa ~ 3 4.8%
8 rofacinnul incomp. 2 3,15 ] _ 8 rofogicnal incomp.|
9 (Profsclonal comp. 3 q.6% 9 |Profaciora! comp.

Parametro Hive! de estudios madre
x cale = 10.7704 % lim = 15,5073

AprobAar o reprobar es independiente del nivel de estudios de la madre,

ALuAh0S APROBADOS ALUMNOS REPROBADOS
ECONGMICAMENTE DEPEMNDE DE ECOHOMICAMENTE DEPENDE 'DE
LCO'JOM CEPENDE II-'RECU ENCIA PORCENTAJE ECONOM, DEPENDE [FRECUENCIAIPORCENTAJE
a1 To!ul enty da % f..m.—-_:;g—" B 5014 O | [Totalments da sufam. an B0 ﬁ‘.!.-
G2 |rarclalaenta d: sut. 15 e2.7% G 2 Parclatmsnts da sy f, 16 24.2%
G 3 Ne d-pando 12 18.2% | 03 (Ho depandas 10 15.2%

Parametro uvependencia econdmica
x calc = 0.2267 % 1im = 5,9915

Aprobar o reprobar es independiente de gulien se dependa econdmicamente.
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4.3 RESULTADOS E INTERPRETACION DE 1.0S REACTIVOS DE LA SECCION III:
' ASPECTOS PSIGCOPEDAGOGICOS

Cabe sefalar que Ja seccidn 111 consta de tres dreas:
1} Metodologia de estudio, que implica ios reactivos: 1, 4.'7.
2) Procesos internos, que impiica los reactivos: 2.3,5.6.7;8. gf';
3) Generalizacidn de la Percepcidn Familiar a otros dmbitos, los
reactivos: Escolar 9, 10 y 11. Amigos 12. Y Orientacidn Vocacional:

13.

En esta seccidn se conservd la escala de medicion de actitudes tipo
Lickert ya que la autora (64) considerd que para una adecuada opera-
cionalizacidn de las respuestas de los reactivos ésta habria de tra-

bajarse con un continuo de cinco categorias:

1.- Casi nunca 2.- De vez en cuando 3.~ Algunas veces

4.- Frecuentemente 5.- Casi siempre.

A continuacidn se presentan los resultados y su interpretacién dé ca .
da uno de los 13 reactivos contenidos en las tres &reas, se incluye
el texto de cada reactivo y una representacidn grafica de dato§ en

la presentacidn de los resultados. Mostrando asi una répresentaciﬁn
gréfica para el grupo de los alumnos aprobados y otra para el grupo .

de alumnos reprobados.

(64) Rebeca Braverman. op. cit., p. 46.
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'"Reaétivo No,. 1. Organ1zo un horaric de mis actividades esco1ares. es

tud1os fuera de la escuela, diversiones, alimentacidn y otros. .§ o

e

Aprobados Reprobados ;
il '
40 40 ;
30 30 i
20 20
10 13 8)
Respuasto [Frecuencio Porcenicje RespuesialFrecuencia |Porcentala
l 5 B % { 8 12 %
2 L1 {7 % 2 3 20% |
2 15 23% 3 a2 33%
4 16 24% 4 7 1 8%
) 19 29% 5 16 24%

implicaciones Psicoldgicas y Medagdgicas.

Se puede observar en base a los resultados obtenidos que es’ notorio _
en el grupo de alumnos reprobados que existe dificultad para organl- {
zar y distribuir el tiempo. Esto quiere decir que la no p]aneacién den' ‘--'

actividades tiende a repercutir sobre el réndimiento escolar,
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Reactivo No. 2. Me siento aistado en la escuela, no tengo con quien

~compartir miy inquietudes.

Aprobados . | Reprobados

40 40

30 30

20 ’ 20

10 19
H 2 3 4 5 ] 2 3 4 5

Respuesta jFrecuencia |Porcenigje Respuesta {Frecuencia | Porcentoie

1 2 1B Yo 1
2 28 43% 2 10 15 %
3 20 29% 3 9 13%
4 S 10% ) 29 44%
5] 5 18 28%



Implicaciones Psicoldgicas.

Se puede observar gue es en el grupo de reprobados, en quien mayor

mente se registra una sensacion de aislamiento.

Se puede inferir que & esa sensacidn de vacio que tiende a preva-
" F

lecer en el grupo de reprobados ha contribuido el tipo de estructu
ra familiar desarticulada de la cual provienen, y gue Tos lleva a
tener dificultad para establecer vinculos. Berenstein sepala que
tambien Ja clase social de los sujetos determina el tipo de ctdigo
linguistico de sus miembros lo que de alguna forma coarta su socia

bilidad.

Este autor argumenta gue los chicos de clase media utilizan dentro

del cddige linguistico, el cddigo elaberado y el restringido y los

de clase baja tienen bdsicamente acceso al cddigo restringido. Men

ciona que este tipo de socializacidén en o) cddigo restringido les.

creard una limitacién importante para el aprovechamiento escolar. _

137
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Reactivo No., 3. Me cuesta trabajo_rgla;jonarme con lus‘cdmpaﬁeros del

mismo sexo.

Aprobados Reprobados

40 40 ?

30 30

20 20

10 1o
{ 2 3 4 5 i 2 3 4 5

' Respuesto [Frecuencio]Parcentcje Respuesia |<recuencia |Porcentaje

{ 47 T1L.2% | 456 69.7%
2 13 19.7% 2 13 19.7%
3 [ 9. 1% 3 5 7.6%
4 4 2 3.0%
5 5

Implicaciones Psicoidgicas.

Se puede apreciar que ta diferencia entre ambos grupos no es signifi
cativa. Se infiere que en aquellos casos en que se menciona que exis
te dificultad para relacionarse con los compafneros del mismo sexo'pug
de ser debido a que come en esta Facultad hay predominio de aldmnds

en cuanto al sexo femenino, se 1lega a dar en ocasiones una relacidn
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de competencia en cuanto a captar la atencion de los compaiieros del

SEXG 0puesto.

Reactivo No. 4. Me siento aislado en la casa, no tengo con quien com

partir mis inquietudes.

40

30

20

(8)

Aprobados

[ ]
[ 3 4 5
Respuesta | Frecuencia |Porcentaje

i 12 18 %
2 28 43 %
3 20 29%
4 = 10%
5

Reprohados

40

30

20

10

Respuesto | FrecuancialPorcentaje
l .
2 1o . 15%
3 S | 3% -
4 29 44%
5 iB 28%
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Impiicaciones Psicologicas y Pedagdgicas.

Resuita significativo como 1a faita de apoyo puede ser una variable

que afecta el rendimiento escolar.

En el apartado de Implicaciones Psicoldgicas de 1a pregunta 13 se'ang, .

L Rl e
lizan en conjunto los resultados de esta pregunta, 1a 12 y la 13 res=" " ;-
pectivamente. ‘
Reactivo No. 5. Cuento con una metodologia de estudio para tomar apun: -

tes, para hacer fichas bibliogrificas, para la lectura, para la redac-:

cidn.
Aprobados Reprobados

40 40

30 30

20 20

[Re] 1O

Y
Respuesto; Frecuencia § Porcenlaje Respuesto | Frecuencia | Porcentaje. o

! 1 14 21 %
2 2 9 19%
3 24 25% 3 28 43 %
4 27 42 % 4 15 22%
5 15 23% 5
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Implicaciones Pedagdgicas.

Por los resultados obtenidos se puede apreciar que el no ccntar con
una metodologia de estudio repercute en el rendimiento escolar. Se
pbserva también que un gran porcentaje de los alumnos aprobados solo
“algunas veces aplican una metodologia de estudio. 5e infiere a partir
de 1a revisidon de los resultados de las ﬁfuebas aplicadas a los alum
nos de nuevo ingreso, gue esta carencia de metodolougia en ¢l estudio
s un problema con el cual se arrastra desde etapas escolares anterip

res. [alumno en clase al leer un texto prequntaba qué autor era lbi-

dem).

Reactivo No. 6. Me cuesta trabajo relacionarme con los demas.

Aprobados Reprobados
40 40
30 30
20 20
10 10
1
| 2 3 4q 5 l 2 3 4 5
Respuesta | Frecuencia | Porcentoje Respuesta | Frecuencia} Porcentoje
| 15 2a% I 3 5%
2 26 40% 2 i 2%
3 16 24% 3 4\ 63%
4 T 13% 4 11 16%
S 5 9 14%




Implicaciones Psicoldgicas.
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Se aprecia una diferencia significativa entre ambos grupos en g:uanto'

a la posibilidad de establecer relaciones interpersonales. Se infiere

que en tanto que existe también diferencia entre ambos grupos en cuapn

to al status socioecondmico al que pertenecen} este factor contribuye

en los problemas de socializacion gue tieﬁe el grupo de &eprobados.

Reactivo Ho. 7.

en equipo,

Aprobados

40
30

20

2 3 a4 5

Respuesta | Frecuencia | Porcentaje
i 7 1l %%
2 12 18 %
3 28 FT%
4 13 20%
5 8 10%

a0

30

20

10

Prefiero estudiar y trabajar solo en lugar de hacerlo

Reprobados
]

i 2 3 4 5
Respuesta | Frecuencia | Porcenlaoje] -

N .

2

= 5 T8%

4q ) 14 %

5 5] 10%
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Impticaciones Psicoldgicas y Pedagdgicas.

A traveés de los resuitados obtenidos en relacion con la ﬁregun;a prg'

- [l
sentada se infiere que uno de los factores que mds contribuye para
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que exista la dificultad para trabajar en equipo y se prefidra'en cam:

bio laborar solo, 1o es el sistema tradicional educativo; que ha fa- '

vorecido hasta ahora la competencia y la riva]ida¢ de 105 integrantes

die ctalquier grupo, dificultando con ello el abordaje y resolucibn de

tarzas.,

Ahora bien, el hecho de que no se vean diferencias entre los dos gru-

pos en cuanto a 1a preferencia por trabajar y estudiar sélo no quiere

decir esto que no influya sobre el rendimiento escoiar pues no ocbstan -

te que el alumno aprueba, la calidad de su trabajo no es del todo tan

eficaz como cuando se trabaja en grupo.

Reactivo No. B. Me cuesta trabajo relacionarme con companeros del

otro saxo.

Aprobados Reprobados

40

30

20

10
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Respuesta | Frecuencia | Porcentaje Respuestaifrecuentic [Porcentaja
| {7 25% i 42 63 %
2 41 62% 2 6 10%
3 8 1 3% 3 =) I 3%
4 4 10 14%
5 5

Implicaciones Psicolbgicas.

Aunque se ha podido apreciar que en el grupo de reprabados existe di
ficultad para establecer vinculos, sin embargo cuando estos se dan,
se observa que no es tan conflictivo poder establecer rolacidn con

los compaifieros del otro sexo.

Reactivo No. 9. Siento que la comunicacién con mis maestros es infle

xible y obstaculiza el didloge.

Aprnbaﬁos Reprobados

40 40

30 ’ 30

20 20

(o] 10
| 2 3 4q 5 1 2 3 q S5

Reaspuesto |Frecuencla | Forcentale Raspuestd [ Frecyencio]| Parcentaje

} 40 80% i 26 40 %
2 g 26% 2 25 3g%
3 9 19% 3 i5 . 22%
4 4
5 o)
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impiicaciones Psicopedagdgicas. : e S

Dado que se observan diferencias significativas en los dos grupos en
relacjén con el sentimiento que se tiene en cuanto a la comunicacidn
en la interaccidén docente-alumno, se puede inferiv que en el caso de
los alumnos reprobados, (y tomando en cuenta una de las citas que ha
ce Guy Avanzini en el sentido de como la familia contribuye al fraca
so e#scolar}. Se les puede estar resignificando en la relacidn con el
docente algunos hechos vividos en 1a infancia y ninez, pues ung de
los antecedentes de cimo la familia contribuye en el fracaso escolar
¢s el gue 10s padres hayan paralizado la curiosidad de sus hijos pro
hibiéndoles el hablar, pues "ur nino bien educaoo s61c habla cuando
se le pregunta™, pudiendo este alumno entonces por ejemplo transfor-
mar en su muindo interno el pedido de silencio del maestro en un mo-
nento oportuno, en confirmarle que ahora estd frente a ese padre
inaccesible nue 1o coarta y que no le permite expresarse 1ibremente.
Lo mismo pudiera suceder cuando un maestro plantea sus condiciones
de trabajo y en funcidn de Yas experiencias previas del a]umno,vivi£:

fo conw €} padie inflexible que d& Ardenes y no escucha a nadie.

Ahora bien aunque la diferencia es significativa en los dos grupos

por 1o cual se infiere lo anterior, &s5t0 no quiere decir que no exig
tan maestros con }as caracteristicas que se mencionan en el reactivo,
pues en el cuestionarioc que se elabord para controlar variables extra

has, se observd que en wmas de una cuarta parte de ambos grupos, al



maestro se le percibia tanto mostrando preferencias a determinados

alumnos, como aquel que por su caricter tendia a influir en la ree

probacién.

Reactivo No. 10. Siento que con mis maestros puedo tener didlogo y

lograr cambios en ciertas reglas preestablecidas.

Anrnbados
Respuestal Frecuencio] Porceniaje
| I 2%
2 26 40%
) 38 58%
4
5

40

30

20

Reprobados
Respuesta} Frecuencio | Porcentaje
|
2 22 33%
3 i4 22%
4 17 25%
5 = 20% .

186
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Impiicaciones Psicopedagdgicas.

Por los resultados obtenidos se puede apreciar que existe unaﬂdifg
rencia significativa entre los dos grupos, se infiere que en el ca

50 del grupoe de los alumnos que reprobaron, el hecho de que haya

una elevacion de la frecuencia en la cuarta y quinta opcﬁén de res {
puesta significa que existe una alta probabilidad de quegla reépuéi ST
ta sea de tipo reactivo, esto es, hay un encubrimiento de 1o apre~
ciado en el reactivo anterior. Pues mientras que en el grupo de
aprobados aparece con mayor frecuencia la posibilidad de didlogo con
los maestros, en el otro grupo aparece con mayor frecuencia que s6-
la de vez en cuanda puede haber acceso al didlogo y el logro de cam

bios en reglas preestablecidas.

Se tiene entonces gue en tante que el resultado de este reactivo
ceincide en cierta forma con el anterior, serd importante discrimi-
nar quién estda punteando la comunicacién para que no se de el didlp
go; el hecho de que existan diferencias entre ambos grupos hace pen
sar por una parte que llegan a ser Tos alumnos quienes dependiendo
del proceso en el cual se encuentran, llegan a producir este tipo de
interaccidn sin darse cuenta, mds sin embargo como también existen
datos a partir de los cuales se puede inferir que también el maestro
con determinadas actitudes llega a marcar unr 1imite en exceso rigido
que puede puntuar este tipo de comunicacion, es entonces precfso que

para poder ampliar 21 conocimiento de algunos factores que pudiesen
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desencadenar esta situacion, el que haya un proceso de investigacidn

dirigido especificamente a analizar esta problemitica.

Reactivo No.

11,

Siento que con mis maestros existen cambios capri-

chosos en sus reglas y no hay un programa de estudio c¢laro.

Aprobados
| 2 3 4 5
Respueslio|Frecuencia|Parcentaje

| 33 40 %
2 25 3B8%
3 8 1 2%
4

5

Implicaciones Pedagbgicas.

Se puede observar que el grupo de alumnos
mayor frecuencia que algunas veces en los

caprichoses en sus reglas y gque no hay un

+Q

30

20

10

Reprobadas

i 2 3 4 5
Respuesto| Frecuencia] Porcantaje

i 13 20%

2 I & 24%

3 37 56%

4

s .

reprobados considera con
maestros existen cambios

programa de estudio claro.
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Aunque esta apreciacidn no se did asi en la mayoria de los sujetos
_ estudiados, es importante tener presente que si existe registro de
esta falla mencionada en el docente y que implica falta de planca-
cion y sistematizacidn de los programas de estudios, asi como una
no clariffcaciﬁn de sus reglas por parte del maestro.

Reactivo No. 12. Dedico mds tiempo y esfuerzo a mi familia que a mis

intereses individuaies, escolares y de mis amistades,

Aprobados Reprobados
40 40
20 30
20 20
10 IO

' 2 3 4 5

| 2 3 4 5
Respuesta| Frecuencio}Porcentoje Hespuesta]Frecuantia | Porcentaje
| 13 20% i 38 58%
2 1 7 26% 2 19 29%
3 36 5 4% 3 5 8%
4 4 4 &%
5 5
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Implicaciones Psicoldqgicas.

Se puede observar que existen diferencias entre los dos grupos, pues
un poco mas de la mitad del grupo de aprobados mantiene con mas fre-
cuencia relacion con el sistema familiar. Este resultado coincide con
Ja apreciacion de mas apoyo por parte de la familia también en el gru
po de aprobades. Aungue es importante tahbién tener presente que la
mayor frecuencia en la relacidn con la familia no implica éxito en el
rendimiento escolar, pues se ha encontrado en investigaciones .gali-
zadas {65), que al existir un marcado predominio de las relaciones fa
miliares con ausencia de las relaciones extrafamiliares da muestra de
aglutinamiento que repercute en el procese de individuacidn de sus
miembros; se ha encontrado que el alumno con bajo rendimiento escolar
pertenece a2 familias desarticuiadas, cadticas y rechazantes. Sin em-
bargo 1o cadtico y el aglutinamiento conjuntamente con lo rechazante
también repercute en el rendimiento académico. £n tres de las entre-
vistas efectuadas con las familias de alumnos reprobados y en dos fa
milias que fueron atendidas a través del servicioc que afrece ja Cen-
tral de Servicios a la Comunidad de la Fac. de Psicologia de la
U.A.Q. cuyo motive de consulta era la queja de nue su hijo iba ma1_en

la escuela, se encontrd e) mismo resultado: familias con una estructu

{65) Rebeca Braverman. Patrones disfuncionales de Interaccifn fami-

liar relacionados con Probiemas escolares. Tesis de maestria. UNAM.

México, 1982. p. 214,



ra en la que predomina el aglutinamiento, con falta de 1imites in-

tergeneracionales y reglas no claras, contradictorias y poco cohe-

rentes e inconsistentes que dan lugar a lo cadtico y al rechazo my

tuo con alianzas transgeneracionales.

Reactivo No. 13. Pienso que en la eleccidn de la carrera se debe

tomar en cuenta las opiniones de la familia.

40

30

20

10

Aprobados

! 2 3 4 5

Respuesto Frecuencia Porcentaje
1
2 26 40%
3 '3 35%
4 t7 25%
5

Repraobadas

40

30

20

10
| 2 3 4 <]

Respuesiai Frecuencia

i 38 57%
2 18 28% | -
3 10 15% |.
) : :
5

Porcentol] .
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Implicaciones Psicoldgicas.

Es hotorio que tanto en la pregunta 4, la anterior y en ésta gl gru

bo de alumnos reprobados refleja la existencia de una tendencia al

rechazo y la desarticulacidn de la estructura familiar de la cual _
provienen, Estos resultados coinciden con los que enconﬁréila Dga. 1;_;€i_,:_'
Bravermian en su investigacidn sobre Patrones Disfuncibnalég'de'ln; : :
teraccibn Familiar relacionados con problemas escolares, en donde
ella registrd que el 48.3% de su pobiacidn estudiada pertenecia a
familias desarticuladas, cadticas y rechazantes y famiiias amalgamﬂl

das, cadticas y rechazantes. (66).

4.4 OBJETIVO SECUNDARIO: ALGUNAS VARIABLES EXTRARAS A CONSIDERAR.

Siendo que se tendria que realizar la rutina de aplicacidn de
cuestionarios y dado que siempre es inportante tener presentes algu :
nos otros factores diferentes de aquellos que se tienen bajo control
en un proceso de investigacidn, se considerd necesario incluir como
instrumento a utilizar, un cuestionario que permitiera recébar da-
tos para controlar algunas posibles variables extrafas. Este cues- 
ticnario gque se agregd a la rutina de aplicacién de Cuestiongrios
consta de 3 areas: la primera explora aspectos de tipo ésco]ar que

permite contar con algunos datos que sirven para ampliar la seccidn .

(66) Rebeca Braverman. op. cit.
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de aspectos psicopedagdgicos del instrumento destinado de manera for

mal para recabar datos en esta investigaclion.

Esta ampliacidn favorece el contar con una gama mayor de factores a
ser considerados como intervinientes en el fenémeno que agui se estu
dia. El drea dos, explora aspectos personales que son de gran utili-
dad pues seialan asociacion con las variables de tipo famil%ar de

las Escalas Evaluativas de percepcidn tamiliar: reqlas y apoyo, asi
como también permiten ser confrontados y ratificados algunos de ellas

en las entrevistas efectuadas con los familiares.

E1 &rea tres gque explora aspectos laborales permitid conocer no sHlo
como puede influir la actividad laborar en el rendimiento académico,
sino que en base a las diferencias encontradas entre reprobados ¥ no
reprobados posibilitd el encontrar que tanto los aspectos de tipo 1a
boral come escolar se encuentran determinados en gran parte en fun-

cidn de las caracteriticas de la estructura familiar en la cual se

encuentren insertos 1os sujetos.

A continuacidn so presentd una descripcion estadistica asi comd sus
implicaciones psicoldgicas v/o pedagdgicas de cada una de las vafig f
bles que fueron presentadas en el cuestionario destinado a recabar
datos para el control de las variables extrafas. Para lo anteriot

se presenta cada una de las preguntas con su descripcion estaQistica

y su agnalisis,
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Area 1 {aspectos escolares).

Pregunta Ho. 1.
-Me cuesta trabajo estudiar las materias cuyo contenido es de tipo

psicoanalitico,

FRECUENCIA. ' PORCENTAJE

s1 HO St N0
APROBADOS 15 51 22.72%  77.28%
REPROBADOS 18 48 27.27 72.73%

En base al resultado obtenido se pucde observar que no existe una di
ferencia siqnificativa entre aprobados y reprabados en relacibn con

esta variable.
Implicaciones Pedagdgicas.

Es importante mencionar que el hecho de haber especificado en esta
pregunta &1 contenido coino de tipo psicoanalitica, es debido a que
1a orientacidn que tiene la carrera de Psicologia en la Universidad
Autdnoma de Querétaro, una vez revisado su plan de estudics y obser
vado ia ejecucidn del wisug, &5 predominantemente de tipo psicoana-

Titico y materialista.

Por los resultados encontrados en relacidn con esta variable se ob-
serva que una cuarta parte de la muestra estudiada le es dificil
estudiar materias de contenido psicoanalitico. Se infiere, por lo

registrade en experiencias con la técnica de grupo operativo, en el
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- iy Con
seminario de areas de especializacion que se imparte en glxcuarto ol

semestre de la carrera, que es debido en parte a esta dificultad, f? BRI
que los alumnos estudian cualguiera de las dreas que no sea 1d C1Y .

nica, pues es en el Area de Psicologia {linica donde se observa de

manera mas patente el predominio de materias con orientacidn psico

analitica.

thora bien, el hecho de que se presente este porcentaje y de que ade
mds no haya una diferencia significativa entre los dos grupos esti-
diados, hace pensar que es necesario que al interior de la Academia
de Psicologia Clinica se analicen y discutan cuidadosamente tanto
los contenidos que se imparten, asi come el nivel de profundidad con' :7*:-‘-';f

que son abordados y la forma de trabajar dichos contenidos. D i?f:*f

Pues muchas veces camo dice Guy Avanzini, la falta de planeacibn Yy

sistematizacidén de los programas de estudio, asi como el hecho de : S

que muchas veces el contenido de los programas sobrepasan la recep~
tividad intelectual de los alumnos de acuerdo al proceso de aprendi -~ | '
zaje en que se encuentran, son factores que pueden contribuir a pre

_cipitar el fracaso escolar en 1os alumnos {67). _ -'-l{%ffffﬁi?

Otro elemento de explicacidn que no se descarta para entender el pqgiavi-?;
qué de la dificultad de estudiar contenidos de tipo psicoanalitico B

puede ser 1o que los maestros han detectado en.el trabajo acaﬂém{tb‘~ﬁ}.“

(67) Guy Avanzini, op. cit.
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¥ que 1o han manifestado en algunas reuniones de profesores de Ja
Academia de Psicologia Clinica, y que es la dificultad para proce-
sar este tipo de contenidos que aparte de resignificar toda una se
rie de situaciones personales, de alguna forma hacen patente tam-
bién una baja capacidad de pensaﬁiento abstracto, sobre todo en
agquellos alumnos que de manera continua han presentado dificultades

para cursar materias cuyo contenido es psicoanalitico.

Se infiere también que en tanto a lo psicoanalitico se le analogiza
con lo sexual, puvden existir toda una serie de determinantes que de
manera inconsciente y en funcifn de 1a ideologia moral burguesa que
subyace, puedan ser motivo de dificultad para asimilar estos conte-

nidos.

Pregunta No. 2.

-Tengo dificultad para estudiar las materias cuyo contenido es de

tipo social,

FRECUENCIA PORCENTAJE

S NO ST NO
APROBADOS 20 46 30,3¥ 69.7%
REPROBADOS 27 39 40.9->  59.1%

Por los resultades que se cbservan se encuentra que la diferencia en ..
tre aprobados y reprobados en cuanto a la dificultad que les signifi 3

ca el estudiar contenidos de tipo social es del 10,6%.
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Implicaciones Pedagdgicas.

Al igual que en la pregunta anterior el motivo por el cual se espe
cificd hablar de contenido social tiene su antecedente en la &rieg_
tacidon que tiene la carrera en esta universidad. Cabe seflalar tam-
bién que se eligid hablar de contenido social, pues en qn;éstudio 3 r
piloto que se hizo en relacién con esta.pregunta ﬁe'regfétfb que

era 1a manera mas sencilla de entender que al hacer esta pregunta

uno se esta refiriendo a aquellas materias cuyo andalisis estd en

funcion de 1a teoria materialista.

Ahora bien, llema la atencidn que el porcentaje de 1a muestra en
cuanto & la dificultad que significa estudiar estos contenidos se
aproxime a la mitad. Uno de los factores que pueden permitir enten
der este resultado, es el hecho de que el tipo de ensefanza que se
imparte en las escuelas preparatorias de la mayoria de los alumnos
que ingresan a esta Facultad es de tipo marcadamente tradicional.
Descartande o bien reduciendn al minimo de sus planes de estudio la
revision de material con contenido social. Es por ello que en parte
se infiere que al inmiciar el estudic de materias como Materialismo
Histdrico y Formacidn Social Mexicana éstas puedan significar un cho
gue con su concepcidn tradicional de los hechos. Los maestros que
trabajan estos contenidos han llegado a discriminar que.]a dificul-
tad que presentan los elwuianos es debido al antecedente que se trae

arrastrando desde la secundaria y preparateria, y que es el desdén
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par los contenidos sociales, debido al impulsse del tecnicismo, sin

valorar la capacidad de reflexion y andlisis.

Dédos los resultados es relevante que se pueda analizar y discutir
como se lleva a cabo el manejo de estos contenidos tanto en su tra
bajo al interior del! aula y de investigacién como de planificdcién
de la ensehanza. Pues no se descarta la bosibilidad de‘dbé algunos
de los factores que favorezcan la dificultad para estudiar estos
contunidos lo sean &l igual que en el caso del reactivo anterior la
falta de planeaciton y sistomatizacion de los programas de estudio.
Asi como también que el contenido de estos programas rebasen la re-
ceptividad intelectual de los alumnos de acuerdo al proceso de apren

dizaje en que se encuentran.

Prequnta Ho. 3.

-Pienso que los maestros muestran preferencias a determinados alum-

nps por su forma de ser y por su apariencia personal.

FRECUENCIA PORCENTAJE

3 NG s1 HO
APROBADCS 15 51 22,72% 77.28%
REPROBADQS 26 40 39.39% 60.61%

Se puede observar por los resultados que existe una diferencia signi'

ficativa entre ambos grupos.



Implicaciones Pedagbgicas.

fesulta notorio que no obstante haber una diferencia entre 1os dos
grupos, mis de una cuart2 parte de la muestra estudiada sienta que
existan diferencias en la relacidn maestro-alumno en funcibn de la

apariencia personatl y de la forma de ser,

Se infiere que este hecho trae por consecuencia que se forme al ig"ﬁ
terijor del aula y aln fuera de ella un ambiente de rencor, el cual
es dirigido hacia aquellos que por sus caracteristicas, ponen en

evidencia algunas de las carencias de los demds.

Esta situacidn segin Manuel Fermin (68} favorece la competencia y
ésta, en contraposicibn con otros autcores, degenera la creatividad
del individuo y 1a seguridad de s§ mismo. Dando lugar a que no hay§:
un ambiente de trabajo mids &spero que el saldn de clases. Ambiente
que por supuesto serd reproducido el dia de mafana en los diferentes
lugares de trabajo. Estas diferencias sentidas en la relacidn maes-

tro-alumno permiten tambign inferir que la planta de maestros de es
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ta Facultad, no se encuentra exenta tanto del prejuicio como de pre

siones y alianzas a nivel politico al interior de la Facultad. Ast

como también es importante tener en cuenta que Ta poblaéiﬁn-de alum

nos con que cuenta la Facultad es de 549, de los cha]es 379nabroxi

madamente son mujeres y la planta de maestros en su mayoria esta

(68} Manuel Fermin, op. cit,
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compuesta por docentes de sexo masculino, no es dificil entonces,
gque este factor también pueda contribuir para que existan diferen

cias.

Es preciso también considerar que es comin que al interior de los
grupos esas diferencias se vivan con mas intensidad en algunos miem
bros en funcidn de 1o que le resignifica a cada alumno determinado

docente y su desempeno en el grupo.

Pregunta HNo. 4.

~-Considerc que el cardcter del maestro ha influido en las materias
que he reprobado ¢ en las que he llegado a tener dificultades para

acreditar 1a materia.

FRECUENCIA PORCENTAJE

51 NO 51 N0
APROBADOS 18 48 27.27¢ 72.73%
REPROBADOS 34 32 51.510 48.48%

Por 1os resultados aue se observan se ve que existe una diferencia
significativa en la apreciacidn de l1os alumnos que reprueban y los
que aprueban. Aunque no obstante la diferencia, se ohserva que tam
bién en el caso de los alumnos que aprueban esta elevada la frecuen

cia en relacidn con este reactivo.
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Implicaciones Psicoldgicas y Pedagbgicas.

E1 hecho de que haya una diferencia significativa entre los dos gry

pos hace pensar en parte, que en el caso de los alumnos reprobados,

éstos pueden tender a proyectar su conflictiva interpa en la figura"

del maestro y vivirlo en situaciones de crisis de una manera perse- =

cutoria Ya con 51 Yos examenes llegan a ser factores prép%éiadores
de crisis sobre todo cuando son utilizados come instrumente de opre
sion y aln cuando no pudieran ser utilizados asi en el momento ac-
tual, 1a historia previa que ha vivido cada sujeto en su vida esco-
lar hace que estos sean experimentados de esa manera. La tensidn an
te Tos examenes l1tega a coartar la actvacidn espontdnea y juiciosa,
es asi entonces que esta situacidn crea una condicidn favorable pa-
ra la reactivacidon de la ansiedad paranoide y la proyeccidn de las

amenazas y peligros en la persona del docente.

Otro factor que Tlega a dar lugar a que se viva al maestro como el
causante de las dificultades propias, se dd en el caso de aguellos
alumnos que ven en las notas, esto es en sus calificaciones, un fin-

en si mismo, de tal forma que estudian por obtener una buena nota.

Ahora bien, tomando en cuenta que aungue existe una diferencia sig-
nificativa entre los dos grupos, aparece elevada la frecuencia en
ambos, esto hace pensar que el docente en esta Facultad de psicolg'

gia puede presentar algunas caracteristicas que Guy Avanzini ha en
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contrado en aquellos docentes que contribuyen al fracaso escolar del

alumno; algunas de estas caracteristicas son las siguientes:

. . S
"-E1 maestro irdnico que quiere ser gracioso y cree estimular mien-

tras que desanima y hiere.

-E1 maestro que impone en sus alumnos la memorizacion.

-E1 maestro orqulilosc que humilia.

-El1 maestro auteritario e impulsivd que atemoriza e inhibe a las

alumnos emotivos.

-E1 maestro agresivo que ataca, levanta y provoca la agresividad y

la insolencia de la que después se lamenta.

-E1 maestro amargado y el que estd 1leno de sentimientos de inferig

ridad, que buscan su desquite destrozando al alumno.

-E1 maestro indiferente que se interesa mas por lo que ensefa que

por aquellos a quienes ensefa.

-E1 maestro frustrado que busca en sus alumnos un afecto que le con- -

suele de las frustraciones anteriormente sufridas" {69).

PR

Pedro D. Lafourcade presenta en su obra (70} algunas caracteristicas-f;'r“*

(69) Guy Avanzini, op. cit.. p. 104,
(70) Pedro D. Lafourcade, op. cit., p. 245,
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en cuanto al significado que puede tener para el docente la aplica
cidn de examenes y el registro de notas, estas caracteristicas se
mencionan a continuacion pues hacen referencia a la pregunta que
aqui se estd analizando en relacidon con el considerar si el cardc-

ter del maestro influye o no en la reprobacidén de los alumnos.

A
Sefiala Lafourcade que el docente no hab?ﬁ de utilizar Vas notas co -
mo un instrumente disciplinario; que no serd un medic exclusivo pa

ra incentivar la tarea; que tampoco sera un medio que desaliente a

los menos dotados; que no es conveniente que sea un exclusivo ins-
trumento de control. Sefiala también que muchas veces la signacidn

de notas puede ser una barrera que se utiliza ante los alumnos por

no saber desempefiar con sensatez el papel de juez. Y que también

llega a ser empleado errdneamente como uno de los tantos procedi-
mientos para supuestamente lograr prestigio profesional. Ya que se
1lega a creer que la abundancia de notas bajas y de aplazamiento de

alumnos a examenes extraordinarios 1o revelan como un maestro exi-

gente.

Pues bien ante esta serie de caracteristicas que se menrcionan es_im. f'
pertante que al desempedar labores como docentes se pueda reconocer
cuales de estas caracteristicas se puede poseer para de esta forma
poder analizar, el sentido que tiene en cada docente la asuncidn de
algunas de las actitudes mencionadas en su desempefio profesional y

asi pensar en la posibilidad del logro de cambios en el ejercicio de
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su 1§bor;' 
:.'ﬁreguhtd No. 5. -

-Genefa]mente me es dificil participar en clase.

i

FRECUENCIA . PORCENTAJE /!

SI NO 1 o
APROBADOS 31 35 86.96%  53.04% -
REPROBADOS 53 13 80.3%  19.7% .

-

Se puede apreciar que existe una diferencia significativa respecto
a esta aptitud en los dos grupos, empero, en el grupo de aprobados
el porcentaje de alumnos que tienen dificultad para participar en’

clase es elevadsn.
Implicaciones Psicolidgicas.

En una sociedad como la nuestra en la que el minimo de cultura es
suministrado al minimo de personas posibles, hacen del resﬁltado en
contrado algo que se podria 1lamar natural. Pues aunque porfun-1adﬁ

el status socicecondmico del alumno influye de manera decisiva pdfa.

la posibilidad de expresarse con mejor facilidad por medjo de la pg.
labra, eso no significa que el alumno que aprueba (y cuya'familia |
cuenta con mayores ingreses econdmicos. en comparacidn con elAqﬁe tgif
prueba), le sea facil expresarse. Se infiere gue en tanto que esta-

mos insertos en un sistema de dominacidn y explatacion Ta familia
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reproduce en su interior, caracteristicas tales como el callar y

obedecer sin posibilidad de cuestionamiento.

Ahora bien, la posibilidad de participar en clase incluye también
la presencia de un grupo, y el grupo generalmente precipita e in- ’Q;'

tensifica una serie de proyecciones, toda una serie de imdgenes en

tran en juego y es asi que las proyeccioﬁes de imigenes fraternas,
maternas y paternas surgen con fuerza. La presencia de otros movili
Za y reactiva situaciones existenciales vividas por los participan-
tes, esto es, el grupo reactiva fendmenos psiquicos especificos. ¥
si 1a competencia y la rivalidad han sido estimulados por 10s padres
y las instituciones desde nifos, entonces en el grupo viven ansiedg

des coma la parancide y la depresiva.

Es asi que se entiende que haya dificultad pava participar Yibremen-

te en la clase.

Pregunta No. 6.

-Me es dificil clzborar 1as tareas escolares que se asighan.

FRECUENCIA PORCENTAJE
S1 NO 51 NO
APROBADOS 15 51 22.7% 17.3%

REPROBADOS < 34 32 51.5% 48.5%




Impiicaciones Pedagdgicas.

E1 resultado en relacidn con esta pregunta coincide con el encontra
do en l1a primera pregunta de la seccidon de aspectos psicopedagdgi-
cos que fue anexado al cuestionario FACES que se aplicd, en donde
ce encontrd que existe una mayor dificuitad en el grupo de reproba~-
dos para organizar las actividades extraéscoIares, repercutiendo en

tonces la no realizacion de tareas en el rendimiento escolar del

alumno.

Pregunta No. 7.
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-En mi vida de estudiante generalmente he tenido problemas para acre

ditar las materias.

FRECUENCIA
Sl ND
APROBADOS 9 57
REFROBADOS 36 30

Implicaciones Pedagogicas.

Se puede observar que un poco mds de Ja mitad del grupc de alumnos

reprobados han tenido usualmente problemas para acreditar las mate-
rias, este resultado permite inferir que el problema de reprobacidn
que presentan actualimente, no es solo como consecuencia de ta difi-

cultad para incorporar el contenido de las materias que se imparten

PORCENTAJE
51 ND
13.62 86.4%
54,
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en la Facultad en 1a que ahora se encuentran, sino que la dificultad
en cuanto a la acreditacidn es un problema que ya es de tiempo en es
tos alumnos y que hace pensar en la coincidencia de varios factares

ya mencionados {disfuncién familiar, nivel socioecondmico, institu-

i

ciones educativas, etc.) como contribuyentes a la reprobacidn.

Pregunta No. 8.

=Geperalmente estudio fuera de las horas de clase.

FRECUENCIA PORCENTAJE

51 NO SI NO
APRDBADOS 27 39 40.9% 59.1%
REPROBADOS 50 16 75.8% 24.2%

Implicaciones Pedazgdgicas.

Es notorio que no obstante existir diferencia entre los dos grﬁpns. _

en ambos es usual que se estudie poco fuera de clase, casi se podria-"
afirmar que es una tradicidn en la generalidad de los escolares el

asignar poco tiempo al estudio, que implica una posicidn pasiva-alum
no receptor en clase, versus posicidn activa ante el aprendizaje. | 'ijﬁifi
Las horas que se llegan a emplear extraclase, son utiliiadas con di- J:i:'“

ficultad para la realizacidn de tareas escolares.
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Pregunta No. 9,

-Usualmente prefiero estudiar en mis apuntes.

FRECUENCIA . PORCENTAJE

s1 no s1 NO
APROBADOS 26 40 - 39.a% eo.e%:l ol
REPROBADOS 50 16 15.8. 24.2%

Implicaciones Pedagdgicas.

Es tan elevada la frecuencia en la preferencia por estudiar en Yos
apuntes que se infiere que este es el resultado de Ya practica que
por mucho tiempo el maestro ha 1levado a caboc tanto en secundaria y
preparatoria como ain en profesional; esta practica es la costumbre
de dictar a los alumnos, en donde a partir del dictado los a1umnbs
se basan en &1 principio de autoridad, en el sentido de que 10 dicho
por e maestro es la verdad absoluta. Si a esta prdactica aunamos 1a
no costumbre por la lectura, se ve‘entonces en el libro algo ajeno,

que infunde temor y que por lo mismo hace dificil su encuentro.

No es de dudar entonces que sea elevado el grado de deformacidn en
el contenido de los apuntes y que por tal motivo este sea un factor

que contribuya a la reprobacidn.
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Pregunta'No. 10.

-He pensado que 1a carrera que estoy estudiando actualmente no me

agrada.
FRECUENCIA PORCENTAJE : . :fl
SI NO . sl . njo'_,_-: = S
APROBADOS 8 60 _ 94 ,91%< - SRR '
REPROBADOS 18 48 27.3% 72.7%

Implicaciones Pedagbgicas:

Se observa una diferencia entre ambos grupos del 18.3%. En tanto que
una cuarta parte del grupo de reprobados afirma que ha pensado que

1a carrera que se encuentran estudiando actualmente no les agrada,

este resultado hace pensar que ese no agrado por el estudio de la P51 -

cologia estd repercutiendo en el rendimiento académico.

Se considera importante que este resultado sea tomado en cuenta en el
cursn propedéutico que se desarrplla en esta Facultad para l1os alum- |
nos de nueve ingreso, para que en lo posible se detalle tanto e} cdg' Wf-ﬁ;
tenido del plan de estudios, como las actividades y campo de trabajo-:

de las diferentes areas de la Psicologiay y asi contribuir a dér'ma-;:

yor claridad a las expectativas de los aspirantes a cursar esta ca- - .

rrera.
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Pregunta No. 11.

-En mi familia generalmente no se sabe qué es 1o que sucede con la

vida de cada unp de sus miembros.

FRECUENGIA PORCENTAJE

s1 NO S8l KO
APROBADOS 11 55 16.7", 83.3%
REPROBADOS 26 40 39.4% 60.6%

Implicaciones Psicoldgicas.

Este reactivo pretende explorar el nivel de resonancia existente en

las familias de los alumnos aprobados y de los alumnos reprobados.

El nivel de rescnancia quiere decir el nivel de sensibilidad del sis

tema familiar ante las acciones individuales de 105 miembros. A ma-

yor sensibjlidad se dice que hay tendencia al mayor aglutinamiento y

la menor sensibiliidad corresponde al desligamiento. Estas dos tenden

cias aglutinamiento desligamiento son los extremos del funcionamien-

to de Jos limites de una femilia. La claridad de los Timites en el
interior de una familia constituye un parametro Util para la evalua-

cion de su funcionamiento.

Aunque se dice que el aglutinamiento y desligamiento se refieren a

un estilo transaccional o de preferencia por un tipo de interaccidén -

¥y no a una diferencia cualitativa entre 1o funcional y 1o disfuncio-

nal, Salvador Minuchin menciona que las operaciones en los extremos
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sefalan dreas de posible patolagia (71).

Ahorz bien, se puede mencionar que el hechc de no llegar al extremo
del aglutinamiento da cuenta de un alto sentido de pertenencié,'cog
peracidn y apoyo que en términos culturales y sobre todo en 10'que

respecta al apoyo, es una caracteristica que distingue al mexicano. |

Por los resultados que aqui se encuenfran en re]aﬁiﬁn cdn este reac
tivo se observa que en el grupo de aprobados el B3.3% si sabe que es
1o que sucede con la vida de los miembros de su familia. Se infiere
que hay mayor capacidad de interdependencia y de poder requerir ayu

da cuando ia necesitan que en el grupo de reprobados.

se puede apreciar que casi un 40% del grupo dergprobados se aproxi-
ma al tipo de interaccion familiar en el que predomina el desliga-
miento, en donde la comunicacidn entre los subsistemas es dificil y
las funciones protectoras y de apoyo se ven ast perjudicadas, sfendo

estos factores, qua tienden a influir en 2! rendimicnte escolar.

Pregunta No. 12.

-Me es dificil estabiecer una relacidn de noviazgo. Cuando he tenido

(71} Salvador Minuchin, Familias y Terapia Familiar. p;-gl.
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novio {a) mi relacidn ha durade muy corto tiempo.

FRECUENCIA PORCENTAJE
st NO St NO
APROBADOS 27 39 40.9% £9.1%

REPROBALOS 27 39 40.9% 59.1%

Se observa que no existe diferencia entre los dos grupbs éﬁ reIaciﬁﬁ:i
con esta variable y su posible influencia en la reprobacidn. con es-
ta variable se pretendia investigar la capacidad para establecer re-
laciones duraderas que pudiera implicar un mayor compromiso afectivo
gue la amistad ¥y su influencia en el problema que es objeto de inves

tigacidn.

Pregunta No. 13.

-La forma en que mi familia plantea soluciones & l1os problemas que

enfrenta es siempre la misma.

FRECUENCIA PORCENTAJE

51 NO 81 NO
APROBADOS 11 55 16.7% 83.3%
REPRCBADOS 27 39 40.9" 59.1%

Implicaciones Psicoldgicas.

Esta pregunta explora el grade de fiexibilidad que Yos individuos per
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ciben de sus familias.

En este caso se aprecia una diferencia significativa entre ambos gru’
pos3 que permite inferir que en las familias del grupo de apr&bados
se cuenta con una mayor disponibijidad de pautas transaccionales al-
ternativas y la flexibilidad para movilizarlas cuando es necesario
hacerlo, lo que permite encarar nuevas circunstancias sin perder la

continuidad que proporciona un marce de referenciz a sus miembros.

Esto quiere decir que el individuo que forma parte de una familia con
estas caracteristicas tendrd la capacidad de ofrecer una variedad de
reéspuestas ante las circunstancias cambiantes., ¥ en este caso el he-
cho de estudiar la carrera de Psicologia implica el requerimiento de
flexibilidad en el estudiante, pues durante el trayecto de la carrera
se ven cuestionados toda una serfe de valores que requieren de un ree-
pertorio de respuestas acompafiados del andlisis y critica que pueden
ser tolerados y alentados por una estructura familiar fiexible. Se
concluye entonces en relacidn con este reactive que una estructura
familiar flexiple puede contribuir 2 un mayor rendimiento acadé@mico

de sus miembros,

Pregunta Ho, 14,

-Las tareas que tienen asignadas cada unc de los miembros de la fami



1ia corresponden a su edad.

FRECUENCIA
51 HO
APROBADOS 58 8
REPROBADOS 48 18

Implicacicones Psicoldgicas.,
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PORCERTAJE
s1 NO
87.9% 12.17

72.7% 27.3%

Esta pregunta explora el nivel de pecepcién que el ajumno tiene del

estadio de desarrollo por el cual atravieza su familia, y si las ac

tividades que se asignan corresponden con dicho estadic poniendo en

evidencia la capacidad de cada uno de los miembros, de contar con

alternativas de solucidn para ser utilizadas.

Se infiere por los resultados gque aqui se obtienen, no obstante que

la diferencia no es significativa entre ambos grupos, que en el gru

po de alumnos aprobados las tareas que se asignan tienden a ser mas

caherentes con el momento de vida en el cual se encuentran Tos miem

bros de 1a familia,

Esta coherencia dencota también que existe claridad en las regias que

los rigen, pues cuando se percibe un nivel adecuado de esta variable,

se estd haciendo referencia a un sistema familiar que puede delimi-

tar de una manera clara Jos roles y actividades a desempenar por sus - -

miembros.
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-Cuando se presenta algin problema en la familia genera]meﬁtewes di

ficil una respuesta inmediata,

FRECUENCIA PORCENTAJE

ST NO . sl NO |-
APROBADOS 21 45 .80 68.2%
REPROBADOS 27 39 0.9%  59.1%

Implicaciones Psicoldgicas.

Esta pregunta explora el grado de flexibilidad que los individuos
perciben de sus familiares, flexibilidad que da cuenta de 1a mayor

0 menpy pnsibiiidad de reestructuracidn del sistema familiar,

Al evaluar el rea de flexibilidad por medio de esta pregunta se ob
serva que ©¢1 grupo de alumnos reprobados, presenta una constante en
su percepcidon de 1a misma, ya que presenta la misma frecuencia y por
centaje que dio a la pregunta 13 en donde también se explora el ni-

vel de flexibilidad.

En 1o que corresponde al grupo de alumnos aprobados se percibe una
flexibilidad menor en comparacion la respuesta dada a la pregunta-13,
sin embargo se sique manteniendo la diferencia entre ambos grubos.
por lo cual se concluye que al contar con una mayor diSponibf11dad

de pautas transaccionales alternativas y Ja flexibilidad para movi-
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Tizarlas cuando es necesario hacerlo, por ello cuenta con mayor ca
pacidad para ofrecer respuestas de manera mas rapida y en forma con
gruente a los problemas que se presentan en 12 dindmica del sistema

familiar.

Prequnta No. 16,

-Se comunican en tu familia entre st todos los miembros que la com-

ponen.
FRECUENCIA PORCENTAJE
sI NO SI NO
APROBADOS 52 14 78.8% 21.2%
REPROBADOS 34 32 51.5% 48.5%

Implicaciones Psicoldgicas.

Esta pregunta explora las pautas transaccionales preferidas que dan

cuenta del tipo de organizacitn de una estructura familiar.

Por lTos resultados que aqui se presentan se puede apreciar que exis i-":
te una diferencia bastante significativa entre los dos grupqs,:yq |
que en el grupo de alumnos aprobados, se percibe una mayor 1ntera;¢;iﬁ'?
cion entre los diferentes miembros del sistema, que permife ﬁn%erir'
la existencia de interdependencia, asi como la posibilidad en tanto

que hay apertura en los canales de comunicacidon, de recibir ayuda del




garupo familiar cuando se le requiere; se puede afirmar entonces que

‘Ja mayor apertura en la comunicacidn entre y dentro de los diferen-

177 .

tes subsistemas contribuye a favorecer la vivencia de apoyo al inte

rior del sistema familiar.

En el caso del grupo de alumnos reprobados que se ha estudiado, se
encuentra que casi la mitad de dicho grubo percibe una gran dificul
tad pera que en sus familias se puedan comunicar entre s7. Se infie
re por lo mismo que pertenecen a2 una estructura en donde es proba-

ble que haya incongruencia entre los mensajes verbales y no verba-

les, La desarticulacidn seria una caracteristica distintiva con vi-

vencias de abandono y desproteccidn,

Pregunta No. 17.

-Prefiero irme a divertir para no pensar ni en mi familia ni en 1a

escuela.
FRECUENCIA PORCENTAJE
S1 NO 51 o)
APROBADOS 8 58 12.1% 87.9%
REPROBADOS 16 50 24,22 75.8%

Impiicaciones PsicolOgicas.

Esta pregunta permite explorar el nivel de satisfaccidn que se perci

be tanto en el ambiente familiar como en el escolar. Y denota a su

e m— £ 7 v

ARG J PR
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vez el grado de aqlutinamiento o desiigamiento. Se tieneféntonces._
Que sin ser tan marcadamente significativa la diferencia:éﬁtre 165 L
dos grupos, se infiere que entre 1os alumnos apraobados tieﬁde’n ser
mayor en el nivel de satisfaccifn tanta en la familia como en la es -- ﬁ-;

cuela. Ahora bien, el puntaje encontrado indica que existe una ten-ﬁ

dencia definida hacia e} aglutinamiento y el riesgo que gxiste en E
un sistema agiutinado es la posibie p2rdida de 1a autonomia ¥ la pre i
valencia de Timites difusos, En el grupo estudiado se ha podido apre
ciar que el aglutinamiento ha operadu mas como fuente de apoyo que.

como sobreproteccidn coartadora de acciones, apreciacifn que viene-a Eooo

ser confirmada por 1os resultados encontrados con la pregunta Nb. 19:1 -

Pregunta Ho. 18.

-Mis padres 1levan a cabo actividades solos como pareja.

FRECUENCIA PORCENTAJE

s1 NO 3 NO
APROBADOS 38 28 57.6% 42.4%
REPROBADOS 13 53 19.7%  80.3% 1 

Implicaciones Psicoldgicas. ’

Esta pregunta explora el nivel de claridad en cuanto a los 11mites

del subsistema conyugal y por consiguiente las pautas de comp1ementa

riedad y acomodacidn mutua de la pareja. Como se puede observar exig_IfW -




te una diferencia significativa entre los dos grupos, ues:mientra§; e
en el grupo de alumnos aprobados la pareja conyugal puede=éstablécér-

i1Tmites que los protegen de la interferencia de las demandas y,nece-iinuff:"

sidades de otros sistemas, lo cual les provee un territorio donde ;:

; ﬂ
pueden proporcionarse mutuamente un sostén emocional. sin embargo en L,;q'
el caso de los alumnos reprobados perciben que en sus paé}ﬁ;“existe“'
una dificultad notoria para emprender actividades como par;ja. esto :

da cuenta a su vez de insatisfaccidon en la relacidn conyugal y que
trae como consecuencia en innumerables ocasiones el que se comience LE
a centrar la atencidon en uno de los hijos ya sea por un sintoma o co 3
mo en el caso que se estd tratando, que baje su rendimjento académi-

€0, como una forma de desviar el conflicto del subsistema parental.

Pregunta No. 19.

-La familia se refine para una actividad todos los fines de semana. - = . i

FRECUENCIA _ PORCENTAJE

| SI NO SI NO©
APROBADDS 3 35 47% 533 -
REPROBADOS 12 44 18.2% 66.7%

Implicacicnes Psicolégicas. . oo g

Esta pregunta pretende también explorar el nivel de ag1utinam1enfo-"wfﬂ“”n

desligamiento que permita inferir la apreciacién, cu sobreproteccidn-




180

pfotécdiﬁn-desproteccian por parte de los sujetos estudiados

- Por los resultados que aqui se observan y tomandoe en consideracidn o

. T o
las respuestas dadas por los alumnos reprobados tanto en este cues .-

tigpario aplicado, como en el cuestionario EEPFRA en relacién con

su percepcion del nivel de apoyo y proteccidn, se concluye que eljﬁ?;“?

tipo de interaccidn familiar que predomina en la estructura familiar’ - i

de estos alumnos es el desligamiento, interaccidn que se caracterizé;
como ya se habia senalado anteriormente, por la dificultad para ia
comunicacidn entre los subsistemas, dificultad gque repercute negati-
vamente en las funciones protectoras y de apoyo, y que traen como

consecuencia entre otros efectos, el bajo rendimiento escolar.

Ahora bien, al analizar los resultados de los alumnos aprobados se:

encuentra que la tendencia al aglutinamiento se encuentra acompafada ;;

por la marcacion de 1imites que favorecen la realizacidn de dctividgi_"

des autbnomas ya que menos del 50% de alumnos aprobados refieren en

relacidn con sus familias, el participar en actividades conjuntas_ﬁo-;'

dos los fines de semana. E1 sentido de pertenencia y cooperacién no . .

excluye la realizacidén de actividades de manera independiente.

Pregunta No., 20.

-Te es agradable el lugar donde vives, . o




FRECUENCIA  PORCENTAJE

: : ;

st NO' o sl NO
APROBADOS 52 14 78.8% 21.2%
REPROBADOS 43 23 65.2% 34.8%

Implicaciones Psicoldgicas.

t

£s5ta pregunta pretende explorar la forma en que es percibido el cog'

texto de vida en ¢l cual se encuentra inserta la estructura familiar

de los sujetos estudiados.

Es importante evaluar el contexto de vida de la familia para conocer

en el diagndstico familiar qué tipo de fuentes de apoyo o de stress

existen en la ecologia de la familia.

Los resultados que aqui se registran en relacidn a la pregunta, dan
cuenta de una manera muy general de la percepcidn que el alumnao tie
ne en cuanto a la satisfaccidn o insatisfaccion del medio en el que

se desenvuelve, Ha sido fundamentalmente en las entrevistas efectua
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das donde se ha podido profundizar mi3s en el andiisis de este aspec -

to importante del diagndstico familiar, como lo es el contextoc en

que se ubicd la familia. Sin embargo no obstante la limitacidn, 1o
que aqui se observa es que el grupo de alumnos aprobados en su mayg

ria, casi el 80%, expresa estar satisfecho con el lugar donde habf;

ta, 1o cual permite inferir que en comparacidn con los alumnos reprg

bados tienden a percibir en ese medic un poco de mds apoyo. Ahora



bien al encontrar que un 65% de los alumnos reprobados les es satis - 2

i |

factorio el lugar donde viven, esto hace pensar entonces que para .
ellos 1o insatisfactorio no es tanto el lugar, sino las persofias con

las que tiene que convivir, en principio, su propia familia. a i

Las cinco preguntas que a continuacion se presentan fuervon formula-

T

das con la finalidad de explorar algunos aspectos de la BcijVidad 1§fé¥_r;ij
boral y su posible repercusidn en el rendimiento acadé@mico de los es

tudiantes.

Cabe sefalar que 2B del grupo de 66 alumnos aprobados trabajan y 35
de 1gs 66 alumnos reprobados que componen el grupo estudiado.
Pregunta No. 21.

-Tengo dificultad para asistir a clases debido a mi trabajo.

FRECUENCIA PORCENTAJE -
SI NO sI £ T
APROBADOS 8 20 28.6%  71.4%
REPROBADOS 23 12 66.7%  34.3%

Implicaciones Psicoldgicas.

Por los resultados que aparecen se observa una diferencia significg,'j‘"“pﬂf
tiva entre los dos grupos. E1 hecho de gue el grupo de alumnos re—“

probados tienda a tener dificultad para asistir a clases, puede ser
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explicado en funcidn del resultado registrado en la pregunta 1, del-g

apartado de aspectos psicopedagdgicos del cuestionario EEPFRA en
donde se concluye que los alumnos reprobados tienden a tener difi-
cultad para organizar y distribuir su tiempo, pues no es .casual que -

los alumnos aprobados tengan una dificultad minima, lo cual denota ST

dificultad en la funcidon bdsica de anticipacidn que permite la pla- % .l
nificacidn o programacidn de la accidn.
Pregunta No. 22,

-Los problemas que tengo en el trabajo hacen que no me pueda concen

trar en mis estudios.

FRECUENCIA PORCENTAJE

Sl NO S1 N0
APROBADOS 4 24 14,3% 85.7%
REPROBADOS 29 6 82.9% 17.1%

Implicaciones PsicolSgicas.

Dado que se observa una marcada diferencia entre los dos grupos saif
infiere que los alumnos reprobados presentan una confligtiva'ihtqﬁf
na que en gran parte deriva de su situacidn familiar y que tiendeﬁ‘*.
a proyectarla en sus relaciones laborales. Esto quiere decir.qué nb?@ﬁ
sen 1os problemas laborales como se pudiesen pensar a simp]e.vista;

les que inciden en el rendimiento académico, sino que por todos 1o0s




resultados encontrados hasta ahora, se concluye 10 ga Eeﬁai?&o{qué
es el que la conflictiva personal y familiar cthue@enEISSQ}da'laagiilgf
boral y &sta tienda a acrecentar la conflictiva escdlar. 51£55é16n|‘
que viene a ser confirmada por los resultados de las preguﬁfas qug%ﬁ-i J,‘:

se presentan a continuacidn.

Pregunta No. 23.

-Los fines de semana puedo ponerme &) corriente en mis estudios.

FRECUENCIA PORCENTAJE __

S NO s1 NO
APROBADOS 20 8 | 71.4%  28.6% Co
REPROBADOS 12 23 38.3%  65.7%

Implicaciones Psicoldgicas.

La diferencia existente entre los dos grupos se explica tomando{ghf

cuenta los resultados ya analizados en la seccidn de aspectos psi- ..

copedagdgicos del cuestionario EEPFRA, asi se deduce que el a1umn0‘ '”ﬁ
que reprueba, no puede ponerse al corriente en sus estudios 105 fi
nes de semana porque presenta las siguientes dificultades: dificul _ L
tad para organizar y distribuir su tiempo; se siente usualmente aig'aé
lado en l1a casa y no tiene con quien compartir sus inquietudes; pﬁgli _
senta una deficiente metodologia de estudio: al no percibir époyo BT

de la familia su tiempo libre 1o dedica a buscar fuentes de apoyo




en el medio extrafamiliar, pues ademds en aquellos casos en los que
“predomina e} aglutinamiento, se presenta una dinidmica en donde se

' ~esfuerzan intensamente por estar juntos para agredirse y ser’égre@i

dos hasta llegar a un punto critico que rompe las escaladas simétri

cas en que coexisten, para luego iniciar otras, y asi de manera in-

definida. : S

Pregunta No., 24,

-He pensado que es dificil trabajar y estudiar al mismo tiempo.

FRECUENCIA PORCEHRTAJE

51 HO 51 NO
APROBABOS 10 18 35.7% 64.3%
REPROBADOS 29 6 82.9: 17.1%

Implicacicones Psicolagicas.

Nuevamente se observa una diferencia significativa entre los dos gru = -~

pos. Se infiere que la estructura cadtica y rechazante que tiende‘a

prevalecer en el grupo de alumnos reprobados repercute en el rendi-

miento yoico de los sujetos, teniendoc como posibles efectos limita-

ciones en la c¢reatividad, rigidez en el desarrolle de una conductay; -
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la eficiencia adaptativa se ve afectada por el monto de exigencias a

las que estd sometida, esto quiere decir que el clima grupal fami-

liar es yo debilitante, pues todo grupo que ataca las capacidades

i s i AR



yoiéas de unc de sus miembros, que no las reafirma ﬁi estimula y que
subraya sus limitaciones o errores, y ademds niega la posibilidad de
replantear sus reglas de funcionamiento, serd claramente un grupe fa
miliar yo debilitante; por €llo se entiende que a estos alumnos les
sea difici] poder desarrollar con reguiaridad y acierto mds de una

actividad.

Prequnta No. 25.

-Debido a mi trabajo no me es posible hacer las lecturas previas del

contenido que se revisa en las clases.

FRECUENCIA PORCENTAJE

sl NO S NO
APROBADOS 10 18 35.7% 64.3%
REPROBADOS 32 3 91.4% B.6%

Implicaciones Psicoldgicas.

S5e observa una diferencia significativa entre los dos grupos, pues
el grupo de alumnos reprobados casi en su totalidad no efectiia leg '
turas previas del contenido que se revisa en las clases y si a.este.
resultado aunamos el que encontramos, de que estos alumnos tienden:
a preferir estudiar en sus apuntes, se tiene entonces que el grado
de deformnacion de lo anotado y que es tomado cume base para ei'estg

dio puede ser alto. Ya que s5i no hay lectura previa, lo escuchado y

186
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que es anotado en-clase tiende a ser deformado en innumerables oca
siones. Un ejemplo de esto se registra cuando en un examen el alum
no tlega a escribir equivocadamente hasta el nombre de los autores.
En 1o personal me ha 1legado a sorprender que he trabajado con los
alumnos un autor por espacio de dos meses, y al efectuar una evalua
cion parcial escrita aparece deformado como ya mencionaba el nombre
del autpr. Se entiende entonces que ante i1a no lectura previa, y el
estudiar Gnicamente en los apuntes crea dificultad para la partici-
pacién en clase, viniéndose a conjugar una serie de factores que

contribuyen al bajo rendimiento académico del alumno.

Ahora bien, no obstante que la diferencia es significativa entre los
dos grupos, es notorio cobservar que un gran porcentaje de alumnos
aprobados tampoco realizen la lectura previa, trayendo comp conse-
cuencia el bloque en el desarrollo de las clases, 1o que hace que
los alumnos tiendan a aforar y en ocasiones a demandar la clase de

tipo magistral.
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5. DISCUSION
En este apartado se vinculardn los resultados con leos objetivos, prg

guntas de investigacién e hipotesis planteadas.

Objetivo 1. Niveles de percepclon en la poblaclén de alumnos.

En relaclon con los niveles de percepcidn de alumnos eprobados y re
probados a partir del andlisis estadrstlcd de los resultados (pp.104-
118} ,5e ohserva que los alumnos aprcbades perciben un apoye en ia faml-
ifa significativamente mayor que los alumnos reprobados. Recibir un apo
yo mayor significa, que hay mayor probabllidad de que sus familias cons
tituyan un sistema que funciona bien, que tiene una estructura flexible,
con diferenclac{én y progresion a la autonomia individual y que presen-
ta un tono senti{imental que tiende a ser gustose fAcllmente detectable y
observable, esto es, proporcionan calidez, se {nteresan unos con otros,
Iievan calor y esperanza y no censuran expresion de coraje o disgusto.

Respetan {deas diferentes que son tomadas con apertura, cuando una fami
li{a brinda un apoyo adecuadoc hay mayor posibilidad de que capacite a sus

m1Embr05'para poder amar, para aceptar cambios v pérdidas. Ahora bien.
éuando se habla de apoyo adecuado, quiere decir que no se cde en los ex
fremos de sobreprotécciﬁn y desproteccidn, sino que se brinda una protec
cibén en la cual se provee afecto perc a la vez se permite la diferencia -

citn, y crecimiento de los miembros, caracterizdndose los limites entre

los subsistemas y personzies por su claridad. El no llegar al extremo del
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aglutinamiento que caracteriza a la sobreproteccidn, da cuenta de un .
alto sentido de pertenencia y cooperacidn. Es asf entonces que el peﬁ ‘ '
¢ibir apoyo en la familia permite inferir la existencia de 1nterdepeﬂ

dencia y de poder recibir ayuda del grupo familiar cuando se le re~

quiere.

En lo que respecta a los niveles de percépcibn en funcién de lo realﬁ'- 
y 1o idecal, se observa yue en cuanto al apoyo en el caso del grupo de
aprobados no es tan discrepante su vision fantaseada “ideal" con res-
pecto a 1a que consideran “real", EV resultado de las medias aritméti'
cas denota que existe un alto nivel de satisfaccién; en cambio en el
grupo de reprobados 1as medias denotan que existe un desplazamientq

que muestra que piden mds apoyo. En funcion del desplazam{ento de ia
curva ideal con respecto a la real se refiere que no sblo se percibé

una proteccion adecuada, sino que tiende a percibirse desprofecciﬁn,

en el sentido de 1o que implica los elementos involucrados en la esé];}: s
cala de apoyo. Considerando ahora la otra variable que son 1aS‘reglas{g'¢ f3'
se gbserva también una diferencia significativa entre lTos dos gfﬁpqs}f

1iamando la atencion en este caso que la puntuacién del grupo de vo- fj{5 '&'

probados, no soloc es baja, en comparacidn con el grupe de aprobades,
sino como en el caso anterjor, es baja también en relacidn con.1a$::¥ii:5}j-

medias encontradas en la ENEP-ACATLAN en la aplicacién del mismo cuéé”;j“

tionario que fue aqui utilizado {ver el apéndice A en e} cua].aparel }ff:"‘
cen los resultados encontrados en la ENEP-ACATLAN en lo que respecta

a la percepcidn de los alumnos de nivel licenciatura de 13 diferentes]lz;:fﬁ
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escuelas y faculitades, en cuanto reglas y apoyc en 105-ﬁjve]es real

e ideal). : :

Ahora bien, el hecho de que el grupo de aprobados haya cobtenido una
mayor puntuacidn cn Ja escala que habla de reglas, permite inferir
“que el alumno percibe a su familia como un sisiema que puede delimi
tar de una manera clara los roles y actividades a desempefar, stendo

. ademas las tareas asignadas dc acuerdo a Ya edad. Hay un nivel mayor
de conciencia de como el individuo influye sobre las reglas y cémo

l1as reglas tanto implicitas como explicitas influyen sobre &1 por las
secuencias repetidas de interaccidn. Se habla en este caso de mayor
conciencia debido a que, a las reglas familiares se les conceptualiza
como las leyes que actiian sobrepasando las generaciones y que marcan
los roles, las misiones y 10s legados de cada uno de los miembros de
la familia, sin que éstos por lo general, sean conscientes de dichas
leyes. Tomando en consideracidn lo anterior, se infiere que el alumno
que reprueba percibe a su familia como una estructura cabtica y desar
ticulada, en donde no existe claridad en cuanto a la asignacién de ro
les y funciones, se infiere que pueden ser tan cambiantes i0s roles y
asumidos en funcidn del apremio que @sto hace pensar que la capacidad
para resolver preblemas y enfrentar situaciones de cambio es ineficaz..'
En una estructura asi es probable que haya incongruencia entre Yos men
sajes verbales y no verbales. En términos generales se puede concluir |
que existe dificultad para asignar y aceptar direcciones en cuanto a

las actividades a emprender, dificultad también para organizarse entre
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I
los miembros y poder responder a las tareas, incapaci{dad para permitir

ser penetrados por las {deas de los otros miembros, restando la posibj ;

lidad de negociaci6n, lo que da lugar a no poder proveer una respuesta'

efectiva y coherente ante las metas y las dificultades.

Al considerar los niveles de percepcitn de los dos grupos en funclén‘dg,;”

lo real e fdeal, se observa nuevamente en el caso del grupo de alumhdsi
aprobados que no llega a diferir significatlvamente su visidn fantasea
da "fdeal" con respecto a la gue consideran real. £l resultado de las
medias aritméticas denota que existe satisfacciOn con la forma en que
su fam{l{a se encuentra organizada para asignar roles y actividades.
Ahora bien, no obstante que su percepcidn real no difiere en gran med{
da de la fdeal, si habri gque considerar que exi{ste una mayor puntuacién
en la escala {deal; se infi{ere que esta dlscordancia hace referencia a
una caracter{stica de la estructura funcional como lo es la reestructu

racién, esto este es, toda estructura famillar para que tlenda a la fun

cionalidad habrla de estar reajustando peritdicamente su funclqnamlehto'
de acuerdo a las circunstancias y etapas diferentes por las cuales va
atravezando. En ese sentido se demandan otro tipo de reglas que permi-

ten operar una transicidn paulatina,

En lo que corresponde al grupo de reprobados los resultados de las me-
dias aritméticas denotan una diferencia altamente significativa (percep
cibn real y = 27, percepcion ideal y = 54). Este desplazamiento de la

curva ldeal con respecto a la real, viene a ratificar lo expuesto en re -



" laci6n con la diferencl{a entre los dos grupos por lo que toca a la varl

riable REGLAS. Es decir, el grupo de alumnos reprobados anura un rnayorl lfi:'

“6rden y articulaci{dn de su estructura famil{ar gue permlte ciaridad en -fﬁl“;ﬁ
cuanto a la asignaci6n de roles y funciones posibflitando asf la capaqL 335?4
, ] ?

dad de organizaci6n para responder afectiva y coherentemente a:las taqﬁﬂ'f;La{gL

reas cotid{anas, a sus dificultades y a sus metas a future.

Es {mportante aclarar que las caracterfsticas seitaladas para el grupo
de alumnos reprobados no se pueden generallzar para todos los sujetos,
pero s! en aquellos casos en que el alumno tiene un ndmero elevado de
materias reprobadas, pues estos resultados fueron confirmados en las

entrevistas efectuadas con las familias de di{chos sujetos.

Otre factor a tomar en cuenta como una limitante de la generalizacidn
de los resultados, es que no se puede considerar una estructuré funcio
nal dependi{endo de un promedic estadistico, pues no necesarlamente se
debe considerar como "anormal" la desviaci6n promedic. En rélacidn'coh B  '-4”
esta observacion Hartmann menciona que si dnicamente se_basara uno en’ T

el criterio estadfstico para hablar de normalidad, entonces serIa'nor;ifl__ ia
. i s ,»

“mal tener caries, pues la mayorf{a de la gente las padece {72).

T
(72) Heinz Hartmann. Ensayos sobre la Psicologfa del Yo. Tr. de Manuel

de la Escalera. Ed. Fondo de Cultura Econ6mica. (c 1964). México, 1979.
p. 18, - o
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Por tal raz6n es pertinente cuidar las generalizaciones faciles.

Objetivo Il. En este objetivo se analizan los elementos compara '
tivos de la percepcion familiar de los alumnos aprobades y reproba-

dos dependiendo del sexc, turno y el nimero de materias reprobadas.

En 10 que respecta al nivel de percepcidn familiar en cuanto a apoyo
y reglas, se confirmd que el sexo es5 un factor determinante en los
niveles de percepcidn mencionades; ast, se registrd que en el grupo
de aprobados el sexo masculino obtuvo una media de X = 54.2 y el se
xo femenino una media de X = 57.8 en apayo. En el grupo de alumnos
reprobados el sexo masculino obtuvo una media de X = 27.6 y el sexo

femenino una media de X = 31.3 tambidn en apoyo.

En relacidn con el factor reglas, en el grupo de alumnos aprobados
el sexo masculino obtuvo una media de X = 46.5 y el sexo femenino una
media de X = 47.6, En e] grupo de alumnos reprobados el sexo masculi-

no obtuvo una media de X = 25.3 y el sexo femenino una media X = 27.9.

Por los resultades que aqui se presentan se observa que en el grupo
de alumnos aprobados los sujetos de sexo femenino perciben maybr apo
yo y establecimiento de reglas que los sujetos de sexo masculino, y
en 10 que respecta al grupo de alumnos reprobados también al ser di-'
vididos en funcion del sexo, las sujetos de sexo femeninoc percibieron

mayor apoyo y reglas que los sujetos del sexo masculino.
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Al considerar el factor turno como un posible elemento gue tuv{ese_ '
una relacidn significativa con la percepcidn familiar tanto de? grg.;ﬂ
po'de ajumnos aprobados como del de los reprebados, se obsérﬁé por

los resultados que se presentan a continuacidn, que &ste no es un

factor determinante que permita visuvalizar que los alumnos con de-

terminada percepcibn de apoyo y reglas tiendan a aglutinéfse.en tqg‘??
no de un turno especifico teniendo como resultado que en el grupo deg
alumnos aprobados el turno matutino obtuvo una media de X = 56.2 y

el turno vesperiino una media de X = 57.1 en relacidn con la varia-
ble apoyo. Quiere decir gue en este caso, aunque la diferencia no es
significativa, el turno vespertino percibidé un poco de mas apoyo que
Tos alumnos del turno matutino; sin embargo en el grupo de reproba-
dos el turno matutino obtuvo una media de X = 30.7 y el turno vesper '
tino una media de X = 30.5, agqui la diferencia es ain menor, pero la

percepcidn de mayor apoye es en el turno matutino.

En cuanto a la percepcidn familiar de la variable reglas se tiene que .
en el grupo de alumnos aprobados tampoco el factor turno determina
significativamente la percepcidn, pues el turno matutino presenta una

media de X = 47.6 y el turno vespertino una media de X = 46.8. Sﬁio

-es en el grupo de alumnos reprobados al considerar la Variable'reg1agzll~323f
donde si se observa una diferencia mayor, pues mientras el turno matg:ji
tino presenta una media de X = 25.7, el turno vespertino prese“tsluﬁa-fizzif;}g
media de X = 29.5. Esto quiere decir que aunque las puntuaciones qué . |

se obtienen son bajas, 1o0s alumnos del turno vespertino perciben un
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__.poco mis de reglas, que di cuenta de una estructura un poco menos

cadtica que la que perciben los alumnos del turno matutino.

Se concluye entonces que no obstante éste G1timo resultado encontra
do, el factor turno no es un factor determinante que permita ser con
siderado como significativo en el sentido de gque un aluimno pertene-
ciente a una estructura familiar particular, tienda a cursar sus es-
tudios en un turno especifico. Se infiere entonces que ante una si-
tuacitn cadtica, el alumno manifiesta los efectos de las particulari
dades de la estructura familiar de la cual proviene, sin importar la
ubicacion en cuanto a turno. Estc es importante de especificar ya que
a veces se consideran algunos prejuicios como verdaderos, como por
ejemplo el de que el alumno del turno vespertino tiende a ser mds con

flictivo gue e1 alumno’ del turno matutino.

Al analizar ahora el tercer y U1timo factor de este objetivo II que

es el determinar la influencia de los niveles de percepcién familiar
en cuanto apoyo y reglas dependiendo del nimero de materias reproba-
das, se encontrd que a medida que el alumno reprueba un maycr nimero
de materias, su percepcidn familiar es de un menor apoye y de un me-
nor establecimiento y claridad de reglas al interior de la estructura
familiar. Asi por ejemplo se encontrd que al comparar un grupo de cip
co alumnos aprobados con un grupo de c¢incoe alumnos reprobados {que

fue el nimero de alumnos que se encontrd con mis de tres materias re-

probadas en el semestre), los primeros presentaron una media de X =



59.2 en cuanto a la variable apoyo y los segundos una media de
% = 28.2.

En lo que corresponde a la variable reglas el mismo grupo de alumnos
aprobados obtuvo una media de X = 48.2 y el grupo de reprobados una
media de X = 25.8. Si se comparan estos resultados con los de la po-
‘btacidn estudiada en su totalidad, se observard que existe una mayor
acentuacion en cuante a las diferencias de percepcidon familiar entre
los dos grupos estudiados: alumnos aprobados y alumnos reprobados.
Por lo cual estons resultados vienen a confirmar que la estructura fa

miliar si puede ser un fzctor determinante en el rendimiento escolar

del alumno.

Objetivo 111. Diferencias en el Area Psicopedagdgica entre los

alumnos reprobados y los aprobados.

Al efectuar un estudip comparativo de cada uno de los reactivos de la
seccidn 117 del cuestionario EEPFRA que corresponde a 105 aspectos
psicopedagdgicos y, aunado a los resultados encontrados en el rea 1
de} cuestionario que fue aplicado con la finalidad de recabar datos
para controlar la posible influencia de otras variables, se concluye
que existen diferencias significativasen el area psicopedagdgica en-
. tre los dos grupos. S5e tiene asi como ejemplo que el grupo de atumnos
reprobados tiende a tener mayor dificultad para la planeacidn de sus
actividades en funcidon de no poder organizar y distribuir mis eficaz-

mente su tiempo, el tiempo libre tienden a utilizarlo en buscar fuen-
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‘tes”de_2poyoien‘el medio extfafam11iar. pues alin en 10s casos en que

predomina e1 agTutinamiento. mis que exist1r la posibilidad de brin-

‘“fldarse apoyo, se. presenta una dinimica en Ta cual permanecen unidos

pero para agredir y ser agredidos, presentando 1nnumerab1es escala-
das simétyvicas que son suspendidas de manera intermitente por rela-

ciones complement;fias de tipo patolbgico.

Entre otros aspectos que se presesntan como diferencia s2 encuentra
que careéen en su mayoria de una metodologia de estudio; existe ade-
.mas la tendencia al trabaio individualizado en contraposicion al tra
bajo organizado en equipo. E1 alumno que reprueba tiende a tener di-
ficultad para participar em clase; las horas de estudio extraclase son

muy escasas y prefiere estudiar en los apuntes.

Se infiere que la estructura cadtica y rechazante que tiende a preva
lecer en ia estructura familiar de los alumnos reprobados aqui estu-
diados, repercute en el funcionamiento yoico de los sujetos, tenien-
do como algunos de los posibles efectos: limitaciones en la creativi
dad; rigidez en el desarrollo de una conduct2; la eficiencia adapta-
tiva se ve afectada por el monto de exigencias a las que estd someti
do, ésto es, en tanto que prevalece un grupe familiar que es yo debi
litante, se tiene entonces que este tipo de estructura en la familia,
ataca las capacidades yoicas de alguno o algunos de sus miembros, no

reafirmando ni estimuliando algunas de sus capacidades, negando y obs

taculizando la posibilidad de replantear sus regias de funcionamiento.



Objetivo IV. Pautas transaccionales caracteristicas de las fami

Tias de alumnos aprobados y reprobadoes.

Para 1a realizacion de este objetivo se recurrid a 1a técnica de la
entrevista. La forma en que ésta fué utilizada ha sido ya descrita

en la pag. 98 en el apartadn de Técnicas de lnvestigacion.

Las entrevistas efectuavas permitieron en este caso, ratificar y am-
piiar los resultados que fuoron encontrados y presentados en el obje

tivo I.

A continuacifn se presentan 105 resultados de estas entrevistas en
funcidon de cinco grandes areas correspondientes a cada une de los
grupos de familijas. Estas dreas son las siguientes: drea 1, Pautas
transaccionales preferidas; drea 2, Flexibilidad; drea 3, Resonancia;
drea 4, Contexto de vida de la familia; y area 5, Estadio de desarrg
11o. {Se remite al lector a las pp. 98 ¥ 99 en donde se conceptuali-

za el significado de cada una de estas areas.

ALUMNOS REPROBADOS.

Area 1, Pautas transacccionales preferidas:

158

-Intentan negar la conflictiva familiar que existe, concentrandose en .

las irregularidades escolares de uno de sus hijos.

-Se tiende a excluir al padre, manteniéndolo periférico a lz familia. '
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-la madre presenta una imagen autoritaria del padre, y ella se colp

ca frente a los hijos como la que tiene que hacerse cargo del apoyo

emocional de ellos.

-E1 padre se presenta como autoritario perc ineficaz, tratando de

ocultar su debilidad.

-La madre prefiere sacrificarse en las *arcas de la casa, con tal de
no molestarse con sus hijos 21 solicitarles ayuda y asi enfrentarlos

a1 padre. Tiende a su vez a encubrirlos ante el padre.

-Se vive como un gran riesgo 13 unidn =nire los hombres, por ello se

promueve el distanciamiento entre el padre y los hijos.

-Los padres dan cuenta de una historia de abandono y marginacidn su-
frida por elleos y ahora scbreexigen a sus hijos para que realicen to

dos 1os suefos y aspiraciones de ellos.

-A los hijos se Tes plantean comunicaciones paraddjicas continuas,

asi se les exige que crezcan perg & la vez se coarta su autonomia y

.se les trata de mantenar anifiados,

-E1 padre desea acercarse mds a sus hijos, pero tiene que ejecutar.

el papel de verdugo que le asigna la madre.

-En dos casos se pudo observar de manera mas clara, que el pensamien
to y 1a voz del hijo vardn que reprueba son los de la madre. 5e comep

td con los observadores, que el hijo parecia ser el titere y ella el

-
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ventrilucuo.

-No existen reglas definidas en cuanto a la asignacion de tareas, &s

tas son confusas y en ocasiones contradictorias.

~Existe muy poco apoya entre los miembros, por lo cual éste es busca
do en el medio extrafamiiiar. Algunos de ellos buscan el apoyo en

grupos religioses y otros en los farmacos.

-5e percibe un esfuerzo por mantenerse unidos, prevaleciendo la ten-

dencia a desligarse.

-Intentan realizar actividades recreativas como familia, que toman e!
cardcter de un deber. Aclividades en las que se magnifica la rivali-

dad existente,

-Los padres reclaman continuamente un logro intelectual a sus hijos y
ellos presentan como ejempio una pobreza cultural. Algunoes de estos-
padres compran libros y enciclopedias para adornar la casa, no para

leerlos.

Area 2, Flexibilidad.

-S5u forma de solucion a los problemas casi siempre es la misma pri-
mero se genera un caos al interior de la familia antes de poder pro-

poner una solucion.
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-Tienden a hablar mucho sobre los problemas que se les presentan, pe

ro les es dificil ejecutar acciones.

-En ocasiones reaccionan con indiferencia a las decisiones que se to

man siempre y cuando no se vean afectados los intereses personales.

-La posibilidad de que algunas cosas cambien dentro de la rigidez
del sistema familiar, tendrd que ver can e} acercamiento de) padre,
para reconocer su sjtuacion como tal y marcar 1imites donde es ncce-

sario hacerlo.

-Los hijos expresan indirectamente que no piensan en la posibilidad
de cambio, sino en tener la capacitacion suficiente para cada quien
hacer su vida aparte lo antes posible.

Area 3, Resonancia:

Se observd que las familias estudjadas caen en los extremos de aglu-
tinamiento y desligamiento. Pues al considerar la resonancia existen
te, se coincidid en que por un lado la sencibilidad es tan extrema a
jas intervenciones de cada uno de Jos miembros que el umbra] péra Ta
activacion de los mecanismos de estabilidad es inadecuadamente bajo

¥ por otre tado existe ur desligamiento o una sensibilidad tan redu-
cida a las intervénciones de sus miembros gque el umbral para la acti

vacidn de los mecanismos de estabilidad es inadecuadamente alto.
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Estos dos extremoé se manifiestan en la cotidianeidad de la familia

de la manera siguiente:
Aglutinamientoz

-Todos estén al purndiente de 1o que hacen y dejan de hacer, es decir,

existe una sobreinvolucracion en las actividades de los demas.

=51 uno de los : -mbros se enfrenta con un problema en el madio ex-
trafamiliar, todos tienden a reaccionar de manera intensa aungue o}
problema sea minimo. Es asi entonces que cuando se encuentran en mo-
ment>s dificiies, se vuelve mas rigida su forma habitual de funciona

miento, se aglutinan mas, torndndose su situacidn cadtica.

-1 mundo extrafami]igr es considurado amenazante.
Desligamiento:

Existe poca toierancia para realizar actividades conjuntamente.

-Se sienten més cercanos a personas ajenas que a los propios miembros |

de la familia.

-las amistades de cada uno de los miembros son hastiliizados por los
demds. Esto did cuenta de un anhelo por fusionarse y a su vez de un re .

septimiento cronico, 1o que los lieva a desarticularse,

-Las actividades que 1levan a cabo los padres solos, como pareja, son

ascasas.,
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-Cuando 1levan a cabo actividades en conjunto, son llevadas a cabo
“por decreto", constituyéndose un espacio para expresar su rivali-

dad.

Area 4, Contexto de vida de la familia:

-Tiende a existir inconformidad en las familias en relacion con el

lugar donde viven.

-En los casos en que la familia es numerosa la casa habitacidn no sa

tisface las necesidades de sus miembros.

-Una de sus necesidades basicas son el apoyo y la cordialidad que
tratan de satisfacer en el medio extrafamiliar. Habitwalmente se re-

curre a2} grupo de amigos como una fuente de obtencidn de apoyo.

-En algunos casos el salario que se percibe si posibilitaria satisfa
cer las necesidades materiales de la familia, sin embargo ¢) padre
en tanto que se encuentra periférico, gasta gran parte de sus ingre-

50s en sus necesidades personales.
-Ha habido cambios de ciudad por parte de algunos miembros de 1a fa-_----
mitia como una forma de mantenerse 10 mas distante de 1a misma.
Area 5, Estadioc de desarrollo:

-Los hijos estdan actuando de acuerdo a una edad menor a la que les co
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rresponde.

-E} futuro de 1a pareja es incierto. Tiende a predominar el desacuer
do en lo relacional y en el contenido, en cuanto a la comunicacidn
que se di en la pareja. En ocasiones existe acuerdo en el contenido
pero persiste el desacuerdo en 1o relacional. Por ello existe en la
pareja la esperanza, de mantener el dia de manana junto a ellos, cuan
do menos a uno de sus hijos como una fcrma de garantizar su unidn co-

mo pareja.

-Los padres les estan impidiendo crecer a sus hijos, en el sentido de
que temen asignarles tareas que Implican mayor responsabilidad. Se

tiende a desconfirmar sus capacidades,

-La situacidn se vuelVe cadtica cuando se trata de asigpar tareas en

el hogar.

-Cuando ung de los hijos establece una relacitn de noviazgo, los otros
tienden a interferir esta relacidn, como si nadie tuviese el derecho
de vivir una relacidon placentera.

ALUMNOS . APROBADQS.

Area 1, Pautas transaccionales preferidas:

Actualmente sienten que de manera habitual se respetan y se brindan

ayuda de manera mutua.



205

-Coinciden estas familias en sefalar que sufrieran algunos cambios
que 1legaron a crear problemas cuando los hijos iniciaban la etapa
adolescente. La cordialidad existente y la posibilidad de tolerar el
no inmiscuirse demasiado en situaciones intimas ¢ particulares del
otro estdn consolidand: en la actualidad el crecimiento armonioso de

Ta familia.

-Los momentos gque 1legan a ser ris probables para que todos se red-
nan durante alguna hora del di tienden a ser durante lu comida y en

ocasiones en la merienda.

~Se¢ puede observai que sT existen reglas definidas para la realiza-
cion de tareas de la casa. Llama la atencidon en las familias estudiz
das, que poco a poco EI padre se incorpora en la realizacidn de es-
tas tareas. En tanto que tcdos los miembros cooperan en las activida
des que se asignan, el papel de madre abnegada tiende a diluirse en

estas familias.

-La forma en que se organizaron para fijar las reglas de la casa fue
1a siguiente: cuando los hijos eran nifios ias actividades eran dsig-
nadas por TOS.padres. En algunos casos s6le por la madre. Al entrar
en Ja adolescencia cada miembro fue solicitando una actividad en fun
cibn de su capacidad, acompafiada esta solicitud por el intercambic de

actividades.
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-En general existe conformidad y respeto por las reglas acordadas.
En ocasiones son los hijos varones los que tienden a infringir las

reglas.

-En cuanto a la distribucidn er la casa, como ya en la mayor parte
de estas familias los hermanos mayores se han casado y vivan fuera
del hogar paterno, los hijos que gquedan en la casa pueden disponer
de una habitacién para cada uno conservindose una habitacién excly
siva para los padres. Cuando el nimero de hijos es mayor que el de

habitaciones, 1a distribucidn estd dada en funcidn del sexo.

Area 2, Flexibilidad:

-En la actualidad ﬁo éxiste una preocupacién seria que sea motivo de
conflicto para 1a familia. Aunque se hace referencia a la crisis eco
nomica que viveie1 pais como un factor que pudiese limitar las metas
en cuantoc a desarrollo profesional que se tienen proyectadas a futu-

ro.

-Cuando existe un probiema en la familia depende de las caracteristi
cas del mismo para ventilarlo en 21 conjunto de la misma o para ser .

abordado por un subsistema en especifico.

-Se pudo observar que estas familias han tenido la posibilidad de re
adecuar sus opciones de rvespuesta en funcion del tipo de problemati-

cas que han abordado.
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-En tanto que se han compartido en el conjunto de Ja familia la po
sibilidad de tomar decisiones, refieren que esto les ha permitido

sentirse dtiles y les ha ayudado a madurar algunas de sus actitudes.

-Habitualmente se dan la posibilidad de decir todo aquelio que desean
expresar, aunque en algunas de las familias estudiadas todavia se co

hiben ante la presencia del padre.

~Cuande l1levan & cabo at'tividades recreativas como familia, @stas

usualmente tienen un caricter cspontaneo.

-Se pudo observar que las reglas =n cuwanto a la disciplina tienden a
ser explicitas. En ocasiones han llegado a surgir conflictos, pues
las hijos plantearon, que algunas reglas ya no son de acuerdo a sus

edad. -

-Los hijos demandan de sus padres que siempre se respeten los acuer-
dos a que 1legan, pues en opcasiones los padres pretenden actuar como

en épocas pasadas en que ellos eran menores.

Area 3, Resonancia:

-Cuando se han encontrado en momentos dificiles han podido salir ade
lante con los recursos con que cuenta la familia y en ocasiones recu
rriendo a la familia extensa y al medio extrafamiliar como lo es el

grupo de amigos principalmente.



-Algunos problemas especificos de un subsistema tienden a preferir

ventilarlos con personas de su edad en el medio extrafamiliar.

-En Ta actualidad cada quien en la familia hace amistades de acuerdo

a sus intereses personales.

-Cuando uno de ellos tiene un problema, Tos otros en funcidn de sus

posibilidades brindan el apoyo necesario.

-Las actividades principales que realizan cada uno de ellos son cono

cidas por todos.

-Una notable diferencia con el otro grupo, es que los padres se dan
la oportunidad de 1levar a cabg actividades solos, como acudir a al-
gunas reuniones, ir al cine, satir de viaje, y refieren que pueden
disfrutar de estas actividades. Se observd que temian ser criticados
por reatizar actividades sin 1levar a Jos hijos con ellos; en esos
casos se les brindd apoyo y se hablo de 1a importancia para el bienes
tar de la familia de que ellos se brindaran esos espacios para forta-

lecer su relacitn como pareja.

Area 4, Contexto de vida de la familia:

208

-En 1a mayoria de estas familias estudiadas tendieron a estar confor

mes con el lugar donde habitan.

~Consideran dentro de sus necesidades basicas la amistad, la cqrdia-
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1idad entre ellos, ¥y el contar con los recursos econbmicos suficien

tes para satisfacer su alimentacidn y vestido.

-Hasta ahora el salario que se percibe s7 posibilita responder a las

necesidades de la familia.

-Usualmente en el medio donde viven, se recurre a los amigos cuando

se requiere ayuda del medio extrafamiliar.

-Han cambiado de ciudad y tienen pensado algunos de los miembros vol

ver a otro cambio en funcion de un mayor desarrollo profesional.

Area 5, Estadio de desarrollo:

-Los padres en estas familias tienen comercios propios y empleos don

de desarrollan actividades directivas.

-Algunas de las madres de estas familias se desempenan comc profesic

nistas.
~E1 nivel de satisfaccion con respecto a su actividad es alto.

-5e puede observar que la identidad laboral en 12 mujer ¥ 1a capaci-
dad econfmica que tienen algunas de estas madres, les avuda a dejaf |
de considerar indispensables los atributos masculinos tradicionales,
teniendo la posibilidad de compartir con sus esposos las funciones

de ¢rianza y cuidado de 10s hijos y de una mayor convivencia afectiva

entre ellos.



-En su mayoria las tareas que han sido asignadas corresponden a la

edad y existe conformidad con las mismas.

-consideran que en la actualidad si actian de acuerdo a 1a edad que

tienen.

“Llamé la atencidn gue en los casos de estas familias, la pareja pa-
rentz] si tiene planes a futuro, cuando cada uno de sus hijos deje

el hogar.

6. CONCLUSIONES.

Cada uno de los puntos que fue analizado en 1a discusion arrojo
observaciones, algunas de &stas fueron concluyentes y otras pueden
ser consideradas hipdtesis de partida para otros estudios mnds espe-

cificos.

Las aportaciones mas relevantes del presente trabajo son las siguien

tes:

1° La familia es un factor de influencia significativo en el ren
dimiento académico de sus miembros. Se encontraron diferencias sig-
nificativas en las caracteristicas de Ta estructura familiar del alum

no que aprueba en comparacidn con l1a del alumno que reprueba.

En relacidn con Yo anterior se sefalaron las siguientes afirmaciones

como resultado de la aplicacidon de las escalas evaluativas de percep-
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cidn familiar: reglas y apoyo (EEPFRA):

a) Los alumnos aprobados perciben un apoyo significativamente mayor
que Jos alumnos reprobados. Al percibir apoyo en la familia se in
fiere 1a existencia de interdependencia y de poder recibir ayuda

del grupo familiar cuando se le reqguiere.

b) La estructura familiar de) alumno que aprueba es flexibla, con di

ferenciacidbn y progresidon a la autonomia individual.

c) Los limites entre lo subsistemas de la familia del alumnc que aprue
ba se catacterizan por su claridad, no cayendo en los e.trumes de
aglutinamiento o desligamiento como sucede en el casa dc las tami-

lias de los alumnos que reprueban.

-

d} Existe una diferencia significativa en cuanto a la percepcidn del
establecimiento y funcion de 1as reglas en la familia. Mientras quae
el alumno que aprueba percibe a su familia como un sistema que pue
de delimitar de una manera clara los roles y funciones a desempehiar,
sienda ademas las tareas asignadas de acuerdo a la edad; el aluung
que reprueba tiende a percibir a su familia como una estructura éag
tica y desarticulada, en donde no existe claridad en cuanto a la

asignacidn de roles y funciones,

2° Elementos comparativos de percepcidon famiiiar de 1os alumnos

aprobados y reprobados en funcidn del sexo, turno y el nimero de mate
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rias reprobadas.

a) Existen diferencias significativas en cdmo perciben las
adimensiones de apoyo y reglas de la poblacion de alumnos
estudiada en funcifn del sexo. EStOo es, ain dentro de los

mismos grupos (aprobados y reprobados) existe diferencia.

) Ho existe una relacidn significati{va entre la percepcidn
tamliliar en cuanto a reglas y apoyo y el factor turno. Lo
cual quiere decir que los azlumnos no tienden a aglutinarse
en un turno especifico en funcidén de sus niveles de percep

cl6n de reglas y apoyo.

c) A mayor nGmero de mater{as reprobadaspor el alumno, las di
ferencias encontradas entre los dos grupos estudiados son
mds marcadas. Se encontré que en aquellos alumnos que tie
nen mds de tres materias reprobadas, su percepcion familfar
es de un menor apoyo y de un menor establecimiento y clar{
dad de reglas, que la generalidad de los alumnos que. re-

prueban.

32 Elementos teb6ricos en las &reas psicopedagbuicas;:

a) A mayor percepcibn de reglas y apoyo el alumno puede orga
nizar y distribulr de manera mds eficaz su tiempo destina
do a sus estudios y sus actividades de recreacidn, como

una forma de mostrar afecto_ y responsabflidad hacia su familia.
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b} A mayor percepcidn de reglas y apoyo por parte de los alumnos, se
aprecid un mejor manejo de las relaciones interperscnales: con 1os
amigos de ambos sexos, con los compafieros de clase y con los maes-

tros.

¢c) £n tanto que la estructura familiar predominante en los alumnos re
probados-(sobre todo en aquellos que tienen mayor nimero de mate-
rias reprobadas) es de tipo aglutinaqicaﬁtica y rechazante, se ob
servd que ésta repercute en su rendimiento bajo los siguientes
efectos: limitacién en la creatividad, rigidez en el desarrollo de

una conducta y limitacidn en su capacidad de critica y andlisis.

d) Los dos grupos estudiados coinciden en que varios docentes reper-
cuten de manera negativa en su rendimiento académico al trabajar
contenidos que sobrepasan la receptividad intelectual del alumno.
Sobre todo en aquellos casos ﬁue el mismo docente no ha procesado

ia informacion que pretende transmitir.

4° Pautas transaccionaies caracteristicas de las familias de alum
" nos reprobados y aprobados encontradas en las entrevistas:

a) Familias de alumnos con mis de tres materias reprobadas:

-Tienden a negar la conflictiva familiar que existe, concentrindose

en Tas irregularidades escolares de uno o algunos de sus miembros,



-S¢ emite una comunicacidn paradéjica continua.

-La madre presenta una imagen autoritaria del padra y ella se coloca
frente a Tos hijos como la que tiene que hacerse cargo del apoyoc emo
cional de la familia. Logrando que los hijos perciban una imagen de
un padre estricto, ubicindolo asf y ubicindose éste también de mapera

periférica a la familia.

-Los padres dan cuenta de una historia de marginacidén y abandono su-
fridos y ahora sobreexigen a sus hijos para que realicen sus aspira-

ciones no cumplidas.

-Existe muy poco apoyo entre los miembros de 1a famitia, por 1o cual
éste es buscado en el medio extrafamiliar, en algunos de los casos a

través de la re]igién'}'en algunos otros a través de los farmacos.

-Existe poca flexibilidad en la estructura familiar y por clle su ca

pacidad de reestructuracidn necesaria es deficiente.

-Los 1imites entre los subsistemas en algunos casos son difusos y en

otros demasiado rigidos.

-E1 nivel de resonancia oscila en los extremos: en ocasiones es ina-

decuadamente bajo y en: otras inadecuadamente alto.

-La relacidn en el subsistema conyugal es vivida con un predominioc de

insatisfaccibn.
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-E1 contexto social en el cual se encuentra ubicada la familia tien
de a ser percibido en algunos cases como demasiado amenazante, y en
otros, como la Gnica fuente en l1a gque se puede encontrar un poco de

satisfaccion.

~La dinamica familiar que se genera favorece que los hijos actien de

acuerdo a una edad menor a la que les corresponde.

-Existe una marcada deficiencia para asignar tareas con claridad y

por consecuencia, para asumirlas,

b) Familias de alumnos aprobados:

-Tiende a prevalecer un ambiente familiar de cordialidad y apoyo.

-

-ET tipo de estructura familiar que prevalece denota flexibilidad, 1o
que da entre otras cosas la posibilidad de readecuar sus opciones de
respuesta en funcidn del tipo de problemiticas que se les llegan a

presentar.
-Los 1imites entre los subsistemas se caracterizan por ser claros.

-Existe una sensibilidad pertinente y congruente ante las acciones in -
dividuales de los miembros, que da cuenta de un buen nivel de resonap

cia en el sistema familiar.

-Se percibe la existencia de acuerdo en 1o relacional, en la comunica

cidn que se da en el subsistema conyugal, lo cual denota fortaleci-
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miento y funcionalidad en esta subsistema.

-La familia tiende a reconocer varias fuentes de apoyo en el contex

to sacial en el gque se encuentra ubicada.

=La dindmica familjar existente favorece gue 10s hijos actien de

acuerdo a la edad que les corresponde.

~Las regias que prevalecen al interior de la familia estan claramen

te definidas.

-La asignacion de tareas tiende a ser congruente con la edad de los

miembros.

-Habitualmente existe conformidad con la realizacidn de tareas asiq

nadas.

7. SUGERENCIAS.

1. Es necesario tener cuidado si se desea aplicar el instrumento
estandarizado que fue utilizado en ia presente investigacian, I]amg'
do EEPFRA (escalas evaluativas de percepcidn familiar: reglas y apo
yo), pues los datos que aporta hacen referencia a la percepcign in-
dividual que el sujeto tiene de su familia y no a las caracteristi-
cas de la estructura familiar en s%. Por ello esta investigacidn fue

complementada con la utilizacidn de la entrevista con un enfoque sis

témico para el abordaje de las familias. Efectuar este tipo de en--
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trevista requlere una capacltacidn especi{fica. Al aplicar el

EEPFRA se buscaba contar con una técnlca para apoyar la (lnves
tlgacion en este campo, sin embargo se concluye que el tratar.
de evaluar términos sistémicos, como 1o son las caracter{sti
cas de una estructura femilf{ar, con un instrumento de meaicidén
de actitudes que es una herramienta que contempla aspectos in
trapsiquicos, t{ende .. ser {noperante, por ellc sélo puede

ser Gtil siempre y cuando sea confrontado con entrevistas don
de se puede observar directamente el proceso del interactuar

familiar,

2. El instrumenio EEPFRA fue validado empiricamente en su
aspecto conceptual con poblacldén universitaria perteneciente
a la ENEP-Acatldn, por lo cual se suglere que para su aplica
cién y si se quieren tomar como punto de comparacién los re-
sultados de las medias obtenidas, la poblacion a la gue se ha
brda de aplicar el Instrumento, deberd presentar algunas carac
terf{sticas semejantes a la de la poblacion en la que fue valf

dado el instrumento.

3. Los resultades del EEPFRA no pueden ser considerados en
términocs de patologfa, ya que no han sido validados con esa

finalidad.

4., Se debe cons{derar que la estructura familiar es s6lo
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;;ﬁnéfderiag.diﬁenslonég qué'ihfluyénfen el rendimiento escolar
Ly due por.lo-mlsmo los resultados de esta investigacion quedan
_féestringidoﬁ a la dimensiﬁn afectiva, ¥y su influencla que pue
“dafiener en otras dimensiones habri de ser considerada por aque
llas personas que deseen profundizar en el estudlo del rendi-
miento escolar. Esas otras dimensiones que pueden tener Influen

cla en el rendimiento escolar son:

a)Los {nsumos fisficos del #4mbito escolar como pueden ser las
cafacteristtcas del edificio y deil aula, y las caracteristicas
de los recursos dldécticos; b} las caracter{sticas del maestro,
considerando entre éstas su nivel de escolaridad, sus habilida
des docentes, su experiencia, su puntual{dad y asistencia, y
sus actltudes de co{9boracibn y relaciones con los demds; c)
las actividades del maestro y del grupo escolar, entre las gue
deben considerarse 1a planificacién y organizacié6n del trabajo
escolar, la ejecuclon de un plan de estudios y la evaluaclidn
del trabajo escolar; d) las caracteri{sticas de personalidad

. de los alumnps y su nivel socioecontmico, que tienen repefrcu-
si6n en sus actitudes, aspiraciones y valores, en su nivel nu.

tricional y en su habilldad mental,

)

5. vado que la investigaclon confirma que la famtlia es un
factor de Influencia significat{vo en el rendimiento académi-

co de sus mlembros, se suglere que aquellas instftuciones edu
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catlvas que cuenten con Departamento de atencién psicoléylca,
posibiliten ta capacitacidn de su pePsana] em el gprevndlzaje
del abordaje terapéutlco ¥famittar. Pues umna {nteryenclén en

crisis bajo este enfoque terapbutlico postuillita upe ripida

clarificacitn de la conflictlve que subyace a diferentes proi

P
blemdticas mscolares. Conflictiva que puede ser tyabajada un@'

vez clariricada en bese a objetives definidos que podran ser!

tvyabdajedues vn porlcds

i1

treves de tiempo (ires meses con entré
!
vistas de segyuimiento o posibilidad de recontratar). Esto

qulere decir Instrumentar en la instituci6n la psicoterapia

breve vamilfiar.

Ahora bien, puede ser que 'a Institucibn no cuente cun un val

partamento del tipo senalado, sin embargo se cree, yue no po

ello la utilidad de los resultados se descarta, Pues se c0uski

-_—

i

dera que ya es Jtli ampliar el campo de percepclén tanto para;

¥

los docentes y padres de familia como para el mismo alumno, yé?-

que en estos casos }o tradicional es adjudicar a miltiples ‘ﬂ
factores las dificultades que en la vida escolar pudiese pre

sentar el alumno, sin nunca dar cablda atl factor familiar.
[

f

v

b
Y al ser reconocido este factor, tener presefite que exlsten'i -

i

{nstituciones y personas capaci{tadaes para auxiliar a las fu.

lias en crisis. 'i
£

-.., SR o

e e s = b A et 1 = - _

O
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8, RESUMEN.

La investigacidn que aqu! se presenta aborda el problema de
como algunos tipos especi{ficos de estructura familiar influyen
en el rendimiento escolar, particularmente en la reprobaclidn.
La poblacién estudiada estuve integrada por alumnos de licen-
clatura de la Facultad de Psicologfa de la Universidad Autlno
ma de Querétaro, dividida en dos grupos: alumnos aprobados y
reprobados. Los datos fueron recogidos por medio de cuestiona
rios, entrevistas y por observadores apostados tras un espejo
de observacidn.

Se encontraron diferenclas significativas entre los alumnos
aprobados y reprobados en cOmo perciben las dimensiones de apo
yo y reglas en sus familias. E1l alumno que aprueba percibe un

apoyo familiar signiTicat{vamente mayor y observa que su fami

lia puede delimitar de manera clara los roles y funciones a
desempeifiar,

La estructura familiar del alumno que aprueba es flexible, con
diferenciacidn y progresidn hacia la autonomifa individual.

A mayor percepclidn de apoyo y reglas el alumno puede organjizar
y distribuir de manera mis eficaz su tlempo destinado a sus eg
-tudios y sus actividades de recreaciodn.

Se encontrd que ta estructura famillar predominante en los
alumnos reprobados (sobre todo en aquetlos que tienen mayor ng'
mero de materias reprobadas) es del tipo aglutinada-cabtiica y

rechazante o blen, desligada-cadtica y rechazante,.



AP ENDTI CE S




CONCENTRACION DE DATOS ESTADISTICDS DE LAS VARIABLES
APOYQ Y REGLAS POR CARRERA

CARRERA APOYO REGLAS
N X N X

ARQUITECTURA 82 54.47 82 41.88
ACTUARIA 67 52.77 67 47 .68
RELACIONES

INTERNACIONALES 116 53.65 116 43.99
C. POL. Y ADMON.

PUBLICA 97 52.63 97 40.24
SOCICLOGIA 86 50.15 86 40.59
PERIQDISMO 82 54.09 82 43.18
DERECHO 211 55.63 211 43.63
ECONOMIA - 34 56,50 34 43.47
FILOSOFIA 22 49.04 22 38.68
LITERATURA 27 52.77 27 41.66
HISTORIA 28 55.46 28 44.35
PEDAGOGIA 161 52.44 161 42 .63

INGENIERIA 75 55.88 75 43.42




UNIVERSIDAD AUTONOMA DE QUERETAROD
FACULTAD DE PSICOLOGIA

ESCALAS EVALUATIVAS DE PERCEPCION FAMILIAR: REGLAS Y APOYQ (EEPFRA)
REACTIVOS PARA ALUMNOS

SECCION 1: DATOS SOCIODEMOGRAFICOS
NOMBRE: EDAD:
SEX0: .masculino (1) femenino {2}

RELIGION: catdlica (1) judia (2) cristiana {(3) otra {4} cudl?
ESTADD CIVIL: solterp {1) casada (2) divorciado (3) viudo (4)

unidn libre (%)

SEMESTRE: (1) (2) (3) (8) (5) {6) (7) (8)
TURNO: Matutino (1)~  vespertino (2) mixto (3)

PROMEDID ACTUAL EN LA CARRERA: (NA) (6} (7} (8) (%) (10)
NUMERO DE MATERIAS REPROBADAS EN EL ULTIMO SEMESTRE CURSADO: (0)
(1) (2) (3) (4) {5)

HABITA CON: solo (1) esposo {(2) padres (3)
otros familiares (&) con amistades (5)
INGRESD MENSUAL: Individual § Familiar S

INDIQUE NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRES (PADRE Y MADRE):

Sin estudios (1) Primaria incompleta (2) ) completa (3)
Secundaria incompleta (4) i} completa (5)
Preparatoria o equivalente incompieta (6) & completa (7)

Profesional incomplieta (8) ) completa {9)



ECOMOMICAMENTE DEPENDE: Totalmente de su familia (1)

parcialmente (2) no depende (3)

APORTA AL GASTO FAMILIAR: No (1) Si (2) Cudnto §




REACTIVOS PARA ALUMNOS
SECCION 11: EEPFRA

1. Los miembros de la familia se apoyan unos a otros en momentos

dificiles.
2. En nuestra familia a cada quien le es facil expresar su opinidn.

3. Es mds fécil discutir problomas con gente de fuera de la fami-

1ia, que con los miembros de la misma familia.

4. Cada miembro de la propia familia aporta alge en las decisiones

familiares importantes.
5. Nuestra familia acostumbra reunirse en el mismo cuarto.
6.  Los nifios tienen voz y voto en cuanto a su propia disciplina.

7. HNuestra familia acostumbra hacer actividades en conjunto,

8. Los miembros de la familia discuten problemas y se sienten bien

acerca de las scluciones.

9. Los miembros de la familia conocen respectivamente a los amigos.

mds intimos de los otros miembros de la familia.

10. Es dificil saber cuiles son las reglas que se siguen en nuestra

familia.



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18,

19.

20.

21.

22,

tos miembros de la familia consultan a los otros miembros sobre

las decisiones que tienen que tomar.
Los miembros de 1a familia dicen o que quieren.

Cuando pertsmos en hacer actividades como familia, tenemos difi

cultades.

Cuando hay que resolver problemas, aceptamos las sugerencias de

Tos nifaos.
Los miembrros de la familia se sienten muy cercanos unos a otros.
La disciplina es razonable y justa en nuestra familia.

Los miembros de 1a familia se sienten mis cercanos a personas

ajenas que a los propios miembros de la familia.

Nuestra familia intenta nuevas maneras de enfrentarse « los pro

blemas.
Los miembros de la familia aceptan lo que la familia decide hacer.
En nuestra familia, todo compartimos responsabilidades.

Los miembros de la familia acostumbran compartir su tiempo libre

con 105 demas miembros de l1a misma,

Los miembros de la familia se evitan unos a otros cuando estdn

en casa.



23.

26.

27.

Cuando surgen problemas toda la familia se compromete a resol

. verloes.

Aprobamos a los amigos de cada quien.

Los miembros de la familia temen expresar sus pensamientos, de

cir 10 que piensan.

En Ta familia se forman alianzas en vez de actuar como famiiia

total.

Los miembros de la familia comparten intereses y pasatiempos

Unos con otros.



REACTIVOS PARA ALUMNOS
SECCION I1II:  ASPECTOS PSICO-PEDAGOGICOS

1.

10.

11.

i2.

13.

Organizo un horario de mis actividades escolares. Estudios fuera
de la escuela, diversiones, alimentaciones y oatros.

Me siento aislado en la escuela, nu tengo con quien compartir
mis inquietudes.

Me cuesta trabajo relacionarme con los companeros del mismo sexo.

Me siento aislado en la casa, no tengo con guien compartir mis
inquietudes.

Cuento ccn una metodologia de estudio para tomar apuntes, para
hacer fichas bibliograficas, para la lecutra, para la redaccidn.

Me cuesta trabajo relacionarme con los demas.
Prefiero estudiar y trabajar solo en lTugar de hacerlo en equipo.

Me cuesta trabajo relacionarme con compafieros del otro sexo.

Siento que la comunicacidon con mis maestros es inflexible y
obstaculiza el didlogo.

Siento que con mis maestros puedo tener didlogo y lograr cambios
en ciertas reglas preestablecidas.

Siento que con mis maestros existen cambios caprichosos en sus
reglas y no hay un programa de estudio claro.

Dedico mds tiempo y esfuerzo a mi familia que a mis intereses in
dividuales, escolares y de mis amistades.

Pienso que en la eleccidn de la carrera se debe de tomar en cuep
ta las opiniones de la familia.



UNIVERSIDAD AUTONOMA DE QUERETARD
FACULTAD DE PSICOLOGIA

ESCALAS EVALUATIVAS DE PERCEPCION FAMILIAR: REGLAS Y APOYD (EEPFRA)
HOJAS DE RESPUESTAS PARA ALUMNOS

Instrucciones.- Conteste las preguntas poniendo en cada uno de 1os
parent®sis un nimere segin corresponda a la respuesta. Donde no haya
paréntesis ccnteste con el nimero exacto. Ejemplo: Edad 20 ados.

Lea detenidamente las instrucciones especificas de cada seccion. Ante
duda favor de preguntarle a la persona encargada de la aplicacion.

SECCION 1: DATOS SOCIODEMOGRAFICOS

NOMBRE
EDAD

SEXO: ( )

RELIGION: () Cus1?

ESTADO CIVIL : ()

CARRERA: ()

SEMESTRE: { )

TURNO: ()

PROMEDIO ACTUAL DE LA CARRERA: ( )
NUMERO ACTUAL DE LA CARRERA: ( )

NUMERO DE MATERIAS REPROBADAS EN EL ULTIMO SEMESTRE CURSADO  ( )
HABITA CON: () -



INGRESO MENSUAL:
Individual S

Familiar 3

INDIQUE EL NIVEL MAXIMO DE ESTUDIOS DE SUS PADRES:
PADRE (

MADRE (

ECONOMI CAMENTE DEPENDE: ( )

APORTA AL GASTO FAMILIAR: () ‘Cuédnto 5



HOJA DE RESPUESTAS PARA ALUMNGS
SECCION II:  EEPFRA.

Instrucciones especificas: Conteste las siguientes preguntas colocan
do el nimero dentro del paréntesis de la respuesta que considera co-
rrecta, de acuerdo a como percioe a su familia. Para lo anterior

utilice la siguiente escala:

CASI NUNCA (1) DE VEZ EN CUANDO (2} ALGUNAS VECES (3)
FRECUENTEMENTE (4) CAS! SIEMPRE (5)

15.
16.
17.

R L A

18.
19.
20.

22.
23.
10. 24.
11.
12.
13.

14,

25.
26.

{
(
(
(
(
(
21.
(
(
(
(
{
27. |

f\f‘\"’-\ﬁﬁﬁ‘-&“‘ﬁﬁﬁﬂﬁ
F T A



SECCION 1II: ASPECTOS PSICO-PEDAGOGICOS

Instrucciones especificas.- Contesta los siguientes 13 puntos.
Utiliza 1a misma escala de la seccidn anterior:

CASI NUNCA (1} CE VEZ EN CUANDO (2) ALGUNAS VECES
FRECUENTEMENTE (") CASI SIEMPRE (5)

1. { ) 5. () 9. { ) 13. {
2. () 6. ( ) 10. ()

3...( ) 7. () 1. ()

4.. ( ) 8. { ) 12, { )

(3)



SECCION 1fi: EEPFRA

Instrucciones especificas.- Conteste 1as siguientes preguntas colo
cando e} nimero dentro del paréntesis, con el cual usted va a decir
como le gustaria que fuera su familia (familia ideal)}. Para 1o an-

terior utilice la siguiente escala:

CASI NUNCA (1) DE VEZ EN CUANDO (2) ALGUNAS VECES (3)
FRECUENTEMENTE  (4) CASI SIEMPRE (5).
IDEAL
1. () 15. ()
2. () 6. ()
3. () 7. ()
4. (3 18. ( )
5. () 19. ( }
6. () 20, { )
7. () 21. ()
8. ()} 22. { )
9. () 23. ()
0. () 24, ()
1nm. () 25, ()
12. () 26. ( )
13. () 27. ()
14, ( )



ENTREVISTA

‘Dado que la entrevista que se utiliza en el presente estudio es de
tipo abierto, Onicamente se muestran a continuacidn algunas de las
posibles preguntas a efectuar y sugerencias en cuanto a 12 observa
cidn que tienen como finalidad explorar las siguientes adreas de la
estructura familiar que se espera podran dar cuenta del tipo de

estructura prevaleciente. fstas dreas son: 1) Pautas transacciona-
les preferidas; 2) Flexibilidad; 3} Resonancia; 4) Contexto de vi-

da de la familia; 5) Estadio de desarrollo.

En cuanto a los aspectos técnicos a considerar en el manejo de pri
meras entrevistas Tamiliares y que podrdan sarvir también para efeg
tuar los registroa'obﬁgrvacionales de las cinco dreas, se remite al
Jector al apartado 2.1.2.de la p. 15 titulado: Algunos factores a

tomar en cuenta en una primera entrevista en Psicoterapia Familiar.

Al efectuar los registros observacionales de manera directa se de-

sempend €1 rol de observador participante.
Sugerencias para la observacion:

-Para poder captar de manera mds objetiva posible no solo esta drea
sino todas las que aqui se estudian es imprescindible el procesc de

asociarse con la familia.

-c_



-E1 observador participante escucha lo que los miembros de 1a fami
1ia le dicen acerca del mode coma experimentan la realidad, pero
también observa el modo en que los miembros de la familia se rela-

cionan con &l y entre si.

-Es importante tener presente si la conducta de la familia da funda

mento ¢ contradice el contenido de las comunicaciones verbales.,

-Es indispensable que el entrevistador establezca contacto con todos
los miembros de la familia, pues favorece el proceso de asociarse can
Ta misma y estimula el que se puedan observar con mayor claridad las
pautas transaccionales que establecen los diferentes miembros y la

familia en su conjunto.

Area 1l:

- ¢Puede alguno de ustedes presentarme a la familia? (Esta pregunta
puede ser dirigida al subsistema parental, con la finalidad de deli
mitar el subsistema ejecutivo y discriminar su forma de funcionamien

to).

~Una vez establecido contacto con cada uno de los miembros de la fa-
milia utilizando técnicas de unién (ver p. {9 y 20) se pueden plan-

tear algunas de lTas siguientes preguntas:

- LCOmo tomaron la decisidon de aceptar venir aqui?.



- {Qué fue 1o que pensaron cuando se les informd de esta entrevista?.

- {Puede alguien contarme como es su familia en este momento? (Una
vez escuchadas las respuestas se puede preqguntar: éHa habido cambios

con respecto a cOmo era ésta anteriormente?).
" - iCudl es el estado de dnimo que prevalece en su vida?,
- &¢5e reunen todos en alguna hora del dia?,

- ¢En qué se divierten cada uno de ustedes?, ésto es, écuidl es su

distraccidn preferida?.

- Cuando existe la posibilidad de ir de vacaciones {cimo l¢ hacen

para elegir el lugar?.

- {Existen reglas para realizar las tareas de la casa?.

- ¢Como se organizaron para fijar las reglas en cuanto a las tareas

de la casa?.
- iEstdn de acuerdo actualmente con esas reglas?.

- LLOmo estan distribuidos en las habitaciones con que cuentan en su

- casa?.

- LCOmo eligieron l1os nombres de sus hijos?.



Area 2:
- iExiste algo que les preocupe?.

- iCuando existe un problema en la familia, écOmo intentan darie

solucidn?.

- éQué tan similares son las formas de soiucidn que les dan a los

problemas que se les presentan?.

- ¢Cuando se tiene que resolver algin problema, se aceptan sugeren

cias de 1os ninos? (si es que los hay en la familia).

- LCOme funcionan cuando tienen que tomar una decisian familiar
importante?.
- ¢Como se sienten ¢on las decisiones que se toman?.

-~ iéS5e puede decir en la familia todo lo que se quiere decir?.

- iCuando 1levan a cabo actividades como familia, como las hacen?.

- iExisten reglas en cuanto a l1a disciplina en su familia?.
- iHan pensado en algian cambio respecto a esta forma de disciplina?.

- é57 hubiera alge que cambiar en la familia, qué les gqustaria que

cambiara?.

- éQué posibiiidad existe de que algunas cosas cambien?.



Area 3:
- Qué sucede con ustedes cuando se encuentran en momentos dificiles?.

- ¢Hay persomras que consideran que es mejor discutir los problemas
con gente de fuera de la famiiia que cop los miembros de 1a misma,

iqué piensan ustedés de &sto”.

- cAcostumbran realizar aigu.a:. .ctividades en conjunto?.
- éComo hacen amistades?.

- LConocen las reglas que existen en su familia?.

- {Hay momentos en que se sientan mids cercanos a personas ajenas que

2 1os propios miembros de-la familia?.

- iComo actilan los demds cuando uno de ustedes tiene un problema?.

¢Qué tanto saben de las actividades que realizan los miempros de

su familia?.

- (A los padres) IZLllevan a cabo actividades solos como pareja?.
- éS%alen solos a pasear?.

-~ i{Como se sienten cuando salen solos?.

- iHan tenido alguna experiencia feliz?



Area 4&:

LChbmo es su casa, alguien quiere describirla?.

iQuid Jes parece el lugar donde viven?.

{Cudles consideran que son sus necesidades basicas?.

éChbmo satisfacen esas necCesidades?.

iSe pueden satisfacer algunas de estas necesidades e¢n 13 colonia

donde viven?.

- ¢E1 salario que se percibe posibilita responder a las necesidades

de Ta familia?z.

- LA qué personas delmedio donde viven se puede recurrir cuando se

necesita su ayuda?.

- ¢Han pensado alguna vez en cambiar de ciudad? {(en caso afirmativo

0 negatijvo preguntar las razones).’

Area 5:

- (A guéd actividades se dedican cada uno de ustedes? (se puede explo

rar el periodo de tiempo en el dreaz laboral y su permanencia}.

- {Qué tan placentera es la actividad que desempefan?.



- éCreen que las tareas que tienen asignadas cada uno de ustedes

- corresponden a su edad?.

tConsideran que actiian de acuerdo a la edad que tienen?.

iDe qué edades se miran entre ustedes?.

éSe puede crecer en la familia?.

(a los padres) iQué piensan hacer cuando cada uno de sus hijos

hagé su vida aparte?.

- LAlguien ha pensado en el matrimonio?.

- (A los hijos) éQué pasa en la familia cuando uno de ustedes esta

blece una relacidn de noviazgo?.



UNIVERSIDAD AUTOROMA DE QUERETARO
FACULTAD DE PSICOLOGIA

FECHA CUESTIONARIO No.
NOMBRE

EDAD | SEX0 L
SEMESTRE TURNO

OBJETIVO DEL CUESTIONARIOQ

Recabar opiniones del alumnado respecto a algunas de ias problemati
cas escolares para poder ofrecer nuevas opciones en el proceso ense

fanza-aprendizaje. =

INSTRUCCIONES ESPECIFICAS.- Conteste las siguientes preguntas de ma

nera afirmativa o negativa seglin 1o que considere en su caso.

1. Me cuesta trabajo estudiar las materias cuyo contenido es de

tipo psicoanalitico...evevnenann vearaas Ceerereeataeraa e {

2. Tengo dificultad para estudiar las materias cuyo contenido

es de tipo S0CTal.iienreriencrnancennsnncneanns Ceraen eeavaaas {

3. Pienso que los maestros muestran preferencias a determinados

alumnos por su forma de ser y por su apariencia personal.... {

D~

)

)



10.

11.

12.

13.

14.

Considero que el caricter del maestro ha influido en las ma-
terias que he reprobade o en las que he Tlegado a tener difi

cultades para acreditar......o.uuvan

L R A N N R I I R B A R R B ]

Generalmente me es dificil participar en clase...

LN S AR SR N

Me es dificil elaborar 1as tareas cscelares que se asignan..,

En mi vida de estudiante generalmente he tenido problemas pa

ra acreditar las materias...

Generalmente estudio poco fuera de !as horas de clase.

......

Usualmente prefiero estudiar en mis apuntes...

He pensado que la carrera que estoy estudiando actualmente

no me agrada.......00..

En mi familia generalmente no se sabe qué es 10 que sucede

con 1a vida de cada uno de sus miembros...

Me es dificil establecer una relacidon de noviazgo. Cuando he

tenido novio (a} mi relacion ha durado muy corto tiempo..... {

La forma en que tu familia plantea soluciones a los prable-

mas que enfrenta es siempre 1a misma..

Las tareas que tienen asignadas cada uno de los miembros

corresponden a su edad....,

---------- .------.--.-ll.lo-ioa.l‘

R |



15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

24.

25.

Cuando se presenta algin problema en la familia generalmen

te es dificil darle una respuesta inmediata......... ceeera.

Se comunican en tu familia entre si todos los miembros que

1a COMPONEN. cveeiertsnnanas Criistateasaans feerasiateiaraans

Prefierc irme a divertir para no pensar ni en mi familia

RT €N 18 BSCUR T it euuirnacctrtasssancnacanssoonoanancoranns

Mis padres llevan actualmente a cabo actividades solos

como pareja..... ersressan s ecetanacissaanna tares e sanana.

La familia se reiine para una actividad todos los fines dc

Semaﬂa-o......-.--.a......._..-o-...........--......... -----

Te es agradable el-lugar donde vives...... wesasesensas e
Tengo dificultad para asistir a clases debido a mi trabajo.

Los problemas que tengo en el trabajo hacem que no me pueda

concentrar en mis estudios...... Cetessecatnrtartsenaseacnann -

Los fines de semana puedo ponerme al corriente en mis estu

(4 5 1+ 1 -7, vsrsavansenas trssecsssnaan eebtsesecrnsanars

Debido a mi trabajo no me es posible hacer las lecturas pre

vias del contenido que se revisa en las clases............
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GLOSARIO

'ACREDITADO ; En administracidn escoiar establecimiento cuya cualidad
docente y los certificados que otorga son reconocidos por el Ministe
rrio de Educacidn, por uniiersidadesj o en el caso de ensefanza técni

ca por grupos de empresas que aceptan sus egresados sin condicicnes.

ADAPTACION : Flexibilidad del sistema para cambiar sus patrones de in
toeraccidgn ante situaciones de cambin como son el crecimiento de sus
miembraos o problemas circunstapciales tales como desemplr0 0 muerte

de un familiar.

ADOLESCENCIA : El1 periodo de crecimiento y desarrollo humano que trans
curre entre la pubertad y la edad juvenil. Su aparicidn estd senalada

por 1a pubertad, pero la aparicidn de este fendmenc bioldgico es Onica
mente el comienzo de un proceso contindo y mas general, tanto sobre el
plano somdtico como el psiquico, y que se prosigue por varios afos has
ta la formacion completa del adulto. Aparte de Tos aspectos bioldgicos
del fenémeno, las transformaciones psiguicas estdn completamente in-

fluidas por el ambiente social y cuitural, de manera que las transac-

ciones entre la pubertad y la edad adulta pueden presentar los matices
mds inusitados, inclusive faltar por completo segiin el ordenamiento sg
ciocultural o la insercidn en las relaciones sociales por medio de las

relaciones de trabajo.



ALIANZAS : Asociaciones abiertas o encubiertas entre dos o mas miem-

bros de la familia. Por ejemplo : quién estd con quién.

APROBACION : Accidn y efecto de calificar y dar por bueno. En Ped.,
es expresidn de consensc con 1a conducta del educando. En 1a escuela,
saobre todo la primaria, sirve para que el individuo adquiera certeza
de su aceptacidén por parte del gruro o del maestro. La participacidn
continuada del nifio en las actividades del grupo cornstituye una mues-

tra de aprobacidn permanente.

APTITUD : Habilidad naturai para adqL'rir de manera relativamente ge-
neral o especial ciertes tipos de con. imientos. La psicoped. ha exa-
gerado en razdn de pruebas empiricas e valor y la existencia de apti
tudes especiales, sobre tod~ con los 11 mados test de aptitudes espe-
ciales, que son un conjunto de pruebas para medir aptitudes mentales,
identificadas mediante 21 método del analisis factorial. El principal
defecto es que la mayoria de tales "aptitudes" resultan introducidas

por el experimentade sin correspondencia con la realidad. En Ped., el
término aptitud a menuds sc cmplea equivocadamente como sin, de capa-

cidad.

ASCENCION SOCIAL POR LOS ESTUDIOS : &n soc. educ., se aplica al fend
meno que Se produce en Tas poblaciones de estructura social abierta,

en las cuales existe la posibilidad de alcanzar una posicidn material



mas lucrativa que la de los padres o del grupo a que se pertenece por
medic del esfuerzo escolar. También se aplica, aungque abusivamente,

al camhio de clase social por 1os estudios.

AUTORITARISMO : Sistema de organizacion social fundado en la sumision
incondicional de 1los individuos a la autoridad. En ped., prictica de

un poder absoluto por el maestro o profesor.

BANCA DE DAT0S : Conjunto de los datos, informaciones y resimenes bi-
bliogrificos acumulados en upa computadora y relativos a una ciencia o
conocimiento determinados y que estd a disposicidn de los interesados.
Esta técnica permite obtener con toda rapidez la documentacidn dispo
nible sobre un tema determinado.

COALICION : Significa un proceso de accidn conjunta que se lleva a ca
bo en contra de una tercera persona {en contraste con la alianza) en
la cual dos personas se pueden juntar ante un interés comiin indepen-

diente de la tercera persona.

CODIGO : Es el principio reglamentario que controla las formas lin-

guisticas, las cuales dependen del contexto de socializaciodn.

CODIGD ELABORADD : Es aquel en el que el significado se hace explici-

to, es universal y entendido por todos. Se caracteriza por el uso de



-1a gramdtica correcta y compleja asi como por el uso frecuente de pro
posiciones. pronombres interpersonales y adjetivos y adverbios poco

comunes.

CORIG) RESTRINGIDO : Es aquel que estd sujeto al contexto; el signifi
cado es implicito y particular, o sea que para entenderlo es necesario
contcer el contexto en el cual se origind. Se caracteriza por el uso
de “srmas gramaticales simples, por el uso frecuente de oraciones in-
compietas, de preguntas y afirmaciones cortas, asi como por el uso re
petitivo de conjuncicnes y la utilizacidn limitada y regida de adjeti

‘vos y verbos.

_CONTROL : Son las normas o patrones de interaccidn que regulan el sis
tema familiar, favoreciendo su homeostasis. Se dice que el contrel no
estd en ninguna parte, sino que este estd dado por el total de funcig
namiento del sistema. E1 control se da por el juego de interacciones

de 1a familia.

CREDIBILIDBAD : Criteric que determina uno de los éxitos de Ta evalua-
cion para Chadwick Clifton y que consiste en el grado de veracidad que
es atribuido a ia evaluacidn por quienes necesitan emplear la inforﬁa—

cidn gue suministra.



DATO : Un hecho ¢ un grupo de hechos conocido o descubierto, sobre el
cual se puede asentar una discusidn cientifica o sirve para cfrecer

la manera de probar una hipbtesis o de alcanzar una conclusidn.

DIDACTICA : En ped., la tecnologja de la funcidn profesoral, el estu
dio de los medios de ensefanza. Se basa en la intuicidn, la tradicion,

en teorias generaies sobre el aprendizaje y en aportes experimentales.

DISOCIACION FAMILIAR : Se refiere a la ruptura de la estabilidad de 1a
pareja formada por l1os padres, y que puede ser motivada por deceso de
ﬁno de ellos, divorcio, desaparitién ¢ malentendidos. Esta situacidon
siempre repercute sobre la establidad afectiva de los niftos y adoies-
centes, y tiene resonancia sobre el rendimiento escolar.

DOCIMOLOGIA : Término propuesto por el psicdlogo Henri Piéron, para
denominar el estudio cientifico de las pruebas de exdmenes y en parti
cular de los diversos sistemas para clasificar, y de los factores sub

jetivos que actuan sobre los examinadores.

ENTROPIA : E} grado en que las relaciones entre los elementos compo-
nentes de cualquier agregado de ellos estdn mezcladas indiscernidas e
indiferenciadas, y son impredecibles y aleatorias. Lo opuesto es la
neguentripia, el grado de ordenamiento, diferenciacién o predicibili-

dad en un agregado de elementos.



EXAMEN : En diddct., pruebas cuya finalidad es averiguar o apreciar
los conocimientos y las capacidades de los alumnos en su vida escolar.
E) valor de los examenes estd muy cuestionado y la docimologia se ocu

pa de 1a correccion de 1a incertidumbre de esas pruegbas.

FLEXIBILIDAD : En psicoterapia familiar se habla de flexibilidad cuan
do el sistema familiar tiensz la cupacidad de adaptacidn cuando las

circunstaricias cambian. Esta caracteristica permite gue ante la dispo
nibilidad de pautas transaccionales alternativas, la familia pueda mo

vilizarlas cuando es necesario hacerlo.

Es tambi&n la capacidad de responder a cambios internos y externos y
de transformarse de modo tal que pueda encarar nuevas circunstancias

sin perder la continuidad.

GENERACION : Sigﬁifica diferente orden jeridrquico, como por ejemplo,
en una generacidn humana : padre e hijo; en administracién : jefe y

empleado.

HOLON : Del griego Holos {todo) con el sufijo en, designa una parti-
cula o una parte; se utiliza para designar aquellas entidades de ros
tro doble en los niveles intermedios de cualquier jerarquia. Esto es,

designa una parte del todo.



INSUFICIENTE : Es la notacidn cualitativa indica que lo aprendido por
el alumno no basta para su praomocion de curse o para aprobar un exa-

men. Su signo convencional es I,

INTERACCION COMPLEMENTARIA : En este tipo de interaccidn hay dos posi
ciones distintas. Un parti&ipante ocupa 1o que se describid de diver-
sas maneras como la posicidn supericr o primaria mientras que al otro
ocupa la posicidn correspondiente inferior o secundaria. Esta interac

€iion estd basada en un miximo de diferencia minima,

INTERNALIZACION : Es un proceso inconsciente mediante 21 cual se tras
pone lo externo a lo interno. Implica la transferencia de cierta nime
ro-de relaciones que constituyen un conjunto (con diversas operacio-
nes entre los elementos del conjunto, cuyos productos permanecen den
tro del conjunto) de una modalidad de la experiencia a otras. Por ejen

pio, de la perecepcidn 2 la imaginacidn, la memoria, los suefos.
ISOMORFISMD : Té&rmino utilizado al definir el concepto de evaluacidn
segiun Chadwick Clifton que se refiere a la informacidon que coincide o

es identica a la situacidn que se estd evaluando.

JERARQUIA : Quien 1leva el comando ¢ el poder.



LENGUAJE ANALCGICO : Es aquel que posee 1a semdntica pero no una sin
taxis adecuada para la definicidn inequivoca de 1a naturaleza de 1las

relaciones.

LENGUAJE DIGITAL : &5 aquel que cuenta con una sintaxis Jogica suma-
mente compleja y poderocsa pero carece de una semantica adecuada en ed

campo de la relacidn.

LIHITES : Los 1imites de un subsistema en la familia est3n constitui-

dos por las reglas que definen gquienes participan y de que manera.

MITOS FAMILIARES : Son las fdrmulas o clisés explicativos gue son com
partidos por toda la familfa. Sirven para ocuitar los verdaderos con-

flictos, problemas y tensiones familiares.

NEGUENTROPIA : También 1lamada entropia negativa, es l1a fuerza que

tiende al cambio, a la organizacidn.

NEXO FAMILIAR : Es el sinnimero de perspnas que integran el grupo uni .
do por un parentesco y de otras que, aunque no ligados por lazos fa-
miliares se consideran miembros de la familia. Las relaciones de las
personas dentro de un nexo se caracterizan por la influencia recipro
ba directa, intensa, y duradera, sobre la experiencia y la conducta

de los unos sobre Ja de los otros.



NIVEL ESCOLAR : Grado de adelanto de um alumno en sus estudios. Se
indica de diversas maneras seglin 1os paises y, de acuerdo con las

edades de ingreso ¥ egreso de cada ciclo escolar.

NOTA : En doc., estimacién global del rendimiento en un trabajo, exa
men, etc., por medio de un simbolo, que puede ser un niimerpo, una

letra, etc.

REGLAS FAMILIARES : Son las leyes que actian sobrepasande las genera
ciones y que marcan 10s roles, las misiones y los legados de cada uno
de los miembros de la familia, sin que estos por lo general, sean
conscientes de dichas leyes.

RENDIMIENTO : Relacidn entre 1o obtenido y el esfuerzo empleado para

obtenerlo. Nivel.de &xito en ia éscue]a, en el trabajo, etc.

RESONANCIA : Es 1a sensibilidad que se da en el sistema familiar ante

fas acciones individuales de 10s miembros.

SISTEMA : Es un conjunto de objetos asi como de relaciones entre los
objetos f entre sus atributos, en el que 1os objetos son Jos componen
tes o partes del sistema, los atributos son las propiedades de los

objetos y las relaciones "mantienen unido al sistema".



SUBSISTEMA : Cualquiera de las partes diferenciadas del sistema fami
liar. Un subsis;ema puede estar determinado de acuerdo a la genera-

cidn o el sexo por ejemplo.

SUBSISTEMA CONYUGAL : Este subsistema se constituye cuando dos adul-
tos de sexo diferente se unen con la intencidn exprésa de'constitdirn
una familia, Poses tareas o funcignes especificas, vitales para el

funcionamiento de la familia.

SUBSISTEMA FRATERNO : Es el subsistema formado por los hermanos, se
dice que es el primer laboratorio social en el que los nifios pueden
experimentar relaciones con sus iguales. En el marco de este contexto,

los nihos se apoyan, aislan descargan sus culpas y aprenden mutuamente.

SUBSISTEMA PARENTAL : Cuando nace el primer hijo se alcanza un nuevo
nivel de formacion familiar, este es el subsistema parental. En esta
subsistema la relacidn de paternidad requiere la capacidad de alimen-
tacidn, guia vy cont}o]. Las proporciones de estos elementos dependen
de las necesidades de desarrollo del nifdc y de las capacidades de las
padres. Pero l1a relacidn requiere el uso de la avtoridad, pues se men
ciona que es imposible que los padres protejan y guien siﬁ, al mismo
tiempo controlar y restringir. ¥ a su vez se cebe tener presente que
ios nifos no pueden crecer e individualizarse 3in rechazar y atacar.

be tal forma que otra de las funciones importantes de este subsistema



es favorecer el crecimiento y 1a autonomia. A veces este. subsistema

puede inciuir un abuelo o una tia.

TENSION : Falta de entropia : condicién
biente externo o una enfermedad interna
ajuste del organismo demandas excesivas
mo habiendo agotado ya ias alternativas

rece de flexibilidad y la necesita.

Gue se produce cuando el am
impone a8 la capacidad de
o. contradictorias. El organis

neutraies de que dispone, ca-

TERRITORIO O CENTRALIDAD : Quién ocupa mds volumen e¢n el proceso fami

liar. Se da centralidad o marginalidad.

se le percibe como proveedor econdomico se habla de su posicion perifé

rica en las demas &reas.

TOTALIDAD : Este concepto se refiere al

Por ejemplo si al padre soclo

hecho de que dentro de Ja fa-.

milia 1a conducta de cada indjviduo estd relacionada con la de;los

otros y depende de elia. Toda conducta es comunicacidn, y, por &nd&ﬁ

influye sobre los demds y sufre la influencia de estos.
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