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RESUMEN

EL presente trabajo tienz como propbsito el deteaminar
La connefacidn existente entac:

1} Razenamiento abstracte y crealividad artistica.

2) Razonamiento abstracto, 4interesces tefricos y La esca
La de "intellectence",®

3} Escala de "origence"®', la escala de arte y los Lnte
reses estllicos.

Para este propbsito se utifizaron como instrumentoe de -
medicifn &a:

- Prueba de Figuras Preferenc.iafes de Welsh-Banraron.
- Prueba de Aptitudes Difenenciales.
- Prueba de Estudio de Valores de AlLpont.

La 4{nvestigacidn se nealizd con 120 estudiantes de 3° -
de secundaria de una escuefa ruraf phblica (57 mufercs y 63 --
hombres] con un {ntervalo dec edades entre Los 14-19 aiios.

Se obtuvo una correlacibn de .547 (p=00]), entre £a --
escala de “origence” y La escala de anrdte.

- Se¢ obseavs una correlacifn esperada entne Los {nteneses
estéticos y La escala de ante (.224, p<<05) pexro ne en cuante
a 20s {ntereses tebricos con el nazonamiento abstracto [.1467}.

La cornelacidn obtenida entre fa escala de "cndgence” y
La escala de "intellectence" fue negativa {-.289 p=<.01), ind{ -

YTESTT t8imine se aedlere a fa gente con cienta disposicibn hacia el desem
pern <ntelectual, Lipe de pensamiento convergente.

** Este téamino se mefiene a La gente con cierta disposicibn hacia £a onigi
nalidad, Lipo de pensamiento divergente.



cando fa presencia de proceses opuestos de pensdamiento divea -
gente y cenveageinte. le misme sucedi{6 cnire fLa cécala de aite

¢ infercses Lebricos |-.197, p<.05], y Los intercses esifticos
e £ntereses tebnicos [-.253, p<.0l}.

la capacddad del individuo para nazenanr abstfractamente
con base a 2a prueba de Aptitudes Diferenciales no se coarela-
cioné con su habilidad artistica, tanio con la ecscala de "ecal-
gence” (-.132), como con £a escala de aate [-.045). Tampoco &a
cscala de "intellectence®™ se correlacions con el subtest de ra
zonamiento abstracto (-.009), ni con Los intereses tebricos --
(.080).



INTRODUCCION

Tode ser humano posece un adundmere de capacdidades que
no serdn mandfiestas a menos que sus Ampresiones e LMcorporen
en sus recuerdod, y adl formen el conjunto de expeniencias. La
conducta Lndividual vatd deteamdinada por La combinacidn de Las
nuevas {mpresdlones ¢ el recuerdo de experiencias anieriornes, -
Valiéndose de La absiraccibn y La combinacibn, La mente puade
habérselas con aituaciones complejas y €legaa a concfusiones -
£8gicas de Las que quizd nesullen acciones deeisivas o L{deas -
creadoras {Rowan, 1977).

"EL pensamiento se asocia Intimamente con el hombae to-
tal, No 860 se Eimita a La esfera def conocimiento; abarca --
también La imaginacifn, incluye ¢f pensar con algln propésito
y gomenta La expresdiln de valorcs, actitudes, sentimientos, -~
cacencdias y aspinacdones” (Raths, 1971, pdg. 9).

La capacidad de pensar edtd pacsente en tode aer humanc
y Lo que s¢ necesita fundamenialmente son oportunidades para -
pensar y para examinar £04 retultades de esa actividad. Exdlste
una nelacddn entre el pensamiente y ciertos tipos de condueta,
muchas pautes de comportamiento son, con freccuencia simples -~
reflejos de pensamientos incompfetos o incoherentes o de una -
Rimitada experiencia en el manejo del pensamiento {Raths, (971},

Lla necesddad primaria del dea humano es sobrevivia, Pe-
ko pronto fLegb £a hoka en gue ¢l hombre no s8Lo quiso vivir -
sino, ademds vivirn mefon. Esto LLevd a neconocimiente de nue -
vas alteanativas, a £a elaboracibn de {aniaslas y a La modif<-
aaeibn del amblents en el intento de concretar esas fantasias.
tna actitud neflexiva ante Las mifriples sdituaciones de caade-
ter problemftico alents ¢f cambio de conceptos fomentando de ~
esta manera La cneatividad en Los Lindi{viduos.



T. CREATIVIDAD

1.1 CONCEPTO DE CREATIVIDAD

La creatividad, tomada pca 8L misma es un concepte ambi
guo por Lo que este Lénmino se usa en una vardiedad de contex -
tos, lo cual ha propiciado una confusién al cfascficar algo co
mo careativo (Pearlman, 1983).

Muchoa psicélogos y filésofos han hecho avcnces sobre -
Las Leonfas de a creatividad, palabra que se ha puesto muy de
moda. Esfas teorias varfan er su perspectiva y método, sin em-
bargo, ninguna de efltas paoporciona una explicacddn que abar -
que todo Lo relativo a la crcatividad (Treffinger, Taaksen, --
Firestein, 1983).

Su sdignifdicado se deniva del latin creare, que se refie
ne af hecho de hacern algo que antes no existia. EL nimero de -
definiciones que se han dado al neaspecte es muy extenso, no --
exidtiendo una definicibn unitaria de cheatividad. Sin embargo,
esto no significa que no se de un comdn denominador entre Los
diferentes conceptos de esta cualidad. Este mspecto acentda La
{dea de algo nuevo, independiemtemente de Lo que esto pueda -
sen: una poesia, una decisibn politica, un cuadro, una hazaia
deportiva, etc. Eate simple enunciado indica que no todo Lo --
nuevo es creativo en el mismo sentido {Matussek, 1977, pda. -
20).

Unos tratan de describin fLa naturaleza del proceso crea
tivo, otros buscan explicar La creatividad af nefacionan Lo --
creative con Lo no creative, usando conceptos cxplicatives - -
[Theffingen, 1saksen, Firnestedin, 1983).

Con base a fa heuvdisibn de La Literatuna podemos decin -
que bl&sicamente Las defindciones varlfan en cuatro sentidos: --
creativedad de Logro, creatividad come nhabitidad, nivel creatd
vo y peasonalidad creativa.



PTol 1l CREATIVIDAD DE LOGRO

ta creativedad de fogte cs socialmente acconoeida, en -~
base a que se consddexa £o snevedeso de Las fnvencieones, s --
teorlas, Los eddificios, Los escrnditos publicades, €as pinturas,
£as esculturas, Las peliculas, cie.

EL estudie de La creatividad de fogho $¢ censdidera como
algo dndico con un sentido prdetico en st uso. Sin embarge, - -
aquello que puede conceptualizaase como caeative en el niidc, -
digierne de qquelle que sc considera creatdive en un  adulto que
mediante este procesa, mejora o modifica una 4idea exdistente, -
pataén u objeto. Tanto La creatividad del nifo como fa def a -
dulte, difiene de 2a del inventen o cicentlfico o de £a def ax-
tista por Lo que Tacffinger y Poggio, 1976, se pregundan &4 --
existe una creativaedad o vandias {Adinawoith y land, 1982},

Los p3icblogos han tendde una Larga hestoria de desg --
cuerndos sobre fa definicibn de creatividad como se ha meuncdona
do. Pon esta nazfn, cuafquier discusidn de Ra pisicolegia de La
chaatividad debe comenzar coh una consideracidn def probfema -
de crditeade {Amabibe, 1783},

Se asume que aunque £a creatdividad sea un producto difdl
cif de caractenizax en téaminos de rasgos, debdde a fa diversd
dad de manifestacioned de este proceso, La creatdividad es algo
que &a gente debe evaluar de forma caltica y veconccen; adn --
cuando no se Les de una defindicdibn debimitada {Amabife, 1983}

Afguncd dutonresd condideran a un producto como cheativo
cuando €8te uo incluye aspectos de imitaeiln; sin embarge, - -
otnos autones 84 dan ecabida a esto.

Amabife, 1983, ofrece una defindcidn de Lo que ed fLa --
caeatividad de fogro, diciendo que un producto es creativo cuan
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de chservadones calificades y famifianizades en ¢l campe e od
cual el prcducte {ue crcade conjiamen Lo antexicimenie mencdo-

nado.

C. R. Rogexrs {edtado por Chapou, 1985}, considera indig
pensabie que el predueto de £a creacidn sea cbsgavabie de afgu
na menera. Sefiala que adn cuando fas fantasias o ensueiicl pue-
dan ser muy novedosaos, no pucden ses definddes come creativos
a menos gque se presenden en afguna feama cbservable, que sean
simbolizados en palabras, escaiios en un poema, fraducddes en
afgan 2rabajo de axle ¢ conveatddas en una Lnvencddn tangible.
Afinma que Lo creatividad siempre tiene el selfo def individuo
@ trvavés del phroducte, penco of producto no es ef individue, nd
sus matendales, sino ecf resubltade de La refacibn entre ambos.

Mednick {1962), sugiere que Las personas diveagentes, -
£as cuales producen una variedad de aespuestald a un mismo edLf
mulo dado, tlienden a enlazar esiimulos con nespuestas muy im -
probables o remoitas, micntras que fa mayorfa de Zas perscnas -
tienden a encadenan o asociar oy estimufos con aquellas nes -
puestas con fad que han esiado apareados mhs frecuentemente en
el pasado. Eodo es, Las pensonas altamente diveagenies son e4-
pecialmente hdbifes en asaciar de una maneraa cfectiva aspec -
tos de su medio que bési{camente no aparecen juntos. Segidn ¢l
autor, en La mayorla de £od <ndividuos, estos enlaces de E-R,-
34 no es por ¢l azar, rara vezr ocurien; mieniAas que son comu-
ned en Las pensonas aftamente creatlvas.

EL proceso caeativo de La teonia Gelszalt, pod.tuld que
el "insight" y ¢f pensamiento productivo suigen cuando el ind{ -
viduo toma £05 nasdgos esenciafes de un problema y su relacién
a fa solucifn final. Recientemente, Koesifer propuse que La --
erneatividad invefucra La conexién de dos pensamientfos no rela-
cionados, pasa paoducirn un nugvo “Unsfght"c fnvenciOn {Chapou,
1985}.



Guiljond 1970 [(citado por Chapou, 19§5), seiafa que ¢
pensamiento crcador estd presentc donde quiera gue se efectde
La planeacibn o el desarrolle de cosas nuevas ¢ donde s8¢ rey -
nan pequenias expeniencias en combinaecidn cen nuevos palrones -
def pensamiento. Esta defdinicibn del pensamicnto creadoa dincly
ye tanto al nazonamiento cemo a La invencidén, EL razonamiento
es creador ya que econduce hacia nucves heches que coinciden --
con La realidad. Sin embarge, La Lnvencdibn, que también foama
parte del pensamiento creative se afefa de fa reafidad y produ
ce modelos que nunca hablan existido.

Barron (1963} define La creatividad simpfemente como fa
habilidad o capacidad de aportdan alge nueve a fa exesiencda. -
Propone dos eniterios por Los cuales Los actos pueden sen fuz-
gados como onlginales o creativos. tstos son, que Las respues-
tas deben tenen cieatos rasgos poco uduales, dentro del grupo
en el que Son estudiadas y que deben estar, en elenta medida -
adaptadas a 2a nealddad. Es comin que en fa mayorla de tas de-
finicrones de createvidad, sc¢ tome como creativo el que el pro
ducto sca novedodo y apropiado.

tl autor considera que para crear nuevas Ldeas e Lnves-
tigan teonfas en el ante y La ecdlencda, uno debe estar consdeden
te de 2as obseavaciones, operacdones y experdencia, ya exdisten
tes y de aquellfas, que puedan cambiarse hacia nuevas composdi -
elones.



1.1.2 LA CREATIVIDAD COM0 HABILIDAD

La creatividad como una habilidad, se manifiesta en el
desempeiioc de una persona en ensayos eriticos, tales como em --
pruebas, concunsos, etce., en Los gque puede sen comparade con -
otros en una escala definida.

Cuando £a creatividad es vista como la habilidad de vex
fas cosas de una manera nueva empleando diferentes perapectivas,
integrando fas experiencias, pensamientos y sentimientos den -
tro de la personalidad, buscando nuevas soluciones a viejos --
problemas y ganando "insight"; es decin, en hacexr de "mucho" -
un fusionade "uno"”, entonces, fememos una sintesds creativa (les
nea y Hilfman, 1983).

Seglin Tayfon {1973}, La ecreatividad es 2a habiiidad pa-
ra Lncorporar experdencias en organdizaciones nuevas y difexren-
tes, para percibia ef medio pldsticamente, y para comunicarn --
Las experiencias resultantes a ofros.

Stanislavaky {citado pon Ainawoath y Land, 1982) postu-
£a que une debe nomper con Las ataduxras de fa expeaiencia, an-
tes de poder estan preparado para amplian Las percepclones de
La vida, Para nealizar un trabajo creative uno necesita de - -
atencidn interna y exteana, buena fe y voluntad, af {gual que
estan dispuesto a toman riesgos y no defarse paralizaa por el
miedo. Se combinan efementos opucstos y La unidad se adquiere
por una Lnteracedlbn inmediata y espontdnea,

"La misica, el movimiento, fa escritura espontdnea, el
fuego y €a pintura, son el resultado de una actividad innata -
que 4induce a unh estfado de recepiividad. Esto facilita el movi-
miento de una atencibn concentrada hacia un problema, dando --
una visidn mds amplia hacia soluciones emengentes. Uno no puec-
de estar completamente dinigido por ef ego, pero debe peamitis



que Linconscientenente el taabajo y ¢l juego interactden pex me
dio de esfucnzes condcientes. EE desarrvido de técnicas para -
catalizan cste procedo, pucede hacea que $¢ fortafezca Csta y -
s¢ haga mencs mistendosa y mds intencienal [Adinsworth y Land,
1982, pag. 24}.

De acuerdo con Ausbei, citado pon Adnswoath y Land, --
1982, La caeatividad es La obtencién de una solucidn oadiginal
anle un problema, En el phocesce crcative el individuo penacibe
una serdie de nelaciones entre estfmulos que no son comuned pa-
na tos demds. Por Lo Zanto, para ELevar a cabo una actividad -
cieativa, es necedardia una ghan capacidad de sintesis y abs --
Zraceddn.

Chanles Sanders Pience lcitado por Kaha, 1983) hace un
intente potr entender come E€a mente cigandza una Serdie de {dead
cuando el ndmexro de posibilidades es i{fimitade. Propone que fLa
mente tlene una tendeneda a buscar €od rasgos que unifican - -
cientos fendmencs presentados. Esta funcidn de La mente por en
contaat unidad y coherencia ¢$ perddstente. La teorda agiama -
que ta mente ed parie de fa naturafeza y de alguna manera bus-
ca armonizarse con efla.

Esta hepdtesis enfatiza que toda mente humana estd nrela
cionada con fa verdad en el sentido que pueden surgir un nime-
ro Lnfinito de nespuestas, y de €stas, s6L0 se "ifuminaad" --
frente a La corneccta opcdbn. EL procesc creativo, degdn el au-
2or, hevela en su naturaleza esdencial, La dualidad del sen y -
ded conocer, integrdndolo dentro de una forma mental.

Autores como Torrance prcfieren hablar de "habifidades
creativas”, refirifndosde con este Léamino, a aquel confunto de
habilidades mentales que inteavdienen en el nendimiento chreatd-
vo. Entre estas habilidades se encuentran £as sdgudlentes: ([Re-
visdbn healizada por Dabdoub, 1978).
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a} Sensibilidad para tos problemas. EL sujeto creativo
tiene La habilidad de darse cuenta de last necesidades de cam -
bio y de Los mé&todos o recursos disponibles panra obtenmer mejo-
nes resultados en diferentes situaciones. Esta sensibilidad pa
ra Las deficiencias y defectos enfrenta al individuo a una - -
gran cantided de problemas que resolver.

b} Fluidez. La fLuidez de ideas es elemental para la - -
creatividad, ya que es muy importante que el individuc nc se -
conforme con La primera idea que Le venga a fa mente, aino que
haga un extenso andlisis de todas las posibilidades factibles
de ponerse en prfictica en una situacibn dada.

c) Flexibditidad. La §{Lexibilidad de pensamienio ayuda -
al {ndividuo a rwuportarse mentalmente de un campo a otro, --
thans {iriendo y mezelando Los conocimientos que aparentemente
no tienen relacdbn enire 8i, obteniendo asi soluciones ordigina
Les y creativas.

d) Originalidad. Esla habifidad estd estrechamente rela
cionada con Los puntosd anteriormente sedalados y en cienta for
ma depende de eflos. Es necesario includir fa orniginalidad en -
una respuesta, para que pueda ser caldificada de creativa aun -
que £o opuesto no se de. Es decir, una respucsta puede sen ond
ginal sin sen creativa, pero una redpuesta no puede sern creats
va si{n tener cierto grado de originalidad. EL hecho de que el
individuo penciba Loas problemas, tenga flexibilidad y fLuddez
no conduce a producih {deas originales en el medio en que se -
desarrolia.

e) Andlisis y aintesdis. Es de imponrtancia bfsica el ang
2izan La situacibn problemdtica y novedosa y Lograr una Sinte-
845 de £os factores imponantes que deben manejanse pana &fe -
gar a una sofucién. Esta habilidad tambifn LLamada "de cdeanre”,
peamite af individuo reaccionar de manera novedosa a aspectod



de £a realidad apanentemente sin Arelacdibn,

§) Redefinicibn. Esta habilidad estd estrechamente nrela
cionada con La creatividad, ya que Lmplica Cfevan a cabo una -
nevisién de La forma en que s¢ presentan fLas cosas noamafmente,
Lo que puede conducir a coxrelaciones y cambios para obtenen -
una mayor efectividad.

g} Penetracibn. Esta habilidad pexmite al individuc con
sideran sus expeniencias no s6£o de mamena Superficial, sino -
adentadndose en £os significados mds pnofundos de sus implLica-
ciones.



I.1.3 NIVEL CREATIVO

Pana afcanzar deteaminades nivefes de creatividad, fLas
habilidades innatas dadas en cderta frea parecen sen importan
tes. Sin embargo, la educacibn podria sen esencial en el Lo -
gho sobresaliente de La misma. Se ha *reconocido que aungue d{
ferentes Lndividuos pueden variaxr en su potencdial creativo y
desempeiio del mi{smo, parece sex posible inchementar fa cheats
vidad hasta un ciento grado (Amabile, 1983).

Actualmente, se ha reconocido gue ef proceso creativo -
involucra un edento nimero de etapas, antes de Llegar a su md-
xima expresion. Vatrios modelos se han £Levado a cabo por perso
nas tales como Treffinger, Wallas, Koestlfen y Tayloxr, habiendo
mds semejanzas que diferencias entre esfos procesas protoldpi-
cos [eitado por Chapou, 19E5).

Treffingen {1983) propudo un modelo padctice para des -
eaibin tres diferentes niveles de aprendizaje creativo, consi-
derando fas dimensiones tanto cognoscitivas como afectivas, --
Los tres niveles son: funcdones divergentes, pensamientos com-
plefos, y procesos de involucramiento hacia cambios reales.

EL nivel indicial def modelo de funccones divergentes, a
barca una variedad de factores cognoscitivos como fLa fluidez,
flexibilidad, originalidad, elaboracibn, cognicibn y memoria;
y Lo factores afectivos como La curiosidad, dispuesto a tomar
ndesgos, sensibitidad ante Los problemas, tofenaneia a La ambi
gledad y autoconfianza., Ambos factores se conocen por el nom -
bre de funciones divergentes. Este téamino intenta enfatizar -
una bisqueda ante fa variedad de posibilidades existentes en -
un momento dado para crear afgo nuevo.

EL segundo nivel, de pensamientos complefos, comprende -
L04 factones cognoscitivos y afectivos del prdimen nivel que 4e



har extendide. tn el drea coguddiva se expanden hacda fa apides
eddn del anki4sds, evaluacidn y transformacibu. En cuanto af £-
rea afectiva se observa uaa mayea consciencea del problema, gan
tasla, imaginacién y refafamicento. Se emplean ndveles mds aftos
o habitidades complejas de pensamiento abstracfo junto con Las
Zaans foamacdiones de productos y procesos que {nvolucran una dig
posici{bn imaginativa y el desarnclle de una Libertad y seguri -
dad psicolbgica.

En el tencex nivel de cambios neafes, fa pexsona ya se -
involucha y se congronta con retos y problemar comncretos. En el
aspecto cognitivo se observa un producto desarnoflado, una auto-
direceddn , e independencia de fulcio. En cuantc a Los aspectos
afectivos se observa una dnteanalizacidn de valones y aespensda-
bilidad hacia una vida productiva que busca fa autorrcalizacién.

Un efectivo uso del aprendizaje creatavo nrecquiehre que -
el individuo esté gamiliandizado con el tema a abeadan y tengea
destrezas en difenentes perspectivas tednicas y prdetdicas.

Wallas 19727 (eitado pon Chapou, 1985) a su vez también
menelona algunas ctapas del pensamiento creativo:

Preparacibn: En efla se necopila La indoamacddn bdsdica.
Incubacibn: Es una jase de explenacidn y descubaimien-
2o dondce se eldmina Lo comdn,

T2uminacibn: Es el 'insight"y discernimiento.

Venifdcacibn:Consiste en el eafuenzo nacional y cons --
ciente para mejonan fas ideas que se fogra
hon a través de La evaluacddn.

Keestfer {cdtade pon Chapou, 19851 porn otro Lade, seda-
La come fases dei producte creativo fLecs sdiguicntes pasos:

En £a primera {ase, L6gica se foamula el problema, se -
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recopifan datos gy se da une primera bdsqueda de soluciones.

En La segunda {ase, {ntuitiva, es la mds {mporxfanie en

el proceso y se genera en el subconsciente def que crea. EL --
problema s¢ hace autbnomo (incubacibn) g madura en un peafodo

mis

0 menos laigo, para que finalmenfe ocunra ef "insight"o sc-

Lucdibn.

En La toncena fase, critica, el descubaimiento es anali

zado y se busca verificar la validez del mismo,

Len
mds
mo,
que

Z)

3)

Segidn Irving Taylon, 1959 (citado poa Gémez, 1978} exdis
cinco niveles de creatividad, obtenidos de La revisibn de
de cien definiciones de creatividad nealizadas por &2 mis-
ajiamando que E€stas varian mds en su profundidad y alcance
en su Tipo.

Creatividad Expresiva: Es a forma mds fundamental y --
probablemente fa mds necesaria para el sungimiento de -
niveles supeaionres en una eiapa posteaior, donde se Lin-
volucra La expresibn de dentimientos independientemente
de fa habitidad, cualidad y oniginalidad del producto -
considerades innelevantes.

Creatividad Produetiva: Hay unea tendencia a nestringir

y controlan el juego Libre y a mejoran La t&cnica. Los

productos pueden sen diferentes o similatres a Las crea-
ciones de otras personas. Esta etapa desplaza La prime-
na concepeibn expaesiva, espontfnea y Libnre,

Creatividad Tnventiva: Las caractealsiicas importantes
de eate nivel son el descubrimiento y La Lnvencibn, fas
cuales dan La gfLexibilidad en percibir nelaciones nue -
vas y poco usuales,
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4) Creativddad Innevativa: Teca gente Legra alecanzar csle
nived; pueste que invelucra €a modificacibn de Los prin-
cipics bdsqicos que $¢ 4fundamentan dentro def campe de -

fa ciencdia o ef anrice.

5) Creatividad Nacdienie ¢ Emergenie: E¢ ed nived mds eleva
de del poder caeativo, donde un piincipioc completamente
nuevo sunge de une de £es ndivefes efementales y abstrac
20s, manteniendo adn sus atributos: siendo estos presen
tados de una manera poco usual.

"Aunque nrelativamente pocas son Las personas que se des
Zacan por su caeatividad, es una fafacia creen que fa caeaddlvd
dad es un proceso extnrano y migico. No es una caracterisidica -
de unos cuantes, 4ino un proceso que se¢ encucntra dentro de ca
da uno de nosctros. Es esencial al proceso de vdida en &4, im -
pLicito en a mancra en cemo nods adaptamos a fas demandas de -
£a vida. Cada uno de nosotnos desartofla sus habilidades crea-
tivas en divensos niveles, algunos s6fo al grado de enaiquecea
se individualmente y ofnos enriqueciendo a su familia o Lnclu-
sdve a La sociedad en La que viven" llesnen, 1983, pdg. 113}.
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1.7.4 PERSONALTDAD CREATIVA

De acueado con Peaalman [1953) fa act<ividad creadora no
86Lo es el resuftado de un determinado modo de pensar; d<ino --
tambiéfn es, segin Las GLtimas investigaciomes en mayox medida -
una expresdiln de La pensomalidad. Cieatamente un <individuo en
particulan, descrito con una consdtelacidn de peasonalidad, no
es creativo en todo Liempo ni en Lodas Las Areas.

La pensonalidad creativa es por defimicién "aquella per
sona que genera produclos creativos, pnoduciendo solfuciones --
eficientes y sdignificalivas para satisfacen varias metas". Se
angumenta que debe el individuo estas motivado y poseer ciea -
tas habifidades cognoscitivas. Hay factones cogmoscilivos que
inclugen tantfo aptifudes penceptuales como complejidades com -
ceptuales (Peanlwan, 1983j.

Dellas y Gadlern {1970} afirma que e& individuco crgativo
posee una fuenza yoica supeaion y una manera posi{livamente - -
consfructiva de reaccionan faente a sus problemas. lLa capacd -
dad intuitiva fambifn es un rasgo de fa persomalidad creaiiva.
Tiene ademds una apreciacién inmediata de Lo que ¢s ¢ de Lo --
que podria sea, en vez de acepian pasivamente Lo que se Le pae
dente: busca un significado mds profundoc a sus experdiencias. -
Existe una independencia en cuanto a su ectitud y conducia s0-
ci{al, DPebido a que Lo importa poco La impresifn que haga en --
otros, apanrece m&s Libre en nrcalizar sus propias potencialida-
des y podafa por Lo mismo, sex una persona gue se¢ desarrclle -
mds plenamente gque fa personalidad no creativa. Parcce tener -
un fuexte sentido de identidad y autoacepfacibn, con mis cons-
ciencia de quién es y qué es Lo que desea fograr. Se observa -
una afta apreciacifn pon Los vafones tante de veadad como de -
belleza.

Segdn Amabife {(1983] £as caractealsticas de £a peasona-
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Lidad crcatdve viatdn aclacionadas con la autedisedpling, havdifi
dad paxa aplazar gratificacicnes, peiscveracddn frente a La --
gaustracedn, independencdia y una ausencia de confeamidad en el
pensamiento o dependencia en £a aceptacidén social.

Gowan (1978) ha {denidijficade cemo creativa a iafes pex-
sonas que poseen La capacidad de aegistrar y poden Libenar fos
pensamientod inconscientes y pre-concdentes, pudiendo soportar
der vistos como anormales o cgoedntricos, Lendiendo a ser mds
s2nsibles. Gozan de una vida de fantasias y Lienen un mayor in
velucramiento en £o0s sueilos desplertos. Generxafmente son mds -
entusiastas e L{mpulsives. Cuando se confnrontan con un disefo -
novedoso, misica, ideas, etc., se enfusiasman y s¢ L{nvolucian,
sugirniendo otras ideas nuevas, anafizan detallfes y problemas -
con mayor Lntenés.

Guifiornd [citado por G6mez, 1978) caracteniza al sujeto
crcativo por iener el tipo de pendamiento diveagenie, en el --
que 4e observan elementos tales como: La orniginalidad, fLa inde
pendencla, La imaginacibén y La sensibifidad. Cubre {os s{iguien
2es requisiios de poseer divensas categorias, estar dispuesio
a toman niesgos, tener {deas, nevisarlas y defanfas, tienen --
una alta capacidad de fLexibilidad mental, y por d&timo poseen
una tolerancia hacia La ambigiledad.

Otras conocidas cualidades prdeticas que se encuentran
en La gente creativa don su tener y dar energla sirviendo de -
Lnapinacibn a aquellos que Loghan contactarlos. EsZa ventaja -
parece estan asociado con compasibn, intuicibn, amistosidad y
carisma {Torrnance y Hafl 1980).

Tornance y Hall afiaman que quizds nuevamente La clave
del entendimienio de estas cualidades se deba a que Los .indivd
duocs altamente cheativos integran en dus pernsonaldidades un nd-
mero de polos opuestos, ELLos satlsdfactondlamente {nteghan ed -
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tos polos opuestos en sus penscnalidades y en su pensamientio v
parecen Zener una L{nexplicable habilidad para sclucicnatr pro -
blemas que parccen retar la L8gica y fas soluciones racionalls.

Dellas y Gadiex, {1970}, Zambién proponen que en La caea
tividad masculina se observa una aceptacidn hacia sus prepios
aspecios femendnos f{nnatos que Lo fLLevan a intereses mis am --
pLios, una mayor aberiura, una conscienci{a de sus emocioncs, Y
dentimientos, una mayor sensibifidad estftica y autoconscicnte.

la mujer ereativa es mds masdculina, inteligente, tiene
una mayor necesdddad de Logro, un mayor intenfs simb6lico, ma -
yon autonomia, una menor necesidad de actuar impubsivamente y
por dltime una mayor motivacién de Tomar nofes chreativos lifed-
aon, 1966).

Hammen (1964] refiere gue fLos aspectos Lemeninos de sen
sibilidad e {ntudcidn combinados con Los masculines de accibn
Yy determinacibn son ef resultado de una <integracidn conductiva
de femenino-mascufino, siende una habilidad del antista caeatd

vo.

Chantes Schaefer {1970) realizd un estudio psicoldgico -
con 10 adolescentes femeninas excepclonalmente creativas y ob-
denvd fuentes sentimientos de ambivalencia frente a Las figu -
ras de autordidad, en el que se presentaban deseos de sea acep-
tadas, al {gual que resentimientos ante Los hrechazod que oca -
sionalmente recibian de elfos.

Barndn (1963} demositné que Los creativos tienen prefe -
nencia pon Los disechos complefos, asi como para establecer oa-
den en el desorden. Pensd que céta sLtuacddn significaba un xe
to para fos individuos crcatives y por Lo fanto debfa ser ae -
suelta, Propone que exdiste una disposicidn abieata hacia Les -
estimulos externod e intermnos que ampbian el sistema pereep --
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tual y el neto de Logav andc un caden {diocsdncadiico. BLdstingue
al sufeto creativo del que ne £o0 c», como dependiente y conjohr
mista. Los primenos sc caracterizan poa tener un aifo valor pc
aitivo de originalidad g un espinitu de mente abieata, un alto
grado de neactividad emocdional vy excitabilidad, una falta de -
desenvoLvimiento socdal, en combinac{dn cen ausencdia de viatu-
des que son cominmente valiosas, tales como el tacto y La pau-
dencia.

Porn otra paxte, Los conformistas se desenvuelven efectl
vamente en materias de nelaciones humanas, siendo estables y -
modestod.

A £0s sujetos creatives, segfin Barznon, £es gusta La in-
centidumbre ¢y no responden favorablemente a Lo bien terminado
¢ penfecto: prefienen fas contradicclioies o {mperjecciones apa
nentes que 2os estimule y ayude & razonar e Lmaginrar, Scn mds
Eibres de convencicnalismos e inhibiciones, siendo altamente -
rebefdes, con un fuente ego y deteaminacifn. Son bohemios, in-
trhoventidos, con una gran sensibifidad emoecional, con un alto
grado de tensdiln que Loy impulsa a nesolven afguna incfgnita -
en matendas que Les Lnieresa.

Otne impoatante eclemento que parece ex{sfii en este Li-
po de gente es un sentido conaclente y acertadamenie Lmaginatl
vo def futuno. Toffles, Singer, Pofak (eitado ponr Toarance y
Half, 1980), han dado mucha {mpontancia a estfa caracteristica,
ya que eé un fuente denominadon de La conducta entre indivi --
duos, como enire naciones. la cneatividad en este sentddo invo
Lucha tanto La 4intuicibn como fa fantasdia, Mantienen que sin -
fantasfa no hdy una visibn y 8in visibén no hay un pensamiento
futune. Prediciendo gque esta cualidad va a ser altamente impot
tante en Los aios que vienen.

De Los estudiosd de personalidad revisados pon Dabdoub,
{1978) se extrajeron Las sigulentes conclusiones:
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Ef individuo crealivo posee una gran curfosidad intelec
Zual. Este tipo de individuo sc¢ {ntetreda por el saber -
mesmo, necolectando datos de diversos campos que Le pea
miten en un momento dado manejfar una gran cantidad de -
{nformacibn en a solucidn creativa del hombne, Al Ze -
nei conocimiendos en diversas dreas Logran La transie -
renela de informacién de un campo a otro LLevAndolo a -
La obitencifn de sofuciones e ideas innovadoras.

EE tenea un nivel minimo de inteligencia se considera -
Lmpoatante para podea apontar soluciones creativas e --
ideas originales. lUna vez Logrado este nivel minimo de
inteligencdia, Las diferencias no resulltan relevantes pa
ra el desarnoffo de fLa conducta creativa de un indivi -
due.

Se postula que Los <ndividuos creaiivos rechazan £os me
canismos de nepresdidn., Esto se pucde deben a que en ge-
neral son sujetos inconjormes, sfendo Lrrelevante La --
opindidn que otnros tengan de elfos. Ademds presenian una
gran valentia y coraje hacia situaciones novedosas y am
biguas.

EL £ndividuo creativo presenta una gran folerancia a --
Las ambigiiedades y si{tuaciones complejas.

La persona creativa es incongorme, plensa que £as cosas
pueden ser mefor, sin encontnarse sufetos a restrniccio-
nes e inhibiciones convencionales.

Los 4ndividuos creativos se caracteri{zan por su congian
za en &4 mismos, valorando su propia Lndependencia y au

tonomia.

Son productivos, LLevando a su §in Los objetivos en Los
cuales se compromelen,



8. EL sujelv caealivo ne se conjorma con fa primera {dea -
que fe sunrga ante un problema, sino que tlenden a bus-

can La mejon.

Todos cetos rasgos se Lnlearclacdonan unos con 0tros. -
En genenal Los e¢studios de perdonalidad Lf€evan a pensan que £o
gundamental para fa creatividad no e¢s tanto ef nivel de inteldi
gencia de que se disponga, sinc el tipo de actitud y disposi -
cidn que tenga grente a asituaciones problemdticas.
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1.1.5 CREATIVIDAD V ORIGINALIDAY

En La defindicién def concepto de creatividad, es usade
el téamine de oniginalidad por algunos aulores, siendo dificdif
hacer una difcrencia tajante entre una y otaa; fas diferencias
son mds bien antifici{ales, pudiendo en ocasiones usarsc como -
sL{nénimo.

Ambos t&nminos o vanriables i{mplican una conducta inteli
gente, una sofucibn del problema y fa produccibn de afgo nuevo.
Una conducta o producte denominade como ordiginal debe sex acep
tado en su generaldidad por un grupe socialmente reconocido - -
[Cruz, 1973}.

Originalidad, de acuerdo al dicedionario, citado por G6-
mez, 197§, pdg. 34, es:

"Como calidad de oaiginal; perteneciente al oalgen. DL-
cese de La obra de cualquier génerno producida directamente pon
su auton sin der copia, traduceiln o {mitacidn de otra. Dicese
de fa obra Literania o artistica que se distingue de Lo vulgan
0 conoedido, por ciento candceten de novedad. Aplicase af auton
de obras de esta clase. Singular, extrafo, contrardio a Lo gene-
ral o comdn. Originad, sen {nsthumento moiive u Gaden de cosa.
Thaer una coda su origen de ofra”,

Cruz (1973) recopils de entre varios estudios una serie
de definiciones acenca del concepto de orndiginalidad.

Lla ondiginalidad puede defininse en téaminos def gaado -
de navedad o rareza de una cfase de aespuesia, MacGregox, M.J.
1965,

La oniginalidad es considerada como una conducta apren-
dida y varia af igual que otnas formas de conducta openante, -
Levy, L. 196§.



Se dnecluys pana juzgar {os Logros creativas, und gelu -
cdbin oniginafl a un paoblema, no una copla de otaas solucdonea
Jebnsen, P., 197%,

€s La produccdidn de una varledad de cambips de inteapae
Lacidn que son apropiadoes a un deteaminado requerdimiento Mewrd
gLeld, P., 1982,

Es aquella conducta o nespucsta estadisticamente poco -
camGn, pero ocuraente y que ademfs se adapta a fa rcalidad Tay
Zon, 1., 1963,

Haltzman y colaboradored, considesan a La oniginalidad
0 pesdamiento oniginal coms una conducia gue es xefativamente
Lngrecuente, poco comln y helevante a una situacibn dada.

Es una conducta que ocurre rara vez, pero o4 refevante
a una condicdibn deteaminada. EL pensamdenta oaiginal es £a fon
ma de asocdiar elementos en nuevas combinacdiones, Las cuales --
Tienen nrequerimientos especi{ficos, OLzak, P., y Kaplan, M., -~
1969,

EL compontamiento original, se¢ presenta bajo ciertas --
condielones poco comunes, aparéciendo refevante fste en dichas
eincundtancias, Stephenson, R., 1370,

Guilford, 3., {editade por Chapou, 1985) considera gue -
La oniginatidad es un factor de fa creatividad, que consiate -
en La produceibn divergente de Lrnansformaciones, principalmen-
Le semdnticas.

Toarance {citado poa Chapou, 1985} podiula que La origi
natidad se expresa en Ldeas poco comunes, soaprendentes y eon
cstilo propio.



24

F. Bannon [1955) dico que coriginalidad ha Jde ser defind
da en téaminos de Lo usual y, el grado de oalginalidad ha dec -
der especificado estadisiicamente cn t&imdines de incidencda de
ocurrencda., Orlginalidad como un equivalente de €a capacidad -
de producir aespucstas adaptativas ne usuales. Afiima que La -
condueta original es siempre helativa tanto pasra La conducta -
poselda por un sujeto dado, come para fas noimas de Za pobla -
ei{bn de La cual ¢4 miembro. Los s{gudientes caitexadios son:

a) Una respuesta original debe ser indicada poco comin
en el grupe particular donde se estudia.

b} Una respuesta oniginal es &a cual, hasta ciento pun-
L0, se adapta a fa realdidad.

Barron (]éés}, propone que £a ordginalidad es casd ha-
bitual en fas personas que producen un "dinsight" o disceand --
miento realmente singular., la phroductividad ¢4 &a regla y no -
£a exaepeiln entre £os sujetod que han hecho una contribucibn
digna de tomarse en cuenta.

EL autor expone cinco hipbtesis acenca de Los rasgos ca
nactenfsticos de La gente crealdiva:

1. Los sujetos originales prefieren fLa complejidad y --
cierta ambigledad en Los fenbmenos,

2. Los sufetos oniginales son mds complefos psicedindmd
camente y tienen un campo de accd{fn personal mds amplio.

3. Los sufetos ordiginales son mfs independientes en sus
C judcios.

4. Los sujetos originales posecn una mayor congianza en
&4 mismos y Zienden a ser mds autondtarnics.
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5. Los sujetos oadginafes no utdldizan La supresdidn como

mecan{sme de controf de {mpufios.

la autoaa del pacscente trabajo adopta fa postuna de F.
Barnon {1955), considerande Lo téaminos de creatividad ¢ ori-
ginalidad comoe sinfnimod. Baurron piropone gue €a oaiginalidad -
{mplica una conducta Lnleligente, fa sofucifn a un problema, y
Za produccibn de algo nuevo, siecnde aceptads por un grupo 40 -
cialmente reconceido.

1.2 CREATIVIDAD ¥ OTRAS VARTABLES

En Los estudios nedlizados de caeativdidad, se ha encon-
Lnado que fsta se relacdona con oiras vaaiables, entre elfas ¢
de acuendo a fa {inalidad de este frabafo, se seiafa a eonti -
nuacién, &a nefaeibn entre La Fiaatéuidad y La:

1. Inteligencia.

2. Inteneses,

3. Nivel Svcdo-Ecenémico.
4. Tipe de Escucla,
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1.2.1 CREATIVIDAD E INTELIGENCIA

Exiate una gran condrovensia acerca de £2 relacibn en -
tre La creatividad y la inteligencia. Afgunos estudios sugie -
ren que hay una sobreposicdbn entne elfos [no se pueden dife -
nenciar) y o&ros seralan que ambos té€xminos y capaci{dades som
{ndependientes y otras que ambas estdn relacionadas [Gémez, --
1978}.

EL problema de fa delimilacibn conceptual entre creati-
vidad ¢ inteligencia sc¢ Lncrementa debido a:

1. No hay expeaimentos cniticos en que Las dos Zeoalas
dean dinectamente cxaminadas {Taeffingen, laaksen y Finestedin,
1963}).

2. Caitendioc usade Lanto en €a definicifn como en su eva
Luacibn y seleccddn {Gémez, 1376).

Peantfman (1983}, indica que un mindimo de 19 ed necesa -
ri0 para sen cheativo. Baaran {1363}, repoxata que el minime es
de 120, siendo Loy puntajes mds altos Lrrefevantes en cuanto -
al efecto que tenga sobre La creatividad, Toarance, 1967 {cizta
do por Kink, 1972}, seiiala que probablemente fa peasonalidad -
creadiva oscife entre un 10 de 115-120.

Peanfman 1383, sugiere que es casl una eondicibn necesa
ria, £a existencia de un alfo 10 pata una alta creailividad.

Marxsh, R,, lcditado por Kink, 1972} neanalizd aceveraclo
nes de que el IQ es todavia el ‘dnice y mejor cadteado para Ln-
dican el potencial caeativo.

Schbicht, 1968 {citado porn Kink, 1972} coneluye que hay
una correlacibn moderada de .30 enine {ntefigencia y caeativi-
dad.
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Ripple ¢ May, {ecditades pon Schale, 1958), repontaron --
que £o0s puntajes obfenddos de inteligencia y creatividad estdn
méds aelacionados en ghupos heterogéneos gue en homogéneos.

Reddy {1983), en un estudio wtilizd 90 estadiantes se -
Lectos de 3° de secundaria de Localidades tante urbanas, semd-
urbanas y rurales. Se Les apfictd una batenia de test de ereatld
vidad y habitidades mentales. Ve fa bateafa de Zest de creali-
vidad Los primeros siete eran venbafes, mientraa que unc era -
no-verbal. La prueba de habifidad mental consisti6 en eof - -
empleo de £a prueba de Raven. Se encontad que La <inteligencia
y La cneatividad no fueron independientes, 8atas se cornelacio
nanon significativamente. Las correlaciones cambiaron moderada
mente de altas positivas a negativas confoame el gaupo se iba
haciendo més homogéneo en nelacién a altos niveles de infeldl -
gencda.

EL autor se pregunia por qué Los puntajes de creativi -
dad dechecen cuando £os puntajes de inteligencia sobrcpasan un
ciento nivel enitico, tendiendo hacia fas conrelaciones moderd
das negativas. Los nesultados sugieren que un sobre €nfasdis en
el pensamiento convergente ({nteligencial frena ef desannolle
del pensamiento divergente {erecatividad).

la cornelacifn todal entre Los puntajes de caeatividad
y habilidades mentales fue de: .58 en fluidez, .56 en fLexibi-
Lidad, .59 en ondlginalidad y .58 en composicibn. Todas €atas -
siendo sdignificativas a un nivel de .01, La conrelacifn entre
el puntaje total de creatividad y habifidad mental oscilb en -
the .56 y .59, EL auton serafa que La conrnelacibn entrne creald
vidad ¢ {ntefigencia no es tan baja como para indicar una in -
dependencia entrne ambas.

Baxhon {1963), ha descrnito La habilidad para consideran
muchos conceptosd a La ver en téaminos de capacidad cenebral. -
Lo 4ndividuos crneatives, tienen mds habilidad para netener mu
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chas {deas a Za vez ¢ do comparian mds (deas unas con otras, --
Ademds ha visto que £a creaddividad cstd Intimamente wefaciona-
da con La s0fucdén de probfemes y con oniginalidad, sdiendo di-
gleil distingudir una de La eina.

EZ concepto expuesto poa Schubent {1973) es que La caca
2ividad y La {nteligencda Licnden a ser mfs simifancs a medida
que Los nangos de inteligencia sean progresivamente mds bajos.
La inteligencia parece necesardia perno no suficiente para fa --
creatividad a niveles superdionres; especialmente cuando fa inte
Ligencia es supenion a Lo normal.

Algunos estudics han revelado que La inteligencia no --
equivale a una faculftad creadora y que Los sujetos de mayor ca-
pacidad con frecuencia tienen puntuaciones muy bajas en fa me-
dida de fa creatividad comparados con fos que Lienen mencs 4a
cultades intelectuales. (Barron, 1963),

MiLigran y Millgran 1976 {citade poa Reddy, 1963] encon
traron que La actividad creafiva estaba relacionada al pensa -
miento cheaiivo pero no a La {nteldigencia.

Taylon, citado por Reddy, 1983, suglerc que fa creativi
dad e {nteligencia pueden ser independientes s6lc despufs de -
que el nivel de 19 ha sddo excedide.

Taylon y Barnon, {eltados por Reddy, 1933), observaron
que fa nelacibn cntne £nteligencda y creatividad es cero e in-
cluso negativa cuande £a muesina es homegénea a nilveles altes
de inteligencia.

Taylon y Yamamoto {citado por Reddy, 1383} afdiman que
después de un nivel crltdco de 18, un aumenio en fa Lnteligen-
eia no garantiza un aumento en fa cheatividad. Los nesultados
obtendidos en esta Lnvestigacibn sugienen que apante de que Lo
dos aon independientes, después de que un nivel mlnimo de {ntg
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Ligeneia haga sido afcanzado, La ctreatividad, parece decrecen
con un incremento en fLa {ntelfigencda.

Reddy 1983, 4indicb gque habia un consistente decremente
en el tamafic de fa correlacién a medida que Los niveles de 1Q
de £os subgrupos Lban incaementando; dando apoyo a La <idea de
que despufs de un minimo nivel de Ainteligencia, el sen mds in-
teligente no garantiza el cornespondicnte ‘aumento en creativi-
dad.

Lavik, (referdido por Reddy, 1983), obaenvs que el 1Q ¢

Las operaciones foamales son Lndependientes, aunque contribu -
yen substancialmente a La creatividad e hipotetizan que fa crea
tividad es una funcibn concepiual y que el proceso de £as ope-
naciones foxmales puede ser caltico para fa productividad crea
4iva. los niiios de inteligencia {nferion al promedio se obsen-
varon menos creativosd que aquellos que tendan una Lnteligencia
promedio.

Schubent (1973) en una investigacién nealizada con fa -
prueba de Imaginacién Creativa y La Prueba de Clasificacidn --
General del Efército, no vio una clara relacifn enire alia An-
teligencdla y creativdidad. En cambio, en niveles bajos de inte-
Ligencia, el presente test de creatividad se correlaciond con
inteligencia, de una manera signdficativa.

En un eatudio realizado por Welsh (1966) con adofescen -
tes sobredotados en tareas antlsticas, obseavl bdsicamenie una
econnelacibn de cero entre La escala de ante de £a Prucba de FL
guras Preferenciales de Welsh, con La prueba de D-48 que fue -
de -.07 y con Za de Tekman que fue de -.03.

Estos nesultados son consistontes con previos estudios
nealizados pon Harnis 1961, {citados por Welsh) en el que ne -
ports una coraelacibn de -.07 entre La prueba de habilidad men
tal de 04is y La escala de arte de Welsh, con 390 estfudiantes
de 3* de secundaria,



30

Wedtke, citado poa Milflgaam, 1976, concluye que no ex£s
ten evidencias convincentes aczaca de fa <{ndependencia de las
medidas de creatividad e inteligencia.

Los siguientes estudios reportados por G6mez, (1978] --
muestran a £a creatdividad e inteligencia como rasgoes no distin
guibles.

Hassan y Butcher 1266, concluyen que ambos nrasges se ao
breponen a fal grado que se dificulta el diferenciarlos.

Getzels y Jackson 1962, nepoataron correlaciones entre
Los dos tipos de pruebas; inteligencia y creatividad, sin cm -
bargo su evidencia es inconclusa. Para fa investigacifn ulili-
zaron 449 adolescentes de una escuela secundaria particular a
quienes 4e Les aplicarnon fas si{guientes pruebas de inteligen -
cia: Stanford-Binet, Wise, Hemmon y Nelson; y 5 pruebas de - -
ereatividad; usos de cosas, formas eacondidas, jdbulas, comple
tamiento de problemas y ascciacibn de palabras; £as dos prime-
ras adaptadas de otras pruebas y Las tres restantes creadas --
por ellos.

En base a los resultados obtenidos se formaron dos gru-
pos:

Grupo ! Sujetos con calificaciones aitas en creatividad
y un 1Q promeddo de 127. Este ghrupo Lo formaban un 20% de &a -
pablacidn total.

Grupo 2 sujetos con calificaciones altas en inteligen -
eia 1Q promedio 150; este grupo Lo formaban un 208 de £a pobla
cibn total.

Las medidas de creatividad e intefigencia no fueren <n-
dependientes y mostranon una cornelacdién entre .12 y .39 {Caugz,
1973).
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Wallach y Kogan 1965, en su revialién de vandos ecstudios
en Los Estados Unidos, concluyeacn que en ningune de effos se
habia demosinado que fa creaiividad fucra un rasgo unitarnio --
distinto af de inteligencia.

En un estudio realizado por Wallach y Kogan (1965} se -
consideas con mayor detafle La interrefacidn de Las variables
creatividad-inteligencia. Tomaron una mucstra que condistid de
151 escolares de quinto grado de paimaria que fuerxon divididos
en cuatro grupos: ’

1. Los de alta creatividad alta inteligencia.
2. Los de alta creatividad baja intefigencia.
3. Los de baja creatividad afta inteligencia.
3. Los de baja creatividad baja inteligencia.

Caracterlisticas especificas deld grupo I:

Son £0s mds sociables, sdiendo Los menos dispuecstos a --
conducinse en formas que sugienan no aprobacibn en cuanto a 8%
mismos. AL sen obsenrvados atienden y se concentran en su traba
fo académico. Utilizarn para &4 mismos control y Libeatad, en -
general mostadndose ansiosos, Exhiben a La vez conducta infan-
4L y madura. Son sensibles estéticamente, a Los significados
expresivos en gestos humancs. Relacionan evenios que pucden ~-
den muy discrepantes.

Caraclerisiicas del gaupo 2:

De Los cuatro grupod son £04 que carecen de una mayor -
atencibn y concentracibn en clase, presdentando una menor autg-
confianza. Se adisfan socialmente, mostrdndose fantaseosod. Po-
deen una buena capacidad para relacionar eventos disimilanes.



32

Canacternisticas del ahupe 3:

Son socfables con fendenciacs a opinar. Son muy buscadesd
ponr sus amigos, por su podicdiin privifegiada. Sin embargo, -~ -
eflos tienden a rechazar a quiened Los buscan. Sen convenciona
Les, con poca {ndicfa{va para relac{onar objetos disaimilarcs.
Sus autodescripeiones indican poca ansiedad. Maximizan La exac
tdtud como opucsto al error. Son "adictos" a Los Logros acadé-
micos ¢ generalmenie dedempeiian un buen papef.

Caractesfsticas del grupo 4:

Dar La L{mpiesddn de sentinse desubicados, <nestables y
defensivos ELendo de una actividad socfal intensiva a pasiv{ -
dad, flegando incfuso a presdentar sintomas psicosomdticos. Se
cbservan ms extroveatidos, mis seguros de &L cuando e compa-
ran con el giupo 3. Podeen una pobre sensdibilidad estética.

En nresumen, se obdseavd en cste estudio que Los nifos --
que obtuvieron una alia callficacibn en creatividad af igual -
que en Lasé piuebas de <ntelfigencia sobresalieron por su alto -
valor de autoconfianza y autoestima. Sin embargo, Los nifos --
con afta creatividad y bajes en Las pruebas de i{ntefigencdia --
tendidnon a sen hosiiles hacia Los demds. Los niilos que nedul-
taron bajos en creatividad pero altos en inteligencia Zenddie -
ron a sexadictos” a Los Logros escofares . La posibilidad de fra
caso para eslos ndiios era percibida como cafdstrofe. Los nifos
que nesuftaron bajos en creatividad como en (ntefigencia fue -
non descritos como bdsicamente aturdidos.

En vintud de La Lmportancia que tiene el modefo de inie
Ligencia de Guilford, a continuacibn Lo descadibinemos con cden
to detalle.

Guilford lcitado por Martin, 1381] Lndicid fa presente -
era de La {nvedtigacdidn en fa creatlividad. Redefinid La inteld
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gencia para {ncludlr pationes de conducta cacativa. Guiljond e
da un endoque multifactonial al «<ntelecte, consd{derdndolo como
fa existencia de un conjunte de variables que conforman el com
pontamiente {inteligente. En este contexte, se¢ manejan "gacto -
nes" a f4n de explicar £a {nteligencea a pariin de habifidades
indeleciuales bdsdicas y difenenciadas. Considera que mds que -
una {ntefigencia general, existcen habilidades cspeciiicas pri-
manias bdsdicas, ademds de que se presentan ddferencias fLante -
interindividuales, como {nthaindividuafes, dependiendo no s$6lo
de componentes genétiecos, sino tambifn de La §facilitacién u --
cbstaculizacifn que el ambiente Le proporcione para desarng -~
elartas, todas y cada una de estas habilidades.

Utilizando el andlis<is factorlal pudo aisfar 120 habili
dades medibles y separables. [Los test actuales de inteligen -
cia miden de 6 a & de estas habilidades). Despuds de conside -
rar todes Lo factores conocdidos que pueden pentener a £a cate
gonia intelectual, Lncluyendo Las habilidades de fLuidez, - -
jeexibilidad, originalidad y sensibilidad a £os prcblemas. -
Guilford propuso un distema de ed0s gaciores y Lo Lfamd La Es-
Tructura del Intelecto.

Guilgord, 1957 (citado por Martin, 19&1 pdg. 24) phrcpgo-
ne un esdguema tedrico de ta estauctura de fa {neligencia que
viene a sex ol kesumen de sué <Lnvesddgaciones factorialces &0 -
bre La misma. EL edquema 24 como sigue:

INTELECTO

MEMORTA COGNICION PENSAMIENTO EVALUACTON

CONVERGENTE DIVERGENTE
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EL intelecto queda explicado por dos grandes gaupes de
aptitudes como son: £a memordia y el pensamiento, subdividi&ndo
se este fltimo en 5 capacidades: memonia, cognicidn, pensamien
Lo cenvergente, pensamiento diveagente y evaluacibn.

a} Memoadia, es aquelfa estructura mental gque encienra ~
en si todos aquellos factorcs de intelfigencia encargados de -~
"aetener” La Lnfoamacibn pesedlda.

bl Cognicién: hace xeferencia a fa estructura que se en
carga del descubrimiento yfo neconocimiento de £a infermacitn.

¢} Pensamicento convergente: s2ad el encargado de buscan
una respuesiea deteaminade y concrefa en su acelbn productiva.

d] Pensamiente divengente: sead por el contrario, quien
tienda a buscan posibfes scluciones adecuadas en divensas di -
recciones.

e} Evaluacibdn: que, §Lnalmente serd £a operacidn mental
encargada de dateaminar si Lo que ha L2egado a 3en conocido o
producido ¢4 o no Gtif y adecuads a aguellfo que se pretende.

Segfin Osnaya (1985}, La prueba de Aptitudes Ciferencia-
Les del subicsl de razonamienio abstracde complementa Los as -
peetos de La <nteligencia de £a. prueba veabal y numérica, ya
que {nvestiga La habifidad para pencibin nefaciones en modelos
de figuras absiractas, generalizacibn ¢ educacidn de princd --
pios de diseilo Linmguistico ya que La habilidad para aazonarn -
con palabras, no es La mdisma que la-habilidad para aazonax con
§igunas abstrcetas.

Lta paueba de razonamienito abstracte no puede dubstituin
a La prueba de razomamfento vernbal, sin embargo puede sex dtil,
como un cheques en ¢ puntfaje veabal, en algungs casod en gue
se sospeche falta de conocimienio, impedimentos de fenguaje. --
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Por ejemplo, &4 un estudian{c con antecedentes cextaanjenrcs, --
tiene un puntaje bago en La paucba de razonamiento verbal, pe-
ho es relativamente allo cuande trata con §{gutras abstractas,
el consejenc tendxd una buena razén para ponea en duda fa valf
dez del puntaje de La prueba venbal con respecto a ese esfu --
diante.

Bennett {1959}, cita que ef paralefismo entre edta prue
ba y otra, depende del contenido de Las pruebas de inteligen -
edla empleadas.

EL subtest de razonamiento abstracto presenta correla -
ciones modenadas con vanias prucbas de intefigencia: con fa --
prueba de 0£4s Q-S Gamma correlaciones de .57 en mujeres y .47
en varones. Con la prueba de Habifidades Mentales Primarias su
connelacibn es de .44 con La escala verbal y de .60 con Lfa es-
cala de razonamiente abstracto.

La bateala de pruebas de aptitud geneaal Lambifn conne-
faciona con el subtest de razonamiento absiracto: ol subfest -
de inteligencia de esta batenia correlaciona .59, el de aptdi -
tud veabal econretfaciona .48, y el de aptitud numérnica .45.
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Coeficientes de Connelacién cntre el Subtest de Razona-
miento Abstracto {DAT} y Las Prucbas de Inteldigenciea {Benanett,
1952, pdg. 17].

Sexo Coef. de Co

rrefacddn.
1. ACE Examinacifn Psicolbgicas
L N .46
ot mems ettt e F ‘60
N .58
PN F Tke
M .55
LI 12 F ‘87
2, ACE Examinacdfn Paicofbgica:
- - A .39
M .52
3. Henmon-Nelaon IQ.. ... e innennnns E ‘37
4. Examinacibn Pslcoldgica del Esztads de
R A .42
OREO. cinvesaneusoaseranassnsssuasssnes ¥ 45
; : M .57
5. 0Lis Q-S: GaAMMA. cverernanrovnanneonsas F ‘17
. g # .65
I 0tis S-A: Highek.oo..iiienenninennnnn, p 69
7. Habifidades Mentalfes Primarias:
K .44
[£2 177 A R R R TR RS- 4z
. M .50
E6pacdal, iveeeivrnenrsnsnnrononensenes ¥ 27
X M .60
Razonamiento....... e e . } 47
. M .37
Numnieo....ovvvvenns eear e F 29
FLuidez VeADAL, v\ ouverrrrareernnnnnn, .o 2

8. Terman-MeNeman 1Q.. v vivnvsronnacesee M L4t
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1.2.2 CREATIVIDAD E INTERCUSES

Hahn y Maclean 1955 {(citados por Cottle 1965), rcsumen
Las teoadas de Los (intereses de La siguientfe manenra:

Los intenreses son aspectos de La pernsonalidad mofdeados
por €a herencda y facfores ambientales. Los inteneses ocupacdo
nales emergen durante £Los primeros aios de {a adofescencia pe-
ro maduran y se estabilizan hasta Lo4 25 afics. Los (interescs -
no necesarnlamente esidn intimamente relacionados con aplitu -
des o habifidades. Una fuerte motivacibn hacia algdn tipo de -
ocupac<dén o conducta vocacional es expresada por un amplio ni-
mero de hespuestas a una variedad de ecstimulos. Un Leglitimo in
ten€s en alguna ocupacifn liene pocos efeclos sobre La califi-
cacidn que obtenga en su cunrfculum. Llos intereses vocaciona -
Les parecen segudir una direccidn dimifan para una gran poreibn

de {ndividuos.

Terman, citado por Cotife, 1968, seiala que afgunos Li-
pos de <{ntereses vocacionales, particularmente aqueflos basa -
dos en ELa cdiencdias, se manifiestan mds tempranamente que othos
{10 a 12 afos), mientras que Los intereses de tipo social o de
humanidades se caistalizan mucho mds tande.

-EL &Lnterls dominante def hombre tebnico es ef descubri
miento de £a veadad, En {a incesante Lucha pox alcanzar su f4-
nalidad, foma caracteristicas de actitud "cognoscitiva" que -
busca difenencias y semejanzad y eszd despojada de fudicios s0-
bne La belleza y La utifidad de Los objetos, que solamente - -
observa y nazona. Puesto que £os intereses del hombre tedrico
son emplnicos, caiiicos y nacdonales, es necesariamente un Ln-
telectualista, con fecuencdia un cdleniifico o fiL6sofo.

No debe pensarse, s<in embargo, que sea necesari{o poscer
garan talento para que una persona pueda sen cladifdicada en es-
te 0 en Los otros tipos. Su inteals en La vida es ondeparn y -~
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sistematizan sus conocimientos (Sandoval, 1959).

"la actitud estéiica e¢s, en clerta forma, diametnalmen-
te opuedta a La tebreca: €a primera sc relaciona con La divea-
sidad de Las expendiencias, y £a segunda con sus semefanzas. EL
hombre estético busca considerar £a verdad como equivalente a
La belleza, o bien, estd de acueade en que es: un millln de ve
ces mis Limportante el hacer un algo encantadoa que el hacer un
afgo vendadero. En La esfera econbmica, ef cstético ve a La -~
produceidn en masa, fa pubficidad y el negociarn, como fLa des -
thuceibn en gran escala de Los valores que Le son a &L més im-
portantes. En asuntos sociales puede decinse que se interesa -
pon Las peasonas como personalidades, aunque ne en su bienes -
tan; téene tendencias al individualismo y a La autosuficiencia.
Estas pensonas gustan de f£as bellas i{nsignias y de fLa pompa --
del podenio, pero son contrandiadas a Las actividades pollticas
cuando estas inducen a represién de La individualidad. En ef -
campo de neligibn tienden a confundin La expeniencia de La be-
LLeza con experdiencias religiosad mds puras, {Sandoval, 1959 -
pdg. 19}.

La escala de valonres estéticos, caracteriza, segdn el -
autor, fLa sigulente personalidad: "ef hombre estélico mira co-
mo su mds alto valon La forma y quien La awmondiza. Juzga cada -
una de sus expeniencias desde el punto de vista de £a gracia,
La simetnia o La propiedad. Ve fa vida como una sendie de even-
o4, cada {mpresdidn aislada es gozada en du esencia. No necesdi-
ta sen antista creador: es estéitico con a6Lo encontrar su mds
vivo {ntenfs en Los episodics antisticos de £a vida" (Sandoval,
1959, pég. 17},

Welsh (1981), nealizd una prucha tomando Lo conceptos
de Guilford del pensamiznto divergente y convergente proponieh

.do un modefo de perdonaldidad con dos dimensiones genenales: --
"ordigence”" [pensamiento diveagentel e "intellectence” (pensa -
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micnto conveagente). En La dimensibfn ventical de "ornigence" --
fas pensonas con bajos puntages prefinienon Lo estructurado, -
Lo ondenado, y £as aphoximacioncs sistemdticas, a difenencia
de f£as personas con aftos puntajes con tendencias haeia Lo - -
Lnestructurado y susceptible a sen re-ondenado de dijencntes -
maneras. En fa dimensibn Nonizontal de "(ntellectence” se di -
fenencianon a fas peasonas con bajos puntages que preficren Lo
Litenal, concreto, y trabajos padetices, de aquellos con punta
jes altos que prefienen fo abstracto, conceptual y modelos fed
nicos de sofucibn de problemad.

Las pensonas de tipo "intellectence” esitdn relacionados
con caraciendsticas de pensonalidad, disposdcidn temperamental,
e {ntenreses, asociados con una dimensidn que se extiende de Lo
concreto a £o abstracto (Welsh, 1981},

Las dimensiones generan cuatro tipos distintos de penso
nalidad con ciertos rasgos caraciderfsticos:

Se hepresentan fas puntuaciones de "inteflectence”" en -
un efe hordzontal y Las de "ondigence" en un eje perpendiculax,
de taf forma que {fas medianas de ambas puntuaciones coincidan
en cada cuadrante ["origence” e "Iintellectence"), neprescntan-
do un 2ipe de personalddad dijenente. Cada uno de estos tipos
se presenta en el siguiente cuadro de acuerdo al modefo de - -
Welsh-Bannon.

Las cuatro pensonalidades bdsicas que propone Welsh - -
son: a) EL imaginative {cuadrnante 1), b) EL {intudtivo [cuadran
Ze 2}, e} Indusitriose: (cuadrante 3), d) EL intefectual [cua -
drante 4). Estos tfaminos son etiquetas descalplivas y no pre-
zenden defindia todas Las implicacdones de lLas cuatno tipolo --
glas. Por efemplo, en fa situacibn de so0lucisn de problemas, -
el tipo 7 seguramente prefenind thabajar sofo, y posiblemente
tomard niesgos en solucdiones nuevas e LE6gicas. La persona de
tipo 3 diagnutand de thrabajarn con otros y respondend favonable
mente ante La autoridad y 2as neglas convenclonales.
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En nesumen, se presentand a continuacibn Cas tipologlas
desenditas pon Welsh:

UN _MOVELU DE PERSONALIVAD (Welsh, 1980, pdg. 25%)

1. ALTA "ORIG"/BAJO "INT" {Inestructunadof?. ALTA “ORIG"/ALTA "INT"
"Tipo Imaginativo" Ianegulan "Tipe Intuitivo"
Implicito
No confonmista des-centnalizado no convencional toma niesgos
Lnfenactivo extroveniddo E auifnomo introventido
autosuficiente activo % egoeédntrico aislado
fantasioso £Levadeno E "insight" ideas
Administhador y Vendedor 2 Artes y Humanidades
Préetico Tebnico
Conenreto "INTELLECTENCE" ] Abs.tracio
Litenat Simbdlico
3. BAJO "ORIG"/BAJO "INT" 4. BAJO "ORIG"/ALTA "INT"
"Tipo ladustrioso" "Tipo Intelecitual”
conformista adquisidon o convencional seqguidon de
dependiente extrovertido E reglas
- indistinto amistos0 ] Lndependiente introventido
pensistencda aplicacidn ; auto-confianza  guandidn
- Légica conceptod

Comercial y Servicios
Ciencias y Profesiones

Esxnuciunado
Regulan

Expliedlto
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LE modelo propuesto compiromete a doa ampfias, pero ela-
ramente especdficas dimensdiones de fLa personafidad, "origence”
e "intebfectence”. EL modefo fiene a ventaja de que estas di-
mensioned estdn rnelacionadas a una medida objetiva, pero no
depende de una prueba en especiaf.

Debe enfatizarse que fa dimensibn de persanalidad "dinZe
Llectence” debe mantenerse separada del concepto de inteligen-
cia, Las personas al nivel mds bajo de "intellectence", y en -
algunos casos, pueden ser hasta mds capaces en el mancjo de --
Los problemas de La vida diardia. De hecheo, en cuanto a su re -~
compenda ginanciera y reconceimiento ptiblice, puede exceder a
Los que eatdn en un nivef alito de ".inteffectence". Sin embango,
es muy posible que haya una sistemdiica nelacibn entre Los pun
tajes de pruebas de intefigencdia convencionales e "intellecten
ce" porque cstas pruebas se basan en un fipe de condendido que
requiere de habilidades de abstraccibn para responder correcta
mente (Faschingbauer y Eglevsky, 1977).

La on/ginatidad, por contraste, estd menos nrefacionada
‘at desempenio {ntelectuak, en términos tanto de pruebas de intc
Ligencdia convencionales come Los Logros académicos pexr se.

Las personas con aftos niveles de "ondigence”, rcsdisten
£as aphroximaciones convencionales que han sido pre-determina -
das por otnos, prefiniendo hacer "su propia cosa”, aunque ecsto
no sea popular, en ocasicnes se revelan y no son conformistas. Es
Ldn frecuentemente interesados en ef arte, Literatura y asun -
tos de tipo estético, que no Ziene una respuesita "coarecta”. -
En contrasie con Las pruebas de inteligencia convencional, La
gente con tendencias hacia a originalidad, estd positivamente
relacdonada con L& fantasla, el pensamiento divengenie y La -
originalidad.

La nelacidn entre "ornigence” ¢ "intelleectence" a un de-
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sempeiio {ntefectual ordinarie, medddo pox un edt citandardiza-
do de CT puede vexse en un andfisdis de dates neafizado a estu-
diantes de lex. y 2° do paeparafondia en clases regufanes. Aun-
que ef modefn de "oadgence” e “"(ntellectence" postula una "bd-
sica intetigencdia” hasta donde es posibic medinla, ed febrica-
mente independiente de fas dos dimensiones, se hipotetiza gue
Los puntajes de un tedt ondinando de Cl estand nelacionado at
modefo. EL Logho de puntajes altos en tales tests nrequiere que
el sujeto nesponda de una manera prescrita, evitando respues -
2as sudpicaces e {nusuales y acapondiendo acertadamente sin co
meten eanotes pon distracciones. Poa tanto, un sujete con alta
Yonigence" {WCR} estard en desventafa por su imaginacidn e im-
pulsividad, mientras que un sufefo con altos puntajes en "inte
LLectence™ (WIN) estand en ventaja poa su {deacifn convencio -
nal y acspuesta. la prueba de 0248 CI fue administrada a 389 -
sujetos, que juenon dividides en nueve grupod o "novants" en -
base a sus puntajes objetidos en WOR y WIN, cofocdndofos en el
cuadrante cornespondiente de alto, mediano o bajo. Se obseavs
una relacifn séignificativa en ambas dimensiones, Lndicando una
decresidn en puntajes de "oardigence" y un aumento a fo Largo de
"intellectence". Es decin, Los sufetos del tipo I, alia "ond -
gence" /baja "intellectence" obtuvienon el CI mds bago de 97.87,
mientras que el CI mds alto fue de 103.25 de cuadrante 4, co -
anespondiente a una baja "onigenceYalte "intellectence”.

Una nelacibn de tipo similfan puede ser demostrada a ni-
vel "college" o undiversidad. Estudiantes en un curso de "Lests
y measurements” (N-234) fuenon divididos en cuatro grupos en -
base a sus puniajes de WFPT, "o@igence" ¢ "intellectence", al-
to y bajo en cada dimensidn. EL puntaje promedio def Teat de -
Macstrla de Concepitos fue mds bafo para el tipo 1, y mds alto
para el tipo 4. Las medias de Los puntajes para Los cuatro gau

pos son:



{1} t2)

Alta "ondg"/Baja "dini" AlLta "onig"/Alta "inz"
78.5 88,5
{3 (4]

Baja "orig"/Baja "int" Bafa "oalg"[Alia "int"
78.4 96.6

Esta nefacdibn no fue tan clara para el test ne verbal -
de ({niefigencdia, pero Las medias de £os dos cuadrantes alios -
de "intellectence™ fuenon mds altos que en Los bajoa.

(1) 30.3 I {2} 31.2

{3] 29.9 (4) 31.6

Aldn en una muestra altamente sefeccdionada en bachiflera
to La nelacidn sc mantiene. EL puntaje medio para Lcs 327 esiu-
diantes de honor s¢ dividi6 en cuadrantes de "onigence" e "in-
teflectence”:

{1 2.73 l (2} 2.96

Aunque La digerencia entre Los cuatro cuadrantes de - -
"onigence" e "inteflectence" no fuenon grandes en magnitud,
&4 fuenon consdistentes con el modefo tedrdico y apoya £a Ampli-
caci{dn de Las hipbtesis dimensionales.

Un estudic neailizado pon Galinsky leitado pon Welsh, --
1981) encontrd que Los estudiantes con un nivel académico 84g-
nificativamente bajo obtuvieron puntafes Lnferionres a £os de -
més en La escala de "iniellectence?
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En fa paucba de Teaman, una pauveba digiedl y aftamenic
verbal, se obseavsd una conrelacibn de .73 con fa cscafa de - -
"intellectence”, mientras que en ed subtest no venbaf se obsen
vl una conaclacibn de .37 en estudiantes sobre dotados, con un
puntaje de -.16 en "cacgence"., Esto sc puede deber a £a suscep
2ibilidad en el tipo 1 de comcter exaores absundos pon descul-
do. En fLa prueba de votabutario de Mill H{£L s¢ obluvo coarela
ciones de .48 con La escafa de "intellfectence" micntnas que en
£a prueba no veabal de Halrnices Progresi{vas del Raven se obiu-
vo una correlacibn mbs baja de .32 (Welsh, 1981).

Johansson lcitado por Wefsh, 1981), nealizé un estuddio
con mds de 200 diferentes grupos occupacionafes y encontal en
el nivel mds bajo de "intelfectence" a Los directornes de fune~
nales, vendedoaes en departamentes de tiendas, vendedoxes de
carros, banquencs y policdas. MHientras que en e ndvel mds al-
2o encontns a Los antropblogos, economistas, politicos, psich-
Logos y profesores de univensidad en general.

En fa Univensidad de Onegon fLos estudiantes con baja --
"onigence" pregindicnon Los formatos tradicdionales de Lecitunas,
y pruebas objedivas, mientras que Los de alio "onigence” expre
daron mfs satisdaceibn en escaibin trabajfos y participar epn me
nos clases de tipo fonmal (Welsh, 1981).

En un estudio hecho por arquitectos, nealizado en "Bea-
keley's Institute of Personality Assessment and Reseanch”, los
puntafes de creatividad se coanrelacionanon con "ohigence" de -
.47 y con un puntafe de .30 en "intefleclence" (Welah, 1981).

Segdn Wefshn, 1981, C.G. Jung anuncdlb cuatro funciones -
mostrande una ccuaciln equivalente a £0s tipos de personalidad
mencl{onados pon Welsl y Barnon. Jung (citado por Loomis y -~ =
Saftz, 1984), describe el sentin ¥ pensan come funclones raedg
nales siendo equivalente el pnimero al tipe Limaginative de - -
Welsh y el segundo al 2ipo Lntelectual; a difenencia de £a den
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sacibn y fa dntuicdbn que &L condidera L{aracional, siende el -
primere equivalente al ti{pe {industadioso de Welsh y ¢l segundo
al tipo {intudtive del mismu. Jung definc Lo nacional como razg
nable y defdne el pensamicnto y el sentimientoc come una fun --
e¢ifn del individuo para oagandzahse, sistematizar, planear ¢y -
fuzgar. A través del pensamiento y sentimiento eaa {nfoamacidn
es procesada en unidades comprensibles.

En contaaste a La nacdonalidad del pensamiento y senti-
miento, fa sensacién y La intuicdidn no estdn {ntercsadas en fa
razén., No Las descrdibe como contraxias pero 4 como algo mds.
Son La funcddn a través de £a cual el {nvididuo necibe Lnforma
eibn. La sensacdibn es percepcidn via tos sentidos y La Lintud -
cifn es pencepcdidn via el inconsciente.

Los dindividuos nacionafes son fos que habitualmente or-
ganizan y sistematizan. Los Lranacicnales son Los Lndividuos es
ponténeos en su personalidad, Zendiendo a ver a Los que pien -
san y sienten como afgidos. Pea otro Lade, Los nacdonates ven
2 Los espontdnecs comg cadticos.

AL distinguin Lo figurativo de Lo no figurativo, se¢ ob-
serva, que £os artistas figurativos pintan elementos reconocd-
dos. La gente, Los animales, Los Arboles, aparecen en el mundo
f{sico. Los antistas no figunativos en vez, estdn mds {nteresa
dos en el colon, foamas abstractas, o en el proceso de pintaxr,
En térxminos de fa teorfa de Jung, parece que £Lod artistas jigu
nativos estdn ordentados hacia el mundo exteano, mdientras que
Los aatistas no figuratives estdn orlentados hacia el mundo in
Zerno.

Las funcioned Lanacionales (sendacidén e L{ntulcibn) no -
se basan en ongand{zaciones s{stemdticas, fas funciones racio -
nafes (pensamiento y sentimiento) ai. Un artista espontdneo se
ria el nesultade de La predominacibn de La sensaedldn o £a in -
tuiecibn; hablando en ténminos de su guncidn cognitiva {(Loomis,

1984),
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AsL mismo, el estifo del antista racional aesultaria --
predeminante en ¢l pensamienio o sealdimiento.

S una aefacidn existe entfae fLos esatilos cognitivos
antisticos, entonces al saber Las funcioncs cognitivas de Lo
antistas, se pueden deducia Las siguientes hipltesda.

Paimero, un artista extrovertido producind arfe fdigura-
tivo, mienthas que uno {ntrcveniido producind arte no-figurati
vo, Scgundo, el artista can un pendamdiento o sentimiente predo
minante en dus funciones cognitivas va a producin pinfuras ra-
cionales, mientansd que un artisda con densacidn o intufcdibn --
predominante ¢n dus funciones cognitivas va a producir pinfuira
espontdnea.

En un estuddio nealizado por Loomis y Saltz {1984} reve-
Laron que 16 de 21 antistas extrovertidos tenfan estiles artis
ticos figurativos y 16 de 24 artistas Lintrovertides tendan cs-
24ilos artisiicos no-figurativos.

AL saber cuales ariistas son exirovertidos o introverti
des y cuafes estilos cognitdivos aon predominantemente raciona
Les o0 Lrracionales se pueden predecin Los estifod antistices.

Una de Las ventajas de esta teoria e4 que £03 procesos
cognitives no son estdiices. Los {ndividuos pucden cambian fun
clones u oxlentacidn dependiendo de fa situacilfn facterial, -~
aprendizafe social, o maduracibn., Loa estifos cogniiivos pue -
den sen dtiles en La investigacibn de fa creatividad, donde La
fLexibilidad de £oa procesos mentafes ed constante em Lndivd -
duos creativos. Puede sex, dice Loomid {1984)que 298 individuos
altamente creativos son aquellos que pucden cambiar {deilmente
de una oxlentacddn o funcibn a otaa.

Chitd (1965) encontad que La paueba de Welsh-Barnow ¢s-
ta significativamente cornefacionada con fLa evaluacién estfti-
ca {n ~.18, p .05).
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Rosen {19551 hizo un cetuddo para ven 84 La muestra de
artistas que obtendan puntafes afos en £a prueba de crigina -
Lidad de Banaon-Welsh tambidn sc¢ coarefacionaba con Las obras
de arte producidas por elfos. Siendo esto decdddva para vea 84
fa escala habala de emplearse con el proepSsito de seavikh como
seleccdbn 0 gufa vocac{onat. Ademfs, ef autor especraba que hu-
biena una nazonabée discariminacibn antistica entre Los sujetos
de nivefes superiores o bajos en su aate.

Se tomaron 44 estudianted de arte, estando 22 en su pri
mer afio en fa escuela artistica, mientras que Los othes 22 pen
{eneclan a ndveles ya mas avanzados de estudio.

La escafa de ante de Welsh-Barnen fue administrada indi
vidualmente a cada uno de eflos y e obtuvo una media de 40.7
en el grupo avanzado de arte y en £os principiantes £a media
fue de 39, siendo Las diferencdas no estadisticamente sLfndifi-
cativas. Sin embargo, L0 no artistas cbtuvieron una media de
22.1, 19 puntos menos que Lol aatistas en general.

Esta vatlidazidn cruzada de £a escala, ¢4 muy similar a
La encontrada por Welsh-8arnon en ef que eflos obtuuvieron para
Los artistas una media de 39.1 y para Lod no artistas La medda
fue de 18.4.

Las connelaciones entre La escala de ante con £0s prome
d{os de calificacioned en Los estudiantes de arte fuc de .34 ~
con un nivel de sdignifdlcancia de .05. Ambas correlaciones es -
2dn dentro def rango previamente encontrado en fas investiga -
ciones de Baaron, y esto puede intenpretarse como siende repre
dentative def alto grado de validez de La escala para predecda
habifidad antistica como de ordiginalidad.

Los puntajes de La edcala muestran tener un alto grado
de sdgnificancia en aedacidn a pruebas de oadiginalidad obten(-

das y califdcaciones de Lo estudiantes de arte.
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Chifd {1965} obsenvd que el cxifendo o evaluaeddn esté-
Lica esld substancialmente correbcelonada con La cantidad de -
educacdidn formal en axte y con Lo cantidad de visitas o asis -
tencias a gaferias de ante, Libros y revistas Leddas.

Latd si{gnificativamente cornelacionado, aunque no tante
como o antendor, a infereses de tipo artistico y estdtico y -
actitud familiar hacdia cf ante. Este aLtimo parcce tener una -
cornetacibn mds pequeia con fa evaluacdibn estética. Esto sugde
ne que fas cornelaciones aftas esddn grandemente influenciadas
por el grado de sensdbilidad e {nteaeses esdéiicos, aunque es-

ta evidencia no e4 muy suhstanccal.

Poa Lo que dijenon Los sujetos en Las entrevistas neald
zadas por el aufor, es evidente qQue ef conocimlento en arte es
adqudirdido patcdafmente a Lravés de La indcdativa propia de Las

persoRas.

Tamb.ién de¢ observd una medida general de inteneses ha -
cda el aate a través de un cuestionario que includia preguntas
acenca del nfmeno de cursos Lomados en ante, miembros familia-
Aes que fuenan artistas, hobbies de tipo artistico y cuafquien
actividad rclacdlonada con ante. EL puniaje geneacl de intene -
ses artisticos 4fue de .47 para "ornigence” y de .28 para Los --
que obtuvieron un afto nivel de "intellectence".

Usando Cas escafas de La prueba de Estudio de¢ Valonres -
ag Vernon ALepoat, se encontrd en una muestra de adolescentes
supeadotados una alzta aclacidn entre Los vabores tedadlcos y --
Los de "dntellccience” y una alia relacibn de Los valores esté
ticos con "origence" [Welsh, 1981),

La evafuacifn estétfica en artes visuales depende consdi-
derabfemente de unc tendencla a ver en estimulos ambiguos ¢ no

representativos afgan s<ignificado humano {(Child, 1965).



49

La folerancia hacia La complejidad se obscavs altamenie
correlacionada con La evafuacibn eatética (Child, 1965).

La nocidn de §Lexibifidad cognitiva fue inmed{atamenie
sugendida poa aeccientes escritores. La §Lexibitidad fue defini-
da como fa habilidad de cambiar una oaientaciSn perceptual ha-
cia 0iro ceniro de atencifn radicalmente opuesio para crear un
resuliado mds adaptativo y preductivo, Una baja fLexibilidad -
es definida como una atencidn rigida, disgusto y evitacidn de
el{rcundtancias que requienan de flexibilidad |Chitd, 1385).

Barron [1953) enjatiza en que La importancia de La - -
complejidad meramente de un estfmufo no es una dimensién rela-
cionada con £a chreativdidad aino, €o es La "preferencia por La
complejidad” de £as personas creativas que incfuyem fLa capaci-
dad de integnrar La riqueza de Las experiencdias en un orden mds
efevado de sintesis.

Los puntajes obtenidos en Las refativas preferencias de
Las figuras de Welah nelacionadod con complejidad resuliaron -
no tenea relacdibn, en un estudio hecho con arquitectos creati-
vos (Mackinnon, 1962). Este dato puede estan refacionado a un
factor tal como "preferencias pox un buen disefo", que es espe
cifico a La cheatividad arquitecténica y que posiblemente no -
esdé nelacionada con 2a complejidad de Los disefios de tipo ar-
tisdico.

La preferencia por disefios complejos "origence" y su re
Lacién con La creatividad puede no sea tan &ineal o sencilla.
Kuusinen 1970 (citado por Barnon, 1353), angumenta que un alto
gnado de complej.idad puede neflefar el aechazo a Lo cdnuencig-
nal, en vez de una bhsqueda a Lo novedoso; apoyando este con -
un dato que sugiere una relacdidn curvilineal entre La compleji
dad. y La originalidad.
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1.2.3 CREATIVIVDAD ¥V NIVEL SOCIO-ECONOMICO

Udwin gy Schmulklen (19§]) obschrvaron que ef nivel socio-
econbmico es un factor deteaminante en Los niveles de imagina-
cibn creativa en Los ninos. Encontrd un deficit en su capacd -
dad de jugar imaginativamente no por 3u fafta de experdlencias
0 estimulacibn pen se, sino en vez, poa el fracaso de Los pa -
dres de nivef sccifo-econbmico bafo de ayudar a sus hifos con -
La integracibn de f£a abundancia de estimulos que se £es presen
tan durante el cunso del dia. Carecen de Linstauccdibn y modelos
adultos, £Los cuales pueden senvir de referencia para gudar sud
juegos imaginativos.

Desde una temprana edad Los nifos de clase media han s&
do enserados directamente porn Los adultos cémo nefacionanse en
base a sus expenlencdas y cémo utilizanlas para nesofver prg -
blemas; mientras que Los nifos de clase baja {Lpicamente son -
dejados s0los para foamar sus propios conceptos de manera ac-
cidental o Lmprovista.

Porn cotro fLado, La nocdién de eapacio §isico, y paivacia
comg prenequisito pana el desarnollo de La imaginacdién creatd
va no es universalmente aplicable a fodos Los nifios. Se sugle
re en vez un e¢spaclo psicolbgico, conductas y actitudes de --
Los padres que no sean intrusivas, sean flexibles y no autori
tanias (Udwin, 1981}.
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1.2.4 CREATIVIDAD ¥ TIPD DE ESCUELA

Haddon y Lytton, citados pon McConmick {1978), enconira
non que £os nifios de una escuela abienta desempeiiaban signifi-
cativamente mejon fos tests de pensamiento divengente, que £0s
de una escueda tradicional. la clase tradicional se define co-
mo £a estruciurada, en ef que se enfatiza La obediencia, lLa --
clase abienta busca despertan La cuniosidad intelectual, {Llexd
bitidad o independencia.

Waltach y Kogan 1965, concluyeron que el proceso creatl
vo ocunre mefor en un ambiente peamisive, pers con orientacddn
4 gula [McCoamick, 1978}, '

En un estudio aealizado por MeCoamick (1978}, Sheehy y
Mitchell 1976, observaron en nifos de ler. grado de primaria -
de clase socio-econfmica baja una mayon expresibn cheativa en
aquellos que asistian a una clase abderia que a una tradicio -
naf. Estos autones justifidcan sus nespucstas dicdendo que un -
individuo dentro de un ambiente abierto se exphreda con mayor -
Libentad, penmitiendo mds innovacibn en £a clase, mientras que
£os de una escuela thadiconal dan sofucienes a £os problemas,
en vez de manenas para sofucionar Los problemas. Segundo, pue-
de sen que La clase abienta desannolle una mayor autoestima y
conflanza necesania para aciuar en sitfuacdones nro estruciura -
das.
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. METODO
2.1 PLANTEAMTENTO DEL PROBLEMA

EL tema que vamos a Lnvesdigar en edia teasis menciona -
divensos estudios que han mostrado que La creatividad y La in-
teligencia estdn nelacionadas, asimismo, se ha considenado gue
Los factores de intencses influyen con cienta vaniabilidad en
La disposicién antlatica e Lintefectual de Los individuos. Es -
por esto que el objetive de esta investigacifn es el analizan
La relacidn existente entre Los puntajes obtenidos en La esca-
ta de arte [RA) y La de "onigence" (WOR) de La Prueba de Figu-
ras Preferenciales de Welsh-Barnon; con La escala de "intellfec
tence" (WIN) de £a misma prueba, el subtest de nazonamiento --
abstracto de fa Prueba de Aptitudes Diferenciales y Los inte-
neses estéticos y tednicos de 2a Prueba de Intereses y Valones
ALipont.

2.2 PREGUNTAS DE INVESTIGACION

T. jExiste una nelacidn entre fas varndiables de creativi
dad y razonamiento abstracto?

2, jExiste una nelacibn entre Las vaniables de nazona -
miento abstracto, La escala de "(ntellectence" y Los
inteneses telbricos? .

3. ;Existe una nelacidn entre La escafa de "onigence",
La escala de arte y fLos dinteneses estéticos?

2.3 SUJETOS

La muestra participante de edte estudio quedé constitul
da §inafmente por 120 estudiantes de Los 170 de La poblacidn -
oniginaf que cubrieron Los nequisitos de nesolucibn de Los ins-
trumentos utifizados. Aun cuando cf objfetivo era thabafar con
toda La poblacibn se descantaron 50 estudiantes por ne haber -
nesuelto Las tres pruebad que se pretendieron relacionar entre
8L,
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Los 120 cstudiantes (57 nufercs y 63 hombres) asistilan
a 3% grado de secundania (§* grade) de fa cieucla nunat wd -
btica, zendiendo un intervafo de cdades cntae Los 14 y 19 aiios.
Los alumnos obtendidos de csta muestra son en su mayorfa hijos
de anrtcesancs del Estado de MExico, Toluca., Estos niffos han vi-
vido rodeados del arte folhlérico mexdicano.

Se tomé el grado escolfan de 3° de secundaria para obte-
nen un rango mds alto de hijos de artesdanos, ya que a nivel --
preparatonia ocurre mucha desercddn especialmente en muferes.
Esto se debe a que £0s adolescentes Lndicdan su carrera artlstd
ca desde temprana edad y de esta mancha Los conocimientos de -
Los padres Logran transmitinse a Los hijos.

2.4 ESCENARIO

EL Lugar donde se L8evé a cabo el estudio fué dentro de
un salén de clases acondicionado con aproximadamente cincuenta
pupitres comunes de escuela. La instalacifn era Lo suficiente-
mente ampldia como para evitan ef que Los estudiantes se copia-
nan entre 8L. EL safén también contaba con una buena {Luming -
cibn y ventilacibn creando un ambiente de trabajo cémode para
el estudio.

2,5 INSTRUMENTOS
1. Prueba de Figuras Prefenenciales de Welsh-Bannon:

La prueba de crcatividad de Welsh-Barnon (1980) tiene -
como propbsito valorar La predisposicibn a la creatividad ar -
tlstica en Las personas. A través de sus prefenencias estéti -
cas con base a unos dibujos que presentan disefdos tanto simé -
trnicos como asimbtricos. La prueba sostiene como enunclade --
prineipal que una persona con cienta disposdicifn hacia La crea
tividad antistica tenderd a elegin diseiios complefos y asimé -
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Lricos, buscando abstraer alguna confeguracsn  de sdgndfeeade
propio para £2.

Consisite en 400 reactdvos en bLance y negro, arnegla -
dos sobne un fondo gnis neutno colocados en un cuadernillo de
8 figunas |ven apéndice A).

Los neactivos pueden ser usados como matenial estimulo
para varios tipos de investigacibn, en Las dreas de percepeddy,
memornia, asociacdones, estética, simbolismos, psicoflfsica, cie.
(Welsh, 1980).

La forma de calificar es completamente objetiva. Cada -
respuesta es de gqustan (Like) "L"™ o no gustar (Don't Like) "O"
y el puntafe se Lleva §deilmente.

"Llaa figuras mismas no fuenon dibujadas para efemplifi-
caxr algdn principio estético o perceptual aunque 8{ paxa gene-
Aok una ghan vardiedad de reactivos. Las figuras siguen un ran-
go que van desde simpled formas geométricas hasta complejos y
divensos patnones y diseios. ELLos fuenon dibujados con muchas
variaciones para incluin diferencias en La calidad de fLa fLlnea,
en La foama, en el contenido y en othod aspectos de La figura”
(Welsh, 1980 pda. 1},

2. Subtest de Razonamiento Abstracto del Test de Aptitu
des Diferenciales:

EL test de aptitudes diferenciales (DAT), publicado pox
primera vez en 1947, estd destinade principalmente af consejo
educativo y profesdional de Los estudiantes desde 3° de secunda
ria hasta 3° de preparatoria.
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Eatd constilulda por 8 puntuacdoncs:

Razonamiento Venbal
Aptitudes Num€ricas

.

Razonamicntc Abstracto
Relaciones Espacdales

-

.

Razonamiento Meedndico

Rapidez y Precisifn Burocadftica
Uso del Lenguase 1

uso def Lenguaje I1

L I T R I

EL subtest de razonamicento abstracte consta de eincuen-
ta senies de diagramas que miden qué tan fdcil y elaramente se
puede nazonan cuando £os probfemas se presentan en téaminos de
tamaiio,de forma, de posicibn, de cantidad y de otres fowmas no venrba
Les y no numénicas.

Cada {tem consta de cuairo f{iguras problema y de cinco
Lamadas figuras respuesta. Las cuatro figuras probfema forman
una senie de progresifn y el sujeto tiene que averflguar cudl -
de fLas figunas nespuesta es La sigulente o quinta de fa serde
{Ver apéndice A).

La sernde paesentada en cada problema, requiene de La --
percepeibdn del principio que rdige Los cambios de os diagramas.
En cada caso ef estudiante debe descubrin el principio o Los -
prineipios que gobiernan ef cambio de La §igure y dar evdden -
cia de au entendimiento, designando el diagrama que Efg.icamen-
te debe segudikr.

En esta prueba Los disefos usados han side seleceiona -
dos de manera que todos Los dibujos sean grandes y claros y --
que Las diferencias entre Los diaghamas sucesivod sean obvios.
En cada caso, £a tarea consdiste en visualizan Los cambios den-
tho de Los princdpios operativos, pensar con simbafos abstrac-
tos. La complefidad se obtiene de La dificultad conceptual cre
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ciente. Las diferencias son aparentes y el encontaar por qué -
difienen Los modefos, ce el ejcrcdclo intelectual (Canaya, --
1985]).

3. La Prueba de Estudio dc Valores de Allponi:

EL propbsito fundamental del estudio de Los valores con
si8Le en medir La nelativa prominencia de Los sedis interescs o
motivos bdadicos en La pernsonalidad: ef tedrico, el econbémico,
el estético, el social, el polltice y el areligioso.

En esta tesis se ha incfuido £a prubbn de Estudio de Los
Valonres, de Alfport y Venrnon, tomando (nicamente fas escalas -
de interesdes tebricos y estbticos. Buscando cuantificar de alguna
mancra esfos inteneses en £os muchachos con Los cuales se thra-

bajé.

La prueba consiste en clerto nimenro de preguntas basa -
das en situaciones ordinanias y gamilianes, a Las que e ha da
do dos contestaciones alieanativas en fa parte 1 Y cuatro en
La parnte I1. En total hay 120 nespuestas, de Las cuales 10 se
aelacionan con cada uno de £os seis valores. EL sufeto a paug-
ba sefiala sus preferencias numérnicamente al Lado de cada nes -
puesta alieanativa. Los puntafes anotados en cada pdgina se -
suman ¢ se pasarn a La hoja de vaciado. Los totales de fas pd
ginas cornespondicntes a cada uno de Los sers valores, se su -
man a du vez, tanddndose un proceso de cinco minutes. Es esen-
cial que Pa suma de Las calificaciones de Las dos respuestas a
cualquien pregunta de La parte T sea Lgual a 3; y que £a Suma
de £aé calificaciones para Las cuatro respuestas a cualquiera
de Las preguntas en La parte 11 dea {guaf a 10,

2.6 PROCEDIMIENTO

Se visité fa cscuela con ef objeto de explicar al direc
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ton el motivo dc fa dnvestigacién, soficitande su autordizacidn
para trabajar con el grupo desecado.

Se prosiguib a arneglar La fecha de visita para habfan
con Los alumnos pidiendo asd su cooperacddn.

Las pruebas se admindistraron a £os afumnos selecciona -
dos a través de Las Listas de Los grupss en tunno vesdpeatino.

Se sefeccionaron Las paimenas hornas def indicio de tuino
para no encontiah fatiga en Los j6venes al momento de f£a apli-
cacibn. Se invitdé a Los alumnos a ceooperan en €ate trabajo y -
4¢ sefalld que era totalmente voluntanio, que ne inteaferirla -
con su nendimiento escolan, ddndofes la oportunidad de salir -
del salén 84 no cstaban de acuerdo con panticipan.

Se fonmaxon grupos de 45 févenes por saldén, con 4 apli-
cadored para dar insitauccdlones, proporcionar La informacibn y
vigilan La ejecucidn de La misma.

Se aplicaron dichas pruebas al grupo de sujetos antes -
mencionado, en thes sesiones, en el transcurso de una semana -
comenzaron con La phrueba de creatdividad, nazonamiento abstrac-
Lo y pon d&Lfime La paueba de intercses estéticos y tedricos.

Se nepartieron primero las hojas de hespuesta pana que
anoctanan La informacdidn personal que se fLes nrequenfa: nombre,
edad, sexo y el saldn al cual penienecelan.

Se continuf con Los cuadernillos y de prosdiguib a fa --
Lecturna {funto con ellos) de Las Lnsiruccioncs escaitas en ca
da phueba, aclarande dudas sobre La foama de contestar meddian-
te efemplos en el pizarrbn. La onden de {niedle se daba hasta -
que no hubicra dudas sobre Lo que tenfan que hacen. En la prue
ba de nazonamiento abstracto fue en fa dntca que se did tiempo



Limite de 30 minutos, como fo indican sus insthrucecdiones.

Una vez £Levada a cabe La fase de aplicacidn de Lo 4ns
trumentos se procedid a calificarfos de acuerdo a Los chrite --
nios cstablecidos en cada una de eflas.

2.7 DISENO DE LA INVESTIGACION

En este estudio se empleo un diseiio correlacional pre -
experimental con un so0lo grupo en el que Lad vardiables utifeza
das se desenibirdn a continuacidn.

2.8 VEFINICION DE VARIABLES

Welsh y Barron definen La creatividad como el creaxr al-
go nuevo en £a existfencdia con apoatacdiones valicsas en un den-
tido estético.

"Intellectence” es el ndmeno de respuestas obtenidas en
una peasona dada en La escala de "inteflectence" de La Prueba
de Figuras Preferencdales de Welsh-Barron. Esta vardiable se ze
fiere a La gente con cierta disposicidn hacia ef desempeiio in-
telectual, tipo de pensamiento convergente.

Esta escala de "intellectence" [WIN) consta de 69 reac-
tivos que comprenden 34 de gudtar y 35 de no gustan.

"Oaigence" es el ndmeno de nespuestas obtenidas en una
persona dada en La escala de "origence" de fa Prueba de Figu-
nas Prefenenciales de Wefsh-Barnon., Esta vardiable se refiere a
fa gente con cieata disdposicibn hacia fa ordiginalidad, tipo de
pensamiento divergente.

Esta escala de "origence" {WOR) consta de 93 rcactivos
que comprenden 44 de gustar ¢y 49 de no gustan.
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Las dos excnlas de [WOR) ¢ {WIN} moden disectamente {as
dos dimensiones de peasonalidad consideradas de impontajcia en
un esfudio de croarividad ¢ intefigencia.

la escala de aarte (RA) es ef ndmero do respuestas oble-
nidas en una persona, en La cscala de arte de La Prucha de Fi-
guras Preferenciales de Welgh-Bannon. Esta vaniable mide £a ca
pacidad def individuoc a &en creative artlfsticamente. Edta eaca
La consta de 60 neactivod que comprenden 30 de gustar y 30 de
no guétan,

EL nazoramiento abstracto es ef ndmero de respuestas ob
tenidas en una pensopa en fa prueba de nazonamiento abstracto
del DAT. Esta prueba consta de 50 reactives que deteaminan fa
capacidad para razonar abstractamente.

la prueba de razonamiente abstracto, estd proyectada co
mo una medida no verbal de habilfdidad de razonamiento en ef e¢a
tudiante. ;Qué tan bien razena sobre £os4 problemas aunque no -
haya palabras que gulen? fQué tan bien s¢ comprenden ideas que
no estdn presentadas en palabras o en ndmeiros?

Esta aptitud viene siendo el nesultado de La interac --
eifn entre £a herencia iy ambiente. ImpLicands que £a actitud a
barca cualquier caractendstica que Lo predispone af aprendiza-
fe, Inteligencia, Logros, pensonalidad, intencses y habilida -
des eapeciales [Osnaya, 19851).

El {ntenéd estéiica es ol nimero de hespuestas oblend -
das en una persona, en La Prueba de Intereses y Valores de ALL
port. Este Lntenfs se neflene al interds hacia Lo belfo, cstg-
theo y antlfatico.

EL intends Ledrico eé el ndmeno de aespuedifas obtenddas
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en una pensona, en La Prueba de Iniereses y Valonres de AL --
poat. Este intenls se neficre a un intefectualista porn su bug
queda de 2a veadad pox medio de £a ciencda o estudiocs gLLosd-
ficos.

2.9 CONTROL DE VARTABLES EXTRANAS

Se detectaron dos vardiables que de alguna manera pudie-
non haber <intenfendido en Los resultados oblenidos en La Lnves-
tigacibn. Una pudo haber sido La posible fafta de motivacién -
al contestar La prueba y fa otra £a inadecuada o defleiente --
comprensidn de Las instruccdiones a LLevan a cabo; {incluso el -
vocabulario empleado en Las pruebas pudieron alterar Las nes -
puestas.

2,10 VALIDACION ¥ CONFIABILIDAD DE MEDIDAS

La prueba de Welsh-Barnon se ha usado en £a diseaimina-
cidn de grupos de antistas y de no artistas de una manera efec
tiva, En una muestia de 75 estudiantes de preparatoria de es -
cuelas urbanas de enconind pon Eisenman y Robinson [1967) -~ -
citados por Welsh (1980) una alla preferencia de polfgonos com
plefos a diferencia de 04 no chreativos, En Los Edtados Unidos,
Las medias de estos ejemplos de validacibn cnuzada fueron de -
18.37 pana Los no artistas y de 39.07 para Los artistas (menos
de .05} {(Wwelsh, 1980).

EL subtest de razonamiento abstracto Ltuve un coefdcdien-
te de confiabilidad, en poblacidn norteamenicana del 3er grade
desecundania de .90 en una muestra de 166 varones, con una me-
dia de 23.4 como puntaje obtenido y una desviacidn estandar -
de 11, mientras que en una muestra de 179 mujeres el coeficien
te de confiabifidad fue de .92 con una media de 21.6 como pun-
taje obtenido, y una desviacddn estandar de 11.9.
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En un estudio nealizado cn México usando 1,686 estudian
tes de vocacionaf, entre fLasd edades de 14 a 25 afios, &e obtuvo
una congiabifidad pana hombres de .9320 y de .9064 pana muje -
nes (Osnaya, 1955). '

En La Prueba de Intereses y Valores de AlLport fLa prue-
ba neveta eficientemente Los intenreses estéificos y tebricos --
con una confiabilidad de .82 (Sandoval, 1955}.

Con Los cnditenios que se usanon para escoger a Los suje
404 se asegurd una homogeneddad adecuada de La muestra, condng
Lando sexo, edad, nivel 4o0cio-econbmico y ghado escolax,
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3. RESULTADOS

Para resolver fas pregunias de {irvestigacitn deld puesen
te estudio de lLevs a cabo un coeficlente de correlacién d2 --
Pearson obteniendo los siguientes dates:

Raz. Esc. Int. Esc. £ic. lig.
Abstracto "Intellectence” Tebiricos "Onqgence” Axle E:fitegc:
Raz. Abstracto -1 -0.009 0.187 -0.7132 -0.045 -0.076
Esc. "Intellectence” -0.009 1 0,08 -0.289 -0.045 0.03%
Int. Tednicos 0.167 0.050 ! ~0.151  =0.137 -0.283
Eac. "Onigence” -0.132 ~0.269 -0.151 ' 0.846 0.131
Esc. Aate -0.045 -0.045 -0.197 0.846 1 0.223
Int. Cstéticos -0.076 0.038 -0,253 -0.1 4 6,22+ i

En ta tabla I, coeféicientes de correlacidn para cadz -~
par de variables.

La tabla I senala:

I. En cuanto a La primera pregunta de anvestiasacifn, ne e
vio una conrelacién [-.1327) entne {a vaaiable de razceg
miento abstracto y La escala de "onigence”, sicndo {a -
correlacibn entre ta escala de "intellectence" y la c3-
cala de "ondigence" [-.289 p=<.01) negativa, justaiicads

por Los dos tipos de personalidad opuesta que miden.

2. En cuanto a fa segunda pregunta de imvestigacién gque se

' fala La relacidn entre razonamdiente abstracte, intese -

se8 tednicos y La cscala de "intellectemce" se¢ observa:

2.1 No se presentd una correlacidn (-.009) entre Lay vy

riables de razonamiento absatracto y fa escala de --
"intellectence".
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2.2 La cornetacibn del razonamiento abstracte con fos -
{nterescs tefricos fue de .167, supenion a £a rela-
cifin entre La escala de "intellectence"” e Lntencses
tebnicos (.080), sdn sern ninguna sdignificativa.

2.3 EZ razonamiento abstracto no e vio ingluenciado ni
por La escala de "intefLfectence™ (-.009) ni por Los
vafonres tebnicos {.167).

3. Se nealizé un andlisds de negnesién £ineal usando como
variables independientes La escala de arte y La prueba
de inteneses estéticos y como variable dependiente La -
escala de "origence".

3.1 Se encontrf que fa cscata de arte explica el 71.3%
de €a varianza de £as puntuaciones obtenidas en fa
escafa de "ondgence"; déndose una cornelacibn alia
positiva entre La-escala de arte y £a escala de "--
"onigence”" (.846 p=001}.

3.2 La nelacibn Lineal entre fLas tres variables no fue
significativa, mas que entne La escala de "onigen-
ce" y La escala de ante, como se menciond anterior-
mente. Aunque también se vio una correlacifn entare
2a escala de arte y Los intercses estéticos que fue
de .224, lp .05) y no entre La escala de "origence”
con Los intereses estéticos (-.141)

No se observl una cornelacifn entre La capacddad de ra-
zonar abstractamente y fa ejecucién antfstica (-.045), al - -
igual que lfa escala de "intellectence” y el desempeiio de £a e
cala antistica [-.045}.

Se observs una nelacidn negativa entre el razonamiento
abstracto e inteneses estfticos, (-.076) a diferencda de £a es
cala de "intellectence" e intencses estéticos (.038) La cual -
fue positiva, a Lo que cspenaba una refacdifn <inversa.

¥
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Se presentd una cornelacidn (-.283 p=01) negativa en-
Znre La escala de {ntereses estéticos y La escala de Aintereses
tebricos, al igual que Los intereses tebricos con La cscafa de
arte (-.197 p<05} y en menor grado la escala de 4intenreses ted
nicos con La escala de "origence" {(-.151 p=05].

TablaZ: se presentan £as medias y desviacidn stdndard de
Las sigudientes puntuacionesd:

Comparacibn de Medias

Desviacibn
Pruebas Esperadas Obtenidas Stdndard
Razonamiento Abstracto ] 16.7 10.5
Escala "Intellectence" 35 22.7 7.8
Intereses Tebricos 40 46.5 5.7
Escala de "Ornigence" 46.5 40.6 17
Fscala de Arnte 31 3 12
Inteneses Estéticos 40 39 &

En La prueba de razonamiento abstracto como en £a esca-
La de "intellectence”, Las medias obtenidas en La mucstra fue-
non mucho menon del promedio general esperade. Lo cual indica
que du hazonamienlo abstracto y estimulacibn intelectual son -
infericres al promedio noamal.

No obstante, se¢ obsernva un mayor intenés tebrico que es
tético, ambos encontrndndose dentro de un £é€amino medio de {nie
nés.,

En cuanto a fa escala de arte y de "origence, Los suje
£os se acercan mds a £a media esperada, como se puede observar
en £a tabla.
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Sin embargo, por el medio antl{stdco de Los muchachos, -
era de esperanse que obiuvieran un mayenr rendimiente en cuanto
a La paucba de creatividad {escala de anrte y "onigence") e in-
Lenedes estéticos.

En Las tablas 3, 4, 5, 6, 7 y b se presentan Los peacen
tiles cornespondientes a el Limite superion de cada inteavalo
de clase para el subtest de razonamiento abstracto, escafa de
"intellectence" [WIN), escala de intereses tebnricos, cscala de
"onigence" (WOR), escala de arte, y por d&timo La -escala de £n
teneses estéticos. Estas tablas permiten deteaminar para cada
puntuacidn cruda el percentil coarespondiente al €imite supe--
rion de su intervalo, es decin, el porcentase de sufetos que -
tienen una puntuacdén {gual o inferdion a ese Limite crudo.

En Las gndficas 1, 2, 3, 4, 5 4 6 se presentan &cy poll
gonos de frecuencias para razonamiento abstracto, escala de --
"intellectence" (WIN), escala de intereses tednicos, escafa de
"onigence" [(WOR), escala de ante y fa escala de {nteneses esté
ticos, con el propfsito de observar fLa distribucidn de Lla mues
tra empleada.

En La gréfica 1 de razonamiento abstracto, 4¢ puede ob-
senvar una distaibucibén bimodaf, indicando La presencia de un
grupe dividido en el que £a mitad de La clase mandificsia una -
capacidad baja y otra una buena capacidad para razonar abdstrac

tamente,

Esto podnla sen un gran obstdculo para Los estudiantes
en cuanto a su adecuado aprovechamiento escoelfan, ya que ef adll
mo de trabajo se podrlfa percibin como muy acelerado para algu-
nos alumnos y muy fLenio para oLros.

En La ghdfica 11 de intereses estéticos, se observa una
distrnibucifn noamal de fLa muestra.
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En La grdfdica 111, cscala de arte y en La grdfdica 1V,
escala de "origence" se obseava una distaibucdbn {naegular con
nespecto a La disposdicifn o tendencia antistica en Los estu- -
diantes, indicando £a presencia de un grupo hetenogéneo en - ~
cuanto a disposicibn antfstica.

En La grfifica V de fa escala "intellectence" se aprecdia
una mayor tendencia hacia £a baja disposicidén intelectual en -
Los estudiantes que hacia fLa alta, Esta grdfica podala ser un
reflefo de La gndfica I en el que se Logné apreciar La presen-
aia de un grupo heferogéneo en cuanto a su cdpacidad para razo
nan abstractamente.

En La ghlfica VI de intereses tedricos no parece incldl
nande hacia Los puntajes altos o bajos, habiéndose espenrado,
por Lo mencionado anteriormente, una tendencia hacia Los punta
fes bajos y altos.
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Tabla 3 Pencentiles Correspondientes a £os Limites Superiones -
de Cada Intervalo de CLase para Razonamiente Abstracto.

Frecuencia
Intervalo Frecuencia Acumulada Percentit
36-39 3 148 100
32-35 5 145 98
28-31 17 140 95
24-27 24 123 83
20-23 14 99 &7
16-19 10 85 57
12-15 15 75 51
§-11 27 60 41
4- 7 12 33 22
0- 3 21 21 14

Tabla 4 Pencentiles Correspondientes a Los Limites Superadlores
de Cada Intervalo de CLase para £a Escala de Intereses

Estéticos.
. Frecuencda
Intenvalo Frecuencia Acumulada Percentit
54-56 2 144 100
51-53 4 142 99
48-50 3 138 94
45-47 12 135 94
42-44 23 123 85
39-41 5 100 69
36-38 30 75 52
33-35 24 45 31
30-32 11 21 .15
27-29 ] 10 7

24-2¢ ! ! 1
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Tabla 5 Pencentifes Cornnespondicntes a f£os Limites Supeniones
de Cada Intervalo de Case para f{a Escala de Arte - -

(RA}.
Frecuencia
Inteavalo Frecuencda Acumufada Percentdil

50-53 7 140 100
46-49 6 133 95
42-45 19 127 91
38-41 22 108 77
34-37 18 84 61
30-33 9 68 49
26-29 9 59 42
22-25 17 50 36
18-21 14 33 24
14-17 4 19 14
10-13 1t 15 11

6-9 4 4 3

Tabla 6 Percentiles Correspondientes a Los LImites Superiores
de Cada Intervafo de Clase para La Escala de "Origen -

ce” (WOR)
Frecuencia
Intenvalo Frecuencia Acumulada Pencentil

68-72 5 140 100
63-67 3 135 9é
58-62 18 128 91!
53-57 11 110 79
48-52 13 29 71
43-47 16 86 61
38-42 7 70 50
33-37 15 63 45
28-32 11 48 34
23-27 13 37 26
18-22 11 24 17
13-17 ) 7 13

8-12 5 é -4

3- 7 1 ! 1
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Tabla 7 Pencentiles Corrcspondicntes a Los Limites Supeniokes
de Cada Inteavalo de CLase paxa {a Escala de "Tntelfee

Lence" (WIN)
Faccueneda
Intenvato Frecuencia Acumulfada Pencentdlit
63-70 i 120 100
57-63 0 119 97
50-56 0 119 917
43-49 3 119 97
36-42 2 116 97
29-35 14 114 5
22-28 44 100 £3
16-21 40 56 47
9-15 16 16 16

Tabla 8 Pencentilfes Coarespondientes a £os Limites Supendionres
de Cada Tntervalo de Clase para La Escala de Intercses

Tefaicos.
Frecuencia
Intervalo Frecuenedla Acumulada Percentil
59-61 1 120 100
56-58 § 119 99
53-55 10 111 92
50-52 22 101 94
47-49 19 79 65
44-48 22 60 50
41-43 16 38 31
38-40 i6 21 18
35-37 4 [ [

32-34 2 2 1.6
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Con ¢f ebjeto de sametes a pruecba Cad agiamacioncs de -
Welsh acenca de Los sufetos con puntuaciones bajas en "ordigen-
ce" y puntuaciones altas en "Lntellectence" es decin, Los que
peatenecen al tipo 4 obtienen puntuaciones en pauebas de intell-
gencia superiores a Las de Los demds sujetos elasificados en -
Los otros thes cuadrnantes defindidos porn Las dimensiones de - -
"onigence" e "intellectence". Se cafculanon. Las medias de ra-
zonamiento abstracto en Los cuatro cuadrantes y se obtuvieron
resultados muy simifanes. EL aango fue de 19.31 a 22.61 cornes
pondiendo el valor més bajo a Los estudiantes del tipo 4, Lo -
cual muestrna £a invatidez de La hipbtesis de Welsh pon Lo me -
nos con respecto a La prueba utifizada en esta investigacdén -
{véase Tabla 9).

Ademds se sometlil a prueba la afirmacifn de Welsh acer-
ca de que en Los sujetos de Los tipos 2 y 4 predominan el pen-
damiento tebrice, abatracto y simbdlico en contraposdicidn con
Los sujetos de Los tipos | y 3 que tiemen phefenrencias por Lo
prdetico y Lo concreto. Con este propbsito se caleull Las me -
dias de Las puntuaciones de Los valonres tebricos de La prueba
de AlZpont para Los cuatro cuadrantes, no encontrdndose dife -
rencias significativas entre ellas, ya que Ltres de ellas nesul
Laron Lguales a 45 y una a 45 (vEase Tabla 10)

La superioaddad de las apiitudes artisticas de Los sujfe
Los que pertenecen a 204 tipos 1 y 2 sostenida porn Welsh fue -
cornobonada afl calcular Las medias en La escala de aate para -
2048 cuatno cuadrantes (véase Tabla 11},

En cuanto a £as medias obtenidas en Los valores esilti-
cos no sc¢ observl una nelacibn significativa con algunos de --
£0s cuatro cuadranies, ya que Las medias oscifaron entre Las -
puntuaciones de 37 y 40. No se comprobd ninguna relacibn con -
La escala de "intellectence" {cuadrantes 3 y 4) (vase Tabla -
12).
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Tabla 9 Medias de Razonamiento Abstracto para £0s cuatre cua-
drantes:

{1) "Tipo Imaginativd'| (2)"Tipo Intwitive"
20.72 22,61

[3) "Tipe Industrioso’ (4] "Tépo Intelectual®
21.42 19.31

Tabfa 10 Medias de Valores Tebricos para Los cuatro cuadrantes:

(1) "Tipo Imaginative" | (2) "Tipo Intwitivo"
45 45

(3} "Tipo Industrioso" | (4) "Tipo Intefectuat"
45 48

Tabla 11 Medi{as de fa Escala de Ante pana Los cuatno cuadran -
Les:

{1) "Tipo Tmaginativo® | (2) "Tipo Intuitive®
39 41

[3) "Tipo Tndustrioso” | {4} "Tipo Intelectuat"
21 23

Tabla 12 Medias de Valones Estéticos para Lo0s cuatro cuadran -
tes:

{1} "Tipo Imaginative" | {2} "Tipo Intwitivo"
39 490

{3) "Tipo Industrioso" |{4) "Tipo Intelectual”
38 37
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4. DISCUSTION

En esta Lnvestigacddn no se obtuve una correlacdén en -
tre Las vardiables de razonamiento abstracto, £a escala de "ord
gence” {-.132) y La escala de arte [-.045) posiblemente porque
£0s sujelos de esta muestra pentenecian a un grupo homogénceo,
obteniendo puntajes mds bajos de Lo esperado pana su edad ero
noldgica. Autones como Ausbel, (citado por Ainswonth y Land, -
1982} consddderan que para LLevar a cabo una actitud ecreativa -
es necesanda una gran capacddad de sdntesis y abstrateidn. Los
individuos creativos tienen mds habifidad para netener muchas
{deas a La vez y de comparar unad con otras [Barron, 1963).

Parece ser que el Lener un minimo de inteligencia paira
estos autonres, se consdidena impoatante para poder aportar solu
ciones creativas e ideas ondiginales. Una vez Logrnado este ni -
vel minimo de inteligenecla, las difenencias no nesultan rele -
vantes parna el desaraollo de La conducta creativa de un Lindivd
duo. Sin embargo, en esta nrelacidn entre creafividad e inteli-
gencia no se hace La aclaracidn del tipo especffico de cheati-
vidad af que se hace refenencdia.

0tros autonres proponen que Lo fundamental para fa chea-
tividad no es tanto el nivef de inteligencia que se didponga,
dino ef tipo de actitud y disposiecidn que se¢ fenga frente a fa
s{tuaci6n problema, Siendo fambién importante estar familfiani-
zado con el tema a aboadax, pudiendo La educacién ser edencial
en el Logho sobresaliente del potemncial creatdivo.

En esta investigacibn se observd que no obstante fa ed-
timulacién antlstica que hablan recibido Los muchachos, sdendo
en su mayoada hijos de artesanos, no parecid esto influir posd
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Livamente en cuanto a su cjecucisn en fa prueba aatlstica de -
Welsh-Barnon., Las medlas obtenidas en La escala de arte fueaon
tas de un promedio noamal y Las obzenidas en £a cacala de “ong
gence" fueron Lnfendien al paomedio; indicande una pobre efecu-
eisn en La prueba, Habiendo esperxado un mayor desempeiio en La

mi{sma. Posiblemente su desempeiioc £nielectual Lnffuyd en fa - -
phueba, pero Tambiln Lo pudo habea asdido el concepto socdiaf de

Lo que se¢ define como arstfstico. La prueba de Wefsh-Barron ha

sido empleada y utilizada para diferencian a Lasd artistas nor-
teameaicanos de Los no aratistas, tambidn noateamenicanos. Cla-
ra que el conceplo ded que parte fa paucha es que £a gente - -
cheativa tendend a elegixr Los diserios complefos a diferencia -
de fos sencilfos, aiendo, por ciento, nhugsiro arte mexicano -~
muy complejo y efaborado.

0tre factor que pude haben agectado Los nesultados de -
La prueba artistica fue La actitud de Los muchachos hacia La -
misma, en el que se vio un Lfnlerds promedio hacia Lo estétice
¥y no supenior a Lo esperado. No se uio una inelinacibn espe --
cial no obstante foda su thadieibn ariistica, pasada de genera
cibn en generacibn, Pon otro Lado, £a edcuclfa tradicional a Ea
que asdistian no parnece alimentanles cate intenls, al aegirse -
por neglas muy estructuradas, no peamitiendo £a {nnovacibn.

Posiblemente también, ¢l grupo homogéneo ingluys a -~ -
que no se presentanra una correlfacdbn entre fas dos vandiablfes -
manefadas de creatividad e Lnteligencda, ya que en algunes es-
tudios mealizados por Reddy {1983) se amcontraron correlacdo -
nes sdgnificativas entre cstas vandables en grupes hetenogf --
nees de 3° de secundardia, Schubert [1973) expone que £a creatd
vidad e {nteligencia <tienden aser mfs simifaresd a medida que -
Los rasgos de {ntellgencia sean progresivamente mds bajos,

ta escala de "intellectence” no se cornelaciond con fa
prucba de nazonamiento abstracto, perc 8L con La escala de - -
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"onigence” (-.289 p<.01). Se puede concluir gque Las des vandia-
ciones empleadas se conrelacionan negativamente debido a que -
Las dos escalas miden procesos de pensamientos opuestos (con--
vergeite y divengentel. ’

Sin embango, ningune de Los dos métodos empleados para
correlacionar Los procesos Lntefectuales con La creatividad --
antlstica Logranon nelacionarse.

En nazonamiento abstracito ne se vib influenciado ni pon
Los intereses tebnicos ni pon La escala de "intellectence". Ed
to se pudo haben debido a que en La prueba de estudio de valo-
ned de ALlpoat, Los muchachos no entendieron {Laé preguntas de
Los neactivos, Lo cual no Les permitid nresponder aceatadamente.
Quizda no se observé una correlacidn entre £a escala de "inte-
22ectence” y el subtest de razonamiento abstracto porque como
8o dice el manual de Welsh-Barnon, Los puntajes obtenidos en
La escala de "intelfectence” no reflefan La inteligencia del
individuo 44ino su disposicibn hacia el pensamiento intelectual
y no en 44, su {inteligencda manifiesta.

Esto, en Lo personal, es un tanto confuso para entenden,
ya que se pueden mal intenpretar Los téaminos. Se debe pensan
en Latencia |"intellectence") y habilidad manifiesta (razona--
miento abstracto).

Welsh propone que cuando e presenta una baja "ordigence"
y baja "d{uteflectence", como en este caso, Las caracterlsticas
de personalidad son Las de una persona conformista, dependien-
te, amistosa, extroveatida, y en genchal mds apto para el tipo
de thabajo comercial y senvicial que otra cosa.

En ecuanto a £a negresién Lineal nealizada se vi6 que fa
escala de "orndigence” a4 se ve influenciada por la escala de ar
te, peno no por Loy intencses cstéticos. Lo prdimero ena de es-
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perarse ya que ambas cscalas esidn acalizadas con el propbsite
de correlacdionanse entre sL. Los <ntexeses estéticos de Les mu
chachos fucnon promedio a Lo noamal, y en general Los puntajes
de La escala de "origence", como se mencioné anteriormente fuc
aon menonr al £€amine medio y Los de fa escala de ante, téamino
med{io. Los puniajes, aunque no se correlacionan entac &, tie-
nen como comidn denominador una pobre ejecucidn y dedempeiio en
Las mismas. A difenencia de Los cstudios encontrados por Child
{1965), en el que 44 vif una conrelacibn entre La escala de --
"onigence” y evaluacibn estética; se observs en esta investiga
cifn una cornelacién entre La escala de ante y Los dinterneses
estéticos [.224 p<05).

En Los inteneses tebrnicos se obsenvd una connelacddn ne
gativa con Los internoses estéticos {-.283 p<.0l) que es expli-
cable, segiin ABLpont, af igual que en fLa escafa de ante (.197
p<.05},

Posibfemente hubiera sido convendente haber realizado -
una encuedta utilizando el critenio de Los maesircs para eva--
Luan a Los alumnos en base a sus inZereses cstbticos modtrados
en clase y creatividad artlfstica. Queda en duda 84 20s& mucha-
chos nealmente no tiemen un intenés estético mayor al valor ey
perado, 0 si mds bien no entendieron £as preguntas de Los neac
tivos, obteniendo puntajes bajes. Curdiosamegnte sc encontraron
puntajes mfas altos en £os intereses tebricos que Los estéticos,
siendo adn menores Los puntajes en La escala de "intellectence”
y en el subtest de razonamiento abstracto que Los de La escala
de "onrigence” y Ea csecala de arte. CLaro que 8¢ ha visio que
Pos intereses de un individuo no necesariamente van aparcados
a su capacidad neal.

También seaia convendiente emplear otras medidas de apti
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tud intelectual como La aptitud verbal y numérica, para anali-
zan su nelacidn con La encatividad.

Como Eimitaciones de esta investigaeidn se considera --
que fa escala de "onigence" utilizada fuc disedada para artistas
y quizd esto agectd el nesultado obtendido en La poblacibn utilizada.

En cuanto al instaumento empleado es puesto en duda &su
utilidad en La muestra, como evaluacién de La creatividad an -
tistica, ya que esta prueba no se encuentra estandarizada para
La poblacifn mexicana ¢ ademds no se condiamaron Las hipétesis
def modelo de pensonalidad planteadas porn el autoxr,

Se reconoce que Las caractenfsticas de La muestra utlild
zada, es decir el nivel so0cio-eceondmico bajo, con un margen de
razonamiendto absinacto Limitado no peamiiid encontarar Las nela
eiones csperadas con Las otras vaniables.

Pon Lo tante, se sedala que en fufunas investigaciones
sobre el tema, habala de emplear otras medidas de ereatividad
y también, emplear muestrhas de estudiantes de ndiveles intelec-
tuales superiones para verdifdean La relaecién entre inteligen -
cia y crheatividad. En cuanto a Las medidas de creatividad y --
ordginalidad se sugiere considerar Las evalfuaciones hechas poa
profesones y expentos con ef {in de superan Las LimiZacdiones -
de £as phuebas existentes.

Hubiena sido conveniente aplicar Las pruebas en diferen
te onden, pero dade que no se dispuso Libremente del tiempo de
aplicacibn, Las pruebas se aplicaron en tiempos asignados pon
Los dinectones de fa cscuela; nesultando Lenen La misma sccuen
cda de presentacidn Las taes pruebas.

En esta investigacibn due necesario emplear una prueba
de cornelacddn estadlstica para evaluan las thes pruebas asig

nadas para el andlisds.
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En Las cdencias sociafes existe una Larga taadicdén pa-
ra usan £a phueba de Correfacidn de Pearson, aun cuando Lol da
Zos no tengan una didtribucibn noamal. Apoydndose siempirc en -
el teorema de &L{mite central, Limporiando La forma de £a disfrz
bueifn muestral y no Lla forma de £a distribucidn de Lo datos.
La distribucibn muestral fiende a ser noamal independientemen-
te de a distribucibn de Los datos, cuando el ndmero de Lod su
fetos cs suficientemente grande.

La mayorfa de Los autores consdderan que el nidmero de -
Los datos mayon de 100 cs suficientemente grande para juAtiﬂi-'
can el feorema de &LImite central,

Pon otra parte, es conocddo que £a correlacdfn de Peaxr-
son de afecta muy poco aun cuando hay desviaciones muy grandes
de distribucidn nonmaf. Pon Lo tanto, este {fndice cstadistico
es flexible en cuanto a su aplicacidn pudifndose utilizar aun
con medidas Que no LLenan Los nrequiditos de precisdln para el
cual fue disedado ef Indice ecstadlstico deteaminado [(Winern, -
1962).
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6. APENDICE

PRUEBA DE FIGURAS PREFERENCIALES DE WELSH-BARRON

("

{2}

{31

INSTRUCCTONES

Conteste &4 Le gusta o no cada uno de Los dibujos
que se presentan a condinuacibn,

Procure no meditar demasiado cada nespuesta, ya
que esto puede crear confusibn. Simplemente sea
espontdneo al contestan, trabajando Lo mds Rrapi-
damente posible. Recuerde que no existen respues
2as dincorrectas ni cornectas en esta prueba.

En 2a hojfa de xcspucstas, hegistre sus acdieatos,
reflenando Los casiflferos: siendo "L'" para gus-
Zax o "D" para no agustar,

Asegiinese de que el ndmeno de dibufos que esté
condiderando conresponda af ndmero que marca en
La hoja de hrespuestas. No se salte ningdn dibu-
fo.
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NO MARQUE ESTE MARQUE SUS RESPUESTAS
FOLLETO EN LA HOJA ESPECIAL
- PARA RESPUESTAS

RAZONAMIENTO ABSTRACTO
INSTRUCCIONES

En este test encontrard 50 series de disefios o figuras come las de ta pdgina. Cada
serie es un problema. Debe marcar sus respuestas en la Hoja Especial para Respuestas,
como se muestra en los ejemplos de abajo.

Cada serie de cuatro figuras 1lamadas Figuras Problema, y cinco 1lamadas Figuras
Respuesta. las cuatro Figuras Problema forman una serie de progresi6n. Usted tiene
que averiguar cuil de las Figuras Respuesta es la siguiente (o quinta) de la serie.

EJEMPLO X

Figuras Problema Figuras Respuesta

. A B C D E
Observe que las 1fneas de las Figuras Problema se van inclinando. En el primer
cuadro 1a 1fnea estd vertical; a medida que Ud. pasa de cuadro a cuadro, las lfineas
se inclinan cada vez mis hacia la derecha. En el quinto cuadro la linea debe es-
tar horizontal. Asf, la respuesta es D, 1o que se indica en la Hoja de Respuestas
1lenando el espacio debajo de D asf >

e S
EJEMPLO Y
Figuras Problema Figuras Respuesta
NN elfls | ||| A R
A B C D E

Estudie 1a posicidn del punto negro. Observe que se mueve dentro del cuadro en
el sentido de las agujas del reloj: esquina superior izquierda, esquina superior
derecha, esquina inferior derecha, esquina inferior izquierda. &En qué posicidn se
verd luego? Regresard a la esquina superior fzquierda. Por consiguiente, B es la
respuesta y Ud. marcard 1a Hoja de Respuesta asi:

Pao 8 c 0 €
Cleei_1 (300

Recuerde: Tiene que seleccionar entre las Figuras Respuesta, la figura que deba
sequir en ta serie.

NO DE VUELTA AL FOLLETO SINO HASTA QUE SE LE DIGA
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ESTUDIO DE VALORES

PARTE PRIMERA

INSTRUCTIVQ: Se presentan en ests estudio de valores un buen niimero de
sfirmaciones o preguntas & las gue se les puede dar una de dos contestacio-
nes. indigue sus preferencias personaies colocendo los nimeros apropiedos
an los cuadros que se sncusntran a is derecha de cade pregunta. Aigunas de
les siternativas pueden parecarie iguaimenta stractivas o desagradables. Sin
embergo, escojs siempre uns de sflas aungue e6lo e parezca relativaments
més aceptabis que ia otre. Por cada una de les preguntas tisne usted J pun-
tot que puede distribuir en cusiesquiers de las siguientss combinaciones:

Si estd de ecuerdo con ig sitermative (s} y en desscuerdo l
con {a (b), ponga 3 en ol primer cusdro y 0ero en o se-
gundo coma lo indica is grifice. D

IOl

Sl esth de acuwdo con la (b) y en dasscuerdo con la (s},
pongs

fala
[}

£}

Si tane una ligera preferencis por [a} sobrs (b}, pongs &
Si tene una ligers preferancia por (b} sobre (a), pongs [i_'_] ETj[g

g i

No hags ninguna combinacién de nimeros que no sea una de estas cuatro.
No hay limite de tismpo, pero no plerda mucho en ninguna pregunta o afir-
macién. No dejs de contestar ninguna de las preguntas 8 menos qus se en-
cuentre imposibilitsdo para decidirss.

Sigud o la velts



PARTE SEGUNDA

INSTRUCT{VQ: Cada una de las preguntas estd seguida da cuatro actitudes
o contestaclones posibles. Asregle las respuestas en ol orden de su preferen-
cia personal escribiendo an e! cuadro apropiado de ia darecha la calificacion
4, 3, 26 1. Ponga 4 a la sfirmacion que prefiera en primer lugar; 3 a ls que
prefiera en segundo lugar, etc.

EJEMPLO: Si en ests lugar hubiess una pregunta y ias sigufentes afirmacio-
nes fuesen altarnativas sobre !as que se necesitara expresar la preferencia,
usted calificarla como sigue:

Pondris 4 en el cuadro, sl preflere usted esta afirmsecién
on primer lugar, dj

3 en ol cuadro, sl a esta afirmacitn la prefiers en se-
gundo lugar, Ej

2 on o cuadro, ol a esta afirmacion [a prefiers on tetcer

lugsr. Ej
1 an of cuadro, ol 8 esta afirmacién la prefiere an Gitimo

lugar, q:]

Usted pusde pensar respuestas que desde su punto de vista serfan mejores
que {as que estén sn !a prusba, pero es necesarlo que escoja una do estas
Gltimas y ordene las cuatro como se indica arriba, aunque algunas veces le
sea dificil decidirse. En caso de que ls saa completamente imposible tomar
una decislén, omita {a pregunta. Por ningin motivo califigue usted alguna
de las aitarnativas con mas de 4, 3,24 1.




Cuadro 2

VERFIL DE VALORES

[ 2yvg—- — —-1— 7D
Alta ! 0D — ——n
8 — - - i
Meadio 43— Lt} el —3!
i 25— -f— 30
M fiay— — 20
i ‘t
tig— — 1ol
I —— 4
{ Teoictien ) Econimicn | Estitico Sacial Polltico Lcligiosn
.

Canmescieses avtas ¥ pajas, Una calificacion punede considasarse o alta
o Tuja, sl gueda fucra de dos siguientes Jimites, Fstas calificaciones exceden ¢l
5000 de dodas fas calificaciones para cse valor, es duch, un cior probable.

Toltico 36 Sacial 35.45
Feonfimico 3446 Politico 3545
Estiticu 3146 Rudigioso- 3147

CaLIFICACIOETS MUY AL1As 0 MuY pagas. Una ailificacion cn uno de Jos
valures pucde comsithrane sumanente distintiva del individuo si es mis alta o
mis baja de Jos signicntes hites. Bstas calificaciones quedan fuera de 82°¢ de
todus las de ose valoy, s ducin: excedun de dos cirores probables

Tetnico 5 Socidl 3050
Frondimico 29:51 Pulitico 147
Eu{tico 2753 Religioso 2558

Pigina 12
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