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I 

N T R o D u e e I o N 

La carrera de Pedagogía a 33 años de haberse implementado 

como profesión y a 28 como .licenciatura, se ha venido circunscr!_ 

biendo a condiciones históricas, sociales, políticas, educativas, 

ideológi.cas, económicas; que en determinado momento han afectado 

conside~ableménte a los egresados 1 ) de esta carrera, debido a que 

la formaci6n adquirida no va acorde a la situación socioecon6mica 

que vive el país, aunque el mercado laboral sigue absorbiendo a -

un específico número de egresados, permitiéndoles incorporarse s~ 

lo a determinadas actividades del campo ocupacional (docencia por 

ejemplo) fomentando a un tipo de hombre que reproduzca las rela-­

ciones sociales de producci6n. 

Considerando ésto se puede vislumbrar que los cambios efec 

tuados2 ) no IT.odifican del todo al plan de estudios de 1976. Cons 

.tatando que las necesidades educativas de las décadas pasadas re~ 

pendían a otras demandas diferentes a la actual, ya que la polít~ 

1) 

2) 

El término egresados que se emplea en este trabajo, se refiere 
a aquellas personas que han cubierto los cuatro años que seña­
la el plan de estudios de la carrera, independientemente de ha 

.ber acreditado todas las materias o no. Avance del Proyecto = 
de Investigación La. 60Jt.ma.c.l61t qu.e po.i..lb.lU.ta. e.e. Cu.Jt.11..lcu..tu.m de 
.ta. Ca.11.Jt.e11.a. de Peda.gog~a. de.i.de u.na. pelt.ópec.t.lva. de .eo.i. Eg11.e.i.a.do.i.. 
UNAM-ENEP Aragón, 1986. 

Estos cambios son los siguientes: 
- Adición de materias optativas en 1966. 
- Incorporación de más laboratorios y talleres en 1979. 
Cabe destacar que aunque ya estaban incorporadas las materias 
optativas, laboratorios y talleres se hacen más extensivos en 
las fechas mencionadas anteriormente. Esto implica la canfor 
rnación de un individuo más productivo que pudiese desarrolla~ 
sé en un saber hacer. 
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ca educativa al estar sujeta con la pol1tica nacional responde a 

los requerimientos establecidos teniendo implicaciones en cada 

modelo de desarrollo3 ) , aun~ue ·pareciera ser que las necesidades 

educativas y la pol.ítica nacional-educativa requieren lo mismo -

en cada sexenio. 

Por tanto, ia temática que se desarrolla en esta tesis es 

1-a referente a 1.as Características del Plan de Estudios por AsilI. 

naturas de la Carrera de Pedagog1a; concretizando en la forma---

ci6n de los egresados (1976-1984) de la Licenciatura en la ENEP 

Arag6n¡ tomando en cuenta que la formación que se pr9rnueve en el 

plan de estudios está inmersa en un proyecto socioeducativo4 ) 

sustentado por una racionalidad e ideología5 ) que introyecta un 

concepto a~ Educación-Universidad-Sociedad que determina una Pr~~ 

tica educativa. 6 ) 

3) 

4) 

5) 

PUJ:GGROS, ADRIANA. Impe.Jt.la..t.l.i.mo !f Edu.cctc.i.6n e.n AméJt.i.cct La..t.lttct, 
Nueva I.magen, México, 1980. p. 118-122. 

Entendiéndose corno ºuna construcción teórica que permite incoE_ 
porar esos tres hive1es de análisis: a) el tipo de desarrollo 
económico; b) las clases sociales: y c) el discurso ideológico 
político, a 1a interpretación del crecimiento de ·1a esco1ari-­
dad superior en e1 país y sus relaciones con:-:-el empleo. l:BARR.Q. 
LA, MARIA DE. FoJtmac¿6n 6oc.la¿, e6~Jtu.c~u.Jta de¿_me.Jtcctdo de ~Jtct 
bctjo y pltoye.c~o6 6oc.loe.duca.t:.lvo6 e.n Méx.lco. sí·ntesis de ref~­
rencia teórica para el estudio del vínculo entre la escolari-­
dad superior y el empleo. DIE-CINVESTAV-IPN. Febrero, 1981. 

Ambos conceptos se definen en la p.89 de esta_ te.sis. 

G) Esta se caracteriza como ''un proceso de integraci6n (transfor­
mación) de ciertos sujetos (materia prima) a las estructuras -
de una sociedad para lograr la conservación de lo básico de d~ 
chas estructuras (productos). Asimismo no puede analizarse en 
abstracto sino en tanto condicionada y condicionante en una -
forma social determinada''. GARCIA, GUILLERMO. La educacL6n 
como p~4c~~ca ~ocia¿. AXIS? Argentina, Rosario, 1975. p. --
26-27. 
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Ahora .esta tesis se estructura a partir de una visi6n tot~ 

lizadora que permite contemplar la estructura, dimensiones, rel~ 

ciones, fundamentaciones, procesos; que conforman al plan de es-

tudios por asignatura. Así como un enfoque teórico que presenta 

ios antecedentes hist6ricos, sociales, políticos, educativos que 

concretizan en una determinada formación académica. Además se 

explícita una concepción crítica que relaciona las condiciones 

sociopolíticas que conjuntamente con lo antes citado conllevan 

al propósito de enmarcar las características del objeto de estu-

dio de este trabajo. 

Para poder abordar el plan de estudios por asignaturas de 

la carrera de Pedagogía (objeto de estudiol 7 l, se realizó desde 

la conceptuaiizaci6n del mismo, él cómo surge, cómo se estructu-

ra, bajo qué condiciones, fundamentos teóricos y racionalidad, -

así como lo emitido por los egresados respecto a su formación r~ 

cibida. Es decir se adentró al plan de estudios en la perspectf_ 

va de la totalidad "como exigencia metodológica y principio epi!!_ 

temológico del conocimiento de la realidad". a) Asimismo la co-­

rri.'ente epistemológica que seguirl'i esta tesis es la reconstruc--

ción del conocimiento, que concretiza en 1a construcci6n de cat~ 

gorías9 l que al ir interpretando la realidad desde una perspectf. 

va teórica se evitará la falsa comprensión de la misma, debido a 

que las categorías son puntos de partida que dan pauta a que el 

7 l BOURDIEU, PIERRE. Et o6~c~o d~i Soc~óio90, Siglo XXI, Méxi­
co, 1971, p. 54 _ 

SJ KOSIK, KAREL. V~a..léc:t.lc.a. de. .e.o Conc.Jt.~:to. Grijal.bo. México,-
1976, p. 28-30. 

9 l Ib~de.m., p. 53-54. 
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naterial. empírico recopil.ado tenga significaclo; asimisrro l.as categorías 

guían y favorecen l.a interpretaci6n del.os datos obtenidos.l.O) 

Ahora bien l.a corriente te6rica que justifica este trabajo es 

l.a Teoría SociopoJ.ítica de l.a cual. se desprenden 2 ejes que san signi­

ficativos en el. desarrol.l.o del. anál.isis del. objeto de estudio COITO sen: 

l.) Racional.idad.- que permite citar el. prO.C$SO .que ha segu:!:_ 

do l.a estructuración del. pl.an de estudios, así como l.a conforma--

ci6n que tiene el egresado. 

2) Ideol.ogía.- que está inmersa en l.a carrera de Pedagogía, 

impl.icitando l.a forma de actuar y pensar del. egresado que se intr~ 

yecta a través de J.a formaci6n académica adquirida. 

Ambos pcr=iten interpretar la 16gica con que fue elaborado -

el. pl.an de estudios de l.a carrera; introyectado en l.as caracterís-

ticas que conforman el. pl.an de estudios de l.a Licenciatura de Ped~ 

gogía en l.a ENEP Arag6n, eJ. cual. está inmerso en el. proyecto edu-

cativo que justifica aspectos que responden "a las condiciones so­

cio-pol.íticas en l.as q:ue se encuentra". l.l.) 

Para integrar corno totaJ.idadl.2 ) l.as características del. 

lO) LIMONEIRO, MIRIAM. La C01t6.tlwc.cú61t de c.0110Wn.<:e.n.t:o6 (copias) I p. ll.. 

ll) DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Alcances y limitaciones de la metodología para elabo­
borar planes de estudios": en: En.~ayo6 6obJz.e. .ta. pJz.Obl.emá.t.lc.a C!UJL/Llc.u.ia.Jz.. 
Trillas, t-~xico, 1986, p. 11-17. 

12) Total.idad significa "reaJ..idad como un todo estructurado y dialéctico, en el 
cual puede ser comprendido racionalmente cualquier hecho (clases de hechos, 
conjunto de hechos). Reunir todos los hechos no significa aún conocer la -­
realidad, y todos los hechos (juntos) no constituyen aún la totalidad •.. lo 
concreto, o sea la totalidad no es, por tanto, todos los hechos, el agrupa­
miento de todos los aspectos, cosas y relaciones, ya que en este agrupamie!!_ 
to falta aún lo esencial: la totalidad y la concreción. Sin la comprensión 
de que la realidad es totalidad concreta que se convierte en estructura si.'1. 
nificativa para cada hecho o conjunto de hechos el conocimiento de la real!_ 
dad concreta no pasa de ser algo místico o la incognoscible cosa en sí •.. ", 
KOSIK, KAREL, Op. c{..t., p. 56. 
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plan de estudios por asignaturas que conlleva a la formaci6n de los 

egresados en la ENEP Arag6n, se estructuran los siguientes capit~ 

los que conforman esta tesis. 

En el capitulo primero se aborda la corriente teórica que su~ 

tenta este trabajo exponiendo las categorias que dan pauta al an:ili­

sis del plan de estudios que justifica la pr::ictica profesional del 

egresado que satisface los requerimientos del campo ocupacional. 

AdemS.s de confrontar las relaciones entre estructura económica que funge 

en la sociedad y la estructura educativa que contempla al plan de 

estudios. 

Es ·decir que la teoria sociopolitica integra elerrentos que son signifi~ 

tivos para la justificación del análisis del cbjeto de estudio, lo cual inpli­

ca detectar una .especifica formación en los futuros profe sionistas. 

Ahora algurios tradistas conciben como sinónimos al Curricu-­

lum y Pl.an de Estudios, lo que implic6 el desarrollo de algunos -­

términos que son los mS.s representativos (ya que los demS.s concep­

tos significan lo miS!!O, sólo que con otras palabras) €sto cxm la final.!_ 

dad de retomar elementos que estructuran. el concepto del. cual sepa!:_ 

te de esta tesis. Una vez esclarecidos ambos conceptos se presentan 

las diferencias entre los tni.Sl!OS, debido a que presentan funciones dif~ 

··re~tes, pero sobre una misna 1.inea directriz, es decir que el curricul.um 

es un proceso educativo general y el plan de estudios es el. mismo 

·:proceso educativo pero tendiente hacia lo particular. 

Al retomar al plan de estudios por asignaturas de la carrera 

c•e Pedagogia como objeto de estudio de esta tesis 1 es necesario c~ 

noce~ los aspectos generales que lo conforman y asi poderlos re--
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1acionar con los _aspectos sociopoliticos que deterrainan una forma­

ción en los egresados, en el caso especifico de la E.N.E.P. Aragón. 

El segundo capitulo abarca la evolución histórica de los -

planes de estudio de la carrera de Pedagogía empezando con los ori 

genes de la Pedagogía en Néxico, la Maestría en Ciencias de la Edu 

cación, después con la l-laestria en Pedagogía que da pauta a la Li­

cenciatura en Pedagogía (C.U. y E.N.E.P. Arag6n), lo que permite -

rastrear los antecedentes que han conformado a la carrera, asimis­

mo se presenta los cambios acontecidos en los mismos, justificados 

con la política nacional-educativa que subyace en las determinadas 

épocas. Esto implica proveerse de precedentes que puedan canfor-

mar aspectos importantes para el an&lisis del plan de estudios por 

asignatura. 

Por tanto esta revisión descriptiva de los planes de estu­

dios tiene como finalidad el vislumbrar la conformación de aspee-

tos importantes para abordar al objeto de estudios. Debido a que 

los cambios promovidos en los planes de estudio no modifican del 

todo su estructura constatando que las necesidades educativas de 

las décadas pasadas respondían a otras demandas dif~rentes a la -

actual, ya que la política educativa responde a los requerimien-­

tos establecidos, teniendo implicaciohes en cada modelo de desarr~ 

llo económico. 

En el tercer capitulo se analiza el porqué la estructura -

del plan de estudios, a través de los fundamentos teóricos y raci~ 

nalidad, ésto con la finalidad de comprender 1a lógica ccn que fue e~ 

borado el objeto de estudio, asi~isrno los ñmGu:entos teóricos tie-
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nen introyectado un proceso de racionalidad que responde a deter 

minado profesionista. 

Así el plan de estudios por asignaturas al accionar como to 

talidad se analiza a partir de los fundar11entos te6ricos que perro.!_ 

ten interiorizar en la racionalidad e ideología que subyacen en -

el nismo, de igual manera se identifica la perspectiva con que fue 

estructurado. 

Dentro del último capítulo se analizó e interpretó teórica-

mente los resultados obtenidos del cuestionario de los egresados -

.de las seis primeras generaciones de la carrera de Pedagogía en la 

ENEP Aragón 13 l con el fin de detectar cómo percibe el egresado la 

formación adquirida en la carrera implicando simultáneamente la re 

!ación de su práctica profesional con el mercado ocupacional que -

subyace en la realidad socioeconómica del país. 

l.3) 
Cabe señalar que esta tesis es una de las temáticas que se desprenden de -
la investigación "La formación que: posibilita el CUrriculwn de la carrera -
de Pedagogía desde una perspectiva de los Egresados", dentro de la cual se 
elaboró un cuestionario que está integrado de 43 preguntas, que están divi-

·. didas en las siguientes áreas: a) Datos general.es; b) Formación escolar re­
cibida;_ e) Situación académico-administrativo; d) ·situación l.aboral. Este 
instrumento permite recopilar información que adquirieron los egresados en 
el transcurso de la carrera, por tanto para la obtención de los resultados 
se efectuaron las siguientes etapas: 

Selección del tamaño de la muestra de egresados. 
*-.Aplicación .del cuestionario a egresados. 

Selección de las preguntas que penniten detectar la formación profesio-­
nal, revisión y ubicación curricular adquirida por los egresados a lo -
largo de la carrera. 

+- Vaciado de los datos obtenidos. 
*- Elaboración de indicadores para co~ificar l.a infonnación. 
+- Codificación de respuestas. 
+- Procesamiento estadístico de la información, vaciada en _cuadros de con-­

centración. 
+- Análisis de l.os resultados obtenidos. 

Esta información se encuentra en el Anexo. 
+ Esta información se encuentra en los cuadros del capítulo IV de esta 

tesis. 
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Por tanto el análisis se realiza a través de las preguntas 

que emiten inforroaci6n significativa en la formación de los egres~ 

dos como los siguientes aspectos: 

Formación académica recibida a lo largo de la Licenciat~ 

ra. 

Asignaturas que necesitan revisi6n curricu1ar en cuanto -

a contenidos y ubicación. 

Contenidos que han sido Utiles para el desempeño profesi~ 

nal. 

Contenidos que debería incluir el plan de estudios. 

Lo antes planteado es confrontado teóricamente a través de 

las categorías que integran la corriente te6rica y estructura del 

plan de estudios incluida en este trabajo. 

Por tanto la formaci6n que promueve el plan de estudios es-

td inmer~o en ~n rroyecto socioeducativo que determinan una práct~ 

ca educativa que responda a los intereses preestablecidos. 

La integración de los capítulos que conforman esta tesis r~ 

presentan la totalidad del objeto' de estudio, es decir cada punto 

que se desarrolla, aporta elementos significativos para la integr~ 

ción de los demás, 14 ) implicando concretizar en una serie de con-

clusiones que aborde las consideraciones finales a las que se lle-

gó en esta tesis. 

i4) 

Esto conlleva a detectar las características que conforman 

''E1 fen6meno puede ser explicado s! se le reduce a su esencia, 
a ia ley general, al principio abstracto 1

'. KOSXK, KAREL, Op. 
C~z., p. 45. 
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el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagog:í.a de la ENEP 

Aragón, que justifica aspectos que responden a las condiciones his 

tóricas, poiíticas, sociales, econ6micas educativas-instituciona-­

les, en las que se encuentra. 15 l 

Es d~cir la integraci6n de los capitules de esta tesis pe~ 

miten identificar las caracter:í.sticas que integran al plan de es-

tudios, ·tomando en cuenta. que éste no se puede concebir como ali;¡o 

acadado~ 6 l porque tiene que reestructurarse de acuerdo a las nec~ 

sidades reales de la institución y a la pr~ctica profesional que 

.demanda el mercado ocupacional. 

J.5) 
DIAZ BARRIGA, ANGEL,_ Op. c..l:t., p. l.2-J.6. 

lG) "La dial&ctica no puede concebir la totalidad como un todo -­
acabado y formalizado que determina las partes por cuánto a -
la propia determinación de la totalidad que pertenece la gén~ 
sis y el desarrollo de· la totalidad, lo que implica desde el 
punto de vista metodológico la indagación de cómo nace 1a to­
talidad y cuáles son i~s Euentes internas de su desarrollo y 
movimiento" .. KOSIK, Kñ.;"·:.~ ... -~'Op. c..l:t.., p .. 71-72 .. 



CAPITULO 1. GENERAL1 VAVES 

1. 1 Te.oJÚa Soc-lopo-l.i'..t.t:ca 

La conformación del marco teórico a través de la Teoría So­

ciopolítica permite justificar el análisis del objeto de estudio -

de esta tesis {El Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogía) , -­

aderr.ás de contemplar líneas directrices que permiten concretizar -

en los ejes de análisis que conforman de manera general los eleme~ 

tos más significativos de esta l~nea teórica, con el fin de justi­

ficar las categorías que conforman el objeto de estudio. 

La Teoría Sociopolítica está conformada por diversas disci 

plinas como Sociología de la Educaci6n, Sociología del Trabajo, -­

Histeria del nesarrollo Econ6reico y otras, consider&ndola co~o Wla 

teoría general. Su funda~ento principal va a estar en función de 

las relaciones entre el sistema educativo y productivo, que utili­

zan categorías de análisis marxista, esta relación es la expresión 

de un largo proceso .histórico y sistemático entre la lucha con el 

grupo de poder {que tiene los medios de producción) y el grupo an­

tagónico, teniendo como unidad de reflexión las decisiones de gru­

po o clases sociales en conflicto. 

El grupo dominante va a establecer las relaciones de produ~ 

ción como las siguientes: 

- Qué se produce 

Cómo se ~reduce {tipo de tecnología utilizada, organiza­

ción y división del trabajo). 

Para quién se produce. 
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- Cómo se distribuye socialmente la producción. 1 ) 

Esto implica que dentro del sistema capitalista las relacio 

nes entre educación y estructura econ6oica se conforme de la si---

guiente manera: 

•''a) La mayoría de la poblaci6n no posee bienes de produc 
ción y se ve obligada a vender su fuerza de trabajo­
ª los dueños de éstos. El mercado de trabajo es la 
institución necesaria al capitalisoo para compra y -
venta de la fuerza laboral heterogénea y para su dis 
tribución en diferentes ocupaciones. En este proce~ 
so la acreditación educativa desempeña un papel im-­
portante como criterio de selección y exclusión para 
diversas ocupaciones o puestos de trabajo. 

b) Las decisiones sobre cómo organizar y dividir el tra 
bajo¡ cómo definir e interrelacionar las diversas ta 
reas educativas y puestos de trabajo; qué tipo y ni~ 
vel de requisitos educativos sociales y personales -
exigir para éstos; cómo organizar jerárquicamente -­
los puestos de trabajo; cómo distribuir las responsa 
bilidades; qué tipo de tecnología utilizar, etc., -~ 
son decisiones cuya especificidad técnica depende de 
resolucionc: cociopoliticas mayores der~vadas de la 
naturaleza de las relaciones de producción dominan-­
tes". 2) 

Por tanto existen diferencias entre ocupaciones y oficios -

industriales reflejándose en el status, prestigio, poder, autono­

mía,. remuneración, calidad de trabajo, delimitación en cada puesto 

de trabajo, así conJ la jerarquía ocupacional que son efectuadas -

por los dueños· de la producción. 

l) 

2) 

Al identificar los requisitos de calificaci6n o formación -

C6k. GOMEZ CAMPO, VICTOR M. ''Relaciones entre educaci6n y es­
tructura económica: dos grandes marcos de interpretación; en: 
Rev.lt.;l:a de .ea Educ.ac.i.6n SupeJti.oJz. No. 41, Enero-Marzo. ANUI<:s·. 
México 1982, p. 19. 

tb.<.dem., p. 20. 
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para una tarea se establece la diferenciaci6n ocupacional de los -

individuos donde el proceso de selecci6n son a través de las di=e-

rencias educativas. Aunque cabe señalar que el camino ocupacional 

de los egresados de un determinado nivel o tipo de educaci6n depe~ 

de de los diversos factores ex6genos al siste"'ª educativo. Es de-

cir que la acreditación educativa genera s6lo la probabilidad de -

acceso a las ocupaciones, asign&ndole cierto nivel de ingreso per-

sonal. 

As! que las diferencias salariales, condiciones de trabajo, 

opciones tecnol6gicas y niveles ocupacionales están determinadas -

por las relaciones sociales de producción dominante "que facilita 

la selecci6n social de la fuerza laboral para los diversos segmen-

tos jerárquicos en los que se encuentra dividido el proceso de tr~ 

bajo 113), con el fin de asegurar la apropiaci6n del. producto a tra-

v€s del control sobre el proceso productivo y fuerza laboral. 

Por consiguiente la divisi6n social del trabajo 4 ) entre ma­

nual e intelectual, s.implificaci6n de tareas y descalificaci6n cr~ 

ciente de la fuerza laboral son concebidos cm10 estrategias por --

parte del capital, favoreciendo sus intereses. Entonces la educa-

ci6n sirve como estrate~ia de selecci6n de los individuos para la 

estructura ocupacional en funci6n del papel en la jerarquía ocupa-

cional. 

3) Ib.lde.m., p. 22. 

4 > MUNGUIA ESPITIA, JORGE y GOMEZ CAMPO, VICTOR MANUEL. 1'Divisi6n 
T~cnica del Trabajo y Calificaci6n 11

; en Fo~o Un¿ve~6~~a4¿a No. 
28. Enero 1984, p. 34. 
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Dentro de la Teoria Sociopolltica radica la teoria ~e la --

Segrnentaci6n Laboral en el mercado de trabajo que explica el fun--

cionamiento interno del cercado ocupacional en la sociedad, adern&s 

de vincular las implicaciones de la segmentación laboral en la pl~ 

nificapi6n educativa. 

jo 

La unidad de análisis es la naturaleza del mercado de traba 

:•que aparece dividido en varios oercados en condicio-­
nes desiguales y segmentados entre sí, estrechados con 
ciertas ocupaciones que conforrn~n los gra~des niv~les 
en los que se divide la estructura ocupacional jerár-­
quica: 

~ Nivel de concepci6n y gesti6n de producci6n (trabajo 
intel.ec.tual) 

- Nivel técnico-administrativo 
- Nive~. de ejecuci6n de la producci6n_ (trabajo manual)" 

5) 

Esto implica que existe una distribución desigual de la au-

tonom1a, responsabilidaU, poder organizacional, status social y --

los ingresos entre los segmentos ocupacionales dentro de la parte 

-productiva, que son determinados por los dueños de la producción -

que reciben s6lo beneficios que incrementan su poder. 

Por tanto los esfuerzos por elevar el nivel educativo están 

limitados en la distribución de ingresos, ésto indica que la rela­

ción entre educación-empleo se establece por la naturaleza de los 

mercados de trabajo más que por la politica educativa y puesto ocu 

pacional. 

5) 
G~XEZ CAMPO,VICTOR MANUEL. ''Relaci6n entre educaci6n y estruc-
tÜ.ra económica ... Op. Ci.:t.., p. 27. 
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En este contex1...o se establecen categorías que sirven de 

apoyo para el análisis ¿el plan de estudios, por tanto a partir -

de este marco ~e procederá a desarrollar el siguier.te punto de e~ 

te capítulo; que permite detectar la influencia de esta teoría en 

el análisis del plan de estudio. 

l. Z I11~K.ue.nc.la de_ .ta Te.o::..Ca Soc-(opGf.i'.:.:O.tc.a e.11 e.l Anti.t,¿,¡,,¿,¡, de..e. 

P.tan de. E4~u¿.lo~. 

El plaP- de estudios responde a determinados v¿lores, inte-

reses, normas en relaci6n al profesionista que se pretende formar 

por medio de la apropiación de conocimientos que se va a reflejar 

en la organizaci6n de los contenidos, ésto conjuntamente se esta-

blece en base a la relaci6n Sociedad-Universidad que conforma a -

la pe.lítica nacional y por ende la educativa que generan una eSp!:_ 

cífica formación acad~mica, todo ~sto se ve influenciado a través 

de la ideología introyectada en la relación sistema educativo-pr~ 

d~ctivo que contempla la teoría sociopolítica. 

Así la intencionalidad introyectada en el plan de estudios 

permite que la educación cumpla determinadas funciones que repro­

duce el sistema productivo y que se canaliza por la i.deología6 > 

con que fue elaborado el plan de estudios generando una práctica 

profesional?) qt>e satisface los requerimientos del mercado de tra 

G) APPLE, MICHEL. Ideo.f.og..{a t.J Cu...'L'lÁ.CLÜ.Um. Landres. Routlegde y Kegan, 1979, p. 
lB-19. 

?) "La práctica profesicmal defint! las prácticas sociales de u..-ia deterr.:.inada -­
profesión, su vínculo en una sociedad deterr..inada y 1as condiciones históri 
ricas de la misma i:nplica un conjunto de estudios~· a:SR.Ri..1EZO, JESt.:S y FOLLA= 
RI, ROBERTO. "Criterios e Instrune;-;.tos para la revisión de planes de es tu-­
dio", en: Re.v.l.6..ta. Lc .... t-lncam.vúc.c..na de E.&..tu.cü.o~ Edttc.a.tú:o.6 .. Vol.. XI, No. 1, -
cent-ro de Estudios Educativos .. México, 1981, p. 1.60-167 .. 
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bajo. 

En tanto que la racionalidad que fundamenta al plan de es-

tudios se relaciona con el discurso ideológico-político que ~uby~ 

ce en los contenidos a partir de los cuáles los egresados adquie-

ren Wla fomaci6n.acaciémica que l.e va a permitir incorporarse al 

desarrollo económico y social que requiere el campo ocupacional, 

con ésto se detecta una fuerza política que lleva a la práctica a 

la acción educativa que determina el tipo de egresado que desea 

formar. 

Dentro de los proyectos socioeducativos8 } se encuentran in-

mersas acciones educativas establecidas por un grupo social domi­

nante que genera funciones que la educaci6n cumple a través de la 

politica educativa que explícita al currículum y plan de estudios 

y demás elementos del ámbito educativo, jugando un papel determi-

nante en la sociedad. 

El plan de estudios tiene distintas funciones ideológicas, 

políticas, económicas que cumplir, teniendo como línea directriz 

l~ reproducci6n de estructuras sociales que responden a los inte­

·reses de distintas clases sociales. Asimismo dentro del plan de -

estudios se estructuran procesos educativos que implican un cono­

cimiento e interpretación de la realidad por medio de contenidos 

_que transmite lo establecido por los grupos de poder. Al capaci­

tar a los egresados para el trabajo productivo se persigue el ob-

B) IBARROLA, MARIA. ''El crecimiento de la e$colaridad superior -
en México como expresión de los proyectos socioeducativos del 
estado y burguesia". CaAde4no6 de Inve6%¿gAc¿6n Edaca~LVA No. 
S. AIE. centro de Investigaci6n y de Estudios Avanzados del --
:r. .. P.N. México 1982, p. 5-12 .. 
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jetivo de doreinar y transformar la naturaleza satisfaciendo las 

necesidades materiales de existencia conformando un determinado 

perfil profesiona1. 9 l 

Al colocar a los individuos a determinados niveles de jera~ 

quizaci6n, de empleos en la estructura económica se conforman re-

laciones sociales de producci6n que subyacen en la divisi6n técn~ 

ca del trabajolO) paralelanente con el desarrollo tecnológico e -

industrial del modo de producción. 

Adem~s la teoría sociopolítica también justifica la función 

socializante del plan de estudios que cumple con el proceso Ense-

ñanza-Aprendizaje para la vida social, introyectando en el egres~ 

do su futuro desempeño profesional, porque el aprendizaje p~ra la 

vida est~ interrelacionado con las forI:\as y sistemas de jerarqui-

zaci6n legitimada por las relaciones humanas y por las autorida-­

des que imperan .. 11 ) 

El plan de estudios al estar inmerso en un contexto sociop~ 

lítico va a cumplir con las disposiciones generadas al interior -

de éste, implicando la b~squeda del consenso hacia la legiti~idad 

del grupo doll'.inante. Estas disposiciones .. subyacen en los elemen­

tos que lo integran como totalidad12 ) tal es el caso de la Racio-

9) 

10) 

CERDA MICHEL, ALMA DEA. El perfil profesional en la elal:Joraci6n del curri 
culum. Depto. de Pedagogía Aplicada. ENEP-Zaragoza, UNAM, 1982, p. 22-23. 

GOMEZ CAMPO, VICTOR M., Op. c,i,t., p. 34-38. 

ll) C61t .. HOYOS, CARLOS ANGEL. "Los curricul.a lRacionalidad ante que?; en Memo 
JÚ.G. En.c.uen;f;Jw &oblte V.We.1io CU!tJÚ.c.ul'.aJ<.. ENEP-Aragón' UNAM. 1982' p. l24-l2S. 

12 l KOSIK, Kl'REL. V-la.f.~ct.lc.a. de .eo Co11c.1te;to. Grijalbo, Mexico, 1976. p. 56. 
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nalidad e Ideología; objetivos de aprendizaje; contenidos; aspe~ 

tos administrativos; y otros; que estructuran la forrnaci6n candi 

cionada de los egresados, que van a extrapolar su práctica prof~ 

sional a la capacitación que adquirieron para su desempeño labo-

ral. 

Al plantear que el plan de estudios se detecta como total~ 

dad, es porque se ve afectado por los aspectos del contexto so-­

ciopol~tico existentes entre la correlación escolaridad-ingresos, 

o pues~o laboral, 13 ) generando una determinada formación que va a 

permitir al egresado incorporarse al mercado ocupacional permité~ 

dele la bUsqueda de la certificación escolar y reconocimiento so-

cial. Cabe señalar que detrás de ésto existe una penetración 

ideológica que permite la transformación de la sociedad. 

La 4ivisi6n del trabajo coexiste no ~5lo por lo determinado 

por los medios de producción sino por el otro factor que es gene­

rado por las circunstancias sociales y por el crecimiento de la -

'matrícula escolar14 ) para obtener movilidad social, no considera~ 

do que ésto gira en torno de una coincidencia ideológica donde se 

privilegia sólo a unos individuos, trayendo repercusiones signif~ 

cativaS, impl.icando la existencia de una demanda social educativa, 

por tanto se extiende a un gran nUmero de egresados de la carre-­

ra 15) que provocan un desequilibrio al emplearlos. Debido a ésto 

se requiere la formación jerárquica y gradual del sistema escolar. 

J. 3
) J:BARROLA, MARIA. Op. c.Lt., p. l.l.-l.2. 

l. 
4 > r b-i. de.m. , p. 3 4 • 

lS)•Aunque cabe señalar que un gran porcentaje de egresados se en 
marcan en carreras que tienen la imagen de mayor prestigio s~ 
cial .. 
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Por consiguiente se puede detectar que el vinculo entre sis 

tema educativo y productivo generan en el plan de estudios una c~ 

pacitaci6n técnica de recursos humanos que satisfacen las deman--

das del mercado laboral, lo cual implica utilizar menos mano de -

obra por unidad de capita1. 16 ) Asimismo los egresados se encuen-

tran con prob1emas para incorporarse al campo ocupacional corno 

consecuencia de la devaluaci6n del certificado escolar, ade~s de 

la forma y factores que constituyen el plan de estudios inmerso -

en un contexto sociopolítico. 

1. 3 t:onc.ep.:i:u.a..t.lza.c.l6n de.e Cu.1uúc.u..tu.m. 

La incorporaci6n del Modelo Curricular al sistema educativo 

a mediados de la década de los 60's, trae consigo las políticas -

de modernizaci6n17 } de la Universidad Mexicana. 18 ) 

Esto generado por el nuevo discurso pedag6gico nortearneric~ 

no19 l que trata de consolidar espacios de consenso, legitimaci6n 

social y de hegemonía a nivel ideol6gico. 20 > 

J.6) 

J. 7) 

J.8) 

19) 

20) 

ROSANDA, ROSSANA. ''Contradicciones de la Educaci6n desigual -
en la sociedad de clases 11

, en La.6 d.ime.n.6.ione..6 .6oc..la..f.e.6 de. .ea. 
educa.c.¿6n. Ediciones El Caballito. SEP-Cultura. Biblioteca 
Pedagógica. México. 1985, p. 130-131. 

VASCONZ, TOMAS y RECCA, INES. 11 M~dernización y crisis en la -
universidad Latinoamericana'' en La Educac~6n Bu~gue..6a. Nueva 
Imagen. México. p. 53-54. 

FUENTES, OLAC. ''Educaci6n P6blica y Sociedad'' en GONZALEZ CA­
SANOVA, PABLO, en f.té'x.i.c.o Hoy, México, Siglo XXI, 1979, p. 
230-265. 

Este discurso está conformado por 3 vertientes: a) Teoría Cu­
rricular; b) Tecnología Educativa; e) Evaiuación. DIAZ BARRI­
GA, ANGEL. 11 Los orígenes de la prob1ernitica curricu1ar", en -
Se~ó eó.:l:u.d.loó óob~e edu.c.a.e.l6n óu.pe./t..lo~. cEsu-UNAM, 1986, p. 11. 

PUIGG!'<OS' ADRIANA. Impe~.la.Uómo IJ Edu.c.a.e.i.611 en Am€.Jt..lc.a. La..:i:.lna.. 
México, Nueva Imagen, 1980, p. 112. 
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Corno uno de los factores primordiales para el desarrollo -

de la educación en México ha sido la planeaci6n educativa, 21 ) -­

dentro de la cUal. se encuentra inmerso el curriculum que es de-­

terminante para adecuar los contenidos y orientaciones b~sicas 

del pl.an de estudios a las demandas de la realidad social. 22 ) 

Las diferentes concepciones del currículum se han desarro-

llado a lo largo de l.as transformaciones sociales, técnicas y p~ 

dag6gicas conjuntamente con el desarrollo de las distintas cien-­

cias humanas, así corno cada linea te6rica refracta diferentes vi­

siones del término. 23 ) 

Para la construcción del concepto de currículum del cual -

se parte en este trabajo se revisaron algunos conceptos del mis-

mo por diferentes autores corno los siguientes: 

Maccia: 

''Cur:ículum es un componente de la ensefianza por virtud 
de ser una variab1e en la cond~ctñ de1 profesor. Es de­
cir corno un contenido de enseñanza que está cornpue$to -
por regl.as, las cuales a su vez, son concebidas como es 
tructuras que formando conjuntos constituyen las disci= 
plinas". 241 

Entiéndase como "el proceso que busca preveer diversos futuros en relación 
con los procesos educativos; especifica fines, objetivos y metas; permite 
1a definición de cursos y estrategias más apropiadas para lograr su rea1i­
zación. El proceso de planeación comprende desde el diagnóstico, programa­
ción y toma de decisiones, hasta la :i.mp1antación~ control. y eval.uaci.ón de 
los pl.anes, programas y proyectos"· (Comisión Temática de J?l.aneación Ed11c~ 
tiva, 1981, p. 432). 

22
) DIAZ BARRJ:GA, ANGEL. "Los fundamentos del currículum" en: EMa.yo.6 hObJte .fa 

pJtDb.ee.má.t:¿c.a c~JUU:cu.lar... Trillas. Mé~ico, 1986, p. 36. 
23 ) FURLAN, ALFREDO J. "Notas y el.aves para una introducción en la cuestión -

del currícu1o"; en, Memo..U:a deJ'. FoJr.o AttiiUA.U de-l CWl.IL<'.c.u.lum. de la Uc.e.rt­
c,{a,tWUl. ert Pedagog.<:a ett .ea. ENEP-A.Jr.ag6rt. ENEP-Arag6n, UNAM, 1986, p. - - -
256-2G7. 

24 l JOHNSON, MAURITZ. "La TeorJ.a de1 currículo"' en Rev.Ll.ta PeJr.6.U.M Educa.tl-­
vo~ tlo. 2- CISE:-UNAM. México, 1978. p. 14. 



ll 

Gagne: 

"Curriculurn es una serie de unidades de contenido ... una unidad de con­
tenido que es •.• una capacidad que será adquirida en un conjwito único 
de condiciones de aprendizaje". 25) 

Johnson: 

11 curriculum es una serie estructurada de resultados esperados (deseados) 
de aprendizaje, que prescribe (o al menos anticipa) los resultados de en 
señanza y no establece los medios, o sea, las actividades, materiales, O 
aún el contenido de enseñanza que se empleará para lograrlos." 26) 

Arredondo: 

"Currículum es el resultado de un proceso que incl.uye: 
- El análisis y reflexión sobre las características y necesidades del -

contexto, del educando y de los recursos; 
- La definición (tanto explícita como implícita) de los fines y objeti­

vos educativos); y 
- La especificación de los medios y procedimientos propuestos para asig­

nar racionalmente los recursos humanos, materiales, informativos.,. fi-­
nancieros, temporales y organizativos de manera tal que se logran los 
fines propuestos .. _ 27) 

Díaz Barriga, Angel: 

"Curri.c"..!l~":t ::c:-:.ju..""!tc =~ ¡::.::.::e:: téc::i=::::; :::e.pre:::.:::. l.::. nccc::::idwd de conczbi.r 
la Teoría curricular, como una concreción de conceptos teóricos con cier 
ta articulación, que se debate dentro de lo social. Este término expresa 
diferentes problemas: 
a) LOS fundamentos de un plan de estudios, y el. plan y los programas de 

estudio de una institución educativa. 
b) Una expresión de la pedagogía estadounidense que busca una mayor arti 

culación entre la escuela y el aparato productivo. Esta expresión pe= 
dagógica ha de!:>plazado a· la didáctica. 

e) Las acciones cotidianas que efectúan maestros y alumnos para el. cum-­
plimiento de un plan de estudios". 28) 

Remedi: 

"Currículum es el espacio particular en que socialmente se sistematizan, 
en términos de selección y orden, los·contenidos. Por tanto es en este -
lugar particularizado donde se transmite y se evalúa el saber legitimado 
y validado en lo social." 29) 

25 > Ib~dem., p. 15. 
26> Ibúie.m. 
27

> Ib~dem., p. 16. 
29> DIAZ BARRIGA, ANGEL. E1u.ayo6 60bll.e .ea pMb!.emá.t..i.CJ:J. CUJtJ!..i.cuhur.. Trillas' Mé­

xico, 1986, p. 107. 
29 ) REMEDI, EDUARDO. "Cu=iculurn y Accionar Docente"¡ en EncuenbLO .6obJte d<.6eiio 

c.u1r.:U.c.ula1t. Memoria. ENEP-Aragón-UNAr-1, México, 1982, p. 139. 
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Follari: 

11 Curriculurn, como el conjunto de prácticas i?.e carácter académico que se 
realizan en la universidad, incluyendo el proceso de planificación de -
tales prácticas." 30) 

Conceptos de Curriculum desde el punto de vista de las Cien 

cias Humanas: 31 ) 

30) 

- Empirica-esencialista tradicional: 

"CUrricul.um es un proceso de transmisión de la herencia cultural de las 
generaciones adultas a las más jóvenes, de modo que pone énfasis en el 
pasado, sobre el cual se van a conformar los contenidos organizados en 
disciplinas, como fuente de aprendizajen. 

- Cientifico-biologista: 

"Curriculum es un plan destinado a producir la interacción vital entre -
el alumno y las cosas para producir un aprendizaje que es consecuencia -
de la maduración .. " 

- Científico-psicologista: 

'"Currículum es el conjunto de experiencias de aprendizaje que la escue­
la organiza y administra de una manera flexible para la satisfacción de 
las necesidades e intereses del alumno, de acuerdo a su edad, para pro­
curarle una formación integral, cognoscitiva, afectiva y psicomotora" .. 

- Cientifico-sociologista: 

"CUrriculum· es \Ul ambiente social planificado e interconexión persisten 
te con la Vida externa a la escuela ...... (que) .•• está constituido por eI" 
conjunto de experiencias potenciales que la escuela organiza y adminis­
tra en o desde sus aulas - por sí misma o en colaboración con otras ins 
tituciones sociales- de acuerdo a las necesidades y propósitos de la sO 
ciedad a que pertenece con vista a incorporar al estudiante a la compre!!.. 
si6n••. 

- Esencialista-moderna: 

"Curriculum es concebido como una disciplina que planifica el encuentro 
del alunmo -guiado por el profesor- con la materia, en el que están irn-­
plícitos todos los aprendizajes hwnanos y que se manifiesten en un proce 
so dinámico de relación y actualización .. " -

FOLLARI, ROBERTO. "El Curriculo como práctica social"; en Enc.u.en:tlw -óob1t.e. -
V.i6eña CuJVLlc.u.tlvt. Memoria, ENEP-Aragón-UNAM. México, 1982, p. 58. 

Jl) Apuntes de la materia de Didáctica y Práctica de la Especialidad. 
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- Científico-antropol6gica: 

11curriculum es un plan intencionado, que se operacional.iza para -
producir el encuentro del alumno desde los modelos de pensamiento, 
sentimíentos y acciones que han adquirido en su cultura específi­
ca con los modelos propios üe ló cultur~ univers~l zistematizada, 
considerada en su dinamismo de proceso y producto". 

- Científico-tecnológica: 

"Currículum es una disciplina tecnológica cuyo objeto es el dise­
ño, implantación, control riguroso y retroalimentación de progra­
mas y materiales en una secuencia sistemática que habilita al lo­
gro progresivo de aprendizajes observables y rnensurabl.es 11

• 

Teniendo una visión más amplia ¿e los que algunos autores --

desde~sus diferentes enfoques, concepciones, perspectivas concí--

ben como cu.rriculura, se presentará la conceptualización del rrdsmo 

del cual se parte para el desarrollo de este trabajo. 

Currículum: Es una propuesta educativa dentro del cual se -

constituyen elenentos rnanifiestps (racionalidad lógica del plan 

de estudios) 32 l y no manifiestos (cultura hegemónica que plasma 

los contenidos del plan de estudios) 33 l que iraplican la articula 

ción entre sistema educativo y productivo. Dentro del proyecto -

educativo se encuentra la práctica educativa que adecua los me--­

dios y fines, producto de una realidad histórico-social, a través 

de la cual se manifiesta como determinada práctica profesional. 

32) 

33) 

"curriculum vivido. o sea la manifestación de las interrelaciones de las 
distintas instancias formales y reales que constituyen una institución es 
colar: alumnos raaestros, currículum oculto, plan de estudios, políticas=­
institucionales, características de la administración escolar, cte. cuyo 
resultado es la concreción de las condiciones y posibilidades reales del 
proceso E-A que se vive en una institución. 

Currículum oculto. Que está implícito y latente en todo momento que expr!:_. 
sa el proyecto ideológico y social pretendido: cor.te plan de estudios (ex­
plicitación formal de los propósitos educativos así como la organización 
pedagógica de1 contenido disciplinario a enseñar". MARIN NENDEZ, DORA E~ 
NA Y GALAN GIRAL, t-11\. ISABEL."EVal.uación Curricu1ar:Una propuesta de traba 
jo para e1 estudio del rendimiento escolar", en: Pelt.6-f.l.e.6 Educa.tivo.6 No. = 
32 1 CISE-UNAI~, I>!éxico, Abril.- Junio 1986, p. 41 .. 



A partiJ: de esta concepción de currículum se detecta que es 

concebido como totalidad dentro de la cua.i. eostán inmersas escue-

la-sociedad que van a funcionar a t:r:avés de la reproducción de -

las relaciones so~iales-culturales-econ6rnicas-políticas-ideo16gi­

cas introyectadas en el currículum oculto y formal con la f inali-

dad de seguir perpetuando el control social. 

En el siguiente punto se conceptualizará al plan de estudios 

a través de algunos autores con el fin de concretizar: en la con--

cepci6h que se retoma en la elaboración de este trabajo. 

La importancia que adquiere Ja Teoría Curricular reside en -

torno a dar respuesta a los diversos problemas a los que se enfl:e!!. 

tan las variadas prácticas institucionales educativas respecto al 

mercado de trabajo y a la transferencia de conocimientos científ~ 

ces que promueven criterios técnicos racionales. 34 ) 

Las modalidades metodológicas del desarrollo curricu1ar35 l 

afectan considerabiemente al plan de estudios, debido a la estre­

chC< vinculación que reside entre el sistema educativo y el. currículum. 

El plan de estudios tiene funciones que est~n relacionadas -

con los fines que plantea la institución educativa. Esto implica 

que la sociedad protege sus intereses a través de los servicios -

34) 

35) 

DIAZ BARRIGA, A.NGEL. "La evo l.ución del. discurso curricu1ar en 
México. (1970-1.982). El. caso ae 1.a Educaci6n superior Univer­
sitaria; en: Revo¿uc~ón La~~noametúcana de Eó~ud~oó Educa~~-­
voó. 1985, p. 69. 

GONZALEZ GAUD:IANO, EDGAR. "Implicaciones pol..Íticas y m€'.todol..§._ 
•gicas del desarrollo curricular e~ Educaci6n Superior''; en: -

En. c.u.e.n..tJt.o h o bit.e di.he.río cuJt1t..i.cu.ta..Jt. Memoria. ENEP-Arag6n, UNAM, 
1982, p. 155-166. 
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profesionales. 36) Por tanto el plan de estudios 

''actGa como modelo para comparar resultados con los -
previstos, lo que permitirá acreditar o no la capaci­
dad de los alumnos, es decir, se organiza en función 
de la posibilidad de practicar un control académico -
administrativo del aprendizaje de los estudiantes•' .. 37) 

A partir de este contexto se considera necesario revisar 

algunos conceptos de plan de estudios con la finalidad de concr~ 

tizar en uno específico y retomar1o como marco de referencia pa-

ra la elaboración del presente trabajo, estos términos son los -

siguientes: 

Phenix: 

''Plan de estudios es una descripci6n completa del curri 
culum que tiene por lo ~enos tres componentes: 
- Qué se estudia: el contenido o materia de instrucciónª 

Cómo se realizan el estudio y la enseñanza (método de 
enseñanza) .. 

- Cuándo se presentan los diversos temas {el orden de -
instrucción)." 

''Plan de estudios es el conjunto de objetivos de apren­
di7.aje, operacionalizados 38) conVenientemente, agrupa­
do en unidades funcionales y estructu~ddos de tal mane­
ra que conduzcan a los estudiantes a el alcance de un-­
nivel universitario de dominio de una profesión, que -­
normen eficientemente las actividades de enseñanza-apren 
dizaje que s~ realizan bajo la dirección de las institu­
ciones educativas responsables y permitan la evaluació~ 
de todo el proceso de ensefianza.'' 39) 

JG) MANNHEI.M, KARL. 11 La educación como técnica social". en: La.6 cU.menó.i.oJte..6 .60-
clal.M de fu educ.ac.l6rt. e.diciones El Caball.ito, SEP-CUltura, México l.985. 
p. 63-65. 

3 ?! IBARROLA, MARIA. ''.Los planes de estudio. México. UNAM. (Deslinde Serie NU!!_ 
vos MétodOs de Enseñanza) No. 2. 

38) Aunque se trata de un neologismo se consideró el vocablo más adecuado para 
expresar la idea de que los objetivos generales se desglozan en objetivos 
cada vez más específicos que señalan límites precisos a las actividades de 
enseñanza-aprendizaje. 

39 ) Plan de Estudios por objetivos de Aprendizaje. Un enfoque. Paquete de fo-
tocopias, p. 28. 
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''Plan de estudio es la ordenaci6n general por afies y 
cursos de las materias y actividades que han de des~ 
rrollarse e11 la escuela.'' 40) 

''Plan de estudios describe la organizaci6n y la rela 
ción de las materias de una profesión determinada; es 
la expresión formal y escrita del campo de contenidos 
que debe dominar el profesional; es el instruraento me 
diante el cual la institución define el tipo de orga~ 
nización de los estudios que deben realizar los alum­
nos de cada facultad o escuela para dominar una prof~ 
sión .. " 41) 

''Plan de estudios es un documento que define el cante 
nido, nivel y orientación de la instrucción en correS 
pendencia con la necesidad del desarrollo social. ES 

·aecir ••• ~on los documentos rectores para la prepara­
ci6n de especialistas.'' 42) 

''Plan de estudios es la sintesis instrumental median­
te la cual se seleccionan todos aquellos aspectos de 
una profesión que se consideran social y culturalmen­
te valiosas y profesionalmente eficientes.'' 43) 

Ahora bien se puede vislumbrar que cada =oncepto introyecta 

una serie de funciones en relación con la política nacional y edu-

· cativa, a partir de este ~arco se conformaron ae9ectos que inte-­

gran el concepto que se retoma en ei desarrollo de esta tesis, --

por tanto plan de estudio es: 

Un proceso educativo ~articular que selecciona, organiza los 

Objetivos, contenidos, actividades, recursos, formas de Enseñanza­

Aprendizaje, evaluaci6n y aspectos administrativos eritre otros, --

40) 

41) 

42) 

43) 

Diccionario de Pedagogía. Ed. Labor. Barcelona 1970. 2 volúme­
nes, en GLAZMAN E IBARROLA. ''Disefios de planes de estudio'', -
CISE-UNAM, p. 26. 

1 b.ld em • , p • 2 5 • 

TORRES HERNANDEZ, e.t. a..I'.. 
de Estudio'', p. 62. 

''E1aboraci5n de planes y programas -

IBARROLA, MARIA. Fundamentos socia1es del dise~o curricular -­
~niversitario" Memorias del Simposium Internaciona1 sobre Cu-­
rricu1um universitario. u. de Nuevo Le6n, M~xico, marzo 1978, 
p. 37. 
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de una institución educativa fomentando un determinado tipo de 

formación reflejada en la práctica profcsiona144 J que presupone 

la relación existente entre Universidad-Sociedad dependiendo del 

perfil profesional que desee formar. Es decir es una propuesta 

generada que integra múitiples elementos interdependientes que -

caracterizan una realidad particular en la que los egresados ti~ 

nen que inscribir a su futura práctica profesional. 

Al conceptualizar tanto currículum como plan de estudios 

se puede ir deduciendo que ambos conceptos tienen funciones dif~ 

rentes, pero simultáneamente funcionan hacia una misma directriz. 

Por consiguiente será el siguiente punto a desarrollar en este -

capl.tulo. 

La conceptualización y operacionalizaci6n del currículum y 

plan de estudios están inmersas en el ámbito en el cual subyacen 

transformaciones sociales, técnicas y pedag6gicas de acuerdo al -

desarrollo de la tecnología científica-cultural, que requiere la 

sociedad imperante de ambos términos, que determinan las caracte­

rísticas del quehacer institucional marcando las pautas del rol -

que requiere el mercado ocupacional / ·a través de la formación de 

cuadros profesionales que contribuyen a la satisfacción de neces! 

dades políticas-económicas de un determinado grupo social. 

44) La práctica profesional está determinada por el mercado de -­
trabajo y estructura ocupacional, asimismo se asocia a un de­
terminado grupo soc~al que responde a una pos~ci6n política. 
CERDA MICHEL, ALMA DEA., op. c.i.:t .• , p. 4-5. 
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El currículum y plan de estudios son dos de los elementos 

más importantes que conforman el ámbito educativo. Por su parte 

el currículum cumple sus funciones sociales, ideológicas, polít~ 

cas, económicas; a través de los elementos constitutivos del plan 

de estudios, así también con la elaboración de perfiles y establ~ 

cimiento de la evaluación académica, generan un tipo de educación 

que subyace en la sociedad en un determinado momento hist6rico-s~ 

cial. 

Ai haqer referencia a las funciones del curxiculum se tiene 

que:. 

- Señala los objetivos, ·metas o propósitos que deben cumplí.E_ 

·Se independientemente de los factores estructurales que lo rodean; 

sus caracter!sCicas princip~lcs es la norw.ativ~dad y control; erg~ 

niza métodos y procedimientos para la ejecución del plan de estu-

dios en función de las metas propuestas. 

Asimismo las funciones del plan de estudios son las siguien-

tes: 

Guía la forma controlada del proceso instruccional; des--

cribe o preescribe los objetivos y contenidos de la enseñanza; --

contempla los recursos disponibles, las características del estu-­

diante y formas de evaluación del aprendizaje con el fin de apro-­

piarse de un objeto de estudio. 45 > 

Por consiguiente se puede ir deduciendo que los elementos -

45) GONZALEZ GAUDIANO, EDGAR. ''La funci6n social del currículum" 
•en: E.l. cu.Jt.Jt.icu.lum uri.ivC.Jt.ó.l.ta1t..i.o. mirneo, p. 23-24. 
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que integran el currículum se presentan a nivel general, es de--

cir, al contemplar la racionalidad del plan de estudios y cul.tu-

ra hegem6nica que plasman los contenidos y al relacionar ésto --

con el. sistema productivo-educativo se está tomando como totali-

dad que percibe todas las categorías existentes en la sociedad 

que incl.uye al modo de producción-educación que introyectan la 

ideología y reproducción cul.tural. y econ6mica. 46 l 

Ahora el plan de estudios se conforma de elementos partic~ 

lares como los contenidos; actividades; formas de enseñanza-apre~ 

dizaje; eyaluaci6n; y otros; de una instituci6n que funcionan ca-

mo estrategias para fusionar conjuntamente con l.o establecido en 

el curricul.um, el cual hace referencia al plan de estudios "con 

un determinado campo de conocimientos en un ámbito institucional. 

y particular 11
• Por tanto se circunscribe a la dimensi6n de una -

problemática específica que tenga un objeto. Mientras que el. ---

plan de estudios se dirige hacia aspectos de una determinada ins­

titución educativa para el. mantenimiento y reproducción del sist~ 

rna, a través de la transmisi6n de valores socialmente aceptados -

y conocimiento universal producido. 

Por tanto, lo mencionado anteriormente implica que tanto el. 

curriculum como.plan de estudios tienen fijaciones encaminadas h~ 

cia una misma directriz los cuales van a cumplir a trav€s de cat~ 

gor~as específicas, es decir, ambos coexisten porque·mantienen 

una interrelaci6n entre sí, lo que implica que lo prescrito en 

46) 
GIROUX., HENRY' A. "Más al.lá de la teoría de l.a correspondenciaº. Notas so­
bre l.a dinámica de l.a reproducción y la transformación educativa 11

, en: -­
La Nueva. Sociof.ogla de. .e.a EducaC<'.611. Ediciones El Caballito. SEP-CUltura, 
Bibl.ioteca Pedagógica. ~~xico 1986, p. 34-37. 

. . ~;-
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uno, en el otro también se ve inmerso, los cuales integran una -

totalidad en el Modelo Curricular. 

Una vez que se establecieron conceptos de ambos términos, 

a continuación se exponen los aspectos más importantes que inte-

gran al plan de estudios por asignaturas, ya que es importante ca 

nocerlos debido a la naturaleza del objeto de estudio. 

1.6 Aapec~oa GenenaLea deL PLan de Ea~udLoa po4 AaLgna~una 

Dentro del plan de estudios por asignatura47 ) se encuentra 

inmerso la política nacional-educativa que dista del proceso de -

modernizaci6n de la Universidad Mexicana influenciada por la Ped~ 

gogía norteamericana que tiene sus fundamentos en el pragmatismo 

y funcionalismo 48 ) perpetuando la eficiencia militar empresarial 

e industrial. Simultáneamente con la evoluci6n de la ~iencia se -

.aUopLa en 1~ Universidad la capacitación técnica49 ) con el fin de 

i.ncorporar al egresado al aparato productivo. 

La importancia atribuída a la organizaci6n de materias con­

forman un método 16gico y eficaz para la organización y aprendiza-

je del conocimiento porque requiere para la adquisici6n de conteni 

47) 

48) 

Se hace mención al P1an de Estudios por Asignatura debido a que el tipo de 
estructura curricular que tiene el de la carrera de Pedagogía~ Aunque es -
necesario mencionar que existen otros tipos de curriculum como los siguien 
tes: Grandes temas generales; Basado en los procesos sociales y las funciO 
nes vitales¡ Activo o Experimental: Integral. TABA, HILDA, Op. c.i.;t.. 1 p. -= 
Sl.2-536. 

El pragmatismo pretende vincular la Universidad con las necesidades del de­
sarrollo del país¡ mientras que el funcionalismo a través de lo anterior -­
pretende formar individuos que sean útiles, "funcionables al. proceso produ.s_ 
tivo, propio de una sociedad centrada en la eficiencia militar empresarial 
e industrial. DIAZ BARRIGA, ANGEL. ''I..os mWldarnentos del Currículum", en: E!!, 
aayo& aobne La pMb.temá.ti.ca ~cuLM. Tril.l.as, México, l.986, p. 39. 

49 > MENDOZA ROJAS, JAVIER. "El. proyecto ideológico modernizador de l.as políti­
cas universitarias en Véxico ( 1965-1.980) ", en: Re.v.i..6.ta. Pe.JL6.lf.e..& Educ.a.tlvo.6 
No. 1.2. CISE-UNAM, México, 1981., p. 9-10. 
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do y experiencias de aprendizaje que sean divididos y organizados 

por la 16gica de los campos respectivos de la materia. 

Dentro de la estructuraci6n por asignaturas 50 > existe una -

jerarquización entre materias a través del valor de las discipl~ 

nas raentales generando la divisi6n de asignaturas "fáciles" y "d.f. 

fícilesº. 

Esto trae consigo un conjunto de proble@as que aparecen en 

el plan de estudios debido a la falta de ejes conceptuales e int~ 

gradores que articulen la información, por lo que a continuación 

se presentan a grandes rasgos las implicaciones pedagógicas que -

constituyen reflexiones como las siguientes: 

- La atomización del conocimiento.- ~sto trae como canse---

cuencia la fragmentación de la realidad generado por las premisas 

epistemológicas del plan de estudios inmersos en la influencia p~ 

sitivista que aduce la necesidad de parcelar la realidad para com 

prcndcrl.:i.
51

) De tal mant!.ca el estudiante tí.ene problemas al. pe.E. 

cibir como totalidad un determinado objeto de estudio, ya que se 

produce al interior del plan de estudios dificultad al percibir -

50.) 

Sl.) 

Taba considera que "un currículum organizado por materias cuen 
ta con el respaldo de una larga tradición y muchos aspectos -­
administrativos, tales como los programas y los modelos de re 
quisito de ingreso a la Universidad están ligados a ella. L0s 
maestros poseen práctica en diferentes especialidades, lo que 
facilita la.planificaci6n y la ensefianza''.. TABA, HILDA.. ELa 
bo}ta.c..i.ótt de.e. CuJtJz...[c.u.Co". 2a .. Ed .. , Troquel, Buenos Aires, 1976, 
p. sos. 
El desarrollo de la ciencia evoluciona a partir de la segmenta 
ción de un objeto de conocimiento de su formulaci6n y estudio­
de principios y leyes''. DIAZ BARRIGA, ANGEL. 6naayo6 6ob~e La 
pll.ob.temd.t.ica cu.ILJL.icu.l'.all.. Tril.las. México 1986, p. 45-46. 
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una visión integral de los conocimientos implicando lo siguiente: 

Repetición de información. 

- Contradicciones en el ámbito técnico, careciendo de una fo~ 

mación teórica (el al\lll'~O no recibe discrepancias entre los dife­

rentes maestros como opiniones o puntos de vista en· lugar de con­

creciones de diversos marcos teóricos). 

- Material aislado, fragmentado sin sentido, el cual sólo es 

memorizado por el alumno sin transformarlo al aprendizaje, ya que 

al existir mucha información se pierde el conocimiento epistemol~ 

gico. 

Al aumentar la especialización del conoci~iento y las deman­

das de materiales adicionales para fines prácticos y sociales, g~ 

nera la parcialización del conocimiento. Es decir a1 aumentar -

materias, el tiempo para que las que coexisten disminuye, además 

de que los conocimientos transmitidos aumentan y como consecuencia 

se perpetua el exceso de información que posteriormente se olvida. 

El otro aspecto sería la carencia de aplicación vital y des­

~uido de las experiencias e intereses de los estudiantes, ya que -

.sólo memorizan y no producen los conocimientos por tanto no tienen 

experiencias significativas prácticas con los conocimientos trans­

mitidos, de tal forma el conocimiento no se adquiere ni se utiliza 

en la aplicación de experiencias de la vida sólo se almacena. En 

el alcance limitado de los objetivos de aprendizaje se encuentra 

que la enseñanza no estaba en función de la transferencia de cono­

cimientos, ni en la vinculación de 1os mismos con las experiencias 

del· aprendizaje. 
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Además persiste el divorcio el.el contenido con los intere--

ses del alumno, así como la aplicaci6n de lo "aprenc1ido 11 a la --

práctica. 

Por tanto la organizaci6n del plan de estudios por asignat~ 

ra se ve afectado porgue a medida que avanza la ciencia52) se 

tiene la necesidad de aumentar nuevas ~aterias gue responda a 

los recientes parámetros científicos-culturales, los cuales tie-

nen que responder a los requerimcntos del mercado ocupacional -

regidos por grupos dominantes. Así la modernizaci6n de los pla­

nes de estudio se transforma de manera superficial sin tomar en 

cuenta que provoca incoherencia entre las materias que conforman 

el plan de estudios. Esta modernizaci6n de los currículos se -­

presenta sin dificultad, ya que s6lo incorpora materias acordes 

a lo que se requiere obtener; por parte del maestro se convierte 

en especialista de su materia no vinculándola con las demás asi~. 

naturas provocando también la incoherencia de sí mismas. 

- La exposíci6n como práctica-educativa privilegiada.- ésta 

estructura curricular se presenta en- forma lineal. en cuanto a or 

ganizaci6n, el semestre escolar está integrado por maltiples así~ 

naturas las cuales tienen determinado namero de horas aproximada-

mente de 20 semanales, es decir alrededor de 3 horas para cada una. 

52) El problema como lo explica vasconi ''es que una forma particu­
lar de hacer, se le confiere la cualidad de ser la 6nica mane­
ra de producir conocimiento. Esta forma vinculada con el méto= 
do científico está por tanto historizada del momento de su pro 
ducci6n. VASCONI TOMAS. ''Sobre ·algunas tendencias en la moder~ 
nización de la Universidad Latinoamericana y la formación de - · 
investigadores en Ciencias Sociales". Coloquio Nacional sobre 
Universidades y Sociedad. Universidad Autónoma de Aguascalie~ 
tes, 1978, p. 9-13. 
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El tipo ÓQ práctica educativa proporciona información lim~ 

tanda la producción de conocimientos, o sea el alumno s61o reti~ 

ne y devuelve esta informaci6n, asimisno se da de igual manera -

la emitida por maestros, otros al~"'!lllos, o medio audiovisual. El 

estudiante cursa varias raaterias de manera mecanizada, es decir, 

no ve la importancia de éstas para su formación sino hasta cuan-

do egresa y tiene la necesidad de perfilar su práctica prof~sio-

nal. Ahora cuando el profesor no cumple con el programa o no --

profundiza en un contenido espec!fico se refleja el detrimento en 

la profundización, análisis y cuestionamiento de un particular ob 

jeto de estudio. 

Este tipo de estructura está fundamentada por la Psicología 

de la disciplina mental o Teoría u~ las facultades, que enfatiza 

.la importancia de ejercitar la mente, la cual posee facultades y 

atributos que la educación debe hacer progresar. 

Al ordenarse lógicamente las asignaturas, definiciones; pr~ 

ceden a las ilustraciones; y las clasificaciones científicas a la 

familiarización de los objetos que presentan. 53 > Esto implica 

un valor formativo el cual se obtiene con el ejercicio de las fa­

cultades mentales, 54 ) trayendo como consecuencia que el alumno m~ 

marice y recite la información porque se le hace importante, acu-

mulando sólo información no construyendo esquemas conceptuales. 

53
> DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Aproxir.;ación al análisis del contenido 

en los planes de estudio. Teorías del aprendizaje y currícu­
lum"; en En<1ayo<1 <1ob'1.e -1'.a: pJt.ob-1'.emlí.t-lca cu'<.Jt.-lcu-1'.a'<.. Tril.l.as. 
México, 1986, p. 70-71. 

54J ·BIGGE-HUNT. "Bases psicológicas de la educación", Trillas, -
Mé Xi CO , 19 7 9 , p . 3 3 5 - 3 4 5 . 



25 

- El gasto innecesario de energía psíquica por parte del 

docente y el estudiante.- La estructura curricular por asignatu-

ras pretende que el docente y estudiante se adapten a distintas 

estructuras de personalidad, pero sin que se efectúe la interac-

ción del comportamiento entre ambos. Como por ejemplo la situa-

ción de los maestros que por semana o diario atienden a más de -

200 alumnos. O estudiantes que llegan a tener de 6 a 8 I'.laestros 

en una misma semana. Esto trae como consecuencia la falta de --

atenci6n, cumplimiento formal de los estudiantes y maestros, lo 

cual trae consigo un desperdicio de energía psíquica de ambos.ssr 

Por consiguiente la estructura curricular por asignatura~6l 

tiene implicaciones corno la transmisi6n, segmentaci6n y encielo-

pedismo del conocimiento, que es consecuencia del parce1arniento -

de información donde se fracciona la realidad. 

Asimismo este tipo de organizaci6n genera en el estudiante 

la necesidad de acreditar las materias, implicando la retención 

de J.a informaci6n para repetirla al docente in-virtiendo energ!a 

psíquica, sin construir algún aprendizaje significativo. Además 

de que el alumno le va a ser difícil integrar el conocimiento por 

la falta de ejes conceptuales que permitan secuenciar el aprendi-

zaje. Al contemplar el plan de estudios por asignatura se tiene 

que la evolución de la ciencia exige a determinada institución o 

55) 

56) 

Cá~- DIAZ BARRIGA, ANGEL. ''Consideraci6n sobre el diagn6stico 
de necesidades y la estructura de un plan de estudios por asi~ 
natura", en: En.~a.ljo,:, :,ob.'te la p~tobtemá.t.lca. CLUt.Jt..i.cu.C.a.r'-• Trillas, 
México l.986, p. 60-65. 

TABA, HILO.A. Op. c..l.t~, pag. 502-512. 
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Universidad capacitaci6n técnica incorporando al egresado al ap~ 

rato productivo. 

Todo lo anterior se ha venido estructurando a través de -­

los antecedentes sociales política nacional y educativa que ce-­

existen en la carrera de Pedagogía, por lo cual es necesario re­

visar la evolución que ha tenido el plan de estudios, con el fin 

de tener precedentes que permitan entender las repercusiones so­

ciopolíticas que subyacen en el mismo, conformando un determina­

do tipo de egresado que sea funcionable a la sociedad, por tanto 

·en el siguiente capítulo se aborda la trayectoria del plan de e~ 

tudios de la carrera de Pedagog~a. 
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EVOLLJC10N HISTORICA VEL PLAN VE ESTUVIOS VE LA 
CARRERA VE PEVAGOGIA. 

La Pedagogía1 ) ha existido desde épocas remotas con enfo-­

ques y funciones diferentes en cada momento hist6rico-social-eco­

n6rnicc-polí tico-ideológico-educati vo. Las condiciones que se han 

desarrollado a lo largo de la historia de la educaci6n han permi­

tido que la Pedagogía evolucionará de acuerdo a las necesidades -

requeridas por la sociedad. 

Cuando surge como disciplina estaba conformada por refle-­

xiones teóricas poco profundas, pero ésto evolucionó cuando la -

educación comenzó a cobrar impulso, debido a la necesidad de su­

perar esta carencia teórica, satisfaciendo las necesidades reque­

ridas por grupos minoritarios. 

En este contexto se le brinda apoyo a la implementación de 

la Pedagogía, ya nq,como disciplina, sino como carrera en grado -

de Maestría, titulándola Ciencias de la Educación, ésto corno con­

secuencia de la influencia externa conjuntamente con la política 

educativa existente, que reformaba modelos educativos extranjeros 

que determinaban los lineamientos a seguir. 

La implementación de esta Maestría es trascendental debido 

a que es el antecedente tanto para la maestría corno· para la lice!!_ 

ciatura en Pedagogía, pero para llegar a ésto, es necesario revi-

l) se implementa aunque no como carrera o profesión. 
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sar el origen de la Pedagog:í.a en Néxico que cobra importancia a 

partir del siglo XIX teniendo influencia en el positivismo esta-

dounidense, cuyo fin era el de proporcionar W1 status de cienti­

ficidad, no siendo suficiente para sostener la nueva educación2 ) 

que se estaba generando principalmente en E.u., 3 l la cual prete!!_ 

día una reacomodaci6n del aparato productivo que implicaba una -

modificación del modelo tradicional del desarrollo latinoameric~ 

no. 4 ) 

El pensamiento pedagógico latinoamericano estaba impactado 

por esta línea teórica que sostenía "los how.bres educados en las 

ciencias positivistas son realistas y prácticos". S) 

En el caso de México la Pedagogía positivista estaba repre­

sentada por el Dr. Gabino Barreda cuyos principios más importan--

tes fueron los siguientes: 

al Que en ningún ramo de las ciencias naturales quede emit~ 

do los fenómenos de la naturaleza simples y complicados, estudi.tin 

2) 

3) 

4) 

5) 

11 La transformaci6n de una sociedad agraria a otra industrial, 
no sólo modificó las formas de vida, y como efecto de una mi-­
gración del campo a la ciudad, repercutió en la organización -
de la población y en la modificación de las estructuras inter­
nas de sus escuelas requiriendo la revisión de las prácticas -
pedagógicas vigentes, como consecuencia de la industrialización_ 
que se estaba dando". 
DIAZ BARRIGA, ANGEL. ''Los orígenes de la problem¡tica curricu-­
lar" en Cuade4no& deL CESU-UNAM, p. 14-15. 

Se menciona E.U. porque aborda de manera significativa a la Te~ 
ría Curricular, op. ~~~., p. l~-

VASCONI, TOMAS. "Ideología, lucha de clases y aparatos educati­
vo~ en el desarrollo de América Latina 11

, en: La Edu~a.c¿6n Bu~-­
gue..&a.. Nueva Imagen, México, p. 191. 

EEA, LEOPOLDO. EL p06L~LVL6mo en MfxLco. F.C.E., M~x~co 1975, 
p. 140. 
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dose y analizándose teórica y prácticamente. 

b) dentro de la educación se cultive el entendimiento y los -

sentidos sin el empeño de mantenerse por fuerza; dogma político, 

rel.igioso u opini6n,; e.s decir una educaci6n con e1 deseo de enco!!. 

trar la verdad. 

Esto iba encaminado hacia la enseñanza objetiva e integral 

que trajo consigo un movimiento pedagógico expuesto por notables 

11maestros 11 tales cor:io: 

- Enrique Laubscher: fundó la Escuela de Modelo de Orizaba, 

en donde la educación tiene un fin libertario y J?.atriótico. 

- Carlos A Carrillo: concibe el aprendizaje corno fin inrnedia 

to e instrucción; señala que existen dos maneras de enseñar 1os -

procedimientos sintéticos y analíticos. 

- Protasio Pérez de Tagle: introduce en el reglamento de las 

escuelas nacionales primarias el principio de utilidad de la ens~ 

ñanza¡ nociones de ciencias físicas e historia natural aplicada a -

los usos de la vidaº; y descripción de objetos para educar los sen-. 

tidos de los niños. 

- Manuel Flores: formula la doctrina del realismo pedagógico; 

publica el Tratado Elemental de Pedagogía que fundamenta la base 

empírica y positiva de la enseñanza.objetiva; la educación de los 

sentidos, intelectual, moral y de carácter. 

Luis E. Ruíz: considera que los conocimientos están distri-

huidos en dos grupos. Los primeros en su armonioso conjunto cons­

tituyen la ciencia y los segundos en su enlace forman el arte. Co~" 

cibe a la Pedagogía como el arte científico de enseñar. 
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El contexto que se conformó con las ideas de los autores an-

tes mencionados, implicó que la educación cobrara irr.portancia de-

bido a las condiciones histórico, social, político, ideológico y 

educativo de esta época. 

En 1905 Justo Sierra promueve la Reforma Integral de la Edu­

cación y crea la Secretaría de Instrucción Primaria y Dellas Ar--

tes que abarca la instrucción Primaria, Normal, Preparatoria y --

Profesional. Considera que la ciencia es la base de la polí.tica 

nacionál, e inicia la orientación ideológica en la historia del -

pensamiento pedagógico. 

Dentro de la cátedra de Pedagogía, 6 ) impartida por M. Flores 

y Luis E. Ruíz, se retomó el enfoque de formación de docentes in­

troyectado por la pedagogía social7 ) que estaba dirigida por el 

estado que tenía como ideal la preparación de energías morales, 

intelectuales y físicas. Además contemplan a la escuela cerno la 

salvación de la personalidad nacional que pretendía la unidad y -

persistencia de la lengua, la consolidación del carácter, haciendo 

más resistente y flexible la transformación del civismo en la reli 

cji.cSn·: Asimismo la educaci.6n es considerada corno W'l proceso so---

cial que abarca todos los aspectos de la vida. 

6 ) Esta cátedra parte del marco filosófico de Comte y del pedagó-
gico de Spencer. 

?) Ambos maestros son los fundadores de la ''disciplina'' pedagógica 
en México, en 1878 cuando introducen un curso de Pedagogía y en 
1887 la cátedra de la misma, al inaugurarse la Normal superior. 
M. Flores define a la Pedagogía como el arte (conjunto de re--
glas, preceptos necesarios para hacer bien una cosa). Mien-­

tras que Luis E. Ruíz l.:i concibe como el arte científico de e.!!_ 
·¡efiar. MORENO Y DE LOS ARCOS, ENRIQUE. ''Los orígenes de la Pe­
dagogía en México", en Rev.ll>:ta. de .e.a E1>c.u.e.t.a. de GILa.du.a.do.t> de .e.a. 
NolLma..l Supe.IL.lolL de Nuevo Le6n No. s, Septiembre l.985, p. 67. 
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En el caso específico de la educación superior Justo Sie--

rra en el plan para la creación de la Universidad Nacional conso­

lida la apertura de la Escuela de Altos Estudios8 l que trata de -

fomentar un alto grado en todas sus ramas, así a través de la Ed~ 

caci6n se aspiraba el mejoramiento en las condiciones de vida. 

Posteriormente al expedirse la Ley Constitutiva de la Escu~ 

la de Altos Estudios y de la Universidad9 ) se divide en 3 seccio-

nes, debido a los trabajos de investigación y docencia, estas se~ 

cienes son: 

1) Humanidades (Filosofía; Lenguas y Literatura Clásica y -
Moderna; Historia y Pedagogía.lo) 

2) Ciencias Exactas y Naturales 

3) Ciencias Sociales Políticas y Jurídicas 

Como manifestación del desarrollo económico la industriali-

zación consolida la inserción dependiente de Mi!lxico en E.U. Las 

circunstancias que acontec:í.an aclamaron un ·caulLlo en l.a educaci6n 

tradicional, con lo que se pretendía alcanzar las aspiraciones na 

cionales para mejorar las condiciones de vida. 

Para esto se empezó con la formación de profesores lo que 

implicó que Ezequiel A. Chávezll) diera impulso e impartiera la 

cátedra de Pedagogía bajo el rubro de "Ciencia y Arte de la Educa 

S) En esta escuela se imparten clases completas de Pedagogía. 
9 l Op. c.L;t. , p. 71. 
10) 

ll.) 

Debido a problemas revolucionarios del país se impide por un -
tiempo la citedra de Pedagogía. DUCOING WATTY, PATRICIA. La Pe 
dagogLa en La UnLve4&Ldad de M€xLc.o 11881-1954). Tesis de Mae~ 
tría, México, 1981.,p. 158-159. 

Director de la Escuela de Altos Estudios. 
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ci6n, Psicología y Metodología" en 1913, como parte del plan de~ 

tinado a la formaci6n de profesores para escuelas secundarias, -

preparatorias y normales de la República en las materias de Len-

gua Nacional y Literatura; así corno la preparación de profesores 

que impartieran el conocimiento de las ciencias o artes. 

La escolaridad se inserta de tal manera a la vida social, 

econ6rnica, política e ideol6gica co~o consecuencia del desarro--

llo dependiente del país, generando demandas educativas. Esto -

trae consigo la introducci6n de carreras como las de Director e 

Inspector de escuelas otorgando certificados de aptitud para los 

misioneros de la educaci6n, así.corno el incremento de materias -

pedagógicas a su plan de estudios en la Escuela de Altos Estudios 

con el fin de aumentar la práctica docente. 

En 1924 esta escuela se divide en 3 dependencias: 

l) Escuela Normal Superior (ubican aquí a los estudios pe-

C.agógicos). 

2) Facultad de Filosofía y Letras. 

3) Facultad de Graduados (desapareciendo años después). 

La Escuela Normal Superior12 ) otorga los grados de Maestría 

y Doctorado en Ciencias de la Educaci6n en 1929-1932. 

Respecto a la Facultad de Filosofía y Letras13 l a partir de 

1935-1954 imparti6 la Maestría en Ciencias de la Educación. 

P.mbas instituciones cubrían.en espacio y tiempo los requeri­

mientos que aclamaba la política educativa conjuntamente con la -

12 ) Depende de la S.E.P. 
13 ) Pertenece a la Universidad. 



33 

política nacional. 

Al ser la educación un móvil para el proceso de desarrollo 

del país se le da proyección al enfoque de formación docente sien 

do uno de los objetivos que prevaleció en el Plan de Estudios lo 

que implica conocer su evolución siendo el siguiente punto a desa 

rrollar en este capítulo. 

2.Z "Evo.e.u.c..<:611 de.t P.e.an de E&.tud..:06 c.11 C.<:c.nc..<:a.i de .ta Edu.c.a.c..U5n". 

Como se ha venido mencionando el desarrollo industrial del 

país demanda mayores niveles de capacitación, siendo limitadas -

las oportunidades educativas. Esto implica por un lado que exi~ 

te incremento en la escolaridad, lo cual trae consigo la insufi­

ciencia de profesores, edificios y mobiliarios para atender la -

gran demanda de alumnos, por otro lado, la Maestría en Ciencias -

de la Educaci6n que era un medio para formar profesores tenía co­

mo requisito el haber cursado otra Maestría en la Facultad. 

Asimismo los egresados con Maestría en Historia, Geografía, 

Filosof1a, etc. son' rechazados para ocupar puestos ~ocentes por -

no contar con estudios pedagógicos de acuerdo al convenio estable 

cido por la S.E.P. 

El 21 de octubre de 1932 Alfonso Caso propuso la reforma 

del Artículo 4° del Plan de Estudios de la Normal Superior, en el 

cual se establecen los s_iguientes requisitos para obtener el grado 

de Maestro en Ciencias de la Educación. : 

l. Hacer los siguientes estudios de Cultura General: 

1.1 cursos analíticos de la materia, objeto de la especializ~ 

ci6n. 
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1.2 Cursar 3 materias afines a las cie especialización (éstas 

materias las elegirá el alumno con aprobación del Direc­

tor). 

l.3 Hacer un curso de perfeccionamiento de español. 

1.4 Hacer 2 de los idiomas siguientes: francés, italiano, 

alemán o latín. 

1.5 Hacer un curso filosófico. 

1. 6 Hacer un curso de una materia elegida libre•:iente por el 

alumno. 

2. Realizar en la Escuela Normal los siguientes cursos: 

2.1 Principios de educación, organización y administración de 

escuelas secundarias y normales con trabajos de seminarios. 

2.2 Psicología de la adolescencia. 

2.3 Técnica de la enseñanza de cada grupo de conocimientos, -

afines de los que imparten en la escuela secundaria, prep~ 

ratoria o normales. Se elegirá en cada caso la técnica -

correspondiente a la especializaci6n. 

2.4 Medios para estimar el aprovechamiento de los alumnos de 

escuelas secundarias, preparatorias o normales, con las -

correspondientes aplicaciones de estad1stica. 

2.5 Filosofía de la Educación 

2.6 Orientación Vocacional 

3. Y cualquiera de los siguientes cursos: 

3.1 Examen crítico del desarrollo mental de los alumnos y pr~ 

blemas de la técnica de la enseñanza en relación con su -

clasificación. Diagnósis y tratamiento de anormales, sub 

normales y alumnos de inteligencia superior. 
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3.2 Estadística aplicada a la educación. 

3.3 Sociología aplicada a la educación. 

3.4 Psicología General. 

3.5 Historia de la educación secundaria •. 14 ) 

De tal manera la Escuela Normal expedía los títulos cuando 

se concluía la Maestría, !:ósto siempre y cuando los egresados ha-

yan obtenido el grado de Maestros en la Facultad de Filosofía y 

Letras que era otro de los requisitos. 

Respecto al. Departal'lento de Ciencias de la Educación en la 

Facultad de Filosofía y Letras surgen varios proyectos para la -

organización de los estudios. 

El ler. Plan de estudios elaborado por los alumnos para re-

for!T'ar i?l artít::ulo 4° del plan de estudios se plantearon las si-

guientes consideraciones: 

a) Reducción del número de materias o.edagógicas. 

b) Optar por el sistema semestral. 

c) Supresión del examen profesional. 

No obstante Eze~uiel A. Chávez, elaboró el 2° plan, formu-

lande documentos y 9royectos para reglamentar la concesión del -

grado de .Maestro en Ciencias de la P.ducaci6n como las siguientes: 

1) Puntos de vista formulados para contribuir a la mejor --

coordinación de varias instituciones universitarias y a su debida 

diferenciación, as! cono los grados c:ue confi.eren. 

14) ''Arch~vo Facultad de Filosofía y Letras'', Pfaneh de E6~Udio~, 
p. 21 3 -
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2) Proyecto de bases para la concesión de grados universita 

rios de Ciencias de la Educación. 

3) Bases para la concesión de grados universitarios de cie~ 

cias de la educación. 

4) La formación de profesores universitarios de las escue--

las s~cundarias, preparatorias y normales. 

5) Requisitos para obtener el grado de Haestro en Ciencias 

de la Educación. 

En la última consideración del plan de estudios se estable-

cieron especialidades como: Literatura, Geograf1a, Historia, Cie!!_ 

cias Biológicas, Matemáticas, Ciencias Físicas y Químicas y Civi~ 

mo; además de la Maestría en la especialidad y en los cursos ped~ 

g6gicos, existen asignaturas obligatorias, 15 ) según el área. Se 

establecieron las características y condiciones para obtener el -

grado de_ Maestro en Ciencias de la Educación. Asi como la acept~ 

ción de la reforma del Artículo 4 º del plan de estudios, el cual -

estaba dirigido a la formación de profesores de secundaria, prepe_ 

ratoria y normal, obteniendo el grado de Maestro en Ciencias de 

la Educación, pero para €sto se requería el grado de Maestro en la 

especialidad correspondiente. 

Las materias de este plan se clasificaron en 2 grupos: 

l) OBLIGATORIAS 

a) Filosofía de la Educación 2 Sem. 

b) Psicología de la Educaci6n 2 

lS) •se duplica la carga académica para los alumnos y ésto implic~ 
ba un proyecto inoperante e incosteable. 
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c) Psicología de la Adolescencia 2 Sem. 

d) Psicotécnica 

2) OPTATIVAS 

2 .1 A elegir 2 

a) Investigaciones psíquicas y psicopatol6gicas sobre -

anormales mentales y delincuentes juveniles. 2 Sern. 

b) Investigaciones de cualidades y defectos físicos de 

los adolescentes. 2 Sern. 

e) Condiciones económicas y su influencia sobre 1os edu 

candas. 

d) Mejoramiento del medio social. 2 sern. 

2.2 A elegir l 

a) Historia de la Educación Mexicana. l Sern. 

b) Segundo curso. Psicotécnica. l Sern. 

Además de las materias que se han señalado se pide como re-

quisitos comprobar los conocimientos cor.plernentarios en 2 aspec-­

tos.16) 

16) 

1) Técnica de la enseñanza. 

2) Dos idiomas a elegir entre: francés, inglés, italiano o 

alemán. 

Los cambios efectuados en el pian de estudios permitió el -

Para comprobar ei ler. aspecto se divide en 2 pasos: 
a) Teoría: a través.de una tesis. 
b) Práctica: por medio de una constancia que avalara los ser­

vicios docentes prestados en alguna escuela durante no me­
nos de 1 año. 

En cuanto a los idiomas que es el 2° aspecto se habría de 
efectuar la presentación de un examen sobre 4 textos. 
DUCOING Wl\TTY, PATRICIA, Op. c.-i..:t. 1 p. 42 b. 



38 

alcance de una formación determinada aunque también presentó de-

ficiencias como las siguientes: 

Carencia de materias básicas generales, 17 ) entre los cuE 

sos obligatorios (dándoles preferencia al área de psico-

logía). 

La orientación que tenía la Maestría en Ciencias de la -

Educación era el de formar profesores y sólo se incluía 

la Técnica de la enseñanza como única materia incluida -

en el área de Didáctica. 

A pesar de lo anterior el plan de estudios se mantuvo vige~ 

te de 1935 hasta 1954, con la excepción de que en 1939 se supri-­

mió el 2° ciclo de optativas incorporando las 2 siguientes mate-­

rias obligatorias: 

l) Técnica de la Enseñanza y Técnica Especial 

2) Historia de la Educación. 

Con esta modificación se tenía que acreditar 11 cursos se--

raestrales de materias obligatorias y 2 optativas. 

Se deduce que lo ocurrido en el plan de estudios es conse-­

cuencia del auge que se le había atribuído a la educación como co~ 

secuencia del proceso de industrialización que proliferó en la d~ 

cada de los 40's, iniciando con la etapa de modernizaci6n o cons~ 

lidación que tenía como objetivo el lograr la estabilidad políti-

ca conjuntamente con el avance econ6mico. Es decir, la apertura 

de nuevas líneas de inversión provocó la demanda ocupacional que 

l?) •sociología de la Educación, Organización Escolar, Historia de 
la Educación. 
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trajo consigo la transforrnaci6n rnorfol6gica y estructura1. 18 l 

Los cambios estructurales a nivel político-institucional 

implicaban que la educaci6n aumentaba considerablemente y por lo 

tanto se efectuaban transformaciones en cuanto a la organización 

educativa tradicional. 

Dentro de la educaci6n superior se adopta en 1942 una nue-

va estructura en la Facultad, coordinando los trabajos académicos, 

también se aprueba la ampliación de los planes de estudio de la -

Facultad, tal es el caso de la Maestr!a en Ciencias de la Educa--

ción que divide a la técnica de la enseñanza en 2 cursos cada uno 

de 2 semestres19 ) conformados de la siguiente forma: 

1) Con el nombre de Principios Cardinales de la Técnica de 

la Enseñanza en las escuelas secundarias. 

2) Otro es el de la Técnica de la Especialidad que haya es-

cogido el estudiante. 

La educaci6n cobró impulso por parte del estado y constitu-

ye un centro de poder que se reprodujo a través del sistema educ~ 

tivo. El primer Jefe del Departamento de Educación Roberto Solis 

Quiroga elabor6 un proyecto de organizaci6n del departamento so--

1.8) 

19) 

Nivel morfológico.- crecimiento de ciudades, consecuencia de 
grandes migraciones internas. Nivel estructural emergencia y 
d~sarrollo de nuevos grupos o clases sociales en el orden ur­
bano. VASCONI, TOMAS. "Modernización y crisis en la Universi­
dad en las nuevas condiciones del desarrollo del capitalismo 
dependiente", en: Educ.a.c..i.ólt Bu1tgue-6a., Nueva Imagen, México, -
1977. p. 30-31. 

Ambas se imparten sólo en la Escuela Normal superior 
que en la Facultad no había personal especializado. 
1953-1.954, p. 44. 

debido a 
ANUARIO, 
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bresaliendo lo siguiente: 

- La formación de profesores con un enfoque psicopedagógi-

co, porque se incorporan como primer grupo 7 materias de esta na 

turaleza. 

Dentro del segundo grupo de asignaturas se integra a la 

Técnica de la Enseñanza y 2 cursos teóricos (Historia de la Edu­

cación y Ciencia de la Educación). 

Ambos cursos correspondian al circulo de la Filosofia de la 

Educación como disciplina normativa del quehacer educativo. 

Estos grupos fueron implementados ya que el plan de estudios 

sólo se orientaba hacia la formación de profesores, y lo que se -

pretendió era conformar un campo de acción que abarca m~s aspee-­

tos para lograr una mayor formación. 

De tal manera la Maestria queda conformada de la siguiente 

manera: 

Plan de Estudios de la Maestria en 

Ciencias de la Educación. 1953-1954. 

Materias Obligatorias (2 semestres cada una) 

Filosofia de la Educación 

Psicologia de la Educación 

Psicologia de la Adolescencia 

Formación y estimación de las pruebas mentales 

Principios cardinales de la t~cnica de la enseñanza en las escu~ 

las secundarias. 

Historia de la Educación 
Técnica de la enseñanza de la especialidad que haya escogido el 

estudiante. 
Saciologia de la Educación. 
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.Materias Optativas (2 semestres cada una) 

Antropología física exploratoria de las aptitudes, cualidades 

y defectos físicos de los adolescentes o Somatología y Bioti-­

pología. 

- Psicotécnica especial de las dotes y las funciones psíquicas 

de los adolescentes. 

- Sociología de la Educación (investigación económico-social). 

Técnicas exploratorias de los progresos de la educación indiv~ 

dual de los adolcccentes. 

Técnica de la enseñanza de las lenguas vivas. 

- Historia de la Educación (curso monográfico). 

La limitante más significativa que se contemplaba para cur­

sar la Maestría en Ciencias de la Educación era el requisito de -

haber cursado previamente otra Maestr~a en la Facultad, lo cual -

implicaba la baja inscripción dela misma, pero a pesar de ésto no 

se perdió el interés pnr parte de los maestros que la impartían, 

lo que significó nuevos cambios o modificaciones al plan buscando 

mejoras que respondies€n ~ la política educativa subyacente en -

este período. 

La importancia que se le ha dado a la educación va a infl.uir 

directamente a la forma de estructura y organización de los planes 

y programas de estudios en los diversos nivel.es•: 

En el caso específico de la Educación Superior en la Unive~ 

sidad, se realizaron cambios en cuanto a la organización de algu-

nas carreras .. 

Tal es el caso de la Maestría en Ciencias de la Educación, 

que va a dar pauta a la reestructuración de su plan de estudios -

creando la Maestría en Pedagogía, la cual va a ser objeto de est~ 

dio del siguiente punto a desarrollar. 
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A partir de la década de los 50's se empezó a dar la expan-

sión educativa en todo el sistema de la enseñanza quedando inmer-

sa la matrícula universitaria, esta expansi6n se originó a través 

del proceso de industrialización y raodernizaci6n cultural e ideo-

16gica vigente en ese entonces. 

Lo anterior trae consigo una expansión económica que repre-

sentó una v1a de movilidad social; quien cursaba estudios superi~ 

res tenía asegurado tanto su empleo como mejora en 'su situación -

social-económica. Esto generó que el crecimiento de la matrícula 

en la educación en los diversos niveles estuvo vinculada al ere--

ciente proceso de industrializaci6n. Se pretendía a través de --

las oportunidades de escolaridad la superación de las desigualda-

des socia1es-econ6rnicas de los individuos y por ende las del pa1s. 

Es decir la escolaridad va a proporcionar la formación de los re­

cursos humanos claves para la industrializaci6n. 20 l Aunque cabe 

señalar que el tipo de desarrollo que se va a foraentar es depen-­

diente, ya que el capital extranjero ocupa posiciones hegemónicas 

en las economías dependientes. 21 l 

20) 

21) 

En este contexto se dieron cambios en la Facultad de Filos~ 

Especialmente en Educación Media y Superior: 
IBARROLA, MA. DE.: 11 El crecimiento de la escolaridad superior 
en Mé~ico como expresión de los proyectos socioeducativos del. 
estado y J.a burguesía" en CuadeJl.IWó de I nveó.t.lgac..lón Educ.a..t.i­
va, DIE-CIEA-IPN, 1982, p. 22. 

VASCONI, TOMAS. Op. c..l.t., p. 57-60. 
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fía y Letras, empezando por el traslado de la mis1~a a Ciudad Uni-

versitaria, además de las modificaciones acadérnico-adrninistrati--

vos como: 

· El cambio de los departamentos por Colegios por lo que la 

Facultad quedó estructurada por 7 de ellos: Filosofía, Letras, Psi 

colegía, Historia, Geografía, Antropología y Pedagogía. 

Dentro del Colegio de Pedagogía se efectuó una reestructur~ 

ción de su plan de estudios. Asimismo la Maestría en Ciencias de 

la Educación fue reemplazada por la Maestría en Pedagogía, orien-

tándose no s6lo a la formaci6n de profesores, sino en profesiona-

les de Pedagogía con el fín de organizar escuelas, efectuar inve~ 

tigaciones y desempeñar tareas de asesor~a en diferentes institu­

ciones pedagógicas y de administración. 22 ) 

El primer plan de estudios del Colegio de Pedagogía se con-

formó de 13 asignaturas obligatorias a cursarse en 2 semestres y 

6 optativas elegibles, entre las que ofrecía la Univerisdad a tr~ 

vés de sus diferentes dependencias. 

22) 

MATERIAS OBLIGATORIAS 

Teoría Pedagógica 

Fundamentos Biológicos y Sociológicos de la Pedagogía 

Did~ctica 

Técnica de Investigación Pedagógica 

Antropometr1a 

Organizaci6n Escolar 

Pedagogía Comparada 

DUCOING WATTY, PATRICIA. Op. eL~., p. 454-455. 
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Filosoff a de la Educación 

Historia General de la Pedagogía 

Historia de la Educación en México. 

Este plan de estudios identifica a la Pedagogía como disci-

plina te6rica simultáneamente como ciencia aplicada. Uno de los 

cambios que generó este plan de estudios es la sustitución de la 

técni.ca de la enseñanza por Didáctica y que se le da proyección -

a investigación por lo que se incorpora la materia de Técnica de 

la Investigación Pedagógica. El giro que se le dá a la Pedagogía 

se debe a la influencia que se ejercía en este período, ya que -­

tanto Nabor Carrillo y Efren del Pozo23 l trataron de infundir en 

la Universidad la vinculación entre docencia e investigación, 24 > 

ésto como consecuencia de la formación adquirida por ambos, pre--

tendiendo incorporar a los egresado~ da la Un.1. versidad a la vida 

económica del país, por tanto la educación tenía que buscar la m~ 

nera de hacer flexible lo pretendido, imponiendo una pronta, con-

gryente y radical reforr.ta profesional. 

En 1956 se aprueba el nuevo estatuto25 l cuyas resoluciones 

más importantes fueron: 

Art. 10: Las materids que deben construir el plan de estu-

dios de cada especialidad no estarán ordenadas en forma de años -

lectivos, sino en series de asignaturas o grupos de asignaturas a 

fÍn de que el alumno pueda cursarlas conforme a sus posibilidades. 

23 ) Rector y Secretario General respectivamente. 
24

>.LARROYO, FRANCISCO. H~~:ta~~a eampa~ada de ¿a Edueae~6n. Porrua, 
México 1986, p. 548-549. 

25
) DUCOING NATTY, PATRICIA. Op. e~:t., p. 457-459. 
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No habrá alumnos irregulares. 

Art. 11: El plan de cada especialidad quedará dividido en 

2 apartados, uno deberá contener las materias exigibles para el 

grado de Maestro y el ot~o correspondiente al grado de Doctor. 

Art. 13: El alumno inscrito no podrá cursar más de 6 mate-

rias por semestre. Cada materia aprobada significará un crédito. 

~ 14: En el plan de materias o asignaturas por lo menos 

6 tendrán el carácter de optativas. 

Art. 15: Dentro del plan de estudios de cada especialidad 

se incluirán por lo menos 3 materias pedagógicas, las cuales cené. 

tituirán una serie y se cursarán cuando el alumno haya cubierto -

por lo menos 12 créditos. 

Art. 16: Las leyes a que hace referencia el Art. 10 podr:lin 

ser o de grupos d~ materias, o bien de materias unitarias. Una -

materia fundamental debe impartirse en 2 ó más semestres en serie. 

Art. 19: El plan de materia de cada especialidad en el gr~ 

do de Maestría comprenderá: 

I Materias obligatorias generales. 

II Materias obligatorias monográficas 

III Materias optativas 

IV Materias pedag6gicas 

v Materias que tengan por objeto el estudio de los métodos de 

investigación en las especialidades respectivas. 

VI Indicaciones relativas a la ordenacion y seriación de las -

materias 

VII Indicaciones re1ativas a las materias que deben cursar en -

forma de seminario. 
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Art. 20: Las materias optativas en el grado de .Maestría, -

podrán ser o del propio ramo del saber de la especialidad que --

elija el alumno, o materias de otro ramo. Las materias optati--

vas serán autorizadas en todo caso por el asesor académico. 

Así que para el año siguiente quedarán organizados los pla­

nes de estudios impartidos en la Facultad de Filosofía y Letras 

en base a 2 elementos comunes: 

l) El sisterra de créditos semestrales 

2) El ordenamiento de las materias según la siguiente clasi 

ficaci6n: 

Obligatorias generales 

Obligatorias monográficas 

Obligatorias pedagógicas 

Seminario 

Optativas 

Referente a la estructuraci6n del plan de estudios de la - -

Maestría en Pedagogía en 1957 las materias que lo conforman se i!!_ 

tegró de 38 créditos semestrales distribuidos de la siguiente for 

ma:26). 

•·'J:' 

26) 

MATERIAS OBLIGATORIAS GENERALES. (2 semestres cada una) 

Teoría Pedagógica 

Historia General de la Pedagogía 

Conocimiento de la Infancia 

Conocimiento de la Adolescencia 

Fundamentos bio16gicos de la Pedagogía 

Filosofía de la Educación. 

"Facultad de Filosofía y Letras". Anua/t.lo GeneJta..t:. de ..fa. U1t..i.-­
ve1U>.i.da.d Na.c..i.ona..i'. Au:t.6noma. de M<[x.lc.o. 1957. p. 225-226. 
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Psicología Social 

Psicosociología Pedagógica 

II MATERIAS MONOGRAFICAS OBLIGA'.J.'OP.IAS (2 semestres cada una a 

excepción de las 2 últimas, 1 semestre cada una) 

Didáctica 

Orgattizaciún Es.colar 

Psicotécnica Pedagógica 

Antropometría Pedagógica 

Técnica de la Investigación Pedagógica 

Orientación Vocacional y Profesional 

Psicología Contemporánea (corrientes principales de la -­
Psicología contemporánea). 

- Psicopatología de la Adolescencia 

Pedagogía Comparada 

III SEHINARIOS (se cursan en el segundo semestre) 

De textos clásicos de la Pedagogía 

Investigación Pedagógica 

Composición de Tesis 

IV MATERIAS OPTATIVAS (2 semestres a excepción de la última, -

l semestre) 

Educación audiovisual 

- P~icoterapia• e Higiene Mental 

Historia de la Educación en México 

Formación y Estimación de pruebas pedagógicas. 

Esta reestructuración viene relacionada con los requerimien-

tos de la política educativa que regía en esa época. 

Asimismo, el creciniento de la población estudiantil univer 

sitaria es considerable, ante ésto se pretend!a un ffiayor rendi--

miento tanto de profesores, investigadores y alumnos. Por lo que 
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la lógica que fundamenta este crecimiento de la escolaridad en el 

país se debe a las siguientes circunstancias: 

a) Compromiso histórico reiterado por el estado, ya que al 

ampliarse las oportunidades, se pretende alcanzar mejores y equi-

tativas condiciones de vida y lograr el desarrollo. 

b) El papel atribuído por la burguesía a la escolaridad 

para la mejor preparación del trabajo. 

~) La presión de los distintos grupos sociales para tener 

más escolaridad y ampliar las oportunidades de trabajo. 27 l 

Estas circunstancias siguen girando en torne a la educaci6n, 

así los egresados de la Maestría consideran necesario introducir 

la Li.cencj.aturr1. en Pedagogía, siendo el punto siguiente a desarr2_ 

llar. Lo cual implica estructurar los planes de estudio tanto de 

la Licenciatura, Maestría y Doctorado, siguiendo una misma línea 

pero con diferentes finalidades. 

2. 4 "StiJtg.lm.len.:to de.f. i'.f.an de. E-0.tud.lo-0 de. .f.a L.lc.e.nc..la.tuJta e.n f'e.dE: 

gag.la 1959" 

La existente presión demográfica estudiantil era consecuen­

cia del enfoque que se le estaba dando a la educación, a la cual 

se le veía como un medio para obtener movilidad social implicando 

mayores oportunidades de mejorar su status social. 

Como.alternativa al problem~ de la demanda educativa, el 

presidente Adolfo López Matees y el Srio. de la SEP Jaime Torres 

Bodet presentan el plan para el "Mejoramiento y la Expansión de -

27) IBARROLA, MA. DE. Op. c..l.t.' p. 29. 
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la Educación Primaria en México". 28 ) Algunos de los aspectos más 

importantes que contempla este plan de ll años son los siguientes: 

Construcción de aulas 

Crea la Comisión Nacional de Libros de Texto Gratuitos. 

Edici6n y distribución de estos libros. 

Reforma a planes y programas _de ._E7.studios. 

Formación y mejoramiento profesional del magisterio 

Con ésto se pretendía resolver los problemas educativos, lo 

que implica contrarrestar a la población estudiantil. 

Simultáneamente en la Universidad persiste la masificación 

de la educación, así como el objetivo de mayor formación académi-

ca para las distintas carreras, principalmente en la Facultad de 

Filosofía y Letras. Con la creación de nuevas Licenciaturas y --

las condiciones econ6mica, social, político, educativa; los egre-

sados de la Maestría en Pedagogía introducen la Licenciatura en -

Pedagogía que va a estar fundamentada por la propuesta Neokantia-

na que pretende al7anzar el perfeccionamiento del hombre; por co~ 

siguiente J.as asignaturas van a estar enfocadas hacia este princi-

pio, aunque cabe señalar que las materias que integran este plan 

28) 
Tarnbi~n conocido como el Plan de 11 Aiios que consiste en ''la 
posibilidad de resolver el problema del gran número de niños 
en edad escolar primaria, que no la reciben por falta de au-­
las, grados escolares, maestros, o cualquier otra razón de o~ 
den escolar; así como aquella porción creciente que ahora no 
ocurre por motivos ajenos al sistema educativo y que irá inco~ 
porándose lentamente a la escuela conforme vayan mejorando las 
condiciones económicas, sanitarias del país y generalizándose 
más todavía el interés por la cducaci6n 11

• 

SOLANA, FERNANDO. 1-/.i.6-to/Úa de La Educac-i611 PúbL-ica e1t Mll'.x-ico. 
F. c. E., México,, 1980, p. 369. 
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de estudios son retomadas de la ~laestría. 

El nivel de la Licenciatura dio paso a los grados de Maestría 

y Doctorado. 291 El nivel profesional concedido era el de Pedago-

go y el plan de estudios estaba integrado por 36 créditos por se­

mestre y se org~nizó de la siguiente manera: 3 0) 

Plan de·Estudios de Licenciatura (1959) 

A) MATERIAS OBLIGATORIAS 

29) 

30) 

a)· De carácter general 

l. Teoría Pedagógica 

2. Historia General de la Pedagogía 

3. Historia de la Educación en México 

4. Fundamentos Biológicos de la Educación 

S. Conocimiento de la Infancia 

6. Conocimiento de la Adolescencia 

7. Fundamentos Sociológicos de la Educación 

B. Filosofía de la Educación 

b) Materias monográficas 

l. Didáctica General 

2. Organización Escolar 

3. Psicotécnica Pedagógica 

4. Psicopatología de la Adolescencia 

5. Pedagogía Comparada 

6. Técnica de la Investigación Pedagógica 

7. Orientación Vocacional y Profesional 

B. Corrientes de la Psicología Contemporánea 

Semestres 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

1 

l 

2 

2 

2 

Como se habia mencionado, las materias que integran este 

La Maestr!a se orientaba hacia ia formación docente¡ mientras 
•que el doctorado hacia la formación de investigadores en 1os 
diferentes aspectos. 

ºFacultad de Filosofía y Letras". AnuaJt..lo Ge.ne.Jt.a.l. de .f.a. Un.i.ve.~ 
aLdad NaeLonaL Au~6noma de M«xLeo, 1959, p. 144. 
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plan de estudios eran las que conformaban la Maestría, por lo 

cual se conformó otro plan de estudios para dicho grado totalme~ 

te diferente al anterior. El nivel comprendía 10 créditos por -

semestre a cursar en un año y present6 la siguiente estruc~ura: 31 ) 

Plan de Estudios de Maestría (1959) 

B) MATERIAS OPTATIVAS 

Materias Monográficas Obligatorias 

l. Antropometría Pedagógica 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

Historia 

Historia 

Fiistoria 

Práctica 

Seminario 

de los Sistemas de Enseñanza 

de los Sistemas de Enseñanza 

de las Universidades 

dirigida de la Especialidad 

de Bibliografía Pedagógica 

Semestres 

2 

Secundaria 2 

Normal l 

l 
2 

2 

otro de los niveles es el grado de Doctor en Pedagogía, el 

cual se fue conformando de acuerdo a seminarios establecidos e in 

tereses personales. El tiempo que se estableció para cubrir los 

12 créditos era no menor de 2 años.. Las orientaciones de especi~ 

lidad que integró e·ste plan de estudios fue el siguiente: 32 l 

Plan de Estudios de Doctorado (1959) 

C) ORIENTACIONES DE ESPECIALIZACION 

31) 

32j 

l. Teoría e Historia de la Educaci6n 

2. Psicotécnica Pedagógica 

J. Historia de la Educación en México 

4. Organización Escolar 

5. Pedagogía de Anormales 

T b.édem. 

Tb.i.dem., p. 145. 
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Posteriormente tanto la maestría como el doctorado dan pa~ 

tu a la inclusión de algunas de sus asignaturas a la Licenciatu-

ra; tal es el caso en 1962,. cuando se excluye 11 Fundamentos Soci~ 

l6gicos de la Educaci6n (nivel Lic.) y es sustituíáo por Pedago­

gía de Anormales (Doctorado) y en l964 cuando se incorpora una 

materia obligatoria de 2 semestres como: Práctica dirigida y 2 -

seminarios: l) Didáctica y Organizaci6n¡ 2) Bibliografia Pedag6-

gica. 

-Además de materias optativas 33 ) todas éstas formaban parte 

de la Maestria. En 1965 dentro de la misma licenciatura la asi~ 

natura de Fundamentos Socio16gicos de la Educaci6n es sustituída 

por Fundamentos Psicológicos de la Educación. 

Por consiguiente el plan de estudios de la Licenciatura fue 

el tercero en el Colegio y estuvo vigente hasta l966, produjo 7 -

generaciones con 3 años de formaci6n. 

La enorrr.e dcmnnd~ social educativñ emitida por la presi6n -

social de determinados grupos para ingresar a la Universidad trae 

como consecuencia la intensa masificaci6n en la misma, dando pie 

a la crisis universitaria34 ) desprendiéndose los siguientes ele--

33) 

34) 

"Facul.tad de Filosofía y Letras". Atttta.tz....io GeneJt.a..E. de .e.a Un..l­
veJr.-6-i.dad Nac.,(.ona..t Au:t611oma. de /.l<!x-i.co, l.964, (Ver anexo). 

Entendi~ndose &sta ''a la situaci5n donde la Universidad y so­
ciedad divergen y cada una de el.las tiene un desarrollo diver 
so, así la universidad es repensada a fin de encontrar solu-= 
ción a los problemas por los que atraviesa y buscar un nuevo 
tipo de inserci6n de la universidad en la sociedad.'' 
- DARCY' RIBEIRO. La. Un-i.veM-i.da.d La.:t.üwameuca.11a. Ed. Univer­
sitaria. Chile, 1971, p. 63. 
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mentos: 35 ) 

35) 

Baja calidad de la enseñanza, como consecuencia de la masifi-

cación debido a la falta de profesores adecuados en cantidad y 

calidad para hacer frente a la expansión de la matricula. 

Insuficiencia de las instalaciones f1sicas. 

Falta de disponibilidad del material didáctico necesario, mét~ 

dos didácticos tradicionales, que fungen en una docencia trad~ 

cional de tipo lnagisterial. 

Poca difusión de cultura y pobre investigación cientifica por 

tener la universidad un carácter eminentemente profesional. 

Eficiencia terminal baja, dado los altos nJ.veles de deserci6n. 

Predominio de las carreras tradicionales, como consecuencia del 

prestigio social de determinados estudios: Derecho, Medicina, 

Desempleo creciente de e~te tipo de profesionistas "tradicion~ 

les". 

Estructura universitaria tradicional que no responde a las nu~ 

vas exigencias gue la sociedad plantea. 

Ausencia de un sistema de educaci6n superior. 

Falta de articulación entre las universidades, duplicidad de -

acciones, proliferaci6n de carrEras, etc. 

FalLa de una orientaci6n vocacional efectiva que naga un con--

tr-apeso al servicio social de determinadas profesiones. 

Servicio Social poco eficiente e irrelevante para el pa1s. 

MENDOZA ROSAS, JAVIER. ''El proyecto ideo16gico modernizador de 
las políticas universitarias en Mixico (1965-1980)''; en Rev~~ 
~a Pe~ó~~e~ Eduea~~vo~ No. 12, CISE-UNAM, México, 1981, p. 7. 
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Escasos recursos financieros para enfrentar el proc~so de ex-

pansi6n e irracional utilizaci6n de los mismos. 

Administraci6n universitaria poco eficiente y de tipo tradicio 

n,;.l. 

Crecimiento anárquico de las universidades, las cuales han cr~ 

cido como respuesta a las demandas sociales sin enfocar su tr~ 

bajo al tipo de profesionistas que requiere el país. 

Desvinculaci6n de la universidad del desarrollo econ6mico del 

país, al no responder a los requerimientos del aparato produc-

tivo en materia de recursos calificados de lo cual se deriva 

un desequilibrio entre egresados y mercado de trabajo. 

Todo ésto gener6 una distorci6n entre la Universidad y su -

medio ambiente por lo que se hace necesario reorientar la funci6n 

de la Universidad a través del proyecto modernizador cuyo objeti-

vo era hacer eficiente lo ineficiente. También se pretendía a --

través de este proyecto la racionalizaci6n de los servicios ed.uc~ 

tivos en todos sus aspectos por lo que el Colegio de Pedagogía' ·en 

particular realiz6 en 1966-1968 innovaciones al plan de estudios·· .. 

. tales como: 

La sustituci6n de Fundamentos Sociol6gicos de la Pedagog!a a -

sociología de la Educaci6n. 

Se incorporan materias obligatorias. 36 ) 

Se omiten asignaturas como Pedagogía Comparada, Corrientes de 

Psicología Contempor~nea, Técnicas de la Investigaci6n Pedag~ 

36)o \.'er el .siguiente Plan de Estudios en las pa§inas 55 y 56 de ~ste 
capitulo .. 
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gica, Fundamentos Oiol6gicos de la Pedagogía y Psicopatoloqta 

de la Adolescencia. 

Al transformarse el plan de estudios queda organizado en 8 

semestres, con_ 50 créditos (32 obl.igatorias y 18 optativas) y se 

crean 4 áreas de especialidad dentro de este nivel. 

ll Didáctica 

2) Psicopedagogia 

3) Sociopedagogia 

4) Teoría e historia de l.a Educaci6n 

Resul.taba· dificil que el alumno pudiera elegir área cuando 

apenas había cursado 6 materias de carácter general., por l.o que 

se establece cursar 13 materias obl.igatorias y comunes durante -

l.os 4 semestres de l.a Licenciatura optando por área, 37 > hasta --

5° Semestre. 

El. Pl.an de Estudios de l.a Licenciatura (l.966) queda inteqr~ 

do de la siguiente forma: 38 l 

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS 

37) 

36) 

Antropol.og!a Filosófica 

Conocimiento de l.a Infancia 

Teoria Pedag6gica 
Psicología de la rducaci6n 

El alumno puede cursar materias del &rea que elija ·o materias 
que sean de otra área pero que sean Ce su interés. También se 
organizan en los últimos semestres talleres que se orienten a 
problemas educativos. 

"Facultad de Filosofía y Letras". Anua}t.('.o Gene.tal. del.a Un-i­
ve1¡_6.lda.d Nac.-iona.e. AiL-t6noma. de_,lllx.lc.o. 1966, p. 227-228. 
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Sociología de la Educación. 

Iniciación a la Investigación Pedagógica 

Conocimiento de la Adolescencia 

Didáctica General 

Psicotécnica Pedagógica 

Organización Educativa 

Orientación Educativa, Vocacional y Profesional I 

Historia General de la Educación 

Filosofía de la Educación 

Legislación Educativa Mexicana 

Etica Profesional del Magisterio 

Did~ctica y Práctica de la Especialidad 

Historia de la Educación en México. 

ASIGNATURAS OPTATIVAS 

El alumno deberá llevar 18 cursos semestrales, seleccionados den­

tro de la lista de asignaturas optativas incluida al final de los 

planes de estudio de la facultad. 

Es relevante señalar que los cambios acadérnico-admi.nfstrat~ 

vos que se promueven en 1966 a través de Leopoldo Zea39 >, forman 

parte de la transformación educativa40 > que se estaba dando como 

consecuencia de los movimientos estudiantiles. 

Los cambios no representaron rnodi.ficaciones significativas, 

sino implican ajustes más precisos hacia el tipo de profesionis--

ta que egresa. 

39) 

4J.) 

En 1976 se presentaron los 2 siguientes cambios41 ) a nivel 

Dire~tor de laFacul~ad de Filosofía.y Letras. 

"?. me di,;,do~- e:~ los 60 1 s el prcye:cto modernizador muestra un carácter tecn~ 
cr5.tico 'J'.!t:.' tiendP: de manera dominante a los planteamientos sobre planea--

# ad0¡;:.J.dos en l..:ac1!.·i::a Latinu.". MENDOZA ROJAS, JAVIER,0p. ci:t.., p. 3. 

Célbe s01j,o;1L.tr -!~<.'.!. la :·:uestría en PedagogJ:a va ·a incorporar nuevas asignatu­
ras c."! .:.u plan de estudlos lo gue implica ampliar el ccnocimiento en 1a fo!:_ 
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Licenciatura: 

l) Incorporaci6n de asignaturas (Estadística aplicada a la 

Educaci6n, l.wd.liares de la Comunicaci6n y Prácticas Esco 

lares). 

2) A partir de Quinto Semestre se incorporan las materias 

optativas; talleres y laboratorios. 42 ) 

Por tanto este plan de estudios se ha mantenido vigente en 

todas las escuelas 43 ) y colegio de la UNAM donde se imparte esta 

carrera, claro est& con diferentes enfoques cada una las cuales 

van a propiciar una determinada formaci6n que permita ajustarse a 

las necesidades y circunstancias de la sociedad actua1. 44 ) 

42) 

43) 

44) 

rnación docente. Además se aprueba la Hae::>trÍc:t .:u Euoc;:ii.anza Superior 
cuyo objetivo es la formación de profesores Wliversitarios~ 
"FACULTAD DE FILOSOFIA y LETRAS"' AnuaJúo Genvta.i'. de fu Utuvvw.úfad Na.e-lo 
na.!'. Atrt6noma. de. /.11".>úc.o. 1976, p. 95. -

En el anterior plan de estudios las áreas tenían carácter obligatorio pe­
ro en 1972 debido a las necesidades de los estudiantes y naturaleza, és-­
tas dejan de ser obligatorias para convertirse en áreas de interés optati 
vo para el est.utliante. -
"FACULTAD DE FILOSOFIA y LETRAS". Anua.Júo genvr.a..l'. de. fu Urúve.Jl.6.lda.d Na.do 
na.!'. Atd:6noma. de. IMJU'.c.o. 1981.-1982, p. 1.57-1.58. -

Cabe señalar que la ENEP Acatlán estructuró su plan de estudios totalmen­
te diferente al del Colegio de Pedagogía y ENEP-Aragón. 

El campo de trabajo del Pedagogo se ha definido de la siguiente manera: -
Planeación, supervisión y control de actividades de formación pedagógica. 
Participa con equipos interdisciplinarios en el diseño de actividades de 
desarrollo de la Comunidad. Toma parte ·en la elaboración de planes y pro­
gramas de estudio, ejerce la docencia, investiga y elabora técnicas de e!!_ 
señanza entre otras. 
CARRILLO A\TELAR, ANTONIO, e...t. al. 1 

11 1\.lgunos supuestos teóricos sobre l.a -
racionalidad empleada en el plan de estudios de la carrera de Pedagogía -
en 1.a UNAM", en, Meino:úa. del Falto A>iáf,l.6.U. de.!'. Cwuúc.u-f.wn de. la. Llee.nc..la. 
:tUJta. e1t Pedagog.<:a. en fu ENEP-M.ag6n. UNAM. Aragón, 1986, p. 168. -
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A continuaci6n se presentar~ el. Plan de Estudios de la Li­

cenciatura en Pedagoq1a de 1976: 

PRIMER A~O 
Semestres 

Antropolog1a Filos6fica 
Conocimiento de la Infancia 

Teor1a Pedag6gica 

Psicolog1a de la Educaci6n 

Sociolog1a de la Educaci6n 
Iniciaci6n a la Investigaci6n Pedag6gica 

SEGUNDO ~O. 

Conocimiento de la Adolescencia 

- Didáctica General. 
Psicotécnica Pedag6gica 
Historia General de la Educación 

Estadistica Aplicada a l.a Educaci6n 

Auxiliares de la Comurticaci6n 
Prácticas Escolares I 

TERCER A~O 

Organizaci6n Educativa 

Orientaci6n Educativa, Vocacional y Profesiaial I 

- Historia de la Educaci6n en M(!xico 
Prácticas Escolares II 

!;UARTO A~O 

-.Filosof1a de la Educaci6n 
Didáctica y Práctica de la Especial.idad 

Legislac:.'..6n Educativa Mexicana (7o. Semestre) 

Etica Profesional del Magisterio (So. Senestre) 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

l 

1 

Cr(\ditos 

B 

B 

B 

B 

8 

12 

8 

8 

8 

B 

12 

!.:·i 
4 

8 

8 

8 

4 

8 

8 

4 

4 



- psicofisioiogía apl.icada a l.a Educación 

lSO· 5etnestre) - psicoiogia del. Aprendizaje y de l.a Motivaci6n 

tso. semestre) 
- psicol.ogia social. lSO· Setnestre) 
- psicopatol.ogia del. Escol.ar l60• semestre) 

- Teoría y Pr~ctica de ias Rel.aciones H\llllanas 

(60· semestre) 
- psicoiogia contempor~nea 
- Laboratorio de psicopedagogía 

1 

l. 

l. 

l. 

l. 

2 

2 

orientaci6n Educati"ª' vocacional. y profe­

sional. Il. - Métodos de oirecci6n y Ajuste del. Aprendizaje 

- SistetnaS de Educa.ci6n Especial. 
- Tal.l.er de orientaci6n Educativa 

~ - psicol.ogia del. Aprendizaje y de l.a Motiva-

ci6n tSo· semestre) 
Sistema BducatiVO Nacional. lSO· semestre) 

- Metodol.ogia t6o. semestre) 
organistnOS Nacional.es e Internacional.es de 

Educaci6n l60• Setnestre) 

pedagogía comparada 
Laboratorio de oid~ctica 

- pedagogía contemporánea 

2 

2 

2 

l. 

l. 

l. 

l. 

2 

2 

2 

- .:vaiuaci6n de Acciones y programas .:aucativos 

po. semestre) 

6 

l. 

6 

8 

6 

8 

8 

l.6 

6 

" 6 

4 

8 

l.6 

6 
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Planeación Educativa (So. semestre) 

Teoría y Práctica de la Dirección y 
Supervisión Escolares 

Taller de Didáctica 

Taller de Organización Educativa 

II SOCIOPEDAGOGIA 

TERCER At'lO 

Psicología Social (So. semestre) 

Sistema Educativo Nacional (So. semestre) 

Teoría y Práctica de las Relaciones Humanas 
(60. semestre) 

Organismos Nacionales e Internacionales de 
Educación (60. semestre) 

Desarrollo de la Comunidad 

Teoría y Práctica de la Investigación Soci~ 
pedagógica 

Pedagogía Experimental 

CUARTO At'lO 

Evaluación de Acciones y Programas Educat~ 
vos (io. semestre) 

Economía de la Educación (7o. semestre) 

Problemas Educativos d.-, Arr.érica Latina 
(80. semestre) 

Planeaci6n Educativa (So. semestre) 

- Técnica de la Educación extraescolar 

- Taller de Comunicación Educativa 

- Taller de Investigación Pedagógica 

Semestres Créditos 

1 

2 

1 

1 

1 

1 

2 

2 

2 

1 

1 

1 

1 

2 

4 

12 

s 
4 

8 

4 

s 

16 
s 

6 

4 

4 

4 

a 

IV FILOSOFIA E HISTORIA DE LA EDUCACION 

TERCER AÑO 

- Sjscema Educativo Nacional (So. semestre) 

- Epistemología de la Educación (So. semestre) 

1 

1 

4 

4 
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Organismos Nacionales e Internacionales de 
la Educaci6n (60. semestre) 

Axiología (60. semestre) 

Metodología (60. semestre) 

Historia de la Filosofía (60. semestre) 

Pedagogía comparada 

CUARTO A~O 

Historiografía General (7o. semestre) 

Historia de las Ideas en América Latina 
(7o. semestre) 

Problemas Contemporáneos de la Pedagogía 
(So. semestre) 

- Problemas Educativos de América Latina 
(So. semestre) 

Práctica de la Investigación Pedagógica, 
Bibliográfica y Documental 

Seminario de Filosofía de la Educación 

Semestres Créditos 

1 4 
1 4 

l 6 

l 4 
2 s 

l 4 

1 4 

l 4 

1 4 

2 s 
2 s 

Es importante destacar que este plan de estudios es el que 

retoma la ENEP Arag6n, aunque con algunos ajustes _acordes a las -

necesidades en las que se desarrolla la carrera en esta Institu­

ción Universitaria., 

Z.5 npLan de E&~ud¿ob de La L¿cenc¿a~u4a en Pedagogla en La 
ENEP-A4ag6n ¡q76n. 

El panorama que se presenta en la década de los 70's radica 

en que el modelo de acumulación era un fracaso para hacer xrente 

a la cris~s económica, por carecer de bases f1rmes, por lo ~ual 

la política expansionista trajo consecuencias como la inflación 

y crisis económica, 45 ) debido al desequilibrio existente entre la 

45 1 MENDOZA ROJAS, JAVIER. Op. e¿~., p. 15. 

r 
r 

,. 
' 

. 
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oferta monetaria y el nivel de precios. 

Asimismo el gobierno pretende revitalizar y modernizar la 

ideolog!a apoy:§.ndose en el régimen de la reforma educativa a tr~ 

vés de algunos de los rasgos educativos siguientes: 

al Modernización científica y pedagógica como vía para el 

logro de la cultura social ~s racional y orientada a la efjcie~ 

cia. 

b) Pluralismo doctrinario y la autonomía académica, tratan 

de reconquistar el consenso en el interior de la Universidad, --

donde el pensamiento oficial pierde terreno ante grupos más arn-­

plios. 45 l 

c) Economicismo pragmático, que sostiene que desde la secun 

daría se debe capacitar para el trabajo. 

Con ésto el nuevo sexenio dirige la orientación polttica ha 

cia la eficiencia del sistema educatjvo, iniciando la etapa de mo 

dernización capitalista en la que se establece la coalición entre 

el estado y la burguesía monopolista, lo que j.mplica el surgimie~ 

to de la ideología tecnocrática, 47 l que parte de la producción --

económica que abarca los campos social y educativo. 

As! que la orientación de la pol!tica educativa se manifes-

t6 en la búsqueda de la eficiencia del sistema educativo a través 

46) 

47) 

FUENTES MOLI~AR, OLAC. 
gr.afiado, p. 236-237. 

(Mimeo--

Los elementos que integran esta ideología tecnocrática son -­
los siguienLes: 
Formali~mo; N~utralidad; Cientificfsmo: AhistoricÍsmo; Autor~ 
t.:irísmo. 
MENOOZA ROSAS, JAVIER. Op. ci~., p. 19-20. 
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del proyecto ideológico tecnocrático. 

En base a esta política de carácter tecnocrático el rector~ 

de la UNAM Guillermo Sober6n Acevedo, promueve en 1973 la desee~ 

tralizaci6n de la Educ~ci6n Sup~rior a través de las Escuelas N~ 

cionales de Estudios Profesionales (ENEPs). 

Este proyecto universitario surgi6 como consecuencia de los 

siguientes puntos: 

a) Insuficiencia de las instalaciones 

b) Descenso del nivel académico por la centralizaci6n· 

c) Di.ficultades de com¡.micaci6n f1sica entre edificios. 

d) Interdisciplinaridad no::> definida. 

Con ésto se pensaba que se fomentarían nuevas formas educa-

tivas, las cuales implicarían: 

acercamiento mayor entre alumnos-docentes. 

impulso a la utilización óptima de recursos y a las es--­

tructuras académicas modernas a través de una organiza--­

ci6n departamenta1. 48 l 

Esta estructura venía entrelazada con la necesidad de hacer 

reformas al modelo de desarrollo que se segu1a reactivando. 

En este contexto hacia 1976 surge la Escuela Nacional de -­

Estudios Profesionales Arag6n que cuentan con 13 carreras49 ) den­

tro de las cuales se encuentra ·la Licenciatura.en Pedagogía, adoe_ 

48) 

49) 

GLAZMAN, RAQUEL. "Departamental.ización" en Rev.i.6...ta. de. .la Edu­
C!aC!.l6n Supe"-i.011. No. 48, oct.-dic. 1983, p. 25-27. 

una de estas carreras es a nivel de postgrado (MaeStría en E~ 
señanza superior). 
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tanda desde sus inicios el Plan de Estudios del Colegio de Ped~ 

gogía de la Facultad de E'il.osofia y Letras, U!IAM. Aunque cabe 

señalar que la ENEP excluy6 las materias optativas e in~luy6 los 

talleres de Fotografía, Radio y T.V., durante los últimos semes-

tres de la carrera. 

En cuanto a la organización de la carrera es de tipo matr~ 

cial que tiende a propiciar la comunicaci6n constante de la comu-

nidad acadérnic~, además de generar conciencia de responsabilidad -

compartida dondc las decisiones tornadaa son re3ultado de análisis 

~· evaluaci6n de alternativas. SO) 

Asimismo para el funcionamiento de la organización ~atri--

cial se estructuró las siguientes secciones: 

Departamento de Educación _ Seminarios 

Coordinación 

Secretaría T€cnica 

~ef atura de Sección 

5 áreas: Didáctica y Orqanizaci6n; Socio9edagog!a, Psico 

?eclagogía, Invcsti.gación, ·Hist6rica Filosófica. 

Estas áreas tienen funciones como promover la revisión y -

unificación de criterios en cuanto a los cor.tenidos básicos de los 

programas de las asignaturas de su área, adern:in de proponer activf. 

dades de su~eración académica docente, en el csso de los al~~nos -

se les imparten cursos ~ntersemestrales de reforzamiento académico. 

50) 
BALTISTA MELO, B. ROSA Y RODRIGCEZ, ALBERTO. ''La Licenciatura 

•en Pedagogia en la ENEP Arag6n'' en: U~ma~¿a Encuen~~o ~ob4e -
Vi~e~c C~~n¿euian. ~I~AM-ENEP Arag6n, :~¡xico 1982, p. 182. 
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Es hasta 1981-1982 que la organización académica de la es­

cuela se establece de las siguientes finalidades: 51 l 

- Plantear sistemas y pLocedimientos educativos los cuales 

se ajusten a la sociedad y a su desarrollo. 

- Organizar el funcionamiento de instituciones educativas 

de cualquier nivel. 

- Administrar los recursos materiales y humanos de los cen-

tras escolares de diversos niveles. 

- Supervisar y/o evaluar el rendimiento obtenido con el pr~ 

ceso E-A. 

- La docencia de la teoria, métodos técnicos de educación y 

disciplinas afines. 

La investigación de los fenómenos que intervienen en el -

proceso de la educación. 

Así que el profesional en Pedagogía que se p~etende formar 

realiza lo siguiente: 

Planear, programar, supervisar y controlar las activida-

des de formación pedag6gica. 

Que desarrolle actividades como elaboración de planes y -

programas de estudio, investigación, elaboración de técni 

Có'.S de enseñanza, diseño y realización de planes pedagóg:!:_ 

cos de formación y capacitación del personal académico. 

Sl) "UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOHA DE MEXICO". Secne.ta.Jt-i'.a. de .e.a. -
Rec.to-ua.. D.inecc.ión GeneJta.l de 01t.ie11.ta.c.i611 Vocac.iona..t. OJtga.11.i 
za.c.i6n Acnd~m.ica. 1981-1982. Escuela Nacional de Estudios Pro::" 
fesiona1es Aragón. p. 68-72. 
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La concepción que se tiene del Pedagogo es la de un modelo 

a seguir, la de un maestro de tipo social con vocación, aptitu--

des y técnicos profesionales. En donde la educación tiende al -

logro del perfeccionamiento y progreso de la humanidad. 

No obstante la formación que adquieren los egresados del -

Colegio y de la ENEP son diferentes debido a las circunstancias 

sociales-políticas-económicas-ideológicas-educativas que subya-­

cen en su contexto, a pesar de que la Racionalidad52 l e Ideolo--

gía del plan de estudios son las mismas. 

Concretizando en la estructura del plan de estudios de la 

ENEP Arag6n se detecta que está conformado por asignaturas que -

se integran en áreas de conocimiento organizadas en semestres ree.. 

pectivarnente. 

Pl.an de Estudios de la Licenciatura en Pcdag'-=>g1a 

en la ENEP Aragón (1976) 

PRIMER AAO 

- Antropología Filosófica 

Conocimiento de la Infancia 
Iniciación a la Investigación Pedagógica 
Psicología de la Educación 

Sociología de la Educación 

Teoría Pedagógica 

SEGUNDO AflO 

- Auxiliares de la Comunicación 
- Conocimiento de la Adolescencia 

- Didáctica General 

52) CARRILLO AVELAR, ANTONIO, e~. aL., Op. cL~ .• p. 132-139. 
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Estadrstica Aplicada a la Educaci6n 

Prácticas Escolares 

Psicotécnica Pedagógica 

TERCER Ai'lO 

Desarrollo de la Comunidad 

Orientaci6n Educativa, Vocacional y Profesional 

- Organización Educativa en México 

- Prácticas Escolares 

Teorra y Práctica de la Investigaci6n Sociopedag6gica 

- Pedagogra Experimental 

CUARTO MlO 

- Filosof!a de la Educaci6n 

Sistemas de Educación Especial 

- Didáctica y Práctica de la Especialidad 

Econom!a de la Educación 

Legislación Educativa Mexicana 

T~cnicas de Educación Extraescolar 

Taller de Comunicaci6n Educativa 
(Radio, Fotografra y Televisi6n) 

Esta estructu+ación por asignaturas trae consigo algunas l! 

mitaciones como las siguientes: 

l) La atomizaci6n del conocimiento gue fragmenta la reali--

dad, limita al estudiante a concebir la visión integral de los --

problamas que tiene el objeto de estudio, esto trae corno consecuen 

cia los siguientes puntos: 

Repetición constante de información necesaria para el ---

aprendizaje. 

carencia de formaci6n teórica gue conduce a las contradi~ 

cienes de lo técnico. 
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El material fragi:ientado s61o es memorizado por los alum--

nos. 

2) La exposición como pr&ctica educativa privile~iada, es­

ta estructura curricular organiza el semestre en 6 u 8 materias -

asign:indoles un determinado nfunero de horas. Además se puede vi~ 

lUJ:lbrar que el alumno retiene, memoriza y devuelve el conocimien-, 

to al docente cuando éste lo requiere, liLtitando los procesos de 

elabor~ci6n de la informaci6n. 

A partir de lo anterior se generan repercusiones 53 ) que afe~ 

tan directamente a la fonnaci6n de los egresados, ya que la es--­

tructura del plan de estudios se encuentra inmersa dentro de un 

contexto econ6mico, ideol6qico, social que responde a diversas 

circunstancias. 

Cabe señalar que en 1985 (periodo escolar 85-2) incúrsionan 

al plan de estudios las materias optativas, actualmente se siguen 

manteniendo vigentes propiciando una determinada formación en sus 

egresados. 

Una vez que se llev6 a cab o la revisión descriptiva del --

Plan de Estudio de la carrera a través de su evolución, se ident~ 

ficar& en el siguiente capitulo la fundamentaci6n teórica y racio 

nalidad con que .fue estructurado este plan de estudios. Lo que -

implica que los.ejes que lo integran conforman un determinado ti­

po de profesionistas que simult:!ineamente cc:n los fundamentos te6ricos 

531 •oIAZ BARRIGA, ANGEL; BARRON TIRADO, CONCEPCION. f¿ Cu44¿cu.t.u~ 
de Peda9og(a. Un f4.tud.i.o Explo4a.to4¿0 de4de una Pe.ru.pec.t.lva 
E4.tu.d¿anz¿¿_ UNAH-México, 1984, P• 17-20. 
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estructuran la formación que se fijan en los objetivos de la ca­

rrera que responden al mercado ocupaciona1, por consiguiente en 

el próximo capitulo se aborda los fundamentos teóricos y rac~on~ 

lidad de las asignaturas. del plan de estudios, con el fin de ide!!_ 

dificar la estructura del objeto de estudio. 
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CAPITULO 3. FUNVAMENTACION TEORICA VEL PLAN VE ESTUVIOS Y 
RACIONALIVAV VE LAS ASIGNATURAS VE LA LICENCIATURA 
EN PEVAGOGIA 

Para concretizar en la Racionalidad del plan de astudios -

es necesario partir de los Fundamentos Te6ricos (Epistemol6gicos, 

Filos6ficos 1 Sociol69icos, Psicol6gicos y Pedag6gicos) que in te-­

gran al objeto de estudio corno totalidad. 

tos fundamentos te6ricos se exponen por separado a través -

de los puntos que integran el capitulo, pero es necesario aclarar 

que cada uno tienen relaci6n directa entre si, es decir se encu0~ 

tran vinculados para unificar la naturaleza del plan de estudios, 

que sé explicará en cada fundamento conjuntando elementos que lo 

~ntegran corno un todo, 1 l ya que aba~ca.~ dasde aspectos sociol6gi­

cos, psicol6gicos, filos6ficos, epistemológicos y pedag6gicos que 

dan pauta a la racionalidad del objeto de estudio. 

Por consiguiente se presentan primeramente los fundamentos 

teóricos rescatando lo más importante, con el fin de que en el -­

último punto de este capitulo se retomen junto con la racionali-­

dad para establecer la interrelación y convertirse en totalidad -

para la explicaci6n del plan de estudios por asignatura de Pedag~ 

gia. 

ll KOSIK, KAREL. v~a~éc..t~ca de ~O Conc4eZo. 
19.8.3, p. 28-30. 

Grijalbo. México 
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Dentro del plan de estudios por asignaturas se genera la -

construcci6n de conocimientos que se legitiman socialmente y que 

se justifican con los fundamentos epistémicos que lo conforman, 

a través de los cuáles se podrá explicar la relaci6n Sujeto-Obj~ 

to. Si se considera que el conocimiento se construye cuando se· 

establece la relación sujeto y realidad en lo que actúa el hom-­

bre el conocimiento se presenta como una relación entre ambos. 2 > 

Por tanto dentro de la estructura conceptual el sujeto .,,, -. 

(alumno) debe apropiarse del objeto (conocimiento) con ayuda del 

maestro que deberá "entender la realidad, objetos, fenómenos de -

la naturaleza y sociedad, as! como la transformación que en su d~ 

senvolvimiento histórico se producen inherentes e independientes 

de 1a conciencia hurnana"J). 

La noci6n de conocimiento que se genera en el plan de est~ 

dios está determinado por las posturas Idealista y EmpirÍsta, las 

cuales influyen de manera significativa en la construcción del --

mismo. Primeramente se abordará el Idealismo que está conformado 

por 2 vertientes: 

l) Platón (idealista) que concibe al .conocimiento com:> forr.ias o -

ideas básicas que se encuentran en el individuo¡ desde que na-

ce el pensarnienLo, parte de principios generales a principios 

particulares. 

2 > HESSEN, JOHN. Te.o}(;[a de.l Conoc-lm.i.en.to. Col. Austral Espasa-Ca!_ 
pe Mexi~ana, s. A. Mix~co 1982, p. 26. 

J) REMEDI, VICENTE. Con&~4uee¿6n de La E&~nue~una ~e~odoL69iea, 
Copias, p. 41. 
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2) Aristóteles (realista) concibe al conocimiento como la extrae 

ci6n de la forma o esencia de un objeto; el pensamiento parte 

de hechos particulares a generales. 

Por tanto dentro de la estructura curricular del plan de -­

estudios est<fln introyectados estos 2 modelos 16gicos del idealis­

mo (deductivo e inductivo) 4 } conformando así un orden formal en -

las asignaturas, porque a través de la naturaleza de los conteni­

dos se imparte el conocimiento generando la racionalidad5 ) en el 

interior del plan de estudios. 

Ambas formas de concebir el conocimiento generan 1a tarea -

tradicional del maestro que es la de proporcionar éstos, a la me~ 

te en desarrollo trayendo como consecuencia la memorización en de 

trimento de la elaboraci6n de nuevos aprendi.zajes. 

Ahora otra de las subdivisiones del idealismo es la siguie!!_ 

te: 

1) El idealismo subjetivo que palpa al conocimiento como -

entidad psicol6gica, lo que confronta al aprendizaje obtenido en 

las facultades mentales. 

2) El idealismo objetivo que justifica al conductismo que -

se centra en el contenido de la percepci6n y en la percepci6n mis 

ma. G) 

4) ROJAS SORIANO, RAUL. Ef. p11.oc.e..1>0 de. .i.nve..1>.:t.i.ga.c..i.611 c..i.e.n.:t.i'.6.i.c.a.. -
Trillas, México, 1982, p. 83-BB. 

S) HOYOS, CARLOS ANGEL. ''Los curricula ¿Racionalidad ante qu6?; -
en: Enc.uenZJLo ..6ob.1te. rLi.tJefi.o c.uJt./t..lc.ul.aJt. .. Memoria ENEP-Aragón- -­
UNAM, l.982, p. l.l.7-l.23. 

G) PAEZ, RODRIGO. ~E1 conductismo en educación. Reflexiones sobre 
algunos de sus alcances y liroitaciones'', en~ Rev~6~4 PeJL6LLe6 
Educ.a..:t.i.vo./> No. l.3. Jul.io-Septiernbre de 1981., p. 5-20. 
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Por tanto el conocimiento que prevalece en el plan de est!:!_ 

dios es sistemático porque implica un proceso hist6rico-educati-

vo. Es importante destacar que también tiene influencia de la -

escolástica que concibe la idea de llevar al hombre a las verda-

des reveladas. Lo que implica que éste no s6lo se reduce a en--

centrar los conocimientos sino que los asimila aunque sea en fer 

roa mecánica, además de que está generando una lógica formal del " 

aprendizaje, lo cual trae como consecuencia la fragmentaci6n. 

De tal manera el plan .de estudios incluye 11 conocimientos -

historizados e historizables que contienen verdades sobre la na­

turaleza y sociedad valoradas en función de intereses his"t.óri-:---

cos". ?) Lo cual implica que el idealismo se introyecta al in~e-

rior del plan de estudios con el fin de explicar el fenómeno.•kd~ 

cativo. 

La otra postura es la del empirismo que se fomenta por me­

dio de la experiencia cotidiana del individuo a través de los o~­

jetos, impresión (las que ocurren cuando vemos, oímos, tocamos, -

etc.} e ideas (repr~sentados por la memoria y fantasía). Esto es 

justificable cuando el plan de estudios retoma estos elementos.en 

la construcci6n del conocimiento, los cuales sirv~n de anteceden-

te para la construcción de la noción de conocimiento que prevale-. 

ce en el mismo. Por tanto al existir esta noción se puede detec-

tar que reproduce, repite conocimientos estfiticos sin llegar a s·u 

?) CASTA~EDA SALGADO, MA. ADELINA. ''La utop!a y la rea1idad en -
la construcción de un proyecto educativo: El currícúlo del -
e.e.u~ Tesis nivel. maestría, I. P. N. Octubre 1985, p .. 29 .. 
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transformaci6n8 ) provocando el detrimento.en el aprendizaje. Asi-

mismo desde el punto de vista del idealismo el plan de estudios 

generó aspectos teóricos dejan?o a un lado aspectos prácticos; -­

mientras que el empirismo privilegia a la práctica que trae cons~ 

go la organizaci6n formal de los contenidos lo que implica la se~ 

mentaci6n, aislamiento del conocimiento. También considera impoE 

tantes algunas materias teóricas imprimiendo después de manera 

subjetiva la práctica. Con ésto al egresado le cuesta trabajo i~ 

tegrar el conocimiento que le ha sido transmitido. Es decir, es-

ta organizaci6n formal va a provocar un desequilibrio en los ~on-

tenidos al ser transmitidos en forma dispersa y en exceso. 

Las conductas del egresado respecto al conocimiento obteni-

do son consecuencia de lo emitido de manera indirecta por el rnae~ 

tro, ya que éste se presenta como el transmisor del conocimiento 

'reproduciendo en el alumno la no reflexi6n y acr.i, ticidad del apre!!_ 

dizaje. Asimismo sólo genera un acercamiento real del conocimie!:!_ 

to prevaleciendo una formaci6n más te6rica que practica privile-~ 

giando· un conocimiento sensitivo. 

Una vez que se ha vislmnbrado la construcción de conocimie!}_ 

to y la relaci6n Sujeto-Objeto, se aborda el siguiente punto que 

procede a recopilar aspectos que permitan justificar el tipo de -

hombre y sociedad que se requiere, a través de valores y fines --

que son transmitidos por el plan de estudios por asignatura fome!:!_ 

tando el perfeccionamiento del hombre para servir a la sociedad 

8) DIAZ BARRipA, ANGEL y BARRON TIRADO, CONCEPCION. "El Currículum 
de.Pedagogía. Un Estudio Exploratorio desde la perspectiva es­
tudiantil. ENEP-Aragón. UNAM, 1984, p. 17-18. 
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generados por medio de los fundamentos epistemol6gicos antes se-

ñalados. 

La conformaci6n de los fundamentos filosóficos del.plan de 

estudios genera un determinado tipo de hombre y sociedad, as! co 

mo los fines y ~alares que transmiten una postura ideol6gica que 

sustenta la formación de los egresados de la carrera. 

Estos fundamentos se sustentan en el neokantismo, positi-­

vismo y pragmatismo. Los cuales explican como .contribuye el -­

plan de estudios a el progreso social, utilitarismo y perfeccio-

namiento del hombre, siendo ejes que responden a las necesidadeo 

establecidas en la pol!tica nacional-educativa que requiere la -

sociedad • 

. La postura del. neokantismo9 l (personalismo critico) consid~ 

ra a la filosof!a "como la reflexi6n totalizadora sobre la exis--

tencia y valor de la vida, que se fomenta en la•cultura que a su 

vez se origina en la necesidad del hombre de poseer una concep--­

ci6n del mundo". lO l 

Se requiere conocer el desarrollo f!sico y espiritual del 

alumno, adem~s de que el m~todo pedag6gico requiere de elementos 

did~cticos que ayuden al maestro a emitir su enseñanza de una fo~ 

9 > LARROYO, FRANCISCO. V~da y P~o6e¿~6n de¿ Pedagogo. UNAM- F.F.L. 1 

lO) 
México 1958, p. 36-37. 

LARROYO, FRANCISCO, colab. de ESCOBAR, EDMUNDO. Sistema de la 
Filosof!a de l.a Educaci6n. ontolog!a. Hermenéuti.ca. Axio-ped~ 
gog!a. Te l.eo-pedagog1a. Personal!stica. Pra.xiolog!a •· Por rúa, 
México, l.973, p. l.03-1.06. 



76 

roa más eficaz, cómo el de explorar aptitudes profesionales. 

Por tanto el plan de estudios se va a encaminar a la forma 

ción de profesionales que conozcan al sujeto, adem~s de conocer 

la forma más acertada de cómo enseñar, ya que en la enseñanza -­

hay motivos psicológicos, sociales y didácticos que determinan -

el método así como la lógica de las asignaturas.lll 

Ahora el plan de estudios a travt.s del positivismo va a --

formar un tipo de hombre que siga perpetuando un buen funciona-­

miento de la sociedad, a través de una educación, 12 l acorde al -

nuevo orden, la cual va a funcionar como vía efícaz para la uni-

dad nacional y ejercicio democrático; así la ciencia y sus apli-

caciones son el 1uedi.o cf.:i..caz -para real.izar el. objetivo (saber p~ 

ra prever, prever para obrar") . l) l 

Además se busca la necesidad de educar a los hombres con el 

fin utilitario, ya que se contempla a la•educación como el medio 

de control ideológico que se otorga a través de la Pedagogía.l4 l 

El positivismo se basa en que la mejor educación dirigida -

es la que se aplica inteligentemente a la ley de los 3 estados.lS) 

11) 

12) 

13) 

14) 

15) 

LARROYO, FRANCISCO: VLda ~ PAO,e6.l6n de.e. Pedagogo •.. p. 82. 

Cabe señalar que la educación es e1 objeto de estudio de 1a -
Pedagogía. 

LARROYO, FRANCISCO. H.l6.toJU'.a campanada de .ta edu.c.acL6n en Mé­
xLeo. Porrúa, México 1986, p. 281. 
ZEA, LEOPOLDO. E-i'. po6L.tLvL6mo. e.1i l.léx.lc.o, s. E. P., F.C.E. 
México, 1985. Col. Lecturas Mexicanas No. 81, p . .69. 

Según comte la humanidad ha pasado por 3 estados: a) Teológico durante el 
cual el hombre explica los fenómenos por la intervenci6n de agentes sobr!:.. 

.naturales (fetichismo, politeísmo, monoteísmo); b) metafísico en ~l que -
se explica por entidades abstractas cotn0 son 1as nociones de substancia, 
causalidad, finalidad de la naturaleza, etc.; e) positivo o real en donde 
mediante la observación de los hechos de lo positivo la inteligencia trata 
de descubrir leyes. LARROYO, FRANCISCO. H.ló.toA.la Compa.11.ada ••• p. 281. 
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Por tanto el plan de estudios con la influencia positivista 

conforma contenidos que sean de utilidad para las nuevas necesid~ 

des, ya que lo fundamental es el alcance del progreso social. 

Otra de las posturas que sustentan estos fundamentos es el 

pragmatismo que se orienta hacia la técnica, teniendo como fina1i 

dad el responder a las demandas de la industrialización, ésto im-

plica que la educación sería más práctica por lo cual se incluyen 

laboratorios y talleres, 16 ) "-" el Plan de Estudios respondiendo a los 

requerimientos establecidos. Esto implica que el objetivo que se 

persigue es el conocer la ciencia, ideolog!a y enseñanza te6rica 

que se han desarrollado estructurando procedimientos metodol6gi--

ces. 

De tal manera el plan de estudios tiene la orientación téc-

nico-práctica que aunque no se lleve a cabo este binomio por la -

estructura curricular se fomenta en la racionalidad17 l del mismo. 

Por consiguiente el pragmatismo señala que la educación induce al 

alumno al saber, en tanto que el educador debe poseer una base s~ 

lida además de cuidar el interés de la enseñanza, generando una -

actitud positiva para el progreso. 

Considera que el método científico es imprescindible en el 

plan de estudios para el logro de los- objetivos de la sociedad. 

Los valores implicaban el formar un hombre sabio, bondadoso 

y comprensible con espíritu introspectivo y contemplativo que al 

compararlo con el plan de estudios de la carrera se visualiza que 

pretende formar un hombre con las características antes plantea--

l.6) 

l. 7) 
ANUARIO GENERAL. 1976, p. 95. 

Esto se puede consultar. en el punto de racionalidad del plan de estudios 
que incluye este capítulo~ 
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das. Por tanto al coexistir la orientaci6n técnico-práctica que 

se ve reflejada en las asignaturas18 l que lo integran, además de 

tener diversas modalidades en la naturaleza de los talleres y l~ 

boratorios. 

As! las posturas señaladas anteriormente se reflejan en el 

plan de estudios a través del tipo de hombre que desea formar 

por medio de los valores y fines transmitidos en los contenidos 

que lo integran de tal manera que al egresar de la carrera se van 

a incorporar al campo ocupacional desempeñando actividades que --

ayuden al progreso social aunque se aplique la selección y legit~ 

maci6n19 l de los individuos para determinadas actividades. 

Todo ésto tiene un transfondo el cual se va a desarrollar -

en los fines que persigue la escuela20 l siendo ésta el medio para 

efectuar el proceso E-A que trae consigo implicaciones políticas, 

educativas, sociales, culturales, históricas que determinan la --

formación del profesionista. 

Es importante señalar que la dicotomia entre escuela y je--

rarqu!a económica son parte del mismo sistema. La escuela la re-

torna como factor importante en la explicación de la categoría ocu 

pacional del individuo. 21 l 

lB) Teoría y Práctica de la Investigación socíopedagógica, Pedagogía Experimen 
tal, Taller de Investigación, :rniciación a la rnvestigación Pedagógica. -

19> APPLE, MICHEL. "Reproducción ideológica cultural y económi.ca 11
, en: La. ttue.­

va Soc..lo.tog,la. de. fa. Ecfuca.c..l6n. EdiciQnes Ei Cabaiiito, SEP-cuitura, México, 
i9B6, p. B5-9L 

·
20 > TYLER, RALPH w. PJLi.nclp,(M blü..lcoó de..l C!W<.lcul.o. Troquei, Buenos Aires, -

i973, p. 9-ii. 
21) CARNOY, MARTIN. "La educación corno imperialisno cultural", en: Edu.ca.c...ú5n tj 

Soc.lo.f.og.ú:t en M<!:x.lc.o. Cuadernos de Lectura No. 3. UPN. México i979, p. 34. 
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Por consiguiente el plan de estudios de Pedagogra a trav~s 

de los fundamentos filosóficos tiende al perfecciona.miento del -

hombre creando un maestro de maestros que se encarga de: or.t<rntar, 

organizar, supervisar el trabajo educativo, aderntis se encanina h~ 

cia el alcance del utilitaris~.o introyectado en los contenidos 

que fomenta el modelo. 

Una vez que se ha esclarecido el tipo de hombre y sociedad 

que privilegia el plan de estudios a trav~s de los fines y valo--

res que prevalecen. Es de importancia destacar cómo se establece 

la relación Universidad-Sociedad, siendo el siguiente punto a de-

sarrollar. 

3. 3 Fundamen.to& Soc..Lol6g.i.c.o~ 

Dentro del plan de estudios están inmersas las relaciones -

entre sistema social y productivo que generan la relación Univer­

sidaa22)- Sociedad23 ) que conforman los fundamentos sociológicos 

del plan de estudios que por un lado fomentan que algunos egresa­

dos se incorporen al campo de trabajo; ahora por parte de los --­

egresados buscan la movilidad social que le brinde un prestigio y 

status social. 24 ) 

22) 

23) 

''La Universidad es un espacio social coopro~ctido con intere­
ses específicos, visionen del ~undo dcteroín~da~ ~ guardandG 
relaciones específicas con los modelos de de~arrollo aociat•, 
ffERNANDEZ FARFAN, JESUS, y JIMENEZ ZALDIVAR, HA. ELENA- "Moda 
los de Desarrollo y proyectos curriculares de la carrera de ~ 
Pedagogía en la UNAM". Ponencia presentada en el "Foro de Aná 
lisis de la Licenciatura en Pedagog!a'', ENEP-Arag6n. Agosto -~ 
1985, p. 77. 

rBARROLA, MARrA. r PARTE socrEDAD y EDUCACION CONTRADrCTORIAS. 
copias, p. a .. 

24
) APPLE, MrCHSL. Op. C..Í.~., p. 86-91. 
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Hay que tomar en cuenta que la Universidad se encuentra i!!_ 

mersa en la sociedad, la cual genera condiciones económicas, po-

líticas y sociales que de manera directa son introyectadas en e~ 

ta institución educativa. 

La relación Universidad-Sociedad queda inmersa en los pro-

yectos socioeducativos que cumple funciones que les permita inte-

grarse como binomio. Por tanto la Universidad desde la época fe~ 

dal hasta la época moderna25 l ha propiciado una determinada form-2_ 

ción que cumple con las finalidades de la sociedad que se ajustan 

a las circunstancias sociales, políticas, económicas, ideológicas 

que se circunscriben a las diversas épocas, por tanto los proce-­

sos educativos contribuyen a la reproducción y transformación de 

l~s estructuras sociales esencia de la sociedad. Así la relación 

Universidad-Sociedad implica progreso que ~c in~lina al cambio -

social, transformación o reproducción del sistema. 26 ) 

La Universidad como institución educativa tiene inmersa una 

política educativa de la que se desprenden carreras que conforman 

unos curricula que dan pie a los planes de estudio a través de -­

los cuales se imparten los contenidos que transmiten una ideología 

y formación determinada a través del medio de operacionalización 

que es el programa escolar. Por tanto el plan de estudios se con~ 

tituye como medio donde la Universidad declina sus acciones educa 

25 l "Proyectos soci.o-educati.vos de· l.a Universidad de Méxicon. ooc~ 
mento interno de trabajo para el proyecto de investigación so 
bre el seguimiento de Egresados de la carrera de Pedagogía ae 
ENEP-Aragón. 1985, p. 2-21. 

26 )•GLAZMAN, RAQUEL Y FXGUEROA, MILAGROS. '1 Panorama de la investi­
gaci6n sobre desarrollo curricu1ar~, en Docume11~0 b~6e deL Con 
gJLei.o Na.c..lona.t de Inve.i..t.lgac..l6n Educ.a.t.lva.. 1981, p. 47-48. 
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tivas que condicionan la preparaci6n de sus futuros profesionis-

tas. Esto como consecuencia de los propósitos e intereses de la 

sociedad que son transmitidos en el interior del plan de estu--­

dios como la ideologia y distribución del saber cientifico y cul-

tural ae la clase en el poder. Los progresistas sos.tienen corno 

fin primordial en la Universidad la formaci6n de recursos humanos 

que se incorporen a la productividad del sistema. 

Una vez que el plan de estudios contempla los contenidos -

de sus asignaturas los selecciona, legitima y transmite en el au-

la dentro de la cual se materializan los principios y prop6sitos 

transformadores que sustentan la sociedad. 

El control est:i en funci6n desde el momento en que se jeraE·· 

quizan los conocimientos, así como quien debe enseñarlos, debido 

a que el sistema e<lucati. •to ti.ene una relaci6n con el sistema nor-

mativo y de poder de la sociedad. 

Dentro de los fundamentos sociológicos se ve reflejada la -

relaci6n Sociedad-Universidad a trav~s de los 2 modelos ideol6gi-

ces del curriculum27 l que son los siguientes: 

1) Perspectiva recibida. "el conocimiento curricular y -

otros componentes del sistema de conocimiento, dentro del orden 

social se aceptan como un cuerpo de entendimiento recibido que no 

es dado ni atribuído y que en general no resulta negociable." 

2) Perspectiva reflexiva .. ºen la cual. el conocimiento cu--

rricular como componente del sistema de conocimiento se tiene por 

2 7) 
EGGLESTON, JOHN. Sac..i.o.C.ag.Ca. de..C. Cu.Jt.Jt<'.c.u..C.u.m e.t.c.o.C.a.Jt. Troquel, -
México 1.98 , p .. 70. 
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negociables cuyo contenido puede ser legítimamente críticado y -

discutido, así la elaboraci6n de nuevos currículos se da corno p~ 

sible" ... 

Ambas perspectivas representan enfoques que traen consigo 

"la interrelaci6n entre la naturaleza de control social y distr!_ 

bución de poder en la sociedad. Así el currículum se constituye 

como componente para el funcionamiento del sistema social". ZB) 

Por tanto esta misma funci6n, ejerce la Universidad, asi que al 

establecerse la relaci6n del binomio señalado anteriormente con 

el plan de estudios genera en el profesional la concepci6n de --

que al egresar de la carrera e incorporarse al campo ocupacional 

va a adquirir status, prestigio social que va a fomentar el des~ 

rrollo de la sociedad, ya que la función del hombre se explica -

en lo social .. 

Esto se ve reflejado tanto en la organizaci6n de experien-­

cias así corno la relación maestro-alumno que subyace en la polít~ 

ca educativa: por tanto los 2 aspectos mencionados y sus implica-

ciones integran el siguiente punto a desarrollar. 

El plan de estudios de la carrera de Pedagogía tiene una d~ 

terminada concepción de abordar el aprendizaje, 29 ) la cual est~ -

2 B) C6"-· Ib-ldem., p. 70. 
29) "Se concibe al aprendizaje como la modificaci5n rngs o menos -

estable de pautas de conducta". ZARZAR CHARUR, CARLOS. ºCondu~ 
.ta y aprendizaje. Una aproximaci6n psicol6gica 1

', en: Pe~6¿Lea 
Edu.ca.t.lv0.6 No. 17. CISE-UNAM. México, jul.io-sep. 1.982, p. 27. 
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definida en el curriculurr.; organización de contenido; actividades 

formativas de percibir la realidad; relación maestro-alumno; teo-

ria-práctica; y otros; implicando un determinado perfil profesio­

nal que va a responder ql campo de trabajo. 30 > 

Debido a la estructura y caracterf sticas que presenta el plan 

de estudios se puede abordar la noci6n de aprendizaje a través de 

la cual se hace menci6n a la organizaci6n de los contenidos en el 

aprendizaje que se orientan a las explicaciones psicológicas re-

presentadas por el conductismo (conocimiento verdadero, emp~rico 

y experimental verdadero) y teoria de las facultades mentales - -

(ejercitación de la mente). 

Asi el conductismo se inscribe en las teorias experimentales 

del aprendizaje que constituyen parte de la sustentación psicol6-

gic<:. del pl:m de c:::t.,;.dio:::. L.:! tco:::-!::i ccnducti:::t:i c:::tf. :::ujct::. ;:::. -

la transmisi6n y perpetuación de conductas que favorecen a la es-

tructura sociopolitica, a través de la conformaci6n y organiza---

ci6n de los conteni~os que integran el plan de estudios. 

Esta teoria se centra en la relaci6n estimulo respuesta in-

duciendo al alumno a la formulación de patrones fijos estereoti­

pados implicando la repetici6n de los_ aprendizajes; asi como un 

transfondo en las conductas observables emitidas por los alUilUlos 

definiendo el conocimiento y conducta de los mismos. A través de 

las características empiristas que dan pie al positivismo se res 

30) SANDOVAL CAVAZOS, JORGE. ''Adecuaci6n e inadecuaci6n: ¿pa1so 
dilema para la reJ.aci6n entre profesiones y mercado de trab~ 
jo?"; en: Pe.1t.ó.l.le.6 Educa..t.i.va& No .. 31 .. CISE-UNAM, Enero-Marzo 
1.986' p. 40-41.. 
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ponde a los intereses de la clase dominante vinculada con el mod~ 

lo de desarrollo capitalista. 

La teor!a conductista permite la racionalizaci6n, fragment~ 

ci6n y aislamiento del conocimiento generado en la formaci6n de 

los egresados de la carrera de. Pedagog!a. 31) Por tanto el plan 

de estudios pretende emitir la eficiencia y eficacia productiva 

perpetuando en la pr:ictica educativa aspectos ideológicos, acriti 

cos, repetitivos y memorizantes del aprendizaje. 

Mediante la pr:ictica educativa se genera el proceso de apre~ 

der, captar, tomar apuntes reproducirlos con exactitud y memorizar, 

.destacando como importante que la memoria juega un .papel trasceden 

tal porque a través de ésta se realizan conductas internas poco 

significativas¡ es decir sólo se almacena el conocimiento pero no 

se transforma. 

Al ir justificando el tipo de aprendizajé que prevalece se 

detecta la memorizaci6n del conocimiento sin provocar la transfo~ 

maci6n del mismo. Ahora el rol del maestro es fundamental ya que 

se preocupa ¡¡or cubrir el programa, m:is que por el aprendizaje --

que fomenta en sus alumnos. En el caso del estudiante sólo reti~ 

ne la informaci6n no tomando conciencia de la modifjcaci6n de sus 

pautas. 

Esto presupone que el ejercicio de las facultades mentales 

se da mediante la "pr:ictica" es decir que al memorizar los apren-

31) BARRON TIRADO, CONCEPCION y DIAZ BARRIGA, ANGEL. El currícu­
lum de Pedagogía. Un Estudio Exploratorio. Desde una pers-­
pectiva estudiantil. ENEP-Aragón-UNAM, 1981, p. 54-56. 

------.. 
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dizajes lo realizan a travl!is de la repetici6n."constante de listos 

y aqu! es cuando se utiliza la "práctica". Esto es que la mente 

está integrada por una serie de dificultades relacionadas con una 

espec!fica cualidad que desempeña una funci6n determinada. Por -

tantc• se produce "la pasividad en J.a retenci6n y manejo de infor­

maci6n". 32l 

Otra relaci6n de la teor!a de las facultades mentales y --­

plan de estudios de Pedagog!a reside en torno a que conciben al -

contenido como algo a~abado debido a que no se genera que se tra­

baje, limitando la producci6n de nuevos aprendizajeF-. As! el egr~ 

sado se enfrenta a dificultades en su práctica profesional porque 

le cuesta trabajo poder relacionar la teór!a con la práctica, ya 

que a lo largo de su formaci6n estuvQ fragmentado este· binomio. 

Asimismo los contenidos son dominados por los egresados en un --

tiempo reducido, fomentando informaci6n en detrimento de los pro­

cesos de elaboraci6n de los mismos 33 ) de tal manera los conteni--

dos determinan corno se operan y corno son estos procesos. 

Por tanto se considera que los contenidos operan a trav~s 

de la actividad mental que dan pauta a que se estudien en orden 

16gico. 34 l Se detecta que todos los elementos anteriores se con-

32 ) .FARFAN HERNANDEZ, JESUS. ''Documento interno de trabajo para -
el proyecto de investigación sobre el seguimiento de egresa-­
dos de la carrera de Pedagogia de ENEP-Arag6n''· 1985, p. 9. 

33) 

34) 

DIAZ BARRIGA, ANGEL. ''Acerca de 1a. estructura.de un plan de -
estudio.s"1 en: En.6ayo.6 .60b4e .t.a p4ob.t.emU.lc.a. c.ulú<..lc.u.t.a4. Tri­
llas. México, 1986. p. 47. 

TABA, HXLDA. E.t.abo4ac..l6n de.t. c.u44.lc.u.t.o. Troquel, Buenos Aires, 
1976, p. 117. 
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forman como algo fundamental en la teor!a de las disciplinas men­

tales prevaleciendo en el plan de estudios que privilegia el con­

tenido de las materias,· as! corno el desarrollo de estructuras co~ 

noscitivas. 

La misma estructura del plan de estudios y la fundamenta---

ci6n psicol6gica que la sustentan impiden la transferencia de lo 

·aprendido por los egresados repercutiendo de manera significativa 

en su pr&ctica profesional. 

En el siguiente punto a desarrollar se presentan elementos 

·que integran la concepci6n de Educaci6n y Pedagog!a lo cual impl~ 

_ca el tipo de forrnaci6n adquirida. 

3.5 Fundamenzo6 Pedag6g~eo6. 

La fundamentaci6n pedag6gica del plan de estudios por asig­

natura se centra en el concepto de Educaci6n y Pedagog!a, ambos -

generan objetivos, funciones y principios de la educaci6n misma1 

as1 como el _papel que desempeña el educando y educador en el proce­

so E-A, adem&s de la forma como se promueven y evalGan los apren­

dizajes a trav~s de los contenidos. 

Dentro del plan de estudios se generan la concepci6n de Pe­

dagog!a a trav~s de la explicaci6n del fen6meno educativo, siendo 

la educaci6n su objeto de estudio, as! la educaci6n transmite va­

lores generales de generaciones adultas a j6venes. 35 l 

Esto implica la construcci6n de conocimientos conformando 

35 1 DURKHEIM, EMILIO. Educac..l6n y Soc~o¿ogta. Linotipo LTDA, B092. 
t&, 1979. p. 11. 
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un pensami~nto que introyectado en el profesional de la carrera 

"genera una formación conceptual garant1a de una forrnaci6n para -

el pensamiento creativo y constructivo". JG) 

La educación juega un papel importante dentro de la socie--. 

dad, ya que se procesa en relaciones históricas-sociales específ! 

cas que determinan las funciones de un contexto. Esto se detecta 

en la Pedagog1a a través de su plan de estudios que va a formar 

individuos que reproduzcan estas relaciones sociopolíticas. 

Los objetivos de la educación en las relaciones sociopolít! 

cas son las siguientes: 

Mantener el funcionamiento y perfeccionamiento del sist~ 

ma productivo y las relaciones de producción a través de la mano 

de obra¡ formación de técnicos científicos e investigadores. 

Conservar y difundir las ideologías domi.nantes por medio 

de ios contenidos de enseñanza, a través de métodos, estructura y 

organización del sistema educativo. 

Por tanto los procesos educativos con.tribuyen a la reprodus:_ 

ción y transformación de estructuras sociales de la sociedad te-­

niendo corno funciones las siguientes: 37 l 

° Función cultural.- transmite de generación en generación 

los bienes y valores que han producido y conservado los grupos s~ 

ciales instrumentos y medios para la interpretación o conocimien-

to de la realidad. 

36 ) BARRON TIRADO, CONCEPCION Y DIAZ BARRIGA, ANGEL. Op. CÁ.Z., -­
P• Bl. 

37) IBARROLA, MARIA. Op. uz., p. 9-12. 
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° Funci6n ideo16gica.- propicia una representación imagin~ 

ria que favorece a 1os grupos de poder que determinan los conte­

nidos que se plasman en el plan de estudios. 

° Función económica.- entrenan y capacitan a los individuos 

para e1 trabajo productivo satisfaciendo las necesidades materia-

1es de existencia, así como la asignaci6n de 1os individuos a ra­

mas y niveles de autoridad especifica dentro de la estructura eco 

nómica y de empleos de una sociedad. 

° Funci6n socializadora.- cumple con la enseñanza y aprend~ 

zaje para la vida socia1 para que los individuos desempeñen como 

adultos funciones económicas, sociales, políticas o culturales -­

dentro de 1a estructura social. 

° Función po1ítica.- donde el aprendizaje para la vida so-­

cia1 se da mediante las formas y sistemas de gobierno•dentro de -

l.a estructura de autoridad predominante y jerarquización legitim~ 

da que distribuyen el poder. 

0 Función de integración.- se da mediante la unificación de 

1a visión de la rea1idad social. para transformarla en base a l.a -

c1ase en el poder que justifica su posición privi1egiada para le­

gitimarse ante grupos sociales. 

° Función de reedistribuci6n social.- en la cual los proce­

sos educativos responden a los intereses de clase y en 1a medida 

que las relaciones de fuerza cumple contradictoriamente las fun-­

ciones antes descritas. 

Ahora estas funciones se ven reflejadas en el plan de estu­

dios a través de 1os·2 ejes que lo integran: 



8~ 

1) ·naelo11t1lldt1d. ~ ót1l:cndlé11c1use "001110 la 16glca conscie~ 

te, de la cual se elabora dete.rrninado conocirn'!-ento, lo que se -­

pretende conocer, cual ha. sido el proceso histórico que ha dado 

lugar a la estructura del plan de estudios en consecuencia a la 

conformación de un determinado tipo de profesionistas", 38 ) 

2) Ideología.- entendiéndose corno "actuamoa en un media 

en que todos estamos siendo permanentemente educados ?nra pensar 

de cierta manera, en esta forma colectiva, ajena a nueatra volun­

tad. vivida para nosost¡:oi;i corno natural". 39 l 

Esta es una de las cuestiones por las cuales el plan d~ es­

tudios de Pedagogía se contempla corno totalidad, implicando que -

se geriere un perfil y práctica profesional del egresado, los cua­

les se estableécn a través de la formación que adquiere en la ca-

rrera. 

La formación que brinda lo antes planteado al plan de estu­

dios está en funci6n de los contenidos de las asignaturas dentro 

de las cuales se establecen el proceso E-A, el cual está conform~ 

do por aspectos tales como: los roles del educando-educador; las 

formas de promover los aprendizajes a través de los siguientes m~ 

delos. 40 l 

38) 

39) 

Avance del proyecto de Investigación ''La Formaci5n que posib! 
lita el currículum de la carrera de Pedagogía on la ENEP-Ara­
gón". 

BARCO, SUSANA. ''AntididSctica o Nueva Did&ctica? Crisis en la 
DidáCtica. Aportes de Teor!a y Práctica da la Eduoación"r en: 
Rev~~:ta de C~ene~a~ de ¿a f:duea~~6n, Axis, Argentina 1975, p. 
99-123. 

4 0) YOPO, llO;t¡s. "Educación, Universidad y pesarroll.a"¡ en1 Re.V~!_ 
:ta de .ea f:dueae~6n Supe.11.~01¡. No. 3, vol. :¡., ANU+lrn 1 México, p. · 
23-72. 
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a) Tradiciona1 o Conservador. 

Este modelo surge en la Edad Media, la concepci6n que prev~ 

1ec1a es 1a teocéntrica en la cual Dios es la máxima autoridad, -

lo que imp1ica que existían jerarquías que justifican el rol del 

maestro cuando se traslada al aula de clases se pre~enta como má­

xima autoridad, con actitud de mando apoyándose en una organiza-­

ci6n o jerarquía piramidal, por tanto su postura es magistrocén-­

trista. 

Al concebir a la educaci6n como herencia cultural y al pro­

ceso E-A como la transmisi6n y acumulaci6n del conocimiento, se 

limita al aprendizaje s6lo en memorizaci6n; se visualiza al rol -

del alumno implicando que no sabe, asumiendo una actitud pasiva, 

receptrva y dependencia del maestro. Por tanto se establece en-­

·tre ambos una relaci6n vertical, considerando al conocimiento co­

mo algo estático, acabado. 

b) Desarrollista o Modernizante. 

El contexto en que surge este modelo (fine~ 'del siglo XIX) 

se. sujeta al desarrollo científico y tecnol6gico, así la "Escuela 

Nueva" tiene influencia de la psicología, tendencias democráticas 

y pragmáticas. 

La formulaci6n de recursos humanos a través de la educaci6n, 

que está basada en la tecnología industrial y estructura imperan­

te que conforma un status, .impl:i.cn la uclocci6n rigurouu ele ulum­

nos generando niveles de eficiencia y de rendimiento. 

a) Mudelo Heeo11sb:uccio11isla 

Se genera a través de la filosofía materialista ~mplicando 



ln or§noi6n .d§ ln oonoi@notn do ln pohlnotnn oon ln problnm~tton 

existente; pretende que el consenso de todos los individuos part! 

cipen activamente, que el contenido educacional se realice en ba­

se a ros problemas contemporáneos y que se fomente la elaboracil5n 

de soluciones por medio de propuestas o alternativas. 

Por tanto la relaci6n maestro-alumno que se promueve est~ -

en funci6n de lo establecido en la intercomunicaci6n en ambos, es 

decir una .relación horizontal, acumulándose el individualismo que 

supera el enciclopedismo y mecanismo. El rol del maestro permite 

la participación activa del alumno en el aula de clase, por tanto 

va a existir fluidez del contenido. 

Los modelos antes expuestos son representativos en el plan 

de estudio de la carrera ya que retoma algunos elementos caracte­

r.tsticós de los modelos y de sus implicaciones respectivas, asi -

como la formaci6n del docente, naturaleza de las asignaturas y la 

impartición del aprendizaje. 

La modalidad que se adopta en la relaci6n maestro-alumno 

en la carrera de Pedagogía está en funci6n de la horizontalidad -

de este binomio, la cual es interpretada de una manera diferente 

tanto por el maestro como por el alumno. Por parte del maestro as!!. 

me el rol al dar pauta para establecer un determinado tipo de rola 

ción cpn el grupo, el cual infiere que el alumno deba cawbiar su -

cqmportamiento en la clase adoptando una postura de intercomunica­

.ci6n, aunque en ocasiones el profesor abusa deJ.egando la responsa-
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bilidad al alumno a través de técnicas grupales, no infiriendo -

en el aprendizaje de sus alumnos. 

Por parte del alumno la horizontalidad de la relaci6n con.-

su maestro es considerada corno paternalista cayendo en el detri-­

rnento de la enseñanza41 l y de su forrnaci6n, es decir, que deja la 

responsabilidad del aprendizaje al docente, ésto incide como con-

secuencia de los antecedentes de los niveles que ha cursado. 

Este binomio implica que existe confusi6n en el rol que jue 

ga tanto el educando corno educador, lo cual afee.ta a la formaci6n 

del· egresado. Hay que considerar que ésto es consecuencia de un 

contexto socioecon6mico en las que se ~ncuentran inmersas, 

además de que son producto de las implicaciones pedag6gicas del 

plan de estudios. 42 ) Esto es reflejado en la forma de promover 

el aprendiz~je en el aula de clases ya que tanto el alumno como 

maestro juegan un papel muy importante; a través del apoyo siste-

rnático del docente se emite el aprendizaje en forma directa en --

funci6n de los objetivos que pretende alcanzar el alumno. Así -

el profesor utiliza un determinado método que le ayuda a conformar 

los contenidos más importantes del plan de estudios. Cuando en -

realidad se promueve el aprendizaje en el sal6n de clases es cuan 

do el profesor y alumno modifican sus pautas de conducta, 43 ) aun-

41) 

42) 

43) 

TABA, N. ''Selecci6n y Organizaci6n de las experiencias del -­
aprendizaje". En elaboración del Currículum. 'l'roquel, Buenos 
Aires, 1972, mimeo, p. 52-53. 

Ib~dem., p. 66-76. 

ZARZAR, CHARUR, CARLOS. Op. ci~., p. 
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qué él tilJo, nivel y ob:Jel:.t> c'le ttprandiza:Je sean cH.terentes. 

El aprendizaje que promueve el plan de estudios de la carre 

ra va a estar conformado-por elementos como: 

a) Sociedad.- interviene en la organizaci6n y planeaci6n 

curricular, existen factores sociales y no sociales que condicio-

nan el aprendizaje, asi como las relaciones sociopoliticas que la 

rigen. 

b) Los contenidos.- a través de la transmisión ideol6gica 

toman diferentes matices que sirven s6lo a la clase dominante, 

tambiiOn determinan la forma en que se organice dicho proceso·. 

c) Alumno y materia.- de acuerdo con caracteristicas y con 

diciones socioecon~micas determina la teoria que se utilice (psi­

col6gicos, sociales, pedag6gicos, filosóficos) para la org~niza-­

ci6n y planeaciGn del aprendizaje. 

d) Maestro. - de acuerdo· a su enfoque ser<'.i el coordinador -

entre sujeto-objeto, es decir encauzar al alumno a la aprehensión 

del objeto, creando condiciones de E-A. 

En cuanto a la forma de evaluar lo anterior se realiza en -

función de la mayor formación adquirida a través de la memoriz~ 

ci6n de la misma, aunque ésto resulta muy subjetivo. 

El plan de estudios del trivium y cuadrivium44 l ejerce in-­

fluencia pedagógica en el plan de estudios de Pedagogia, ésto se 

detecta por el método que prevalece en algunas asignaturas que es 

44) Trivium - Gramática, Retórica y Didáctica. 
cuadrivium - Aritmética, Geometría, Astronomía y Música~ 
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e1 memor!stico, 1as asignaturas carecen de vertica1idad y hori-­

zonta1idad generando la atomización de 1os conocimientos te6ri-­

cos, dejando a un 1ado 1a práctica, 1a repetición de la informa-

ción privilegia e1 detrimento en e1 aprendizaje, con lo cual si­

gue vigente 1a lectio o exposici6n que es dirigida por el maes-

tro académico y e1 aná1isis de un texto a través de1 raciocinio. 

Por consiguiente 1o anterior prevalece en el plan de estu­

dios porque los fundamentos pedagógicos que lo sustentan conforman 

e1 pensamiento de1 hombre que anteriormente era Dios y actualmente 

es .e1 progreso que se desarrol1a en e1 positivismo y pragmatismo, 

as! 1a formaci6n de sus profesionistas.está acorde a los 1ineamie~ 

tos de la política educativa que requiere la sociedad. 

Una vez expuestos 1os Fundamentos Teóricos se aborda en el 

siguiente punto la Racionalidad de1 p1an de estudios que conjunt~ 

mente con 1os fundamentos se integrará como totalidad para detec-

tar la formación que han recibido los egresados. 

3. 6 A<1pee.to<1 P.!Llne.lpa..le.6 de .ta. Ra.e.lona..t.lda.d de.e. P.la.1t de E<1.tu.d.lo<1 

polL A<1.lgna..tu.1La.<1. 

El p1an de estudios de 1a carrera de Pedagog!a introyecta en 

sus egresados una determinada formaci6n, la cua1 está inscrita en 

una serie de fundamentos teóricos que dan pie a una metodología, -

proceso E-A, planeaci6n, ejecución, evaluación de los contenidos y 

algunos otros e1ementos que integran e1 plan como totalidad. Asi 

mismo el p1an de estudios tiene inmerso la categoría de raciona1~ 

d~d,45) que va a proporcionar una dotorminada formación a uu .. cgr~ 

4 S) HOYOS, CARLOS ANGEL, Op. e.l.t., p. 117-122. 
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IHHlOl'I tnm!ffllél •:rn un11 .rnl;ioit">n hü1t:ór1u.'l-HnoJ.ol'olftloa, ;,;11'. cumn -

en una misma lógica independiente del sujeto y contenidos. 

Por tanto la racionalidad introyectada en el plan de estu--

dios gira en base a la organizaci6n de sus asignaturas y por ende 

en sus contenidos. Se contempla que los egresados de la carrera 

de Pedagogía requieren de una formación te6rico-práctica, debido 

a las exigencias del mercado ocupacional simultáneamente con el -

plan de estudios que privilegia en su racionalidad "la actividad 

teórica considerada como.práctica social donde el sujeto-objeto -

de conocimiento tienen una historia'~. 46 ) 

Considerando qlE lo no entendido por los egresados, es debi­

do a la concepción que tienen de teoría-práctica que está en fun­

ción de su desarrollo hist6rico social que conforma una visión 

particular del mundo. 

Los fines, normas y valores sociales47 ) que se introyectan 

dentro del plan de estudios están en funci6n de satisfacer neccs~ 

dades y carencias para la adaptación social, o están en función -

de lo que debería ser y no de lo que es. Esto se lleva a cabo a 

trav~s de la lógica consciente que subyace len los contenidos que 

son orientados de manera racional, con el fin de que el egresado 

pueda desempeñar un rol determinado por la sociedad. La 16gica -

antes mencionada da pauta a que la estructura curricular se cen--

tre en el orden de los contenidos y capacidades del individuo de-

46) 

'47) 
CASTANEDA SALGADO, MA. ADELINA 1 OP. C~~., p. lO. 

TYLER 1 RALPH W., Op. ~~., p. 8-21 
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sarrollados en base a las est~ucturas cognoscitivas 48 > mediante 

las cuales pueda operar y accionar en el aprendizaje. 

Por tanto la racionalidad del plan de estudios está en fu~ 

ci6n de fines que tienden a la bdsqueda de medios y por ende re-

sultados qu~ operativicen las prácticas escolares, además de des­

cubrir y develar la realidad en que ejercen los egresados la prá~ 

tica educativa de la carrera. 

La racionalidad al implicar una lógica consciente privile--

gia a los contenidos que determinan 2 nivel.es de conocimiento se 

gGn Habermas como los siguientes: 

l.) Nivel Ontológico: explica la existencia de intereses 

constitutivos del conocimiento, el cual plantea formar la idea de 

alcanzar una organización racional de los medios para el al.canee 

de metas específicas. 

2) Nivel Epistemológico: a través de intereses técnicos y 

prácticos determinan lo siguiente: que habrá que conocer; cómo se 

constituyen los objetos del conocimiento y las aseveraciones teó-

ricas. 

Tanto el nivel ontol.6gico como epistemológico están rel.aci~ 

nadas, implicando una organ·ización 16gica del. pensamiento para --

aprender lo real a través de las facultades racionales. El cono-

cimiento se construye de manera racional por medio de teorizacio­

nes previas y conocimientos empíricos 49 l y elementos nuevos de la 

49> REMEDI, VICENTE. Op. e.U.., p. 40. 
49) La pa1=abra empírico significa experiencia. So utilizi'l a tr"vós rh~l :•nnt·irlo 

uum(u1, t:ulld.l.011u, tjUo uo omlte por lou 6rgar109 sensoriales, utilizando los 
medios pertinentes: observación directa e indirecta. ROJAS SORil\NO, Mur .. 
Cl plwc.e6a ele .l.nvcu..t.l9ac.l6n cletü..C6.{c.a. '!'r.Utits, Ml'.':x.J.co, l.~82, p. 24. 
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roalidad 011 ol vrocuuo do la cionci11 orientllntlola a la producción 

de conocimientos t€cnicos. 

Algunos de los elementos que integran la base científica y 

racional que fundamenta la construcción del currículo y por ende 

del plan de estudios son los siguientes: 

a) Para la elaboración del plan debe estar en función del 

procedimiento científico y racional, que incluya la mayoría de -

los· factores con el fin de planificar de manera racional la ense-

ñanza-aprendizaje. 

b) El plan de estudios s·e dirige a la pr&ctica pero ra ni~ 

ga porque se parte de que es defectuosa e inexistente señal&ndole 

lo que debe se_r. 

c) El utilitarismo· y pragmatismo en el conocimient.o del 

plan de estudios sostiene la necesidad do orientar la cnacñanza y 

aprendizaje en función de intereses pr&cticos del funcionamiento 

de la sociedad. 

De tal manera que la relación entre pr~ctica educativa50 > 

y plan de estudios determinan el contenido y método de E-A, suj~ 

tos a valores, habilidad y selección del saber que son transmití 

dos y distribuidos socialmente. 

El plan de estudios al estar integrado por asignaturas va a 

introyectar su racionalidad en las materias que lo conforman, f~ 

50) Esta se caracteriza como un proceso de integración (transformación) de -­
ciertos sujetos (materia Prima) a las estructuras de una sacie.dad para l~ 
grar la conservación de lo básico de dichas estructuras (productos). Asi­
mismo no puede analizarse en abstracto sino en tanto condicionada y cond!_ 
cionante en una forma social determinada. GARC:CA, GUILLERMO. "La Educación 
corno práctica social.'!. Axis, Argentina Rosari.o, 1975, p. 26-27. 
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rrentando un perfil, canpo y práctica pi:ofesicnal que l.o integran como to 

talidad. 

Para la conformaci6n de estas categorías que conforman el 

plan de estudios de la carrera de Pedagogía en la ENEP Arag6n se 

explica l.a racionalidad en las diversas asignaturas que canfor--

man el pl.an de estudios. Primeramente se real.iza un bosquejo g~ 

neral cronol6gico de los planes de estudios, para que posterior-

mente se retomen todos los datos obtenidos y se analicen como to 

talidad, con el fin de encontrar la racionalidad en los planes -

de estudio. 

El. primer plan de estudios (Maestrfa en Ciencias de la Edu 

caci6n) 1.953-1954; parte del ideal de maestro perfecto que se -

orienta a la formaci6n docente como principal actividad, as! co-

me a la organizaci6n, asesor!a y supervisión esc91.ar. 

En 1957: se persig1;e la misma orientación que el anterior -

plan, incluyendo actividades como orientador y consejero escolar. 

Plan de estudios de 1959: se implementa la Licenciatura 

adoptando el perfil de laM..<estrfa, en este año se da impulso a la 

investigaci6n educativa. 

El de 1966: promueve el desarrollo comunitario, con la in-­

fluencia del neokantismo, 51) implicando la formación de un modelo 

a seguir; aparecen materias con carácter práctico. 

En 1.976: se incorporan talleres y laboratorios. 

Sl) ESCOBAR, EDMUNDO. FJLa.nc..U.c.o La.Ji.Ji.ayo y .&u peJL.&ona.U.1mo c.Jr..C.t.l-
co. Porrúa. Méx'ico, 1970. 
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ll p11r.t:l.r do O!lt11 ftiolHt liouttt 1!!04 no hti oxl.tllido mo<ll.flcn--

ci6n significativa en'el plan de estudios. 

Por tanto en cada plan de estudios se han ido anexando asi~ 

naturas, segCm los requerimientos de la política nacional-educat~ 

va, que conforman de alguna manera un campo de acción más amplio, 

ya que no se excluyen las asignaturas de cada plan. 

La totalidad del plan de estudios se genera a partir de los 

fundamentos teóricos conjuntamente en la racionalidad, que inte--

gran aspectos que determinan una formaci6n que justifica lo que 

se introyecta en la carrera como lo siguiente: 

El plan de estudios de 1953-1954 fue el primero; en el cual 

subyace la formación de docentes, generado por· un modelo ideal -

de maestro que pretendía la perfecci6n del hombre, lo cual impli­

ca que, el. enfoque que privilegia es el antropol6']ico, ésto se ju~ 

tifica con asignaturas como: Antropología Filosófica, Historia de 

la Educaci6n General y de México. 

La idea de maestro perfecto está inmerso en el plan de est~ 

dios cuando se concibe a dos tipos de maestro: el práctico (se d~ 

dica al manejo de técnicas, instrumento y procedimientos de ense-

ñanza) y el teórico (se encarga de organizar, supervisar y orien­

tar el trabajo educativo) 52 l, a través de materias como: Dirección 

y Supervisi6n Escolar u Organizaci6n Educativa; Teoría Pedag6gica, 

Didáctica, Orientación Educativa, Vocacional y Profesional; Psic~ 

técnica Pedag6gica, Teoría y Práctica de la Investigación Sociop~ 

dagógica, Sociología de la Educaci6n, Sistemas de Educaci6n Esp~ 

52) 
LARROYO, FRANCISCO._ V.lda. Y PJr.o6e.t..l6n. ••• , p. 36-37. 
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cial. entre otras, por tanto se orientaba hacia 1.a organización, -

asesoría y supervisión. 

Este tipo de hombre que subyace en el. pl.an de estudios est:i 

interrelacionado con el. servicio de 1.a humanidad inversa en una -

sociedad dentro de 1.a cual. subyacen fines y val.ores. 

Respecto a 1.os fines que fomenta est~n en función del pro-­

~reso social como medio para la salvación del hombre. A través 

de 1.a noción de ciencia prevalece el conocimiento sensitivo, el 

cual. se fundamenta cuando en el pl.an de estudios se incorporan -­

asignaturas como: Fumdamentos Biol6gicos, Psicotécnica Pedag6gica¡ 

Conocimiento de la Infancia y Adolescencia¡ Psicofisiología apli­

cada a la Edúcación¡ Psicopatología Escolar¡ Iniciación a la In--

vestigaci6n Pedagógica¡ Filosofía de la Educaci6n. Es decir to--

das aquel.1.as asignaturas que ayuden a interpretar y e~plicar la -

realidad, así como también a·1a organización 16gica de los conte­

nidos, ya que el conocimiento se construye a través de lo empíri­

co, es decir a través de los sentidos haciendo énfasis a la expl~ 

caci6n de hechos o fen6menos observables. 

La influencia positivista, 53 ) en el plan de estudios. es im­

portante porque fomenta qu~ el sujeto en formaci6n siga la tende~ 

cia de saber hacer p:-ra el logro del progreso humano-científico­

cul.tural, por tanto se detecta 1.a necesidad de incorporar labor~ 

torios y tal.leres. 

se infiere que seglln 1.as necesidades, condiciones, requeri­

mientos de la sociedad, así como la concepción que impere se va -

!i 3 ) LARROYO. FRANCISCO. H.u . .to /Ud e.o mpa.Jta.da. • •• , ~. 
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mn1Htío11ndo ol plnn a~ 1.rnt11cHoíl 1 por contiliJulc.nto tiu l11corpuron 

asignaturas aisladas que explican todo aquell.o que sustenta a la 

educación, lo cual trae como consecuencia la segmentaci6n, frag­

mentación del conocimiento, aunque a trav6s do los fundamentos -

psicol6gicos se justifica que al término de la profcsi6n el --­

egresado puede entender el fenómeno educativo. 

A través de la influencia del critismo, el fin que privile­

gia. el plan de estudios es el formar al maestro perfecto y con 

ésto se justifican materias como: Conocimiento de la Infancia y 

Adolescencia; Antropología Felosófica, Psicología Educativa; So-­

ciolog1a y Filosofia de la Educaci6n; Didáctica, Teoria Pedag6gi­

ca. 

Para la instrumentaci6n de este tipo de alumno se requieren 

asigna~uras como: Sistemas de Educación Especial, Prácticas Esco­

lares; Auxiliares de la Comu.~icaci6n; Estadistica aplicada a la -

Educaci6n; Organizaci6n Educativa; Orientación Educativa, Vocaci~ 

nal y Profesional; e Investigación en todas sus modalidades. 

Por tanto al término de la carrera el profesional perfecto 

seria aquel que esté capacitado para supervisar, organizar, orie~ 

tar, controlar y desarrollar. Asi la formaci6n pedagógica será -

de utilidad al desarrollo de la sociedad, siempre y cuando se orien 

te al perfeccionamiento individual. Asi también el aspecto filos~ 

fico se opone al aspecto social, debido a que todo gira en torno 

al hombre individual que sirve a la humanidad, implicando que lo 

social se explica en funci6n del hombre. Es decir las materias -

del. área Hist6r.ico-Fil.os6fica que incl.uye el. plan de estudi.os es­

ttm en función del. tipo de hombre y sociedad que es el. medio para 
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su sal.vaci6n, a través de fines y val.ores que coadyuvan al. progr~ 

so social.. Mientras que 1.o Sociol.6gíco está en base a 1.a funcio-

nal.idad que preserva 1.a util.idad y rnovil.idad social. para 1.a adqu~ 

sici6n de un status y prestigio social.. 

Por consiguiente se justifica 1.o antes pl.anteaúo con 1.as roa 

terias que integran el. área de Hist6rico-Fil.osófico: Antropol.ogía 

Fil.osófica, Historia General. de 1.a Educación, Historia ae 1.a Edu­

cación en México, Filosofía de la Educación, Etica Profesional. --

del. Magisterio. Y del. área de Sociopedagogía corno: Sociología -

de 1.a Educación, Desarrol.lo de 1.a Comunidad, Técnicas de Educa--­

ci6n Extraescolar, Economía de 1.a Educaci6n y Legisl.ación Educat~ 

va. 

A través de 1.as asignaturas se generaba una formación que -

respondía a la interpretación del fenómeno educativo, .a través de 

1.os contenidos teóricos que se rel.acionan con conocimientos aisl.~ 

dos que genera 1.a estructura del. pl.an de estudios, que al establ~ 

cer l.a relaci.6n se constrU'.'¡''2fi conocimientos sensitivos que son los 

que prevalecen. Al. construir la realidad la organización lógica 

del contenido genera jerarquía de aprendizajes, lo cual trae con­

sigo la fragmentación de la teoría-práctica, ya que el sujeto es 

el que infiere 1.os c?nocimientos a través del objeto. 

También se detecta que los primeros planes de estudio car~ 

cían de materias prácticas implementando las siguientes: Teoría 

y Práctica de las Relaciones Humanas; .Práctica de Investigación -

Soc{opedag6gica; Teoría y Práctica de Dirección y Supervisi6n; P~ 

dnqogtn Rxporjmnntol 1 Tnllar de Invontignoi6n y otrntt. 

vor tanto el concepto de educación que subyace en la carre-
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ra de Pedagog1a es el que propone el neokantismo, 54 > afirmando 

que el Sujeto-Objeto de estudio requiere separarse de la naturali 

dad biológica en busca de la perfección humana que se adquiere en 

edad adulta, por esta raz6n el plan de estudios no incluye Conoc~ 

miento del Adulto por ejemplo; debido a que cuando el individuo -

llega a esta etapa ya desarroll6 sus facultades al m~ximo, es de­

cir el niño en proceso.de formaci6n y el adulto está ya formado. 

Para concluir se presentan los lineamientos generales y c<l!!l 

po ocupacional de los planes de estudio de la carrera de Pedago-­

g!a. 

Plan de Estudios de la Maestría 
en Ciencias de la Educación (1953-1954) 

I LINEAMIENTOS GENERALES 

Duración: dos semestres 

No posee expectativa:::: formales de trab;;ijo por ::::er un:i c:i 
rrera nueva. 

II CAMPO OCUPACIONAL 

Formaci6n de maestros 

Organizaci6n escolar 

Investigación educativa 

Asesoría educativa. 

Plan de Estudios de la Maestría 

en Pedagogía (1957) 

I LINEAMIENTOS GENERALES 

~ No organizada en años lectivos 

S 4 ) LARROYO; FRANCISCO. V.i.dii ij PILO 6e-6.l611 ••• , p. 36-37. 
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- S6lo ~e podrá cursar 6 materias por semestre 

Cada materia aprobada significa un crédito. 

II CAMPO OCUPACIONAL 

La enseñanza de las ciencias de la educación 

- Orientador pedagógico 

Psicotécnico 

Consejero escolar 

Plan de Estudios de I,icenciatura 

en Pedagogía (1959) 

I LINEAMIENTOS GENERALES 

Duración: 3 años 

Materias durarían 2 semestres 

Las optativas podrán seleccionarse de cualquiera de las c~ 

rreras de la facultad. 

II cr.MPO OCUPACIONAL 

- Se adapta el mismo perfil que correspondía a la Maestría' 

Plan de Estudios de J_a Licenciatura 

· en Pedagogía (1966) 

I LINEAMIENTOS GENERALES 

- La Licenciatura constará de 50 créditos 

- Se cursará en 4 años 

Constará de 4 especialidades 

a) Ps~copedagogía 

b) Sociopedagogía 

c) Didáctica y Organizaci6n Escolar 

d) Teoría e Historia de la Educación 

l'rimo;ir uiío común n todas las especialidades 
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II Finalidades 

Contribuir a la formaci6n integral de la persona 

Formar al Pedagogo general corno profesionista 

Formar al especialista de la Pedagogia, lo mismo para la 

docencia que para la t~cnica, administración, investiga-­
ci6n de la educaci6n. 

III ASPECTOS BASICOS 

Para cumplir con estas finalidades se ha tomado los siguie~ 
tes aspectos: 

Conocimientos acerca del educando 

Conocimientos teóricos 

Conocimientos técnicos 

Conocimientos históricos 

Plan de Estudios de la Licenciatura 
en Pedagocría (1976) 

I ¿QUE ES Y QUE HACE? 

Planeación, prograrnaci6n, supervisi6n y evaluaci6n de ac­
tividades de aprendizaje. 

Elabora planes y programas de e~tudio 

Docencia 

Proporciona orientación escolar, vocacional y profesional 

entre otros. 

II CAMPO DE TRABAJO 

En la mayoría ·ae los Departamentos de rnvestigaci6n,· Pl.a­
neaci6n y Formación Académica de la SEP, UNAM. 

En los departamentos de capacitaci6n docente del Sector -
Público 

Clínicas de Educación Especial 

etc. 
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Plan de Estudios de la Licenciatura en 

Pedagogía E!1EP-Arag6n (1976) 

I ¿QUE ES Y QUE P.ACE? 

Es un profesionista que se dedica a: 

0 Planear sistemas y procedimientos ·educativos acordes a las 
necesidades de la sociedad. 

0 Organiza el funcion~~iento de instituciones educativas de 

cua1c.;uier nivel. 

0 La docencia de la teoría, mi:\todos, técnicas de la educa--­

ción y disciplinas afines. 

0 Otros. 

II OBJE'l'IVOS 

Contribuir a la formación integral de la persona 

Formar científicamente a los profesores en esta disciplina. 

Contribuir a la formación pedagógica de los profesores de -­
las diferentes disci~li~as ~ue se im~arten en la enseñanza -

media y superior. 

Colaborar con la Universidad en el estudio y resolución de 
las consultas que sobre educación se formulen en el Estado u 

otras instituciones. 

Con 10 anterior se puede detectar ~ue los objetivos del ~1an 

de estudios no se han modif.icado del todo, sino simplemente se le 

ha~ agregado algunas actividades conformando más aan su campo la~ 

ral. 
En el siguiente capítulo se realizará 1a interpretación teó­

rica de las res~uestas55 > emitidas ~or los egresados res~ecto 

55) Estas respuestas son del cuestionario que se utilizó en la In-­
vestigaci6n la FoAmaei6n !ue poaibili~a eL Cunnieutum de la Cn­
AACAa de Pcdngog(n deadc la pcna~ce~iua de Loa C9ncandoa. El -­
cunl nn \Jn l1111t:rumunt:o clu '1J.">nyn pnrn ol tlaunrr.1111.o ilol. u1•JU1.on-. 
te Capitulo de esta tesis. 
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a su forrnaci6n~ Lo cual implica ver que tanto asta forrnllci6n va 

acorde a lo que el plan de estudios establece a trav.§s de la po·· 

l~tica educativa que subyace. 
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ANAL1S1S. E 1NTERPRETAC10N TEOR1CA VE LAS RESPUESTAS 
EM1T1VAS POR LOS EGRESAVOS 

4.1 Re6pec.-to a. ~a. Fo4ma.c.-i.6n Ac.a.dém~c.a. 4ec.~?~da. po4 ~06 Eg4e6a.~ 

do6 a. ;t4a.vél> de. ~a.6 A,t,~gnMu4a.6 que c.u46a.4on du4a.n.;te ~a. 

L~c.enc.út;f;u4a. 

El Currículum juega un papel muy importante dentro de la -­

formaci6n de recursos humanos transmitiendo una ideología1 ) domi-

nante y distribuci6n de un saber científico y cultural que prese~ 

ta la clase hegemónica. Además constituye un medio en donde la -

instituci6n explícita su política académica, implementando esti-­

los de asimilaci6n y transmisión de contenidos, como la ·selecci6n 

de un saber científico y tecnol6gico que condiciona la prepara---

ci6n de futuros profesionistas • 

.l\hora el Curriculum por "objeto de estudio se divide en 3 ni 

veles que son los siguientes: 

1) Escrito o formal expl~citado por la institución (Curri-

culum institucional) 

2) De la práctica concreta estructurada o no por el moaelo 

curricular (Currículum real). 

3) De procesos de aprendizaje y de socialización no maní-­

fiesta (Currículum Ocu"lto) 

l) A trcivés de la "ideología actuamos en Wl medio en que todos estarnos siendo 
permanentemente educados para pensar de cierta manera. En esta forma de -­
pensar colectiva ajena a nuestra voluntad vivida por nosotros como natural" 

· Bl\RCO, SUSJ\Nl\. ~l\ntidi~fic:ticn o Nueva Oicl5.ctica 11 ~ri~is C'n la Oi0 d:i.ct;ic~. -
/\porl:u!.J Uu 'l.\Jor..i.a y Pract.lcu de la Educación: en Rl'V,U.ta: Vl-'. Ctl'lfC.<06 dl' 
.f1t L,/twnc.l . .1u, /\KitJ 1 /\t:lJe11l.1.11a 1 !h !.J~-J.:!:J. 
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Por tanto eJ. Curr!cuJ.um ce interferido por las trnnnrorma--

cienes social.es, técnicas y pedagógicas de aquerdo a J.as diferen-

tes ciencias humanas, por J.o cuaJ. es importante identificar J.os -

enfoques que ha tenido a J.o J.argo de su evoJ.uci6n. 

a) Empírica-esenciaJ.ista tradicional. 

b) Científico BioJ.ogista 

. c) Científico Psicologista 

d) Científico AntropoJ.ogista 

e) Científico TecnoJ.6gico 

f) Ci.entífico SocioJ.ogista 

Para eJ. desarroJ.J.o de este capítulo se retoma aJ. CurricuJ.um 

desde eJ. punto de vista socioJ.6gico2 ) ·y sociopoJ.ítico, primerame!!. 

te porque proporciona una serie de reflexiones que permiten cen-­

trarse en J.os problemas que giran en torno aJ. control. social. como 

eJ. decidir quién ha de enseñar; porqué jerarquizan, privilegian, 

predominan determinados conocimientos; y J.o sociopoJ.ítico porqué 

establece J.a reJ.aci6n entre educación y eJ. sistema productivo que 

conJ.J.eva a J.os requerimientos deJ. mercado ocupacional., ademán aJ. 

estar inmersos en un sistema social. contribuye a J.a transforma---

ci6n social. estructural. beneficiando aJ. grupo de poder. 

Así que desde esta perspectiva se contemplará J.a experien--

cia curricular de J.os individuos que conforman parte deJ. proceso 

E-A, en J.os cual.es va a suscitar una determinada formaci6n de re-

cursos humanos introyectados en un sistema educativo. D<¡>ntro de 

2) EGGLESTON, JOHN. Soc~o¿ogXa de¿ Cu4.IÚCU¿Um e4co¿a4. 
p. 19-25. (Mimeografiado). 

Troquel, 
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este contexto se encuentra al. Curricul.um ocul.to que va a transmi 

tir y reproducir l.a ideol.ogía que imponen l.os grupos social.es do 

minantes. Esto surge de manera simul.tánea e inconsciente con el. 

proyecto curricul.ar de l.as instituciones universitarias. La fun 

ci6n que desempeña es la conformación de la' rel.ación Universidad­

Sociedad, 31 que definen l.os objetivos y prop6sitos educacionales. 

Asimismo l.a correlaci6n de fuerzas educativas trae como --

consecuencia tensiones y confl.ictos académicos, sociales y pol.ít~ 

cos entre maestros-al.umnos-autoridades. Esto va a conferir de ma 

nera significativa con el. mecanismo de preservaci6n dentro del 

cual. l.a enseñanza tácita de normas, val.ores, reglas y significa-

dos sociales y cul.tural.es que sustenta el. trabajo académico que -

configura una determinada formación en l.os egresados. 

Cabe señal.ar que de manera paralel.a existe un Curricul.u.~ 

real. que permite referirse a l.a apl.icaci6n del. proyecto curricu-

l.ar en l.a real.idad institucional., confrontando aspir~ciones, int~ 

reses e ideas particul.ares en relaci6n al. proceso educativo de --

l.os grupos sucial.es ·de l.a institución. De tal. manera que la for-

mul.a~i6n del. proyecto curricul.ar4 )es producto de una negociación 

pol.ítica intergrupal.. 

3) 

4) 

Así el. Curricul.um al. emerger de una pol.ítica educativa tie-

VASCONI, TOMAS. ''Modernizaci6n y Crisis en la Universidad Lati 
noamericana 11 en: Educ.ac.l6ri. Bult.gue.b a.. Nueva J:magen, México, -= 
l.9?°7, p. 2].-33. 

GONZALEZ GAUDIANO, EDGAR. 11 Implicaciones institucionales de la 
Génesis de los procesos de reestructuración curricular. Una -
prime rn nproxl1nnción" en: El CttltlÚc.ultun u11.lve1t~.l.tu1t.lo. mime o, 
p. 41-44. 



ne repercusiones tanto de la política universitaria corno de la n~ 

cional. Por tanto el Currículum al considerarse corno totalidad5 l 

y proceso que trasciende va a correlacionarse con el plan de est~ 

dios que responde explicita o implícitamente a un determinado si~ 

terna de valores: al tipo de profesionistas que pretenda formar; a 

las formas sociales aceptadas; a la organización de contenido; y 

a las apropiaciones del conocimiento. 

Así el plan de estudios cumple.funciones ceterminantes en 

cuanto a la selección y organizaci6n de contenidos, actividades, 

recursos, formas de E-A y aspectos académicos-administrativos. --

Asimismo genera la jerarquizaci6n de las asignaturas, atomiza el 

conocimiento y repite la infoL-maci6n, ésto se refleja en los fun­

damentos teóricos introyectados en el plan de estudios, que al i~ 

tegrarlo a todas sus implicaciones· determina tma formación acorde 

a las necesidades sociopoliticas. 

Por tanto el currículum como plan de estudios plasman una 

determinada concepci6n de aprendizaje; relación Universidad-Soci~ 

dad; Maestro-alumno; Ciencia-conocimiento; Educaci6n-Pedagogia; 

a través de una visi6n del mundo y socied~d que preserva el pro-­

yecto curricular subyacente en un determinado contexto. 

En el caso especifico del plan de estudios de la carrera de 

Pedagogía en la ENEP Arag6n, se genera una determinada formación 

académica en los egresados que trata de justificar la estructura 

del mismo, asi como el tipo de profesionista que demanda el mere~ 

5) BOURDIEU, PIERRE. EL o6~c~o de~ So~6Logo. Siglo XXI, México, 
l97l, p. 54. 
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do ocupaciona16 l que responde a la soluci6n de los problemas in-

gentes de los grupos dominantes de la realidad socioecon6mica 

del pa:Ls. 

Por tanto los egresados encaminan su formación hacia ague-

llos parámetros que le brinden elementos funcionables al mercado 

de trabajo; ya que el plan de estudios tiene que responder a la 

relación entre sistema educativo y económico7 > generando la acu-

mulación y transmisi6n del progreso cient:lf ico y tecnológico fun 

cional a las necesidades de la producción capitalista. 

Por otra parte el plan de estudios transmite, legítima y 

distribuye elementos, categor:Las como una forma de concebir la 

realidad introyectando una formaci6n tecnocrática, 8 > la cual se -

orienta hacia un saber teórico, aunque el sistema de valores que 

lo constituyen dirige el desarrollo hacia un saber hacer como --

por ejemplo el Area de Didáctica y Organización; Psicopedagog:La e 

Investigación que tienen asignaturas en donde se contemplan tanto 

el saber teórico como el práctico. Esto justifica que los egre--

sados consideran contenidos que le proporcionan mayor formaci6n,-

están en función del mercado de trabajo, ~a que la experiencia --

G) BARRÓN TIRADO, CONCEPCION y DIAZ BARRIGA, A
0

NGEL. "La formación 
del Pedagogo. Un análisis desde el diagnóstico de necesidades 

7) 

8) 

y la estructura curricular p~r asignaturas" en: MemolLi.a E11c.ue!!_ 
:tito 1>obJte. V~1>eño CuJtlt.i.c.u.e.aJt. ENEP-UNAM, 1982, p. 190. 

GOMEZ CAMPO, VICTOR MANUEL. ''Relaci6n entre educaci6n y estruc 
tura econ6mica: Dos grandes marcos de intcrpretaci5n'' en: Re­
v.i..&:t.a de .ea. Educac.l6n Supe/t.-i.uJL Na. 41, ANU.It::S, Enero-Marzo 
1982, p. 19-22. 

OIAZ BARRIGA, ANGEL. "En torno a la noción de objetivos de 
11prundf.:t.c1Ja y t'U JH1¡ail '"' la úldtl<:lica". Í<tLtcA de /'.~og.ht111ct6 de. 
e1>:tud.io1>. Subpltog1ta111a "A" Ac.:tua.e..izac..i6n V.i-dác.t.lca. Méx.l co, 
J.!.JIJ;.! I 1• • !:; • 
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educativa está relacionada en la práctica profesional, 9 ) es decir 

el desarrollo econ6mico depende del educativo, o cuando los requ~ 

sitos educativos corresponden a los requerimientos de las ocupa--

cienes. 

Es!:o se puede detectar en las respuestas en1i tiC::as por los -

egresados cuando concentran sus respuestas en mayor porcentaje en 

aspectos aplicables a la práctica laboral, o a la foi>ílaci6n prof~ 

s·ional como se puede detectar en el Cuadro l. 

CUJ\DRO : 1 

CONSIDERACIONES GENERALES EN TORNO A LA FüNDAflENTACION DE Ll\S 

ASIGNATURAS QUE NECESITAN UNA t~i\YOf< FORl-E\.CION l\CADEMICA 

Indicadores G e n e r a c i o n e s 

la. 2a. Ja. 4a. 5a. 6a. f % 

l. · 1\qt>allas que pmden apJ.:!:. 
carse a la prác+-...i= l<ire_ 
ral* 4 5 7 9 18 9 "52 22.22 

2. ScR1 b<:isicas para la fo:r:--
maci6n profesional* ·1 2 4 5 14 15 41 17.52 

3. Las que m.mejnn elemen-
tos teórico-prácticcs -
fundalrentales 3 7 9 12 31 13.24 

4. Permiten entenc:er la pro 
blernática eéiucati va - 2 2 1 8 7 20 8.54 

s. 'Illvieron ccnducc:i.ái efi-
ciente 3 2 4 4 2 10 25 10.68 

6. otras* o 1 7 7 24 16 55 23.50 

7. No contestó 1 1 8 .10 4.27 

234 100 '/; 

* Ccnsicleraciones con mayor porcentaje. 

9 > MALVAEZ RAMIREZ, MARTIN, et. al.. "La práctica profesional como categoría -­
central para una propuesta de reestructuración del plan de estudioa de P«:?d!:!. 
gogía de la I:NEP-Arilgón, en: MemoM.a. de.e.. Fo1w i\n~w.U ele.e. CwV1.i.culw;1 de .e.a 
Uc.e.nc.la.:tuJu:t en Pedo.gag.ca. en .e.a ENEP-Nu:tg6n. México, 1986, p. 177-180. 
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Lo. anterior se visl.urnbra cuando l.os egresados emiten de ma-

nera indirecta l.os aspectos que justifican ].o anterior como por -

ejempl.o al. preguntarl.es sobre las asignaturas que le~ proporcio-­

nan mayor forrnaci6n académica, éstos responden: 

"- Las materias relacionadas con el. área de investigaci6n. 

Porque me ayudan a desenvol.verme mejor. 

Por l.as famosas prácticas 

Me brincan el.ementos indispensabJ.es 

No tienen seriación de el.ementos 

Se manejan el.ementos básicos 

Porque contienen conocimientos que util.iz6 en el. trabajo. 

Porque dan teoría y práctica 

Porque ayu<lan en cJ. desarroll.o del. trabajo que desempeño. 

~e proporcionan contenidos coherentes, ·formativos, buenos 

aplicabl.es. " 

Ahora l.os el.ementos que son significativos para l.a sel.ec---

ci6n de l.as materias que ].e proporcionan mayor formación académi­

ca, según los .;,gresados están rel.acionados· con la visión funcion~ 

l.ist
0

al.O) del. plan de estudios considerando a la educaci6n como --

el.emento al servicio de las necesidades de l.a sociedad l.os cuales 

se presentan en el. Cuadro 2. 

10) SALAMON, MAGDALENA. ''Panorama de 1as principales corrientes 
de interpretac~6n de la educaci6n como fen6meno social'', en: 
f'ci.IL~.l.te.!. Edu.c.a..tivo~ No. 17, CISE-UNl\M, México, 1980, p. Í>-0. 
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Cll/\DHO: 7. 

FRECUEUCil\. (f) DE L.1\S ASIGHATURl\S QU¡: PROPORCIONAU UNA 

MAYOR FORl!ACION ACADE!~ICA 

A s i g n a t u r a s* 

Didáctica Genera1* 

Sociología de la Educaci6n 

Psicología de 1a Educaci6n 
Tal1er de Investigación Educativa* 

Fi1osofía de 1a Educaci6n 

Otras 

No contestó 

f Total de las 
Generaciones 

69 

31. 

36 

37 

23 

26 

1 

* Asignaturas con mayor porcentaje en su área. 

% 

45.09 

47.69 

21. 05 

28.03 

48. 9 3 

96.29 

3. 70 

NOTA: Cabe señalar que tanto 1as frecuencias por genera 
ci6n como el porcentaje tienen su media aritméti:: 
ca acorde al núrrero de reaterias Ue cada áreu. Por 
tanto cada porcentaje tiene su media, por lo cual 
varían los resultados obtenidos en las asignatu-­
ras más significativas de cada área. 

Es importante considerar e1 contexto ideológico en el que 

se encuentra el plan de estudios lo cual implica el. privilegiar el 

saber hacer que legítima el conocimiento. Esto se confronta con -

las siguientes consideraciones de los egresados: 

... _, Son indispensab1es para el. desarrol1o de la práctica pro-

fesional.. 

-Porque se relacionan teoría-práctica. 

Me ayudan a enfrentarme a la problemática educativa 

Son ap1icabl.es al campo 1aboral. 

Porgue ayudan al. desarrollo del. trabajo". 

Ahora bien el. nivel de escolaridad que tiene correlación -
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con el. nivel. de ingresosl.l.)deduce que el. mercado de trabajo va i~ 

terrel.acionado con el. sistema educativo, l.o que impl.ica que l.a --­

acreditaci6n educativa desempeña un papel. importante en el. crite-­

rio de sel.ecci6n y excl.usi6n para l.as diversas ocupaciones o pues-

tos de trabajo. 

Así que l.a estructura del. pl.an de estudios al. estar inmersa 

en este contexto va a refl.ejar l.o aceptabl.e y formativo de l.a so-­

ciedad privil.egiando a l.os grupos de poder. 

La formaci6n que preval.ece en l.os egresados contempl.a que 

el. pl.an de estudios es "adecuado" debido a que satisface al.gunas 

de l.as necesidades que requieren, pero por otro l.ado sugieren cam­

bios o modificaciones en el. mismo refiri~ndose a el.ementos de l.a -

revisi6n curricul.ar en cuanto a contenidos y ubicaci6n que necesi-

ta el. pl.an de estudios, l.a cual. es el. siguiente punto a desarro--­

:iiar en este capítul.o. 

4.2 Re6eftenze a la6 a6~9názufta6 que nece6~Zan una ftev~6~6n cufti.l­
culaft de6de la peft6pecZ~va de lo6 egfte6ado6. 

El. pl.an de estudios por asignaturas en cuanto a l.a el.abora-­

ci6n y reestructuración está inmerso en el. cc;intexto his_t6rico-so-­

cial. y en el.ementos qu~ dete~minan su diseño, implantaci6n y eva--

l.uaci6n. La metodol.ogía ernpl.eada_ en el. mismo es l.a más usual., de-

bido a l.as características que presenta l.a práctica profesional.. -

Esto ha traído repercusiones en cuanto a l.a formación de l.os egre­

sados de l.a carrera, debido a l.a natural.eza impl.ementada tanto en 

ll) GOMEZ CAMPO, VICTOR MANUEL. Op. CA'.Z,, p. 20. 
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loi:i contenidoi:i como 11h1.caci.1'm ele l-ns ai:i.1.gnH t:ur.nii, 

Por lo cual a continuaci6n se desarrolla·que tanto ha reper­

cutido en la formaci6n introyectada en los egresados de ~a carre-

ra, señalando por un lado la revisi6n curricular en cuanto a con-

tenidos y posteriormente en cuanto a ubicación. 

4. 2. 1 En euan~o a Con~en~do~ 

El Curriculum se orienta hacia el análisis hist6rico-social, 

en el cual se abordan elementos como ideología, poder político-ad~ 

cativo nacional que lo sustentan, por tanto se hace referencia a 

2 tipos de curriculum el oculto y el vivido12 l que van a justifi-

car los proyectos curriculares, retomándolos como mecanismos de -

relaciones soci.ales de producci6n y educación. 

Esto repercute en el plan de estudios porque su estructura -

se dirige hacia la eficiencia de la producci6n13 l a través de la-

1egitirnaci6n de los ccnccimíentos que conforman las asignaturas. 

Los diversos estudios curriculares señalan que los contenidos 

12 > 0 curriculum oculto.- que está implícito y latente en todo momon 
to, que expresa el proyecto ideológico y social pretendido~ e~ 
mo. plan de estudios (explicitaci6n formal de los prop6sitos -= 
educativos, así como la organizaci6n pedagógica del contenido 
disciplinario a ensefiar. Currículum vivido.- o sea lu manifeo­
tación de las interrelaciones de las distintas instancias for­
ma1es y reales que constituyen una institución escolar: alum-­
nos maestros, currículum oculto, plan de estudios, políticas -
institucionales, características de la administración escolar, 
etc., cuyo resultado es la concreción de las condiciones y po­
sibitidades reales del proceso E-A que se vive en una institu­
ci6n11. MARIN MENDEZ, DORA ELENA.y GALAN GIRAL, MA. ISABEL. 
''Evaluaci6n curricular: una propuesta de trabajo para el estu­
dio del rendimiento escolar"> en: PeJt6.l.f.e~ EducaUvo·~ No. 32. 

13) 
CISE-UNAM, Mlxico, Abril-Julio 1986, p. 41. 

FOLLARI, ROBERTO. 11 Respuesta al documento base de la Cornisi6n 
sobre Desarrol.lo curricular", copias, 19-50. 
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que integran un plan de estudios se deben de modificar de acuer­

do a los requerimientos de la época, 14 lde tal manera se puede vi~ 

lumbrar que esto es funcionable siempre y cuando se siga perpe--­

tuando la ideolog1a y poder de los grupos hegem6nicos que aunque 

no se externe, está inmerso dentro de la ~ágica interior del plan 

de estudios. 

Al conformar lo anterior se deduce que los conocimientos --

que privilegian los saberes implementados por el grupo dominante 

que van a integrar el almacenamiento ambulante de conocimientos;si 

pero no como productor y empleador de conocimientos, sino corno in 

forrnaci6n fragmentada e incongruente, ésto se palpa cuando los 

egresados de la carrera señalan lo siguiente: 

"- Existen contenidos aislados e incongruentes. 

- Se carece de organizaci6n y planeaci6n de 1.::.s materias. 

Los elementos que se .dieron no tienen relaci6n con la ca 

rrera. 

- No hay relaci6n teor1a-práctica. 

Falta secuencia y programa adecuado. 

No hay coherencia entre asignaturas. 

No existe continuidad de contenidos. 

Existe mucha información y poca teor1a ." 

De tal manera ésto se justifica con la estructura que con-­

forma el plan de estudios, as1 como la influencia positivista y -­

conductista que conciben al conocimiento parcializado, atomizado -

que fragmenta la realidad, es por lo cual el egresado no contempla 

14 ) DI/\~ H/\HIUGl\, 1\NCiJ':I,. 11 1.on orÍ.t']'nnon do ln prohlnn11it.icn currlr.ulnr 11 1 Pfll Sr-l~ 
C!.ll.lut/.l0.6 .óul.JJ¡e_ LJucaC.l6H SupCIL(ulL. c1·;BU-UNAM. Mfxico, 1906, p. 11-12. 

lS) EGGLESTON, JOHN. Op. C-lt., p. 83. 
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una v1@16n t,ntQgnll gcmoranr1o lo ¡¡iguiente: 

Repetición de contenid,;s 

- Se curcce tle enfoque cducatívo 

Contenidos no actualizados 

Contenidos desvinculados de J.os probJ.emas educativos 

Esto se da con mayor frecuencia en J.as materias señalada·~·· 

en el. Cuadro 3. 

CUADRO:: 3 

FRECUENCIA ( f) DE LAS ASIGNl\'l'URI\S QUE NECESITAN UNA 

REVISION CURRICULAR EN CUl\N'l'O l\ CONTENIDOS 

A s i g n a t u r a s * f total ce·-
J.as asignatu 

ras** -

P.rácticas Escol.ares* 68 

Legisl.ación Educativa 21 

Sistemas de Educación Especial 21 

Estadística apl~cada a la Educación 25 

Ant.ropología Fil.osófica* 28 

otros 46 

No contestó 6 

* 
** 

~signaturas con mayor porcentaje 
Ver la nota del Cuadro 2. 

% 

40 

33.87 

32.30 

39.06 

40 

88.46 

11.53 

Es importante señalar que un gran porcentaje no menciona de­

terminadas asignaturas, sino que dan alternativas o situaciones -­

person~les como por ejeP.tplo: 

"- Que se revisen paulatinamente el contenido de las áreas. 

Todas las materias necesitan revisión curricul.ar 

- Más que de revisión habr:í.a que habl.ar de manejo de conte­

nido 

- Las que abarcan áreas metodológicas. 
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Revisión de unificación de criterios. 

- Se necesita manejar más la problemática del país. 

- Se requiere de.buenos profesores 

Es necesario llevarlas a la práctica objetiva 

Prevalece exceso de teoría 

Nombre de la materia no tiene relación con los contenidos". 

Todo lo emitido por los egresados está en función de los --

elementos que están inmersos en el plan de estudios, así corno la 

selección y legitimación de los contenidos que están sujetos a 

las concepciones ideológicas que subyacen en el contexto. Así la 

carga ideológica inmersa en los contenidos16 ) va a explícitar el 

tipo de profesionista que desea obtener para perpetuar el sistema 

actual. 

Esto es repercusi6n directa dei currículum oculto, ya que -

al trascender al plan de estudios va a operar a través de los co~ 

tenidos ideológicos que subyacen en los conocimientos explícita--

dos en el proyecto curricular. 

De tal forma y vínculando lo anterior se concretiza en que 

los egresados de la carrera emiten que los contenidos que necesi­

tan revisión curricular con mayor frecuencia son los que se con--

centran en el cuadro 4. 

16) 
Bl\RCO, SUSl\NA. Op. ~~t., p. 104. 



in 

CUl\DRO: iJ 

CONSIDERACimlLS GErn:.RALr:S Et1 '.('QRJ;o A L1'. FUifüMIBl1'll,CIOH DE Li"\S 

ASIGl>lA'l'URAS QUE J::ECESI'l'AN REVISION CURRICULAR EN 

CUl>.NTO A CON'.i'EEIDOS 

I n d i c a d o r e s Genern.ciones 

l. Carentes ae Actualización 

2. repiten Contenidos* 

3; Presentan desvinculación teóri-­
ca.-práctica 

4. Duración insuficiente del curc-..o 

5. Carentes de objetivos y conteni­

dos definidos* 

6. carece ele Seriaci6n aa Conteni-

dos 

7. Incoherencia entre las rr.aterias 

a. otras* 

9. No Contestó 

la. 

1 

1 

6 

1 

1 

2a. 

3 

1 

3 

3 

2 

* Consideraciones con mayor porcentaje 

3a. 

2 

2 

6 

6 

1 

6 

2 

4a. 

2 

5 

2 

2 

9 

2 

1 

7 

·1 

5a. 

10 

a 

8 

1 

6n. 

4 

15 

a 
2 

21 17 

6 8 

1 4 

16 1'l 

5 5 

f 

n a. 97 

32 13.67 

28 11.96 

5 2.13 

59 25.21 

18 7.69 

7 2.99 

46 19.65 

18 7.69 

Aungue tarilbién se observa que se lir.1itan a decir el porque 

necesitan la revisi6n curricular en respuestas tules cowo: 

"- se carece de bases para entender las materias. 

No aportan nada en concreto. 

Son materias fundamentales pero carentes de tratmnicnto. 

Que las personas que imparten las ~aterias est~n prepar~ 

das. 

Existen progrnmas incompletos 

l~o es .el contenido es 1a variaci6n del docente. 11 

Por tanto la for~aci6n que adquieren está interrclacionaua 

con el tipo de práctica profesional que van a desempeñar en el· maE 

co ocupacional respondienéio a la política·eclucativa que subyace --
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en el contexto hist6rico-social-ideol6gico inmerso en la sociedad. 

Es decir a través de la política educativa simultáneamen e con el 

currículum y plan de estudios demandan las preocupacione reales 

.de los grupos minoritarios, relacionados con procesos oc ltos en 

los contenidos estructurados, constituyend9'un proceso q e satis-

face funciones reproductoras de conocimientos privilegia os que -

legitimen saberes. 17 ) 

Además los egresados por la forma de intuir al con cimiento 

lo conciben como eslabonamiento de la información lo cua trae --

consigo que todo lo perciban como importante, además de emorizar 

lo dejando a un lado la producci6n de ideas significativ s. 

Por tanto lo que realizan es s6lo apropiarse del ce tenido 

ccnotru:i.do por otros, rnosLrclnüole como proceso de traducc·6n, es 

decir de informaci6n. La validez que le dan a los conten"dos del 

plan de estudios es sólo a nivel de eficiencia en el vínc lo y --

transformaci6n de la realidad hacia una determinada direc ión de 

las relaciones de producci6n-educaci6n. Es decir los con enidos 

son válidos si presentan grados de eficiencia respecto al campo -

laboral relacionado con su futuro práctica profesional pe lo cual 

aquí se empieza a dilucidar la ideología transmitida (16g ca-cons 

ciente) • 

Al estar el plan de estudios inmerso dentro de un c ntexto 

ideol6gico al igual que en una Racionalidad, lB) detenninada x:>r el -

Curriculum. 

l?) GIROUX, HENRY/\. "Euucnción: rcproducc.lón y rositltcmcin", coplm:, p. 1-2. 
10) 

lllll l.1:;111•1J.~;111l•.1C1cs ü1_11111.1 lp. ·1 Ó•j J Url U"HQ•.d c:Hl.ci 11s:s 1c:i l..H.1'1.1. ::ia e: l"'J.,u1 c:1 •.le l.c i.ml 11cu'.10.1 

conocimiento; lo que se pretende conoce~; cual ha sido el proceso históri-
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Los grupos de poder privilegian ciertos requisitos educati-

vos para el. empleo, en ·función de la calificación laboral más adc 

cuada para cada ocupación y trabajo, implicando una correlación -

entre nivel de escolaridad y nivel. de ingresos que subyace en la 

relación sistema educativo-productivo. 

Así como se tiene que llevar a cabo una revisión curricular 

en cuanto a contenidos segG.n los egresados también se requiere de 

revisión curricular en cuanto a ubicación de las asignaturas ya -

que esto es muy importante porque depende de manera directa en la 

formación obtenida por los egresados repercutiendo de manera sig­

nificativa en el perfil profesional que privilegia el plan de es-

tudios, por lo cual es el siguiente punto a desarrollar en este -

capítulo. 

4. 2. 2 En cua.n~o a. UbLca.cL6n 

El Curriculum se estructura bajo un contexto socioeconómico 

y político determinando al aspecto educativo, esto implica que e~ 

tá influenci~do por una serie de factores o ele~entos qu~ lo hacen 

partícipe de la perpetuación del. modo de producción imperante, que 

trae como consecuencia la reproducción y transmisión de conocimic~ 

tos l.egitimados. 

Asimismo el curricul.um formaliza l.os conocimientos que detcE_ 

minada institución considera válidos y necesarios. 

Esto es ·determinante en la trascendencia del. curriculum al 

... coque ha dado 1ugar a la estructuración del plan de estudios y en cons~ 
cucncia a la conformación de un determinado tipo de profesionista. Avance. 
de-e. Pn.oyc>.do: "La. noJuna.cL6n que. po¿,lbU-Ua. e.f. CW<JLlcu.lum de Pc>.dagog-la. en .Ca. 
ENEP An.a.g6n, dude>. .ea. pc>.1t4pc>.dLva. de .f.o¿ c>.gtuU.a.do¿". 
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plan de estudios, debido a que las mismas implicaciones hist6ri--

ce-social.es quedan inmersas de igual. manera en ambos, perpetuando 

el. mismo siste~a educativo-productivo. 

Concretizando en la estructura del. plan de estudios por --­

asignatura integrado por áreas de conocimiento y organizado en --

semestres, genera l.a idea de revisar desde l.a perspectiva de los 

egresados l.a ubicaci6n de las asignaturas del. plan de estudios, -

implicando de alguna manera l.a modificaci6n o cambio, así corno el. 

verificar que tanto es significativo respecto a su formaci6n. 

La forma como están ubicadas las asignaturas del. plan de es 

tudios identifica un determinado tipo de formaci6n que se refleja 

de manera general. en las siguientes consideraciones de algunos de 

los egresados, vaciadas en el. Cuadro 5. 

CUADRO: 5 

CONSIDF.RACIONES GENERALES EN TORNO A LA FUl'IDAMENTACION DE LAS -­

ASIGNATURAS QUE !lECF.SITAl:I REVISION CURRICUL;"'\R EN CUAN'IO A UBICACIOO 

I n d i c a d o r e s Generaciones 

l.a. 2a. Ja. ~D... Sil. 6a. f '1. 

l.. No tienen secumcia l.6gica* l. l. 5 4 l.9 20 50 2l..36 

2. Son pertinentes en los prirreros 

serrest:res 4 2 6 l.3 l.O 35 l.4.95 

3. Del:erían situarse en los úl.tinos 

sernas tres l. l. l. 5 8 3.4]. 

4. Prcscntnn dcovjncula.ción =n la 

realidad cduc"l.tiva 3 l. 3 8 10 25 ]0.58 

s. Se carece de materias prácticas 2 l. 3 6 12 5.l.2 

6. Otras* 5 3 7. 8 l.6 l.6 55 23.50 

7, Nri o-:intntltn* J o n J~ lG 10 4'1 :>O, 'l.1 
--------

234 100 % 
·---· --· -·--....: ---.:...-~:..-.;._:-.-=--~-"-----------"'~---=--'-~~-'-'------:--~·"--""--- - ---- ·----- - ·--

* Consideraciones con mayor porcentaje. 
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l\unquo l:ttml.>:l.611 oe o1gni f ic11 ti vo quo un do turmiuado voreu11 l~ 

je se limita a emitir algunas alternativas o comentarios al res--

pecto como las siguientes: 

"- Que las áreas se unifiquen para apoyarse. 

- Relacionar las materias en un todo. 

Que no haya carga de materias de algunas áreas. 

Se requiere de una práctica de planeaci6n colectiva (aut~ 

ridades-maestros-alumnos). 

Que los contenidos se apliquen en concreto a la Pedagogía. 

Porque durante la carrera se deben hacer prácticas que peE 

mitan enfrentarse a la realidad. 

Que haya secuencia 16gica entre las materias 

Que exista vinculación con la realidad educativa". 

Asimismo otro porcentaje considerable se limita a contestar. 

Esto es justificable si retomamos todo lo que.hay detrás del plan 

de estudios introyectado en el egresado, a través del currículum 

formal y oculto; por lo cual la funci6n que realiza es la forma -

de transmisión y distribución de elementos que privilegia a un sa­

b~r científico-cultura119 l para el logro de la productividad alca~ 
zando ·el status ocupacional y social del contexto socio-económico 

y político en el que subyace. 

Como consecuencia de las premisas epistemológicas vinculadas 

con el positivismo el plan de estudios presenta ciertas situacio-

nes incompatibles respecto a la formación de los egresados tales -

19) C6A· APPLE, MICHEL W. 11 Reproducci6n ideo16gico~cultural y -
econ6mica"; en: La. Nue.va. Soc..lo.log.(.a. de. .la. Educ.ac.-1.611. Edicio-­
nes El Caballito, SEP-Cultura Biblioteca Pedagógica. México -
1986, p. 78-85. 
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a) Repetición constante de información 

b) Contradicciones en el ámbito técnico a las limitantes -

de la formación teórica. 

c) Material aislado, fragmentado, sólo es memorizado por el 

alumno. 

Esto implica que el plan de estudios queda parcializado an­

te la ausencia de ejes que operen como integradores de una probl~ 

mática estructurante, lo cual repercute en la formación de los -­

_egresados. 

Lo anterior implica que la ubicación de las materias que in 

tegra el plan de estudios están desarticuladas, como por ejemplo 

.las materias de Prácticas Escolares; Planeación Educativa; Siste­

mas de Educación Especial; Filosofía de la Educación, E~onomía y 

Legislación Educativa; Taller de Radio, TV y Fotografía entre 

otras. Por lo cual los egresados demandan que se implementen en 

los primeros semestres, porque los contenidos que las integran 

son básicos para la conformación de un marco de referencia que 

permita interrelacionar la secuencia lógica de las asignaturas 

con el fin de integrar los contenidos estableciendo ejes vincula­

dos con la realidad ecJ'lcativa. 

Es necesario señalar que las materias que se consideran que 

necesitan ubicación curricular segtín los egresados·son las conce~ 

tradas en el cuadro 6. 
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CUJ\DRO: 6 

fRECUENCIA (f) DE LhS ASIGNATURF.S QUE NECESITAN UNA 

REVISION CURRICUI.J\R EN CUANTO A UBICJ\CIOU 

A s i g n a t u r a s* 

Taller T.V. y nadi9* 

Legislaci6n Educativa* 

Sistemas de Educaci6n Especial 

Estadística aplicada a la Educaci6n 

Filosofía de la Educaci6n 

Etica profesional del Magisterio 

Otros 

No contestó 

f total de -
las gci1cra--
cienes ** 

23 

19 

11 

15 

15 

15 

54 

43 

* 
** 

Asignaturas con mayor porcentaje en su área. 

Ver la Nota del Cuadro 2. 

.. 
25.84 
34. 54. 

31. 42 

28.B4 

29.41 

29.41 

55.67 

44.32 

.Además de que un porcentaje mayor se limita a.cuestiones 

personaies, puntos de vista, y otros egresados definitivamente no 

contestaron. Esto se complementa de manera precisa cuando los 

egresados emiten por ejemplo lo siguiente: 

Existen materias innecesarias 

No existe continuidad de las asignaturas y contenido 

Carga académica en 4o. y So. semestre 

.Repetici6n de contenidos 

Quitar semestres a algunas asignaturas corr.o Prácticas Es 

colares e Historia 

Se requiere práctica ae planeaci6n colectiva 

No tengo visión clara de las asignaturas 

Tendría que revisar con cuidado los contenidos más signi­

ficativos de cada materia. 
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Porque cuando las cursé los contenidos programáticos eran 

lo suficientemente básicos 

No es problema de la ubicaci6n de las materias sino del -

contenido". 

Así que algunos egresados "piensan" que la ubicaci6n de al­

gunas materias es incorrecta, proponiendo el cambio de las mismas 

a los primeros semestres con el fin de que se tengan bases te6ri­

cas significativas desde el inicio de la Licenciatura para poder 

llegar a un análisis o comprensi6n integral de los aprendizajes 

al final de la carrera. 

Al revisar el plan de estudios de la carrera de Pedagogía 

en la ENEP Arag6n se detect6 que algunos aspectos que mencionan 

ios egresados son justificables respecto a su formaci6n debido a 

las concepciones te6ricas-ideo16gicas que se encuentran inmersas 

en la elaboraci6n del plan de estudios 20 > responden a los objeti-

vos preestablecidos por la política educativa inmersa en el siste 

ma nacional, no obstante que en cada época es diferente porque pr~ 

valece la reproducci6n de conocimientos que legitiman al egresado 

como producto necesario para perpetuar la producci6n que privile­

gia a los grupos dominantes, así que ésto r~sponde al tipo de --­

egresados que se desee forma·r para el logro de .sus objetivos o --

prop6sitos. 

Como se puede vislumbrar que son muchos factores que inter­

vienen en la formación que el plan de estudios determina, los cu~ 

les no se deben analizar por separado, sino de manera integral re 

20) MARIN, DORA ELENA y GALAN GIRAL, MA. ISABEL. Or. e.l;t..,p. 41-'17. · 
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vas para la futura reestructuración. 

En el punto siguiente se contempla los contenidos que inte-

gran el plan de estudios de lu. Liccnci.al:ur;:i desde 2 pcrr>pcctivao. 

1) Aquellos que han sido ele utilidad para el desempeño de 

su p~áctica profesional 

2) Aquellos que deber1a incluir el plan de estudios. 

Esto con el objeto de tener más elementos significativos p~ 

ra detectar de manera concisa la formación que le ha proporciona.­

do el plan de estudios a los egresados de la Licenciatura, siendo 

el siguiente punto a desarrollar. 

4. 3 Re.1>pc.c..to a. .e.o.¡, Con.ten-ldo6 que -ln.tegJr.a.n .e.a. L-lc.~.nc..la..tuJr.a. en 

Pc.da.go g.la.. .:. 

El plan de estudios por asignatura tiene implicaciones met~ 

dol6gicas en cuanto a los contenidos, ya que reflejan la forma ce 

me es organizado y valorado el conocimiento. 21 ) 

El enfoque teórico-ideológico inmerso en los contenidos del 

plan de estudios, introyccta en sus profesionistas una lógica 

consciente a través de la cual conforma una manera de pensar y a~ 

tuar en el contexto socioeducativo en el que desempeñe su futura 

práctica profesional, es decir el egresado está influenciado por 

una serie de factores que lo integran como ente social, cumplien-

do determinadas funciones para el desarrollo de la sociedad impe-

rante, por tanto la formación adquirida da pauta para incorporar-

TABA, H.ILDA, Op. c.-l.t., p. 512. 
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se al. mercado 1.aboral.. 

A continuación se desarrollan 2 de 1.os puntos que abordan -

1.os ejes mencionados anteriormente. 

4. 3. 1 Lo.1 que· ha.n .1.l.do de u..t.l.Uda.d pa.Jta. e.e. de..i.empefio pJto-

6e.1.l.ona..e. de .e.0-0 egJte<1a.do.1. 

En el. transcurso de este capítulo se ha mencionado constan-

temente 1.a relación que existe entre educaci6n y estructura econ6 

mica, porque al. estar interrelacionados dependen de sí, encontrá~ 

dese inmerso en un contexto hist6rico socia1,. es decir todas es--

tas categorías funcionan de manera simultánea 1.1.egando a estable-

cer 1.a totalidad de su estructura a través de procesos dial.écti--

cos. 

Ahora 1.os egresados con una formaci6n J.6gica consciente e 

inconsciente22 >proporcionada por el. contexto introyectado en el. 

Currículum y. Plan de E:studios de 1.a Licenciatura van a conformar 

estructuras a través de 1.os contenidos emitidos en re1.aci6n con -

su desempeño profesiona+. 

La práctica profesional. de estos va a ir conjuntamente con 

el. funcionamiento del. mercado de trabajo23 l y ~n 1.as políticas g~ 

neral.es de su desarrol.J.o educativo que conforman el. papel. de pro-

greso científico-tecno1.6gico. Esto tiene lineamiento que permi--

22) 
HABERMANS, JURGEN. Té en.lea. '} C.(. ene.la. como Ideo.e.a g;[a.. UAM-1\ZC!!_ 
potzalco. Traducción de Luis Aguilar, p. 48. 

;? 1) 
LlUMH~ CAMPU, VlC~UK MANUBL. Vµ. C.l~., V• lU. 



ten proporcionar la d.C.:umuJ.ación y tran::imisión de la ciencia y tec 

nologia. 

Así que el sistema educativo tiene.como función principal -

del conocimiento científico y tecno16C)i.co; funcional a lar. ncccc:i_ 

dades de producción. Al depender en parte el desarrollo econúrn:!:._ 

co del educativo, tiene que transmitir el conocimiento que requi~ 

re determinada ocupación respecto a la división del trnbu.jo. 

De tal manera que la formación que tiende a prevalecer en -

el plan de estudios es la de privilegiar al factor técnico de la 

producción sometida a la lógica racionalista y eficientista de lo. 

estructura económica que promueve los factores de la oferta y de­

manda generando la división del trabajo. 

·Esto se puede justificar en las áreas que integran el plan 

de estudios dando prioridad por ejemplo a: Didáctica y Psicopedag!?_ 

gía, las cuales tienen materias instrumentalistas que pucdon rol~ 

cionar de manera precisa la teoría-práctica, esto en relaci6n con 

las otras áreas que también tienen algunas asignaturas instrumen­

tales aungue con menor frecuencia que las primeras. Así que al -

darle más peso a determinadas áreas va a existir mayor dcmu.nda --

respecto a lo aprendido en éstos como por ejemplo: un po:r:centajc 

considerable de egresados en Pedagogía se dedica a cuestiones di­

dácticas mientras que un menor porcentnje están laborando en as-­

pectos histórico-filosófico. 

·Al revisar lo que emitieron los egresados respecto n los -

contenidos que han sido de utilidad en su desempeño profesional -

se palpa lo siguiente: que agrupan a las materias según sus inte 
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reses, los cuales están en funci6n de lo que requiera el campo -­

ocupacional y aunque €ste no se detecte a simple vista está intr~ 

yectado en el curriculum oculto que incluye el plan tle estudios. 

Así los egresados al.actuar en base a una determinada ideología -

que subyace en un momento histórico determinado, está respondien-

do a decisiones sociopolíticas derivadas de las relaciones socia-

les de producción dominante. 

La misma lógica inconsciente que subyace en los egresados -

demanda materias que le perMitan realizar un saber hacer, tal es 

el caso, que la mayoría de los contenidos emitidos que les han si 

do de utilidad, estén concentraüos en ia~ §reas de: Didáctica y 

Organización y Psicopedagogía, lo cual justifica lo antes· plante!::. 

do como se puede detectar en el Cuadro 7. 

CUADRO: 7 

FRECUENCIA (f) DE L.'lS ASTGNATURAS QUE INCLUYEN 

CONTENIDOS PARA EL DESEMPEólO PROFESIO!<AL 

A s i g n a t u r a s* 

Didáctica General* 

Sociología de la Educación 

Psicología de la Educaci6n* 

Taller de Investigación Educativa 

Filosofía de la Educación 

Otros 

No Contestó 

* -Asignaturas con mayor porcentaje. 

** Ver la nota del Cuadro 2. 

f total ce -
las genera-
cienes -1~* 

30 

ll 

28 

13 

8 
4.'i 

50 

~ 
-~ 

54.05 

40. 7 4 

24.13 

24.52 

80 

47.36 

52.63 

1\si que con los rcq\\crimicntos tic l.os cgrosaO.os se tiene que 

ellos consideran contci1idos útiles cuando l.e permiten incorporarse 
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al funcionamiento del mercado de trabajo. 

Además los contenidos reflejan una posición tecnicista24 l 

concibiendo solo a los contenidos funcionables a la sociedad en 

la que subyacen. 

Por tanto lo que prevalece en la estructura del plan de es-

tudios (considerando que está inmerso en un contexto hist6rico-so 

cial-político-educativo) son los aprendizajes tecnif~cados funcio 

nables que demanda la política educativa conjuntamente con la na-

cional a través de los requerimientos del mercado ocupacional. 

Asimismo dentro de este marco se desprende el siguiente pu~ 

to a desarrollar referente a los contenidos que debería incluir -

e1 p1an de estudios de la Licenciatura en Pedagogía desde la per~ 

pectiva de los egresados. 

4. 3. 2 Co11:t.en.ldo.& que .ó e debeJr..t.a.n úic..tu.l1t c.11 e.e P.tan de E.& -

;t.ud.lo.ó de .ea. L.lc.enc..la:t.uJz.a. de.& de e.e pun;t.o de. v.l.&.ta. - -

de .fo.& Eg1te.& a.do.&. 

Al contemplar al currículum conjuntamente con el plan de --

estudios se tiene que las condiciones hist6ricas sociales, justi-

fican a los propósitos econ6micos e ideológicos respecto al fun-­

cionamiento del sistema educativo. 25 l 

24) 

25) 

REMEDI, EDUARDO. ''El modelo curricular corno indicativo de las 
pr~cticas de docentes y estudiantes''. Ponencia prcscntacln en 
el simposium SobJr.e CultJz..lc.u.tum !f pJz.ác..t.lc.a p1to6c.1.>.lana.f. ¿c.on;t..l-­
nu.i.da.d o Jtu..p.tuJt.a.?. Universidad Autónoma de Sinaloa, 1982, ,p.'1-5. 

DURKHEIM, EMILE. ''El caricter y 1as funciones sociales de la 
educación"; en: La.& d.lmen.&.lone.ó .&oc..la..e.e.& de .e.a. educ.a.c..<'.611. Edi 
cienes El Caballito. SEP-Cultura Biblioteca Pedagógica, NéxiCo, 
1985, p. 29-30. 
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Además de concebir a la educaci6n como el medio para perp~ 

tuar la reproducción de valores,,intereses, conocimientos, etc. 

con el fin de poder alcanzar la base del progreso social. Es de 

cir a través de la enseñanza de destrezas específicas y patrones 

conductuales se aju$ta al individuo a la economía. 

Lo que el egresado requiere a través del mercado ocupacio-

nal está introyectado por medio de la ideología inmersa en el --

plan de estudios manifestándose en una determinada formación em~ 

tiendo necesidades que le ayuden a obtener status social, presti-

gio, poder y mejores condiciones de vida, y a la vez la necesidad 

de seguir perpetuando la reproducci6n del sistema productivo como 

beneficio de los grupos minoritarios. 26 ) 

Pero ésto tiene un transfondo, lo cual implica que lo inte~ 

no del plan de estudios tiene la funci6n de compenetrar ciertas -

formas de actuar, pensar, comportarse del egresado, con el fin de 

responder a los requerimientos establecidos, reproduciendo el sis 

tema productivo. 

El sistema na.cional al par con la política educativa tiende 

a formar diversos perfiles de egresados estableciendo diferentes 

concepciones que generan la jerarquizaci6n de ~os conocimientos. 

Es .decir cada eg:i;esado aunque sea de una misma carrera y genera-­

ci6n va a tener roles específicos en la sociedad conformando un -

26) BOURDIEU, PIERRE. ''La cducaci6n como violencia simb6lica: el 
arbitrario cultural, la reproducci6n cultural y reproducci5n 
sor-ial", en1 l.11.1 r/i111¡•11)ifllli'~ ,111ei<tl'.1·~ 1/i'. Ctt ~tl11~1lL't..Í11. Eul<:Ju 
tics Ml Caballi~o, SEP-Cultura Biblioteca Pedag6gica, M6xico,-
1985, p. 141-148. 



diverso campo ocupacional que debe ser cubierto de manera gcncrai, 

COIHO por e]tJ11t].JlO no Ludü!l lul3 cyJ:ml<1dul3 sa Ll lula11, 11u ludus <le--

sempeñan actividades relacionadas con su carrera, no todos perci-

~en 1.~s 11tiu111ua po~LJJLl~dn<lu~ tlc ingr~LJD. C.on10 ya :..;e h.::i.bí.::i mencio 

nado ésto se estructur6 para que se diera de esta manera. Asimi:!_ 

mo los egresados están formados por el discurso de los grupos de 

poder a través de la ideología introyectada. 

Dentro del plan de estudios de la carrera referente a los -

contenidos 27 l que debería incluir según los egresados responde y 

justifica lo anteriormente señalado. 

Los egresados le dan importancia a las áreas y/o asignaturas 

que les permiten realizar un saber hacer, ésto es contenidos fun­

cionables a la sociedad con el fin de satisfacer de manera incons 

ciente al sistema productivo y de manera consciente.al logro de -

sus metas alcanzando un determinado prestigio social. 

Ahora bien los contenidos que privilegian responden a lo que 

demanda con may0 r frecuencia la política educativa como por ejem­

plo: Capacitación y Computación, que hoy en d~a se ha convertido 

en una actividad importante para el mercado de trabajo; Educación 

Especial debido al auge y penetración de información sobre probl~ 

mas de aprendizaje en los individuos; contenidos sobre elementos 

para el logro de la titulación; y otros. Esto como consecuencia 

de la.exigencia para un mayor nivel educativo para puestos aspee~ 

fices, debido al crecimiento de la matrícula estudiantil, ésto i~ 

plica .que el egresado se vea en la necesidad de titularse, obte--

27) 
Cn~• BARCO, SUSANA. Op. e~~., p. 104-106. 
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niendo así un grado acad~mico que l.e permita un mayor l.ugar en l.a 

sociedad. 

Por tanto l.os contenidos que debería incluir el. pl.an de es-

tudios están en funci6n de l.as materias concentracas en el. cuadro 

No. 8. 

CUADRO: 8 

FRECUENCIA ( f) DE LAS ASIGNATURAS E11ITID.''.\S 

POR LOS EGRESADOS 

A s i g n a t u r a s* f total. éle l.as 
generaciones** 

Didáctica General.* 
Técnicas de Educación Lxtraescolar* 

Sistemas de Educaci6n Especial. 

Tal.l.er de Investigaci6n Educativa 
Etica Profesional. del. Hagisterio 
Otros 
No contestó 

* 
** 

Asignaturas con mayor porcentaje 

Ver l.a nota del. Cuadro 2. 

31. 

1.8 

l. 7 

9 

6 

62 

57 

% 

31.. 63 

72 

29.82 

28.1.2 

30 

52.1.0 

4 7. 89 

Asimismo los egresados al señalar los contenidos de las ma--

terías emiten que deberían estar estructurados y organizados de -

tal. forma que permití.eran es.tabl.ecer ejes integradores que l.e ayu­

den al. anál.ísis de l.a .:·roblemática educativa, intuyendo que no --

existe continuidad de las materias, lo que implica la atomización, 

fragrnentací6n del conocimiento como por ejemplo er.1iten l.o siguicn-

te: 

"- Hay que estructurar l.os contenidos y metodología. 
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Qua no !JE! Véla al oonoclmlen Lu cumu w1 ludo y nú t;ca repe­

titivo. 

Que J.as materias se interrelacionen todas, ya que mi tra­

bajo requiere de integración de todos los conocimientos. 

Ojalá los contenidos tuvieran un enfoque realista y unifj_ 

cado. 

Se deben estructurar las materias y contenidos y tener -­

congruencia de uno a otro semestre. 

Se requieren contenidos que ayuden a la sociedad para que 

no se desligue teoría-pr&ctica." 

De tal manera señalan que los contenidos del plan de estu-­

dios -son adecuados, pero que requieren de revisión en cu&nto a 

que necesitan mayor actualización y profundización en aspectos 

claves, además que se relacionen con la realidad educativa propo~ 

cionando mayores capacidades para el trabajo "pr&ctico" en el cam 

po laboral, así también se considera necesario que se ubique a la 

Pedagogía en el contexto sociopolítico, d&ndole un carácter defi­

nitorio a la carrera. 

En eJ. siguiente cuadro se concentra lo emitido por los - -­

egresados al respecto. 
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CUADRO: 9 

CONSIDERACIONES GENERALES EN TORNO A LA FUND~!EHTACION DE LOS 

CONTEtlIDOS QUE DEBERIA INCLUIR EL PLAN DE ESTUDIOS 

I n d i c a d o r e s Generaciones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. ~a. f % 

1) 1-Enciona §reas o ITaterias del. -

plan de estudios* 3 1 8 6 11 14 43 18.37 

2) Sefi.alan contenioos JTÉS estxuc-

turndos u organi2ados* 3 5 12 ll 33 15 79 33.76 

3) tEn.cionan cxmtenidos y/o mate-

rias distintas al plan de es tu 

dios 1 2 l 3 l 8 3.41 

4) otros 2 l 2 J.O 13 19 47 20.08 

5) lib =nt.est.:ó 3 7 15 28 57 24.35 

234 100 % 

* consideraciones oon mayor porcentaje 

Los egresados demandan contenidos que sean funcionables al· -

mercado de trabajo, l.o cual implica que dentro de su formación se 

encuentran inme·rsos intereses sociales e ideológicos introyectados 

a tr~vés de los contenidos del plan de estudios. 

Por tanto los conocimientos que integran estos contenidos -­

están seleccionados y organizados dentro de un 'conjunto de princi­

pios y valores a través de los cuales se propicia la demnntln de 

estructuras ocupacionales especf.ficas, expresando los intereses de 

un grupo o clase uocin!. 28 ) 

2 ª> U/\HltON 'l'lH/lllU, ~UNCl':l·l~.lllN y ll.ll\~. HllllHllJll, /\Nta:L. Ll'. Cll.'1" i.ctLLtllll 
de Pedagog.Ca. Un e,¡..tucl.lo exp.f.01ta:toll-lo de.i. ele un<t peJt.1.> pe c. u: va e~ 
furlt1111f-tr, 1:;111::i.•-./\11:&•Jr,,.,·1111hl'l 1 1'.JlS·l, V• •lll-•1'.J. 



·Todo .Jo antor.:l.or. ;1.mpl. ion CJUíl 1<1 f.ol'.'mno.t6n c'lo lon nuro1rn<lott 

de la Licenciatura en Pedagogía de la ENEP Arag6n, está fragmen­

tada, debido a las careacterísticas del Plan de Estudios que bu~ 

ca la segmentación, para que en el momento que el.profesionista 

la logre uni~icar comprenda el fen6meno educativo. 
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S. CONSIVERACIONES FINALES 

El. pl.an de estudios por asignaturas de l.a carrera d~ Pedagogía 

es una totalidad porque responde a una racionalidad e ideología 

que generan una serie de cuestiones que implican vai'ores, inte­

reses'· normas; que pretenden formar un determinado profe sionis­

ta, no obstante ta~bién la estructura del pl.an de estudios da -

pauta a la formaci6n introyectada en sus egresados, así la tata 

l.idad del mismo está correlacionada con la escolaridad-acredita 

ci6n; ingresos-división social del trabajo, es decir al estar -

inmerso en una política nacional-educativa conlleva a la rela-­

ci6n Universidad-Sociedad que estereotipa al. binomio Educaci6n­

Pedagogía concretizada en el Currículum. 

Asimismo a través de la fundamentaci6n te6rica· se vislumbra que 

en el plan de estudios se fomenta una formaci6n más te6rica que 

práctica debido a que la naturaleza de su estructura fomenta un 

conocimiento sensitivo. 

Por consiguiente el plan de estudios con el método basado en la 

exposici6n y la organizaci6n curricular por materias reproduce 

en el. egresado l.a repetición de l.os conocimientos almacenándolos, 

implicando el. detrimento en el aprendizaje que trae como conse­

cuencia la memorizaci6n del conocimiento quedando en nivel de -

informoci6n. 

De tal manera la atomización del conociraiento en el plan de estu 

dios trae consigo la repetici6n de información, material aislado 

y fragmenl:.auo que .cotijunl:.amenl:.c con 1a influencia positivista g~ 

"º' ª" lu1a J.JctS:LU.d.!J.:t.ac..:.LOu ae l.a rttaliaact i11ipJ.icanüo t:.n t=i egresa-
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do dificultad al percibir la visión integral de los conocimien­

tos, es decir la naturaleza del plan de estudios tiene estruct~ 

radas .los contenidos a través de sus asignaturas en forma no -

secuencial e ~ncol1erent0 prorl\1ci0nrlo Pn n\lA rqrrnn<lnn ln frnu-­

mentación de su formaci6n académica. 

El desempeño profesional de los egresados está en funci6n de -­

dos vertientes que actúan simultáneamente; el contexto del mer­

cado ocupacional determinado por las decisiones sociopolíticas 

de la sociedad y por otro lado el plan de estudios que tiende -

hacia una formaci6n profesional que cumple con la política edu­

cativa. 

Asimismo se aduce una desvinculación entre los contenidos del -

mismo y el mercado ocupacional, no considerando que el plan de 

estudios asigna al egresado el acceso a las ocupaciones que ge­

nera su campo de trabajo y que la estructura ocupacional es la 

que determina la jerarquía laboral, es decir que el plan de es­

tudios es ex6geno a las decisiones del mercado ocupacional in-­

terviniendo aquí la división social del trabajo que está estructu 

rada por la política nacional-educativa que subyace en este mo­

mento. 

Al cumplir el plan de estudios con funciones ideol6gicas, polí­

ticas, educativas; que responden a los intereses del grupo heg~ 

m6nico; implica que el tipo de hombre que forma reproduce las -

.relaciones sociopolíticas a través de lo introyectado en los con 

tenidos de las asignaturas que lo integran. 

Por tanto la naturaleza del plan de estudios explícita la forma­

ci6n jerárquica y gradual que da pauta a que los egresados de la 
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carrera. generen la estratificación de los empleos que enmarcan 

el campo de trabajo de la Licenciatura. 

Las necesidades de cada época (desde 1954-~984) son diferentes 

y a pesar de ésto al plan de estudios no se le han hecho modif~ 

caciones significativas, y por ende afecta a la formación de -­

los egresados no cumpliendo del todo con los requisitos del mer 

cado ocupacional, así el plan de estudios al carecer de ejes -­

conceptuales que permitan la secuencia de los aprendizajes coa~ 

yuvan a que las asignaturas que lo estructuran se encuentran -­

aisladas, fragmentadas entre sí fomentando que la información -

recibida da pauta a que la formación de los egresados esté seg­

mentada. 

Los fundamentos teóricos del plan de estudios determinan un ti­

po de hombre útil a la sociedad legitimando en los contenidos -

de las asignaturas el saber hacer a través de una ideología de 

progreso introyectada en la concepción de educación que preva!~ 

ce en el mismo. 

Ahora el plan de estudios al privilegiar el contenido al igual 

que las estructuras cognoscitivas está estereotipando que la -­

tendencia a la que se orienta tiende a lo psicológico, lo cual 

puede ser uno de los.motivos que internaliza en los egresado; -

cuando elige materias de esta área o bien en su práctica profe­

sional cuando expresan el interés por estas asignaturas. 

Por consiguiente la formación de los egresados también es conse 

cuencia de la organización estructural inmersa en el plan de es 

tuc'!ios, .Yñ gne roprorluco ]os rolc¡s l:nnt:n rlnl "111ncl'lt:ro onrnn rlol -

alumno, as.! como la interrelaci6n entre ambos, intüractuando --



con el medio pedag6gico. 

La estructura del plan de estudios por cuestiones rnetodo16gicas 

fragmenta al binomio teoría-práctica f9mentando en·ei cgrcsüdo 

dificultad al relacionar ambos ejes, por tal motivo s61o se re­

mite a la funci6n de reproducir conocimientos en detrimento de 

nuevos aprendizajes. 

Así la forma lógica en que se estudian los contenidos del plan 

de estudios trae consigo la incoherencia de sí mismos, simultá­

neamente con las asignaturas que niegan la horizontalidad y ve~ 

ticalidad de las áreas que lo integran. Por tanto al interior 

del plan de estudios se genera una forma de co~cebir el aprend~ 

zaje en el egresado, internalizanda un proceso de nprcndcr, ca2 

tar, tornar apuntes, memorizar y reproducir lo que en su futura ~ 

práctica educativa va a externar determinando una.forma de pen­

sar y actuar en su desempeño profesional. 

La orientación pedag6gica a lo largo de la historia de la Licen 

ciatura se sigue perpetuando en los egresados a pesar de que en 

cada política educativa se pretende un determinado tipo de hom­

bre, es decir a través de1 tiempo se han venido conformando un 

amplio campo de acción del pedagogo, pero a pesar de ésto un -­

porcentaje considerable de egresados incursionan en la docencia 

en los diversos niveles académicos de las instituciones educati 

vas ·del país, ésto implica que la influencia del primer plan de 

estudios que se orienta hacia la formaci6n de docentes se ha r~ 

prodµcido a lo largo de las diversas políticas nacionales-cduc~ 

tivas existentes en la trayectoria de la carrera de Pedagogía. 

La conformación de las· asignaturas que integran al plan de est~ 
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dios de 1a carrera se han venido estructurando de acuerdo a 1a 

inf1uencia de 1os fundamentos teóricos, raciona1idad y necesi­

dades requeridas por e1 momento histórico que han conformado c~ 

mo tota1idad, lo que implica que no se puede concebir a1 plan -

de estudios como un todo acabado. 

Ahora en 1a formaci6n de los egresados está inmersa una ideo1o­

gía y un saber hacer que en su práctica profesiona1 reproduci-­

rán los valores sociales, objetivos y propósitos educacionales, 

así como las prácticas educativas privilegiados por la relaci6n 

Universidad-Sociedad. 

Así 1os egresados de la carrera a1 estar influenciados por as-­

pectes socioeducativos orientan su formaci6n hacia alternativas 

funciona~les al ~ercado ocupacional, lo cu~l es generado al in­

terior de1 p1an de estudios respondiendo a 1a rea1idad sociopo-

1í tica que estab1ece que los requisitos educativos r~flejen lo 

aceptab1e y formativo de la sociedad con el fin de ajustarse a 

las ocupaciones requeridas por los grupos de poder. 

La estructura curricular del plan de ·~,;tudios no posibi1ita el 

enriquecimiento teórico-práctico d-:. la carrera debido a 1a fra.'il. 

mentación que propicia la organización dn_ 1os contenidos curri­

cu1ares. Asimismo 1a raciona1idad de1 p1an de estudios consid~ 

ra 1a actividad teórica como práctica socia1 que trae como con­

secuencia la confusión de los egresados en la relación de tea-­

ría-práctica, debido a que la concepción que tienen del binomio 

está en función de su desarrollo histórico. 

El cnr.r.iculnni ocnlt.Q :introynnt-n n t.rnvó;i rh;o · 1ni:i a;i·ignat1.1n1A cl0l 

plon de estudios una determinndn. idcolocfí n en o l cryrounr1o j nf111-



- ....... _________ _ 
145 

oümrlo r¡nfl lo¡,¡ oont€mJ.doi; qui; lrrn integran tio11 v1'11ldati l'111lt..!a-­

mente cuando presentan grados de eficiencia en su campo laboral. 

Desde la perspectiva de los egresados las asignaturas que nece­

sitan revisión curricular fungen en función de la estructura -­

del campo ocupacional, ya que lo único que les interesa es obt~ 

ner reconocimiento, prestigio, status y poder social. AdemSs -

consideran la revisión curricular de algunas asignaturas porque 

las conciben desvinculadas entre si y en su contexto socioeduc~ 

tivo, no contemplando ·que esto es generado por la naturaleza 

del plan de estudios. 

La desarticulación de las asignaturas del plan de estudios es -

consecuencia de la carencia de ejes integradores que permitan 

establecer su horizontalidad y verticalidad, aunque al interior 

del plan de estudios se fomenta la atomización, fragmentación y 

aislamiento en la formación académica de sus egresados con la 

finalidad de que al término de la Licenciatura los futuros pro­

fesionistas en Pedagogía logren comprender e integrar el. fen6me 

no educativo. 

La ·organización curricular del plan de estudios trae consigo la 

factibilidad de combinar los contenidos con las experiencias de 

aprendizaje, a través de las materias que constituyen un método 

lógico que organizan conocimientos nuevos que deben ser aprcnd~ 

dos, asimismo al lograr tanto el maestro como el alumno el dom~ 

nio de la asignatura da indicio a que la exposición sea el mét~ 

do principal de instrucción conjuntamente con el libro de texto 

como fuente. 

Por consiguiente el plan de estudios cuenta con una serie de 
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asignaturas que permiten conformar un campo de acci6n amplio que 

conduce a que la formaci6n del egresado pueda ser jerarquizable 

de acuerdo a habilidades personales, construyendo una gama de c~ 

nacimientos que ha ido almacenando y organizando; de tal manera 

al estudiar las asignaturas en forma sistémica pro~uce conoci-­

mientos disciplinarios al desarrollar sus facultades intelectu~ 

les. 

Asimismo la estructura del plan de estudios facilita la planif~ 

caci6n de la enseñanza ya que este modelo organizacional está 

inmerso en los aspectos administrativos y evaluativos de la edu 

caci6n. 

I.ascaracteristicas del plan de estudios integran los aspectos 

pedagógicos y sociopoliticos en la formación de sus egresados 

introyectándoles la búsqueda del perfeccionamiento integral del 

maestro-pedagogo centrado en el hombre, palpándose en la funda­

mentación teórica-estructural de las asignaturas que lo integran, 

que conjuntamente con el curriculum oculto y· vivido lo conforman 

como totalidad. 
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1.48 

ANEXO l. 

NIVEL: PEDAGOGO LICENCIATURA 1.964 

(36 créditos semestral.es) 

A) MATERIAS OBLIGATORIAS 

Teoría Pedag6gica (2 sem.) 2 hs." 

Fundamentos Biol.6gicos de 1.a Educaci6n (2 sem.) 2 hs. 

Corrientes de Psicol.ogía Contemporánea (2 sem.) 2 hs. 

Historia General. del.a Pedagogía (2 sem.) 2 hs. 

,conocimiento de l.a Infancia (2 sem.) 2 hs. 
Didáctica General. (2 sem.) 2 hs. 

- Conocimiento de l.a Adol.escencia (l. sem.·) 2 hs. 

- Historia de l.a Educaci6n en México (2 sem.) 2 hs. 

- Psicotécnia Pedag6gica (2 sem.) 2 hs. 

- Fundamentos Psicol.ógicos del.a Educaci6n (2 sem.) 2 hs. 

Organizaci6n Escolar (2 sern.) 2 hs. 

- Psicopatol.ogía de l.a Adolescencia 
Técnica del.a Investigación Pedagógica (2 sem.) 2 hs. 

- Pedagogía Comparada (l. sern.) 2 hs. 

- Orientación Vocacional. y Profesional (2 .sern~) 2 hs. 

- Fil.osofía de la Educaci6n (2 sern.) 2 hs. 

Antropometría Pedagógica (2 sem.) 2 hs. 

Historia 
(2 sern.) 

Historia 
(l. sern.) 
Historia 

de 
2 

de 
2 

de 

l.bs 
hs. 

l.os 
hs. 

l.as 

Sistemas Educativos de 

Sistemas Educativos de 

Universidades (l. sem.) 

Práctica Dirigida (2 sern.) 2 hs. 

B) SEMINARIOS 

Segunda Enseñanza 

Enseñanza Normal. 

2 hs. 

Seminario de Bibl.iografia Pedagógica (2 sem.) 2 hs. 

Seminario de Didáctica y Organización (2 sern.) 2 hs. 

= Gdmlnnrio d• nlbliog1·nfin Pddnyóglan 12 Nam.) 2 hM. 

-

-
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C) MATERIAS OPTATIVAS 

Psicoterapia 

Psicol.ogía 

l.49 

- Literatura Español.a 

Literatura Ibero-Americana 
Educación Audiovisual 

Psicoestadística 
Curso Superior de Español 

Literatura Mexicana 
Lengua Extranjera·(Francés o ingl.és). 

·' 
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A N E X O 2 

MUESTRA PROPORCIONAL QUE ESTABLECE EL NIVEL.DE CONFIANZA PARA LA 

APLICACION DEL CUESTIONARIO DE EGRESADOS 

GENERACION TOTAL DE ALUM TAViAí))O DE 
NOS EGRESADOS LA MUESTRA 

1976 - 1979 30 10 

1977 - 1980 32 12 

1978 - 1981 72 25 

1979 - 1982 96 34 

1980 - 1983 209 76· 

1981 - 1984 214 77 
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ANEXO J 

SELECCION DE LAS PREGUNTAS MAS REPRESENTATIVAS DEL CUESTIONARIO -

DE EGRESADOS PARA EL ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO DE ESTA TESIS. 

PREGUNTA No. 4.- De l.as asignaturas cursadas durante l.a carrera 

¿cuál.es considera que l.e han proporcionado ma­

yor formaci6n académica? 

PREGUNTA No. 5.- De l.as asignaturas que cursó durante la Licen­

ciatura ¿cuáles considera que necesitan úna re 

visión curricul.ar en cuánto a contenidos? 

PREGUNTA No. 6·.- De las asignaturas que curs6 durante la Licen-­

ciatura ¿cuáles considera que necesitan una re­

visión curricular en cuánto a ubicaci6n? 

PREGUNTA No. 29.- ¿Qué contenidos académicos han sido de utilidad 

para su desempeño profesional? 

PREGUNTA No. 30.- De acuerdo con su experiencia profesional ¿qué 

contenidos académicos debería incluir el plan 

de estudios de la Licenciatura en Pedagogía?. 
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ANEXO 4. 

INDICADORES QUE PROCESARON LAS RESPUESTAS OBTENIDAS POR LOS EGRE 
.SADOS CONCENTRADAS EN LOS CUADROS QUE INTEGRAN EL CAPITULO IV, 

PREGUNTA No • 4 

l.) Aquel.los que pueden aplicarse a l.a práctica social. 
2) Son básicos para l.a formaci6n profesional. 
3) Las que manejan elementos te6rico-prácticos 
4) Permiten entender l.a problemática educativa 
5) Tuvieron conducción eficiente 
6) Otras 
7) No contest6 

PREGUNTA No. 5 

l.) Carentes de actual.izaci6n 
2) Repiten contenidos 
3) Presentan desvinculación te6rica-práctica 
4) Duración insuficiente del. curso 
5) Carente de contenidos y objetivos definidos 
6) Carece de seriación de contenidos 
7) Incoherencia entre las materias 
B) Otras 
9) No con testó 

PREGUNTA No. 6 

l.) No tienen secuencia l.6gica 
2) Son pertinentes en los primeros semestres 
3) Deberían situarse en los últimos semestres 
4) Presentan desvincul.aci6n con l.a realidad educativa 
5) Se carece de materias prácticas 
6) Otras 
7) No contest6 

PREGUNTA No. 30 

l.) Mencionan materias o áreas del. plan de estudios. 
2) Señalan contenidos estructurados del. plan de estudios 
3) Mencionan contenidos y/o materias distintos al. plan de estu--

dios. ~·~ 
4) Ninguno 
5) Otros 
6) No contestó 
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PREGUNTAS: 4, 5, 6, 29, 30. 

AREA: 

l. Didáctica y Organización 

1.1 Teoría Pedag6gica 

153 

1.2 Auxiliares de la Comunicaci6n 
1.3 Didáctica General 
1.4 Prácticas Escolares 
1.5 Organización Educativa 
1. 6 Didáctica y Práctica de la E.specialidad 
1.7 Planeación Educativa 
1.8 Taller de T.V. y Radio 
1.9 Taller de Fotografía 

AREA: 

2. Socio-Pedagogía 

2.1 Sociología de la Educaci6n 
2.2 Desarrollo de la comunidad 
2.3 Técnicas de Educación Extraescolar 
2.4 Economía de la Educaci6n 
2.5 Legislación Educativa 

AREA: 

3. Psico-Pedagogía 

3.1 Psicología de la Educación 
3. 2 Conocimiento de la Infancia 
3.3 Conocimiento de la Adolescencia 
3.4 Psicotécnica Pedagógica 
3.5 Orientación Educativa, Vocacional y Profesional 
3.6 Psicología Contemporfu1ea 
3.7 Sistemas de Educaci6n Especial. 

AREA: 

4. Investigación 

4.1 Iniciaci6n a la Investigación Pedagógica 
4.2 Estadística aplicada a la Educación 
4.3 Teoría y Práctica de la Investigaci6n Sociopedagógica 
4.4 Pedagogía Experimental · 
4.5 Taller de Investigación Pedagógica. 
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ANEXO 4 

AREA: 

5. Hist6rica-Filosófica 

5.1 Antropología Filosófica 
5.2 Historia General de la Educación 
5.3 Historia de la Educación en México 
5.4 Filosofía de la Educación 
5.5 Etica Profesional del Magisterio 

6. Otras. 

7. No contestó 
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De 1os siguientes cuadros de Concentraci6n 

se extrajeron 1os cuadros.que se encuentran en -

Capitu1o IV de esta Tesis. 
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ANEXO 5 

FRECUENCIA POR GENERl\CION DE LAS l\SIGNl\TURl\S QUE PRCH?OOCICNZ\N UNA Ml\YOR 
FORMACION ACADEMICA 

l.- AREA: DIDACI'ICA Y ORGANI ZACION 

Asignaturas Generaciones 
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

1.1 Teoría Pedagógica* l 2 l 7 9 5 25 16.33 

1.2 Auxiliares de la Ccrnuni-
cación 2 l 2 2 7 4.57 

1.3 Didáctica General* 4 5 8 9 27 16 69 45.09 

1. 4 Prácticas Escolares l 1 5 3 l 11 7.18 

1.5 Organizaci6n Educativa l l 3 4 l 10 6.53 

1. 6 Didáctica y Práctica de 
la Especial.ida9. l 7 10 5 23 15.03 

1.7 Planeación Educativa l 2 1 l 5 3.26 

1.8 Taller de T.V. y Radio l l 2 1..30 

1.9 Taller Fbtografia l 

153 100 % 

* Asignaturas con rrayor porcentaje en cada área. 

2.- AREA: SOCIOPEDAGCXiIA 

AS ignaturas Gen e raciones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

2.1 So!::iologia de 1.a Educa-
ción* 3 l 3 6 7 11 31 47.69 

2.2 Desarrollo de la Comuni-
dad* l l l 5 4 3 1.5 23.07 

2.3 'Iémicas de Educacioo -
E><traescol.ar l l l 4 5 12 18.46 

2.4 Econom:í.a de la Educación l l 1 4 7 10.76 

2.5 Iegislaci6n Educativa 

65 100 'I, 

* Asignaturas con rrayor porcentaje en cada lil:ea 
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Cont. ANE~O 5 

li'IlliCUl:l~CIA POR GUIBRACION DE· UIS ASIGNA'.lURAS QUE PHOPCRCIONi'\N lJNl\. M/\YOR 
ro™ACION ACADEMICA 

3.- AREi\: l?SIOJPED/\GOGIA 

As ignaturas Generaciones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f 'I; 

3.1 Psicología de la Educa-
ci6n* 1 ll 5 13 6 36 21.05 

3.2 Conocinúento de la Inf an 
cia* 1 2 8 3 5 13 32 18. 71 

3.3 Conocinúento de la Moles 
cencia l l 3 2 7 10 24 14.03 

3.4 Psi=técnica Pedagógica l 2 3 8 4 13 31 18.12 
3.5 Orientaci6n Educativa, Va 

cacional y Profesional - l 4 5 5 7 22 12.86 

3.6 Psi=logía =terrporánea 2 2 4 l 9 5.26 

3.7 Sistemas de Educaci6n Es-
pecial 2 3 3 5 4 17 9.94 

171 100 % 

* Asignaturas =n mayor porcentaje en cada área. 

4.- AREi\.: INVESTIGACION 

As i g ri a turas Gener a c i ones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

4.1 Iniciación a la Investí-
gación Pedagógica 3 3 3 10 11 30 22. 72 

4.2 Estadística aplicada a la 
Educaci6n l. 1 4 4 10 7.57 

4.3 Teoría y Pr1'ictica de la -
Investigaci6n SOCiopedag§_ 
gica* l l 2 16 14 34 25.75 

4.4 Pedagogía Experirrental 2 3 9 7 21 15.90 

4.5 Taller de Investigación -
Educativa.* 1 l 4 12 19 37 28.03 

132 100 % 
·---------

* Asignat:uJ:as con mayor porcentaje en cada §rea. 
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Cont. A N E X O 5 

FRECUENCIA POR GENERACTON DE !AS ASIGNA'lURl\S QUE ProroRCIONl\N UNA MAYOR 
FOFMACION ACl\DEHI:CA 

5.- AREi\: HIS'IDRICA--FILCGOFICA 

As :i.gnaturas Gener ac i9n es 

la. 2a. 3a. 4á. 5a. 6a. f 

5.l. Antropol.ogía F:i.l.os6f:i.ca 3 l. l. 3 8 

5.2 H:i.storia General. de l.a -
Educaci6n 2 3 3 8 

5.3 Historia de la Educación 
en ~'éxi.= 2 4 2 8 

5.4 Filosofía de l.a Educa--
ción.* 2 2 5 2 8 4 23 

5.5 Etica profesional. del. --
M3.gisterio 

47 

* Asignatura =n In"yor porcentaje en cada áxea. 

% 

l.7.02 

l.7.02 

l.7.02 

48.93 

l.00 % 
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1\NEXO 6 

FRECUENCIA POH GENERJ\CICN DE I1IS 1\SIGNl\TURl\S QUE Nl'l::IBITJ\N UNA 
REVISION CURIUCUU\R Ell ClW1'iO A CONTENIDCS 

l..- 1\REZ\: DIDl\CTICA Y OB31\NIZ/\CION 

As ignaturas Gene r a c i o ne s 

l.a. 2a. 3a. 4a. Sa. 6a. f % 

l.. l. Teoría Pedagógica 2 2 4 5 13 7.64 

l..2 Auxiliares de la Canuni-
cación l. l. l. 2 ? 7 4.11 

i:3 Didáctica G=neral* l. l. 2· 3 6 8 2l. 12.35 

l.. 4 Prácticas Escolares* l. 2 5 7 27 26 68 40.00 

l..5 Organización Educativa l. l 3 2 4 5 16 9.41 

l.. 6 Didáctica y Práctica de 
l.a Especialidad l. 1 2 4 2.35 

l.. 7 Pl.aneación Educativa 2 ·3 5· l.O 20 l.l. 76 

l.. 8 Taller T.V. y Radio l. l 3 7 7 19 11.17 

l..9 Taller Fotografía 2 2 l.l.7 

170 l.00 % 

* Asignaturas con nayor porcentaje en cada área. 

2.- AREi\: SOCIOPEDJ\G::JGICA 

As ignaturas Generaciones 

l.a. 2a. 3a. 4a. 5a: 6a. f % 

2.l. Sociología de la F.éluca-
ci6n l. l. 2 4 2 10 l.6.12 

2.2 Desar=llo de la COrrruni-
dad l. l. l l. l. 5 B.OG 

2.3 Técnicas de Educación~ 
traes=l.ar l. :.?: 5 2 10 16.l.2 

2. 4 Econam'.a de la Educación* l. 2 4 4 3 2 16 25.80 

2.5 I.egisl.aci6n Educativa* 3 l. 2 2 B 5 21 33.87 

62 100 !/¡ 

* Asignaturas ccn mayor porcentaje en cada área. 
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o:nt. ANEXO 6 

FRECUENCIA POR GENERACION DE IAS ASIGNA'IUR/\S QUE NECESITA..'\! UNA 
REVISION CURRICUIAR EN CQAN'.ID A mv1nm:os 

3.- AREA: PSICOPEDACOGIA 

As ignaturas Generaciones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. Ga. f % 

3.1 Psicología de la Educa-
ción* 3 l 5 3 12 18.46 

3.2 Conocimiento de la Inf~ 
cia l l 4 3 9 13.84 

3.3 Conocimiento de la Ado-
lescencia l 3 4 2 10 15.38 

3.4 Psicotécnica Pedagógica l l l l 4 6.15 

3.5 Orientación Educativa, -
Vocacional y ~rofesional 1 l l 2 l 6 9.23 

3.6 Psicologí'.a Conterrporánea 2 l 3 4.61 

3.7 Sistemas de El:iucación Es 
pecial* 1 l 3 6 10 21 32.30 

65 100 % 

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada área 

4.- AREA: INVESTIGl\CION 

As ignaturas Gen e r ac i o ne s 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

4.1 Iniciación a la Investí-
gación Pedagógica* 3 2 5 2 12 18. 75 

4.2 Estadística aplicada a la 
Educación* l l l 2 12 8 25 39.06 

4.3 Teoría y Práctica de la -
~vcstigu.ción Suciopeda~ 

1 l 6 2 10 15.62 gica. 

4.4 Pedagogia E><perirrental l 4 2 7 10.93 

4.5 Taller de Investigación 
Educativa l 5 4 10 15.62 

64 . 100 % 

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada área. 
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cont. A N E X O 6 

FllE<..'UENCIA POR Gl!NEíl/\CION DE IJ\S ASICNNl'URllS QJE NECESITl\H UNA 
RE\IISIOt< CURRICULAR EN CUAl.'l'ID A CCNI'ENIDOS 

5.- /\REA: HIS'IORICl\-FILCGOFICA 

As ignaturas Ge n e r aciones 

la. 2a. 3a. 4a. Sa. 6a. 

5.1 Antropología Filosófica*· 3 7 9 9 

5. 2 Historia General de la -
Filucaci6n 1 l 2 1 

5.3 Historia de l.a Educación 
en Máxioo l 2 4 2 3 

5.4 Filosofía de la Educación 1 2 2 3 3 

5. 5 Etica Profesicnal del Ma-
gisterio* 2 5 2 3 2 

* Asignaturas can mayor porcentaje en su §rea. 

f 'l. 

28 40.00 

5 7.14 

12 17.14 

11 lS. 71 

14 20.00 

70 100 i 
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ANEXO 7 

FRECUENCIA POR GENERACION DE Ll\S ASIGNATURl'\S QUE NEX:ESITAN CNA REVISION 
CURRIOJLl\R EN CU'\N'l"O A CBICl\CION 

1. ARFA: DIDl\CTICA Y ORGllNIZACION 

Asignaturas Gen era c iones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

1.1 Teoría Pedagógica 1 2 1 4 4.49 

1. 2 Auxiliares de la canunica 
ción 1 2 1 4 4.49 

1. 3 Didáctica General 1 1 2 7 11 12. 35 

1.4 Prácticas Escolares* 2 3 14 19 21.34 

1.5 organización Educativa l.: 1 3 5 5.61 

· 1.6 Didáctica y Práctica de -
la Especialidad 4 4 4.49 

1.7 Planeación Educativa* 1 2 3 6 12 13.48 

1.8 Taller T.·v. y r""dio* 4 2 4 7 6 23 25.84 

1.9 Taller éle Fotografía 1 2 2 1 1 7 7.86 

89 100 % 

·* Asignaturas =n mayor porcentaje en cada área 

2.- AREi\: SOCIOPEDAGOGIA 

As igna turas Gen e r a c i enes 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

2.1 Sociología de la Educa--
cián 1 1 1 3 1 7 12.72 

2.2 ~sarrollo de la COmuni 
dad 1 1 2 4 7.27 

2.3 Wcnicas de Educaci6n : 
Extraescolar 1 2 5 8 14.54 

2.4 Economíu de la Educa---
ción* 1 8 8 17 30.90 

2.5 Legislación Educativa* 2 1 1 2 5 8 19 34.54 

55 100 % 

* Asignaturas con 11Byor porcentaje en cada §rea 
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Co1t:. /\ N E X O 7 

FRECUENCIA POR GENERACION DE LAS ASIGNATURl\S QUE NÉl:'.ESITAN UNA REVISIClil 
CURRICULAR EN CUAN'l."O A UBICACION 

3.- ARE.l\.: PSICOPEDl\GCGrA 

Asigna t:urus Ge n era e i oncs 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

3.1 Psicología de la F.éluca--
ción 2 l. 2 5 l.4.28 

3. 2 Conocimiento de l.a Infél!!_ 
cia l. l. 2 5.71 

3.3· Conocimiento de la Ada--
lescencia 

3.4 Psicotécnica Pedagógica"" l 6 3 l.O 28.57 

3.5 Orientación F.élucativa, -
'k>cacicnal. y Profesional. l. l. l i 4 ll.42 

3.6 Psi=logía Conterrpor::inea 1 1 l 3 B.57 

3.7 Sis ternas c.1e :tpucación ~ 
pecial* 2 3 6 11 31.42 

35 100 % 

* Asignaturas =n mayor poro=ntaje en cada área 

4.- ARFA: INVE.STIO\CION 

As ignaturas Generaciones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

4.l Iniciaci6n a la Investí-
gaci6n Pedagógica 2 5 l 8 l.5. 38 

4.2 Estadistica aplicada a-
la F.élucaci6n* l l. 9 5 15 28.84 

4.3 Teoría y Práctica de la 
Investigación Sociopeda-
gógica 1 8 2 11 21.15 

4.4 Pedagogía E><perirrental l l 2 4 7.69 

4.5 Tal.ler de Investigación 
F.ducativa* 5 9 14 26.92 

52 100 % 

* Asignaturas con mayor. po=entaje en cada área. 
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cent. A N E X O 7 

FREcumcIJ\ l?OR GENERl\CION DF. U\S ASI~TUR11S QUE NEX::ESITAN UNA REVISICN 
CURRICULAR EN CUAN'ID A UBICACICN 

s.- AREA: HISTORICA-FII.DSOFICA 

As ignaturas Gen e r ac i ones 

la. 2a. 3a. 4a. Sa. 6a. f 

,5 .1 Antropología Filos6fica 2 2 3 3 10 

5.2 Historia General de la -
Educación 3 l 4 

5.3 Historia de la Educaci6n 
en Mfud.co l 2 2 l l 7 

5.4 Filosofía de la Educa~-
ci6n* l 2 3 5 4 15 

5.5 Etica Profesional del Ma 
gisterio* 2 l 7 5 15 

51 

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada área. 

'" 
19.60 

7.84 

13.72 

29.41 

29.41 

100 % 
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l\ ~l I~ Y. O O 

FRECUEN::IA POR GEJ)."ERACICN DE Il\S 1\Sic:;t.11\ll'URl\S QUE n<CUNEN CDNTENIDCS PARI\ 
EL DESEMPEn:> POOFESIONllL 

l. AREA: DIDACl'ICA 'i Offil\NIZACION 

Asignaturas Generaciones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f '!. 

1.1 Teoría Pedag6gica 1 l. 2 2 1 7 .. 4.72 

1.2 AUxil.iares de l.a commi-
caci6n 2 1 l. 4 a 5.40 

l. 3 Didáctica General.* 4 2 10 12 31. 21 ªº 54.05 

l. 4 Prácticas Escol.ares* 1 1 3 3 s 6 22 14.BG 

l. 5 organizaci6n Educativa 1 l. 3 4 4 1.3 B. 78 

l. 6 Didáctica y Práctica de 
la Espccial.idad l. 9. 2 1.2 B.10 

1.7 Planeación I;;élucativa l. 2 1 1 5 3.37 

l. 8 Taller T.V. y Radio 1 1 0.67 

l.. 9 Taller de Fotografía 

148 100 % 

* Asignaturas o::m mayor porcentaje en cada iírea. 

2.- .l\BEA: SCX:::IOPEOAG'.JGIA 

Asignaturas Generaciones 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f .. 
2 .1 Sociología de l.a F.cluca-

ción* l. l. 2 3 2 2 1.1 40. 74 

2.2 Desarroll.o de l.a Comuni-
dad l. 1 2 7.40 

2.3 'l.€cnicas de Educacién ~ 
traescolar* 2 l. 2 2 2 9 33.33 

2. 4 Econom!a de l.a Educaci6n l. l. l. 2 5 lB.51. 

2.5 legislación Educativa 

27 100 % 

* Asignaturas oon rreyor porcentaje en cada área. 
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Cent. A N E X O 8 

FREX:\JENCIA J?OR GENERACJ:ON DE U\S l\SJ:GNA'IUTIAS QUE J:Nc:WYEN CONTE.NJ:CCG PARA 
EL DESEM!?Ef10 PROFESIONAL 

3.- AREA: PSJ:CCl!?EDAG:lGJ:A 

Asignaturas Gen e rae i. o ne s 
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

3 • l Psicolog1a c1e la Educa-
ción* l 2 2 7 11 5 28 24.13 

3. 2 Conocimiento de la J:nf~ 
cia 2 2 2 5 7 18 15.51 

3.3 conocimiento de la 1\do-
lescencia l 3 2 3 6 15 12.93 

3.4 Psicotécnica Pedagógica* 2 5 2 3 7 19 16.37 

.3.5 Orientación Educativa, -
Vocacionill y Profesional 1 3 4 6 4 18 15.51 

3. 6 Psicolog1a Contenl!?Dránea . l l 3 2 7 6.03 

3.7 Sis tenas de Educación Es 
pecial 2 2 3 4 11 9.48 

116 100 % 

* Asigm,turas con m'l.yor :¡::orcentaje en c<da fu:ea 

4.- AREA: INVE.STIGl\CJ:CN 

As igna turas Gene rae ion es 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

4.1 Iniciación a la Investi-
gación l l 2 6 10 18.86 

4.2 Estadística aplicada a la 
Educación* J. l 2 1 3 3 ll 20.75 

4.3 Teoría y Pr§.ctica de la:-
Investigación Sociopeda-
gógica l 3 5 9 16.98 

4.4 Pc<lugogl'.a Expcriircntal l l 3 4 10 18.86 

4.5 Taller de Investigación -
Educativa* 2 l l 3 6 13 24.52 

53 100 % 

* llsic;rnaturus con m:tyor porrontajo on cada §.rea. 
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COnt. 1\ N P. X O fl 

FRECUENCIA POR GEt'IERJ\CION DE LAS ASIGNl\TUAAS QUE INCLUYEN CON'JDUDOO PARA 
EL DESENPEflO PI!OFESICW\L 

5.- AREi\: HISTORICA-FIUJSOFICA 

Asignaturas 

5.1. AntJ::opología Filosófica 

5.2 Hist=ia General. ae la 
F.élucación 

5.3 Historia de la F..duca­
ción en Vexico* 

5.4 Folosofía de la Eiuca-. 
cién* 

5.5 Etica profesional. del. Ma 
gisterio -

la. 

Generaciones 

2a. 3a. 4a. 5a. 

2 

l 2 l 2 

* Asignaturas con mayor- poroentaje en cada área. 

6a. f 

2 20.00 

2 8 ll0.00 

10 100 !ji¡ 



168 

ANEXO 9 · 

FREX:UENCIA POR GENERACION DE LAS ASIGNATURAS E?-O:TIDl\S ?OR LOS EGRESADOS EN -
CUAN'lO A u:lS CONTENIOCS QUE DEBERil'\. 1l!NCLUIR EL PU\N DE ESWDIOS 
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CCnt. A N E X O 9 

L"lll1-!U1:"'.NC11\ 1-'Ult llliNEW\C100 oe 11\S l\SIGl.JNlUPJ\S illll'l'll.l/\S POR u;s EGl\ES/\IXJS EN 
CU1\N'10 A IOS CXJW'ENIOOS QUE DEBERIA ~LUIR EL PLl\N DE ES'IUDIOS 

3. - 1\RFJ\: PSICOPED7\GOGIA 

As ignatur as Gen e r ac i o ne s 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

3.1 Psicología de la Educa-
ción 1 2 4 3 10 ·17.54 

3.2 Conocimiento de la Infan 
cia 1 3 4 7.01 

3.3 conocimiento de la Ada-
lescencia 3 1 4 7.01 

3.4 Psicotécnica Pedagógica* 2 5 4 ll 19.29 

3.5 Orientación Educativa, -
Vocacional y Profesional 2 1 3 4 10 17.54 

3.6 Psicología Contemporánea l" 1 l. 75 

3.7 Sistemas de Educación F.s 
pecial* 4 3 6 4 17 29.82 

57 J..00 '!. 

* Asigriaturas con rrayor porcentaje en caa;;_ área. 

4.- AREi\: INVESTIGl\CION 

As;_ g na turas Gener ac i ones 

la. 2a. ·3a. 4a. 5a. 6a. f % 

4.1 Iniciaci6n a la Investi-
gaci6n Pedagógica 1 1 2 2 6 18. 75 

4.2 Estadística aplicada a-
la F..ducaci6n* l. 2 1 2 l. 7 21.87 

4.3 Teoría y Práctica (k, la 
Tnvestigaci6n Sociopeda-
g6gica 2 l 1 2 6 18. 75 

4.4 Pedagogía E><perirrental. l. 1 l l 4· 12.5 

4.5 Taller de Investigación 
28.12 educativa* l. 2 3 2 l. 9 

32 100 % 

* Asignaturas con may= porcentaje en cada área. 
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Cont. ANEXO 9 

FREX::UENCIA POR c:ENERACION DE L1lS ASIGNATURAS El"I'ImAS POR ros EGRESAI:OS EN 
CtlANTO A ros CONTENIDCS QUE DEBEIUA INCLUIR EL PIAN DE ESTUDIOS 

5.- AREA: HIS'IORICA-FILOSOFICA 

As j gnaturas Ge nera e ion e s 

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. f % 

5 .1 .1'.ntxopolog'.i'.a Filos6fica l l 5.00 

5. 2 Historia General de la -
Educaci6n 2 1 3 15.00 

5.3 Historia de la Educaci6n 
en México* l 1 2 l 5 25.00 

5.4 Filosofía de la Educaci6n* 1 3 1 5 25.00 

5.5 Etica pxofesional del Moi-
gisterio* 5 l 6 30.00 

20 100 % 

* Asignaturas OO., nayor porcentaje en cada ;§rea. 
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