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INTRODUCCTI ON

La carrera de Pedagogia a 33 afos de haberse implementado

como profesidn y a 28 como licenciatura, se ha venido circunscri

biendo a condiciones histbricas, sociales, politicas, educativas,

- ideoldgicas, econdmicas; gque en determinado momento han afectado

consideiableméhte a los egresadosl) de esta carrera, debido a que

la formacidn adquirida no va acorde a la situacibn socioecondmica

gue vivé el pais, aungue el mercado laboral sigue absorrziendo a -

un especifico nGmero de egresados, permiti&ndoles incorporarse sb

lo a determinadas actividades del campo ocupacional (docencia por

ejemplo) fomentando a un tipo de hombre gue reproduzca las rela--

tuados

ciones sociales de produccibn.

Considerando &sto se puede vislumbrar gue los cambios efec

2)

no modifican del todo al plan de estudios de 1976. Cons

. £étando que las necesidades educativas de las d&cadas pasadas res

- pondian a otras demandas diferentes a la actual, ya que la politi

1)

2)

El té&rmino egresados gue se emplea en este trabajo, se refiere
a aguellas personas gue han cubierto los cuatro afios gue sefia-
la el plan de estudios de la carrera, independientemente de ha

.ber acreditado todas las materias o no. Avance del Proyecto -

de Investigacién La formacién que posibiftita el Cunrnicufum de
La Cannena de Pedagogia desde una pernspectiva de Los Egresados.
UNAM-ENEP Aragdn, 1986.

Estos cambios son los siguientes:

~ Adicidn de materias optativas en 1966.

~ Incoxrporacidn de m&s laborateorios y talleres en 1979,

Cabe destacar que aungue ya estaban incorporadas las materias
optativas, laboratorios y talleres se hacen m8s extensivos en
las fechas mencionadas anteriormente. Esto implica la confor
macién de un individuo m@s productivo que pudiese desarxollaxr-
sé& en un saber hacer.
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ca educativa al estar sujeta con la politica nacional responde a

los requerimientos establecidos teniendo implicaciones en cada -

3 . .
modelo de desarrollo ), aunaue pareciera ser que las necesidades
educativas y la politica nacional-educativa requieren lo mismo -~

en cada sexenio.

Por tanto, la temftica que se desarrolla en esta tesis es

la referente a las Caracteristicas del Plan de Estudios por Asig

naturas de la Carrera de Pedagogia; concretizando en la forma---

cibn de los egresados (1976-1%84) de la Licenciatura en la ENEP
Aragdn; tomando en cuenta gue la formacidn due se promueve en el
plan de

. . . o8
estudios estd inmersa en un proyecto scciceducativo )

sustentado por una racionalidad e ideologias) que introyecta un
‘concepto de Educacién-Universidad-Sociedad que.détermina una brag

tica educativa.s)

3 PUIGGROS, ADRIANA. Imperfalismo y Educacién en Aménica Latina,

Nueva Imagen, México, 1980. p. 118-122.
4)

Entendi&ndose como "una construccidn tedricad que permite incor
porar esos tres hiveles de andlisis: a) el tipo de desarrollo

econdmico; b) las clases sociales; y c} el discurso ideoldgico
politico, a la interpretacifn del crecimiento de 'la escolari--
dad superior en el pais y sus relaciones conzel empleo. IBARRQO
LA, MARIA DE. Foramacibn social, estructura del mencado de tra
bajo y proyectos socioeducativos en MExieo. sintesis de refe

rencia tedrica para el estudio del vinculo entre la escolari--
dad superior y el empleo. DIE-CINVESTAV-IPN. Febrerxo, 1981.

5) Ambos conceptos se definen en la p.89

de esta tesis.
€) Esta se caracteriza como "“un proceso de integracidn (transfor-
macidn) de ciertos sujetos (materia prima) a las estructuras -
de una sociedad para lograr la conservacidn de lo bdsico de di
_chas estructuras (productos). Asimismo no puede analizarse en
abstracto sino en tanto condicionada y condicionante en una
forma social determinada®. GARCIA, GUILLERMO. La educacidn

como prfictica so0ciaf. AXIS? Argentina, Rosarie, 1975. p. --
26-27. ) ’ .
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Ahora esta tesis se estructura a partir de una visidén tota
lizadora que permite contemplar la estructura, dimensiones, rela

ciones, fundamentaciones, procesos; que conforman al plan de es-—

tudios por asignatura. 2Asi como un enfoque tedrico que presenta

los antecedentes histdricos, sociales, politicos, educativos que

concretizan en una determinada formacibn acadé&mica. Ademis se -

explicita una concepcidn critica que relaciona las condiciones -
sociopoliticas que conjuntamente con lo antes citado conllevan -

al propésito de enmarcar las caracteristicas del objeto de estu-
dio de este trabajo.

Para poder abordar el plan de estudios por asignaturas de
. la carrera de Pedagogia {(objeto de estudio)7), se realizd desde
la conceptualizacibédn del mismo, &1l cbmo surge, cbmo se estructu~

ra, bajo qu& condiciones, fundamentos tebricos y racionalidad, -

asi como lo emitido por los egresados respecto a su formacibn re
cibiaa; Es decir se adentrd al plan de estudios en la perspecti
va de la totalidad "como exigencia metodoldgica y principio epis,
temoldgico del conocimiento de la realidad".s) Asimismo la co--
friénte epistemolégica gue seguird esta tesis es la reconstruc--
cién del conocimiento, que concretiza en la construccidn de cate
goriasg) gque alkir interpretando la realidad desde una perspecti
va tebrica se evitari la falsa comprensién de la misma, debido a

que las categorias son puntos de partida cue dan pauta a que el

7 BOURDIEU, PIERRE. EL£ odfcio del Scociblogo, Sigle XXI, MExi-~
co, 1971, p. 54.

8) Kostk, XAREL. ODialfctica de Lo Concrneto. Grijalbo. México,-
1976, p. 28-30.

9}

ibidem., p. $3-54.
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material enpirico recopilado tenga significado; asimismo las categorias -

guian y favorecen la interpretacién de los datos obtenidos.l())‘

Ahora bien la corriente tebrica gue justifica este trabajo es ~
la Teoria Sociopolitica de la cual se desprenden 2 ejes que san signi-

ficativos en el desarrollc del andlisis del cbjeto de estudio como son:

1) Racionalidad.- gue permite citar el proceso que ha segui
do la estructuracidn del plan de estudios, asi como la conforma—--
cidn que tiene 2l egresado.

2) Ideologia.- que estd inmersa en la carrera de Pedagogia,
implicitando la forma de actuar y pensar del egresado gue se intro

yecta a través de la formacidn académica adquirida.

Ambos pormiten interpretar la l8gica con.que fue elaborado -
el plan de estudios de la carrera; introyectado en las caracteris-—
ticas gue conforman el plan de estudios de la Licenciatura de Peda
gogida en la EMEP Aragdn, el cual estd inmerso en .el proyecto edu-

cativo gue justifica aspectos que responden "a las condiciones so-

cio-politicas en las que se encuentra".ll)

Para integrar como totalidadlz) las caracteristicas del --

10 LIMONEIRO, MIRIAM. La construccibn de conocimientos (copias), p. 11.

11} DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Alcances y limitaciones de la metodologia para elabo-
borar planes de estudios": en: Ensayos sobre La problemdtica cunricular. --
Trillas, Mé@xico, 1986, p. 1li-17.

iz Totalidad significa "realidad como un todo estructurado y dialéctico, en el

cual puede ser comprendido racionalmente cualquier hecho (clases de hechos,
conjunto de hechos). Reunir todos los hechos no significa aiin conocer la --
realidad, y todos los hechos (juntos) no constituyen alin la totalidad... lo
concreto, o sea la totalidad no es, por tanto, todos los hechos, el agrupa-
miento de todos los aspectos, cosas y relaciones, ya gque en este agrupamien
to falta alin lo esencial: la totalidad y la concrecidn. Sin la comprensién
de que la realidad es totalidad concreta que se convierte en estructura sig
nificativa para cada hecho o conjunto de hechos el conocimiento de la reali
dad concreta no pasa de ser algo mistico o la incognoscible cosa en 51...',
KOSIK, KAREL, Op. cdit., p. 56.
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plan de estudios por asignaturas gue conlleva a la formacidn de los
egresados en la ENEP Aragdn, se éstructufan los siguientes capitu
los gue conforman esta tesis.

En el capitulo primero se aborda la corriente tebrica que sus
tenta este trabajo exponiendo las categorias que dan pauta al an&li-
- sis &l plan de estudios que justifica la prictica profesional del

egresado gue satisface los requerimientos del campo ocupacional.
Ademés de conffontar las relaciones entre estructura econémica que funge
en la sociedad y la estructura educativa gue contempla al plan de
estudios.

' Es-decir que la teoria sociopolitica integra elementos gue son significa .
tivos para la justificacién del anflisis del obijeto de estudio, lo cual impli-
' ca detectar una especifica formacibn en los futuros profesionistas.

Ahora algunos tradistas conciben como sinbénimos al Curricu--

‘lum y Plan Ge Estudios, 1o que implicS el &esarxrollo de algunos -—-
té&rminos que son los m&s re§resentativos (ya que los demés concep—'
tos significan lo mismo, s6lo gue con otras palabras) &sto con la finali
dad de retomar elementos que estructuran el concepto del cual se par
te de esta tesis. Una vez esclarecidos ambos conceptosvse presentan
ias diferencias entre los mismos, debico a que presentan funciones dife
‘réntes,. pero sobre wna misma linea directriz, es decir que el curriculum
es un proceso. educativo general y el plan de estudios es el mismo

‘proceso educativo pero tendiente hacia lo particular.

Al retomar al plan de estudios por asignaturas de la carrera
¢e Pedagogia como objeto de estudio de esta tesis, es necesario co

nocey los aspectos generales que lc conforman  y asi poderlos re--—
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lacionar con los aspectos. sociopoliticos que determinan una forma-

cidn en los egresados, en el caso especifico de la E.N.E.P. Aragbn.

El segundo capitulo abarca la evolucidn histdrica de los -
planes de estudio de la carrera de Pedagogia empezando con los ori
genes de la Pedagogia en México, la Maestria en Ciencias de la Edu
cacibn, después con la Maestria en Pedagogia que da pauta a la Li-
cenciatura en Pedagogfia (C.U. y E.N.E.P. Aragdn), lo gue permite -
rastrear los antecedentes que han conformado a la carrera, asimis—v
mo se presenta los cambios acontecidos en los mismos, justificados
con la politica nacional-educativa que subyace en las detérminadas
épocas. Esto implica proveersé de precedentes gue puedan confor-
mar aspectos importantes para el anilisis del plan dg estudios por

asignatura.‘

Por tanto esta revisidn descriptiva de los planes de estu-—
dios tiene como finalidad el vislumbrar la conformaci®n de aspec-
tos importantes para abordar al cbjeto de estudios. Debido a que
los cambios promovidos en los planes de estudio no modifican dely
todo su estructura éonstatando que las necesidades educativas dé
las décadas pasadas respondian a otras demandas diferentes a la -
actual, ya gque la politica educativa responde a ;os requerimien--

tos establecidos, teniendo implicaciohes en cada modelo de desarro

llo econdmico.

En el tercer capitulo se analiza el porqué la estructura -
del plan de estudios, a través de los fundamentos tebricos y racig
nalidad, &sto con la finalidad de comprender la l6gica con que fue ela

borado el objeto de estudio, asimismo los fundarentos tebricos tie-
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nen introyectado un proceso de racionalidad gue responde a deter

minado profesionista.

Asi el plan de estudios por asignaturas al accionar como to .
talidad se analiza a partir de los fundamentos tebricos gue permi
ten interiorizar en la racionalidad e ideologi; gue subyacen en =
el mismo, de igual manera se identifica la perspectiva con que fue

estructurado.

Dgntro édel Gltimo capitulo se analizb e interpieté tebrica-
mente los resultados obtenidos del cuestionario de los egresados -
de las.seis primeras generaciones de la carrera de Pedagogia en la
ENEP Arag5n13) con el fin de detectar cémo percibe el egresado la
formacidn adguirida en la carrera implicando simultineamente la re
laciéﬂ de su practica profesional con el mercado ocupacional que -

subyace en la realidad sociceconémica del pafs.

13) Cabe sefialar que esta tesis es una de las temdticas que se desprenden de -
- la investigaci®n "La formacidn que posibilita el Curriculum de la carrera -
de Pedagogia desde una perspectiva de los Egresados", dentro de la cual se

elabor® un cuestionario gue estd integrado de 43 preguntas, gue estdn divi-
. didas en las siguientes 2reas: a) Datos generales; b) Formacifn escolar re—
© cibida; ¢) Situacidn académico~administrativo; d) ‘Situacidn laboral. Este’.
‘T instrumento permite recopilar informacidn que adguirieron los egresados en

el transcurso de la carrera, por tanto para la obtencidn de los resultados
se efectuaron las siguientes etapas:

*- seleccidn del tamaho de la muestra de egresados.

*- aplicaci®n del cuestiocnario a egresados.

" %L geleccidn de las pregquntas gue permiten detectar la formacidn profesio--
nal, revisidn y ubicacidn curricular adgquirida por los egresados a 1o -
largo de la carrera.

+-. Vaciado de los datos obtenidos.

*~ Elaboracifn de indicadores para codificar la informacién.

4— codificacidn de respuestas.

+- Procesamiento estadistico de la informacidn, vaciada en cuadros de con-—-

centracidn.

+- An8lisis de los resultados obtenidos.

* Esta informacidn se encuentra en el Anexo.
+ Esta informacidn se encuentra en los cuadros del capitulo IV de esta

tesis.
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Poxr tanto el an&lisis se realiza a través de las preguntas
que emiten informacidn significativa en la formacibén de los egresa

dos como los. siguientes aspectos:

~ Formacidn acadénica recibida a lo largo de la Licenciatu
ra.

Asignaturas gque necesitan revisibn curricular en cuanto -
a contenidos y ubicacién.

Contenidos que han sido Gtiles para el desempefio profesio
nal.

Contenidos que deberia incluir el plan de estudios.

Lo antes planteado es confrontado tedricamente a través de
las categorias gue integran la corriente tedrica y estructura del

plan de estudios incluida en este trabajo.

Por tanto la formacidn que promueve el plan de estudios es-
‘td inmerso en un proyecto soclioeducativo que determinan una précti

ca educativa que responda a los intereses preestablecidos.

La integracidn de los capitulos que conforman esta tesis re
presentan la totalidad del objeto de estudio, es decir cada punto
‘qhe se desarrolla, aporta elementos significativos para la integrg
cidén de los demés,l4) implicando concretizar en una serie de con-
‘clusiones gque aborde las consideraciones finales a las gue se lle-

g6 en esta tesis.

Esto conlleva a detectar las caracteristicas que conforman

14) "gEl fenbmeno puede ser explicado si se le reduce a su esencia,
a la ley general, al principio abstracto”. KOSIXK, KAREL, Op.
Ciit., p. 45.
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el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP - -
Aragbn, que justifica aspectos que responden a las condiciones his
tdéricas, politicas, sociales, econdmicas educativas—instituciona——

les, en las . que se encuentra.t3)

B8 decir la integracidn de los capitulos de esta tesis pexr
nmiten identificar las céracteristicas que integran al plan de es~
tudios, -tomando en cuenta. gque &ste no se éuede concebir como alQo
acadado%s) porgue tiene que reestructurarse de acuerdo a las nece

sidades reales de la institucidn y a la préctica pfofesional que

.demanda el mercadc ocupacional.

T 15)

DIAZ BARRIGA, ANGEL, Op. cif., p. 12-16."
16)

"La dialéctica no puede concebir la totalidad como un todo -~
acabado y formalizado que determina las partes por cuinto a -
la propia determinacidn de la totalidad que pertenece ‘la géne
sis y el desarrollo de la totalidad, lo que implica desde el
punto de vista. metodoldgico la indagacidn de cbémo nace la to-
talidad y cuiles son l»5 Fuentes internas de su desarrollo y
movimiento". KOSIK, Kawniu. 'Gp. cdi., p. 71-72.




CAPITULO . GENERALIDADES
1.1 Teonfa Sociopolitica

La conformacidén del marco tebrico a través de la Teoria So-
ciopolitica permite justificar el andlisis del objeto de estudio -
de esta tesis (El Plan de Estudios de la Carrera de Pedagogia), --
aderds de contemplar lineas directrices que permiten concretizar -
en los ejes de andlisis gue conforman de manera general los elemen
tos mis significativos de esta linea tedrica, con el fin de justi-

ficar las categorias gue conforman el objeto de estudio.

1.a Teoria Sociopolitica esti conformada por diversas disci
plinas como Socioclogia de la Educacién, Sociologia el Trabajo, --
Histeria de) Desarrollo Econdmico y otras, considerindola como una
teorfa general. Su fundamento principal va a estar en funcibn de
las relaciones entre el sistema educative y productivo, gue utili-
zan categorias de andlisis marxista, esta relaci&n es la expresidn
de un largo proceso histbrico vy sistemftico entre la lucha con el
grupo de poder (gque tiene los medios de producciéﬁ) Yy el grupoc an-
tagbnico, teniendo como unidad de reflexidn las aecisiones de gru-

po o clases sociales en conflicto.

El grupo dominante va a establecer las relaciones de produc

cidn como las siguientes:

- Qué se produce
- COmo se produce (tipo de tecnologia utilizada, organiza-
cibn y divisidn del trabajo).

-— Para gui&n se produce.




1)

~ CoOmo se distribuye socialmente la produccibn.

Esto implica que dentro del sistema capitalista las relacio
nes entre educacidn y estructura econbnica se conforme de la si-~-
guiente manera:

«»"a) La mayoria de la poblacidén no posee bienes de produg
cidn y se ve obligada a vender su fuerza de trabajo
a los duefios de &stos. El mercado de txrabajo es la
institucidn necesaria al capitalismo para compra y
venta de la fuerza laboral heterogénea y para su dis
tribucidn en diferentes ocupaciones. En este proce-
so la acreditacidn educativa desenmpefia un papel im--
portante como criterio de seleccidn y exclusidn para
diversas ocupaciones o puestos de trabajo.
b) Las decisiones sobre c&mo organizar y dividir el tra
- bajo; cdémo definir e interrelacionar las diversas ta
reas educativas y puestos de trabajo; gqué tipo y ni=
vel de reguisitos educativos sociales y personales -
exigir para &stos; cbmo organizar jerdrguicamente -
los puestos de trabajo; cbmo distribuir las responsa
bilidades; qué tipo de tecnologia utilizar, etc., =~-
son decisiones cuya especificidad t&cnica depende. de
resoluriones cocrcicpoliticas mayores derivadas de la
naturaleza de las relaciones de produccidn dominan<-
tes"™. 2}

Por tanto existen diferencias entre ocupaciones y oficios -

industriales reflejidndose en el status, prestigio, poder, autono-

mia, remuneracidn, calidad de trabajo, delimitacidn en cada puesto
""de trabajo, asi cons la jerarguia ocupacional que son efectuadas -
por los duefios- de la produccidn.

Al identificar los requisitos de calificacibén o formacibn -

o Cf{n. GOMEZ CAMPO, VICTOR M. "Relaciones entrxe educacidn y es-
dos grandes marxcos de interpretacidn;: en:

tructura econdmica:
41, Enero-Marzo. ANUIZS-.

Revista de £a Educacién Superior No.
México 1982, p. 19.

2)  fbidem., p. 20.




para una tarea se establece la diferenciacifn ocuracional de los -
individuos donde el proceso de seleccifn son a través de las dife-
rencias educativas. Aunque cabe seflalar gue el camino ocupacional
de’los egresados de un determinado nivel o tipo de educacidn depen
de de los diversos factores exdgenos al sistema educativo. Es de-
cir gque la acreditaci&n educativa genera s8lo la probabilidad de -
acceso a las ocupaciones, asignfindole cierto nivel de ingreso per-—
sonal.

Asf que las diferencias salariales, condiciones de trabajo,

opciones tecnolSgicas y niveles ocupacionales estin determinadas -
por las relaciones sociales de produccifén dominante "gue facilita
la seleccibn social de la fuerza laboral para los diversos seémen—
tos jerdrquicos en los que se encuentra dividido el proceso de tra
bajo"z), con el f£in ce asegurar la apropiacitn del producto a tra-
Qés del control sobre el proceso productivo y fuerza laboral.
Por consiguiente la divisibn social del trabajo4) entre ma-
nual e intelectual, simplificacién de tareas y descalificaciln cre
ciente de la fuerza laboral son concebidos como estrategias por —-=
parte del capital, favoreciendo sus intereses. Ehtonces la educa-
cibn sirve como estrategia de seleccién de los individuos para la

estructura ocupacional en funcifn del papel en la jerarquia ocupa-

cional.

3) 1bidem., p. 22.

4) muncuIa ESPITIA, JORGE y GOMEZ CAMPO, VICTOR MANUEL. "Divisién
T8c¢nica del Trabajo y Calificacidn"; en Foao Undlvenrns.itarnio No.
28. Enero 1984, p. 34.




Dentro de la Teoria Sociopolftica radica la teorfa de la --
Segmentacifn Laboral en el mercado de:trabajo gue explica el fun--
cionamiento interno del mercado ocupacioﬁal en la sociedad, ademéas
de vincular las implicaciones de la segmentacién laboral en la pla

nificacifén educativa.

La unidacd de andlisis es la naturaleza del mercado de traba
jo

r"gque aparece dividido en varios mercados en condicio--—
nes desiguales y segmentados entre si, estrechados con
ciertas ocupaciones gue conforman los grandes nivéles
en los gue se divide la estructura ocupacional jerdr—-
guica:

~ Nivel de concepcidn y gestidn de produccidn (trabajo
intelectual)
- Nivel técnico-administrativo
~ Nivel) de ejecucidén de la produccidn. (trabajo manual)"
3)
Esto implica gue existe una distribucidn desigual de la au-
tonomfa, responsabilidad, poder organizacional, status social y ——
los ingresos entre los segmentos ocupacionales dentro de la parte

productiva, gue son determinados por los duefios de la produccifn -

gue reciben s6lo beneficios gque incrementan su poder.

Por tanto los esfuerzos por elevar el nivel educativo estédn
iimitados en la distribucifn de ingresos, &sto indica que la rela-
cidn entre educacifn-empleo se establece por la naturaleza de los
meréados de trabajo mis gue por la politica educativa y puesto ocu
pacional.

5) GCMEZ CAMPO, VICTOR HANUEL. "Relacidn entre educacidn y estruc-
tura

YWra econémica... Op. CLZ., p. 27.



En este contexLé se establecen categorfas gue sirven de —-—
apoyo para el andlisis del plan de estudios, por tanto a partir -
de este marco se procederd a desarrollar el siguierte punto de es
te capitulo; gque permite detectar la influencia de esta teoria en

el ardlisis del plan de estudio,

1.2  Influencda de La Teoria Sociopclifiica en el Andeisis dek
Pean de Estudios.

El plan de estucdios responde a determinados valores, inte-
reses, normas en relacifn al profesionista gue se pretende formar
por medio ée la apropiacibn de conocimientos gue se va a reflejar
en la organizacién de los contenides, ésto coniuntamente se esta-
blece en base a la relacifn Sociedad-Universidad gque conforma a —
la pclitica nacional y por ende la educativa gque generan una espe
cifica formacifn académica, todo &sto se ve influenciado a través
de la ideologia introyectada en la relacidn sistema educativo-pro

uctivo'que contempla la teoria socicpolitica.

Asi la intencionalidad introyectada en el plan de estudios
permite gue la educacifn cumpla determinadas funcicnes que repro-
duce el sistema productiveo y que se canaliza porulaviaeologias)
‘con que fue elaborado el plan de estudios generando una practica

. . 7 . P
profesional ) gue satisface los reguerimientos del mercado de tra

& ABPLE, MICHEL. Idecfogia y Curiicilurs. Londres. Routlegde y Kegan, 1979, p.
18-19. .

7)"La practica profesicnal define las prdcticas sociales de una determinada --

profesidn, su vinculo en una sociedad determinada y las condiciones histc‘:xi
ricas de la misma implica un conjunto de estudios! BERRUEZO, JESUS y FOLLA-~
RI, ROBERTC. “Criterios e Instrunentos para la revisidn de planes de estu--—
dio™, en: Revdista Latlincamericana de Eatudios Educatives. vol. XI, No. 1, -
_Centro de Estudios Educativos. México, 1981, p. 160-167.




.

bajo.

En tanto que la racionalidad que fundamenta al plan de es-
tudics se relaciona con el discurso ideolbgico~politico gue subya
ce en los contenidos a partir Ge los cuiles los egresados adgquie-
ren uné fotmacién,académica que le va a permitir incorporarse al
desarfollo econdmico v social gue requiere el campo Scupacional,
con &sto se detecta una fuerza politica que lleva a la prictica a

la accidn educativa gue determina el tipo de egresado gue desea -
formar.

: . . 8
Dentro de los proyectos sociceducativos ) se encuentran in-
mersas acciones educativas establecidas por un grupo social domi-

nante que genera funciones que la educacibn cumple a través de la

politica educativa que explfcita al curriculum y plan de estudios
y demés elementos del &mbito educativo, jugando un papel determi-
nante en la sociedad.

El plan de estudios tiene distintas funciones ideolégicas,
politicas, econdmicas gque cumplir, teniendo como linea directriz

la. reproduccidén de estructuras sociales gue responden a los inte~
ffeéés de distintas clases sociales. Asimismo dentro del plan de -
estudios se estructuran procesos educativos que implican un' cono~

cimienﬁo.e interpretacitn de la realidad por medio de contenidas

gue transmite lo establecido por los grupos de poder. Al capaci-
tar a los egresados para el trabajo productivo se persigue el ob-

8) IBARROLA, MARIA. “"El crecimiente de la escolaridad superior -
‘en México como expresidn de los proyectos socioeducativos del
estado y burguesia®. Cuadeanos de Investigacidn Educativa No.
5. AIE.

Centro de Investigacidn y de Estudios Avanzados del ~--
I.P.N. México 1982, p. 5-~12.




jetivo de dominar y transformar la naturaleza satisfaciendo las -
necesidades materiales de existencia conformando un determinado

perfil prcfesional.g)

Al colocar a los individuos a determinados niveles de jerar
quizacidn, de empleos en la estructura econdmica se conforman re-
laciones sociales de procducci®n gque subyacen en la divisidn t&cni

10)

ca del trabajo paralelamente con el desarrollo tecnolbgico e -~

industrial del modo de produccibn.

Adem&s la teoria sociopolitica tambi&n justifica la funcibn
socializante del plan de estudios gue cumple con el proceso Ense-
flanza-Aprendizaje para la vida social, introyectando en el egresa
do su futuro desenpefio profesional, porque el aprendizaje paxa la
vida est& interrelacionado con las fo;mas y sistemas de jerarqui-
zacidn legitimada por las relaciones humanas y por las autorida--

des que imperan.ll)

El plan de estudios al estar inmerso en un contexto sociopo.
1itico va a cumplir con las disposiciones generadas al interior -
de &ste, implicando la blsgueda del consehso hacia la legitimidad".
del grupo dominante. Estas disposiciones. subyacen. en los elemen-

12)

tos gue io integran como totalidad tal es el caso de la Racio-

9 CERDA MICHEL, ALMA DEA. El perfil profesional en la elaboracidn del curri
culum. Depto. de Pedagogia Aplicada. ENEP-Zaragoza, UNAM, 1982, p. 22-23.
10 GOMEZ CAMPO, VICTOR M., 0p. cil., p. 34-38. o
in C{r. HOYOS, CARLOS ANGEL. "Los Curricula iRacionalidad ante que?; en qul
nia Encuentro sobre Diseflo Cuwnicular. ENEP-Aragdn, UNAM. 1982, p. 124-125.
12)

KOSIK, KAREL. Dialletica de £o Concreto. Grijalbo, México, 1976. p. S6.




nalidad e Ideologia; objetivos de aprendizaje; contenidos; aspec
tos administrativos; y otros; gue estructuran la formacién condi
cionada de los egresados, gque van a extrapolar su pr&ctica profe
sional a la capacitacibn que adguirieron para su desempefio labo-
ral.

Al plantear que el plan de estudios se detecta como totali
dad, es porque se ve afectado por los aspectos del contexto so--
ciopolitico existentes entre la correlacidn escolaridad-ingresos,
13)

o puesto laboral, generando una determinada formacifn gue va a

permitir al egresado incoxporarse al mercado ocupacional permité&n
dole la bfisqueda de la certificacifn escolar y reconocimiento so-
cial. ' Cabe sefialar que detr&s de &sto existe una penetracibn =—=—-

ideolégica que permite la transformacién de la sociedad.

La divisidn del trabajo coexiste ne £5%1lo por lo determinado
por los medios de produccidn sino por el otro factor gue es gene-
rado por las circunstancias sociales y por el crecimiento de la -
14)

‘matricula escolar para obtener movilidad social, no consideran

do que 8sto gira en torno de una coincidencia ideclfgica donde se
privilegia s6lo a unos individuos, trayendc repercusiones signifi
'catiﬁaé, implicando la existencia de una demanda social educativa,
por tanto se extiende a un gran nGmero de egresados de la carre--—
15)
a

r gue provocan un desequilibrio al emplearlos. Debido a &sto

se requiere la formacidn jerarquica y gradual del sistema escolar.

13 IBARROLA, MARIA. Op. cif., p. ll-12.
14) I1b.idem., p. 34.
15)

‘Aungue cabe sefialar gque un gran porcentaje de egresados se en
marcan en carreras que tienen la imagen de mayor prestigio so
cial.



Por consiguiente se puede detectar gue el vinculo entre sis
tema educativo y productivo generan en el plan de estudios una ca
pacitacifn técnica de recursos humanos gue satisfacen las deman--
das del mercado laboral, lo cual implica utilizar menos mano de -~

obra por unidad de capital.le)

Asimismo los egresados se encuen-
tran con problemas para incorporarse al campo ocupacional comno —-
consecuencia de la devaluacidn del certificado escolar, ademis de

la forma y factores gue constituyen el plan de estudios inmerso -.

en un contexto sociopolitico.
1.3 Conceptualizaeisn del Curafculumn. ) o

La incorporacidn del Modelo Curricular al sistema educativo

a mediados de la d&cada de los 60's, trae consigo las politicas -

17) 18)

de modexnizacidn de la Universidad Mexicana,

Esto generado por el nuevo discurso pedagfgico norteamerica

nolg) que trata de consolidar espacios de consenso, legitimacidn .

0)

social y de hegemonia a nivel ideolégico.2

16) ROSANDA, ROSSANA. "Contradicciones de la Educacidn desigual -

en la sociedad de clases", en Las dimenslones sociales de La
educacifn. Edicjones El Caballito. SEP-Cultura. Biblioteca
rPedagdgica. MExico. 1985, p. 130-131.

173 VASCONI, TOMAS ¥y RECCA, 1IMNES. "Modernizacidn y crisis en la -

Universidad Latinoamerxicana" en La Educacién Burguesda. Nueva
Imagen. M&xico. p. 53-54.

18) FUENTES, OLAC. "Educacidn Piblica y Sociedad" en GONZALEZ CA- e

SANOVA, PABLC, en MExico Hoy, México, Siglo XXI, 1979, p. - = 2
230-265. -

19) Este discurso estd conformado por 3 vertientes: a) Teoxia cCcu-

rricular; b) Tecnologia Educativa; c¢). Evaluacidn. DIAZ BARRI-
GA, ANGEL. "Los origenes de la problemitica curricular", en -
Seds estudics sobre educacibn supenrior. CESU-UNAM, 1986, p. 11:

PUIGGROS, ADRIANA. Impeniafisme y Educacibn en AmErdica Latina.-
México., Nueva Imagen, 1980, p. 112.

20}
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Como uno de los factores primordiales para el desarrollio -

la educacidn en México ha sido la planeacibn educativa,zl)

dentro de la cual se encuentra inmerso el curriculum que es de--

terminante para adecuar los contenidos y orientaciones b8sicas —-—

del plan de estudios a las demandas de la realidad social.zz)

Las diferentes concepciones del curriculum se han desarro-—

llado a lo largo de las transformaciones scciales, técnicas y pe

dagbgicas conjuntamente con el desarrollo de las distintas cien--

cias humanas, asi como cada linea tebrica refracta diferentes vi-

siones del término.

se

23)

Para la construccidn del concepto de curriculum del cual -

parte en este trabajo se revisaron algunos conceptos del mis-

mo por diferentes autores como los siguientes:

21)

22)

23}

24)

Maccia:

"Curriculum es un componente de la ensefianza por virtud
de ser una variable en la conducta del profesor. Es de-
cir como un contenido de ensefianza que estd compuestc -
por reglas, las cuales a su vez, son concebidas como es

tructuras gue formando conjuntos constituyen las disci-
plinas". 24)

Entiéndase como "el proceso gue busca preveer diversos futuros en relacidn
con los procesos educativos; especifica fines, objetivos y metas; permite
la definicidn de curseos y estrategias mds apropiadas para lograr su reali-
zacidn. El proceso de planeacidn comprende desde el diagndstico, programa-—
cibén y toma de decisiones, hasta la implantacidn; control y evaluacidn de

los planes, programas y proyectos". (Comisidn Temitica de Planeacidn Educa
tiva, 1981, p. 432).

DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Los fundamentos del curriculum® en: Endayos sobze fa
problemética curniculas. Trillas. México, 1986, p. 36.

FURLAN, ALFREDOC J. "Notas y claves para una introduccidn en la cuestidn. -
del curriculo"; en: Memorla del Fono Andlisis del Curndeulum de £a Licen-
clatuna en Pedagogia en .fa ENEP-Anagén. ENEP-hragbn, UNAM, 1986, p. - — ~—
256-267.

JOHNSON, MAURITZ. "La Teoria del Curriculo®; en Revista Penfifes Educati--
VoS tlo. 2. CISE-UNAM. México, 1978. p. l4.




25)
26)
27)
28)

29}

11

Gagne:

"Curriculum es una serie de unidades de contenido... una unidad de con-
tenido que es... una capacidad que serd adquirida en un conjunto {inico
de condiciones de aprendizaje'. 25)

Johnson:

"Curriculum es una serie estructurada de resultados esperados (deseados)
de aprendizaje, gue prescribe (o al menos anticipa) los resultados de en
sefianza ¥y no establece los medios, o sea, las actividades, materiales, o
alin el contenido de ensznanza que se empleard para lograrlos." 26)

Arredondo:

"Curriculum es el resultado de un proceso que incluye:

- El analisis y reflexibn sobre las caracteristicas y necesidades del -
ceontexto, del educando y de los recursos;

- La definici®n (tanto explicita como implicita) de los fines y objeti-
vos educativos); vy

- La especificacidn de los medios y procedimientos propuestos para asig--
nar racionalmente los recursos humanos, materiales, informativos, fi--
nancieros, temporales y organizativos de manera tal que se logran los
fines propuestos". 27)

Diaz Barriga, Angel:

5 o s
"Curriculum conjunte do pascc tfcnices; cxprosa la necesidad de concebir

la Teoria Curriculax, como una concrecidn de conceptos tedricos con c;er

ta articulacidn, gue se debate dentro de lo social. Este t&rmino expresa;

diferentes problemas:

a) Los fundamentos de un plan de estudios, y el plan y los programas de
estudio de una institucidn educativa.

b) Una expresidn de la pedagogia estadounidense que busca una mayor arti
culacidn entre la escuela y el aparato productivo. Esta expresidn pe-
dagbgica ha desplazado a la didactica. .

ec) Las acciones cotidianas gue efectilan maestros y alumnos para el cum--
plimiento de un plan de estudios®. 28)

Remedi:

"Curriculum es el espacio particular en qgue socialmente se sistematizan,
en términos de seleccidn y orden, los contenidos. Por tanto es en este —
lugar particularizado donde se transmite y se evalila el saber legitimado
y validado en lo social." 29)

Ibidem., p. 15.

Ib.idem.

Thidem., p. 16.

DIAZ BARRIGA, ANGEL, Ensayos sobre Ra probfemitica cuwwiicular. Trillas, ME-
xice, 1986, p. 107.

REMEDI, EDUARDO. "Curriculum y Accionar Docente"; en Encuentho sobre diseio
cunticular. Memoria. ENEP-Aragbn-UNAM, Mé8xico, 1982, p. 139.
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Follari:

"Curriculum, como el conjunto de précticas de carlcter académico que se
realizan en la univexsidad, incluyendo el proceso de planificacidn de -
tales pr&cticas." 30) :

Conceptos de Curriculum desde el punto de vista de las Cien

cias Humanas:Bl)

- Empirica-esencialista tradicional:

"Curriculum es un proceso de transmisi®n de 1la herxencia cultural de las
generaciones adultas a las mis jdvenes, de modo gue pone &nfasis en el
pasado, sobxe el cual se van a conformar los contenidos organizados en

disciplinas, como fuente de aprendizaje”.

- Cientifico-biologista:

“Ccurriculum es un plan destinado a producir la intexaccidn vital entre -
el alumno y las cosas para producir un aprendizaje gue es consecuencia -
de la maduracidn."

- Cientifico-psicologista:

"Curriculum es el conjunto de experiencias de aprendizaje que la escue-
la organiza y administra de una manera flexible para la satisfaccidn de
las necesidades e intereses del alumno, de acuerxdo a su edad, para pro-
curarle una formacidn integral, cognoscitiva, afectiva y psicomotoxra".

— Cientifico-sociologista:

"Curriculum es un ambiente social planificado e interconexidn persisten
te con la vida externa a la escuela... (gque)... estd constituido por el
conjunto de experiencias potenciales que la escuela organiza y adminis-
tra 'en o desde sus aulas - por si misma © en colaboracidn con otras ins
tituciones sociales- de acuerdo a las necesidades y propdsitos de 1la so
ciedad a que pertenece con vista a incoxporar al estudiante a la compren

iGn"
sion”.

— Esencialista-modexrna:

"Curriculum es concebido como una disciplina que planifica el encuentro
del alumho -guiado: por el profesor- con la materia, en el gue estdn im--
plicitos todos los aprendizajes humanos y que se manifiesten en un proce
so dind@mico de relacidn y actualizacidn.”

30) FOLLART, ROBERTO. "El Curriculo como prictica social": en Encuentro sobre -
Tiseio Cunricular. Memoria, ENEP-Aragdn-UNAM. México, 1982, p. 58.

31 Apuntes de la materia de Diddctica y Pri3ctica de la Especialidad.
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— Cientifico-antropolbgica:

"Curriculum es un plan intencionado, gue se operacionaliza para =
producir el encuentro del alumno desde los modelos de pensamiento,
sentimientos y acciones que han adquirido en su cultura especifi-
ca con los modelos propios de la cultura universal sistematizada,
considerada en su dinamismo de procesc y producto™.

- Cientffico-tecnoldgica:

“Curriculum es una disciplina tecnoldgica cuyo objeto es el dise-
fio, implantacidn, control riguraso y retroalimentacidén de progra-
mas y materiales en una secuencia sistemdtica gue habilita al lo-
gro progresivo de aprendizajes observables y mensurables'.

Teniendo una visidn més amplia &de los gue algunos autores --—-
desde.sus diferentes enfoques, concepciones, perspectivas conci--
ben como curriculum, se presentar& la conceptualizacifn del nismo

del cual se parte para el desarrollo de este trabajo.

Curriculum: Es una propuesta educativa dentro del cual se -

constituyen elementos manifiestos (racionalidad 16gica del plan -

de estudios)32) y no manifiestos (cultura hegemSnica gque plasma

los contenidos del plan de estudios)33) gue implican la articula
cibn entre sistema educativo y productivo. Dentro del proyecto -
educativo se encuentra la pr&ctica educativa gue adecua los me---
dios y fines, producto de una realidad histSrico-social, a través

de la cual se manifiesta como determinada préictica profesional.

32) YCurriculum vivido. O sea la manifestacidn de las interrelaciones de las
distintas instancias formales y reales gue constituyen una institucidn es
colar: alumnos paestros, curriculum oculto, plan de estudios, politicas -
institucionales, caracteristicas de la administracidn escolar, etc. cuyo
resultado es la concrecidn de las condiciones y posibilidades reales del
proceso E-A que se vive en una institucién.

33 Cuxriculum oculto. Que estd implicito y latente en todo momento que expre
sa el proyecto ideolégico y social pretendido: como plan de estudios (ex—
plicitacidn formal de los propdsitos educativos asi como la organizacidn
pedagoglca del contenido disciplinario a ensefiar'. MARIN MENDEZ, DORA ELE
NA Y GALAN GIRAL, MA. ISABEL."Evaluacidn Curricular:Una propuesta de traba
jo para el estudio del rendimiento escolar”, en: Perafifes Educativos Ho. -
32, CISE-UMAM, MExico, Abril-Junio 1986, p. 41.
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A partir de esta concepcibn de curriculum se detecta que es
concebido como totalidgd dentro de la cuai estin inmersas escue-—
la-sociedad que van a funcionar a través de la reproduccidn de -
las relaciones socviales—culturales-econémicas—-politicas~ideolbgi~
cas introyectadas en el curriculum oculto y formal con 1a finali-

dad de seguir perpetuando el contxrol social.

En el siguiente punto se conceptualizard al plan de estudios
a través de algunos autores con el £in de concretizar en la con--

cepclibh que se retoma en la elaboracibn de este trabajo.

1.4 Conceptualizacidn def PlLan de Estudios

La importancia que adguiere Ja Teoria Curricular reside en -

torno a dar respuesta a los divexsos problemas a los gue se enfren

tan las variadas précticas institucionales educativas respecto al

mercado de trabajo y a la transferencia de conocimientos cientifi

cos que promueven criterios técnicos racionales.34)

Las modalidades metodolégicas del desarrollo curricular35) -
afectan éonsiderabiemente al plan de estudios, debido a la estre-
cha vinculacidn que reside entre el sistema educativo y el curriculum.

E1l plan de estudios tiene funciones que estén relacionadas -
.con los fines que plantea la institucibn educativa. Esto implica

que la sociedad protege sus intereses a través de los servicios -

34}

DIAZ BARRIGA, ANGEL. "“La evolucidn del discurso curxicular en
México. (1970-1982). El caso de la Educacidn Superior Univer-
sitaria; en: Revolucidn Latinocameaicana de Estudios Educati--
voa. 1985, p. 69.

35)

GONZALEZ GAUDIANO, EDGAR. "“Implicaciones politicas y metodolé

‘gicas del desarrollo curricular en Educacidn Superior"; en: —
Encuentno sobre disefio cuandcufan. Memoria. ENEP-Aragdn, UNAM,
1982, p. 155-166. -
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€)

Por tanto el plan de estudios

"actila como modelo para comparar resultados con los -
previstos, 1lo gue permitirid acreditar o no la capaci-
dad de los alumnos, es decir, se organiza en funcidn

de la posibilidad de practicar un control académico -
administrativo del aprendizaje de los estudiantes".37)

A partir de este contexto se considera necesario revisar -

algunos conceptos de plan de estudios con la finalidad de concre

tizar en uno especifico y retomarlc come marco de referencia pa-

ra la elaboracidn del presente trabajo, estos té&rminos son los -

siguientes:

3e)

37)

a8)

_39)

Phenix:

"pPlan de estudios es una descripcidn completa del curri

culum gue tiene por lo menos tres componentes: -

- Qué se estudia: el contenido o materia de instruccidn.

- Cbmo se realizan el estudio y la ensefianza (método de
ensefianza) .

-~ Cu@ndo se presentan los diversos temas (el orden de -
instruccidn).”

“Plan de estudios es el conjunto de objetivos de apren-—
Aizaie, operacionalizados 38) convenientemente, agrupa-—
do en unidades funcionales y estructurados dc tal mane-—
ra que conduzcan a los estudiantes a el alcance de un--—
nivel universitario de dominio de una profesidn, gue -~
normen eflc1entemente las actividades de ensefianza-apren
dizaje que se realizan bajo la direccidn de las institu
ciones educativas responsables y permitan la evaluacidn
de todo el proceso de ensefianza." 39)

 MANNHEIM, KARL."La educacidn como t&cnica social". en: Las dimensiones 50-

ciales de La educacifn. ediciones E1l Caballito, SEP-Cultura, M&xico 1985.
p. 63-65.

IBARROLA, MARIA. 'LOs planes de estudio. MExico. UNAM. (Deslinde Serie Nue
vos MEtodos de Ensefianza) No. 2.

RBungue se trata de un neologismo se considexd el vocablo m3s adecuado para
expresar la idea de gue los objetivos generales se desglozan. en objetivos
cada vez mas especificos que sefialan limites precisos a las actividades de
ensefianza—aprendizaje.

Plan de Estudios por objetivos de Aprendizaje. Un enfogue. Paguete de fo-
tocopias, p. 28.
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“Plan de estudio es la ordenacifn general por afios y
cursos. de las materxias y actividades que han de desa
rrollarse en la escuela." 40)

"Plan de estudios describe la organizaci&m y la rela

cidn de las materias de una profesidén determinada; es
la expresidn formal y escrita del campo de contenidos
que debe dominar el prxofesional; es el instrumento me
diante el cual la institucién define el tipo de orga-—
nizacién de los estudies gue deben realizar los alum=-
nos de cada facultad o escuela para dominar una profe
sidn." 41) -

"Plan de estudios es un documento que define el conte
nido, nivel 'y orientacidén de la instruccidn en corres

pondencia con la necesidad del desarxrollo social. Es
‘decir... son los documentos rectores para la prepara-—
cidn de especialistas." 42)

"Plan de estudios es la sintesis instrumental median-

- te la cual se seleccionan todos agquellos aspectos de
una profesidn gue se consideran social y culturalmen-—
te valiosas y profesionalmente eficientes." 43)

Ahora bien se puede vislumbrar que cada concepto introyecta
una serie de funciones en relacidn con la politica nacional y edu-
"cativa, a partir de este marcovse conformaron aspectos gue inte--
gran el concepto gue se retoma en el desarrollo de esta tesis, --—

por tanto plan de estudio es:

Un proceso educativo narticular cue selecciona, organiza los
objetivos, contenidos, actividades, recursos, formas de Enseflanza-

Aprendizaje, evaluacifn y aspectos administrativos entre otros, --

40} Diccionario de Pedagogia. Ed. Labor. Barcelona 1970. 2 voli@me-
nes, en GLAZMAN E IBARROLA. "Disefios de planes de estudio", =
CISE-UNAM, p. 26.

4L) Ibidem., p. 25, .

42) [ORRES HERNANDEZ, et. al. "Elaboracién de planes y programas -
de Estudio", p. 62.

43)

IBARROLA, MARIA. Fundamentos sOciales del diseio curricular -
universitario” Memorias del Simposium Internacional sobre Cu--
rriculum universitario. U. de Nuevo Ledn, ME&xico, marzo 1978,
p. 37.
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de una institucibn educativa fomentando un determinado tipo de -~

4
formacidn reflejada en la priactica profcsional4‘) que presupone

la relacidn existente entre Universidad-Sociedad dependiendo del

perfil profesional que desee formar. Es decir es una propuesta

generada gue integra mﬁitiples elementos interdependientes qgue -
caracterizan una realidad particular en la gue los egresados tig

nen que inscribir a su futura préctica profesicnal.

Al conceptualizar tanto curriculum como plan de estudios
se puede ir deduciendo gque ambos conceptos tienen funciones dife

rentes, pero simulti@neamente funcionan hacia una misma directriz.

Por consiguiente seri el siguiente punto a desarrollar en este -

capitulo.
1.5 UDiferencia entre Curniculum y Plan de Estudios

La conceptunalizacibn y operacionalizacifn del curriculum y

plan de estudios estdn inmersas en el &mbito en el cual subyacen

transformaciones sociales, t&cnicas y pedagfgicas de acuerdo al -

desarrollo de la tecnologia cientifica-cultural, gue requiere la

sociedad imperante de ambos t&rminos, que determinan las caracte-

risticas del quehacer institucional marcando las pautas del rol -
gue requiere el mercado ocupacional,-a través de la formacifn de
cuadros profesionales qgue contribuyen a la satisfaccidn de necesi

dades politicas-econdmicas de un determinado grupo social.

44) La practica profesional estd determinada por el mercado de
trabajo y estructura ocupacional, asimismo se asocia a un de-
terminado grupo social gue responde a una posicidn politica.
CERDA MICHEL, ALMA DEA., op. cif., p. 4-5.
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El curriculum y plan de estudios son dos de los elementos
mids importantes que conforman el Ambito educativo. Por su parte
el curriculum cumple sus funciones sociales, ideoldgicas, politi
cas, econdmicas; a través de los elementos constitutivos del plan
de estudiocs, asi tambi&n con la elaboracidn de perfiles y estable
cimiento de la evaluacitn acadé&mica, generan un tipo de educacidn
que subyace en la sociedad en un determinado momento histérico-sg

cial.

Al hacer referencia a las funciones del curriculum se tiene

que:.

- Sefala los objetivos, ‘metas o propdsitos qgue deben cumplir
-se independientemente de los factores estructurales que lo rodeans
sus caracterxisticas principales es la neormatividad v control; orga:
niza métodos y procedimientos para la ejecucibdn del plan de estu-—

dios en funcibdn de las metas propuestas.

AsIimismo las funciones del plan de estudios son las siguien-—

tes:

- Guia la forma controlada del procesb instruccional; des--

cribe o preescribe los objetivos y contenidos de la enseifianza; --
contempla los recursos disponibles, las caracteristicas del estu--—
diante y formas de evaluacitn del aprendizaje con el £in de apro--

' piarse de un objeto de estudio.??)

Por consiguiente se puede ir deduciendo que los elementos -

45) GONZALEZ GAUDIANO, EDGAR. "ta funcidn social del cugriculum”
sen: EL cunniculum univenrnsdiianio. mimeo, p. 23-24.
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gue integran el curriculum se presentan a nivel general, es de--—
cir, al contemplar la racionalidad del plan de estudios y cultu-—
ré hegeménica que plasman los contenidos y al relacionar é&sto —-
con el sistema productivo-educativo se estd tomando como totali-
dad gue percibe todas las categorias existentes en la sociedad -
que incluyg al modo de produccibn-educacidn gque introyectan la -

ideologia y reproduccidn cultural y econémica.46)

Ahora el plan de estudios se conforma de elementos particu

lares como los contenidos; actividades; formas de ensehanza-apren

dizaje; evaluacibn; y otros; de una institucién gue funcionan co-
mo estrategias para fusionar conjuntamente con lo establecido en

el curriculum, el cual hace referencia al plan de estudios “con

un deterninado campo de conocimientos en un &mbito institucional
y particular”. Por tanto se circunscribe a la dimensidn de una -

problemética especifica gue tenga un objeto. Mient;as'que el —~--

plan de estudios se dirige hacia aspectos de una determinada ins-

titucidn educativa para el mantenimiento y reproduccibn cdel siste

ma, a través de la transmisién de valores socialmente aceptados -

y conocimiento universal producido.

Por tanto, lo mencionado anteriormente implica que tanto el
curriculum comc plan de estudios tienen fijaciones encaminadas ha
cia una misma directriz los cuales van a cumplir a través de cate

gorias especificas, es decir, ambos coexisten porgue mantienen

una interrelacidn entre si, lo que implica gue lo prescrito en --

46) GIROUX, HENRY A. "MAs alld de la teoria de la correspondencia". Notas so-
bre la dinimica de la reproduccién y la transformacidn educativa®, en: --
La Nueva Socicfogia de £a Educacidn. Ediciones El Caballito. SEP-Cultura,
Biblioteca Pedagdgica. México 1986, p. 34-37.
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uno, en el otro también se ve inmerso, los cuales integran una -
totalidad en el Modelo Curricular.

Una vez que se establecieron conceptos de ambos términos,
a continuacidn se exponen los aspectos.més importantes que inte-
gran al plan de estudios por asignaturas, ya gue es importante co

nocerlos debido a la naturaleza del objeto de estudio.

1.6 Aspectos Genenales del Plan de Estudios por Asdignatuna

Dentro del plan de estudios por asignatura47) se encuentra

inmerso la politica nacilonal-educativa que dista del proceso de -
modernizacidn de la Universidad Mexicana influenciada por la Peda

gogia norteamericana qgue tiene sus fundamentos en el pragmatismo

48)

¥ funcionalismo perpetuando la eficiencia militar empresarial

e industrial. Simultineamente con la evolucién de la ~iencia se -

49)

adopla en la Universidad la capacitacidn té&cnica con el fin de

incorporar al egresado al aparato productivo.
La importancia atribuida a la organizacibn de materias con-—
forman un método lé6gico y eficaz para la organizacidn y aprendiza-

je del conocimiento porgue requiere para la adquisicifSn de conteni

47) Se hace mencidn al Plan de Estudios por Asignatura debido a que el tipo de
estructura curricular que tiene el de la carrera de Pedagogia. Aunque es. -
necesario mencionar que existen otros tipos de Curriculum como los siguien
tes: Grandes temas generales; Basado en los procesos sociales y las funcio
nes vitales; Activo o Experimental; Integral. TABA, HILDA, Cp. cif., p. ==
512-536.

48) E1l pragmatismo pretende vincular la Universidad con las necesidades del de~

sarrollo del pais; mientras que el funcionalismo a través de lo anterior —-
pretende formar individuos gque sean {itiles, "funcionables al proceso produc
tivo, propio de una sociedad centrada en la eficiencia militar empresarlal
e industrial. DIAZ BARRIGA, ANGEL. "“Los mundamentos del c¢urriculum", en: Eﬁ
sayos sobre La problemftica cuniicular, Trillas, México, 1986, p. 39.

MENDOZA ROJAS, JAVIER. "El proyecto ideoldgico modernizador de las politi-
cas universitarias en México (1965-1980) ", en: Revisia Perfiles Educat&uaa
No. 12. CISE-UNAM, MExico, 1981, p. 9-10.

49)
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do'y experiencias de aprendizaje que sean divididos y organizados
por la ldgica de los campos respectivos de la materia.

50)

Dentro de la estructuracidn por asignaturas existe una -

jerarquizacidn entre materias a través del valor de las discipli
nas mentales generando la divisidn de asignaturas "f&ciles” y "di

ficiles".

Esto trae consigo un conjunto de problemas que aparecen en
el plan de estudios debido a la falta de ejes conceptuales e inte
'gradores que articulen la informacidn, por lo gue a continuacién
se presentan a grandes rasgos las implicaciones pedagfgicas que -

constituyen reflexiones como las siguientes:

- La atomizaciéfn del conocimiento.- &sto trae como conse—--—
cuencia la fragmentacitn de la realidad generado por las premisas
epistemoldgicas del plan de estudios inmersos en la influencia po

sitivista que aduce la necesidad de parcelar la realidad para com

51 - e . 8
prenderla. ) Le tal manera el estudiante tiene problemas al per

cibir como totalidad un determinado objeto de estudio, ya gque se’’

produce al interior del plan de estudios dificultad al percibir -

50} Taba considera gue "un curriculum organizado por materias cuen

ta con el respaldo de una larga tradicidn y muchos aspectos =
administrativos, tales como los programas y los modelos de xe

quisito de ingreso a la Universidad estan ligados a ella. Los
maestros poseen prdctica en diferentes especialidades, lo gue

facilita la.planificacidn y la ensefianza". TABA, HILDA. Etg

boracidn delf Cuanifeculo". 2a. Ed., Troquel, Buenos Aires, 1976,
p. 505.

El desarrollo de la ciencia evoluciona a partir de la segmenta
cidn de un objeto de conocimiento de su formulacidn y estudio .
de principios y leyes". DIAZ BARRIGA, ANGEL. Ensayos dobre La
problemdtica curricular. Trillas. México 1986, p. 45-46.

s1)
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una visidn integral de los conocimientos implicando lo siguiente:

- Repeticidn de informacidn.
- Contradiccicnes en el &mbito técnico, careciendo de una for
acidn tedrica (el alumno no recibe discrepancias entre los dife-

rentes maestros como opiniones o puntos de vista en-lugar de con-

creciones de diversos marcos tedricos).

- Material aislado, fragmentado sin sentido, el cual s8lo es
memorizado por el alumno sin transformarlo al aprendizaje, ya que

al existir mucha informacidn se pierde el conocimiento epistemol$

gico.
B Al aumentar la especializacidn del conocimiento y las deman-—
das de materiales adicionales para fines practicos y sociales, ge
nera la parcializacidén del conocimiente. Es decixr al aumentar -
materias, ¢l tiempo para que las que coexisten disminuye, ademis

de que los conocimientos transmitidos aumentan y como consecuencia

se perpetua el exceso de informacidn gue posteriormente se olvida.

El otro aspecto seria la carencia de aplicacién vital y des~
@uido de las experiencias e intereSes de los estudiantes, ya gque =~
sélq memorizan y no producen los conocimientos por tanto no tienen
experiencias_significativas practicas con los conocimientos trans-
mitidos, de tal forma el conocimiento no se adguiere ni se utiliza
en la aplicacidn de experiencias de la vida s6lo se almacena. En
el alcance limitado de los objetivos de aprendizaje se encuentra
gue la ensefianza no estaba en funcidn de la transferencia de cono-

cimientos, ni en la vinculacidn de los mismos con las experiencias

del- aprendizaje.
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Ademds persiste el divorcio del contenido con los intefe—-
ses del alumno, asi como la:aplicacién de lo "aprendido" a la ~--
practica.

Por tanto la organizacién del plan de estudios por asignatg
ra se ve afectado porque a medida gue avanza la cienciaSZ) se -=-
tiene la necesidad de aumentar nuevas materias gue responda a =--
los recientes par&metros cientificos-culturales, los cuales tie-
nen gue responder a los requerimentos del mercado ocupacional -
regidos por grupos dominantes. Asi la modernizacifn de los pla-
nes de estudio se transforma de manera superficial sin tomar en
cuenta qgue provoca incoherencia entre las materias éue conforman
el planbde estudios. Esta modernizacifn de los curriculos se --
presenta sin dificultad, ya que s&lo incorporé materias acordes
a lo gue se requiere obtener; por parte del maestro se convierte
en especialista de su materia no vincul&ndola con las demfs asig.

naturas provocando también la incoherencia de sI mismas.

- La exposicibn como practica-educativa privilegiada.-~ &sta
estructura curricular se presenta en forma lineal en cuanto a'og
ganizacidn, el semestre escolar estd integrado por miltiples asig

'natu;aé laé cuales tienen determinado nfimero de horas‘aproximada-

mente de 20 semanales, es decir alrededor de 3 horas para cada una.

52) El problema como lo explica Vasconi "es que una forma particu-
lar de hacer, se le confiere la cualidad de ser la finica mane- -
ra de producir conocimiento. Esta forma vinculada con el méto~
do cientifico estd por tanto historizada del momento de su pro
duccidn. VASCONI TOMAS. "Sobre algunas tendencias en "la moder-
nizacidn de la Universidad . Latinoamericana y la formacidn de -
investigadores en Ciencias Sociales". Coloquio Nacional sobre
Universidades y Sociedad. Universidad Autdnoma de Aguascalien
tes, 1978, p. 9-13.
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El tipo de pré&ctica educativa proporciona informacibn limi

tando. la produccidn de conocimientos, o sea el alumno sb6lo retie

ne y devuelve esta informacifn, asimismo se da de igual manera =~

la emitida por maestros, otros alumnocs, o medio audiovisual. E1

estudiante cursa varias materias de manera necanizada, es decir,
no ve la importancia de &stas para su formacidn sino hasta cuan-
do egresa y tiene la necesidad de perfilar su prictica profesio-

nal. Ahora cuando el profesor no cumple con el programa O no =--—

profundiza en un contenido especifico se refleja el detrimento en

la profundizacifn, andlisis y cuestionamiento de un particular ob

jeto de estudio.

Este tipo de estructura est8 fundamentada por la Psicologia

de la disciplina mental o TFccocria de las facultades, gque enfatiza

.la importancia de ejercitar la mente, la cual posee facultades y

atributos. que la educacidn debe hacer progresar.

Al ordenarse l&gicamente las asignaturas, definiciones; pre

ceden a las ilustraciones; y las clasificaciones cientificas a la

familiarizacibébn de los objetos gque presentan.53) Esto implica --

un valor formativo el cual se obtiene con el ejercicio de las fa-

cultades mentales,sq) trayendo como consecuencia que el alumno me

morice y recite la informacidn porque se le hace importante, acu-

mulando s®lo informacifn no construyendo esguemas conceptuales.

33) DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Aproximacidn al andlisis del contenido
en los planes de estudio. Teorlas del aprendizaje y curricu-
lum®; en Ensayos sobre La problemdiica curriculfanr. Trillas.
México, 1986, p. 70~71.

54 BIGGE-HUNT. "Bases psicoldgicas de la
México, 1979, p. 335-345.

educacidn", Trillas,
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- El gasto innecesario de enerxgia psiquica por parte dél -
docente y el estudiante.- La estructura curricular por asignatu-
ras pretende que el docente y estudiante se adapten a distintas
estructuras de personalidad, pero sin gue se efectfie la interac-
cidn del comportamiento entre ambos. Como por ejemplo la situa-
cifén de los maestros gue por semana o diario atienden a més de -
200 alumnos. O estudiantes que lleganva tener de 6 a 8 maestros
en una misma semana. EsSto trae como consecuencia la falta de --
atencién, cumplimiento formal de los estudiantes y maestros, lo

cual trae consigo un desperdicioc de energfa psiguica de ambos.ss)

Por consiguiente la estructura gurricular por asignaturaés)
tiene implicaciones como la transmisidn, segmentacidn y enciclo-
pedismo del conocimiento, gue es consecuencia del parcelamiento -

de informacidn donde se fracciona la realidad.

Asimisme este tipo de organizacidn genera en el estudiante
la necesidad de acreditar las materias, implicando la retencif&n -
de la informacifn para repetirla al docente invirtiendo energfa -
psiguica, sin construir-algﬁn aprendizaje significativo. Ademds
de gue el alumno le va a ser dificil integrar el conocimiento por
la falta de ejes conceptuales gque permitan secuénéiar el aprendi-
zaje. Al contemplar el plan de estudios por asignatura se tiene
que la evolucidn de la ciencia exige a determinada institucibn o

59 C4{n. DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Consideracidn sobre el diagndstico

de necesidades y la estructura de un plan de estudios por asig
natura", en: Ensayos sobre La problemdtica currlcular. rrillas,
México 1986, p. GO-65. .

TABA, HILDA. Op. cif., pag. 502-512.
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Universidad capacitacibn té&cnica incorporandoc al egresado al apa .

rato productivo.

Todo lo anterijior se ha venido estructﬁrando a través de --
los antecedentes sociales politica nacional y educativa gque co--
existen en la carrera de Pedagogia, por lo cual es necesario re-
viéar la evolucidn gque ha tenido el plan de estudios, con el fin
de tenernprecedentes gue permitan entender las repercusiones so-
ciopoliticas que subyacen en el mismo, conformando un determina-
do tipo de egresado que sea funcionable a la sociedad, por tanto
:eh el siguiente capitulo se aborda la trayectoria del plan de ei

tudios de la carrera de Pedagogia.
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CAPITULO 2. EVOLUCION HISTORICA DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
CARRERA DE PEDAGOGIA.

2.1 Onfgenes de L£La Pedagegia en MéExico

La Pedagogial) ha existido desde é&pocas remotas con enfo--
ques y funciones diferentes en cada momento histdrico-social-eco-
némicc—politico—idéoléqico—educativo. Las condiciones que se han
‘desarrolliado a lo largo de la historia de la educacifn han permi-
tido que la Pedagogia evolucionarid de acuerdo a las necesidades -~

requeridas por la sociedad.

Cuando surge como disciplina estaba conformada por refle--
xiones tedricas poco profundas, pero &sto evoluciond cuando la -
educacidén comenzd a cobrar impulso, debido a la necesidad de su-
perar esta carencia tebrica, satisfaciendo las necesidades reque-

ridas por grupos minoritarios.

En este contexto se le brinda apoyo a la implementaci&n de
la éedagogia,'ya no, como disciplina; sino qdmo carrera en gra&o -
de Maestria, tituldndola Ciencias de la Educacidn, &sto como con«-
secuencia de la influencia externa conjuntamente coﬁ’la politica
educativa existente,bque reformaba modelos educativos extranjeros

que determinaban los lineamientos a seguir.

La implementacidn de esta Maestria es. trascendental debido
a que es el antecedente tanto para la maestria como para la licen .

ciatura en Pedagogia, pero para llegar a &sto, es necesario revi-

1 Se implementa aungque no como carrera o profesidn.
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sar el origen de la Pedagogia en M&xico que cobra importancia a
partir del siglo XIX teniendo influencia en el positivismo esta-

dounidense, cuyo fin era el de proporcionar un status de cienti-

ficidad, no siendo suficiente para sostener la nueva educaciénz)

3}

gue se estaba generando principalmente en E.U., la cual preten

dfa una reacomodacidén del aparato productivo que implicaba una -

modificaciédn del modelo tradicional del desarrollo latinoamexica

no.4)

El pensamiento pedagbgico latinoamericano estaba impactado

por esta linea tedrica que sostenia "los hombres educados en las

N
; . P . . 5
ciencias positivistas son realistas y préctlcos".)

En el caso de Mé&xico la Pedagogia positivista estaba repre-
. sentada por el Dr. Gabino Barreda cuyos principios m8s importan--—

tes fueron los siguientes:

a) Que en ningfn ramo de las ciencias naturales quede emiti

do- los fenbmenos de la naturaleza simples y complicados, estudifn.

2} "La transformacidn de una sociedad agraria a otra industrial,

no sblo modificd las formas de vida, y como efecto de una mi--
gracidn del campo a la ciudad, repercutid en la organizacidn -
de la poblacidn y en la modificacidn de las estructuras intex-~
nas de sus escuelas reguiriendo la revisi®&n de las prActicas -
pedagbdgicas vigentes, como consecuencia de la industrializacidn _
que se estaba dando".

DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Los origenes de la problemitica curricu-~-—
lar" en Cuadeinos dedf CESU-UNAM, p. 14-15.

Se menciona E.U. porque aborda de manera significativa a la Teo
ria Curricular, op. eit., p. 11.

3)

4) VASCONI, TOMAS. "Ideologia, lucha de clases y aparatos educati-

vos en el desarrollo de Am@rica Latina", en: la Educacifn Bun--
guesa. Nueva Imagen, MExica, p. 191.

5) 2EA, LEOPOLDO. EL posdiiivismo en MExico. F.C.E., MExico 1975,

p. l40.
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dose y analiziandose tedrica y practicamente.

b) dentro de la educacidn se cultive el entendimiento y los -
sentidos sin el empefio de mantenerse por fuerza; dogma peolitico,
religioso u opinidn; es decir una educacidn con el deseoc de encon

trar la verdad.

Esto iba encaminado hacia la ensefianza objetiva e integral
qué trajo consigo un movimiento pedagbgico expuesto por notables

"maestros"” tales como:

— Enrique Laubscher: fundd la Escuela de Modelo de Orizabe,
en donde la educacidn tiene un fin libertario y patriético.

- Carlos A Carrillo: concibe el aprendizaje como fin inmedia
to e instrgccién; sefiala que existen dos maneras de ensehar los —
procedimientos sinté&ticos y analiticos. 7

—~ Protasio Pérez de Tagle: introduce en el reglamento de las
escuelas nacionales primarias el principio de utilidad de la ense
fianza; nociones de ciencias fisicas e historia natural aplicada a -
los usos de la vida; y descripcifn de objetos para educar los sen—.ﬁ
tidos de los nifios. ‘

- Manuel Flores: formula la doctrina del realismo pedagégicé;
publica el Tratado Elemental de Pedagogia que fundamenta la base -
empirica y positiva de la ensefianza objetiva; la educacibfn de los

sentidos, intelectual, moral y de carfcter.

- Luis E. Ruiz: considera que los conocimientos estén distri-

buidos en dos grupos. Los primeros en su armonioso conjunto cons-—

tituyen la ciencia y los segundos en su enlace forman el arte. Con

cibe a la Pedagogia como el arte cientifico de ensefiar.
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El contexto gque se conform& con las ideas de los autores an-
tes mencionados, implicé que la educacidn cobrara importancia de-
bido a las condiciones hist®rico, sccial, politico, ideolSgico y

educativo de esta &poca.

En 1905 Justo Sierra promueve la Reforma Integral de la Edu-
cacidn y crea la Secretaria de Instruccidn Primaria y Bellas Ar—-
tes gue abarca la instruccifn Primaria, Normal, Preparatoria y --
Profesional. Considera que la ciencia es la base de la politica
nacional, e inicia la orientacifn ideoclégica en la historia del -

pensamiento pedagdgico.

)

Dentro de la cdtedra de Pedagogia,6 impartida por M. Flores

Ly Luis E. Rulz, se retomd el enfoque de formacidn de docentes in-—
"tfoyectado por la pedagogia social7) que estaba dirigida por el -
estado gue tenia como ideal la preparacién de energias morales, —
intelectuales y fisicas. Ademds contemplan a la escuela comc la
saiQécién de la personalidad nacional que pretendfa la unidad y =
persistencia de la lengua, la consolidacién del cardcter, haciendo
mis resistente y flexible la transformacién del civismo en la reli
éiéni Asimismo la educaciSn es considerada como un pProceso sSo--—=-

cial que abarca todos los aspectos de la vida.

- 6) Esta citedra parte del marco filosdfico de Comte y del pedagd-

. gico de Spencer.

n Ambos maestros son los fundadores de la "disciplina" pedagdgica
en M&@xico, en 1878 cuando introducen un curso de redagogia y en
1887 la citedra de la misma, al inaugurarse la Normal Superiocr.
M. Flores define a la Pedagogia como el arte {(conjunto de re--—

glas, preceptos necesarios para hacer bien una cosa). Mien--
tras gue Luis E. Ruiz la concibe como el arte cientifico de en
‘Seflar. MORENO Y DE LGS ARCOS, ENRIQUE. "Los origenes de la Pe-
dagogia en México", en Reuvista de La Escuela de Graduados de fLa
Nonmaf Superionr de Nueve leén No. S5, Septiembre 1985, p. 67.
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En el caso especifico de la educacidn superior Justo Sie--—
rra en el plan para la creacié6n de la Universidad Nacional conso-
lida la apertura de la Escuela de Altos Estudioss) que trata de -

Vfomentar un alto grado en todas sus ramas, asf a través de la Edu

cacidn se aspiraba el mejoramiento en las condiciones @de vida.

Posteriormente al expedirse la Ley Constitutiva de la Escue
la de Altos Estudios y de la Universidadg) se divide en 3 seccio-
nes, debide a los trabajos de investigacidn y docencia, estas sec

ciones son:

1) Humanidades (Filosofia; Lenguas y Literatura Clésica y -

Moderna; Historia y Pedagogia.lo)

2) Ciencias Exactas y Naturales

3) Ciencias Sociales Politicas y Juridicas

Como manifestaciétn del desarrollo econdmico la industriali-

zacién consolida la insercidn dependiente de México en E.U. Las

circunstancias qgue acontecian aclamaron un cambio en ia sducaciln.
tradicional, con lo que se pretendfa alcanzar las aspiraciocones na

cionales para mejorar las condiciones de vida.

Para esto se empezd con la formacifn de profesores lo dque -
inplicd gue Ezequiel A. Ch&vezll) diexa impulso e impartiera la -

‘catedra de Pedagogia bajo el rubro de "Ciencia y Arte de la Educa

8) En esta escuela se imparten clases completas de Pedagogia.

%) op. eit., p. 71.

10y Debido a problemas revolucionarios del pais se impide por un: -
tiempo la citedra de Pedagogia. DUCOING WATTY, PATRICIA. la Pe .
dagogfa en La Univeasidad de MExLco [18§1-1954). Tesis de Maes
tria, México, 1981,p. 158-159.

11}

Director de la Escuela de Altos Estudios.
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ci6n, Psicologia y Metodologia" en 1913, como parte del plan des
tinado a la formacidn de profesores para escuelas secundariaé, -
preparatorias y normales de la RepGblica en las materias de Len~
gua Nacional y Literatura; asi como la preparacidn de profesores

que impartieran el conocimiento de las ciencias o artes.

La escolaridad se inserta de tal manera a la vida social,
econdnica, politica e ideclSgica ccmo consecuencia del desarro--
llo dependiente del pais, generando demandas educativas. Esto -
trae consigo la introduccidén de carreras como las de Director e
kIn;pector de escuelas otorgandeo certificados de aptitud para los
ﬁisioneros de la educacidén, asi.como el incremento de materias -
pedagbgicas a su plan de estudios en la Escuela de Altos Estudios

con el fin de aumentar la prictica docente.
En 1924 esta escuela se divide en 3 dependencias:
1) Escuela Normal Superior (ubican aguf a los estudios pe-
daglyicos) .
2) Facultad de Filosoffa y . Letras.
3) Facultad de Graduados (desapareciendo aiios despu&s).

La Escuela Normal Superior 2) otorga los grados de Maestria

y “Doctorado en Ciencias de la Educacifn en 1929-1932.

Respecto a la Facultad de Filosoffa y Letrasl3)

a partir de
1935~1954 impartid la Maestria en Ciencias de la Educacidn.

ambas instituciones cubrian.en espacio y tiempo los requeri-~
mientos gue aclamaba la politica educativa conjuntamente con la -

12) Depende de la S.E.P.

13) Pertenece a la Universidad.
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politica nacional.

Al ser la educacidén un mdévil para el proceso de desarrollo
del pais se le da proyeccidn al enfogue de formacibn docente sien
do uno de los objetivos gque prevalecid en el Plan de Estudies lo
que implica conocer su evolucidn siendo el siguiente punto a desa

rrollar en este capftulo.

2.2 M"Evolucidn del Plan de Estudios en Ciencias de La Educacibn".

Como se ha venideo mencionando el desarrcollo industrial del
pais demanda rayores niveles de capacitacidn, siendo limitadas -
las oportunidades educativas. Esto implica por un lado que exis
te incremento en la escolaridad, lo cual trae consigo la insufi-
ciencia de profesores, edificios y mobiliarios para atender la -
gran demanda de alumnos, por otro lado, la Maestria en Ciencias -
de la Educacidn que era un medio para formar profesores tenia co-

mo reguisito el haber cursado otra Maestria en la Facultad.

Asimismo los egresados con Maestria en Historia, Geograffa,
Filosofia, etc. son rechazados para ocupar puestos docentas por -
no contar con estudios pedagbfgicos de acuerdo al convenio estable

cido por la S.E.P.

E1l 21 de octubre de 1932 Alfonso Casc propuso la reforma --
del Artfculo 4° del Plan de Estudios de la Normal Superior, en el
cual se establecen los siguientes requisitos para obtener el grado

de Maestro en Ciencias de la Educacién.:

1. Hacer los siguientes estudios de Cultura General:
1.1 Cursos analiticos de la nateria, objeto de la especializa

cidn.
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Cursar 3 materias afines a las de especializacifn (&stas
materias las elegiri el alumno con aprobacidn del Direc-
tor) .

Hacer un curso de perfeccionamiento de espafol.

Hacer 2 de los idiomas siguientes: francés, italiano, --
alem&n o latin.

Hacer un curso filosdfico.

Hacer un cursc de una materia elegida librewmente por el

alumno.

Realizar en la Escuela Normal los siguientes cursos:

2.1

2.5

2.6

Principios de educacién, organizacitn y administraci6n de
escuelas secundarias y normales con trabajos de seminarios.
Psicologia de la adolescencia.

T&cnica de la ensefianza de cada grupo de conocimientos, -
afines de los que imparten en la escuela secundaria, prepa
ratoria o normales. Se elegird en cada caso la técnica -
correspondiente a la especializacibn.

Medios para estimar el aprovechamiento de los alumnecs de
escuelas secundarias, preparatorias o normales, con las -
correspondientes aplicaciones de estadistica.‘

Filosoffa de la Educacidn

Orientacidn Vocacional

Y cualguiera de los siguientes cursos:

3.1

Examen critico del desarrollo mental de los alumnos y pro
blemas de la técnica de la ensefianza en relacidn con su -
clasificacifn. Diagndsis y tratamiento de anormales, sub

normales y alumnos de inteligencia superior.
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3.2 Estadistica aplicada a la educacidn.
3.3 Sociologia aplicada a la educacidn.
3.4 Psicologia General.

4)

3.5 Historia de la educacibn secundaria.}'

De tal manera la Escuela MNormal expedia los titulos cuando
‘se concluia la Maestria, €sto siempre y cuando los egresados ha-—
van obtenido el grado de Maestros en la Facultad de Filosoffa y

Letras cgue era otro de los reguisitos.

Respecto al Departamento de Ciencias de la Educacién en la
Facultad de Filosofifia y Letras surgen varios proyectos para la -

organizacién de los estudios.

El ler. Plan de estudios elaborado por los alumnos para re-
formar o1 articnlo 4° del plan de estudios se plantearon las si-

. guientes consideraciones:

a) Reduccibn del nlmeroc de materias pedagdgicas.
b) Optar por el sistema semestral.

c¢) Supresidn del examen profesional.

No obstante Ezecuiel A. Ch&vez, elabord el 2° plan, formu-—
lando documentos y proyectos para reglamentar la concesidn del -

grado de Maestro en Ciencias de la Fducacidn como las siguientes:

1) Puntos de vista formulados para contribuir a la mejor ---

coordinacidn de varias instituciones universitarias y a su debida

diferenciacidn, asi come los grados cue confierxren.

143 “archive Facultad de Filosoffa y Letras”, Planes de Eatuddios,

p- 213.
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2) Proyecto de bases para la concesibn de grados universita

rios de Ciencias de la Educacidn.

3) Bases para la concesidn de grados universitarios de cien
‘cias de la educacidn.

4) La formacidn de profesores universitarios de las escue--
las secundarias, preparatorias y normales.

5) Requisitos para obtener el grado de Maestro en Ciencias

de la Educacidn.

En la Gltima consideracifn del plan de estudios se estable-—
- cieron especialidades como: Literatura, Geograffa, Historia, Cien
cias Biolbdgicas, Matem&ticas, Ciencias Fisicas y Quimicas y Civis
mo; ademds de la Maestria en la especialidad y en los cursos peda
. gbgicos, existen asignaturas obligatcrias,ls) seglin el &rea. Se
establecieron las caracteristicas y condiciones para obtener el -
grédo de Maestro en Ciencias de la Educacifn. 2Asi como la acepta
cidn de la reforma del Artfculo 4° del plan de estudios, él cual -
estaba dirigido a la formacibn de profesores de secundaria, prepa
ratoria y normal, obteniendo el grado de Maestro en Ciencias de -

“1la Educacidn, pero para &sto se requeria el grado de Maestro en la

especialidad correspondiente.
Las materias de este plan se clasificaron en 2 grupos:
1) OBLIGATORIAS

a) Filosofia de la Educacidn : 2 Sem.
b) Psicologia de la Educacidn 2 "
15)

’+*se duplica la carga académica para los alumnos y ésto implica
ba un proyecto inoperante e incosteable.
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¢} Psicologia de la Adolescencia 2 Sem.

d) Psicoté&cnica

2) OPTATIVAS
2.1 A elegir 2
a) Investigaciones psiguicas vy psicopaﬁolégicas sobre -
anormales mentales y delincuentes juveniles. 2 Sem.
b) Investigaciones de cualidades y defectos fisicos de&
los adolescentes. 2 Sem.
c) Condicicnes econdémicas y su influencia sobre los edu
candos.

d) Mejoramiento del medio sSocial. 2 Semn.

2.2 A elegir 1
a) Historia de la Educacibn Mexicana. 1 Sem.

b) Segundc curso. Psicotécnica. 1 Sem.

Ademds de las materias que se han sefialado se pide como re-

gquisitos comprobar los conocimientos complementarios en 2 aspeg--—

tos

16)

_16)
1} Técnica de’ la ensefianza.
2) Dos idiomas a elegir entre: francés, inglés, italiano o
alemén.
Los cambios efectuados en el plan de estudios permitid el -

Para comprobar el ler. aspecto se divide en 2 pasos:

a)
b)

En

Teoria: a través.de una tesis.

prictica: por medio de una constancia gque avalara los ser-—
vicios docentes prestados en alguna escuela durante no me-
nos de 1 ano.

cuanto a los idiomas que es el 2° aspecto se habria de ---

efectuar la presentacidn de un examen sobre 4 textos.
DUCOING WATTY, PATRICIA, Op. cif., p. 428&.
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alcance de una formacidén determinada aungue tambi&n presentd de-
ficiencias como las siguientes:

- Carencia de materias basicas generales,l7)

entré los cur
sos obligatorios (dandoles preferencia al drea de psico-
logia).

— La orientacidn gue tenia la Maestria en Ciencias de la -
Educacidn era el de formar profesores y s6lo se incluia

la Té&cnica de la ensefianza como finica materia incluida -

en el drea de Did&ctica.

A pesar de lo anterior el plan de estudios se mantuvo vigen
te de 1935 hasta 1954, con la excepcidn de que en 19239 se supri--
mid el 2° ciclo de optativas incorporando las 2 siguientes mate--—

rias obligatorias:

1) Técnica de la Ensefianza y Té&cnica Especial

2) Historia de la Educacidn.

Con esta modificacidn se tenia que acreditar 1l cursos se--—

mestrales de materias obligatorias y 2 optativas.

- ... se deduce que lo ocurrido en el plan de estudios es conse--—
cuencia del auge que se le habia atribuido a la educacién como con

. .secuencia del proceso de industrializaci®dn que proliferd en la d&
cada de los 40's, iniciando con la etapa de modernizacidn © conso
lidacifbn que tenia como objetivo el lograi la estabilidad politi-
ca conjuntamente con el avance ecgnémico. Es decir, la apertura
de nuevas lfneas de inversidn provocd la demanda ocupacional gue
l7).Sociol<~;‘gia de la Educacidn, Organizacidn Escolar, Historia de
la Educaci®dn. :
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trajo consigo la transformacidn morfoldgica y estructural.ls)

Los cambios estructurales a nivel politico-institucional -
implicaban que la educacidn aumentaba considerablemente y por lo
tanto se efectuaban transformaciones en cuanto a la organizacién
educativa tradicicnal. -

Dentro de la educacidn superior se adopta en 1942 una nue-
va estructura en la Facultad, coordinando los trabajos académicos,
también se aprueba la ampliacidn de los planes de estudic de la -
Facultad, tal es el caso de la Maestria en Ciencias de la Educa--
cidén que divide a la técnica de la enseflanza en 2 cursos cada uno
de 2 semestreslg) conformados de la siguiente forma:'

1) Con el nombre de Principios Cardinales de la Técnica de

la Ensefianza en las escuelas secundarias.

2) Otro es el de la Té&cnica de la Especialidad gque haya es-

cogido el estudiante.

La educacidn cobrd impulso por parte del estado y constitu-
ye . un centro de poder gue se reprodujo a trav@s del sistema educa

tivo. E1 primer Jefe del Departamento de Educacidn Roberto Solis

Quiroga elabord un proyecto de organizacidn del departamento so--

18) Nivel morfoldSgico.- crecimiento de ciudades, consecuencia de
grandes migraciones internas. Nivel estructural emergencia vy
desarrollo de nuevos grupos © c¢lases sociales en el orden ur-
bano. VASCONI, TOMAS. "Modernizacidn y crisis en la Universi-
dad .en las nuevas condiciones del desarxollo del capitalismo
dependiente”, en: Educacidn Burguesa, Nueva Imagen, México, -
1977, p. 30~31. i

19) Ambas se imparten sdlo en la Escuela Normal Superior debido a
que en la Facultad no habia personal especializado. ANUARIO,

'1953-1954, p. 44.
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bresaliendo lo siguiente:

- La formacidn de profesores con un enfoque psicopedagbgi-
co, porque se incorporan como primer grupo 7 materias de esta na
turaleza. '

~ DbDentro del segundo grupo de asignaturas se integra a la
Técnica de la Ensefianza y 2 cursos tedricos (Historia de la Edu-

cacidn y Ciencia de la Educaci®én).

Ambos cursos corrxespondian al circulo de la Filosofia de 1la
Educacidn como disciplina normativa del quehacer educativo.

Estos grupos fueron implementados ya que el plan de estudios
sb6lo se orientaba hacia la formacidn de profesores, y lo que se -
pretendi& era conformar un campo de accibn gue abarca mAs aspec—-—
tos para lograr una mayor formacidn.

De tal manera la Maestria gueda c¢onformada de la siguiente

manera:

Plan de Estudios de la Maestria en
Ciencias de la Educaci®n. 1953-1954.

Materias Obligatorias (2 semestres cada una)

- Filosofia de la Educacidn

- Psicologia de la Educacidn

- Psicologia de la Adolescencia

- PFPormacidn y estimacifn de las pruebas mentales

- Principios cardinales de la técnica de la ensefianza en las escue
las secundarias.

- Historia de la Educacibn

— Técnica de la ensefianza de la especialidad . gque haya escogido el
estudiante.

- Sociologfa de la Educacibn.
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Materias Optativas (2 semestres cada una)

- Antropologia fisica exploratoria de las aptitudes, cualidades
y defectos fisicos de los adolescentes.o Somatologia y Bioti--—

pologia.
Psicotécnica especial de las dotes y las funciones psiguicas -

de los adolescentes.
Sociologia de la Educacidn (investigacidén econbmico~social).

Técnicas exploratorias de los progresos de la educacidn indivi

dual de los adolescentes.
T&cnica de la enseianza de las lenguas vivas.
Historia de la Educacidn (curso monografico}.

La limitante m38s significativa que se contemplaba péra cur-
sar la Maestria en Ciencias de la Educacidn era el requisito de - °
haber cursado previamente otra MaestrZa en la Facultad, lo cual -
implicaba la baja inscripcidn de la misma, pero a‘bésar de &sto no
se perdi® el inter&s por parte de los maestfos gue la impartfan,
lo que significd nuevos cambios o modificaciones al plan buscando

mejoras gue respondiesen a la politica educativa subyacente en

este perfodo.
La importancia que se le ha dado a la educacidn va a influir
direétamente a la forma de estructura y organizacidn de los planés

v programas de estudios en los diversos niveles... -

En el caso especifico de la Educacidn Superior en la Univer

sidad, . se realizaron cambios en cuanto a la organizacién de algu-

nas carreras.
Tal es el caso de la Maestria en Ciencias de la Educacidn,

que va a dar pauta a la reestructuracidn de su plan de estudios -

creando la Maestria en Pedagogia, la cual va a ser objeto de estu

dio del siguiente punto a desarrollar.
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2.3 "Creacdiln del Plan de Estudios de La Maestrfa en Pedagogla”.

A partir de la dé&cada de los 50's se empezd a dar la expan-
sidn educativa en todo el sistena de la ensefianza quedando inmer-—
sa la matricula universitaria, esta expansibn se originé a través
del proceso_dg industrializacidn y modernizacifn cultural e ideo-

légica vigente en ese entonces.

Lo anterior trae consigo una expansifn econdmica gue repre-—
sentd una via de movilidad sccial; guien cursaba estudios superio
res tenia asegurado tanto su empleo como mejora en su situacidn -
social-econbmica. Esto generb que el crecimiento de la matricula
en la educacidn en los diversos niveles estuvo vinculada al cre--
ciente proceso de industrializacidn. Se pretendia a través de -—
las opoxrtunidades de escolaridad la superacidn de las desigualda-
des sociales—-econdmicas de los individuos y por ende lias del pais.
Es‘decir la escolaridad va a proporéionar la formacidn de los re-

- . . . 20
cursos humanos claves para la industrializaci&n. )

Aungue cabe
sefialar gue el tipo de desarrollo que se va a fomentar es depen--—
diente, ya que el capital extranjero ocupa posiciones hegemdnicas

. 2
en las econcmias dependientes. 1)

En este contexto se dieron cambios en la Facultad de Fildsg

20) Especialmente en Educacién Media y Superior:
IBARROLA, MA. DE.: "El crecimiento de la escolaridad superior
en MExico como expresidn de los proyectos socioeducativos del
estado y la burguesia" en Cuadennos de Invesi.igacidn Educatdi-
va, DIE-CIEA-IPN, 1982, p. 22.

21)

VASCONI, TOMAS. Op. cit., p. 57-60.
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fia y Letras, empezando por el traslado de la rispa a Ciudad Uni-
versitaria, adem@s de las modificaciones académico-administrati--
vos como:

° El1 cambio de los departamentos por Colegios por lo gue la
Facultad guedd estructurada por 7 de ellos: Filosofia, Letras, Psi .

cologia, Historia, Geografia, Antropologfa y Pedagogia.

Dentro.del Colegio de Pedagogia se efectud una reestructura
cidn de su plan de estudios. Asimismo la Maestria en Ciencias de
la Educacidn fue reemplazada por la Maestria en Pedagogfa, orien-
tdndose no s6lo a la formacidn de profesores, sino en profesiona-
les de Pedagogia con el fIn de organizar escuelas, efectuar inves
tigaciones y desempefiar tareas de asesorfa en diferentes institu-~

ciones pedagégicas y de administracién.zz)

El primer plan de estudios del Colegio de Pedagogia se con-
foxrmd de 13 asignaturas obligatorias a cursarse en 2 semestres y
6 optativas elegibles, entre las que ofrecfia la Univerisdad a tra

vés de sus diferentes dependéncias.

MATERIAS OBLIGATORIAS
- . Teoria Pedagdgica
- fundamentos Biol8gicos y Socioldgicos de la Pedagogia
_  pidsctica ’
; Técnica de Investigacidn Pedagbgica
- Antropometria
- Organizacidn Escolar

-  Pedagogia Comparada

22) DUCOING WATTY, PATRICIA. Op. cdf., p. 454-455.
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~ Filosofia de la Educacidn
- Historia General de la Pedagogia

-~ Historia de la Educacibn en Mé&xico.

Este plan de estudios identifica a la Pedagogia como disci-
plina tebrica simultineamente como ciencia aplicada. Uno de los
cambios que generd este plan de estudios es la sustitucién de la
‘técnica de la ensefianza por Diddctica y gue se le da proyeccibén -
a investigacidn por lo que se incorpora la materia de Técnica de
la Investigacibn Pedagbgica. El giro que se le di a la Pedagogfa
se debe a la influencia que se ejercia en este periodo, ya que --
tanto Nabor Carrillo y Efren del Pozo23) trataron de infundir en
la Universidad la vinculaciSn entre docencia e investigacidn,24)
éééglcomo consecuencia de la formacibdn adgquirida por ambos, pre——
ﬁendiendo incorporar a los egresados de la Universidad a la vida
éconémica del pafs, por tanto la educacidn tenia que buscar la ma
nera de hacer flexible lo pretendide, imponiendo una pronta, con-
gryente y radical reforma profesional.

25)

En 1956 se aprueba el nuevo estatuto cuyas resoluciones

mids importantes fueron:

Art. 10: Las materias que deben construir el plan de estu- -
dios de cada especialidad no estar@n ordenadas en forma de afios -
lectivos, sino en series de asignaturas © grupos de asignaturas a

£in de gue el alumno pueda cursarlas conforme a sus posibilidades.

23) Rector y Secretario General respectivamente.

24)~LARROYO, FRANCISCO. HLstoria comparada de La Educacibén. Porrua,
4 México 1986, p. 548-549.
25) bycoING WATTY, PATRICIA. Op. CL€., p- 457-459.
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No habra alumnos irregulares.

Art. 1ll: El1 plan de cada especialidad quedarid dividido en

2 apartados, uno deber& contener las materias exigibles para el
grado de Maestro y el otro correspondiente al grado de Doctor.

Art. 13: El alumno inscrito no podré cursar mls de 6 mate-

rias por semestre. Cada materia aprobada significar& un crédito.

Art. l4: En el plan de materias o asignatufas por lo menos

6 tendr&n el carécter de optativas.

Axrt.  15: Dentro del plan de estudios de cada especialidad

se incluirén por lo menos 3 materias pedagbgicas, las cuales cong
. tituirén una serie y se cursar&n cuando el alumno haya cubierto -

por lo menos 12 cré&ditos.

Art. 16: Las leyes a gue hace referencia el Art. 10 podrén

ser o de grupcs d2 materias, o bien de materias unitarias. Una -

materia fundamental debe impartirse en 2 % m&s semestres en serie.-

Art. 19: El plan de materiad de cada especialidad en ei gra

do de Maestria comprenderi:

I Materias obligatorias generales.

Iz Materias obligatorias monogréficas

ITT Materias optativas

v Materias pedaglgicas

v Materias gue tengan por objeto el estudio de los mé&todos dé‘

investigacidn en las especialidades respectivas.

vi Indicaciones relativas a la ordenacion y seriacifn de las -

materias

VII Indicaciones relativas a las materias que deben cursar en -

forma de seminario.
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Art. 20: Las materias optativas en el grado de Maestria, -
podrdn ser o del propio ramoc del saber de la especialidad gue --
elija el alumno, o materias de otro ramo. Las materias optati--—

vas serdn autorizadas en todo caso por el asesor académico.

Asi que para el afio siguiente gquedardn organizados los pla-
nes de estudios impartidos en la Facultad de Filosofia y Letras

en base a 2 elementos comunes:

1) El1 sistema de cré&ditos semestrales

2) E1 ordenamiento de las materias segfin la siguiente clasi

ficacidn:

-~ Obligatorias generales

~ Obligatorias monogrdficas
- Obligatorias pedagdgicas
- Seminario

~ Optativas

Referente a la estructuracidn del plan de estudios de la. - -

Maestria en Pedagogia en 1957 las materias gque lo conforman se. in

tegrd de 38 créditos semestrales distribuidos de la siguiente for

ma:26)-

" MATERIAS OBLIGATORIAS GENERALES. (2 semestres cada una)

- Teoria Pedagdgica

- Historia CGeneral de la Pedagogia

-~ Conocimiento de la Infancia

- Conocimiento de la Adolescencia

~ Pundamentos biol&gicos de la Pedagogfia
~ Filosoffa de la Educaci®n.

26)'"Facultad de Filosoffa y Letras". Anuanio Generalf de La Uni--
vensidad Nacional Auténoma de México. 1957. p. 225-226.
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— Psicologia Social
— Psicosocioclogia Pedagbgica

II MATERIAS MONOGRAFICAS OBLIGATORIAS (2 semestres cada una a
excepeidn de las 2 Gltimas, 1 semestre cada una)

— Did&ctica

- Organizacidn Escolar

- Psicoté&cnica Pedagdgica

-~ Antropometria PedagSgica

— Técnica de la Investigacidn Pedagbgica

~ Orientacidn Vocacional y Profesional

- Psicologia ContemporSnea {(corrientes principales de la —-
Psicologia contempor&nea). '

~ Psicopatologia de la Adolescencia

-~ Pedagogia Comparada
IIT SEMINARIOS (se cursan en el segundo semestre)

=~ De textos cldsicos de la Pedagogia
— Investigacidn PedagSgica
~ Composicién de Tesis

Iv MATERIAS OPTATIVAS (2 semestres a excepcidn de la Gltima, =

-1 semestre)

— Educacidn audiovisual

- Pgicoterapia e Higiene Mental

~ Historia de la Educacién en MéExico

~ Formacidn y Estimacidn de pruebas pedagbgicas.

Esta reestructuracién viene relacionada con los reguerimien-—
tos de la politica educativa que regfa en esa &poca.
Asimismo, el crecimiento de la poblacidn estudiantil univer

sitaria es considerable, ante &sto se pretendia un mayor rendi--

miento tanto de profesores, investigadores y alumnos. Por lo que
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la 18gica gue fundamenta este crecimiento de la escolaridad en el

pais se debe a las siguientes circunstancias:

a) Compromiso histdrico reiterado por el estado, ya que al
ampliarse las oportunidades, se pretende alcanzar mejores y egqui-

tativas condiciones de vida y lograr el desarrcollo.

b) El papel atribuido por la burguesfia a la escolaridad --
para la mejor preparacién del trabajo.

<) La presibn de los distintos grupos sociales para tener

mas escolaridad y ampliar las oportunidades de trabajo.27)

Estas circunstancias siguen girando en tornc a la educacidn,
asi los egresados de la Maestrfia consideran necesario introducir
la Licenciatura en Pedagogia, siendo el punto siguiente a desarro
llar. Lo cual implica estructurar los planes de estudio tant§ de
la Licenciatura, Maestria y Doctorado, siguiendo una misma linea

perxo con diferentes finalidades.

2.4 "Sungimiente def PLan de Esiudios de fLa Licenciatunra en Peda
gogia 1959" ‘

*
La existente presibn demogrifica estudiantil era consecuen-—
cia del enfoque gue se le estaba dando a la educacibn, a la cual
se le veia como un medio para obtener movilidad social implicando

mayores oportunidades de mejorar su status social.

Como ‘alternativa al problema de la demanda educativa, el -~
presidente Adolfo Ldpez Mateos y el Srio. de la_SEP Jaime Torres

Bodet presentan el plan para el "Mejoramiento y la Expansidn de -

2N IBARROLA, MA. DE. Op. cff., p. 29.
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28)

la Educacidn Primaria en México". Algunos de los aspectos mis

importantes que contempla este plan de 11 afios son los siguientes:

Construccidn de aulas

Crea la Comisidn Nacional de Libros de Texto Gratuitos.
Edicidn y distribucidén de estos libros.

Reforma a planes y programas de estudios.

Formacidén y mejoramiento profesional del magisterio

Con &sto se pretendia resolver los problemas educativos, lo

gue implica contrarrestar a la poblacidn estudiantil.

Simultédneamente en la Universidad persiste la masificacibn
de la educacidn, asi como el objetivo de mayor formacibn académi—
ca para las distintas carreras, principalmente en la Facultad de
Filosofia y Letras. Con la creacibn de nuevas Licenciaturas y --
las condiciones econ®dmico, social, politico, educativa; los egre-
sados de la Maestria en Pedagogfa introducen la Licenciatura en -
Pedagogia gque va a estar fundamentada por la propuesta Neokantia-
na que pretende alganzar el perfeccionamiento del hombre; por con
siguiente las asignaturas van a estar enfocadas hacilia este princi-

pio, aungue cabe sefialar que las materias gue integran este plan

28) Tambi&n conocido como el Plan de 11 Afios gue consiste en "la

posibilidad de resolver el problema del gran niimero de nifios

en edad escolar primaria, que no la reciben por falta de au--
las, grados escolares, maestros, © cualquier otra razdn de or
den escolar; asi como aquella porcidn creciente gue ahora no .
ocurre por motivos ajenos al sistema educative y qQue ir3d incorxr
poraindose lentamente a la escuela conforme vayan mejorando las
condiciones econd®micas, sanitarias del pais y generalizAndose
mis todavia el interés por la educacidn".

SOLANA, FERNANDO. Historia de La Educacibn Piblica en México.
F. C. E., Mé&xico, 1280, p. 369.
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de estudios son retomadas de la Maestria.

El nivel de la Licenciatura dioc paso a los grados de Maestria

29)

y Doctorado. El nivel profesional concedido era el de Pedago-

go y el plan de estudios estaba integrado por 36 cré&ditos por se-—

mestre y se organizd de la siguiente manera:’o)

Plan de -Estudios de Licenciatura (1959)

A) MATERIAS OBLIGATORIAS

a)’ De cardcter general

Semestres
1. Teoria Pedagdgica . 2
2. Historia General de la Pedagegia 2
3. Historia de la Educacifn en México 2
4. Fundamentos Bioldgicos de la Educacién 2
5. Conocimiento de la Infancia 2.
6. Conocimiento de la Adolescencia 2
7. Fundamentos Socioldgicos de la Educacibn 2
8. Filosofia de la Educacibn ) 2
b) Materias monograficas
1. Did&ctica General 2
2. Crganizacidn Escolar 2
3. Psicot&cnica Pedagbgica 2
4. Psicopatologia de la Adolescencia <l
5. Pedagogia Comparada 1
6. Técnica de la Investigacibdn Pedagbgica 2
- 7. Orientacidn Vocacional y Profesional 2
8. Corrientes de la Psicologia Contemporénea 2

Como  se habia mencionado, las materias gue integran este —-—

29 ta Maestria se orientaba hacia la formacidn docente; mientras

+gque el doctoradc hacia la formacidn de investigadores en los
diferentes aspectos.

“Facultad de Filosofia y Letras". Anuario General de £La Univen
sidad Nacional Auténema de México, 1959, p. 1l44. -

30)
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plan de estudios eran las que conformaban la Maestrfa, por lo -~
cual se conformd otro plan de estudios para dicho grado totalmen
te diferente al anterior. El nivel comprendia 10 créditos por -

semestre a cursar en un aho y presentd la siguiente estructura:31)

Plan de Estudios de Maestria ({(1959)

B) MATERTAS OPTATIVAS
Materias Monogr&ficas Obligatorias
Semestres
1., Antropometria Pedagdbgica 2

2. Historia de los Sistemas de Ensefanza Secundaria 2
3. Historia de los Sistemas de Ensefianza Normal 1
4. Historia de las Universidades 1
5. Prictica dirigida de la Especialidad 2
6. Seminario de Bibliografia Pedagdgica 2

Otro de los niveles es el grado de Doctor en Pedagogia, el
cual se fue conformando de acuerdo a seminarios establecidos e in
tereses personales. El tiempo gue se establecid para cubrir los
12 créditos era no menor de 2 afos. Las orientaciones de especia“

lidad gue integrd este plan de estudios fue el siguiente:az)

Plan de Estudios de Doctorado (1959)

c) ORIENTACIONES DE ESPECIALIZACION

1. Teoria e Historia de la Educacidn
2. Psicot&cnica Pedagdgica
3. Historia de la Educacidn en M&xico
4. Organizacidn Escolar
5. Pedagogia de Anormales

31 1pidem.

32} Ibidem., p. 145.
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Posteriormente tanto la maestrfa como el doctoradeo dan pan
ta a la inclusidn de algunas de sus asignaturas a la Licenciatu-
ra; tal és el caso en 1962, cuando se excluye "Fundamentos Socio
18gicos de la Educacibn (nivel Lic.) y es sustituido por Pedago-
gfa de Anormales (Doctorado) y en 1964 cuando se incorpora una -
materia obligatoria de 2 semestres como: Practica dirigida y 2 -
seminarios: 1) Did&ctica y Organizacibn; 2) Bibliografia Pedagb-
gica.

33)

-Ademids de materias optativas todas &stas formaban parte

de la Maestria. En 1965 dentro de la misma licenciatura la asig
natura de Fundamentos Sociolbgicos de la Educacién es sustituida

por Fundamentos Psicoldgicos de la Educacidn.

Por consiguiente el plan de estudios de la Licenciatura fue
el tercero en el Colegio y estuvo vigente hasta 1966, produjo 7 -

generaciones con 3 afios de formacidn.

La enorme demanda sceial edncativa emitida por la presifn -
social de determinados grupos para ingresar a la Universidad trae

como .consecuencia la intensa masificaci®n en la misma, dando pie

34)

‘a la crisis universitaria desprendiéndose los siguientes ele--

33) wpacultad de Filosoffa y Letras". Anuanic General de fLa Uni-
vensidad Nacional Auténoma de MExico, 1964, (Ver anexo) .

34) Entendiéndose ésta “"a la situacidn donde la Universidad y So-

ciedad divergen y cada una de ellas tiene un desarrolloc diver
so, asi la universidad es repensada a fin de encontrar solu--~
cidn a los problemas por los que. atraviesa y buscar un nuevo
tipo de insercidn de la universidad en la sociedad."”

~ DARCY, RIBEIRO. LlLa Univenrsdldad Latincamericana. Ed. Univer-
sitaria. Chile, 1971, p. 63.
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mentos:35)

- Baja calidad de la ensefanza, como consecuencia de la masifi-
cacién debido a la falta de profesores adecuados en cantidad y
calidad para hacer frente a la expansiftn de la matricula.

- TInsuficiencia de las instalaciones fisicas. »

- 'Falta de disponibilidad del material did&ctico necesario, méto
dos did&cticos tradicionales, que fungen en una docencia tradi
cional de tipo magisterial.

- Poca difusidn de cultura y pobre investigacitn cientifica por
tener la universidad un cardcter eminentemente profesional.

-~ Eficiencia terminal baja, dado los altos niveles de desercibn.
-~ Predominio de las carreras tradicionales, como consecuencia del.
prestigio social de determinados estudios: Derecho, Medicina,

Administracidn,; Ingenicria, etc.
- . Desempleo creciente de este tipo de profesionistas "tradicicna

les"™.
~. “Estructura universitaria tradicional gue no responde a las nugﬁ‘
vas exigencias gue la sociedad plantea.

'Ausencia de un sistema de educacibn superior.

- 'Palta de articulacidn entre las wuniversidades, duplicidad de -~
acciones, éroliferacién de carreras, etc.

Falia de una orientacidn vocacional efectiva que .haga un con--

trapeso al servicio social de determinadas profesiones.

Servicio Social poco eficiente e irrelevante para el pais.

35) MENDOZA ROSAS, JAVIER. "El proyecto ideoldgico modernizador de
las politicas universitarias en MBxico (1965-1980)"; en Revis

ta Pendifes Educativos No. 12, CISE-UNAM, M&xico, 1981, p. 7.
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- . Escasos recursos financieros para enfrentar el procoso de ex-
pansidén e irracional utilizacién de los mismos.

- vhdministracién universitaria poco eficiente y de tipo tradicio
nal.

- Crecimiento andrguico de las universidades, las cuales han cre

t cido como respuesta a las demandas sociales sin enfocar su tra

bajo al tipo de profesionistas que requiere el pais.

- Desvinculacibn de la universidad del desarrollo econfmico del
pafs, al no responder a los requerimientos del aparato produc-
tivo en materia de recursos calificados de lo cual se deriva -

un desequilibrio entre egresados y mercado de trabajo.

. Todo &sto generd una distorcibn entre la Universidad y su -
medio ambiente por lo que se hace necesario reorientar la funcibn
de la Universidad a través del proyecto modernizador cuyo objeti-
vo era hacer eficiente lo ineficiente. Tambi&én se pretendfa a --
través de este proyecto la racionalizacidn de los servicios edﬁcg
tivos en todos sus aspaectos por lo gque el Colegio de Pedagogiaﬂen
particular realiz8 en 1966-1968 innovaciones al plan de estudios";‘
-tales como:

-~ La sustitucibén de Fundamentos SociolSgicos de la Pedagogia a -

Sociologfa de la Educacibn. '

- Se incorporan materias obligatorias.as)
-  Se omiten asignaturas como Pedagogfa Comparada, Corrientes de

Psicologfa Contempor&nea, Técnicas de la Investigacién Pedagd

3?" ver el siguiente Plan de Estudios en las paginas 55 y 56 degsca
capitulo.
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gica, Fundamentos BiolSgicos de la Pedagogfa y Psicopatologtia

de la Adolescencia.

Al transformarse el plan de estudios gueda organizado en B
semestres, con S50 créditos (32 obligatorias y 18 optativas) y se.

crean 4 Sreas de especialidad dentro de este nivel.

1) Didé&ctica

2) Psicopedagogia . .

3) Sociopedagogia

4) Teoria e historia de la Educacién

Resultaba diffcil que el alumno pudiera elegir 8rea cuando
apenas habfa cursado 6 materias ée cardcter general, por lo gque
se establece cursar 13 materias obligatoriés y comunes durante -
los 4 semestres de la Licenciatura optandoe peor area,37’ hasta -~
5° Semestre.

El Plan de Estudios de la Licenciatura (1966) gqueda integra
38)

do de la siguiente forma:

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS

- Antropologia Filos&fica

- Conocimiento de la Infancia
- Teoria Pedagsfgica

- Psicologia de la Fducacidn

3N El alumno puede cursar materias del &rea que elija o materias
que sean de otxa Area pero que sean de su interés. También se
organizan en los Tltimos semestres talleres que se orienten a
problemas educativos. .

38) "rFacultad de Filosofia y Letras". Anuario General de La Undi-
vensidad Nacional Auténoma de MExd{co. 1966, p. 227-228.
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- Sociologia de la Educacidn.

- Iniciacifn a la Investigacidn Pedag6gica
= Conocimiento de la Adolescencia

- Did&ctica General

~ Psicoté&cnica Pedagbgica

- Organizacidn Educativa

- Orientacidn Educativa, Vocacional y Profesional I
- Historia General de la Educacidn

~ PFilosofia de la Educacidn

- Legislacidn Educativa Mexicana

- Etica Profesional del Magisterio

- Didictica y Prictica de la Especialidad
~. Historia de la Educacibén en Mé&xico.

ASIGNATURAS OPTATIVAS

El alumno debexr& llevar 1B cursos semestrales, seleccionados den-
tro de la lista de asignaturas optativas incluida al final de los

planes de estudio de la facultad.

Es relevante senalar que los cambios académico-administrati

vos gue se promueven en 1966 a través de Leopoldo Zea39), forman

parte dé la transformacidn educativa4o) que se estaba dando como

consecuencia de los movimientos estudiantiles.

Los cambios no representaron modificacicnes significativas,
sino implican ajustes mis precisos hacia el tipo de profesionis-—-

ta que egresa.

En 1976 se presentaron los 2 siguientes cambios4}) a nivel

-39 Director de la Faculzad de Filcsofia>y Letras.
i _

THmp mediados de los 60's el proyecto modernizador muestra un cardcter tecno .

tiende de manera dominante a los planteamientos sobre planea-—-

critico que
= ca Latina". MENDOZA ROJAS, JAVIER,Op. cit., p. 3.

1m adepiados en

€

a1y’ N . , . o -
sefalar ue la Maestria en Pedagogia va a incorporar nuevas asignatu-

Cabe
ras o su plan de estudios lo gue implica ampliar el ccnocimiento en la for
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Licenciaturac:

todas las escuelas

1) Incorporacidn de asignaturas (Estadistica aplicada a la
Educacidn, Auwxiliares de la Comunicaci®n y Pr&cticas Esco
lares) .

2) A partir de Quinto Semestre se incorporan las materias

optativas; talleres y 1aboratorios.42)

Por tanto este plan de estudios se ha mantenido vigente en

43 y colegio de la UNAM donde se imparte esta

carrera, claro estd con diferentes enfogues cada una las cuales

van

las

42)

43)

44)

a propiciar una determinada formacibfn gue permita ajustarse a

necesidades y circunstancias de la sociedad actual.AA)

.-. macidn docente. Ademds se aprueba la Maestria eun Eusellanza Superisr
cuyoc objetivo es la formacidn de profesores universitarios.

"FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS", Anuaiio General de fa Universddad Nacio
nal Auténoma de MExico. 1976, p. 95. -

En el anterior plan de estudios las dreas tenian carfcter cbligatorio pe-
ro en 1972 debido a las necesidades de los estudiantes y naturaleza, &s--
tas dejan de ser obligatorias para convertixse en Areas de interés optati,
vo para el estudiante.

"FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS". Anuanio general de fa Universidad Nacig‘

nal Autfnoma de México. 1981-1982, p. 157-158.

Cabe sefialar que la ENEP Acatlin estructurd su plan de estudios totalmen-—
te diferente al del Colegio de Pedagogia y ENEP-Aragdn.

El campo de trabajo del Pedagogo se ha definido de la siguiente manera: =
Planeacidn, supervisidn y control de actividades de formacidn pedagbgica.

- Participa con equipos interdisciplinarios en el disefio de actividades de

desarrollo de la Comunidad. Toma parte en la elaboracidn de planes y pro-
gramas de estudio, ejerce la docencia, investiga y elabora té&cnicas de en
sefianza entre otras.

CARRILLO AVELAR, ANTONIO, e¢i. al., "Algunos supuestos teSricos sobrxe la -
racionalidad empleada en el plan de estudios de la carrera de Pedagogia -
en la UNAM", en: Memonia del Foro Andlisis del Cwuilcwlum de La Licencia
tura en Pedagogia en La ENEP-Aragén. UNAM. Aragén, 1986, p. 168.
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A continuacifn se presentari el Plan de Estudios de la Li-

cenciatura en pedagogia de 1976:

PRIMER ARO
Semestres Cré&ditos

- Ahtropologia Filosbfica 2 . 8
" - Conocimiento de la Infancia
- Teoria pPedagbgica

- Psicologia de la Educaci6n
- Sociclogia de la Educacién

NN DN
@ o 0 W

- Iniciacibén a la Investigaci®n Pedagbgica 12

SEGUNDO_ ARO .

- Conocimiento de la Adolescencia
- Did&ctica General
- Psicotécnica Pedagbgica

W o W

~ Historia General de la Educacidn

- Estadfstica Aplicada a la Educacifn
- Auxiliares de la Comunicacibn

- Précticas Escolares I

NN BN N

TERCER ARO

- Organizacibn Educativa
- Orientaci®6n Educativa, Vocacional y Profesiomal I
- Historia de la Educaci®n en Mé&xico

8
8
8
4

NN

- Practicas Escolares I1I
CUARTO ARQ

-.Filosoffia de la Educacibn

pid&ctica ¥y Prictica de la Especialidad

"+ Legislacibn Educativa Mexicana (70. Semestre)

- Etica Profesional del Magister16 {8o. Semestre)

v

Lo o I )
o 0
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1 PSICO?EDhGOGIA

- ?sicoiisioloqi
(50- Semestre)
- Psicologia del Apre

(60- semestre)

a aplicada

reoria ¥ practicd ae las

a la Educacién

naizaje ¥ de la Motivaciﬁn

Semestre)
(60

Relaciones

Psicologia Contemporanea

- Laboratorio de

UARTO ARO

CUARTO ==

1

Orientaci&n

gaucativars
sional I

- metodos de Dizeccién Y

- gistemas de

TERCER nlo

TERCER 2

- ?sicclogia a
cibn (50-" emestre)

jzaje ¥ de 1a Motiva~

?sicopeaagogia

VQcacional ¥ profe-

ajuste del Aprendizaje
Educaciﬁn Especial
Taller de Oriantacién E

Jucativa

semestre)
_ organismos Nacionales e Inte X
Bducacién (60. S€ estre)

- Pedagogia Comparaaa

pidactica

?edaqogia Contemporﬁnea

CUARTO aRO

CUARLO ——=

- Evaluaci6n

de acciones
(7o0.

Semestre)

Semescre)

Humanas

Semestre)

rnacionales de

Semestres. cx

1 .

+

P

Y

w

Y programas Educativos

gditos
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Semestres

- Planeacidn Educativa (8o. Semestre)

- Teoria y Prdctica de-la Direccidn y
- Supervisidn Escolares

- Taller de Did&ctica
- Taller de Organizacidn Educativa

II SOCIOPEDAGOGIA

TERCER ARO

— Psicologia Social (5c0. semestre)
— Sistema Educativo Nacional (5o0. semestre)

— Teoria  y Pr8ctica de las Relaciones Humanas
(60. semestre)

- Organismos Nac¢iocnales e Internacionales de
© Educacibn (6o. semestre)

-~ Desarrollc de la Comunidad

- Teoria y Pré&ctica de la Investigacibn Socio
pedagbgica

— Pedagogia Experimental

CUARTO ARO

- Evaluacidn de Acciones y Programas Educati
vos (70. semestre)

-~ Economla de la Educacidn {(7o. semestre)

— Problemas Educativos de Am&rica Latina
(8o. semestre)

- Planeacién Educativa (8o. semestre)
- Técnica -de la Educacién extraescolar
- Taller de Comunjcacidn Educativa

- Taller de Investigacidn Pedagdgica

IV FILOSOFIA E HISTORIA DE LA EDUCACION
TERCER ARNO

- Sistema Educativo Nacional (30. semestre)

-~ Epistemologia de la Educacidn (50. semestre)

1

=

Créditos
4

12



61

Semestres Créditos

Organismos Nacionales e Internacionales de
la Educacibdn (6o. semestre)

1 4

-~ Axiologia (6o. semestre) 1 4
- Metodologia (6o. semestre) 1 6
- Historia de la Filosofia (6o. semestre) 1 4
- Pedagogla comparada 2 8
CUARTGC ANO
~ Historiografia General (70. semestre) 1 4
-~ Historia de las Ideas en Am&rica Latina

(70. semestre) 1 4
- Problemas Contemporineos de la Pedagogfa

(8o. semestre) 1 R 4
~ Problemas Educatives de Amé@rica Latina

{80. semestre) 1 4
- Prictica de la Investigacidn Pedagbgica,

Bibliogréafica y Documental 2 8
~ Seminario de Filosofia de la Educacidn 2 8

Es importante destacar gue este plan de estudios es el que
retoma la ENEP Aragdn, aungue con algunos ajustes acordes a las -

necesidades en las gue se desarrolla la carrera en esta Institu-

cidn Universitaria.,

‘2.5 "Plan de Estudios de La Licenciatura en Pedagag{a'en La

ENEP-Aragbn 1976".

El panorama que se presenta en la década de los 70's radica
en que el modelo de acumulacidn era un fracaso para hacer frente
a la crisis econdmica, por carecer de bases firmes, por lo zual -

. la politica expansionista trajo consecuencias como la inflacién =
45)

y crisis econdmica, debido al desequilibrio existente entxe la

45) uENDOZA ROJAS, JAVIER. Op. cit., p. 15.
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oferta monetaria y el nivel de precios.

Asimismo el gobierno pretende revitalizar y modernizar la
ideologfa apoyandose en el régimen de la reforma educativa a tra

vés de algunos de los rasgos educativos siguientes:

a) Modernizacidn cientifica y pedagbSgica como via para el
logro de la cultura social m&s racional y orientada a la eficien

cia.

b) Pluralismo doctrinario y la autonomia académica, tratan
de reconquistar el consenso en el interior de la Universidad, --

donde el pensamiento oficial pierde terreno ante grupos m&s am--—

plios.46)

c) Economicismo pragm&tico, que sostiene que desde la secun
daria se debe capacitar para el trabajo.

Con é&sto el nuevo sexenio dirige la orientacién politica ha
cia la eficiencia del sistema educativo, iniciando la etapa de mo -
dernizacidn capitalista en la que se establece la coalici6n entre

el estado y la burguesia monopolista, lo que implica el surgimien

to de la ideologla tecnocrética,47) que parte de la produccifn --

econdmica que abarca los campos social y educativo.

Asf que la orientaci&n de la politica educativa se manifes-

~.t6 en la blGsgqueda de la eficiencia del sistema educativo a través

46) ruenTES MOLINAR, OLAC. Educacifn Piblica y Sociedad. (Mimeo--
grafiado, p. 236-237.
47) Los elementos que integran esta ideologfa tecnocridtica son --

los siguientes: - .
Formalismo; Neutralidad; Cientificlismo; Ahistoricismo;

tarismo.
MENDOZA ROSAS, JAVIER. Op. c<it., p. 19-20.

Autori
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del proyecto ideolSgico tecnocritico.

En base a esta politica de cardcter tecnocrdtico el rector-
de la UNAM Guillermo Soberdn Acevedo, promueve en 13973 la descen
tralizacifn de la Educqcibn Superior a través de las Escuelas Na
cionales de Estudios Profesionales (ENEPs).

Este proyecto universitario surgid como consecuencia de los
siguientes puntos:

a) Insuficiencia de las instalaciones

'b) Descenso del nivel académico por la centralizacién.

c) Dificultades de compnicacidn fisica entre edificios.

a) Interdisciplinaridad-no definida.

Con &sto se pensaba que se fomentarfan nuevas formas educa-
tivas, las cuales implicarian:

} - acercamiento mayor entre alumnos-docentes.

~ impulso a la utilizacibn OSptima de recursbs y a las eg-—- .-

tructuras académicas modernas a través de una organiza=-—=

cién departamental.48)

Esta estructura venfa entrelazada con la necesidad de hacer

reformas al modelo de desarrollo que se segula reactivando.

En este contexto hacia 1976 surge la Escuela Nacional de --
Estudios Profesionales Aragbn que cuentan con 13 carreras49) den-

tro de las cuales se encuentra la Licenciatura. en Pedagogfa, adop

48) GLAZMAN, RAQUEL. "Departamentalizacidn" en Revista de fLa Edu-
cacidn Superior No. 48, oct.-dic. 1983, p. 25-27.
49) Una de estas carreras es a nivel de postgrado (Maestria en En

sefianza Superior) .
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tando desde sus inicios el Plan de Estudios del Colegio de Peda
gogia de la Facultaa de Filosoffa y Letras, ULIAM. Aungue cabe

sefialar gue la EMEP excluyS las materias optativas e incluyé los
‘talleres de Fotografia, Radio y T.V., durante los dltimos semes—

tres de la carrera.

En cuanto a la organizacidn de la carrera es de tipo matri
cial que tiende a nropiciar la comunicacién constante de la comu-
nidad académicn, adem&s de generar conciencia de responsabilidad -
compartida donde las decisiones tomadas son resultado de anéiisis

v evaluacibn de alternativas.so)

Asimismo para el funcionamiento de la organizacidén matri--—

cial se estructurd las siguientes secciones:

— Departamentc de Educacidn v Seminarxios

- Coordinacibn

—- Secretaria Técnica

- sefatura de Seccidn

- 5 &reas: Diddctica y Organizacibn; Sociopedégogia, Psicg

vedagogia, Investigacibn, Histbrica Filoséfica.

Estas &reas tienen funciones coino promover la revisién Yy -
unificacién de criterios en cuanto a los contenidos bisicos de los
programas de las asignaturas de su &rea, adem@s de proponer activi

dades de suneracidn académica docente, en el caso de los alumnos -

se les imparten cursos Intersemestrales de reforzamiento académico.

50) BALTISTA MELO, B. ROSA Y RODRIGC

=2
*en Pedagogia en la EHEP Aragén” en
Tise7c Curnicufen. URAM-ENEP Aragd

. ALBERTO. "La Licenciatura
: Memonda Encueniro sobre -
n, Yéxico 1982, p. 182.
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Es hasta 1981-1%82 que la organizacidn académica de la es-

cuela se establece de las siguientes finalidades:SI)

- Plantear sistemas y puiocedimientos educativos los cuales
se ajusten a la sociedad y a su desarrollo.

- Organizar el funcionamiento de instituciones educativas
de cualquier nivel.

— Administrar los recursos materiales y humanos de los cen-
tros escolares de diversos niveles.

- Supervisar y/o evaluar el rendimiento obtenido con el pro
ceso E-A.

- La docencia de la teoria, m&todos t&cnicos de educacidbn y
disciplinas afines. ‘

- La investigacidn de los fendmenos que intervienen en el -

proceso de la educacidn.

Asi gue el piofesional en Pedagogia gue se pretende formax o
reaiiza lo siguiente: ‘ 7
. Planear, programar, supexvisar y controlar las acﬁividan‘
des de formacidn pedagbgica.
Que desarrolle actividades como elaboracién de planes y -
programas de estudio, inveétigacién,Velaboracién de té&cni
cas de ensefianza, disefio y realizacibn de planes pedagbgi

cos de formacidn y capacitacidén del personal académico.

“UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO". Secrefarfla de £a -
Rectorfa. Direceidn Genenal de Orientacdibn Voecaclonal. Organd
zacelibén Académica 1987-1982. Escuela Nacional de Estudios Pro-
fesionales Aragdbn. p. 68-72.

51}




66

La concepcibn que se tiene del Pedagogo es la de un modelo

a seguir, la de un maestro de tipo social con vocacibn, aptitu-~-
des y técnicos profesionales. En donde la educacidn tiende al -

logro del perfeccionamiento y progresc de la humanidad.

No obstante la formacidn que adquieren los egresados del -
Colegio y de la ENEP son diferentes debide a las circunstancias
sociales—-politicas-econdmicas-ideolbgicas-educativas que subya--
cen en su contexto,

a pesar de que la Racionalidadsz) e Ideolo--

gia del plan de estudios son las mismas.
Concretizando en la estructura del plan de estudios de la
ENEP Aragén se detecta que estd conformado por asignaturas gque -

se integran en &reas de conocimiento organizadas en semestres res
pectivamente.

Plan de Estudios de 1la Licenciatura en Padagogia
en la ENEP Aragdn (31276)

PRIMER_ ARO

~ Antropologia Filos&fica

Conocimiento de la Infancia

Iniciacidn a la Investigacidn PedagSgica
~ Psicologia de la Educacibn

Sociologia de la Educacidn

'~ Teoria Pedagbgica

SEGUNDQ AROC

-~ Auxiliares de la Comunicacibn
- Conocimiento de la Adolescencia
- Did&ctica General

52)

CARRILLO AVELAR, ANTONIO, eif. af., Op. cit., p. '132-139.
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- Estadistica Aplicada a la Educacidn
- Pr&cticas Escolares
~ Psicotécnica Pedagdgica

TERCER ANO

- Desarrollo de la Comunidad .
~ Orientacidn Educativa, Vocacional y Profesional
~ Organizacidn Educativa en M&xico

-~ Practicas Escolares
Teoria y Prdctica de la Investigaci®tn SociopedagSgica

~ Pedagogia Experimental

CUARTO ARO

- Filosofia de la Educacibn

— Sistemas de Educacidn Especial

- Didictica y Préctica de la Especiaiidad
- Economia de la Educaci®bn

- Legislacidn Educativa Mexicana

~ Técnicas de Educacidn Extraescolar

- Taller de Comunicacitn Educativa
(Radio, Fotograffa y Televisién)

Esta estructuracidn por asignaturas trae consigo algunas 1i
mitaciones como las siguientes:

1) La atomizaci®n del conocimiento gue fragmenta la reali--
dad, limita al estudiante a concebir la visidn integral de los --

problemas que tiene el objeto de estudio, esto trae como consecuen.
cia los siguientes puntos:
Repeticifn constante de informacibn necesaria para el ---

aprendizaje.

- Carencia de formaci&n teSrica gque conduce a las contradig

ciones de lo té&cnico.



- El material fragmentado s6lo es memorizado por los alum--

nos.

2) La exposicifn como préctica educativa privilegiada, es-
ta estructura curricular organiza el semestre en 6 u 8 materias —
asignindoles un determinado nGmero de horas. Ademds se puede Vvis
lumbrar gue el alumno retiene, memoriza y devuelve el conocimien~—,
to al docente cuando &ste lo requiere, limitando los procesos de

elaboracién de la informacibn.

53) gue afec

A partir de lo anterior se generan repercusiones
tan directamente a la formaci6n de los egresados, ya que la es---
tructura del plan de estudios se encuentra inmersa dentro de un —
contexto econémico, ideoltgico, social que responde a diversas -
circunstancias.

Cabe senalar que eﬁ 1985 (pefiodo escolar 85-2) incursionan
al plan de estudios las materias optativas, actualmente se siguen
manteniendo vigentes propiciando una determinada formaéién en sus
- egresados.

Una vez que se llev8 a cab o la revisidn descriptiva del --
Plan de Estudio de la carrera a través de su evolucibn, se identi
ficar8 en el siguiente capitulo la fundamentacibn teéfica y racio
nalidad con que fue estructurado este plan de estudios. Lo gue -
implica que los .ejes gque lo integran conforman un determinado ti-

po de profesionistas que simultineamente con los fundamentos teSricos

53).p1az BARRIGA, ANGEL; BARRON TIRADO, CONCEPCION. Ef Cuarlculum
de Pedagogia. Uln Estudio Exploratorio desde una Perspeciiva
Estudiantif. UNAM-México, 1984, p. 17-20.
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estructuran la forﬁacién que se fijan en los objetivus de la ca-
rrera que responden al mercado ocupacional, por consiguiente en
el prdximo capitulo se aborda los fundamentos tebricos y raciona
lidad de las asignaturas. del plan de estudios, con el fin de iden

dificar la estructura del objeto de eétudio.
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CAPITULO 3. FUNDAMENTACION TEORICA DEL PLAN DE ESTUDIOS YV --
RACIONALIDAD DE LAS ASIGNATURAS DE LA LICENCIATURA

EN PEDAGOGIA

Para concretizar en la Racionalidad del plan de estudios -
es necesario partir de los Fundamentos Tebricos (EpistemolSgicos,
Filos&ficos, Sociclfgicos, Psicolbgicos y Pedagbgicos) que inte--

gran al objeto de estudio como totalidad.

Los fundamentos tefricos se exponen por separadc a través -
de los puntos que integran el capitulo, pero es necesario aclarar
que cada uno tienen relacibn directa entre si, es decir se encuen
tran vinculados para unificar la naturaleza del plan de estudios,

gque sé explicard en cada fundamento conjuntando elementos que lo
%ntegrah como un todo,lJ ya que abarcan desde aspectos socioi&gi—
cés, psicolégicos, filossficos, epistemol&gicos y pedagbgicos gque
‘"dan pauta a la racionalidad del objeto de estudio.

Por consiguiente se presentan primeramente los fundamentos
tebricos rescatando lo mé@s' importante, con el fin de que en el --
Gltimo punto de este capitulo se retomen junto con la racionali--

‘ dad para establecer la interrelacién y convertirse en totaiidad -~

para la explicacibn del plan de estudios por asignatura de Pedago

gila.

L KOSIK, KAREL. ?Lalécxica de Lo Concreto. Grijalbo. México
1983, p. 28-30. :
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3.1 Fundamentos Epistemolbgicod

Dentro del plan de estudios por asignaturas se gencera la -
construccifn de conocimientos que se legitiman soclialmente y gque
se justifican con los fundamentos epistémicos que lo conforman,
a través de los cuales se podrd explicar la relacibn Sujeto—Obje
to. Si se considera que el conocimiento se construye cuando se’
eﬁtablece la relacidn sujeto y realidad en lo que actGa el hom--

2)

bre el conocimiento se presenta como una relaciftn entre ambos.

Por tanto dentro de la estructura conceptual el sujeto «~.~.
(alumno) debe apropiarse del objeto (conocimiento)} con ayuda dél
maestro que deberd "entender la realidad, objetos, fenSmenos de -
la naturaleza y sociedad, asi como la transformacidn que en su de
senvolvimiento histSrico se producen inherentes e independientes

de la conciencila humana"3).

La nocién de conocimiento gue se genera en el plan de estu
dios est& determinado por las posturas Idealista y Empirista, las
cuales influyen de manera significativa en la construcci®n del --

mismo. Primeramente se abordarid el Idealismo que estd conformado
"por 2 vertientes:

1) Platdn (idealista) que concibe al conocimiento como formas o -

ideas bisicas que se encuentran en el individuo; desde que na-

ce el pensamiento, parte de principios generales a principios

particulares.

2) HESSEN, JOHN. Teoifa del Conocimiento. Col. Austral Espasa-Cal
pe Mexicana, S. A. México 1982, p. 26.
3) REMEDI, VICENTE. Condthuccdién de La Estructura Metodol&giea, -

Copias, p- 41.
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2) Arist6teles (realista) concibe al conocimiento como la extrac
cidén de la forma o esencia de un objeto; el pensamiento parte

de hechos particulares a generales.

Por tanto dentro de la estructura curricular del plan de --

estudios est@n introyectados estos 2 modelos ldgicos del idealis-—
' )

mo (deductivo e inductivo)4 conformando asi un orden formal en -

las asignaturas, porgue a través de la naturaleza de los conteni-

5)

dos se imparte el conocimiento generahdo la racionalidad en el

interior del plan de estudios.

Ambas formas de concebir el conocimiento generan la tarea -
tradicional del maestro gue es la de proporcionar &stos, a la men
te en desarrollo trayendo como consecuencia la memorizacibn en de

trimento de la elaboraciSn de nuevos aprendizadjes.

Ahora otrxra de las subdivisiones del idealismo es la siguien

1) El idealismo subjetivo que palpa al concocimiento como -
entidad psicolSgica, lo gue confronta al aprendizaje obtenido en

las facultades mentales.

2) El idealismo objetivo gue justifica al conductismo gue -

se centra en el contenido de la percepcidn y en la percepcibn migb

ma.s)

%) Roaas SORIANO, RAUL. EL proceso de Lfnvesiigacddn clentlfica. -

Trillas, México, 1982, p. 83-88.

HOYOS, CARLOS ANGEL. "Los curricula :Racionalidad ante gué&?; -

en: Encuentrno sobre diseio curnrniculan. Memoria ENEP~Aragbn- --—

UNAM, 19B2, p. 117-123.

6) PAEZ, RODRIGO. "El conductismo en educacidn. Reflexiones §obre'
algunos de sus alcances y limitaciones”, en: Revista Penfiles
Educativod No. 1l3. Julio-Septiembre de 1981, p. 5-20.

5)
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Por tanto el conocimiento que prevalece en el planvde estu
dios es sistemdtico porque implica un proceso histdérico-educati-
vo. Es importante destacar que tambié&n tiene influencia de la -
escollstica gue concibe la idea de llevar al hombre a las véiaa—
des reveladas. Lo que implica que éste no sdlc se reduce a en—-—
contrar los conocimientos sino gue los asimila aunque sea en for
ma mecénica, ademds de que estd generando una ldogica formal del -

aprendizaje, lo cual trae como consecuencia la fragmentacién.

;

pe tal manera el plan de estudios incluye “conocimientos =
historizados e historizables gque contienen verdades sobre la na-
turaleza y sociedad valoradas en funcibn de intereses hist&ri-—-

n Lo cual implica que el idealismo se introyecta al inée-

cos".
rior del plan de estudios con el £in de explicar el fen5menof§dg

cativo.

La otra postura es la del empirismo que se fomenta p&r me-
dio de la experiencia cotidiana del individuo a travé&s de los ob-
jetos, impresi®dn (las que ocurren cuando vemos, oimos, tocamos, -
etc.) e ideas (représentados por la memoria y fantasia). Esto es

justificable cuando el plan de estudios retoma estos elementos en

la construccibn del conocimiento, los cuales sirven de anteceden— '

te para la construcciétn de la nocibn de conocimiento que prevale-—. -

ce en el mismo. Por tanto al existir esta nocidn se puede detec-

tar gue reproduce, ¥Yepite conocimientos estfticos sin llegar a su

7) CASTANEDA SALGADO, MA. ADELINA. “La utopia y la realidad en =

la construccidn de un proyectoe educativo: El curriculo del =,
Cc.C.1y Tesis nivel maestria, I. P. N. OCctubre 1985, p. 29.
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transformaciﬁna) provocando el detrimento.en el aprendizaje. Asi-
mismo desde el punto de vista del idealismo el plan de estudios

generd aspectos tebricos dejando a un lado aspectos prééticos; -
mientras gue el empirismo privilegia a la préctica que trae consi
go la organizacidn formal de los contenidos lo que implica la seg
mentacidn, aislamiento del conocimiento. Tambi&n considera impor
tantes algunas materias tebricas imprimiendo después de manera --
subjetiva la pr8ctica. Con é&sto al egresado le cuesta trabajo in
tegraxr el conocimiento gque le ha sido transmitido. Es decir, es;
ta organizacitn formal va a provocar un desequilibrio en los con-

tenidos al ser transmitidos en forma dispersa y en exceso.

Las conductas del egresado respecto al conocimiento obténi—
do son consecuenéia de lo emitido de manera indirecta por el maes
tro, ya que &ste se presenta como el transmisor del conocimiento
reproduciendo en el alumno la no reflexibn y acriticidad del apren .
dizaje. Asimismo s8lo genera un acercamiento real del conocimien

" to prevaleciendo una formacibén mis tebrica que practica privile--=

giando un conocimiento sensitivo.

Una vez que se ha vislumbrado la construccifn de conocimien
to y la relacibn Sujeto-Objeto, se aborda el siguiente punto gue
procede a recopilar aspectos que permitan justificar el tipo de =~
hombre y sociedad gue se requiere, a través de valores y fines ==
gque son transmitidos por el plan de estudios por asignatura fomen

tando el perfeccionamiento del hombre para servir a la sociedad -~

8) prAz BARRIGA, ANGEL y BARRON TIRADO, CONCEPCION. "El Curriculum

defPedagogIa. Un Estudio Exploratorio desde la perspectiva es-
tudiantil. ENEP-Aragdén. UNAM, 1984, p. 17-18.
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generadds por medio de los fundamentos epistemolfgicos antes se-

fialados. .

3.2 Fundamentos FiLosbficos

La conformacifn de los fundamentos f£ilos&ficos del plan ge
estudios genera un determinado tipo de hombre y sociedad, ast co
mo los fines y walores que transmiten una posﬁura ideolbgica que

sustenta la formacibn de los egresados de la carrera.

Estos fundamentos se sustentan en el neokéntismo, positi--

. vismo y pragmatismo. Los cuales explican como _contribuye el --
plan de estudios a el progreso social, utilitarismo y perfeccio-

namiento del hombre, siendo ejes que rgsponden a lias necesidades

establecidas en la politica nacionaljfducativa que requiere la -

sociedad.

La postura del'neokantismog) (personalismo critico) conside

ra a la filosofia "como la reflexibn totalizadora sobre la exis-—-
tencia y valor de la vida, gque se fomenta en la‘'cultura que a su

vez se origina en la necesidad del hombre de poseer una concep~—-

cibn del mundo".lo)

Se requiere conocer el desarrollo fisico y espiritual del -
alumno, ademés de que el método pedagbdgico requiere de elementos

didicticos que ayuden al maestro a emitir su ensefianza de una for

9) LaRROYO, FRANCISCO. Vida y Profesién def Pedagogo. UNAM-F.F.L.,
México 1958, p. 36-37.

10 LARROYO, FRANCISCO, colab. de ESCOBAR, EDMUNDO. Sistema de 1la
Filosoffa de la Educacibn. Ontologia. Hermen&utica. Axio-peda’
gogia. Teleo-pedagogia. Personalistica. Praxiologfa. pPorrfia,
México, 1973, p. 103-106. .
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ma més eficaz, cobmo el de explorar aptitudes profesionales.

Por tanto el plan de estudios se va a encaminar a la forma

cibén de profesionales gue conozcan al sujeto, ademfs de conocer

la forma més acertada de cOomo ensefiar, ya gque en la ensefianza --—
hay motivos psicolégicos, sociales y did&cticos gue determinan -

el método asi como la légica de las asignaturas.ll)

Ahora el plan de estudios a través del positivismo va a --—
formar.un tipo de hombre que siga perpetuando un buen funciona--—
miento de la sociedad, a través de una e&ucacién,lz) acorde al -
nuevo orden, la cual va a funcionar como via eficaz para la uni-—
dad nacional y ejercicio democritico; asi la ciencia y sus apli-—
caciones son el wedic cficaz para realizar el objeﬁivo (saber pa

ra prever, prever para obrar").la)

Ademés se busca la necesidad de educar a los hombres con el
fin utilitario, ya que se contempla a la educacibn como el medio

. de control ideoldgico gue se otorga a través de la Pedagogia.l4)

El positivismo se basa en que la mejor educacibn dirigida -

es la que se aplica inteligentemente a la ley de los 3 estados.ls)

“11)

LARROYO, FRANCIScO. Vida y Profes.ibn del Pedagogo... p. 82.

12) Cabe sefalar que la educacidn es el objeto de estudio de la -
Pedagogia.

13} Larrovo, FRANCISCO. Historia comparada de La educaciln en ME-
x{co. Porrila, México 1986, p. 28Ll.

14) ZEA, LEOPOLDO. EL positivismo. en Méxdico, S. E. P., F.C.E.
México, 1985. Col. Lecturas Mexicanas No. 81, p. 69.

15)

Seglin Comte la humanidad ha pasado por 3 estados: a) Teoldgico durante el
cual el hombre explica los fendmenos por la intervencidn de agentes sobre
. naturales (fetichismo, politeismo, monoteismo); b) metafisico en el gue -
se explica por entidades abstractas como son las nociones de substancia,
causalidad, finalidad de la naturaleza, etc.; ¢) positivo o real en donde
mediante la observaci®dn de los hechos de lo positiveo la inteligencia trata

de descubrir leyes. LARROYO, FRANCISCO. Histonla Comparada... p. 281.

. esl
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Por tanto el plan de estudios con la influencia positivista
conforma contenidos que sean de utilidad para las nuevas necesida

des, ya gue lo fundamental es el alcance del progreso social.

Otra de las posturas que sustentan estos fundamentos es el
pragmatismo gue se orienta hacia la técnica, teniendo como finali
dad el responder a las demandas de la industrializacidn, &sto im-
plica gque la educacidn seria mas préctica por lo cual se incluyen

16) on e1 Plan da Estudios. respondiendo a los

laboratorios y talleres,
reqguerimientos establecidos. Esto implica que el objetivo gue se
persigue es el conocer la ciencia, ideoclogia y ensefianza tebrica

que se han desarrcllado estructurandc procedimientos metodolSgi--

cos.

De tal manera el plan de estudios tiene la orientacidn téc—~-
nico-préctica gque aunqgue no se lleve a cabo este binomio por ia -
estructura curricular se fomenta en la racionalidadl7) del mismo.
Por consiguiente el pragmatismo sefiala gque la educacidn induce al
alumno al saber, en tanto que el educador debe poseer una base s&
lida adem@s de cuidar el interés de la ensefianza, generando una -

actitud positiva para el progreso.

Considera que el método cientifico es imprescindible en el

plan de estudios para el logro de los objetivos de la sociedad.

Los valores implicaban el formar un hombre sabio, bondadoso
v comprensible con espiritu introspectivo y contemplativo gue al
compararlo con el plan de estudios de la carrera se visualiza que

pretende formar un hombre con las caracteristicas antes plantea--

16) ANUARIO GENERAL. 1976, p. 95.

l7)v Esto se puede consultar en el punto de racionalidad del plan de estudios
- que incluye este capitulo.
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das. Por tanto al coexistir la orientacidén técnico-préctica que

se ve reflejada en las asignaturasla) gque lo integran, ademls de
tener diversas modalidades en la naturaleza de los talleres y la

boratorios.

Asf las posturas sehaladas anteriormente se reflejan en el
plan de estudios a través del tipo de hombre gue desea formar --
por medio de los valores y fines transmitidos en los contenidos
_qﬁe lo integran de tal manera que al egresar de la carrera se van
a incorporar al campo ocupacional desempenando actividades que --
ayuden al progreso social aunque se aplique la seleccidn y legiti
maciénlg) de los individuos para determinadas actividades.

Todo ésto tiene un transfondo el cual se va a desarrollar =

en los fines gque persigue la escuelazo) siendo &sta el medio para
efectuar el proceso E-A que trae consigo implicaciones polfticas,
educativas, sociales, culturalés, histéricas que determinan la --

formacibn del profesionista.

Es importante sefalar que la dicotomfa entre escuela y je--
rarqufa econfmica son parte del mismo sistema. La escuela la re-

toma como factor importante en la explicacién de la categoria ocu

pacional del individuo.zl)

18)

TeorJa y Practica de la Investigacidn sociopédagégica, Pedagogia Experimen
tal, Taller de Investigacidn, Iniciacidn a la Investigacidn Pedagdgica.

19} APPLE, MICHEL. "Reproduccidn ideolSgica cultural y econdmica", en: La nue-
va Sociologin de fLa Educacifn. Ediciones El Caballito, SEP-Cultura, M&xico,
i986, p. 85-91.

20 yIER, RALPH W. Prineipios blsicos def Currfeulo. Troquel, Buenos Aires, =
1973, p. 9-11.

21)

CARNOY, MARTIN. “La educacidn como imperialismo cultural", en: Educacibn y
. Sociologia en MExico. Cuadexrnos de Lectura No. 3. UPN. MExico 1979, p. 34.



Por consiguiente el plan de estudios de Pedagogfa a través
de los fundamentos filosb6ficos tiende al perfeccionamiento del . -
hombre creando un macstro de maestros que se encarga ée orientar,
~organizar, supervisar el trabajo educativo, ademds se encamina ha

cia el alcance del utilitarismo introyectado ¢n los contenidos ——
que fomenta el modelo.
Una vez que se ha esclarecido el tipo de hombre y socledad

que privilegia el plan de estudios a través de los fines y valo--

res gue prevalecen. Es de importancia destacar c6mo se establece

la relacidn Universidad-Sociedad, siendo el siguiente punto a de-

sarrollar.

3.3 Fundamentos Sociolfgicos

Dentro del plan de estudios est&n inmersas las relaciones -

entre sistema social y productivo gue generan la relaci6n Univer-—

sidadzz)- Sociedad23) que conforman los fundamentos sociol&gicos

del plan de estudios gque por un lado fomentan que algunos egxesa-—
dos se incorporen ai campo de trabajo; ahora por parte de log —---

egresados buscan la movilidad social que le brinde un prestigio y

status social.24)

22) "La Universidad es un espacio social comprometido con intere-
ses especificos, visiones del mundo determinadas ¥ guardandc
relaciones especificas con los modelos de desarrollo social”,
HERNANDEZ FARFAN, JESUS, y JIMENEZ ZALDIVAR, MA. ELENA. "Moda
los de Desarrollo y proyectos curriculares de la carrera de =
rPedagogia en la UNAM",. Ponencia presentada en el "Foro de Ana
lisis de la Licenciatura en Pedagogia“, ENEP-Aragdn. Agosto =-'
1985, p. 77.

23) IBARROLA, MARIA. X PARTE SOCIEDAD Y EDUCACION CONTRADICTORIAS.
copias, p. 8.

"249) APPLE, MICHEL. Op. cif., p. 856-91.



Hay que tomar en cuenta que la Universidad se encuentra in

mersa en la sociedad, la cual genera condiciones econdmicas, po-

liticas y sociales que de manera directa son introyectadas en es

ta institucidn educativa.

La relacidn Universidad-~Sociedad gueda inmersa en los pro-

yectos socioeducativos que cumple funciones gue les permita inte-—

grarse como binomio. Por tanto la Univexrsidad desde la &poca feu

dal hasta la E€poca modernazs) ha propiciado una determinada forma
cidn qhe cunple con las finalidades de la sociedad gue se ajustan
a las circunstancias sociales, politicas, econdmicas, ideolbgicas
gue se circunscriben a las diversas &pocas, por tanto los proce--
educativos contribuyen a la reproduccidn y transformacibn de

estructuras sociales esencia de la sociedad Asi la relacibn

Universidad-Sociedad implica progreso gue sc inelina al cambioc -

social, transformacidn o reproduccibn del sistema.zs)

La Universidad como institucibn educativa tiene inmersa una
politica educativa de la gque se desprenden carreras gue conforman
unos curricula gue dan pie a los planes de estudio a trav&s de =--
los cuales se imparten los contenidos gue transmiten una ideoclogia

.y formacidn determinada a través del medio de operacionalizacidbn

que es el programa escolar. Por tanto el plan de estudios se consg

tituye como medio donde la Universidad declina sus acciones educa

235)

Pproyectos Socio-educativos de-la Universidad ds México". Docu
mento interno de trabajo para el proyecto de investigacidn so

bre el seguimiento de Egresados de la carrera de Pedagogia de
ENEP-Aragdén. 1985, p. 2~21.
26)

'GLAZMAN, RAQUEL ¥ FIGUEROA, MILAGROS. “Panorama de la investi-~ ’

gacidn sobre desarrollo curriculax”, en Documento base del Con
gneso Naclional de Investigacibén Educativa. 1981, p. 47-48.
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tivas que condicionan la preparacidén de sus futuros profesionis-
tas. Eséo como consecuencia de los propdsitos e intereses dé ia
sociedad que son transmitidos en el interior del plan de estu-—-
dios como la ideologia y distribuecidn del saber cientifico y cul-
tural de la clase en el poder. Los progresistas sostienen como

fin primordial en la Universidad la formacifén de recursos humanos

que se incorporen a la productividad del sistema.

Una vez gue el plan de estudios contempla los contenidos -
de sus asignaturas los selecciona, legitima y transmite en el au-
la dentro de la cual se materializan los principios y propbsitos

transformadores que sustentan la sociedad.

El control estd en funcién desde el momento en gue se jerar.
quizan los conocimientos, asi como quien debe ensefiarlos, debido’
a que el sistema educativec tiene una relacibn con el sistema nor-

mativo y de poder de la sociedad.

Dentro de los fundamentos sociolbgicés se ve reflejada la -
relacidn Sociedad-Universidad a través de los 2 modelos ideolégi—

cos del curriculum27) gue son los siguientes:

1) Perspectiva recibida. "el conocimientoc curricular y - -
otros componentes del sistema de conocimiento, dentro del orden -
social se aceptan como un cuerpo de entendimiento recibido gque no

es’ dado ni atribufdo y gue en general no resulta negociable."

2) Perspectiva reflexiva. "en la cual el conccimiente cu-—

rricular como componente del sistema de conocimiento se tiene por.

EGGLESTON, JOHN. Scciologfa del Cunrniculum escofan. Troquel, -
México 198 , p. 70. :
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negociables cuyo contenido puede ser legitimamente criticado y -
discutido, asi la elaboracibn de nuevos curriculos se da como po

sible”.

Ambas perspectivas representan enfogues que traen consigo
"la interrelacidn entre la naturaleza de control social y distri
bucidén de poder en la sociedad. Asi el currjculum se constituye
como componente para el funcionamiento del sistema social“.zs) -
Por tanto esta misma funcidn, ejerce la Universidad, asi que al
establecerse la relacidn del binomio sefialado anteriormente con
el plan de estudios genera en el profesional la concepcién de --
que al egresar de la carrera e incorporarse al campo ocupacional
va a adgquirir status, prestigio social gque va a fomentar el desa
rrollo de la sociedad, ya que la funcidn del hombre se explica -

en lo social.

Esto se ve reflejado tanto en la organizacifén de experien-—-

cias asi como la relacidn maestro-alumno gue subyace en la politi

ca educativa: por tanto los 2 aspectos mencionados y sus implica-

ciones integran el siguilente punto a desarrollar.

3.4 Fundamenitos Ps&icolbgicos

El plan de estudios de la carrera de Pedagogia tiene una de

terminada concepcidn de abordar el aprendizaje,zg) la cual esti -

28) cgn. Ibidem., p. 70. :

29) uge concibe al aprendizaje como la modificacidn mds © menos -
estable de pautés de conducta®. ZARZAR CHARUR, CARLOS. "Condugl’
ta y aprendizaje. Una aproximacidn psicoldgica", en: Pendifes

‘Educativos No. 17. CISE-UNAM. Mé&xico, julio-sep. 1982, p. 27.
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definida en el curriculum; organizacién de contenido; actividades .
formativas de percibir la realidad; relacidn maestro-alumno; teo-
ria—-pradctica; y otros; implicando un determinado perfil profesio-

nal que va a responder al campo de trabajo.Bo)

Debido a la estructura Yy caracteristicas gue presenta 1 plan
de estudios se puede abordar la nocibdn de aprendizaje a través de
la cual se hace mencibn a la organizacién de los contenidos en el
aprendizaje que se orientan a las explicaciones psicolégicas re-
presentadas por el conductismo (conccimiento verdadero, empirico

vy experimental verdadero) y teorfa de las facultades mentales - -

(ejexrcitacidén de la mente).

Asi el conductismo se inscribe en las teoxrfas experimentales
del aprendizaje gue constituyen parte de la sustentacidn psicols-—
gica dcl plan dec cctudios. Lo teorfa conductista czté sujotz o -
la transmisidn y perpetuaci5h de conductas gue favorecén a la es-
tructura sociopolitica, a través de la conformacibn y organiza--—-

cibn de los contenidos que integran el plan de estudios.

Esta teoria se centra en la relacibn estimulo respuesta in-
duciendo alralumno a la formulacidén de patrones fijos estereoti- ..
pados implicando la repeticitn de 1osiaprendizajes: asi como un .
transfondo en las conductas observables emitidas por los alumnos
definiendo el conocimiento y conducta de los mismos. A través de
las caracteristicas empiristas que dan pie al positivismo se res

30 SANDOVAL CAVAZOS, JORGE. "Adecuacidén e inadecuacidn: <Falso

dilema para la relacidn entre profesiones y mercado de traba
jo?"; en: Penrgiles Educatlvos No. 31. CISE—~UNAM, Enero-Marzo
1986, p. 40-41.



R EEEEE—————
84

ponde a los intereses de la clase dominante vinculada con el mode

lo de desarxrollo capitalista.

La teorfa conductista permite la racionalizacibn, fragmenta
cibn y aislamiento del conocimiento generado en la formaci6n ‘de -~

los egresados de la carrera delPedagogIa.al) Por tanto el plan =~

de estudios pretende emitix la eficiencia y eficacia productiva -

perpetuando en la préctica educativa aspectos ideoldgicos, acriti

cos, repetitivos y memorizantes del aprendizaje.

Mediante la préctica educativa se genera el proceso de apren
der, captar, tomar apuntes reproducirlos con exactitud y memorizar,
. destacando como importante que la memoria juega un papel trasceden

tal ' porgue a través de ésta se reélizan conductas internas poco

significativas; es decir sblo se almacena el conocimiento pero no

se transforma.

Al ir justificando el tipo de aprendizajé que prevalece se

detecta la memoxizacibn del conocimiento sin provocax la transfox

macién del mismo. Ahora el rol del maestro es fundamental ya que

se preocupa Ror cubrir el programa, m&s que por el aprendizaje --—
que fomenta en sus alumnos. En el caso del estudiante sb6lo retie

ne la informacidn no tomando conciencia de la modificacibn de sus
pautas.

Esto presupone que el ejercicio de las facultades mentales

se da mediante la “préctica" es decir gue al memorizar los apren-

b BARRON TIRADO, CONCEPCION y DIAZ BARRIGA, ANGEL. El curricu-
lum de Pedagogia. un Estudio Explorxatorio. Desde una pers--
pectiva estudiantil. ENEP-Axragdédn-~UNAM, 1981, p. 54-56.
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éizajes lo realizan a través de la repeticién constante de &stos
y aquf es cuando se utiliza la "prictica". ﬁsto es gue la mente
esti integrada por una serie de dificultades relacionadas con una
especifica cualidad que desempefia una funcibn determinada. Por -
tanto se produce "la pasividad en la retencifn y manejo de infor-

maciﬁn".32) hd

Otra relacifn de la teorfa de las facultades mentales y —=--
plan de estudios de Pedagogla reside en torno a gue cqnciben al -
contenido como algo acabado debido a gque no se genera que-se tra-
baje, limitando la producci&Sn de nuevos aprendiéajes. Asi el egre
sado se enfrenta a dificultades en su prictica profesional porque
le cuesta trabajo poder relacionar la tecrfa con la prictica, ya
que a lo largo de su formacién estuve fragmentado este'binomio.
Asimismo los c_ontenidos son dominados por los egresados en un --
tiempo reducido, fomentando informacitn en &etrimenfo de los pro-
cesos de elaboréciﬁn de los mismos33) de tal manera los conteni--—

dos determinan como se operan y como son estos procesos.

Por tanto se considera que los contenidos operan a través -
de la actividad.mental que dan pauta a gue se estudien en oxrden -~

ldgico.34) Se detecta que todos los elementos anteriores se con-

32)

.FARFAN HERNANDEZ, JESUS. "Documento interno de trabajo para -
el proyecto de investigacidn sobre el seguimiento de egresa--
dos de la carrera de Pedagogia de ENEP-Aragdn”. 1985, p. 9.

33) DIAZ BARRIGA, ANGEL. "Acexca de la. estructura de un plan de =~
estudios"; en: Ensayos sobre La pmobiemdt&ca cunniculanr, Tri-~
llas. México, 1986. p. 47.

34) TABA, HILDA. EfLaboracibn delf curnicufo. Troquel, Buenos Adres,

1976, p. 117.
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forman como algo fundamental en la teoria de las disciplinas men-
tales prevaleciendo en el plan de estudios que privilegia el con-
‘tenido de las materias, asi como el desarrollo de estructuras cog

noscitivas,

La misma estructura del plan de estudios y la fundamenta---
cibén psicolf6gica gque la sustentan impiden la transferencia de lo
-aprendido por los egresados repercutiendo de manera significativa.

en su prictica profesional.

En el siguiente punto a desarrollar se presentan elementos
-que integran la concepcibn de Educacifn y Pedagogfa lo cual impli

.ca el tipo de formaci®n adquirida.

3.5 Fundamentos Pedaglgicos.

La fundamentacibn pedagfgica del plan de estudios pbr asig-
natura se centra en el concepto de Edﬁcacién y Pedagogfa, ambos -
generan cobjetiveos, funciones y principios de la educacibn mismaj
asi como el.papel que desempeiia el educando y educador en el proce-
so E-A, adem8s de la f;rma como se promueven y eval@ian los apren-

dizajes a través de los contenidos.

Dentro del plan de estudios se generan la conceécién de Pe- .
dagogla a través de la explicacidn del fenbmeno educativo, siendo
la educacifn su objeto de estudio, asi la educaci®n transmite va-

lores generales de generaciones adultas a j6venes.35)

Eéto implica la construccién de conocimientos conformando -~

35) DURKHEIM, EMILIO. Educacdén y Sociofogla. Linotipo LTDA, Bogo

t&, 1979. p. 1l1l.
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un pensamiento gue introyectado en el profesional de la carrera
"genera una formacifn conceptual garantfa de una formacifn para -

el pensamiento creativo y constructivo“.aﬁ)

La educacibn juega un papel importante dentro de la socie—--—
dad, ya que se procesa en relaciones histSricas-sociales especifi
cas que determinan las funciones de un contéxto. Esto se detecta
en la Pedagogla a través de su plan de estudios que va a formar -

individuos que reproduzcan estas relaciones sociopoliticas.

Los objetivos de la educacidn en las relaciones sociopoliti

cas son las siguientes:

- Mantener el funcionamiento y perfeccionamiento del siste
mé productivo y las relaciones de produccifn a través de la mano

de obra; formacidn de t&cnicos cientificos e investigadores.

-  Conservar y difundir las ideologias dominantes por medio
de los contenidos de ensefianza, a través de métodos, estructura y

organizacibn del sistema educativo.

Por tanto los procesos educativos contribuyen a 1a‘reprodug
cibn y transformacibn de estructuras sociales de la sociedad te--—

niendo como funciones las siguientes:37)

° FPuncibn cultural.— transmite de generacibn en generacibn
.los bienes y valores gue han producido y conservado los grupos so
ciales instrumentos y medios para la interxrpretacifn o conocimien-
to de la realidad.

36) BARRON TIRADO, CONCEPCION ¥ DIAZ BARRIGA, ANGEL. OP. cit., --

p. 81.

3N IBARROLA, MARIA. Op. cit., p. 9-12.
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° Funcibn ideolSgica.- propicia una representacidn imagina
ria que favorece a los grupos de poder que determinan los conte-

nidos que se plasman en el plan de estudios.

° FPuncibn econSmica.- entrenan y capacitan a los individuos
parxa el trabajo productivo satisfaciendo las necesidades materia-
les de existencia, asi como la asignacidn de los individuos a ra-
mas y niveles de autoridad especffica dentro de la estructura eco

némica y de empleos de una sociedad.

° Funcibén socializadora.- cumple con la ensefianza y aprendi
zaje para la vida social para que los individuos desempeiien como
adultos funciones econdmicas, socilales, polfticas o culturales --

dentro de la estructura social.

° Funcibn politica.~ donde el aprendizaje para la vida so--
cial se da mediante las formas y sistemas de gobierno *dentro de -
la estructura de autoridad predominante y jerarquizacién legitima

da que distribuyen el poder.

® Funcidn de integracién.- se da mediante la unificacidn de
la visién de la realidad social para transformarla en base a la -
clase en el poder que justifica su posicibn privilegiada para le-

gitimarse ante grupos sociales.

° Funcibn de reedistribucibn social.- en la cual los proce-
sos educativos responden a los intereses de clase y en la medida
gue las relaciones de fuerza cumple contradictoriamente las fun--

clones antes descritas.

Ahora estas funciones se ven reflejadas en el plan de estu-

"dios a través de los 2 ejes éue lo_integraﬁ:' t '
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1) Tacionalidad.~ entendléndose "como la légica consclen
te, de la cual se elabora determinado conocimiento, lo que se --
pretende conécer, cual ha sido el proceéo histérico que ha dado
lugar a la estructura del plan de estudios en consecﬁencia a la

conformacibdn de un determinado tipo de profesiOnistas“.38)

2) 1Ideologfia.—- entendiéndose como "actuamas en un medio -~
en que todos estamos siendo permanentemente educadcos para pensar

de cierta manera, en esta forma colectiva, ajena a nuestra volun-

tad vivida para nosostyog como naturaiv,3?)

Esta es una de las cuestiones por las cuales el plan de es-—
tudios de Pedagogfia se contempla como totalidad, implicandc que -
se geriere un perfil y préctica profesioﬂgl del egresado, los cua-
les se estableccn a través de la formacibn que adguiere en la ca-

rrera.

La formacifn que brinda lo antes planteado al plan de estu-—
. dios esti en funcibn de los contenidos de las asignaturas dentro
de las cuales se establecen el proceso E-A, el cual egté conforma
do por aspectos tales como: los roles del educando-educador; las

formas de promover los aprendizajes a través de los siguientes mo

delost4°)

38) avance del proyecto de Investigacidén "La Formacidn que posibi
lita el Curriculum de la carrera de Pedagogfa en la ENEP~Ara-
gén".

39) BARCO, SUSANA. "Antidididctica o Nueva Diddctica? Crisis en la
pidactica. Aportes de Teorfa y Préctica de la Educacidén"; en;
Revista de Ciencias de La Educacifn, Axis, Argentina 1975, p.
99-123. . )

40) YOPO, BORIS. “"Educacidn, Universidad y Desarrollol; en: Revds
ta de {£a Educacifn Superion No. 3, Vel. }, ANUIRE, México, p. .
23-72.
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a)} Tradicional o Conservador.

Este modelo surge en la Edad Media, la concepcidn gue preva
lecfa es la teocéntrica en labcual Dios es la mixirMa autoridad, -
lo que implica gue existfan jerarqufas gue justifican el rol del
.maestro cuando se traslada al aula de clases se presenta como m&-—
xima autoridad, con actitud de mando apoyédndose en una organiza--
cldn o jerarquia piramidal, por tanto su postura es magistrocén--—

trista.

Al concebir a la educacibn como herencia cultural y al pro-
ceso E-A como la transmisién y acumulacién del conocimiento, se
limita al aprendizaje s6lo en memorizacibn; se visualiza al rol -
del alumno implicando gque no sabe, asumiendo una actitud'pasiva,
receptiva y dependencia del maestro. Por tanto se establece en-—-
‘tre ambos una relacidn vertical, considerando al conocimiento co-—

mo algo estdtico, acabado.

b) Desarrollista © Modernizante.

El contexto en que surge este modelo (fines del siglo'XIX)
se éujeta al desarrollo cientfifico y tecnolbgico, asfi la “"Escuela
Nueva" tiene influencia de la psicologfa, tendencias democrdticas
& pragméticas. - .

' La formulacifn de recursos humanos a través de la educacibn,
gque estd basada en la tecnologfa industrial y estructura imperan-—
te que conforma un status, implica la scleccibn rigurosa de alum=-

nos generando niveles de eficiencia y de rendimiento.

g} Modelo Reconstrucclionista

Se genera a travé&s de la filosocffa materialista implicando
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la ereaci®n .de la concisnaia de la poblacifn con la problemftiaca

existente; pretende que el consenso de todos los individuos parti
cipen acfivamente, que el contenido educacional se realice en ba-
se a los problemas contemporéneos y que se fomente la elaboracién

de soluciones por medio de propuestas o alternativas.

Por tanto la relacién maestro-alumnno que se promueve estd -~
en funcidn de lo establecido en la intercomunicacién en ambos, es
decir una .relacibdn horizontal, acumuléndose el individualismo éue
supera el enciclopedismo y mecanismo. £l rol del maestro permite
la participaci6n activa del alumno en el aula de clase, por tanto

va a existir fluidez del contenido.

Los modelos antes expuestos son representativos en cl plan
.de estudio de la carrera ya gque retoma algunos elemeqtos caracte—A
risticos de los modelos y de sus implicaciones respectivas, asi -~
éomo la formaci6bn del docente, naturaleza de las asignaturas y 1la

imparticién del aprendizaje; ) .

La modalidad que se adopta en la relacifn maestro-alumno --
en la carrera de Pedagogfa estd en funcién de la horizontalidad -
de este binomio, la cual es interpretada de una nanera diferente
tanto por el maestro como por el alumno. Por parte del ﬁaestro asu
me el rol'al dar pauta para establecer un determinado tipo'de rela
cidn con el grupo, el cual infiere que el alumno deba cambiliar su -
comportamiento en la clase adoptando una postura de intercomunica-

cidn, aungque en ocasiones el profesor abusa delegando la responsa-



92

bilidad'al alumno a través de técnicas grupales, no infiriendo -

. en el aprendizaje de sus alumnos.

Por parte del alumno la horizontalidad de la relacibn con .-
su maestro es considerada como paternalista cayendo en el detri--

41) y de su formacibn, es decir, gque deja la

mento de la ensefianza
responsabilidad del aprendizaje al docente, &sto incide como con-—

secuencia de los antecedentes de los niveles gue ha cursado.

Este binomio implica gue existe confusibn en el rol que jue
ga tanto el educando como educador, lo cual afecta a la formacibn
del-eg;esado. Hay gue considerar gue &sto es consecuencia de un
contexto socioeconbmico en las gue se encuentran inmersas, - - -—
ademis de gue son producto de las implicaciones pedagbfgicas del -

42) Esto es reflejado en la forma de promover -

plan de estudios.
el'aprendizaje en el aula de clases ya gque tanto el alumno como -
maestro juegan un papel muy importante; a través del apoyo siste-
m&£ico del docente se emite el aprendizaje en forma directa en —-—
funcién de los objeﬁivos que pretende alcanzar el alumno. Asi -
el profesor utiliza un determinado método que le ayuda a conformar

los contenidos mas importantes del plan de estudios. Cuando en -

realidad se promueve el aprendizaje en el salfn de clases es cuan

A 43
do el profesor y alumno modifican sus pautas de conducta, ) aun-
41) TABA, N. "Seleccidn y Organizacidn de las experiencias del --
aprendizaje". En elaboracidn del Curriculum, Troquel, Bucnos

Aires, 1972, mimeo, p. 52-53.
Ibidem., p. 66-76.
ZARZAR, CHARUR, CARLOS. Op. cit., p.

42)
43)
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que el tipo, nivel y objeto de aprendizaje sean diferentes.

El aprendizaje que promueve el plan de estudios de la carre

ra va a estar conformado por elementos como:

a) Sociedad.- interviene en la organizacibn y planeacibn
curricular, existen factores sociales y no sociales gue condicio-
nan el aprendizaje, asi como las relaciones sociopoliticas que la

rigen.

b) Los contenidos.- a través de la transmisibn ideolbgica
toman diferentes matices que sirven s&lo a la clase dominante, --

tambi&n determinan la forma en que se organice dicho proceso-.

.c) Alumno y materia.- de acuerdo con caracteristicas y con
diciones socioeconSmicas determina la teoria que se utilice (psi-
colbgicos, sociales, pedagbgicos, filosbficos) para la organiza--

cién y planeacidn del aprendizaje.

d) Maestro.— de acuerdo a su enfoque serd el coordinador -
entre sujeto-objeto, es decir encauzar al alumno a la aprehensién

del objeto, creando condiciones de E-A.

~BEn cuanto a la forma de evaluar lo anterior se realiza en -
funcidn de la mayor formacidén adquirida a través de la memoriza
cibn de la misma, aungue €sto resulta muy subjetivo.

El plan de estudios del trivium y cuadrivium44)

ejerce in--
fluencia pedagbdgica en el plan de estudios de Pedagogfa, &sto se
detecta por el método gue prevalece en algunas asignaturas que es

aa Trivium ~ Gramatica, Retdrica y Didictica.

Cuadrivium -~ Aritmética, Geometria, Astronomia y MGsica.
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el memoristico, las asignaturas carecen de verticalidad y hori--
zontalidad generando la atomizacibn ae los conocimientos tebri--
cos, dejando a un lado 1la piéctica, la repeticidn de la informa-
cibn privilegia el detrimento en el aprendizaje, con lo cual si-
gue vigente la lectio o exposicibn que es'dirigida por el maes-—

tro académico y el andlisis de un texto a travé&s del raciocinio.

Por consiguiente lo anterior prevalece en el plan de estu-
dios porque los fundamentos pedagbgicos que lo sustentan conforman
el pensamiento del hombre gue anteriormente era Dios y actualmente
es el progreso que se desarrolla en el positivismo y pragmatismo,
asi la formaci6én de sus profesionistas.esté acorde a los lineamien

tos de .la politica educativa gue requiere la sociedad.

Una vez expuestos los Fundamentos Tebricos se aborda en el
siguiente punto la Racionalidad del plan de estudios gue conjunta
mente con los fundamentos se integrard como totalidad para detec-—

tar la formacibn que han recibido los egresados.

3.6 Aspectos Principales de La Racionalidad def PLan de Esitudios
) por Asignatunras.

El plan de estudios de la carrera de Pedagogia introyecta en
sus egresados una determinada formacidn, 15 cual est& inscrita en
una serie de fundamentos tebdricos que dan pie a una metodologia, -
proceso E-A, planeacidn, ejecucibn, evaluacibn de los contenidos y
algunds otros elementos que integran el plan como totalidad. Asi
mismo el plan de estudios tiene inmerso la categoria de racionali

‘dﬁd,45) que va a proporcionar una doterminada formacibn a sus cgre

45) yovos, carLos ANGEL, Op. eit., p. 117-122.
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aadoa Inmersa en una relacién histérica-soolopolftica, asl coumo -

en una misma lb6gica independiente del sujeto y contenidos.

Por tanto la racionalidad introyectada en el plan de éstu——
dios gira en base a la organizécién de sus asignaturas y por ende
en sus contenidos. Se contempla qué los egresados de la carrera
de Pedagogia requieren de una formacibn tebrico-pr&ctica, debido
a las exigencias del mercado ocupacional simultfneamente con el -
plav de estudios que privilegié en su racionalidad "la actividad
tebrica considerada como, prictica social donde el sujeto-objeto -

de conocimiento tienen una historia".46)

Considerando g lo no entendido por los egresados, es debi-
do a la concepcidn que tienen de teoxfa-pxictica que estd en fun-
cifn de su desarrollo histﬁrico social que conforma una visibn ---
particular del mundo. B

Los fines, normas y valores sociales47) que se introyectan
. dentro del plan de estudios esﬁ&n en funcibn de sqtisfacer necesi
dades .y carencias para. la adaptacibn social, o éstén‘én funcién -
de lo que deberfa ser y no de lo que es. Esto se lleva a cabo a
través de la l6gica consciente gue subyace len los contenidos que
son orientados de manera racional, con el fin de gque el egresado
pueda desempefiar un rol determinado por la sociedad. DLa l6gica -
antes mencionada da pauta a que la estructura curricular se cen--~

tre. en el orden de los contepidos y capacidades del individuo de-

46)

CASTASREDA SALGADO, MA. ADELINA, 0P. cit., p. 10.
47)

TYLER, RALPH W., Op. c¢ii., p. 8-21



96

48)

sarrollados en base a las estructuras cognoscitivas mediante

las cuales pueda operar y accionar en el aprendizaje.

Por tanto la racionalidad del plan de estudios estd en fun
cifn de fines gue tienden a la bsgueda de.medios y por ende re-
sultados que operativicen las practicas escolares, ademis de des-
cubrir y develar la realidad en que ejercen los egresados la pric

tica educativa de la carrera.

La racionalidad al implicar una l&gica consciente privile=-
gia a los contenidos que determinan 2 niveles de conocimiento se

gin Habermas como los siguientes:

1) Nivel Ontolbgico: explica la existenciade intereses --—
constitutivos del conoéimiento, el cual plantea formar la idea de
alcanzar una orgénizacién racional de los medios para el alcance
de metas especificas. .

2) Nivel Epistemolégicb: a través de intereses t&cnicos y
practicos determinan lo siguiente: que habxd gue conocer; cdmo se
constituyen los objetos del conocimiento 'y las aseveraciones teb-
ricas.

Tanto el nivel ontol6gico como epistemol&gico estén relacio
nados, implicandec una organizacibn 1l&gica del pensamiento para --
aprender lo real a tfavés de ‘las facultades racionales.‘ El cono-

cimiento se construye de manexa racional por medio de teorizacio-

nes previas y conocimientos empiricos4g) y elementos nuevos de la

48) RéMEDI, VICENTE. Op. c¢il., p. 40.

49) La palabra empfrico significa experiencia, Se utiliza a través del sentido
comin, cotldlanu, gue se emite por los drganos sensoriales, utilizando los
medios pertinentes: observacidn directa e indirecta. ROJAS SORIANO, RAUL.
Ct proceso- de investigaciOn clentldlca, 't'rillas, Méxlco, 1982, p. 24.



97

roalidad en el procoso do la clencla orienténdola a la produccibn

de conocimientos té&cnicos.

Algunos de los elementos que integran la base cientifica y
racional gue fundamenta la construccibn del curriculo y por ende

del plan de estudios son los siguientes:

a) Para la elaboracidn del plan debe estar en funcién del
procedimiento cientifico y racional, que incluya la mayoria de -
los- factores con el fin de planificar de manera racional la ense-

flanza~aprendizaje.

L) El1 plan de estudios se dirige a la prActica pero la nie
ga porgue se parte de gue es defectuosa e inexistente sefial&ndole

lo gue debe ser.

c) El utilitarismo Yy pragmatismo en el conocimiento del -
plan de estudios sostiene la necesidad de orientar la cnsciianza ¥
aprendizaje en funcidén de intereses pricticos del funcionamiento
de la sociedad.

De tal manera que la relacibdn entre préctica educativaso)

Yy plan de estudios detexminan el contenido y método de E-A, suje
tos a valores, habilidad y seleccidn del saber que son transmitil

dos y distribuidos socialmente. \

El plan de estudios al estar integrado poxr asignaturas va a

introyectar su racionalidad en las materias que lo conforman, fo

500 Esta se caracteriza como un proceso de integracidn (transformacidn) de --

ciertos sujetos (materia Prima) a las estructuras de una sociedad para lo
grar la conservacidn de lo bdsico de dichas estructuras (productos). Asi-~
mismo no puede analizarse en abstracto sino en tanto condicionada y condi
cionante en una forma social determinada. GARCIA, GUILLERMO. "La Educacidn
como practica social?. Axis, Argentina Rosario, 1975, p. 26-27.
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mentando un perfil, campo y pré&ctica profesional gue lo integran como to
talidad. '

Para la conformacibn de estas categorias gue conforman el
plan de estudios de la carrera de Pedagogfia en la ENEP Aragbn se
explica la racionalidad en las diversas aSignatufas que confor--
man el plan de estudios. Primeramente se realiza un bosguejo ge
neral cronolbgico de los planes de estudios, para gue posterior-
mente se retomen todos los datos obtenidos y se analicen como to
talidad, con el fin de encontrar la racionalidad en los planes -
de estudio.

El primex plan de estudios (Maesﬁria en Ciencias de la Edu
cacibn) 1953-1954; parte del ideal de maestro perfe&to' que se -
orienta a la formacibn docente comorprincipal actividad, asi co-
mo a la organizaciﬁh, asesorfia y supervisibn escolar.

Enk1957: se ﬁersigue la misma orientacién que el anterior -
plan, incluyendo actividades como orientador y consejero escolar.

Plan de estuqios de 1959: se implementa la Licenciatura --
adoptando el perfil de la Maestria, en este afio se da impulso a-la
investigacibn educativa. '

El ae 1966: promueve el desarrollo comunitario, con la in--

fluencia del'neokantismo,sl) implicando la formacifn de un modelo

a seguir; aparecen materias con car&cter practico.

.En 1976: se incorporxan talleres y laboratorios.

5L ESCOBAR, EDMUNDO. Firanecdéco Lariroyo y su personalismo cralii-
¢c0, Porrta. México, 1970.
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A partir de osta facha hasta 1984 no ha extslido modiflca-—-

cibn significativa en’el plan de estudios.

Por tanto en cada plan de estudios se han ido anexando asig
naturas, segfin los requerimientos de la politica nacional-educati
va, que conforman de alguna manera un campo de acci®bn m&s amplio,

va que no se excluyen las asignaturas de cada plan.

La totalidad del'plan de estudios se genera a partir de los
fundamentos tebricos conjuntamente en la racionalidad, gue inte—-
gran aspectos que determinan una formacién que justifica lo que -

se introyecta en la carrera como lo siguiente:

El plan de estudios de 1953-1954 fue el primero, en el cual
subyaée la formacibén de docentes, generadd por un modelo ideal -
de maestro quelpretendia la perfeccidn del hombre, lo cual impli-
ca que, el enfogue gue privilegia es el antropoldgico, ésta‘se jus.
tifica con asignaturas como: Antropologia Filosbfica, Historia de

la Educacibn General y de M&xico.

La idea de maestro perfecto estd inmerso en el plan de estu
dios cuando se concibe a dos tipos de maestro: el pr&ctico (se de
dica al manejo de t&cnicas, instrumento y procedimientos de ense-
fianza) y el tedrico (se encarga de organizar, supervisar y orxrien-
tar el trabajo educativo)sz), a través de materias ¢omo: Direccibn
y Supervisidn Escolar.u Organizacidén Educativa; Teoria Pedagbgica,
Did&ctica, Orientacifn Educativa, Vocacional y Profesional; Psico

técnica Pedagdgica, Teoria y Préctica de la Investigaci6bn Sociope

dagb6gica, Sociologia de la Educacibn, Sistemas de Educacidn Espe

52) parrovo, FRANCISCO. Vida ¥ Profesibn..., p. 36-37.
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cial entre otras, por tanto se oxientaba hacia la organizacibn, -

asesoria y supervisién.

Este tipo de hombre que subyace en el plan de estudios esti
interrelacionado con el servicio de la humanidad inversa en una -

sociedad dentro de la cual subyacen fings Yy valores.

Respecto a los fines que fomenta esté@n en funcibn del pro--
greso social como medio para la salvacibn del hombxe. A través -
de la nocibn de ciencia prevalece el conocimiento sensitivo, el -
cual se fundamenta cuando en el plan de estudios se incorporan -—
asignaturas como: Fumdamentos Biolbgicos, Psicotécnica Pedagbgica;
Conocimiento de la Infancia y Adolescencia; Psicofisiologia apli-
cada a la Educacibn; Psicopatologia Escolar; Iniciacibn a la In--
vestigaci&n Pedagbgica; Filosoffid de la Educacibn. Es decir to—-
das agquellas asignaturas que ayuden a interpretar y explicar la -
iealidad, asi como tambié&n é'la organizacidn 1l6gica de los conte-
nidos, ya que el conocimiento se construye a través de lo empiri-
co, es decir a través de los sentidos haciendo énfasis a la expli
cacién de hechos o fenbmenos observables.

La influencia positivista,53)

en el plan de estudios, es im-
portante porgue fomenta que el sujeto en formacibn siga la tenden
cia de saber hacer prra el logro del progréso humano-cientifico-
cultural, por tanto se detecta la necesidad de incorporar labora

torios y talleres.

Se infiere gque segfin las necesidades, condiciones, requeri-

mientos de la sociedad, asi como la concepcibn que impere se va -

. L
53) Larrovo, FRANCISCO. Historca comparada..., p-
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moditicando el plan de estudios, por conaiguiénte Bo fhncorporan

asignaturas aisladas que explican todo aquellpo que sustenta a la
educacibn, lo cual trae como conséecuencia la segmentacién, frag-
men;acién del conocimiénto, aungue a través de los fundamentos -~
psicol6gicos se justifica que al término de la profesién el ---

egresado puede entender el fenbmeno educativo.

‘A través de la influencia del critismo, el fin que privile~
gia el plan de estudios es el formar al maestro perfecto y con --
&sto se justifican materias como: Conocimiento de la Infancia y
Adolescencia; Antropologtfa Felos&fica, Psicologia Educativa; So--

ciologia y Filoscofia de la Educacibn; Didactica, Teoria Pedagbgi-

ca.

Para la instrumentacién de este tipo de alumno se requieren
asignaﬁuras como: Sistemas de Educacibn Espeqial, Pricticas Esco-
lares; Auxiliares de la Comunicacibén; Estadistica aplicada a la -
_ Educacibn; Organizacidn Educativa; Orientacifn Educativa, Vocacio

nal y Profesional; e Investigaci®dn en todas sus modalidades.

Por tanto al término de la carrera el profesional perfecto
seria aquel gue est& capacitado para supervisar, organizar, orien
tar, controlar y desarrxollar. Asi la formacidn pedagbgica serd -
de utilidad al desarrollo de la sociedad, siempre y cuando se orien
te al perfeccionamiento individual. Asi también el aspecto filosd
fico se opone al aspecto social, debido a gque todo gira en torno =
al hombre individual que sirve a la humanidad, implicando que lo =~
social se explica en funcién del hombre. Es decir las materias —
del &rea Histbrico-Filos6fica que incluye el plan de estudiQs’es—

tan en funcidn del tipo de hombre y sociedad gue es el medioc para
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su salvacién, a través de fines y valores que coadyuvan al progre
so social. Mientras que lo Sociolbgico esti en base a la funcio-
nalidad que preserva la utilidad y movilidad social para la adgui

sicifn de un status y prestigio social.

Por consiguiente se justifica lo antes planteado con las ma
terias gue integran el &drea de Histbrico-Filos6fico: Antropologia
Fillos6fica, Historia General de la Educacién, Historia ae la Edu;
cacibn en México, Filosoffa de la Educacidn, Etica Profesional --
del Magisterio. Y del &drea de Sociopedagogia como: Sociologfa -
de la Educacién, Desarrollo de la Comunidad, Técnicas dé Educa---

cibn Extraescolar, Economia de la Educacidn y Legislacibn Educafi

va.

A travEés de las asignaturas se generaba una formacién que -
respondfa a la iﬁterpretacién del fenbGmeno educativo, ,a través de
los contenidos telricos gue se relacionan con conocimientos aisla
dos gue genera la gstructura del plan de estudios, que al estable
cer la relacibn se construyon conocimientos sensitivos que son los
gue prevalecen. Al construir la realidad la organizacibn légica
del contenido genera jerarquia de aprendizajes, lo cual trae con-
sigo la fragmentacién de la teorfia-préctica, ya que el sujeto es

el que infiere los conocimientos a través del okjeto.

También se deéecta que los primeros planes de estudio care
cfan de materias précticas implementando las siguientes: Teoria
y Pr&ctica de las Relaciones Humanas; Pr&ctica de Investigacibn -
Sociopedagbgica; Teoxria y Préctica de Direccibn y Supervisibn; Pe

dagogfa Txpevimantal, Taller de InvestigaciOn y otras.

Por tanto ¢l concepto de educacidn que subyace en la carre-
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ra de Pedagogia es el que propone el neokantismo,
que el Sujeto-Objeto de estudio requiere separarse
dad biolbgica en busca de la perfeceifn humana que
edad adulta, por esta raz&n el plan de eétudios no
miento del Adulto pox ejemplo; debido a que cuando

llega a esta etapa ya desarrolld sus facultades al

54)

afirmando --
de la naturalil
se adguiere en
incluye Conoci
el individuo -

méximo, es de-~

cir el nifio en proceso de formaci6n y el adulto estd ya formado.

Para concluir se presentan los lineamientos generales y cam

po ocupacional de los planes de estudio de la carrera de Pedago--

gfa.
Plan de Estudios de la Maestria
en Ciencias de la Educacién (1953-1954)
I LINEAMIENTOS GENERALES

~ Duracidn: dos semestres

.

= No posee expectativas formales de trabajo por ser ‘una ca

rrera nuevae.

I éAMPO OCUPACIONAL
~  Formacibn de maestros
- Organizacifn escolar
- Investigacibn educativa

-~ Asesoria educativa.

Plan de Estudios de la Maestria
en Pedagogia (1957)

I LINEAMIENTOS GENERALES

- No organizada en aiios lectivos

54)

LARROYQ, FRANCISCO. Vida i Prodesibn..., p. 36-37.
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- S6lo se podr8 cursar 6 materias por semestre
- Cada materia aprobada significa un crédito.

CAMPO OCUPACIONAL

La ensenanza de las ciencilas de la educacién

Orientador pedagbgico
- Psicotécnico

- Consejero escolar

Plan de Estudios de Iicenciatura
en Pedagogia (1959)

LINEAMIENTOS GEMNERALES
-~ Duracibn: 3 afios
- Materias durarian 2 semestres

- Las optativas podr&n seleccionarse de cualgquiera de las ca
rreras de la facultad.

CAMEO OCUPACIONAL

- Se adapta el mismo perfil que correspondia a la Maestria

Plan de Estudios de la Licenciatura
. "en Pedagogfa (1966)

LINEAMIENTOS GENERALES
- La Licenciatura constard de 50 cré&ditos
- Se cursarf en 4 afios

- Constaréd de 4 especialidades
a) Psicopedagogia
b) Sociopedagogia
c) DidActica y Organizacibn Escolar
d) Teoria e Historia de la Educacidn

= Primer aflo comfn a todas las especialidades .
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Finalidades .

- Contribuir a la formacibn integral de la persona
~ Formar al Pedagogo general como profesionista

- Formar al especialista de la Pedagogfa, lo mismo para la
docencia gue para la técnica, administracibn, investiga--
cidén de la educacibn.

ASPECTOS BASICOS

Para cumplir con estas finalidades se ha tomado los siguien
tes aspectos: i . )

- Conocimientos acerca del educando
- Conocimientos tebricos
~ Conocimientos té&cnicos

- Conocimientos histbricos

Plan de Estudios de la Licenciatura
en Pedagogfa (1976)

¢QUE ES Y QUE HACE?

-~ Planeacifn, programacitn, supef&isién Y evaluacidén de ac-
tividades de aprendizaje.

- Elabora planes y programas de estudio
- Docencia
- Proporcicna erientacibn escolar, vocacional y profesional

- entre otreos,

'CAMPO DE TRABAJO

- En la mayoria de los Departamentos de Investigacién, Pla-
neacidn y Formacifbn Académica de la SEP, UNAM.

- En los departamentos de capacitacidn docente del Sector -
' piblico

- Clfnicas de Educacibn Especial

- etc.
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Plan de Estudios de la Licenciatura en
Pedagogfa ENEP-Aragbn (1976)

I ZOUE ES Y QUE EACE?

— Es un profesionista cue se dedica a:

° Planear sistemas y vrocedimjientos ‘educativos acordes a las

necesidades de la sociedad.

Organiza el funcionamiento de instituciones educativas de
cualguier nivel.

La docencia de la teoria, métodos, técnicas de la educa——-
cidén y discinlinas afines.
¢ Otros.
IT OBJETIVOS
~ Contribuir a la formacidn integral de la perséna
- Formar cientificamente a lés vrofesores en esta disciplina.

— Contribuir a la formacidn pedagdgica de los nrofesores de --
las diferentes disciplinas gue se imparten en la ensefianza -
media y superior. ) :

— Colaborar con la Universidad en el estudio y resolucién de -

las consultas gue sobre educacidn se formulen en el Estado u
otras instituciones.

Con lo anterior se nuede detectar gue los objetivos del nlan
de estudios no se han modificado del todo, sino simplemente se le
han agregado algunas actividades conformando mds atn su campo labo

ral. .
En el siguiente capitulo se realizard la internretacidn teb-

55)

rica de las respuestas emitidas wor los egresados resnecto — -

55) Estas respuestas son del cuestionario que se¢ utilizd en la In-=

vestigacidn La Formacditn que posdibiblita el Cunriculum de £a Ca-
rnena de Pedagogia desde La penspectiva de Los [gresados. EL —-

cual an un instrumonto de apoyo para el desarrollo del wsligulen=- -

te Capltulo de esta tesis.
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a su formacibén. - Lo cual implica ver que tanto esta formaci&n va
acorde a lo que el plan de estudios establece a través de la po-

lftica educativa que subyace.
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CAPITULO 4.. ANALISIS. E INTERPRETACION TEORICA DE LAS RESPUESTAS
EMITIDAS POR LOS EGRESADOS

" 4.1 Respecto a La Formacién Académica recibida por Los Egresa-=
dos a través de Las Asignatunras que cunrsaron durante La
Licenciatura -

El Curriculum juega un papel muy importante dentro de la =-
1)

form;cién de recursos humanos transmitiendo una ideologia domi-
nante y distribuci®n de un saber cientifico y cultural gue presen
ta la clase hegembdnica. Ademds constituye un medio en donde la -
institucién explicita su politica acadéhica, implementando esti--
los de asimilacidén y transmisifn de contenidos, como la ‘seleccién

de un saber cientifico y tecnolf6gico gue condiciona la prepara---

cidn de futuros profesionistas.

ashora el Curriculum por objeto de estudio se divide en 3 ni

veles gque son los siguientes:

1) Escrito o formal explicitado pof la institucidn (Curri-
culum insgitucional) .

2) De la pr&ctica concreta estructurada o no por el modelo
currlcular (Curriculum real).

3) De procesos de aprendizaje y de SOClallZaClﬁn no mani--
fiesta (Curriculum Oculto)

L A través de la "ideologia actuamos en un medio en gue todos estamos siendo

permanentemente educados para pensar de cierta manera. En esta forma de --
pensar colectiva ajena a nuestrxa voluntad vivida por nosotros como natural"
*BARCO, SUSANA. dAntididdctica o Nueva Didiictica"™ Crisis en la Didictica. -
Aportes de Teorfa y Prictica de la Bducacidn: en Revisda:r De Clencias de
L Lducaelfing, Axlu, Argenllua, W, Q4123
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Por tanté el.CurrIculum es Iinterferido bor las transforma--
ciones sociales, té&cnicas y pedagbgicas de acuerdo a las diferen-
tes ciencias humanas, por lo cual es importante identificar los -
enfoques gque ha tenido a lo largo de su evolﬁcién. ‘

a) Empirica-esencialista tradicional

b} Cientifico Biologista

+c)  Cientifico Psicologista

d) Cientifico Antropoloéista

e) Cientifico Tecnol&gico

f)‘ Cientifico Socioclogista

Para el desarrollo de este capitulo se retom#'al Curriculum
desde el punto de vista socioldgicoz)'y sociopélitico, rrimeramen
te porgque proporciona una serie de reflexiones que permiten cen--
trarse en los problemas que giran en torno al control social como
‘el decidir guién ha de enseflar; porqué jerarquizan, privilegian,
" predominan determinados conocimientos; y lo sociopoliﬁico porqué
establece la relacibn eptre educacibn y el sistema productivo que
conlléva a los requerimientos del mercado ocupacional,Aadcmés‘al

estar inmersos en un sistema social contribuye a la transforma---

. ¢ibn Social estructural beneficiando al grupo de poder.

Asi gue desde esta perspectiva se contemplari la experien—-—
cia curricular de los individuos que conforman parte del proceso
E~A, en los cuales va a suscitar una determinada formacidén de re-

cursos humanos introyectados en un sistema educativo. Dentro de

2) EGGLESTON, JOHN. Soclologfa del Curriculum escolar. Troguel,
p. 19-25. (Mimeografiado). . )



110

este contexto se encuentra al Curriculum oculto gue va a transmi

tir ¥ reproducir la ideologfa que imponen los grupos sociales do

. minantes. Esto surge de manera simult@nea e inconsciente con el

proyecto curricular de las instituciones universitarias. La £un

cibén que desempena es la conformacidn de l1la’' relacibn Universidad-

Sociedad,3) que definen los objetivos y propbsitos educacionales.

Asimismo la correlacibn de fuerzas educativas trae como —-

consecuencia tensiones y conflictos académicos, sociales y politi

cos entre maestros—alumnos—autoridades. Esto va a conferir de ma

nera significativa con el mecanismo de preservacidn dentro del --
cual la ensefianza t&cita de normas, valores, reglas y significa-
dos sociales y culturales gue sustenta el trabajo acad&mico que -

configura una determinada formacibn en los egresados.

Cabe sefialar que de manera paralela existe un Curxiculum --
real que permite referirse a la aplicacibdn del proyecto curricu-
lar en la realidad institucional, confrontando aspiraciones, inte
reses e ldeas particulares en relacifn al proceso educativo de -=
los grupos sovciales ‘de la institucidn. De tal manera gue la for-
mala=ibén del proyecto curricular4)es.producto de una negociacibn

polfitica intergrupal.

Asi el Curriculum al emergexr de una polftica educativa tie-

3 VASCONI, TOMAS. "Modernizacidn y Crisis en la Universidad Lati
noamericana" en: Educacibn Bultgua.ba.. Nueva Imagen, México, --—
1977, p. 21-33.

4)

GONZALEZ GAUDIANC, EDGAR. "Implicaciones institucionales de la
Génesis de los procesos de reestructuracidn cuxricular. Una

primera aproximacidn® en: L Cunnlculum universitarlfo. mimeo,
p. 41-44. . :
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ne rqpercusiones.tanto de la polftica universitaria como de la na
cional. Por tanto el Curriculum al considerarse como totalidqu’
Vv pProceso que trasciende va a correlacionarse con el plan de estu
dios que responde explicita o implicitamente a un determinado sis
tema de valores: al tipo de profesionistas que pretenda formar; a
las formas sociales aceptadas; a la organizacidn de contenido; y

a las apropiaciones del conocimiento.

Asf el plan de estudios cumple .funciones determinantes en -
cuanto a la seleccibn y organizacidn de contenidos, actividades, -~
recursos, formas de E~A y aspectos acadé&micos-administrativos. -«-
Asimismo genera la jerarquizacibn de las asignaturas, atomiza el
conocimiento y repite la informacidn, &sto se réfleja en los fun-
aamentos tebricos introyectados en el plan de estudios, que al in
tegrarlo a todas sus implicaciones determina una formacidn acorde

a las necesidades sociopoliticas.

Por tanto el curriculum como plan de estudios plasman una -
determinada concepcién de aprendizaje; relacibn Universidad-Socie
dad; Maestro-alumno; Ciencia-conocimiento; Educacidn-Pedagogia;

a través de una visiétn del mundo y sociedgd que preserva el pro--~

yecto curricular subyacente en un determinade contexto.

En el caso especifico del plan de es?udios de la carrera de
Pedagogfia en la ENEP Aragbn, se genera una determinada formaciéﬁ
académica en los egresados qgue trata de justificar la estructura
del mismo, asi como el tipo de profesionista gque demanda el merca

5) BOURDIEU, PIERRE. EL oficioc del Sociblogo. siglo XXI, México,

1971, p. 54.
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do ocupacionals) que responde a la solucibn de los problemas in-
gentes de los grupos dominantes de la realidad socioecondmica —-
del pais. : .

Por tanto los egresados encaminan su formacibn hacia aque-
',1los para@metros que'le brinden elementos funcionables al mercado
de trabajo; ya que el plan de estudios tiene que responder a la
relacidn entre sistema educativo y econ6mico7) generando la acu-
mulacibn y transmisidn del progreso cientifico y tecnol&gico fun

cional a las necesidades de la produccién capitalista.

Por otra parte el plan de estudios transmite, legitima y -
distribuye elementos, categorias como una forxma de concebir la -
realidad introyectando una formacién tecnocrética,a) la cual se -
orienta hacia un saber tebrico, aungue el sistema de valores gue
lo constituyen dirige_el desarrollo hacia un saber hacer como --
por ejemplo ei Area de Didéctica y Organizacibn; Psicopedagogia e
Investigacifn que tienen asignaturas en donde se contemplan tanﬁo
el saber teérico como el prictico. Esto justifica que los egre-—
sados considerﬁn contenidos que le proporcionan mayor formacién,-—

estin en funcidn del mercado de trabajo, ya gue la experiencia =--

6) BARRON TIRADO, CONCEPCION y DIAZ BARRIGA, ANGEL. "La formacidn
del Pedagogo. Un and3lisis desde el diagndstico de necesidades
y la estructura curxicular por asignaturas” en: Memoaia Encuep
tro sobre Diserio Cusrnricular. ENEP-UNAM, 1982, p. 190.

GOMEZ CAMPO, VICTOR MANUEL. "Relacidén entre educacidn y estruc
tura econdmica: Dos grandes marcos de interpretacidn" en: Re-
vista de La Educacidn Supeniovrn No. 41, ANUIES, Encro-Marzo —-=-—
1982, p. 19-22.

7)

8) DIAZ BARRIGA, ANGEL. "En torno a la nocidn de objetivos de ---
aprendizaje y vu papel en la didactica". Taller de Programes de
estudios. Subprograma "A" Actualizacibn Diddctica. mnéxico, —-=- -

ronz, ji. b,
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) es decir

educativa estid relacionada en la préictica prt:ofesional,‘J
el desarrollo econSmico depende del educativo, o cuando los regui
sitos educativos corresponcden a los requerimientos de las ocupa--

ciones.

Esto se puede detectar en las respuestas emnitidas por los -
egresados cuando concentran sus respuestas en mayor porcentaje en
aspectos aplicables a la pr&ctica laboral, o a la formaciln profe

sional como se puede detectar en el Cuadro 1.

CUADRO : 1

CONSIDERACIONES GENERALES EN TORNO A LA FUMNDAMENTACICH DE LAS
ASIGHATURAS QUE NECESITAN UNA MAYOR FORMACICN ACADEMICA

Indicadores . Generaciones
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ 3

1. Aquellas que pueden apli
carse a la prictica labo

ral* 4 5 7 9 18° 9 - 52 22.22
2, Son bdsicas para la for—
macifn profesional* "1 2 4 5 14 15 41 17.52 -

3. Las que mwnejan elemen——
tos - tebrico-practicos -~

fundamentales - - 3 7 9 . 12 31 13.24
4. Permiten entencer la pro
blemdtica educativa 2 2 f - 1 8 7 20 8.54
5. Tuviercn oconducci&n efi-~
ciente 3 2 4 4 2 10 25 10.68
6. Otras* o} 1 7 7 24 16 . 55 23.50
7. No contestt - - - 1 . 1 8 .10 4.27
234 100 %

* Consideraciones con mayox porcentaje.

9) MALVAEZ RAMIREZ, MARTIN, et. al. "La practica profesional como categoria --
central para una propuesta de reestructuracidn del plan de estudios de Peda
gogfa de la ENEP-Aragdn, en: Memonla del Foro Andiisds del Cwuicnluwn de La
Licenciatura en Pedagogfa en Ra ENEP-Aragdén. México, 1986, p. 177~180.
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Lo, anterior se vislumbra cuando los egresados emiten de ma-
nera indirecta los aspectos que justifican lo anterior como por -
ejemﬁlo al preguntarles sobre las asignaturas que les proporcio--—

nan mayor formacibn académica, &stos responden:

Las materias.relacionadas con el drea de investigacﬁén.
Porque me ayudan a desenvolverme mejor.
- Por las famosas précticas
- Me brincan elementos indispensables
- No tienen seriacifén de elementos
-~ Se manejan elementos biasicos
- Porque‘contienen conocimientos dque utilizb en el trabajo.
- Porque dan teoria y practica .
— Porque ayudan en ¢l desarrollo del trabajo que desempefio.
Me proporcionan contenidos coherentes, formativos, buenos
aplicables."

Ahora los elementos que son significativos para la selec—f—
cibn de las ﬁaterias que le proporcionan mayor formacifn académi-
ca, segfin los égresados estén relacionados con la visién funciona

listalo) del plan dé estudios considerande a la educacidn como -~

elemento al servicio de las necesidades de la sociedad los cuales. '

se presentan en el Cuadro 2. -

10) SALAMON, MAGDALENA. "pPanorama de las principales corrientes
de interpretacidn de 1la educacidn ¢omo fendmeno social", en:
Péndiles Educativos No. 17, CISE-UNAM, México, 1980, p, 6-8,



- _ 115

CUADRO: 2

FRECUEIICIA (f) DE LAS ASIGKHATURAS QUE PROPORCIONALII UNA

MAYOR FORIACION ACADEMICA

A ignaturxras* £ Total & las %
Generaciones

Didactica General® ) 69 45.09
Sociologfia de la Educacidn 31 47.69
Psicologfa de la Educacidn 36 ) 21.05
Taller de Investigacidn Educativa* 37 28.03
Filosoffa de la Educacidn L 23 48.93
Otras 26 96.29
No contestd 1 3.70

%*

Asignaturas con mayor porcentaje en su. &rea.

NOTA: Cabe sefialar que tanto las frecuencias por genera

Es

cidén cormo el porcentaje tienen su media aritméti-

ca acorde al ntrmero de materias de cada drea. Por
tanto cada porcentaje tiene su media, por lo cual

varian los resultados obtenidos en las aalgnatu——

ras mas significativas de cada area.

importante considerar el contexto ideolfgico en el que -=-

se encuentra el plan de estudios lo cual implica el privilegiar el

saber hacer que legitima el conocimiento. Esto se confronta con -

las siguientes consideraciones de los egresados:

M

Son indispensables para el desarrollo de la prictica pro-

fesional,

.Porque se relacionan tecria-préctica.

Me ayudan a enfrentarme a la problemitica educativa
Son aplicables al campo laboral

Porgue ayudan al desarrollo del trabajo"

Ahora bien el nivel de escolaridad que tiene correlacifn -
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con el nivel de ingresosll)

terrelacionado con el sistema educativo,

acreditacibn educativa desempefia un papel importante en el

rio de seleccibdn y exclusidn para

tos de trabajo.

Asi que la estructura del plan de estudios al estar

en este contexto va a reflejar lo

ciedad privilegiando a los grupos

La formacidn que prevalece
el plan de estudios es "adecuado"
de las necesidades que requieren,

bios o modificaciones en el mismo

deduce que el mercado de trabajo va in

lo que implica que la ===

crite—-—
las diversas ocupaciones o pues-
inmersa
aceptable y formativo de la so--

de poder.

en los egresados contempla gque -
debido a que satisface algunas -
pero por otro lado sugieren cam-

refiriéndose a elementos de la -

revisidn curricular en cuanto a contenidos y ubicacibn que necesi-
ta el plan de estudios, la cual es el siguiente punto a desarro---

‘llar en este capitulo.

Referente a Las asignaturas que necesdian una revisibn curnri-
‘cular desde La perspectiva de Los egresados.

4.2

El plan de estudios por asignaturas en cuanto a la elabora--
cibn y reestructuracidn est& inmerso en el contexto histbdrico-so--
cial y en elementos que determinan su disefio, implantacién y eva--

luacidn. La metodologia empleada en el mismo es la més usual, de-

"bido a las caracteristicas que presenta la préctica profesional. -
Esto ha traido repercusiones en cuanto a la formacién de los egre--.

sados de la carrera, debido a la naturaleza implementada tanto en

;1) GOMEZ CAMPO, VICTOR MANUEL. Op. cdif,, p. 20.
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los contenidos como ubhicaci®hn de las aﬂignatuﬁas.

Por lo cual a continuacién se desarrolla-que tanto ha reper-
cutido en la formacién introyectada en los egresados de la carre-
ra, sefialando por un lado la revisidn curricular en cuanto a con-

tenidos y posteriormente en cuanto a ubicacidn.

4.2.1 En cuanto a Contenidos

El Curriculum se orienta hacia el andlisis histérico-social,
en el cual se abordan elementos como ideologia, poder politico~edu

cativo nacional gque lo sustentan, por tantc se hace referencia a

12)

2 tipos de curriculum el oculto y el vivido gque van a juétifi—

car los proyectos curriculares, retomindolos como mecanismos de -

relaciones sociales de produccidén y educacidn.

Esto repercute en el plan de estudios porgue su estructura -

13)

se dirige hacia la eficiencia de la producci&n a través de la -

legitimacifn de los conccimientos que conforman las asignaturas.

Los diversos estudios curriculares sefialan gue 1os contenidos

;2)"Curriculum oculto.- gque estd implicite y latente en todo momen
to, que expresa el proyecto ideoldgico y social pretendido: co
mo_plan de estudios (explicitacidn formal de los propdsitos ==
educativeos, asf como la organizacidn pedagdgica del contenido
disciplinario a ensefiar. Curriculum vivido.- o sea la manifes-
tacidn de las interrelaciones de las distintas instancias forxr-
males y reales que constituyen una institucidn escolar: alum--
nos maestros, curriculum oculto, plan de estudios, politicas =
institucionales, caracteristicas de la administracidn escolar,
etc., cuyo resultado es la concrecidn de las condiciones y po-
sibilidades reales del proceso E-A que se vive en una institu-
cidn". MARIN MENDEZ, DORA ELENA y GALAN GIRAL, MA. ISABEL. ==
"Evaluacidn cCurricular: una propuesta de trabajo para el estu-
dio. del rendimiento escolar”; en: Peagiles Educaiivos No. 32.
CISE-UNAM, México, Abril-Julio 1986, p. 41l.

13) FOLLARI, ROBERTO. "Respuesta al documento base de 1la Comisién

sobre Desarrollo Curricular", copias, 19-50.
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que integran un plan de estudios se deben de modificar de acuer-
do a los requerimientos de la época,l4)de tal manera se puede vis
Jlumbrar gue esto es fqncionable siempre y cuando se siga perpe---
tuando la ideologila y poder de los grupos hegeménicoquue aungue
no se externe, estli inmerso dentro de la Lééica interior del plan

de estudios.

Al conformar lo anterior se deduce gue los conocimientos -—-—
que privilegian los saberes implementados por el grupo dominante
que van a integrar el almacenamiento ambulante de conocimientos}s)
pexo no como productor y empleador de conocimientos, sino como in

formaci6n fragmentada e incongruente, &sto se palpa cuando los --

egresados de la carrera sefialan lo siguiente:

"= Existen contenidos aislados e incongruentes.
- Se carece de organizacibn y planeacidn de las materias.

- Los elementos gue se dieron no tienen relacifn con la ca

rrera.
- No hay relacidn teorfia-pré&ctica.
~ Falta secugncia ¥ programa adecuado.
- No hay coherencia entre asignaturas.
- No existe continuidad de contenidos.

- Existe mucha informacibn y poca teorfa.”

De tal manera ésto se justifica con la estructura que con--
forma el plan de estudios, asi como la influencia positivista y —-
conductista gue conciben al conocihiento parcializado, atomizado -

gue fragmenta la realidad, es por lo cual el egresado no contempla

14) DIAZ BARRIGA, ANGEL. "1os oriqones do la problemfitica curricular'; on: Seds
eatuddtos sobne LducadlOn Superlut, CESU-UNAM, Méxlco, 198G, p. 11-12.

15) peerEsTON, JoHN. Op. cit., p. 83.
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una vigidon integral genorvando 1o sigulente:

- Repeticién de contenidws
- Se carcecce de enfoque educativo

- Contenidos no actualizados

— Contenidos desvinculados de los problemas educativos

Esto se da con mayor frecuencia en las materias seiialadas -

en el Cuadro 3.

CUADRO:: 3

FRECUENCIA (f) DE LAS ASIGNATURAS QUE NECESITAN UNA

REVISION CURRICULAR EN CUANTO A CONTENIDOS

Asignaturas* £ total ce-- 2

las asignatu

rast* T

Précticas Escolares* 68 40
iegislacién Educativa 21 33.87
Sistemas de Educacidn Especial ‘21 32.30
Cstadfstica aplicada a la Educacibn 25 39.06
Antropologia Filosbficax 28 40
Otros 46 88.46 -
No contestd 6 11.53

* _ Asignaturas con mayor porcentaje
** Ver la nota del Cuadro 2.

Es importante sefialar gue un gran porcentaje no menciona de-

terminadas asignaturas, sino gque dan alternativas o situaciones --

personales como por ejerplo:

n

- Todas las materias necesitan revisidn curricular

- Que se revisen paulatinamente el contenido de las &reas.

- Mis que de revisién habria que hablar de manejo de conte-

nide

- Las gue abarcan &dreas wetodolbgicas,
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- Revisidn de unificacidn de criterios.

- Se necesita manejar m&s la problemitica del pais.
- Se requiere de buenos profesores

- Es necesario llevarlas a la pr&ctica objetiva

- Prevalece exceso de teoria

- Nombre de la materia no tiene relacidn con los contenidos".

Todo lo emitido por los egresados estd en funcidn de los --
elementos que est&n inmersos en el plan de estudios, asfi como la
seleccidn y legitimacidn de los contenidos que estéln sujetos a ——
las concepciones ideoldgicas que subyacen en el contexto. Asi la

16) va a explicitar el

carga ideolb6gica inmexrsa en los contenidos
tipo de profesionista que desea obtener para perpetuar el sistema

actual.

Esto es repercusidn directa del curriculum oculto, ya que -~
al trascender al plan de estudios va a operar a través de los con
tenidos ideol&gicos que subyacen en los conocimientos explfcita--

dos en el proyecto curricular.

De tal forma y vinculando lo anterior se concretiza en que
los egresados. de la carrera emiten gue los contenidos gue necesi-—
tan revisibn curricular con mayor frecuencia son los gue se con--

centran en el cuadro 4.

16) BARCO, SUSANA. UOp. cit., p. 04.
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CUADRO: 4

CONSIDERACIONLS GEILRALLS Eil TORNIC A LA FPUNDAMEUTIACION DE LAS
ASIGVATURAS QU HECLSITAW REVISION CURRICULAR EN
CUANTO A COHTEIIDOS

Indicadores Generaciones

la, 2a. 3a. 4a. 5a. 6Ga., £ 2
1. Carentes de Actualizacdén - 3 2 2 10 4 21 8.97
2. Repiten Centenidos* 1 1 2 5 8 15 35 13.67
3. Presentan desvinculacién tedri—— . ’

' ca-préctica 1 3 6 2 8 8 2B 11.96
4. Duracién insuficiente del curso - - -2 1 2 5 2.3
5. Carentes &e cbjetivos y conteni-

: dos definidos* 6 - 6 9 21 17 59 25.21
6. Carece de Seriacifn de Conteni— .

dos 1 - 1 2 6 8 18 7.69

7. Incoherencia entre las materias 1 - - 1 1 4 7 2.99

8. COtras* - 3 6 7 - 16 14 46 19.G5

-9, Ko Contestd - 2 2 4 .5 5 .18 7.69

* Consideraciones con mayor porcentaje

Aungue tanbi&n se observa dque se linitan a decir el porgue
necesitan la revisidn curricular en respuestas tales como:

4- Se carece de bases para entender las materias.
- No aportan nada en concreto.

~ Son materias fundamentales pero carentes de tratamiento.

- Que las personas gque imparten las paterias estén prepara
das.

- Existen programas incompletos

- Wo es .el contenido es la variacidn del docente."

Por tanto la formacidn que adguieren esti interrclacionada
'cqn el tipo de préctica profesional gue van a desempeiiar en el mar

co ocupacional respondiendo a la politica educativa que subyace --
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en el contexto histSrico-social-ideol®gico inmersc en 1% sociedad.
Es decir a través de la politica educativa simultineamente con el
curriculum y plan de estudios demandan las preocupaciones reales
.de los grupos minoritarios, relacionados con procesos ocultos en
los contenidos estructurados, constituyendo ‘'un proceso gue satis-
face funciones reproductoras de conocimientos privilegiados gue -

legitimen saberes.l7)

Ademds los egresados por la forma de intuir al condcimiento
lo conciben comeo eslabonamiento de la informacidn lo cual trae --
consigo que todo lo perciban como importante, adem&s de memorizar

lo dejando a un lado la produccidn de ideas significativas.

Por tanto lo gue realizan es sblo apropiarse del contenido
ccpstruido por otros, moslLrdndole como proceso de traduccli6n, es
decir de informacidn. La validez que le dan a los contenfidos del
plan de estudios es sblo a nivel de eficiencia en ei vinculo v --
transfofmacién de la realidad hacia una determinada direcpidn de
‘las relaciones de produccibn-educacién. Es decir los conktenidos
son vdlidos si presentan grados de eficiencia respecto al|campo -
laboral relacionado con su futuro practica profesional por lo cual
aqul se empieza a dilucidar la ideologia transmitida (16gica-cons

ciente).

Al estar el plan de estudios inmerso dentro de un contexto
ideolbgico al igual que en una Racionalidad,lﬁ) determinada por el =

Curriculum.

17)

GIROUX, HENRY A. "Bducacifn: reproduceidn y resistencia", coplas, {p. 1-2.
18) T

it &intioes e la.149loa wmsulenlo e la Gual se elaldaa delaginisada
conocimiento; lo que se pretende conocer; cual ha sido el proceso histdri-
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Los grupos de poder privilegian ciliertos requisitos cducati-
vos para el empleo, en -funcidn de la calificacidn laboral mis ade
cuada para cada ocupacidn y trabajo, implicando una correlacidn -

entre nivel de escolaridad y nivel de ingresos que subyace en la

relacifn sistema educativo-productivo.

Asi como se tiene gue llevar a cabo una revisidn curricular
en cuanto a contenidos seglin los egresados tambi&n se requiere de
revisidn curricular en cuanto a ubicacidn de las asignaturas va -
‘que esto es muy importante porque depende de manera directa en la
formacidn obtenida poxr los egresados repercutiendo de manera sig-
nificativa en el perfil profesional qué privilegia el plan de es~
tudios, por lo cual es el siguiente punto a desgrrollar en este -

capitulo.

4.2.2 En cuanto a lUbdlcacdidn

El Curriculum se estructura bajo un contexto sociocecondmico
y politico determinando al aspecto educativo, esto implica gque es
t4 influenciado por una serie de factores o elementos que lo hacen
participe de la perpetuacidn del modo de produccibn imperante, que
trae como consecuencia la reproduccibn y transmisidn de conocimien’

tos legitimados.

Asimismo el Curriculum formaliza los conocimientos que deter

minada institucidn considera v&lidos y necesarios.

Esto es determinante en la trascendencia del Curriculum al

...co gque ha dado lugar a la estructuracidn del plan de estudios y on consg
cucncia a la conformacidn de un determinado tipo de profesionista.  Avance
del Proyecto: "La formacibn que posibilita el Cwwiceulfum de Pedagogia en fa
ENEP Anagfn, desde La perspeciiva de Los egresados".
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plan de estudios, debido a que las mismas implicaciones histSri--
co-sociales guedan inmersas de igual manera en ambos, perpetuanco

el mismo sistema educativo-productivo.

Concretizando en la estructura del plan de estudios por =---
asignatura integrado bor freas de conocimiento y organizédo en —-—
semestres, genera la idea de revisar desde la perspectiva de los
egresados la ubicacidn de las asignaturas del plan de estudios, -
implicando dé alguna manera la modificaci6n o cambio, asi como el

verificar gque tanto es significativo respecto a su formacibn.

La forma como estén ubicadas las asignaturas del plan de es
tudios identifica un determrminado tipo de formacidn que se refleja
de manera general en las siguientes consideraciones de algunos de

los egresados, vaciadas en el Cuadro 5.

CUADRO: 5

CONSIDERACIONES GENERALES EN TORNO A LA FUNDAMENTACION DE LAS ~-—
ASIGNATURAS QUE HECESITAN REVISION CURRICULAR EN CUANIO A UBICACION

Indicadozxres . Generaciones
) ’ la. 2a. 3a. <%a.. 5a. 6a. £

e

1. No tienen secuencia l&gica* 1 1 5 4 19 20 50 21.36
2. Son pertinentes en los prirmercs -

semestres - 4 2 6 13 10 35 14.95
3. Deberfan situarse en los Gltimos '

semestres 1 1 - - 1 5 8 3.41

4. Presentan desvinculaci®n con la -

realidad educativa - 3 1 3 8 10 25 10.68
5. Se carece de materias précticas - - 2 1 3 6 12 5.12
6. Otras* S 3 7 8 16 16 55 23.50
7. Wo contestn¥ 3 0 a2 16

* Consideraciones con mayor poreentaje.
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Aunqua también es gignificativo gue un deturminado porcenta
je se limita a emitir algunas alternativas o comentarios al res—-

pecto como las siguientes:

"~ Que las &dreas se unifiquen para apoyarse.
- Relacionar las materias en un todo.
- Que no haya carga de materias de algunas &areas.

-~ Se requiere de una pr&ctica de planeaci®n colectiva {auto

ridades-maestros—-alumnos).
- Que los contenidos se apliquen en concreto. a la Pedagogia.

- Porque durante la carrera se deben hacer précticas gue per

mitan enfrentarse a la realidad.
- Que haya secuencia l&gica entre las materias

- Que exista vinculacidn con la realidad educativa®.

Asimismo. otro porcentaje considerable se limita a cpntestar.
Esto es justificable si retomamos todo lo quelhay detras del plan
de estudios. introyectado en el»egiesado, a través del Curriculum
" formal y oculto; por lc cual la funcidn que realiza es la forma -
de transmisidn y distribﬁcién de elementos que privilegia a un sa-—

ber cientificq—culturallg)

para el logro de la productividad alcan
zando el status ocupacional y social del contexto socio—econémico

y politico en el que subyace.

Como. consecuencia de las premisas epistemoldgicas vinculadas
.con el positivismo el plan de estudios presenta ciertas situacio-

nes incompatibles respecto a la formacidn de los egresados tales -

19) Clr. APPLE, MICHEL W. *Reproduccidén ideoldgico~cultural y -

: econdmica"; en: La Nueva Sociologfa de La Educacdi{dn. Edicio--
nes El1 Caballito, SEP-Cultura Biblioteca Pedagdgica. México -
1986, p. 78-85.
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como:

a) Repeticidn constante de informacidn

b) Contradicciones en el &mbito t8cnico a las limitantes -~
de la formacién tebrica. |

c) Material aislado, fragmentado, s8lo es memorizado por el

alumno.

Esto implica gue el plan de estudios queda parcializado an-
te la ausencia de ejes que operen como integradores de una proble
m3tica estructurante, lo cual repercute en la formacidn de los —--—
.egresados.

Lo anterior implica que la ubicacidn de las materias gque in
tegra el plan de estudiés est&n desarticuladas, como por ejemplo
.las materias de Précticas Escolares; Planeacifn Educativa; Siste-
mas de Educacidn Especial; Filosofia de la Educacidn, Economia y
Legislacidn Educativa; Taller de Radio, TV y Fotografia entre - -
otras., Por lc cual los egresados demandan que se‘implementen en‘
los primeros semestres, porque los contenidos que las integran -
son b&sicos para la conformacidn de un marco de referencia que --
permita interrelacionar la secuencia l6gica de las asignaturas -——
con el- fin de integrar los cohtenidés estableciendo ejes'vincula—
. dos con la realidad edncativa.

Es necesario sefialar gque las materias que se consideran que
son las concen

necesitan ubicacidn curricular segfin los egresados

tradas en el cuadro 6.
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CUADRO: . 6

FRECUENCIA (f) DE LAS ASIGNATURAS QUE NECESITAN UNA
REVISION CURRICULAR EN CUAMTO A UBICACION

Asignaturas* " £ total de - .
las genera-—— %
ciones *¥

Taller T.V. y Radio* 23 25.84

Legislacibén EQucativa* 19 34.54°

Sistemas de Educacidn Especial 11 31.42

Estadistica aplicada a la Educacién 15 28.84

Filosofia de la Educacién ' 15 29.41

Etica profesional del Magisterio 15 29.41

Otros 54 55.67

No contestd 43 44.32

* Asignaturas con mayor porcentaje en su drea.
** yer la Nota del Cuadro 2.

Ademis de gue un porcentaje mayor se limita a, K cuestiones ~-
personales, puntos de vista, y otros egresados definitivamente no
contestaron. Esto se complementa de manera precisa cuando los —-
egresédos emiten por ejemplo lo siguiente:

" Existen materias Innecesarias
_~— No existe continuidad de las asignaturas y contenido

- Carga acad&mica en 4o0. y 50. semestre
- Repeticibn de contenidos

- Quitar semestres a algunas asignaturas cowxo Pricticas ES
colares e Historia

- Se requiere prictica de planeacién colectiva
- Mo tengo visién clara de las asignaturas

- Tendria que revisar con cuidado los contenidos mis signi-
ficativos de cada materia.
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- Porque cuando las curs& los contenidos programiticos eran
lo suficientemente bé&sicos

~ No es problema de la ubicacién de las materias sino del -
contenido™. N
Asi que algunos egresados "piensan" que la ubicacibén de al-
gunas materias es incorrecta, proponiendo el cambio de las mismas
a los primeros semestres con el fin de gque se tenjan bases teblri-—
cas significativas desde el inicio de la Licenciatura para poder
llegar a un an&lisis o comprensibn integral de los aprendizajes

al final de la carrera.

Al revisar el plan de estudios dq la carrera de Pedagogia -
en la ENEP Aragdn se detectd gue algunos aspectos que mencionan —
los egresados son justificables respecto a su formacibén debido a

.las concepciones tedricas~—ideolbgicas gue se encuentran inmersas
“en la elaboracidn del plan de estudios 20) responden a los objeti-
‘vos preestablecidos por la politica educativa inmersa en el siste
ma nacional, no obstante que en cada &poca es diferente porque pre
vaiece la reproduccifn de conocimientos que legitimap al egresédq
comd producto necesario para perpetuar la produccidn que privile-
gia a los grupos dominantes, asi que &sto responde al tipo de ---

egresados que se desee formar para el logro de sus objetivos o --

propdsitos.

Come se puede vislumbrar gue son muchos factores gue inter-
vienen en la formacibn que el plan de estudios determina, los cua

les no se deben analizar por separado, sino de manera integral re

20) MARIN, DORA ELENA y GALAN GIRAT,, MA. ISABEL. Op. cd&.,p. al-a7.-"’
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tomando el panorama general para la Llsgueda de nuevas altecnatbd

vas para la futura reestructuracidn. .

En el punto siguiente se contempla los contenidos que inte-

gran el plan de estudios de la Licenciatura desde 2 perspectivas.

1) - Aquellos qgue han sido de utilidad para el desempeio de
su pgéctica profesional

2) Aquellos gue deberia incluir el plan de estudios.

Esto con el objeto de tener mas elementos significativos pa
ra detectar de manera concisa la formacidn que le ha proporciona=-
do el plan de estudios a los egresados de la Licenciatura, sSiendo

el siguiente punto a desarrollar.

4.3 Respecto a Los Contendidos que Lntegran La Licenc.latura en

Pedagogia.

El plan de estudios por asignatura tiene implicaciones meto
dolbdgicas en cuanto:-a los cohtenidos, ya gque reflejan la forma co

mo es organizado y valorado el conocimiento.Zl)

ELl enféque tebrico-ideolS&gico inmefso en los contenidos del
plan'de estudios, introyecta en sus profesionistas una ldgica - -
consciehte a través de la cual conforma una manera de pensar y ac
tuar en el contexto sociceducativo en el que aesempeﬁe su futura
practica profesional., es decir el egresado estd influenciado por
una serie de factores que lo integran como ente social, cumplien-
do dete;minadas funciones para el desarrollo de la sociedad impe-
rante, por tanto la formaci®n adquirida da pauta para incorporar-

2 C{n. TABA, HILDA, Op. cit.,, p. 512.
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se al mercado laboral.

A continuacidn se desarrollan 2 de los puntos gque abordan -

los ejes mencionados anteriormente.

4.3.1 Los que han sdido de utifidad para ¢f desempefic Pro-
fesional de Los egresados.

En el transcurso de este capitulo se ha mencionado constan-
temente la relacidn gque existe entre educacién y estructura econd
‘mica, porque al estar interrelacionados dependen de si, encontrén
dose inmerso en un contexto histdrico social, es decir todas es—-
tas categorias funcionan de manera simultinea llegando a estable-
cer la totalidad de su estructura a través de procesos dial&cti--
ctos.’

Ahora los egresados con una formacién 16§ica consciente e -
inconsciente22)proporcionada por el contexto introyectado en el -
Curriculum y Plan de Estudios de la Licenciatura‘van a conformar
estructuras a través.de los contenidos emitidos en relacidn con -
su desempeiio profesional.

La pra&ctica profesional de estos va a ir conjuntamente con

el funcionamiento del mercado de trabaj023) y en las politicas ge

nerales de su desarrollo educativo que conforman el papel de pro-

greso cilentifico-tecnolégico. Esto tiene lineamiento gque permi--

22) HABERMANS, JURGEN. Téenica y Clencia como Tdeocfogfa. uAaM-Azca

potzalco. Traduccidn de Luis Aguilar, p. 48.

21 : .
! GUMEY UaMPo, VICTor MANUEL., Op. cil., p. 18,
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ten proporcionar la acumulacidn vy transmisifn de la ciencia Yy tec

nologia.

Asi que el sistema educativo tiene como funcidn principal -
ol de corvir como meaanismo cocial de acumulacidn y reproducceidbn
del conocimiento cientifico y tecnolbgico; funcional a las necesi
dades de produccidn. Al depender en parte el desarrocllo ecpp6m£
co del educativo, tiene que transmitir el conocimiento qgue requie

re determinada ocupacibn respecto a la divisidn del trabajo.

De tal manera que la formacidn que tiende a prevalecer en -
el plan de estudios es la de privilegiar al factor técnico de la
‘produccidn sometida a la 1l6gica racionalista y eficientista de la
estructura econbmica gue promueve los factores de la oferta y de-

" manda generando la divisidn del trabajo.

‘Esto se puede.justificar en las &areas gue integran el plan
de estudios dando prioridad por ejemplo a: Didactica y Psicopedago
gfa, las cuales tienen materias instrumentalistas gue pucden rcla
cionar de manera precisa la teoria-prdactica, esto en relacidn con
las otras &reas gque también tienen algunas asignaturas instrumen-—
tales aungue con menor frecuencia gque las primeras. Asi que al -
darle mas peso a determinadas &reas va a existir mayor demanda --—
respecto ‘a lo aprendido en &stos como por ejemplo: Un porcentaje
considerable de egresados en Pedagogia se dedica a cuestiones di-
dacticas mientras gue un menor porcentasje estén laborando én ag--—

pectos hist6rico~filosdfico.

‘Al revisar lo que emitieron los egresados respecto a los -
conténidos gue han sido de utilidad en su desempefio profesional -

se palpa lo siguiente: gue agrupan a las materias seglin sus inte
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reses, los cuales est@n en funcidn de lo que requiera el campo --—
ocupacional y aungue &ste no se detecté a simple vista esté iﬁtrg
yectado en el curriculum oculto que incluye el plan de estudios.

Asi losvegresados al actuar en base a una determinada ideologia -
gue subyace en un momento histdrico determinédo, estd respondien-

do a decisiones sociopoliticas derivadas de las relaciones socia-

les de produccibén dorinante.

La misma l8gica inconsciente gue subyace en los egresados -—
demanda materxias que le permitan realizar un saber hacex, tal es
el caso, que la mayoria de los contenidos emitidos que les han si

do de utilidad, est&n concentrados en las &reas de: Didactica y

Organizacidén y Psicopedagogia, lo cual justifica lo antes plantea
do como se puede detectar en el Cuadro 7.
CUADRO: 7

: FRECUENCIA (f£) DE LAS ASIGNATURAS QUE INCLUYEN
CONTENIDOS PARA EL DESEMPERO PROFESIOHAL

Alsignaturas* £ total e -

las genera——
ciones **

b

Didactica General® 30 54.05
sociologia de la Educacidn 11 40.74
Psicologia de la Educacidn* 28 24.13
Taller de Investigacidn Educativa 13 24,52
Filosofia de la Educacidn A 8 80

Otros 45 47.36
No Contestd 50 52.63

* .Asignaturas con mayor porcentaje.
** Yexr la nota del Cuadro 2.

Asi que con los requerindentos de los egresados se tiene que

ellos conslderan contenidos Gtiles cuando le permiten incorporarse
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al funcionamiento del mercado de trabajo.

Ademé@s los contenidos reflejan una posicidn tecnicista24) -

concibiendo solo a los contenidos funcionables a la sociedad en -

la gue subyacen.

Pox tanto lo que prevalece en la estructura del plan de es-
tudios (considerando que estid inmérso en un contexto histérico-sg
cial-politico-educativo) son los aprendizajes tecnificados funcig
nébles que demanda la politica educativa conjuntamente con la na-

cional a través de los requerimientos del mercado ocupacional.

Asimismo dentrc de este marco se desprende el siguiente pun
to a desarrcllar referente a los contenidos gue deberia incluir -
el plan d= estudios de la Licenciatura con Pedagogia desde la pers

pectiva de los egresados.

4.3.27 Contenidos que se deberian Lnclulr en el PLan de Es-
tudios de La Licenciatura desde el punto de vista ---
de 2Los Egresados.

Al contemplar al curriculum conjuntamente con el plan de --
estudios se tiene que las condiciones histéricas sociales, justi-~

fican a los propdsitos econdmicos e ideoldgicos respecto al fun~-

cionamiento del sistema educativo.zs)
24) REMEDI, EDUARDO. "El1 modelo curricular como indicativo de las
practicas de docentes y estudiantes". Ponencia presentada en

el Simposium Sobre Curndculum y padetica profesdonal jecontd--
nuidad o ruptuna?. Universidad Autdnoma de Sinaloa, 1982, ,p.4-5,

25) DURKHEIM, EMILE. "El caridcter y las funciones sociales de 1la
educacidn"; en: Las dimens.iones sociales de La educacibn. Edi
ciones El Caballito. SEP-Cultura Biblioteca Pedagdgica, México,
1985, p. 20-30.
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Ademés de concebir a la educacién como el medio para perpe
tuar la reproduccidn de valores, intereses, conocimientos, etc.
conlel £in dé podexr alcanzar 1a base del progreso social. Es de
cir a través de la ensehanza de destrezas especificas y patrones

conductuales se ajusta al individuo a la economia. .«

Lo que el egresado requiere a través del mercado ocupacio-
nal est& introyectado por medio de la ideologia inmersa en el --
plan de estudios manifestindose en una determinada formacién emi
tiendo necesidades que le ayuden a obtener status sociél, presti-
gio, poder y mejores condiciones de vida, y a la vez la necesidad
de seguir perﬁetuando la reproduccibn del sistema productivo como .

bheneficio de los grupos minoritarios.zG)

Pero €sto tiene un transfondo, lo cual implica que lo inter
no del plan de estudios tiene la funcién de coﬁpenetrar ciertas -
formas de actuar, pensar, comportarse del egresado, con el fin de
responder a los requerimientos establecidos, reproduciendo el sis

tema productivo.

El sistema nacional al par con la polftica educativa tiende
a formar diversos perfiles de egresados estableciendo diferentes
concepciones gue generan la jerarquizacidén de los conocimientos.
BEs decir cada egresado aungue sea de una misma carrera y genera--

ci6n va a tener roles especificos en la sociedad conformando un -

26) BOURDIEU, PIERRE. "La educacidn como violencia simb8lica: el
arbitrario cultural, la reproduccidn cultural y rep{oduccjén
sactal®, eny bas dimensiomes Seciales de Cd educacddn. Ediciy

nes Bl calballiteo, SEP-Cultura Biblioteca Pedagdgica, MExico,
1985, p. 141-148. :
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diverso campo ocupacional gue debe ser cubierto de manera general,
como por ejemplo noe tudos log eyresados se titulan, no todos de--
sempefian actividades relacionadas con su carrera, no todos perci-
ben las miosmas posibilidades de ingrcso.‘ Como ya se habia mencio
nado &sto se estructur§ para gue se diera de esta manera. Asimis
mo los egresados estdn formados por el discurso de los grupos de
poder a través de la ideologfia introyectada. ’

Dentro del plan de estudios de la carrera referente a los -

27)

contenidos que deberia incluilr segfin los egresados responde y

justifica lo anteriormente sefialado.

Los egresados le dan importancia a las &reas y/o asignaturas
gue les permiten realizar un saber hacer, &sto es contenidos fun-
cionables a la sociedad con el fin de satisfacer de manera incons
ciente al sistema productivo y de manera consciente .al logro de -

sus metas alcanzando un determinado prestigio social.

Ahora bien los contenidos que privilegian responden a lo que
demanda con mayor frecuencia la politica educativa como por ejem-
plo: Capacitacidn y Computacidén, gue hoy en dia se ha convertido
en una actividad importante para el mercado de trabajo; Educacién
Especial debido al auge y penetracidn de informacibn sobre proble
mas de aprendizaje en los individuos; contenidos sobre elementos
para el logro de la titulacidn; y otros. Esto como consecucncia
de la exigencia para un mayor nivel educativo para puestos especi
ficos, debido al crecimiento de la matricula estudiantil, ésto im

plica que el egresado se vea en la necesidad de titularse, obte--

2n C4{4. BARCO, SUSANA. Op. cii., p. 104-106.
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niendo asf un grado académico que le permita un mayor lugar en la
sociedad.

Por tanto los contenidos que deberfia incluir el plan de es-

tudios estén en funcidn de las materias concentradas en el cuvadro

No. 8.
CUADRO: 8
FRECUENCIA (f) DE LAS ASIGNATURAS EMITIDAS
POR LOS EGRESADOS
A's ignaturas* £ total de las 2
genexaciones**
Did&ctica General* 31 31.63
Técnicas de Educacifn IDxtraescolar® 18 72
Sistemas de Educacifn Especial 17 29.82
Taller de Investigacidn Educativa 9 28.12
Etica Profesional del lMagisterio [} 30
Otros 62 52,10
No contestd 57 47.89

* Asignaturas con mayor porcentaje
** yer la nota del Cuadro 2.

Asimismo los egresados al seflalar los contenidos de las ma--—
terias emiten gue deberfian estar estructurados y organizados de -
tal forma que permitieran establecer ejes integradores que le ayu-
den al an&lisis de la *roblem&tica educativa, intuyendo que no --
existe continuidad de las materias, lo que inplica la atomizacién,
fragmentacién del conocimiento como por ejemplo emiten lo siguien-—
te: )

"- Hay que estructurar los contenidos y metodologia.
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= Que no se vea al conoclmiento cumv uy tudo ¥ 1o sea repe-
titivo.

- Qﬁe las materias se intexxelacionen todas, ya que mi tra-
bajo requiere de intejracién de todos los conocimientos.

- O0jald los contenidos tuvieran un enfoque realista vy unifi
cado.

- Se deben estructurar las materias y contenidos y tener -—-
congruencia de uno a otro semestre.

= Se requieren contenidos gue ayuden a la sociedad para que

no se desligue teorfa-prictica."

De tal manera seilialan que los contenidos del pian de estu=--—-
dios son adecuados, pero que requieren de revisidn en culnto a —--
que necesitan'mayor.actualizacién y profundizacidn en aspectos --
claves, adem@s que se relacionen con la realidad educativa propor,
cionando mayores capacidades para el trabajo “préctico" en el cam
po laboral, asi tambi&n se considera necesario que se ubigue a 1la

Pedagogia en el contexto sociopolftico, dindole un caricter defi-

"nitorio a la carrera.

En el sigﬁiente cuadro se concentra lo emitido por los = ==~

egresados al respecto.



CUADRO: 9

CONSIDERACIONES GENERALES EN ¢ORNO A LA FUNDAMENTACION DE LOS
CONTENIDOS QUE DEBERIA INCLUIR EL PLAN DE ESTUDICS

r
Indicadoxres Generaciones

la. 2a. 3a. 4a. 5a. éba. f 3

1) Menciona &reas o raterias del -

plan de estudios* 3 1 8 6 11 14 43  18.37
2) Senalan contenidos més estruc—
turados u organizados™* 3 5 12 11 33 5 - 79 33.76

3) Mencicnan contenidos y/o mate~
rias distintas al plan de estu

Qdos T 2 1 - 3 1 8 3.41

4) otros 2 1 2 10 13 19 47 20.08
5). Ko conlkests T2 3 7 18 28 57 24.35
234 100 %

* Consideraciones con mayor porcentaje

Los egresados demandan contenidos que sean funcionables al -
mercado de trabajo, lo cual implica gue dentro de su formacidn se
encuentran inmersos iIintereses sociales e ideolbgicos introyectados

a través de los contenidos del plan de estudios.

Por tanto los conocimientos gue integran estos contenidos ——
estédn seleccionados y organizados dentro de un conjunto de princi-— -
pios y valores a través de los cuales se propicia la demanda de --
estructuras ocupacionales especificas, expresando los intereses derA:

un grupo o clase social.ze)

2BY ARNON PTRADD, CONCEDULON Y DIAS BARRIGA, ANGEL. LU cwnxiculun

de Pedagogfa. Un estudio exploratonio desde una penspecctiva es -
ﬁulhu:t(F. mHEP - Aragfna ttinatt, 191, L, a9, . o
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Todo -lo anterior implica qua la formacitdn de lon aqgresados
Qe la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragdn, est& fragmen-—
‘tada, débido a las careacterfsticas del Plan de Estudios que bus
ca la segmentac;én, para que en el momento gque el profe51onlsta

la logre unificar comprenda el fendmeno educativo.
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5. CONSTDERACIONES FINALES

- El plan de estudios por asignaturas de la carrera de Pedagogia
es una totalidad porque responde a una racionalidad e ideoclogia
gue generan una serie de cuestiones que implican valbres, inte—
reses, normas; qgue pretenden formar un determinado profesionis-—
ta, no obstante tambi&n la estructura del plan de estudios da -
pauta a la formacién introyectada en sus egresadeos, asi la tota
lidad del mismo est& correlacionada con la escolaridad;acreditg
éién; ingresos-divisidn social del trabajo, es decir al estar -
inmerso en una politica nacional-educativa conlleva a la rela--—
cibn Universidad-Sociedad gue estereotipa al binomio Educacibn-

'fedagogia concretizada en el Curriculum.
Asimismo a través de la fundamentacifn tebrica se vislumbra qué
en el plan de estudios se fomenta una formacidn mis tebrica gque
préctica debido a que la naturaleza de su estructura fomenta un
conocimiento sensitivo.
Por consiguieﬂte el plan de estudios con el método basado en la
exposicibn vy la oréaniéacién curricular por materias reproduce
en el egresado la repeticibn de los conocimientos almacen&ndolos,
implicando el detrimento en el aprendizaje que trae como conse-
cuencia la memorizacib6n del conocimiento gquedando en nivel de -
informaci6n,
De tal manera la atomizacidn del conécimiento en el plan de estu
dios trae consigo la repeticidn de informacibn, material aisladé
¥ ffagmcntado gue cohjuntamente con la influencia positivista ge

et alil una parcelalizacion de la reallaad Lmplicando en el egresa-—
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do dificu}tad al perciﬁir la visidn integral de los conocimien-
tos, ed decir la naturaleza del plan de estudios tiene estructu
rados .1los contenidos a través de sus asignaturas en forﬁa no -
secuencial e incoherente produciendo en AurR cgrenadon la frage-

mentacidn de su formacibén académica.

- El desempefio profesionél de los egresados estd en funcibn de --
dos vertientes que actlan simulténeamenfe; el contexto del mer-
cado ocupacional determinado por las decisiones sociépoliticés
de la sociedad y por otro lado el plan de estudios gque tiende -
hacia una formacién profesional qgue cumple con la politica edu-
cativa.

Asimismo se aduce una desvinculaci&n entre los contenidos del -
mismo y el mercado ocupacional, no considerando que el plan de
estudios asigna al egresado el acceso a las ocupaciones gque ge-
nera su campo de trabajo y gue la estructura ocupacional es la
que determina la jerarquia laboral, es decir que el plan de es-
tudios es exdgeno a las decisiones del mercado ocupacional in--

v terviniendo agui la divisibn social del trabajo que estd estructu
rado por la politica nacional—-educativa que subyace en este mo-
mento. -

Al cumplir el plan de estudios con funciones ideol&gicas, poli-

ticas, educativas; que responden a los intereses del grupo hege

mbénico; implica que el tipo de hombre gque forma reproduce las -

.relaciones sociopoliticas a través de lo introyectado en los con
tenidos de las asignaturas que lo integran.

Por tanto la naturaleza del plan de estudios explicita la forma-

cibn jerSrquica y gradual que da pauta a que los egresados de la
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carrera generen la estratificacidn de los emplecs gque enmarcan

el campo de trabajo de la Licenciatura.

Las necesidades de cada &poca (desde 1954-1984) son diferentes

y a pesar de &sto al plan de estudios no se le han hecho modifi
caciones significativas, y por ende afecta a la formacidn de --
los egresados no cumpliendo del todo con los requisitos del mer
cado ocupacional, asi el plan de estudios al carecer de ejes —-=-
conceptuales que permitan la secuencia de los aprendizajes coad
yuvan a gue las asignaturas que lo estructuran se encuentran --
aisladas, fragmentadas entre si fomentando que la informacidn -
recibida da pauta a que la formacidn de los egresados esté& seg-

mentada.

Los fundamentos tedricos del plan de estudios determinan un ti-
po de hombre Gtil a la sociedad legitimando en los contenidos -
de las asignaturas el saber hacer a través de una ideologia de
progreso introyectada en la concepcidn de educacidn que prevale
ce en el mismo. »

Ahora el plan de estudios al privilegiar el contenido al igual
que las estructuras cognoscitivas estd estereotipando gque la —-
tendencia a la gue se orienta tiende a lo psicoldgico, lo cual
puede ser uno de los motivos que internaliza en los egresador -
cuando elige materias de esta &rea o bien en su practica profe-
sional cuando expresan el inter&s por estas asignaturas.

Por consiguiente la formacién de los egresados tambi&n es conse
cuencia de la organizacidn estructural inmersa en el plan de es
tudios, ya que reproduce los roles tanto del maestro comn del -

alumno, asi como la interrelacidn entre ambos, interactuando --
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con el medio pedagbgico.

- La estructura dei plan de estudios por cuestiones metodoldgicas
fragmenta al binomio teoria-pr&ctica fomentando en' el cgresado
dificultad al relacionar ambos ejes, por tal motivo sblo se ro-—
mite a la funcidn de reproducir conocimientos en detrimento de
nuevos aprendizajes.

Asi la forma ldgica en que se estudian los contenidos del plan

de estudios trae consigo la incoherencia de si mismos, simulté-
neamente con las asignaturas que niegan la horizontalidad y ver
ticalidad de las &reas que lo integran. Por tanto al interior

del plan de estudios se genera una forma de cogcebir el aprendi
zéje en el egresado, internalizando un procesc de aprender, cap
tar, tomar apuntes, memorizar y reproducir lo gue en su futura =
préctica educativa va a externar determinando una.forma de pen=-

sar y actuar en su desempefio proefesional.

- La ofientacién pedaéégica a lo largo de la historia de la Licen
ciatura se sigue perpetuando en los egresados a pesar de quec en
cada politica educativa se pretende un determinado tipo de hom-
bre, es decir a través del tiempo se han venido conformando un
amplio campo de accidn del pedagogo, pero a pesar de &sto un —--
porcentaje considerable de egresados incursionan en la docencia
en los diversos niveles académicos de las instituciones educati
vas ‘del pais, &sto implica que la influencia del primer pian de

* estudios que se orienta hacié la formacibn de docentes se ha re
producido a lo largo de las diversas politicas nacionales-educa

tivas existentes en la trayectoria de la carrera de Pedagogla.

~ La conformacién de las asignaturas que integran al plan de esty
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dios de la carrera se han venido estructurando de acuerdo a la

influencia de los fundamentos tedricos, racionalidad y necesi-

dades requeridas por el momento histdrico gue han conformado co
mo totalidad, lo gue implica que no se puéde concebir al plan -
de estudios como un todo acabado.

Ahora en la formaci6n de los egresados estd inmersa una ideolo-
gia y un saber hacer que en su prictica profesional reproduci--
r&n los valores sociales, objetivos y propdsitos educacionales,
asi como las practicas educativas privilegiados por la relacidn
Universidad-Sociedad.

Asi los egresados de la carrera al estar influenciados por as-—-
pectos socioceducativos orientan su férmacién hacia alternativas
funcionables al mercado ocupacional, lo cual cs generado al in-
terior del plan de estudios respondiendo a la realidad sociopo-
litica que establece que los requisitos educativos réflejen lo

aceptable y formativo de la sociedad con el fin de ajustarse a

las ocupaciones requeridas por los grupos de poder.

La estructura curricular del plan de estudios no posibilita el

enrigquecimiento tedrico-préactico de.la'barrera debido a la frag
mentacién que propicia la organizacibn éu.los contenidos curri-
culares. Asimismo la racionalidad del plan de estudios conside
ra la actividad teé;ica como préctica social gue trae comeo con-
secuencia la confusidn de los egresados en la relacidn de teo—-
ria-prictica, debido a que la concepcidn gue tienen del binomio

estd en funcidn de su desarrollo histbrico.

Bl curriculum aculte introyecta a travas de las asignatuvas del

plan de estudios una determinada ideologfa en el eqgresado §ndu-
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olendo que los contenidos ue las integran son validaw Gnlca--

mente cuando presentan grados de eficiencia en su campo laboral.

Desde la perspectiva de los egresados las asignaturas gue nece-
sitan revisidn curricular fungen en funcidn de la estructura -~
del campo ocupacional, va gue lo Gnico que les interesa es obte
ner reconocimiento, prestigio, status y poder social. Ademds -
conéideran la revisibn curricular de algunas asignaturas porgue

las conciben desvinculadas entre sf y en su contexto socioeduca

tivo, no contemplandc que eSto es generado por la naturaleza --

del plan de estudios.

La desarticulacidn de las asignaturas del plan de estudios es -
conéecuencia de la carencia de ejes integraddres gue permitan -
.establecer su horizontalidad y verticalidad, aungue al intecrior
del plan de estudios se fomenta la atomizacibn, fragmenéacién ¥
aislamiento en la formacidn académica de sus egresados con la -
finalidad de gue al t&rmino de la Licenciatura los futuros pro-

fesionistas en Pedagogia logren comprender e integrar el fenbme

no educativo.

La organizaci®n curricular del plan de estudios trae consigo la
factibilidad de combinar los contenidos con las experiencias de
aprendizaje, a través de las materias gque constituyen un m&todo
16gico gue organizan conocimientos nuevos gue deben ser aprendi
dos, asimismo al lograr tanto el maestro como el alumno el domi
nio de la asignatura da indicio a que la exposicidn sea el méto
do principal de instruccibdn conjuntamente con el libro de texto

como fuente.

Por consiguiente el plan de estudios cuenta con una serie de --
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asignaturas que permiten conformar un campo de accidn amplio que ‘
conduce a gue la formacidn del egresado pueda ser jerarquizable
de.acuerdo a habilidades personales, construyenéo una gama de co
nocimientos gue ha ide almacenando y organizando; de tal manera
al estudiar las asignaturas en forma sistémica produce conoci--
mientos disciplinarios al desarrollar sus facultades intelectua
les.

Asimismo la estructura del plan de estudios facilita la planifi
cacidn de la ensefianza ya gque este modelo organizacional estd
inmerso en los aspectos administrativos y evaluativos de la edu

cacidn.

- las caracteristicas del plan de estudios integran los aspeétos -
pedagdgicos y sociopoliticos en la formacidén de sus egresados -—
introyect&ndoies la bGsqueda del perfeccionamiento integral del
maestro~-pedagogo centrado en el hombre, palpéndose en la funda-
mentacidn tedrica-estructural de las asignaturas que lo integran,
‘que conjunﬁamente con el curriculum oculto y vivido lo conforman

como totalidad.
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ANEXOS
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ANEXO 1

NIVEL: PEDAGOGO LICENCIATURA 1964 *
(36 cré&ditos semestrales)

A) MATERIAS OBLIGATORIAS .

- Teoria Pedagbgica (2 sem.) 2 hs.

— Fundamentos Biol&gicos de la Educacidn (2 sem.) 2 hs.
- Corrientes de Psicologia Contempordnea (2 sem.) 2 hs.
~ Historia General de la Pedagogfa (2 sem.) 2 hs.

- Conocimiento de la Infancia (2 sem.) 2 hs.

— Didactica General (2 sem.) 2 hs.

~ Conocimiento de la Adolescencia (1 sem.) 2 hs.

- Historia de la Educacibn en México (2 sem.) 2 hs.

- Psicotécnia Pedagdgica (2 sem.) 2 hs.

- Fundamentos Psicol6gicos de la Educacidn (2 sem.) 2 hs.
- Organizacidn Escolar (2 sem.) 2 hs.

- Psicopatologia de la Adolescencia

- Técnica de la Investigacién Pedagdgica (2 sem.) 2 hs.
' - Pedagogia Comparada (1 sem.) 2 hs.

~ Orientacién Vocacional y Profesional (2 sem;) 2 hs.

- Filosofia de la Educacidn (2 sem.) 2 hs.

- Antropométria Pedagbgica (2 sem.) 2 hs.

- Historia de los Sistemas Educativos de Segunda Ensefianza -
(2 sem.) 2 hs.

- Historia de los Sistemas Educativos de Ensefianza Normal -
(1L sem.) 2 hs.

- Historia de las Universidades (1 sem.) 2 ‘ns.
-~ PréActica Dirigida (2 sem.) 2 hs.

B) SEMINARIOS

- Seminario de Bibliografia Pedagbgica (2 sem.) 2 hs.
- Seminario de Didfctica y Organizacibn (2 sem.) 2 hs.
= Beminario de Dibliografia Tadagdglica (2 sem.) 2 hs.
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C) MATERIAS OPTATIVAS

- Psicoterapia
- Psicologia
- Literatura Espaliola
- Literatura Ibero-Americana
- Educacidn Audiovisual
- psicoestadistica
— Curso Superior de Espafnol
" - Literatura Mexicana
~ Lengua Extranjera  (Franc&s o inglés).
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ANEXO 2

MUESTRA PROPORCIONAL QUE ESTABLECE EL NIVEL DE CONFIANZA PARA LA

APLICACION DEL CUESTIONARIO DE EGRESADQOS

GENERACION TOTAL DE ALUM TAMANO DE
’ NOS EGRESADOS LA MUESTRA

1976 - 1979 30 10

1977 - 1980 32 12

1978 - 1981 72 : 25

‘1979 - 1982 96 34 j
1980 - 1983 209 76 .

1981 - 1084 214 77 ‘ o




SELECCION DE
DE EGRESADOS

PREGUNTA No.

PREGUNTA No.

PREGUNTA No.

PREGUNTA No.

PREGUNTA No.

ANEBEXO 3

LAS PREGUNTAS MAS REPRESENTATIVAS DEL CUESTIONARIO -
PARA EL ANALISIS DEL OBJETO DE ESTUDIO DE ESTA TESIS.

4.~ De las asignaturas cursadas durante la carrera
Zculles considera que le han proporcionado ma-

yor formacidn académica?

S.~ De las asignaturas gue cursd durante la Licen-
ciatura écudles considera que necesitan una re

visibén curricular en cuinto a contenidos?

6.~ De las asignaturas gue cursd durante la Licen—-
ciatura gccuidles considera que necesitan una re-

visién curricular en cudnto a ubicacidn?

29.— 2Qué contenidos académicos han sidg de utilidad

para su desempefio profesional?

30.- De acuerdo con su experiencia profesional cqué
contenidos académicos deberia incluir el plan -

de estudios de la Licenciatura en Pedagogia?.
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ANEXO 4

INDICADORES QUE PROCESARON LAS RESPUESTAS OBTENIDAS POR LOS EGRE
. SADOS CONCENTRADAS EN LOS CUADROS QUE INTEGRAN EL CAPITULO IV,

PREGUNTA No. 4

Aquellos que pueden aplicarse a la prictica social
Son basicos para la formaci6n profesional

Las gue manejan elementos tedrico—précticos
Permiten entender la problem&tica educativa
Tuvieron conducci®én eficiente

Otras

No contests

PREGUNTA No. 5

Carentes de actualizacidn

Repiten contenidos

Presentan desvinculacidn teSrica-préctica
Duracidn insuficiente del curso

Carente de contenidos y objetivos definidos
Carece de seriacifn de contenidos
Incoherencia entre las materias

Otras

No contestd

PREGUNTA No. &

No tienen secuencia l6gica

Son pertinentes en los primeros semestres

Deberian situarse en los Gltimos semestres
Presentan desvinculacién con la realidad educativa
Se carece de materias précticas

Otras

No contests

PREGUNTA No. 30

1)
2)
3)

4)

5)

6)

Mencionan materias o dreas del plan de estudios.

Senalan contenidos estructurados del plan de estudios

Mencionan contenidos y/o materias distintos al plan de estu--—
dios. =~

Ninguno

Otros

No contesté
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PREGUNTAS: 4, 5, 6, 29,. 30.

AREA:

l. Did&ctica y Organizacidn

1 Teoria Pedagbgica

Auxiliares de la Comunicacidn

Diddctica General

Pr&cticas Escolares

Organizacibn Educativa

Did&ctica y Préctica de la Especialidad
Planeacidn Educativa

Taller de T.V. y Radio

Taller de Fotografia

B e
A S A
WIS WD

AREA:

2. Socio-Pedagogfa

.1l Sociologia de la Educacibn

2.2 Desarrollo de la Comunidad

2.3 Técnicas de Educacibn Extraescolar
2.4 Economfa de la Educacidn

2.5 Legislacidn Educativa

AREA:

3. Psico-Pedagogfa

3.1 Psicologia de la Educacidn
3.2 Conocimiento de la Infancia

3.3 Conocimiento de la Adolescencia

3.4 Psicotécnica Pedagdgica

3.5 Orientacidn Educativa, Vocacional y Profesional
3.6 Psicologfa Contemporanea

3.7 Sistemas de Educaci6n Especial.

AREA:

4. Investigacidn

4.1 TIniciacién a la Investigacibén Pedagbgica

4.2 Estadistica aplicada a la Educacién

4.3 Teoria y Practica de la Investigacibdn SociopedagSgica
4.4 Pedagogfa Experimental

4.5

Taller de Investigacibn Pedagbgica.
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ANEXO 4

AREA:

5. Histérica-Filos&fica

5.1 Antropologfia Filos6fica

.2 Historia General de la Educacidn
.3 Historia de la Educacidn en México
.4 Filosoffa de la Educacidn

.5 Etica Profesional del Magistexio

6. Otras.

7. No contestd



. ass

De los siguientes cuadros de Concentracién
se extrajeron los cuadreos que se encuentran en -

Capituio IV de esta Tesis.
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ANEXO

5

FRECUENCIA POR GENERACION DE LAS ASIGNATURAS QUE PROPORCIONAN UNA MAYOR
FORMACION ACADLEMICA

l.- AREA: DIDACTICA ¥ ORGANIZACION

Asignaturas

Generxaciones

la. 2a. 3a. ‘4a. 5a. 6au £ %
1.1 Teoria Pedagbgica* 1 2 1 7 9 5 25 16.33
1.2 Awxdliares de la Cammi—
cacifn 2 - 1 2 2 - 7 4,57
1.3 Didactica General* 4 5 8 9 27 16 69 45.09
1.4 Pricticas Escolares 1 1 - 5 3 1 11 7.18
1.5 Organizacifn Educativa - 1 1 3 4 1 10 6.53
1.6 Didactica y Pr&ctica de
la Especialidad - - 1 7 10 5 23 15.03
1.7 Planeacidn Educativa 1 - 2 - 1 5 3.26
1.8 Taller de T.V. y Radioc 1 - 1 - - - 2 1.30
1.9 Taller Fotografia 1 - - - - - - -
153 100 %
*  Asjignaturas con mayor porcentaje en cada &rea.
2.— AREA: SOCICPEDAGOGIA
Asignaturas Generaciones
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ 2
2.1 Sociologia de la Bduca-
cién* 3 1 3 6 7 1r 31 47.69
2.2 pesarrollo de la Comumi-~ '
dad® 1 1 1 5 4 3 15 23.07
2.3 Técnicas de Educaci&n - .
Extrasscolar - 1 1 1 5 12 18.46
2.4 Economia de la Educacién - 1 - 1 4 7 10.76
2.5 Iegislacién Educativa - - - - - - - -
65 100 %

* Asignaturas con rayor porcentaje en cada Srea



157

Cont. ANEXO 5

FRECULMNCIA POR GENERACION DE- LAS ASIGNATURAS QUE PROPCRCIONAN UNA MAYOR
FORMACION ACADEMICA

3.~ AREA: PSIOOPEDACOGIA

Asignaturas Generaciones
la. 2a. 3a. da. S5a. 6a. £ 3
3.1 Psicologia de la Educa- .
cidn* - 1 11 5 13 6 36 - 21.05
3.2 Conocimiento de la Infan
cia* 1 2 8 3 5 13 32 18,71
3.3 Conccimiento de la Adoles :
cencia 1 1 3 2 7 10 24 14.03
3.4 Psicot&cnica Pedagdgica 1 2 3 8 4 13 31 18.12
3.5 Orientacifn Educativa, Vo
cacicnal y Profesional - L 4 5 S 7 22 12.86
3.6 Psicologfa Cantemporinea - - 2 2 4 - 1 9 5.26
3.7 Sistemas de Educacitn Es-
pecial . - 2 3 3 5 4 17 9.94
171 100 8
* Asignaturas con mayor porcentaje en cada area.
4.~ AREA: INVESTIGACION
Asignaturas Generaciones
) la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ %
4.1 Iniciacidn a la Investi-
gacitn PedagSgica 3 3 - 2 10 11 30 22.72 .
4.2 Estadistica aplicada a la
Educacién - - 1 1 4 4 10 7.57
. 4.3 Teorfa y Prictica de la - :
Investigacifn Sociopedagb . .
gica* 1 - 1 2 16 14 34 25.75
4.4 Pedagogia Experimental - - 2 3 9 7 21 . 15.90
4.5 Tallér de Investigacifn -
Educativa.* - 1 1 4 12 19 37 28.03
" 132 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada d&rea.
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FRECUENCIA POR GENERACION DE IAS ASIGNA‘IURZ.\S QUE PROPORCIOMAN UNA MAYOR
FORMACTION ACADEMICA

5.~ AREA: HIS'IORICA—IE'IICSO%:‘ICZ\

Asignaturas

Generaciones

2a. 3a.

4a,

Sa. 6a. %

5.1 Antropologia Filostfica 3 1 - - 1 3 8 17.02
5.2 Historia General de la - .

Educacifn - - 2 - 3 3 8 17.02
5.3 Historia de la Educacifn

en México - - 2 - 4 2 8 17.02
S.4 Filosofia de la Educa-—

cién.* 2 2 s 2 8 4 23 48.93
5.5 Btica profesicnal del —— .

Magisterio - - - - - - - -

47 100 3

* Asignatura con mayor porcentaje
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ANEXO 6

FRECUENCIA POR GENERACION DE LAS ASIGNATURMS QUE NECESITAN UNA
REVISION CURRICULAR EN CUMVIO A CONTENIDOS

l.- AREA: DIDACTICA Y ORGANIZNCION

Asignaturas Generaciones
la. 2a. 3a. da. S5a. 6a. £ %
1.1 Tecria Pedagbgica 2 - 2 - 4 S 13 - 7.64
1.2 Auxiliares &e la Cammi- : .
cacién - 1 1 1 2 7 4.11
1.3 Didictica General* 1 1 2 3 6 8 21 12.35
1.4 Pr&cticas Escolares* 1 2 5 7 27 26 68  40.00
1.5 Organizacién Educativa 1 1 3 T2 4 5 16 9.41
1.6 Didéctica y Practica de
la Especialidad - 1 - - 1 2 4 2.35
1.7 Planeacitn Educativa - - 2 3 5- 10 20 11.76
1.8 Taller T.V. y Radio 1 - 1 3 7 7 19 11.17
1.9 Taller Fotografia - - - - 2 - 2 1.17
’ 170 100 %
* Asgignaturas can mayor porcentaje en cada &rea. )
2.~ AREA: SOCIOPEDAGOGICA
Asignaturas Generaciones
la. 2a.  3a. da. Sa. 6a. £ 2
2.1 Scociolegia de la Educa—
cidn - 1 2 4 2 10 16.12
2.2 pesarrollo de la Comuni-
dad - 1 1 1 1 1 S 8.06
2.3 Técnicas de Educacién Ex
traescolar - 1 - 2 5 2 - 10 1l6.12
2.4 Econamia de la Educaci@n® 1 2 4 4 3 2 16 25.80
2.5 Legislacifn Educativa* 3 1 2 2 8 5 21 33,87
62 100 3

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada drea.
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Cnt. ANE X0 6

FRECUENCIA POR GENERACION DE IAS ASIGATURAS QUE NECESITAN UNA
REVISION CURRICULAR EN CUANTC A CONTENIDOS

3.~ AREA: PSICOPEDAGOGIA . .

Asignaturas Generxraciones
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ %
3.1 pPsicologia de la Educa—
cidn* - - 3 1 5 3 12 18.46
. 3.2 Conocimiento de la Infan
cia 1 - - 1 4 3 9 13.84
3.3 Conccimiento de la Ado—
lescencia 1 - - 3 4 2 10 15.38
3.4 Psicot&cnica Pedagbgica 1 1 - - 1 1 4 6.15
3.5 Orientacién Educativa, -
Vocacional y Profesional 1 1 1 2 - 1 6 9.23
3.6 Psicologia Contempordnea - - - - 2 1 3 4.61
3.7 Sistemas de BAucacién Es
pecial* I .1 - 3 6 10 21 32.30
65 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada drea

4.~ AREA: INVESTIGRCION

Asignaturas Generaciones
la. 2a. 3a. 4a. Sa. 6a. £ %

4.1 Iniciacidn a la Investi-

gacién Pedagbgica* - - - - 3 2 5 2 12 18.75
4.2 Estadistica aplicada a la

Educacidn®* 1 1 1 2 12 8 25 39.06
4.3 Teoria y Practica de la —

Investigacifn Sociopedagb :

gica. L - - 1 6 2 10 1S5.62
4.4 Pedagogia Experimental - - 1 - 4 2 7 10.93
4.5 Taller de Investigacifn -

Bducativa - - - 1 5 4 10 15.62

64 - 100 %

* BAsignaturas con mayor porcentaje en cada &rea.
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‘FRECUENCIA POR GENERACION DE LAS ASINATURAS QUE NECESITAN UNA
: REVISION CURRICULAR EN CUANTO A CONTENIDOS

5.~ AREA: HISTORICA-TFILOSOFICA

Asignaturas

Generaciliones

la. 2a. 3a. 4da. Sa. 6a. £ 2

5.1 Antropologia Filos®fica* - - 3 7 9 9 28 . 40,00
5.2 Historia General de la - i '

Educacidn - 1 - 1 2 1 5 7.14
5.3 Historia de la Educacién : .

en México 1 - 2 3 12 17.14
5.4 Filosofia de la Educacién 1 - 2 3 11 15.71
5.5 Etica Profesimal del Ma- .

gisterio* 2 - 5 2 3 2 14 20.00

70 100 %

* Asignaturas can mayor porcentaje en su frea,
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ANEXO 7

FRECUENCIA POR CENERACION [E LAS AST@RTURAS QUE NECESITAN U¥A REVISION
CURRICULAR EN CUANTO A UBICACION

1. VAREA: DIDACTICA Y ORGANIZACION

Asignatuxras Generaciones
la. 2a. 3a. 4a. S5a. 6a. £ 3

1.1 Teorfa Pedagtgica - - - 1 2 1 4 4.49
1.2 Awxdliares de la Comunica

cidn - 1 - - 2 4 4.49
1.3 bidictica General - - 1 1 2 7 11 12.35
1.4 Pr&cticas Escolares* - 2 - - 3 14 19 21.34
1.5 Organizacién Bducativa - - - b 1 3 5  5.61
©1.6 Didictica y Préctica de -

la Especialidad - - - - - 4 4 4.49
1.7 Planeacién Edvcativa* - 1 - 2 3 6 12 13.48
1.8 Taller T.V. y Radio* - 4 2 4 7 6 23 25.84
1.9 Taller & Fotografia - 1 2 2 1 1 7 7.86
’ ‘ 89 100 %
- * Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea
2.- PREA: SOCIOPEDAGOGIA )
Asignaturxras Generaciones

la. 2a. 3a. 4a. 5a. Ga. £ 2

2,1 Sociologia de la Educa-—

citn 1 1 1 3 - 1 7 12.72
2.2 Desarrollo de la Commil :

dad. - - 1 1 - 2 4 7.27
2.3 Tecnicas de Educaci6n <

Extraescolar - 1 - - 2 5 8 14.54
2.4 Feonomia de la Educa-~-

cién* . - -~ - 1 8 8 17 30.90
2.5 Legislacidn Educativa* 2 1 1 2 5 8 19 . 34.54

55 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea
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Cot., ANEXO 7

FRECUENCIA POR GENERACION DE LAS ASIGNATURAS QUE NECESITAN UNA REVISION

CURRICULAR EN CUANTO A UBICACION

3.— AREA: PSICOPEDAGCGIA

Asignaturas

Generaciones

la. 2a. 3a. 4a. S5a. 6a. £ %
3.1 psicologia de la Educa—-—
cién - - - 2 1 2 5 14.28
3.2 Canocimiento de la Infan
cia - - - - 1 1 2 5.71
3.3 Conocimiento de la Ado—
lescencia . - - - - - - - -
3.4 Psicotécnica Pedagdgica* - 1. - - 6 3 10 28.57
3.5 Orientacién Educativa, — ' , :
Vocacional y Profesional - 1 - 1 1 2 4 J1.42
3.6 Psicologia Contenporinea - - - 1 1 1 3 8.57
3.7 sistamas de Educacidn Es )
) pecial* - - - 2 3 6 11 31.42
: 35 100 %
* Asignaturas con mavor porcentaje en cada drea
4.— ARFA: INVESTICACION
Asignaturas Generaciones
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ 3
4.1 Iniciacién a la Investi-
gacitn Pedagbgica - - - 2 5 1 8 15.38
4.2 Estadistica aplicada a -
la Educacibn* 1 - - 1 9 5 15 28.84
4.3 Teoria y Practica de la
Investigacitn Socicpeda—-
gbgica - 1 - - 8 2 11 21.15
4.4 Pedagogia Experimental - - 1 1 2 - 4 7.69
4.5 Taller de Investigacién .
Educativa* - - - - 5 9 14 26.92
' 52 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea.
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FREQUENCIA POR GENERACION DE: IAS ASIGNATURAS QUE NECESITAN UNA REVISTON

CURRICULAR EN CUANTO A UBICACICN

S.~ 'AREA: HISTORICA~FILOSOFICA

Asignaturas

Generaciones

la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ 3
5.1 Antropologia Filostfica - - 2 2 3 3 10 19.60
5.2 Historia General de la -
Educaciin - - - - 3 1 4 7.84
5.3 Historia de la Educacibn
en Maxico 1 2 2 - 1 1 7 13.72
5.4 Filosofia de la Educa———
cisn* hR - 2 3 5 4 15 29.41
5.5 Etica Profesional del Ma
gisterio* - - 1 7 5 15 29.41
51 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea.



. o 165

ANV X0 8

FRECUENCIA POR GENERACICGN DE IAS ASIAWWTURAS QUE TWCLUYEN CONTENIDOS PARA
El, DESEMPERQC PROFESIONAL

1. AREA: DIDACTITICA Y ORGANIZACION

Asignaturas Generaciliones
] la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ 2
1.1 Teoria Pedagbgica - 1 1 2 2 1 7 - 4.72
1.2 andliares de la Commi- '
cacién 2 1 - 1 4 - 8  5.40
1.3 pidactica General¥* 4 2 0 12 31 21 80 54.0%
1.4 Précticas Escolares* 1 1 3 3 3 6 22 14.86
1.5 Organizacitn Educativa - 1 1 3 4 4 13 8.78
1.6 Didéctica y Priactica de
: la Especialidad - - - 1 9 2 12 8,10
1.7 Planeacidn Educativa - - L 2 1 1 5 3.37
1.8 Taller T.V. y Radio - 1 - - - - 1 0.67
1.9 Taller de Fotografia - - - - - - - '
148 100 ¢
* Asignaturas ocon mayor porcentaje en cada drea.
2.~ ARBA: SOCIOPEDAGOGIA
Asignaturas Generaciones
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ %
2.1 Sociologia de la Educa— ' ’
cidn* 1 1 2 3 2 2 11 40.74
2.2 Desarrollo de la Comumni-
dad - - 1 1 - - ; 2 7.40
2.3 Tecnicas de Educacifn Ex
traescolar* - 2 1 - 2 2 2 9 33.33
2.4 Ecenonia de la Educacitn 1 1 1 - - 2 S 18.51
2.5 Legislacifn Educativa - - - - - - - -
’ 27 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada dxea.
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"Cont. ANEXO 8

FRECUENCIA POR GENERACION DE IAS ASIGNATURAS QUE INCLUYEN CONTENIDOS PARA

EL DESEMPESIC PROFESIONAL

3.~ AREA: PSICOPEDAGOGIA

Asignaturas Generaciones
la. 2a. 3a. 4a. 5a. 6a. £ 2
3.1 Psicologia de la Educa—
cidn* | 1 2 2 7 11 5 28  24.13
3.2 Conocimiento de la Infan
cia - 2 2 2 5 7 18 15.51
3.3 Conocimiento de la Ado—
lescencia - ] 3 6 15 12.93
3.4 Psicotécnica PedagSgica* - 2 5 3 7 19 16.37
.3.5 Orientacifin Educativa, -
Vocacional y Profesional - 1 3 4 6 4 18 15.51
3.6 Psicologia Contenporinea - - 1 1 3 2 7 6.03
3.7 Sistemas de pducacidn Es
pecial , - - 2 2 3 4 11 9.48
116 1l00°%
*  Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea .
'4,—° AREA: INVESTIGACION
Asignaturas Generaciones
la. 2a, 3a. 4a. 5a. 6a. £ k3
4.1 Iniciacién a la Investi-
) gacidn - 1. - 1 2 6 10 18.86
4.2 Estadistica aplicada a la
: Educacién* 1. 1 2 1 3 3 11 20.75
4.3 Teoria y Préctica de la--
Investigacién Sociopeda~—
Sogica - - - 1 9 16.98
4.4 rPcdagogfa Dxoerimental - ] 1 1 4 10 18.86
4.5 Taller de Investigaciin -
FAucativa* 2 1 1 - 3 6 13 24.52
53 100 %

* Asignaturas can mayor porcentaje en cada &rea.
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Conts, ANEXO 8

FRECUENCIA POR GENERACION DE 1AS ASIGNATURAS QUE IMCLUYEN CONTENIDOS PARA
EL DESEMPERO PROFESIOMAL

5.~ BREA: HISTORICA-FILOSOFICA

Asignaturas GCenexaciones
la. 2a. 3a. da. S5a. 6a. £ 3

5.1 Antropologia FilosOfica - - - - - - -
5.2 Historia General de la

Educacisn - - - - - - - ~
5.3 Historia de la Educa—

-citn en México* - - - - 2 - 2 20.00
5.4 Folosofia de la Educa——-—.

cion* - 1 2 1 2 2 8 60.00

5.5 Etica profesional del Ma
gisterio i - - )
10 100 &

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea.
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ANEXO 9

FRECUENCIA POR GENERACION DE LAS ASIGNATURAS EMITIDAS POR LOS EGRESADOS EN -
CUANTO A LOS CONTENIDOS QUE DEBERIA INCLUIR EL PLAN DE ESTUDIOS

1.~ AREA: DIDACTICA Y ORGANIZACION

Generaciones

Asignaturas
la. 2a. 3a. da. 5a. 6a. £ %
1.1 Teoria Pedagdgica 1 1 1 ~ 1 1 5 \5.10
1.2 Auxiliares de la Commi~
cacitn 2 - 1 - 2 1 6 6.12
'1.3 Didfictica General* 3 - 6 3 10 9 31 31.63
1.4 Pricticas Escolares* 3 - 5 2 8 6 24 24.48
1.5 Organizacién Educativa - - 1 1 3 - 5 5.10
1.6 Didictica y Pr&ctica de
la Especialidad - 1 2 2 7 16 16.32
1.7 Planeacidn Educativa - - 2 1 4 . 8 8.16
1.8 Taller T.V. y Radio 1 1 - - 1 - 3 3.06
1.9 Taller de Fotografia - - - - - - - -
98 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea.

2.~ AREA: SOCIOPEDAGOGIA

Generaciones

Asignaturas
la. 2a. 3a. 4a. Sa. 6a. £ g

2,1 sociologia de la Educa—~

cidén* 1 - - 1 1 - 3 12.00
2.2 Desarrollo de la Comumni-

dad - - - - - 1 1 4.00
2.3 Técnicas de Educacifn Ex

traescolar®* - - 1 4 11 2 18 72.00
2.4 Economia de la Educacidn* -~ - -~ - 2 1 3 12.00
2.5 Iegislacidn Educativa - - - - - - -
A 25 100 s

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada &rea.
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Cnt. ANE XO ¢

FIECUENCIA POR CENEIACION DE LAY ASIGUNIUPAS EMITIDAS POR LOS EGRESADOS EN
CUANTO A T0S CONTENIDOS QUE DEBERIA INCLUIR EL PLAN DE ESTUDICS

3.~ DNMREA: PSTICOPEDAGOGIA

Asignaturas Generaciliones
la. 2a. 3a. 4a. S5a. 6a. £ %

3.1 Psicologia de la Educa— .

cién 1 - 2 4 3 - 10 17.54
3.2 Conocimiento de la Infan

cia - - 1 - 3 - 4 7.01
3.3 Conocimiento de la Ado— :

lescencia - - 3 - 1 - 4 7.01
3.4 Psicotécnica Pedagdgica® - - 2 - 5 4 11 19.29
3.5 Orientacitn Educativa, -

Vocacional y Profesional - - 2 1 3 4 10 17.54
3.6 Psicologia Contemporénea - - - - 1 - 1 1.75
3.7 sistemas de Educacifn Es

pecial* - - 4 3 6 4 17 29.82

57 100 ¢

* Asigriaturas con mayor porcentaje en cada &rea.

4.- AREA: INVESTIGACION

Asilignatuxrxas Generxaciones
la. 2a. -3a. 4a. 5a. 6a. £ 2
4.1 Iniciacifn a la Investi- :
gacifén Pedagbgica - 1 1 2 2 - 6 18.75°
4.2 Estadistica aplicada a -
ja Educacidn* 1 2 1 2 1 - 7 21.87

4.3 Teoria y Pré&ctica de la
Investigacitn Sociopeda—

abgica - 2 1 1 2 - 6 18.75
4.4 Pedagogia Experimental - 1 1 1 1 - 4- 12.5
4.5 Taller de Investigaci&n
* educativa* : - 1 2 3 2 1 9 28.12
32 100 %

* Asignaturas con maycr porcentaje en cada &dxea.
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Cont. ANEXO 9

FRECUENCIA POR CGENERACICN LDE LAS ASIGNATURAS EMITIDAS POR IOS EGRESADOS EN
: CUANTO A LOS CONIENIDOS (UE DEBERIA INCLUIR EL PIAN DE ESTUDIOS

5.~ AREA: HISTORICA~-FILOSOFICA

Asignaturas Generaciliones
la. 2a. 3a. 4a. Sa. Ga. £ 2

5.1 Antropologia Filostfica - - - - - 1 1 5.00
5.2 Historia General de la -~

Educacién - - - - 2 1 3  15.00
5.3 Historia de la Educacién

en MExico* ' - - 1 1 2 1 -5 25.00
5.4 Filosofia de la Educacifn* - - 1 - 3 1 5 25.00
5.5 Etica profesional del Ma-—

gisterio* - - - - S 1 6 30.00

20 100 %

* Asignaturas con mayor porcentaje en cada fxea.
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