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INTRODUCCION 

Toda nacfdn se encuentra formada por un sfn ffn de 

grupos, muy varfados unos de otros, con ffnes y objetfvos 

distintos y semejantes a la vez, viniendo a formar parte 

de una misma nacfdn, lo cual hace que todos se apeguen a 

las mfsmas normas y leyes constftucfonales, 

Uno de estos grupos son las Fuerzas Armadas que 

tfenen como objetivos, salvaguardar el orden del pafs, 

tanto fnterno como externo. Las Fuerzas Armadas, están 

compuestas por un ejército actfvo, pero tambfén las con-­

forman todos y cada uno de los ciudadanos de dlcha nacldn, 

ya que como es sabldo, es oblfgacfdn de todo mexicano, el 

ingresar a las filas del ejército para defender el pafs, 

cuando el caso lo amerite, 

El fundamento originario del desarrollo de esta -­

investfgacf6n, fue el comprobar si exfstfan diferencfas -

slgnfflcatlvas de valores, entre estudiantes mllftares 

y estudiantes de preparatorias prfvadas; surgiendo el In­

terés por conocer la orientación de valores de los cade-­

tes en preparación, como también, hacer una comparación -

de estos, con los valores de los estudiantes de preparat~ 

rlas privadas. 



Los avances en toda c1enc1a, estan dados por lnvesti 

gaciones que buscan ta comprobación de la verdad en situa­

ciones determinadas, como es el caso de la presente, que -

busca despejar las 1ncógnitas acerca de los estudiantes mi 

litares con relación a los estudiantes de preparatorias 

privadas. El conocer la orientación axiológica de estos 

dos tipos de estudiantes 1 puede ayudar en gran medida a 

las instituciones estudiadas, dándoles a conocer qué tipo 

de valores estan formando actualmente como instituciones -

que son, o también poder utilizar esta información, en fu­

turas captaciones de nuevos aspirantes y as! poder evitar 

selecciones erróneas que terminan en deserciones o fraca-­

sos personales. Es también una aportación a la psicologla 

del mexicano por ser un tema no estudiado en nuestro pals, 

entre estos dos medios. 

La personalidad está constituida por varios elemen­

tos como: el temperamento, el carácter, la inteligencia, 

las actitudes y los valores entre otros, unos inhatos y -

otros adquiridos. 

El actuar de acuerdo o en contra de nuestros valo-­

res nos produce equilibrio o desequilibrio psicológico s~ 

gún sea el caso. Por eso existe la tendencia a comportar­

se de acuerdo a una orientación de valores que se ha edi­

ficado en la vida, y no en contra de ésta. 



Son muchos los f116sofos que se han 1nteresado en 

el tema de los valores, entre ellos, el f116sofo y ps1c~ 

logo alemán E. Spranger, que h1zo una clasificación de -

éstos, con los cuales demostró tener una idea optimista 

de la naturaleza humana, Spranger enfatizó mucho en que 

eran seis tipos de valores y no seis tipos de personas • 

como se pudiera pensar, Y los describfa como sigue: 

Teórico: Su interés predominante es el descu­
brimiento de la verdad, Tomando una 
actitud cognitiva, critica y racio-· 
na 1 , 

Económico: Es completamente práctico, Se inte 
resa en lo que la es Ot11 para ,.­
satisfacción de las necesidades -­
corporales. 

Estético: Este considera los valores m&s al-· 
tos, la forma y la armonfa. Y juzga 
cada experienciu desde el punto de 
vista de la gracia, la simetrfa y· 
la finura. 

Social: Para éste, el valor más puro es el -· 
amor a otras personas. En su forma·· 
más pura es un interfs altruista, con 
una actitud religiosa. 

Polftico: El interh principal es el poder, • 
sin limitar sus actividades a la po 
lftica, sino más alU, -

Religioso: Es una persona mfstica, queriendo 
comprender el cosmos como un todo. 
Y el valor más alto considera que 
es la unidad. 

Tomando como base esta clasificación hecha por 



Spranger¡ All port, Vernon, Lindzey, desarrollaron una pru! 

ba pslcoldgica llamada "Estudio de valores" que pretende -

medir los seis tipos de valores descritos por Spranger. En 

esta prueba se definen los valores como "creencias con las 

que el hombre trabaja de preferencia. Es una disposición -

cognitiva, motora y sobre todo, profunda, del proprlum"(l), 

Es una prueba con 45 items dlstribufdos al azar, su apl ic! 

cidn puede ser autoadministrada, individual o colectivame~ 

te, su calificación, es sencilla y r&plda con una confiabl 

lidad de ,73 y ,go en la divlsldn de mitades y de ,77 a -­

,93 en el retest, y una alta validez. 

Las hipótesis de la investigaci6n es: "SI existe dl 

ferencia significativa de valores teóricos, econdmicos, e! 

téticos, sociales, polfticos y religiosos, entre los estu­

diantes militares y los estudiantes de preparatorias priV! 

das•. Desglos&ndose éstos por separado. 

Existen diferencias ambientales entre los dos tipos 

de Instituciones educativas investigadas (militares y pri­

vadas), Los estudiantes militares estSn reclufdos en cuar­

teles, donde toman su educación, permitiéndoseles salir 

los fines de semana ünicamente. Su método de ense~anza, se 

apega mucho al método tradicional, con un programa pareci­

do al de las escuel~s püblicas y con algunas materias pro­

pias de instruccidn militar¡ como también existe un mayor 



control de la disciplina, mediante castigos fuertes y es-­

trictos, A diferencia de los estudiantes de preparatorias 

privadas, quienes viven en sus hogares, y el método de en­

señanza es mis amplio y variado en enfoque, con una disci­

plina menos estricta, que permite mayores libertades. 

La poblaci6n de estudio fueron todas las personas -

inscritas al Colegio del Aire (estudiantes m11 ltares), y 

todas las personas inscritas a la preparatoria varonil de 

la U.A.G. y al Colegio Cervantes, durante el periodo esco­

lar 85-86 situadas estas Instituciones en la ciudad de Gu! 

dalajara. Se eligl6 una muestra de 173 estudiantes para C! 

da grupo, mediante un muestreo subjetivo. 

Gpo. 1: 173 (estudiantes militares) 

Gpo. 2: 173 (estudiantes de preparatorias privadas). 

La ap11cacl6n del instrumento, se llevó acabo en -­

las mismas aulas que toman las clases, a una hora permiti­

da por las autoridades, Consistiendo en la repartici6n de 

las pru~bas y explicaci6n de las instrucciones requeridas, 

como también la explicación previa de la raz6n de la lnves 

tlgaci6n, 

Una vez llevadas acabo las aplicaciones y la ca11fi 

cación Individual de las pruebas, se util iz6 la prueba est! 

dlstica "t" de Student para procesar los datosy poder llegar 

asf a las conclusiones que respondieron a los objetivos de 



• la investigación. 

Los sujetos de estudio fueron varones únicamente. 

La presente investigación se desarrolla inicialmen­

te con la descripción del marco teórico, que analiza la 1~ 

portancia de la orientación axiológica en la personalidad 

de los estudiantes adolescentes, revis&ndose seguidamente 

los dos tipos de instituciones educativas. Se continGa con 

el procedimiento utfl izado, y la comprobaci6n de lu hipót~ 

sis, lo cual facilita la interpretación de los resultados 

y llegar a las conclusiones generales. 

Finalmente se incluyen las bibliograffas utilizadas 

y un1 serte de anexos. 



Citas blbllogr8flcas: 

(1) ALLPORT, Gordon w .. La personalidad, 

P&g. 530, 
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CAPITULO 1 

VALORES 

Los valores forman parte elemental de las naciones, 

los grupos e individuos, y cuando éstos se pierden, viene 

la decadencia, sfntoma patológico o de anormalidad. 

Los valores constituyen un tema nuevo de estudio 

en la filosofla. Es cierto que algunos valores Inspiraron 

profundas páginas a más de un filósofo, en todas las épo­

cas, pero no es hasta la segunda mitad del siglo XIX cuan 

do empieza de lleno el estudio. 

Manuel Garcla Morente y Risferl Frondizi, con sus 

libros "Lecciones preliminares de filosoffa" y "&Qué son 

los valores?", respectivamente, nos dan una explicación -

clara y concisa sobre el tema, 

Nos dice Moren te (1), que "el mundo en el cual es­

tamos, no es Indiferente, y hta no-indiferencia consiste 

en que no hay cosa alguna ante la cual no adoptemos una 

posición positiva o negativa, una posición de preferencia, 

Unas serán buenas, otras malas; unas útiles, otras perju­

diciales; pero ninguna absolutamente indiferente, ninguna 

sin valorº. 

Si los valores no son cosas, ni elementos de las -
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cosas, entonces los valores son impresiones subjetivos de 

agrado o desagrado, que las cosas y situaciones nos prod~ 

cen a nosotros y que nosotros proyectamos sobre las cosas 

y situaciones, decfan los psicologistas. Se ha acudido e~ 

tonces al mecanismo de una objetivación y se ha dicho --­

que esas impresiones agradables o desagradables que las -

cosas nos producen, nosotros las arrancamos de nuestro -­

'yo' subjetivo y las proyectamos y objetivamos en las co­

sas y situaciones mismas. 

Consideramos, que 'el criterio del valor no consi! 

te en el agrado o desagrado que nos produzcan las cosas, 

por que una cosa puede producirnos agrado y sin embargo, 

ser por nosotros considerada como mala¡ y puede producir­

nos desagrado y ser por nosotros considerada como buena. 

Por ejemplo: el pecado es grado, pero malo" 12). 

Descartada, pues, la idea de que los valores son -

impresiones subjetivas, y el hecho de que se pueda discu­

tir de éstos, fundamenta la objetividad de los valores, -

por que los valores est&n ahf. 

A mediados del siglo pasado el filósofo alem!n 

Lotze encontró el término exacto: 'los valores no son, s! 

no que valen. La no-1nd1ferenc1a es la esencia del valor' 

(3), Esta no-1ndiferenc1a que adoptamos ante las cosas y 

situaciones, son las que hacen que los volares existan. 
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Por que cuando decimos que una cosa tiene valor, expresamos 

nuestra no-indiferencia hacia ella, 

Entonces, 'los valores pertenecen a los objetos ¡ue 

Husserl llama 'no independientes', es decir, que no tienen 

sustantividad' (4). El no ser de los valores, el no tener -

sustantividad, nos dice que los valores son cualidades y -­

que necesitan un depositario. Po~ ejemplo: la belleza 'de' 

un cuadro, Estas cualidades depositadas en las cosas y si-­

tuaciones, son las que les conceden el talar, por que de 

otra forma no podrlamos apreciar la belleza por si sola, ni 

tampoco el cuadro tendrla valor alguno para nosotros, sino 

que es necesaria una cualidad y un depositario para que el 

valor exista. 

Los valores, tampoco pueden ser ajenos a la polari-­

dad ya que en ellos, existe la no-indiferencia, lo cual re­

fleja una preferencia positiva o negativa. Por que todo va­

lor tiene su.desvalor, Por ejemplo: Bello, feo (5), 

El problema de clasificar los valores ha sido estu-­

diado por casi todos los fi16sofos contemporáneos que se -­

han ocupado del valor. Scheler (6), en su libro 'El forma--

1 ismo en la ªtica y la ªtica material de los valores' d! la 

siguiente clasificaci6n: 

lo. Valores útiles: Adecuado, inadecuado; convenien­

te, inconveniente. 
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2o. Valores vitales: Fuerte, débil. 

Jo. Valores lógicos: Verdad, falsedad. 

4o. Valores estéticos: Bello, feo¡ sublime, ridfcu-

lo. 

5o. Valores éticos: Justo, injusto¡ misericordioso, 

despiadado. 

60. Valores religiosos: Santo, profano. 

Para Scheler el ser superior de un valor es dado --

forzosa y esencialmente tan sólo en el preferir. Tal acto 

de preferencia es muy importante para Scheler, pues su éti 

ca se basa en el orden jerárquico. En un choque de valores 

debemos actuar de acuerdo con el valor positivo frente al 

negativo, y el valor superior frente al inferior. 

En la cOspide de la jerarqufa coloca Scheler, los -

valores religiosos. 

Otra clasificación de los valores, fue dada por el 

filósofo y psicológo alemán E. Spranger, con la cual demo! 

tró tener una idea algo optimista de la naturaleza humana. 

Esta clasificación es la siguiente (7): 

1.- El teórico: El interés predominante del 
hombre teórico -ideal- es el descubri-­
miento de la "verdad". En la prosecu--­
ción de este objetivo adopta una acti-­
tud -cognitiva- caracterfstica¡ busca -
identidades y diferencias y hace abs--­
tracción de sf mismo en los juicios so-



bre la belleza o la utilidad de los obje 
tos buscando anfcamente observar y ra= 
zonar. Como los intereses del te6rico -­
son emplricos, criticas y racionales, ha 
de ser necesariamente un Intelectual, -­
frecuentemente un clentlfico o un fl16so 
fo. Su principal objetivo en la vida coñ 
slste en ordenar y sistematizar sus con~ 
cimientos. 

z .• El Económico: El hombre utilitario ----­
·Ideal- se interesa caracterlsticamente 
por lo que es útil. Basado originalmente 
en la satlsfacci6n de necesidades corpo­
rales (autopreservaclón), el Interés por 
lo üttl se desarrolla, abarcando los ••• 
asuntos pr&cticos del mundo de los nego­
cios: producción, mercado, consumo de ·­
mercancla~ elaboraci6n de crédito, acumu 
lacl6n de riqueza tangible. Este tipo es 
completamente práctico y concuerda bas-­
tante bien con el concepto corriente -­
del hombre de negocios americano, 

La actitud utilitaria entra frecuentemen 
te en conflicto con otros valores. El _; 
hombre util ttarlo quiere que la educa--­
clón sea pr&ctica y considera el conoci­
miento no aplicado como un despilfarro. 
Huchas realizaciones de ingenlerla, de -
trabajos cientfflcos,técnicos y de -psi­
cologla aplicada- resultan de los reque­
rimientos que hace al conocimiento el -­
hombre utilitario, El valor de utilidad 
también entra en conflicto con el valor 
estético, excepto cuando el arte tiene -
finalidades comerciales. Es muy posible 
que el hombre utilitario estropee un her 
maso paisaje por conveniencias indistria 
les o ensucie el agua de un rfo con de-= 
tritus de la fabricación. En su vida per 
sonal, es probable que confunda el lujo­
con la belleza. En sus relaciones, tendc 
rá probablemente más a procurar sobrepa-:: 
sar a los dera&s en riqueza que a dominar 
los (valor polftico) o servirlos (va---=-

14 
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lar social). En ulgunos c.isos, puede de­
cirse que el hombre utilitario hace de -
su rel lgión un culto a Mammón. En otros 
casos, puede tener ciertos miramientos -
por el Dios trJdicon11l 1 pero se inclina 
a considerarlo corno el que concede los -
dones de la riqueZ<l, la prosperidad y -­
otros bienes tangibles. 

J.- El estético: el l101nbre estitfca conside­
ra que los valores mas altos son la "far 
ma 11 y la "armonfd 1

'. Cada experiencia ei 
juzgada desde el punto de vista de la -­
gracia, la simetrfa y la finura. El esté 
tfco ve la vida como un conjunto de nume 
rosos acontecimientos y cada impres16n ; 
solamente tiene valor en lo que afecta a 
él, No es necesario que sea un artista -
creador; basta para calificarlo de esté­
tico que halle su principal interés en -
los episodios artísticos de la vida. 

El valor estético es en cierto sentido -
diametralmente opuesto al teórico. Con-­
cierne al primero la diversidad en las -
experiencias y al segundo la identidad. 
El hombre estético considera, con Keats, 
que lo verdadero es equivalente a lo be­
l lo o afirma, con Mencken, que -hacer -­
que una cosa sea hermoso es mil veces -­
más importante que hacer que sea verdade 
ra-. En la esfera económica, el estético 
ve en los procesos de fabricación, anun­
cios y comercios una destrucción en masa 
de los valores mis importantes para él. 
En lo que respecta a las cuestiones so-­
ciales, se interesa por las personas, pe 
ro no por el bienestar de las personas;­
tiende al individualismo y a la autosufi 
ciencia. Es frecuente que les gusten a ~ 
los individuos estéticos las hermosas in 
signas de la pompa y t1 l poder, pero son­
opuestos a la actividad política cuando 
ocasiona una represión de la individuali 
dad. En el campo de la religión, es pro:· 
bable que confundan la belleza con la ex 
periencia religiosa pura. -

15 



4 .- El social: Para este tipo ideal, el mh ele­
vado valor es el "amorj' a otras personas, a 
una o a varias, conyugal, filial, de amistad 
o filantrópico. El hombre social ama a otras 
personas como fines y es amable, simpático, 
sin egofsmo. Tiende a considerar frfas e in· 
humanas las actividades te6ricas, utilitaria 
y estftica. En oposici6n al tipo polftico, -
el hombre utilitario considera el amor como 
la Gnica forma adecuada de poder o bien, re­
pudia completamente el concepto de poder ca· 
mo atentatorio a la integridad de la person~ 
1 idad. En su forma más pura, el interés so-­
clal es altrufsta y tiende a aproximarse es­
trechamente a la actitud religiosa. 

5.- El polftlco: El hombre pal ftlco se interesa 
primeramente por el "poder•. Sus actividades 
no se limitan necesariamente a la polftica, 
pero sea la que fuere su vocación, siempre -
busca el poder. Los dirigentes de cualquier 
campo de acción conceden gran valor al poder. 
Como la competición y la lucha desempenan un 
papel de gran importancia en toda vida, mu-­
chas filósofos consideran el deseo de poder 
como la más universal y más fundamental de • 
las motivaciones. Sin embargo, pueden distln 
guirse de las demás personalidades en las -~ 
que el deseo de una expresión 'directa• de -
esta motivación es dominante, personalidades 
que desean ante todo poder personal, lnfluen 
e 1a y fama. -

6.- El religioso: El más alto valor del hombre. 
religioso puede denominarse •unidad'. La per 
sona perteneciente a este tipo, es m!stlca y 
trata de comprender el cosmos como un todo, 
a relacionarse a si misma con la abarcadora 
totalidad, Spranger define al hombre religio 
so como el individuo cuya estructura mental­
estS permanentemente orientada a la creación 
de la experiencia de valor más elevada y ab­
solutamente satisfactoria. Algunos hombres -
de este tipo mfsticos inmanentes, es decir, 
hallan su experiencia religiosa en la afirma 
ción de la vida y su activa participación eñ 
ella. Un Fausto con su ardor y entusiasmo 
busca una punta de divino en todo acon- • -

l6 



tecimiento, El mlstico trascedental, por otra 
parte, busca la uni6n de si mismo con una más 
elevada realidad, apartándose de la vida del 
mundo, Es un asceta y, como los hombres san-­
tos de la India, halla la experiencia de la • 
unidad a través de la negaci6n de si mismo y 
la meditación. 
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Una ventaja de estos tipos, a pesar de que son dema-

siado homogéneos para existir en la vida real, es la de --­

prestarse a la medición, lo cual aprovechó Allport y desarro-

116 un test llamado "Estudio de valores" definiéndoles como 

"creencias con las que el hombre trabaja de preferencia. Es 

una disposición cognitiva, motora, y sobre todo, profunda, 

del proprium" (B), 

Como se describe en el presente capitulo, la orient~ 

ci6n axiol6gica de las personas, esta dada en la no-indife­

rencia que se adopte hacia las cosas y situaciones, y en el 

acto del "preferir". Entonces podemos esperar que estos dos 

actos sean distintos entre los estudiantes militares y los 

estudiantes de las preparatorias privadas, encontr&ndo~os -

asl ante dos formas de valorar ta vida, ante dos orientaci~ 

nes axiol6gicas distintas, Y mientras más conozcamos de no­

sotros mismos, y de los demás, mayor será nuestro conoci--­

miento de nuestra existencia. 
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CAPITULO l l 

PERSONAL! DAD. 

Debido a que el presente trabajo es un estudio del 

aspecto psicológico del ser humano, se ve involucrada la 

personalidad, la cual estS compuesta por un~ serie de el~ 

mentas como: las actitudes, intereses, temperamento, val~ 

res, etc., los cuales influyen y determinan el comporta-­

miento humano, o dicho de otra forma, todos estos elemen­

tos forman la personalidad de un individuo. Esto nos hace 

profundizar en una revisión de lo que este término signi­

f1 ca. 

El término de "personalidad" es usado a diario' en 

nuestra vida cotidiana, Es coman escuchar expresiones co­

mo: "tiene mucha personalidad", "que personalidad", y as! 

muchas otras frases, pero pocas veces nos detenemos a pe~ 

sar en lo que estas expresiones significan. 

El significado primitivo de "personalidad", era el 

de "mhcara", el cual se utilizaba para ocultar la verda· 

dera personalidad de los actores y asf, interpretar otras. 

En la actualidad, encontramos un gran namero de de 

finiciones, de las cuales, ninguna es correcta o incorrec 

ta, sino mSs bien, cada definición estS enfocada de mane­

ra que sea atila determinados propósitos. 
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Freedman, Kaplan y Sadock, deflnfan la personalidad 

como "la configuracidn habitual de la conducta de una per­

sona, que refleja sus actividades ffsicas y mentales, sus 

actitudes e intereses y corresponde a la suma total de su 

adaptación a la vida" (1). 

lrvin G. Sarason, la definla como "la constelación 

particular de atributos que define la Individualidad pro--

pi a 11 
( 2), 

Podrfamos continuar la lista de definiciones, pero 

por no ser el caso pretendido, pasaremos a dar una Qltima 

definición la cual tomaremos para el presente trabajo, y -

desarrollaremos la teorla de este autor, Allport, por ser 

el autor del instrumento psicológico que utilizamos. 

Allport definió la personalidad como "la organiza-­

cidn dinámica de los sistemas psicoflsicos dentro del indl 

vlduo, que determinan su ajuste al medio' (3). Para una m! 

jor comprensión de lo que querfa decir Allport con esto, • 

en su teorla, describe de una forma más clara y amplia lo 

que cada concepto significa. 
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Esta teorfa es llamada "teorfa de los rasgos". Y da 

un inter~s muy grande a la individualidad, 

A pesar de la importancia que se le da a la indivi­

dualidad, acepta que existan rasgos comunes entre los ind! 

viduos que tienen semejanza en sus medios bio16gicos, cul­

turales y ambientales, tendiendo a tener las mismas metas, 

y la forma en que buscan alcanzarlas, es semejante. 

Estructura y din4mica de la personalidad. 

Existen varios conceptos que son útiles en la expl! 

caci6n de la personalidad¡ los reflejos condicionados, los 

h&bitos, la actitud y los rasgos. Este último, según All·· 

port, es el de mayor importancia en la construcci6n motiv! 

cional del individuo. 

Personalidad, carácter y temperamento. 

la definici6n mencionada anteriormente, dada por •• 

Allport, requiere una breve explicaci6n para entender bien 

lo que quería decir con ello, 

Habla de una "organizaci6n din~mica", por el conti· 

nuo desarrollo que tiene la personalidad. Y el t~rmino -·· 

"psicoflsico" recuerda al lector, que la personalidad está 
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compuesta por el cuerpo y la mente, La lnflecci6n 'determl 

nante' nos Indica que la personalidad estJ dirigida hacia 

ciertas metas. La palabra "Gnico' refleja el profundo énf! 

sls que hace Allport en la individualidad. "Su ajuste al. 

medio" se refiere a la relación del individuo con su medio, 

tanto ffslco como pslcológlco, dominándolo unas veces y •• 

otras a la inversa, 

Para Allport, el carácter es la personalidad evalu! 

da y la personalidad significa el carácter devaluado, su·· 

giere con esto, que el carácter es un concepto ~tlco, por 

que al hablar del carácter, es probable Implicar un crite· 

rio moral y hacer un Juicio de valor. 

El temperamento depende de la estructura constltu·· 

clonal, siendo asl hereditario, definiéndolo como sigue: 

'(fste) se refiere a los fenómenos caracterfsticos 
de la naturaleza emocional de un individuo, inclu 
yendo su susceptibilidad para la estimulaci6n emo 
cional, su intensidad y velocidad de respuesta ha 
bituales, la cualidad de su estado de ánimo predo 
minante y todas las peculiaridades de la fluctua~ 
ción e intensidad del mismo'. (5) 

Definiendo el término 'rasgo' como: 

'Un sistema neuropsfquico (peculiar al Individuo) 
g~neralizado y localizado, con la capacidad de con 
vertir muchos estfmulos en funcionalmente equiva-~ 
lentes y de !nielar y guiar formas equivalentes de 
conducta expresiva y adaptativa" (6). 

Menciona Allport, que el rasgo está ahf y que es 
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ajeno al observador. 

Hace una distinci6n entre actitud y rasgo, aunque a~ 

bos son predisponentes a la respuesta deben ser únicos. -·­

Mientras que la actitud expresa una atracción o repulsi6n 

sobre algo especifico, el rasgo no, ya que es más general y 

sin expresar ni atracci6n o rechazo. 

La diferencia sobre rasgo y tipo, es que el segundo, 

es una construcci6n hipotética del observador, mientras que 

el primero, está en el sujeto, existiendo en él. 

Los rasgos son individuales, pero el participar de . 

los Individuos de una misma cultura, medio, sociedad, etc. 

hace que se desarrollen un número limitado de modos de aju! 

te, aproximadamente comparables, que son llamados rasgos co 

munes. 

Rasgos cardinales, centrales y secundarios. 

Allport, propone una distinción entre éstos: 

Rasgos cardinales: Son tan dominantes que sólo algu­

nas actividades pueden escapar a su influencia directa o in 

directa. 

Rasgos centrales: Estos representan las tendencias -

altamente caracterfstfcas de lo individual y son fáciles de 

inferir. ó 10 rasgos de éstos, permiten el conocimiento 

adecuado de una personalidad. 
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Adem~s, menciona lns rasgos "expresivos 11 que son 

los intereses, valores, intenciones de amplio rango; y --­

otros llamados "actitudinales" que se limita su influencia 

a áreas especfficas. 

Los rasgos se conocen por su consistencia en el com 

portamiento 1 aunque no necesariamente debe ser una consis­

tencia total y por lo tanto puede ocurrir frecuentemente -

inconsistencias en el comportamiento, 

Las intenciones. 

11 Las esperanzas 1 deseos, ambiciones, aspiraciones y 

planes de las personas son intenciones" (7). Allport cons! 

dera que la clave para conocer el comportamiento presente 

de un individuo, es conociendo las intenciones que tenga -

para el futuro. 

Persona. 

Allport, propone que todas las funciones de la "pe~ 

sana" y el "ego", sentido del cuerpo, sentido de la identi 

dad, sentido de amor propio, extensi6n de la 11 persona 11
, -~ 

pensamiento racional, autoimágen, etc., sean llamados '1fun 

clones de la personalidad'! la cual no es innata, sino ad-­

quirida, desarrollándose con el tiempo. Y éstas son la 

rafz fundamental de las consistencias de los rasgos. 
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Autonom(a funcional, 

El resumen de la esencia del principio de la auton~ 

m(a funcional, nos dice que los motivos son contemporSneos, 

estando en funci6n del presente y no del pasado. El carSc­

ter de los motivos cambia radicalmente de la infancia a la 

madurez. La madurez de la personalidad se puede medir por 

el grado de autonomfa funcional de los motivos. Existen mo 

tivos individuales producidos por la estructura y dinSmica 

de la personalidad, pero con la participaci6n de un medio 

y una cultura, existen ciertas semejanzas entre los moti-­

vos de los individuos, 

Desarrollo de la personalidad. 

Allport, considera que el recien nacido no posee 

personalidad, A esta edad posee ciertas potencialidades fi 

sicas y temperamentales y los motivos principales en ésta 

edad, son la reducci6n del dolor y aumento del placer, To­

davfa no existen rasgos diferenciales. 

La personalidad del individuo se empieza a desarro­

llar a través del tiempo en la relaci6n que tiene con su -

medio, no tardando en aparecer por la segunda mitad del -­

primer a~o los rasgos distintivos, empezando a ser ya atr! 

butos constantes de su personalidad, 

En la edad adulta, una parte considerable del fun--
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cionamiento de los rasgos, es conciente y racional, El i~ 

dividuo maduro debe ser autoobjetivo, existiendo dos gra~ 

des componentes de este atributo; humor e insight. 

Finalmente, para concluir con.el desarrrollo de la 

personalidad de Allport, él considera que la madurez im-­

plica que el individuo tenga una filosoffa unificadora de 

la vida, considerando que la religión representa una de 

las m&s importantes funciones de unificación filosófica, 

Cuando se refiere Allport a los tipos con relación 

a los rasgos, hace mención, que los primeros son formas -

idealizadas por la mente del observador y no existen en -

la realidad, ni en su forma pura, sino en grados vario--­

bles y puede existir unos junto con otros y no necesaria­

mente en forma individual. 

Al estudiar la personalidad, la "tipologfa" nos f! 

cilita información de interés. La tipologfa no nos d& la 

comprensión total del individuo, pero sf una parte indis­

pensable en su estudio, lo cual consideramos, que por pe­

quefta que sea la aportación de la tipologfa, es de utili­

dad en el conocimiento de la personalidad. 

Clasificación de tipologfas. 

Son muy variadas las clasificaciones que se han h~ 

cho, "hay quienes dicen que el género humano puede divi--
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dirse en dos grupos¡ los prosnicos y los bohemios¡ otro a~ 

tor prefiere una dicotomia distinta, que es la de 'apol!-­

neos' y 'dionisiacos'¡ otros hablan de personas "extrovert! 

das" e "introvertidas'. Los psic6logos prefieren otras: W! 

lliam James establece la clasificaci6n de "blandos y duros"¡ 

Sheldon presenta los "viscerotonicos", "cerebrot6ntcos' y 

•somatot6ntcos'¡ Spranger prefiere los ttpos 'te6rtco", 

11 est6tico". "econ6m1co'1
• 

11 social''• "polft1co'' y ''re11g1o--

so. (8), 

La clastficaci6n de éste último, Spranger, estS ba­

sado en un anlltsis •a priori" de los valores humanos fun­

damentales. Y aftrma Spranger que 'el carScter espiritual 

del hombre por nada es determinado tan decisivamente como 

por el 6rgano valorativo en vtrtud del cual vtve la vida y 

la informa" (9), 

Menciona Spranger que éstos tipos de valores, son -

tipos Ideales, en el sentido de que nos sirven como "esqu! 

mas de comprensibtltdad' permitiéndonos conocer culn lejos 

ha ido una determinada persona en la organizaci6n de su vi 

da. 

Las distintas teorías de la personalidad, vienen a 

facilitar el estudio de esta, como es el caso de la teor!a 

de Allport y la tipologfi de Spranger, que nos permiten la 



reallzacidn del presenta trabajo, 

La tipología de Spranger nos permite conocer los di! 

tintos tipos de valores que se pueden encontrar en las per· 

sonas y sus orientaciones axlológlcas formadas en el trans· 

curso de sus vl~as, pudiendo conocer as!, el futuro que pr~ 

paran. Mientras que Allport considera que el participar de 

un mismo medio, cultura o sociedad, desarrolla rasgos como· 

nes entre los Individuos participantes. Es por todo esto, • 

que podemos llevar acabo el estudio comparativo de valores 

entre estudiantes militares y estudiantes de preparatorias 

privadas. 
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CAPITULO 111 

ADOLESCENCIA 

La palabra "Adolescencia" se deriva de la voz lati­

na 1'Adolescere" que significa crecer o desarrollarse ha-­

cia la madurez. Este crecimiento o desarrollo sucede, tan 

to a nivel fisiológico como a nivel psicológico, 

Como señala Spranger, que "la adolescencia no es só 

lo la fase de la evolución que se haya entre la niñez, en 

sentido fisiológico y la madurez, en el mismo sentido, 

sino la edad de la vida que se extiende entre la tfpica . 

estructura espiritual del niño, no desplegada todav!aY la 

estrtictura espiritual del varón o de la mujer, adultos"(!) 

No existen edades universales en las cuales dé ini­

cio o fin la adolescencia, sino que se presenta con vari~ 

clones debidas a la cultura, al medio ambiente y a la mi~ 

ma individualidad del ser humano, entre otras variantes. 

Pero podemos considerar ciertas aproximaciones que nos •. 

pueden servir de ayuda; se inicia aproximadamente a los • 

12 6 13 años de edad, finalizando durante los primeros •• 

años de la tercera década; se presenta a una edad más tem 

prana en las niñas que en los varones, la alimentación P! 

rece favorecer su desarrollo. 
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Pslcoldgicamente la podemos definir como la "Sltua-­

clón marginal en la cual han de real Izarse nuevas adaptacl~ 

nes, aquellas que dentro de una sociedad dada distinguen la 

conducta infantil del comportamiento adulto" (2), 

Como es un período de la vida por el cual pasa el 

hon1bre, donde deja de ser niílo pJra convertirse en adulto, 

es una etapa de continuos cambios 1 llamada com~nmente por -

Jos especialistas de la conducta como un segundo nacimiento. 

Spranger la llama "el despertar psfqulco" con una particlp!!_ 

cfón más consciente que la que se tiene cuando se es niño, 

ya que Spranger, considera que ~ste "no vive en nuestro •. 

mundo". 

Anal izando las diferentes teorfas de la adolescencia 

hemos decidido describir la teorfa de Eduardo Spranger por 

su alta aplicación al tema del presente trabajo, ya que el 

Instrumento utilizado, estudia la clasificación de valores 

que 11 describe en su libro "Formas de vida". 
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Spranger c~ntra su teorfa en el desarrollo pslcol! 

gico y por la estructura de la psiquis, siendo considerada 

como una psicologfa estructural. 

Para Spranger la adolescencia es muy importante en 

el desarrollo de la personalidad adulta, por que a esta --­

edad ocurren muchos cambios psfquicos, estableci~ndose una 

jerarqufa de valores más definida y duradera con la cual -­

orientarán sus vidas las personas. La orientaci6n axiol6g1-

ca es de gran importancia dentro de la teorfa de Spranger. 

· "En cuanto a la controversia sobre sf el desarrollo 

adolescente es gradual y armonioso o con perturbaciones, -­

stress, y mSx1ma tensi6n, Spranger afirma que el desarrollo 

adolescente puede experimentarse de acuerdo ¿on pautas o •• 

ritmos diferentes, de los cuales distingue tres" (3). 

En la primera pauta, se observa una especie de re­

nacimiento, en virtud del cual, al llegar a la madurez, el 

individuo se ve a sf mismo como otra persona. Este es un •• 

periodo de tormentas, stress, tensi6n y crisis que desembo­

can en un cambio de la personalidad. Tiene mucho en común -

con la conversi6n religiosa. 



Jo 

La segunda consiste en un procesb de crecimiento 

lento y continuo, y en la adquisici6n gradual de los valo­

res y de las ideas culturales propias de la sociedad, sin 

cambios fundamentales de la personalidad. 

En la tercera, el individuo participa activamente -

en su propio proceso de desarrollo. Concientemente, el jo­

ven mejora y se forma a sf mismo, para lo cual supera per­

turbaciones y crisis mediante esfuerzos enérgicos y dirigL 

dos. 

Mencionaba Spranger, que la adolescencia era un --­

'despertar psfquico', era una transformaci6n psico16gica -

interior del sujeto. Y mencionaba tres puntos esenciales -

de esta nueva organizaci6n psfquica: (4) 

1.- El descubrimiento del Yo. 
2.- La formaci6n paulatina de un plan de vida. 
J.- El ingreso dentro de las distintas esferas de -

vida. 

La caracterfstica principal del primer elemento es 

el descubrimiento de la individualidad, El adolescente se 

percata de sf mismo como separado del mundo circundante y 

se experimenta por primera vez como un ser independiente. 

En el interior del adolescente existe una dualidad 

de sentimientos y actitudes, present§ndose por tal motivo 

una variedad de conductas, que pueden llegar hasta la con 

tradicci6n entre si. 
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Cuando el adolescente inicia el descubrimiento del 

'yo" surgen autoreflexiones cayendo a veces en el propio -

sentimiento sin objeto o hasta en un profundizar filos6fi­

co, haciéndose preguntas como lquién soy? lhacia donde --­

voy?, esta reflexión sobre uno mismo del adolescente tiene 

como finalidad el encontrarse a sf mismo y a la vez, huir 

de st mismo, ya que no se siente ni niño y tampoco adulto, 

siente pisar en falso. 

Aqut es coman la susceptibilidad del adolescente, 

indicando un exagerado sentimienio de la propia dignidad, 

sumamente necesitado todavta de indulgencias. 

La formación del nuevo 'yo" en las profundidades -

del alma del adolescente, despierta un impulso de indepen­

dencia, buscando fortalecer su individualidad teniendo al­

go propio, algo lo cual domine, 

La independencia que busca el adolescente tiene un 

papel importante en el movimiento de la juventud, y esto • 

depender~ de lo que el medio le ofrezca para su efectivo -

desarrollo, 

El segundo elemento, la formación paulatina de un 

plan de vida, nos indica la direcci6n que toma la vida in­

terior del adolescente, esto es con la tendencia de los -­

impulsos internos del sujeto y las presiones que el medio 

le presente, Esto, forma una nueva posición frente a la --
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vida. 

El adolescente se interesa por formar un ideal ha-­

ci~ndolo mediante la selección de entre los 'yo' interio-­

res. 

Los ideales en los adolescentes se inicia en secre­

to y comúnmente está formado como imitacidn a un adulto o 

persona mayor. 

Con razón decfa Alfred Adler: "No hay en la vida ni 

en la evolución del hombre, nada que se realice con tanto 

misterio como la formación del ideal de la personalidad," 

Los sentimientos de inferioridad del adolescente, -

son una fuente de gran motivación inferior ya que por un -

lado estos sentimientos engendran por sf mismos tendencias 

compensativas en el mismo dominio de la inferioridad y por 

el otro lado, estos sentimientos de inferioridad motivados 

por las desconsideraciones del medio, impulsan las ener-­

glas pslquicas del adolescente, por otra dirección, en la 

que no est~ cerrado el camino, 

Es importante conocer este proceso de motivación en 

el adolescente para poder comprender la intimidad de su al 

ma y evitar caer en errores tontos y simples. 

El tercer elemento, el ingreso dentro de las dis--
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tintas esferas de la vida 1 tiene la caracter!stica princ! 

pal de la vivencia propia del adolesc.ente, de una partici­

pación activa. 

Comienza el adolescente el propio valor por que se 

inician las propias vivencias del sentido y el propio jui-· 

cio y resulta finalmente que s6lo con la adolescencia se • 

hace posible una colaboración activa en la cultura. 

Las diferentes esferas de 1a\ores gu!an una determ! 

nada dirección de la forma de vida elegida por el adoles·· 

cente, descubriéndose asf la personalidad del adolescente. 

Cuando Spranger hace mención de la sexualidad afee· 

tiva del adolescente, hace una división entre "sexuolidad" 

y 'amor puro', siendo la primera, los placeres fislcose··· 

xuales conscientes que redundan en exitación y deseo se··· 

xual, y el segundo , es una reacción psicológica y es una 

forma espiritual del amor sin deseo de contacto ni estfmu· 

los f!sicos. Y en una relación amorosa verdadera de adul-· 

tos maduros, la sexualidad y el amor puro convergen en la 

sexualidad afectiva. Durante la adolescencia estos dos el~ 

mentas se producen independiente y separadamente. 

'Es esta división del desarrollo sexual en componen· 

tes estéticos y sensuales la que provoca muchos problemas 
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de la adolescencia, ya que puede llegar al extremo de que • 

un muchacho dirija su amor puro a una joven y su sexualidad 

a otra. En t~rminos similares habla Sul 1 ivan del "choque e!!. 

tre la necesidad de intimidad Y la voluptuosidad" del adoles 

cente." (5) 

Erickson hace mensi6n de la necesidad de identidad . 

del 'yo" en el adolescente, afirmando que frecuentemente el 

enamoramiento a esa edad no es una vivunciíl sexual, sino 

una tentativa de definir la identidad del "yo•. 

Los dos aspectos del desarrollo sexual se unen al f! 

nal de la adolescencia preparando a la persona para el ma-­

trimonio. 

Para Spranger no interesa determinar si son los fac­

tores bio16gicos o los psicosociales los principales deter­

minantes del desarrollo de la adolescencia, sino que mSs ·• 

bien, el desarrollo implica cambios dirigidos por determi·· 

nantes tanto externos como internos, pero la direcc16n del 

desarrollo se debe mayormente a tendencias internas. 

El periodo escolar de los sujetos de estudio del pr~ 

sente trabajo, esta comprendido en la edad adolescente, por 

lo cual fue necesario estudiar la adolescencia, y conocer • 

la importancia de esta edad en la formaci6n de una orienta-
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ci6n ax1o16g1ca mSs madura y con ello una personalidad adul 

ta. 

Observando los valores en el desarrollo del ser hum~ 

no, nos podemos dar cuenta que en la infancia, los valores 

son recibidos pasivamente del hogar, mientras que en la --· 

adolescencia, los vlvenclamos más activa y conscientemente, 

surgiendo con esto, cambios psicológicos, para que en la -­

edad adulta alcancen una ma~or estabilidad, 

Es pues en la adolescencia donde se inicia la orien­

tación axio16gica del ser humano, para variar muy poco pos­

teriormente o m•s bien para afinarse. 
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FINES Y OBJETIVOS OE LA EOUCACION MEDIA 

La educación media tiene la finalidad de elevar la 

perfección integral del adolescente, para que llegue as! a 

su plenitud última que es Dios. 

Los fines últimos de la educación son los que st--­

guen, los cuales deber& tomar en cuenta el maestro(l): 

Existe un triple sentido en los fines educativos: 

1.- Sentido social: 

a) Preparar nuevas generaciones para recibir, -

conservar y enriquecer la herencia cultural. 

b) Preparar los procesos de subsistencia y org~ 

nlzaclón de los grupos humanos. 

c) Promover el desenvolvimiento económico y so-

chl. 

z .. Sentido Individual• 

a) Proporcionar adecuada atención a cada indiv! 

duo, según sus posibilidades para el pleno -

desenvolvimiento de su personalidad, 

b) Inculcar al individuo sentimientos de grupo. 

3,- Sentido trascendental: 

a) Orientar al individuo hacia la captación del 
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sentido estético y poético de las cosas, de • 

los fenómenos y de los hombres, 

b) Llevarlo a tomar conciencia y a reflexionar s~ 

bre los grandes problemas y misterios de los 

casos de la vida para proporcionarle vivencias 

m!s hondas. 

c) Obligación de la educación es llevar y educar 

al individuo para alcanzar el fin a1t1mo del 

hombre que es Oios. 

Es necesario que existan objetivos claros y precisos 

en la educación de los adolescentes, y que los maestros ••• 

sean conscientes de su importancia para que no se pierda la 

idea original de la educación, preparando al adolescente P! 

ra que se integre adecuadamente a la sociedad y evitar con­

flictos y tensiones que pudieran surgir en ella. 

( 2): 

La educación media tiene dos objetivos, siendo estos 

a) Continuar la educación integral lnlci.1da en la e!_ 

cuela primaria para satisfacer las necesidades de 

formación de los adolescentes, proporcionándoles 

una base de cultura general y de preparación ele~ 

tfflca y técnica que les despierte interés para • 

el mejor aprovechamiento de los recursos del pafs 

y tos progresos de la ciencia y de la técnica, a 

fin de orientarlos adecuadamente hacia el trabajo 
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productivo, 

b) Fomentar en los educandos, hábitos y actitudes p~ 

ra conservar la salud; estimule en ellos la fmag~ 

nacf6n, la capacidad creadora y el pensamiento re 

fleKfvo y les desarrolle la concfencfa moral y el 

sentido de responsabilidad fndfspensables para el 

ejercicio cabal de sus deberes y derechos como 

miembros de familias y futuros ciudadanos. 

La educaci6n medfa comprende a la secundarla y a la 

preparatoria.pero se describe a la preparatoria, 

de ahf la muestra tomada para el estudio. 

por ser 
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EOUCACION MEDIA (PRIVADA) 

L' educaci6n privada no recibe aportaci6n econ6mica 

del estado, siendo impartida en escuelas sostenidas por •• 

personas particulares, por entidades o corporaciones que -

no tienen car4cter oficial. 

En nuestro pals, un alto porcentaje de las escuelas 

privadas, tienen la tendencia a incluir en la educaci6n •• 

que brindan, contenidos de carScter moral, este es el caso 

de las dos escuelas (preparatorias privadas) que se toma-­

ron para el presente trabajo. 

Ciclo medio básico (secundaria) (3): 

El objetivo de este ciclo es el de continuar la ed! 

caci6n primaria o elemental, ampl f&ndola hacia una educa-­

ci6n general donde se le ofrezcan al adolescente conoci··· 

mientos ~ue le permitan apreciar la belleza de la literatu 

ra, la música y la naturaleza, como tambi~n se le deben -­

ofrecer prácticas tecno16gicas susceptibles de una intens! 

flcaci6n futura, como parte de formaci6n fundamental y co· 

mo medio de exploraci6n de aptitudes e intereses. Ya que -

los adolescentes al salir de la secundaria, tienen dos op­

ciones: seguir los estudios medios superiores o Ingresar a 

la industria. 
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Ciclo medio superior (preparatoria) (4): 

El objetivo de este ciclo, es propiciar la formación 

integral de los adolescentes como personas y sujetos creado 

res y transformadores de su propia realidad. 

·La preparatoria es terminal y propedéutica, terminal 

en la medida en que ofrece la oportunidad de capacita~ión a 

ntvel técnico, para trabajar en la industria en un futuro -

inmediato, en caso de no poder continuar con una educación 

superior; y propedéutica, ya que prepara a los adolesLentes 

para el estudio de cualquier disciplina a nivel licenciatu­

ra. 

Siendo que la preparatoria fomenta el concepto de -· 

responsabilidad y libertad de elección, forma en el adoles­

cente la capa~idad de decisión sobre su futura elección. pr! 

fesional, bas~ndose en el conocimiento de sus aptitudes, i~ 

tereses y valores. 

Las dos escuelas privadas que se tomaron para el de­

sarrollo del presente trabajo, tienen Incorporación a la -­

Universidad Nacional Autónoma de México, por lo cual, las -

materias cursadas son las n1is1nas, existiendo una peque~a V! 

riación en las materias complementarias, 



MATERIAS CURSADAS EN LAS PREPARATORIAS PRIVADAS 
VARONIL U.A.G. Y COLEGIO CERVANTES (~). 

Primer semestre: 

Matemáticas 1, flslca 1, historia universal, mo­

derna y contemporánea, taller de redacción, ta-­

ller de lectura de c14slcos universales, Idioma 

extranjero 1 (inglés), materias complementarias 

l. 

Segundo semestre: 
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MatemSticas 11, qufmica 1, historia de México J, 

taller de redacción JI, taller de lectura de clá 

sfcos españoles e hispanoamericanos, Idioma ex-­

tranjera 11 (inglés), materias complementarias JI. 

Tercer semestre: 

MatemHicas 111, biologfa 1, historia de México 

11, taller de redacción e investigación documen­

tal 1, taller de lectura de autores modernos unl 

versales, Idioma extranjero 111 (Inglés), mate-­

rlas complementarlas 111. 

Cuarta semestre: 

Matemáticas IV, método experimental: Flslca, qu! 

mica y blologfa, teorfa de la historia, taller -
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de redaccidn e investigacidn documental II, ta-­

ller de autores modernos españoles e hispanoame­

ricanos, idioma extranjero IV \inglés), materias 

complementarias IV. 

Quinto y sexto semestre: 

la. Opci6n (a escoger una serie en forma obliga­

toria) Matem4ticas V, 16gica I, estadfstica 1 y 

matem4ticas VI, 16gica II, estadfstica II, mate 

rias complementarias V y VI. 

2a. Opc16n (a escoger una serie en forma obliga­

toria) Ffsica II, qufmica II, biologfa 11, mate­

rias complementarias V y ffsica III, qufmica III, 

biologfa III, materias complementarias VI. 

Ja. Opci6n (a escoger una serie en forma obliga­

toria) Estética I, ética y conocimiento del hom­

bre I, filosoffa 1, materias complementarias V y 

estética II, ética y conocimiento del hombre II, 

filosoffa Il, materias complementarias VI. 

4a, Opcidn (a escoger una serie en forma obliga­

toria) Economla I, ciencias pollticas y sociales 

1, psicología I, derecho I, administraci6n I, --
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geograffa I, griego I, lat!n I, materias compl~ 

mentarias V y econom!a II, ciencias pol!ticas y 

sociales II, psicologfa II, derecho II, admini! 

traci6n II, geograf!a II, griego JI, latfn II, 

materias complementarias VI . 

. 5a. Opci6n (a escoger una serie en forma oblig! 

toria) 

Ciencias de la salud I, cibernética y computa-­

ci6n I, ciencias de la comunicaci6n I, diseño -

ambiental I, taller de expresi6n gr4fica I, ma· 

terias complementarias V y ciencias de la salud 

II, cibernética y computaci6n II, ciencias de -

la somunicaci6n II, diseño ambiental IJ, taller 

de expresi6n gr4fica JI, materias complementa-­

rias VI. 
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EDUCACION MEDIA (Mil ITAR) 

Dentro de los planteles militares, la educación media 

está dividida en: "formación de clases" y "formación de ofi­

ciales", equivalentes ambos, a la secundaria y a la prepara­

toria respectivamente, pero a nivel técnico. Por lo tanto, -

los objetivos son los mismos que mencionamos en la educación 

media (privada), pero con una orientación militar donde el -

objetivo es el siguiente: 

"La educación militar tiene como objetivo, la forma-­

ci6n profesional de los miembros del ejército y fuerza aérea, 

para la Integración de sus cuadros e inculcar la conciencia 

de servicio y amor a la patria, la superación profesional y 

la responsabilidad social de difundir a las nuevas generaci~ 

nes, los conocimientos que se hubieran transmltido".(6) 

Tanto la formación de clases como la formación de ofl 

ciales, es terminal, ya que los egresados se integran a los 

planteles de la Defensa Nacional del Pals. 

El nivel educativo de los egresados de la formación -

de oficiales, corresponde al nivel técnico medio superior -­

(preparatoria técnica o terminal). 

Dentro del Colegio del Aire, la educación media se e~ 

cuentra dividida en varias ramas de especialización, entre -
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estas ramas se encuentran: la de mantenimiento de avia--

ción, la de abastecedores de material aéreo, ambas con -

un nivel educativo, equivalente a la preparatoria (term! 

nal ), siendo estas dos escuelas, las que entraron en el 

presente estudio, por tal razón, describiremos a conti-­

nuación las materias cursadas en ellas. 

MATERIAS CURSADAS EN LAS ESCUELAS DE MANTENIMIENTO 
Y ABASTECIMIENTO DEL COLEGIO DEL AIRE (7). 

Primer Semestre: 

a) Materias comunes a las dos escuelas: 

Actividades militares 1, matem&ticas 1, educa· 

ctón ffsica y deportes 1. 

b) Materias de la escuela de mantenimiento: 

Geograffa general 1, ffsica 1, historia uni· 

versal 1, lengua y literatura española t. 

c) Materias de la escuela de abastecimiento: 

Mecanograffa, inglés 1, biologfa 1, filosoffa. 

Segundo Semestre: 

a) Materias comunes a las dos escuelas: 

Actividades mil ttares 11, matem~ticas 11, educa 

ción ffstca y deportes 11. 

b) Materias de la escuela de mantenimiento: 

Ffsica 11, geograffa general 11, historia uni--

versal 11, lengua y 1 itera tura española 11 ,lógica, 



53 

dibujo imitación, actividades estéticas l, inglés 

l. 

c) Materias de la escuela de abastecimiento: 

Inglés 11, biologfa 11, ffsica l, introducción a 

las ciencias sociales, métodos de investigación 1, 

taller de lectura y redacción l, subsistencias. 

Tercer semestre: 

a) Materias comunes a las dos escuelas: 

Actividades militares 111, matemáticas llI, educ! 

cfón ffsica y deportes 111, qufmica 1. 

b) Materias de la escuela de mantenimiento: 

Biologfa 1, ética. 

e) Materias de la escuela de abastecimiento: 

recnologfa, inglés 111, física 11, métodos de in­

vestigación II, taller de lectura y redacción II, 

sociología. 

Cuarto semestre: 

a) Materias comunes a las dos escuelas: 

Actividades militares IV, educación ffsica y de-­

portes IV. 

b) Materias de la escuela de mantenimiento: 

Anatomía fisiológica e higiene, historia de Méxi-
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co, etimologfas grecolatinas,actlvidades estéticas 

11, inglh 11. 

c) Materias de la escuela de abastecimiento: 

Matemáticas IV, inglés IV, legislaci6n fiscal, CD! 

tabilidad 1, estructura socio-econ6mica de México, 

geograffa general. 

Quinto semeste: 

a) Materias comunes a las dos escuelas: 

Actividades militares V, educaci6n ffsica y depor­

tes V. 

b) Materias de la escuela de mantenimiento: 

ffsica 111, psicologfa, actividades estéticas 111, 

revoluci6n mexicana, dibujo constructivo, 

c) Materias de la escuela de abastecimiento: 

Inglés V, cálculo mercantil, qufmica 11, geograffa 

econ6mica de México, contabilidad 11, documenta--­

ci6n, logfstica aérea l. 

Sexto semestre: 

a) Materias comunes a las dos escuelas: 

Actividades militares VI, educación ffsica y depo~ 

tes VI. 

b) Materias de la escuela de mantenimiento: 

Cálculo diferencial e integral, inglés 111, lit••! 
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tura universal I, nociones de derecho positivo me 

xicano, literatura mexicana e iberoamericani. 

c) Materias de la escuela de abastecimiento: 

Inglés VI, historia militar aérea, geograffa eco­

nómica universal, principios de administración I, 

lógistica aérea 11. 

Séptimo semestre: 

a) Materias de la escuela de abastecimiento: 

Actividades militares VII, educación ffslca y de­

portes Vil, estadfstlca 1, computación e inform~. 

tlca 1, técnica de almacenaje, principios de adm~ 

nistraclón 11, matem~ticas de la contabilidad, -· 

historia de México l. 

octavo semestet 

a) Materias de la escuela de abastecimiento: 

Actividades militares VIII, educación ffsica y d! 

portes VIII, procedimiento de supervivencia, est~ 

dfstica 11, psicologfa, estados financieros, con­

tabilidad de costos, computación e informática 11, 

métodos de ensenanza, historia de México 11. 

La duración del curso de la especialidad de manteni­

miento de aviación, descrito anteriormente, es de tres anos, 

egresando como oficiales con bachillerato en ciencias ffsico-
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matemáticas. 

La duración del curso de la especialidad de abastec~ 

dores de material aéreo, descrito anteriormente, es de cua­

tro años, egresando como oficiales con bachillerato en cie~ 

cias económico-administrativas. El curso en sf, es de cua-­

tro años y no un último año dP. especialización. 

La muestra de los estudiantes militares fue tomada -

de las dos escuelas descritas anteriormente. 

Consultar la tabla de materias (comparación), en el 

anexo 1, páginas 109-115. 



ASPECTOS AMUIENTALCS DL LA EDUCACIDN MILITAR 
Y LA EDUCACJON PRIVADA. 

;7 

Es interesante observar la diferencia ambiental exis 

tente entre estos dos medios (militar y privado), ya que au 

nado al progran1a educativo, el ambiente en que se recibe la 

educación, influye en la formación del adolescente. 

Al hablar de estudiantes militares, luego se nos vie 

ne a la mente, un cadete (estudiante militar) con una exce-

lente presentación en su vestir con unos modales corteses, 

y observamos que detrás de esta Imagen, existe un largo pe­

riodo de formaci6n militar, la cual se caracteriza por una 

educacJ6n cuyo reglamento disciplinario es muy estricto, -­

mientras que en la educación privada, el control dlscipl in!'_ 

ria es más flexible. 

Siendo la familia, la base de la sociedad y la form!'_ 

dora de sus valores, no puede escapar a nuestro estudio, en 

este punto. 

La famll ia es el iniciador de la educacl6n de los I~ 

fantes y posteriormente, es un regulador en la educacl6n de 

los adolescentes, cumpliendo una función importantísima en 

el aspecto afectivo del ser humano. 

La posibilidad de convivlcncla familiar de Jos estu­

diantes militares, se ve limitada a los fines de semana, o 
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incluso, se extiende en algunos casos a perfodos m8s largos, 

esto es, cuando el cadete es de algún lujar lejano carecie~ 

do pues, el estudiante militar, de un ambiente familiar 

constante. La raz6n es que los estudiantes militares se en­

cuentran en cuarteles de las fuerzas Armadas, donde reciben 

su formaci6n militar. Mientras que los estudiantes de las -

escuelas privadas, al Igual que los estudiantes de las es-­

cuelas públicas, su convivencia familiar, se puede conside­

rar como constante, por que viven con sus padres, asistien­

do a las escuelas. 

Entre otros factores, se considera que el factor eco 

n6mico Influye en gran medida en la elecci6n vocacional mi­

litar, por los recursos econ6micos de estas personas, sien­

do bajos por lo general, y por las ventajas que ofrecen es­

tai instituciones, entre ellas encontramos; la a11mentaci5n, 

el vestido, la vivienda y la seguridad de trabajo, al t~rm! 

no de sus estudios, Es muy común en las instituciones mili­

tares, que la educaci5n que se ofrece, sea de nivel técnico 

medio, permitiendo asf, Ingresar en un perfodo corto a la -

fue~za trabajadora de la Defensa Nacional del Pafs, Mlen--­

tras que las posibilidades econ6micas de los estudiantes de 

las escuelas privadas, les permite continuar con los estu-~ 

diOS superiores, ingresando a trabajar en un período m8s 

largo. En caso de que los estudiantes privados quisieran 



b9 

trabajor ol término de su educación media, les impl icaria 

mayor dificultad por no tener la preparatoria técnica, 

No se pretende ser determinantes en esto, ya que 

la vocact6n de una persona, está influida no solamente -­

por el aspecto económico, stno por una serte de factores, 

entre todos ellos, el económico. 

Otro factor diferencial entre estos dos medios, es 

el lugar de origen, Los estudiantes militares son por lo 

general, de zonas rurales, mientras que los estudiantes -

de las preparatorias privadas, son de zonas urbanas, esto 

hace suponer, la posibilidad de que el nivel cultura sea 

distinto también entre estos dos grupos. 
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CAPITULO V. 

METODOLOGI A 

PROBLEMA. 

l Existe diferencia significativa de valores entre 

estudiantes militares y estudiantes de preparatorias pr.!, 

va das? 

Siendo esta la interrogante principal, fue neces~ 

rio el establecimiento de hip6tesis, donde: 

Jf • m lled i a de 1 os estudiantes militares. 

J1 = Media de los estudiantes de preparatorias p privadas. 
"'f"· Varianza de los estudiantes mil ita res, m ,. ... 

Varianza de 1 os estudiantes de preparatorias p privadas, 

HIPDTESIS. 

a) Ha: S( existe diferencia significativa de val~ 

res teóricos entre estudiantes militares y 

estudiantes de preparatorias privadas, 

Ha: )'/,. 1 AP y con la condición de Ho: "'f~·~" 

b) Ha: s·f existe diferencia siunificativa de val~ 

res económicos entre estudiantes militares 

y estudiantes de preparatorias privadas. 

Ha: Jim 1 Jlp y con la condición de Ho:V~='"t; 
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c) Ha_: SI existe diferencia significativa de valores esté 

ticos entre estudiantes militares y estudiantes de 

preparatorias privadas, 

Ha: A y con la condici6n de Ho: ~~ = 'fp'" 
p 

d) Ha: SI existe diferencia significativa de valores soci! 

les entre estudiantes militares y estudiantes de -

preparatorias privadas . 

Ha: )'tm .Mp y con la condición de Ho: "l'~ • ~1 

e) Ha: SI existe diferencia significativa de valores pal! 

ticos entre estudiantes militares y estudiantes de 

preparatorias privadas . 

Ha: Am ..f'fp y con la condici6n de Ho:"'f; •"'fp" 

f) Ha: si existe diferencia significativa de valores rel! 

giosos entre estudiantes militares y estudiantes -

de preparatorias privadas . 

.fa1p y con la condici6n de Ha:.,~ • ,-~ 

La investigación, requerla de precisar la defini--

clones de algunos términos. 
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DEFINICIONES BASJCAS: 

a) Valores: "~on creencias con las .que el hombre 

trabaja de preferencia. Es una disposicidn cognitiva, mo 

'tora y, sobre todo, profunda, del proprium" (1). 

b) Estudiante militar: Es la persona que cursa e! 

tudfos en una institucidn ~ducativa de las Fuerzas Arma­

das del pafs, con un nivel de preparatoria. 

e) Estudiante de preparatoria privada:. Es la per· 

sana que cursa estudios en las i~stituciones educativas 

privadas (preparatorias), ex luyendo a las instituciones 

educativas públ leas, mil ita res y eclesiástic~s. 

VARIABLES: 

•l Variables Independientes (VI) 

Orientacidn axiol6gica de los estudiantes mil! 

tares (nivel preparatoria) 

Orientación axioldgica de los estudiantes de • 

preparatorias privad•s: 

b) Variable~ Dependiente5 (VD) 

Los valores: 
Tedrico 
Econdmico 
Estético 
Pal ftico 
Social 
Religioso 

.. ..-.. ...... ..._ 



MATERIAL PSICOMETRICO 

Descripct6n: 

"ESTUDIO DE VALORES' 
( 2) 
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Los autores del "Estudio de valores' son Gordon W. 

Allport, Phtllfp E. Vernon y Gardner Lindzey, El test pr! 

tende medir los sets valores descritos por Spranger; el -

teórico, econ6mtco, estético, social, polfttco y religio­

so. Este test fue adaptado a Iberoamerica por Dtaz Guerr!. 

ro, Sandoval y Terán. El test consta de 45 items, distri­

buidos al azar, dividiéndose en dos partes: la primera -­

consta de 30 elecciones contestándose con 3-0 6 2-1, se-­

gún sea el grado que las prefiera; en la segunda parte, -

atribuye 4 puntos a la primera elección, 3 a la segunda, 

2 a la tercera y 1 a la cuarta, en orden descendente de -

preferencia. 

Existe una plantilla de corrección de los puntajes 

obtenidos en el test, los cuales se graftcan en un perfil 

psfcograma que presenta una naturaleza ideográfica, donde 

se consideran valores altos, aquellos· que su puniaje cae 

entre el 50 y 70, valores medios, los que caen entre 30 y 

50, y bajos los que caen por debajo de 30. 
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Conflabil ldad: 

La· confiabilidad de los ftems es muy elevada, ose! 

lando para los seis valores entre .84 y .9J en el test-r~ 

test. 

Va 1 i déz: 

Se ha comprobado que la validéz del test, es alta, 

ya que las ocupaciones seleccionadas son claramente dife­

renciadas por el test. Los ingenieros', por ejemplo, tie-­

nen los valores teórico y económico relativamente altos, 

como cabfa esperar considerando su pipel en la estructura 

social. Los sacerdotes tienen los valores religioso y so­

cial relativamente elevados. Este test predice con éxito, 

la conducta del sujeto en diversos test perceptivos y coa 

nitlvos, lo que nos revela que inside en un estilo bási­

co de funcionamiento perceptivo. 

Usos y limitaciones: 

El test es de utilidad en la enseñanza, para dar -

una orientación profesional. En los futuros contrayentes 

de matrimonio, ayuda a conocer a su futuro cónyuge, ya que 

la finalidad del test, es la de indagar la orientación VI 

lorativa qué se tiene en la vida. Cl test no mide la fuer 

za absoluta de los valores, sino únicamente su predominio 

relativo en un determinado individuo. 
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La descripción de los valores fue mencionJdJ en el 

prin1er capitulo, cuando se hace la descripción de Spran-­

ger, ya que es •sta la que se tomó en el desarrollo del 

test. 

Instrucciones para su aplicación: 

Los autores dividieron el test en dos partes, in-­

cluyendo dos formas distintas de contestar. A continua--­

ción, se describen las instrucciones, tal y como se en--­

cuentran en los cuadernillos de aplicación (J): 

PARTE PRIMERA 

INSTRUCTIVO: Se presentan en este estudio de valo­

res un buen número de afirmaciones o preguntas a las que 

se les puede dar una de dos contestaciones. Indique sus -

preferencias personales colocando los números apropiados 

en lus cuadros que se encuentran a la derecha de cada pr~ 

gunta. Algunas de las alternativas pueden parecerle igua~ 

mente atractivas o desa~radables. Sin embargo, escoja --­

siempre una de ellas aunque sólo le parezca relativamente 

más aceptable que la otra. Por cada un• de las preguntas 

tiene usted J puntos que puede distirbuir en cualquiera -

de las siguientes combinaciones: 



Si está de acuerdo con la 

alternativa (a) y •n des~ 

cuerdo con 1 a ( b), ponga 

J en el prlmer cuadro y -

cero en el segundo. 

51 está de acuerdo con la 

alternatlva (b) y en des~ 

cuerdo con la (a), ponga 

51 tlene una 1 igera pref!!_ 

rencia por (a) sobre (b), 

ponga 

Si tlene una 1 igera pref!!_ 

rencia por (b) sobre (a), 

ponga 

68 

1 .. • 

No haga ninguna combinaci6n de nameros que no sea 

una de estas cuatro. No hay lfmlte de tiempo, pero no -­

pierda mucho en ninguna pregunta o afirrnaci6n. No deje de 

contestar ninguna de las preguntas a menos que se encuen 

tre imposlbllitado para decidirse. 
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PARTE SEGUNDA 

(NSTRUCT!VO: Cada una de las situaciones siguientes 

o preguntas está seguida de cuatro actitudes o contestaci~ 

nes posibles. Arregle las respuesta en el orden de su pre­

ferencia personal, escribiendo en el cuadro apropiado de -

la derecha la calificaci6n 4, 3, 2 6 l. Ponga 4 a la afir­

maci6n que prefiere en primer lugar¡ 3 a la que prefiere -

en segundo, etc. 

EJEMPLO: Si en este lu)ar hubiese una pregunta y las 

siguientes afirmaciones fuesen alternativas sobre las que 

se necesitará expresar la preferencia, usted calificarla 

como sigue: 

Pondr!a 4 en el cuadro, si 

prefiere usted esta afirma 

cidn en primer lugar. 

3 en el cuadro, si a esta 

afirmacidn la prefiere en 

el segundo. 

2 en el cuadro, si a esta 

aftrmaci6n la prefiere en 

tercero. 

1 en el cuadro, si a esta 

afirmaci6n la prefiere en 

el último lugar. 
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Usted puede pensar respuestas que desde su punto de 

vista serian mejores que las que están en la prueba, pero 

es necesario que escoja una de estas últimas y ordene las 

cuatro como se Indica arriba, aunque algunas veces le sea 

dificil decidirse. En caso de que le sea completamente im­

posibile tomar una decisl6n, omita la pregunta. Por ningún 

motivo califique usted alguna de las alternativas con m4s 

de 4, 3, 2 6 1, 

Procedimiento de calificaci6n: 

l.- Asegúrese usted de que todas las preguntas ha-­

yan sido contestadas. 

NOTA: Si le ha sido imposible contestar todas las • 

preguntas, puede dar igual puntuacl6n a las contestaciones 

alternativas de cada pregunta que haya sido omitida, en la 

forma que a continuación se explica: 

PRIMERA PARTE: l! puntos por cada alternativa. La • 

suma de los puntos: de (a) y de (b) debe ser siempre Igual 

a tres. 

SEGUNDA PARTE: 2¡ puntos por cada alternativa. La 

suma de los puntos de las cuatro alternativas de cada pre­

gunta debe ser siempre Igual a 10, 
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2,- Sume los puntos de las columnas verticales de 

cada página y coloque el total en los cuadros que está en 

la parte Inferior de la página. 

3.- Pase usted los totales de cada una de las pág~ 

nas anteriores al cuadro de corrección (cuadro 1). Ponga 

el total de cada columna (R, S, T, etc.), de cada una de 

las páginas en el espacio que tenga la misma letra. Obser 

ve que el orden en que se insertan las letras en las co-­

lumnas del cuadro 1, es diferente en cada página. 

4.- Sume los totales de las seis columnas. Sume o 

reste las cifras de corrección como se indica en el cua-­

dro. 

5,- Confirme sus c6mputos asegurándose de que la 

calificación total de las seis columnas sume 240. 

6.- Coloque las calificaciones marcando los puntos 

en las lineas verticales del 'perfil' o (cuadro 2). Cone~ 

te los seis puntos por medio de LINEAS RECTAS para obte-­

ner el perfil gráfico de sus valores. 

Calificaciones altas y bajas: Una calificación pu~ 

de considerarse o alta o baja, si queda fuera de los si-­

guientes limites. Estas calificaciones exceden el 50% de 



todas las calificaciones para ese valor, es decir, un 

error probable. 

Te6rico 35-45 

Econ6mico 35-46 

EstHico 34-45 

Social 34-44 

Polftico 35-44 

Rel lgioso 33-48 
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Calificaciones muy altas o muy bajas: Una califica 

ción en uno de los valores puede considerar sumamente di~ 

tintiva del individuo si es más alta o mh baja de los si-­

guientes lfmites. Estas calificaciones quedan fuera de 

82% de todas las de ese valor, es decir, excede de dos 

errores probables. 

Teórico 30-50 

Económico 28-51 

EsUtico 30-5Z 

Social 29-49 

Pol !tico 31-50 

Religioso 26-57 

El folleto del estudio de valores contiene: 

1.- Oatos personales: Nombre, edad, sexo, etc. 

2.- Las instrucciones de la forma de contestación 

para ambas partes, y las 45 preguntas, que están distri­

buidas al azar. 

3.- El procedimiento de calificación, las califi­

caciones altas y bajas, y las calificaciones muy altas y 

muy bajas, 

4.- La plantilla de correción y el perfil de los 

valores: 
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MUESTRA 

En un principio se pretendid hacer un muestreo pro­

porcional de las escuelas militares y las escuelas priva-­

das, de la ciudad de Guadalajara, pero debido al problema 

que esto representaba, se decidió hacer dicha comparación 

entre una institución militar y dos instituciones privadas. 

Se inició con la selección de las escuelas privadas, 

las cuales fueran de utilidad par~ la investigación y que 

fueran lo más homogéneas posibles en su plan de estudios, 

siendo seleccionadas las escuelas "Preparatoria varonil -­

U.A.G." y la 'Preparatoria del Colegio Cervantes'. Las dos 

escuelas cumplieron con el requisito de Impartir educación 

media superior y ser Instituciones privadas, ambas presen­

taron homogeneidad en el plan de estudios con incorpora--­

cldn a la U,N.A.M. 

La Institución militar seleccfonada fue, el Colegio 

del Aire, perteneciente a la Fuerza Aérea Mexicana, donde 

se Imparte la educación media superior (técnica). 

Siendo que las investigaciones sociales presentan 

la característica de ser estudios muestrales, se procedi6 

a muestrear las poblaciones de ambos grupos. Oebido a que 

se conoc!a que la población militar ascend!a a un total de 

692 cadetes inscritos al Colegio del Aire en el perfodo 



85-86, se tomó como base esta población para determinar la 

muestra mediante la siguiente fórmula: 

692 100% 692 estudiantes militares 

25% n • 173 estudiantes militares 
~~~~~~~ 

173 
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Ya que la fórmula indicaba que el tamaño de la mues­

tra militar deberla ser de 173 estudiantes, se eligió de -­

igual tamaño la muestra de los estudiantes de las escuelas 

privadas, donde la población ascendfa a los 3000 estudian­

tes aproximadamente, entre las dos escuelas. Quedando ambos 

grupos con 173 estudiantes cada uno, 

El hacer un muestreo aleatorio proporcional de los • 

estudiantes, significaba hacer modl~icaciones de clases in­

terfiriendo en los programas educativos, por lo cual se ca~ 

sideró pertinente, trabajar con un muestreo sub¡etivo de -· 

grupos, a los cuales se les considerara como los más repre­

sentativos de las instituciones, recayendo la decisión de 

elegir a dichos grupos, en el director de la escuela. Una 

vez que se cumplió con los tamaños de las muestras requeri­

das, esta forma, vino a facilitar el desarrollo de las apl! 

caciones. 
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Otro grupo de personas que 'ie eliminaron, fueron 1as 

personas del sexo femenino, • las cuales se les explicó la 

prueba junto con los varones, ambos pertenecientes al Cole­

gio Cervantes.Estus a¡•licaciones se llevaron acabo con la 

finalidad de no interferir en el control disciplinario de . 

dicha institución, ya que los grupos son mixtos. 

En las aplicaciones realizadas, se encontraron con • 

pruebas que tenfan reactivos sin contestar, y debido al ex­

ceso de aplicaciones que se tenlan, se consideró convenien· 

te establecer un criterio de aceptación o rechazo de las -­

pruebas que entrarlan en la investigación, rechazándose 12 

aplicaciones de estudiantes militares y 7 aplicaciones de· 

estudiantes de preparatorias privadas. 

Las variables controladas fueron : la edad, fluctuan­

te entre los 15 y 18 aftos, el sexo masculino, el nivel ese~ 

lar con un nivel medio superior, y las variables no contro­

ladas pudieron ser: el nivel intelectual, caracterlstieas • 

de personalidad con problemas, los grados escolares (lo, 

2º1 etc.) 

PROCEOJMIENTO. 

Una vez seleccionados los grupos más representativos 

de ambas muestras, se prucedi6 a las apl fcaciones del "Est!!, 

dio de valores• de Allport, llevadas acabo en las mismas au 

las en que se tomaron las clases, a una hora permitida por 
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las autoridades de las Instituciones, de tal forma que no 

se alterara el orden establecido, ni se provocaran cam--­

blos que pudieran repercutir en el estado de ánimo de los 

estudiantes o en la disposición al contestar la prueba. 

Las aplicaciones consistfan en la presentación, e~ 

plicaci6n breve del estudio, repartición de pruebas, ex-­

plicaci6n de las instrucciones, consulta de dudas y la re 

colección de las pruebas. Las aplicaciones tuvieron una -

duración aproximada de 50 minutas. 

Conseguidos las aplicaciones, se continuó con la -

callficaci6n individual de las pruebas, mediante el proc! 

dimlento establecido por Allport, obteniendo asf, los pu~ 

tajes en forma Individual, con los cuales se formaron un 

listado por cada uno de los valores estudiados por la 

prueba (ver anexos 2 y 3 en l'as págs.116 Y 122), Esto vino 

a facilitar el manejo de los datos, en el análisis esta-­

dfstlco. 

ANALISIS ESTADISTICO 

La prueba estadlstlca utilizada en el procesamien­

to de los datos, fue la prueba "t" de Student, la cual -­

permite la comparación de dos medias muestrales, cuando 

se desconocen las varianzas poblacionales, y su fórmula 
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es la stgulente: 

R111 - ~P 
t ·..=====-. 

Donde los elementos de la f6rmula tienen el slgule~ 

te slgnl flcado: 

Xm• (}jm) Media muestral de los estudiantes mllita 
res. 

Rp• ()4P) Media muestral de los estudiantes de es­
cuelas privadas. 

,, .. 
Varianza muestral s • 

m de los estudiantes mil 1 tares. 

~· = Vartanza muestral de 1 os estudiantes de prepar~ p tortas privadas. 

n = Tamaflo de las muestras. 

Fue necesario conocer las varianzas muestrales, uti. 

!Izando la fdrmula: 

"' L (X - X t s = z. 
n - 1 



El 

la 

La 

nivel de sign1ficancla que se utilizó, fue: 

O(= ,05 

regla de desiclón era: 

Si t;;a 344 t 0. 975 entonces 

hipótesis del trabajo. es: 

Ho: )1111 J1p 

Ha: )1m f .f1p 

se rechaza Ho. 
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Los grados de libertad utilizados, se aproximaron 

al inmediato superior, que apareci6 en la tabta, por es­

tar más cercano, ya que el inmediato inferior estaba más 

distante¡ se comprobó también, la condición estad!stica 

de la hipótesis de las varianzas muestrales: 

Utilizando la fórmula F de Fisher: 

A\ 

S (mayor) 
F • s' (menor) 

La regla de decisl6n de las hipótesis de las va---

rianzas muestrales fue: 

Si Fe,;;;; . 025 F173 , 173 entonces se apoya Ho. 
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Hip6tesis de las varianzas muestrales: 

Ho: '\J". 
m 

Ha: 

Por último, venia quedando la Ha de la investigación 

como sigue: 

Ha: .Jlm 1 Jlp y con la condición de Ho: T; = ~~ 

Se utilizó el estadfstlco l para conocer si exlstla 

diferencia slgnlflcat)va de proporciones en las callflcaci! 

nes altos, medios y bajos, obtenidos por los dos grupos, La 

fórmula del estadístico es: 

Z= 

2n·lKm•Kp) 
(Km t KP) 

2n 

[Sl~ lES\S 
S~l\R OE U. 

NO DEBE 
B\BUOTt~A 
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Donde: 

Km• Número de estudiantes militares, con calff!. 

cac1ones altos, medios, o bajos, 

Kp Número de estudiantes privados, con califi­

caciones altos, medios o bajos. 

• Tamaño de la muestra (173) 

La regla de decisión fue: 

Si z::;::-1,96 entonces, las proporciones de cali-

·' ficaciones altos, medios o bajos, son distintas, 

entre los dos grupos. 

Si esto sucedfa, era necesario conocer, sf esta di-

ferencfa de proporciones, presentaba diferencia significa­

tiva de medias, Úilizando la fórmula: 

Xl Xz 
t • 

(n 1-1) 
,., 

+ ( n 2-1) 
,... 

Sl 52 (1 + 1 ~ 
nl n2 

n 1 n2 

Donde: 

X1 =Media mayor de las calificaciones altos, m~ 

dios o bajos. 

X2 Media menor de las calificaciones altos, m~ 

dios o bajos. 
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n1• Harnero de estuldantes que obtuvieron la media 

mayor. 

n2• NBmero de estudiantes que obtuvieron la media 

menor. 
~ 
S¡" Varianza de las cal lflcactones altos, medios, 

0 bajos, que obtuvieron la media mayor. 
M 
s2= Varianza de las calificaciones altos, medios 

o bajos, que obtuvieron la media menor. 

Con la regla de decisión: 

SI t::.Ol,96 entonces, sf existe diferencia signi­

ficativa de medias, en las proporciones de las -

calificaciones altos, medios o bajos, segan sea 

el caso, entre los dos grupos. 

las calificaciones altos, medios y bajos, se 9rafl­

caron en forma de histogramas, para una mejor claridad de 

las proporciones de estas, ver anexo 4 p&gs.128-133, 

Cabe aclarar que la Investigación se llevó acabo 

entre dos tipos de educación media superior, ya que la ed~ 

cacl6n militar, es terminal, mientras que la educación prl 

vada viene siendo propedéutica, y se puede considerar esto, 

como una lfmltante. 

Esta parte se limita a describir, el procedimiento 

utilizado en el análisis estad!stlco, por lo que los cálc~ 

tos e Interpretaciones, se darán en los siguientes capitulas. 
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CAPITULO VI 

CAL CULOS 

Se ejemplif1car4 su desarrollo: 

T E O R 1 e o 

ESTAOISTICO t STUOENT 

xm 

xP 

~ • 44.156 
173 

6212 • 35,907 
173 

44.156 35,907 

32.701 + 42.734 
17 3 

,... 5624.728 s • 
m 173-1 

~· sp • 7350.408 

8,249 

.660 

173-1 

12.498:::::-1.965 -Se rechaza Ho. 

Ho:Jlm fip 

Ha:}f )1 
m P 

SI existe diferencia significativa 
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32.701 

e 42,734 



(CONTINUACION) 

ESTADISTICO F DE FISHER. 

F = -~ = 1.306 
32. 7 01 

J,306<::1.42-.Se apoya Ho. 

Ho : "f"" • ...,-" 
m P 

Ha: 

ESTADISTICO Z 

Calificaciones al tos 

71 12 

( 71 + 12) 2(173) - (71 + 12) 

( 17 3) 

7.428:::::-1.96-.Las proporciones son 

49.366 48.75 
t • -------··-----

7.428 

ill:..U_U.~~L~~L(4.0221)(.J. • -.!.) 
71 + 12 - 2 71 12 

.6431C::::::l.96 _.Las medias son 
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.6431 



E s T u D 

M 1 L 1 T A R . E s 

- ... 
n X s 

; 1 
GENERAL 173 44 .156 32. 701 

V o 
R AL TO 71 49 .366 10. 2639 

A 1 

c MEDIO 93 41.44 7 ,5752 

L o 
BAJO 9 

o 
31 .111 8 .111 

~ 1 GENERAL 
R 173 43 ,491 37 .819 

E :¡ 
o ALTO 58 50. 068 12. 5231 s M 

1 

1 
e MEDIO 102 41.225 8. 8292 

1 

o 

BAJO 13 31.615 5 9230 

S 1GN1F1 CA Tl VO O(= ,05 

ns NO SIGNIFICATIVO 

TABLA RESUMEN DE LOS CALCULOS 

1 A N T E s PRUEBAS ESTADIST!CAS 

p R 1 V A D o s ESTADISTl-
cos 

n 1 M 
s t STUDENT 

' 
173 35. 907 42. 734 12.498* 

12 48, 75 4 .0227 .643lns 

96 38,687 8 .6591 6,6377* 

65 29.43 16. ld65 l. 2092 nl 

173 40,849 41.243 3. 908* 

34 49. 558 6.6175 • 7336 ns 

102 41. 284 8.U379 - .1417 ns 

37 31 "'° 5 .1231 . n••i --
DIFERENCIA DE MEDIAS 

ii DIFERENCIA DE PROPORCIONES 

ii i VARIANZAS IGUALES 

ESTADISTI-
cos 

i' z 

7 .428* 

,323ns · 

7 .342* 

2 9?0• • 

o ns 

3 «O• 

ESTADIST!· 
cos 
~; ~ISHER 

l. 306 "' 

1.09 ns 

"' "' 

. ' 



CONHNUACION. 

ESTUDIANTES 
PRUEBAS ESTADISTICAS 

·. M 1 L 1 T A R E S p R I V A O O S ESTADIST!_ ESTADIST!_ CSTADISTI 
CDS cos cos 

~ 
.... 

A r t STUOENT z F FISHER n s n 
1 il lil 

E 1 GENERAL 173 35, 9Y4 35 .481 173 36. 352 48. 513 . ,514 ns l. J67 ns 
V 

s 
T ALTO 12 48. 333 10.0606 18 49.444 15 ,0849 . ,8233 ns J. 146 ns 
t A T 
I MEDIO 95 38. 3684 9,6819 89' 38.6741 10.3585 •• 6550 ns .646 ns 

L e 
e BAJO 66 JO. 2121 7 .0312 66 29,6515 8. 2305 J.16; 7 ns o ns 

o 

R J GENERAL 173 37. 531 41.0/5 173 38 ,341 48 .672 • 1 .125 ns J.184 ns 

E 
o ALTO 25 47 ,6 8. 0833 29 49 14. 7146 . l. 5026ns .592 ns 

s e 
I 
A MEDIO 103 38. 5922 8. 2242 102 38.8725 10.2113 . .66llns • !094 ns 
L 

BAJO 45 29,5111 11.0737 42 29,6904 9 .1457 . • 2623ns .3717 ns 



CONT INUAC ION 

ESTUDIANTES 

M J L JTARES p R J V A O O S 

n R "" s n R 

p 1 

GENERAL 173 44 .427 .4U,4Y9 173 42 .19 

V 
o 

A L ALTO 87 49.436 14 .8166 64 48. 937 
l 
T MEDIO 74 40.554 6,1436 89 39.8314 L 1 
e 

o o BAJO 12 32 5 .8181 20 JJ. I 

R 

1 

R 

E E GENERAL 73 34 .398 49.161 173 46 ,358 
L 
l 

s G ALTO 5 55 .8 11.7 75 52. 666 l 
o 
s MEDIO 96 38 13. 3473 92 42. 326 
o 

BAJO 72 28 .07 10.6934 6 29 ,333 

PRUEBAS ESTAOJSTICAS 

ESTAOJST!_ rsTADJST!_ 
cos cus z 

~- t STUDENT 
j jj 

43 ,661 3. 209* 

13 .1386 .8057ns 2 .4932* 

7 ,6871 l. 7U47ns l.615 ns 

7 .2526 . 9503ns !.484 ns 

48.414 - 15.925* 

9. 0359 2 .2403* 8, 9258* 

16.31 - 7 .7082* .4317 ns 

6 ,2665 - ,9215ns 8 .491 • 

ESTADIST!_ 
CDS 
r FISllER 
iii 

l .078 ns 

1.015 ns 

"' "' 
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INTERPRETACION DE LA TABLA 

Para una mejor comprensf6n ver perfil de valores 

página 94 y anexo 4 páginas 128-133. 

VALOR TEORICO: 

Sí existe diferencia significativa del V! 

lor te6rlco entre los estudiantes mil !ta­

res y los estudiantes de las preparato--­

rfas privadas, siendo mayor la media de -

los mil ltares. 

La proporcldn de cal i flcaclones al tos, es 

mayor en los estudiantes mfl ltares que en 

los estudiantes de preparatorias privadas, 

sin encontrarse diferencia significativa 

de medias. 

La proporción de calificaciones medios, -

es Igual en los estudiantes militares que 

en los estudiantes de preparatorias prlv! 

das, con una media mayor slgnlflcatlvame! 

te para los primeros. 

La proporción de cal fficaciones bajos 1 es 

menor en los estudiantes militares que en 

los estudiantes de preparatorias privadas 

sin encontrarse diferencia significativa 

de medias. 



VALOR ECONOMICO: 
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Si existe diferencia significativa del valor 

económico entre los estudiantes militares y 

los estudiantes de las preparatorias priva-­

das, siendo mayor la media de los militares, 

La proporción de calificaciones altos, es m~ 

yor en los estudiantes militares, que en los 

estudiantes de preparatorias privadas, sin -

encontrarse diferencia significativa de me-­

dias. 

La proporción de calificaciones medios, es -

igual en los estudiantes militares, que en -

los estudiante~ de preparatorias privadas, -

sin encontrarse diferencia significativa de 

medias. 

La proporcidn de calificaciones bajos, es m~ 

nor en los estudiantes militares, que en los 

estudiantes de preparatorias privadas, sin -

presentar diferencia significativa de medias, 



VALOR ESTETICO: 

VALOR SOCIAL: 
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No existe diferencia significativa del 

valor est~tfco entre los estudiantes m! 

litares y los estudiantes de preparato­

rias privadas. 

Las proporciones de calificaciones al-­

tos, medios y bajos, es igual para los 

estudiantes militares, que para los es­

tudiantes de preparatorias privadas, -­

sin encontrarse diferencia significati­

va de medias. 

No existe diferencia significativa del 

valor social entre los estudiantes mil~ 

tares y los estudiantes de preparato--­

rias privadas. 

Las proporciones de calificaciones al-­

tos, medios y bajos, es igual para los 

estudiantes mil ita res que para los es tu 

diantes de preparatorias privadas, sin 

encontrarse diferencia significativa de 

medias, 



VALOR POLITICO: 
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Si existe diferencia significativa del valor 

polftico entre los estudiantes militares y -

los estubiantes de las preparatorias priva-­

das, siendo mayor la media de los militares, 

la proporci6n de calificaciones altos, es m! 

yor en lo~ estudiantes militares, que en los 

estudiantes de preparatorias privadas, sin -

encontrarse diferencia significativa de me-­

dias. 

La proporci6n de calificaciones medios, es -

igual en los estudiantes militares, que en -

los estudiantes privados, sin encontrarse di 

ferencia significativa de medias. 

La proporci6n de calificaciones bajo, es --­

igual en los estudiantes militares, que en -

los estudiantes de preparatorias privadas, -

sin encontrarse diferencia significativa de 

medias, 



VALOR RELIGIOSO: 
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Si existe diferencia significativa del valor 

religioso entre los estudiantes militares y 

los estudiantes de las preparatorias priva-­

das, siendo mayor la media de los privados, 

La proporción de calificaciones altos, es m~ 

nor en los estudiantes militares que en los 

estudiantes de preparatorias privadas, con -

una media mayor significativamente para los 

primeros. 

la proporción de calificaciones medios, es -

igual en los estudiantes militares, que en -

los estudiantes de preparatorias privadas, -

con una media mayor significativamente para 

los segundos. 

La proporción de calificaciones bajos, es ma 

yor en los estudiantes militares, que en 

los estudiantes de preparatorias privadas, -

sin encontrarse diferencia significativa de 

medias. 



ALTO ' 

P.[010 

BAJO 

PERFIL DE VALORES 

···-- ........... -~- ·- --- -····-

70 70 

60 60 

60 60 

~ lt.,, .. ----

40 40 --· ·- ..... 
"" . -

30 30 

20 20 

10 10 

Tetrico IEcon~micol Estético 1 Social 1 Po!itlco 1 Reliflº'° 

MILITARES 

---·····- PRIVADOS 

• SIGNlflCATIVAMENTE 

DIFERENTES, 

CALIFICACIONES ALTAS Y BAJAS. Una califfcacf6n 
puede cons 1 derarse o alta o baja, s 1 queda fue 
ra de los siguientes lfmftes. [stas calfffca.:­
cfones exceden el 50% de todas las calfffcacfo 
nes para ese valor, es decir, un error, proba:­
ble. 

Teórico 35-45 
Econ6mfco 35-46 
Estético 34-45 

Social 
Pal ftfco 
Rel fgfoso 

34.44 
35.44 
33-48 

CALIFICACIONES MUY ALTAS O MUY BAJAS. Una cali 
ffcaci6n en uno de los valores puede consfde-=­
rarse sumamente distinta si es más alta o más 
baja de los siguientes limites. Estas califica 
clones quedan fuera del 82~ de todas las de .:­
ese valor, es decir: exceden de dos errores -­
probab 1 es. 

Te6rfco 
Econ6mfco 
Estético 

30-50 
28-51 
30-52 

Soc fa 1 
Polftico 
Re 1 i g i oso 

29-49 
31-50 
26-57 
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INTERPRETACION OE RESULTADOS PARA CAOA ESCALA DE VALOR, DE 

LA PRUEBA DE "ALLPORT". 

ESCALA TEORICA. 

PROMEDIOS: 44.156 (Militares) 

35.907 (Privados) 

Esta escala, si present6 diferencia significat.!_ 

va, obteniendo un promedio m~s elevado, 1 os es­

tudiantes militares, lo cual indica que el int~ 

r~s en el descubrimiento de la verdad, mediante 

la adopci6n de una conducta "cognitiva"¡ busca! 

do identidades, diferencias y haciendo abstrac­

ci6n' de sf mismo en los Juicios sobre la belle­

za o la utilidad de los objetos, y buscando úni 

camente observar y razonar, es más elevado en • 

los estudiantes militares que en los estudian-­

tes de las escuelas privadas. 

El principal objetivo en la vida de las perso-­

nas con un alto interés te6rico, consiste en o~ 

denar y sistematizar sus conocimientos. 
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ESCALA ECOílOM!CA, 

PROMEO!OS: 43.491 (Militares) 

40,649 (Privad~s) 

Si se encontró diferencia significativa en esta • 

escala, siendo el promedio mis elevado para los 

estudiantes militares, por lo cual, éstos tienen 

un interés mayor, por lo que es útil, basado ori· 

glnalmente en la satisfacción de necesidades cor­

porales. Este interés en lo útil, se extiende ha­

cia asuntos prlcticos del mundo de negocios, sie~ 

do completamente 'prlctico", y es frecuente que · 

exista conflictos con los otros valores. 

El hombre económico, en su vida personal, es pro­

bable que confunda el lujo con la belleza, en sus 

relaciones tenderl probablemente mis a procurar -

sobrepasar a los demás en riqueza que a dominar·· 

los o servirlos. 

Posiblemente la razón de que los estudiantes mil! 

tares hayan obtenido un mayor promedio, se deba a 

que el tipo de educación que reciben, es una edu­

cac16n media, terminal, viendo muy cercana su in­

dependencia económica, mientras que el estudiante 

privado recibe una educación media propedéutica Y 

su independencia económica está más lejana. 
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ESCALA ESTETICA: 

PROMEDIOS: 3>.994 (Mflftares) 

36.352 (Prfvados) 

Esta escala no presentó diferencfa significat! 

va, lo cual indica que la orientación estetica 

que ambos grupos presentan, los hace ver la •• 

''forma~ y la ~armonia 11 de las cosas de igual -

manera, encontrando en cada experiencia un mi~ 

mo punto de vista de la gracia, la simetrla, • 

y la ffnura. 

La valoración estética que tienen frente al .• 

mundo es similar. 

ESCALA SOCIAL: 

PROMEDIOS: 37.531 (Militares) 

38.341 (Privados) 

Esta escala no presentó diferencia significat! 

va, encontrando que para ambos grupos el amor 

a otras personas, a una o a varias, conyugal, 

fflial, de amistad o filantrópico, se da en·· 

igual medida. 



ESCALA POLITICA: 

PROMEDIOS: 44.427 (Militares) 

42,!9 (Privados) 
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sí se encontró diferencia significativa en esta 

escala, con un pron1edio superior para los estu­

diantes militares, por lo cual, son éstos los -

que se interesan más por el poder, que los est!! 

diantes privados. Este Interés, no necesariame~ 

te se limita a la polltica, sino que busca en 

cualquiera de las vocaciones que se posean. 

La razón de que los estudiantes militares hayan 

salido con promedio superior a los estudiantes 

privados puede deberse a la n•turaleza misma de 

la profesión militar, ya que en ésta, el grado 

de poder está asociada a la altura jerárquica 

que se tiene; otra caracterfstica de la profe-­

sión militar, es el alto grado en que fomenta -

la competencia y la lucha por la superioridad. 
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ESCALA RELIGIOSA: 

PROMEDIOS: 34.398 (Militares) 

46.358 (Privados) 

Esta escala sf presenta diferencia significativa, 

siendo el promedio superior, .Para los estudiantes 

privados, lo cual indica que éstos tienden a con­

siderar un poco más que los estudiantes militares, 

el valor de la unidad, tratando de comprender al 

cosmos como un todo, y encontrando su experiencia 

religiosa en la afirmación de la vida y su activa 

participación en ella. 

El mayor puntaje de los estudiantes privados so-­

bre los estudiantes militares, puede deberse a -­

que las dos instituciones privadas estudiadas 

tienden a incluir material de carácter moral. 
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CONCLUSIONES GENERALES 

Es Interesante ver como la orfentacfón axfológlca 

puede ser distinta entre grupos en los cuales existen seme­

janzas. Ya que a pesar de que los dos grupos estudiados pr~ 

sentaban semejanza en edades, sexo, nivel educativo, etc, 

se vieron diferenciados en cuatro de las escalas axlológl-­

cas descritas por Spranger, ésto pudo ser debido a factores 

tales como el medio ambiente, medio famll lar, social y el -

nivel socio-económico; ya que si los analizamos nos damos -

cuenta que, mientras que unos se orientan hacia una vida -­

utilitaria y práctica, buscando la satisfacción de las nec~ 

sldad~s de supervivencia, mediante la basqueda de supera--­

clón basada en el poder que se alcance y con un criterio -­

clentlflco, otros buscarán una unidad con Dios, consideran­

do como mSs Importante el plano espfrftual, que el material, 

Esto puede .. encontrar su expl fcaclón en lo económico, ya que 

cuando se tienen satisfechas las necesidades primarias el -

Individuo tiende a buscar metas más elevadas, orientando su 

vida hacia lo espiritual. Algo sfmflar mencionaba Maslow, -

al hablar de que cuando se satfsfaclan las necesidades pri­

marias, las metas o motivaciones del ser humano cambiaban. 

Al Igual que el nivel socfo-econ6mfco, los ambientes 

famfl far y social en que SP desenvuelven estos dos tipos de 
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estudiantes, hacen que las vidas de ambos grupos tomen una 

dirección axiológica hacia la vida, distinta, 

A pesar de que se encontró diferencia significativa 

en cuatro de las escalas de valores, los promedios de los 

dos grupos, cayeron todos en el nivel medio, no encontrán­

dose valores altos, ni valores bajos. 

Se considera indispensable que las instituciones 

educativas profundicen en el tema axiológico, al hacer la 

selección de los nuevos aspirantes, con el fin de evitar -

deserciones o fracasos, Por que el conocimiento de la orie~ 

tación axiológica de una persona, nos permite conocer el 

futuro que prepara. 

A pesar de que se cree que la juventud está cayendo 

cada vez más en una decadencia de valores, este trabajo -­

nos hace meditar el problema, por que como se observa, la 

decadencia no se está dando, sino más bien, se están prod~ 

ciendo alteraciones en la orientación axiológica del hom-­

bre, por lo cual, es conveniente que se fortalezcan aque-­

llos valores que eleven el sentido humanitario y moral del 

adolescente, para tener un mañana con grandes hombres de -

bien. Es aqu! en la adolescencia, donde se deben fortale-­

cer estos valores, por la raz611 de que el adolescente --­

tiende a buscar altos ideales, con los que posteriormente 

vivirá su vida. Considerándose que las escuelas son un --­

buen medio para lograrlo. 



103 

La información concluida, es recomendable a las insti 

tuciones educativas mil ita res, principalmente al Colegio -­

del Aire de Zapopan, como también, a las preparatorias pri­

vadas, especialmente a la preparatoria varonil U,A,G. y a 

la preparatoria del Colegio Cervantes, ambas de la ciudad 

de Guadalajara. 

Tres 1 imitantes presento el trabajo: 

a) pesar de que los dos grupos reciben una educa--

ción media superior, ésta se vi6 diferenciada, en 

que la educación media militar, es terminal, mie!!_ 

tras que la educación media de las preparatorias 

privadas, es propedéutica. 

b) El nivel socio-económico de los dos grupos es di! 

tinto, pudiendo haber interferido demasiado en -­

los resultados. 

c) El hecho de que los estudiantes militares esten -

internados, es un factor influyente en la apreci~ 

ción de los valores. 

De acuerdo a los resultados obtenidos, y a los facto 

res contribuyentes, se considera que tres podrían ser las -

modificaciones de la investigación, en futuros trabajos, -­

por que serfa importante observar los cambios que pudieran 
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resultar, y poder asf ampliar los conocimientos de estos dos 

medios, estas situaciones podrfan ser: 

a) Comparación de los militares, con un estrato socio­

económico bajo. 

b) Comparación de los militares con una institución. 

de educación media superior (terminal), 

c) comparación de los militares, con otra institución 

educativa, que tenga el sistema de internado. 

Otras posibles aplicaciones que se le pudieran dar al 

presente trabajo podrfan ser: 

a) En otras zonas de la República Mexicana. 

b) Extenderse hacia el extranjero. 

Se espera que la presente investigación llegue a est! 

mular nuevos trabajos sobre el tema en estudio, pudiendosele 

considerar como un tema relativamente nuevo y cualquier in-­

vestigación que se emprenda sobre el mismo, o sobre cualquier 

otro, es de gran beneficio para la psicologfa del mexicano -

por que México necesita de mucha investigación, la cual ven­

ga a despejar las dudas existentes hoy en dfa. 
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N E X O 

COMPARACIOH DE LOS PLANES DE ESTUDIO 

MILITARES PRIVADOS 

Primer Semestre: Primer Semestre: 

- Actividades militares Matemáticas 

- Matemáticas F (sic a 1 

- Educ. f(sica y deportes 

Geograffa general I 

Fjsica 1 

Historia universal moderna y 
contemporánea. 

Taller de redacción 

Taller de lectura de clásicos 
Historia universal 1 universales 

lengua y literatura esp! Inglés I 
ñola J 

Mecanografía 

J ng 1 és I 

Biologf a 

Filosofía 

Materias complementarias 1 

Segundo Semestre: Segundo Semestre: 

- Actividades mfl ita res 1 I Matemáticas JI 

- Matemáticas lI Química 1 

- Educ. f(sica y deportes Historia de México 1 
11 

Fl si ca 11 



MILITARES 

Geograf(a general Il 

Historia Universal II 

Lengua y 1 itera tura es 
pañola ll. 

Lógica 

Dibujo imitaci6n 

Actividades estéticas 

Inglés I 

Inglés I 1 

Biologfa II 

Ffsica I 

Introducción a las cien 
cias sociales -

Métodos de investiga··· 
ci6n I 

Taller de lectura y re­
dacci6n I 

Subsistencias 

Tercer Semestre: 

PRIVADOS 

Taller de redacci6n I 1 

Taller de lectura de clási 
cos españoles e hispanoame 
ricanos. -

1 ngl és 11 

Materias complementarias 11 

Tercer Semestre: 

• Actividades militares 111 Matemdticas 111 

- Matemáticas 111 

· Educ. ffsica y depor-­
tes II!. 

Biologia 

Historia de México II 

l lU 



MILITARES 

- Qufmica l 

Biologfa 

Et i ca 

Tecnologfa 

l n gl é s l l l 

ffsica ll 

Métodos de lnvesti 
gaci6n ll 

Taller de lectura 
y redacci6n 11 

Sociologfa 

111 

PRIVADOS 

Taller de redacci6n e inves 
tigaci6n documental l. -

Taller de lectura de auto-­
res modernos universales, 

Inglés 111 

Materias complementarias 111 

Cuarto Semestre: Cuarto Semestre: 

- Actividades mil ita res IV Matemáticas IV 

Educ. ffsica y deportes Método experimental: ffsica, 
IV. qufmica y biologfa. 

Anatomfa fisio16yica e Teoría de la historia. 
higiene. 

Taller de redacción e inves-
Historia de México tigación documental 11. 

Etimologfa grecolatinas Taller de lectura de autores 
modernos españoles e hispa-

Actividades estéticas noamericanos. 
¡¡ 

l n gl és l l 



MILITARES 

MatemHicas IV 

Inglés IV 

Legislación fiscal 

Contab1l idad 1 

Estructura socio-econó 
mica de México -

Geograffa general 

Quinto Semestre: 

• Actividades militares 

• Educ. ffsica y deportes V 

Ff si ca 111 

Psicologfa 

Actividades estéticas 
111 

Revolución mexicana 

Dibujo constructivo 

Inglés V 

Cálculo mercantil 

Qufmica 11 

Geograf(a económica 
de México. 
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PRIVADOS 

Inglés IV 

Materias complementarias IV 

Quinto y Sexto Semestre: 

(a escoger una serie en forma 
obligatoria): 

la. Opción: 

Ma tem&t i ca s y V 1 

Lógica 1 y 11 

Estadistica 1 y 11 

Materias complementarias 
VI 

2a. Opción: 

Ffsica 11 y 111 

Qufmica 11 y 111 

Biolog(a 11 y 111 

y 



MILITARES 

Contab11 idad ll 

Documentación 

Logística aérea 

Sexto Semestre: 

- Actividades militares 
V 1 

- Educ. f!sica y depor­
tes VI 

Cálculo diferencia e 
Integral 

Inglés 111 

Literatura Universal 

Nociones de Derecho 
pos1t1vo mexicano 

Literatura mexicana e 
iberoamericana. 

Inglés VI 

Historia militar aérea 

PRIVADOS 

Materias complementarlas 
VI 

Ja, Opción: 

Estética 1 y 11 

113 

Etica y conocimiento del ho! 
bre 1 y 11 

Filosofía 1 y 11 

Materias complementarias V y 
V l. 

4a. Opción: 

Economía 1 y 11 

Ciencias Políticas y Sociales 
1 y 11 

Psicología 1 y 11 

Derecho 1 y 11 

Administración y 11 

Geograf!a 1 y 11 

Griego 1 y 11 

Latfn 1 y 11 

Materias complementarias V y 
V 1 
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MILITARES PRIVADOS 

Geograf(a econ6mica univer 5a. Opci6n: 
sa 1 • 

Ciencias de la Salud J y 
Principios de admón. JI 

Loglstica aérea JI Cibernética y computa--­
c ión 1 y 1 I 

Séptimo Semestre: 

Actividades militares VII 

Educ. flsica y deportes VII 

Estadistica 

Ciencias de la Comunica­
ci6n J y JI 

Diseño ambiental I y JI 

Taller de expresi6n grá• 
f i Sª 1 y 1 I 

Materias complementarias 
V y V 1 

Computaci6n e informática 

Técnica de almacenaje 

Principios de admón. II 

Matemáticas de la contabilidad 

.• Historia de México 1 



MILITARES 

Octavo Semestre: 

Actividades militares VIII 

Educ, f!sica y deportes VIII 

Procedimiento de supervivencia 

Estadistica 11 

Pslcologla 

Estados financieros 

Contabilidad de costos 

Computación e informática 11 

Métodos de ense~anza 

Historia de México 11 

PRIVADOS 

~ - Materias comunes a· 1 as dos 

Materias de 1 a escuela .de 
to. 

Materias de la escuela de 
to. 
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escuelas 

mantenlmlen 

abastec imie~ 
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A N E X O 

Estud1antes militares 

ESTUDIO DE VALORES 

Sujetos Teórico Econom. Estét. Social Polft, Rel 1ogoso 

42 28 40 46 40 44 
49 37 48 34 46 26 
45 46 32 48 40 29 

49 39 28 44 42 38 
43 41 28 42 42 44 
46 34 43 43 43 31 
49 48 49 29 46 19 
46 41 32 38 36 47 

42 47 41 40 41 29 

10 42 46 36 38 40 38 

11 37 42 35 32 50 44 

12 49 45 34 34 46 32 

13 48 42 33 32 49 36 

14 45 44 41 28 48 34 

15 38 43 45 38 44 32 

16 43 44 36 48 43 26 

17 37 47 42 30 48 36 

18 48 35 35 43 41 38 

19 29 47 37 41 52 34 

20 37 43 43 53 39 25 

21 46 47 40 33 37 37 

22 46 37 35 36 58 28 

23 36 56 41 27 54 26 

24 42 37 34 55 41 31 

25 44 40 43 43 33 37 
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Sujetos Teórico Económ. Es tét. Socia 1 Pol ft, Rel ig1oso 

26 51 45 29 J9 40 J6 

27 4J 52 26 J8 40 41 

28 49 45 4J 41 JJ 29 

29 44 52 25 41 45 JJ 

JO 41 J6 JJ 51 44 J5 

Jl 4J 42 29 44 43 J9 

J2 J4 J4 J9 4J 52 J8 

JJ 51 47 JO JO 41 41 

J4 46 46 JO 41 41 J6 

35 42 46 37 29 53 Jl 

36 43 45 3J 38 52 29 

37 4J 45 42 42 41 27 

38 48 54 JO 30 4J J5 

39 51 49 30 48 36 26 

40 48 44 41 31 36 40 

41 52 38 Jl 42 40 J7 

42 57 45 35 28 51 24 

43 50 51 31 34 44 30 

44 43 45 J6 42 41 3J 

45 52 38 32 39 42 37 

46 39 40 JI J9 51 40 

47 47 37 32 41 4J 40 

48 48 36 J7 J2 47 40 

49 45 46 41 27 50 31 

50 41 44 40 42 38 35 

51 J9 42 33 41 42 43 

52 47 43 26 45 4J 36 

53 46 49 J2 J5 40 38 

54 43 49 J5 J9 4J 31 

55 43 47 39 43 30 38 
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Sujetos Teórico Econom. Es tét. Social Poi !t. Religioso 

56 42 47 29 45 42 3~ 

57 43 47 3& 33 38 43 

58 43 34 37 38 49 39 

59 44 41 J8 33 50 34 

60 39 39 34 47 52 29 

61 37 42 37 41 44 39 

62 36 40 44 35 48 37 

63 31 45 37 44 40 43 

64 45 39 34 45 44 33 

65 51 47 27 34 43 38 

66 46 42 38 37 55 22 

67 43 37 39 . 38 53 30 

68 28 47 42 37 45 41 

69 43 45 39 38 42 33 

70 53 32 27 41 46 41 

71 44 41 31 39 45 40 

72 55 41 31 39 43 31 

73 41 40 28 45 45 41 

74 34 39 33 40 48 46 

75 43 33 37 37 46 44 

76 57 50 34 27 42 30 

77 48 42 29 38 57 21; 

78 43 45 37 25 56 34 

79 44 38 42 33 45 38 

80 44 39 37 38 34 48 

81 42 41 39 52 38 28 

82 37 44 37 36 52 34 

83 46 38 28 38 48 42 

84 59 41 37 46 33 24 

85 45 41 29 32 42 51 
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Sujetos Teórico Econom. Esté t. Socia 1 Pal ít. Religioso 

86 56 37 37 40 38 32 

87 46 37 38 23 55 41 

88 57 47 27 46 35 28 

89 55 42 37 35 46 25 

90 48 36 31 42 45 38 

91 43 56 29 37 48 27 

92 46 38 52 26 44 34 

93 52 42 31 37 45 33 

94 35 52 47 39 38 29 

95 48 45 33 37 56 21 

96 45 41 38 47 34 35 

97 50 48 38 34 46 24 

98 48 41 49 25 51 26 

99 35 49 31 39 47 39 

100 40 39 29 39 64 29 

101 42 50 35 37 34 42 

102 42 57 34 41 37 29 

103 40 51 41 34 40 34 

104 44 39 33 40 47 37 

105 47 45 41 35 39 33 

106 45 49 35 34 48 29 

107 55 50 26 31 47 31 

108 48 47 33 32 45 35 

109 52 45 32 30 48 33 

llO 42 44 35 37 44 38 

111 39 45 34 37 53 32 

112 38 29 52 39 4! 40 

113 47 40 25 38 54 36 

114 46 49 34 45 45 21 

115 40 47 48 31 42 32 

116 50 42 38 40 31 39 
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Sujetos Te6ri co Econom. Estét. Social Polft. Religioso 

117 42 JU 32 46 35 55 

118 45 51 J6 J4 4J JI 

119 46 42 JO J8 42 42 

120 42 52 J6 JI 50 29 

121 45 62 22 JI 47 JJ 

122 49 4J JI 47 J9 JI 

12J 50 40 JJ 42 47 28 

124 45 40 44 J9 40 J2 

125 47 54 Jl 2J 57 28 

126 49 J7 J7 41 46 JO 

127 40 47 JO 48 49 26 

128 JJ 44 J8 JJ 52 40 

129 4J J7 JJ 51 J9 J7 

lJO J9 42 J9 J6 46 J8 

lJl 49 45 22 JO 54 J2 

IJ2 49 40 40 J7 40 J4 

lJJ J9 40 J2 J7 49 4J 

1J4 49 49 J2 46 J8 26 

IJ5 50 40 J8 44 J7 Jl 

1J6 42 55 44 26 45 28 

1J7 44 5J 4J 29 52 19 

1J8 47 47 JJ 42 48 2J 

1J9 J9 J2 50 J6 48 J5 

140 49 41 J6 45 J5 J4 

141 4J 4S JJ J6 48 J2 

142 J9 49 46 28 47 Jl 

143 40 44 J4 J9 42 41 

144 40 57 J5 J6 49 2J 

145 26 J6 41 42 J5 60 

146 46 5J 4J 42 26 JO 

147 49 J9 42 J2 47 Jl 
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Sujetos Teórico Econom, Estét. Socia 1 Polft, Re 1 í gloso 

148 50 33 33 33 47 44 
149 39 51 29 36 50 35 

150 43 51 4l 32 39 34 

151 47 49 31 31 52 30 

152 48 37 44 44 32 35 

153 47 42 34 41 37 39 

154 41 49 38 34 54 24 

155 38 45 41 35 52 29 

156 55 40 37 23 59 26 

157 36 43 40 36 48 37 

158 40 44 37 32 47 40 

159 3Z 42 49 35 45 37 

160 33 37 50 36 47 37 

161 35 37 43 39 44 42 

162 39 55 40 JO 49 27 

163 43 53 48 19 44 33 

164 45 47 31 36 51 30 

165 46 42 33 35 49 35 

166 41 44 32 32 46 45 

167 49 52 34 34 40 31 

168 49 31 43 40 43 34 

169 43 47 41 31 42 36 

170 44 50 34 33 51 28 

171 45 27 31 45 34 58 

172 43 47 36 38 45 31 

173 39 34 32 50 30 55 
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A N E X O 

Estudiantes de preparatorias privadas. 

ESTUDIOS OE VALORES 

Sujetos Te6rico Econom. Estét. Social Polft. Religioso 

l 34 42 37 33 47 47 

35 48 31 32 47 47 

38 47 27 33 44 51 

23 45 39 44 43 46 

23 50 35 ,40 56 36 

36 39 46 35 38 46 

49 49 25 39 38 40 

37 52 32 33 47 39 

9 39 47 38 27 48 41 

10 31 43 41 37 42 46 

11 37 30 41 31 46 55 

12 37 47 &2 42 37 25 

13 33 42 43 38 42 42 

14 36 33 25 46 44 56 

15 26 40 30 38 56 50 

16 44 46 44 28 36 42 

17 43 49 38 28 35 47 

18 43 45 33 37 46 36 

19 33 33 .35 .\.\ 3L 59 

20 32 51 32 33 49 43 

21 35 44 47 25 42 47 

22 37 50 30 49 37 37 

23 36 42 35 39 34 54 

24 22 45 44 36 47 46 

25 3C 51 33 32 J l 35 
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Sujetos Te6r1co Econom. Cstét. Sociol Pol it. Religioso 

26 36 43 32 39 46 44 

27 41 38 44 29 56 32 

28 38 31 45 34 29 63 

29 24 44 37 44 53 38 

30 5~ J4 35 34 39 46 

31 23 50 34 40 43 50 

32 38 41 33 40 38 50 

33 33 45 35 38 37 52 

34 26 42 41 39 41 51 

35 39 41 23 38 59 40 

36 50 47 31 39 37 36 

37 30 54 31 37 45 43 

38 47 36 49 26 46 36 

39 51 32 35 36 35 51 

40 42 47 26 33 49 43 

41 37 39 24 46 41 53 

42 49 31 34 38 38 50 

43 37 38 34 43 32 56 

44 38 52 43 2ó 52 30 

45 25 4ó 42 38 41 49 

46 24 42 A2 37 43 52 

47 25 45 38 3ó 50 47 

48 4ó 46 32 36 41 40 

49 28 39 43 33 40 57 

50 35 47 40 31 51 36 

51 34 43 31 38 51 43 

52 35 50 33 34 53 35 

53 38 48 47 23 42 42 

54 41 43 32 32 52 40 

55 44 3? 33 .16 47 4R 
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Sujetos Te6rico Ecooom. Estét. Suc1a1 Pal ít. Rel tg1oso 

56 26 44 41 35 47 47 

57 32 38 32 56 35 47 

58 44 37 28 35 57 39 

59 36 48 31 30 42 51 

60 34 38 30 43 42 53 

61 36 41 45 24 51 43 

62 27 56 36 32 52 37 

63 51 45 26 23 46 49 

64 29 33 46 48 34 50 

b5 35 46 26 37 49 47 

66 36 33 31 53 38 49 

67 39 38 42 35 44 42 

68 41 37 40 42 46 34 

69 33 44 33 44 45 41 

70 27 34 37 44 39 59 

71 49 47 33 36 44 31 

72 40 32 31 47 41 49 

73 38 42 34 42 32 52 

74 35. 42 40 44 36 43 

75 41 37 33 34 42 53 

76 46 49 28 31 51 35 

77 35 50 31 34 4~ 48 

78 30 43 42 43 30 52 

79 35 48 34 39 47 JI 

80 33 32 43 33 49 50 

81 42 33 30 42 41 52 

82 34 50 38 36 37 45 

83 i8 53 18 29 57 55 

84 41 43 50 31 45 30 

85 45 JI 29 33 51 51 



125 

Sujetos Tedrico Econom, Estét. Social Pal it. Rel irioso 

86 27 48 45 J7 Ji 47 

87 26 41 J5 39 46 53 

88 22 40 J9 J6 50 5J 

89 26 49 42 41 40 42 

90 22 26 62 J8 49 4J 

91 Jl 44 29 JI 5J 52 

92 J9 J3 42 JI 46 49 

9J JI J4 47 29 49 50 

94 40 44 J7 JO J9 50 

95 J4 46 54 24 44 J8 

96 J9 J9 36 29 41 56 

97 J4 46 36 J6 45 43 

98 46 36 31 4J J6 48 

99 39 Jl 50 29 40 51 

100 40 41 '7 39 39 54 

101 36 J6 40 36 4J 49 

102 38 48 22 45 45 42 

103 32 44 J8 28 47 51 

104 27 42 40 35 42 54 

105 34 45 34 42 J4 51 

106 41 43 33 30 47 46 

107 35 40 29 45 40 51 

108 43 27 36 41 J6 57 

109 38 29 39 38 43 5J 

110 J4 32 29 4J 51 51 

¡¡¡ 33 45 27 35 56 44 

ll2 J5 32 50 42 46 35 

113 38 51 l8 35 40 48 

114 26 51 34 34 48 41 

115 38 45 38 33 44 42 

116 J5 43 43 34 42 4J 
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Sujetos Teórico Econom. Estét, Social Pol ft, Religioso 

117 J7 44 31 45 40 43 

118 32 48 39 36 38 47 

119 31 43 27 41 50 48 

120 38 42 25 52 44 39 

121 31 39 38 40 36 56 

122 36 . 42 42 45 37 38 

123 36 35 40 35 47 47 

124 44 34 34 35 45 48 

125 35 35 37 43 37 53 

126 37 40 24 48 40 51 

127 40 42 39 33 44 42 

128 43 40 29 42 41 45 

129 47 40 38 43 27 45 

130 35 30 30 60 32 53 

131 43 31 34 46 40 46 

132 33 42 30 50 41 44 

133 41 36 29 47 41 ~6 

134 42 33 48 36 39 42 

135 34 40 25 47 38 56 

136 37 33 52 36 38 44 

137 34 46 37 35 39 49 

138 41 44 39 41 47 28 

139 31 4 7 29 37 46 50 

140 29 34 38 50 33 56 

141 40 44 33 44 36 43 

142 41 25 29 48 44 53 

143 38 42 32 48 41 39 

144 37 41 31 42 33 56 

145 28 45 40 41 43 43 

14b 35 30 42 54 26 53 

147 44 39 32 49 29 47 
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Sujetos Te6rlco Cconom. Estét. Social Poi !t. ftel !gloso 

146 31 37 .lJ 46 46 47 

149 48 32 48 28 43 41 

150 33 36 42 44 38 47 
151 33 45 37 30 44 51 
152 35 36 49 43 33 44 

153 38 43 47 39 33 40 

154 39 37 37 43 35 49 

155 35 28 36 51 31 59 

156 37 41 37 40 32 53 

157 41 32 35 42 36 54 

158 39 38 34 40 30 59 

159 33 34 34 40 46 53 

160 31 38 39 57 25 50 

161 JO 42 43 44 45 36 

162 31 35 32 48 36 58 

163 39 42 35 41 45 38 
164 36 40 32 42 37 53 

165 37 43 39 38 42 41 

166 25 42 46 37 39 51 

167 30 42 38 41 36 53 

168 33 37 44 37 40 49 

169 45 34 38 48 33 42 

170 38 42 40 34 45 41 

171 29 40 30 42 49 50 

172 40 36 40 47 43 34 

173 45 33 39 29 41 53 
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N E X O 

DlSTR!BUClOll DE LOS DATOS DE LA ESCALA: !.~Q~!S\. 

110 

100 

90 

80 

70 

60 

50 

40 

30 

20 

!O 

ALTO MEDIO BAJO 

ALTO 46 6 más 
MEDIO = 35-45 
BAJO menos de 34 

~ Estud1antes m111tares 

~ Estud1antes de escuelas pr1vadas 



129 

DISTRIBUCIOll DE LOS DATOS DE LA fSCALA: ~~O_N_Q~I~~~ 

ALTO MEDIO BAJO 

ALTO 47 6 más 
MEDIO = 35 • 46 
BAJO menos de 34 

~ Estudiantes Mil ita res 

D Estudiantes de escuelas Privadas 
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OISTRIBUCION DE LOS DATOS DE LA ESCALA: ESTETICA 

ALTO 

ALTO 
MEDIO 
BAJO 

D 

MEDID 

46 6 más 
34 - 4 5 

= menos de 33 

BAJO 

Estudiantes Militares 

Estudiantes de escuelas Privadas 



110 

100 

90 

80 

zo 
60 

50 

40 

Jo 

20 

10 

o 
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DISTRIBUCJON DE LOS DATOS DE LA ESCALA: ~ 

AL TO MEDIO BAJO 

ALTO • '45 m4s 
MEDIO• 34 - 44 
BAJO = menos de 33 

Estudiantes Militares 

D [sludiJnles de escuelJs Privadas 



110 

100 

90 

DO 

70 

60 

50 

40 

30 

20 

10 
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OISTRIBUCION DE LOS DATOS DE LA ESCALA: POLITICA 

ALTO 

ALTO 
MEDIO 
BAJO 

D 

MEDID BAJO 

45 más 
35 4 4 
menos de 34 

Estudiantes Mili tares 

Estudiantes de escuelas Privadas 
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OISfRIBUCION DE LOS DATOS DE LA ESCALA: ~L-~!i_!OSA 

110 

100 

90 

l:iO 

70 

60 

50 

40 

30 

20 

10 

o 

ALTO MEDIO BAJO 

ALTO 49 ó más 
MEDIO 33 48 
BAJO menos de 32 

~ Estudiantes Militares 

D Estudi,dnlcs de escuelos Privadas 
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