UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
Ve X ™% ]ZTACALA

HDN-A. ML C A APt
IZVACAL A

*“ ALTERNATIVAS DE DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO
EN GRUPOS HETEROGENEOS EN NINOS CON
DEFICIENCIA MENTAL Y MENORES CON PROBLEMAS
DE LENGUAIJE "

REPORTE DE TRABAJO

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE

LICENCIADO EN PSICOLOGIA
PRESENTAN
MA. TERESA GONZALEZ URIBE
MA. ISABEL MORALES MARTINEZ

LOS REYES IZTACALA, MEXICO. 1987



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



AGRADECIMIENTOS

Queremos expresar nuestro agradecimiento por su cola-

boracién a las siguientes personas.

LIC. IRMA DE LOURDES ALARCON DELGADO.

Nuestra asesora,por su acertada direccién.

LIC. ARTURO JALIFFE ALVAREZ.

Por su constante apoyo y coordinacién.



A mis padres;BEATRIZ Y MAURO.
Que son los generadores de mi ser
Que con sus sentimientos me formaron

He hicieron posible que yo me encuentre aquf.

A mi familia TODA ELLA,de la cual formo parte.

A mi IRAM AMOR, por el que he luchado
Para ser Madre,perc también Mujer y Amiga
Con el que gquierc compartir, el gusto...

Y su alegrfa de vivir.

A ROSARIO,Margarita Pérez Calderédn;

Que con su préctica me ensefio,

Que no s6lo se debe ser Maestra,Psic6loga y
Trabajadora, sino Humana...

Y como tal hay que vivir.

A Tl;que con ausencia y algunas veces,presencia
vives, en mi recuerdo...

Y me adiestraste en; cbmo no ser

Maestra Mediocre.

Porque estas asf,

Ausente, lejos...

Pero en mi Mente.

A mis compafieros de Trabajo;
Que con sus aciertos y errores
me ensefiaron...

Que yo también los tengo.

Por el deseo de que; lo aquf escrito
no s6lo sean noches de desvelo, y sf...
El vivo anhelo, que en Calidad Humana

Podamos Mejorar.

MA. TERESA GONZALEZ U.



DEDICO EL PRESENTE TRABAJO A:

Mis hijos DAVID Y ERICK.- Quienes son mi constante
estimulo para realizar mis actividades tanto en el
plan prfesional,como madre y como mujer.

Mis padres. HERLINDA Y FRANCISCO.-Por que sin su =~
apoyo incondicional no hubiera logrado esta meta.
Mis hermanas ESTHER Y BERTHA.- Quienes siempre -
estan prestas a cooperar en cualquier actividad
que me propongo.

Mi compafiera de Tésis Maria Teresa.- Por su cons-
tante estimulacion para ver realizada nuestra me

ta comun.

MARIA ISABEL MORALES M.



5y

. 3.

I NDICTE
INTRODUCCION 3 s cissmsmeains TE e = = R o= S
PARTE 1 CENTRO DE EDUCACION ESPECIAL

Capftulo I
1: Situacifn del Centro de Trabajo en 1980

2) Situacidn del Centroc de Trabajo en 1985

Capftulo II DESCRIPCION DEL TRABAJC DESARROLLA
DO EN EL AREA DE DEFICIENCIA MENTAL

2.1.Perfodo Escolar 1980-198l...casvasissssnns
2.1.1.Caracterfisticas de los Sujetos..... e
2.1.2.Apdlisis.de Resultados......... P e
2.1.3.Datos GréaficoB8.scassessraan e ‘e
2.2.Perfodo Escolar 1981-1982...... .
2.2.1.Caracterfisticas de los Sujetos.........
2.2.2.Programa Institucional...cissevvvacanenns
2.2.32.Andlisis de Resultados........ T
2.2.4.Comparacidn de DatoB. .. ce00000a2s4 oA
2.2.5.Datos GréaficoS.iveseencrasonnns PR e,
2.3.Perfodo Escolar 1982-1983...... PR T ..

2.3.1.Implementacién de la Prueba Tt e Progress
Assesment Chart (P.A.C...ccviviiivcnnnns

2.3.2.Anélisis de Resultados...... T i
2: 33y Datos GraficoBicieissss damivensiemes i
2.4.Perfodo Escalar 1983-1984.....0v0ccavesnn
2.4.1.Andlisis de ResultadoS....oivuvecunnnans
2+4.:2,Datey GréeficosScisnss it s s san e sweas o

2.5.Perfodo Escolar 1984-1985. .. casesscsnn Ve



2.5.1.Anélisis de Resultados...

2.5.2.Datos GraficCoOB.scrcincassssoncnsassans

2.6.Comparacifn Acumulativa de DatoB........

Capftulo III HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL

3.1. Cronograffa....... R R

3.2.Educacién Especial Impartida por el Es--

tado de MEXIcOiwvis sawinsan W

3.2.1 Cronografia... ... .

3.3.Educacién Especial Impartida per la U.N.A.M.

3.3.1.Cronograffa..... cras e

e e

3.4.Educacién Especial Impartida por Otras -

Instituciones...... U o ue

Capftulo IV PROPUESTA DE TRABAJO

4,.1.Descripcién 1dénea de un Centro de E.E..

4.2.Funciones de los Profesionales..

4,3.Limitantes Institucionales.......ccuvvuun

4.4. Précticas del Desempefio Profesional....

4.5.Descripcidén de la Prueba....csssesannsss

4.6.Propuesta de Diagnéstico...

CONCLUSIONES DEL AREA DE DEFICIENCIA MENTAL....v.:veevss

Capftulo V DESCRIPCION DE TRABAJO EN EL AREA DE LENGUA

JE DEL CENTRO PSICOPEDAGOGICO....:v20vss .

Capftulo VI CONDUCTA VERBAL

6.1.Definicién de Conducta Verbal.....oees..

6.2.Adquisicibén de Conducta....

“ e mes

se e

6.3.Mantenimiento de Conductas........ e

6.4.Reducciéﬁ de Conductas.....

II

pég
84
92
96

99

108
109
112

112

115

117
122
133
137
143
150

183

189

196
204

205

206



III

pég.
6.5.Repertorios Evaluados....vecciicnannnas 211
Capftulo VII TEORIA NEUROLINGUISTICA
7.1.Excitacién e Inhibicibn............. ke 212
7.2,Funciones Superiores...ssicossssosocions 218
7.3.Dispositivos Bésicos...... A R e R e 219
7.4.0ntogénia del Lenguaje..cevansraonsnsss 221
7.5.Fisiopatologlia del Lenguaje...oeevsesns 227
7.6.Desorganizacifn del Trabajo de los Ana-
lizadores....svsusvssnsssnssasans e 229
7.7.Transtorros del Lenguaje en lcs Nifios.. 232
7.8.An4lisis de la Eaterfa de Lenguaje de -
Bertha Dermann...csicnevscnosscncss smw e 241
7.9.Fundamentos de la Reeducacién del Len--
guajess.aiasn B L T e PSS - PR < 247
7.9.1.Reeducacibn Ortofénica..cievesnssssns 248
7.9.2.Reeducacibén Logopédica.....eue.. PR 249
7.10. Baterfa de Lenguaje Bertha Dermann... 251
Capftulo VIII TEORIA LINGUISTICA
8.1.ABpecto Fonol8gico.ieeeeenensn [ —— s 265
8.2.Aspecto SIintActico.ieivevveveivvasesnnss 275
B.3 Aspecto PragmlticOo.sisecinnsoneneans ) 282
.C;pftulo IX ALTERNATIVA DE TRABAJO DE DIAGNOSTICO Y
‘ TRATAMIENTO EN LAS ALTERACIONES DEL
LENGUAJE
9.1, Diagnéstico.vsvievassn T 289

9.2. Reporte de Lenguaje..... R e (8 R 296"



Iv

pég.
9.3 Entrevista aPadres...cceeccnssocsonons 298.
9.4.Tratamiento Correctivo......cvvuun vew 300,
9.5 Programas Mensuales........ccc00us PN 303
9.5 Programa Individual...... PEE e e 314
9.7 Reporte EBcolar.cuessevassinsrnnsenans 317
CONCLUSIONES DEL AREA DE LENGUAJE........ e 319
CONCLUSIONES GENERALES.....s scuvae . nsssenssncsssss 322
BIBLIDGRAFIA . vuws vmssawnsdsvssswn TR 326

ANEROS cvsinon uvas@emvass sisaie . 33a4.



IRTRODUCCION

Nuestro pals se encuentra en vias de desarrollo y estas carac-
teristicas van encaminandolo a solucionar una serie de necesidades-
que van afrontando, entre ellas la educacidn.

La educacidn tomado como una inversidn socio~econdmico, ha de-
sencadenado que se le d& una gran importancia a la educacidn bdsica
media y superior, con el objetivo de que la poblacidn educada res—-
ponda a las necesidades técnicas y productivas del pais. Pero exis
te una poblacién de sujetos que debido a una serie delimitaciones-
no responde a los requerimientos sociales de su pals y nos referi--
mos especificamente a los casos de sujetos que por su alto indice -
de reprobacidn no se adaptan al sistema escolar, sin olvidar que --
también existen menores que ni siquiera tienen acceso a iniciar es-
ta educacidn, por sus caracteristicas ffsicas y fisioldgicas.

La presente tesis esta encaminada a analizar esta educacidn -—-
llevada con sujetos con retardo en el desarrollo.

Es bien sabido que esta poblacidn ademds de presentar limita--
ciones fisicas, cuenta con una pobre estimacidn, tiene bajos recur-
sos econdmicos, es rechazado socialmente y no ha sido considerado -
como un ser productivo.

Actualmente el Estado se ha concientizado sobre las necesida--
des educacionales de sujetos atipicos. Las medidas tomadas estdn -
encaminadas al uso de técnicas pedagdgicas especiales para respon--
der a las caracterfsticas de cada caso (clegos, sordos, deficientes
mentales, problemas de aprendizaje, problemas de lenguaje, etc.).

Esta gran variedad de atipicidades requiere de especialistas -
en el drea Insuficlentes para atender la gran demanda de poblacidn,
debido a esto vemos que las medidas tomadas por el Estado no son su
ficientes para atenderla.

Si bien los logros obtenidos han ayudado a considerar al suje-

to atfpico como un ser que puede ser educado y productive, aiin no -



se han alcanzado otras metas, como serfa el uso de pruebas de --
diagnfstico y té&cnicas de tratamiento que respondan a las carac-
terIsticas de los sujetos de nuestro pafs. De aqui que se han -
adoptado técnicas y pruebas de pafses desarrollados que resultan

elevadas culturalmente, arrojando datos diferentes.

En el trabajo que hemos desempeiiado con menores con retardo
en el desarrollo, nos ha demostrado pricticamente la necesidad -
de usar formas de evaluacidén y tratamiento acordes a nuestra rea
lidad socio-econdmica y cultural, y esto es mis evidente cuando-

laboramos en una poblacidn marginada.

Es este el motivo por el que deseamos reportar el trabajo -
realizado con estos sujetos, tomando en cuenta las limitaciones-
que hemos enfrentado, tales como el escaso apoyo institucional -
cuando no se comprende la problemitica, asi como nuestra prepara
c¢idn profesional que fué encaminada a solo una corriente de la
Psicologfa, sin considerar de una manera mis amplia enfoque al-—-

ternativos de la educacidn especial.

Dentro de la diversidad de atipicidades, nuestro trabajo se
enfoca al diagndstico y tratamiento de los sujetos clasificados-
como deficientes mentales y en otra drea los sujetos con proble-

mas de lenguaje.

Iniciamos en la primera parte especificando la situacidn ——

del centro de trabajo, sus limitantes y las mejoras realizadas.

En la parte dos se hace un reporte de las diferentes evalua

ciones y formas de tratamiento llevadas a cabo a los largo de ——



nuestro trabajo con deficientes mentales, tomando en cuenta las
conveniencias e inconveniencias de su uso. Se propone una for-
ma alternativa de diagndstico y tratamiento con estos casos. A
la vez se analiza el desarrollo de la Educacidn Especial en Mé-
xico, considerando finalmente como se esta desarrollande en ---

nuestra Entidad Federativa que es el Estado de México.

En la parte tres se hace una resefia de como se ha tra-
bajado con los sujetos con problemas de lenguaje considerando -
tres enfoques tedricos que son: El Anilisis Conductual Aplica-
do, Lingliistica y la Neurolingliistica, para basadas en ellos ==
proponer alternativas de evaluacidn y reeducacidn para corregir

alteraciones en el plano del lenguaje.
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SITUACION DEL CENTRO DE TRABAJO
EN_1980

A lo largo de este capftulo planteamos una resefia de las con-
diciones fisicas y el trabajo desempefiado en nuestro Centro de Re
habilitacidn, que funcionaba en dos horarios: Matutino, como Es--
cuela de Educacidn Especial "DIF" y Vespertino como Centro Psico-

pedagdgico "DALIA", desde 1980 al afio de 1985.

Ubicacidn: Calle Dalia S/N, Fraccionamiento "Los Morales", --

Tercera Seccidn, Cuautitlin de Romero Rubio, Estado de México.
SITUACION DEL CENTRC DE TRABAJO EN 1980.

Para realizar tal resefia, se tomar3n en cuenta cinco aspectos

que son:

A) CONDICIONES FISICAS.

El Centro de Trabajo funciond anteriormente como una Escuela-
Secundaria, en un terrenc de 44 x 50 mts., construfdo en tres sec
ciones de una sola planta, hacia el ala izquierda se encontraban-
seis (6) salones 6 x 7 Mts. cada uno, en &ste lugar se ubicd nues
tro Centro de Trabajo, en el ala derecha del terreno habIa cuatro
salones de las mismas dimensiones, aqui se instalo El1 Centro de -
Desarrollo Infantil "DALIA", que atendfa a nifios normales en --
pre-escolar. En la parte posterior del)terreno se encontraba la-
direccidn, Sala de Juntas para el personal y los Sanitarios y ha-
cia la zona Central se hallaba el patio de juegos de 22 x 44 mts.
En la parte inferior se ubicaba la entrada hacia el plantel sin -
puerta hacia la calle, es importante mencionar (y mis tarde acla-
raremos porque), que existfa un espacio de 6 mts., entre la cons-

truccidn total v la barda del terreno.
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Podemos resumir que las condiciones fisicas no eran las ade-
cuadas para un Centro de Educacidn Especial y/o de Rehabilitacién

por los siguientes puntos:

- El espacio fIsico de los salones era lo suficientemente am
plio como para no obtener control adecuado sobre un grupo-

de nifios, presti3ndose a la distractibilidad de los mismos.

- E1 uso de las bancas binarias no se presta para la integra

cidn del grupo.

- El1 acceso al edificio no contaba con puerta por lo que los
menores con retardo profundo, no acostumbrados a una situa
cidn escolarizada, se exponian a los peligros de la via —-
piblica, cuando se negaban a permanecer en el saldn, o =-=--
bien se introducfan a los salones del jardin de nifios, si-
tuacidn que se tornaba molesta ya que habfa continuas lla-
madas de atencidn a causa de que las madres y maestras se
quejaban por tal intromisidn de los chicos, o en otro caso
habfa que buscarlos en los espacios de la parte trasera de

la construccidn.

- El servicio de limpieza en la Institucidn no era frecuente
ademis de que se presentaban problemas de higiene y con--
trol de esfinteres de algunos chicos, motivo por el cual -

también eran rechazados nuestros pequefios.

B) RECURSOS HUMANOS.

El personal con que se inicid labores en el centro, estaba -
compuesto por: 1 Directora, | Psicéloga, 1 Trabajadora Social y 1

Secretaria para ambos turnos.

En el turno matutino ademds laboraban dos maestras una de --

ellas Pasante de Psicologfa y la otra estudiante de la especiali-
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dad en Deficiencia Mental.

En el turno vespertino trabajaban tres maestras en el irea de
Problemas de Aprendizaje (estudlantes de la especialidad), y otra-

en el drea de Problemas de Lenguaje (Pasante de Psicologfa).

En las ocasiones que contdbamos con servicio de conserjeria,-
la persona encargada fungfa también como auxiliar de las maestras-
del turno matutino, luego entonces su cooperacién no era continua-

ya que debfa atender sus labores de limpieza.

C). RECURSOS TECNICOS.

El apoyo técnico como se d3 en otras instituciones por ejem~-
plo; la Secretarfa de Educacidn Pidblica o cualquier Universidad, -
en éste caso era nulo por parte de la Direccidn General de Educa--
cién del Estado de México, ya que no existfa un Departamento de --
Educacidn Especial que lo proporcionara y esto representaba 1imi--

tes como:

- La falta de conocimiento por parte de las autoridades Esta-
tales sobre la problemitica de la Educacién Especial y sus
formas de tratamiento obstaculizaba, el que nos incrementa-
rdn personal y se nos planteaban la urgencia de aumentar el
nfimero de alumnos por grupo (el promedio era de 20 y ellos-
pedfan que fuese de 60). En otras palabras nuestro contac-
to con las autoridades Estatales, era tinicamente la remune-

racién econbmica del personal docente.

- E1 que procedieramos de diferentes escuelas de diversidad -
académica (E.N.E.P. Iztacala, Ciudad Universitaria y Normal
de Especializacifn), obstaculizaba la unificacidn de crite-



rios, tanto en el diagndstico como en las alternativas de tra
tamiento y se optd por parte de la Direccidn por el Diagndsti
co Pedagdgico que se aplicaba en el Centro de Rehabilitacién-
y Educacidén Especial (C.R.E.E.), de Toluca dependiente de la-

Direccidn General de Educacién Especial (ver anexo 1).
~ El material dididctico y de escritorio era suministrado escasa
mente por el Comité& Municipal del Desarrollo Integral de la ~

Familia (D.I.F.).

D). RECURSOS ECONOMICOS.

Por parte de la Direccidn Escolar se recolectaban cuotas varias
bles, segiin la situacidn econdmica de los padres de los educandos --
(con un miximo de $ 80.00 al mes), que se repartfa en pago de sala--
rios a la secretaria, servicio de conserjeria y dotacidn de material

didictico.

El total promedio de la poblacifn estudiantil, que era variable
se conformaba por 120 alumnos, €sto nos di3 un Indice de la percep——-
cidn econdmica con la que se contaba y por lo tanto las maestras te-
nian que proporcionar ayuda con material diddctico propio o elabora-

do con objetos de desecho.

E). CARACTERISTICAS DE LA POBLACION ESTUDIANTIL

Tambi&n en &ste caso, los nifos retardados provenian de grupos—
marginacss, con escasos recursos econdmicos y nivel cultural bajo,-
con pobres hdbitos de higilene y alimentacidn precaria. Estas carac-
terfsticas aunadas a los problemas de Retardo en el Desarrollo difi-

cultaban afin mis el trabajo, pues no habfa cooperacidn por parte de



los padres porque desconocfan el tipo de tratamiento que se reali-
zaban con sus hijos y ésta falta de conocimiento los llevaban in--
cluso, a la idea errdnea de una Rehabilitacidn ridpida y total de -

sus hijos en un lapso de tiempo corto.
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SITUACION DEL CENTRO DE TRABAJO EN 1985

Actualmente se han presentado cambios progresivos en diferentes-

aspectos como son:

A). CONDICIONES FISICAS

El edificio fue remodelado hacia 1981, adecuando las instalacio-

nes que se distribuyeron de la siguiente manera:

- Se dividid a la mitad el terreno por la construccidn de una --
barda en el centro del patio de juegos, quedando separada la

seccidn de Educacidén Pre-escolar y la de Educacidn Especial.

- E1 sector que a nosotros concierne se distribuye de la siguien

tes forma;

Una drea para atencidn de los alumnos de Educacidn Especial ¥y

otra para el Centro Psicopedagdgico.

- Educacidn Especial cuenta con cuatro salones de 6x3.40 mts. ==
con capacidad para 20 alumnos cada uno, 1 saldn de 6x7 mts. —-
que es utilizado para actividades de Psicomotricidad y juntas-
de padres de familia, un saldn de 6x4 mts. que funciona como -
taller de carpinterfa y artes manuales. Un chapoteadero, Un —
cuarto de bano con regadera y lavadero, sanitarios para varo--
nes, mujercitas y dos para el personal de la escuela, cuatro -
llaves con pileta lavamanos, bebederos y un saldn llamadoe "mi
ni-hogar" que cuenta con cocina, sala y comedor; y una &rea de

3x7 mts. que se utiliza para fomentar actividades agricolas.

- El Centro Psicopedagdgico cuenta con cinco cubicules de 3x3 =--
mts. con capacidad para cuatro alumnos cada uno, una cimara de

Gesell de 3x1 mts. con un espacio total de 6x7 mts. y una sala
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de espera para los padres.

- Instalaciones compartidas por ambos servicios:

Consultorio Médico.

Consultorio de Psicologia.
Consultorio de Trabajo Social.
Cuarto de tiempo fuera.

Bodega para material diddctico.
Bodega para material limpieza.
Sala de Juntas para el personal.

Patio de juegos.

B) . RECURSOS HUMANOS.

Se cuenta con el mismo nimero de personal docente, pero ahora
participa de manera continua, una muchacha como auxiliar de las ---
maestras en los dos turnos y realiza tareas como a la elaboracidn -
de material didictico y cuidados de higiene para los nifios sin con-
trol de esfinteres, ademis de suplir a las maestras em turno cuando
faltan o asisten a Asesorfa Pedagdgica. Aln as{ es limitada su ayu
da, ya que permanece con las profesoras s6lo en determinados lapsos
de tiempo, mencionando entonces que lo adecuado serfa; tener una --

auxiliar por grupo.

Ademds se ha obtenido colaboracién de estudiantes, que aquf -
prestan Servicio, como es el caso de Médicos, Maestras de Taller --

(Carpinterfa y Belleza), o en la elaboracidn de material didéctico.
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C). RECURSOS TECNICOS.

En la actualidad contamos con apoyo técnico que es impartido

por la Direccién General de Educacidn Especial en el Estado de Mé-

xico que depende de la Secretarfa de Educacidn Piblica, pero admi-

nistrativamente seguimos perteneciendo a la Secretaria de Educa---

cidn Cultura y Bienestar Social que depende del Gobierno del Esta-

do de México y es importante mencionarlo, puesto que hemos logrado

bajo estas condiciones, lo siguiente:

- No incrementar a 60 el niimero de nifos atendidos por gru=--

po, como lo requerfan nuestras autoridades Estatales cuan-
do no se habfa conformado un Departamento de Educacidn Es-

pecial que se hiclera cargo de nosotros.

Teniendo como objetivo la unificacidn de criterios se apli
cd el Diagndstico Pedagdgico que utilizaban en el C.R.E.E.
de Toluca, y cuando se determind que &ste no era lo sufi--
cientemente claro para implementar con los datos que arro-
jaba dicha evaluacién las metas de tratamiento, se imple--
mento ahora sf el Diagndstico Conductual propuesto por Ga-
lindo y col. en 1980. Tema del que se hablard mis especi-

ficamente el capftulo siguiente.

Con respecto al apoyo té&cnico recibido por el Departamento
de Educacidn Especial en el Estado de México que se obtuvo
a partir de 1982, nos proporcionan asesorla técnica direc-
ta sobre el DiagnGéstico y Tratamiento, seminarios de actua
l1izacidn Pedagdgica y musicoterapia, administracidn de los
documentos oficiales como acreditacidn y certificacidn de=~

estudios e instructivos de control escolar en Educacidn Es
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pecial.

- Con este apoyo se ha logrado la unificacidn de criterios
una posibilidad de homogenizar la poblacidn y canalizar -
los casos que no corresponden al servicio; a la institu--
cién adecuada y tener una visidn mds amplia acerca del --

tratamiento en las diferentes &reas.

D). RECURSOS ECONCMICOS.

Estos siguen siendo aportados por el D.I.F. Municipal y =--
ciertas actividades realizadas por el personal, para recabar fon-
dos destinados a la compra de material diddctico, también algunos

clubes de beneficiencia donativos que tienen el mismo fin.

E). CARACTERISTICAS DE LA POBLACION ESTUDIANTIL.

La poblacidn sigue siendo socialmente marginada con la va-—-—
riante de que gracias a las pliticas que se han tenido con los pa
dres por parte de Psicologfa y Trabajo Social se encuentran mis -
concientizados sobre el tratamiento y sus limitaciones, en cuanto
a una rehabilitacidn total de sus hijos y existe una mayor coope-

racién.

En resumen podemos decir que de 1980 a 1985 los alcances en
los diferentes aspectos son observables y esto se debe a una ma--
yor difusidn de nuestro trabajo entre la poblacidn y diversas ins
tituciones que han cooperado de una manera amplia, esto no es un-
producto terminado, ya que es necesario incrementar nuestros cono
cimientos y alcances en el tema de la Educacidn Especial por lo -

que se proporcionan alternativas al final de este trabajo.
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DESCRIPCION DEL TRABAJO REALIZADO ESPECIFICAMENTE EN EL AREA DE

DEFICIENCIA MENTAL
PERIODO ESCOLAR: 1980-1981

Habiendo ya realizado una resefia general de la situacidn
del centro y la de sus integrantes es necesario mencionar especifi

camente, lo que sucedid en cada irea.

Llegando pues, ¢l primer dia de clases se presentaron po
cos nifios, con carencias de todos tipos, sin control de esfInteres
con edades que iban de los 5 a los 18 anos, la forma de ubicarlos-
o "diagnosticarlos", para ser integrados a su grupo respectivo fué
realizado por parte de la direccién de la siguiente manera. Se ==
anotaban sus datos personales, si hablaban o no, escolaridad y al-
gunos aspectos sobre su desarrollo bioldgico y social en una entre
vista informal, ya que no se contaba en esos momentos con ninguna-
forma de entrevista social estructurada y mucho menos de Diagnésti
co Psicoldgico, los aspectos "relevantes" que se tomaron en cuenta
fue la impresidn personal del entrevistador y las caracterIsticas-
fisicas del nifo, esto es, si se observaban rasgos de Sindrcme ---
Down, Pardlisis Cerebral o rasgos evidentes de "Deficiencia Mental
Profunda" o "Superficial’, segiin el caso; eran ubicados en el gru-
po de "Primera Etapa", los nifos con retardo "profundo" y en el -
de "Segunda Etapa", los de retardo "Superficial” y este fué el gru

po que tuve a mi cargo en el curso de 1980-1981.

Las edades de los chicos iban de los 7 a los 18 afios, el-
grupo fue integrado por 20 alumnos, pero sélo 16 de ellos termina-

ron el curso escolar, hubo un 20% de desercién escolar.

Las primeras dos semanas fueron dedicadas al diagndstico
individual de los sujetos, tanto por parte de Psicologia donde se=-

les aplicaba la prueba GOODENOUGH L.F.; Trabajo Social que tomaba-
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datos de su Historia Clinica Médica, Situacidn Social Académica, y -
Econdmica; Pedagogia que aplicdbamos la forma de Diagnéstico de los
Centros de Educacidén Especial y Rehabilitacién (CEER) de la E.N.E.P.
Iztacala (Galindo y Col. 1980), incluyendo la prueba de Articulacidn
y la Entrevista a los Padres, la que aplic3dbamos sdlo las personas -

egresadas de Iztacala.

Debe anotarse que aunque formabamos un equipo interdisciplina--

rio, esa relacidn ain no se daba y se presentaron algunos problemas:

= Nuestro horario de trabajo era de 8:00 a 12:30 Hrs., tiempo-
durante el cual debfamos mantener al grupo entero en activi-

dades a la vez que diagndsticabamos.
- Careciamos de material Diddctico que facilitara la tarea.

- Se daba un alto grado de Berrinches y conductas como patear,
morder y de agresidén fisica y verbal hacia la maestra y sus
comparieros de clase o bien algunos pequefios optaban por sa—
lir corriendo del saldén hacia la calle o esconderse en cual-

quiera de los espacios entre la barda y el edificio escolar.

- Esta situacidn se generalizaba con la presencia de las ma--—-
dres de los nifios con retardo severo que permanecian ahi -~
toda la mafiana "pendientes" de lo que les sucediera a sus --

hijos.

- La utilizacidén de Tiempo Fuera (en uyno de los sanitarios), -

provocd descontento entre los padres y desconcierto de la di
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reccidn, ante la cual explicamos que dicho procedimiento, si
bien era riguroso, estaba ya metodoldgicamente aprobado para
la modificacidn de este tipo de conductas por el Andlisis --
Conductual Aplicado, explicacidén no del todo convicente para
algunos padres que tuvo como resultado algunas bajas y llama

das de atencidn.

Algunos chicos practicamente se "bafaron'" en nuestro improvi
sado Tiempo Fuera y a otros les resultaba mi3s reforzante per

manecer ahi, que en nuestro ruidoso saldon de clase.

La situacidén se normalizd, hasta que ya no hubo nifios de nue

vo ingreso (incluso a mediados del curso).

Cuando hablamos terminado por fin nuestra forma de diagndsti
co, se nos did una nueva "opcidn': aplicar el Diagndstico --
Pedagdgico que se muestra en el Anexo 1, con la finalidad de
"unificar criterios". Y por otro lado, se argumentd que ---—
nuestros datos y griaficas requerfan de mucho tiempo para su
aplicacidn y excesivo material de escritorio que escaseaba-
en esta escuela, motivo por el cual esto resultaba incostea-
ble.

Nuestros grupos eran realmente heterogéneos, ya al imiciar -
clases se aceptaron a todos los nifios para los cuales se so-
licitaba el servicio, sin criterio de seleccidn especifico,-
esto es sin importar que parecieran o no educables, y aunque
se tratd de homogenizar la poblacidn en la medida de lo posi

ble, mi grupo quedo integrado de la siguiente manera:



CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS

JESUS, 9 afios de edad, bajo tratamlento farmacoldégico por presentar -
problemas de hiperactividad, con repertorios bdsicos, en cuanto al ---
drea académica podfa copiar cualquier texto pero no distinguia ninguna
letra, contaba pero no reconocfa los niimeros, de conducta verbalmente-

agresiva.

JUANITA, 7 afios de edad, con atencidn e imitacidn y bajos niveles de -
seguimiento de instrucciones, y como caracteristica mis sobresaliente,

Hipoacusia.

ASTRID, 12 afios de edad, con repertorios bdsicos atencién sin imita---
cidn ni seguimiento de isntrucciones, su ritmo de voz era lento, pausa
do y con latencias bastantes largas entre una palabra y otra, sin esco

laridad anterior.

PEDRO CHIMAL, 1B afios de edad, con repertorios bdsicos, de caricter =--
hosco pero tranquilo y distrafdo, con severos problemas de articula——-
cién, sin instruccidn académica. Se aislaba frecuentemente de los ni-
fios y se escondfa para fumar, conducta por la cual llamaba la atencién
de los chiquillos que lo buscaban para que les compartiera de su ciga-
rrillo. Ya en el programa, se negaba a realizar ejercicios de prees--
critura y cuando realizaba ejercicios con vocales podfa escribir pla--

nas enteras sin reconocerlas mis tarde.

SOCORRO, 8 afios de edad, sin seguimiento de instrucciones, sin escola-
ridad previa, con problemas de articulacidn y una marcada insistencia-
a esconderse cuando realizaba conductas exploratorias respecto de su =

sexo y el de sus compafieros.



= B

ELISA, 8 afios de edad, con sindrome de Down, sin imitacién y seguimien
to de instrucciones, sin escolaridad previa y problemas en articula---

cién.

MARIANA, 10 afios de edad, con Hipotonia muscular con escasos periodos ~

de comunicacién verbal, con repertorics basicos.

LULU, 10 afos de edad, con un afo de escolaridad en una Escuela de Edu
cacidn Especial, diagnosticada como Deficiente Mental profunda, sin --
sindrome aparente, ni repertorios bi3sicos, juguetona, muy carifiosa con
los pequefios y conductas problemiticas como: rascarse continuamente la
zona genital y llevarse posteriormente las manos a la nariz, en su afi
nidad por los chiquitos los cargaba con frecuencia y luego los lanzaba
hacia el piso, no sin antes besarlos y reir abiertamente y repetir de
nuevo_ la conducta, s1 encontraba un pequefio orificio en sus ropas, -—
iba ensachidndolo con los dedos hasta desgarrar la ropa y sin control -
de esfinteres.

VERONICA, 8 afios de edad, sin repertorios bdsicos ni escolaridad pre--

via, hipoaciisica y bajo control médico para controlar convulsiones.

ROSA ISELA, 7 afios de edad, con repertorios bdsicos, sin escolaridad -

previa, hipoaciisica.
CARLOS VICTORIANO, 8 afios de edad, de condcuta agresiva en sus juegos-
problemas de lenguaje y articulacidn, deficiencias en su vista y esca-

so control motor, bajo asistencia médica para controlar convulsiones.

HECTOR, 10 anos de edad, asistid durante 3 afios a un Jardin de Nifios -
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y de ahf se canalizd para esta escuela, su anterior profesora lo vi
sitaba algunas veces y le regalaba globos, &l todo el tiempo pedia-
lo mismo de nosotras, sin buen grado de seguimiento de instrucclo--

nes, de conducta ecoldlica, muy sociable y parlanchin.

PEDRO G., 7 afios de edad, reprobado en primer afio de primaria con -

problemas de tartamudez y articulacidn, con repertorios bésicos.

ALEJANDRO, 10 afios de edad, atendido en una escuela de Educacidn Es
pecial en Norteamérica durante dos afios, sin adecuado seguimiento -
de instrucciones, presentaba algunas conductas como: cantar y can--
tar en inglés, balanceo continuo o autoestimulacidn en la zona geni
tal para luego llevarse la mano a la nariz y respirar profundamente
y exclamar {fuchi!, sonreir y volver a la misma conducta, ademis de

lanzar cualquier objeto que tenfa en las manos.

JOSE LEONEL, 8 afios de edad, con problemas en su visidn y que hasta'
la fecha de elaborar este reporte no discriminaba colores, con mar-
cada tendencia a la agresidn fIsica y verbal, ademis de frases ame-
nazantes como: "te voy a echar a los judiciales que son amigos de -
mi papd" o "voy a traer la pistola de mi papd para matarte", con --
frecuentes escapatorias de la escuela, bajo tratamiento clinico pa-
ra controlar convulsiones de tipo epiléptico, sin atencidn ni segui

miento de instrucciones.

SONIA, 7 afios de edad, con largos periodos de llanto y continuas in
tromisiones de su madre al saldn de clase, con medio afio de asisten
cia a JardIn de Nifios del cual fue rechazada por "baja atencidén y -~
conducta berrinchuda", sin repertorios bidsicos, y con una desvia--—-
cidn en su dedo pulgar de la mano derecha, motivo por el que la ma-

dre la sobreprotegia.
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JOSE GUADALUPE, 7 afios de edad, sin control de esfinteres, problemas
de articulacidn, sin imitacidn ni seguimiento de instrucciones de --
conducta agresiva fisica y verbal, con un afio de escolaridad en Jar

din de Nifios, y bajo tratamiento clinico para controlar convulsiones.

Hubo otros nifios, pero a estos se les podia controlar mis facil-
mente y no representaban mayor problema, algunos terminaron el curso
los dos nifios que no lo finalizaron, simplemente dejaron de asistir-

sin que sus padres expresardn los motivos.

Los datos aqul presentados no se entregaron ante la Direccidn en
términos de porcentajes especificos por causas como las ya menclona-
das de cambio de diagndstico, pero estos fueron muy importantes para
establecer un marco de referencia en la elaboracidn de los programas

de entrenamiento.

Bien, una vez establecido el repertorio conductual con que cada-
uno de los nifios contaba, asi como el tipo de conductas problemdti--
cas que debfamos decrementar bajo las condiciones en que nos desempe
fiabamos, esto se hizo posible en funcidn del avance de nuestro pro—
grama, la motivacidn que se lograba de ellos y sus padres, homogeni-
zando de una u otra forma los repertorios del grupo para lo cual se
optd por iniciar con el programa de repertorios basicos (Ribes, 1975)
pero no en una situacidén ideal de uno a uno como estabamos acostum—
brados, sino en la ya mencionada, con actividades que propiciaban su
1n£egraciﬁn al grupo por perfodos cada vez mids largos, identificando
sus estfmulos reforzantes asf como los punitives, aplicando contin--
gencias por medio de un sistema de fichas y reforzamiento social ---
{(en el Anexo II hay algunas muestras de los registros de actividades

programadas semanalmente, las que se que entregaban a la Direccidn).



s

Contabamos con una gran ventaja, el conocimiento y manejo de con
tingencias para la Modificacidn de Conducta que a diferencia de —--
otras Instituciones los profesores desconocen este tipo de técnicas,
debfamos elegir entonces aquellas conductas que tienen una utilidad-
priactica en el ambiente natural de los pequefios vy que por lo tanto-
fuesen posteriormente mantenidas por las pridcticas de reforzamiento-
social (Lopez, 1975), contabamos también con la trabajadora manual -
que permanecfa en nuestro grupo por espacio de 2 horas y a la cual -

entrenamcs en el manejo de contingencias (Carbonari, 1975).

Asf, fulmos elaborando material diddctico, llevamos a cabo sali-
das a la comunidad donde los nifios asistIan al parque de juegos y --
ahf se observd que el 90% de ellos no sabfan subirse a una resbaladi
1la o un columpio, lo hicimos con ellos, hasta que se lograron adap-
tar en esa situacién de juego, en un principio se presentaban temero
808 y mostraban tendencias al aislamiento y en gran medida la comuni
dad reforzaba estas conductas con actitudes hostiles de los nifios --
"normales" e incluso las madres de estos, que los rechazaban porque
estaban "locos", al igual que las maestras, pero platicando con la-
gente e invitdndola a presenciar ouestro trabajo, esta actitud desa-

parecio gradualmente.

Otra de las actividades en la que tuvimos que adiestrarnos fue -
en la elaboracidén de mufiecos y objetos llamativos, periddicos, mura~
les y trabajos manuales que incrementaran la motivacidn en el salén-
de clase y las actividades a desarrollar como: honores a la bandera,
desayunos escolares, festividades civicas y sociales, desfiles y ex-

posicidn final de trabajos.

En cuanto a los programas académicos se logrd que cuatro de los-
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nifnos leyerdn hasta 20 palabras, en aritmética contaban hasta 20 ob-
jetos y se iniciaran en el manejo del concepto de suma, uno de estos

nifios fue canalizado al primer grado de escuela comin.

Descripcién del Programa, este era singular pues un mismo tema-
tendria que abarcar diferentes aspectos como: color, figura, forma,-
discriminacidn de sonidos, numerosidad, tamafios y lecto-escritura. -
Por ejemplo en el tema de los animales se adiestraba para unos el --
concepto de 'vaca" y para otros la palabra, el sonido, el tamafio, --
etc., segln el caso, esto es; se relataba el cuento de la vaca, ha—-
ciendo énfasis en sus caracteristicas, 4 patas, 2 orejas, el sonido-
que emiten (no olvidando a los nifios hipoaciisicos), comentdbamos so-
bre el tipo de alimento, para que nos servia, que productos obtenia-

mos de este animal.

Si &ste era mis grande o mis pequefio que un ratdn o un elefante
posteriormente uno de los nifios relataba lo antes mencionado, en ca-
so de presentar problemas de lenguaje y articulacidn asI como de —-
respetar turnos en el habla, se entrenaba o corregia en ese momento
y sus compafieros cooperaban en la continuidad del relato, hasta lle-
gar al lapso en que se escribfa la palabra en el pizarrdn, y se les -
mostraba también por medio de tarjetas, después, (s2;in sus reperto—
rios), iluminaban, rasgaban, recortaban la figura, y en otros casos-
pegaban sopas, papel picado o hecho bolitas, (técnica de boleado pa-
ra adiestramiento motor fino), para posteriormente integrar las par-
tes del animal por medio de un rompecabezas, hasta llegar a la con--
ducta meta en los pequefios de repertorios mis altos que era leer y -

escribir la palabra en cuestidn.

Si la palabra a entrenar era casa o escuela por ejemplo: por me



~PA-

dio de cajas de cartdn se elaboraba una casa o se hacia una visita -
a toda la escuela, mencionando que partes la integraban, se hacia -
mencidn de las personas que aqui se encontraban y su funcidn dentro
de esta como: qué hace la directora o la trabajadora social, para --
que nos sirve la oficina o la sala de juntas, etc., este tipo de ac-
tividades no siempre tenfan la misma duracidn, ya que algunas impli-
caban salidas a la comunidad u observacién directa de algunos obje--
tos por lo que podfamos tardar de un dfa a una semana segiin el caso,
ésta fue, nuestra forma de enfrentarnos ante la problemitica de ense
fanza-aprendizaje, como ensefiar y que ensefiar de tal manera que al -
dar nuestra clase a un grupo heterogéneo se cubrieran aspectos de re
pertorios mds complejos en los mayorcitos, como entrenar, atencidn,-
imitacidn, seguimiento de instrucciones, conductas adaptativas en su
medio y decrementar las disruptivas al mismo tiempo, sin desatender-
a los pequefios que requerfan de adiestramiento en conductas como to-
mar el lidpiz o discriminacidn de tamafios, formas y colores, sonidos,
rugosidades, hasta llegar a la lecto-escritura, la atencidn simple--
mente o la socializacidn y ademis reportar nuestros avances en té&rmi

nos grificos y que los mismos fuesen observables em loe nifos.

Como ya lo mencionamos nuestra "particular" forma de diagndstico
fue eliminada por incosteable y en su lugar se retomd la del CREE de
Toluca, que para nuestra forma de trabajo era inadecuada por los si-

gulentes puntos:

- Suponemos que fue disefiada para pequefios que habfan asistido -
ya a otre (s) escuela (s), esto es, aqul se pedfan datos como-
guarderias o escuela primaria, lugar al que la gran mayorfa de

nuestros pequefios no habfan tenido acceso.
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- Los departamentos de Psicologfa y de Trabajo Social debfan —
asentar datos como su edad cronoldgica, Sindrome y/o deficien
cias, nivel del retardo (pedagdgico) y si sus conocimientos -
estaban en relacidn a su edad mental. Aunque no era de nues-
tro interés el dato de su edad mental, s estabamos enteradas
que por parte de Psicologia se aplicaba la prueba Goodenough=-
y en Trabajo Social se les tomaban datos de su historia clini
ca que podian ser revelantes para el tratamiento, pero si es-
tos nos interesaban, debfamos tomarlos directamente de los pa
dres, va que ain no se daba la comunicacidn interdisciplina--
ria tan indispensable en un proceso de diagndstico (Piaget J.
1973).

- En la parte final de la prueba que aplicabamos se menciona el
minimo de repertorios necesarios para pasar a la segunda eta-
pa y una edad cronoldgica de entre 5 y 6 afios, requisito que-
no cumplian nuestros nifios, dado que sus edades iban desde --

los 7 a los 18 afios de edad.

- Los items que se valoraban eran importantes, pero creemos que
es de primordial importancia evaluar los repertorios béisicos-
como atencifén, imitacidn y seguimiento de instrucciones, para
poder determinar si el nifio nos estd entendiendo al pedirle -
que sefiale partes de su cuerpo e incluso dibuje un nifo, sin-

haber evaluado antes si sabe tomar el 1ldpiz.

- El nimero de reactivos por drea en evaluacidn era escaso, ya-
que podia darse una situacidn de respuesta azarosa que inila-
ra nuestros datos y a la hora de aplicar el programa resulta-

ba que tal concepto no estaba debidamente establecido.



-26~

- Los resultados en tédrminos cnalitativos como "B", "R" o
"NA", nos decfan si el nifio estaba bien, regular o no -
acreditaba esa drea, pero recordemos que se manejaban--
diferentes edades y padecimientos, es decir, se evalua-
ba lo mismo para el nifio que hablaba y mencionaba cudl-
era el papd o la mami, para que &l solo los sedalara y
esto no implicaba si tenfa o no repertorio verbal vocal
y en el momento de reportar los datos para una persona-
ajena a la problemitica del chico pasaba desapercibido-
su problema de lenguaje y recordemos que habIa varios -
casos de hipoacusia, o en el caso contrario, como el pe
quefio no hablaba se tomaban como malos estos 27 reacti-
vos que disminufan notablemente su puntaje respecto de-
sus compafieros de grupo y su ubicacidn mis o menos &pti
mas en el siguiente afo escolar, o canalizacidén a otro-

centro de rehabilitacidn.

Con todas estas limitantes de por medio la prueba tenfa -
que ser aplicada y valfa como principal argumento la unifica--
cidn de criterios evaluativos.

Los resultados ante la direccidn se reportaron como la --
prueba los marcaba, en términos cualitativos y para nuestro in
terés personal con fines de comparacidn posterior, se chtuvie-
ron en términos cuantitativos, esto es graficando los porcenta
jes individuales de cada nifio y los porcentajes globales de ca
da drea tanto en la evaluacidn inicial como en la final, para-
asI tener un indicativo de si hubo o no avances en dicho entre
namiento, aunque al finalizar el curso no se nos pidieron los
datos, sino se le solicitd a la terapista de lenguaje que te-
nifa dos meses de ingresada a la institucidn, para que aplicara

la misma prueba y los resultados obtenidos "sflo ellas los sa-
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bfan", &sta fue la manera comc se evalud el avance de los nifios y
la "validez" de nuestro programa, asI, sin conocerlo y sin datos

de como habfan ingresado los pequefios.

Resultados obtenidos: VER GRAFICAS 1 Y 2

PROMEDIO DE PORCENTAJES INDIVIDUALES

EVALUACION INICIAL: 24%
EVALUACION FINAL : 68%

AVANCE FINAL

EVALUACION INICIAL: 247
EVALUACION FINAL : 687

Como podemos observar en la grafica habfa diversidad en cuanto
a la problemitica que cada nifio presentaba, ya que el sumar los por
centajes totales de cada una de las 3reas en cada nino, los habia -
de el 11% total hasta el 55% para el mis alto al iniciar el pro--
grama, y al finalizar el mds bajo obtuvo un 4lZ de aprovechamiento
y el mis alto un 96% total, tenifndose como resultado final un avan
ce del grupo de 442, que consideramos Sptimo si ademd; tomamos en -
cuenta las condiciones de entrenamiento, mis las condiciones fisi--
cas y la de los pequefios nos did como resultado que uno de los chi
cos se reubicara en escuela comiin en primer afo, cuatro de ellos le
yeran hasta 20 palabras., los otros adquirieron repertorios socia--
les sabfan decir v responder a su nombre, se eliminaron las conduc-
tas problemiticas, se iniciaron en conductas de autocuidado como la.
varse las manos, los dientes, peinarse, tomar sus alimentos en for-

ma adecuada. Es cierto que ne todos terminaron leyendo, sumando y-
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restando, pero como podiamos pedir que discriminaran un cartero, de
un agente de transito o del recolector de basura si estos servi---
cios no se dan en su comunidad de procedencia y al iniciar el afio -
no contaban con repertorios bisicos, cdmo evaluar entonces su es--
quema corporal sustentdndonos en un dibujo que aiin no son capaces -
de realizar, y porque evaluar la ejecucidn de un profesor sin tomar
en cuenta el programa que se llevd a cabo ni tener datos comparati-
vos de la ejecucidn inicial de los chicos para poder definir si hu-
bo o no avance, Esta fue la forma de "unificar criterios”, esto no
quedo definido sino en afios posteriores en que tuvimos que demos——-
trar por lo menos porque no nos servia esta prueba y por que sus-
tentabamos que el diagndstico conductual de Galindo y Col (1980), -
nos permitfa valorar los repertorios conductuales con los que fba--
mos a trabajar, reformulando aqui el concepto de retraso mental en
el que las deficiencias conductuales pudiesen ser considerados como
funcidn de una serie de variables de tipo Bioldgico, Fisico y So—-
clal (Ldpez, 1975; Ribes, 1975), sin alimenta; el criterior estiti-
co de enfermedad mental que hace hincapié en la incapacidad m3s —
que en la capacidad Bijow (1975), con el cual no se prepara para la
vida en la comunidad sino que se les ensefia una conducta pasiva---
dependiente, adecuada para el interno institucional, pero contraria
en la mayoria de los aspectos, a las necesidades de la vida en la -

comunidad.

Las condiciones fisicas que anotdbamos también tuvieron cam—-
bios, ya que en marzo de 1981 nos mudamos temporalmente de edificio
pues, el que ocupabamos iba a ser remodelado y aqul hubo oportuni--
dad de plantear que condiciones fIsicas eran necesarias y adecuadas
en la medida de las posibilidades de nuestras autoridades del DIF--

Municipal, estos cambios son ya mencionados en el capitulo anterior
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sdlo falta agregar que en cada saldn se construyd un closet, lo su-
ficientemente espacioso para guardar el material diddctico y evitd-
bamos con esto, lo que antes sucedfa, pues &ste se maltrataba, per-
dia y obstaculizaba el buen desarrollo de la terapia, ademis se ins
talaron percheros a la altura del nifio, para que colgaran ahf sus -
toallas, suéteres o batas, fomentando asi h3bitos de orden y limpie
za. También se colocaron espejos de un metro de largo por treinta-
centimetros de ancho, que nos permitfan efectuar actividades como -
ejercicios de articulacidn, imitacidn, esquema corporal, laterali--
dad y que con esto tuvieran la oportunidad de observar directamente

una discriminacién de tamafios entre sus compafieros.

La colocacidn de un espejo de doble vista o cidmara de Gesell, -
no fué posible en cada uno de los salones, sino sélo en uno de ~---
ellos, el uso de &ste era rotativo y lo utilizdbamos para que los -
padres observaran las actividades de sus hijos o algunas autorida--
des y personas interesadas en efectuar algiin donativo para la escue

la.

Esta salida temporal del edificio nos beneficio, pues al compar
tir las instalaciones bajo las condiciones con que se contaba en --
esos momentos, era harto diffcil, ya que en ocasiones deblamos efec
tuar actividades al aire libre o periodos de descanso no programa--
dos, cuando al grueso del grupo se mostraba inquieto, si los ninos-
del CDI estaban fuera se nos pedfa que regresaramos al saldn porque

los niftios normales y sus mamis los evitaban o agredian verbalmente.

Esto no quiere decir que estabamos a favor del aislamiento de --
nuestros chicos, pero no era el momento de enfrentarlos a situacio--
nes de competencia social de la cual salian en desventaja, queriamos
primero que las madres de nuestros pequefios tomaran conciencia de ~--

sus carencias y mostraran una actitud mids positiva ante estas situa
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ciones preparandoalos Chicos ;)ars un desenvolvimiento adecuado -~
en su comunidad y evitar actitudes como el querer sacar a los nifios-
de la institucidn y devolverlos a su casa sin estimulacién, pero don
de no fueran agredidos.

Por otro lado, el edificioc que ocupamos temporalmente estaba-
adecuado para ninos de nivel pre-escolar y contaba con un parque de
juegos adjunto, estibamos solos y esto nos permitid dedicarnos a las
actividades de nuestro programa y adiestrarlos en su desenvolvimien-

to soclal con salidas frecuentes a la comunidad.
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DATOS PARA LA GRAFICA NUM. 1

NUMERO DE REACTIVOS DE CADA AREA DEL DIAGNOSTICO PEDAGOGICO DEL
C.R.E.E. DE TOLUCA

1. ESQUEMA CORPORAL 20
2. INFORMACION PERCEPTUAL 22
3. LERGUAJE 25
4. CONCEPTOS MATEMATICOS 22
5. COORDINACION MOTRIZ FINA 20
6. COORDINACION MOTRIZ GRUESA 24
7. CIENCIAS SOCIALES 12

TOTAL DE REACTIVOS: 145

EVALUACION INICIAL Y FINAL DE CADA NIRO
PERIODO 1980 - 1981

ALEJANDRO SOCORRO PEDRO G.

E.I E.F. E. I. E. F. E. I. E. F.
14=R 20=B 10=R 17=B 10=R 15=B
12=R 22=B 3=NA 12=R 7=NA 22=B
13=R 22=B 3=NA 12=R 16=R 25=B
7=NA 18=B 0=NA 12=R 8=NA 21=B
9=R 20=8 1=NA 15=B 3=NA 16=B
12=R  24=B 10=NA  24=B 12=R 24=8
l=NA 10=B 2=NA 9=B 2=NA 8=R
68 136 29 99 53 131

462 932 20% 68% 362 90%



ASTRID
E. 1. E. F.
11=R 15=B
2=N.A. 18=B
9=N.A. 25=B
7=N.A. 12=R
3=N.A. 16=B
1=N.A. 22=B
4=R 12=8
37 100
25% 68%

MARIANA

10=R
3=N.A.
6=N.A.
2=N.A.
4=N.A,
2=N.A.

4=N.A.

34
23%

20=B
18=B
17=R
14=R
15=R
10=R

6=R

100
68%

- T
CARLOS
E. I.

4=R

0=N.A.
3=N.A.
4=N.A.
2=N.A.
3=N.A.

4=N.A.

20
13%

JOSE

3=N.A.
3=N.A.
3=N.A.
2=N.A.
0=N.A.
5=N.A.

O=N.A.

16
112

7=B
6=N.A,
13=R
8=N.A.
9=R
16=B

8=R

87

46%

JOEL

10=R
16=R
18=B
10=N.A.
10=R
19=B

2=N.A.

85
58 2

JOSE GPE.

E. I. E. F.
2=N.A. 7=R
0=N.A. 12=R
3=N.A. 19=B
2=N.A. 12=R
0=N.A. 9=R
2=N.A. 13=R
0=N.A.  _6=R
9 78

6% 53%
MA. LOURDES
6=N.A. 8=N.A.
4=N.A. 11=R
6=N.A. 17=R
6=N.A. 16=R
0=N.A. 6=N.A.
2=N.A. 4=N.A.
4=N.A. 8=B
28 70

192 482
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ELISA HECTOR JESUS
E.I E. F. E: T B F. E. T E. F.
3=N.A.  9=R 6=N.A. 15=R 16=B 20=B
2=N.A.  8=N.A. 8=N.A. 21=B 12=R 20=B
4=N.A. 17=R 8=N.A. 22=B 10=N.A. 25=B
2=N.A. 14=R 6=N.A. l4=R 7=N.A. 20=B
3=N.A.  15=B 3=N.A. 16=B 12=R 20=B
6=N.A.  24=B 10=R  22=B 15=R 22=8
4=N.A.  12=B 4=N.A. _8=R 8=R 12=8
24 98 45 118 80 139
162 672 312 812 55% 95%
JUANITA VERONICA ROSA ISELA
8=N.A. 18=B 3=N.A. 12=R 12=R 20=B
0=N.A.  10=R 0=N.A. 8=N.A. 5=N.A. 10=N.A.
3=N.A.  B=N.A. 0=N.A. 4=N.A, 3=N.A. 14=R
0=N.A. 4=N.A. 2=N.A. 6=N.A. 2=N.A. 8=N.A.
6=N.A. 20=B 5=N.A.12=R 7=N.A. 18=B
5=N.A. 16=R 8=N.A.14=R 9=N.A. 14=R
0=N.A. 4=N.A. 0=N.A. 4=N.A. 3=N.A. 10=B
22 80 18 60 41 94

15% 55% 12% 41% 28% 64%
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PABLG

E.I E.F.
6=N.A. 20=B
3=N.A. 16=R
4=N.A. 22=B
7=N.A. 18=B
3=N.A 16=B
9=R 24=B
1=N.A. 12=B
33 128
22% 88%

PARA SACAR LOS PORCENTAJES DE LA SEGUNDA GRAFICA Y OBTENER UN PROMEDIO
GENERAL DE CADA AREA SE SUMABAN LOS REACTIVOS DE ESTA, SE DIVIDIAN EN-
TRE EL NUMERO DE NINOS Y EL RESULTADO SE DIVIDIA ENTRE EL TOTAL DE ---
REACTIVOS DEL AREA MENCIONADA.

DATOS PARA LA GRAFICA NUMERO 2

EVALUACION INICIAL EVALUACION FINAL
ESQUEMA CORPORAL 38% 72%
INFORMACION PER-

CEPTIBLE 382 65%
LENGUAJE 23% 7%
CONCEPT. MATEMATICAS 18% 59%

COOR. MOT. FINA 19% 72%

COOR. MOT. GRUESA 28% 73%
CIENCIAS SOCIALES 21% 68%

SUMA TOTAL DE % 247 687

AVANCE GENERAL DEL GRUPO: 44%Z



-35-

PORCENTAJE INICIAL Y FINAL DE CADA NIRO
DIAGNOSTICO PEDAGOGICO DEL CREE
PERIODO ESCOLAR 1980 - 1981

NOMBRE

ALEJANDRO
SOCORRO
PEDRO G.
ASTRID
CARLOS VICTOR
JOSE GPE.
MARIANA
JOSE LEONEL
MA. LOURDES
ELISA
HECTOR
JESUS
JUANITA
VERONICA
ROSA ISELA
PABLO

PROMEDIO TOTAL

EVALUACION
INICIAL

46.89
20.00
36.55
25.51
13.79

6.20
23.44
11.03
19.31
16.55
31.03
55.17
15.17
12.41
28.27
22.75

24.00

EVALUACION
FINAL

93.79
68.27
90.34
68.99
46.20
53.79
68.96
58.62
48.27
67.58
81.37
95.86
55.17
41.37
64.82
88.27

68.22

AVANCE
INDIVIDUAL

46.9

48.27
53.79
43.48
32.41
47.59
45.52
47.59
28.96
51.03
50.34
40.69
40.00
28.96
36.55
65.52

44.25
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PERIODO ESCOLAR 1981 - 1982
B0 A M, CARAPUS
IZYACALA
Como ya hemos dicho el edificio fue remodelado y al iniciar -
éste periodo escolar, el edificio total eran ya tres instituciones

independientes: ; =w«y

¢

] - 1 -
1.- OFICINAS GENERALES DEL DIF MUNICIPAL
2.- CENTRO DE DESARROLLO INFANTIL “DALIA"
3.- CENTRO DE EDUCACION ESPECIAL, QUE SE-

DIVIDIA EN:

- ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL "DIF"
- CENTRO PSICOPEDAGOGICO "DALIA™

De la distribucidn fIsica, hablamos ya en el capftulo anterior
s6lo nos falta agregar que tambi&n durante este afio efectuaba visi-
tas frecuentes la Presidenta del DIF Municipal, que observaba direc
tamente el trabajo con los nifios estando asi, pendiente de sus nece
sidades y satisfacerlas en la medida de lo posible, es de mencionar
se aqul que en dicho periodo la institucidn tuvo gran auge, se -—-—
efectuaron actividades como funciones de cine, teatro, colectas, -
kermesses, etc., con el fin de recabar fondos para la compra de ma-
terial didictico e incluso se obtuvieron lentes y audffonos para —-
los pequefios que asf lo requerfan. Pero en lo que se refiere a 1lo
Terapéutico no se pudo dar continuidad al trabajo de! afio anterior-

puesto que hubo un cambio de grupo argumentdndose "

en aras de la pe
dagogfa™, "la higiene mental del profesor y los mismos alumnos", --

que no se debfa tener el mismc grupo dos afios seguidos.

Para fundamentar o contra argumentar tal posicién investigamos
y encontramos que: Bach (198l), de entre otros 16 principios meto-
dolégicos bisicos que deben guiar el trabajo educativo derivados de

la capacidad y necesidades de educacidn del nifo deficiente mental-
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R
y la experiencia prictica del autor, senala a la CONTINUIDAD como;
el proceso de cada una de las ocupaciones que caracterizard al —-
igual que el ritmo diario o semanal de clases impartidas por una -
regularidad continuada. Por consiguiente el trabajo en grupo debe
ria ser dirigido si fuera posible por la misma perscna durante ---
afios. Por otro lado Jorgensen (1981), expone que durante las Glti
mas décadas, el aspecto pedagdgico de las medidas tendientes a com
batir las deficiencias han sido reforzadas con la comprensidn poli
tica e instituclonal y las ventajas; tanto a nivel humano como eco
némico, del desarrollo personal y la independencia para personas -
deficientes resulta tan evidente que el aspecto educativo de la re
habilitacién diffcilmente podrd verse amenazado, pues siempre hay-
un equipo interdisciplinario de expertos para apoyar al encargado-
del caso y que en la medida de lo posible, sdlo una persona se en-
cargari de prestar la asesoria, ya que en Dinamarca se dispone de-
un sistema de maestros de escuela que imparten sus clases al mismo

grupo desde el Primero hasta el Décimo grado escolar.

El maestro resuelve los problemas administrativos y sociales—
que pueden afectar a sus alumnos y se mantlene en contacto con los

hogares y los diversos servicios organizados para la escuela.

En cuanto a la higiene mental, tanto de los alumnos como la -
del profesor, no hemos encontrado referencias que sostengan la per
tinencia del cambio del grupo para bienestar de estos y fueron ——
mis frecuentes los hallazgos respectivos de la relacidn maestro~--
alumno y se habla aqui de la actitud del maestro y todo el perso-—-
nal de la escuela (Braslavsky 1981, Gorelick 1981), donde la moti-
vacidn es hoy considerada un factor fundamental para el aprendiza-
je, pues la interaccidn entre lo afectivo y lo cognitivo ya no pue

de desconocerse al emprender la labor educativa (Gomez P. 1981, Or
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tega, 1984; Nervi, 1981; Pertrejo, 1970; Ausbel, 1980). Asf, es —
bien sabido que los sistemas de capacitacidm predominantes, al estar
condicionados por el calendarioc escolar, se llevan a cabo el comien-
zo o finalizacidn del cieclo escolar, lo que no resulta necesariamen-—
te ventajoso, al no permitirle al maestro reflexionar y replantear-
su prictica vigente (Antinori y Col. 1981). Pero los cuestionarios-
institucionales, en ocasiones no pueden refutarse, ya que en América
Latina se intenta que todos los nifios estudien pero los esfuerzos --
son muy dispersos y los resultados acusan la falta de coordinacién y
planificacidn pues hacen falta principios rectores y una cierta cen-
tralizacidn de la autoridad para adscribir los recursos a la ejecu--
c¢idn de programas debidamente integrados y asegurar una evaluacidén -
sistemdtica de los resultados. Los efectos de este problema se ha—
cen gsentir particularmente en el campo de la Educacidn Especial y es
de inter@s capital para todos los que de ella estamos encargados de-

reacclonar ante tal situacidm (Gilbert de Babra, 1981).

Luego entonces, el cambio de grupo implico no cambio de t&cni
cas pero si de material didéctico, pues es comin en este medio juz—-—
gar a un profesor basindose en la cantidad de materiales-exhibicio--
nes, cartelones o artificios que haya coleccionado y dispuesto en su
salén mds que el hdbil uso o seleccidn de estos. Hasta que puestos-
los materiales educativos especialmente preparados para los retarda-
dos aumentar su proficiencia académica es diffcil evaluar objetiva--
mente. Por tanto es una verdad decir que ni la cantidad, ni la va—
riedad de materiales podradn garantizar sus efectividad en la clase -

especial.

Materiales que han sido beneficiosos con un grupo (o un nifio)
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pueden ser muy inadecuados con otro aunque ambos grupos parezcan --
idénticos en su composicidn Mordn (1964). Y en la escuela sdlo se
comparte el material diddctico de la institucidn, peroc a la vez es-
to nos daba oportunidad de demostrar que como egresados de Iztacala
con una corriente conductista, como formacidn académica y aunque --
eramos profesores "especialistas" tenemos la capacidad de adaptar--
nos ante una situacidn "nueva", &sto sucede regularmente cuando los
"profesionales" salvaguardan su celo "profesional, olvidando que -
en un trabajo de equipo inter y multidisciplinario el objetivo es -
el desarrollo del nifio y para el nifio, pues de no ser entendido y =
conformado este trabajo en la prictica concreta y lo que es mis con
textuando dentro de las condiciones reales del problema, este no pa
sard de ser un conjunto de meras intenciones o en el mejor de los-
casos de trabajos sin sentido practico real, (Mares, 1984; Nervi, -
1981).

Bien, instalada en el actual grupo, habria que recomenzar, —-
puesto que no se aportaron datos de diagndstico, evaluacidn, ni tra
tamiento anterior, donde el principal problema del grupo era; con--
trol de esfinteres y adquisicién de repertorios bidsicos, las edades
de los pequefios iban de los 5 a los 12 afios y la cantidad promedio
fluctuc a lo largo del curso entre 16 y 23 alumnos para finalizar -

con 16 el afio escolar, es decir hubo un 30% de desercilin.

CARACTERISTICAS DE LOS SUJETOS

GISELA, 6 anos de edad, con sindrome de Down, sin estimulacidn =--
previa presentaba conductas de aislamiento social y pro--

blemas de lenguaje.



* MIGUEL A.,

GABRIELA,

J. LEONEL,

* IMELDA,

* ANGEL H.,

—AD2-

8 afos de edad, bajo tratamiento farmacoldgico para con
trolar crisis convulsivas, sin repertorio bdsicos, pro
blemas de lenguaje, deficiencias en su vista, agresidn
fisica hacia sus compafieros y sobre proteccidn de la ma
dre, presentaba tambi&n conductas de berrinche y llanto

continuo cuando se le llamaba la atencidn.

11 afios de edad, con retardo profundo y pardlisis cere-
bral infantil, ecolalica, sin repertorios bisicos y ba-
jo tratamiento médico para controlar crisis convulsivas
muy frecuentes, sin discriminacidn del lugar adecuado -

para defecar.

9 anos de edad, ya fueron descritas sus conductas y ca-
racterfsticas en la seccidn anterior, y fue ubicado en-
este grupo porque la otra maestra opinaba que no perte-

necfa a su grupo.

6 afios de edad, sin repertorios bdsicos con mutismo apa
rente, conductas de aislamiento del grupo y agresidn fI
sica, pellizesbe o les golpeaba fuertemente en la meji

1la sdlo en caso de ser molestada.

6 afios de edad, sin repertorios bidsicos, ecoldlico con-
problemas de desequilibrio motor y vista muy dafiada, --
cuando se le daban instrucciones repetia verbalmente --
lo que se le indicaba sin realizar lairdicecién hasta --
que se le instigaba fisicamente y bajo tratamiento médi

co para controlar crisis convulsivas.



EMMA,

J. ARTURO,

LEONEL S.,

RAFAEL,

ALICIA,

10 afios de edad, bajo tratamiento médico para conmtrolar -—
crisis convulsivas frecuentes sin seguimiento de instruc--
ciones y una incanmsable afinidad por hablar, de caricter -

sumamente sociable sobre todo con los pequerios.

5 afios de edad, sin repertorios bdsicos mutismo aparente -
se aislaba y su actividad mis predominante era lanzar obje
tos al aire, es el nifio mds pequefio de ocho hermanos con -
sobreproteccidn de parte de toda la familia, se comunicaba

dnicamente por sefias sin control de esfinteres.

11 afios de edad, con sindorme de Down de retardo profundo-
sin repertorios bdsicos y lenguaje nulo, cuando realizaba-

alguna instruccidn era dada por instigacidn fIsica.

6 anos de edad sin repertorios bdsicos, lenguaje ecoldlico
y constante presentacidn de conductas como: refr sin moti-
Vo aparente auto-estimularse sus zonas genitales, llori——-
queo continuo, salirse del saldn y subirse al techo de la-
escuela, cantar partes de equis melodfa por largos perio--
dos de tiempo, cortar las hojas de las macetas y guardar--
las en una bolsita, morder la cabeza de sus compaieros o -
los gldteos de la maestra que mis distralda se encontrari,

comerse los crayones y la plastilina.

12 afios de edad, sin repertorios bdsicos sin control de es
finteres, nocturno, malos hibitos de asep, sin conductas-
de auto-cuidado, en su lenguaje sdlo repetfa la dGltima sI-
laba de las palabras que se le instigaba a pronunciar, con

marcada tendencia a aislarse del grupo y bajo tratamiento



MARGARITA,

J. REFUGIO,

VANESSA,

ROSALBA,

CATALINA,

44~

médico para controlar crisis convulsivas.

7 afios de edad, con mutismo aparente aislamiento del -

grupo y sin seguimiento de instrucciones.

8 afios de edad, sin seguimiento instruccional, lengua-
je escaso y con problemas de articulacidn, cortisimos-
periodos de atencidn, escasa ademds de inadecuada ali-
mentacidn (constantemente debfamos vigilar que no ingi
riera alimentos desechados por sus compaifieros o que se
los quitara, bajo tratamiento médico para controlar —

convulsiones.

5 afios de edad, sin conductas b3sicas, ni control de -
esfinteres y periodos de llanto continuo que cesaban -
de 5 a 10 minutos en algunas sesiones y bajo tratamien

to médico para controlar convulsiones.

6 afios de edad, con sIndrome de Down, de retardo pro--
fundo, sin control de esfinteres, conductas de aisla——

miento del grupo, y mutismo aparente.

8 anos de edad, sin seguimiento de isntrucciones, pro-

blemas de lenguaje, articulacidn y atencién dispersa.

Los sujetos seiialados con un asterisco habfan pertenecido al

grupo de primera etapa el ciclo escolar anterior, José Leonel a

mi grupo anterior y los cinco restantes eran de nuevo ingreso a la

Institucidn.



Del total del grupo tenfan crisis convulsivas en menor o mayor
grado ocho de los nifios. No se efectua la suma total, porque algu-
nos tendrdn dos o m3s caracterfsticas. Ahora, debido a la diversi--
dad de conductas andmalas que se presentaban y que algunas eran mids-
disruptivas que otras y la situacidon en la que nos encontrabamos no
se optimizaba para efectuar registros de rigor metodoldgico pues, —-
por ejemplo, habfa que salir del grupo en varias ocasiones cuando al
gin nifio evacuaba aplicando técnicas de sobre-correccidn inmendiata-
mente o aplicar Tiempo fuera cuando una conducta asi lo requeria, —
sin olvidar que la trabajadora manual con la que ya contabamos, per-
manecfa por espacio de dos horas en el saldén, cuando no tuviera --
otra actividad destinada por la direccidn, o no hubiese faltado algu

na profesora.

En esta ocasidn se aceptd la prueba de diagndstico que propo--
nfamos, pero sin desechar la anterior, habfa que aplicar entonces -
dos formas pero esto nos posibilitaba una forma de comparacidn, para
lo que se concedid un periodo de dos semanas al inicio, a mediados -
del curso y en el final del mismo. Se realizaron reportes y grafi--
cas individuales y grupales en cada ocasidn, los datos generales se

muestran mis adelante.

El programa de trabajo que se aplicd con las modlficaciones —
pertinentes que lo adecuaban a nuestra situacidn; es el que se lleva
en la Secretarfa de Educacidn Piiblica (1989), para nifios normales de

nivel pre-escolar, que contenfa rubros tales como:

- ESPAROL
- MATEMATICAS
-~ CIENCIAS SOCIALES
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CIENCIAS NATURALES
EDUCACION TECNOLOGICA
EDUCACION ARTISTICA
EDUCACION FISICA

Que desarrollaban actividades como:

- RESPIRACION

- COLOREADO

- MODELADOQ DE PLASTILINA

~ COORDINACION VISUAL

~ COORDINACION MOTORA (gruesa y fina)
- RELAJAMIENTO

- DESARROLLO AUDITIVO

- CONCEPTOS DE TAMARO, FORMA Y COLOR
~ SOCIALIZACION

~ PRONUNCIACION, ETC.

Se llevaban a cabo actividades de: cantos, juegos, relatos de
cuentos con laminas alusivas al tema, visitas a la comunidad, una --
vez por semana al mercado y campo de juegos, se realizaron rondas in
fantiles para festividades especiales, se formd una orquesta infan--

til para una de ellas.

Se modificaron conductas de berrinche y control de esfinteres,
se establecid la discriminacifn visual del nombre de cada pequefio que
colocaba sus toallas y batas en el nombre que le correspondia, se es-
tablecid control inmstruccional en el 82% de los pequefios y conductas=-

de auto-cuidado como:
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VESTIRSE

DESVESTIRSE

BOLEAR SUS ZAPATOS
LAVARSE LAS MANOS Y CARAS
CEPILLARSE LOS DIENTES

Se logrd que las madres dejaridn de llevar frituras como alimen
to principal en el desayuno escolar, cambifindolo por una alimentacidm
mis sana y barata y no fué sino hasta el siguiente afio, cuando se uti
1iz6 diariamente el comedor infantil para establecer conductas adecua

das en los hdbitos de alimentacidn.

Los reforzadores por medio de fichas desaparecieron gradualmen
te hasta establecer como reforzador principal, las actividades mismas
como nadar, que motiva mis al pequefio a bafiarse con frecuencia y faci

litaba el adiestramiento para vestirse y desvestirse solo.

Los logros alcanzados fueron observables y contabamos ademis -
con datos que lo corroboraban, iniciamos entonces un albiim fotografi-
co que demuestran de que manera se transformd um grupo que fue recha
zado por "ineducable", en un pufiado de chicos que participaba en su -
comunidad y pedfa ir a la escuela. La actitud de los padres era mis-
optimista y fue raramente observable una actitud apdtica y desconfia-
da con lo que nos encontramos al llegar a la institucidén y el cuarto-
de Tiempo Fuera que tantos problemas nos causd al inicio, dejo de ser
utilizado, no por la presidn de los padres y las autoridades, sino —

por el cambio de comportamiento en los pequefios.

El panorama de "cientificidad" con que nos formamos cuando ---
eramos estudiantes y la rigidez metodoldgica de un tratamiento indivi

dualizado en que el sujeto debia vermos ojo a ojo para definir su con
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ducta de atencidén al evaluador, por ejemplo; y el "bravo, muy bien, -
te ganaste una ficha", también fué transformindose y transformindo---
nos, con una visién mds amplia de las alternativas de tratamiento au-
nadas a la modificacidn de conducta en grupos de Heterogenidad compro
bada de chicos a los que no tuvimes necesidad de etiquetar, aunque -
tampoco este afio obtuvimos un "bravo, muy bien" por parte de las per-
sonas encargadas de dirigirnos, ni se evalud el trabajo al finalizar-
el curso o se pidieron datos comparativos como se establecid al ini--
clo del mismo, nuestro reforzamiento fué el mis satisfactorio, obser-
var los cambios cualitativos y cuantitativos en nuestros pequefios y -

en sus padres que fué completo.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Los datos obtenidos al finalizar el curso se muestran griafica-
mente al término de esta seccidn y esto es mis claro cuando compara—-—
mos ambos métodos de diagndéstico, uno, el del C.R.E.E. nos arroja un-
avance global del 30% y por otro lado los resultados obtenidos en 1la
prueba de Galindo y Col. (1980), que se obtiene un avance global del-
20%, la prueba original tuvo algunas modificaciones con la finalidad-
de tomar en cuenta el tipo de conductas que el diagndstico del CREE -
inclufa y de las cuales carecfa nuestra prueba, sumando entonces 390
reactivos mis 175 de la entrevista a los padres hacfa un total de 565
reactivos para cada nifio, por su parte el diagnéstico del C.R.E.E., -
contaba con 145 reactivos, y se evaluaba aparte, con esto crefamos —-

abarcar todas las Areas quedando la prueba de la siguiente manera:

- ATENCION A OBJETOS PROXIMOS
- ATENCION A OBJETOS SOBRE LA MESA
- ATENCION A OBJETOS DISTANTES
- ATENCION AL EVALUADOR

- IMITACION

- IMITACION VOCAL

- SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES
- LOCOMOCION

- COORDINACION Y FUERZA

- EQUILIBRIO

- CONDUCTA MOTORA FINA

- TACTOS SIMPLES

- TACTOS COMPLEJOS DE POSICION

- TACTOS COMPLEJOS DE TAMARO CON OBJETOS
MANIPULABLES

= TACTOS COMPLEJOS CON TARJETAS (EN DIBUJOS)
- TACTOS DE CANTIDAD
~ TACTOS DE COLORES
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= TACTOS POR CONTRASTE

~ ARTICULACION

- DISCRIMINACION

= INTRAVERBALES

- CONDUCTA TEXTUAL

- HABITOS DE ALTMENTACION

- HABITOS DE ASEO PERSONAL
- CONDUCTAS DE AUTOCUIDADO

Entendiendo la diferencia de estas dos dltimas categorfas a la de
aseo como hibitos de higiene y la segunda como habilidades para vestirse

y desvestirse.

Se afadieron estas tres iltimas categorfas porque teniamos la po-~
sibilidad de observar directamente este tipo de conductas en sus activi-
dades programadas, ya que es el drea donde mayor deficiencias presentan-
los chicos con retardo debido a la sobreproteccidn de los padres, se =—-
efectuaba una griafica de cada conducta y posteriormente se elaboraba el-
resumen de resultados, por cuestiones de utilidad practica esto no se ha
ce aqul, y es importante observar que por ejemplo las conductas de aten-
cidn; conducta motora gruesa y tactos se conjuntaron formando asi una pa
ra cada 3rea, quedando asi graficadas catorce dreas y siete para la otra

prueba, que se sefialaron en la seccidn anterior.

COMPARACION DE DATOS

En primer lugar observaremos la diferencia de resultados obteni--

dos en un mismo nifio en las dos diferentes pruebas.
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PRUEBA DEL C.R.E.E, PRUEBA CONDUCTUAL
NOMBRE E. I. E. F. AVANCE E. I. E. F.
GISELA 15.86 72.41 56.55 44.48 76.56

Como es evidente en la primera hay una diferencia del 28.62
en la evaluacidn inicial, y en la final de 4.0l, para el avance la
diferencia es de 24.47 puntos, si observamos cada uno de los nifios
en sus puntuaciones, notaremos que la tendencia general es una ma-
yor puntuacidn en la prueba del CREE, perc en los casos de los su-
jetos 3, 10, 11, 14, 15 y 16 la tendencia es de una puntuacidn mis
baja y al comparar sus puntuaciones en el diagndstico conductual -
la tendencia es contrarla, es decir mds alta, asi al observar el -

siguiente caso;

PRUEBA DEL C.R.E.E. PRUEBA CONDUCTUAL
NOMBRE: E.I. E.F. AVANCE E.I. E.F. AVANCE
GABRIELA 0.0 2.6 2.6 5.6 25.12 12.52

Gabriela, obtiene un resultado mis favorable en la prueba -
conductual ya que esta presenta de una manera jerdrquica los reper
torios conductuales que han de establecer en orden de importancia-
pues para este caso el objetivo primordial era establecer reperto-

rios bdsicos que la otra prueba no contempla.

Lo que nos interesa senalar al hacer este tipo de compara--
ciones que bien podria ser cuestionado porque ambas pruebas eva---
luan en algunos casos conductas diferentes es precisamente ese as-
pecto el grado de complejidad y el orden de presentacidn de los --
reactivos que serd determinante en un diagndstico como el filtro -

AVANCE

32.08
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por el cual se fundamentara la accidn educativa en un programa y una
metodologia en tal forma estructurados que permitan su utilizacidn,-

bas3dndose en el nivel de desarrollo y madurez de cada nifo.

En resumen, el punto esencial para la elaboracidn de diagnds-
ticos que nos indique la situacidn real del pequefio, deberd compren-
der una gama de conductas que van de lo simple a lo complejo y por -
otro lado es bien sabido que el nifo al estar ante una situacién di-
ferente de las que se dan en su medio familiar o escolar en caso de-
haber asistido a ella, provocan reacciones emocionales diversas y -
mis alin si conoce de alguna manera el concepto de "prueba" en que —-
habrd tendencias de estar "alerta" con ejecuciones de bajo rendimien
to debidas mds bien a la situacidn de "stress", por lo que es conve-
niente que el nifio se haya familiarizado con la persona que lo va a-

evaluar y con las actividades del centro. (Galindo y Col. 1980).

La conveniencia de tomar en cuenta la opinidn de los padres -
respecto de la gama de conductas que el chico presenta en casa deben
ser meramente un indicativo y no basar nuestros resultados totalmen-
te en dichas observaciones, pues la experiencia nos ha demostrado --

tres tendencias:

- Responder con verdad, cuando se estd plenamente

consciente de la problemitica del menor.

- Aumentar el rango de conductas como: el nino --
canta, baila, va solo al bafio, saluda, etc., —--
cuando en realidad por ejemplo no habla y tien-

de al aislamiento.
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- Disminuirlo, es decir no menciomar algunos
comportamientos que por lo general son del
tipo disruptivo, con la finalidad de garan

tizar su ingreso a la institucién.
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PORCENTAJE INICIAL Y FINAL DE CADA NINO

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO DEL CREE
PERIODO ESCOLAR 1981 - 1982

EVALUACION  EVALUACION AVANCE
NOMBRE INICIAL FINAL INDIVIDUAL
GISELA 15.86 72.41 56.55
MIGUEL ANGEL 37.24 75.86 38.62
GABRIELA 0.00 2.6 2.6
J. LEONEL 61.37 87.58 26.21
IMELDA 26.89 61.37 34.48
ANGEL H. 17.93 57.93 40.00
EMMA 16.55 77.93 61.38
J. ARTURO 23.44 54.48 31.04
LEONEL S. 15.86 31.03 15.17
RAFAEL 0.68 51.03 50.35
ALICIA 42.06 64.82 22.76
MARGARITA 57.24 75.86 18.62
J. REFUGIO 26.89 64.13 37.24
VANESSA 1.37 8.27 6.9
ROSALBA 0.00 6.89 6.89
CATALINA 31.03 73.79 42.76

PROM. TOTAL : 23.40 54.12 30.72
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DIAGNOETICO PEDAGOGICO DEL CREE

PROMEDIO GENERAL DE CADA AREA

PERIODO ESCOLAR 1981 - 1982

CONDUCTA PORCENTAJE PORCENTAJE AVANCE
INICIAL FINAL KREA
ZSQUEMA CORPORAL 31.87 50.31 18.44
INFORMACION PERCEP. 21.59 62.21 40,62
LENGUAJE 24,5 59.0n0 34.5
CONCEPTOS MATEMAT. 13.63 31.53 17.9-
COORND. MOTORA FIMNA 24,37 58.75 34,38
COORD. MOT. GRUESA 29.68 63.02 33.34
CIENCIAS SOCIALES 21.18 52418 31.94

SUMA TOTAL DZ % 23.40 54.09 30.68
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POPCENTAJE INICIAL Y FINAL DE CaDA HITO
PRUEBAS DE PIAGNASTICO CONDUCTUAL

SERIONC ESCOLAR 1981 - 1982

NOMBPRZ EVALUACION EVALUACION AVA''CE
IMICIAL TIHAL INDIVIOUAL

GISELA 44,48 76.56 32.00
¥YIGUEL ANGEL 72.92 91.2 18,28
GABRIELA 5.6 25.12 19.52 =
JOSE LEONHEL 76,43 80.64 4.16
IMELDA 50.16 69.36 19.2
ANGEL 4. 52,32 69.28 16.96
EMMA £9.84 82.89 12.96
JOSE ARTURO 39,52 54,4 14.88
LEONEL S. 37.0a 45,36 8.32
RAFAEL 13.6 80.8 67.2
ALICIA 45.84 79.6 33.76t
MARGARITA 75,28 90.16 14.88
JOSE REFUGIO 63.04 75.76 12.72
VANESSA 17.60 36.56 18.96
ROSALBA 23.¢ 45,2 21.6
CATALINA 65.12 81.68 16.56

PROMEDIND TOTAL 47.03 67.78 20.75



-59-

md

-

Lad -l

(= -

- =z

= -

- e

- -

< <

= > 1
2 s L - — —_— e i 2]

—
—

7.0l uldaxkodd

I -
t <
e VHITVLYD
-
2 Y41YS0Y
& YESINYA =
e & :
& - 7 0rond¥d asor
o I .: ,f'
s e 2 . YLIMVOHVK
o 2 ;' AN iy
o & = ~ “ YIDI1Y
5 I k |
< S P IVive
E-._ﬁ_z'?, E 1. _ S o
s B ; R . e
g e " i
) = ) L - OUGLEY ASOT
.g : £ "/ - . i
5 ) ‘-..__ YHu3 !
= e
Lz *H TZONY G
’// VaTaWI
- t 5
DR R S, ' RETLE ST 7
vTi188vD 7 ‘l
\ o ol
: v1asio T
g & 8 2 8 8 ¢ 8 8 ¢ °
—
- o e TR




PRUEBAS DE EVALUACION CONDUCTUAL

PROMEDIO GENERAL DE CADA AREA

-6N=

PERIODO ESCOLAR 1981 - 1982

CONDUCTA

ATENCION

IMITACION

PORCENTAJE

INICIAL

B2.96

69.37

SEGUIMIENTO DE INSTRUC. 70.62

CONDUCTA MOTORA GRUESA 64.16

CONDUCTA MOTORA FINA

IMITACION VOCAL (ECOICAS)56.87

INTRAVERVALES

ARTICULACION

DISCRIMINACION

TACTOS

CONDUCTA TEXTUAL

HABITOS ALIMENTICIOS

H. DE ASEO PERSONAL

COND. AUTOCUIDADO

PROMEDIO TOTAL

61.25

38.12

37.5

26.87

23.96

0.00

59.25

33.12

45.37

47,02

PORCENTAJE

FINAL

97.682

94,37

91.25

B86.66

80.00

73.12

60.12

53.37

70.00

47,37

5.62

75.25

82.5

72.12

E7.78

AVANCE

X
AREA

14.66
25.00
20.€3
22.5
18.75
16.2%
22.00
15.87
43.13
23.41
5.62
16.00
26,75
26.75

20.76
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PERIODO ESCOLAR 1982 - 1983

El tercer afo de labores se inicio y continuamos con el grupo

anterior (primera etapa), &ste afio fue mids factible reportar algu-

na continuidad y avances de los chicos en nuestra labor. Ahora --

pertenecemos técnicamente al Departamento de Educacidn Especial -

en el Estado de México que pertenece a la Direccidn General de Edu

cacidn Especial (D.G.E.E.), y a su vez es dependiente de la Secre-

taria de Educacidn Piiblica (S.E.P.), asesoradas por personal que -

ha trabajado en el &rea, lo que representd un avance por lo si---

guientes puntos:

- No trabajaremos en forma aislada esto es; como ya —-

mencionamos:

Tenemos asesoria pedagdgica continua (una vez al —---

mes) .

Se amplia la posibilidad de reubicar a los alummos--
que presentan problemas de: Hipoaciisia, mutismo apa-
rente, ceguera, débiles visuales que no sufren retar
do en el desarrollocasos en que es imprescindible -
la terapia fisica como en ninos con Pardlisis Cere—-
bral Infantil Severa o cuando se soli. ita atencidn-
para lactantes y nifos de entre 0 - 5 afios de edad a
los que no es posible atender por caé&er de un profe

sor que atienda un grupo de estimulacidn temprana.

Disminucidn de bajas que son causadas porque los chi
cos viven bastante retirados de la escuela, al haber

mis escuelas, se tramita su traslado.
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- Las autoridades a las que t&cnicamente pertenece-
mos conocen la problemitica y necesidades en la -

Educacidén Especial esto es:

- No exigir@n grupos mayores de 20 alumnos.

- Contamos con material de escritorios (diagndsti—
cos y programas), desarrollados para chicos con -

retardo.

- Homogenizar en la medida de lo posible, la pobla-
cidn estudiantil y serd menos frecuente la situa-
cidn de que en un mismo grupo haya nifios sin con-
trol de esfinteres con carencia de repertorios bd
sicos y se deba trabajar también en el desarrollo
de programas académicos para los chicos con estas

necesidades.

- Apoyo, intercambio y desarrollo de la fundamenta-
cidn tedrica entre los profesionales de la Educa-
cidén Especial, asI como técnicas de ensefianza y -
rehabilitacidn, materiales adecuados para la po—

blacidn que se atiende.
Pero esto tenfa un inconveniente:
Al trabajar en forma conjunta con el Departamento, debfamos-

ajustarnos a sus métodos evaluativos en el Adrea de pedagogia que

se traduce en que:
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No podfamos seguir aplicando la prueba de Galindo y-
Col. (1980), por los siguientes argumentos:

Habr{a que imprimir ya los formatos de evaluacidn y no hacer-
los personalmente o fotocopiarlos que implicaba tiempo, dinero y-
desgaste extra-laboral para el profesor, por el elevado nimero de
hojas requeridas para cada caso (30), tomando en cuenta el repor-
te de los padres con seis hojas y al finalizar el curso se utili-

zaba un total de 1,680 hojas por grupo.

Es discutible, si anexar estos datos en una tesis, recapacitg
se un momento que este tipo de diagndstico se aplica individual--
mente ¥y el tiempo requerido para cada evaluacidn que incluye 1la
entrevista a los padres en un nivel optimista es de tres horas —
como minimo sin tomar en cuenta sesiones de adaptacidn o proble——
mas de fatigabilidad en los sujetos, haciendo un recuento eran-
indispensables 160 horas sflo para la toma de datos es decir 40 -
dfas laborables en el afic y contdbamos con dos semanas por fase,-
al final de esta se entregarfan grificas, reportes individuales y
planes de tratamiento.

Nosotros tuvimos ya esa experiencia y sabfamos que las justi-

ficantes eran ciertas.

Se argumentd también que té@cnicamente no era posible efectuar
un cambio de tal magnitud en las otras escuelas y se discutia la-
disponibilidad de otros profesores ante un cambio tam radical, --
ademds:

El trabajar de la manera como lo habfamos venido haciendo no
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daba una justificacidn 1dgica ante el Departamento para cubrir la
asesoria que solicitabamos pues el grueso de las personas que tra
bajan en el irea desconocia y/o rechazaba por el solo nombre las
"técnicas conductistas". Se menciond incluso que quizd mds ade--
lante, cuando la prueba se hiciera m3s concisa y las té&cnicas de-
Modificacidn Conductual nos habIa funcionado, se podian seguir --
aplicando en combinacidn de sus programas de tratamiento ya que -

no eran excluyentes.

La opcidn fué aplicar el THE PROGRESS ASSESMENT CHART una —-
prueba inglesa traducida en Espafia conocida como Técnica Gunzburg
para la Evaluacidn de los Progresos de los Deficientes Mentales -
o P.A.C. en sus tres formas "Primary" para pequefos deficientes -
mentales profundos P. A. C. 1 para entrenables y P.A.C. 2 para j&

venes deficlentes mentales educables.

Fue introducida en México por la profesora Romin Laca en el -
Primer Congreso Nacional sobre Deficiencia Mental de 1981 y del -
cuil hablaremos de una manera mds amplia posteriormente, por aho-
ra bastenos decir que de primera instancia la prueba cubria requi

sitos ya mencionados como:

- Tomaba en cuenta el proceso de maduraciin psicofisi
ca del nifio, asl como los sucesivos niveles de este

proceso.

- E1 método de observacidn podfa llevarse a cabo de -

manera individual o colectiva.

- Para algunos reactivos era posible tomar en cuenta-

las observaciones de los padres.
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- Todos los reactivos estaban claramente definidos estable---

ciendo lo que se pedia.

- Los resultados se representaban en tres formas:
Una por medio de un diagrama.
Otra con grificas porcentuales.

Y una tercera con evaluaciones cualitativas.

~ El tiempo y material de escritorio requerido era minimo ---

(4 hojas), para cada caso, y se nos facilitaba ya impreso.

- Las gamas de conducta a observar no silo comprendfan las --
del tipo "escolar" si no que ademds se tomaban en cuenta --

las que se requieren para su desarrollo social y persomal.

- Esto se completaba con un diagrama para las conductas ade--
cuadas e inadecuadas que se aplciaba al finalizar el curso-
conjuntando las observaciones del profesor de grupo y las -

del departamento de Psicologfa.

Dicha evaluacidén fué aplicada al inicio, mediados y final del -
curso, la evaluacidn intermedia se hacfa con el fin de comparar los-
avances del ninfo y verificar el buen funcionamlento «e nuestro pro--
grama, ademis realizamos juntas interdisciplinarias una vez por mes,
por primera vez en la institucidn se analizaba en forma conjunta el-
caso de uno de los pequefios, se programaron visitas domiciliarias, -
revalorizaciones Psicolfgicas y Pedagdgicas e incluso reubicaciones-

de grupo o centro escolar en caso necesario.

Durante este perlodo el total de alumnos inscritos fué de 22 y-
16 de ellos terminaron el curso, este 27% de bajas fueron causa di—-

recta de:



s

- Problemas econdmicos, mds que la colegiatura que era sumamen—
te baja con un promedio de $ 250.00 al mes, era el costo de -

los pasajes con un gasto diario de $ 200.00.

- Incomprensidn de los padres ante la problemitica del chico es
tos observaban desarrollo en su independencia personal, o en-
el drea de socializacidn, pero no el lecto-escritura y compa
riandolos con sus hijos normales y ante una problemiitica econd
mica el chico en desventaja era el que se decidfa que se que-

dara en casa.

Este tema ha sido frecuentemente abordado en las juntas con los
padres, la labor de concientizacidn ha tenido grandes logros, pero -
es entre los recien ingresados donde se observa un Indice mas alto -
de bajas que lleva consigo una labor de "rescate" del que se encarga
la Trabajadora Social esto repercute en el desarrollo normal de la -
clase del grupo, pues se han dado casos de 3 & 4 rescates de un so-
lo un nifio 2 1o largo del perfodo escolar y no es Gnicamente uno el-
que se di de baja sino en este caso fueron 6 nifios que implican de -
10 a 15 dfas en que deja de asistir cada uno y retoman en casa con—
ductas inadecuadas, mismas con las que regresan al grupo, que va es-—
tableciendo un avance gradual, y se tiene que volver a trabajar con
ellos a niveles mids bajos de los que lleva el grupo, pero esto no -
es todo, como se "supone” una baja, se nos manda un chico de nuevo -
ingreso sin importar el avance de nuestro programa y la situacidn —
grupal decae nuevamente y ademis hay que realizar su diagndstico, pa
ra lo que se nos conceden dos semanas como perfodo de adaptacidm, --
diagndstico y continuar con el programa grupal, si al termino de es-—
te lapso no hemos fundamentado la correspondencia del chico al servi

cio, se di por entendido que lo aceptamos, y agregamos los constan—-
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tes rescates, sucede que, o trabajamos en el programa grupal, nos
dedicamos a estabilizar los chicos rescatados o nos enfocamos a =
la realizacidn de diagndsticos, el grupo de esta manera crece y -
crece, no se estabiliza, pero estamos "trabajando de una manera -

interdisciplinaria".

Con esto planteamos la urgente necesidad de formar reglas -

para el nimero adecuado de rescates y nuevos ingresos.

Sabemos que se debe concientizar a los padres, que no pode--
mos perder a un chico que ya ingresd al centro, pero hay que mar-

car un limite porque de lo contrario no avanzamos.

Pasando a otro punto, los programas que se llevaron a cabo,-
fueron las guias curriculares propuestas por el departamento, es-
tas se combinaban, es decir, para los pequefios de mids bajos rendi
mientos se aplicaba la guila pre-escolar y para los restantes la -
que corresponde a primero y segundo grado de primaria especial. -
Como actividades fIsicas se realizardn ejercicios psicomotrices -
y entrenamientos de carrera en el campo deportivo una vez por se
mana con la finalidad de participar en las competencias deporti--
vas para sujetos con requerimientos especiales que organiza el ——

Depﬁrtamento, primero a nivel estatal y después a nivel nacional.

ANALISIS DE RESULTADOS

Como resultado final al aplicar esta prueba obtuvimos un ——-
avance global del 23% donde se observa que el menor incremento --
que se obtuvo fué en el drea de comunicacidén y mds especificamen

te en el repertorio de lenguaje donde se pide por ejemplo que ma-
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rré experiencias en forma coherente, que defina palabras sencillas,=-
etc., que dan de hecho que su lenguaje verbal vocal sea estructurado
y en los sujetos 1, 2, 4, 5, 8, 10, 11, 12, etc., este era cuando =--
mis repetir palabras sueltas y con problemas de articulacidén y para-
los sujetos 3, 9, l4, 15 y 16 el problema esencial era de articula--
cidn, que no se ha logrado incrementar por carecer hasta la fecha de
una terapista de lenguaje para el drea de Educacidn Especial y aun—-
que en nuestra formacidn académica en Tztacala fuimos entrenadas pa-
ra establecer articulacidn adecuada en el pequefio, nosotros ibamos -
corrigiendo en la medida de lo posible, pero lo ideal seria manejado
ya no individualmente, pues pedirfamos demasiado, si no en grupos de

4 8 5 integrantes.
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EVALUACION DEL PROGRESO EN EL DESARROLLO
SOCIAL Y PERSONAL PARA RETRASADOS MENTALES
FORMA P - A -C 1

PORCENTAJES INICIALES Y FINALES, PERIODO ESCOLAR 1982-1983

EVALUACION EVALUACION
NOMBRE INICIAL FINAL
ANGEL A. 53.75 67.5
GISELA 27.5 66.25
JOSE C. 30.0 65.0
MIGUEL A. C. 50.0 66.25
TELMC 46.25 47.5
JOSE LEONEL 42.5 72.5
TRINIDAD 42.5 78.25
IMELDA 30.0 63.75
EMMA 47.5 73.75
ARTURO 33.75 56.25
LEONEL 47.5 50.0
RAFAEL 33.75 46.25
ENRIQUE 56.25 80.0
CARLOS VICTOR 41.25 68.0
RENATA 37.5 75.0
MARTIA LOURDES 57.5 73.75

SUMA TOTAL DE Z : 42.34 65.26

AVANCE

13.75
38.75
35.0
16.25
1.25
30.0
35.75
33.75
26.25
22.5
2.5
12.5
23.75
26.75
37.5
16.25

23.23
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EVALUACION DEL PROGRESO EN EL DESARROLLO
SOCIAL Y PERSONAL PARA RETRASADOS MENTALES

FORMA P-A-C 1

PORCENTAJES INICIADOS Y FINALES DE -
CADA AREA, PERIODO ESCOLAR 1982-1983

CONDUCTA PORCENTAJE PORCENTAJE
INICIAL FINAL
INDEF. PERSONAL 58.98 82.26
COMUNICACION 25.62 38.75
SOCIALIZACION 47.18 80.31
OCUPACION 40.31 62.12

SUMA TOTAL : 43.02 65.86

AVANCE
X AREA

23.28
13.13
33.13
21.81

22.84
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PERIODO ESCOLAR 1983-1984

Durante este curso se presentaron algunos problemas ya que por
causas de salud me ausenté durante el mes y medio inicial del curso-

v sucedid lo siguiente:

- No se llevé a cabo el diagnGstico inicial.

- Ingreso una nifa de 11 afios sin control de esfinteres, proble
ma que ya nosotros habiamos solucionado. El nimero de evacua
ciones era alto, pues tenfa una historia crdnica de diarrea y

segundo grado de desnutricidn.

Era rechazada por sus compafieros.

-~ El afio anterior se habia promovido los sujetos 3, 5, 13, 14 y
15, que debiz» iniciar sus actividades en el drea de lecto-es-
critura, pero no fueron aceptados por la profesora del otro -

grupo.

- La persona que estaba al frente de ml grupo era maestra norma
lista, es decir no tenila preparacidn en Educacidn Especial vy

les tenfia miedo a los nifos.

- No se programaban actividades para los nifos, la trabajadora-

manual le decfa a la profesora qué podia hacer.

- A los 20 dias de iniciado el curso la profescra de segunda --
etapa se incapacita por tres meses y ponen en su lugar una —
chica que habfa tomado un curso de taquimecanografia como pre
paracidn profesional es decir no sabfa nada de ensefianza y mu
chos menos de pedagogfa y no habia control alguno sobre los =

alumnos.

- Estas profesoras no fueron enviadas a las Asesorias que impar

tia el Departamento, pues se opinaba que no tenia caso si ---
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pronto saldrfan de la institucién.

Cuando regresé a ml trabajo me encontr# que el control de
conducta establecido con anterioridad se habfa perdido y-
hubo que reiniciar con conductas elementales, como mante-—
nerse en su lugar, pedir permiso para salir del saldn, hd
bitos de alimentacidn y aseo personal, respetar turnos en
actividades como cantos y juegos, y decrementar conductas
de rechazo a la alummna mencionada, agresiones fisicas y -
verbales y establecer un programa académico de un rivel -
m3s alto para los chipos rechazados, por la otra profeso-

ra.

El sefialar estos puntos deben hacernos reflexionar sobre lo-
cadtico que puede resultar el colocar al frente de un grupo a una-
persona, ya no digamos sin especialidad, porque aunque la trabaja-
dora manual no la tenia académicamente contaba con un entrenamien-
to previo y graclias a su cooperacidn no encontramos nuestro grupo-
en las condiciones del otro, bajo las mismas o peores circunstan—
cias, mismo que en un curso posterior a éste, fué atendido por una
estudiante de artes manuales que no tenfa la mis minima idea de la
labor que se desempefia con pequefios atfpicos y al no contar con el
asesoramiento técnico de sus superiores, esto repercute ahora sf -
en la salud e "higiene mental”™ TAN DEFENDIDA en otros casos para —
las profesoras a cuyo cargo queda el grupo e incluso para los ni——

nos.

Bien, continuamos trabajando con las gulas curriculares de --
pre-escolar, primero y segundo grado de primaria especial, también

se efectuaron este afio las competencias deportivas y se integrd co
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mo una actividad de Independencia Personal diaria, los desayunos es
colares ya en el comedor de la escuela y no en el saldn de clases-
como se habfa venido haciendo, esto resultd de gran provecho para -
los nifos, puesto que se implementd el uso continuo de cubiertos,-
hibitos para tomar sus alimentos y hdbitos nutricionales, pues con-
anterioridad logramos decrementar por lo menos en la escuela, la in
gestidn de frituras, cambiindolos por el refrigerio habitual de —-
cualquier institucidn educativa (tortas, emparedados, fruta, etc.),
en la situacién de ahora el pequefic debia ser entrenado a ingerir -
clertos vegetales, verduras, carnes e incluso leche, en diferentes-
combinaciones de manera balanceada, pues son &stos chicos quienes -
mis sufren de carencias nutricionales y son mis frecuentemente des-
cuidados por sus padres, (Cravioto y Arrieta, 198l) y en cuanto a -
sus hdbitos en la mesa son también descuidados, rechazados o escon-
didos por los padres cuando algiin extrafio al medio familiar los =---
acompana, pues su aspecto no es agradable a la vista, como tampoco-
lo son las conductas que emiten: se les tiene que limpiar constan-

temente, se les alimenta con dificultad, etc. (Ribes, 1975).

Esta tarea no resultd sencilla, pues ensefiarlo a comer alimen
tos que generalmente rechaza, habfa que iniciar con los padres, —-
tres de ellos debfan asistir durante una semana en forma rotativa,-
para elaborar los alimentos y observar la forma adecuada del entre-
namiento, ademds establecimos la compra semanal de verduras por los
chicos iniciaudo asf el manejo de dinero, la integracidn social con
su comunidad y la elaboracién de algunas ensaladas, actividad en —-
que reforzdbamos la discriminacidn de colores, tipo de verduras, ta
manos, cantidades, combinaciones y el manejo de utensilios de coci-

na.



Esto fué altamente reforzante y los motivaba a ingerir aquellos

alimentos que anteriormente rechazaban.

ANALISIS DE RESULTADOS

En nuestra gridficas se anotan los resultados iniciales que se -
obtienen en la evaluacidn aplicada a mediados del curso escolar, ya -
que no habfa resultados anteriores, y la evaluacidn final se obtie-

ne un avance grupal del 7%.

Se concluye, que la situacidn en la que se encontrd el grupo, -
los nuevos ingresos y rescates de chicos problemas, que aiin no se re-
suelve, mis el intento de solucionar de una manera adecuada la caren-
cia de control de esfinteres en el sujeto 18 y el rechazo de los alum
nos en este aspecto decrementd de forma definitiva el posible avance-
que debia haberse dado en los sujetos 3, 5, 13, 14 y 15 que requerian

de una mayor atencidn en lecto-escritura.

La madre del sujeto 3 al ver la problemitica del grupo y el es-
tancamiento académico de su nifio decidid ingresarlo a una escuela co-
min y de &1 no se hizo ni rescate, ni seguimiento de casa para ver --

como funcionaba en dicha escuela.

Estos nos obliga a reflexionar nuevamente sobre las cuestiona-
mientos que algunos especialistas anteponen en el desarrollo de su —-
prictica profesional ademis del manejo que de ella hacen proponiendo-
como su argumento principal a la Pedagogla y a esta se refieren como-
"Pedagdgicamente no corresponde a este grupo", cuando se trata de re-
chazar nifios, aunque nosotros insistamos en que el chico cuenta con -

la edad y los repertorios adecuados y lo fundamentamos con sus resul-
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tados evaluativos. Pero como lo sefiala Nervi en 1981, cuando habla
de la Pedagogfa Especial y dice "Culintas veces hemos escuchado vo--
ces de escepticismo acerca del ser y el quehacer de la pedagogia. -
Voces que por lo general, provienen de tecndlogos y tecndcratas de
especlalistas y de especialidoides que desconocen su vitalidad cien
tifica, su penetracidén en la médula misma de los problemas de todo-
orden que se resuelven en supraxis"”, (PP 344) mis adelante, mencio-
na que de la preparacidn profesional de los docentes; de su dominice
de las bases clentIficas para el conocimiento del alumno; de su ma-
nejo técnico de la preceptiva didictica; de su tacto pedagdgico y -
su capacidad de penetracidn psicoldgica; de su concepcidn socilo-po-
1ftica y cultural del problema; de su vocacidn y de su ética, depen
der3d el éxito o el fracaso de su trabajo escolar (PP 352) y sefala-
refiriéndose 2l especialista que "El experto en educacidén no debe =
olvidar que, a pesar de todo, es un EDUCADOR. Y como tal, nada de
lo que le es humano puede dejarlo indiferente. Asi pobre del espe
clalista cuyo temperamento se muestre alérgico a los grandes proble

="

mas que plantea la marcha de la civilizacidn" y hace mencidn de la-
célebre advertencia de Platdn inscrita en el frontispicio de su Aca
mia, y podriamos decir, con referencia a la educacidn especial.

"No entre quién no sepa Pedagogfa", (PP 353).
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EVALDACION DEL PROGRESO EN EL
DESARROLLO SOCIAL Y PERSONAL
PARA RETRASADOS MENTALES
FORMA P-A-C 1

PORCENTAJES INICIALES Y FINALES
PERIODO ESCOLAR 1983 - 1984.

NOMBRES

ANGEL A.
GISELA

JOSE C.
MIGUEL A. C.
TELMO

JOSE LEONEL
LUIS C.
IMELDA
MARTSOL
ARTURO
LEONEL S.
RAFAEL
ENRIQUE
CARLOS V.
RENATA
MARTA LOURDES
CATALINA

MA. DE JESUS

SUMA TOTAL DE:

EVALUACION
INICIAL

75.00
73.75
75.00
73.25
68.75
76.25
73.75
71.25
81.25
65.00
46.25
45.

85.

83.75
83.75
48.75
65.

21.25

67.33

EVALUACION
FINAL

80.00
81.25
86.25
75.00
82.5
82.5
81.25
73.75
86.75
72.5
48.75
50.
91.25
87.5
91.25
73.75
76.25
22.5

74.61

AVANCE

8
8
11.25
1.75
13.75
6.25
7.5
2.5
5.5
7.5
2.5

6.25
3.75
7.5
25.
11.25
1.25

7.28
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EVALUACION DEL PROGRESO EN EL
DESARROLLO SOCIAL Y PERSONAL
PARA RETRASADOS MENTALES
FORMA P-A-C 1

PROCENTAJES INICIALES Y FINALES DE CADA AREA
PERIODO ESCOLAR 1983-1984.

PORCENTAJE PORCENTAJE  AVANCE X

CONDUCTA INICIAL FINAL AREA
INDEPENDENCIA PERSONAL B4.16 89.44 5.28
COMUNICACION 39.16 49.83 10.67
SOCIALIZACION 73.33 80.55 7.22
OCUPACION 72.5 80.27 7.77

SUMA TOTAL DE % 67.33 75.02 7.69
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PERIODO ESCOLAR 1984 - 1985

En este curso también iniciamos con 20 alumnos, y terminamos con
18, ahora el nivel de desercidn fué del 10%, casualmente estos dos -

chicos tenfan historia de reingresos y bajas en cursos anteriores.

Adem3s, en este afio teniamos seis casos (sujetos # 4, 9, L1, 15,
17 y 18) de pequefios que requerfan de entrenamiento en repertorios -
bisicos y representaba el 33% del grupo para trabajar en lo que aqul
denomino etapa pre-escolar. Otro 33% (sujetos # 1, 2, 3, 7, 8 y 12)
con los que se trabajaba nivel de primer grado de primaria especial.
Un 12% de alummos que estaban en etapa de transicidn (sujetos # 10-
y 16) entre pre-escolar y primer grado, es decir se trabajaban con——
ductas de cada programa. Y el restante 22Z (sujetos 5, 6, 13 y 14)-
a nivel de segundo grado es decir, ya con niveles iniciales de lecto
escritura, en tres de estos casos no se aceptd su promocidn al grado
inmediato superior, porque la profesora de dicho nivel no trabajaba-

esta etapa.

Ante tal variedad en la poblacidn seguimos trabajando con las —
gufas curriculares adapti@ndonos a ellas en la medida de lo posible.-
Se aplicé la valoracidon P.A.C. 1 y no la PRIMARY por ser demasiado -
baja para nuestros chicos, ni la forma P. A. C. 2, porque resultaba-
demasiado alta en la mayorfa de los reactivos y esto lo vamos a ana-
lizar en el capitulo 4, ademis, es imposible ya introducir otra guia
curricular, la de 3° y 4° grado de primaria que obviamente resulta--

ria muy por encima de los niveles que se maneja en el grupo.

Por otro lado, logramos que dos de los pequefios ingresaram al --
taller de carpinterfa y asistieran dos veces por semana durante dos-—

horas de clase.
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Se trabajo igual que en perfodos anteriores en actividades depor

tivas y psicomotrices, aunque en este afio no hubo competencia.

Se incrementaron las labores de agricultura y el manejo de herra
mientas del campo, ahora no sembramos en cajones o bolsas de plasti-
co como lo venfamos haciendo, sino en una pequeiia parcela dentro de-
la misma escuela, se asistid con menor frecuencia al mercado puesto-~
que sdlo los tres Gltimos meses del perfodo contamos con servicios -
de gas y no todas las veces debfamos elaborar ensaladas, los chicos-
habfan llegado hasta frefr papas o elaborar sopas y esto se vi§ in—
terrumpido y afectd el drea de independencia Personal y de Ocupa---
cidn, ya que no se podfa utilizar la cocina adecuadamente, los desa-
yunos escolares también se interrumpen por esta causa, y ademds aho-
ra no se permite la asistencia de los nifios al campo de juegos infan
tiles.

Si lo observamos mis detenidamente, hubo cambio de autoridades-—
municipales, y por lo tanto cambid de actitudes respecto a las nece-
sidades de los pequefios y se ofan comentarios como: "Estas maestras

para qué quieren triciclos, rompecabezas, espejos y juguetes, si lo

que los nifios necesitan es que les ensefien a leer y escribir”.

ANALTSIS DE RESULTADOS

Hicimos lo posible por no romper con el marco de actividades ya-
establecidas y se logrd un 14% de avance grupal respecto del afio an
terior, y se plantea que para el sigulente afio escolar se trabaje de
finitivamente con actividades de lecto-escritura y proponemos el mé-
todo Integral Minjares (Minjares, 1960), y trabajar s6lo con los ca-

sos de mayor rendimiento académico que son el 50% de los nifios y el-
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restante 507 del grupo mis los nifios de nuevo ingreso en esa etapa que con

formen un grupo al que atenderd otro profesor.

Ahora bien hagamos una revisidn retrospectiva de los datos obtenidos
en la evaluacién P.A.C. 1 que hemos estado manejando durante estos tres —-
iltimos afios, y hemos tomado los casos de los sujetos que asistieron afio -

con afio durante este perfodo 1982-1985 y los analizamos individualmente:

CASO UNO
Sujeto N° 1

Angel Anacoreta, ingresd a los 9 afios de edad, tiene sindrome de Down. ~--
problemas de lenguaje, no tenia escolaridad previa ni seguimiento instruc-

cional.

Durante el primer periodo se observa unm avance de 13.75% en sus re--
pertorios, si los comparamos con el segundo perfodo, el avance es minimo,-
un 5% (para todos los casos se recordard que en 1983-1984 la evaluacidn --
inicial se realizé a mediados del ciclo escolar). En el tercer perfodo se
observa un decremento del 12.5% de un ciclo a otro, aunque al finalizar se
recupera obteniendo 25 puntos de avance. El decremento mencionado lo ex-
plicamos debido a las condiciones de la dindmica familiar del nifo; su pa-
dre es alcohSlico y su madre es frecuentemente golpeada por el sefior en --
presencia del chico, &l trata de defenderla agrediendo al padre fisicamen-
te. Después de estas escenas si llega a asistir el rifio a clases, se duer
me en el saldn, se aisla del grupo, su conducta se manifiesta depresiva, -

llora, no quiere comer, se abraza a su maestra y se niega a trabajar.

S1 sumamos los avances de cada ano, obtiene una puntuacidn de 43.75%.

CASO DOS

Sujeto N° 2

Gisela, 7 afios de edad, con sindrome de Down y un afo de escolaridad
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en nuestro grupo, con problemas de lenguaje, escaso seguimiento ins-
truccional y aislamiento de grupo. Aqul la dindmica familiar es di-
ferente los padres estin conscientes del problema de su hija se ob—
tiene cooperacifn en casa y sSlo hay un pequeiioc decremento del 1.25 -
entre el segundo y tercer perfodo, el resultado de la sumatoria de -
sus avances es de 54.25, es decir, una diferencia de 10.5 puntos en-
comparacidn con el resultado de Angel que es dos afios mayor que Gise
la.

CASO TRES

Sujeto N° 5

Telmo, 6 afios de edad sin sIndrome bioldgico aparente, asistid
un afio al Jardin de Nifios, al ingresar a este grupo se observa de -
caricter tranquilo, con seguimiento instruccional; pero cuando se re
quiere de su participacidn individual; tartamudea, llora, se frota -
las manos y 1los ojos, vomita y/o se orina en los pantalones, tiene-
problemas de desnutricidn de segundo grado y amibiasis. Con Telmo -
en particular, tuvimos que desarrollar un programa de adaptacidn al
grupo y a su profesora, ya que segiin relatd la madre fué muy casti-
gado por su maestra anterior, cuando presentaba las reacciones emo—
cionales descritas; por otro lado, en el desayuno escolar se reforzd
paulatinamente la ingestidn de leche, huevo y. verduras, ya que no to
leraba inicialmente mis de } de taza de leche en el estomago. Sus -
resultados fueron mis lentos pero no hubo decrementos y en la suma-

toria de sus avances obtiene 24.5 puntos.

CASO CUATRO
Sujeto N° 10

Arturo, 6 anos de edad, ya fué definidio en la seccidn del pe-
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riodo escolar 81-82. Se recordard que no hablaba y lo que mis obstacu-
lizaba su desarrollo era la sobreproteccidn de su familia, con Arturo--
era clisico que salir de vacaciones hablaba y al regresar llegaba com--

completamente mudo.

Fue necesario presionar de tal manera a los padres, diciéndoles --
que si el nifio regresaba de vacaciones sin hablar y vestirse solo (por-
que en el saldn lo hacia), no serfa aceptado; el resultado fu€ un incre

mento de 23.75Z en el 4ltimo afo y una sumatoria total de 53.75.

CASO CINCO

Sujeto N° 13

Enrique, 9 afios de edad, sin razgos de sindrome bioldgico aparente
con manerismos motores, conductas emocionales de orimar y/o defecar -
en los pantalones cuando subfa a los juegos metdlicos o mds de tres es-
calones; excesiva sudoracidn y temblor de todo el cuerpo; sus padres se
manifestaron conscientes y cooperativos en todo lo que a su educacidn -
se referfa., Logra un decremento notable de sus condcutas emocionalmen-—
te perturbadoras y ahora sube escaleras, resbaladillas y carrusel; mani
festidndose asi progresos en su seguridad corporal, pero aiin no sube a -

los columpios. En la suma de sus avances logra 40.25 puntos.

CASO SEIS

Sujeto N° 14

Carlos Victoriano, 10 afos de edad, ya fué descrito en la seccidn-
del periodo 80-81, se recordard que presentaba problemas de agresidn fi
sica y verbal, disminucidn visual y motora. En este caso se observan -

avances en el primero y segundo perfodo, al finalizar estos; Carlos y - -
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Enrique se promovieron al grado inmediato superior, ya que en las dreas
de Independencia Personal, Socializacidn y Ocupacidn obtienen altos ren
dimientos que es donde bdsicamente se enfocaba el programa de tratamien

tos, el cual ellos terminaron haciendo el papel de monitores.

En el drea de Comunicacidn Carlos sdlo presentaba problemas de ar-
ticulacidn y no contabamos con terapeuta de lenguaje; se debia iniciar-
ya su entrenamiento en actividades elementales de lecto-escritura, mate
miticas conocimiento de monedas, etc., que se trabajaban en el otro gru

po, causa por la cual se habian promovido.

Pero estos dos alumnos fueron rechazados "porque no correspondfan"
nunca, nos dijeron a que o a quién y el resultado es; que la madre de -
Carlos al observar que era repetitivo el trabajo desarrollado y un cier
to estancamiento de sus repertorios; al finalizar el curso 84-85 lo re-

tiro de la institucién. Carlos logrd un avance total de 35.5 puntos.

CASO SIETE
Sujeto N° 16

MarIa de Lourdes, 13 afios de edad, ya fué descrita en el perfodo -
escolar 80-8l. En su adiestramiento manual ha incrementado y tiene ad-
quiridas conductas de limpieza; como barrer, trapear, lavar su ropa ¥y
habilidades para pelar y cortar frutas y verduras; en cuanto a lo acad@
mico sdlo se ha logrado que escriba su nombre (Lulil) y nombra colores -
bdsicos y tamafios. Ademis su conducta en el saldn de clases como aten-
cidn y participacidn de acuerdo com su nivel de retardo es optima, Pe-
ro sus conductas problemiticas sélo se han variado de modalidad es de--
cir: al ingresar a la institucidn tenfa una alta tendencia de cargar a

los pequefios y lanzarlos al suelo, esto en la escuela ya no se presenta
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tampoco desgarra sus ropas, pues cada vez que lo hacfa la sentabamos a
surcirla; sus manerismos motores como llevarse la palma de la mano a -
la cara, son sdlo frecuentes durante su perfodo menstrual y se esta -
trabajanao en ello. Pero a medida que ha ido creciendo se interesa -
mis por los varones y como en el otro grupo hay chicos de su edad, di-
ce que uno de ellos es su novio v lo quiere mucho, el chico como res--
puesta la rechaza, la avienta e incluso la agrede y esta conducta se -
ha generalizado entre sus compafneros del otro grupo, por lo tanto cuan
do ella pide permiso para salir del saldn, tenemos que estar pendien--
tes de que regrese pronto y no este pegada a las ventanas del otro sa
16n; o bien a la hora del recreo debemos culdar que no la agredan disi
muladamente los nifios al pasar, pero no todo el tiempo podemos tenerla
a la vista y como ella también los agrede al pasar, pellizcandolos, -
aventandolos o emitiendo palabras obscenas, esto se ha vuelto un :irc&

lo vicioso que la ha convertido en una nifia llorona.

Su entrenamiento individual esta muy desfasado con el nivel gene-
ral del grupo y aunque responde y participa sus respuestas académicas-
son erroneas y los puntajes de 73.75 que obtiene cada afio son el resul
tado de las dreas pre-laborales que se trabajan individualmente en la-

escuela, cuando la maestra tiene un tiempo libre.

En casa no hay reforzamiento, la nifia llega de la ~scuela come y-
se duerme toda la tarde, despierta para ver las telenovelas y después=-
hacer mal su tarea; hemos hablado continuamente con la madre sobre la-
necesidad de reforzamiento y adiestramiento individualizado en casa y-
que continde con actividades de aseo en el hogar y de su persona e in-
cluso le hemos puesto un bordado de grecas sencillas que nada mis rea-
liza en la escuela, porque si lo lleva a casa regresa completamente --
enhebrados los hilos. Desafortunadamente, ya no podemos utilizar el -

comedor para entrenarla en la elaboracidm de gelatinas, ensaladas, so-
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pas y otros alimentos de fadcil preparacidn e incluso, ahora cuando en
la escuela la mandamos a barrer la nifia responde "eso le toca a mi -~
mamd, yo no lo hago ella es la conserje". Y aunque repetidamente he-
mos mencionado que el nivel de entrenamiento del grupo es muy diferem
te de lo que Luld requiere, no hay otra profesora que la acepte en su
grupo, pues cuando el grupo que yo atendia era de primero, se le ubi-
c6 ahf por el grado de sus repertorios y ahora que atiendo el grupo-
de segundo grado, se le ubica ahi por su edad y cuando se propone el-
equipo técnico analizar su caso Psicologia opina que ella no puede —-
darle un entrenamiento individualizado porque "Dentro del Anilisis de
la Conducta se dice bien claro que si un ninfo tiene terapia indivi—-—-
dual al retornar al grupo todas sus conductas se verin decrementadas"

y este no es el idnico caso.

Volviendo a la revisidn de datos si sumamos los resultados de —
Lald en la pvimera evaluacidn resulta que supera a todos los demis --
casos mencionados y esto en realidad no es cierto, cuando anotamos —
la diferencia entre la primera y la @iltima evaluacidn 57.5-73.75 que-
nos di como resultado un avance de 16.25 puntos, pero s lo vemos des
de el punto de vista del equipo té&cnico y sumamos cada uno de los -—-
avances obtenemos un 58.75 y si ademds le agregamos los resultados de
la evaluacidn ella obtiene un 116.25 de avances y supera a todos los-
demds nlfios, cosa que en realidad no es cierto, pero puede ser un -—-

"tip" para que argumenten su estancia en mi grupo.

Haciendo el mismo juego de datos observamos que los primeros cin
co casos estdn mds o menos acordes con la etapa que se estd trabajan-
do.

Como observamos con sSlo estos sels ejemplos existen muchas limi
tantes que han impedido un Optimo desempefio en nuestra labor docente-

y por tanto el desarrollo adecuado de los nifios es entonces necesario
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mencionar, que pasa en la educacidn especial, sus limitantes institu-
cionales y pricticas del desempefio profesional y su fundamentacidn --

tedrica en los dos siguientes capftules.
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EVALUACION DEL PROCESO EN EL
DESARROLLO SOCIAL Y PERSONAL
PARA RETRASADOS MENTALES
FORMA P-A-C 1

PORCENTAJES INICIALES Y FINALES
PERIODO ESCOLAR 1984-1985

EVALUACION EVALUACION

NOMBRE INICIAL FINAL AVANCE
ANGEL A. 67.5 92.5 2.5
GISELA 80. 87.5 7.5
JUDITH 40. 62.5 23.5
DULCE MARIA 18.75 30. 11.25
TELMO 87.5 97. 15.
OMAR 83.75 91.25 9.5
LUIS 61.25 86.25 25.
DALIA 45. 554 10.
FIDEL 42.25 52.5 10.25
ARTURO 42.5 66.25 23.75
MARCO A. 27.5 38'75 11.25
ALFREDO 23.75 53.75 30.
ENRIQUE 67.5 72:5 10.
CARLOS V. 82.5 87.5 5.
GRISELDA 57.5 73.75 16.25
MARIA DE LOURDES 56.25 73.75 17.5
ALONSO 28.75 35. 6.25
ELIZABETH 28.75 46.25 175

TOTAL DEZ: 52.27 67.05 14.78
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EVALUACION DEL PROCESO EN EL
DESARROLLO SOCIAL Y PERSONAL
PARA RETRASADOS MENTALES
FORMA P-A-C 1

PORCENTAJE INICIAL Y FINAL DE CADA AREA
PERIODO ESCOLAR 1984-1985

PORCENTAJE PORCENTAJE

CONDUCTA INICIAL FINAL AVANCE
INDEPENDENCIA PERSONAL 65.55 74.33 8.78
COMUNICACION 39.44 51.94 12.5
SOCIALIZACION 54.72 72.77 18.05
OCUPACION 50.27 70.83 20.56

SUMA TOTAL 52.49 67.46 14.97
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B - 1
BREVE HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECTAL EN MEXICO

Cuando se trabaja en una institucidn que atiende nifios con requeri-
mientos especiales que como ya mencionamos, inicid sus labores, sin mis -
apoyo técnico que el propio, y que posteriormente fué sustentado por el -

Departamente de Educacidon Especial que depende de la S.E.P.

Al efectuar un andlisis como el que acabamos de presentar nos damos
cuenta de la infinidad de errores que podemos cometer si trabajamos en —--
forma aislada, pero incluso aiin trabajando de manera conjunta con el De—-
partamento, cuando realizamos un andlisis de este tipo, nos percatamos =—
que el diagndstico pedagdgico (P.A.C.) que aplicamos, lo mismo aquf que -
en cualquier escuela de Educacidn Especial que depende de la S.E.P., (ya-
que dicha prueba se maneja a nivel nacional), nos damos cuenta que tiene-
algunas anomalfas, que aunque parecen no ser graves, siI obstaculizan en
buena medida nuestra labor fundamental que debe ser: Basarse en las posi-
bilidades del alummo, mids que en sus limitaciomes. (Bases para una poli-

tica de educaidn especial, 1985).

Es bien cierto, por otro lado que este instrumento evaluative con—
lleva tales precepctos, pero ubicado en un marco econdmico y socio-cultu-
ral de Inglaterra desde 1963 (Dfaz, 1981), y en Espafia se tradujo, y aun-
que el idioma que se habla en Espafia es practicamente el mismo, las dife-
rencias son observables en sus reactivos, pues algunos no corresponden a-
la idiosincracia y costumbres de la poblacion Mexicana, por lo tanto, una
vez mis nuestros nifios caen en desventajas con este instrumento de medi-—-
cidn (Ramdén, 1981; NWervi, 1981; Perera , 1981; Gomez, 1981; Mercer, 1981,
Zarzosa, 1984; Galindo, 1980).

Ya en la prdctica el problema se resuelve parcialmente si la perso-
na que eval@ia estd consciente de tal incongruencia, pero que sucede cuan-

do comparamos datos, por ejemplo; sl el alumno pasa con otro profesor o -
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cambia de escuela, nos preguntarfamos ;el profesor anterior qué evalud?,
y pongamos un caso; en el reactivo "anudarse la corbata correctamente",-
s{ esta prenda no es de uso comlin en los nifios Mexicanos y mucho menos a

los de la clase social que atendemos.

Cémo hacer para el reporte diagndstico no este contaminado por la
interpretacidén personal de quien la aplica y por lado qué tan determi--
nante serd el adiestrar "anudarse una corbata", para cubrir un reactivo-
en la puntuacidn con este ejemplo a medida que avanzamos mds en nuestro-
andlisis observamos adecuar y estandarizar la prueba a la poblacidn Mexi
cana o proponer otra que sea adecuada y el segundo aspecto ya lo inten-
tamos en el perfodo escolar 1982-1983, y anotamos la argumentacidm que =

se did para el caso, y de esto tratara el capitulo siguiente.

Por ahora surge otra interrogante que es de alguna manera conse-——
cuencia ldgica de que tengamos que estandarizar pruebas extranjeras, y -
esta es ;qué se ha hecho en México respecto de la Educacién Especial?, -
cuidnto tiempo llevamos en ello, porqué no tenemos pruebas para la pobla-
cién Mexicana. 0 en el mejor de los casos, si ya se cuenta con éstas -
porqué estamos trabajando actualmente con las pruebas extranjeras, que -
de una u otra forma obstaculizan nuestro desempefio evaluativo, pedagdgi-
co y dididctico que requiere de una jerarquizacidn y seleccidn de materia
les y contenidos que se asemejen a la realidad de una escuela comiin, =-—-
(Antinori y Col. 1981; Braslavsky, 1981; Sastre y Moreno, 1981), y las -
posibilidades de aprendizaje o de las necesidades sociales y pricticas -
del alumno (GSmez, 198l; Perera, 1981; Bases para una polftica de Educa-
cidn Especial, 1981).

Para poder entender un poco el porqué del pobre desarrollo, en =—-—-
cudnto a pruebas que la Educacién Especial ha tenido en Mé&xico, se hace-
necesario hacer una semblanza de la evolucidén que se ha dado al respecto
la informacidn encontrada en: La Educacidn Especial en México (1985) es-

que:
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La primer iniciativa de atencidn Educacional en México, a persona

con requerimientos en Educacidn Especial se di en:

1857

1870

1914

1919

1929

1932

Con Bénito Juidrez que fundd la escuela nacional de sordos

Se fundd la escuela nacional de ciegos.

El Dr. José de Jesiis Gonzdlez, precursor de la Educacidmn-
Especial para Deficientes Mentales, organiza una escuela-

para los mismos en Ledn, Guanajuato.

Se fundan dos escuelas de oriemtacidn, una para varones y

otra para mujeres en el Distrito Federal, (D.F.).

Comienzan a funciomar les grupos para capacitacién y expe
rimentacidén pedagdgica para deficientes mentales, depen--
dientes de la U.N.A.M..

En Guadalajara se funda la escuela para D.M., por el Pro-

fesor Salvador M. Lima.

El Dr. José de Jesiis Gonzdlez, plantea la necesidad de —-
crear una escuela Modelo para D.M., en la ciudad de Méxi-

co.

Se inaugura la escuela José de Jesiis Gonzdlez para D.M.,-
fundada por el Dr. Santamarina y el profesor Lauro Agui--

ITe.

El Dr. Santamarina y el Prof. Lauro Aguirre, reorganizan-
como Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar pa-

ra implantar en México técnicas educativas actualizadas,-

lo que entonces era la seccidn de Higiene Escolar depen--—



1935

1937

1941
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diente de la S.E.P., que se dedicd a la investigacidn del
Desarrollo Fisico y Mental de los Nifios Mexicanos, obte--
niéndose como uno de los resultados observados; que la -
desnutricidn intensa era factor importante que influia se
riamente sobre el aprovechamiento escolar y como conse——=
cuencia de estas investigaciones y se abre la escuela de-

recuperacidon fisica, en agosto del misme afo.

El Dr. Roberto Solfs Quiroga, plantea al ministro de Edu-
cacidén Piblica Lic. Ignacio Garcia Téllez la necesidad de
INSTITUCIONALIZAR la Educacidn Especial en México.

= Como resultado de esta iniciativa se incluye en la Ley-
Orginica de Educacidn un apartado referente a la PROTEC
CION de los D.M., por parte del Estado.

=~ Se crea el Instituto Médico Pedagdgico en Parque Lira,-
fundado y dirigido por el Prof. Solfs Quiroga para ---

atender nifios con D.M..
Se funda la Clinica de la Conducta y Ortoldlia.

El ministro de educacidn Lic. Octavio Vejar Vizquez, pro
pone la creacidn de una Escuela de Especializacidn de ---
Maestros en Educacidn Especial, pero para lograr este ob
jetivo era necesario modificar la ley Orginica de Educa-

cidn.

- En diciembre del mismo afio, se envia a las cdmaras Le--

gislativas, el proyecto de reforma de ley.
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1943

1944

1945

1954
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En la Ley Orginica de la Educacidn Pdblica reglamentaria
en su articulo tercero, contiene disposiciones referen--
tes a la E.E. que deberd ser comprendido en el Sistema -

de Educacidn Nacional y que &sta se imparta de acuerdo =~

con las necesidades educativas de la poblacidn y las ca-

racter{sticas particulares que la integran.

- Se instalan dos grupos diferenciales en la escuela -—-
anexa a la normal de maestros y el programa tiene un -

caricter experimental.

El 7 de junio se inaugura la escuela de formacidn docen-
te para maestros en E.E., en el mismo local del Institu-

to Médico Pedagbfgico, con dos carreras:

- Maestros Especialistas en Educacidn de Deficientes Men

tales y,

~ Maestros Especlalistas en Educacidn de Menores Infrac-

tores.

Aumenta el nimero de grupos diferenciales a 10 instala—
dos en diferentes primarias del D.F.

Se agrega la carrera de:

- Maestro Especialista en la Educacidn de Ciegos y Sorde

mudos.

Se cred la Direccidén de Rehabilitacidn.



1955

1958

1959

1960

1961

1964

1966
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Se agrega a la Escuela de Especializacidn la carrera de:

- Especialista en el tratamiento de lesionados del Apara

to Locomotor.

Se cred en Oaxaca una Escuela de Educacidn Especial.

El Prof. Manuel Lopez Davila, entonces Oficial Mayor de-
la S.E.P., cred la Oficina de Coordimacién de E.E., de—
pendiente de la Direccidn General de Educacidn Superior-
e investigaciones Cientificas; que quedd a cargo de la -
Prof. Odalmira Mayagoytia, avocidndose a la atencidn tem-

prana de nifios D.M. y como resultado se fundaron:

Las escuelas primarias de Perfeccionamiento 1 y 2.
Las escuelas primarias de Perfeccionamiento 3 y 4.

Comenzaron a funcilonar los Centros por Cooperacidn que -
recibfan casos que por sus caracteristicas no podfan -

ingresar a la escuela de Perfeccionamiento.

Se crearon dos escuelas mis en el D.F., una en Santa -——
Cruz Meyehualco y la segunda en San Sebastian Tecolarti
tlan.

- En los siguientes siete anos se crearon diez escuelas-
mis en el D.F. y doce en el interior del pais en: Mon-
terrey, Aguascalientes, Puebla, Tampico, Cdrdoba, Sal-
tillo, Culiacdn, Mérida, Colima, Hermosillo, Chihuahua
y San Luis Potosi.
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- En este mismo afio, 1966, se realizd una reforma en los
planes y programas de estudio en la Escuela Normal de

Especializacidn.

E1l 18 de diclembre por el decreto con el cuil se ordena-

la creacidén de la Direccidn General de Educacidn Espe=-=--—

cial,(D.G.E.E.), con funciones como: dirigir, desarro---

llar, administrar y vigilar el sistema federal de Educa-

cidn de Nifos Atipicos y la Formacidn de Maestros Espe——

clalistas, con esto, por fin se di un lugar dentro del -
sistema educativo nacional a la Educacién Especial y se-
entra al grupo de palses que de acuerdo con las recomen-
daciones de la U.N.E.S.C.0., reconoce la necesidad de la
E.E., dentro del amplio contexto de la educacidn gene-—-

ral..

En la Ley Federal de Educacidn se establece como funcio-
nes de la 5.E.P., que en el sistema educativo nacional -
comprenda a la Educacidn Especial, de acuerdo con las --
NECESIDADES EDUCATIVAS DE LA POBLACION Y LAS CARACTERIS-
TICAS QUE LA INTEGRAN (Art. 15). Bases para una polfti
ca de Educacidn Especial (1985); Flores y Cu (1984).

El sistema educativo nacional, funcionari con los elemen

tos siguientes: libros de texto, material didictico y es

tablecimientos entre otros. (Art. 19).

El sistema educativo debe capacitar para el trabajo en -

forma socialmente ditil (Art. 45), todos los individuos =--

tendrdn el mismo derecho de accesc al sistema educativo -
(Art. 48).



104-

La Educacién Especial tienme como fundamentos los articu-
los 48 y 52 en lo referente al derecho a la educacidn --
de estos ninos, el articulo quinto que trata de los fi--
nes y principios establecidos en el articulo tercero ---
constitucional donde a la S5.E.P. corresponde entre —=---

otros los siguientes asuntos:

* Organizar, vigilar y desarrollar en las escuelas ofi--
clales, incorporadas y reconocidas a la ensefanza ---
pre-escolar, primaria, secundaria, normal urbana, semi

rural y rural.

* Organizar y desarrollar la educacidn artistica que se-
imparte en las escuelas e instituciones oficiales, in-
corporadas o reconocidas para la ensefanza y difusidn-

de las bellas artes y de las artes populares.

* Ejercer la supervisidn y vigilancia que proceda en los

planteles que impartan educacidn en la repiiblica.

Organizar, administrar y enriquecer sistemiticamente =
las bibliotecas generales o especializadas que sosten-
ga la propia secretaria o que forme paite de sus depen

dencias.

* Vigilar, con auxilio de las asociaciones de profesio--

nistas el correcto ejercicio de las profesiones.

* Organizar y promover acciones tendientes al pleno desa
rrollo de la juventud y a su incorporacidn a las ta—--

reas nacionales, estableciendo para ello sistemas -=-
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de servicio social, centros de estudioc, programas de
recreacion y ATENCION A LOS PROBLEMAS DE LOS JOVENES.

Crear con este fin sistemas de ensebanza especial pa-

ra nifios, adolescentes y jdvenes que lo requieran. —
(Arts. 38 y 39 de la Ley Orgdnica de la Administra---
cidon Piblica Federal.

* A la Secretarfa de Salubridad y Asistencia correspon-

de el control de los siguientes asuntos:

- Crear y administrar establecimientos de Salubridad,
Asistencia Piiblica y de Terapia Soclal en cualquier
lugar del territorio nacional (Art. 151 del Cddigo-

Sanitario).

- La programacién de la salud fIsica y mental de la -
poblacidn.

- La prevencidn y el control de enfermedades que afec

tan a la salud piublica.
-~ La prevencidn y rehabilitacidn en materia de invali
dez, cuando &sta presente un problema de salud pli=

blica. (Art. 151 y 152 del Cdodigo Sanitario).

- E1 fomento e investigacidn médica en humanos.

Realizar estadisticas en materia de invalidez.

1976 El Presidente, Lic. Luis Echeverrfa decretd el Reglamento

para la Prevencidn de la Invalidez y Rehabilitacién de In-

validos, que en su artIculo 20 establece:
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- Se formaradn programas especlales para la poblaciédn

infantil que sufre invalidez (Art. 4).

- Para el cumplimiento de dicho programa se crearin-

Centros de Rehabilitacién y Educacidn Especial pa-

ra invalidos y procurarda la integracidon de los ya

rehabilitados a la vida econdmica y social del ---
pais (Art. 5), Flores y Cu (1984).

En el mismo afio 1976 se comenzaron a experimentar los~
primeros grupos integrados en el D.F. y Monterrey, -
se crearon los primeros Centros de Rehabilitacion y --
Educacidn Especial CREE y continud la instalacidn de -

Coordinaciones en el D. F. ¥y los estados.

Se hace cargo de la Direccidn Gemeral de Educacidn Es-
pecial, la Dra. Margarita Gomez Palacio quien conti--
niia hasta la fecha, extendiéndose la creacidn de Coor
dinaciones en los Estados, hasta abarcar la totalidad-

del pais.

Se crea la dltima Coordinacidn en el Estado de Morelos.

Se desconcentra en las Delegaciones Generales, la ope
racidn de los Servicios y las Coordinaciones de Educa-
cidn Especial, se reestructuran convirtiéndose en Jefa
turas de Departamento. La Educacidn Especial en Méxi-
co (1985).

Se efectia en México Afio Internacional de los Invdli--

dos y los sujetos que requeiren de Educacidon Especial,
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de donde se deriva El Seminario Internacional Sobre la Le
gislacién para la Rehabilitacidn de Invdlidos y el Primer
Congreso Nacional Sobre Deficiencia Mental, de los cuales
surgen ponencias de real importancia sobre: qué se hace,-
como se trabaja con sujetos atipicos, cuiles son los méto
dos de normalizacidn e integracidn a la sociedad que se -
ha legislado sobre ellos, sus derechos, el presente y el-
futuro para el Deficiente Mental, de aqui surge también -
como una propuesta de evaluacidén el P.A.C. del Dr. Gunz—-
burg, H.G., y a partir de esa ponencia de la Dra. Romin,-
esta prueba se establece como instrumento de evaluacion -
en las Escuelas de Educacidén Especial que dependen de la-

S.E.P..

- De la desconcentracidn de las Delegaciones Gemerales en
que surgen las Jefaturas de Departamento de 1980, surge
el Departamento de Educacidn Especial en el Estado de-
México, que a la fecha (1985) cuenta con los siguientes

servicios:

- Escuelas de Educacidn Especial
- Centros Psicopedagdgicos

- Talleres de Capacitacidn para el Trabajo

- Escuelas de Audicidn y Lenguaje
- Grupos Integrados

- Centros de Rehabilitacidn y Educacidn Especial

Las localidades en que se encuentran son las siguientes:
- Tlalnepantla

- Atizapan
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- Naucalpan

- Toluca

- Tecamac

- Atlacomulco

- Nezahualcdyotl

- Cuautitldn de R.R.
- Cuautitldn Izcalli
- Coacalce

- Ecatepec

Pero la historia de la Educacidn Especial en México, no sdlo es la
que se imparte a nivel federal nacional, no olvidemos que existen otras -
instituciones como; las particulares y patronatos de Beneficiencia o de--
pendencia como la Secretaria de Salubridad y Asistencia (5.5.A.), El Desa
rrollo Integral de la Familia (D.I.F.), las Universidades y las que depen

den directamente del Gobierno Estatal de cada entidad entre otras.

Abocarnos a un estudio minuclosoc de lo realizado en cada entidad-
federativa a nivel nacional, es un trabajo que nos tomarfa un tiempo in——
calculable que problamente la S.S.A., como encargada oficial de realizar
las estadisticas en materia de invalidez pueda llevar a cabo. Flores y --
Cu., 1984).

Nosotros hemos realizado esta investigacidn en la entidad a la --
que correspondemos. El estado de México, que como en otras entidades es-
tatales, sus recursos econdmicos son variables, pero el auge o depresidn-
que sufran instituciones de este tipo dependerd también del interés perso
nal que cada Gobernante tenga al respecto y &sta es una variable que in-

dividualmente no es posible manejar, por tanto el desarrollo de la Educa-
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cién Especial que se ha dado en el Estado de México, ademds de las Ins-

tituciones que hemos mencionado y que se citan en los estudios realiza

dos por el D.E.E. del Edo. de México, 1984.

1963

1964

1969

1975

1980

La Direccién de Educacidn Piblica a través del Departamen
to de Psicopedagogia (Hoy departamento de Planeacidn Edu-
cativa y Control Técnico), obtiene los datos de demanda -

de Educacidn Especial en el Estado de México.

En un edificio adaptado se trabaja con dos grupos (lento-
aprendizaje y audicidn), de 30 nifios aproximadamente, lla
mindose la Escuela 0.R.I.E.M. (Orientacidn y Rehabilita--
cidn Infantil, en el Edo. de México).

Esta Escuela cuenta con edificio propio donde asistfan un-
promedio de 90 a 100 nifios, y se inicia otra &rea de aten-

cidn, la de problemas de lenguaje.

La misma Institucidn cuenta ahora con un edificio, instala
ciones y equipos adecuados y cambia de nombre; C.R.E.E. -
(Centro de Rehabilitacidn y Educacidén Especial), que por -
un convenio tripartita entre la S.S.A., la Direccidn Gene-
ral de Educacidn Especial y el D.I.F. Estatal, pasa admi~-
nistrativamente a depender de la Direccidn General de Edu-
cacidén Especial (D.G.E.E.).

La Escuela de Educacidn Especial de Cuautitldn de R.R. que
depende de la D.G.E.E., cambia de domicilio y se instala -

en Cuautitldn Izcalli.
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- En el mismo afio, por un convenio bipartita entre el —

D.1.F., Municipal, la Secretarfa de Educacidén Cultura-

y Bienestar Social que depende del Gobierno de Toluca,

abre sus puertas la primera Escuela de Educacidn Espe-
cial Estatal "DIF" y Centro Pedagdgico '"DALIA", (en -

el mismo edificio que ocupaba la Escuela de Educacién-

Especial que se instald en Cuautitldn Izcalli, y que -

atiende a nifios con Retardo en el Desarrollo a nivel -

profundo, medio y superficial, nifos con lento aprendi

zaje, problemas de lenguaje, contando con 100 alumnos.

El convenio se hace ahora tripartita y la escuela tecni

camente pasa a depender también de la D.G.E.E..

La Secretaria de Educacién Cultura y Bienestar Social, -
a través de la Direccidn General de Educacién (D.G.E.E.)
crea el Departamento de Educacidn Especial con el propd=-
sito de atender a los nifios con necesidades especiales -
de educacidn en todo el Estado para ser atendidos por el
subsistema Educativo Estatal.

De enero a junio se desarrolld un trabajo experimental -
con 19 grupos de pre-escolar para atencidn temprana a ni
flos que requieran de Educacidn Especial, arrojandose -—

buenos resultados.

1984~1985

Durante este ciclo escolar se crean 35 Grupos de Aten---

cidn Psicopedagdgica (G.A.P.P.), diseminados en todo el-
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el Estado de México, como una alternativa para la prevencién
y terapia de nifios con problemas de aprendizaje. Grupos de-

Atencidn Psicopedagdgica (G.A.P.P.), 1984.

Desaparecen los convenios tripartitas y la Escuela de Educa-
cion Especial de Cuautitldn de R.R., cuenta con edificio pro
plo y ahora si, es administrativa y tecnicamente dependien-
te de la Secretarfa de Educacidn Cultura y Bienestar del Go-
bierno del Estado de México.

~ Se crean ademds, dos Escuelas de Educacidn Especial a sa--

ber en:

Xonacatldn y

Zumpango

- Y mds Centros de Atencidn Psicopedagdgica (G.A.P.P.), en:-

Toluca

- Ecatepec

1

Maucalpan

!

Nezahualcdyotl
- Tlalnepantla

Tejupilco

Cuautitlan R.R., etc.

~ Ademis de consultorios de Orientacidn Psicopedagdgica (C.-

0.P.P.), en las sigulentes entidades:

- Toluca
- Tlalnepantla

~ Nezahualchyotl



Ecatepec
- Amecameca
Tonatico

Tejupilco

Jilotepec, etc.

Se realiza por parte del Departamento de Educacidn Especial,
investigaciones y estadIsticas para conocer el monto real de

personas con requerimientos en E.E., en todo el Estado.

= En el mismo ano, se inicia la labor de Adiestramiento y Ca
pacitaciﬁn de Profesores Normalistas, que funcionarfan mis
adelante en los Servicios que el Estado de México esti es-
bleciendo organizando sus recursos para elevar el nivel vy

calidad educativa en el Estado de México, (1984).

A fin de impulsar el desarrollo de la Educacidn en todos -
los &rdenes, Campo y Prospectiva de la Educacidn Especial-

en el Estado de México,(1984.)

Ademis, de estas instituciones a las que actualmente se =
les estd dando un enorme auge, existen otras como las que-
son mencionadas en: Ribes y Col. (1980); Galindo Col, --—-
(1980) y Mora (1984), que son atendidas por alumnos, por-
estudiantes y profesores de la U.N.A.M., y son las siguien

tes:
1976-1979

Empieza a funcionar el Primer Centro de Educacidén Especial y

Rehabilitacidn, C.E.E.R., atendido por los estudiantes de —-
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Psicologia de la E.N.E.P. Iztacala llamado C.E.E.R., Juana-

catlan y deja de funcionar temporalmente a mediados de 1979.

1977 El C.E.E.R., Naucalpan inicia sus labores en un local del -
D.I.F., ubicado en la Col. "El Molinito", y se trabajan ---
tres turnos de servicio a la comunidad, actualmente funcio-

na en un sdlo turno.

1978 El C.E.E.R., C.U.S.I., ubicado en el campus Universitario -
del Plantel Iztacala, y es la cabecera actual, sf algin --—-
miembro de otro centro require de tratamiento médico se re-
mite a esta Clinica, y funciona con cinco turnos de trabajo

cada uno de dos horas, de las B:00 A.M. a las 19:00 P.M..

1980 C.E.E.R., "Progreso y Desarrollo", este centro se inicid--
con el personal y ninos que eran atendidos em el C.E.E.R.,
Naucalpan, pero este centro ahora es autdnomo, es decir, ——
administrade por los padres que han formado una asociacidn
civil y los cudles han sido asesorados y entrenados para -
tal efecto por alumnos y maestros del drea de Educacién Es-
pecial, aunque las tareas de rehabilitacidn son realizadas-
por el persomal del irea, se preveé que los padres se hagan

cargo de ellas en un futuro préximo.

- En el mismo afic el C.E.E.R., Chalma fué fundado a instan~-
cias de un grupo de padres que solicito el auxilio de los
psicdlogos, debido al gran nimero de casos de retardo -—
existentes en su comunidad y que carecia de tales servi--
cios, actualmente se entrena a los padres, para que en un

futuro préximo se hagan cargo, no sélo de organizar y ad-
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ministrar su centro, sino también de aplicar programas de
entrenamientos y rehabilitacidn, asesorados por personal-

de la propia escuela.

- Se da servicio comunitario como un programa de inter--
vencidn no institucional, para experimentar la posibili
dad de tratar estos casos dentro de los propios hogares
como una instancia clave para atender y combatir la in

validez.

- Centros Satélites. En este tipo de centros, los padres
funjen como administradores y terapeutas, bajo la aseso
ria de s6lo dos psicdlogos, mismos que se incrementaran
en la medida que los padres se organicen y soliciten un

"Centro Sat&lite", para su comunidad.

En resumen, en la E.N.E.P. 1., dependiente de la U.N.A.M.
se han desarrollado cinco modalidades de servicio, como -~
resultado de la biisqueda de nuevas estrategias de inter—
vencidn, con el fin de mejorar los resultados de trata———
miento y abarcar un niilmero cada vez mayor de casos con re

querimientos en Educacidn Especial, y estos son:

Centro Institucional

Centro Autdnomo
~ Consulta Externa
- Servicio Comunitario

- Centros Satélites



1976

1983

Dentro de la misma Universidad hay otras escuelas con ser-
vicios semejantes como es el caso de la E.N.E.P. Zaragoza,
aunque los datos sobre esta institucidn no estuvieron a --
nuestro alcance, los aqul obtenidos fueron tomados en el -
Primer Simposium Metropolitano de Educacidn Especial ---

(1985), y son los siguientes:

Se crea la primer Clinica Universitaria de Servicio Inte--
gral (C.U.S8.I.), que atiende también a nifios con requeri--
mientos de Educacién Especial que habitan en las ireas mar
ginadas de la zona de Nezahualcdyotl y a la fecha cuenta -

con siete clinicas de servicio, Angel (1985).

UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO

El Centro Universitario de Investigacidon Medicina y Conduc
ta (C.U.I.M.E.C.), desde esta fecha, atiende a nifios que -
presentan problemas en el Area de Educacidn Especial y Re-

habilitacidn y cuenta con:

- Area de Medicina General
Planificacidn Familiar

- Laboratorio de Andlisis Clinicos

Medicina del Deporte y

Epidemologia

Y es atendida por maestros, como asesores de los alumnos -
de 7° y B° Semestre de su carrera, que aqui realizan sus -

priacticas profesionales y servicio social. Delgado (1985).
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Para concluir este capitulo, diremos que lo expuesto aqui, no es
todo lo que se lleva a cabo, respecto de la Educacidn Especial en el Es-
tado de México, ya que por ejemplo nos faltaria agregar datos sobre lo -
que realiza el Laboratorio de Psicologia y Pedagogfa que trabaja en los-
Jardines de Nifios a nivel Pre-escolar y atiende  pequefios problemas de
conducta, lenguaje y otros existentes en sus centros de trabajo situados
en el Valle de México, ademis existen otras instituciones particulares o
centros asistenciales y se incluyen también alumnos y ex-alumnos de las-
carreras de psicologfa y pedagogia que atienden casos en forma particu-—-
lar, o se reunen en grupos de cuatro o cinco gentes, para asistir a po—-
blaciones rurales que no cuentan con estos servicios, un ejemplo; es el
que se presentd en el Primer Simposium Metropolitano de Psicologia y E.E.
con el tema "Un Espacio para el Psicdlogo", y cuyos integrantes realizan
este tipo de atencidn desde 1983, en visitacidn, una poblacidn ubicada -
en el Estado de México, donde la funcidn de estas personas, ha sido ha—-
cerse participe de la comunidad, atendiendo a pequefios con requerimien--
tos en E.E., organizando y asesorando a los habitantes que a pasos agi-—-
gantados van tomando conciencia de sus necesidades y que de una u otra-
forma se estan organizando para implementar en su comunidad, &ste tipo -

de servicios tan necesarios en toda la poblacidn. Avila y Col. 1985.
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En este capftulo propeonemos un diagndstico que esté basado en las

aptitudes y posibilidades de entrenamiento de ninos con retardo en el -

desarrollo que asistan a una Escuela de Educacidn Especial y por tanto-

es necesario esclarecer los siguientes puntos: (tomados de Bach, 1981).

1).

2).

Escuela, es un establecimiento que imparte ensefianza a los ni
flos que se encuentran en edad escolar. Luego, entonces nues-
tro establecimiento se llama escuela, perc esta tiene la ca—
racterIstica de ser de Educacidn Especial y se diferencia de-
las escuelas comunes en que no realizamos las mismas activi-
dades, pero tampoco se trata simplemente de cuidar nifos, de
tenerlos ocupados, o de impartirles una ensefianza tradicio--
nal que no captan, sino de transmitirles formacién a través-
caminos pricticos; sin que esto quera decir y justifique que
no le ensefiaran ireas académicas como: lecto-escritura y mate
miticas simples; y se tendrd como objetivo de educacidn y for
macidn lograr la plenitud interior mis intensa posible por -
medio de actividades y vivenclas practicas, y esto lo habre--
mos logrado cuando "el nifio se sienta en el mundo como en su~
propla casa, se desplace y oriente en su comunidad, se sienta
aceptado y tenga confianza en si mismo, que coé;renda manifes
taciones sencillas por medio de palabras o gestos que distin-
ga seilales, reglas y normas de la vida diaria; se manifieste-

sociable y autdnomo.

Para que el nifio tenga posibilidades de adquirir estas conduc
tas, serd necesario que la Escuela de Educacidn Especial se -
ubique en puntos céntricos y bien comunicados, asi, los ni--
fios que viven mis lejos se acostumbran a utilizar los trans—-
portes piiblicos y es mis fdctible pedir y/o establecer Lo;g
rios y conductas de puntualidad razonablemente y evitamos tam

bién encerrarlos exclusivamente en su trabajo y aislarlos de-
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su medio natural. El contacto con la opinidn piblica servirid
para que la gente comprenda la situacidn y las posibilidades-

de integrarlos a su comunidad.

Ahora bien, mucho se ha escrito de las condiclones fisicas de
los locales, pero lo m3s importante es que deben adaptarse, -
en la medida de lo posible, de acuerdo con la funcionabilidad
que existe un sistema de Educacidn Especial conjuglndose la -
confianza que ofrece el hogar con las caracteristicas esencia
les de una escuela, y con este fin consultamos varios textos;
Bach (1981), Lopez Faudoa (1980), Du Saussois (1982), Bijou -
(1984), Veldzquez y Col (1982), que de una u otra manera coin

ciden en los siguilentes aspectos:

Que la infraestructura de los salenes debe concebirse en fun-
cidn de las posibilidades del local, por tanto es indispensa-
ble ante todo, que responda al tamafio y las necesidades de --

los nifios.

Debe ser un lugar amplio con grandes zonas verdes con luz y -
ventilacidn apropiadas y esto redundari en un rendimiento op-
timo del personal docente y una mayor seguridad de los padres
por bienestar de sus hijos, desechando en ellos cualquier ac-
titud de depresidén y los nifios podrdn desarrollar al miximo -

sus habilidades y aptitudes.

Los servicios o departamentos que idealmente deben constituir
una Escuela de Educacién Especial son:
- Direccidn

- Departamento Médico
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- Departamento de Trabajo Social

- Departamento de Psicologia

- Departamento de Terapia de Lenguaje
- Departamento de Pedagogia

- Saldén de Orientacidn Familiar

- Talleres Manuales

- Patio de Juegos

- Sanitarios

- Mini-Hogar

Hemos extraido del listado los departamentos de musicoterapia,
ludoterapia, pintura y expresidn artistica que en Lopez-Faudoa
(1980), se mencionan como importantes, pero creemos que siI es-
te trabajo ha de enfocarse con la idea de ser aplicado en zo—
nas marginales, sabemos que en un 98% de los casos, esto no se
ria posible, pero sin embargo, podemos organizar en nuestro -

saldén de clase este tipo de actividades.

Debido a que el nifno pasa buena parte de su vida en la escuela
(5 horas diarias), debe ser imprescindible una correcta organi
zacién de la vida de cada grupo de nifios tomando en considera-
cion las diferentes edades cubriendo las siguientes necesida--

des:

- Fisioldgicas

- De Seguridad

- De Tranquilidad

- Afectividad

- De Movimiento

- De Juego y Diversidn

- De Autonomia y Socializacién

- De Hacer Descubrimientos
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Que si lo observamos de una manera global al conjuntar unas y

otras necesidades, estamos cubriendo el &rea pedagdgica.

Ahora bien al hablar de equipamiento y ayudas didicticas es -
cuantiosa la bibliografia que a este tema se dedica; pero re-
cordando un poco a Mordn (1964), estaremos claros en que "ni-
la cantidad ni la variedad de materiales podrdn garantizar su
efectividad sin un andlisis y organizacidn previos y que los-
materiales mis efectivos son aquellos donde se refleja la vi=-
da diaria de los estudiantes, el maestro debe estar familiari
zado con las actividades que €stos realizan fuera de la escue
la y ver cdmo éstas pueden integrarse a los objetivos del cu-
rriculum por medio de algiin recurso educativo en particular,-
(P. 128), y para ellos es importante organizar nuestros gru--
pos por edades y una "evaluacidn del grado de adaptacidn del
individuo a las condiciones sociales de su medio" (Galindo y-
Col 1980, p. 16), tomando en cuenta que por experiencia no po
demos considerar como intranscendente la edad cronoldgica, ni
el que haya en un sdlo grupo por edades entre los 4 y los 18
afios, como los hemos tenido, ya que obstaculiza el Sptimo de-

sempefio de los integrantes sin pasar por alto sus aptitudes.

Bach (1981), propone para la organizacidn de los grupos el —-
"desarrollo real”, que puede tomarse en cuenta como un indica
tivo de la etapa de desarrollo en que se encuentra el nifio pa
ra la elaboracidn de nuestro programa de tratamiento, donde -
el punto mis relevante serd el resultado de nuestras observa-

ciones de diagmndstico.
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DESARROLLO __ N° IDEAL DE

ALUMNOS PARA

GRADOS EDAD CRONOLOGICA REAL FORMAR GRUPOS
Grado Elemental 6-12 afios de edad 2% - 4} afios 10
Grado Medio 8-15 afios de edad 4 =6 ados 12
Grado Superior 12-15 afios de edad 5% - 8 afios 15
Adiestramiento
Laboral 15-18 afios de edad 7 =9 anos 18
Talleres 18 afios en adelante

No tomamos en cuenta el grado prelimimar, ya que en la actualidad
existen en el sistema Estatal grupos de atencidn Psicopedagdgica (GAPF)
en los jardines de Ninos con problemas de aprendizaje y lenguaje. Aho-
ra bien, debido a que durante el curso escolar actual hay dos perfodos-
vacacionales y ello implica para el profesor ademis de la etapa de adap
tacidén y de evaluaciones (3 a lo largo del curso y de las cuales habla-
remos mds adelante), un perfodo en el que debe constatar si las conduc
tas entrenadas en la etapa pre-vacacional aiin son mantenidas. Se propo
ne que cada profesor permanezca con el grupo dos afios en que cada grado
serfa subdividido en una etapa bdsica y una media, asi el nifio deberia-
pasar al grado siguiente con el grueso del grupo. Con esta medida se
fomenta un desarrollo continuado, procurando que con los otros grupos-—

se reunan en festividades, juegos, actos cIvicos y deportivos.

Ahora bien, antes de analizar las ireas de ensefianza-aprendizaje-
que deberdn impartirse es necesario "delimitar las actividades que cada
integrante del equipo escolar deberd cubrir y asi garantizar de alguma-
manera la existencia de una infraestructura administrativa que apoye --
efectivamente y asegure el cumplimiento de las actividades educativas -
y esto se lograri que Antes de pedirle a una maestra, por ejemplo, que-
realice las funciones que se le piden en el prograﬁa necesita que sus -

demds funciones le permitdn realmente dedicar tiempo a la estimulacién-
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del desarrollo" (Veldzquez y Col., 1982, P. 10), si elaboramos hora-
rios funcionales para cada miembro del personal tomando en considera
cidén las responsabilidades y habilidades individuales porque aunque-
es deseable contar con mids recursos, es mis importante que las ins--
tancias responsables tengan una clara concepcidén de la importancia -
de la Educacidn Especial y se aboquen a la tarea de encontrar estra—
tegias efectivas y variables que optimicen los recursos con los que-
se cuentan, adecuando la accidn educativa enm el contexto real del ni
fio a quienes se aplicard el programa no sdlo a nivel nacional sino -

también a nivel de su comunidad inmediata.

Y ademis, "se incluya un sistema de capacitacidn y supervisidn
que garanticen la ejecucion de estas funcionmes con altos estandares-

de calidad", (Veldzquez y Col., 1982, P. 11).

5). Funciones y actividades (tomando del manual de operaciones

de las Escuelas de Educacidn Especial, 1980).

DIRECTOR

- Programar, dirigir y organizar las actividades de la Escuela

- Dirigir y observar que se lleven a cabo las normas y linea--
mientos, bajo los cuales deberd desarrollarse el Trabajo Es-
colar.

- Realizar reuniones mensuales con el personal docente y equi-
po interdisciplinario para andlisis de casos, y solucidn de-
problemas de cardcter técnico, administrativo o psicopedagd-
gico.

- Implantar, controlar y mantener actualizado el archivo técni

co, administrativo de la escuela y de los alumnos.



Colaborar con los maestros y el equipo interdisciplinario en
la formacidn de grupos.

Organizar y coordinar el desarrollo de las actividades de in
greso, reingreso, evaluacidn y promocién de los alumnos del-
plantel.

Participar en lo posible, en los programas de extensidn edu-
cativa que se organicen dentro de la comunidad, con el obje~
to de promover la integracidn del educando.

Impulsar la realizacidn de actividades de extensidn educati-
va que se organicen dentro de la escuela como: competencias,
campamentos, escuela de padres, talleres, cursos de educa-—-
cién preventiva, conferencias, etc..

Promover la participacidn de los alummos en las actividades-
de mantenimiento y conservacidn del plantel escolar.
Promover el funcionamiento de la cooperativa (con alimentos-
nutritivos), y el ahorro escolar colaborando asi en el proce
so de desarrollo del alummo.

Motivar la participacidn constante de los padres de familia-
y de la comunidad en el desarrollo de las tareas educativas-
y sociales.

Evaluar las actividades desarrolladas por el personal de la-
escuela, informindole de sus resultados.

Propiciar la asistencia del personal a cursos de capacita---
cidn y actualizacidn en forma equitativa y/o escalonada.
Retroalimentacidén al personal sobre el adecuado funciona----
miento de sus actividades o en caso contrario proponer alter

nativas de solucidn.
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TRABAJADORA SOCIAL

= Informar a los padres de familia que asisten por primera vez a
la Institucidn, en que consiste el Servicio de Educacidn Espe~
cial es decir; Qué tipo de nifios son atendidos, las expectati-
vas de formacién, y tratamiento, horarios y servicios a los --
cuales tendrd derecho el nifo (Mé&dico, Trabajo Social, Terapia
de Lenguaje y Pedagogla).

- Analizar su documentacidn: Canalizacidén adecuada, diagnéstico-
médico, tratamiento farmacoldgico, acta de nacimiento, carti--
1la de vacunacidn y fotograflas recientes.

- Anexar a su expediente reportes médicos, psicoldgicos, pedagd-
gicos y de lenguaje en caso de contar con ellos.

* Realizar una historia clinica del chico.

* Informar al maestro y equipo interdisciplinario sobre indica--
ciones y contra indicaciones referidas a la realizacidn de ac-
tividades fiIsicas, el uso de pritesis (lentes, audifonos, ----
ect.) y administracién de medicamentos (con previa receta) por

ejemplo: en el caso de nifios que presentan crisis convulsivas.

- Llenar la ficha de identificacidn del alumno que incluird datos
personales, fotograffa, lugar y/o telé&fono donde puede locali-
zarse a los padres en caso de emergencia y pr.porcionar una co
pla al profesor de grupo.

- Llenar la ficha de trabajo, que estard integrada por un estu--
dio socioecondmico y familiar del alumno. (Se propone el for-
mato presentado por Ldpez-Faudoa, 1980, pags. 129-134), y un -
contrato-compromiso firmado por los padres de participacifn ac

tiva en la educacidn de su hijo.
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Mantener actualizado el expediente del alumno desde el punto
de vista social.

Participar con el Psicdlogo (tomando en cuenta la opinién y
necesidades de la escuela y el equipo interdisciplinario),--
en la realizacidn de conferencias y/o pliticas personales a
los padres de familia para fomentar una adecuada integracién
y organizacidn de los mismos.

Estas dos actividades se realizaran cuando no se cuente con-
médico en la institucidn.

Colaborar con el maestro y/o terapista de lenguaje en la so-
lucidn de problemas sociales y de responsabilidad inherentes
a los padres (asistencia, puntualidad, aseo, reforzamiento -
en casa), siempre y cuando el maestro y/o terapista no ha--
yan obtenido buenos resultados en entrevistas anteriores.
Participar activamente en las juntas del equipo interdisci--
plinario.

Establecer lazos de comunicacidn entre la escuela y servi-——-—
cios comunitarios complementarios.

Realizar el andlisis de la demanda ocupacional en la locali-
dad en la que pueda integrarse a los alummos.

Llevar a cabo el seguimiento ocupacional o laboral de los —-—
alumnos que egresen de la escuela.

Hacer visitas domiciliarias cuando el caso asi lo requiera -
informando los resultados de sus observaciones al profesio--
nal que solicitd dicho servicio y anexar el reporte al expe-
diente del alumno.

Rescates: Hemos observado durante estos afos de trabajo, que
en varios casos persiste una alta tendencia a faltar "injus-
tificadamente" por periodos prolongados y luego reintegrarse

a clase; cuando la Trabajadora Social asiste al domicilio —-
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del alumno para saber que pasd con ese alumno y esto sucede mis
de dos veces a lo largo del curso escolar que implica para el -
trabajo del profesor desajustes en el control del grupo y de —
continuidad del programa cada vez que &l o los alumnos se rein-
tegran al trabajo escolar lo cual ha sido causado por la filoso
fia de que "cuando un nifio ingresa a un servicio de Educacidn -
Especial, no debe perderse ese caso y rescatarse cuantas veces-
sea necesario para recibir la atencidn adecuada”. No estamos -
en contra de tales preceptos por lo que hemos propuesto entre -
otras cosas, cercania y facilidades para asistir al servicio, -
integracidn, compromiso, concientizacidn de los padres y los —-
profesionales de la Educacidn Especial para un adecuado funcio-
namiento, pero rescatar al vacfo resulta desgastante y en el --
peor de los casos se estd restando atencidn a otro chico que Pu
diera aprovechar mejor el servicio.

- Cuando el profesor y/o el Terapista de Lenguaje reporten falta-
de asistencia y/o participacidn de los padres en las activida—-
des terap@uticas para llevar a cabo en el hogar sin justifican-
te médico que lo amérite durante una semana continua, el traba-
jador Social citar3d a los padres en la institucidn y en caso de
no asistir al primer llamado realizard una visita domiciliaria-
para enterarse de la problemitica que impide la asistencia del-
menor; proponiendo alternativas de solucidn al conflicto fami——
liar en un primer nivel, que reintegre inmediatamente al alummo

a sus actividades escolares.

**x En estas actividades serd muy importante la opinidn y participa-

cion del Psicdlogo Escolar.
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*% Cuando el llamado de atencidn suceda por segunda vez, el Psi-
c6logo y el Trabajador Social hablarin con los padres, anali-
zando su problemitica y proponiendo atencidn individual de am
bos servicios a los padres del chico en cuestidn, establecien
do claramente que no habrid un tercer llamado de atencidn; si-

no que procederd la baja del alumno durante ese curso escolar.

PSICOLOGIA

~ Realizar el diagndstico Psicélogico de los alumnos que lle---
guen directamente a la escuela, se propone aplicar la entre--
vista a padres, propuesta por Galindo y Col., 1980 Pag. 67-71
después de que los padres hayan pasado al Departamento de Tra
bajo Social y bdsandose en los resultados de tal cuestionario
el nifio pase al grupc que le corresponde para que el maestro-
realice sus observaciones con el chico.

- Analizar y/o completar los diagnésticos Psicélogicos de alum-
nos que llegan previamente diagnosticados.

- Realizar conjuntamente con el maestro el diagndstico Psicope-
dagdgico de los alumnos y/o de casos individuales previa ob--

servacidén del funcionamiento del chico en el grupo.

- Visitar semanalmente los grupos con objeto de participar emn -
el proceso educativo y retroalimentar a los profesores sobre-
lo adecuado e inadecuado de las contingencias aplicadas.

- Realizar observaciones y revaloraciones de los alummos cuando
el caso asI lo requiera.

-~ Asentar en las carpetas de los alummos, que tiene el maestro-
notas y comentarios sobre la evolucidn de estos y las observa

ciones, asesorlas y recomendaciones al maestro,
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- Participar activamente en las reuniones interdisciplinarias.

- Participar en las actividades de extensidn educativa de la -
escuela.

- Coadyuvar esfuerzos con el servicio de Trabajo Social para -
la orientacidn de los padres de familia en el trato de sus -
hijé%.

— Decidir conjuntamente con el Director y el equipo interdis--

plinario la canalizacién de los nifios.
MAESTRO DE GRUPO

- Participar con el Psicdlogo en el diagndstico inicial.

- Colaborar con las actividades de formacidn de grupos.

- Participar con el equipo interdisciplinario, en los resimenes
de caso integral y prondstico de tratamiento.

- Elaborar plan de accidn trimestral con su programa de trata-—
miento.

- Abrir las carpetas individuales de los alummos con la siguien

te documentacidn.

- Copia de ficha de identificacidn
- Copla de Resumen de caso integral
- Observaciones de Trabajo Social

- Psicologia y Terapia de Lenguaje
- Resultados de Diagnéstico

- Plan de Tratamiento

- Elaborar el registro de asistencia de los alumnos a su cargo.

- Elaborar avance programitico semanal y presentarlo al direc-
tor los viernes.

- Realizar la evaluacion de los alumnos en forma permanente.

- Anotar resultados de logros obtenidos trimestralmente (grafi-

cas grupales y por drea).
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=~ Llenar boletas de Calificaciones Trimestralmente.

- Solicitar asesoria al Director, equipo interdisciplinario
y/o Asesor Pedagdgico del departamento.

- Participar activamente en las juntas del equipo interdis-
ciplinario.

- Decidir conjuntamente la promocidn y/o canalizacién del -
alumno con el Director y el equipo interdisciplinario.

- Informar al Departamento de Trabajo Social de faltas con-
secutivas de los alumnos sin reporte médico.

-~ Realizar juntas perfodicas con los padres una vez por mes
para informar de avances de los ninos y actividades dia—
rias para llevar a cabo en casa.

- Reportar a Trabajo Social cuando mo se hayan obtenido re-
sultados en la cooperacién de los padres.

- Anotar en la carpeta del alumno el niimero de veces que --
los padres asisten a las juntas, no participan en el cum
plimiento de tareas y alteraciones en el comportamiento -
general del alumno (agresividad, fuera de control, conduc
tas disrruptivas e incluso episodios de convulsidn duran-
te el turno escolar).

- Participar en las actividades regulares y de extensidén —-
educativa de la escuela.

= Anexar en el expediente personal del profesor hojas de ob
servaciones de Psicologia, Trabajo Social y visitas del -
Asesor Pedagdgico al grupo.

MAESTRO DE LENGUAJE

- Realizar actividades de diagndstico y tratamiento que re--
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quieren atencidn en esta area.

Programar con los maestros de grupo, los horarios y temitica
del programa que den continuidad al curso y no entorpezcan -
las labores educativas.

Elaborar y mantener actualizada la carpeta del alumno en tra
tamiento, participando en la elaboracidn del resumen de caso
integral.

Visitar los grupos con frecuencia para constatar avances de-
los alumnos en tratamiento.

Asesorar al maestro de grupo y padres de familia en el trata
miento de los casos leves, asi como en los que se requiere -
reforzar el tratamiento.

Participar activamente en las juntas del equipo interdisci--
plinario.

Participar en las actividades de extensidn educativa.

Dar orientacidn a padres de familia sobre el tratamiento que
debe tener el alumno en casa.

Realizar registro semanal de actividades y registro de asis-
tencia de los alummos a su cargo.

Decidir conjuntamente con el Director y equipo interdiscipli
nario la canalizacidn de los nifos.

Participar con el maestro de grupo en la evaluacidén de alum-
nos y padres para ser anexados sus resultados en la boleta -

de calificaciones.

SATELITE

Como ya se observd, cuando realizamos la resefia de trabajo -

en la gran mayoria de las veces es necesario auxiliarse de -
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de una persona que se haga cargo del grupo momentineamente
mientras aplicamos contingencias en casos especiales (baiio
y lavado de ropa cuando llega a haber fallas en el control
de esfinteres o atencidn de nifios en convulsidn, etc.). -=
Pero si adecuamos el nimero de alummos del grupo, y no hay
mucha disparidad en edades y repertorios, el control del -
grupo no se perderd, si ademis en nuestra programacidn in-
clufmos visitas de "mafiana de trabajo", de los mismos pa——
dres, que ademis de mostrarles practicamente las formas de

tratamiento nos pueden auxiliar en dichas tareas.

Y serin menos probables los "abusos burocriticos" que algunos
maestros cometen con las Trabajadoras Manuales, y/o nifieras dejdn-
doles el control del grupo buena parte de la mafiana, mientras rea-

lizan su documentacidn o salen a “arreglar algiin asunto personal".

i(Pero qué pasa, cuando algiin maestro no asiste a laborar?, =-
lo ideal es que esto no sucediera, pero sucede. El equipo de apo-
yo tiene actividades programadas y cuando ellos faltan también es
bajo su responsabilidad y consecuencias, pero es cuando mis no rea

lizaradn sus entrevistas, y los padres se retiran.

Pero los maestros dejan nifos, sin control, sin actividades y-
sin que nadie se quiera hacer cargo de ellos, si son nifios pequefos
se los llevan sus padres, perc ha sucedido que después de dejarlos-
tienen que ir a trabajar y la falta del profesor estropea sus acti-
vidades; o bien, si los nifios son auto-suficlentes se retiran a ca-
8a, pero en otros casos 'conocen lugares nuevos'". Es decir, se pre

senta toda una problemdtica y si ademis agregamos que son tres o --
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cuatro maestros en la escuela el asunto se complica; ya que no siempre

es el mismo maestro que falta por lo tanto proponemos que:

A). Si el profesor solicito permiso y sabe de antemano que va a -
faltar, se avise la suspensidn de labores;
Si las faltas son frecuentes en un profesor los mismos padres
se quejardn ante la direccidn y obtendrid como consecuencias -
administrativas en el monto de su galario, ademids de llamadas

de atencidn de sus superiores.

B). 51 el profesor no tenia previstoc faltar, atendera su grupo um
maestro Satélite, por lo que serd indispensable siempre dejar
su avance programitico, registro de asistencia en su cajén --

del escritorio.
El maestro satélite cumplira las siguiente funciones:

~ Mimeografiar dibujos y material diddctico que los profesores le
dardn con anticipacién.

- Asistir al grupo en presencia del profesor para enterarse de la
dindmica de trabajo de cada uno de ellos.

~ Asistir al grupo sdlo cuando algiin maestro no tenfa prevista su
falta y para ello el Director serd quien fije e. limite permiti
do; pues este fué seleccionado como tal por su honestidad y ca-

lidad académica.
SECRETATIA

Hacer tndos los trabajos que se requieran de la escuela

- fontestar el teléfone, recihir y dar mensajes

Pealizar funciones de recepcionista.
- Control de oficios y correspondencia.

Orgenizacidén y manejo del archivo escolar.
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CONSERJE

- Realizara actividades de limpieza y aseo de las instalaciones
de la escuela, cuantas veces sea necesario.

- Funcionard como mensajero cuando el caso asi lo requiera.

- Realizard actividades inherentes a su puesto que le sean en--

comendados por el Director.

Cuando se labora en una institucidn piiblica es comin que la opi
nidén, proyectos de cambio, alternativas de trabajo y mencidn de defi
ciencias en el desempeno profesional en escasas ocasiones son toma--
das en cuenta; sin embargo, esta vez lo hacemos, no con el fin de -
agredir personas e instituciones, aunque en algunos parrafos nos ha-
sido imposible mostrar una "neutralidad ideoldgica", porque somos en
tes sociales que pensamos y sentimos, ¥y no queremos dejar a un lado-
nuestra formacion, ideales y posibilidad de la palabra en esta ince-
sante biisqueda del cambio y oportunidades de trabajo compartido con-
la conciencia clara de progresos en cuanto a la educacidén del menor-

con requerimientos especlales se refiere.

LIMITANTES INSTITUCIONALES

El depender direct te de autoridades con diferente criterio-
respecto de la Educacidn Especial, cada trienio (Presidenta del DIF-

Municipal), traé consigo ventajas y desventajas. -

Ventajas, cuando esta persona se inserta en la problemitica de-
los nifos con requerimientos de Educacidn Especial, como lo fué los-

dos primeros afios de nuestra labor en que se participd y proporciond
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el edificio y las modificaciones pertinentes.

Desventaja, cuando esta persona se va y en su lugar queda otra -
persona que ademds de desconocer la forma en que se dirige toda una -
institucidn, retira materiales y actividades "innecesarias"” segin su

criterio.

Ventaja, nuevamente cuando esta actitud solamente durard tres --
afos, por que de ser mis largo este perfodo nuestra actividad serfa -
nulificada.

Ahora bien, a lo largo de todo este trabajo mencionamos otra ins
titucidn "La Secretaria de Educacién, Cultura y Bienestar Social", -
dependiente del Goblerno del Estado de México, que para esas fechas -
(1980), no contaba con un Departamento de Educacidn Especial y esto -

trafa consigo desventajas como:

Desconocer la problemidtica del nifio con requerimientos de Educa-

cién Especial y sus necesidades de formacidn por tanto:

- Se exigia que cada persona al frente de un grupo fuera profesor
egresado de la Escuela Normal de Maestros y el hecho de ser Psi
cologo y cubrir las funciones de profesor hacia que se cuestio-
nard nuestra labor, es decir, eran frecuentes los comentarios -
(y aiin lo son), de que un Psicdlogo no conoce de Técnica, Di—
dictica y Pedagogia adecuadas para estar a cargo de un grupo, -

por lo que:

- Es factible que haya despidos justificdndose en que esa plaza



es para profesor y no del Psicdlogo y es el profesor quien
debe desempeiiar tal plaza; aunque no este instruldo para -
la Educacidn Especial, como se did el caso con cuatro maes
tros (una de taquimecanografia, otra de artes plasticas y-
dos mis egresadas de la escuela normal), que cubrieron in-
terinatos y en dos de los casos les fué ofrecida nuestra-

plaza.

- Hablando de términos administrativos "gozamos" de una plaza --
como profesores titulares, es decir, somos asalariadas de ----
acuerdo a la categorfa de un maestro normalista que no tiene-
una especialidad y con sus respectivos descuentos sindicales -
pero sin poder gozar de prestaciones como: Ayuda para Guarde--
ria, Ascensos de Categoria por Escalafén o cambio a otra Depen
dencia, ya que las autoridades respectivas no se explican por-
que estamos ahf y a que sub-dependencia de la Secretaria perte
necemos (pre-escolar, primaria o secundarias), es decir no en~
tramos en ninguno de sus rubros escalafonarios y nuestros docu

mentos de currfculum ahf no tiene validez.

- En el terreno laboral se exigifa que cada uno de los integran—-
tes de la institucidén (Directora, Trabajadora Socia, Psicologa
y Profesoras), se hicleran cargo cada una de un grupo de 60 --
alumnos, pero se negaba toda ayuda o partida econdmica para la

adquisicién de materiales diddcticos y educativos.

Ademds de no aceptarse excusas cuando debfamos llevar formatos
administrativos como: cuadros de calificaciones en evaluacio--
nes proplas de la escuela comiin con materias de Ciencias Natu-

rales, Matemdticas, Espafnol, indice de aprobados y reprobados
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etc., es decir, no entendfan que es lo que ensefiabamos a esos

nifios.

En la actualidad (1985), existe un Departamento de Educacidn -
Especial en la mencionada institucidn que se esta organizando-
y este es el motivo principal por el que reportamos ahora to-
das nuestras fallas, experiencias, logros y alternativas para-
que sean tomadas en cuenta y puedan aplicarse e instituirse —-
ahora que se comprende de una manera mds abierta la problemdti
ca, necesidades y requerimientos del nifioc en la Educacidn Espe

cial.

También, hemos mencionado otra institucién, El Departamento de
Educacidn Especial en el Estado de México que depende de la Se
cretarfia de Educacidén Piblica (SEP) que colabord con nosotros-
técnicamente, es decir, se nos dotd de material que va desde -
El Manual de Operaciones en que se indica todo un reglamento -
de las funciones y procedimientos de operacién Técnico Adminis
trativa de las escuelas en el drea de Deficiencia Mental (SEP-
1980), ademds de formatos de dlagnésticos, programas y trata--
mientos, Test y Asesorfa directa en cursos permanentes de masi
ca, pedagogfa, trabajo social, psicologfa y cursos para Direc-

tores.

Esta participacidn fué de gran utilidad para nosotras, pero --
cuando ingresamos formalmente al Departamento de Educacién Es-
pecial Estatal que, como ya dijimos se estd formando y la poll
tica es crear algo diferente de lo que hasta ahora institucio-

nalmente se ha hecho y hacerlo bien; cuestidn que resulta muy-
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diffcil cuando se tiene por alguno de los integrantes, la -
consigna de no hacer lo mismo que antes se realizaba, por--
que son lineamientos de otra institucidn y aunque hay dispo
nibilidad para el cambio por parte de altas autoridades en
la prictica no se ha olvidado del todo la metodologfa de la
escuela comin que no es mala, pero si diferente de lo que —-
se requiere en Educacidn Especial y esto ha traldo como con
secuencia que el personal se encuentre desorientado y en --
otros casos se aproveche esta situacidn para no hacer nada.

Hablando mis concretamente mencionaremos como son:

LAS PRACTICAS DEL DESEMPENO  PROFESIONAL

El que nuestra coordinacidén se ubique en la ciudad de Toluca
disminuye la frecuencia de asesorfa y supervisidn del adecua

do funcionamiento del personal y por tanto la comunicacién.

Quienes estamos a cargo de un grupo (psicdlogos y profeso-—-
res), tenemos formacifn académica diversa ¥ esto nos repre-—
sentaba un problema cuando se daba asesoria continua pero lo
es cuando cada maestro trabaja en el mejor de los casos, con
un programa, diagndstico y evaluacidn de acuerdo a su forma-

c¢idn, problema que ya habIamos superado.

Cuando el Departamento propone un curso de actualizacidn, --
*
aqui se cobra, y no asiste todo el personal, sSlo los escogi

dos (desconocemos bajo que lineamientos), sucediendo por repla



-138-

general que unos tienen derecho a cursos y otros no, para los
que no tenemos derecho sI nos interesa capacitarnos, lo hare-

mos fuera de nuestro horario de trabajo.

- Ahora bien si hablamos del personal de apoyo, ha habido cam--

bios, entre los mis importantes son:

~ No se realizan reuniones mensuales con el personal docente-
y equipo interdisciplinario sélo en casos altamente necesa
rios (probable asistencia de un asesor supervisor o autori-
dades), programar actividades en dias festivos, cambio de -
lineamientos y documentacién que debe estar actualizado, pe
ro ya no se efectda el andlisis de caso de los alumnos y si
al profesor le interesa conocer mids acerca de determinado -
chico, consultamos su expediente directamente, si se encuen
tra la persona encargada de las llaves, y es probable que -
ahi encontremos algunos datos de Psicologia y Trabajo So-—-
cial.

- Se han dado casos en que el nific ya asiste regularmente al-
grupo y los padres alin estidn esperando los resultados de su

diagndstico.

- La formacidn de grupos funciona de la siguiente manera:

*% (En otras instituciones como parte de la formacidn docente lo pa-

ga el Departamento responsable).’
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Al llegar el padre a la institucidn ya sea por su propia
iniciativa o canalizado de otra institucidn, la direc—--
cidn revisa los documentos y recomendaciones que le en
tregan; habla con el nifio le pregunta su nombre, cuantos
afios tiene, etc. y por medio de su "ojo clinico", deter-
mina si éste pertenece o no a la institucién y se decide
a qué grupo pertenece. Pasa a su grupo y el maestro —=-
aplica una entrevista a padres a veces o el diagndstico-
que haya disenado; si el profesor cree que este chico --
puede funcionar sigue teniendo dos semanas para aceptar-
lo o recharzarlo y si tiene buenas relaciones con otros-
profesores cuando el nifo no funciona en su grupo, es -=-
probable que lo acepté; siempre y cuando el grupo no es=-

té saturado.

Cuando ya hemos aceptado al nific o no hemos puesto incon
venientes, Trabajo Social y Psicologia aplican hasta es-
tas fechas entrevistas y pruebas respectivas "con la fi-
nalidad de no trabajar innecesariamente si el nifio no se

queda en el plantel”,

Si solicitamos este tipo de informacidn durante el perio
do de observacidn, primero se nos pregunta "si el nifo -
se va a quedar", contra-argumentdndose la inconveniencia
de solicitar estos datos incluso a la institucién de --

procedencia si lo vamos a regresar.

Se diagndstica Psicoldgicarente sélo a los nifios de nuevo ingneso

si no cuentan con estos datos y se les aplica las siguientes pruebas:-
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TermanMerril, Test Gestdltico, Visomotor de Bender, Wisk R.M., Figura

Humana y se define su cociente intelectual y grado de deficiencia.

Psicologia no asiste ni participa en actividades pedagdgicas-

de los alumnos.

Si se propone una revaloracion y la anterior no es reciente --~--—
(segiin lo indican los test, el periodo adecuado es de seis meses), de
acuerdo al "criterio" de Psicologia y la insistencia del profesor-
hay probabilidad de que se realice. No se realizan ya, observaciones-
de grupo, ni trabajo individual con los nifios inmediatamente, sale a
colacidn el argumento "de lo infortunado que puede ser el trabaja¥ —-~
con ellos individualmente apoyandose en lo que la teoria del Andlisis
Conductual dice e inexplicablemente el nifio deja de asistir a la es--

cuela.

Cuando el maestro ha estado muy interesado en ese caso e imvesti
ga con los padres resulta que:

La edad, el comportamiento, el control de esfinteres, la inasis-
tencia, los recursos econdmicos, o el "no pertenece al servicio”, mo-

tivaron su baja definitiva.

Esto es necesario ya tratarlo, porque el servicio de Educacidn -
Especial que se venfa impartiendo dfa a dfa va decayendo y va a termi
nar por contaminarnos a todos, aunque aparentemente (ante las autori-
dades), es la escuela que mejor funciona debido a la alta experiencia

de sus integrantes.

Hemos repetido en bastantes ocasiones el ;Cuestionamiento Conduc
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tual? del drea de Psicologfa, mismo que nos ha molestado y al vermos
imposibilitados ya para convencer verbalmente de lo contrario al per
sonal docente que solicita tal cooperacién y calla simplemente acep-
tando y creyendo que esto es clerto, pues hay personas que se apoyan
en "experiencia curricular”, anotamos ahora sélo algunas referencias
que si no se estudian cuidadosamente pareciera que sustentan tal ase

veracidn de la Psicologa Escolar.

Por ejemplo, Stachnick (1978) "“Aplicacidn Individual de la Mo-
dificacién de Conducta por parte de los Maestros", define a la salud
Mental de los alumnos como la presencia de ciertas conductas adaptd¥/
vas y la ausencia de otras disrruptivas y afirma que quizid el maes--
tro de un nifio estd en mejor posicidén que nadie para fortalecer las-
conductas adecuadas y debilitar las otras; mencionando lo ficil que-
puedg resultar "Hacer que los maestros reconozcan la posibilidad de-
nejéiﬁr su papel histdrico respecto de enviarlo automiticamente con-
los profesionales de la salud mental a todos los nifios con problemas
Pig. 15", ademiis continua Stachnick de lo desastrosamente prepara—-—
dos que estdn para enfrentarse con efectividad a conductas problemas
afin siendo maestros con tftulo de licenciados, pero lo que a lo me--

jor no se leyd es que en estas afirmaciones Stachnick logrd la coo-

peracidn de los maestros con cursos, conferencias, discusiones, pe--

liculas, asistiendo al grupo y dindoles extrategias de Modificacidn-

de Conducta y Experiencias para que puedan adaptar esos principios -

en el salén de clase y no se sustenta sdlo en palabras, (subrayado -

nuestro).

En otro articulo, Blessinger (1978, pdg. 157-159), Modificacidn
de una Conducta de Llanto", en el cual una maestra pide ayuda a la -

PsicSloga por un problema de disciplina en tareas de lectura y —- -
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le comenta los métodos utilizados infructuosamente, la psicdloga
después de escuchar y analizar lo que sucede sugiere formas de -
registro, definicidn de la conducta problema, recompensas, etc.,
es decir aunque no fué necesario esta vez asistir al grupo perso
nalmente atendid y puso en préctica sus conocimientos compartién

dolos con una profesora.

Hay otros capitulos en todo este libro de Ulrich y Col. -—
(1978), que hablan de la modificacidon de Conducta implementada -
por Profesores de Pre-escolar, Primaria, Educacién Especial, Edu
cacidén para Adultos; pero en todos los casos siempre estd super-
visando a los docentes un profesional, asi lo vemos en el capitu
lo 8 que es aiin mds especifico sobre esta problemitica en la re-
lacion Psicologo-Maestro-Alumno cuando se tratan de resolver pro
blemas de conducta Hawkins y Hayes (1978), Ldpez (1975), Wolf y
Col. (1975), O'Leary (1975), Carbonary (1975). Por otro lado -
Bijou en 1984, habla de la importancia de la enseiianza individua
lizada con la consecumte programacidn de actividades y funciones
del equipo escolar y dice "La estrategia del Andlisis Conductual
solamente funcionar3, cuando la ensefianza sea individualizada",-
con programas, procedimientos y materiales de acuerdo con el ni-
vel de competencia del nifio que le ayuden a aprovechar estos pro
gramas bajo contingencias y factores disposicionales positivos,-
entonces el lector se preguntard que hace una Psicdloga que fun-
ciona como profesor, que maneja técnicas de Modificacidn de Con-
ducta, la respuesta es: aplicar sus conocimientos y vernos en la
misma situacidn que habla el Articulo de Brown (1978), donde a
medida que uno acepta hacerse cargo de los chicos problema. nues

tro grupo es el que contiene el mayor niimero de estos casos que-—



cualquier otro de la escuela, cbservando que el trabajo de la Psicd
loga escolar y el de los maestros disminuye a costa de nuestro de--
sempefio y nos hemos visto de esta manera castigados por tener buen
éxito con estos nifios y estamos cubriendo las funciones que deberia
ejercer el Psicdlogo en el adiestramiento de maestros para que mane
jen problemas educativos especiales dentro del propio saldn de cla-

ses.

A lo largo de esta seccidn la temitica predominante ha sido se
falar deficiencias en el servicio y esto no quedarfa adecuadamente-
conclufdosiolvidamos las causas directas, y como hemos visto el -—-
equipo interdisciplinario que durante algiin tiempo funciond si bien
con algunas fallas, pero motivado por la asesoria continua en que -
dinicamente se supervisaba la documentacidn respectiva sino ademds -
se decla qué, c6mo y porqué de tal documentacidn y pricticas para-
cada uno de los profesionales y ahora agregamos el inconveniente re
numerativo es decir; 2l paso del tiempo el personal observa que los
Servicios de Educacifn Especial Estatales se multiplican y con ---
ello el niimero de integrantes en esta rama, donde las nombramien-
tos y remuneraciones son superiores en la gente de nuevo ingreso ¥y
de una u otra forma nuestra experiencia profesional tan emulada pa-
ra las situaciones de trabajo se queda a la deriva cuando se trata-
de resolver nuestra problemitica econdmica y escalafonaria que no

nos permite tener accesoc a puestos superiores.

Hablar de pruebas, diagndsticos y evaluaciones, es aiin ahora,-
para el educador pisar terrenos poco firmes: enfrentarse a una di--
versidad de corrientes ideoldgicas, teorias y argumentaciones segiin

el punto de vista que el lector ha concebido durante su formacidn.
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Con la propuesta que a continuacidn daremos a conocer no preten
demos terminar con todo un bagage de contradicclones; y tampoco que-
remos hacerlas a un lado, porque creemos firmemente que cada una, en
su momento; fué creada con la plena conviccidn de aportar elementos

que coadyuven al conocimiento del ser humano.

Por otro lado, cuando se ha tenido la oportunidad de trabajar -
directamente, con grupos de nifics de diferentes edades, aptitudes, ~-
niveles de desarrollo y caracteristicas propias que van desde proble
mas de conducta hasta impedimentos organicos y hemos tratado de sol-
ventarlos en un 3mbiente institucional que exige resultados rapidos-
y duraderos; nos obliga a reflexionar sobre las prdcticas profesio-
nales, el desgaste fisico y emocional del que es presa el profesor -

cuando realmente intenta llevar adelante un grupo.

Cuando hemos vivido que los datos de un cociente intelectual en
lo personal no aportaba datos para un tratamiento o la etiqueta de -
"autista"™ no nos dice que repertorios debemos entrenar, resulta de -
primordial importancia trabajar con una prueba que nos de informa---
cidn mis precisa de las conductas observables, que describa sus ca-
pacidades la forma como percibe el nifioc su entornmo fisico y como 1lo
manifiesta (verbalmente o por sefias), sus habilidades motrices, so--

ciales y repertorios de autocuidado.

Sin olvidar que en dichas conductas el nifios las va adquiriendo --
desde los niveles mis simples hasta llegar a conductas de mayor com-

plejidad es decir que toma en cuenta su desarrollo.

Por otro lado en este trabajo hemos mencionado lo dificil que -
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ya en la prdctica y aplicacidn individual; cuando los requerimientos
del medio exigen trabajo grupal, es por esto que proponemos un método
de registro donde se anoten las destrezas ya dominadas por el niio y~
a la vez se registren las que va adquiriendo a lo largo del programa;
que nos aporta informacidn individual y grupal en un sdlo registro, -
con el que mds adelante desarrollaremos nuestro programa de tratamien

to.

Otra caracteristica de esta prueba es que eliminard la necesi--
dad de pruebas trimestrales como lo venimos haciendo y que requiere -
de un tiempo especial que nos aparta del proceso de ensefianza-aprendi
zaje durantetres perfodos de quince diIas al afio, que desajustan nues-
tro ritmo de trabajo y el de los chicos, con esta prueba las revalora
ciones sdlo serdn necesarias al inicio del curso, ya que durante el -
desarrollo el programa se van anotando los objetivos que cada uno va
cubriendo, cuando sea necesario elaborar un reporte de resultados pa-
ra la boleta de calificaciones lo inico que tenemos que hacer es con-
tabilizar el porcentaje de conductas adquiridas u objetivos cubiertos
y analizar las observaciones que habremos anotado en el expediente —-

del alumno.

Criterios de evaluacidn; para algunas pruebas se anotan los Te-
sultados por colores Dfaz, (198]) o utilizan sfmbolos convencionales :-
¥, x, +, -, designando wn valor a cada uno de ellos (Galindo y Col, -
1980; Instituto Panamefio de Habitacidn, S.F.)

Pero hay otras pruebas mis complicadas que requieren de capaci-
tacidn especializada, baterias de pruebas, manual de administracidn,-
hojas de registro, lugares y materiales especificos, (Heaussler y Mar

chant, 1982), o perfiles de desarrollo y tablas de puntajes para po--
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der obtener un Coeficiente Intelectual de (RodriIguez y Col., 1974).

Para fines pridcticos hemos combinado los criterios de evalua—
cidn mds sencillos que serdn dar un punto cuando la conducta esta ad
quirida y } punto o .5 cuando estd en vias de desarrollo (algunas ve
ces realiza el reactivo), o no es del todo correcto, y 0 cuando ain-
no se adquiere; asi podremos sumar el niimero de reactivos por area y
dividirlo entre el niimero de estos (10), el resultado nos darid el —
procentaje de objetivos cubiertos y por tanto de conductas adquiri--

das.

Para sacar el promedio individual de todas las conductas suma-
mos los porcentajes de cada drea y lo dividimos entre el niimero to--

tal de estas (15).

Las @reas de ensefanza-aprendizaje son las siguientes:

- COGNICION

- DESARROLLO MOTRIZ
- LENGUAJE

- AUTO-AYUDA

- SOCIALIZACION

Y estdin divididas segiin el nivel de desarrollo del niiic ini——-
ciando con repertorios que van de lo simple a lo complejo en orden -
ascendente de presentacidén del 1 al 6, cuando un nifio ha cubierto un
nivel, pasa a la sigulente prueba, de esta manera podemos tomar deci
ciones administrativas sobre la seleccidn y clasificacidn mis homdge

nea para formar los grupos y asI elaborar el programa de tratamiento



que optimice nuestra labor educativa y remedial.

Pues como ya hemos visto que para realizar un diagnéstico ----
exhaustivo y preciso en grupos de hasta 23 chicos en sélo dos sema--
nas con cinco horas diarias de trabajo; que ademis proponga metas de
tratamiento y especifique la problemitica de cada alumno, se requie-
re no sdlo de un andlisis cientifico sino de un conocimiento divine
como lo menciona Bijou (1984), para llevar a cabo esta tarea nueva——
mente el lectorse preguntard [cdmo es posible entonces que aporte--
mos tantos datos?, la respuesta es sencilla: han sido ardiias nues—-—-
tras noches de trabajo y perfodos en que el educador tiene derecho -
a descansar, es @sta una mids de las causas por las que el profesio-
nal especializado se ahuyenta de la Educacidn Especial y prefiere --
trabajar con 60 alumnos en una escuela comin donde no hay que elabo-
rar programas, diagndsticos y evaluaciones complicados, pues en ----
otros medios educativos todo esta ya elaborado y sSlo hay que progra
mar, ensefiar, calificar y llenar boletas, no negamos que el trabajo-
del maestro normalista sea diffcil, pero sI nosotros lo complicamos-
con estas medidas, cada vez habri menor nime ro de docentes especiali
zados dispuestos a atender a los pequefios con requerimientos en Edu-

cacidn Especial.

Cuando ya hemos aplicado la evaluacidn pedagdgica y sabemos --
con que repertorios cuenta cada nifio y que reactivos vamos a entre—-
nar para elaborar nuestro programa de tratamiento, debemos disponer-
el horario y la carga de trabajo para cada drea segiin las necesida--
des del grupo, por ejemplo: En el 3rea de Cognicidn obtuvimos un --
85% de resultados Sptimos y el restante 15% es necesario para cubrir
el 1007 ideal y pasar al siguiente nivel (Anexo V), realizamos una -

regla de tres del nimero total de horas semanales de clase y su 15%-
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ros da como resultado tres horas para el drea de Cognicién y asi lo

haremos para cada caso:

CRONOGRAMA SEMANAL

PORCENTAJE HORAS DE TRABAJO
AREA DE ENSENANZA A ENTRENAR SEMANAL
COGNICION 152 3
DESARROLLO MOTRIZ 302 6
LENGUAJE 20% 4
AUTO-AYUDA 5% 1
SOCIALIZACION 302 6
TOTAL 100% 20

Ahora podemos distribuir nuestro horario en actividades que pro-
picien la realizacidn y entrenamiento de las conductas que deseamos ob
tener, no necesariamente tenemos que entrenar el objetivo tal cual; --
imaginemos que deseamos lograr "El nific comerd sdlo con cuchara", ----
crearemos actividades que propicien tal conducta y esto lo podemos de-

sarrollar en la hora del desayuno escolar.

Antes de pasar al drea pedagdgica de la prueba es necesario re-
cordar que se propone la manera como el PsicSlogo escolar seleccionara
los nifos, ya que es con este departamento por quien debe pasar en pri
mera instancia para establecer un medio de control que colabore con la
homogenizacidn inicial de los grupos, y se le aplicard la seccidn de-

pre-requisitos para elacr-endizaje que no es otra cosa que los reperto
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rios bdsicos aplicados de una manera que unifique la forma de registro
ademis de la entrevista a los padres, propuesta por Galindo y Col. —-
(1980), anexo IV, en que se anote si el nifio presenta conducta proble-
mitica y segiin el grado de &stas el nifio serd candidato a recibir o -
no terapia individual de uno a uno con el psicdlogo o en otro caso pa
sard a observar en el grupo para asesorar al maestro respecto de cdmo-

modificar tales conductas.

51 el nifio tiene un 80% global en los pre-requisitos para el ---
aprendizaje pasara al grado elemental de Pedagogia en que se le aplica
ran las evaluaciones 1 y/o 2 segiin las observaciones que aporte el --

psicdlogo.

En la entrevista a los padres si ademis cuenta con el 802 de re-
pertorios en cuidado personal, aseo, habilidades para comer y control-
de esfinteres; el nific pasard al grado medio del irea pedagdgico y se-

le aplicardn las evaluaciomnes 3 y/o 4.

S1 cuenta con repertorios de: Tareas y respomsabilidades genera-
les, seguridad corporal y habilidades interpersonales pasard al grado-
superior en que se aplicardn las evaluaciones 5 yf/o 6 observando si -
el chico tiene posibilidades de adquisicidn en repertorios pre-académi

cos de escritura y cdlculo.

El adiestramiento laboral se entrenarid paulatinamente em cada —
uno de los grados y cuando el nifio termine el grado superior, pasari--
al drea de talleres que de acuerdo con el caso, institucidn y la comu-
nidad desarrollard habilidades laborales que le posibiliten una inde-——

pendencia econdmica.



CUADRO DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

NUOMBRE DL LA ESCUELA APLICADOR

PRE-REQUISITOS PARA [I APRENDIZAIF NOMBRE DE 1QS ALUMNOS

ATENCTION

REACTIVOS EVALUADOS NUMEROD DE LTST

].-0bserva a una persona que se mueve directamente dentho

de su campo visual.

2.~ Sonndie en nespucdta a ta atencibn del adulto.

3.-Cuando sc¢ Le L€ama por su nombre dindige su campo visual
haeia et adulto.{sonido}

4.~ Sownie y vocatiza al ver su £Lmaqen en un edpejo.

5.- Al escuchan mtsica vaucelve su cabeza hacia el soncdo.
<

6.-Sigue ¢l moviaiento de fos objetos con Los ofos.

7.-Extiende su mano hacdia un objeto que 8¢ fe¢ ofrece.

8.-mueatha RCLer6s @ personas cextraias obscrvando sus
movindentod .

9.- tntreqa vbjetos al pedinsclos,

10.= Extionde loa bauzos al ver v una periona familian.

Resul tados
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CUAVRO DE EVALUACION y REGISTRO DE REVERTORIOS

CONDUCTUALES

NOMBRE D¢ LA _ESCUELA - -

APLICADOR

j
!

RESULTADOS.

PRE-REQUISITUS PARA EL APRENDIZAJE NOMBRE DFE LOS ALUMNCS |
T T T T 1T 11
l i H
IMITACION § ? | ; |
| | |
| e N
i Ll \,_Jwi
REACTIVOS EVALUADOS NUKERO OF LISTA i
Reciiz mcuumentoé Aevzu,l(od imitando a un cdulto como: I 1 L sl
I.- Abrdr y cennrar Los 04§03, ] I 1 |
2 |
7.- Abndn y cernarn fa bocea, v ] :
T 1
3.-Llevantarn un brazo. / ] J l !
A |
Repite sonidos que ofros :’zacen,-(rni.rtdndoiaa./ ! ! -
4. -Losen. ; !
5.- Redx. i {
- | |
b.- Imita e Ladnido de un pernrc, # : i ‘ |
i f
7.- Imita el maullido de un gato. /" T |
| P | i
- i | |
8.- Aplaude, v I ! 1 ?
b i
TSR paRa ,AmiXandd d OXRA pexdcnAd. ! I | T
.......... 5 L
10.-se s4enta. /7 ! i i i
| I
I i
( :
i

MU .
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CUADR( DE EVALUACION Y REGTSTRO DE REPERTQRIQS CONDUCTUALES

NOMBRE DE ‘LA ESCUELA: APLICADOR:

PRE-REQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE NOMBRE VE LOS ALUMNOS

SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES

REACTIVUS EVALUADUS ; NUMERO DE LISTA

Ohed&ce a sus padhed ef 50% de fLas veces en ZRETRGCEAONEA sencitlas’ con

ademdnes, como;
1.- Pd/lwte

2.- Ven aqui,

3.- Sientate,

Ubecede una URaen SAMpLe CUAmiy mo va acompandan de aaemoncs aomy;

4.- Dame ol Lépiz.

Obedece dos mandatos refacionados como;
5.- Corne hacda &a puerta y regresa daltando,

‘ edece Thes oRdenes &m [ ~ 7

6,-C{erra Zu cuaderno,tocate £a naniz y abre La puerta,

“Puede, Angen o LLevan un objetc Zigenc &4 4e Le dan Ar@PUICCLOned, Como;
7. Trae £a peloia,

B,- Lleya a L4 mesa mi bolsa,

Puede Llaman a una persona que se encuentre en otna habitacifn;
9.~ Hablale a tu mamd y dile que venga,

Puete Llevan un ebfeto a una pensona extrada euendo 4e Le soliceda,
10,- Ltevake a La maestra de ese §abbn este ldpiz,

RESULTADOS,
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CUADRD DF EVALUACION v REGISTRO DE BEPERTORIQS  CONDUCTUALES

NOMBRE DL LA ESCUELA: APLICADOR:

ARLA DE APRENDIZAJE NIVLL NOMBRE DE LOS ALUYNO ‘
COGNICTON ! T
REACTIVOS EVALUADOS UMERQ DE LIST

i.- Toma objetos con Cos dedos,sin utilizan 2as palmas.

2.~ S?ca un objeto de wuna caja metdendo La mano dentrno de €8
Q. ]

Mete thes objetos en una caja y ta vacla.

w
1

4.- Encuentra un objeto escondido debajo de una caja.

5.-SeAdla una pante ghuesa de su cuerpo {cabeza)

5.-Se sciiala a & mismo cuando 3¢ te pregunta.iDénde esta?
(su nombre)

7.- Hace ademancs sencdillos cuando se le pide agacharse o parar
se. (Jugando "al patio de mi casa").

§,- Hace pares de objetos.(pelotas, cubos ete..)

§.- Apita tres coubos cuando se Le pide.

10.-Seiala fi(guras en LLustracioncs.

TRESULTADOS.
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CUADRO DE EVALUACION Y REGISTR0O DE REPERTORI0OS CONDUCTUALES.

NOMBRE DE LA ESCUELA:

APLICADOR:

AREX DE APRENDIZAJE NTVEL

NOMBRE DE LOS ALUMNOS

DESARROLLO MOTRIZ !

1

REACTIVUS EVALUAVUS

NU

(3.4

CLIST

1.- Camina solo. i

2.- Se que&a sentado durante dos minutos.

3.- Se pone de nod .{las. ra

7
4.-Da una patada a La pelota sin caerse. i

&

.- Usa el pulgar y el Indice como pinzas para recoger un objelo.

¥

6.-,Rueda una pelota grande.

7.- Se trepa en una s<illta de adulto, se voltea y se Aienta.yz

§.- Jobla La cintura para recogexr um objeto, sin caerse.

9.-Garabatea con crayones y/o gises.

10.-Saca dos pijas del tablero en el que estdn colocadas.

RESULTADOS.
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CUADRO Dt EVALUACIQN Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES.

NOMBRE DE LA ESCUELA:

APLICADOR:
AREA DE APRENDIZAJE: NIVEL NOMBRE DE. LOS ALUMNOS
LENGUAJE 1
REACTIVOS EVALUADUS NUMERO DE LISTA

1.- Repi# La misma sLLaba dos o tres veces (ma-ma-ma). e

2.-Emite sonidos, como respuesta a otra pensona que fe habezy
Aot

3.-Responde a preguntas aimples con una respuesta que no es oral.

4.-Imita patrones de entonacibn de {a voz de otrosl(cantos y jue-

&]Odl. E
5.-Emplea una sola palabra sdignificativa para designar algiin obje
{9 0 ponsond,

6.- Combina dos sifabas diAtintinraa.(Zech«‘came).

7.- Combina dos palabras.|voy papd).

8.- Se refdiene a 8L mismo por su propio nombre o apodo,

9.~ Utdiliza nombres de tres objetos fam<ilianes.lcama,mesa,siflal.

10,- Usa grases con tres palabras.

RESULTADOS.
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CUADRQ UE EVALUACION ¥ RLGISTRO DL REPLRTORIOS CONDUCTUALES.

NOMBRE DE LA LSCUELA: APLICADOR:
ARLA DE APRENDIZAIE NIVEL NOMBRE DE LOS ALUMNOS
SOCTALTZACION 1

REACTIVOS EVALUADOS

i

ERQ

RE

L1

STA

oo Muestra una expresi{dn consciente.

2.- Reconoce a €as personas familianes.

3.- Responde a expresdiones facdales.(sonnisas)

4.- Atrae fa atencibn haciendo ruidos.

5.- Budea contacto visual cuando s¢ fe atiende.(de 2 a3 minutes)

.- Juwqa solo y con{vntn,cgnca de un adulto que trabaja en ese
momente. [por 10 minutos.

7.- Abraza, acardicdia y besa a fas personas conocddas.

8. - Maniputla un fjuguete para produc<r sondidos.

9.- Manipula objetos y €os ofnece en el juego.

10.- Juega c¢n compaiifa de otros,pero aldn no colabora con ellos.

RESULTADOS.
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CLADKO DE EVALUACTION Y REGISTRY DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

R DE iA LSCUELA: , APLICADUR:
DE APRENDIZAJE  NIVEL NOMBRE DE LOS ALUMNOS

;z
A

COGNICTON 2

~

RAVLE Sy

{TVOSTEVALUADOS RO DE LISTA

1.~ Saca seds necipientes de un cbjeto, uno por uno,

P 22 man

.- CoYoca cinco pdifas en un tabfenro perforade cuando se le pide.

?
3.

L Voltea dos o trnes pdgdinas de un Libro para encontran La Lgu-
aa descada.

Nombra (lustraciones de cinco obfetos comuned.lmesda,s«tlfa,ca~
sa, cama, plato).

-

L= Amma wi tompecabezas de thes plezad.

vv{

Nébefa una Linen veatical, imitande a un adulto,

Vibuja una £{nea hordizontal, siguiendo puntos,

§.- Cepla un c¢frculo.

Cotenva un cfncuto nespetando Limitesd.

) Sedafa "o grande” y "fo pequedo” cuanda ac Le pide,

RESULTADOS:

rw_u_,t”A
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CUADRO DE EVALUACTON ¥ REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES,

NOMBRE DE LA ESCUELA:

APLICADOR:

NOME QL DE 108 { ML T
_ARFA DE APRENDEZAJE- . MIVEL T j‘é? R ST 1
' ] 1 o 1 ) ‘ I !
IEEEEEEEE N
DESARROLLO MOTRIZ 2 . Pl
T O O
. . i J ! e
! Lot i A
REACTIVOS EVALUADOS g NG R PL TR A oy T T 1
{ .- Sube escateras apeydndose del vanandad. i { i f : i
! » i ?
i | . | L
s s 15 ol
| 2.-Coloca granos, imalz,§rijol) dentro de un rpodpdente. P i i E ;
| ‘ R
{ ! : ot
3.-Imita movimiento cinculares en jueqos{®A mandrd dedones™) : j o ~J
T - i
4.- Camina hacia atnds realizande juegos("amo a to"). Lo :od i
!l‘ [ :
I o
5.- Salta en dus pies sin perden el equilibrio. ("Conefite Bfanco™) ! B i :
— !
6.- Camina sobre Las puntas de Los pies. ] 1
=
7.-Arnoja una pelota a una pensona que esta a i.5mts.de distancia ! l
s4in que €sfe se mueva, 4% S P
1 | '
§.- DA .vuckta a Las penillas de fas puenrtas. i ! { !
‘ EREE
9.- Desenvuélve un dulece, i : i ! I
— -+ i ! T T
10.- Hace bolitas de papet. ‘ ! | I %
i | llxT
| ? ; :
RESULTADOS. | | ! ! i
| P ) J o ;
;1 SO I N S S | e
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CUADRO DE EVALUACTION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES.

NOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR: :
AREA DT APRENDTZATE NTVEL - NOMBRE DE _LOS ALUMNGS |
| ERER
LENGUAJE 2 E i P
| | by
3 . i
L
Lo
REACTIVOS EVALUADOS NUMERO_DE. LISTA

I.-Senafa thes partes grucsas de su cuerpo. (cabeza,brazos,pies|.

2.-Responde a La pregunta,iqué ed esto?, con el nombre del objetd

3.- Mandifiesza sus deseos combinando palabras.(quiero Leche).

4.-Nombra a cdnco miembros de su medio doméstico, imcluyendo a
familiares y animales.

5.-nombra cuatno fuguetes.

6.-Reproduce ef sonido de animales y Los nombra(muu,vaca,miau,ga-
to,ete.)

"7.-Hace preguntas elevando fa entonacibn de fa voz,al f4inal de Ld
palabra o frade.

9.-Responde a preguntas;iqué estas haciendo?,para nefeninse a -
actividades comunes.|fugando).

8.-Responde a preguntas de altennativas{si/nol,con respuestas -
j 2 (VA4

a _Negatd e
10.-AL habfan se nefiene a &L mismo.{'yo,mi," o pon su propio -
nombre. ). i

RESULTADOS.
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CUADRO D& EVALUACION Y REGISTRU DE REPERTORIOS CONDUCTUALES,

NOMBRE DE LA USCUELA: APLICADOR:

AREA Dt APRENDIZAJE T NIVEL %QMﬁRE,AD LOS ALUMN i
AOTO-AYUDA 2 . \ f

RUACTIVOS EVALUADOS NUMERQ _DE_LIST

I.- Sube y bafa cienrnes grandes.

2.~ Come soto, con cuchdra y taza &in ayuda.

3.- Se Lava tas manos y La cara con ayuda,

4.-Sonbe tlquido de un recipiente, usando popotes.

5.-Mastica y traga,unfcamente sustancias comestibles.

é.-Avisa que quiere 4{r af baio, adn cuando sea demasiado tanrde,
para cvitar accddentes.

7.-8Se¢ pone Los zapatos sinm amarrarlos.

" 8.- Desabrocha tos botones de la parte delantera de su topa.

9.- Se cepilta tos dienten imitando a un adulto.

3

10.-Toma £a toafla de Las manos de una persona 4 de secasu earq

RESULTADOS.
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-
i , !
| CUADRO DI EVALUACION ¥ REGISTRO DE REPERTORIOUS CONDUCTUALES. -
T UNOMBRU DU LA ESCUELA: APLICADOR: !
— ' — o s i i s s s S 5 oo v - \
LAREA DY APRENDIZAIL NIVEL OMBRL_PE Li)b ALUMNOS :
SOCTALIZACION ?
__REACTIVOS LYALUADOS NUMERO DE LIST
Foo Imita en el juego Los movimientos de otros ndiilvs.
Z.-Imita a un adulto en tareas simples.(sacudin,barnen,ete).
3.-Panticipa e¢n jueqos,emvufande coclieeitos v haciendo nodar pele
tas,por un peacodo de 2 a5 minutos. i
4.- Acepta fa ausencia de sus padres en el cuatrte, continuando |
¢ srus actividades. .
b

5.-Repdte accdones que producen risa o atracn fa atencidn.

6.- Judqa con dos o tres ndros de su edad.

7.-Compante objetos o comida con otros ninos.

8.-0bedece a tos padres el 50% de Cas veces.

]
9.-Satuda a nidos 4 adultos conveidos, cuando se te pide, i

Po.-Tnae o €leva un objeto 8¢ s¢ fo ddn (ndtruceiones.

RESULTADOS.

L.
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CUADRO DE EVALUACION V REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

i NOMBRE DE LA ESCUELA: B APLICADOR .
; 7 b TIATE MIVEL NOMBRE DE 0S8 ALUMNOS
- b empian s ey Yy T =T Y T Y T T
: i ! i E o f | ; i i ! L
: T A I | Pl
: COGNTCTON 5 | SR N A
T O T T O O O R
o b5 I S N N N O B
| A HEEEEEEEEE
R i ! l i j_ g b i . i | i_ |- (
T REAT NUMERD DE j 137 i
.. RS U e me S e S T S T
b= ctos de Ex misma forma. lofseale, Uil anquio b ; ? el i % T T . ;
SR b : b i
1 i 5 t ; ! H i ‘
3 S 1 IO 0 e e i ‘
i ?2.-Distinque ¢ menciona cudadr un { oo P& g | ‘ i i
t ! | } { i i i i
; ANnGAGD . e - o ! t , ? i ! ! { 4 5 ; :
{  3.-Distingue & mencicae Py ’ R A i : \
i : i i Pk ] 1 ¢ i ;
i - ll | I Cot g ; i
! . A T N
i 4.-Hace patres de obfetos del mismo colon. i P 1 R b
E el ] . - - L
Jroce U : . | P i
: 5.-llace pares Jde objrtos der mismo tamdsio, ; ! : (I ;
; — o o — bl e : o .
Y 8. -Describe cudndo un  so0nido es fuente o dekis ! P fol
i E
e —— ! | JI m -
, . . ! ; | Do
7.-Coboca vbietos en Za potdcdon que se Le piden. lencdma,denénd - ; (I
debajo). [ . - ; el 4. (.
8. -Nombra La accdibn que muedtras ‘as <Lusthac | Cr oy ] Py ; |
mix,cantaxr) . : T i o | @ |
i : ; 2 ;
- R A s s T Tt 3
3.-Menccona diez parntces ol curtno S N P R EEE
P g ! i EoFoa | i 4 i %
— < conon S R S, WS (S i e st o, il x»-h»-wf--«j-«.‘»wj««—;-» oot fosepac oo
10.-0rdena en secuencda LEgica Zres I T S N R EEEEE
o s A SRS S ,.;..‘_,L-A.-irv —) 3 : . i r ] : ; : i -
| {4 i 7% % 4 ! £ R
N A N O N N B R
: RESULTADOS. to b 5 ! I T I B B
i SRR REEEER RERE
R S D I, SN G PR SN, (RN W TN, N
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CUADRO DE EVALUACION Y REGISTRO DF REPERTARIAS CONDUCTUALES e
NOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR:
AREA DE APRENDIZAJE NIVEL NOMBRE DE.LOS AJild
DESARROLLO MOTRIZ 3 L
|
REAETIVOS EVALUADOS NUMERD DE_LISTA 3

I.- Camina hacia atnds ,s0f0.

2.-Baja escalents alteandndd L0s pics.

3. D4 mavometas.

4.-Coje una pelota con Las dos manos.

5.-Rebota y coge una pelota ghande.

é6.-Ensanta cuentas gondas.

7.-Hace cilindros de plastilina,uniendo de 2 a tres partes.

&.-Construye una torne de tres cubos.

9.-Corta con tifenas (papel). |

“10.-Empuria el ldpéz,entig_kl pulgar y el Lndice apoydndolo en el
dedo medio.

RESULTADOS.
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CUADRO DI tVALUACION v REGISTRO DU REPEXRTORICS CONDUCTUALLS

NOMBRL Dt LA LSCUELA: APLICAVOR:

ARTA UT APRINDTIRIL st 7 44 2 § NONBRE DT [0S ATUNNTS
LUNGUATL 3

REACTIVOS EVALUADOS NUMERO DE LISTA

I.-Nembra sonddes famiCiares del ambiente|de animales,campana,)

2.- Nombra a que sexo pertenece cuando s¢ le prequnta,

e o e

3.- Iudica su edad con fos dedos.

J.- tmplea cf gerunddo del verbo.lhablando,comcendo]),

5.-Umplea formas vequfares del plunal. (Libro-Cibros)

ST e

b.-tmplea frecuentemente formas (nnequlancs en tiempo pasado.
{fu€, hice, cral.

7.- [mp?cd‘"cdrm G;r&'/ fose/osa” at hablax,

§.- tmplea "es"y"esta ", al construir onacdones simples.
(€sta ¢y una pelota; €a pelota csta aqull.

9.- Seinala un obgeto que "no es".(no s una pelotal.
J 1 p

10.~ Ddice su nombre completo cuando se e pide.

RESULTADOS.
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CUADRO DE EVALUACION ¥ REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

' NOMBRE DE LA ESCUELA : - R
AREA DL APRENDIZAJE NIVEL

— APLICADOR:

NOMBRF DF |

1S AL UMN

AUTO-AVUDA 3

REACTIVOS EVAINADOS

-

NUMER

l.- Obtcene agua de £a LLave sin ayuda.

0 VU LISTA

“2.- Se quita y se¢ pone prendas de vestin sencilfas,con ayuda,

!

{ camisa, veatido, pantalones)

3.- Va scto al netrete y se Limpia e mismo.

| USRS

4.- Se fLava Las manos y La cara sofo.

5.- Se arregla el pelo con regufarnidad.

-Se prepar ol bado.[reundendo fas cosas necesardias;jabén, toallal

7.-Evita pelighros;como Las esquinas de Los muebles,cscaleras sin -
! barandal, etc.

| 8.- Sefecciona La nopa que va a usanr.

9.- Se lava fos brazos y fas piernas cuando e banda.

19.- Mide ¢2 peligro avaaando d¢ C.( vidrnio notos, baches,chan-
£o4 pete,)

RESULTADOS .
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CUADRO DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

NOMBRE DE LA ESCUELA:

APLICADOR:

AKEA DE APRENDIZAJE MIVEL

BRE DE.LOS ALUMNOS

SOCTALTZACION 3

_REACTIVOS FUALGADOS

NUMERQ  DE._LIST

I

Turante cinco minulos presta atencibn a 2a midsica ¢ cuentos -
que se Le nelatan.

2,- CObserva dibufos en 2cs cuentos.
3.- Dice "por gavor™ y "gracias", cuando se Le recuerda.
4.- Ayuda en taneas domé€stdicas.(detiene ef recogedeon,barne;ete.)

i
5.- Mucstra sus sentimientos expresando;amon, enfado, thisteza,ete, A_4
6.- Escoge un objete o un dulee cuando se fe ofrece. ! |

!
iv- Canta y baifa al escuchan La mdsica. o i
T

§.- Juega cooperativamente con 0tros.
9.- Espera su Zunno en juegus y actividades que asf fc nequienen,

i8.- Sigue-las neglas det juego imitando a otnros.

RESULTADOS,
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CUADRO DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTURIOS CONDUCTUALES

WOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR:
AREA DE APRENDIZAJE NTVEL NOMBRE DE LOS ALUMNUS
T
COGNICION 4
REACTIVOS EVALUADOS YUMER) DE [ISTA

1.- Nombra cinco colohres.

?.- Escoge el nimero de obfetos que se Le piden (hasta diez)

3.- Nombra Lo Largo y Lo conto en Los objetos.

4, - Dice 84 un obfeto es mds pesado o mds Liviano

5.- Reconoce su propdia derecha e Lzquieada.

6.- Realiza un dibujo &ibremente y Lo exbltca.

7.- Calea un modelo.

8.- Realiza efencdcios de caligrafia-

9.- Aparea vocales.

10.- Tdentifdlca su nombre escrito.

RESULTADOS,
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CUADRO DE EVALUACION ¥ REGISTRQ DE REPERTURIOS CONDUCTUALES

NOMBRE DE LA ESCUELA: o B APLICADOR:

AREA DE _APRCNDIZAJE ] NTVEL NOWBRE DE L0S ALUMNOS
DESARROLLO MOTRIZ 4

REACTIVQS EVALUAD(S NUMERO DE L1STA

l.- Safta sobre una cuerda suspendida sin movimiento.

2.- Pedaléa un trdiclelo y dd vueltas en una esquina.

3.- Atoanilfa objetos con nrosca.(tapaderas)

4.- Se mece en un columpio iniciando y mantendiendo el movimiento,

5.-Salta en un pde cinco veces condecutivas.

6.- Dibuja fLguras simples que pueden neconocerse.{casas,hombnes)

7.- Reccrta y pega formas simples.

§.- Usa adecuadamente el sacapuntas.

9.- Copla en Petha de imprenta vocales.

10.- Dobla un papel cuadrado dos veccs,diagonalmente.

RESULTADOS.
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CUADRO DU EVALUACTON Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

NOMBRE DL LA ESCUELA :

APLICADOR:

ARTA DL APRUNDIZAJE T T NIV = T NoMBREL UT LOS ATGNNOS =
LENGUAJL 4

RIACTIVOS EVALUADROS NU LIST

1.- Retata experiencias {nmediatas.

2.- Dice cdmo sc emplean obfetos comdnes. (mart{Tlo, TLyeRAL, CICOTE

3, -txpresa acceioned futuras empleando®in a","tenen que™ ,queren’.

§.- Cambia apropiadamente et oaden de Las patabras. [yo puedo,td-
quictes.,

5.- tmplea otacdunes compuestas.{te peguf a La pelota y sc xodé -
almju de ,('f.l s{fla.)

6.- Caande s¢ te pide puede éndican £a pante de Wanniba® y de wabal [T o i =

jo" de Cvs ubj(’fg_d.

7.- tmpltea €a patabras"heamana, abuelito, tLo",

§.- Retata cxpendicncias diarias.

9.- tmplea et (mperativo cuando pide un favonr,

10.- Cuenta dos sucesos en el vaden en que ocukndienon.

RESULTADOS.
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CUADRO DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES.

NOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR:

AREA DE APRENDIZAJE NTVEL - NOMBRE DE LOS ALUMNOS
AUTC-AYUDA 4
|
REACTIVOS eVALUADOS VOWERD DE L[ISTA

1.- Desenchufa cordones por La clavija. : L

2.- Discnimina el nevés y denecho de La ropa.

3.- Se pone vestido, camisa, pantalones, sofo.

4.- Se pone calcetines y zapatos solc.

5.- Amarnra Los condones de sus zapatos.{hebiflas). 8

6.~ Come pon &L so0lo toda La comida.

© 7.- Se ginye £Lquidds de una jarra pequedia al vaso s4in ayuda.

8.- Se sinve comlfdas s0Lo.(subdendose a un bance.)

9.- Busca un trapo para LImpiar Lo que ha derramado.

"10.- Evita ingerin venenod y sustancias pellgrosas.

RESULTADOS.

b b
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o
CUADR) DE EVALUACIQN Y REGISTRQ DE REPERTORIOS CONDUCTUAIES -
NOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR:
AREA DE APRENDIZAJE NIVEL NOMBRE DE [0S ALIKNAS B
SOCTALTZACION 4 | |
REACTIY0S EVALUADOS NUMERQ DE [ISTA

1.- Participa en juegos compelitivos.(escondite,carnenas.)

2.-Pide peimiso para usar el juguete con el que esta jugando
atro niiaq

3.- Obedece a un adulto el 75% de Las veces.

4.- Particfpa en senciflos juegos de mesa;loteala,oca.dominG.

5.-~Peamanece en du propio patdio o saflbn.

6.-PLde a%uda cuan?o tiene alguna d46£cultad (para in al baiio o
servihse algo

e

7.- Participa en fa conversacilfn de adultos sin interrumpinlos.

8.- Repdte historias y/o acclones

" 9.- Repite poemas, canclones o baila con otros,

10.- Trabaja s0Lo en alguna tarea doméstica de 20 a 30 minutos.

RESULTADOS.
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CUADRO DL EVALUACION V REGISTRQ DEé REPIRTORIOS CONDUCTUALLS.

NOMBRE DE LA ESCULLA: = — e _APLICADOR:.
ARLA DE APRENDIZAJE NIVEL NOMBRE DE LOS ALUMUC
COGNICTON 5
RIACTIVOS FVALUADOS NUMERQ DE LISTA

I. Nombta c¢ineco monedas gy su valor.

?2.- Puede contar mecdnicamente diez objetos.

3.- Ordena objetos por tamaiios de et mds pequeiio at mds grande.

4.~ Pone Cos udmenos el 1 at 10 en secucncia aprop(ada.

5.- fsenche mimenos deC 1 at 10,

.- Reconcee 8¢ un ohjeto peatenece 0 no a un conjunto.

7.- tsendbe su nombre

8.- Ildent(féca sltabas en patlabras,

9.- Junta (fetras magdsculas con mindsculas.

10.- Nombra fos dfas de fa semana cn orden,

RESULTADOS.
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CUADRO DE EVALUACION ¥ REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

LY e o P APLICADOR:

NOMBRE DE LA ESCUELA:
. , T T UNTVEL
REA DE APRENDIZAJE NOMBRE DE L0S ALUMNOS

DESARROLLO MOTRIZ 5

T v
REACTIVOS EVALUADOS NUMERO DE LISTA

.- Puede sattar una cuenda por 8L solo.

2.- Golpea una pefota con un pato.

3.- Recoge un objeto del suelo mieninas corre.

4.- Satta de una altura de 30 centimetros y cae en La punta de fos
pLes.

5.- Se¢e mantiene en un pie 44n apoyo,con Los ofos cerrados por cincd
_sequndos.

6.- Escnibe &u nombre con Letra de imprenta.

7.-Copla dl{bujos complejfos;

.-Reconta 4{gquras en revdistas o catdlogos ,al borde s4n desvian-
se.

oo

9.- ITfumina dfbujos complejos nespetando LImitesd.

10.- Recoge vidnios del suelo sim hacerse dafio.

RESULTAVOS.
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CUADRO DE EVALUACION ¥ REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

NOMBRE DE LA ESCUELA: : APLICADOR
AREA UE APRENDIZAJE NTVEL NOMERE DE LOS ALUMNOS
LENGUAJE 5
i
REACTIVOS EVALUADOS NUMERQ DE LISTA

1.~ Puede-nombrar cosas absundas en afquna {Lustracifn,

2.- Emplea el condicionaflpodria,senia,habria,,,}al hablan,

3.- En una LLustnacibn muestra el objeto quz no pentenece a4 una
clase dogenminada. {uno gug no es animal],

Dic e oraciones compleja.lella quiene que o entre porgue,,.)

N
'

Dice 84 un sondde es fuerte 0 suave.

ur
1

4,- Puede sedalan "alqunod™,"muchos” , "varios”,

7..~- Dice su dirececibn.

8.- Descnibe La ubicacd{bn o movimiento(fejos de, desde, hacia, on-
cima.ete,)

9.~ Responde a La prequnta "porgué'! con una explicacidr aconde
a fa phregunia,

10.- Defddine palabras.(La siLLa sinve pana sentarse) o £a utilidad
de Los objetos.

RESULTADOS:
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CUADRO DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

| NOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR:
AREA DE APRENDIZAJE NIUVET NUMBRE Dt LUS ALUMRUS
i
AUTO-AYUDA 5
REACTIVOS EVALUADOS NUMERO DE LIST

I

Se baifia ‘84in ayuda y requlfa £a temperatura del agqua.

mina a ambos Lados y cruza fa calle.

2.- Se despienta so0fo dunante £a noche para in af bade, § permane
ce 4eco toda fLa noche. "
3.- Se cepdilla Los dientes sin que se fLe recuerde.
4.- Se preocupa de su pelo, (Lavado, peinado, marcado) por propia
Lindcitiva,
5 - gdcoge s0fo, correctamente su ropa de acuerdo con fa oca- e
: cibn y con La tempenratura. '
6.- Lustra sus zapatos hegulanmente.
7.- Cuando & lg,dan indicaclones vengazaa,aqudu a poneR Xa Weld
’ cofocando bien £08 cubdlentos y platos.
8.- Pasea por el vecindario sin Aupeaviéién constante,
9.- Sin que se fe necuende, se¢ detiene al borde de La banqueta,--

10.- Se prepara un emparedade 84in enducd@rse

"RESULTADOS:
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CUADRO Dt EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

NOMBRE DE LA ESCUELA:

APLICADOR

AREA DE _APRENDIZAJE NIVEL

NOMBRE DE L0S ALUMNOS

SOCTALIZACION 5

REACTIVOS EVALUADOS

NUu

MERO D

E LISTA

.- C?opgna en actividades, con 4 6 5 niiios, 84in supervision cons
anie. =

?2.- ExplLcaaotros Las neqlas del jueqo o de una actividad.

3.- Pantfedipa en La conversacibn durante Las comidas.

4.- Elige sus propios amigos.

5.- Conduela a sus compaiieros de jueqo que estan afliqidos.

6.- Dramatiza pante de un cuento, usando titenes.

7.- Imita Las papeles que desempedan fLos adultos.

8.- Acepta Las ordenes que se Le dan 84in protestar.

9.- No noba, o tama prestados objetes de otnos &sin vedin peamiso,

10.- Sigue neqfas como; pedin disdculpas,llaman a £a pucnta,etc.

*RESULTADOS.
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CUADRY DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTHALES

INOMBR( DE LA TSCULLA: APLICADOR:

“ARER DE APRENDIZAJE NTVET NOMBRE VE TUS ALUNNUS
: 7
COGNTCTON 6 L
RLACTIVOS (VALUADOS NUNERO DE TTSTA -y

{.- Cucnta hasta veite objefos y-dice cuantos hay.

.- Suma prdeticamente hasta vednte objetos

3.- Resta prdcticamente hasta veinte obfetos.

i, - Resuctuve en papel, sumas de dos dlaitos ouuo nesultado sca
Laata Veinte

5. -Resuclue en papel, restas de dos dlqitos cuyo resuftado sea --
hasta ueinte

6.-Resuctve prdcticamente problemas matemdticos que {ncluyan suma
iy resta.

9.~ Reconoce diez patabras impresas.

8.- Lee enunciados de tres pante.(Ema come ((ma)

‘= Fn mg nuevas patabras pantiendo del andfisis de fa divisdion -
404

10.- anmula enuncdados de mayor complejidad. (M{ mamd me da pan).

RESULTADOS.,

i




179-

CUADRO DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES.

NOMBRE DL LA ESCUELA: APLICADOR:
AREA DE APRENDIZAJE NIVEL NOMBRE DE LOS ALUMNOS
DESARROLLO MOTRIZ 6
. i
REACTIVOS EVALUADOS, MUMERU_DE STA,

1.- AfLofa La tierra usando el pico.

[ b . O e = B

% o ; B amasrwm m o s -
2L- Levanta La t4 nna:u&ando La paia. ) 5

. P ol ae . Al e Bt o
3.~ Clava thes clavos s4in Lastimarnse. . -
4.- Corta §iguras nectas con%g(”ﬁgggucko‘
5.-Cose tela con hilo delgado. i S

6,- Aplica pintura de aceite 8in manchanrse.

7.~ Coata afimentod como; carnes, quescs zanahorias.

8.- Rebana vegetales en capas delgadas.

9.-Desmenuza alimentos cocinados; - pello,pvescadc,etc.

10.-Transporta Liqudidos calientes sin hacerse dado.

G N

Wo . w p %
Wl 2 G e w Vol B she

RESULTADOS. P
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CUADRO Dt EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

| NOMBRE DE LA ESCUELA:

APLICADOR

AREA Dt APRENUVIZAJE

NOMBRE Ut LUS ALUMNUS

NIVEL
LENGUAJE 6
REACTIVOS EVALUADOS NUMERO DE LISTA
: T
1.- Cuenta histonrnias sencillas &

2.- Responde acentadamente al pedinfe; dime Lo opuesto de.."

3.- Responde a La pregunta, iqué pasa 8i?(defas caer ian huevo)“/

: =
4.- Emplea "ayer" y "madAana” correctamente

5.- Sedala indicando a La 4{zquierda, o a La denecha. &

6.- Pregunta el significado de Las palabras que nc econoce. 7

?.- Ejecuta onrdenes triples que no esdtan nelacdionadas entre é(./

8.-Recuerda y comunica mensafes senciflos despus de un inteayala
de aproximadamente 10 minutos.

9.- Hace compras en deteaminadas t<£ das.(comestibles,papelenla,
jennetenfa, farmacia,etel.

10.- Pregunta a desconocidos ung determinada direceibn.
Y@ ¢ ., C\: :"iv;»fv Bk e

S8 AF

b e i b
RESULTADOS. ‘
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CUADRO DE EVALUACION ¥ RLGISTRO DE REPERTORIOS CONDUCTUALES

-

| NOMBRE DE LA ESCUELA : APLICADOR:
AREA__DE APRENDIZAJE NIVEL NOMBRE DE [0S ALUMNOS

:
AUTO-AVUDA 6

o

REACTIVOS EVALUADOS

NUMERO DE LISTA

.- Conta comicdas blandas con et cuchiflo{salehichas,papas coci-

das, pldtancs),preparando ensaladas senciflas.

2.- Va so0lo a tugarcs que quedan por €o menos a dos calles de su

casa, .

3.~ Tdene ta nesponsabilidad de hacen una tarea casera diaria s4in
que sc e necucrde. [poner £a mesa, barnenr, trapear,etce,)

4.- Se e confla dinero para hacen mandados,

5.- Ut(liza trhanspontes piblicos en viajes cortos,

6.- iLava su hopa s4n supervision.|camisas, nopa Ligera,)

7.- Pega botoncs o cose su ropa cuando 8¢ desganra.

8.- S¢ prepara un atimento utifizando et fuego.

9.- Conta alimentos dunos {carne crudal 8inm accidentes.

10.- Plancha su nopa (camisas, bfusas,pantalones, etc,) E

RESULTADOS.




|
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N

CUADRQ DE EVALUACION Y REGISTRO DE REPERTORIOS CONPUCTUALES

TRCACTIVOS EVALUADOS

. MOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR:

"URREX DT APRENDTZATE NTVEL NOMBRE Dt [0S ALUMNOS

: i

| |
SOCIALTIACION 6 }

Ny

STA

s e

1.- Dice ef nombre de: sug familianes,compaiienosd nensonal de

fa cscucla.

2.~ Badnda aguda a Los mds pequeiod.

3.- Descradbe Las pantes y funciones de su casa.

4.- Despnibe Cas pantes y dunciones de su ebcugla.

5.- Descnibe su comunidad: pensonafes y senvicios piblicos,lexds-

e LRLEA

é.- Descrdibe ¢ utitiza Lcs medios de transponte.

7.- Descnibe £a funcibn de Los medios de comunicacibn,

§.- Panticipa vn giestas y conmemoraciones clvicas.

9.- tfabora soto, platillos como: huevos, sopas,cte,)

19.- Leeva a cabo una responsabilidad asianada s4in recordarsclo.

RESULTADOS.
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CONCLUSIONES

Mucho se ha hablado de la psicologia y su quehacer.

Cuando iniciamos este trabajo lo hicimos motivadas por estas cues-
tionantes; ;qué debe o no hacer el psicdlogo? y icuil es su dptimo campo
de accién?, y esto se vislumbra en varios capitulos, pero inicialmente -
s6lo defendiamos nuestra formacién como modificadores de conducta en el
trabajo directo con los nifios. También es cilerto que al egresar de los-
recintos universitarios esperidbamos en primera instancia; si no, que las
puertas laborales nos abrieran paso, sI encontrar acceso y reconocimien-
to profesional del psicdlogo; perc nos sucedid lo que menciona Politzer
(1928), Millan (1982), "La desgracia del psicdlogo es que nunca estd se-
guro de hacer ciencia y cuando la hace nunca esta seguro de que &sta sea
psicologfa" (en Milldn, 1982), y fue mds clara nuestra duda, cuando nos-
vimos arrolladas en conflictos econdémicos y se nos propuso desempeiiar el
puesto para el cual fuimos preparadas con el mismo salario de un maestro
normalista, la diferencia es que ellos sdlo laboraban 5 horas diarias y
nosotros por la misma renumeracidn debfamos cubrir un horario de 9 horas
(dos turnos escolares), es &sta una de las causas por las que este profe
sional se ve obligado a desempeiiar puestos diferentes en el que se dice-
que no fue entrenado; por otro lado sabemos que es sumamente importante-
mencionar los problemas cotidianos en un trabajo que se supone debe es——
tar repleto de terminologia cientifica, pero no queremos cubrir todo el-
tipo de enfrentamientos a los que nos hemos visto expuestas cuando "usur
pamos" el campo de la docencia. Cuando se vive en carne propia la pro-—-—
blemitica del maestro, su escuela preparacidn y su azarosa motivacidn di
ferente de la remunerativa, que es precaria, y si se tiene la conciencia
clara aiin de que no sdlo el poder adquisitivo serd el eje director del -
desempefio profesional, sino que ademis y debiera decir primordialmente,-

en el terreno que nos encontremos ya sea clinico, social, laboral o edu-
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cativo deberd estar presente la motivacidon intrinseca, el gusto e inte-
Trés por nuestro trabajo y que &ste no sea visto como un mero requisito-
con el que debemos cumplir; llegada la hora de ser participes del sec--
tor asalariado para entrar; checar tarjeta, esperar que se nos diga lo
que tenemos que hacer para percibir esa paga y esperar a que finalice -
nuestra jornada igual que muchos otros asalariados que cuentan las ho--
ras, los dias y los afios para que llegado el momento se puedan retirar
a descansar, porque no queremos que la vida asi nos pase encima y cree-
®mos que cualquiera que sea nuestra actividad no sdlo es clinica, educa-
tica y/o laboral como aspecto importante en nuestro desarrollo ya que -
como entes soclales no estamos seccionados y existe una interconexion -
en cada una de estas areas, donde las actividades del ser humano deben-
estar regidas por el conocimiento, descubrimiento, relacidn y goce del-
sentirse humano no mecanizado y de ello forma parte también el nifio con

requerimientos en Educacidn Especial.

Este es el motivo por el que nos fué necesario redefinir la escue
la, su funcidn educativa como reproductora de conocimientos sin que sea
concebida como un lugar apartado del contexto social y aunque también-
mencionamos cddigos arquitectdnicos que afin ahora consideramos necesa——
rios, as{ como una correcta planeacidn y funciones de sus integrantes.-
Estamos convencidas de que el Educador con Vocacidn debe partir de la -
propia circunstancia de los sujetos y serd imprescindible romper con el
aislamiento de nuestros nifios e inmiscuirse enm su entu:no que el alummo
salga en busca y contacto con las cosas de la realidad o bien incorpo--
rarlos al interior escolar en que el huerto, el taller y la cocina no -
hayan simulaciones o representaciones, ya que hemos utilizado elementos
y objetos de su comunidad, "fuera de la escuela en plan de libertad al
aire libre y se establecieron entre los alumnos y el maestro, relacio--
nes nuevas donde reinan la mayor franqueza de conducta y al confianza -
mds grande" (Trillas, 1976, p. 72), asi la comunicacidn se vio favoreci
da donde el maestro y el alumno olvidaban su predeterminado papel para-

convertirse en compafieros cotidianos; ahora recordamos con alegria cdmo
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el nifio de hoy pide asistir a la escuela, incluso en casos extremos de
enfermedad o cuando hubo una baja de temperatura exagerada y nada mis-
asistierdn a clase cinco nifios y al conceder la directora el permiso pa
ra que los pequeflos se retiraran estos se negaron a hacerlo, porque gue
rian estar con su maestra, nosotros deducimos que esto es causa de que-
aqui no estdn sufriendo una ensefianza autoritaria y que la escuela no -
es tan bestial y monstruosa como lo sefiala Marques (1982), o cuando --
Nash (1978) habla de las expectativas de los alumnos respecto de sus --
profesores y se refiere a nifios de donce anos que asisten a la escuela-
secundaria cowmin mismos que son capaces de cuestionar el funcionamiento
de su maestro, no debe olvidarse que estos nifios cuentan ya con una ex-
periencia escolar y esperan qu "su profesor obre a modo de policia y -
juez a la vez", y cuando el maestro trata de "ser" aceptado como amigo,
consejero o estimulador de ideas, lo mids probable es que lo encasillen-
dentro de la categorfa de "blando" e incompetente y merezca escaso ——-

"respeto".

En nuestro caso la prdctica docente nos ha valido para demostrar-
que los ninos etiquetados como Deficientes Mentales, también pueden ---
cuestionar o confirmar con sus actitudes las conclusiones de Evans ----

(1968); en Nash 1978, p. 98 y son:

"A los ninos les gustan los profesores que son bondadosos, amisto
sos, alegres, servicilales, justos, que poseen sentidc del humor, que --
muestran comprensién de los problemas de los nifios, y que consienten --
bastante actividad al alummo y al mismo tiempo mantienen el orden. Les
disgustan los profesores que utilizan el sarcasmo, son dominantes y tie
nen favoritos, quienes castigan para imponer la disciplina, no atiman -
a velar las necesidades de alumnos determinados, y poseen rasgos de per
sonalidad desagradables", queremos pues, sugerir que la investigacidn -
en las Aulas de las Escuelas de Educacidn Especial debe acrecentarse y-
crear una inquietud mds honda por la calidad de las costumbres educati-
vas y "ver coémo el maestro realmente ensefia o el alumno realmente apren

de" (Delamont y Hamiiton, 1978, p. 18), para que no sea ya continuado -
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"el desprecio de la vida en el aula que ha motivado el que los maestros
permanezcan mayormente indiferentes o incluso antagdnicos a las reinvi-
dicaciones a favor de la ivnestigacidn educativa", que no sdlo sean sus
estudios una descripcidn parcial con sus consecuente sistema de catego-
rias que puede crear prejuicio y parcialismo del que serd muy diffcil -
evadirse y que ademds no haya distancias rigidas entre el observador, -
el maestro y los alumnos y aqui el psicdlogo encuentra una opcidén mas -

de su desempefio profesional como observador participativo.

Las conclusiones que del aula salgan, formarin propuestas de in--
vestigacidn mis amplias; nosotros por lo extensivo ya del trabajo no he
mos podido ampliarlo pero esto puede ser la base para una futura y ur--
gente modificacidén de actitudes en los profesores que deben ser entrena
dos ya en esta relacidn maestro-alumno, que hasta ahbra vienen sufrien-
do también los nihos Mexicanos por lo que, diremos que con la docencia-
no estamos usurpando una 3rea laboral, ya que gracias a esta practica -
descubrimos en vivo la problemdtica del profesor entre otros aspectos y

que debido a nuestros conocimientos podemos y queremos aportar mejoras.

Esto es mds evidente, en el segundo capitulo donde se reportan -
cinco afios de trabajo, la causa principal de asI hacerlo es que el lec
tor advierta como y bajo que concepcidn psicoldgica iniciamos la labor-
educativa; querfamos a toda costa imponer nuestra formacién conductual-
cuestiondbamos el trabajo grupal y heterogéneo, no concebfamos otra for
ma de terapia que la individual con técnicas de medicidn sistemiticas y
confiabilidad de nuestras observaciones sin que esto fuera accesible de
realizar; al paso del tiempo y su consecuente prdctica e investigaciédnm,
desgaste fisico y aceptacidn de otras teorfas fuimos modificando nues-—-
tro quehacer psicoldgico ya que de no contar con estas herramientas e -
intrinseca sed de conocer mis alla de lo planteado hasta ese momento y-
confrontar las actitudes de los nifios frente a un maestro u otro que se
diversifican de acuerdo con la estimacidn y concepcidn que el profesor
tiene de ellos cuando el docente quiere aportar sin desconocer la carac
terIstica de ser humano; no quedan entonces enunciadas al aire las anéc
dotas donde el profesor desvanece su papel para convertirse en compaiie-

ro o simplemente se le llamara por su nombre "Tere", asi con carifio y -
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confianza misma que fué impugnada como una falta de seriedad y respeto de
esos nifios contrastandola con la de miedo y respeto para no acercarse y -

molestar al almuerzo del otro profesor.

Al no cejar aquf nuestras indagaciones nos encontramos con que la -
Educacidn Especial en México (capitulo 31), es ain muy joven y es necesa-
rio desarrollar concepciones, maneras de trabajo, relacidn en todos sus -
sentidos disciplinarias, humana e interdisciplinariamente, por lo que se
replantea un trabajo en gran medida ya desarrollado y aunque este sea --
"viejo" y extenso es muy rescatable y lo ampliamos en el capftulo cuatro,
el Manual de Operaciones del Funcionamiento Ideal de todo el Equipo Esco-
lar, y se propone alin a pesar de la consigna Estatal "hacer algo diferen-
te de lo que realizan otras instituciones”. Cuando sigamos paso a paso -
nuestros deberes podemos encontrar que laborando armdnicamente no es tan-
pesado nuestro desempeflo ¥ nos veremos motivados a crear formas mis acce-
sibles de estimacidn de los repertorios con que cuenta el nific y sus nece
sidades de entrenamiento sin cegarnos ante la perspectiva del desarrollo-
humano que de manera contraria nos encasilla en evaluaciones desgastantes
e improductivas que finalmente sélo nos aportan datos cuantitativos o eti
quetas incoherentes que no le sirven al educandc mds que para colgarle un
estigma de Deficiente Mental con el que cargard toda su vida, mismo que -
obstaculizard su enlace franco con lo social y surge entonces una alterna
tiva de diagndstico-evaluacidn que considere todos estos puntos; Ser sim-

ple y sencilla en su aplicacidn.

- Que nos proporcione de manera ridpida datos observables, ademis de

cuantificables para fines estadisticos.

= Que en un solo formato sepamos con que repertorios cuenta el gru-

po y cada nifo.

- Que al docente le simplifique la tarea de revaloraciones trimes--
trales por el sclo conteo de puntuaciones, cuando haya que hacer-
las sin que se desgasten y desvien de lo programado ambas partes-

(Maestros-Alumnos).
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- Que tomando en cuenta los reactivos se propongan como objetivos
del programa con actividades que se encaminen a tal fin dentro-
de su medio social y cultural que no aislen lo escolar y el de-

sarrollo propio del nifo.

Para concluir diremos que por todo este trabajo, investigacidn y
prictica docente hacemos oidos necios a los alaridos desconcertantes de
algunos profesionaloides que alardean a “su formacidn como maestra" y-
su ridiculum polftico mAs no académico que cuestiona el ensefiarle al --
chico a freir papas y en un trabajo posterior nuestro loco atrevimiento
al proponer y confirmar con los mismos que pueden aprender a leer y es-

cribir.
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El objetivo de este capitulo es describir las herramientas con
las que se contd para diagndsticar y llevar una fase de reeducacidn-

con menores que presentaban alteraciones de lenguaje.

En nuestra fase inicial y contando con los sustentos tedricos-
adquiridos durante nuestra formacidn en la E.N.E.P.I., las formas de
tratamiento y diagndstico se fundamentaron en el Andlisis Conductual
Aplicado, estudios realizados como el de Galindo (1980) del cual se-
derivo un diagnéstico conductual que nos proporcionaron datos acerca
de los repertorios con que contaban los menores y las conductas pro-

blemas, las cuales se habia que modificar.

Se hace notar que durante el primer afio, se trabajd con casos-
de hipoacusia, los cuales mds tarde fueron remitidos a la Escuela de
Audicidn de Cuautitldn y se continfo trabajando con los casos de pro

blemas de lenguaje en nifios normoyentes.

En los casos de hipoacusia se observé que la evaluacidn aplica
da no se adaptaba a estos sujetos, por lo cual el diagndstico conduc
tual se limitaba a observar si se encontraba establecida la atencidn
imitacidn y en ocasiones seguimiento de instrucciones. En estos ca-

sos se utilizo la mimica para comunicarse con estos sujetos.

Se establecieron conductas en las siguientes Ireas:

Conceptos Nilmericos.

Ubicacidn Especial.
- Esquema Corporal.

- Lectura textual.

- Lectura Labial.

- Seguimiento de Instrucciones.

En la primera drea, se establecid conductas de contar y nombrar

nimeros (dIgitos), identificarlos en forma escrita y agrupar objetos-
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que correspondfan a la cifra escrita, a su vez se dictaban cifras y el

sujeto los escribia (mediante lectura labial).

En la segunda drea, se daba la instruccidn de la ubicacidn espa-
cial (arriba-Abajo, Atrds-Adelante), y el menor al leer los labios se-

nalaba la ubicacidn con su mano.

En la tercera drea, el menor nombraba las partes del cuerpo en -
sI mismo y en un mufieco, se presentaba tarjetas con los nombres de al-
gin miembro del cuerpo y tenfa que identificarla y por Gltimo el ins—

tructor nombraba una parte y el menor la localizaba en s mismo.

En la cuarta drea, el sujeto lefa palabras y als relacionaba con
objetos presentados. Para ejercitar la lectura labial se nombraba el-
objeto y el sujeto buscaba y entregaba la tarjeta con el dibujo corres

pondiente.

La lectura labial se establecfa en cada una de las dreas, al ---
identificar partes del cuerpo, ubicarse espacialmente e identificar nd

meros.

El seguimiento de instrucciones se establecid mediante lectura -
labial, donde el sujeto cerraba la puerta, se sentaba, se paraba de su
asiento ante la indicacidn dada. Ante la afirmacién o negacidn del --

instructor, el sujeto continuaba u omitfa la conducta.

El manejo de sistema de fichas para reforzar las conductas ade-—-
cuadas, se ajustd a las necesidades y objetivos a seguir, pero al no -
continuar trabajando con ellos, no se sabe a ciencia cierta si se pre-
sentaria problemas para establecer conceptos abstractos como algunas -

categorfas gramdticales (preposiciones, conjunciones, etc.).

En los casos de menores normoyentes se notd que en muchos casos-
los problemas de lenguaje no se limitaba a las deficiencias en la arti
culacidn y hablando especificamente del tipo de evaluacidn conductual-

que se venia usando, no proporcionaba datos de otros aspectos del len-
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guaje como seria el aspecto semantico.

Existian casos que aunque los problemas de articulacidn eran mi-
nimos, el menor no presentaba una gran fluidez en sus verbalizaciones-
presentando latencias en sus respuestas. En otros casos el sujeto no
era capaz de describir una secuencia de imagenes. En muchas ocasiones
pese a las instigaciones presentadas el menor 8Slo repetia palabras --
sélo cuando imitaba, pero después sus verbalizaciones eran minimas. —-
Durante el entrenamiento de seguimiento de instrucciones varios suje--
tos no podian realizarlas cuando estds eran complejas o eran de una ca
dena amplia de conductas. Por dltimo también se observo que presenta-
ban alteraciones en la estructuracidn de sus oraciones, omitiendo es—-
tructuras tales como articulos, pronombres, conjunciones, ete.. Estas
omisiones se presentaban en ocasionmes y en otras no. Lo mismo sucedfa
con algunos fonemas que se sustituian u omitian sdlo en algunas ocasio

nes.

En base a la evaluacidn aplicada el tratamiento consistia en tra
bajar con el punto de articulacidn del fonema alterado. Se realizaban
ejercicios iguales, labiales y de respiracidn. Se proporciomaba retrgA'
alimentacidn usando el espejo, abatelenguas, etc.. Después de estable
cido el fonema, se repetia ésta en silabas directas para continuar su
repeticidn con silabas indirectas. Cuando el menor emitia adecuada--
mente durante cinco ocasiones continuas la silaba, se le.proporcionaba
una ficha para finalmente cambiarla por un dulce. Se formaban pala---
bras con el fonema y se realizaban dibujos de dichas palabras. El me-
nor repetia correctamente palabras con el fonema establecido y recibia
fichas. Después de establecido un fonema se continuaba corrigiendo --
otro y a la vez se evaluaba las emisiones correctas de los ya estable~

cidos.

La terapia se dirigia a las deficiencias en la articulacidn y al

establecimiento de repertorios con los que los sujetos no contaban.
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Tratando de superar las limitaciones encontradas con la evaluacidn
y tratamiento conductual en el afio de 1982 se contd con el apoyo técni-
co de la Unidad de Servicios Educativos a Descentralizar en el Estado de
México (U.S.E.D.E.M.), la cual venia trabajando desde 1979 en Centros -
Psicopedagdgicos, Escuelas de Educacidn Especial, Granjas y Talleres. Ha
blando especificamente de Centros Psicopedagdgicos y en esencia acerca -
de la terapia de lenguaje, ya tenia establecido un sistema de diagndsti-
co y desde este momento proporcionaron asesoramiento para manejar la Ba-
terfa de Lenguaje de Bertha Dermann, asi como el andlisis de una serie -
de material tedrica sobre la cual se sustentaba esta bateria. Las ba-—-
ses estaban encaminadas al estudio de las alteraciones del lenguaje des-
de un punto de vista neurolingliistico, es decir, se realizaba un andli--
sis de la actividad nerviosa superior y sus funciones. A partir de este
anilisis se diagnosticaba el tipo de retardo que presentaba cada sujeto.

(Retardo andrtrico, afdsico o apraxico orofacial).

Este tipo de evaluacidon consideraba dos aspectos importantes del -
lenguaje: la elocucidn (articulacidn) y la comprensidn. Fue necesario
recibir la adecuada capacitacidn para comprender que el lenguaje no sdlo
se limitaba a trabajar sobre la sintomatologla presentada por los meno--

res en sus fallas de articulacién.

Para comprender mejor esta teorfa, asf como la aplicacidn de la --
Baterfa, se dedica una seccidn a explicarla y especiflicar cada una de --

sus bases.

Al varias el tipo de diagndstico, varid al mismo tiempo el tipo de
tratamiento, y esto se reallzd en base a la revisidn del material tedri-
co, que si bien no especificaba la forma de seguir la reeducacidn, pero-
si detallaba el desarrollo del lenguaje, su adquisicién, la movilidad de

actividad nerviosa, los tipos de patogenia y su reeducacidn.

Los cambios en la terapia consistieron esencialmente en llevar te-

mas relacionados con la vida cotidiana (La escuela, la casa, los anima--
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males, etc.). Dichos temas se apoyaban en liminas que ilustraban el —-
topico a seguir. Sobre estas laminas se inducia 1la descripcidn gene—-
ral y particular de los observados. Se realizaban preguntas acerca de
esta descripcidn relacionados con experiencias vividas. Se realizaban-
clasificaciones de objetos formando conjuntos en base a su uso, mate---
rial, tamafios, etc.. Se buscaban palabras contrarias a las palabras -

establecidas.

Con respecto a los menores con retardo aprixico, se realizaban —-
una serie de ejercicios del aparato bucofonador para establecer la coor
dinacidn de movimientos y de aqui partir a la correccidn de articula---
cién. Se continlio formando palabras una vez establecido el fonema, pe-

ro ahora, estas palabras estaban relacionadas con el tema a tratar.

Las actividades de variaban de forma de no caer en una rutina co-~

mo venfa sucediendo con el tratamiento hasta el momento llevado.

Al igual que la evaluacidn conductual, la Bateria Bertha Dermann,
se aplicaba en situaciones de cubfculo, aplicando reactivos y comsignas
establecidas dirigiendo las respuestas del memor. El lenguaje esponta-
neo del menor se presentaba en pocas ocasiones. El ambiente era rigido
y sobre todo el nifio sabia de antemano que estaba siendo evaluado. No
se niega la validez de estos resultados, pero ante las emisiones espon-

tineas se obtendrfan mauores datos del lenguaje cotidiano del sujeto.

En base a esta observacidn y para no caer en la etiquetacidn de -
los retardos de lenguaje y la evaluacidn sdlo de las deficiencias de ar
ticulacidn, se utilizd otra forma que se basd en las emisiones espontd-

neas del menor, las cuales se grababan y se anotaban integramente.

Este tipo de evaluacidn mantiene sus bases en modelo lingiiistico-
donde el sujeto para comunicarse necesita construir un sistema en tres-
niveles; Fonoldgico, Sintictico y Pragmitico. Considerando estos tres-
niveles se realiza un andlisis de las emisiones espontdneas del menor -

para de aqul determinar sobre que aspectos es necesario trabajar su pro
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grama reeducativo.

Al igual que en la evaluacidn conductual y neurolingiilstica se de-
dicard una seccidn dentro de este trabajo para analizar y especificar es
te tipo de herramienta utilizada para comprender las alteraciones de len

guaje.

Las ventajas encontradas al usar este Gltimo tipo de andlisis, fue
ron que dieron un panorama mis amplio de las fallas de articulacidn y so
bre todo el sintd@ctico. A partir de esta nueva formacién pudo encami--
narse mis directamente la correccidn de las omisiones o sustituciones de

fonemas dentro de una palabra y de palabras dentro de una oracidn.

Se continud usando temas a través de la terapia. En base a las ---
teorfas revisadas varid la forma de entender y tratar las alteraciones -
de lenguaje. Se observd la necesidad de contar con una serie de instru-
mentos de evaluacidn, para obtener una panor@mica mis amplia del proble-
ma de cada sujeto. Ademds los datos de los problemas de lenguaje se pue
den obtener mediante la observacidn contInua y directa de las ejecucio-—-
nes de los menores, y es aqui donde se destaca la habilidad del terapis-
ta para lograr dicho objetivo.
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CONDUCTA VERBAL

El estudio del lenguaje, como se ha venido observando es muy amplio
debido a su complejidad, de ahi que diversas disciplinas se han interesa-
do en el andlisis de dicho evento.

En este capitulo nos dedicaremos a revisar el marco tedrico del Ana
lisis Eexperimental de la Conducta, que centra su interés en el estudio -
de la Conducta Verbal. Este interés se presenta a partir de que la con--

ducta verbal se venia relacionando con los procesos mentales.

Holz y Azrin (1966) realizan un andlisis histdrico de las concep---
ciones mentalistas que existen acerca de la conducta verbal, encontrando-
que este comportamiento "se mantiene como el vehIculo principal en la vi-
da psiquica de una persona" (pp.929). Las expresiones verbales en este~-
caso, son evidencias de los estados mentales internos de los sentimientos

y pensamiento de las personas.

Se observo a partir de estas concepciones la imposibilidad de medir
directamente los estados mentales internos. Como andlisis alternativo -
los primeros conductistas con sus principios de condicionamiento clidsico-

evitaron el empleo de términos mentalistas.

De estos principios se dervia el estudio de la conducta verbal de -
una manera objetiva. Skinner (1957) presenta como tema de trabajo la Con
ducta Verbal la cual debe aceptarse tal y como se observa. De esta mane-
ra los procesos mentales son innecesarios para explicar este tipo de con-

ducta.

Este mismo autor afirmé que la respuesta verbal podia estudiarse de
la misma manera que otras respuestas y que la respuesta verbal también --

podia estar sujeta a la misma clase de variables.

En su trabajo publicado como Verbal Behavior (1957) Skinner persi--
gue estudiar la conducta verbal de los humanos en una amplia variedad de-
situaciones, a fin de determinar si la ley del efecto podfa proporciomar—

un sustituto efectivo de los conceptos mentalistas.
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Evitando estos conceptos, Skinner en este trabajo define la Conduc-
ta Verbal como "La Conducta que es reforzada a través de la mediacidn de-
otras persona" (pp.24). De esta manera la conducta verbal se comprendera
mediante un anilisis causal que puede evaluarse por el grado en que se --
pueda predecir la ocurrencia de casos especificos y en la medida en que -
se pueda producri o controlar tal conducta, alterando las condiciones ba

jo las cuales ocurre.

Se presenta una diferencia entre los que es la Conducta Verbal y la
no verbal. Lo que define esencialmente a la conducta verbal es el efecto
que tiene sobre el observador y la conducta no verbal se define por los -

efectos que posee sobre el medio.

En base a esta diferencia existen diversas formas de conducta ver--
bal como son los gestos, los signos, la escritura, etc. y de aqul se espe
cifique en el estudio de la Conducta Vocal Verbal, que es el punto de in-
terés de nuestro andlisis. Para el estudio de esta Conducta Vocal es ne-
cesario encontrar uma unidad para de esta manera poder registrarla y ob--
servar sus modificaciones al actuar sobre las variables que la controlan.
Se encontrd que una transcripcion fonética no reunia toda la informacidn-
de lo que sucedia en la conducta vocal lo mismo sucedia con el registro -
muscular y/o el aciistico de las emisiones vocales. De tal forma que se -

planted como Unidad de la Conducta Vocal la OPERANTE VERBAL.

Una operante especifica una relacidn con una va-iable (el efecto --
que la conducta tiene sobre el ambiente). En tal caso la unidad o clase-
de respuesta que se tomard como unidad verbal depender3d de la relacidn --
que tiene con la variable y sobre la cual se puede predecir y controlar -

esa clase de conducta.

Tomando en cuenta la operante verbal como unidad es necesario consi
derar su tamafio el cual puede ser diverso. El fonema, el morfema (unidad
minima con significado), y hasta las frases y oraciones puede ser estima-
das como el tamafic de la operante, el cual dependerd de la respuesta que-
8se pretende establecer mediante el control de variables de las cuales es~

ta respuesta estia en funcidn.
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Dentro de los elementos objetivamente observables de la conducta
verbal se encuentra la probabilidad de Respuesta (la probabilidad de -
ocurrencia en un tiempo determinado) la Fuerza y la Frecuencia de Res
puesta. La Fuerza de la respuesta se refiere a la emisidn de una con-
ducta vocal ante situaciones especIficas, de tal manera que se determi
na que es fuerte ante circunstancias inapropiadas o si la respuesta se
emite con un nivel de emergia alto. La velocidad con que se emite 1la
respuesta y la repeticidn de &sta son indicativos de la fuerza de la -
conducta verbal. Al hablar de frecuencia se hace referencia a las ve-

ces que ocurre la respuesta.

Mediante la observacién y registro de la probabilidad, fuerza y-
frecuencia de la respuesta se tiene evidencia de las modificaciones --
que se logran en la conducta verbal, pero es necesario estudiar el se-
gundo eslabén de este estudio que serian las variables independientes-—
que en este caso son los elementos de los cuales estd en funcién la --

conducta vocal.

Skinner (1957), hace notar la importancia de estudiar tanto las-
variables dependientes como independientes que est3n presentes en la
condcuta verbal "La probabilidad de que una respuesta verbal determi-
nada ocurra en un momento dado, es el dato bdsico para predecir y con-
trolar la conducta; en una an3lisis funcional, tal probabiliqad es la
variable dependiente. Las condiciones y eventos que debemos estudiar-
con el fin de lograr la prediccidn o el control, esto 's, las varia---

bles independientes, es nuestra siguiente preocupacidn" (pp.39).

Entonces tenemos que para tener el control en la ocurrencia de
una respuesta verbal es necesario arreglar las condiciones (medio am--
bientales) de tal manera que el reforzamiento operante va a ser el --

elemento de control de la conducta verbal.

"Cualquier operante verbal o de otra clase, adquiere su fuerza -
y la mantiene cuando las respuestas van seguidas frecuentemente por el

evento que llamamos reforzamiento". (Skinner, 1957, pp-39).
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El proceso de interaccidn entre la respuesta verbal y el reforza-
miento se le denomina CONDICIONAMIENTO OPERANTE. Este proceso puede ex
plicarse sencillamente en la adquisicidn de las primeras vocalizaciones
en un bebé&. El nifio emite una serie de sonidos y los adultos refuerzan
cualquier respuesta que se parezca vagamente a los vocablos usados por-
la comunidad. Tal reforzamiento puede consistir inicialmente en propor
cionarle al bebé una serie de eventos satisfactores como la comida, el
baﬁh, el cambio de ropa, etc.. Es necesario que la presentacidn del re
forzamiento sea contigente a la respuesta para su establecimiento y man
tenimiento de la misma. Si las contigencias no se presentan continua--
mente por alguna razdn, las propiedades de la respuesta verbal experi--
mentan un camblo en la otra direccidm, es decir la condcuta se decre—-—
menta y si el reforzamiento cesa completamente la operante se debilita-

y puede desaparecer en el proceso de EXTINCION.

Es importante también considerar los estimmlos previos a la con--
ducta verbal, porque se encuentra involucrados em el proceso de unma TRI
PLE CONTIGENCIA, es decir, en presencia de un estImulo determinado una
operante va seguida de un reforzamiento determinado. En esta forma po-
demos controlar y predecir la ocurrencia y frecuencia de una respuesta-
ante un estfmulo previo. A este proceso se le denomina DISCRIMINACION.

Para que la respuesta se de ante un estImulo discriminativo, es -
necesario crear las condiciones para que &ste ejerza control ante la-
conducta verbal, ya sea mediante la privacidn o saciacidn del elemento-
que reforzard o entiguird la respuesta. Por ejemplo, si queremos esta-
blecer la palabra "biberdn" en un bebé debe existir un factor privativo
que motive a la emisidn de verbalizaciones semejantes a la conducta vo-
cal del adulto, para obtener el satisfactor que seria la ingestién del-
alimento contenido en el biberdn. Asi en situaciones sucesivas la pre~
sencia del biberén serd el estimulo discriminativo para la presentaciédn

de la respuesta.

Hay otras variables independientes que alteran la fuerza de la -

respuesta verbal como son los ESTIMULOS ADVERSIVOS. Una conducta puede
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ser reforzada reduciendo los estimulos que son negativos al sujeto y a
esta conducta se le denomina ESCAPE. Cuando se reduce alguna condi--
cidn que preceda de forma caracteristica a un estImulo adversivo, ha--

blamos de la conducta de EVITACION.

Hasta el momento se han analizado las condiciones para lograr el
control de la operante verbal y en que forma puede observarse, regis—-
trarse y/o predecir dicha operante, ahora pasaremos a examinar como --
ciertos elementos funcionan como estimulos para la emisidn de la res—-

puesta verbal.

Para poder estudiar estos elementos es necesario considerar la -
conducta del hablante y la del oyente y asI obtener una explicacién --
completa de la conducta verbal. Cuando se explica la conducta verbal-
del hablante se presupone que existe un ovente que refuerza su compor-
tamiento en cierta manera y al explicar la conducta del oyente se asu-
me que existe un hablante cuyo comportamiento tiene cierta relacién --
con las condiciones ambientales. El intercambio de ambas entidades -

(hablante-oyente), es importante para explicar un EPISODIO VERBAL.

Tomando en cuenta la conducta del hablante y del oyente se pue—
den comprender de aqul en adelante la conducta verbal y el control de-

estimulos.

Existen respuesta que estin bajo el control de estimulos verba--
les audibles o escritos que han sido proporcionados por el hablante —-
mismo o por otra persona, este tipo de respuestas se les denomina ECOI
CA, TEXTUAL E INTRAVERBAL.

En la conducta ECOICA, la respuesta verbal esta bajo el control-
de estimulos verbales, y la respuesta genera una pauta de sonido simi-
lar a la de los estimulos. Para establecer la conducta ecoica se usa
el refuerzo. En el caso de los nifios, el reforzamiento educacional --
controla el repertorio ecoico, cuando emite una serie de sonidos simi-
lares o iguales a los de los adultos y estas respuestas reciben una --

contingencia que mantiene dichas emisiones. En otras ocasiones los --
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mandos como "Di papa”, el oyente refuerza la respuesta del hablante, si

produce una emisidn similar a la palabra "papd".

Existen formas mds complejas del control de la conducta ecoica, -
como lo es el hecho de que no es necesario la presencia del oyente que-
establecid la respuesta o que el reforzamiento sea indirecto, pero como
el interés es explicito a la conducta verbal del nifo, sdlo nos intere-
sa entender que las primeras operantes verbales se establecen mediante-
el control verbal de los adultos en forma ecoica, y que dicho control-
sigue funcionando durante un periodo amplio durante la etapa educacio--

nal del nido.

Otro estimulo verbal que controla la conducta verbal es el TEXTO,
y entonces se habla de CONDUCTA TEXTUAL, donde una respuesta vocal estd
bajo el control de un estimulo verbal no auditivo. Estos estImulos ver
bales pueden ser visuales (letras, dibujos, nimercs) o tactil (como el-

sistema Braille).

En el nifio se refuerza su conducta textual por razones educaciona
les. El menor recibe aprobacidn cuando lee una palabra ante un esti-
mulo visual (letras). La adquisicidn de la conducta textual ayuda al
establecimiento de otros tipos de operantes verbales, asi como las con-
ductas ecoicas posibilitan el establecimiento de nuevas respuestas con-

respecto a otros tipos de estImulo.

En la conducta textual no es similar el estiImule que evoca la res
puesta, es decir el estfmulo es visual y la respuesta es vocal, y esta-
es una caracteristica que la diferencia de la conducta ecoica, donde =--

tanto el estImulo como la respuesta son vocales.

Existe otra forma de conducta verbal en la cual el estimulo y la-
respuesta son escritos y se le conoce como transcripcidn y presentan ca
racteristicas similares a la conducta ecoica, expresindose ahora en ter
minos visuales mds que auditivos. Pero también la escritura (o trans--
cripcidn}, puede estar controlada por un estimulo vocal, como sucede al
tomar un dictado. Los resfuerzos que recibe este tipo de conducta (al-

igual que la ecoica y la textual), son de tipo educacional en el nifo;
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er. el adulto varios tipos de -eforzamiento como serfz economicos, emocio
cionales, etc. son los cue mantienen este tipo de respuesta,

En algunas respuestas verbales no se muestra una correspondencia exac
ta con los estimulos verbales gue las evocae.A este tipo de conducta se -
le denomina INTRAVZZ3AL, vy es el caso due se presenta cuando se establece
el decir de memoria el alfabeto,el responder ampliamente ante ura minima
pregunta ipor que? .

Skinner (1957) hace notar que las férmulas sociales presentan la cla
se de control de las conductas intraverbales:"La preguna {cdmo esta us—
ted? puede ser simplemente un est{mulo parz la respuesta -muy bien gra—
cias- que es una respuesta meramente intravertal".{pp £€)

Los refuerzos se presentan similarmente a las contingencias de las -
respuestas ecoicas y textual donde wun estimulo verbal es la ocacién en -
la cual una respuecta verbal particular recibe de formz caracteristica -
alguna clase de refuerz~ generalizado.

La conducte intraverbal puede estar bajo el control de varios estim_.l
los verbales o respuestas diferentes que se encuentran bajo el control =
de un determinado estimulo verbal, Por ejemplo un estfmulo puede evocar-
la seriacién de nfmeros cardinales, o muchos estimulos verbales pueden -
controlar por ejemplo la emision del nfmero cuatro (2+2,contar de 2 en -
2 etc,).

Hay otro tipo de respuestas verbales que no estan bajo el control de
estimulos verbales, tal es el caso de los MANDOS y de los TACTOS.

Los . MANDOS son respuestas vocales que se dan ante situaciones de ==
privacibn.En este caso la respuesta del hablante esta especificando el -
tipo de reforzamiento que va a recibir,

En los TACTOS los est{mulos que evocen una respuesta pertenecen al -
ambiente flsico, y seeiemplifica cuando el nifio ante la presencia del bi
berdn, de la mamf, u otro obieto enite los nomtres correspondientes.

Zl estzsliecirmients de este tipo de restuestas se logra reforzando —
las concuctz:cs voczles tan consistentemente comc sea pocsikle, en presen--
cia de un estfmulo.De esta forms ce e enseia al rifc a ncmorar objetos,
colores, flquras eotc.

El tigo de conductas verbales descritas hasta el momento ocurren ge-

neralmente =olo en presencia de un oyenteesAhora hatlaremos de otro tipo-
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de conducta verbal donde el oyente es parte de la ocacién en que se re =
fuerzq la respuesta vocal, y de esta manera controla la fuerza de esta -
operante. Ante esta situacidn al oyente se le denomina AUDIENCIA, Ski—
nner (1957) define una audiencia como: " un estfmulo discriminativo en -
cuya presencia la conducta verbal se refuerza de manera caracter{stica,
por tanto es caracter{sticamente fuerte",(pp.186).

La audiencia funcisnando como estimulo discriminativo se vuelve a su
vez reforzante, Cuando dos o mis respuestas estin bajo contrcl del mismo
estfmulo (como en el caso del bilingliismo) la audiencia selecciona una -
de ellas reforzandola.

Después de haber analizado las diferentes formas de conducta verbal,
se nota que condicicnamiento operante juega un papel importante en el es
tablecimiento y mantenimiento de la respuesta verbal.

La triple contingencia explica como el refuerzo diferencial moldea to
das las formas verbales y como un est{mulo previo da la ocacidn paras que
se presente este refuerzo resultando un control de la respuesta werbal.

Mediante este analisis,Skinner trato objetivamente la conducta ver—
bal, y a partir de este marco teorico se desprendieron varios experimen-
tos sobre el condicionamiento verbal (Kapostins 1963,Lane y Shinkamn -
1963,Lane 1963),

Partiendo de estas premisas de estudier y controlar la conducta han
aparecido una serie de técnicas de modificaidn de conducta que se deno-
mina ANALISIS CONDUCTUAL APLICADO. Se ha venido estudiando }os princi
de lo que es un condicionamiento verbal, ahora analizaremos las técnicas
que modi€ican dicha conducta,

Ribes(1972) expone en su obra los conceptos fundamentales del ANALT
SIS CONDUCTUAL APL_CADO y su relacidn con la etlologfa, el diagndstico y
el tratamiento del retardo en el desarrollo y especificamente describe -
los procedimientos adecuados para la modificacidn o establecimiento de -
la conducta verbal vocgl.

El diagndstico utilizado para evaluar la cunducta verbal parte de =
las mismas bases que el usado en otro ti;o de operantes, es decir se efec
tla en términos funcionales, indicando cuales factores controlan o produ
cen la respuesta, Para realizar este diagn8stico es necesario hacer un a

-ndlisis de Jos repertorios que posee el sujeto, esto es, averiguar cud—
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les son los elementos medio ambientales que controlan la respuesta,ante
que reforzadores responde Yy cuales conductas se deben establecer. De -
esta manera se sabe que conductas se encuentran o no establecidas en el
sujeto y a partir de esto, planear su programa de rehabilitacidn.

A parte de conocer los repertorios com los —ue cuenta el menor se de
ben determinar las causas que mantienen este deficit ( orgénico,medioam——
biental etc.).

Este tipo de diagndstico funcional requiere entonces que se estables
can las determinantes que actuan scbre el repertorio de entrada del suje
to y de aqui se plantea el TRATAMIENTO CONDUCTUAL.

El tratamiento conductual abarca tres aspectos:

a) La creacién de nuevas conductas

b) El aumento de frecuencia de la conducta ya existente y

c) la supresibn de conductas objetables,

El programa de rehabilitacién parte del establecimiento de okbjetivos
conductuales en base a los datos obtenidos en el diagndstico.Estos obje-
tivos determinan el tipo de respuesta que se establecerf, mantendri o de
crementari,Estos cambios se evalfian en términos cuantitativos (midiendo
la frecuencia, la fuerza de respuesta por ejemplo) que nos dan datos de
s{ altero o no la probabilidad de la respuesta mediante la manipulacidn
de las variables medicambientales.

El &xito del tratamiento se comprueba a través del anilisis de -
las medidas iniciales_y las medidas finales.

El tratamiento con;iuctual comprende dos etapas:

1) El tratamiento individualizado del sujeto, donde se especffi-—
can las situaciones especiales del medioambiente,facilitando asi las ma_
nipulaciones necesarias tendientes a incrementar o decrementar conductas.
Ecta manipulacidn opera a través de los. est{mulos reforzadores discrimi=-
na;tivos como aversivos.

2) Después de establecidas las conductas se actua sobre el ambien
te del suieto con el objeto de q;.;e se sigan manteniendo las conductas.Es
ta intervencin se logra impartiendo instrucciones o entrenamiento a las
personas que interactuan v afectan con su comportamiento a las respues—
tas del sujeto.

Basados en los principios del An&lisis Conductual Aplicado, Ribes



-204-

{1972) clasifica los procedimientos fundamentales para:

a) La adquisicibn de conductas

b) Mantenimiento de conductas

c) Estimulacidn suplementaria y

d) La recduccién de conductas.

Estos procedimientos son arlicados a varias conductas, pero es -
necesario exponerlos pars mas adelante esrec{ficar sobre ia conducta ver
bal vocal,

ADCUISICION DE CONDUCTAS.

1) REFORLAMIENTC :OSITIVO.- Consiste en administrar una consecuen
cla contingente a 1z emision de una respuesta produciendo un aumento en
la respuesza v su cresentacifn,

2) MOLDEAMIENTO FOR APROKIMACICNES SECESIVAS.- Este procedimieﬂ
to se utiliza cuando el sujeto no tiene establecida la respuesta, de —
manera que NO esperaremos a que l: rresente parz reforzarle, ya que es -
nula la positilidad que esto suceda.lefiniendo objetivamente la conducta
finalque deseamos obtener, se elige una respuesta que tenga alcuna seme-
janza con la conducta final, se refuerza consistentemente hasta que se -
presente con cierta frecuencia, posteriormente solo se reforzarin las —
respuestas més parecidas a la conducta definida, a través del reforzamign-
to diferencials.

3) REPORZAMIENTC NEGATIVO.- Se refiere sl aumento en la probabi-
lidad de una respuesta debido a 1a omisidn de un est{mulo.lLa presenta—
cidn de la respuesta es la condbcibn para retirar el esti{mulo aversivo.-
La diferencia entre reformamiento negative y positive reside en el hecho

de cue en el primer caso la consecuencia de la adquisicidn conductuzl -

es la desaparicidn de un evento cue se presenta antes de la coﬁduﬂct@ ter
minsl v en el reforzamientc positivo la consecuencia es un evento gue se
presenta después de la conducta.

4) IMITACION.- Lste es uro de los procedimientos mas icadcs en -
el establecimiento de conductas verbales.En la imitscidn depen conside—
rarse tres &spectos;

a) Debe existir unz sem:’anza entre la conducta del sujeto que -
imita y el models que la presenta,

b) Debe existir una relacidn temporal entre la conducta dei suje

to ¥ el m<elo,
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c¢) Para considerar la respuesta como imitativa no es forzoso dar ins
trucciones explfcitas para que sea emitida.
MANTENIMIENTO DE CONDUCTAS.

A) REFORZAMIENTO INTERMITENTE.- Cuando debido z circunstancias pric
ticas no es posible reforzar cada emisidn de respuesta se usa el reforza
miento intermitente y consiste en presentar el reforzamiento de manera -
discontinua, reforzando solo algunas respuestas emitidas.Esta manera de-
presentar el reforzamiento se puede reslizar en base al nimero de respues
tas o al tiempo que transcurre. En el primer caso el reforzamiento se de
nomina RAZON y el segundo se denomina INTERVALO, En ambos casos se puede
aplicar un criterio FIJO o un criterio VARIABLE. As{ se obtienen varios
programas de refecrzamiento, los cuales se mencicnan brevemente, va que-
cualquiera de estos puede usarse en el establecimiento de respuestas ver
vales, =Razdn Fija (R.T.)e~ 5e refuerza la filtima respuesta dada en un
intervalo de respuesta preestablecido. Asi en una programa RF3, se refor
zar8 cuando el sujeto presenta la tercera respuesta.

-Razén Va.fiable (R.Vs)a = E1 reforzamiento se aplica en diferen-
tes ocurrencias de respuesta y el promedic de dichos valores derd el pre
medio de razdn del programas. As{ en un R V 6, se reforzars la 4a.,6a y -
Bal.respuesta,

- Intervale Fijo (I.F.).- Se refuerza la primera respuesta emiti
después de un determinado intervalo de tiempo.En un IFg: ,Se reforzara -
la primera respuesta cue se pretende luego de transcurridos 5%, si no se
da la respuesta se pospondri el reforzamiento hasta que la presente,

=Intervalo Variable(I.V.).~ Se preestablecen diversos intervalos
de duracién diferente y se reruerzg la primera respuesta al cumplirse el
intervalc correspondiente. E1l valor del programa se designa en base al -
promedic de los valores correspondientes a los distintos intervalos,

Existen varias ventajas en la aplicacibn de estos programas de &
reforzamiento va zea en forma individualo en formz combinada, en este il
timo caso se le denomina nrograma miitiple. Las vent=jas dependern del
tipo de respuesta 7ue gueremos establecer, si es cue nos interesa esta-
bleceris en frecuencias altas o mfnimas,

En esta seccifn no es de nuestro interés sobre las diferentes for_

mas de aplicar el reforzamiento, sino consideralas como diversas formas



-206-
de poder mantener una conducta.

B) ESTIMULOS SUPLEMENTARIOS.Como su nombre lo indica este tipo de
estimulos se utilizan como procedimientos de apoyo utilizados en el mol
deamiento como en la adquisicidn de respuestas.Estos estfmulos pueden -
funcionar como instigadores forzahde la emisién de la respuesta.los ins
tigadores pueden dividirse en dos clases; a) FISICOS y b) VERBALES.

Los instigadores ffsicos, consiste en forzar respuestas motoras,
guiando la respuesta parq que presente la topograffa previamente especi
ficada y presentando reforzamiento en cacda respuesta instigada, La ir.sti
gacién verbal es una facilitacion que se da cuando esperamos que el me_
nor emita una respuesta verbal, y se forza esta respuesta cuando de¢imos
la parte de una palabra para que la emita el sujeto.

Las instrucciones y los estfmulos imitativos tambifn funcionan ==}
mo instigadores. En ambos casos se forza la emision del suieto.tiste tipo
de estimulos se le conoce como estimulos de preparacidén porgue afiaden in
formacidn de lo que se espera de el sujeto y bajo que condiciones va a
a ser reiorzado.

Los estfmuios suplementarios se retiran cuando ya no sean necesa
rios y pueda mantenerse la conducta mediante otros procedimientos{refor-
zamiento positivo, imitacidn, reforzamiento negativo etc)

REDUCCION DE CONDUCTAS

En ocaciones sucede que algunas conductas son incompatibles con
las respuestas que queremos establecer, o existen conductas que afectan
negativamente a las personas que rodean al sujeto, por lo que es necesa
rio reducirlas mediante procedimientos especfficos. Entre este tipo de-
procedimientos se encucrtran la cxtincibn, que consiste en suspender la
entrega de reforzamiento ante la conducta que se debe decrementar por lo
que es condicidn necesaria, identificar el reforzamiento que la mantiene.
Como resul-ado de esta extincién se nota inicialmente un incremento de i
ia respuesta para seguir con una disminucidn ripida.

Otro procedimiento es el TIEMPC FUERA que consiste en sacar al -
sujeto de la situacidn donde presenta la conducta inadecuada o retirar -
los estimulos discriminatiwos, condicionados o incondicionados que man—
tienen la miswma. Fara dejar de aplicar el Tiempo Fuera es necesario que

el suieto deje de emitir estas conductas inapropiadas.
Existe otro procedimiento para decrementar respuesta, como es el
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CASTIGO POSITIVO y la presentacién de ESTIMULOS AVERSIVOS CONDICIONADOS.
En el primer procedimiento se presentan punitivos después de la respues*
ta a reducir, si esta decrementa se hablara entonces de una castigo posi
tivo. Con respecto a los estimulos aversivos condicionados, se presenta

un estimulo neutral asociado con un est{mulo punitivohasta que el prime-
ro ejerza control sobre la respuesta, por lo gue ambos estimulos deberin
presentarse ante la respuesta incdeseable.

Cuando se refuerza otras conductas incompatiblesa las que se de
sea suprimir, se evita la presentar_:l.c'm aversiva y a este procedimiento -
se le conoce como REFOR.AMIZNTO DIFERENCIAL DE OTRAS RESPUESTAS (RDO).E1
incremento de la conducta incompatible ocaéiona una disminucién concomi-
nante de la respuesta inadecuada.

Por {iltimo tenemcs el procedimiento de CASTIGO NEGATIVO y consiste
en retirar el reforzam.ento al cue se tiene acceso el sujeto y cue mantie
ne la respuesta.

Este tipo de procedimientos pueden ser aplicados a cualquier ti-
pe de operante y es importante explicarlos ya <ue pueden ser utilizados
para la adquisicién y mantenimlento de operantes verbales.

Se ha subrayado la importancia cue plantea el aniisis conductual
aplicado, acerca del estudio y control de conductas observables y mediea
bles, los procedimientos antes mencicnados esten encaminados a secuir es
te lineamiento. La aplicacién de estos procedimientos se realiza de una
manera espec{fica mediante la programacién sistemftica consistente en una
serie de pasos sucesivos dirigidos a establecer una conducta final.

Para ldgrar esta programaclén es necesario establecer el reperto
rio de entrada, es decir las conductas con las que cuenta el sujeto antes
de aplicar algim t-ratamient.o, de esta manera se puede evaluar si el sufje
to cuenta con una serie de conductas precurrentes necesarias para deter=~
minada respuesta y a la vez permite observar cuantitativamente el proce-
50 logrado a 14 largo de la programecién.

Al definir las respuestas cue se van a medir se buscan formas de
recistro.

Las conductas pueden medirse en base a su frecuencia o tasa de -
respuestal frecuencia sobre tiempo) « Al registro que se realiza antes de
la intervencién se le conoce momo LINEZ BASE(L.B.). Las formas de presen

tar esta linea-base as! como 1955 registros son diversas. Aqui solo men-
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cionados sus objetivos. E1 tipo de registro usado durante la L.B. debe -
continuar durante la fase de tratamiento y as{ tener una marco de refe -
rencia de los cambios obtenidos,

Durante el tratamiento ce puede Aplicar la cserie de procedimien-
tos antes citados,ya sea para incrementar o decrementar conductas.En el
caso espec{fico en el que se desea aumentar la probakilidad de una conduc
ta se pueden usar sistemas motivacicnales como es el reforzamiento. Los
elementos gque funcionan como reforzamiento pueden presentarse en forma
natural o arbitraria.los reforzadores 7Jue se encuentran en el medio am=
biente del sujetoc y que tienen una gran probabilidad de aparecer en el -
momento que se emite una conducta se le denomina REFORZADOR NATURAL. Los
reforzadores sociales, la retroalimentacibén y las conductas con una alta
probabilidad “e vresentarse, suelen funcicnar como reforzadores naturales.
El uso de este tipo de reforzadores asegura el mantenimiento posterior -
de determinada conducta, cuando el programa conductuai haya conclufdo.

Cuando se aplican reforzadores como consecuencia de una conducta,
Y esta forma ce control no se presenta en el medio natural del suieto,se
esta hablando de REFORZADORES ARBITRARIOS. Alimentos como dulces,refrese
cos etc, pueden funcionar como este tipo de reforzadores y su aplicacién
debe realizarse cuidadosamente para no llegar a la saciedad. Los jugue—
tes también llegan a tener un control sobre la conducta y existe el ries
go de que estos interfieran con la conductaque quiere modificarse, por -
eso es necesario apliearse a intervalos limitados previamente estableci-
dose

El sistema de fichas o puntos es otro tipo de reforzador arbitra
ric, y consiste en suministrar fichas o puntos cuando s: emite la conduc
ta a modiflcar en la frecuencia y circumstancias preestablecidas.Poste _
riormente estas fichas se cambian por otro tipo de reforzador( natural -
conestible, manipulsbles, etc,) El uso de estos reforzadores vermite el
no usar tan consistentemente los reforzadores comestibles y ademfis su en
trega es mis inmediata lo que di un mayor control sobre la conducta.

Antes de entrar bisicamente & lo que e3 el tipo de reforzadores
que se tueden umar durante el tratamiento, se deben tener en cuenta las
conductas con las 7ue cuenta el sujeto. Pare establecer una determinada
conducta es necesario que el sujeto cuente con una serie de conductas =

previ:s a las que se les denomina precurrentes.
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Hablando especfficamente de la conducta verbal, se sabe que el
sujeto debe contar por ejemplo con las conductas de ATENCION,IMITACION
Y SEGUIMIENTC DE INSTR.CCIONES. Tomando en cuenta estas precurrentes -
podemos asegurar la ensefianza de una determinada conducta pasando as{

a disponer de un procedimientc de control de la conducta verbal.

La programacién de tratamiento se basa escencialmente en la defi=-
nicidn operacional de la conducta que se modificari y el ozjetivo cone
ductual(ircrementar o decrementard). Se especi{fica el matcri:l a utili
lizar v el método, 2l Jue debe redactarse en pasos secuenciados. Ribes
(1972) define la secuenciszibn como " Lg especificacién detallada de ca
da una de las conductas y estimulos que deben estar presentes en el ===
transcurso del programea conductual con el fin de obtener el repertorio
terminal deseads"(pp90)

Existen tres rasos fundamentales en la secuenciacién:

1) TAMANG Y CRDEN DE LOS PAS0S.- Después de haber establecido =
los repertorios precurrentes, se recliza el programa conductual disefian
dolo en un orden de pasos sucesivos sue guien al repertorio terminal.Es
tos pasos deben programarse de un determinado tamafio de forma tal que -
no sean lo suficientemente grandes, y ocacionen Tue no se presente la -~
respuestaJ.El tamaiio dependerf de la conducta del sujeto.

2) ESTIMULOS DE AFOYO,- Como hemos dicho, al hablar de est{mulos
suplementarios, en ocaciones es necesario utilizar estimulos que facili-
ter. la respuesta del sujeto, y es condici8n que después este apoyo ayude
al prop8sito Yy se desvanezca de forma tal que la respuesta quede bajo el
control de condiciones casi ngturalies.

3) PROGRAMAS CORRECTIVOS.- Cuando las respuestz: no se presentan
como estaba predicho se hace uso de estos programas que tienen como obje
tivo, suspender temporalmente el programa que se estaba aplicendo en el=-
que el sujeto esta cometiendo errores,y se inicia un programa adaptado -
al repertorio de entradz para finalmente reinstalar el programa criginale.

Se ha venido hablando de las caracteristicas de una programa conduc
tual y ahora -zercaremos =1 punto de <6mo se ruede deterkinar jus 2l su=
jeto ha iegr:Zs la respuesta terminal, la conducta ctietive del! p-ocrama,

En el caso de lz conductz verral, se evalla si se ha estariecide
la articulacidn adecuads de un fonema en determinadas circunstancias. Fz

ra racer esta evaluacién se realiza un sond~o que conziste en retirar -
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la estimulacibn que funciond durante el transcurso del programa y obser
var si se sigue manteniendo la respuesta o en el caso contrario se proce
derf a regresar a un punto del programa para establecer la conducta. Exis
te otra forma de evaluar que son las pruebas, en estas operaciones de —
prueba los efectos generalizados de las respuestas a formas semejantes,
Por ejemplo si se estableci§ 1la articulacién adecuada en ciertas pala_
bras, se probar§ en la emisién de nuevas palabrase

Finalmente la programacién comprende una fase de SBOUIMIENTO —
que consiste en la observacién del mantenimiento de la respuesta a tra-
vés del tiempo. Una vez terminado el programa de modificacibn se le rea
lizan al chico registros objetives que indiquen si la conducta se sique
manteniendo como en la programaciSn o si se decrementi, en el filtimo ca
so existe una indicacién que en el ambiente natural del sujeto no exis-
te el mismo control, y se procederi a realizar cambios en este medio pa
ra modificar la conducta.

En el transcurso de este capftulo se ha venido revizando las Bas
ses del Andlisis Conductual Aplicado, ahora entraremos de lleno a revia
sar como algunos investigadores siguiendo estos lineamiento han propuesto
formas de diagndstico y tratamiento espec{fi-o en el establecimiento de
la conducta verbal vocal, Citaremos fundamentalmente a Edgar Galindo y
col, (1980) en el cual nos basamos en el trabajo inicialdel centro Psico
pedagégico, el trabajo de nos did la pauta para iniciar el diagnstico y
llevar a cabo programas de tratamimnto. E1 propone formas espec{ficas de
diagnpostico y se fundamenta en dos pmntos:

1) Un enfoque conductual hacia el estudio del comportamiento hu—

2) La aplicacién en humanos de principios y relaciones funciona—
les que rigen la conducta de ung gran variedad de organismos.

El diagndstico conductual no busca etiquetar a los sujetos, no
trata de explicar la conducta anormal en base a "males" intermos.Mis que
cizsificar se encamina a medir la ejecucidn del -uirtc *:ic ciertas con-
diciones., A partir de esta medida se puede evaluar los cambios produciZos
por la aplicacibn de los procedimientos terapéuticose Esta medicidn se -
fundamenta en la observacidn directa de ciertos aspectos del comportamien
to que se consideren importantes.

Con este diagndstico observamos qué aspecto de la situacin deben
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cambiar para modificar la conducta del sujeto y como puede lograrse este

cambio.Entonces el diagn8stico debe tener cuidado en | la observacidn de
dos aspectos;

a} La conducta del sujeto y

b) Las caracter{sticas del medio donde se desenvueule el sujeto.

Para la medicién del segundo aspecto, se realiza una entrevista
con los familiares del sujetc obteniendose con esto los datos del compor
tamiento del individuo en su medio social y cultural.

Los repertorios cue se evzluan de la conducta son:

CONDUCTAS BASICAS =ATENCION
=IMITACION MOTORA GARUESA
w»SEGUIMIENTO DE INSTRUCCICNES.

~CONDUCTA MOTORA GRULSA
=CONDUCTA FINA

HABILIDADES SOCIALES Y DE ADAPTACION =IMITACION VOCAL ( ECOICAS)
=TACTCS
=INTRAVERBALES
= ARTICULACION

CONDUCTAS ACADEMICAS = DISCRIMINACITN DE COLORES
- TACTOS COMPLEJGS
~TEXTUALES

=AUTOESTIMULACION PISICA
AUTOESTIMULACION VOCAL
<HIFERACTIVIDAD

~MOLESTAR O INTERRUMPIR A OTROS
-BERRINCHES

=-AUTODESTRUCCION.
Al iniciar nuestro trabajo en el Centro Psicopedagdgico, se rea

CONDUCTAS PROBLEMATICAS

1iz8 un cdiagndstico conductual donde se aplicaban items especf{ficos para
analizar conducta vocal. En base a est, diagnstico se realizaba un repor
te v el programa de tratamiento se encaminaba a la correccidn de la arti
culacibn de los fonemas, el uso de &stos en palabras y en tactos.

En el anexi.III se presenta el diagndstico conductual y la forma

de repcorte,
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TEORIA MEUROLINGUISTICA

Al tratar el lenguaje desde el punto de vista de la neurolingiiistica
se quiere evitar el realizar un andlisis anatémico que nos guie a encon--
trar "focos" de una determinada actividad y en especifico del lenguaje.

El funcionamiento del sistema nervioso central se analizarid entonces,
cemo una compleja red donde se suceden una serie de actividades interrela
cionadas, dindmicas e importantes en el desarrollo del individuo y en este
casc se dard enfasis a lo que se conoce de la actividad nerviosa.

Azcoagal1975) revizandc las aportaciones de la escuela Pavloviana so
bre el estudio de la actividad cerebral, encuentra que la corteza cerebral
se comprende "como un Srganc consituido por una combinacién de analizado—-
res correspondientes a los estimulos externos y del prooio organismo que
estan en constante interaccidn entre ellos a expensas de una continua mo-
vilidad de los procesos b&sicos de excitacién e inhibicién. " (pp 11)

Para comprender los procesos de excitacién e inhibicién Azcoaga(1975)
considera lo que es el reflejo condicionado donde se describe que al esta
blecerse dicho reflejo se producen modificaciones en el sistema nervioso
central y que estas m;dificaciones se dan por la actividad de las celulas
nerviosas en dos modos activos y diferentes que son la exitacifn y la in-

hibicidn.

EXCITACION E INHIRICION.

Por una parte el proceso de excitacién se da en un conglomeradp de cé
lulas nerviosas que producen la respuesta del sujeto. En el condiciona---
miento se sustituye una excitacién (causada por un estimulo incondiciona-
do). Cuando se presenta la relacién entre estas excitaciones se da el ——

"cierre" del reflejo condicionado. Azcoaga menciona que la cuestién del —
"cierre" del reflejo no ests resuelta pero es evidente la actividad del -
teiidc rnervioso de la corteza cerebral para la elaboracidn de reflejos --
condicionades.

Cuando un reflejo condicionade no se refuerza se extingue y dicho au
tor argurenta que dicha extincidén no se Za por"fatiga", "olvido" , "abu--
rrimiento”, sino por un bloquec de la respuesta ocasionada por la inhibi-
cién. Ante lo mercionado anteriormente se puede decir gque la inhibicién -

es ur. procesn antagdnico a la excitacidn pero se da de igual formz, es de
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—cir por la actividad de la células nerviosas.

Para probar que se trata de un proceso de inhibicién, Azcoaga argumenta
que cuando se establece un reflejo condicionado vestigial, donde la res—
puesta queda alejada por un lapso (2 6 3 minutos) del final del estimulo
condicionado. En este caso la respuesta queda retenida por un lapso y lo
que la retiene es la inhibicién vestigial . Si en el lapso de tiempo que
existe entre el estimulo v la respuesta se presenta un nuevo estpimulo --
éste adquiere propiedades inhibitorias, y al usar este nuevo estimulo en
el establecimiento de otra respuesta, anularid o decrementari su rendimien
to.

Lo que es importante destacar es el hecho que las células nerviosas
pueden pasar de un estado de excitacién a otro de inhibicién o a la inver
sa , entendiendose entonces la actividad nerviosa como una compleja movi-
lidad de los procesos de excitacidén e inhibicidn.

Cuando se establece un reflejo condicionadc en sus inicios se pre——
senta el feriomeno de generalizacién, es decir se responde a estimulos que
pueden tener caracter de sefial para la respuesta condicionada. Conforme -
se presentan repeticiones de reforzamiento ante un estimulo las respues—
tas se inhiben (decrementan) ante los estimulos no reforzados y se esta—-
blece la respuesta ante el estimulo reforzado. Se puede decir que al ini-
ciar el proceso de establecimiento del reflejo condiciconado, otros esti-
mulos pueden adquirir propiedades excitatorias y mediante la inhibicibén -
sélo se responde ante el estimulo condicionado finalmente.

De igual forma se encontrd como otros estimulos pueden adquirir pro-
piedades inhibitorias por el hecho de estar "relacionados" con un estimulo
ante 21 cual no se presenta reforzamiento, y a ésta "ampliacién" de pro—
piedades a otros estimulos se le denominé IRRADIACION.

En caso contrario al fendmeno de generalizapién e irradiacién se pre
senta la CONSENTRACION que consiste en "la delim’tacién funcional de un -
efecto innibi*orio o excitatorio de una porcién de la corteza cerebral, -
pero er equlibrio mis o menos rovil con el procesc opuesto'Azcoaga 197%
pp. 20). Dicho de otra forma: Los procesos de excitacién e inhibicién pue
den nanifesterse ya como irradiacién & ya como concentracién de uno de ——
éstos procesos, pero comprendiendo al otro proceso antagénico en su peri-

feria.
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Cuando un proceso afecta al otro puede tratarse ya sea de una INDU--
CCION POSOTIVA o de una INDUCCION NEGATIVA. En el priemer caso la inhibi-
cién actla reforzando a la excitacién ante una relacién de tiempo adecua-
do . En el segundo caso, un estimulo positivo tiene propiedades de acen--
tuar la inhibicién.

Comprendiendo la movilidad compleja entre ambos procesos, se entien-
de que en su relacidn de equilibrio en sus limites uno comprende al otro.
Estas influencias entre ambos da lugar a la sintesis y el anédlisis que son
factores importantes en la actividad combinatoria de la corteza cerebral.
Entendiendo esta actividad dado por los procesos estudiados se puede ana-
lizar y comprender otro elemento que es el ESTEREOTIPO.

Las relaciones internas que se presentan entre los procesos de exci-
tacidén e inhibicién es la consolidacién de una respuesta, es lo que defi-
ne a los estereotipos. La consolidacifén de estas relaciones internas se -
verifican cuando al sustituir un estimulo en el estereotipo se perturba -
éste ,es decir, se perturban las conexiones internas de la excién e inhi-
bicién.

Resumiendo se puede decir que :"un estereotipo es un conjunto de res
puestas ante un conjunto de estimulos y que estas respuestas se encuen———
tran ligadas, por una parte, por los fenfmenos de induccién mutua gue se
establecen entre los estimulos y por la huella de las excitaciones ante——
riores . La relacién de las respuestas est4 determinada por la forma sin
crénica con que se presentan los estimulos y la variacién en 8stos (iltimos
determinan la alteracién en el esterectipo" (Azcoaga 1975 pp. 50)

Los estereotipos se caracterizan por su gran estabilidad que a su vez
reposa en el trabajo nervioso que fué necesario para elaborarlos; si se —
procede a su sustitucién, esto determina un reflejo de orientacién y la -

subsiguiente desorganizacidén de la actividad nerviosa, hasta la reelabora
cién del estereotipo en su nueva forma.

Analizando directamente lo que se conoce como estereotipos del len—-
guaje encontramos tres tipos que son: a) estereotipos fonemdticos b) Es-—
tersotipos motores verbales y c) Estereotipos verbales. Para comprender -
en que consisie cada uno de ellos es necesario conocer los que es un —

"Analizador" ya que su participacién es evidente en la organizacién de -
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esterotipos y en este caso en los estereotipos del lenguaje.

En base a las investigaciones de Krasnogorski en las que se estable-
cid un reflejo condicionado en un perro usando como estimulo condicionado
la flexién de una pata; Azcoaga (1975) menciona como las aferencias pro—
pioceptivas pueden participar en los reflejos condicionados y que esto de
muestra que las aferencias propioceptivas musculares se analizan y sinte-
tizan a nivel cortical. Este procesc se realiza gracias a la existencia

del Analizador Motor.

Encaminandonos mAs a lo relacionado con los analizadores del lengua-
Jje, Azcoaga considera el desarrollo del lenguaje segun Monakow. Este au—
tor argumenta que el recien nacido realiza una serie de acciones motoras
como gritar, llorar, mamar, deglutir etc. , las cufiles emiten mensajes -
propioceptivos a la corteza cerebral. Estos mensajes al repetirse se fi-
jan y sus proximas emisiones se presentarén con algunas variaciones. Es--
tas variaciones van registrandose en la corteza cerebral mediante el re—-
fuerzo de la repeticidn creandose asi "formulas" o "esquemas" propiocepti
vos que se van consolidando, y a la vez esta consolidacién repercute so——
bre las futuras funciones del lenguaje.

Ademéds de los analizadores propicceptivos se encuentran otro tipo de
analizadores como serfa el visual y auditivo. Hablando de éste Gltimo se
observa como el infante tiende a emitir sonidos propios de la lengua ma-
terna y a omitir otros que no se encuentran incluidos, de forma que esto
se debe a la actividad del analizador auditivo y el proceso de inhibicién
diferencial. -

En base a estos postulados se puede hablar de lo que es un estereoti
po fonemidtico, Azcoaga (1975);10 resume de la siguiente manera:

"Los estereotipos fonem&ticos estin formados por el conjunto de afe-—
rencias particuléres. para cada uno de ellos, de orden propioceptivo, au-

ditivo, vibratorio y téctil. Este conjunto de aferencias se ha ido conso-
lidando por la- repeticién pero previamente ha surgido de las variaciones

ocacionales correspondientes a otras actividades motoras ya fijadas (mamar
gritar, llorar etc. ). El reforzamiento proviene en primera instancia de-
la propia actividad pero progresivamente pasa a ser originado en los fone

mas de la lengua materna" (pp 60).
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Los sonidos reforzados y consolidados forman lo que son los estereo_
tipos fonem&ticos (fonemas). A la vez éstos se combinan entre s{ mediante
el proceso de sintesis, que se estabiliza por el reforzamiento y que com-
prende también un proceso de anilisis donde se suprime todo lo que no es
reforzado. Estc da como resultado las primeras "palabras" del infante,las
cuales van relcionadas con la adquisicién de bienestar fisioldgico como -
es la alimentacién, de tal forrma gque las palabras provocan respuestas se-
mejantes a las presentadas ante la madre, el alimento u otros estimulos.
Inicialmente é&stos eran la sefial pars las respuestas del menor, pero des
pués son sustituidas por un "segundo sistema de sefiales' que son las pa-
labras.

Las palabras usadas por el infante no son identicas a las presentadas
por el adulto, pero mediante la repeticién, el reforzamiento y la inhibi-
cibén diferencial, éstas van consolidandose tomando las caracteristicas de
la lengua materna. Los errores en el lenguaje infantil (omisiones,susuti-
tuciones, neologismos etc. ) demuestran la necesidad del proceso de repe-
ticién y reforzamiento en la consolidacién de palabras.

Puesto que en el establecimiente de dichas palabras interviene una -
serie de aferencias musculares del sector laringeo,lingual,labial etc.
especializados en la funcibén del lenguaje; se puede decir que en el esta-
blecimiento de palabras media el "analizador cinestésico motor verbal” —
donde se conjuntan una serie de aferencias particulares correspondientes
a la emisifn de una palabra,

Mediante el proceso de anflisis y sintésis que se lleva a cabo en el
analizador motor verbal, se consolidan los "estereotipos motores verbales".

Como se menciono en un principio la teoria que estamos revisando basa
sus descripciones en los procesos neurodindmicos cerebrales que son la ba
se de las funciones lingliisticas, de aquf que en lugar de hablar de fone-
mas, se hzga referencia a los estereotipos fonemiticos y al hablar de pa-
labras se haga rmencién de los estereotipos motores verbales. De esta for-
ma no se realiza un estudic del fonema y la palabra sino del procesoc neu-
redindmico que sucede para que se presenten éstos.

Por dltirmo. para tratar el tema de los estereotipos verbales es nece

sario tomar en cuentz la adquisicién del significado. Cuando se consoli--
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-dan una serie de estereotipos motores verbales, el significado relacio-
nado a la palabra no es (nico e invariable, en forma contraria la exten-
8ibn del significado es difusa amplia y muy inestable. La palabra adquiere
una actividad sefializadora. (segundo sistema de seflales) , de forma que en
el nifio se incorporan cada vez més relaciones de sefializacidn,que en un -
principio expresan particularidades y se va diversificando para finalmente
el infante use la palaﬁra como instrumento comunicativo.

La inestabilidad presentada en el significado de las palbras seréd es
tablecida mediante el reforzamiento del adulto. El infante puede emitir -
la palabra "papa" ante la visualizacifn del biberén, al oir acercarse a -
la mam&, o conforme se acerca el tiempo de alimentacién. De la misma for-
ma puede nombrar una serie de objetos relacionados con el alimento (plato
cuchara,etc.). Pero mediante la insistencia y reforzamiento del interlo—
cutor se va dirigiendo el uso de la palabra ante una determinada sefial.

Conforme usa,experimenta, comete errores en el uso de la palabra, &s
ta va adquiriendo un valor expresivo mayor. Al respecto Vigotsky (1934) -
se refiere al significado mencionando que se puede hablar de éste, consi-
derandolo como un "significado generalizado" donde la palabra no se refie
re a un sblo objeto, sino a un grupo a clase de objetos.

" Asf como en el juego vocal el infante mediante el reforzamiento pro-
ploceptivo experimente con una serie de sonidos, de igual forma el nifio -
practica cada palabra y la va consolidando en el sentido del estereotipo
motor verbal y a la vez la palabra va cargéindose de contenido sefializador
de aspectos de la realidad. 5

En la consolidacién de los significados se encuentran involucrados -
los "estereotipos verbales" que en este caso se les denomina "la sefial de
seflales" . A diferencia de los estereotipos fonemiticos y loa motores ver
bales, é&stos (iltimos no tienen que ser propioceptivos, ya que este proceso
se presentd en el establecimiento de las palabras. '

La forma como se ha presentado la adquisicién de los diferentes este
reotipos, no indica que en la consolidacién de los dos primeros no se en-
cuentren incluidos los significados y evidentemente la comprensifn del ——
lenguaje, ya que el infante tiende a responder de diferentes maneras ante
la variabilidad de tonalidades expresados por sus interlocutores y cada -

tonalidad y ritmo de las verbalizaciones var cargadas de un cierto signi-
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~ficado para el infante la diferencia reside en que la consolidacién de -
estereotipos verbales el menor utiliza la palabra (cargada de significado)
y no solo la percibe como sucede inicialmente. Por Gltimo éste significa-
do es interiorizado y usado en situaciones futuras.

Habiendo analizado los procesos neurodinémicos cerebrales comprendi-
dos en las funciones lingliisticas que abarcan desae el habla hasta la com
prensién del lenguaje, se pasari a revisar lo que son las funciones supe-
riores y que incluyen a las GNOSIAS, PRAXIAS Y LENGUAJE.

FUNCIONES SUPERIORES.

Se denomina funciones superiores a la actividad fisiolégica de los -
sectores superiores del sistema nervioso central que sustentan formas de
comportamiento especificamente humanos.

Las praxias constiuyen la consolidacién de procesos de aprendizaje -
que tienen como elemento principal al analizador cinestésico motor. Como
anteriormente se describid en forma detenida los procesos que se llevan -
a cabo en los analizadores, ahora es ficil de comprender, como en la orga
nizacién del movimiento se realiza por la sintesis de "esquemas". De la -
misma forma se puede entender como un individuo puede reconocer sensoper-
cepciones en base a la actividad analftico-sintética de diversos analiza-
dores, y esto es lo que se conoce como gnosias., De esta forma existen las
gnosias visuales donde el factor principal para que éstas se organicen es
el analizador visual. Lo mismo sucede con el analizador auditivo y en -
otro tipo de sensopercepciones.

Por dltimo se encuentra el lenguaje, en el cual se incluye la activi
dad analftico-sintética de los analizadores propios del lenguaje para la
consolidacién de estereotipos fonemAticos, motores verbales y verbales co
mo ya se explico anteriormente.

Es importante tomar en cuenta la consolidacién de las gnosias y las-
praxias ya que &stas intervienen en el establecimiento del lenguaje y en
la adgquisici6n del aprendizaje escolar. Aparte de la consideracién de las
funciones superiores, es esencial el papel de los dispositivos bésicos, -
que son importantes en la adquisicidn del aprendizaje y especificamente -

del lenguaje.
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DISPOSITIVOS BASICOS

Solo mediante el funcionamiento adecuado de los dispositivos bésicos
se puede presentar el aprendizaje y estos son: .
1) ATENCION
2) HABITUACION
3) MEMORIA
4) SENSOPERCEPCION
5) MOTIVACION.

1) ATENCION.- Existen dos tipos de atencién: La atencién sfibita que se —
produce por la introduccién de un estfmulo nuevo y atencién ténica o sos-
tenida.

Azcoaga(1979) en base a revisiones de investigaciones realizadas por
neurofisiolégicos, argumenta que existe una relacifn entre la sustancia -
reticulada del tronco encefflico y la corteza cerebral, y que el primero
envia estimulos a toda la corteza ante una estimulacién nueva, presentan-
dose el reflejo de orientacién y esto es debido a que la sustancia reticu
lada esta enviando informacién al conjunto de la corteza cerebral. Pero a
la vez la actividad de ésta, determina la estimulacién de la sustancia re
ticulada formandose un circuito de funcionamiento que involucra al tronco
encefflico y la corteza cerebral. De aqui se parte a la explicacién de la
atencién ténica sostenida que requiere principalmente del funcionamiento
adecuado de la sustancia reticulada y la corteza.

2) HABITUACION.- Es complementaria a la atencifn y significa el bloqueo
de todos los estimulos que no son pertinentes para un proceso atencional
determinado.

La habituacién depende de una inhibicién que se produce en los re_
ceptores a partir de la corteza. En forma resumida se menciona que los -
estimulos mon6étonos son bloqueados en los receptores y no llegan a la —
corteza cerebral.

3) MEMORIA.- La base de la memoria reside en la composicibén protéica de -
las celulas nerviosas. Existe lo que se conoce como memoria inmediata que
es la que sucede a la presentacién de una estimulacién.

Al inicio del trabajo cuando se hablo de los procesos de excitacién
e inhibicién, se mencion&§ el fenbémeno de la inhibicibén vestigial y que -
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ésta sucedfa cuando una respuesta era retenida por un lapso de tiempo(hag
ta 3 minutos) después de la presentacién del estimulo. Esta retencibn se
llevaba a cabo por el proceso de inhibicién vestigial que frena la res—-
puesta. A este tipo de memoria se le conoce como MEMORIA DE EVOCACION, ME
MORIA INMEDIATA o MECANICA a la que se presenta inmediatamente a la esti-
mulacién .

4) SENSOPERCEPCION.- Se ha venido examinando el proceso de anflisis y sin
tésis que se lleva a cabo en diverscs analizadores ante una determinada -
estimulacifn, pues bien dentro de la sensopercepcién se consideran todas
las aferencias que llegan a la corteza desde los misculos, articulaciones
y tendones. Es esencial hacer notar la actividad de la parte periférica -
relacionada con los receptores hasta la corteza cerebral que se les deno-
mina "canales sensoperceptivos" o como se mencioné anteriormente "analiza
dores" . As{ de esta forma un analizador estd cosntituido por el receptor
periférico, es decir por el conjunto de estructuras intermedias y por una
zona determinada de la corteza en la cual se realiza el anflisis y sinté-
gis de los estimulos que llegan.

Por todo lo mencionado hasta aquf es necesario que los canales senso
perceptivos (analizadores) se encuentren "intactos" para que se dé una —
adecuada sensopercepcibn.

5) MOTIVACION.- Es la tendencia del organismo hacia una meta determinada
y ésta depende del funcionamiento del hipoté&lamo.

A diferencia de los animales, que dirigen sus respuestas a pocas metas
{alimentaci®n,reproduccibén etc) el hombre va transformando sus motivacio-
nes a medida que se van adquiriendo los procesos de aprendizaje.

La motivacién puede ser positiva o negativa. En el primer caso se man
tiene y el proceso de aprendizaje es excelente, pero en el segundo caso
se pueden presentar actitudes antagénicas primeramente y en forma muy ex-
trema verdaderas neurésis.

A continuacién se analizarf el desarrollo lingiiistico, el cual se com-
prenderéd mejor después de haber estudiado los procesos neurodinfmicos de-—
la corteza cerebral, las funciones superiores y los dispositivos basicos
del aprendizaje.

Zn el estudic de cada etapa del desarrolle lingiiistico, el cual se com

prende la actividad neuradindmica hasta conformar lo cue se conoce como -
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lenguaje propiamente dicho que considera el habla y la comprensién del -

lenguaje.

ONTOGENIA DEL LENGUAJE

El terminc ontogenia del lenguaje se refiere al estudioc del desarro-
llo del lenguaje. Azcoaga (1979) aborda este tema comprendiendo el lengua
je del nific en base a dos procesos entrelazados que son la maduracidn bio
16gica y el aprendizaje fisiolégico.

La m aduracién bilégica se refiere a un proceso determinado genética
mente los cuiles evolucionan siguiendo pautas determinadas en la especie
humana. El segundo proceso que es el aprendizaje fisiocldgico resulta de -
la interaccifn del individuo con su medio y en este caso en forma diferen
te a la maduracién sus resultadps son individuales.

Estos procescs se suceden en el cerebro y especificamente en la cor-
teza cerebral, de aqui la importancia de la actividad neurodinfmica del -
sistema nervioso, y de los procesos que se han venido describiendo a lo -
de este capitulo.

Azcoaga(1979) al realizar la descripcién del desarrollo del lenguaje
trata de no hacer un estudio fragrmentario, analizando en forma amplia los
procesos fisiolpgicos que se presentan en cada etapa de desarrollo, consi
derando los cambios psicolégicos que se suceden paralelos a cada etapa lin
gliistica.

I PRIMERA ETAPA DE COMUNICACION O NIVEL PRELINGUISTICO.

{desde el nacimiento hasta 12 6 15 meses aproximadamente)

A esta etapa se le considera prelingiiistica porque ¢s preparatoria al
desarrolleo del lenguaje, y es el momento en que se inicia el proceso comu
nicativo del nifio.

Existen una serie de actos innatos que presenta el recien nacido, ta
les como el llantc, la succidn, la depluccién y el grito. Estos actos pro
ducen una serie de contracciones nusculares, éstas al igual que otro tipo
de aferencias 'tactiles, vibratorias etc.) llevan mensaje a la corteza -
cerebral. El infante tiende a repetir sus emisiones, de forma que la ex—
periencis anterior de la ermisidn de éste influye en la emisién actual. La
repeticifn constante no son idénticas sino que presentan variaciones y es

te e expresa cuando el recién nacido va cambiande la tonalidad y la gama
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de su grito o llanto. De aqui se comprende cémo reconoce la madre cuando
el nifio llora por hambre, dolor u otro motivo.

Existen entonces dos aspectos importantes bajo lo que se entenderd -
el desarrollo del lenguaje: La estabilidad que confiere la repeticién y -
la flexibilidad y ampliacién del repertorio por la variacién circunstan—
cial.

El lactante va estableciendo una serie de gnosias (auditivas, visua-
les y tictiles) principalmente de la boca y las primeras préxias sobre to
do las relcionadas con los movimientos orales.

Con relacifn al aspecto psicolégico en este momento se presentan una
serie de reacciones circulares primarias en la formacifén de actividades -
sensoriomotoras.

JUEGC VOCAL (2 meses de edad)

El juego vocal es la repeticién incesante de sonidos vocales y es --
pfeparatoria esta ejecucién para funciones més importantes. Este periodo
se subdivide en dos etapas:

A) ETAPA PROPIOCEQTIVA.- Cuando el nifio esta tranquilo y relajado 8in ne-—
cesidades fisiolSgicas que satisfacer, tiende a emitir una serie de soni-
dos guturales . Otra forma se presenta cuando el lactante responde imitag
do los sonidos producidos por el adulto y espec{ficamente la madre. Las -
emisiones presentadas por el infante son similares a las de su interlocu-
tor.

B) SEGUNDA ETAPA PROPIOCEPTIVA AUDITIVA ( 10 u 11 meses).- Como su nombre
lo menciona, esta etapa se caracteriza por la intervencién de los analiza
dores auditivos que junto con otros analizadores participan en la organi-
zacidén de gnosias mfis complejas.

Es importante esta etapa por que en este momento las vocalizaciones
del menor dependen tanto de las aferencias musculares (referentes a la res_
piracién, grito,llanto etc.) y las aferencias auditivas, las cuales obran
como reforzador de la actividad del juego vocal y al mismo tiempo wvan in-
corporédndose a la sintesis, puesto que dan lugar a la regulacién de los -
sonidos que produce el nifio.

in el aspecto psicolégico aumentan en complicacién las actividades -
sensoriomotoras, hay una marcada selectividad de personas, distinguiendo

las cue proveen satisfactcres. Ademis van adquiriendo nociones acerca de
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la propiedad representativa de las palabras, asi las palabras ligadas a -
sus lntereées bilégicas producen reacciones que indican el valor signifi-
cativo que poseen.

En esta etapa prelingiiistica se presenta el proceso de inhibicién di
ferencial, que ya se explico en puntos anteriores, de modo que el nifio va
excluyendo los sonidos del juego vocal gue no forman parte del lenguaje -
adulto. Existe una variabilidad extensa de los sonidos emitidos por el -
lactante, en comparacién con los fonemas emitidos por el adulto, pero —-
estas emisiones tienden a reforzarse siempre y cuando formen parte del -
c6digo presentado en la lengua materna y se inhiben los que no son funcio
nales dentro de ésta misma.

Azcoaga(1979) considera que el proceso de comprensién y habla se pre
sentan desde el inicio del desarrcllo del menor; en ocasiones prevalece
m&s notoriamente uno de éstos, y en etapas subsiguientes se presenta con
mayor importancia el otro proceso.

Hablando especificamente de esta etapa prelingiiistica, durante el se
gundo semestre se van incorporando manifestaciones que son propias de la
comprensién del lenguaje. El infante va ligando la emisién de una palabra
con objetos, personas o momentos que le proporcionen satisfactores vita—
les (por ejemplo la palabra mamé,papi, bafio etc.) de forma que estas pa-
labras adquieren la funcidn de sefiales. Azcoaga (1979) denomina este pro—
ceso como "palabra sefial".

La adquisicién de significados se incrementa a la vez que las elocu-
ciones presentadas por el nifio tienden a ser significativas cuando van re
feridas a un objeto o persona en especifico.

Los fonemas producidos por el menor que corresponden a la lengua ma~
terna forman parte de lo que se conoce como estereotipo fonemético.

I1 SEGUNDA ETAPA DE COMUNICACION.
PRIMER NIVEL LINGUISTICO (un afic a S afios)

Esta etapa se subdivide por la contextura gramatical del lenguaje en:
a) Monosilabo intencional, b) Palabra frase, c¢) Palabra yuxtapuesta y =~
d) Frase simple. Antes de analizar estas subdivisiones es importante ana-
lizar los procesos que se presentan después de la consolidacién de los es

tereotipos fonemdticos.
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La repeticién de los estereotipos fonemédticos asegura las aferencias
propioceptivas y auditivas y de nuevo por actividad de la inhibicién di-
ferencial se suprimen todo los fonemas que no son inherentes a la palabra
¥y por lo cual no son reforzadas alpunas de ellas. En este proceso es el
aprendizaje el que hace que las combinaciones de estereotipos fonematicos
se establezcan como estereotipos motores verbales que son el soporte fisi
légico de las palabras.

Los estimulos visuales, auditivos, tactiles, gustativos etc. combina
dos en sfntesis especiales (gnosias) pasan a ser susutituidos por una se-
fial verbal. Una palabra puede tener la propiedad de representar varios —
objetos; a este fenomeno se le conoce como generalizacién primaria. Confor_
me va adquiriendo cierta experiencia sobre el manejo de la palabra y su -
significado mediante la actividad anédlitica, se excluyen significados que
no corresponden al uso corriente de la lengua y por medio de la sintesis
se adquieren otros que si corresponden a la lengua materna.

En el aspecto psicolbgico el nifio pasa del estado sensoriomotor al -
pensamiento preoperatorio. La actividad comunicativa verbal durante este
periodo no cumple solo una funcidén comunicativa sino que tiene una fun--
¢ién instrumental para resolver situaciones, ejecutar acciones etc.

A) MONOSILABO INTENCIONAL.- (antes de un afio hasta afio y medio de edad)

Los estereotipos motores verbales (palabras) adquieren una funcién -
denominativa durante el juego y sirven para expresar deseos, estas expre-
siocnes se acomafian de gestos y entonaciones dando mayor intencionalidad
a la expresidn.

En este momento el nifio va adquiriendo una serie de habilidades, como
caminar por s{ solo, amplia su visibn de los objetos asi como su manipula
cién siendo éste un evento importante para que amplie su desarrollo del -
lenguaje tanto en su funcidén comunicativa como en la de comprensién.

B) ETAPA DE LA PALABRA FRASE (desde el afio hasta los 2 afios)

En esta etapa van incrementandose el enrequicimiento de significados
de agufse desprende la aparicién de esereotipos verbales.

Durante la actividad comunicativa del menor, reafiiza una serie de ——
combinaciones de silabas simples y directas, inversas y complejas. Usa pa

labras en combinacién donde se presentan omisiones o sustituciones de si-
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-labas , por lo cual estas palabras s6lo son entendidas por las personas
mfs cercanas al menor .

Las palabras aquf usadas por el nifio expresan toda una idea acompa-
fiada de una entonacibn prosédica y gesticulaciones. También se nota que
su atencién va en aumento y se amplfan las formas de inhibicién interna

Analizando el aspecto psicolégicc se observa que los objetivos que -
concentran la atencién del nifio son fisiolégicos y afectivps y que estos
objetivos van en desarrollo hacia una etapa de comunicacién de caracter -
social.

C) ETAPA DE LA PALABRA YUXTAPUESTA.

En la combinacién de palabras que usa el nifio se presentan unas gue
presenta con mayor frecuencia (pivote) y otras que se conectan con las -
primeras (abiertas). Se menciona qu e aguise comienza a configurar la gra
mitica infantil de esta forma se observa que después de usar palabras yux
tapuestas o coordinadas éstas se van independizando y unas adquieren mayor
consistencia que otras como ya se menciond arriba.

Aunque en esta etapa continla en incremento las combinaciones silébi
cas afln el nifio no utiliza todas las posibilidades fonéticas de la lengua.

Con respecto a los significados, éstos se relacionan con objetos con
cretos y todas las palabras tienen una funcién sustantiva y los verbos es
tan relacionados con formas concretas de accifn.

En esta etapa aparece el juego simb6élico que es el preambulo para la
capacidad de anticipar y planificar.

D) LA FRASE SIMPLE (aproximadamente después de los dos afios)

La emisifn de palabras pivote-abiertas va en incrersnto y aumentando
en ccmplejidad. Dentro de la gramftica infantil van incorporéndose prepo-
siciones conjunciones, articulos y declinaciones de verbos irregulares.
kparecen nuevos foenmas fricativos y s{labas compuestas en el sistema fo-
nolégico. e esta forma se va haciendo mis estrecha la similitud con el -
lenguaje adulto.

Las inflexiones de voz se incorporan a la comprensién de significados
dando diversos natices al mensaje enviado por el nifio, adquiriendo asf{ un
sentidoc comunicativo mayor.

Es importante hacer notar la aparicién del "monélogo infantil" duran

te el juepo que es el comienzo de la interiorizacidén del lenguaje.
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Empiezan a aparecer las caracteristicas del pensamiento concreto —
donde mediante la accién concreta, el nifio establece relaciones de causa_
lidad y de depen;encia.

FORMACION DEL LENGUAJE INTERIOR

A partir del monélogo infantil Azcoaga(1979) analiza la importancia
de éste en la formacién del lenguaje interior. Este periodo de desarrcllo
se extiende desde el primer nivel lingiliistico al segundo ( 26 3 afios hasta
7 u 8 afios)

Vigotsky (1934) ccnsideral el mondlogo infantil como preoperatorio
para el pensamiento o lenguaje interior. A la vez este autor menciona ague
los significados son los elementos bisicos para el lenguaje interior y que
éstos se adquieren mediante lenguaje externo.

Azcoaga (1979) estima que analizando este proceso desde el punto de
vista sisiolbgico, los estereotipos verbales se asimilan al significado -
de la misma forma que los estreotipos fonemfticos se asimilan a los fone-
mas y los estereotipos motores verbales a las palabras.

ITI TERCERA ETAPA DE COMUNICACION

SEGUNDO NIVEL LINGUISTICO. ( 5 a 12 afios)

Esta etapa se caracteriza por el inicio a la actividad ecolar donde
el menor se enfrenta a un nuevo cédigo que es la lecto-escritura.

Se mencioné anteriormente la importancia en la consolidacién de signi
ficados y en esta etapa se nota mayormente, por el hecho de que el esco--
lar debe adquirir una serie de conceptos para lo cual es necesario el ma-
nejp de significados. También es esencial el papel que juega el lenguaje
en el aprendizaje pedagdgico.

Esta etapa se subdivide en dos periodos:

1) PRIMERA SUBETAPA (de S a 7 afios de edad)

Esta subetapa existe la integracién de los aspectos locutivo, fonol$
gico y gramatical, haciéndose asi el lenguaje del nifio cada vez mis seme-
Jjante al del adulto.

En el aspecto sintdctico encontramos que hay dominio de las oraciones
conjuntivas y existen caso la totalidad de las formas sintScticas del a—-
dulto. En el aspecto semintico el nifio alcanza dominio de adjetivos, ad-
verbios relacicnados con longitudes, distancias y cantidades.

En el desarrollo psicolégico el menor pasa de la etapa preoperatoria
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a la operacional, y esto se explica cuando se observa gque su actividad —
gnésica -préxica evoluciona y el menor realiza una serie de operaciones —
de integracidn des espacio,tiempo,movimiento,velocidad, cantidad,medida -
partes del objeto y obejto entero, apareamiento y correspondencia de ele-—
mentos mediante rasgos perceptivos como color,tamafio, de agui se constitu
ye la capacidad para la seriacifn y la clasificacién correspondientes in-
cluisiones de clase.

2) SEGUNDA SUBETAPA ( 7 a 12 afos)

La capacidad para la clasificacidn caracteriza el pensamiento opera-
cional que es la base para el parendizaje del calculo y la lectoescritura.

El lenguaje ha sido totalmente interiorizado y existe una gran amplia
cién del vocabulario gracias a la evolucién de los aspectos sintécticos y
seménticos.

IV TERCER NIVEL LINGUISTICO (a partir de los 12 afios)

El paso de la etapa de operaciones concretas a operaciones formales-
explica el pasaje del estadic de inteligencia intuitiva a las modalidades
formalizadas.

El adolescente interioriza las operaciones concretas y puede evocar
y analizar los pasos l6gicos de un proceso de pensamiento. Existe una ma-
yor riqueza conceptual la cual se debe a un incremento en la actividad -
anAlitica -sintética del analizador verbal. La forma m&s alta de compren-
sién del lenguaje reside en la organizacién de los estereotipos verbales
que constituye el lenguaje interno.

Las manifestaciones fisiolégicas no son visibles en el nifio normal.
Se evidencian en las alteraciones del lenguaje como procesos fisiopatols-—
gicos , de aqui se desprende la impostancia de estudiar estos procescs y

las diversas alteraciones del lenguaje que se presentan.

FISIOPATOLOGIA
DEL LENGUAJE
El enfoque fisiopatolégico de las alteraciones del lenguaje se apoya
en la doctrina Pavloviana de la actividad nerviosa superior, de aqui que
el estudio de los procesos de inhibicién y excitacién asi como sus altera

ciones sea bésico para comprender e identificar las patologfas presentadas
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en el desarrollo del lenguaje.

Como ya se revisd al inicio del estudio de este enfoque la formacidn
de estereotipos depende de la interaccién dinfimica de los procesos de in-
hibicién y excitacién, y cuando se ve alterada la dinfimica de estos pro-
cesos da como resultado una actividad fisiopatolégica. .

FORMAS ANORMALES DE LA INHIBICION.

Azcoaga (1979) hace referencia a una serie de estudios como el de Bai_
llarger-Jackson, donde el paciente se encontraba imposibilitado para ha--
blar en el momento que se le solicitaba y bajo efectos de estado emocio—-
nal si podfa emitir palabras. También menciona que cuando se le aplica a
un sujeto una dbésis de arital sédico produce una alteracién en el lenguaje
en la que los pacientes no pueden comprender no expresar nada, durante los
efectos de dicha dosis.

Al igual que la mencibén de estos hechos, se evidencian alteraciones
en la comprensién y la elocucién del lenguaje, cuando en ciertas formas -
‘de epilepsia en la que los pacientes al presentarse su atague se ven impo
sibilitados para expresar y/o comprender lo que se habla en torno a ellos.

Todas estas observaciones explican de alguna manera la existencia y
funcionamiento del proceso de inhibicién que es la supresién de una res—-
puesta que se ve interferida. A continuacién se citan una serie de sinto-
mas de naturaleza inhibitoria.

a) LATENCIAS.- Consiste en la presencia de una pausa ante una respuesta,
éstas pueden ser: 1) Iniciales.- cuando se dirige una pregunta al nifio --
tiende a abrir una pausa, la cual puede estar dada por una interjeccién,-—
interrogacién o por una muletilia. 2) Intermedia.- apaxcceh a lo largc de
una respuesta lo que hace que el lenguaje se vea de una manera cortada.

b) INERCIA DE LA INHIBICION.- En muchas ocaciones la pausa es muy prolonga
da o no se presenta respuesta, demostrandose un estado constante de la -
inhibicién.

¢) ANOMIAS.- Es la dificultad para recordar ciertas palabras y la lentifi
cacién del lenguaje por la abundancia de latencias intermedias. Al no re-
cordar la palabra 6 palabras el sujeto tiede a sustituirlas por "circulo-
quios" que estan llenos del sentido de la palabra. Por ejemplo si el nifio
quiere nombrar la palabra /bicicleta/ y no recuerda esta palabra,tenders

- describirla por su uso, sus caracteristicas ¢ por los juegos, pero siem
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~pre presentari dificultad para nombrarla.
MANIFESTACIONES ANOMALES DE LA EXCITACION.

Las manifestaciones fisiopatolégicas de este procesc se presentan
tanto en adultcs como nifios con alteraciones cdel lenguaje, sélo menciona-
remos las caracteristicas presentadas en menores, que es el interés del -
presente trabajo.

1) LA ITZOGLOSIL.- Consiste en la introduccidén de numerosos vocablos con
un siegnificado comunica%ivc particular colo del nifio, y los va usando y -
adaptando a diversos fines corunicatives. Como el cédigo que usa el menor
es muy particular, solo pueden descifrarlo y entenderlo los familiares més
alllegados a &1 que fungen como interpretes. Este fendmeno se debe a una
irradiacién desordenada de la excitacién a la véz que existe
una actividad insuficiente de la inhibicién.
2) PARAFRASIAS.- También se debe a una irradiaci6én de la excitacién y con
siste en la sustitucién de unas palabras por otras, éstas pueden alterar-
se por el carbio de una letra, una silaba o por otra palabra completa
3)COHTAMINACIONES.- Consisten en el agregado de silabas ajenas a una pala
bra . Este fenomeno se debe a la inercia de la excitacién.
4) PERSEVERACIONES.- También se debe a la inercia de la excitacién y con-
siste en las repeticiones de un vocablo o parte de €1, que es ajeno al —
discurso. Algunas perseveraciones pueden ser sildbicas y otras correspon-
den a muletillas o palabras que se interponen continuamente en el flujo -
verbal.

Lbs proceso anomalos con gue se presentan tanto la excitacifn como -
la inhibicién, en su forma irradiada o de inercia, afectan a la actividad
de los analizadores del lenguaje. A partir de esta observacidn estudiare-
mos las anomalfas de cada uno de los analizadores.

DESORGANIZACION DEL TRABAJO DE LOS ANALIZADORES

Los analizadores que intervienen en el proceso de desarrollo del len
guaje son el cinéstesico motor verel . y ®1 verbal. En el trabajo especifi
co de cada analizador se transforma la din&nmica correcta de la excitacién
e inhibicién .

Con respecto al analizador motor verbal se dificulta y lentifica la
sirtesis de estereotipos fonemdticos en estereotipos motores verbales y

la crganizaciér sintéctica. Esto pernite la emisién de alguncs fonemas -
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mientras que otros menos consolidados quedan inhibidos. La forma desorga-
nizada del proceso de inhibicién y excitacién que afectan al analizadoer -
motor verbal origina dislalias aiatematizadas y el lenguaje telegréfico

Las anomalias del analizador verbal afectan la comprensién del lengua
je . Las parafasias paradigmiticas ( que se caracterizan por el desplaza-
miento del significado en el mismo campo semfntico )}, los neolbgismos, las
anomias, ejemplifican los casos en que el analizador verbal se encuentra-
afectado . En estas circunstancias los nifios captan significados de pala-
bras aisladas y frases simples, pero a medida que el mensaje es més elabg
rado y abstracto, mayor es el impedimento para la comprensién.

Es importante hacer notar que cuando las funciones alteradas afectan
a otros analizadores, se da lugar a perturbaciones gnésicas, préxicas, mo
toras y otras.

Para mostar las relaciones que se establecen entre la excitacibén y
la inhibicién se muestra un cuadro que presenta la movilidad que se da --

entre estos procesos.
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A s

EXCITACION

distractibilidad
logorrea

perseveraciones

INERCIA MOVILIDAD IRRADIACION
| NORMAL DESORDENADA '.’
1 _
5 INHIBICION 3
i 3
&8 v v 3

La movilidad normal de ambos procesos se presenta de una forma equilibradd
entre las dos lineas verticales paralelas. La inercia de ambos procesos se pre-
senta haeia la izquierda y la irradiacib6n desordenada hacia la derecha.

A partir del andlisis referente a la fisiopatologfa y los sintomas que dis
tingue a dada:oma de las alteraciones en la movilidad de los procesos de inhi=-
bicién y excitacion se revisard los diferentes tipos de alteraciones del lengua

je , tomando en cuenta los analizadores comprometidos, asi como la etiologia de
~ cada uno de ellos.
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TRANSTORNOS JEL LENGUAJE EN LOS NIFOS

Azcoaga ( 1979) hace notar que el momento cayuntural donde se"eyi—-\
dencia en forma notoria las alteraciones del lenguaje es cuando el nifio E
se inicia en la actividad escolar, ya que la mayor parte del aprendiza-
je escolar utiliza el lenguaje como vehiculo princioal. )

Se hablo en parrafos anteriores al tocar el tema de Jos analizadores
verbales, que éstos tienen su sustento en los significados y que la conso
lidacién de éstos y la interiorizacién del lenguaje exterior dan apovo a
lo que se maneja como comprensién de lenguaje. De aquf que se entienda que
al haber-transtornos en el analizadcr motor verbal y el verbal se encuen-
tren comprometidas la actividad locutiva y principalmente la seméntica, y
a su vez intervienen estos transtornos en la adouisicién de conceptos —--
cientificos . Los conceptos cientificos necesitan un alto grado de abstra
ccién y generalizacién en comparacién con los conceptos cotidianos que se
establecen en la vida préctica.

Vogotsky (1934) menciona que un concepto es mis que la suma de deter
minados enlaces asociativos formados por la memoria, y que es un acto de
pensamiento complejo y genuino.

Sin querer ahondar mis en este tema, con respecto a los conceptos cien_
ti{ficos y cotidianos, s6lo se mencionan para hacer notar la importancia de
la actividad de los analizadores proplos del lenguaje y cémo la alteracién
en _la neurodinémica del sitema nervioso central y sus procesos se eviden-
cian y afectan el aprendizaje académico.

Cuando el menor se inicia en la educacién escolar =1 lenguaje conec
*a de un modo nuevo al nific con la realidad ¥ comienza a la vez a =enarar
Jo , esto sucede por el hecho de que ahora el menor sustituye estimulos
directos por sue representaciones verbales (sepundo sistema de sefiales )-
¥ hacen que éstas Rean todn un sistema de la realidad.

Estas anotaciones se analizan esencialmente por el hechs de uge la
gctividad que desempefiamos, es precisamente con menores escolarizados en
los cuales se detectaron alteraciones de lenguaje al iniciar su etapa es
colar vy son generalrente los profesores quienes remiten los casos.

Las descripciones de las alteraciones del lenguaje se realizaran de

la siguiente manera:
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a) Por deficiencias sensoperceptivas ( hipoacusias)

b) Por transtornos de la elocucién (dislalias y disartrias)

¢) Por neurbsis infantil y moderados cuadros (oligofrenia y tartamudez.)
d) Retardo Anfrtrico.

e) Retardo Aféasico.

a) HIPOAC

SIA.- Cuando las aferencias auditivas se e

uentran alteradas,

el desarrollo del lenguaje se ve afectado. Esto es notorio en el primer -
nivel lipgiiistico durante el juego vocal, el cual es monStono y carente -
de modulacién. Dichas emisiones tienden a extinguirse o bien se transfor-
ngén_gn ugﬁg:gpq_ge sonidos guturales acompafiados de gestos mimicos.

Como se sabe los grados de hipoac”%}ﬂ_ﬁ?ﬁ;ﬁﬁjﬁkiﬁﬁv de forma que el
_grado de audibilidad no es igual en todos los casos, y de igual forma --
las alteraciones en el lenguaje serd més notorias ante hipoacusias seve—
ras , se revelan des-de el principio del desarrqllg_pg@pdg glminfangfuno
dirije su atencifn a los elementos auditivos, ya sean familiares o demasia_
dos fuertes que estimulen su orientacién.

La falta o alteracién de aferencias auditivas permite que otro tipo
de ellas prevalezcan (aferencias motoras, tictiles etc.) ésta es la razén
por la que el nific hipoacisico emplee un cédigo de comunicacién muy espd-
cial, compuesto por emisones Verbales y gestos. Este tipo de comunicacién
se limita a la expresifin de hechos concretos y por lo cual es dificil que
el menor adquiera una serie de conceptos abstractos.

Este tipo de alteraciones demuestra una vez més como la consolidacién
de esterectipos motores verbales y verbales son evidentemente esenciales
en la organizacién del pensamiento discursivo. La relacién entre lenguaje
¥ pensamiento se hace evidente en estos casos.

Cuando la hipoaciisia es leve, varian la sintomatologia y en la mayo-
ria d;:Eoé éasos, se observa distractibilidad, fatiga y esto debido a que

_ mucha estimulacién auditiva escapa a su sensopercepcién.{g} habla de es--
tos nifios es defectuosa presentandose sustituciones de consonantes y len-
= ;I}icacién de la articulacién, su voz carece de inflexiones, su intensidad
© bien puede ser alta o baja y no existe una concordancia en la melodia -
de su voz. Con respecto a su respiracién, se presenta una discordancia —-

fonorespiratoria alterando la emisién de sus verbalizaciones.
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ficultad y los elementos de comunicacién que se puede establecer en ellos
se limita al establecimiento de conceptos concretos. Con respecto a los -
hipoaciisicos leves su educacién académica es mds probable aunque los fac-
tores elementales sobre los que hay que trabajar son su atencién y su re- .

sistencia a rectificar sus defectos de diccién.

b)DISLALIAS Y bISRRTﬂIES.- Cuando los problemas propios del habla se en—
cuentran afectados por alteraciones del organo fonador, se trata directa-
mente con los problemas de dislalias y disartrias. Las dislalias pueden-.
ser debidas a pequefias malformaciones del organo fonador que afectan el -
aprendizaje del lenguaje y hablando especificamente afecta a la elocucién.
Las aferencias propioceptivas son defectuosas ocasionando disposicién irre
gular en los misculos fonadorea[

Con respecto a la disartria, &sta se encuentra condicionada por ano-
malias de coordinacién nerviosa sobre los organos fonadores. Fstos trans-
tornos son mis evidentes en los casos de pardlisis cerebral. Esto hace -
notar que los transtornos neurolégicos afectan a la actividad nerviosa re
lacionada con la elocucién del lenguaje.

Loe problemas de incoordinaciéfn se evidencian en la actividad muscu-
lar. Existen una serie de grupos musculares comprometidoa en la eloéucién
al encontaxse éstos afectados directamente en la secuencia y el ritmo del
habla. Los menores que presentan disartrias muestran incoordinacién fono-
respiratoria.

Al asistir a la escuela, se encuentra que su lecto-escritura esta a-
fectada y se debe a que el aprendizaje de estas areas se efectua con el
material proporcionado por el lenguaje.

C) OLIGOFRENIA Y TAFT&MUDEZ.— Cuando el proceso de adquisicién del lengua
je la funcién comunicativa o la expresién del lenguaje se ven alteradas,
por transtornos de las funciones cerebrales, distorsién de la personali——
dad o perturbacién del psiquismok estamos hablando de transtornos vincula
dos con cuadros neurfticos o psicéticos. Esto puede aplicarse tanto en ni
flos como adultos.

La neurdsis infantil puede estar determinada por particularidades de
lz personalidad, por una presién ambiental & por una combinacifn de estos

factores.
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El lenguaje del nifio es un material importante para obtener infor-
macién sobre la dinamica y el contenido de los procesos psicuicos y so-
bre las diversas etapas por las que atraviesa la formacién intelectual -
infantil.

Dentro de los cuadros neurdéticos que se pueden estudiar las altera—
ciones del lenguaje estan:

1) Deficiencia mental

2) Neurésis.

3) Tartamudez

4) Psicésis infantil.

EEEEEEENCIn_MENTAL-- La deficiencia mental se caracteriza por las limita-
ciones que presentan a nivel cognesitivo que impiden o limitan la adquisi

cién del conocimiento y el desarrolloc general del sujeto.

serva que éste se encuentra alterado. En los casos de deficiencia mental
EE_Eﬁfff_EifiprﬁhﬁiEE9m93 como agramatismos, ecolalias y perseveraciones.
En el caso de deficiencia leve se presenta un desarrollo del 1engu§§ﬁ
pero éste no adquiere los grados de abstraccién como en el me
nor sin alteraciones.

los sintomas de las ecolalias y perseveraciones son explicahbles bajo
los sustentos de la acFiyidgd_ngﬁpodlnﬁmica cortical la cual es insufi-—

nciente en su movilidad.

Haciendo referencia de nuevo al establecimiento de los estereotipos
del lenguaje, se encuentra que su consolidacién es posible por la repeti-
cién en el proceso de aprendizaje, de forma que cada estereotipo tiene la
propiedad de generar al siguiente por obra del fenomeno fisiolbgico que se
denomina HUELLA. De tal forma que existe una conexién entre el estereotipo
ahterior y el que estd por establecerse o inhibirse en caso de que éste -
no sea funcional.Cuando esta conexién se encuentra inmovilizada se produ-
ce la repeticién del estereotipo por inercia de la excitécién. Cuando el
estimulo es auditivo se produce 1a.ECOLﬁLIn y cuando es propioceptivo-au-
ditivo da origen a las PERSEVERACIONES.

Considerando el desarrollo del dispositivo béisico de la meoria se —
cbserva que esta orientada hacia lo concreto y que esto incapacita que el

deficiente generalice afectando asf la adquisicién de conocimientos.
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Las perseveraciones nc sblo son notorias en las verbalizaciones sino

también en su expresién motora. Ademis en estos casos es también evidente
las limitaciones del desarrolloc motor.
NEUROSIS.- La neurésis es un problema de adaptacién, un desajuste en la -
unidad del organismo con su ambiente y puede estra determinada por parti-
cualricdades de la personalidad o por influencia del medio ambientey, espe
cificando sobre éste Gltimo pordemos notar que es clara su influencia so-
bre las alteraciones del lenguaje. La excesiva sobreproteccién de los pa-
dres o la ausencia de afecto se manifiesta en la actividad retraida y te-
merosa que reduce la comunicacién y el didlogo, de esta manera se limita
la actividad verbal del menor.

Les nifios neuréticos pueden manifestar mutismo, el cual consistg en
la pérdida transitoria del habla. El mutismo neurdtico se establece sibi-
tamente y puede o no estar relacionado con la situacifn traumitica aque lo
desencadené. Este tipo de mutismo no se debe a factores orginicos sino més
bien 2z emocionales y aungque se conserva la comprensién del lenguaje, el -
menor no atiende a las peticiones de sus interlocutores presentando una -
actitud inhibida.

TARTAMUDEZ.- Los nifios que presentan tartamudez son menores excitables que
manifiestan una elocucibn viciosa alterada en el ritmo y fluidez.

Existen casos en que las limitaciones para utilizar el habla como ——
instrumento de comunicacién ocasiona la tartamudez en chicos retrafdos.las
constantes interrupciones en el discurso, por repeticiones y persistencias
de sonidos o fonemas, pueden estar acompafiados por movimientos y gestos -
mimicos. Existe una deficiencia en la regulacidn corticil de los estereo-
tipos motores verbales, que son los mds comprometidos en este tipo de pa-
tologia. La falta de fluidez en el habla no altera los procesos de pensa-
miento el cual puede estar expresado por esta habla alterada. La reeduca-
cién de estos casos se encamina al establecimiento de habitos respirato--
rios o© a la estabilidad emocional, adaptandoc al menor a situaciones aver
sivas.

PSICOSIS INFANTIL.- Los menores con esquizofrenia como se les nombra habi
tualmente,presentan una incomunicacién con su medio social, por la imposi

bilidad del nific de manejar sus pensamiento légico, de elaborar asociacio
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-nes y respuestas adecuadas y de utilizar su lenguaje como medio comuni-
cativo social. En estos casos se en cuentran alterados tanto la elocu———
cibn como el pensamiento, ocasionando el empleoc de verbalizaciones con -
contenido subjetivo gue no tienen relacién con la realidad.

Con relacién a su elocucién el menor usa palabras incomprensibles in
ventadas por él, siendo una manifestacién de la ideoglosia.la sintéxis no
se encuentra alterada, pero se expresa una serie de situaciones irreales
que el menor describe como si fueran reales.

£n el lenguaje de nifios esquizofrénicos, se encuentran comprometidos
alteraciones en los estereotipos verbales y las oraciones utilizadas (sin
ticticamente correctas) no estan encaminadas a transmitir un mensaje, sino
como un objeto que puede manipular y se sirve de él para apropiarse de -
la realidad.

d) RETARDO ANARTRICO.- Los nifios con este tipo de alteracién tienen inte-
ligencia normal, no presentan problemas de audicién y no existen transtor
nos emocionales que determinen sus indeficiencias en el lenguaje,La pato-
genia se manifiesta por una serie de problemas en la elocucién del lengua
je . La comprensién es efectiva por lo que no se encuentra comprometido -
el analizador verbal, pero si notoriamente existe un compromiso del ana——
lizador cinéstesico motor verbal. La actividad de éste analizador se en--
cuentra debilitada, manifestandose en la lentificacién como en la pobreza
de su trabajo. El proceso de inhibicién diferencial se encuentra afectada
por lo que el menor tiende a sustituir fonemas, presenta latencias y apra
matismos sintécticos. Esta inhibicién dificulta que se formen tipos de in
hibicién mis elaborados, predominando asf el proceso e .citatorio dando lu
gar a las parafasias literales y sildbicas asi como a los neologisnos.

Los sintomas relacionados con las perseveraciones y contaminaciones
son debidos a la falta de novilidad de la exictacién (inercia) que no per
mite la consolidacién de algunos estereotipos por la obstruccién de los -
anteriormente ccnsolidados.

"La adquisicién cel lenguaje en los casos de retardo anartrico se en_
cuentra afectada antes del primer nivel lingiiistico. Esto se evidencia --
por un juego vocal pobre o inexistente y posteriormente por la dificultad
en la formacién de las primeras palabras. Finalmente estos nifios adquieren

el lenguaje pero conservan insuficiencias en la integracién gramatical. ¢
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Este tipo de alteraciones puede darse después de la integracién del
lenguaje o antes de ella y a partir de esta observacién se puede tratar
su etiologfa.

Diversos traumatismos, tumores y otras lesiones como parasitésis en-
cefilicas pueden dar una anartria en nifios que ya han integrado copleta-—-
mente su lenguaje. Pero en el caso de que las lesiones se adquieran duran
te el parto,antes de éste o en el primer afic de vida (cuando no se ha in-
tegrado el lenguaje) éstas afectarin a la adquisicién y desarrollo del len
guaje presentando la sintomatologfa propia del retardo anértrico.

El déficit en la elocucidn recae sobre el aprendizaje escolar y so—
bre todo en la lecto-escritura ya que se encuentra viciada por los mismos
errores del habla defectuosa. Con respectc a su comprensidén no se encuen-
tra afectada y su pensamiento conceptualmente esti levemente disminufdos.
No existe compromiso de dispositivos bésicos né de gnosias.

En resumen podemos notar que en los casos que no existen insuficien-
cias auditivas, la actitud general del nific correspondaa su edad, exista
comprensién de lenguaje, no se presenten modificaciones en dispositivos -
bisicos como la memoria y la atencién y no haya transtornos neurolégicos;
estaremos refiriendonos a transtornos elocutivos que definen el retardo -
anfrtrico, donde se encuentra alterada la actividad analfitico-sintética -
del analizador motor verbal y sobre estas alteraciones se basa la explica
cibén fisiopatolSgica. Por {iltimo es n ecesario tomar en cuenta que este -
tipc de patogenia no se presenta puramente en todos los casos. Existen --
menores que pueden presentar combinaciones con el retardo affsico el cual
estudiaremos seguidamente.

e) RETARDO AFASICO.- Existe una desintegracién del lenguaje que comprome-

te a la comprensién y al lenguaje interior, debido a un desequilibrio en

la dindmica de los procesos de excitacién e inhibicidn.J Al igual que en -

el retardo anfrtrico se presenta lesidn cerebral pero no entendida como -
una relacién causal de lesién anatdmica-alteracién de lenguaje. Las lesio
nes en los nifios son difusas y por esta razdn se recurre al estudio de —
los procesos de aprendizaje del lenguaje, de esta forma se atiende a los
aspectos fisilSgicos de dicho desarrollo, para en base a éstos entender

las relaciones fisiopatolégicas.
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1Los problemas de comprensién de lenguaje, se hacen notar cuando el -

menor se encuentra imposibilitado para ejecutar ordenes complejga.’

Como se mencioné anteriormente existe una alteracién de la dinfmica
de los procesos de excitacién e inhibicién. Cuando se presenta una inercia
de la inhibicidn genera sintomas como la fatigabilidad.

Por esta razbn se trabaja en estos casos durante periodos cortos pa-
ra evitar que conforme transcurra el tiempo se disminuya la atencién.y mo
tivacién del nifio, evidencidndose &sto en el incremento de errores en la
ejecucidn. La memoria también se encuentra afectada por las condiciones
desfavorables de la atencién.

Las formas abstractas y elevadas de conceptualizacién del lenguaje -
quedan limitadas en los casos de retardo afidsico leve tomando en cuenta -
1a necesidad de que el nifioc lleve una reeducacién adecuada del lenguaje -
que acompafie a la educacibén escolar. Los dos niveles en que se educa al -
menor debe considerar la sintomatologfa de ésta alteracifén para que el ——
programa educativo y reeducativo se plantee en situaciones y condiciones
especificas que garanticen el adecuado aprendizaje escolar.

Con respecto a su elocucifn. ésta puede ser escasa y semejante a los
anirtricos o bien puede ser abundante pero carente de sentido o con poco
valor comunicativo. La alteracién del proceso de excitacién se observa con
la presencia de ideoglosia, la distractibilidad y las perseveraciones j&s
tas Giltimas en el retardo afisico difieren de las presentadas por los de-
ficientes mentales, ya que en el deficiente no se intensifican, sino man-
tienen una incidencia méds o menos pareja y van acompafiadas de manerismos
y gestos. En el retardo affisico las perseveraciones pueden ser tan inten-
sas que vician notablemente'el_lenguaje haciendolo ilegible.

Existe en estos casos ﬁma desorganizacién del analizador verbal, pero
esto se puede ponﬂér a-la vista mediante el lenguaje exterior, de forma
que el sindrome af&aiéo'puﬁde estudiarse mediante el anilsis de la des—-
organizacién tanto del analizador cinéstesico motor verbal como el anali
zador verbal.

En muchas ocaciones los menores con retardo affisico son confundidos
con deficientes_mgptgles o neurdticos, esto se debe a dos razones esencia
les ;Su sintomatologfia y los resultados gue arrojan las pruebas que se ba

san en el rendimiento lingiiistico.
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La disminucién en la comprensién as{ como las perseveraciones son los
factores que pueden ser b&sicos para confundir éstos casos con deficiencia
mental. Por otro lado el mutismo que se muestra en algunos casos,la ideo
glosia y la actitud retrafda, lleva a confuncirlos con neuréticos.

La dificultad para segir ordenes complejas o conmprender algunos con-
ceptos ocasionan que el examinador confunda su evaluacién, diagnosticando
(en base a las pruebas aplicadas) a los casos de afasia con deficiencia -
mental.

Al igual que los dispositivos bésicos del aprendizaje, las funciones
gndsicas-préxicas se ven alteradas, de forma que aunque la funcién del a-
nalizador auditivo es normal, la falta de atencidn puede hacer gue se con
fundan con menores hipcacisicos. Con respecto a las praxias se nota que
los nifios pueden imitar movimientos simples, pero no movimientos comple--
Jos que ofrecen mayor dificultad para la sintesis, esto es evidente tanto
en las praxias del aparato locomotor como en las orofaciales.

El lenguaje narrativoc es siempres el mAs afectado debido a que es la
expresién espontédnea del pensamiento, esto mismo sucede en la escritura -
espontanea.

La exposiciln presentada acerca de los diversos transtornos del len-
guaje ofrecen un panorama general de las patologias del lenguaje desde su
aspecto elocutivo como comprensivo, partiendo de un andlisis fisiopatol6-
gico que examine la neurodindmica cortical y las alteraciones comprometi-
das.

Esta tendencia de an&lisi no excluye los puntos de vista de otras di
sciplinas como seria la psicologfa y la lingiiistica. Des esta forma el —
diagnéstico y reeducacidn estarin basabdas y dirigidas a la sintomatologia
(lingilistico), patologia (neurofisiologico) y la génetica (psicologia.

A continuacién se preentardn las formas de reeducacidén que se plante
an considerando los puntos arriba citados para finalemente sustentar como
es posible evaluar los diferentes procesos del lenguaje analizando los --

items de la Bateria de Lenguaje de Bertha Dermann.
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ANALISIS DE LA BATERIA DE LENGUAJE BERTHA DERMANN
La evaluacién del lenguaje en el nifioc deben considerar tres criterios
para obtener un diagnéstico completo, estos criterios son:
1) Criterio Lingiiisico
2) Criterio Bilégico.
3) Criterio Psicolégico.

fhon respectc el criterio lingiiistice su evaluacién es determinante -
en base 2 la sintomatologfa aque presenta el sujeto, de aqui se parte para
que la reeducacién basada en este criterio, esté encaminada a la modifica
cién de los sintomas anémalos.

ril criterio bicldgico se basa en la evaluacién de los procesos neuro
fisoiiégicos dando imp&?tancia a la actividad neurodindmica. Como ya hemos
venido observando, este criterio analiza a partir del desarrollo del len-
guaje las diferentes alteraciones y los transtornos que se suceden en la
actividad cortical.

Eéuando se hablo de la ontogénesis del lenguaje, se trataron las dife
rentes etapas de desrrollo del lenguaje haciendo una.anélisis paralelo --
del desarrollo cognitivo, de aqui que también es importante tomar en cuen
ta el criterio psicolégico basfndose en el estudio evolutivo del nifio y
as{ diagnosticar si existe o no un retardo en la evolucién del lenguaje.

Se puede resumir lo anetriormente presentado con el anflisis pre--
sentado por Azcoaga (1979): "hemos visto que al considerar la elocucién
y la comprensién del lenguaje se parte de un nivel puramente biolbgico -
{neurofisiolégico) pero que prontamente- en el primer nivel lingliistico-
el lenguaje resulta gobernado por leyes internas que sor, del dominio del
nivel lingiiistico " " E1 lenguaje es inseparable de los estadios por los
que pasa evolutivamente el nifio, tanto en los aspectos afectivos y emocio
nales como los intelectuales. Estos a su vez se ligan indisolublemente al
conjunto de estinmulos sociales emanados del marco social y familiar que -
rodea al nifio" (p.p. 163).

A continuaciér se presentarén los dos aspectos evaluados, a saber
la comprensién y la elocucién y los niveles bajo los cuales se llevan es-

tas evaluaciones.
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LA COMPRENSION DEL LENGUAJE
El exAmen de la comprensién cel lenguaje se realiza en dos niveles:
SENSOPERCEPTIVO Y VERBAL. En cada urno de ellos se explora el aspec-
to puramente semantico, el aspecto znalitico-sintético y el aspecto
sintactico en su correspondencia con el pensamiento. A partir de a-
qui se puede observar que esta presente el objetivo de realizar una
evaluacién que comprenda tanto el criterio neurolingiiistico y neuro-
fisilbégico como el criterio psicolégico.

ESTUDIO DE LA COMPRENSION

EN EL NIVEL SENSOPERCEPTIVO

A) ASPECTO SEMENTICO.- Esta evaluacién se lleva a cabo para -
explorar aspectos de comprensién acerca de nociones espaciales, es—
quema corperal, nociones temporales, etc. Estas observaciones se pue
den realizar en base a la narracién y a la prueba de seleccibén y eje
cucién.

B) ASPECTO ANALITICO-SINTETICO.-Se utiliza la prueba de mandos
verbales.En esta fase el nifio tiene que seleccionar una serie de ob-
jetos que deben ser identificados por €1, y posteriormente reliza una
serie de acciones indicadas por el evaluador.

Tanto la seleccién como la ejecucién van incrementando en di-
ficultad en base a la edad. Esta prueba arroja datos acerca de la ca
oacidad de anilisis y sfntesis como de los aspectos semfnticos.Esto-
se observa cuando el menor guarda ciertas relaciones espaciales, al
realizar una accién o seleccionar un objeto en forma cronolégica.

C)} ASPECTO DE PENSAMIENTO.- En la prueba de diélogo dirigido-
mediante preguntas se considera el estadio evolutivodel menor, de a-
qui se presenten {tems en base a la edad cronolSgica donde se explo-
ran los juicios comparativos mediante los reactivos de semejanzas y
diferencias e igualdades.A su vez se oberva si el nifioc es capaz de-
realizar clasificaciones, inclufr un elemento en una clase y asf po-—
der encontrar las caracteristicas que definen a un objeto como elemen

to diferente o semejante a una clase.
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ASPECTO SEMANTICO
ANALITICO,SINTETICO Y PENSAMIENTO.

Las pruebas encaminadas a examinar la comprensidén en el nivel verbal,
son lae pruebas de diflogo dirigido,descripcién y narracibn.Estas pruebas
revelan los tres aspectos de la comprensién.

Se requiere gue el nific realice la descripocibén de una l&mina que con
tenga imigenes y personajes de situaciones cotidianas,manejables y conoci
cdas en el medio infantil,de forma que el menor realice descripciones ver-
bales de estas liminas.

En el diflogo dirigido mediante preguntas se piden definiciones, se-
mejansas y diferencias, comprensién de situaciones absurdas o contrarias—
y resolucién de situaciones concretas.

Las narracicnes inducidas de situaciones cotidianas presentan datos
acerca de las nociones espaciales, temporales, de secuencias y causalidacd.
de esta forma se puede analizar el nivel de conceptualizacién gque ha alcan
zado el menor. _

En la prueba de diflogo dirigido se observa si el menor maneja una -
serie de significados, analizando as{ el grado de abstraccién y generaliza
cibén que ha alcanzado.Se examinan a la vez las capacidades cde raciocinio-
y discriminacibn,capacidad anticipatoria y secuencia légica.

EVALUACION DE LA COMPRENSION DEL LENGUAJE.

Para la interpretacién y evaluacién de las pruebas de la Bateria Be:
tha Dermann que examina la comprensién del lenguaje se debe considerar la
actividad neurodinémica cortical. Esto se logra analizando la movilidad -
de los procesos de inhibicién y excitacién en base a la sintomatclogia —
observada.

Es necesario anotar si se presentaron latencias iniciales e interme-
dias al formular los reactivos.

En la seleccién y ejecucién se debe describir si se presentaron mo-
dificaciones o sustituciones que evidencien una falla de la inhibicién di
ferencial ya que en este caso esta falla se debe a que existe una simili-

tud de los objetos en su forma o similitud fonética del lenguaje egocén——
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Una manifestacién de la irradiacién de la inhibicién se manifiesta en
el fenomeno de la fatigabilidad. La sintomatologfa consiste en el aumento
gradual de errores, agresividad, distractibilidad e ideoglosia.

En la descripcién se exmina si se presentan razgos subjetivos que de
terminen asociaciones anfmalas que distorcionan el curso del pensamiento.

Cuando se hablo de lcs diferentes tipos de retardo, se tocd el tema
de las alteraciones del lenguaje por psicbHsis infantil, apuntando que en
estos casos el menor usaba verbalizaciones con contenido subjetivo. Es és
te un elemento para apoyar si existen transtornos en el manejo de su pen-
samiento y la coherencia de su comunicacién.

Un elemento importante que menciona Azcoaga(1979) que es necesario -
tomar en cuenta eg el factor cultural, y en el caso especifico de la po—-
blacién con la que hemos venido trabajando, observamos que este factor es
realmente determinante para diagnosticar el tipo de alteracién que pre--
sentan los nifios.

La poblacidén de medio rural carente de servicios y estimulaciones --
presenta un lenguaje notoriamente en desventaja a los menores del medio -
urbano Esto se nota tanto en su vocabulario limitado como en la disposi—
cién durante la evaluacién.

En base a los aspectos considerados en la evaluacién de la compren—
8ién del lenguaje, se puede diagnosticar y evaluar la participacién de —-
procesos fisiopatolégicos gue determinan los sintomas. Por lo tanto si el
aspecto analfitico sintético es el més comprometido, se presume que es de
bido a alteraciones en los dispositivos b&sicos del aprendizaje, en la ——
actividad nerviosa superior o en los procesos especificos del analizador

verbal. De aqui que se pueda diagnosticar una patogénia afésica .

En el caso que el aspecto de pensamientc se encuentre més comprometi
da se puede hipotetizar un desequilibrio en el rendimiento intelectual.

Si observamos en base a la sintomatologfa que el aspecto semédnticc
es el mAs notoriamente afectado se suponen fallas en los factores audibge

nos intelectuales o sociales.
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LA ELOCUCION DEL LENGUAJE.

Al igual que en la comprensién del lenguaje se toman en cuenta los -
niveles sen soperceptivos y verbal.

Con respecto a la elocucién del lenguaje se describen dos modalidades:
el lenguaje facilitado y el lenguaje intencional. El lenguaje facilitado
corresponde a todas las emisiones que no demandan una atencién especial,
que se producen en virtud de circunstancias que son en cierto modo mecéni
cas . E1 lenguaje intencional requiere una elaboracidén y no esta ligado -
necesariamentea circunstancias definidas. Tanto el lenguaje facilitado --
como el intencional son considerados en la evaluacién de la elocucidn del
lenguaje.

Los aspectos en esta prueba son el gramatical y el fonolégico y toman_
do en cuenta los niveles sensoperceptivos y verbal se realiza la siguiente
subdivisién.

ASPECTOS GRAMATICALES EXTERIORIZADOS EN EL NIVEL SENSOPERCEPTIVO.

Este aspecto se evalua en la aplicacifin de la prueba de descripciones
donde se nota si el nifio puede denominar objetos en base al material que
los compone.

ASPECTOS GRAMATICALES EXTERIORIZADOS EN EL NIVEL VERBAL.

La prueba de narracién da informacidn del grado de concordancia entre
las categorias gramaticales y la comprensién. En base a la narracién se -
puede notar si maneja adecuadamente estructuras gramaticales, vocabulario
y tiempos verbales.

ASPECTOS FONOLOGICOS EN EL NIVEL SENSOPERCEPTIVO.

Las pruebas de imitacién verbal inmediata e imitac.ién verbal diferi-
da, proporcionan datos de la fonemética, prosodia y ritmo, fonacién que -
se presentan en la elocucién del menor.

Mediante la repeticién de sflabas, grupos veocales y palabras, se ——
evaluan las diferentes fallas que pueden presentarse en la consolidacifin
de estereotipos fonemiticos y estereotipos motores-verbales.

La proscdia y ritmo son evaluados en la prueba de imitacién verbal -
diferida, donde el menor canta o recita versos, cantos infantiles ¢ series
numéricas.

A partir de esta elocucién en diferentes ritmos, tonalidades e inten
sidades se evallda la acentuacidén y velocidad del hahla. Ademis al pedirle

al nifio que recite o cante se puede observar si existe una conservacibén y
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evocacién de estereotipos motores verbales de forma que una palabra indusg
ca la pronunciacién de la siguiente.
ASPECTOS FONOLOGICOS EN EL NIVEL VERBAL

Estos datos se obtienen de las pruebas de narracidn, descrip-
cién donde se analizan caractrristicas fonolégicas con wvalor significati-
vo.De forma que se observa si el menor utiliza tonalidades, ritmos e inten
sidades coherentes a la narracién presentada.

LA EVALUACION DE LA ELOCUCION.

La evaluacién de la ejecucidén se realiza en base a los niveles
sensoperceptivo y verbal,considerando los aspectos gramatical y fonolégico.

En base a la narracifn y descripcién realizados por el nifio se
puede observar el tipo de alteraciones que presenta.

En el caso que aparezcan perseveraciones.ideoglosia y laten—
cias se evidencia en las alteraciones tanto gramaticales como fonolégicas.
El no usar sustantivo puede acompafiarse de una prolongada latencia.

El agramatismo tanto sintéctico como morfolégicoes también to
mado en cuenta, sobre todo cuando se encuentra comprometido el aspecto se
méntico que llevarfa a diagnosticar una patologfa afisica.

La presencia de dislalias sistematizadas y no sistematizadas-
se dben analizar.En el caso que no sean sistematizadas, obedecen a perse-
veraciones o irradiacién desordenada de la exitacién que fundamentalmente
se debe a una alteracién afésica.

Cuando no se encuentran comprometidos signos de la fétiga o -
distractibilidad y mediante la repeticién se pueden disminuir las disla—
lias, estaremos hablando de una dislalis snértrica.

El en diagnfstico es necesario considerar los analizadores in
volucrados en la presencia de dislalias, por ejemplo en el caso que Bea -
necesario repetir una palabra en un tono més alto o valerse de la lectura
labial para que la imitacién del menor sea correcta, se estara presumiendo
de la participacifn inadecuada del analizador auditivo y as{ diagnosticar
un caso de hipoacfiia.Otro analizador comprometido es el analizador cines-
tésico-motor verbal y esto se manifiesta cuando las dislalias se deben a
alteraciones analftico-sintéticas de los puntos de articulacién.Una serie
de aferencias propioceptivas motoras no llegan a consolidarse para la emi

sion adecuada de fonemas.
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El ritmo, tonalidad e intesidad, son elementos importantes de
tomar en cuenta para determinar si las alteraciones del lenguaje se deben
a trastornos audipogenos o caracteristicas del sfndrome af&sico o anlrtri
co.

Como se notdS anteriormente , en las alteraciones se encuentran
comprometidos diversos analizadores y principalmente el analizador auditi
vo cinestésico motor verbal.Es importante que en el diagnéstico se consi-
deren estos analizadores para determinar si las fallas se deben a trastor
nos auditives o neuromusculares y asi llevar adecuadamente un plan reedu
cativo.

En base al andlisis realizado en las diferentes pruebas de la
Bateria de Lenguaje Bertha Dermann se plantea un procesc reeducativo enca
minado por un lado a la correccién de alteraciones locutivas(reeducacifn-
ortofénica) y por otro a la correccién de alteraciones tanto ce elocucién
como de comprensién del lenguaje (reeducacién logopédica). As{ después de
diagnosticar el tipo de retardo( anértrico o affsico) o alteracién (hipoa
cusia, tartamudez etc) que presenta el sujeto se procede a continuar con
el tratamiento en base a los dos tipos de reeducacién arriba mencionados.

La evaluacién aqui examinada es de tipo cualitativo més que -
cuantitativo por lo que para su calificacién es necesario detallar infor-
macién en cada reactivo y para su interpretacién es importante manejar —
los fundamentos de la teorfa neurofisiolfgica para poder determinar el ti

‘po de alteracifn que presenta en la naurodinfémica cortical.
FUNDAMENTOS DE LA REEDUCACION DEL LENGUAJE

Como en el diagnéstico, la reeducacién también se basa en la
sintomatologfa (lingiliistica), patogenia (neurofisiologia) y la genética -
(psicologfa). El considerar solo uno de estos aspectos resultarfa tener-
solo una visidn segmentaria en la reeducacién.Asf que en el criterio lin-
giiistico solo interesa modificar los sintomas del menor sin importar los
procesos fisiopatolbgicos y el nivel de desarrolle del nifio.

Desde la perspectiva del criterio psicolégico,la reeducacién-
toma permanentemente en cuenta el estudio evolutivo del nifio para adecuar'

las técnicas al nivel de desarrollo alcanzada.
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La reeducacién patogénica busca una reeducacién basada en la

fisiopatologia de los sintomas y considera importante la utilizacién de-
recursos del aprendizaje pedagégico.

Azcoaga(1979), menciona que mediante la reeducacifn patogéni-
ca se obtienen objetivvos mfs reles y precisos. Considerando todo lo ante
rior, la reeducacién abarca dos aspectos importantes en el lenguaje que -
es la articulacién (elocucién) y la comprensibén,por lo que se plantea la
reeducacién ortofénica y logopédica.

REEDUCACION ORTOFONICA

Esta reeducacién va encaminada a la correccién y organizacién
de estereotipos motores y luego estereotipos motores verbales. Es decir -
que mediante una serie de técnicas se aplica estimulacién a los musculos-
involucrados en la elccucibén{ fonadores, resonancia, etc.) estableciendo-
una serie de praxias orales y posteriormente consolidando esterocetipos fo
nem&ticos que son escenciales en el uso de palabras.Se habla asf de una -
reeducacién preortofénica cuando se corrigen estereotipos motores y la -
reeducacién ortofénica cuando se corrigeny organizan los estereotipos fo-
nem&ticos y motores verbales.

Dentro de las técnicas usadas en la organizacién de praxias -
orales se encuentran las pasivas y las activas.las primeras se aplican en
los muculos involucrados en elocucién, como masoterapia, electroterapia,-
movilizacién pasiva y otros.lLas técnicas activas consisten en el uso de -
la imitacifn inmediatade posiciones y movimientos del aparatc fonador.Al-
considerar el desarrollo evolutivo del nifio, se presentan formas distintas
de llevar a cabo estas técnicas, de manera que en menores de tre afios los
ejercicios van relacionados con funciones alimenticias, respiratorias u -
otras.En nifios mayores las técnicas son mis formales y se puede recurrir
a la imitaci6én directamente.

En la emisién de esterotipos fonemiticos y estereotipos moto-
res verbales se encuentran involucrados una serie de analizadores, por lo
cual también es importante su estimulacién para que contribuyan a la con-
solidacién de dichos estereotipos.

El analizador auditivo juega un papel escencial, por tal razén
se usan una serie de técnicas como la ensefianza rftmica, la musicoterapia
y otra. De esta musicalidad se constituird la base de la prosodia.

El analizador verbal interviene en el momento en que se lleva
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acabo la imitacién de movimientos lingiiales,labiales, de la cavidad oral,

etc.
El analizador cinestésico-motor verbal, como lo vimos arriba,
también actua en la automatizacién de movimientos de los rmisculos fonado-

res.
Por lo tanto se observa como la coordinacifn de gnosias audi-

tivas y visuales y las préaxias orcfaciales, son fundarentales en la conso
lidacién de estereotipcs fonemiticos y sus combinaciones posteriores.

En resumen se puede decir que la reeducacidn ortofénica tiene
comc objetivo desarrollar aspectos fonolbgicos como la articulacidn,ritmo,
vos para la consolidacién simulténea de aspectos semlnticos y sinticticos
del lenguaje.De esta forma no solo se busca la emisifén de fonemas y pala-
bras siro a la vez su uso dentro de la oracién con valores seménticos fa-
voreciendo asf . la mediacifin del lenguaie en el proceso de la comunica—-
cifn y el pensamiento.

REEDUCACION LOGOPEDICA.

Con la reeducacibn logopédica se busca que el menor utilice -
una serie de palabras ordenadas adecuadamente en una oracién y que maneje
el significado de ellas el cbjetivo va més all4, buscando que los aspectos
semdnticos y sintlcticos trasciendan en la comunicacién y el desarrollo -
del pensamiento.

En esta parte se nota més el desarrollo genético del menor ya
que se considera la edad de establecer conceptos de una manera formal o -
informal.

Los contenidos del programa logopédico deben estar relaciona-
dos con los sintomas que presenta el menor en el aspecto genético.Deben -
relizarse actividades donde se encuentren involucradas 'a actividad semén
tica, analftico-sintética y de pensamiento.Mediante facilitaciones percep
tivas se trata de guiar al sujeto al primer sistema de sefiales y despuésf
al segundo sistema.Este tipo de actividades se realiza sobre todo en los-
nifios mas pequefios.En los nifios de mayor edad se trata de que mediante -
el didogo se enriquezca el grado de conceptualizacién y la ampliacién del
vocabulario.

Con el uso de cuento, relatos o temas de interes para los ni-
fios se puede lograr que el menor responda a una serie de preguntas, nombre

los objetos y los relacione en diversas posiciones, distancias, momentos
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o actos.De esta manera utiliza tanto las formas sustantivas y los enuncia

dos con funciones verbales, adverbiales, preposiciones,conjunciones, etc.

A partir del didlogo y jugo con objetos de interes para el ni
fio(utilizando un teme) pude relizar nociones de conjunto de objetos logran
dose as{ la clasificacién.As{ es como pude llegarse a formular juicios de
finalidad, procedencia y causalidad.

Las actividades encaminadas a establecer una serie de reglas
gramaticales no se limitan a la identificacién de las partes de una ora-
cibén y su significado, sino a la relacién que tienen éstas con la comuni-
cacién y el desarrollo del pensamiento.Se trata como lo menciona Azcoapga
(1979) de buscar una fundamentacién genética de la gramatica y no un tras
plante al lenguaje infantil de la estructura gramatical del adulto.
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BATERIA DE LENGUAJE BERTHA DERMANN

NOMBRE :

EDAD: GRADO: FECHA:
APLICADOR:

I IMITACION VERBAL DIFERIDA.

Se explora pidiendo al nifo due diga series nlmericas, versos y. cantos in

fantiles.
CONSIGNAS:
¢Quieres cantar algo como ..... ?
¢ Sabes contar del 1 al 10 ?
¢Quieres decirme alguna recitacidén?
Posteriormente se pide al nifio que hable utilizando:
a) Distintas intensidades ( fuerte y quedito)
Consigna :"Dime la misma cancién pero quedito para que nadie oiga. Ahora lo -
vamos a decir muy fuerte para que todos oigan'.
b) Distinto tono (grave-agudo)
CONSIGNA: Vas a cantar para que se oiga como lo hace un papd. Ahora vas a can
tar como un nifio muy chiquito.
c)Ritmo (lento- répido)
CONSIGNA: Canta una cancidn lo mds rdpido que puedas. Ahora me la vas a cantar
como si tuvieras mucho suefio y estuvieras cansado.
Nota: Estos son algunos ejemplos de consignas que se pueden utilizar, el exami
nador debe adecuarlas a la edad del nifio.
Il IMITACION VERBAL IBMEDIATA.

Mediante este subtest se obtiene la informa;ion necesaria acerca del aspec
to fonol6gico. La exploraci6n de esta capacidad se logra mediante la repeticién
de grupos de vocales iguales y diferentes, silabas directas, inversas,complejas
mixtas 'y sus combinaciones en complejos consondnticos. Estos recursos se van =
graduando segun la edad.

DIRECTAS INVERSAS VOCALES
ba il a
to 0s o
che ur i

fi 2AR0S am
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DIRECTAS INVERSAS
cu oc
ja ed
si uch
no in
lu ap
re if
3 ANOS
SILABAS COMLEJAS
bra fre
dro pas
gru gle
pri pli
tre tle
cra cla
flo
SILABAS MIXTAS
bon mol der ful tin lis chon
DIPTONGOS
iu ai io ou ua ei ue
TRIPTONGOS
uau iau iai
4 y 5 ANOS
COMPLEJOS CONSONANTICOS.
brazo tacle
globo. sobre
freir
MIXTA DIRECTA
pasto compas muestra brillar
NINOS DE 4y 5 AROS
vaca paraguas
luna chocolate
0jo florero
ufia libro

tomate bicicleta.

cur

érbol

VOCALES
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NINOS DE 6y7°ANOS

uva naranja taza

martillo ' lépiz carpintero
campana carretilla flores

sarampion.

NINOS DE 8 y 9 ANUS

ratén programa . terrrestre
mdscara jicama caricatura
patribtico recreo insignificante
transporte

NINOS DE 10 Afios en ADELANTE.

nifiera publicacifn década
principe plegadizo valvula
fraccionamiento fosforecencia produccién.

I11 MANDATOS VERBALES.
Esta prueba esta organizada de la siguiente manera:
a) Ordenes de Seleccifn .- corresponde a la selecci6n de objetos que deben ser
identificados.
b) Ordenes de Ejecucién.- Se refiere a las acciones que deben ser ejecutadas -
con los elementos de la prueba.
ORDENES CO™BEEJAS DE SELECCION Y EJECUCION
MATERIAL.- Objetos: 1) muneca, 2) pelota, 3) silla, 4) taza, 5) escoba, 6) pato
7) plancha, 8) televisidn, 9) cama, 10)mesa, 11)cuchara, 12) plato.
PRUEBA A TOMAR
§)}~0RDENES DE SELECCION.
A) Seleccionar objetos de un conjunto.
a) Seleccionar dos objetos de un conjunto de cuatro elementos (2 a 3 afos).
Material: mufeca,pelota,silla, taza
Orden:" Toca o dame la pelota y la taza"
b)Seleccionar tres cbjetos de un conjunto de cinco (3 afios a 4 )
Material: mufeca, pelota, silla, taza, pato
Orden:"Toca o dame la mufieca, la pelota etc"
c) Seleccionar cuatro objetos de un conjunto de seis (5 afios)
d) Seleccionar cinco objetos de un conjunto de siete (6 Ados)
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e) Seleccionar seis objetos de un conjunto de ocho(7 afios)

f) Seleccionar siete objetos de un conjunto de nueve { 8 afios)

g) Seleccionar acho objetos de un conjunto de diez ( 9 afos)

h) Seleccionar nueve objetos de un conjunto de once ( 10 ANOS)

i) Seleccionar diez objetos de un conjunto de doce ( 11 afios)

B) Ejecucién de acciones consecutivas en cumplimiento de mandatos.
2.-0RDENES DE EJECUCION.

-4 afios (3 acciones).- Abre la boca, dame la taza y agarra la cuchara
- 5 afos ( 4 acciones).- Levanta un brazo,pon el pato en la caja, tépalo y dame
la televisién.

- bafios ( 5 acciones)

-7 ahos (6 acciones0

- 8 afios ( 7 acciones)

IV.~ EXFLORACION DE LA ACTIVIDAD PRAXICA DEL SECTOR OROFACIAL.

Este tipo de exploracibn se refiere a la imitacién de movimientos linglia--
les y labiales. Mediante esta imitaci6n nos damos cuenta de su compromiso, que
se expresa mediante la dificultad en la secuencia y simultaneidad de los movi--
mientos complejos. Las dificultades préxicas no son proporcionales a las difi--
cultades articulatorias, y gunque existen no inciden en la inteligibilidad de
la palabre
Lingiiaies:

a} Sacar y meter la lengua.

b) Tocar con la punta de la lengua el b ordo del labio superior.

c) Tocar con la punta de la lengua el borde del labio inferior.

d) Tocar con la punta de la lengua las comisuras de los labios alternadamente.

e) Tocar con la punta de la lengua los alveolos superiores.

f) Tocar con la punta de la lengus los alveolos inferiores.

g) Tocar con la punta de la lengua las paredes internas de las mejillas, en for
ma alternada. -

h) Con la boca cerrada colocar la lengua tapando los incisivos superiores e in-
feriores alternados.

Labiales:

- Fruncir y estirar los labios
-Juntar los labios y moverlos de un lado a otro.



-255-

- Metér los labios y presionar.
- Yibrar los labios.
Observar la movilidad del velo del paladar al vocalizar el fonema /a/

V.- DESCRIPCION Y NARRACION.

Descripci6n(a partir de los 4 anos en adelante)

De acuerdo a la edad se presenta una ldmina con figuras complejas,que conten
gan escenas afectivas y culturales adecuadas para provocar descripciones verba-
les .

CONSIGNA: éQué ves en ésta lamina?

En caso de que no presente respuesta se le presenta una facilitacién que -
consiste en pedirle que cuente un cuento de la ldmina observada.

Datos que se extraen de la descripcidn:

1) Tendencia andlitica o sintética.

2) Contenido subjetivo agregado a la descripcién.

NARRACION ( de los 5 anos en adelante)

Para observar la capacidad de pensamiento. Se le pide al nifio que narre al
gun hecho cotidiano o cualquier otro situacibn que el haya vivenciado (progra--
mas de televisi6n,alguna pelicula, o lectura)

-Relato-de hecho vivido .-

CONSIGRA- :"Cuentame algo que-hiciste la semana pasada y que te guste"

-Relato de un cuento o pelicula.

CONSIGNA: "Cuentame un cuento o pelicula que conozcas"
En caso de que no de respuestas se le facilita su respuesta mediante las si--
guientes consigas: "Que hiciste el domingo”, "Conoces el cuento de ..."

Datos que se extraen de la narracién:

-Estructura gramatical.- Tipo de oraciones que emplea (simples o compuestas) e

integracién gramatical.

- Vocabulario.- Tipo de vocabulario ( riqueza de vocabulario si corrresponde a
su edad crdnolbgica) y Empleo correcto del vocabulario (valor -
semantico).

-Temporalidad.- Noci6n temporal,Secuencia temporal y uso gramatical de los ver-
bos en relacifn con los tiempos verbales.

-Contenido subjetivo de la narracién (si presenta fabulaci6n).
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DIALOGO DIRIGIDO MEDIANTE PREGUNTAS, .

En esta parte se incluye la exploraci6n de la comprensién a un nivel verbal
puramente mediante: a) Definiciones con la finalidaa de poner de manifiesto los
significados y planos diversos de abstraccifn y generalizaci6n; b) Semejanzas y
Diferencias de distinos grado en la caracterizacién de razgos esenciales de con
ceptos; c) Absudos Verbales, por el sefalamiento de los elementos incongruentes
de una situacién absurda ; d) tapacidad de anticipar coherentemente la resolu-
cibn de situaciones concretas y reales ( Comprensién de Situaciones); e) Analo-
gias Opuestas por medio de oraciones en donde se deben encontrar las relaciones
de oposici6n; f) Frases en Desorden explera la capacidad para la estructura---
cion congruente de una serie de elementos de una oracifn presentados en desor--
den.

6 ANOS.

DEFINICIONES.

1.- éQué es un 14piz?

2.- ¢Qué es una bicicleta?”

3.~ tQue’es una cuchara?

4.- ¢ Qué es una mfieca?

5.- ¢ Qué es un burro?

ABSURDOS VERBALFS

1.- Felipe , esta hambriento y entra a un restaurante, pide al mesero %e de un
plato , una servilleta, un cuchillo, por que eso le gusta.

2.- Miralo con los oidos oscuros.

3.-Tanto sol, mojara el cielo.

SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS

1.-¢En que son diferentes un pdjaro y un perro?

2.-¢ En que son diferentes un zapato y un tenis?

3.- ¢En que son diferentes el vidrio y la madera?

COMPRENSION DE SITUACIONES

4.- ¢Que haces cuando tienes frio?

2.- éQue hay gque hacer cuando se tiene hambre?

3.- éQue hay que hacer cuando llueve en el momento de ir a la escuela?

4,-¢ Que hay que hacer si vez que tu casa se esta quemando?

5.- ¢ Que tienes que hacer si debes ir a alguna parte y pierdes el camifn?



7 ANOS.
DEFINICIONES.
& QUE ES...?

1.- Una carte

2.- Una tortuga

3.- Un tenedor

4.- Una espada.

5.- Un dulce

6.- Unir.

ABSURDOS VERBALES

1.- Han condenado a un hombre a tres meses de cdrcel por haber salvado a una -
nina que se estaba ahogando.

2.-Un nifio me tiré una piedra en el ojo y me lastim6, le estoy muy agradecida.
3.- Conozco a un ladrén que nunca en su vida ha robado nada.

SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS

1.- En que son diferentes la madera y el vidrio.

2.-En que se parecen la mariposa y la mosca.

3.-En gue se parecen y en que son diferentes un platano y un limén.

ANALOGIAS OPUESTAS

1.- Lo contrario de dormido es...

2.- Lo contrarrio de barato es ...

3.-Lo contrario de arriba es...

4.- Lo contrario de anjosto ( o sino grueso) es..

COMPRENSION DE SITUACIONES.

1.- Si tu pap8 fuma équé le regalarias: una bicicleta, i:n paquete de cigarros
o un libro?

2.-¢Que harias si te cortaras un dedo?

3.-¢Que harfas si tu mamd te mandara a comprar pan y no hay m&s?

4_-¢Que harfas si un nifo mds chico que tu te quiere pegar?

8 AHOS
DEFINICIONES:
¢QUE ES...?7
1.- un globo
2.- un tigre
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3.- un autombvil

4.- un soldado

5.- un martillo

6.- un curioso

7.- amasar

8.- arafiar

ABSURDOS VERBALES

1.- Hijo mio, el viento ya paso, ve a volar tu paplote.

2.-Alfredo juega mal a la pelota porque tiene los dientes picados.
3.-No veo bien lo que me ensefias, porque soy corto de vista. Voy a alejarme
un poco para ver mejor.

SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS

1.- ¢ En que se parecen un platano y una manzana?

2.- ¢ En que se parecen la miel y la mermelada?

3.- ¢ En que son diferentes el papel y el cart6n?

4.- i En que son diferentes un tenedor y un cuchillo?

ANALOGIAS OPUESTAS

1.- Las orejas del conejo son largas, las del ratbn son...

2.-La nieve es blanca y el carb6n es...

3.- Cuando no estamos tristes, estamos...

4.-Cuando no somos valientes somos...

COMPRENSION DE SITUACIONES.

1.-éQue debes hacer si encuentras a un nifio de tres afos perdido en la calle?
2.-¢ Que harfas si perdieras una pelota que te prest6 un amigo?
3.- iQue harias si vas a la escuela y vez que se te hiz6 tarde?
4.- iQue harias si un amigo te golpea sin querer? .

9ARNOS.

DEFINICIONES

¢ QUE ES...?

1.- La piel

2.- un diamante

3.-¢ Que quiere decir fastidio?
4,.- " " " valiente

5.- " N " disparate
6.- " " " frotar
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7.- ¢&éQue quiere decir fébula?

8.- " " " desesperarse

ABSURDOS VERBALES

1.- Pablo ha saltado por encima de su sombra

2.~ C6mo ahorro, ahora alimento a mi perro con carne, leche fresca y azficar.An
tes lo hacfa con sobras de la comida.

SEMEJANZAS Y DIFERENCIAS

1.- ¢En que se parecen una pluma y un 1&piz?

2.-¢En que se parecen un vilin y un piano?

3.-¢ En que son diferentes un zapato y un guante.

4.- ¢En gque son diferentes la miel y la mermelada?

ANALOGIAS OPUESTAS

1.- Los lobos son salvajes y los perros son...

2.- El lago es tranquilo y el mar es...

3.- Cuando el pan no estd blando estd....

COMPRENSION DE SITUACIONES

1.- Si se ncs pide opinifn sobre una persona que no conocemos bien ¢ Que debe-
mos decir?

2.- ¢ Que harfas si ves veir a un tren y te das cuenta que se va a descarrilar
porque la via esta rota?

3,-éPor que son mejores las casas de ladrillo que las de madera?

4.-¢iPor que encierran a los criminales en la cércel?

10 ANOS.

DEFINICIONBS

t.= éQué es cerradura?

2.- ¢ Qué es la encia?

3.- iQué quiere decir glot6n?

4 .- " ) " héroe
5.-" e i espla

6.- " g " retroceder.
P v o i aislarse

8.- " 4 ./ Afliccion.
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ABSURDOS VERBALES.,

1.- Este soldado es my valiente, mat6 a una hormiga que caminaba por su pierna
2.- Le pregunté quedito a un sefior, si era tan sordo como dedfa.

3.- En el afos de 1925 se casaron en México muchas m&s mujeres que hombres.
SEMJANZAS Y DIFERENCIAS.

1.- ¢En que se parecen la cerveza y el vino?

2.- ¢En que se parecen una tijera y un sartén?

3.- ¢En que se parecen la montafia y el lago?

4.- ¢En que son diferentes el primero y el Gltimo?

5.- ¢ En que son diferentes el agua y el sol?

6.-¢ En que son diferentes el kilo y el metro?

ANALOGIAS OPUESTAS.

1.- Cuando no somos flojos , somos...

2.- Una piedra es dura y la almohada es...

3.- Los nifios crecen para ser hombres, las nifas para ser...

COMPRENSION DE SITUACIONES.

1.- Dame dos razones de por que la gente le gusta mds tener un automovil que
un bicicleta.

2.- & Por qué en un naufragio se salva primero a las mujeres y a los nifio?
3.- iQue debes hacer si alguien te pregunta por una poblacién que no conoces?
4.- iPor qué en una fdbrica o en una oficina se toma examen antes de emplear a
una persona?

11 ANOS.

ABSURDOS VERBALES

1.- El juez le dijo al acusado "lo van a ahorcar, espero que esto le sirva de

lecci6n.”

2.-En una linea de ferrocarril muy importante, el Gltimo accidente tuvo lugar

hace 5 &nos; desde entonces solo una persona ha muerto en ella en un choque de
trenes.

3.-Cuando hay un chogue, el Gltimo vagbn del tren suele ser el m&s dahado. Por
eso se ha decidido que el Gltimo vagon sea desenganchado siempre antes que sal
ga el tren. -

PALABRAS ABSTRACTAS.

1.- éQue es conexibn?
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2.- iQue es conquistar?
3.- " " obediencia
4.- " " venganza.
La prueba es positiva si define tres palabras correctamente.
SEMEJANZAS DE TRES COSAS
1.- Serpiente, gorrifn y vaca
2.- Rosa, papa y érbol
3.- Lana, algodén y cuero
4.- Libros, maestros y peribdicos.
5.- Cuchillo, moneda y alambre.
La prueba es positiva si hay tres respuestas correctas.
12 ANOS
ABSURDOS VERBALES
1.- Los pies de Juan son tan grandes, que tiene que meterse los pantalmes por
la cabeza.
2.- Un hombre fué un dfa al correo y le pregunté al empleado sf habfa carta pa
ra é1 . Este le preguntd iComo se llama usted? ipara que? ya lo verd usted en
el sobre.
3.- El bombero corrié hasta la casa que se estaba quemando, prepard su manfue-
ra y después de fumarse un cigarro apagb el fuego.
4.- En un antiguc cementerio de un pueblito gallego se encontrd una calavera -
pequefta que se cree que era de Cristobal Col6n cuando tenfa diez anos.
5.- Un dfa vimos flotando varios tempanos de hielo que se habfan derritido to-
talmente con el calor del sol.
Es correcta la prueba si 3 absurdos son contestados correctamente.
PALABRAS ABSTRACTAS.
1.- ¢Que quiere decir constancia?

2.- " 4 " valentia
3.~ ™ " " caridad.
a-_ " " " defender-

Para que laprueba sea positiva debe definir la palabra correctamente.
COMPLETAR FRASES.
1.- No se puede ser simpre un héroe __ se puede ser simpre un hombre.
2.- Los arrollos estan secos__ ha habido poca lluvia.
3.- ___ de que pudiesemos hablar, nos encontramos al pie de la escalera
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4.- Estd __ documentado en geografia su hermano no lo estéd tanto en arit-
mética.
La prueba serd positiva si completa correctamente dos frases.

13 AROS.
INTERPRETACION DE HECHOS.
1.- Un hombre hiba paseando por un bosque muy cercano a la ciudad, cuando se -
detuvo bruscamente asustado y hech6 a correr hacia la delegacifn mds prbxima -
para avisar que habia visto colgado de un arbol a un.....
2.- Mi vecino ha tenido unas visitas extrafas.Primero vino un médico, luego un
notario y después un sacerdote. éQué piensas que puede pasar en la casa de mi
vecino?.
3.- Un campesino que vind por primera vez a la ciudad , vi6 a un joven montado
por lacalle, y al verlo el campesino dijo "Los jovenes de la ciudad son muy --
flojos per que andan sentados. ¢En que iba montado el joven para gue el campe
sino dijiera eso?.
FRASES EN DESORDEN.
a) Para el salimos campo temprano nosotros todos .
b) Un defiende perro buen a bien amo.
c) Al pedf trabajo maestro corrigiera yo mi que.

Para que la prueba sea positiva el suejto dbe alcanzar dos puntos en su
valoracién.

14 ANOS,
PALBRAS ABSTRACTAS.
a) Constancia
b) Valentfa
c¢) Caridad
d) Defender.
Para que la prueba sea positiva debe definir correctamente tres de las --
cuatro palabras.

Con respecto a la evaluacién de las definiciones y palabras abstractas de
be tenerse en cuenta que entre mds abstractas y m&s dificil es la palabras més
rigidos son los requisitos o la exigencia para la valoraci6n. También hay di--
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-ferencias caracterfsticas en la cualidad de la respuesta entre los sujetos de
las diferentes edades incluso en las mas sencillas. Esto es asi, ya que el -
pensamiento se manifiesta a través del lenguaje y segln el estadio evolutivo -
por el que atraviesa el sujeto serdn las caracteristicas propias del pensamien
to.

Asf tenemos en un perfodo precperatorio juicios simples relacionados con
el uso, prosedencia, precausalidad y causalidad inmediata, material con el que
estdn hechos los objetos y descripci6n identificativa del objeto. Posterior---
mente en un periodo operatorio,tendremos juicios que expresan categorfas o cla
ses, la respuesta que clasifica un objeto comGn, pero al mismo tiempo io aisla
excluyendo a todos los objetos que no pertenecen a esta misma clase.
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TEORIA LINGUISTICA

La lingiiistica moderna pretende estudiar y analizar las len—
guas en sus elementos formales y propios, de tal forma que la lengua se -
considera como un sistema formado por estructuras, éstas se encuentran en
una disposicifn sistemética.

Los elementos bisicos de la lengua presentan un nimero ilimi-
tado de combinaciones se comprende lo que es una estructura; " tipos par-
ticulares de relacicnes que articulan las unidades de determinado nivel"
(Benveniste,1982}.

La funcibn primordial del lenguaje es la de reproducir la rea
lidad y esto se logra mediante el uso de un sistema de sefiales, signos y-
simbolos. El uso de simbolos es arbitrario, es decir no tiene nexo con la
realidad.Las unidades minimas que componen un mensaje son los fonemas la-
unionde fonemas dan origen a los morfemas que son las unidades minimas --
con significado.

A partir de estas unidades y su estructura se puede estudiar
el sistema lingiiistico en tres aspectos;

A) SINTACTICO.- Que describe y crea la estructura interna del

infinito nimero de frases.

B) SEMANTICO.- Que describe la estructura y significado de-

las palabras.

C) FONOLOGICO.~ Que hace referencia a la articulacién de los-

sonidos que forman las palabras.

La lingiiistica actual, ha ido més alla sin limitarse al estu-
dio de las estructuras de la oracién y sus elementos, ret.mando corrientes
de la pragmitica y andlisis del discurso, de forma que se examina las re-
lacionesentre hablante y oyente y el medio donde se desenvuelve la conver
sacifn.De este punto de vista se observa la importancia de analizar el —
lenguaje como medio de comunicacién.

Saussure fu€ de los primeros lingiiistas en proponer un circui
to de lenguaje gque incluye un emisor y un receptor,

Jackobson(1963) elaboré un modelo de funciones del lenguaje -

en base a la relacién entre emisor y receptor:
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s g RN
EMISOR COBIGO * = RECEPTOR
= =
=, _ MENSAJE _ _ _ _

El emisor concibe la idea que quiere expresar,recurre a un co
digo y selecciona los elementos necesarios para formar una serie de soni-
nidos articulados que tienen en conjunto y por separado un significado.El
receptor recibe la sefial y manda un mensaje utilizando el mismo cédigo.

Para que exista la comunicacién es necesario gque el oyente y-
el hablante compartan la misma lengua ya que el pensamiento se descompone
en base 2 un esquema lingilistico, y de aqui parte la comrensién del len—-
guaje.

Se ha tocado un punto importante que es el pensamiento,el cual
tiene relacién con el lenguaje.Desde este punto de vista parten una serie
de teorias, esencialmente la cognoscitiva que trata de estudiar la rela——
cién entre pensamiento y lenguaje a traves del estudio del desarrollo cog
noscitivo.

En este punto,no es de interés hablar ampliamente acerca del-
desarrollo cognoscitive y su relacifncon el lenguaje; sino plantear el —-
que actualmente la lingliistica esta interesada en el estudio del lenguaje,
considerando las reglas sintécticas,fonolégicas y seméAntiras que componen
el sistema lingliistico,y a la vez analizar el papel comunicativo del len-
guaje y su relacién con el desarrollo cognoscitivo del individuoc.

Para esquematizar el estudio del lenguaje se estudiarén desde
los niveles formales (fonoldgico, sintéctico y semintico) y las normas —-
que rigen sus emisiones, de tal forma que se analizarén separadamente ca-

da uno de estos niveles.

ASPECTO FONOLOGICO

Este es uno de los aspectos al que se presta mayor importancia
cuando se trabaja con menores con problemas de lenguaje, debido a que las
omisiones, sustituciones o distorsiones de fonemas se presentan con mayor
evidencia.

En muchas ocaciones setrata de corregir estas alteraciones en
forma aislada, es decir tomando en cuenta el fonema que se emite incorrec
tamente y buscando la forma en que el menor la articule adecuadamente.Es-
te tipo de trabajo presenta la desventaja de usar la repeticién como téc-
nica sin hacer referencia al mundo de experiencias del nific.Utilizando y-

dominando los sonidos del habla el menor adquiere un sistema donde los fo
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nemas tienen una funcionalidad dentro de la comunicacién.

El anilisis que bajo esta teoria se realiza del aspecto fono-
l6gico,se basa en los rasgos distintivos de los fonemas vy sus oposiciones,
a la vez que considera la distribucién en que se encuentra la palabra(con
texto).

Los fonemas son unidades distintivas sin significado y los —-
morfemas son las inudades minimas con significado y se forman la unién de
los fonemas.De aqui que los fonemas sean analizados en base a sSus rasgos-
y dentro de la palabra que es la que esta cargada de significado.

Antes de revizar lo que seria el anélisis fonolégico, es im--
portante notar la diferencia que hay entre la lengua y el habla.La lengua
es un sistema de signos convencionales y el habla es el uso individual de
este sistema.lLa parte significante de la lengua corresponderfa estudiarla
desde el nivel social donde existe un cédigo constante, es decir desde la
fonologia.El acto de hablar se analizarfa desde un nivel individual y wva-
riante,que serfa la fonética.Asf por un lado se analizan los sonidos de -
la lengua (fonologfa) y los sonidos del habla(fonética), para poder deter
minar las alteraciones de la articulaciébn.

De esta forma se estudian los fonemas como parte de un siste-
ma concreto.Existen variaciones en el sonido tanto del habla como de la -
lengua.Los de la lengua son albfonos, por ejemplo en la palabra (dado) la
primera -d- es oclusiva ( se expulsa el aire en un impulsol,y la segunda
-d- es fricativa (se expulsa el aire alargadamente).Este tipo de aléfonos
son aceptados por la comunidad.

Las diversificaciones del habla se les denomina variantes y -
se dan por variacién libre.Estas variantes se presentan por razones regio
nales o dialectales,de manera que podemos escuchar que en el mismo D.F.se
dice -jue- por ~-fué- o -pior- gue -peor-.En forma mis evidente se puede -
notar con gente que habita en las costas, que por lo regular omiten el fo
nema -rr- al final de la palabra.Para analizar si existen o no alteracio-
nes en la articulacién es primordial tomar en cuenta estas variaciones y-
considerar la forma'correcta", la que usa cada grupo social.

Con respecto a los aléfonos (variantes de la lengua) se hace-
notar que cada fonema tiene realizaciones concretas que son sonidos y gue
a su vez se presentan variaciones donde se encuentran rasgos,pertinentes-
del fonema, m&s otra serie de rasgos irrelevantes.Esto se noté en el caso

de las dos -d- en la palabra-dado- donde una es oclusiva y la otra es fri
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cativa.

Considerando este tipo de variacioneg se pueden analizar las
alteraciones en la emision de fonemas.Inicialmente se hablo que este ané_
lisis se basa en la observacién de los rasgos distintivos de los fonemas-
y sus oposiciones.Al hablar de rasgo nos referimos al punto y modo de ar-
ticulacién que definen al fonema;(oclusivo,fricativo, africado,lateral,--
corto,nasal),(bililabial,dental,alveclar, palatal y velar),(sonoro y sor-
do).De tal forma que se define la posicién de los orgénos bucofonadores,-
la expulsibn del aire y la sonoridad del fonema.

A partir de estos rasgos se puede identificar qué elementos -
no domina y a qué se opone,por ejemplo en el fonema -p- se opone al fone-
ma -b- porque esta es sonora y la -p- es sorda, pero comparten el rasgo-
de ser bilabiales y oclusivas.

Como se menciono anteriormente, el anélisis fonoldgico consi-
dera también el contexto fonolégico en el que se presenta el fonema, de -
esta manera se considera la distribucién de este ( entre vocales, antes o
después de consonantes, antes o después de pausa,etc.)

Son importantes estas consideraciones (punto, modo y contexto)
para detrminar si la omisifn o sustitucién de un fonema, se debe a la in-
fluencia de otro fonema y qué rasgos se encuentran con mayor problemitica
(punto o modo).

Ejemplificando esta afirmaci6én se puede comprender aln més en
que consiste este andlisis.De los casos observados en el curso de nuestro
trabajo,se nota que por lo regular los menores emiten la palabra -latén—
por -ratén-.Analizando esta sustitucién se nota que el fonema -1- perte-
nece al grupo alveolar-sonoro e igualmente el fonema -rr-; el rasgo dis—
tintivo reside en el modo de articulacién ya que la -1- es lateral y la -
-rr- es vibrante larga.En este caso se observa que ei problema reside en-
el modo de articulacién.

Es importante tanto analizar los rasgos que tienen en comin -
los fonemas asi como los distintivos péra hablar de oposicién, y a la —
vez entender el fenomeno denominado "asimilacién! Con frecuencia se encuen
tran errores de articulacién que no son sistemlticos, es decir que no —-
siempre se presentan las sustituciones y-u omisiones de un fonema,sino 80
lo en determinadas palabras, por ejemplo -nuna- por -luna-; -nimén- por -
-limén- y sin embargo si puede articular -lodo- y -lucas-.Estas sustitu--

ciones se deben al fenomeno cde asimilacién,que en este casc se presenta —
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por el hecho de que asimila el rasgo nasal de la conscnante que le sigue
(n).

La asimilacién indica que el sistema del nifio ain no esta fi_
jo,y de ah{ que se presenta la tendencia a reduplicar rasgos en vez de —-
mantener las caracteristicas de cada fonema.

Tomando en cuenta los rasgos de oposicién y asimilacién se —
puede comprender el tipo de alteraciones que presenta el menor y proponen
pautas de trabajo, y como se menciond desde un principic este andlisis se
realiza basado en la ocurrencia de alteraciones dentro de un contexto y -
no sobre datos en forma aislada.

Existen otros rasgos que se revisan dentro del anédlisis fono-
légico y se denominan rasgos suprasegmentales entre los que se encuentra-
la entonacidn,ritmo, tonema y acento.

La entonacién se da por frecuencias de sonido agudo y grave.-
En base al tono se puede percibir si una emisién es una pregunta o una de
claracibn.También se diferencian las expresiones emotivas por medio del -
tono.

El uso adecuado de la acentuacibn conlleva al manejo del sig-
nificado, por ejemplo;" Luis me regald una bolsa” y "este es mi regalo".U
na de las palabras tiene una parte m&s acentuada debido a la intensidad -
expiratoria.Esta acentuacién hace que el significado sea diferente a la -
palabra de la segunda oracién.

Como ya se mencioné anteriormente es necesario analizar el to
no dentro de la frase, pero también la cadencia final llamada tonems,es-
ta indica si la parte final del enunciado baja, sube o se mantiene.Cuando
un nifio empieza a hablar se precisa su intencién por med:o de esta entona
cién final,de ahf que no es necesario la emisifn adecuada de una palabra-
para comprender el oyente la intencién( peticién, pregunta, exclamacién -
etc) .En muchos casos se observa que el ritmo del habla se encuentra alte-
rado.En el caso de que el ritmo sea demasiado lentc como en el caso de —
los sujetos hipoacisicos, se pierden los rasgos de identidad,entonacién y
llega a afectarse la comprensién.

Para un eficaz trabajo terapeiitico con menores que presenten-—
alteraciones del lenguaje es necesaric considerar tanto la emisién correc
ta e fonemas dentro de un contexto y el uso adecuado de rasgos'supraaeg—

mentales.
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A continuacibén se presenta un corpus donde se analizan una se
rie de palabras emitidas por un menor, durante su lenguaje esponténeo y -

el anAlisis que se realizé en cada grupo de fonemas.



EMISION
1.- ta
2.~rotora
3.- defiora
4.~ mojadon
5.~ cada
6.- rapiro
7.= mando
B.- malli
9.- cavo
10.-ribo
11.-diqueta
12.-abipo
13.-rillo
14 .-cuaro
15.-matraca
16.~fecha
17.-lobo
18,-cu
19.-busia
20.~corilo
21.-cayon
22.-puma
23.-rife
24.- trompo
25.- arrecia
26.~ fo

27 .-somero
28.-fesa
29.-anca

30.-alacan
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ANALISIS FONOLOGICO

CORPUS.
DEBE SER
esta

doctora
sefiora
mo jaron
casa
répido
Armando
maiz
clavo
libro
bicicleta
abrigo
grillo
cuadro
matraca
flecha
globo
cruz
blusa
cocodrilo
crayon
pluma
rifle
trompo
iglesia
flor
sombrero
foesa
ancla

alacran

TRANSCRIPCION FONETICA

[oeta]
Eotora]

Ldeﬁora]
[poxadun]
[kada]
[;apiroj
Iéemandqi
[mayie]
I}:eaba
[Fived]
E;odi kee tsﬂ
[aveigo])
Eari yo j
Euaerdj
Ehtraka
Ebeaa
3 ohcﬂ
[keue]
Bousig)
[sexoerild
Eeaycm]
[peuma
[Figee]
[Erompo]
fafees ia\]
[faoé]
[Qcaaera
[fees;]
[Enkeél
G1akean]
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ASPECTO FONOLOGICO.

GRUPO ANALTSIS
OCLUSIVAS sorDAs /p/ _, [ /#-(22)
/.t k/ v (8)

c- (24)
/t/ [ #-(24,1)
- ¥ -c(15)
v-v({11,15,30)
g /-c (14)
/x/
“t v-v(11,15,30)
c- (29)
)/ -c(20)
)/ #-(20)

OCLUSIVAS SONORAS

/b,d,g/ 1o/, [g / #- (19)

v=v (9,10,12,17)
/a/ La 5#0“((2?J)
d o {3511
ol vv(4,5)
c-(7)
9} /-c(20)
7 /4-(2)

e/ v—v(12)
=¥ EE]/#- (17)

FRICATIVAS SORDAS It/ /4 )
b g ) ~ (16,26,28
/f,8,%x/ =¥ []

v-v(23)

/s/ 8]/ v-v (19,25,28)
e }/ - (1)
a)/#- (3,11)
v-v(5)

/x/_* F]/v-v (4)

Ik} /#- (5,9,14,18,20,21)

CONCLUSION

Se omite t en si-
laba compuesta. Tam_
bién se omite /k/.

-Se omite /b/ en si-
laba compuesta.

-Se omite /d/ en si-
laba compuesta y se
sustituye por /r/

- Se omite /g/ en si
laba compuesta.

- Se omite /s/ y se
sustituye po/d/.



FRICATIVA SONORA
ly/

AFRICADA SORDA
/e

NASALES
/m,n,#/

LATERAL
11/

VIBRANTES SONORAS.

corta y larga /r,r /
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ity [f‘l/ v-v(8,13,21)

o/_ ) /v-v (16)

mJ/ #-( 2 8,14,15)
v-v{22,27)
-c (24)

ms_, [n )+ (a,21,30)

-C (7,24)

a/_, [ilv-v (3

11/ #- (12)
[] v-v(30,20)

{B]/ c-(11,16,19,22,23,25,2

_{f #-(13)

— I /v-vi2,3,6,14,20,27)

C- (15,24,)
fv=v {4)
/=C (7)

Sin Problemas

Sin Problemas.

Sin Problemas

Se orite y sustituye
por /r/
6,29)

Falta consclidarse el
fonema /r/ el cual se
omite y sustituye por

/d/.

c-(10,12,18,21,27,28,30)

-# (26)
—, Blre-2,8,23

vev (25]
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SILABAS COMPUESTAS

/br/ [be Jv-v (10,12)
0o 100] /e~ (27)

e Ly (<€) /#- (18,21)

gri_y 2]/ #- (13)

/pr/ No hay elemento de anilisis

/ar/ _’[er-]/ y=w (20 No se encuentran estable-
cidas las silabas compues
tas.

fres [ -2
v-v(15)

[er Jv=v (14)

/tr/—y [OY/#- (26,28)
/o1/—y [P9)/#-(9)

ke8| /#-(9)
L [-J v=v (11)

c-(29)

fa1/a L)/ #-(17)

s 8- 122
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/t1/—y PO hay elemento de anélisis

/ﬂ’,_’[:‘e]/ﬁ—(ls,zsl

v=v(23)

OBSERVACIONES: Presenta problemas en el punto de articulacién de los fone
mas alveolares /r/ y /1/ y las silabas compuestas por estos fonemas. Fal-
tan por consolidarse ya que las omisiones y sustituciones se presentan en
forma no sitematica. También presenta problemas en el grupo de las oclusi
vas tanto sonoras como sordas. Por Gltimo en la alveolar sorda /s/. En ba
se a estos resultados es importante trabajar con el punto y modo de los -

fonemas y silabas adectados.

NOTA: SIGNDS UTILIZADOS.

/ / Emisién del fonema.

— Suena

[] Emisifén que presenta el sujeto del fonema.

I En el contexto.

-# Antes de pausa, es decir que el fonema se presenta al final de la pa—
labra antes de iniciar una pausa entre palabra y palabra.

#- Después de pausa. Al iniciar la palabra, después de presentada una —
pausa entre palabra y palabra.

v-v Entre vocales. El fonema analizado se presenté entre vocales.

-c Antes de consonante. El fonema se presentd antes de una consonante

c— Después de consconante

c-c Entre consonantes

[8] Se omite . La omisién del fonema.
Entre parentésis se anota el lugar que ocupa la palabra donde se pre
senta el fonema analizado, segun la lista de la transcripcién fonética

Ejer : /p/

. ]/ #- (17) E1 fenema /g/ se omite en el contexto después

pausa en la palabra nGmeroc 17.
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ASPECTO SINTACTICO
Actualmente la gramitica se estudia desde diversos puntos,pe-
ro en el presente trabajo el anilisis de aspecto sintéctico se realiza —

desde la perspectiva de la gramitica estructural.

Hoy en dfa los programas de las escuelas primarias y los pro-
gramas de lenguaje en educacidn especial se basan en la gramética estruc—
tural proporcionando alternativas de trabajo.

Considerando esta teorfa y como se mencion$ al inicio de este
capftulo, la lengua se considera como un sistema de estructuras. Una es——
tructura se concibe como un conjunto de elementos relacionados entre sf y
cuyas partes son funciones unas de otras.Estas relaciones determinan las-
caracteristicas del conjunto.El grupo de la gramitica es la sintéxix y el
objeto de estas es estudiar la funcibén de cada palabra dentro de una es--
tructura (enunciado) y la forma en que deben enlazarse para lograr pala—-
bras con sentido. :

Resumiendo,la estructura en este caso es el enunciado y las -
partes son las palabras que se relacionan conteniendo un mensaje.

Cuando existe una deficiencia en la estructuracién del enun—-
ciado se menciona que existen alteraciones en el aspecto sintéictico.Nieto
(1978) ,menciona que los errores sintacticos que comete el nifioconsisten -
esencialmente en la falta de concordancia gramatical entre los elementos-
que forman los enunciados;{género-niimero; sustantivo-artfculo; persona —
gramatical-verbo etc).

Durante la evaluacién es importante analizar si el menor pre-
senta deficiencias en el plano sintéctico, y esto se realiza mediante un-
anflisis en el que se estudie cada una de las unidades (palabras)de la —
estructura (enunciado).Cada unidad tiene una funcién por lo que antes de-
presentar este tipo de anflisis en un ejemplo, se estudiaran cada una de-
las funciones que pueden tener las palabras.

' Primeramente es necesario hacer notar que los enunciados pue-
den ser una palabra o conjunto de palabras, pero lo importante es que es-—
tablezcan una comunicacién lingiiistica que exprese una idea.De esta forma
los enunciados se dividen en:

a) Enunciados unimembres

b) Enunciados Bimembres
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Los enunciados unimembres estan formados ror un solo miembro
que puede ser una palabra o construccién con sentido.,lLas locuciones son-
un ejemplo de este tipo de enunciadosejemplo; "silencio"."al pan,pan y al
vino vino."

Los enurciados bimembres estan formados por dos miembros;su-
Jeto y predicado, los cuales analizaremos separadamente.

SUJETO O SINTAGMA NOMINAL.

Se le nombra sintagma porque esta formado ya sea por una pala
bra o conjunto de palabras, y va a estar compuestc por un nicleo y sus mo
dificadores en el caso de que se formen por varias palabras.Analizaremos-
primeramente los niicleos del sujeto y sus modificadores.

Mufioz(1975) ,presenta tres tipos de sujeto;

a) Expreso.-es el sujetc evidente que se localiza mediante la

la pregunta,quién? o ,quienes? ejemplo;"Luisa fué al cine" --

équién fué al cine? Luisa.

b) TAcito.- El que no se presenta en el enunciado pero se lo-

caliza mediante las mismas preguntas.Fjemplo;'compramos varios

vestidos" ;quienes compramcs? nosotros.

¢} Indeterminados.- No se determina el sujeto ejemplo;'Aquel-

jay! jamés se olvidara".

¢) Simple.- Con un solo nicleo ejemplo;"luis juega ajedrez"

e) Compuesto,.- Con dos o més niicleos ejemplo;" José,Juan y -

Carlos juegan ajedrez".

MODIFICADORES DEL SUJETO

1.- Modificadores Directos.- (M,D.),Son las palabras que modi
fican al nlcleo nominal sin tener un enlace con éste ejemplo;
"El nifio lloré anoche", el artfculo ~el- es un modificador di
recto del niclec verbal -nifio-,
2.-Modificadores Indirectos.(M.I.) Palabra ¢ palabras unidas-
al nicleo nominal por medio de un enlace que puede ser una —-
preposicién o partfcula comparativa (QUE,COMO) ejemplo;"el —
cielo azul de Cancun me inspir6..." El Sintagma - de Cancun -
funciona comc M.I. ya que para unirse al ndcleo fué necesaric
el uso de una preposicién.

3.-Modificador por Aposicibn.-Zs un sustantivo que modifica a

otro sustantivo y que puede intercambiar de posicién con el -
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niicleo del sujeto ejemplo;"Roma la capit.l de Italia es muy -
antigua".El sintagma - la capital de Italia - es un modifica-
dor por aposicién que se puede omitir sin alterar la estructu
ra del sujeto, o puede tomar el lugar del sujeto.

Mufioz (1975) realiza una subdivisién mas amplia de los modifi
sujeto:

1.- Modificadores Compuestos.-Se componen por dos o mis pala-
bras.

2.-Modificadores simples.-Compuestos por una sola palabra.
3.-Modificadores Indirectos.-Unidos al sujeto por un signo co
nector o nexo que generalmente es una preposicifn.
4,-Modificadores Directos.-Unidos al sujeto sin nexos.Dentro
de los que se encuentran:

2)El artfculo({mod.simple) El,la,los,las,un,una,unos,unas.ejen:
"El cuaderno..."

b) El Adjetivo (mod. simple).-se modifica d& cualidad o deter
mina al sujeto ejemplo;'varios alumnos", "mi escuela..."

c)La Aposicibénimod. simple o compuesto) Es un sustantivo que-
modifica a otro sustantivo.Puede sustituirlo o Bi desaparece-
no altera el aspecto semfntico de la oracién ejemplo;" Rosa -

la hermana de Juan..."

d) La Construccién.{Modo compuesto). Se articula al niicleo sin
nexos,cuando esta formado por una sola palabra no se conside-
ra construccién ejemplo; "José y Luis,amigos intimos..."
Dentro de los modificadores indirectos se encuentran:

a) El Incidental.-Se unen al nicleo por paliabras;que,quien, -
cufl,cuyo ¥y un verbo conjugado.Este modificador precisa el -
significado del sujeto ejemplo; "el alumno que me visit6 es -
José."

b)El Complemento.-Se une al nicleo por una preposicidn y com

pleta el sentido de la oracisn ejemplo;"Ese muchacho decidido

de pelo largo..."

NUCLEO Y MODIFICADORES DEL PREDICADO VERBAL.

El predicado también esta considerado como sintagma ya que --

puede ser una palabra o conjunto de palabras constitufido por un nficleo y-

modificadores.Existen dos clases de nicleos;
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a) Verbal.- Compuesto por un verbo conjugado y

b) No Verbal.-Compuesto por sustantivo,adjetivo o adverbio —
ejemplo;"el alpinista_orgullosc de triunfar..." el adjetivo -
-orgulloso- esta funcionando como niicleo no verbal o nominal.
El Predicado puede estar compuesto por dos o més nicleos ——

"Mis hijos suben, bajan y corren sin parar".

MODIFICADORES DEL PREDICADO VERBAL.

Los modificadores del verbo también pueden ser simples o com-

puestos directos o indirectos y para diferenciarlos de los modificadores-

del sujeto se les denomina como Objeto Directo (0.D.) y Objeto Indirecto-

(0.1.)

a) Objeto Directo (0.D.).- Es la persona,animal u objeto en -
el que recae la accién del verbo,existen tres formas de iden-
tificarle;

1)Responde a las preguntas ;qué? o jquién? ejemplo; "Maria la
vo la ropa" ;gqué lavo Marfa? - la ropa- (0.D.).

2)Se sustituye el 0.D. por los pronombres lo,la, los, las,---
ejemplo;"Pepe estudia las lecciones" se intercambia por "Pepe
las estudia.

3)El1 0.D.de la oracién activa, pasa a ser sujeto al cambiar -
la oracién pasiva y el sujeto pasa a ser complemento predica-
do por la preposicién -por- ejemplo;"La caravana atravez§ el-
desierto" (voz activa) ;qué atravezé? E1 desierto (0.D.).Cam—
biando a voz pasiva queda;"El desierto fué atravezado por la-
caravana".

b)Objeto Indirecto (0.1.) Indica finalidad de la accién.Para-
identificarlo se siguen los puntos siguientes;

1)Responde a las preguntas ;a que? o zquien?,;para que? o ipa
ra quien? y usa los nexos - a, para y de - ejemplo;"El maestro
entregé un premio a su alumno" ;a quién entrego un premio? -a
su alumno- (0.1.)

2)El 0.I. se puede sustituir por los pronombres - le y les -
ejemplo;"Han traido carne para el enfermo".Se sustituye por -
el pronombre -le- y queda; "le han traido carne".

3) Los pronombres -me,te, se, nos, os — también funcionan co-

mo 0.I. no sustituyen sino que funcionan como tal. ejemplo;—
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"El médico nos osculto el corazén”. ;a quienes osculto? A no-

notros (0.I.)

4) Modificador Circunstancial(M.C.) Es un modificador directo

que denomina la circunstancia de la accién.Esta circunstancia

puede referirse al tiempo, al lugar o al modo en que se reali
za la accidn;por tanto responde a las preguntas ;donde?,;como?
¢cuando ? ejemplo; 2Rosario llegari mafiana" ;cuando llegarf?-
mafiana (M.C. de tiempo) ejemplo; "hemos quedado frente a fren
te";como hemos quedado? frente a frente (Circunstancial de no
do).ejemplo " La carrera terminé aqui';donde termino? Aqui —

(Circunstancial de lugar).

Como se ha podido observar cada unidad de la estructura tie-
ne una funcién y para identificar a cada una de estas funciones se presen
ta el anfdlisis de un enunciado simple;

El Profesor revisa los exlmenes detenidamente"

Nicleo del sujeto.- profesor (sustantivo)

M.D. El(pronombre)

Nicleo verbal.- Revisa {verbo).

0.D.( que revisa?.- Los exémenes (pronombre sustantivo)

Mod. Circunstancial (;,como revisa?) Detenidamente. -circunstan

cial de modo-.

En el caso 0.D. esta compuesto por dos palabras, por lo que a
su vez se analizan la funcién de estas ‘dos palabras.’

Al hablar de usar tanto oraciones simples ( como las que he—
mos analizado) como oraciones compuestas, y también es importante observar
y analizar, que tipc de oracioﬁes maneja el alumno. A continuacién mencio
naremos como se encuentra estructurada una oracién compuesta y como se -——
puede identificar.

Las oraciones compuestas son enunciados simples que van vincu
lados entre si por medio de enlaces coordinantes y subordinantes o signos
que ejercen esta funcibn, como son los dos puntos(:), punto y coma (;), ¥
la comal,). )

Las oraciones compuestas se dividen en oraciones coordinadas
y subordinadas.

I.-ORACIONES COORDINADAS. Son las oraciones que mantienen su independencia

y van enlazadas por las conjunciones "Y","PERO","QUE" y "O"., Ejemplo;"Juan
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dijo que vendria mafiana". En este caso los enunciados se encuentran enla
zados por la conjuncidn"QUE".

I1.- ORACIONES SUBORDINADAS.Estas oraciones no tienen sentido exacto o —-
completo por s{ solas,dependen de otra oracién. Cada enunciado esta uni-
do por enlaces subordinados que en este caso son preposiciones.Ejemplo;-
“La sefiora de quién recibimos noticias..." la preposicion de funciona co-
mo enlace subordinado.

Cuando se realiza un anflisis de las oraciones que usa el me-
nor en base a sus estructuras, se observa si existe concordancia entre los
sintagmas! en género y nimero), si usa adecuadamente los enlaces de las -
oraciones compuestas (preposiciones o conjunciones), si omite alguna uni--
dad de la estructura y para realizar este anflisis se describe cada nivel;
es decir, el nivel I esta compuesto por los niicleos del sujeto y predicado,
y el II nivel por los modificadores del sujeto y del predicado y el III ni
vel por los elementos de composicién (preposiciones y enlaces) que funcio-
nan como enlaces.

De esta forma mediante este anflisis observamos si el menor no
tiene establecide el uso de pronombres, conjunciones,preposiciones, si no -
coordina adecuadamente oraciones compuestas porque omite enlaces,si no exis
te concordancia entre el sujeto y el predicade; si no maneja género y niime-
ro, si las oraciones son simples o compuestas etc.

En base a las fallas que presente en su estructuracién se pue-
den formar programas reeducativos encaminados a establecer cada elemento -
del enunciado que no se encuentre establecide o no se utilice adecuadamen-
te.

Para comprender mejor este aspecto se present. la emisién y -

anfillisis de la emisién espontfinea de un alumno.
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ANALISIS SINTACTICO

1.- UNA NIFA TA MALA Y LE TA CHANDO GOTA LA ROTORA

oracién
HIPOTESIS
I.H'Iﬁ i NLA Y LEESTA HECHANDO; GOTAS LA DOCTORA
l N “l-“ |I PensiRAs.S I'l. Mo, p"
art. nd- ver. !'m svst. ar-l w.

2.- DEJANDO LA CARTA E A LA SENODA E VEA

oracién.
HIPOTESIS
STESTA DEJANDOJLA CARTA A LA SENORAPARA QUE; Luia,
0%.

gt
3.- NO,E SE MONTE UN DEfO

oracién

HIPOTESIS

'.
No.gzs (PARA QUE, SE MONTE UN SEROR.

enlase °3'7'Ro-0. -
" svbordinglo NV, un 3enor

€s. NE WA

CONCLUSIONES: Presenta deficiencias en el manejo de oraciones subordinadas
adverbiales al omitir ia conjuncién subordinante dinal,presenta problemas
en la estructuracién de perifrasis. Omite articulos,Maneja oracifn coordi
nada utilizando conjuncién. Presenta modificadores de funcién directa, den
tro de modificador de funcién directa y circunstancial. Su nivel de estruc

turacién se encuentra afectada.
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ASPECTC PRAGMATICO

El trabajo realizado en sujetos con alteraciones de lenguaje-
no debe limitarse al estudio de reglas fonolégicas, sintécticas y seménti
cas de las emisiones del sujeto. Por esta razén la lingiiistica actual re-
presentada por corrientes de la pragmética y anflisis del discurso, ha re
tomado la importancia de la comunicacién.

Existen casos en los que los menores articulan adecuadamente-
y fila estructuracién de sus enunciados no presentan alteraciones, ademis—
dominan el significado de las palabras que usan (seméntica).Pero hablan -
fuera del tema produces frases que carecen de una idea central.De aqui la
importancia de estudiar el lenguaje bajo el aspecto comunicativo.

En el acto comunicativo es necesario que el receptor no solo
reciba el mensaje y aprecien que va dirigido a €1, sino que reconozca la
intencién comunicativa del emisor y que tenga una respuesta conductual o-
cognitiva apropiada a ese mensaje y a la situacién en que se encuentra.

En base a lo mencionado anteriormente, un anflisis pragmitico
se realiza por las emisiones espéntaneas del sujeto, estudiandolas de una
' manera relacionada.Es decir, se busca analizarlas observando si existe una

coneccién con las emisiones del emisor o de sf mismo.

Van Dick (1980), menciona que las oraéiones no deben estudiar
se aisladamente sino en relacién a las demfis oraciones de discurso.También
argumenta que "las emisiones se usan para realizar acciones.La clase espe-
cifica de accién que realizamos cuando producimos una emisién se llama "ac
to de habla". El1 estudio de las emisiocnes verbales como actos del habla es
la tarea de la disciplina llamada “pragmftica".

La pragmitica tiene una relacién con la gramitica, y mientras
esta Gltima disciplina organiza la forma y el significado de las unidades
de un enunciado, la pragmética analiza su funcién elocutiva como actos del
habla.

Los actos del habla son considerados como actos sociales sélo
si se llevan a cabo en un contexto comunicative al que se le puede llamar
contexto pragmitico.

Un contexto pragmético esta considerado como "un conjunto de-
datos a base del cual se nuede detrminar si los actos del habla son o no
adecuadcs” {Van Dick 1980;.

= Paras analizar este aspecto vemos que es importante entonces -
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considerar los actos del habla, estudierlos y observar el tipo de fallas-
que presentan los nifios en su actividad comunicativa y a partir de aquf -
encontrar modelos que apoyen el trabajo de reeducacién encaminado a lograr
una comunicacién apropiada a toda situacién.

La actividad discursiva no puede verse unicamente como un pro
ducto de unidades, elementos y reglas; sino como la ejecucién de una ac—
cién.Tomando en cuenta esta afirmacién se describirén las unidades o con-
textos que constituyen la actividad discursiva.

ACTOS VERBALES

Searle (1969) considera el acto verbal como la unidad minima-
de la comunicacién lingliistica. Este acto se basa en lo que se escucha, lo
que se conoce y en lo que se cree.

Van dijk (1980) menciona que los actos verbales son satisfac-
torios s6lo si cubren con cierto nfimero de condiciones;

1) El1 agente debe tener conocimientos de sus propios deseos,-
preferencias y habilidades.

2) Tener conocimiento del mundo, de la situacién actual de sus
compafieros en la interaccién etc..

3) Tener necesidades o preferencias que expliquen la motiva--
cién de la accién.

4) Las circunstancias deben ser propicias para que la accifn-
pueda ser realizada.

El acto verbal esta compuesto de tres tipos de actos que se -
ejecutan simulténeamente;

a) LA LOCUCION.- Formada por el acto en s{ de ermitir sonidos
como del significado, manifestando en la construccién de una proposicién-
que tiene dos partes; LA REFERENCIA Y LA PREDICACION. La referencia es la
parte que d4 informacibén de quién o de qué se habla y la predicaciénlo -
que se dice de esta persona, animal u objeto.

b) LA ILOCUCION.- Es un acto convencional formado por una in-
tencién del hablante que debe ser conocida por el oyente.Existen actos cu
ya intencidén es de peticién de accibn,peticién de respuesta, aseveracién,
respuesta y exclamacién.

c) LA PERLOCUCION.- Es el reconocimiento de la intencién por
parte del oyente, en este caso se observa si oyente responde a una pregun

ta o ejecuta una accién ante su peticién.
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En muchas ocaciones puede existir concordancia entre las oraciones usadas
es decir, preguntar mediante una interrogacién o nega mediante una nega-
cién; pero también puede ser que esta concordancia no se encuentre, como
en el caso que se realiza una pregunta con la intencién de aseverar (ejem;
¢ acaso estas sordo? en lugar de "no me escuchas").

Mediante la conversacifén con los nifios se puede notar si se -
encuentran establecidos esta serie de actos y si comprenden la intencibn-
de las oraciones que se le presentan.

TURNOS

El turno es la secuencia de emisiones entre un hablante y uno
oyente, es decir el intercambio de la oportunidad de hablar.

En menores con manejo inadecuado del acto comunicativo, dejan
pasar turnos ya sea porque no emiten verbalizaciones o sus latencias per-
miten que se les robe su turno de hablar. En otras ocaciones interponen -
sus verbalizaciones en un turno que no les corresponde.

Existen varios mecanismos que se deben manejar para hacer el-
cambio de emisor: la entonacifn,el silencio, la estructura convencional o
gramatical, el sefialamiento, el ritmo,las actitudes corporales o expresio
nes en que el hablante promueve la intervencion del oyente.

INTENCION Y OBLIGACION

Una conversacifn no puede llevarse a cabo sin la obligacién -
que toman ambos participantes de tomar parte en ella. Ademis el oyente de
be identificar la intencién del hablante.En la terapia de lenguaje siempre
debe cumplirse tanto la intencién como la obligacién para que siempre sea
significativo el contexto de la conversacién.

REGLAS DE CONVERSACION

Existen cuatrc postulados o reglas presentes en toda conversa
cibn;

a) DE CANTIDAD.- Consiste en que el hablante debe dar la can-
tidad necesaria de informacién(ni m&s ni menos).

b) DE CUALIDAD.- Tratar de decir lo que se crea sea la verdad
o realidad.

¢) DE PELEVANCIA.-Que lo que se dice sea importante o signifi
cativo para la situacién comunicativa.

En las alteraciones del lenguaje, el nific puede hablar de mis

no respetando el nostulado de cantidad: es decir puede mencionar cosas —-—
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fuera de contexto y de poca importancia.El no manejar estos postulados —-
provoca una reaccién negativa por parte del oyente,que puede impedir que-
se lleve a cabo la conversacién.

INFORMACION TEMATICA

En las alteraciones del lenguaje puede suceder que excluyan -
el tema de una conversacidn presentando sujetos ticitos en los casos en -
que no deben hacerlo.Es decir, el nifio no sabe en que momentc puede exclu
ir o en cufl debe incluir determinada informacién.En toda emisifn es im--
portante tanto la orientacidn temitica como el comentaric que se realice-
del tema por ejemplo; "El dfa es nublado y liuvioso", el tépico es el dia
y el comentario que se realiza es acerca del estado de é&ste.

El manejo adecuado de la orientacién temftica, entonces debe-
considerar tanto el tépico del que se habla asi como del comentario de és
te, la exclusibén del tépico puede realizarse cuando se puede presuponer,-—
es decir tanto el oyebte como el hablante conocen el tépico al que se ha-
ce referencia.

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

Para saber qué puede o no presuponerse se requiere de un ade
cuado conocimiento del mundo. Este conocimiento aunque posteriormente se-
utiliza para emisiones verbales, no se desarrolla necesariamente a travéz
de un medio verbal. Por lo general su base esta en la rutina diaria, en -
las experiencias, en la integracién al medio y en el desarrollo cogniti_
vo.

Existen dos partes del conocimiento: "el saber que" y "el sa-
ber como', que abarca por un lado las creencias del mundo y por el otro -
el usoc de esquemas, estructuras y relaciones.A través de la construccién-
de estas dos partes se puede llegar a anticipar e infer.r mfs alli de la-
situacién concreta que compone una experiencia.

COHERENCIA

Cuando se habla se presenta una secuencia de oraciones o pro-
posiciones( proposicion el el significado que subyace en una clausula u -
oracidn simple). Estas proposiciones se encuentran relacionadas satisfa--
ciendo ciertas relaciones semfnticas. A esta secuencia de proposicio-
nes relacionadas se le conoce como COHERENCIA LINEAL e incluye lo que se
dice en un momento,la preparacién de lo que se dir4 y la referencia a lo-
que se dijo antes.

La idea general del discursc se conoce como CCHERENCIA GLOBAL
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_caracteriza al discurso como a un todo.Por lo general no se recuerda el
discurso por las oraciones individuales sino por el tema o ciertas carac
teristicas escenciales.

Van Dijk (1980), menciona que la coherencia lineal y la global
son interdependientes.Puede presentarse una coherencia lineal ( serie de-
proposiciones en orden) sin una coherencia global.Lo que no puede suceder
esque exista una coherencia global sin una coherencia lineal.

La presencia de la coherencia en ambos niveles organizadas, -
permite seguir una conversacidn y poder predecir de lo que se va a hablar.
La coherencia y el orden de los elementos van acompaiiados por el uso de -
nexos que garantizan que sea méAs flufda y comprensiva la conversacién.Es-
tos nexos pueden ser preposiciones, conjunciones y adverbios.A través de-
estos nexos se ligan, relacionan y conectan propesiciones y actos verbales
para reforzar la coherencia.

En los problemas de lenguaje es comin observar que los menores
describen laminas, mencionando frases sin formular una coherencia global,
nor lo cual es necesario que se trabaje hasta lograr que maneje los dos -
niveles de coherencia y el uso adecuado de nexos o conectivos para lograr
una comunicacibn efectiva.

PARTICIPANTES

Es necesario saber hablar de un tipo de oyentes, como en el
caso de hablar con nifios o en una junta importante con gente adulta.la -
informacifn que se requiere para saber como hablar segin sea el tipo de -
auditorio es parte también del conocimiento del mundo.Es importante tomar
en cuenta quienes son los participantes para poder respetar los postulados
conversacionales.,

TIEMPO Y LUGAR

También es necesario conocer cuando y donde se realiza una e-
misidn,por ejemplo; no pueden contarse chistes en un velorio. Una emigién
puede tener significado por el lugar y tiempo en que se dice.

Para un anadlisis completo de las alteraciones de lenguaje es-
necesario considerar los aspectos de conversacién anteriormente citados,-
en forma integral.El estudio integrado de cada elemento no darfa datos —
suficientes para diagnosticar y proponer alternativas de tratamiento.

Es preciso analizar en que puntos se encuentran mayores pro—
blemas(fonolégico,sintictico o semfntico) o qué méximas de conversacién -

no son respetadas (conocimiento del mundo, empleo de actos verbales,cohe-
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-rencias etc).

Este tipo de analisis garantiza un estudio en dos planos: ver
bal y no verbal. Las reglas conversacionales que se han mencionado dentro
del aspecto pragmético, llevan implicitas experiencias no verbales que son
parte del lenguaje y de la comunicacién.

A continuacién se presenta el anfilisis del aspecto pragmético
realizado en un menor atendido en el centro.

ASPECTO PRAGMATICO
l.-;Adecua la utilizacién de turnos en la participacién comunicativa?
Deja pasar turnos cuando presenta latencias iniciales en su conversacién.
En otras ocaciones aln dirigiendole la pregunta directamente cede el turno
a otro compafiero.

2.- Analice los actos verbales que utiliza.

El menor presenta pocos actos verbales, realiza saludo al llegar, realiza
de peticidn para salir del salén solamente.

3.~ ;Respeta las reglas de conversacién?

a) DE TANTIDAD.- Da minima cantidad de informacibn en su conversacibn.

b) DE CUALIDAD.- Se presenta su dialoge dentro de una realidad

c)DE RELEVANCIA.- Sus respuestas estan relacﬁonadas a la conversacién y -
son relevantes al tema.

d) DE MODO .- Su tono que utiliza es bajo y su ritmo lento.

4.-;5u conocimiento del mundo le permite inferir y presuponer?

Se nota su tendencia a inferir cuando se le pregunta sobre el uso de cier
tos animales y el objetivo de un servidor piblico.También se notd presupo
sicién al preguntarle cual serfa su forma de proceder ante una situacién-
ficticia.

5.~ ¢ Su discurso es coherente en el contexto?

Su conversacifn es coherente, siempre esta basado en un tema.

6.-:Existe cohérencia globai y lineal? .

A pesar de su problema de estructuracién se presenta un lineamiento en su
conversacién, sin salir del tema.

CONCLUSIONES:

No presenta problemas maréados en este aspecto, exepto en que deja pasar-

turnos y el tono y ritmo de voz no son los adecuados.
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ALTERNATIVA DE DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO EN LAS ALTERACIONES DEL LENGUAJE

A lo largo de los tres capitulos anteriores se revisaron diversas
formas de diagndstico basados en tres diferentes corrientes teoricas in-
teresadas en el estudio de los trastormos del lenguaje.

En base a estas revisiones se planteari una forma de diagndstico y
tratamiento que considera las aportaciones de estas corrientes asi como-
trata de superar las limitaciones (observadas a lo largo del trabajo con
menores con problemas de lenguaje) de evaluacidn y tratamiento.

Medlante este planteamiento se pretende:

1) Evitar limitarse a la correccién de los problemas de articulacidn, en
ceminads al trabajo de punto y modo de articulacidn, asi como la repeti-
cidén cde fonemas, palabras y frases.

2) Levar un diagnéstico que evite el uso de etiquetas de los trastornos-
de lenguaje.

3) tener una visidn amplia de las alteraciones del lenguaje sin caer en
la interpretacidn demasiado exhaustiva acerca de la actividad nerviosa.

4) Evitar situsciones rfgidas de evaluacidén, donde el menor se sienta —
evaluado y su respuesta no sea lo suficientemente espontanea.

5) Flantear formas de registn tanto para las efecuciones relacionadas -
con la articulzcién como a la comprensidn del lenguaje.

6) Llevar uma terapeltica donde pueda corregirse en forma grupal (de 3 &
4 sujetos) los problemas de lenguaje sin limitarse a un tratamiento indi
vidualizado,

Considerando estos puntos as{ como las aportaciones de los diferen
tes mircos tedricos, el dlagndstico y el tratamiento planteados contem—
plan los aspectos fundamentales en el uso del lenguaje:

A) EL LENGUAJE ARTICULADO.
B) LA COMFRENSICN DEL LENGUAJE.

Fara el anilisis y trabajo con estos dos aspectos es necesario des
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glosarlos y considerar que puntos comprende cada unc de ellos asi como

formas de evaluacidn usadose.
DIAGNOSTICO

Cémo se menciond anteriormente, se busca dentro del diagndstico-
evitar situaciones donde el menor se sienta examinado y que esta misma
sensacién haga que el menor no presente emisiones usadas de una forma-
cotidiana.

Estas emisiones no serfan lo suficientemente reales y los datos-
obtenidos no darfan informacidén exacta de 1a problemitica del sujeto.

Por esta razén se ha observado que después de establecer un ra—-
pport con el menor es necesario establecer una conversacidn, donde se
traten temas cotidianos, se realicen juegos y que el menor sea el que
pueda guiar los temas de conversacidn.

Debido a lo arriba planteado, se mencionas dos formas para lle——
var el diagndstico:

a) INFORMAL

b) PORMAL

La primera como ya se mencind se encamina a tomar datos de las e
misiones espontaneas as{ como crear un ambiente de confianza con el me
nor. La sequnda se basa en las respuestas especifices ante preguntas -
directas,

La primera modalidad se usa esencialmente en el analisis del len
guaje articulado y el segundo tipo, en el andlisis de la comprensién -
del lenguaje, E1 examen realizado de los dos aspectos -el lenguaje no
se lleva de una manera rigida. en cada una de las dos formas (informal
- formal), ya que en varias ocasiones se pueden retomar datos acerca -
de la comprensidn del lenguaje durantela emisién espontanea del sujeto
realizandole preguntas no preestablecidas & analizar problemas articu-
latotios en sus respuestas a consignas directas,

A continuacién se describird la manera como se llevard a cabo la
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evaluacidn en estas dos mndalidades.
1.~ LENGUAJE ARTICULADO

Este aspecto se encuentra relacionado con las emisiones verba-
les del sujeto ya sea en forma imitativa ¢ en sus emisiones esponta-
neas. El1 objetivo es el analizar el usoc que hace de los fonemas, pa-
labras y enunciados para encontrar los errores que presta, Para el -
anilisis de este punto se estudiari separadamente los siguientes as-
pectos: '

A) FONOLOGICO.

B) SINTACTICO.

C) CARACTERISTICAS DE LA VOZ.
ASFECTO FOMOLOGICC

Como se observo al revisar la teoria lingliistica, es necesario
tener una visidén amplia acerca del contexto donde se emiten los fone
mas, as] como determinar si las omisiones y/o sustituciones se deben
al punto o mode de articulacién. Por lo cual se consider: que =1 an_ci
lisis fonoldgico, descrito en 13 revisidn de este marco tedrico, es
el que especifica de una manera amplia las deficiencias en el plano-

de la articulacién de fonemas. Ademds de que el tratamiento puede es

"

tar directamente encaminado a la corresccién de estos errores, ya

que se encuentra indicado tanto la posicidn del fonema a corregir co
mo la forma de hacerlo, ya sea basada en el punto 0 en el modo de ar
ticulacidn.

ASPECTO SINTACTICO

Este segundo aspecto relacionado con la emisién de palabras —
dentro de un enunciado es también importante para observar si el su-
jeto usa las palabras de una manera l8gica y funcional dentro de sus
enunciados. Por otro lado se necesita tener uma informacién acerca -
de las categorfas gramaticales establecidas en el menor asi como las
que son necesarias establecer.

El andlisis sintictico prestado en la revisién de la teoria -
linguistica es la forma mis apropiada donde se encontrd que esta in-
formacidn puede darse de una manera mis amplia, y al iqual que el a-
nélisic fonoldgico, proporciona los datos para dirigir la terapefiti-
ca al establecimiento de categorfas gramaticales o a la eliminacién-

de un inadecuado usc de las palabras dentro de sus enunciados.
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CARACTERISTICAS DE LA VOZ.

Uno de los errores en las emisiones verbales del lenguaje es la for
ma inadecuada del uso de la voz, tanto en su ritmo, tono e intensidad. Se
sabe que el uso de estos rasgos son los que le dan las emisiones la inten
cién de una interrogacién, ordend protesta, y que el uso inadecuado de es
tos rasgos afectan tanto a la fluldez como a la comprensién del lenguaje.

A partir de esta observacién es importante considerar durante la —-
evalnacidn la emisidén de estos rasgos en dos modalidades:

a) ESPONTANEA: Observando durante la conversacién las carscteristi-
cas de la voz del sujeto.

b) IMITATIVA: Donde el mencr repita frases o palabras usando dife—
rentes tonos, (Grave - Agudo), intensidades (Fuerte - Bajo) y ritmos (R&-
pido - Lentc). Estas emisiones las realizard en base a la descripcién de
14minas, donde los personales esten en conciciones especificas para emi-——
tir por ejemplo un tono agudo (un nifio pequeiic) o grave (un papd enojado).

Para la evaluacién de estos tres aspectos se establece una conversa-
cidn referida a la descripcién de alguna limina y a partir de &sta se rea-
lizan prequntas sobre algun tema relacionado. Se usa también el juego de -
loteria de silabas compuestas, donde el menor nombra cada uno de los obje-
tos y de aqui se observa si el menor presenta sus tituciones y/u omisiones
en algunos fonemas o s{labas.

Después de esta forma de evaluacidén se le indica al menor que tiene-
que responder a una serie de preguntas y se aplica la Bateria de Lenguaje-
de Bertha Demann; elaborada para menores de 6 a 14 afios de edad.

Esta bateria es la usada hasta el momento por dos razones:

1) Abarca otros aspectos que van mas alld del planc fonoldgico y sintfcti-
e

2) Debido al conocimiento que se maneja acerca de sus bases tedricas se —
puede manejar la informacidn obtenida.

Este tipo de evaluacién entrar{a dentro de lq modalidad formal y va
encaminada al examen de la comprensién de lenguaje.

II.~ COMPRENSION DE LENGUAJE.

La aplicacién de la bateria de lenguaje no va encaminada a un diag—
néstico donde se determine el tipo de retardo que presenta el menor, ni a
encontrar necesariamente una patologfa. El objetivo de andlisis de esta ba
teria va gulada a la comprensidén de lo que esta sucediendo en la activi—
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dad neurodinimica de la corteza cerebral y, lo mAs importante, encaminar
nos a una terapéutica basada en estos resultados.

Azcoaga (1979) menciona que la evaluacion del lenguaje basado en -
la Bateria Bertha Dermann, considera 3 aspectos que son el lingliistico,-
el bioldgico y el psicoldgico. En el presente trabajo se da mayor impor
tancia al criterio psicoldgico basandonos en el estado evolutivo del len
guaje en el nino,

Considerando este desarrollo del lenguaje se puede llevar a cabo -
una terapia gue abarque los siguientes puntos:

a) Basarse en el desarrollo dellenguaje tomandc en cuenta tanto el
lenquaje externo como el lenguaje interno.

b) En base a la etapa de desarrollo lingliistico en que se encuen—
tre el sujeto, se realizardn una serie de actividades didActicas encami-
nadas a establecer conceptos cotidianos en los menores.

c) El inciso antes mencionado se logrard mediante la relacién en-—
tre significante y significado, lograndose a la vez la ampliacién de vo-
cabulario,.

d) Ampliando el vocabulario y en base a la etapa de desarrollo lin
gliistico, se ejercitarin una serie de organizaciones categorizles, usan-
do asf{ procedimientos inductivos, donde el sujeto incluiri o excluira e-
lementos dentro de una categoria (semejanzas y diferencias). Esto le —
permitird al menor realizar una serie de definiciones.

e) A la vez esta terapeltica permitird mediante preguntas, que el-
sujeto responda a cuestionamientos de causalidad, procedencia & finali--
dad (comprensién de situaciones),

f) Por {iltimo el menor usari un lenguaje donde exista la posibili-
dad de creatividad y no una repeticién de estructuras del lenguaje adul-
to.

La evaluacién de estos elemen‘os se realizari mediante la aplica—-
cibén de consignas del subtest de Dialogo Dirigido comprendido en la Bate
ria, -

Otro elemento considerado dentro de la comprensidn de lenguaje y -
que va relacionado con el aspecto bioldgico son las praxias orofaciales,
Como se menciond al revisar lz teoria neurolingliistica, las praxias es—
tan consideradas como una de las funciones cerebrales superiores, y las

fai’2s prestadas en este tipo de funciones indican zlteraciones en el a-
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nalizador motor verbal. Encontrandose disfuncién en la actividad prixi
ca del sector orofacial, se procederi a realizar una serie de activida-
des, buscando establecer los movimientos involucrados y coordinados pa-
ra la emisién de fonemas, palabras y enunciados.

La evaluacién de estas praxias se encuentra dentro de la modali—
dad formal de evaluacidén, al igual que el subtest de Ordenes Complejas-
de Seleccibn y Ejecucidén. Este subtest proporciono datos acerca de 1la
comprensibén de las instrucciones que se le dan verbalmente y se regis-
tra s: las reaiiza en forma cronoldgica o si presenta sustituciones u -3
misiones de cada orden.

Los subtest de Imitacidn Verbal Diferida, Imitacidn Verbal Inme—
diata, Descripcidn y Narracic':n, comprendidas en la Bateria Bertha Der—
mann, se aplican inicialmente en la evaluacidén Informal como ya se indi
b,

A lo largo de estas dos formas de evaluacién se observa como se -
presentan los dispositivos basicos del aprendizaje mencionados al revi-
sar la teorfa neurolingliistica. Son importantes estos datos porque los
sujetos atendidos son remitidos por problemas de aprendizaje, encontran
dose comprometidas a la vez las alteraciones de lenguaje. Dentro de la
terapia se persique trabajar involucrando estos dispositivos y apoyar -
asf la actividad del aprendizaje academico. Por otro lado la altera——-
cibn en cualquiera “e estos dispositivos (como serfa la atencidén) no —
permitiria que se lleve a cabo adecuadamente la reeducacidén del menor.

El registro de estos dispositivos al igual que toda la evaluacidn
descrita, se realiza en forma cualitativa indicando si se encuentran o
no ~:ttablecidos y la forma en que se encuentran perturosados,

Al final de la evaluacién se realiza un reporte que abarca datos-
tanto del lenguaje articulado como comprensivo, as{ como de la activi——
dad observada de los dispositivos basicos del aprendizajea

Dentro del aspecto comprensivo se considera:

1) Comprensién de Consignas.- Donde se indica si respondié a las consigq
nas adecuadamente. S{ comprendié en la aplicacién de Didlogo Dirigido
las preguntas, si presento latencias en sus respuestas o definitivamen-
te no presento respuestas,

2) Aspecto Psicoldgico.- Si indica en base a sus respuestas el nivel —
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de desarrollo linguistico en que se encuentra. Si sus definiciores las
realiza en base al uso, si puede realizar clasificaciones, si puede en-
contrar semejanzas o diferencias. Las respuestas del menor indicarén -
si se encuentra en un nivel Preoperacional u operacionals Esto es un -
indicativo para la forma de llevar la terapia.

3) Actividad Nerviosa.- Se dan datos de la actividad neurodindmica, ine
dicando se se notaron alteraciones en los analizadores involucrados en
el lenguaje (verbal, motor verbal y fonoldgico) & en las funciones supe
ricres (gnosias = praxias).

4) Nivel Lingiistico.- En base a los datos obtenidos anteriormente y to
mando en cuenta las etapas de desarrollo lingliistico se determina el ni
vel en que se encuentra el menor. (Basado en la Ontogenia del Lenguaje
Azcoaga 1979).

Dentro del aspecto articulatorio se considera:

a) El Aspecto Fonoldgicoc.- Donde se dan datos acerca de las sus-
titucicnes y/u omisiones que presta el sujetc, tanto en los fonemas co-
mo en las sflabas compuestas.

b) Aspecto Sintictico.- Se indica el tipo de enunciados que mane
ja el menor (unimembres - bimembres, simples - compuestos) y como usa -
cada elemento de estos enunciados,

c) Caracteristicas de la Voz.- Se dan datos acerca del ritmo, -
prosodia y tono de voz que usa el sujeto.

For Qiltimo se encuentran comprometidos los dispositivos bisicos -
del aprendizaje analizdndolos separadamente:

-Memoria.- En base a las respuestas emitidas en el subtest de ordenes
de seleccidn y ejecucidn, se reporta se el menor presento una memoria -
inmediata, realizando las ejecuciones adecuadamente.

—Atencidn.- Se reporta si el menor presentd distractibilidad a lo lar-
go de la evaluacién,.

-Habituacidn.~ Se indica si la distractibilidsd se debid a que el me—
nor no se habituo facilmente a los eventos presentados durante la eva—
luacidn (ruidos, sonidos, personas etcC.)e

~Motivacidn.- Esto se reporta cuando el sujeto no se presta a la eva—
luacién, rehusando a responder, mostrando enojo o fastidio, o cuandc es

necesario instigar demasiado para sus participaciones.
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-Sensopercepcién.- Se indica si no se observaron problemas de perceocién
auditiva, visual u otro tipo, que interfiera en las ejecuciones del suje-
to, as{ como las sensopercepciones musculares del aparato bucofonador.

Al final de este reporte se da uan impresién diagnéstica donde se -
indica los aspectos del elnguaje que se encuentran alterados (comprensivo
o articulatorio) especificando cuales procesos de estos dos aspectos es—
tan comprometidos (fondlogico, sintictico, semntico). ‘

Por {iltimo se realizan observaciones e indicaciones de trabajo con
el menor,.

Se presenta a continuacién un formato del reporte de lenguaje as{ -

cbmo la manera entregaran los datos.



-296-

REFORTE DE LENGUAJE

NOMERE: RODRIGUEZ ROMC DE VIVAR JOBANA

EDAD: 7 ANOS

ESCOLARIDAD: 2 ZRADC DE FRIMARIA

FECHA: 11 DE ZEFTIEMSRE DE 1985

I,~ COMPRENSION DEL LENGUAJE

1.~ ASPECTC DE LENGUAJE: No se observaron problemes en el aspecto com-
prensivo, la menor rescondié inmediatamente a las consignas, siguid a-
decuadamente las instrucciones realizd ejecuciones sin omitir ninguna.
No fué necesaric repetir las instrucciones.

2.~ ASPECTO FSICCLOGICO: Lz menor rezlizd una serie de definiclones en
pase al uso de los objetos, Encontro cemejanzas y diferencias entre -
los objetos, Se encuentra, en la etapa de operaciones concretas.

34= ASPECTO HEURCTISICLOGILZC: No existen problemas en la actividad ana
lizador fonoldgico se notan fallas para sintésis de fonemas, No se ob
servan problemas a nivel trixico.

4e~ NIVEL LINGUISTICG: La menor se encuentra en la primera subetapa —
del sequndo nivel lingliistico.

ITe~ ARTIC.LACION:

1e= ASPECTO SINTACTIOO.- No se notaron problemas en la integracidn del
sujeto y predicado. Usa oraciones compuestas manejando niveles de con
cordancia, Utiliza adecduadamente cada parte del emunciado en una for-
ma 18gica,

24~ ASFECTO FONCLOGICO.- No se encuentran establecidos los fonemas —
/9/s /%/ y /r/. Faltan consolidarse los fonemas /1/ y /r/, ya que en
ocaciones los omite. No se encuentran establecidas ninguna de las si-
labas compuestas,

3.~ CRRACTERI-TICAZ DE LA WOZ : Usa un adecuado ritmo y tonalidad e -
su voz, 0 se notaron rzoklemas en este aspecto.

I11,.- CISPGZITIVL: BA3I7NLS DEL AFRENDIWAJE

MEMORIA: La menor pudo rezlizar una serie de selecciones y ejecuciones
sin onitir ningun orden. No presento sustitucicnes y lo rezlizé en —-

unz forma cronoldgica,
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ATENCION: No mostro signos de distractibilidad.

HABITUACION: No hubo elementos del medicambiente gque llamar su atencibn.
MOTIV:CICH: 5Se mostro motivada durante la evaluacién,

SENSOPERCE:CION: No se notaron problemas.

IV.~ IMERESION DIAGNGETICA: La menor presenta alteraciones en la articu-
lacién de su lenquaje sin estar comprometidos el aspecto sintfctico ni -
el aspecto comprensivo de su lenguaje, Las omi:ziones y sutituciones que
presenta rc se deben a alteraciones rréxicas cel sector orofaciale Exis
te un deficit en el andlisis y sintesis del anazlizador foroldgico.

Ve~ OBSERVACIONES Y RECOMENDACICNES: Es necesarioc. trabajar con el punto-
y modo de los fonemas. Se trabajard con palabras compu;stas con dichos

fonemas y silabas usandolas dentro de un campo semantico donde realizard
una serie de clasificaciones, inclusiones v diferencias. Realizard des-

cripciones donde use palabras que cor.tengas los fonemas a corregir.
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Existe otro elemento que permite obtener mis datos de la problemd
tica del sujeto y es la entrevista a los padres del menor, Esta entre-
vista comprende preguntas que abarcan el desarrollo del lenguaje del su
jeto, desde su etapa prelingiilistica hasta la actualidad, su interferen-
cia con el aprendizaje académico y sus relaciones interpersonales. Tam
bién se toma en cuenta las perspectivas de los padres de familia ante -
la terapia y la comprensidén del problema de su hijo.

Se anexa a continuacidn el tipo de entrevista que se lleva a cabo.

ENTREVISTA A PADRES.

NOMERE : EDAD:
GRADO ESCOLAR: FECHA DE AFLICACION:
AFLICADOR:

1.- iCull es el problema por el que es remitido el menor?.

2.- (El nifio presenté llanto en cuanto nacio?

3¢~ iHubo problemas en la ingestién de los primeros alimentos liquidos
¥ solidos?

4.- ZA que edad presento balbuceo?

S5e- ZQue edad tenfa cuando dijo sus primeras palabras?

6.~ iQue edad tenia cuandc forma sus primeras frases y oraciones?

7o~ iSe orientaba a los sonidos?

Be- (A que edad obedecia ordenes de los adultos (iven!, ino!, idejal, -
etc.)?

9e- iPodia expresar sus deseos o enojos verbalmente?

10.-iTuvé problemas paTa comunicarse con Sus compafieros y maestra de -
jardin de nifos?

11.-¢Segufa instrucciones de la maestra de jardin de nifios?

12.~iHa sido un (a) nifio (a) muy inquieto o muy timido?

13.-iTiende a hablar o permanecer callado durante la clase?

14.-{5u lecto-escritura se encuentra afectada por su problema de lengua
je?

15.-iFresenta comprensién de lectura?

16.-iEscucha que habla solo cuando juega?

17.-i5Se le entiende lo que dice?
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184~ i5u tono de voz es ALTO, BAJO, NORMAL?

19.~ iSu conversacidn la realiza de forma a) Lenta b) ripida ¢) normal-
mente?

20.- iConstruye adecuadamente las frases u oraciones que usa?

21.- iNo presenta fantasias en su conversacidn?

22.- iNo se sale del tema de conversacidén?

234~ (En que forma plensa que Ud. y su familia puede contribulr en la -
reeducacién de su hijo?

OBSERVACIONES:
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Una vez recabados los datos de evaluacidn se nrocede a integrar
al sujeto dentro de un grupo que presente similares caracteristicas -
en su lenguaje. A partir de este momento se realiza un programa co--
rrectivo individual y a la vez se llevara un programa general (lleva=-
dos por todos los alumnos en forma grupall. A continuacidén se indica
rh el objetivo y forma de llevar a cabo estos tipos de programase
TRATAMIENTO CORRECTIVC.

Una de las limitaciones que se observaron a lo largo del traba-
jo reaiizado con los menores, es la poca funcionalidad de llevar la -
terapia en formz individual, sobre todo por el hecho de cue el sujeto
presenta una mayor participacién en su didlogo encontrandose en el —
grupo con otros menores con similar problemitica,

Por otro lado teriién se observd que al llevar un programa Co—
rrectivo en forma general, no pernitia que se tomard atencidén sobre -
los rasgos especificos de cada sujeto.

Por estas razones y por el hecho de llevar la terapia sobre te-
mas cotidianos, donde los sujetos puedan llevar una conversacidn, se
considerd necesario usar una terapia en forma general e individual,

La terapia general tiene por objetivo que todos los e edentos-
del grupo mantengan una conversacién mediante una serie de activida-
des planeadas. Estas actividades estan encaminadas hacia el hecho -
de que el menor describa, defina, concluya, categorice, forme conjun
tos, excluya elementos en categorias etc. De esta manera se trabaja
uno de los aspectos del lenguaje que es el comprensivos.

La terapia individual se usa con la finalidad de corregir fa—
1las del lenguaje dentro del plano foroldgico y sintictico. En este
tipo de terapia si se toman datos cuantitativos de las emisiones del
menor, con el objeto de tener un marco de referencia para iniciar su
tratamiento. En s! no es una sequnda evaluacidn, lo que se realiza
es solo tomar la frecuencia de las omisiones y sustituciones de los-
fonemas y/o silabas comprometidos, para asi poder establecer un obje
tivo para corregir sus emisiones. En el caso de cue exista problemz
en la estructuracidn de oraciones también se plantea objetivos para
que uso adecuadamente determinada categoria gramatice oque estructu-
re oraciones simples o compuestas.

Los registros de ocurrencia de cada orisidn ¢ sustitucién de-
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fonemas © categoria gramaticel se realizard cuando el sujeto tenga su te
rapla individual,

En el programa general se plantean los objetivos y actividades men
sualmente. En la {iltima sesion del mes se realiza wna evaluacién indivi
dual para observar si el sujeto alcanzo los objetivos planteados, esta -
evaluacidén es cualitativa y se reporta como presento la ejecucidn del su
jeto. Este tipo de datos proporciona resultados acerca de la evolucién
del sujeto.

En el programa individual también se plantean los objetivos y acti
vidades mensualmente, Al realizar la evaluacidn individual, también se
recaban datos en forma cualitativa de su ejecucidn, con los que respecta
al factor fonoldgico sintactico.

Esta forma de programas permite llevar un registro tantoc cuantita-
tivo como cualitativo de la ejecucidn del sujeto y abarca actividades --
que comprendan tantc la correccién en la articulacién y comprensidén del
lenguaje:

El control de las ejecuciones se lleva a cabo en un cuaderno indi-
vidual (avance programatico) donde se encuentran establecidos los objeti
vos individuales mensuales asi como las actividades y los resultados. -
En este cuaderno también van incluidos algunos dibujos, recortes u obser
vaciones de las actividades realizadas por el menor a lo largo del mes,

Para poder llevar conjuntamente la terapia individual y la general
entre los 3 6 4 elemento del grupo durante 30', de forma que cada 3 6 4
sesiones el mismo sujeto recibiri su terapia individual, También es per
tinente durante esta terapia dar indicaciones al padre de familia para -
realizar las mismas actividades en casa.

Los menores recibiran terapia dos sesiones por semana durante —
1:20' aproximadamente, y mediante la forma planteada de llevar a cabo —
las terapias se pueden atender gn.lpos_de 364 miembros, realizando una
terapia individual en cada grupo por sesidn. Las observaciones y regis-
tros se realizaran del caso atendido individualmente. '

Las formas propuestas de llevar 5 cabo el tratamiento presenta las
ventajas siguiente:

A) Se atienden grupos y casos individuales.

B) La forma de llevar la terapia individual permite el registro —

cualitativo de las ejecuciones.
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C) En una jornada de 5 horas, se puede atender un promedio de 9 §
16 menores,

D) El menor no plerde interes en su trabajo, ya que no realiza e-
jercicios rutinarios para corregir sus problemas articulatorios.

E) Se involucra al menor en una conversacién.

A continuacidn se presenta la forma en que se plantea tanto el —
programa general como el individual.

FROGRANMA GENERAL .

El planteamiento de este tipo de programas se realizarf en forma
paulativa de forma que se inicie con actividades que inicien desde des-
cripciones, nombrar objetos, clasificarlos por usc y caracteristicas, -
hasta llegar a realizar definiciones gue consideren estas clasificacio-:
nes, realizando as{ definiciones verbales estructuradas adecuadamente -
en el uso de sus oraciones. 5Se presenta la forma de plantear activida-
des para un périodo de 10 meses como sugerehcias aunque estos pueden —

plantearse para un periodo mayor o menor, segun los casos lo ameriten.
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PROGRAMA MENSUAL

TEMA: ¢ QUIEN S0Y YO ?

MES I

OBJETIVO GENERAL: Que los alumos identifique acciones de las partes de

su cuerpo, y se descubra como ser humano que interactila con otros en —
sus dos medios inmediatos: La familia y la escuela.

OBJETIVOS ESFECIFICOS.
1.= Que el nifio nombre partes

gruesas y finas de su cuerpoe.

2= Que el nifio se identificue

como ser humano.

3.- Que el nific nombre donde
convive con otros seres huma-

NOSe

ACTIVIDADES.
1.1 El menor tocari y nombrara caca-
parte de su cuerpo.
1.2 Describird para que sirve cada -
miembro.
1.3 Identificari cada parte del cuer
PO en sus compafieros y un muiecO.
1.4 Repetird cada parte del cuerpo -
realizando anilisis silfbico.
2.1 Se le explicari gue los seres -
con nuestras caracteristicas se lla-

man Humanos.

2.2 En una lamina :dentificarad seres

Humanos.

243 Describird las caracteristicas -
@rporales de otros seres,

2.4 Respondera a la pregunta iQue e-
res? o '

3.1 Se le pedira que nombre dénde —
convive diariamente con seres huma—
nos.

3.2 Nombrard a las personas con las

‘que convive (clasificandolas en fami

lia y escuela),

3.3 Realizarfn juegos de ﬁilrd.ca, pa-
ra que los demds identifisven a los
miembros de la familia en base a ca=-
racteristidas y actividades (papa, -
mama, maestro etc.)

3.4 Describirdn caracteristicas fisi

cas (corporales) de sus papas, compa
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fileros hermanos, maestros etc.

EVALUACION: Se les preguntard ¢ Que eres tu ?. se les pedird que descri

ban las caracteri

res de su escuela y familia.

sticas corporales del ser humano y que nombre otros se

Nota: los resultados se ano=aran en su avance programatico.

PROGRAMA MENSUAL
MES II

TEMA: SERES VIVOS.

OBJETIVO GENERAL: Que identifiquen y nombren otros seres vivos y los cla-

sifiquen en animales,vegetales y humanos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.
1.~ Que describan el proceso de

desarrollo de un ser vivo.

2.~ Que identifiquen seres

vivos.

ACTIVIDADES
1.1 Describirén lo que ven en una se
cuencia de desarrocllo de una planta,
un animal y un ser humanc (nace,cre
ce, se reproduce y muere.)
1.2. Se explicari que todo ser viveo
pasa por estas etapas.
1.3 Se le preguntari si lo mismo su-
cede con otros elementos (muebles,—
transportes, ropa etc.)
2.1 En una l8mina identificarén se-——
res vivos.
2.2 Describirén sus caracteristicas.
2.3 Se pediré que nombren los vegeta
les, animales y seres humanos que -
ven.
2.4 Narrarin que tipos de seres vivos
hay en su casa.
2.5 Nombrarin a su mascotalejem: "to
to es mi perro). Nota: Serd requisi-

to que no omita partes de la oracién
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3.- Clasificaréd los seres 3.1 Se pedira que coloquen en grupos ju-
vivos en vegetales, anima guetes que se le entregan
les y humanos. 3.2 En caso de que no los clasifiquen en

vegetales, animales y humanos se les da-

rd instruccidn para realizarlo.

3.3 Se le preguntari mostrandole el ju—

guete, si pasa por las etapas de todo ser

vivo.

.3.4 Cortars plantas y flores y observaré

lo que sucede a los pocos dfas.
EVALUACION. Se le entregari tarjetas y las odernara en secuencias (desa—
rrollo de una planta, un animal o ser humano). Describird lo que sucede -

en cada secuencia. Clasificari los diferentes tipos de seres vivos.

PROGRAMA MENSUAL
MES III
TEMA: ;COMO NACI?
OBJETIVO GENERAL: Los alumnos describirén el procesc de desarrollo desde
gue nacieron a la actualidad y también describirén el desarrollo de otros

seres vivos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS. ACTIVIDADES

1.Describirin como nace una 1.1 Se les mostrari y explicari (mediante
planta, un animal y un huma tarjetas) el desarrollo de un hebe antes
no de nacer.

1.2 Se les pedirén que describin lo que

ven en las tarjetas (una planta saliendo

de las raices, un péjaro saliendo del —

cascaron y un bebe naciendo)

1.3 Usarén oraciones sirples para descri

bir laminas Ejem:"E1l nifio esta naciendo"

(se realizari por imitacién).
2.-Describirdn lo que hacen 2.1 Se pedird que narren lo que pueden -
los bebes y los nifios. hacer los bebes.

2.2 Describirén lo que van aprendiendo -

los bebes (caminar, hablar etc.)



-306-

2.3 Narrarén lo que saben hacer ahora y lo que han
aprendido,
2.4 Describirén en liminas escenas donde hay bebes
y nifios, usando oraciones simples. Ejem: El nifio
esti jugando"
3.Narrardn y respon 3.1 Después de conbarles una historia se les pediréd
derén a preguntas que la cuenten o se les realizaran preguntas -
de un cuento (rela directas
cionado con el te-
ma)
EVALUACION: Ordenarin tarjetas formando secuencias de desarrollo del na—
cimiento de una planta, de un animal y un ser humano. Describiréin lo gque

sucede.

PROGRAMA MENSUAL
MES IV
TEMA: MI ESCUELA Y MI CASA.
OBJETIVO GENERAL: Describirén como es su escuela y su casa y las activida

des que desempefian en cada uno de estos lugares.

OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES.
1.Describirén cada- parte 1.1 Dibujarén su casa y nombrarfin ca-
de su casa. da parte de ella.

1.2 Describirén las actividades que se
realizan en cada lugar (cocina, reca-
mara etc.)
1.3 Nombrarfn cada parte usando dife-
rentes tonos de voz (alta, media y ba
jal).
1.4 Describirén léminas usando la pre
posicién /en/.Ejem: "La mami esti co-—
cinando en la cocina"
2.Describiran cada parte Dibujarén su escuela y nombrarfn cada
de su escuela. parte de ella.
2.1 Describirédn las actividades gue -

realizan en cada lugar de la escuela.
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(patio, salones etc.)

2.3 Describirén léminas usando la con
juncién /y/ Ejem: "la maestra y los -

nifios estédn en el salén”

EVALUACION. Colocaran tarjetas con dibujos de nifios realizando diferentes

actividades ( jugar, leer, cocinar etc.) dentro e las diferentes partes de

una escuela y casa. Describirén cada accién usando la conjuncién /y/ y la

preposicién /en/.

PROGRAMA MENSUAL

MES V.
TEMA: LOS MUEBLES.

OBJETIVO GENERAL:Los alumnos identificarén y nombrarén los muebles que —-—

hay en su casa y en su escuela, los clasificarén por el material de que -

estan hechos y describirén la ubicacién de diferentes muebles en el salén

de clases y en la casa.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
1.Que nombren muebles de su casa

y del salén.

2.Los menores clasificarén

muebles por su material.

ACTIVIDADES.
1.1 Se les pedird que observen alrede
dor y digan lo que observan.
1.2 Se les indicari que nombren mue——
bles que ven en ese momento.
1.3 Nombrarin muebles de su casa.
1.4 Se repetirén nombres de muebles -
siguiendo ritmos con las manos.
1.5 Se nombrarén objetos que no son -
muebles.
2.1Tocarfin los muebles, golpearén y

escucharén como suenan.

_2.2Se les explicard que hay muebles —

de madera, de metal o plasticp. Se les
pediréd que identifiquen muebles de ca

da material.

2.3 Identificarén estos tipos de mue-

bles y los tocarén.

2.4 Se nombrarén muebles y ellos dirén
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3.Nombrarén la ubicacién
espacial de diferentes

muebles,

del material qu¢ estan hechos.

2.5 Describirén l&minas, nombrarén —-
muebles y el material de que estan -
hechos.

3.1 En el salén nombrarén si el escri
torio esta a la izquierda o a la dere
cha. (en caso de no estar establecido
este concepto se usarin pulseras de -
colores diferentes en las manos del -
menor. )

3.2 Usarén oraciones simples para —-
describir la ubicacién del mueble, u_
sando la preposicién fa/ Ejem: "La -—-
banca esta /a/ la derecha".

3.3 Se darén instrucciones a los pa——
dres de los alumnos para gue realicen

lo mismo en casa.

EVALUACION. En forma individual se le pediri a cada sujeto, que separen -

los juguetes que son muebles, que observen los muebles del salén y digan

de que material estan hechos y donde estan ubicados, Nombrari los muebles

de metal de su casa.

PROGRAMA MENSUAL.

MES VI

TEMA: ELEMENTOS NATURALES Y ARTIFICIALES.

OBJETIVQC GEMERAL: Nombrarin diferentes objetos naturales y artificiales.

Los clasificarin en diferentes categorias segun del material de que esten

hechos.
CBJETIVOS ESFECIFICOS.
1. Identificarin objetos

naturales.

ACTIVIDADES

1.1 Se les explicard que hay objetos

naturales y artificiales que fabrica

el hombre y otros que son naturales.

1.2 Se les nombrarin y mostrarin di——
ferentes objetos y s6lo sefialaran los
naturales.

1.2 Repetirdn el nombre de cada obje-

to siguiendo ritmos con sus pies.
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2. Identificarfin objetos
artificiales.

3.~ Clasificarén objetos natura

les y artificiales.

1.4 Buscarin dentro de la escuela ele
mentos naturales.

2.1 Se les explicarid que lo que fabri
ca el hombre es artificial.

2.2 Repetirén la parabra"artificial”-
separandcla en silabas y siguiendo --
ritmos con palmadas.

2.3 Tocarédn cada objeto y describiréin
de que material esta hecho.

2.4 Describirén el material de cada -
objeto usando la preposicién /de/ —
Ejem: " La mesa esta hecha /de/ made-
ra"

3.1 Pegaréin en su cuaderno objetos na
turales y en otro extremo objetos ar-
tificiales. '

3.2 Describirin cada uno de estos ob-

Jjetos .

EVALUACION: Se les entregarin diferentes objetos y los clasificarfn en —

naturales y artificiales, describiendo por que lo son.

PROGRAMA MENSUAL

MES VII
TEMA: EL AGUA (ELEMENTO NATURAL).

OBJETIVQO GENERAL: Identificaréin el agua como elemento ratural. Nombrarén

sus usos y las consecuencias que habrfa si no existiera ese elemento.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1.~ Identificarén las carac

teristicas del agua.

ACTIVIDADES.

1.1 Describirén las caracteristicas -
del agua (inolora,inodora e insabora)
1.2 Se les preguntari si creen que la
fabrigque el hombre.

1.3 Describirén léminas de como se ob

tiene el agua.
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2. Identificaré los usos

del agua.

3. Responderén a situaciones.

EVALUACION: Describiri por que

l&minas explicando los usos de ésta.

2.1 Describirén para que usan el a——
gua en su casa.

2.2 Describirén laminas donde esten u
tilizando este lfquido usando la prepo
sici6n /para/ Ejem: "la sefiora usa el
agua /para/ lavar"

3.1 Responderén a preguntas relaciona
das con la falta de agua. Ejem:  JQue
pasarfa si no hay agua para lavar?

3.2 Darf soluciones para cuidar el —-

agua.

el agua es un elemento natural. Describiré

PROGRAMA MENSUAL

MES VIII

TEMA: LA LIMPIEZA.

OBJETIVO GENERAL: Explicarén la necesidad de la limpieza, los objetos que

se utilizan para lograrla y las consecuencias de no llevarla a cabo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1.Nombrarén ohjetos utilizados

en l; limpieza parsonal.

2. Nombrarén objetos utilizados

en la limpieza de la ropa

ACTIVIDADES.
1.1 Describirén léminas de un nifio a-
seandose.
1.2 Nombrarén objetos que utilizan pa
ra la limpieza persconal.
1.3 Explicard secuencias para bafiarse
1.4 Encontrarén elementos contrarios.
Ejem: limpio-sucio; peinado-despeina-
do.
2.1 Describirén y nombrar&n ilustra—
ciones de objetos utilizados en la —
limpieza de la ropa.
2.2 Formarén familias de palabras. Ej
em: lavar-lavader, lavadora, lavande-

ria etc.
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2.3 Explicarfin los usos de cada ele--

mento.
3.- Nombrarin objetos 3.1 Escojera tarjetas que contengan -
utilizados en la limpieza objetos en la limpieza de la casa.
de la casa. 3.2 Nombrarén estos objetos realizan-

do anélisis silébico.
3.3 Identificarén las silabas que son
iguales en una familia de palabras —
ejem: trapear-trapeador.
EVALUACION. Se les mostrarén en tarjetas diversos objetos de limpieza, los
clasificarin en limpieza personal,del hogar y de ropa. Responderfin a si—

tuaciones en las que se les cuestione lo que sucederia si no es limpio.

PROGRAMA MENSUAL
MES IX
TEMA: ANIMALES MAMIFEROS Y OVIPAROS.
OBJETIVO GENERAL: Que los alumnos distingan entre animales mamiferos y o-
viparos por sus caracteristicas de nacimiento. Definirfin animales en base
a estas caracteristicas y se identificar&n como animales mam{feros.
OBJETIVOS ESPECIFICOS ACTIVIDADES
1l.Identificarin animales mamfferos 1.1 Se les explicaréd grificamente el-
nacimiento de animales mamfferos y el
tipo de alimentacién que llevan.
1.2 Responderfin si ellos reunen estas
caracteristicas
1.3 Mostrandoles ilustraciones,imita-
rén sonidos de animales mamiferos.
1.4 Usarén oraciones compuestas para
describir l&minas Ejem: El perro es -
cafe y esta comiendo”
2. Identificarén animales 2.1 Después de mostrar el nacimiento
oviparos de animales oviparos. Identificaran

los que conoce que nascan de un huevo.



=-312-

3.~ Distinguirén entre anima

les mamiferos y oviparos.

2.2 Se narrari un cuento y se les —
pedird respuestas donde usen oraciones
simples y compuestas, usando modifica
dor circunstancial de lugar. Ejem:"El
conejo vivia en el bosque y el pato en
el agua".

3.1 Identificarédn el animal diferente
de una serie y describirédn por que lo
es . Ejem: un oviparo entre tres ani-
males mamiferos.

3.2 Se presentarin sonidos de animales
y los identificarén como mamiferos u
oviparos.

3.3 Realizaréin definiciones de varios
animales clasificandolos en mamiferos
y oviparos. Ejem: jQue es una vaca?

Rs= Es un animal mamifero.

EVALUACION. Clasificarin animales mam{feros y oviparos y a partir de esta

clasificacién realizarin definicicnes.

PROGRAMA MENSUAL

TEMA: MEDIOS DE TRANSPCRTE.

MES X

OBJETIVO GENERAL: Clasificarfn medios de transporte terrestres, aereos y

marftimos. Describirén sus caracteristicas y usos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Describirdn el uso de

los medios de transporte

ACTIVIDADES.
1.1 Explicarin que medio usan para ir
a la escuela o algun otro lado.
1.2 Nombrarén otros medios de trana—
porte que conozcan.
1.3 Usarén la preposicién /desde/ en
sus descripciones. Ejem: "El nific -
toma un camién /desde/ su casa a la

escuela",
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2. Clasificarén los medios 2.1 Describirén caracteristicas de -
de transporte en terrestres los diferentes tipos de medios.
maritimos y aereos. 2.2 Realizarin dibujos donde se en--

cuentren estos tres tipos de medios.
2.3 Encontraridn elementos diferentes
en un conjunto (los que no sean ——-—
transportes).

2.4 Encontrarédn elemento diferente en
un conjunto de transportes . Ejem: un
transporte terrestre entre cuatro ma-
ritimos .

2.5 Explicaran por gque no pertenece al

conjunto.
3. Realizarén definiciones 3.1 Se les mostraran tarjetas y clasi
de medios de transporte —- ficardn cada uno dentro de los tres -
clasificandolos y descri-- tipos de transportes.
biendolos. 3.2 Definiré cada uno de estos trans-

portes y describiri sus usos y carac-
teristicas.
3.3 Encontrarén semejanzas y diferen-
cias entre cada transporte. Ejem:; En
que se parece el camién y el carro?
Rs= En que son medios de transporte
terrrestres

EVALUACION: Clasificarfn, definirin y encontrarin semejanzas y diferencias

de medios de transporte usando oraciones compuestas.



-314-

PROGRAMA INDIVIDUAL

Este tipo de programa también se plantea mensualmente y las activi-
dades van dirigidas a los problemas especificos de cada sujeto tanto en -
su articulacién como en la estructuracién de enunciados.

En base a las dislalias diagnosticadas se toma el registro de ocu-——
rrencia de omisiones y/o sustituciones en un fonema o silaba determinada
especificando el contexto en que se presentan.

Se realizan ejercicios de punto y modo de articulacién adecuada pa-
ra la emisién del fonema alterado. Se presenta a continuacidn los ejer——

cicios especificos para la emisifén de algunos fonemas.

PUNTO Y MODO DE ARTICULACION

PARA LA EMISION DE FONEMAS.
FONEMA /m/
CARACTERISTICAS: bilabial, sonoro y nasal.
Se colocarfn los labios unidos,expirando el aire por la nariz y realizan-
do sonidos con la garganta. En caso de que no la emita se colocaré la ma-
no del sujeto sobre la garganta y nariz. También podré empsafiar espejos al
expirar aire por la nariz.
FONEMA: /b/
CARACTERISTICAS: bilabial, sonoro y oclusivo.
Se colocan los labios juntos y se sopla realizando sonido con la garganta.
Se puede soplar papeles pequefios con la yuda de un popote y después sin el
uso de éste.
FONEMA: /t/
CARACTERISTICAS : oclusivo,sordo y dental.
Colocar la lengua entre los dientes exalando el aire en forma explosiva.
Se puede realizar empafiando un espejo y poniendo la palma de la mano en—
frente de la boca para sentir la salida brusca del aire.
FONEMA /r/
CARACTERISTICAS: alveolar, sonora y corta.
Recorrer con la lengua el paladar de atras hacia adelante. Se puede ini-—-
ciar con el apoyo del uso de mermelada donde el sujeto seguiri la trayec-—
toria limpiando la mermelada que esta sobre el paladar. Se continua frotan

do fuertemente la lengua sobre los alveolos superiores.
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FONEMA /k/
CARACTERISTICAS: Velar, sordo y ocluiva.
Exalar aire por la boca tensando el paladar blando. Se puede recurrir al
uso de ejercicios de bosteso, realizar gargaras o imitar el grufiido de —
animales .
FONEMA /r /
CARACTERISTICAS: alveclar, largo y sonoro.
Colocar punta de la lengua sobre alveolos superiores exalar aire cuidando
que no salga en froma lateral. (por las mejillas) sino de frente. En caso
de que esto suceda se oprimiri las mejillas del sujeto para que forzosa—-
mente se exale de frente. Vibrari la lengua.

En caso de las silabas compuestas se debe asegurar primero que se en-
cuentren establecidos los dos fonemas para continuar uniendolos.
SILABA /bl/
Subir punta de la lengua sobre alveolos superiores e ir cerrando los la--
bios lentamente sin bajar la lengua, exalar e ir abriendo la boca produ-
ciendo el sonido de la silaba. Existen casos en que es necesario emitir -
cada fonema separadamente y mediante ritmos cada vez mis répidos unirlos.
También en situaciones més extremas se procede a separar cada fonema por
una vocal, por ejemplo /boro/ por /bro/. El nifio tiende a repetirlo répi-
‘damente hasta que se le pide que emita las demis sf{labas /tl/, /gl/,/kl/
/pl/, /f1/.
SILABA /pr/
También en estos casos es necesario que esten establecidos los fonemas --
aiéladamente. Se coloca primeramente la punta de la lengua sobre los al--
veolos superiores, posteriormente se cierra la boca y se indica qu baje -
la lengua en el momento de realizar la exalacién de aire. Lo mismo puede
se puede realizar si en el primer tipo de ejercicios no se emite la sfla-
ba , separando los fonemas por una vocal. Lo mismo se realizari con las -
sflabas /tr/, /dr/, /kr/, [fpv/, /fr/ y /er/.

Una vez establecidos los fonemas y/o silsbas afectadas, se realizan
oraciones simples o compuestas que contengan palabras donde se utilice el

fonema corregido. Las oraciones pueden estar relacionadas o no con el te-
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—-ina visto en el grupo.

Al iniciar el mes se plantean objetivos para que el menor emita un -
nimero determinado de palabras G oraciones con el fonema a corregir.

Al finalizar el mes se evaluan y registran estas emisiones y se —-
realiza una gréfica dentro del cuaderno de avance programitico, de la evo
lucién alcanzada por el alumno. También se anotarén las observacicnes de
los resultados ohtenidos en el programa general.

De esta manera se tiene un control de los objetivos logrados y en ca
80 de que no se alcancen, se busacardn formas apropiadas o se corregirf -
el objetivo planteado. Sobre estas evaluaciones se puede plantear el obje
tivo a seguir para el préximoc mes.

Una vez alcanzados los objetivos planteados en cada caso, se procede
rd a dar de alta. Para realizarlo es necesario tener datos de la escuela
primaria del sujeto, ya que en muchas ocaciones responden a la terapia pe
ro en sus escuelas y hogares persisten sus errores de lenguaje.

Para tener estos datos se envia un custionario al maestro de grupo.-
E£stos datos abarcan tanto el aspecto de articulacién como el comprensivo.
Es requisito que el maestro reporte gque no existen problemas o que éstos
son minimos para realizar la evaluacién final.

S5i los resultados reportados por el profesor son satisfactorios, se
aplica de nuevo el mismo tipo de evaluaciofi inicial para finalmente dar
un reporte donde se especifique que el menor superd sus alteraciones de -
lenguaje. También es importante anotar observaciones y recomendaciones de
trabajo, por lo que se le enviard al profesor un resumen del caso, con sus
indicaciones.

Se presenta a continuacién el formatc utilizado para recibir datos -

del profesor del menor.
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REPORTE ESCOLAR

Con el fin de obtener una mayor informacién del desarrollo del

lenguaje del alumno ,» le pedimos de la manera -

ms atenta responder al siguiente cuestionario, el cual contribuiri en el-
trataniento que recibe el menor en este centro.

Agradecemos de antemano su atencién.
1.-;Se entiende lo que el nifioc habla?
2.- ;Omite 21 hablar algunos fonemas? SI NO ;Cudles,
3.-¢Sustituye al hablar fonemas? SI NO ,Culles,
4,-;Las sustituciones y/u omisiones se presentan frecuentemente o sflo en
ocaciones?
5.- ¢(Omite o sustituye sflabas compuestas? SI NO ,Cufles”?
6.- (Puede estructurar adecuadamente enunciados al hablar?
7.- :Omite articulos, proncmbres, conjunciones y/o preposiciones al hablar?
B.-;Las oracicnes que utiliza para comunicarse son simples o compuestas?
9.-;,Utiliza categorias gramaticales de singular-plural, masculino-femeni-
no adecuadamente?
10.-¢,Utiliza adecuadamente los tiempos gramaticales?
li.-;Responde a preguntas inmediatamente,
12.-; Realiza descripciones de hechos vividos o escenas vistas en un texto?
13.-:5igue instrucciones simples o complejas?
14.-;Sus respuestas van relacionadas con la pregunta que se le realiza?
15.-;Salta de un tema a otro en su conversacién?
16.-:,Es muy timido al hablar?
17.-:Su tono de voz es bajo o alto?
18.-;4abla demasiado lento o répido,
19.-¢Inicia facilmente su conversacién o es necesario forzar sus respues-—
tas.
OBSERVACIONES:

Firma y Nombre del Profesor;
Firma y Nombre del Director:

Nombre y sello de la escuela:
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Después que se ha reportado como un caso para dar de alta, se
realiza un programa a casa, donde se dan indicaciones a los familiares pa
ra que realicen una serie de ejercicios encaminados a que los resultados-
obtenidos se mantengan.

SEGUIMIENTO

Se citard al menor al mes, tres meses y seis meses de termina
do su tratamiento.Se realizan registros de sus emisiones tanto cualitati-
vas como cuantitativas en su avance programitico.En caso de presentar pro
blemas se darén indicaciones al padre de familia y se continuaré registran
do sus emisiones.

Es necesario al inicio del programa de tratamiento como al ter
minarlo y dar de alta al menor, tomar en cuenta los datos obtenidos por
los dem&s miembros del equipo multidisciplinario: Trabajo Social,Psicolo-
gia,Area Médica y Pedagogia.

ORIENTACIONES GENERALES:

Todos los ejercicios serén graduados de lo fécil a lo diffeil.
Primero con los fonemas que tiene manos problema, es decir donde las sus-
tituciones y/u omisiones no son sistem&ticas, hasta las complejas.De sim-
ples descripsiones de objetos hasta definiciones.

-La constancia en el ejercicio de la préctica es requisito indispensable-
en la formaci6én de hibitos en la articulacién y la eliminacién de los de-
fectuosos,

-A través del juego se deben realizar los ejercicios para hacer atractivo
el trabajo y para que el menor participe con entusiasmo.

-El tiempo de realizacibn de ejercicios serd de una méximo de 30'.
—Cuando se realicen los ejercicios de articulacién no se pasari a otro fo
nema si no esta totalmente establecido.

~No llamar la atencibén negativamente en caso de errores.

-Dar a conocer la importancia de comunicarse y comprender lo que se comu-
nica.

Por Gltimo es importante hacer notar que durante el trabajo -
realizado con estos casos se ha notado que la retroalimentacién de sus —
ejecuciones son bésicos para que el menor diferencie cuando sus ejecucio-
nes son correctas o incorrectas.Por esta razén y por el de motivar las e—
misiones del menor, se ha notado que el uso de un sistema de fichas da co
mo resultade que el sujeto se esfuerce para realizar emisiones adecuadas.

El sistema de fichas se llevarid de la siguiente manera:

-Inicialmente se entregard un dulce por cada emisién adecuada {solo en la
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primera sesién).
~posteriormente se entregard si acumula dos fichas, que se entregarin al
realizar dos emisiones correctas.
-Finalmente se proporcionard s6lc en la acumulacién de tres fichas (tres—
emisiones correctas).

Las fichas se colocarfn sobre un tablero que estari sobre la-
pared cerca de la mesa de trabajo y al alcance del menor, de forma que ca
da que se entreguen el mismo sujeto se dirigiri al tablero y la colocari
en la fila que le corresponde.Cada miembro del grupo contari con fichas -
de detrminado color para que se distinga quien ha alcanzado un numero ma-
yor de fichas o quién no ha logrado obtenerlas.En la Terapia individual -
se utilizaré este mismo procedimiento.

Los criterios para obtener las fichas serin preestablecidos.-
ejemplo;diez palabras emitidas correctamente, dos definiciones, dos ora--
ciones estructuradas adecuadamente, el uso de una categcrfa gramatical etc.

La forma de evaluacibdn, programacibn, registro y retroalimen-
tacién aqui expuesta es la que es més adecuada para trabajar con menores
contrastornos de lenguaje, y esta observacién se realiza en base al traba
Jjo desempefiado con estos casos.

CONCLUSIONES (del &rea de lenguaje).

Para realizar un estudio de lenguaje es necesario considerarlo

como una funcién en la que participan desde habilidades motoras hasta pro
cesos cogniticos.
Alicia Fernéndez y Carmen LSpez (1982), consideran que'el lenguaje es un-
aspeéto de la maduracién global del nifio y su adquisicién esta relacionada
estrechamente con el desarrollo de funciones perceptivas,psicomotoras,cog
nitivas,conductuales, emocionales, y sociales" (pp 292).

El lenguaje es tan complejo por lo que limitarse en su estudio
a un solo aspecto resulta ineficaz para un trabajo en el que se persigue
la enseflanza de éste.

En el transcurso de nuestra labor, observamos gque si por un -
lado se persegufa realizar un tratamiento basado en la sintomatologfa de-
las anormalidades de la emisifn de leﬁguaje, por otro lado se podrfa caer
en el extremo de llevar este trabajo a la interpretacién exhautiva de los
trastornos neurolégicos.

La revisién de enfoque teoricos aue se han inclufidoal estudio
de leos trastornos del lenguaje, debe auxiliarnos a la comprensién de éstcs

v fundamentalmente guiarnos al trabajo terapeiitico.
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Una de la lfmitan“2c que =< observaron al diagnosticar en base
a etiquetas (retardo anartricc, afdsico o apraxico) ‘:sandc las bases neurc
lingliisticas fu en el hecho de partir de los sfntomas patolégicos.Conti-
nuar con este analisis gufa siempre a encontrar patologfa en cada caso.

Mar{a Paz Berruecos(1982) al hablar del método Mc Ginnis como
una forma de llevar katerspArtica de lengmje hace mencién que los diagnésti-
cos colocados como etiquetas no dicen nada 'sobre las condiciones-
de los sujetos.

El trabajo con estos casos los comprende Berruecos, sflo basa
dos en una prolongada observacién, y un trabajo pridctico, sistemftico y -
constante.

Otra observacién que se encontré al revisar los diferentes mar
cos tebdricos es que con diferentes marcos Tefminos, buscaban analizar las
diferentes funciones.Mientras que en el Analisis Conductual se habla de -
seguimiento de instrucciones, en la Bateria Bertha Derman se evalua selec
ciones y ejecuciones.

Para hacer esta observacifn con respecto a la teorfa lingiiis
tica se puede citar, que tanto la exploracién con la Bertha Dermann,como—
el analisis lingliistico, buscan abarcar tres aspectos fundamentales del -
lenguaje:

-FONOLOGICO.~ Por un lado con la evaluacién de la Imitacién Verbal Inme--
diata y Diferida y por otro por el An&lisis Fonolégico.
-SINTACTICO.- Con el AnAlisis Gramatical de oraciones 6 por la evaluacién
de la estructura gramétical observada durante la narracifn y descripcién
realizada por el menor.
SEMANTICO.- Mediante el Anflisis Pragmiticoe (turnos, actos verbales,cohe-
rencias y reglas de conversacién) o la evaluacién de e ecuciones en los -
subtest de Mandatos Verbales, Descripcién, Narracién y Dialogo Dirigido.
Al revisar los diferentes postulados en el estudio de los transtor--
nos del lenguaje, se noté también aue no en todas las formas de expresidn
del lenguaje, puede realizarse de una manera eficaz y confiable un regis-
tro cuantitativo de las emisiones, y sobre todo considerando que en una -

terapia de grupo no se guia la atencién en solo un sujeto. A partir de -
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esta observacién se vié la importancia del uso de una evaluacién cualita-
tiva que diera datos sobre la ejecucién y evolucibén del lenguaje. El1 va--
lor que se da a este tipo de evaluacién radica en que existen diversas —
manifestaciones del lenguaje que no pueden limitarse a la mera observa---
cién de frecuencias de respuesta.

Como se dijo en un principic acerca de oue el lenguaje comprende des-
de aspectos motores hasta cognitivos el anflisis, evaluacién y tratamien-
to deben partir de esta postura para considerar las formas de diagnéstico

y tratamiento gque dirijan a una visién amplia de los transtornos de len—

guaje.
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CONCLUSIONES FINALES?®*

E1l motivo inicial que nos guié para presentar este reporte de
trabajo. es dar a conocer, el cbémo nos enfrentamos ( siendo egresadas de-
Iztacala) a situaciones en diferentes condiciones de las que fuimos entre
nadas en el Area de Educacién Especial y Rehabilitacién, donde nos desa—-
rrollamos en condiciones de excepcidn (ralacién terapeuta- alumno).

Al iniciar nuestro trabajo fuera de la E.N.E.P.I. en la misma
drea , detectamos que esas condiciones no son fActibles de ser 1llevadas
a cabo en zonas marginadas donde existe una gran demanda de Educacidn Es-
pecial y en las poblaciones en que s{ se cuenta con este tipo de servicio
el mismo no alcanza para cubrir las necesidades de sus habitantes y consi
deramos los siguientes puntos:

1.-Es mayor la poblacifn que requiere deAtencién Especial y -

son escasos los profesionales que a esta tarea se dedican, por

lo tanto la relacién de terapia individual NO CUBRF ESTA GPANM

DEMANDA.

2.-Las intitucionesencargadas de organizar esta modalidad de-

educacién NO DAN LA IMPORTANCIA DEBIDA a la infraestructura -

OPTIMA para llevar a cabo esta tarea, limitédndose a la labor-

de CREAR CENTROS en ocaciones de DIFICIL ACCESO y sin que ten

ga relacién con las NECESIDADES de los menores para los que -
se = icita el servicio.

Esta observacién esta basada en la mecénica que sigue el Depar
tamento de Educacién Especial Estatal en la actualidad (1987), al iniciar
un Centro de Rehabilitacién, bajo estas condiciones:

A) Como primer paso se contrata al perscnal indispensable para

ra realizar dicha apertura, diciendo que tal o cual escuela se

ENCUENTRA A CINCO MINUTOS de la cabecera municipal y EXISTE -

transporte que lo traslade al lugar.

B) El contratado se haya con que; ELLOS serén los encargados

de relacionarse con las autoridades Municipales correspondien

tes para que BUSQUEN un local (jardin de nifios, primaria o o~
tro ESPACIO DISPONIBLE) y manejen la FACTIBILIDAD de que se -

LES PRESTE.
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C) En la MAYORIA de las ocasiones, esto lugares NO CUENTAN —
con los servicios necesarios como serfan; AGUA LUZ,VENTILACION
SANITARIOS,etc.

Si bien es loable la accién del profesional que ACEPTA esas -
condiciones y se desarrolla conociendo la SITUACION REAL de la comunidad
lo que aquf CUESTENAMOS es la actividad LIMITANTE de las autoridades para
NO MEJORAR,semejantes CONDICIONES DE TRABAJO, ya que BLLO8 mediante su re
lacién con otras instituciones PUEDEN OPTIMIZARLO; esto es tan real como
que se pudo crear un Centro y una Escuela con la infraestructura adecuada
en Cuautitl&n México en 1980 con el APOYO TOTAL del D.I.F. Municipal que
TOMO EN CUENTA la opinidn,colaboracién y NECESIDADES remunetativas del -
PERSONAL DOCENTE, para que este se DESEMPENARA en las MEJORES CONDICIONES
posibles.

Si Autoridades,Instituciones, Comunidad y Personal Docente —-
CONJUNTARAN sus ESFUERZOS para que centros asi crezcan se lograrfa un fun
CIONAMIENTO ADECUADO y no sélo se llevarédn al finalizar su trienio la ME-
DALLA DE CREAR MAS de diez centros especiales sin que se vislumbre LA PO-
BREZA de sus CONDICIONES.

3.-Un registro sistemético como lo aprendimos cuando fuimos -

entrenadas,no fué aplicable a la situacién real.

Pues, cuando un grupo se compone de cuando menos 20 nifios con
el que se trabajaré de 4 a 5 horas continuas de tratamiento a cargo de un
solo terapeuta ES IMPOSIBLE por ejemplo; llevar a cabo registros al mismo
tiempo que se les atiende, y se dieron casos en que un nifio presentaba ——
una respuesta adecuada de atencibén en el preciso insténte en que otro ma-
nifestaba una conducta disruptiva, a cuil de los dos atender,qué sucedfa-
con el registro que se estaba- aplicando sera confiable?.Algo similar suce
dié en la Terapia de Lenguaje; cuando se registraban emisiones de fonemas
palabras u oraciones un niﬁa articulaba adecuadamente pero también era ne
cesario retroalimentarleﬁ ese lapso de tiempo las emisiones incorrectas -
de otro chico.

A medida que nos fuimos enfrentando a limitantes de este tipo
cuando diagnésticos y tratamientos basados en una perspectiva reduccionis
tano nos sacaba del aprieto,nos vimos en la necesidad de ampliar esta tegl

dencia y ya no solo considerar cualquier conducta en términos de estimulo
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respuesta-estimulo reforzante, en otras palabras; de qué manera condicio_
nar a un nifio para que emita o no ciertas conductas, si el mismo maestro-
no maneja la situacién apropiadamente, cbmo exigirle a un padre que re---
fuerce o extinga algunos comportamientos, si no lo enfrentamos primero en
la ceptacién y conocimiento de la problemitica de su hijo; de qué forma -
llevar al pie de la letra un programa pedagbgico en materias y actitudes-
propias de una escuela comin.

Estas cuestionantes y la posicién de apertura al conocimiento
y manejo de otras corrientes de la psicologfa, nos ayudo para comprender,
explicar y aplicar formas de diagnéstico y tratamiento en ambas &reas (E-
ducacibn Especial y Lenguaje),de manera distinta pero bajo la misma con—
cepcibn,introducirnos en el medio y problemadtica del menor, identificando
sus necesidades motivacionales y afectivas de tal manera para que propi--
ciaran el aprendizaje.

Esta concepcibén nos fué transformando, ya no eramos las mismas
que al ingresar a la institucién, nos sentiamos lo suficientemente prepa-
radas para aplicar nuestros conocimientos en cualquier terreno psicolégico
que se no ubicara y cuando tuvimos la oportunidad de entrenar en "nuestras
técnicas", a la trabajadora manual el avance fué mis claro porque estaba-
bajo nuestra supervisién,entonces creimos que la solucién es estrenar a -
paraprofesionales y as{ atender a poblaciones mayores, esta "solucidn" -~
fué retomada por el Departamento de Educacién Especial Estatal el cu&l ca
pacitd "intensivamente" a los maestros de la normal elemental en sesiones
sabatinas del periodo vacacional con su consecuente promesa de progreso -
escalafonario y remunerativo, pero después de tal capacitacibén no se con-
tinué con el seguimiento, acto seguido fueron despedidcs los Psicologos -
de los que se tomaron las herramientas de entrenamiento por "no ser profe
sores", y astas fechas {1987) se rehubicaron a su antiguo puesto a los ex
capacitados, "porque el departamento requiere de especialistas", ya que -
no se observs eficacia en su trabajo.

Nosoctros nos preguntamos ahora ¢no serfa mis féctible y menos
costosc,ANALIZAR LA PROBLEMATICA DEL EDUCADOR ESPECIAL A FONDO tomando en
cuenta ACTITUDES,MOTIVACIONES,e IMPULSORES , que lo lleven a desempefiar -
MAS ESTIMULANTEMENTE su mision docente?,;iCémo exigirle al docente efica--

cia, pulcritud,programacién,etc,?, cufindo debe trabajar dos turnos para -
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cubrir someramente sus necesidades bésica.

Estas interrogankes nos conducen a presentar una alternativa de
trabajo que va mis allf de la mera aplicacién de técnicas en forma mécani
ca donde se presentan frases aprobatorias de jmuy bien! jbravo! etc,y se-
proporcionan reforzadores extrinsecos (fichas, puntos, etc).

Observamos mejores resultados cuando la relacién terapeuta-a-
lumno fué m&s estrecha y afectiva, ante estas condiciones; el nifio asistfa
a su terapia por la interaccién misma y no ya con la predeterminada idea
de la escolaridad formal.

Por lo que respecta al maestro, con dicha alternativa se pre-
tende atender a un nimero mayor de educandes sin utilizar una terapia in-
dividual pero que no es excluyente, y que se logre diagnéstico y tratacrien
to grupal que no se lfmite a la mera evaluacién cuantificable simplifican
do as{ su tarea de programacién; al departamento de Educacién Especial Es
tatal dejamos por el momento la cuestionante que se refiere a lo laboral-
y nosotros concluimos mencionando que es necesario ampliar nuestra visién
¥y posicién; considerando qué como psicSlogos nuestro objeto de estudio es
el ser humano y "ser" humano,por ello no queremos limitarnos por estudiar
solo un aspecto, porque también en la Educacién Especial aunque cometamos
errores,éste no es el problema principal, el problema surge cuando nos ce

gamos a aceptarlos y modificarlos.
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ANEXO NUMERO 1

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO DE REHABILITACION EDUCACION ESPECIAL
TOLUCA MEXICQ

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Objetivo Genchal:

Cuantifican 2os cenociemiantos def nific y sus posibilidades, des-
facando Bos posibles causas de cualquien refardo.
Objetivo Especidico:

Destacar fas dneas de mayon di{icultad y servin de pauta para nea
Lizan una programacién mis amplia partiendo de &ste conccimiento.
Objetive Particulan:

Ubicacién en el ghupe coarespondiente:

PTAGNOSTICC PEDAGOGICO:

Seccibn Mateval Aios _ _ _ _ _ _ _ _ Meses  _ _ _ _ _

LATERALIDAD:

Dominancia {zguiesda denrecha cruzada
ofo

mano

ple



PROBLEMAS SECUNDARIOS:

VALORACION PEDAGOGICA
Parna nifios de 4 a 6
ESQUEMA CORPORAL:

1.1. ldentificacibn en 5L mismo

a).- cabeza g).- pelo

b).- cuenpe h).- boca

cl.- pdes £).- nandz

d) .- manos §),- cnejas

e).- brazos k).- othos

§).- ojos Un punto cada uno (10)

1.2 Completa un dibujo. (contorno de un nifo.-diniginko)

10 puntos.
TOTAL 20 puntos.

2. INFORMACION PERCEPTUAL

2.1 Diserniminacidn de §iguras por el cofor 3 puntos
2.2 Diserdiminacibn pon tamaio: ghandes y -

chicas. 2 veces pon cada aspecto. 4 puntos
2.3 Disarniminacifn pon La forma: cuadrados,

tridngulos, cineulos. 3 puntos
2.4 Distinguin: anniba, abajo. ' 2 puntos
2.5 Adelante, atrds. 2 puntos
2.6 Alto, bajo. 2 puntos
2.7 Diserniminaeibn de dos sonidos contras-

Lantes: campana y Lambonr. 2 puntos

2. & Diseniminacibn de dos sonidos semejan-
tes, campanas. 2 puntes



2.9

3.1
3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

4.1

4.2
4.3
4.4
4.5
4.6
4.7
4.8
4.9

Discniminar por el tacto: Suave, Duno.
TOTAL:

LENGUAJE

Decin su nombre
Reconccimiento de personajes familiares
Papd, Mamd, Abuefitos, Heamanos.
Nombran en una estampa objfetos comines-
{mostnan objetos o estampas)
mesa- taza-vaso-zapato-sLLla-plato-Ldpiz
coche.
Repetin grases correctamente
Luis juega a £a peleta
Mania ayuda a su mamd
Me gusta ef pan con mantequilla
Ejecuta ordenes
Abre fa puenta
Camina pon ef saldn
Ciena Los ofos
Toca £a mesa
Nombrar esponténeamente 5 cosas de una
de una estampa: Dime qué ves aqui?

T OT A Lz

CONCEPTOS MATEMATICOS

Diseniminacién porn tamaric: grande,pe-
quedio (dos accentos de 3)

Alto, bajo {2 acientos de 3)

Large, conto

Mucho, poco

Mas, menos

Aparean, uno a une (des acietos de 3)
Contar objetos (digitos)

Concepte ndmerico hasia el 4
Concepto de nada o conjunto vacio

2 puntos
24 puntos

I punio

6 puntos

6 punios

3 puntos

4 puntos

5 puntos
27 Puntos

2 puntos
2 puntos
2 puntcs
2 puntos
2 puntos
2 puntos
4 puntcs
4 puntos
2 puntos



5. -

5.1

5.2

5.3

5.4
5.5.
5.6
5.7
5.8
5.9

6.-

6.1
6.2
6.3
6.4

6.5

6.7
6.8

COORDINACION MOTRIZ FINA

Cotonea el solf {figura grande)

hespetando Limites

Une puntos {zquierda-derecha

de 7 a 3 puntos

Une puntos anniba, abajo

de 2 a 3 puntos

Repasa Lineas punteadas sin erron (2 de 3)

Ensanta sopas

Realiza bolitas con un trwzo de papel chrepe
Copia 4iguras: Cinrcufo, Cuadrado, Tridngulo
Calea un dibujo senciffo: Manzana ¢ pelota

Reconta con tijeras en Linea nrecta.

2 bien neafizadas, ? opontunidades

MOTRICIDAD GRUESA:

Camina en Linea nrecta, cofocande un pie

adelante def otro sin despegarlos.

Pasc fange-Paso conte

Caminan sobnre La punta de £os pies y talones

Salta de un escaldn o de una silla pequeiia--

s4n ayuda. ? intentos acertados

Brinca con Los pies juntos din separanfos,

Z veces acentadas

Conoce posiciones: Anrniba-abajo-adefante-

atrds-manos- nodillas-encima-alraededon.

1 puntos por cada posicifn

Cacha una peloia con £as dos manos. 3 veces

Bota una pelota. 3 veces
TOTAL :

1 punte

2 puntos

2 puntos
2 puntos
2 puntos
2 puntos
3 puntos
2 puntos

4 puntos
Total 20 puntos

Z puntos
2 puntos
2 puntos

2 puntos

2 puntos

§ puntos
3 nuntos

3 puntos
24 Puntos



Tl

1.2

1.3

7.4

T
7.6

CIENCTAS SOCTALES 1

Distingucn dos servidenes pibLices
{cantero, pelicia de otnes)

Distinguin dos cosas que se usen en

el aseo pensonak

Distinguin Lo que se usa para asean
fa casa.

Distingucn el dia y {a noche
Distinguwin entre animales y plantas
Distinguin un ndio Limpio de unc sucio

TOTAL:

CIENCIAS NATURALES

2 puntos

2 puntos

2 puntos
2 puntcs
2 puntos
2 puntos

12 Puntos



12 - 8 - B
= 4 - R
- 0 - N.A
Calificacibn B = Conductas minimas que debe temetr un nifio
para pasar a 2° Etapa. 5 y 6 aiios N.H.
Calificacibn R - 1* Etapa

Calificacibn N.A.

— e e e e e e e e e e e e e e o —— = -

- Estudio def casoc por ef equipo y ubica--

cibn adecuada, muy {mportante observar -

su medio socio-culiurnal y su

— o e e s = —

——— e e e e e e e = = —— = =

ESQUEMA CORPORAL

20
14
9

INFORMACTON

24
18

8
LENGUATE
27
17

ESPANOL
CONCEPTOS

22
16
10

NUMERICOS

PERCEPTUAL

19
13
3

22
12

17
1



MOTRICIDAD FINA

20 - 15 - B
14 9 -
1 - 3 - VAL
MOTRICIDAD GRUESA
24 - 19 -
1§ - 13 “
§ - 3 - N.A.

*Este Diagnéstice Pedaglgice estd thanscaite tal u como Lo hecibiamos
nosolrcs en el centae.



DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECTAL
DIRECCION DE SERVICIOS ESCOLARES

ANEXO 11 C.R.E.E. DE TOLUCA

REGISTRO DE ACTIVIDADES.

Grupo de capacitacién de 2do nivel
Atendido pon:MA. TERESA GIEZ.

Ciclo Eacolan 1980-1981

Semana def 20 qZ_74 deoctubre del980

Conductas pnre

candos.

2. EL nifio {Lluminard un clre

positivo con sus compaReros com rondas como " al patio de mi |socialmente

de grupo. casa",y el niflo cantard y 2fectua| cuando panti
Ao Las acciones que el juego 4im--| cipen en 2a
plican. actividad,de

aealicen Las accdones.

# 2.1 Tfuminard con crayones toda

hayan aten-
dido en fta -
actividad ¢
Pos que imita
Ho Las accio-]
nes,con dul-
hes .,

Se reforzard

no ser asl -
de Re 4insti-
gard verbal-
mente.

gcadémicas. T Lo,nespetando Limites. una hoja,de derecha a i{zquierda. |socialmente- Directa
2.2, 1luminard apoydndose con La| con un dufeg
tabla del clrculo,se e pregunta-|at teaminar A
ra el color y La figura que esta | cada activi-
4euminando. dad.
2.3 Se Le dibufard un cfrculo del
tamaiio de &a hoja y se Le pedind
que Lo ifumine; ’

SociatizaciGJ 3.8% nelacdonard socialmente | 3.1.Se nealizardn cantos Yy juegos| Se neforzard| Directa

Sub-drea Obfetivos especificos Actividades Recursos Evaluacidn Observacivuned
: ;
Repertornios | 1.Establecer el 100% de aten | 'td maestra cantard "Pim-pon" e
Bdsicos. eibn e imitacifn en Los edi | 4instigand a Los nifios para que - Egﬁoﬁzggf gquLMECIG

Firma de La profesora

Vo.Bo. Directorla)



ANEXO 11}

Atend(do von;

Ma,

DIRECCION GENERAL DE EDUC ACION ESPECIAL

DIRECCION DE SERVICIOS ESCOLARES
C.R B L,
Grupo de Capacitacibn de ler nivel R E GI STRO DE ACTIVIDADES

DE TOLUCA

Teresa Gonzdler U,

Ciclo Facolan 1981-1982

Semana def 5 al 9 de octubre de 195!

F—

SUB-AREA

OBJLTIVOS ESPECIFICOS

ACTIVIDADES

RECURSOS

LVALUACTON | 0BSERVACTONIS.

Espanci
[Resapirac<dnl

Matemdticas
[Lateralidad)

Cienc<as Socdia-
les,[la familsa)

1.Demostrard a sus compane-
un acto de xcsninacibn.

7. ldentifcicand ¢t lado de-
recho de su cuvipo,

3. Nombrand loa {ntegrantes
de su famitia.

1.1, soplard papeles que hy
ndn botita y deberdn ae--
gudr un camino.

1.2, Competind con sus com
paiieros en hacen bombas de
fabén,

1.3. Infltard qlobos {onman |
do un concunso con sus com|
paieros.

2.1la maestra hablard de loy
tados que Lintegran nuedtro
cuenpo, li2q. y den},

2.2, Les pedind que <identd
54qucn 4u mano detecha,
2,3, Les colocand una pul-
sera de estdmbre en la ma-
no denecha.

2.4 .Realizardjuegos con 24
mas que hablen de Lo {2q. ¥
Lo denecho,

3.7.Se les nelatard unm cuen
to que hable de Cos inte--T]
grantes de una {amilia.
3.2, Se les Pedird que nre-
nitan o que entendienon,hd
ciende enddsis en la ‘GML'
lia.

3.3. Ptaticardn quiencs in |
teqran su kamilia,

3.4, Ttuminanan un dibujo -

d e (1_(am(((ﬂ

FIRMA DEL PROFESORIA)

Papeles y 84--
neas de coloncy
n tas mesas,
-Popotes, jabbn
vasos ,aqua,
-Geobos,

- Estambre,cantd
Yy Adimas.

Cuentos de U4
minas, ¢:A.aqon_1
Iluetuactonco
elc.

Dinecta

Dinecta

Directa

Dinecta

Directa.

Vo.Bo.

DIRECTOR

(A)




OBJETIVOS PARTICULARES DEL MES DE NOVIEMBRE

INDEPENDENCIA PERSONAL:UTILIZAR INSTRUMENTOS AL INGERIR ALIMENTOS DE ACUERDO A LOS USOS Y
COSTUMBRES DEL MEDIO
REALIZAR BAJO SUPERVISION ACCIONES ELEMENTALES DE ASEO E HIGIENE
PERSONAL

COMUNICACION : RECREAR ACCIONES DE LA VIDA DIARIA A TRAVES DEL JUEGO.
PROPORCIONAR VERBALMENTE INFORMACION ELEMENTAL SOBRE SI MISMO.

SOCIALIZACION : PARTICIPAR EN JUEGOS SENCILLOS EN COMPANIA DE OTROS AUNQUE NO
SIEMPRE COLABORE O RESPETE LAS NORMAS.

OCUPACION : CONTROLAR COORDINACIONES DINAMICAS ELEMENTALES DE EQUILIBRIO
CORPORAL QUE SE REQUIEREN EN ACTIVIDADES COTIDIANAS,

YANEXD 97 CACLO ESCOLAR 1982-1983
LOCUMENTC ORIGINAL.



Registro mensual Mes ! _yoursupns 198 5
. [ )
Objetivos cspecificos por Aress.

——

- TN T " 2 » e
Indm«.:mhncm persolel y pro o Conunicacion K Socializacidn ¢ informncidn 1 Ocupacidn
teeccion de 1la salud ' ! del entorno fisico y social l
UT1LIZARA ADECUADAMENTE LA . ‘
ENUNCIARA SECUENCIAS DE ppyyyyapa JUEGOS DE MEMORIA AUDI.  REALIZARA RJERCICIOS

CUCHARA,EL CUCHILLO Y EL TENE- U VIDA COTIDIANA CON CAN-

DOR Al TOMAR SUS ALIMIENTOS, TIVA EN EL QUE ENUNCIARA OBJETOS O EN FORMA DE JUKGOS M LOS

o "
CIONES COMO " SAN SERAFIN|po.) . /apa ACCIONES EN FORMA SECUEN- . COMBINE KL EQUILIBRIO Y LA CUQU-

— . B DEL MONTE",
MANEJARA ADECUADAMENTE KL JABO] | c1ADA DINAMICOS
¥ CEP1LLO DENTALY PASTA DENTRIFPROPORCIONARA SU NOMBRE i
F1CA, PARA EL ASEADO DE SUS - COMPLETO CUANDO SE LO PRE-
MANOS, CARA Y DENTADURA CON | GUNTEN.
POCA SUPERVISION. {
N Il
! L '
| !
i .
4 rn
50 i — 3 Gy}
Obscrvaciones . Rirma del maest "4«"[‘*‘452
o ST "\ e

Vo. Do. Director_




-2 - Mes:  NOVIEMRE 198 7

Actividades Integradoras Descripcidén de situaciones de experiencia

. ew e — nt — Su—

JUEGO “LA COMIDITA" INDEPENDENCIA PERSONAL: ESCOGER LA "COMIDITA QUE VA A PREPARAR.

COMUNICACION: SELECCIONAR,RELACIONAR Y NOMBRAR ELEMENTOS QUE PRESENTAN LOS
INGREDIENTESPARA PREPARAR LA COMIDITA.

SOCIALIZACION: PARTICIPAR A OTROS DE LO QUE EL HA PREPARADO

OCUPACION: USAR LOS TRASTOS Y LOS UTENB IL10S NEGESARIOS.

Recursos DidActicos VINERO PARA IR A COMPR.AR LO Pormas de evaluaciodn

_NECESARIO,UT ENSILIUS DE COCINA, ALIMENIOS QUE SE
VAN A UTTLIZAR ;o




ORJETIVOS PARTICULARES DE MES DFE MARZO

TNDEPENDENCTA PERSONAL:ATENDER INDICACIONES SORRE NORMAS DE SEGURTDAD EN EIL 1I0GAR

COMUNTCACTON

SOCIALTIZACION

OCUPACTION

P e S A o R L IR T

RTINS Ve d® 1% 7 WAL

Y EN LA ESCUELA.

:DESCURRIR QUE LA LECTURA RS SOCIALMENTE IMPORTANTE VY APLT
CABLE A MULTIPLES CONTFEXTOS.

tEXPERIMENTAR CON LOS FLEMENTOS DFL ENTORNO FISICO PARA INTL.
CTARSE EN FEL DESCUBRIMIENTO DE FENOMENOS FISICOS,

:PEPARAR COMINA CASERA UTILIZANDO ARTEFACTOS Y UTENSILION pPRro
PIOS DEL MEDTO,
FFECTUAR TRABAJO MANUAL CON MOTIVO DEL PROXIMO 10 b1 mayo.

TO83- 1084
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l.egistrol Mensuael
Objetivoas Lepecificos

tie®__MARZO

15

incependencia Pereonal y

comunicecién

Seclel izsacién o Independencia Ocupacién
del soterne [isice v Soclal,

Kl IO BRESPONDERA
ANTI STTUACLIONES
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ANEXD 111
DIAGNOSTICO CONDUCTUAL Y ACADEMICO
INSTRUCCTONES

Antes de inician Las evaluaciones, se debe hacer un tiempo de
adaptacifn para que el sufeto se familianice con ef medio y e puedan -
aplicar fas pruebas sin contratiempos: pon Lo que se iniciand Lz evalua
cibn de conductas inthaverbales, ya que estd familiarniza al paciente --
con el evafuadon.

1.- INTRAVERBALES:
Se handn fas siguientes preguntas y se anotard s{ son conrectas
44 La topografia es deficiente se negistrara como hrespuesta conrec-
ta y se handn anotaciones en Las observacicnes.

.- ¢Cémo te LLamas?

.= iCoémo se Llama tu papd?

.- ¢Cémo se £Lama tu mamd?

.- iQuien te trajo aqui?

.- [Seiialando) :Qué te gusta mds, el camifn o el coche?
iPonqué te gusta mds el ........ ?

.~ iTienes juguetes? ;Cudles?

- jCudles te gustan mds?

- iTe gustan fos animalitos? ;Cufiles?

- ;0ué quienes hacen ahona? ;Pon que?

AL tinalizan fa evaluacibn se anotana 54 Las nespuesias tienen afgu
na de fas caracteristicas sdiguientes:

A) Lentitud (espaciamiento de sonidos)

B) Lentitud {espaciamiento de pafabras)

C) Tartamudeo

D) Mufetas

E) Gran fatencia estimulo-nespuesia.

Fl Intensidad anonmat

l:) D oo =~ ?\- [V T SO FTR & )
]



11.--ATENCTON

La atencibn se define como "Onientanse visualmente hacia ef punto
seiiafado pon el evaluadon. Puede se hacia obeftos proximos (Cuan-
do el evafuador, af seiafar un obfeto, Lo toca con el dedo o fo -
tiene a unos cudntos centimetros) o hacia objetos distantes cuan-
do el objeto serafado se encuentra tan Lejos del dedo def evalua-
don que para Localizarfe no baste minan a éste, sino que haya que
seguin La direccidn indicadal.

EVALUACION: EE evaluadcr debe tocar o sedalar con su dedo indice-
extendido, Los diversos objetos, al tiempo que dice mira aqui o -
alld o mira esto segdn proceda. Cuando se seiiafe algln objeto pue
de mencionanse su nombre. Si el nific hace una pregunta acenca de-
Lo que se Le estd pidiendo que haga, debe nespondérsefe comrecta-
mente, por ejemplo ;el foco? Si ef 4oco.

Para consideran que f£a nespuesta ha ocunrnido, €sta debe pre-
dentanse dentro de Los cinco segundos siguientes a fa presentacibn
de £a {natruccibn., Si fa nespuesta no ocurne debe presentanse fa-
Anstrucceibn pon segunda vez; s4 nuevamente no hay hespuesita se con
siderand como 4{alla.

Cuando ef evafuadon sefiafe algidn punto u objeto deberd, tam-
bién &L onientadon visualmente al Lugan seialado.

ATENCION A OBJETUS PRCXIMOS

a) Sefalense, tocdndofas, cuatro pantes diferentes de £a mesa don-
de se este trnabajando. (Instruccidn Mina aqui).

b} Senafense, tocdndalos cuatrno dif{erentes objetos que se halfen -
sobne fa mesa. (Instuwccibnes Mina estd).

¢) Senafense, tocandofas, dos pantes de fa cana dcf evafuadon.
(Instruceibn: Mina aqui).

ATENCION A OBJETOS DISTANTES

Seralense con el dede divz obfetos que se halfen en ef cuarnto va--

“dando fa posicibn con nespecto al sujeto; <izq,detr,abajo,atras,ete.

objeto puede nombrarse ejem: "Mina el 4oco”.

ATENCICON AL EVALUADOR

Contacto a ojo a ojo cuando Este Lo £fame pcr su nombre a Lo Lango

de fa evaluacifn pon Lo menos en cinco ocaciones.



T11.-  IMITACION

Aqui se deberd dan fa instruccibn siguiente "Haz Lo mismo que yo voy
a hacen” o nepite £o que yo haga, se presenta pues el estimulo y en caso _ =
de gue no haya tespuesta al primer intento se da £a (nstruccibn nuevamente, -
se anotana {alla ad tampoco en fa segunda ocacifn se obtiene respuesta imita-
tiva. Para consideranse una hespuesta como imitativa debe ocuwvin dentro de -
Los cinco segundos siguientes a La presentacidn del estimulo y se semejante a
éate.

Ademds debend notanse s{ ia {mitacidn es adecuada o se de en "espejo"
{en abs ).
1.- levantar el brazo {zquiendo nacia arniba
2.- levantar el trazo denecho hacia arniba
3.- Llevantar ambes brazos hacia awvuba
4.-- levantan el brazo {zquierde hacia un fado
5.- Llevantar el brazo denecho hacia un Lado
6.- Levantar ambos brazes hacia Los Lados

7.- Paranse
§.- Sentanse
9.- Aplaudin

10.- Tocanse {a cabeza con £a mano
V.- SEGUTMTENTO DE INSTRUCCIONES

Antes de presentan Los nreactivos debe {nstnuwinse al nifio "Haz Lo que-
que te voy a decin”. Cada {nstruccifn se presentard dos veces, con un intervalo
de diez segundos entne Las presentaciones. Se tomand La respuesta como comrec-
ta 84 ccunne dentro de Lo siguientes cinco segundos a fa presentacibn del reac
Livo.
I.- Abne fa puerta
2.- Thae eso (Seralando cualquier objeto).
3.- Deja eso [sefafando cualquien objeto).
4.- Ven aqui
5.- S{entate agui
6.- Abnre {fa boca
7.- No te muevas
8. - Toma el Ebpiz
9.- Pdrate
10.- No nedindendose a cuabquier accidn que este realizands).



v.- ESQUEMA CORPORAL

Se fe preguntandn al nifo fas pantes def cuerpo indicadas y €2 debend

E

- Cabeza
.- Pies

- Manos

.- Ofos
Pelo

- Boca

.= Naniz
.- Onejas
.~ Estémago
Dedos

ﬂﬂnﬂ_ﬂ\m-h}um:u
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vI.- CONDUCTA MOTORA GRUESA

Se fe darfin al nifio insthuccifnes verbales en cada neactivo, &{ no da
muesthas de entender debe modelarse fa conducta deseada. Si el nific no Liene 2
pertornios imitativos y no sigue fas instrucciones debe evaluanse informalmente
el mayor numeno de conductas. Los reactivos estdn ordenados pon dificuftad cre--
ciente, La prueba debe teaminar cuando se presenten dos fatfas consecutivas en -
cada una de fas categorias.

A.- LOCOMOCION

- Rodar sobre si mismo

- Gatear en ciernta direccifn

- Gatear con manos y hodillas

- Caminar con apoyo de alguien

Caminan s0fo

.= Caminan para atrds

- Paso fango ¢ pasc condo

- Caminan sobre La punta de Los pies y Los talones

.= Subin una escalera, o pasar Llantas alternando Los pies.

=TT T - LY, - S T T
. . h . . H .
'

B.- COORDINACION Y FUERZA

1.- Acostado boca abajo, Levantan La cabeza 90°



2.- levantanr el pecho apoyandose en Los brazos

3.- Sentanse y dejar Las manos Libres

4.- Hacer una maroma

5.- Saltan con Los pies juntos sin separarfos

6.- Saltan de un escalfn o una sifla pequeiia sin ayuda

7.- Sube escaleras o pasa una fanta con un Liquide sin derramantfe

§.- Cacha una pelota

9.- Bota una pefota

10.- Con £Los pies descalsos y sentado el niio da vueltas con {Ca planta
def pie a un palo de escoba o un casco de negnesco.

C.- EQUTLTBRIO

1.- Tener fa cabeza hecta al estarn sentado
2.- Estar parade con apoyo
3.- Estan parade sofc
4.- Estan parado en un pie con ayuda
5.- Estan panado de puntas durante un segundo
6.- Estan parado en un pie sin ayuda durante tres segundos
7.- Caminar hacia adefante en Linea necta, juntando ef talfn
del pie con fa punta def ofnro.
§.- Caminar hacia atnds de La misma forma que ef neactivo anterion
9.- Estan parado en un pie s4in ayuda dunante 15 segundos
10.- Estax parado de puntas durante difz segundos con Los ofos cerrados.

VII1. CONDUCTA MOTORA FINA

1.- Rodar una peloia

2.- Tocanse La naniz con el dedo indice

3.- Alcanzan fLos objetos con ambas manos

4.- Aleanzan Los objetos con una mano

5.- Cambian un objefo de una mano a otrha

6.- Insentan un concho en una botella

7.- Sacar objetos de un recipiente

8.- Metern objetos en un recipiente

9.- Ponen fa tapa de un frasco

10.- Quitan fa tapa de un grasco

11.- Tomar Los objetos con Los dedos sin utilizar Ras palmas
12.- Tomar un objeto con una scla mano, utilizando unicamente Los dedos



13.- Desenvofven un dufce

14.- 1fumina g§iguras geométrnicas [rectangulo, cinculo o cuadros) nespetando
Limites (anotar 54 toma adecuadamente ef Lfpiz].

15.- Une puntos de {zquierda a derecha

16.- Une puntos de anriba a abajo

17.- Repasa Lineas punteadas sin error

18.- Ensanta sowas

19.- Realiza belitas con un thozo de papel crepe

20.- Reconta con tijerns en Linea recta.

VITI. _ CONDUCTAS DE AUTOSUFTCTENCIA BASICA

Instruceiones: cada una de fas conductas ya ewmenadas abajo seadn --
insbuidas venbalmente por el evaluador, o en su dedecto, al no sen entendi
da pon el nino, deberd saialar y hacer el sdmulacro en 4foama de modelo de -
£a conducta nequenida. En esta prueba se observard y se medind cada uno de-
£os segmentos de conducta que se encuentran comprendidos en Esta.

Para que una conducta sea tomada como cornecta deberd tenen todo el-
encadenamiento conductual que implica.

LISTA DE CONDUCTAS A EVALUAR

1.- VESTIMENTA:
Instrucedidn: "Quitate fa bfusa (o camisa)"”.
1.- Desabrocha botones (tanto de frente como de espalda).
2.- Quitarnse blusa o camisa.
3.- Quitarnse playera o swefen cerrado.
Insthuceibn: "Ponte fa bfusa (o camisa).
4.- Voltear al derecho fa blusa (o camisa) y playera o swetenr.
5.- Ponense fa blusa (o0 camdisal.
6.~ Abrochan Los botones.
7.- Ponense La playera o sweter cerrado.
Instuceibn: "Quitanse el pantalén (o {alda)”.
8.- Desabrochanse £a hebilla.
9.- Abrin la cremallena.
10.- Quitarnse of pantalbn (o falda).
Instruccién: "Ponte ef pantalbn (o 4alda).
11.- Veltean al detecho el pantalbn (o falda).
12.- Ponerse pantatén (o 4alda).

13.- Conwn La chemallena.



14.- Abnechan hebitfa.
Instrucceidn: "Quitate Los zapatos y calcetines”
15.- Desatar ahujetas.
16. - Quitarse Los zapatos.
17.- Quitanse 2cs calcetines (cafcetas o medias).
Instwccidn: "Ponte Los zapatos y Los calcelines”.
15.- Ponense fos calcetines (cafcetas o medias).
19.- Ponense Los zapatos (cada uno en ef pie correspondiente).
20.- Atarse fas ahujefas coarectamente.

IX.- HABITOS DE ALIMENTACION E HIGIENE

La conducta de ccmen en £a mesa abarca una £arga cadena de conductas
que van desde sentanse comnectamente en fa s.iBfa, agui se evaluandn fas -
s{guientes conductas.

a}.- Tomar agua

1.- Tomar ef vaso de fa mesa y dirnigirdo hacia £a boea.
2.- Tomar agua sin deramanfa

3.- Dejan ef vasc en £a mesa.

b).- Comen sopa

4.- Asiv fa cuchana comnrectamente

5.- Conducirla hacia ef plato

6.- Intrcducinla en el y LLenanka de sopa
7.- Letevanfa hacia fa boca sin derramanfa
¢).- Contar canne

§.- Asin el cuchillo correctamente

9.- Asin ef tenedon adecuadamente

10.- Contan canne

X.- HABITOS DE ASEQ PERSONAL

a).- lavanse Las manos

1.- Abrin el gnido

7.- Mojanse fas mancs

3.- Toman el jabén y enfabonarse y dejarnlo en su fugan
4.- Frotanse fLas mancs y enjuagarse

5.- Cerran 2l cnido

6.- Seécanse cen La teokle
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bl.- Lavarnse La cara

7.- Abain el ghifo

§.- Enjabonarse £as manos y froianse £a cana
9.- Enjuaganse £a cara
10.- Cerran el gnifo

11.- Secanse con toalla
c).- Peinanse:

12.- Lfevan el peine o cepillo a fa cabeza
13.- Peinanse

14.- Realizan el peinado
d).- Sonanse fa nariz:
15.- Soplan

16.- Limpian

e).- Lavarse Los dientes:
17.- Tomarn el dentifico
15.- Llavanse £a dentaduna
19.- Enfuaganse

§).- Bofearnse Los zapatos
20.- Cepiflan Los zapatos
21.- Pintarlos

22.- fustrnantos

XI.- IMITACION VOCAL (ECOICAS)

Se fe dand instrucciones al nifo para que repita Los mismos reactivos.
S{ no nesponde en fa primera opontunidad, se presenta el estimulo por segun-
da vez, y se anotara como falla si tampoco en este caso hubo nespuesta imita
Liva. Deben inanscurnnin diez segundos entre fas presentaciones de dos estimu
Los sucesivos, pana considerar una respuesta como imitativa debe ocurrin den
o de Los siguientes cinco segundos a La presentacibn del estimulo, y sen -
semejante a éste.
- Mamd
.- Papé
- Pan
.- Casa
Leche
- Coche
- Joaé
.~ Vende
.- EL nido
- Le moieca

]



X11.- INFORMACION PERCEPTUAL

A) .- Disendminacibn de colones

Los estimulos se phesentan en una situacién de {guaklacifn a La muestra,
con un estimulo de muestra y trhes de companracién, uno de Los cuafes es del -
mismo cofon de £a muestra. Los estimufos de muestra son cinco cofores, Los -
cuales se presentan al azar dos veces cada uno, para una respuesta sea anota
da como conrecta el nifio debe sefialan con el dedo ef colon que sea igual a -
fa muestra.

B).- Discniminacifn por tamaiios:
Aqui fa discrniminacifn comprenderd Los siguientes aspectos.
1.- Grande

2.- Chico
3.- Alto
4.- Bajo
-5.- Grueso
6.- Delgado
1.- Lango
.- Conto

Repitiendo dos de Los neactivos al azar hasta compfetan diez neactivos y -
fa presentacibn send de iguatacidn a fa muestra.

C}.- DISCRIMINACION POR LA FORMA

La presentacifn send de igual que en el reactive anterior con formas geo-
métricas sin colon. Se presentard dos veces cada figura, en forma azarcsa.
I.- Cuadrado

2.- Triangulo
3.- Cinculo
4.- Rectingulo
5.~ Rombo

D}.- DISCRIMINACION DE POSICIONES

_ En esta prueba se colocand un cbjeto nespecto def cudl se hara neferen -
cia en cuanto a £a posicifn que guarda hacia el objeto senalado. (ejemplo: se
coloca una pefota o una caja como objeto centrakl, y se fe pide al nific que re
pita La aceidn del evaluadon.



las posdicicnes a evafuan son fas siguizntes:

I.- Anniba

2.- Abajo

3.- Defante

4.- Atnds

5.- Dentro

b.- Fuena

7.~ De un fado (Izquiendc) (s4n mencionarfos)
§.- De Zado contranio (dereche)

9.- Cerca

10.- Lejos

E).- DISCRIMINACION DE SONIDOS POR CONTRASTE

En esta prueba se fe vendan Los ojos ab nifio y se Le presentan Los esti-
mubos auditives pon pares constrastantes, mencinando como se £fama cada esti-
mife presentado, en un segundo paso se £e pide que af sonan el evafuador el -
objeto, el niio diga que objeto escucho.

SONTDOS A EVALUAR:

1.~ Campana
2.- Tambon
3.- Metal
4.- Madena
5.- Fuente
6.- Débit
7.- Rdpido
§.- Tespacio
9.- Huece
10.- LEeno

F}.- DISCRIMINACION DE SONIDOS SEMEJANTES
1.- Campana Grande

2.- Campana Chica

3.- Tambon Grande
4.- Tamboxr Chicc

5.- Platillcs Grandes
b.- PRatillos Chicos
7.- Claves Chicas
8.- Claves Gurandes
3.- Marimba [sonidos graves)
10.- Marimba (sonidos agudos)



G).- DISCRIMINACION DEL SENTIDO DEL TACTO

)

1.- Suave
2.- Durw

3.- Tenso
4.- Aspeno
5.- Frio
6.- Caliente
1.- Ligew
§.- Pesado
9.- Rigido

10.- Flexible

XI11.- TACTOS

En esta prueba debe decinsele al nifio ";Dime qué es esto?" o ;Cémo se LEla-
mx esto?, mientras se presenta el estimulo y debe senalarse claramente el objeto -
afudido. En esta prueba £os erncnes pueden sen de dos tipes: a) jalta de nespuesta
y b) nespuesta equivecada. Este d€timo caso no debe contarse un erron sd La respues
{a cornespendiente en @ltimo caso no debe contarse un ewron 84 La nespuesta conres-
ponde con ef estimulo presentado: Por ejem: af presentansefe fa bofeffa puede res--
ponden nefresco. Esto no es un error aungue f£a nespuesta no sea fa que esperdbamos.
Cuando suceda algo simifan debe anotanse La respuesta dada sin contarla como falla.

A.-

1.- Botella
2.- Vaso

3.- Puenta
4.- Bolsa
5.- Pelota
6.~ Moneda
7.- Boie

§.- Cuaderno
9.- Coche
10.- Sibla

B.- TACTOS DE TAMANO

En esta prueba se thata de detenminan 34 el niiic discrimina en un conjunto de-
objetos cull es ef maycn y cudl es el menon. Se Le presentan difenentes objetos de
divernsos tamaiios. Se fe pregunta: ;Dime cudl es ef mds grande? La posici6n de Los-
objetos debe cambiarse con cada presentacidn, asi como también pueden aiadinse o -
supniminse algunos objetos, se deben realizan diez presentaciones con Los objetos.
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C.- JACTOS DE TAMARO CON TARJETAS

Se fe presentan pares de tanfetas con una misma gigura pero de difenrente
tamaiio y se Le dina al nifio: ;Dime cufil es £a mis-grande? o cudl es fa mds -
chica?

Se presentan cinco panes diferentes de figuras que se presentaran dos ve
ces hasta completan diez neactivos.

D.- TACTOS DE CONTRASTE
EE objetivo de La siguiente prueba consiste en comprobar si el niic posee
el nepertornio de fa discriminacifn entre eventos opuesios una de fa otna, se-
Le pedind al nifio que senafe afguno de £os eventos.
1.- Donde es de noche
.~ iDonde es de dia?
.- ¢Donde Llugve?
.~ ;Donde no Lleve?
.- iQue nifo esta Limpio?
iQue nifio esta sucio?
.= iQue ventana esta mis grande?
.- iQue ventana esta mds chica?
.= iQue persona esta mds Lejos?
.- ;Que pensona esta mds cerca?
Los neactivos deben varianse de onrden.
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TACTOS DE COLORES

Se tatand de medin el nimero de colores que el nijio identifica. Se presen
fandn primeramente fos tres colones bfsicos (azdl, amanillo, #ojo}. Durante fa
presentaciin de estos se fe dina af nifio ;Dime que cofor es este?. Posterior--
mente se Le presentardn Los colones secundarnios (blanco, negro, rosa, naranja,
cage, morado y azul).

1.- Azul

.- Amanillo

.~ Rojo

.~ Blanco

.~ Negno

"~

.- Vende
Rosa

.~ Nananja
.- Cagé

.- Monado
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XIV.- ARTICULACION

Se fe dice al nifio "vas a nepetin £o que te voy a decin”.
Se presentan dos veces consecutivas cada una de fas patabiaa al fade de cada
palabra esta anotado el sonido cuya preci sifin se evalia. Anotar si el sonido
es comnecto o no. Esta prueba no debe aplicarnse 5i ef nifio ha fallado en fa-
pueba de ecoicas en tal caso debe anotarnse .informalmente anotando Lo mds --
aproximadamente posible La precisicn  de elfa.

1.- Mamé (m,a)

2.- Pepe (p,e)

3.- Baba [b.b)

4.- 0s0 (5,0)

5.- Dedo (d)

b.- Mu (u)

7.- Fec (4)

§.- Gato (g,%)

9.- Juan (5)

10.- Casa (K)

11.- Poco {k entne dos vocafes)

12.- Lato (L al principio y entre vocales)
13.- Sot (s al principio y 1 ab 4inal)
14,- Nene (n al principio y entre vocafes)
15.- Rio [nn al prineipio o nn entre vocales)
16.- Perwo (an entrne vocales)

17.- Aw (n ak §inal)

15.- In (n a2 4<nal)

19.- Thes (L, tn.)
20.- Abre (br)
21:- Costra {atn)
22.- Creo (kn)
23.- Este (s2)
24.- Asco (sk)
25.- Tito (t al principio)
26.- Nijo ()
27.- Blanda (b£)
28.- Chango (ch al principio)
29.- Cacha (ch entre vocales)

30.- Cedro (dr)



En caso de que afgin sonide ¢ combinacidn de sonidos e pronun-
cie defectucsamente debe aplicarse fa prueba de articulacibn especiiica.

XV.- TEXTUALES A) LECTURA SIMPLE

En esta puweba debe presentarse escrita una vocal de unos dos -
centimetros de altuna y en difenente oaden, dos presentaciones por cada-
vocal hasta completan diez neactivos.

B).- TEXTUALES COMPLEJOS

Cada una de £as siguientes palabras debe presentarse escnita en
una tarfeta. EL tamaic de fas Letras debe sen de uno a dos cm. de altura-
Para negistran simplemente se anota fa ocwwencia ¢ no de fa hespuesia se
ancia como respuesta correcta 54 el niio £a da en forma de pregunta en --
aufo caso se puede confimmar Lo Leldo 84 es que es comnecto.

EL evaluaden debe tener culdado de emplear ef tipo de fLetha conm
el cual el niic esta més {amilianizade o con ef que alguna vez haya {inten
tado ensefanrsele, porque existe ura gran variedad de ipos y en algunas -
elapas del aprendizaje de fa fLectura Los ninios, Los nifos no £as conocen-
todas. Debe anotanse 84 el nific nesponde s0lo algunos tipos de Letna (s):
no debe considerarse ef Limite Zemponal de cinco segundos 84 ef nifio {n«-
cia fa nespuesta.

Se e pregunta af niio jQue dice aqui? sefiafando Las palabras:

1.~ Mamd
2.- Pipa
3.- 0s0

4.- Lato
5.- Roja
6.- LLave
7.- Gato
§.- Sikka
9.- Queso
10.- pesc

S{ el nivio comete ennones de sustitucibn ( por ejem: decin "Ra-
ja en fugar de Roja") debe contanse como falfa y escrnibinse tal como se -
pronunco.

Anotese fa calidad de fas nespuestas:

A).- Llenta

Bj.- Contada y cen nepetdiciones

C).- T«itubeante ¢ en {onma de (interrogacibn
Dl.- Otrnas [cudles)



C.- ESCRITURA STMPLE

Esta pweba deberd nealizarse solo s4 ef nifio obtuve mds del 90% de nes-
puestas comreetas en La prueba de textuales de Lectura. Se dictan Las voca--
Les dos veces cada una, se anotand s{ Las escribe con maydscubas o con minds
culas.

D.- ESCRITURA COMPLEJA

Se dictan fas siguientes palabras:

1.- Mamd
2.- Papd
3.- Os0

4.- lLako
5.- Mano
6.~ Roja
7.- Ltave
.- Gato
9.- Silta
10.- Queso
11.- Dedo

XV1.- CIENCIAS SOCIALES

En esta pweba se observand s4 el niio neconoce.
A.- Personajes familianes y de su comunidad.

1.- Mamd

2,- Papd

3.- Hewnana o Heamano
4.- Abuelos

5.- Maestna

6.- Docton

7.- Choden

§.- Albaiil

9.- Panadero

10.- Canpinteno
B.- Andmales, Flones y Frufas comuwnes:

1.- Rosa
2.- Clavel
3.- Pevw
4.- Gato

5.- Manzana



6.~ Platano
7.- Gallina
§.- Pez
9.- Piia
0.- Mefdn

XVI1.- CONCEPTOS MATEMATICOS

A.- CONTAR

En esta prueba se evaluard si ef nifio sabe contarn def 1 af 10 porn cada obje
to contado conrectamente es un nreactivo.
B.- Discrniminacibn de ndmeros:

Que cuente con obfetos ef ndmero que se £e muesire con una farjeda.

Tocando en La mesa, se presentardn diez reactivos con nlmero del 1 af 10.

C.- Aparear nimenros:

En esta pueba el insthueton dice Los nimeros y el nino debe dan un gofpe
en fa mesa, o varnios segln el nimero: dos golpes pana el dos y asi sucesdiva--
mente (diez nreactivos).



C.- ESCRITURA STMPLE

Esta pweba debend nealizanse sofo a4 el nific obtuvo mis del 90% de nes-
puestas coareetas en La pweba de textuales de Lectura, Se dictan Las voca--
Les dos veces cada una, se anotand 84 Las escnibe con maydscufas o con minds
culas.

D.- ESCRITURA COMPLEJA

Se dictan Las siguientes palabray:

- Mamd
.~ Papd
.- Os0

.- lato
Mano
.~ Roja
.- Ltave
.- Gato
- Silfa
Queso
Dedo
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XVI.- CIENCIAS SOCIALES

En esta pueba se observard 54 el nifio neconoce.
A.- Pensonajes familianes y de su comunidad.
.- Mam4
2.- Papd
- Heamana o Heamano
- Abuefos
- Maestna
Docton
- Chojen
- Atbaiil
- Panadeno
- Carpintero

.- Andnales, Flones y Frutas comunes:
- Rosa

- Clavel

Perno

.- Gato
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.- Manzana



6.- Platano

7.- Gakllina
§.- Pez

9.- Piia
10.- Meklén

XVTI.- CONCEPTOS MATEMATICOS

A.- CONTAR
En esta prueba se evaluand si el nifio sabe contar def 1 al 10 por cada obje
2o contado conrectamente es un reactivo.

B.- Discrndiminacibn de niimeros:
Que cuente con objetos el nimeno que se £e muesire con una tarnjela.
Tocando en fa mesa, se presentardn diez neactivos con nimero def 1 af 10.

C.- Aparean nifmeros:

En esta puueba el instueton dice Los nimeres y el nifo debe dar un golpe
en £a mesa, o varios seglin el nimero: dos gofpes para ef dos y asd sucesiva--
mente (diez reactivos).



ANEXU ~ YV (DATS :OUE APORTARA EL DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA),

A e REPERTORIOS: CTUALES

NOMBRE DE LA ESCUELA: APLICADOR:
PRE-REQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE NOMBRE DE 108 ALUMNOS .
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1.- Observa a una persona que se mueve directamente dentro de su campo
visual. ; ARCIERIRERENIEEREEN

2.- Sonnie en nespuesta a la atencién del adulto

“w
[

Cuando se Le Llama por su nombre dinige su campo visual hacia ef soncdo.

4.- Somxe o0 vocaliza al vea imagen en un espefo.

! ! I 21. 81110
5.- Al escuchar misica vuelve su cabeza hacia el sonido. ol ol sl s de
6.- Sigue movimiento de Los objefos con Los ojos.

I s 1o

7.- Extiende su mano hacia un objeto que se Le ofrece.

=

8.- Muestra interds a extraiios observando sus movimientos

9.- Entrega objetos al pedirselos.

=
L.

®»

rea.

10.- _Extiende L04 brazos al ver a una persona familianr, 1) 1y 0 aojo o0 |0 ] AR
o lon w© ® e 100 |08 A o - o |a ko = |~}

1265 la sumatoria total entre 18 altumnos o PSSR O P VAR Y n o P l=mpbp (opb

RESULTARSE vuzr dcdzn]ﬂu;uupat en esta 2 = k" Y el | e E < 1 kISR




DAT(OS QUE APORTARA EL DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA ANEXO IV

1.- Nombre del ninc (a) Edad Sexo
2.- Nombre de persona que esta directamente nelacionada con el nisic
Panenteaco
3.- Domicilio
TCALLE  No. COLONTA MONICIPIO

4.- Teleforo mw aviw e con de accucenie

5.- Tiempo de Escolanidad

6.- Escuefa Oficial

7.- Escuela Especial

8.- Pruebas Psicolbgicas aplicadas anterionmente y resultado.
SINTESIS

9.- Pruebas Pedaggicas aplicadas anterionmente y nresuftados.

10.- Prerequisites para el aprendizaje.
RESULTADOS
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79 ASED FERSOVAL
1. Cuidado de dientes;
al Se los cepilla
bl Ux el dentifrico
¢l Se enjuaga da boca
2. Cuida de ufias;
al Se las cotn
bl Se las Limpia
¢l Se las lima
3. lavads de manos y cana;
al & lavanmos
bl Can jabin
¢/ Gai. toalla
4. Senad de naniz;
al Sopla
bl Se limpia

J77 HABTLIDADES PARA (OMER
1. Mmego de utenailios;
al Um la auchama
b/ U el tenedn
o) U el cuchillo
dl Um tazms
el laa vasos
{J U platos
2. Conductas dinadecuadas en da mexa;
al Cane con das manos auando asi nw s requiene
b} Tina la canida
c) Eaaupe la comida
d) Derrama el agua ded vaw con frecuencia

WV COVIROL 0 ESFINTERES
@ Va al baw 4in apuda curdd es necesmio

bl Aviaa cundo tiene que in al balo para que {o aude wna penana myon
¢ Oefeca sin quitanse antes la ropa, frecuentananie

dl Contnola da onina dunnte el dia
el Coutrola da oning dunante da roche

V TAREAS Y REAONSATILIDAES GENERALES
1. Aseo en caxi;



al Limpia da mesa

b) Pone la mem

¢! lava dos platos

d/ Trapea el pin

el Tiende la cam

L) Cuelga da ropa en penchenos
¢/ Cuelga la wpa en ganchos
+) Guanda da nopa en cajones
4 Linpia aus gapaton

k! Lo cepilia

U Los pinta

) Pane los guguetes en ar dugmn
m) Va g .tinande Sarna

nl Va por mandados

VI SEQIRIDAD CORPCRAL

1.
2
2

;Se e pn el patio o espacios reducidos bago el audal de wn adlto?
¢Se pasea mn esmacion cennados sin sen vigiladd?
Mo come tienna del jandin o de las macetas?

4. Informa an gestus o wealigaciones a dos abiltos de algin peligo?

¢Busca a un adulto cundo se acenca un animal que no anoce?
cReponta a un adulto cualquien daw e au penarna?

Mo introdice objetos extadius en aw ojos,oidos o nalz’
lesconecta enchufes eléctricos pn la elaviga?

uaga dentro de dos Limites de una panque sin nejo, sianch vigidad?

10. ;Juega dentro de los Limites de un panque Ain neja sin sen vigilad?
11, ;Se acerca o se aleja de los columpios con cuidado?

12,

dvs para da limpiezn, etc. |

13.
14,
15.
16.

Se mntiene alejadb del fuego?

Maneja cuchillos y/o tigeras sin hacense daw?
Busca a wn adudto conocido cuando se de acenca ot adilto pero extrato?
Recuoge vidrios wtos sin hacense daio?

17. Jnciende fbsforws sin hacese daw?

V77 CMINICACTON
1. Mirige ar canp vian! ate el Uanado de ar nemne?
2.  Respnde a pegnitas ;

al Por mediv de gestos
bl Vedalmente

———

cEvita pwban o ingerin austancias de ewases que no aowee?(madicinas, gaslina, Ligd

————



¢} én fowa excnita
d/ On menmjes
3. (Sigue instrucciones?
al Conocidas
b Muevas instaucciones
4, ;Habla eon adultos ?
al Fanilianes
&1 Anigos
o Desconocichs
5. ¢Sabe 4t nomive direcciin y ndmeno de tedéforw?
6. ;Tiee algn pwhiana de lenguaje”
al Tantanudez
bldntiaudaciin! especilique dos anidos pwhblana)
¢J Uaa muletillas
d! Lentitd
e} Otros (especilican)

V777 HABTLIDAES TNTERPERSOMALES
1. ¢ Paesta aus guguetes y los compante con otaos nifios, peanitiendhles usndos seponadanen
&'}
2. ¢ Pide prestados los juguetes de otws nifios, y os negrem a slicitd de a digo?
3. ¢ Huega an otaws nifios?

a/ G wno 0 dos niftos

bl G tres o mis nifios
4. ¢ €3 copaz de apdan a otnos ?

a) Ofreciendo A apda mientras guega

bl Intenumpiendo ar propia actividad
5. ¢ Pide de cumen ? Sedno?
6. ¢ Pide ags pona hacen las coms 7 / cdo?
7. ¢ Reypnde amndo lo negaian ? ¢ aino?
8. ; Llama a {vs dands pona que e hagan can ? ; adno?
9. ¢ Pide das cuas aunch los quiene ? g amo ?
0. ; avim qendh sente algin dodoa ? ; amw ?

X QNG4S PROBUIMAT ICAS
- Gl de los siguientes conductos presenta 4 hugo? especifique loa veces y da duwnaciin
apwimaia  de estas 7
1. Autoestimulaciin fisca;
a/ Cabecean sun motiv aparente



b} Rascanse excesivamente
c) Manenismos motones { explican)
e} Balonceo constante
2.~ Hiperactividad;
al Saltvos continuos Ain motivo apanente
bl Movimiento excesiwo (adpidb o may frecuenie)
3. Molestar o intervudpin a otws;
al Esaupiendolos
b) Enpugandoloas
o/ Quitandoles obyetos
4. Agnesicn flsica ¢ verbal;
al Gulpean a otnos sin que lo hagn agredich
bl Lanzgon objetos
¢l darles patadas
) Mondendos
el Longan gritos inaliantes
5. Benunches;
a/ Patalean
bl Liouguess
¢} Tinanse al awlo
‘6. Autodeatruccion;
alfodense
bl Galpeanse
¢! Rascanse hasta angran

X ESPECTFICACIONES
1. ¢ Tieme en el hogar algh pwblam en particrlan con el nifv?
2. Describalo brevanante detallando;
al Oinde
bl Con quien
o Gudngb
d) Guintas veces
3. ¢ Gudl considena usted que sea el pwblem mis grande del nifio ?
al Porqué
bl &n dinde oaunne
4 ¢ Esta usted dispuesto a panticipnn en un puwgnana cuyas metns sean avsefanle coms nue-
vas a - higo ?
al Firma del canpraniao del padne
b) Fiam de canpumiv de lo madre




6. . Pemnitinin el accew del paicilogy a a1 casa en can necesandv ?

Fecha de aplicacicn tirm

Ambre de quien entrevisto
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