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RESUMEN

Se realiz6 un estudio para probar si la ekperiencia direc—
ta tendria efectos sobre la comprensidén de un texto instruc
cional. Se aparearon cincuenta y dos esfudiaates‘uni&ersi—
tarios y fuerocs asignados aleatoriamente a dos condiciones
experimentales. En una instancia fueron expuestos a la e§

periencia directa y en la otra s6lo releyeron el texto.

Se encontraron diferencias significativas entre grupos, tan
to para la comprensién del texto experimental como para la

comprensién de un texto subsecuente.

"Sin embargo, en un andlisis detallado en términos del tipo
de tarea requerida y el tipo de respuesta solicitada se en-
contré que sélo en la tarea de recuerdo tales efectos mostra

- ron diferencias significativas entre grupos.

Los datos encontrados indican gue la experiencia directa in
tervino en la comprensién de lo lefido, cuando se contrcld -

el modo de respuesta durante la sesién experimental.

Al parecer el lector gand significado de tal experiencia y -
construyé puentes que relacionaron la informacidén contenida-
en el texto con eventos mediotambientales y con los conoci--

mientos previos gue poseia.
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I.- Consideraciones generales sobre el "confuso" problema de la

comprensidn de la lectura.

I N TRA"DUCOCTON

Mucto se ha hsblado sobre le lecture y su couwprensibn, ve-
ro poco se ha inveétigado sobre los efectos oue sobre la -
comprensidn de la lecturs puede tener le experiepcie direc
ta con el tbpico central del texto.
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que directamente experiments el sujetln cue de lz experien~

ciz que le es comunicada?

Planteamientos similares nodriamos vrosoner respccio de la
lectura, en términos de la comnrensidn de 1o leido: &{De ==

eué manera se zfecta la comorensidn de le lecturs cusndo -
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el sujeto hs tenido exporiencis directs con el tdpico cen-
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tral econtenido en un texto, y/0 cuando no hz hobido tel —-

sxveriencia?



Feste trrbazjo nretende =znortsr alguneg evidencie nue nresen-
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nrender & 12 lecturz vy los frctores cue ge relacionan con
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En 12 revisidn de ls litersture, intentsré enfocor @ouee—-
1los factores gue son especislmente imnort:
prensidn de lecturs de textos y no serd tratsdas lz discu--
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do lo suficiente., 4 la fecha, sblo se cucnts con lineas =~

generales parz el entendimiento de su Yanztomiz" y se re--
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quiere de extensa investigacidn futurs vera incrementar

nuestro conocimiento sobre lazs hebilidades sue hecen posi-



ble le comprensidn e lo leido. Lz tzres reslizzds en es
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identificecidn cde 1z ides urincirnal, de los detailss de -

-Fn ls construceibn de tales rebresentrciones nerecen invo

ramos la informacidén vroviniente de un texto anoyéindenos
en detalles de amariencis esgrgcisl 0 en detellies temmora-

les, lo cue &l marscer mejorz la retencidn de 1o enrendi-
do. Otres veces, desnudfmos le representocidn de sus
commonentes no egencisles, comd nucde ger el ¢ro0 en gle-

tuaciones de solucidn fe nroblemes, donde el sujsto cons-
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truye uns reprecentscidn eleaborade de la eiturcidn ~roule_
m# y desvués, en el proceso de solucidn, ;eners uns nusvs
renresentecibn méis ebstrects donde he removido todos loz -
detzlles no esencieles.

Este nunto esg centrel en el nresente cstudio, bheicemente

vornue nuestres nregunts de investigscidn olentes efectos -

de la eyveriencis directa con el thpico del texto sobre la
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comprensidn de 1o leido, en lo rue de relacidn gusrden con
lz adguisgicibn y retencidn <de 1o comwrendido, como trenefe
rencis en la ejecucidn de comprensidn de un texto subse---
cucnte,.

51 los efectos de tal experiencisz syuden 2l lector & com--
nrender y retenor lo comwrencdido, nere utilizzrlo en un --
texto nogiterior, sntonces, podremos enfatbtizar ¢l entrens-—-
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Tn estz linez se hen vroducido vocos trebsice. Perticu--

lzrmente, ninpunc de log reviszdes para este estudio gse -
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ajustz 21 objetivo esvecifico de ests investigzcidn, Tor
tal wmotivo, une descriveibn clera y prociss de 1log trebs--

Jos de relevancie elaborsdos heste la feche como enteceden
tes importantes, resulta un tanto remotie en su nertinencis
y aplic;bilidad.

La vrescntecibn de un znflisis de 1o metodolopia utilizada

en cade uno de log articuloe citados en la rovisidn bivlig
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en 12 teoriz e investigecibn sobre conprensidn de lectura
ncs enfrentemos 2 un nroblems fundemental: 1z cerencie &
lz fechz de una teoris clearas, nerfectemente exnlicits y
onsistente internsmente, oue estudle lo comnrens ifn de lo
leido.
Por el contrerio, la teoriz se ve matizads wor une verie--
ded de modelos nue enfetizen e-roximsciones diferentes,
por ejemnlo, se vnusden citar entré ctras: le znroximecibn
hagade en un anflisis de fsctores, lsz beszds en_le introg~

veccidn y le apr 0x1m“"*én con base en hsbilidades.
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ximacidn de medicibn o de descrincibn del nroducto de 1z
comvrensidn difiere, ¥y ovor lo tsnto las soroximsciones di-
fieren en: -lz forma <de senarer 1oc hoachos relevantes de

los irreleventes; -en la forma de determinsr un criterioc
conductusl a»r n;aﬁc y sobre todo en cugerir les hinbiesis
oue deben ser nucaslsg & nrueba emvirics

hgl, la evroximecidn de andlisis de froctores utilizs medi-

clones basadas en »ruebas estenderisnades. La voriedsd
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factores encontredos han sido influidos entonces, nor las
nruebss ueadsp, lre voblsciones y 1z solucidn W“tew tice
emnleads de un estudio & otro.

Fsto ha ¢ificultsdo le identificecidn, designecidn e inter
vretacibdn de los frctores disimiles. Otro %rohlema cle

afecta 8 esta anroximzacidn es el de 1 valicez, drdo pue

1o netureleza exacta de 1o oue estén nidisndo, todeovis no



les preguntes de comvrensidn. TPero dcon cué nivel de segu
ridad moderos confler oue feles renortes no hsn sido influl

dos por otrss vrorisbles aue no necesarisrente gesn los nro
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vos ante un vroceso cue se da 2 una gran veloelidsd y nor
tel se clerrs & 1z introsneccidn?

¥n la svroximacidn sobre hablliccdes,se vtilizen lictss de
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sibn, orgeuizedes en taxonomles (en 21 wejor de los cesoe).

tive vueden correctavente crracterizer 2 la comnrensibn de

la lectursd
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ienden 2 ser globsless ¥ d&billmen-
te definides, 1o oue lleve 2 una falls en 1z distincidn en

tre procesos ocue son esvecificos ¢ la lecture, de scuéllos
aue vertenecen 8 habllidedes muy fenercles. Por ejervlo,
cuando un investigsdor designe 2 la hsbilided de grenereli-
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aouellss relacionsdes con el texto en si, como les del ~-
orovio lector.

Una debililded hesgte shorz no superziz en estz gvroximz-—-
cidn, ec gue no ectszhblece clrramente 12 distincidn esntre
el cbmo algo es comprendido y cué es lo comprendido., Agl
fallz en definir sdecuzdzmente gmbos. Tor ejem-lo, l2
habilidsd de "fusionar nueves y vielss ideasg', sto obli

Fa 81 tedbrico y &l investigzdor e definir clersmente lo -

pue es entendido como Midezsg", (el cud) ¥y el proceso de
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fu el cbmo). Ta teoris todavis no ofrece unsz solu-
c¢idn satisfrctoria.

Bl prorreso en le investigecidn sobre comvrensidn de lec~
turs ha tenldo cue utilirsr descrinciones »obres o nmuy ge
nersles sobre los pnroceses involucrsdos, 10 eue ha difi--
culftado el mnoder ecstzblecer criteriocs conductualzs avnro--
viedos & una comonrensibn exitosge. Te esta formes, 1z con-

ducte medids en invectigscidn en commrencsidn de lecturs

Tk

muede estar relsciconada indirectamente 21 praceso estudie

o v dificultszr 1z distincidn entre conductzs cue refle--
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jen &l vroceso de comprensidn de olras conductss oue re--

flejan otros procesos »sicoldpicos, tzles cowo: memorie,

En sintesis, es poco probable reslizer investieocibn Gtil,
cuando las medidss de interés revelen clerta confusidn en

el conoccimiento de cufles zon log conductiss ane nermiten

medidas relevantes del proceso investigado.



L 12 luz de 10 anterior, todos log hellezgos revortasdos
hzsta el momento deben ser tomados en cﬁﬁnte cuidadosrmen
te.

Cuendo en une teoria,los tiros de detos cue lz confirmen

o le rechacen no estén claros, este confusidn efeccts 22
disefio evverimentsl en 10 cue concierne 2 su reconilecidn,
bun 2ndo, loc disefios exnmerimentales vprogramen sdecusdew-—
nente los procedimientos (el cudnd> y 8 guién) y disnonren
de 1 2lestorizecibn y controles asdecusdos, la exneriments
cidn todavie vnresenta debilidad en souello cue se estd trz
tendo de medir, en le variable dependiente,

L continuscidn, se presentan 2lgunos plentesmientos que
hen sido considersdos de uvtilided nazra dibujer un merco de
trebejo concentusl en el Eres de la lecturas, ¥ nesrticulzr-

mente en le comnrensidn de lo leido.

educacibn., Fn sentido genersl, 1z educscidn vermite 21 in
dividuo voseer un cuerno de conocimientos, comnetencics ¥y
habilidzdes, lo gue imnlics slgune estructurrcidn de ls in
formacidn recibidé y un almecenamiento en l& memories, como
resultado de su deserrollo y axperiencia enteriores, inclu
yendo las experienciss educativeé¢fﬁésumienéc que este es-
tructuracibn incluye entre otres coszs 2 los conocimientos
vrevios, la estructura cognoscitive o el natrdn de respuesg

ta zdouirido o como oulers llamérsele, esos esthn relacio-

nados con un gran nbmero de corvrensionecs gue son el resul



tedo de un nblmero czsi infinito ZJe eventos o fenbmenos 2

l1os cusles el individuo hs =ido expuesto.
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el conocimiento yz poseido, y un ssveecto de estas cenacided

es la habilided vsra comprender el lenpuaje.! ¥s blen sabi

o

do npor los educzdores oue la commetencie del nifio en su
lengue materna &1 tiempo de ingressr a le escuels, esté
lejos de ser suficiente pars perritirle zdouirir & traevis
del lenguzje, el rengo y le comnleiidad del conocimlento y

les hebilidades cue estién contenidas en lea totelided del

N

2
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ograma Tescolar., Consecuentemente, el curriculum escolsr
esterd relzcionsdo, en su mayor prosorcidn, con lz dromo--
cién de les oue son, esercielmente, 1lrs hebilidades de conm
prensidn del lenguaje & niveles progresivamente méeg altos

de 1&xico, sintoxis y conocirientos seménticos.

Fntonces, es necesario enfetizer ls investigecidn de zcoue-
lles clases de aprendizaje cowprendidsg en la esimilscidn

extengs de los cuervog organizedos de ceonocimiento, en - -

0

otres velabras, lz adouisicidn y retencibn e largo vlazo
de cuerpos orgenizados de conocimiento.

;éﬁro aspecto no menceg imvortante, es acguel relecionado con
el hecho de oue muchos estudisntes de nivel medio y =ln de
nivel superior, nresentan deficiencizs en la compleja habl

lided gue es le lectura, perticulsrmente en azquella condi-

cién oue involucre comprensibn de lo leido.; Ahi, en donde
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se recuiere Meer entre linezs™ o tzl vez "leer mbis elld -
de las liness", encontramos otro tdpico imrortente & estu-
disrse de msnera tel, oue loe vrincivios de la investigpe--
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cidn controleds zuxilien, sl menos en narte, en zvince de
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lzs condicionss de progreso pergonel y socizal.
Fn este investigscibn, se estudiaré 1z comprensidn de le -

lecturs como zouells verte de 1o comvrensibn del lengueje

duc pers adouirir nuevos enrendiza-

s

cue noaibilite 21 indiv

jes e intesrarlos, en forme vElids, con conocimientos vye

dos.
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Bgnectos ta2les comod recuerde de losz sienificados de lzs

)]

nalabres, seguimiento de las estructures de un pasaje, en-
contrar resvuestas a les oreguntas formuladss a2l nile de 1z

-

letre o en paradfrssis, el reconocimiento de prondeif
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titudes, tonos y modos de escribir del escritor y el ects-

blecimiento de inferencizs del contenido, rel como formuls

jon

cidn de interrelsciones entre idezs 0 Juzgzndo su velidesz,
son alpunos de log fectores tomados en cuentz en le inves-
tipecidn genersl “e la comprencgibn,

El estudio del vnroceso de comnrensién de lecturs hs tenido
un dessrrollo geométrico en los Gltimos =z og, tento en lo

aue se relecions a la teoria como & 1z investigacibn, vero
también hz tenido fuentes de confusibén oue han obsteculiza
de su entendimiento yao com§ proceso unitario y como grupo

de procesos discretos =21 mismo tienpo.

Pars Pearson y Johnson (1978), el Proceso de Comprensidn
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temporszles son frecuentemente relzciones

encublertas.
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nreneidn de Lecturs terbién es un sruso de nrocesds discre

.

tos, dedo aque se recuiere heber losrado clerts nhabilidad

de las tarezs de Comnrensidn de Lecturéi;
recuiere oue el lector vposea dominio en la traduccidn de
los signos impresos en significedo,nare ocue pueda ser en--
trenado en tabilidades de comprensidn, tel comd menejer di
versos tipos de formatos visueles (cartse, grﬁficaé, I @
§és, etc.) que svoyen éu entendinionto.
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Fnire les principales fuentes de confusidn en el estudio
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de la Comvrencsidn de 1z Tectura sc nueden citer:
&) ¥1 uso de lictedos de habilidades, como en el ceso de
una texonowmis drde. Por ejemnlo, le de Mc fznne (1957),
en 12 ogue se enlisten les habilidades como entidedes s
varsgrs,
Fn reeslidad, 21 user las listes, existe un »nroblerme inhe--

rente, dedo cuce cade habilided es lirtzde en forms senzra-
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specifices. ¥Fste falla en obtener una elemen
tal fuente de validez,  revresents unz legune importente y

. . . .
scervreaz inconcistencie en el usc de les inforencios derive

3



dag, Tuinman (1973-1974) estud aste nroblers de volidr-
cibdn en el centido de nrepuntzrse Son r~us medide »unisjes

correctos de cinco subnruebss de cornrensibdn, rartenecien-

&
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cdass de lecturs, =odisn obtenerce

i...h

3 o «t -
tes & nrucbes estendrr
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sin 12 lecturs de los pvrse2jes correg~ondientes?
Dio & 600 estudicntes preguntas exclusivarente y 2 1 270

estudiantes pasajes y vreguntes. Se zgepurd cue les nrue-

oo
fas
am
n

bas no vroveyersn informscidn mares contestar lss pregu
vor si solas, es detir, los sujetos snlo vodien contester

les preguntas sobre le base de la informecidn nresentade

El vunteje probsble pers el gruoo’sdlo preguntas’fue cslcu
ledo & 25, mientr que lzg nrobebilidsdes nromedio de
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sin el pssoje se encoentroron sn oun
rengo de .32 8 .50. Hellazgos de este tipo sugieren oue
el conocimiento cue los individuos tlenen sobre los téni--

Cog us

:\3

1dos pueden confundir los puntzies recibidos y sfec-

tar las inferencice gue se deriven.

zon reslmente ue edide 2o de habi-

O
ot

dzg pars probar coxmprensi

'\'}

lidad verbal disefades vara medir hsbilidedes generslize--

dag de 1

]

habilided de comprensidn.

Como quiera oue sea, le habilidad de comurensidn es més un
asunto multidimensional ocue unitsrio. Frctores tales como
atentivos, motivacionzles, de memoria, velocidad ¥y vroce--

soe inferenciales, tienen relacibn dircctz con ls corvpren-~

e
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sibdn de 1le lectura. Lss nruebas, debido z su formz de - =~
construccidn y 8l tivo de reactivos aue utilizan, tienden
2 medir inferenciss y deducciones, &si como solucibdn de

problemas, las cusles acompafian 1l& recepcidn del lengusje
proveniente del contenido del texto, Tste »nroblemz no hs
sido bien investigado ¥ se reculeren mayores estudios nara

mostrar cuil es su dependencia.

Pormuth (1970},

D

comienda que en la investigscidn de com-
prensidn de uns orscibn, discurso largo o discurso comple-
to de instruccidn de unz materis dede, les preguntas de la
prueba estén bessdas en transformcciones de les oraciones

del texto 2 l2s cusles el ssiudisnte h=z gido evpuesto.
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a2 2
cidn, formar preguntes,

587, &0ué se hizo?, ¢DAnde?, etc., emplezndo transforma-

rigueza de 10s hablantes nativos.
Bormuth enfatiza cue le comprensidn de le lecturs no nuede

efinide de manera indevendienteé al lengveje, sino cue

(e

ser
2]l juger éste un vpapel importente en lz comoprensidn de lo
leido debe incluirse en su definicidn y estudio, en forma

tal, que vermita velorer a los respos lingiisticos gue sir

ven de cstimulo a ls comvrensidn de 1o aue se lee.

Un problems imvortante en educscidn, pars el cual, lz teo-

riz de la comnrensidn del lenpuaje debe ser cavez de dar
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soluciones, es aquel relacionado con el hecho bien conoci-
do de aue los sujetos nueden memorizar reglas y definicio-
nes, sin ninguna evidencia de verdzdera comp SLén He

ellas 0 de une habilided pere aplicarias aprsaiadameqte.

¢Ts simplemente una competencia deficiente en funcidn de

los efrctos del sictemz de ensefianza o felles de la motive
I & 1o erro--

cidn? L0 2caso unz ejecucidn pobre es debids
res en 1z aplicacién del ceﬁocimiento? ‘Con base en lz for
ma en la cuel los nrogramas educativos se conducen: exposi
cibn verbel, lecturss, narraciones, etc,, deben darse solu
ciones 2 los educadores para gue tengan exvneciztives altas

de la comunicscibn vor el lenguaje heblado o sscrito.

n
i

Y en 1o ocue se relacions z la lectura en si mi s, debemos
dar resvuesta s los educadores,tento sl venssmos en ella
como en un reccnocimiento de palsbras, ofreciéndoles vroce
dimientos Gt til que r?wben Yy normen los sevectcs relscio
nados con la percescidn esuditive y visual, esi como les
digeriminaciones recuerldas; y de iguzl manera, que orug--
ben el uso de la essoclacidn gonido-simbolo pzre vronuncisr
valabras no femiliares y para la anticivacidn en la compro
bacidn del significsdo gracias al usc del contexto.

81 penszamos en la lecturs como el obtener el gignificedo
del texto, que es algo més que lz mera pronunciacibdn de pe
labras, sin saber lo cue ellas significen, entonces,nuestro

interés se centra en indicar s los profesores acuellas ac-

tividades gracizs 2 les cualeg se mejore 1s comorensidn,
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tales como: la extensidn de los concevntos, le fregmento—--
cidn, lz reslimentzcibn y el moldéamiento entre otros.
Pero, s1 e2demés debemos incluir en nuestro concento de lsc-
ture cbdmo es aue el lector usz el materi2l presentado en
elle, entoncés nuestro enfooﬁe se hace més comvlicado vor-
oue estsrizmos interesados en la efectivided con cue el
lector usz las idess obtenidas vpor lecturs en la conversa-
idn, én la discusidn, en los reportes individusles o de
grupo, etc,
Unez adecuzde concepcidn de los eventos oue vroducen un re-
sul tado pzrticular de apremdizajé5 reoulere que hays algu-
na forme perticulzr de eansligar les opersciones oue el lec
tor resliwa mientras lee, nara entender cbmo les relscio--
nes entre palabres cue renrecsentsn ideas en un texto, con-
trolen y mentienen el procesamiento concevtual y por conse
cuencie cbmo éste cetermina el conocimiento cue se obtiene
de lz lecturaz, vars de zhi derivar estreztogics ingtfuccio—
neles cue feciliten la obtencidn del conocimiento.
Variados ejemvplos de la investirzcibdn en este sentidoy hen
sefielado cue diversos factores en 12 situacidn ge anrendi-
zaje ejercen control sobre la zdouisicidn el conceimien--
to: 1z orgenizacidén de le informscibn y su vsriezcibn de
acuerdo a la forma de Drcberlav(reconocimienta o recuerdo)},
los fssgos criticos del texto ocue vueden ser més 0 menos

criticos devendiende del lector, efectos del moldcemiento

inducido vpor las vreguntas presentadas al lector vara can-
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tar su atencidn e lag idess orincinzles, el uesoc de inrstruc
ciones diferenciocdes en 17 leocture sntre otros,
AlGn cusndo e2lpunos de loz resultados de estos Investlescio
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overaciones gue el lecltor recuirre, mzre lz ad-

oguisicidn del conocimiento vroveniente de los materizles.
Con miree instruccionzles, debemos dazr resnuccts 2 innume-

rebles vroblemzs relscionsdos con el dizgndetico, mero no
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nede mbs mars conocer el nivel
en un estudio dado (wor ejemvlo: debilided vy fortsleze en
rezctivos lexicales, reconocimiento de nalzbras, comnren-
sibdn de oraciones y vérrafos), sino cte debemos dor reg--

puests también & nreguntas teles cowo: LCOmo es que 21 &g

cuiere cierlos conocimientos y rebilidsdes y no simvnlenen
te describir su nivel de ejecwcldn? 81 1lrs hebilisedes
subyacentes fueran determinzdss tesvransmente ¥y luego deg--

arrolledas por le onrictice, el estudiente mejoreris indiscu
tiblemente,
Anderson (19772, postule la tesls, de pue lo cue una versg

nz consce en un momento dedo, tiene uns infiuvencis poderc-

5]

83 sobre 1o cue he sprendido ¥ recordado mor lz exvosicidn
a un discurso. Fl postulado se vuede resuuir en oue el ¢Q
nocimiento es incorporado en estructuras abstractes nue
tienen ciertes nropiedades, y estes estructuraé son los e
quemas,

Fl esquema revresentsa un conocimiento genérico, es decir



educative ha tenido innumerstles &xitos
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revresentz aguello oue es considersdo verdsders nnrz uns

-3

clese de coses, eventos citueciones. Por ejemnlo, en el

esquemd de ‘cars'! contrssta el conocimiento cue 12 cere

-

: ge diiste en

[

tien

(0]

ojos, un 0jo tiene nuniis ¥ l& ounil

le oscuridsd. Fn este varizcibn, el 0jo es un subescuena

t

del esguems cara, y lz puvile es un subescuenms del ojo.
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Tn este forme, se nued nue, los sujetos nucden em-

3

‘nlesr el esnruema dominante sin necessriamente utilizer el

.

conocimiento dienonible en los subescuenss disoonibles o,

si 1z ocesidn lo demsnda, el conocimiento comnleto de un

o]

subesouems puede ser tomsde ¥y darse unz internretscibn nro

fundz.
Pers Anderson (1977), lz informecidn textual es internreta
de, orgenirade ¥y recuverads en thrminos de esouenss de slto

teg presenten problemzs en el evrendigzaje ¥ ol recusrdo de
la informacidn contenids en historics y textos,

Indiscutiblement
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- . s * 2
s del esvance en 12 investigscidn en este

do
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St

var impliczclones vwara el divgnbstico, el digelio de los ua
terisles de la leccidn y los enforues g la ensefianga.
Hastz este momento, hemos tratado de hecer zlguncs nlantes

mientos genersles releciconados tanto con ls lectura como

con la comnrensidn de lo leido y de su imvortencis en el

J

o

<

npo educativo,.

. . R4 4 - » 3 A Ld »
La evlicocibdn de 1¢s v»rincinios pelcellpricos 2 12 vrictics
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nester mucha investipacibn intermedia, de naturaleza avlica
da, 2ntes de gue ectos nrincipios vpusdan transforrmarss en
principios normetivos en la ensefienga. En 1o Psicologia,
los trabzjos de investirecidn bfsice son vlenificszdos vare
vroducir leyes clentificss de velidez general, como fines
en si mismss y apertades de utilidades vrfcticas. ZIEnton--
ces, las extrapolaciones directas y simples de estes leyes
0 principios & ls situacidn educztive, vueden tener proble
mas en relscibn s su pertinencia {remotz} y aplicsbilidad

{especificzcibn a la2 toresz ensefiante).

e

Consideramos gue la investigacidn en Ps

cologla Rducativa,
debe tomar en cuenta cue los princinios cue controlan el
sprendizaje ¥ lus condiciones en oue se da en el contexto
instrucclonel, sbd10 opueden descvubrirse mediaznte un tivo
anlicado de investirscibn, que towmen en considerscibn ten-
to la clese de aprendizaje, como aguellos eventos relacio-

nados con los estudiantes ¥ su medlo amblente escolar,

4
»d

Fn este contexto arvlicado de le educzcidn, el vroblens de
la generalidad ec mu& comrlicado, '"porcue los niveles de
complejidad de problemas précticos se incrementan 21 afia--
dirse nuevas variables gue pueden alterar cuslitetivamente
los princivios generales a tal grado cue tienen velidez de
sustrato, pero carecen de valor explicativo" (Ausubel,

1976, pe 33).
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Sobre le Lecturs:

Lo lecture es el proceso de entender el lengusje escrito,.

Womienza con la zctivacidn de patrones en la retine y ter-

ming (cusndo tiene Axito) con une idez definidz scercs de

-

lo cue el sutor intentd evvpresar en el texto. [fei, 12 lec

tura es tznto un oroceso vercevntusl como cognitivof'(i“deg
son, 1977).

¥l lector h&bil, debe ser cavaz de user informecidn senso--

(‘\}\

riel, esintfctice, semfntics y vregméti

(¢

& vere vpoder rezli-
zer su tsrea, Tetes varisdess fuentes de informacidn psre-
cen interactuar en formes miltinles y complejss dursnte el

vroceso de lectura,

(revresentzcidn 2bstractz de une ewnlicacibdn pars un  con-

mocdelo (definicidn

Nt

o
o
@
)
o]

junto particuler de fendmenos

overacional de una teoria), no presentsn le migma formsli-

]
jaM]

¢idn, rigurceidad y esvecificidsd sue se observan en el

ror clentifico de los ussdoe en lss clencies fiegices.

iz
Ho
g

Mag bien, en la avnlicacidn de acguélilos 2 1s lecturs, se
advierte cue las relacicnes cue se encuentran entrc teorie
¥ modelo son menog formales, rigurosos o0 bien egnecifice--

GE 8.
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Para Pearson y Kemil (1979), 1o oue reslmente se t

el estudic de la lecturz son modelos informeles

m

', consisten

+

tes en algunes pronosiciones exnlics

o]
)

tivas acompeiiades de

w
(6]

un diagrama de los comvonentes del modelo y unes cuentos
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afirmeciones tentstives acerce de cdmo eg cue esos comnonen
tes ce relecionan con otros,.

Fxisten suposicioners bfsices cue comvwerten los diversos mo
delos de lecturs, vy son:

A.- F1 2lmscenemiento de cuzlouler estructurs de conoci---

miento {mor ejemplo, concepnt

o
n

=, expectativas acercs de

3

v

eventos del mundo real y relazciones entire concentos y

B

eventos) oue han sido scumuledos mediznte lz eXverien-
cia.
B.~ La existencle de un mecanismo gue permits 1a traduc~--

2

cibn de los simbolos gréficos impresos en uns hoje, en

Y

revregentaciones cue nuedan ser apargadss con aguelles
almacenadas,.
Loe modelos de lectura ewistentes gon el nroducto de suno-
siciones adicionsles de 1s relscidn de losg dos suvuestos
bisicos, por zjemnlo, cbmo ocurre le treduccidn? o gi les

estructuras del conocinmientc alnmzcens

’”O
ol
¥
n

4
b
"
¢}
<3
=
&)
@
s
o
D
Cod
v
[
o
&
fan]

un napel pasivo o sctivo en el vroceso de traduccidn.
Ahora bien, dsdss estes surosicicnes, clertos comoonenies
BOn incluidos directa o indirecterente, y sus funciones dg
ben ser comprendlides, verticularmente para conducir adecus
demente 1z instruccibén, FEntre loc componentes cue se iden

tifican en el v»roceso de lecturz estén: LTVOCIQON vV CcrvrcT

D, . 8¢ les considera esenciales en 1os modelos de lactu-
T,

El enfogue oue el lector realiza en le vrenarscidn de una
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tarea, enfocue sensorisl, es considerszdo como "atendiendo

3".

Y

v

Relecionade con la atencidn,est? el concevto de carvzcidad,

y ésta es, la centided de esfuerzo cognoscitivo nue vusde

3

ser destinsdo & uns teres deda. L& cevacided locslize ¥

Bt

vone limites,como una funcidn de las demendas de le tarez.

Si uns tarez deds es de 2lts dificulisd, resulere de moyor
5 &

cepecidad dedicsds 2 elle. Por ejemulo, se vodris menejer
el sunuesto bésico de nue mientres nZs cenecidsd se use en

la lectura, menos cavnacidsd cueda disponible peraz rezccio-
¥ 2 ' =
nar a otros eventos o estimulos, como "clicke", y por con-

gigviente el tiemno de reaccidn 2 ellos es meyor,

TLa stencibn y 12 c2nacidad se relscionsn en funcidn de nue

la cavacidad ect@ ssignede sbdlo 2 scuelles tzress en lss

AV

{

cusles lz etencifn esté enfoczda.

Fn el modelo de Lz Perge y Semuels {(1974) se exvliciten
atencibn y cevacidad. Congideren gue ls prictice intensi-
va de una isrea narficuler nroduce conducts zutomftice vy
cuando unz conductz lo es, reculere mencs cavscided parse

.

ejecutarlia. Asci, cuendo el reconocimiento de nalabraes se

o

vuelve autonftico cuede moyor cenccided dicvonible vars

comnrender lo leido,

by

ia

MEMORTE.  En los modelos de lectura,el comnonente memo
es conslderado nescesario dado gue el #lmecena~iento en
ella, vrovorciona el tiemno suficiente pars cue le informa-

¢ibn vroveniecnte del texto puede ser treducide (dintegrada)
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vor el lector. Lz memoriz es sevar:da en 3 comnonentes:

- Memoriz icdnice (memoris sensorizl) en le cusl 1s infor-
macibn es codificzde en nrtrones visucsles directos, Ts-
te informecibdn ceceze glrededor de 0.5 segundos.

-

de corto nl2zo. Te ususlmente fonémice (renre--

]

£

sentaciones de petrones e sonido) ¥ su durscildn es ds

- Memorie & largo nplazo. Fe usuelnente semdntics (estrue-
tures de conociriento) y su Jdurscidn es indefini‘e,
La informacidn (tebricamente) vuede ser tomads en czde uno

de los componentes de 12 memoris en lg forma de un cOd

on

2

bt
™y

&)
-

y elin cusndo cads comoonente vueda tener un &bédigo

N
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te, 12 informecidr puede ser tomeds smunliemente y traducl-

PrRorvRoToy,  Integra lz entrsds sensoriel dentro de wetro-

.

sos de reconocimiento de letres o palatres, v en otros, 1=

percencibn es influids vor el significedo asnticinedo vor

el lector o nor 'econjuntos percentuszles” cue estén baesados

~en hivbtesis generadzs vor el concciziento vrevio, en

otras vezlabres, la interoretacidn de simbolos gr&ficos es-

t& influide por les exnectatives.
Los investigadores interessdos en percevcibn, resumen un

modelo jerércuico oue comienza con snalizedore
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que detectan fregmentos de letres en une entreds viesuel y
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termine con secuencias interactusntes de letrss en memoris
2 larpo nlzzo, ocve nermiten el reconocimiento de pslabras
y sus sifnificedos., Lel, la comprensidn presumioclemente,
va sobre laz »nrofundidad de 1z memoriz 2 lergo 7lezo des---~
vues de cue les pelabres individusles hen sido bien identi
ficsdes. Ahorz,se conoce oue el 0jo solamente ge detiene
un cuarto de segundo parz vrocessr un frea del tewto, y
oue 1a fijscibn de informzcidn en memoriz 2z largo nlazo to
me entre cinco y dlez sepundos vor trozo de informscidn
(chunk}. En tento, oue toma de veinte ¢ cuarenta tiemvos
mbe fijer 2lgo en la memovriz o lergo plazo, en relscibn sl
tiempo en el gue el o0jo recoge le informescidn nroveniente

del tevto, entonces, hsy nue guroner trencformecicnes y
combinaciones de la informecidn gue ocurren entre ls entrs
de sensoriszl y el elmacensmiento o comprensidn. Tn otrzs

palabres, hay un constente rejuego entre el ver y el men-

0

ar,

Otros investipedores enfrtizan lz vercepcidn visusl ¥y mues
tran poco interés en lez comurensidn. Combnmente estudisn
los efectos de l2 iluminecidn, tivogrefis y extensidn de
las linezs sobre la velocidad de lecturs. Cuando desde es
ta avproximecibn se intente mejorsr lz velocided de lectu--
ra, se trabaja en fijacicnes mbe cortes y menos sbundan---
tes, pocas regresiones y menos movimientos lingusles.

Cbvizmente, estos fenbmenos son cleramente definibles y fé-

cilmente medibles, pero tel vez no sean exvlicaciones vro-
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fundas., Un hecho no puede ser exnlicedo sblo nor descri--
birlo en otrees vslzbras. Yo no puedo exnlicer cus corro
rénido vorque mis niernze se murven rfuvido.

- o — 1 ] ¥ P
1z enirads sensorizl y el zlnmaceng—w--

Recordenos oue enir

and

‘mientogse presentan transformeciones y combineciones imnor

tentes y cue lz lecctura es un »nroceso complejo ocue regule-
re de tales transformsciones. ¥n ls traedicibén de le Psico
logia perceptual, se le lleme vnrocesemlento del estimulo
21 proceso oue opere entre el estinmulo nercentusl y les ex
veriencies gue se obtienen. Uno de sug wroductos es el
gignificado v otro de ellos es la regulecidn del 2cto de
leer, nor ejemplo, movimientos de los oJos y movimientos
subvocales.

Tos fendmenos de subvocelizacidn y de regresidn oculsr,
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encuentra dificulisd vers vreoce-

b

gen @ valabras oue nO hen comnrendido o narc ublcerles den
tro de un contexto significstivo.

¥l nrocecariento del ectimulo denende de muchos fectores
dentro del texto y del lector, &stos son:

- Tl conocimiento cue el lector tengs de 10 ocue trazts el

« texto,

)

- la cantidad y contenido del material de lectura,

~ 1o oue gipgnificen loeg concentos ussdos

73

arza el lector,

b

- el deseo del lector vor leer cierto tivo de contenido,

- las exvectztivas del lector sobre lo gue un texto dedo



dice y
-~ el vropbsito del lector al leer el texto,
"abe decir cue, diversos comnonentes son excluidos de la
yoriz de los modelos de lectura; v oue estss exclusiones

revresentan limitaciones =obre el vzlor exp 1:ab1vo de

elloe, varticulormente cusndo lrs exclusiones tienen cue

ver con la toms de decisiones instruccionzles. Comononentes

tales como los tipos de medides (libre recuerdo, eleccidn
miltinle, rescuestss no verbeles, etc.), 1z situscibn (e

nerimentsl 0 en el escensrio natursl), la disnoeicidn de
lector (1eer un noems, el periédico 0 DErs prepsrEr un e
-men), son fectores imvortantes que afectan 21 vroceso de

lectura, tanto ¢ lector
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mo en los nroductos derivados de le lecture,

eren immnortacis ners los peicdlogos. Le Rerge v femuels

Percention and Comoprehension", tdvicos de imnortosncies re
vente en le investipeciln sobre la lecturs, Prerunts:
les como &la lecturs involucrs siemvre e 1la vercepcidn y
l2 comprensidn o pusde estar nregente unz sin la otre?

d0curren conjuntamente ¢ .uns nrecede & lo otra? LEB1 1o
leétura nuede ser.dividida en ests formé, cobmo es que la
divisibén debe ser construida? ¥ &40ud debe ser nercibido
exectamente en 12 lecture aue vueds diferencisrse de cus
quier coea oune eg comprendids?, son considerzdas como »r

puntas clave en el camno,
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Johneson. (1977), en este miemo libro, reconoce nue ei tér-
minc lecturz ha sido sadsnizdo como un nivel conveniente va
re 115ma: 2 une coleccidn de habilidsdes nercentusles ¥y dé
iz, on ausencia de cuslouier conocimiento vreado de

cbmo es que ellas interrctlien o de sus funciones en le leg
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Wittrock y Lumsdeine (1G77), resefizn investigs
te, deserrollaeds en Centros de Lecturs, sobre hebilidrdes
vrocesos ¥ estrateglzs de los lectores, sefizslendo ocue se

estén wroduciendo modelos interessntes de los ovrocesos de
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lectura y gue el uso de estos modelors mere diripir 1l in--
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codificacidn,
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lecturs. Modelos alternstivos do los procesos de lecturs

y de anrendizeje de vross nodrin ser cowsersdos nerz dees-
rrollsr una comnrensidn nrofunds de 1os nrocesos interrele-
cionedos de 1l# lecture y de su ensefianza,

Por znroximadamente treinta zfioe, los vsicdloros dejaron la
investigacién de le lecturs & los investigedores en educa-

c¢ibdn, Fn luger de esto, los nsicdlogos investipgeron la me
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moria de listns de silatves sin sentido, naleobhrs
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consideraron al estudlo de 12 »rore,relzclionado con el es-
tudio de unidades larpas de endlieis, con 123 cusles los
eyperimentsdores sentisn tener menos conirol ethre el vro-

cecamisnto de los sujetos en relecibn 21 msterizl,

Otra razbn vsra eviter el estudio de meterial en wnross, fue

enlre vzsgjes. Pero szctualmente, el estudio de 1= compren
sibn de nrosa desnrecio estzs rezones ¥ bess su interds en
diversos factoresi

dores hen nerdido la fe en 1z 1des de nue

o
.

(-u

~Alpunos investip
log resultedos derivados de exwerimentons de lesborziorio
gimnles nuedan generslizarse & gscenerios n=turalesg,

-Ahore es nfés fheil conducir iﬁvestigaciénAy desarrollar
teorizes relacionedes 2 la lecturs
desarrollos en l2 ciencis de 12 commutscidr vy de Je lin---
gufstica.

Les comvutadorss nermiten el estudiz de l2 wmrosa en dos

(sobre los monitores de T. ¥, de la comnutadors), czda ora

cibn vresentada en el tiemvo esrccifico aue c¢ads sujeto ne

»

ces’

-

ta vera leerla., Losg tiemnos de lecturs nueden ser re-

L

gistrados, las preguntas vueden ser presentndas en cual-—-

9]

guier punto deseado, los movimientos de los 0jos pueden
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ser monitoreados, l2 velocidsd y epudeze en recuwonder les
nreguntas nueden ser manivulades, etc. Tembién les comou
tadoras vnuaden syudsr en el deserrollo tedrico 21 nermitir
lz simulacidn de vrocesarmiento de vpross. Ceris muy 4ifi--
cil dessrrollar un modelo de nroceszniento de nrose com nu
cho detalle sin 12 imolementscidn soire unz commutadora.
Otre rzzbn, vor le oune los tebricos hen regresedo &gl estu-

iesarrollo concomi--
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he panado tanto veradigwes tebricos como ewcverinentsles

dentro de los cusles =me wuede sstucdler el wrocesd de lectu

L

2 -1 ¥ i ) sl e 3 £ e 3 A Yo
ze L0s formullemos del wnrocersamiento de inforrmscidn: lzs

cartzs de flujo, lss nocicones de fluijo de Ll inforumacidbn

.

de los vrimeros modielos de eproximscidn del nroceso de leg

.
tura. Degzfortunscdamente, estos formulisros, cor los cus-
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les ge tilene mayo

asumen unz gerie de etevzsg no interactivas de! nroceso ©
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Al comienzo . ecte trabajo sce sefiald cue 1z habil

Lde

de

joll

leer ec una habilicad compleja y ocue uno de los fretores

oue tiene pran immoertancia e¢s el factor ambientzl. Tste

conmprende el marco de referencia lingilstico en el hopar
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¥y lzs experienciss socisles de diversas cleses.

Dedo oue 1z lacturs es mucho mée cue la hebilidsd ners re-

conocer y nmronuncisr ralesbreg irnreses, vz oue incluve la

2y

oo - PR U S S S 1 't £ .. e B b3 - e o B
genancia del siernificado del simbolo iwmnreso, 12 nsturzle-

z& ¥y le contiidad del heblsz y unatrones del lenpuszie deben

cser considerasdos. Fetos son ssocisdos & 1os simbolos en

teérminos de 12 propla exverienciz del sujeto {nfmero de

tactos ¥ clertas evneriencies familisres). Resultendo =si

gve l2 ricueze del vocabulario ¥y el desarrollo de vocabulz
rios significentes son indispenszbles.
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~tencia fundamentel restlta el hecho de,oue lrs 2c-
tividades veicoléricas del nifo son condlclonades desde su

comienzo »or les releciones socleles con los zdultos ¥y en

este procesoy el ni%o no solemente zdauiere nuevos conoci--

N

mientoey sino también nuevos modos e conducte., "n efec--
to, el nifio, fisicemente ligzdo & su medre cuegndo est? en
el fitero y efln sujeto bicléricamente & su =wrogenitores du--
rante su infenciz, nerciste lirzdo gocialmente & ells du~-
raﬁte mucho mas-tiemnoc., Al comieﬁzo estd ligedo directs y
emocionalmante, y luego 2 trevés del lenpguszje; nor este me
dio el no =dlo amnliaz su experiencis sino nue adeulere nue
vos modos de conducta ¥ 1ueg§ nuevos medios de organizeor
sus actividades mentales" (Luriz, 1066). Tn esto forma,
cuando la medre nombre ciertos objetos y dz 2l ni%o AHrde--
nes, estéd molde2ndo su conducta. "Por un lsdo, cusndo el

nific es cannz de nombrar sctivamente loc objetos cue le
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han sido sefizlados por su medre, emniezs & Orgaznizar sus
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zctos de mercencidn v de atencidn “eliterades, ¥ mor el
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otro, cuesnrndo es cenaz de 2ctusr de acuerdo 2 lrs ins

IJ-
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neg cue recibid de su madre, retiene lezs huellee de 17 ing
truccidén verbsl en ls memoris, ecteblecifndose lrs beses

de lzg formss supsriores de memoris intencional v de otros
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nrocesos superiores. Y e eetns sistemre funcip

D

neles comnlejos,oue se ven forrendo en el trenscurso de las

e

relaciones socisles del nifo, cus el adulto »odré or

i

»

su comportamisnto e ir mis 211 e 1os limites de suc canz

N
v

cidacdes ficicae, Pero ecste resjuste de wrocesos ne

mo intermedisarios otres conexiones bessdoes en el lenpunie,

*

y &stas se incorporsn a la sctivided de orientacidn hume--

!

nz, la ocue abstree y sistematiza lzs se
bre el sujeto. Y una vez aque ge incorporan les conexiones
formulades verbalmente, log estimulos se convierten en al-
g0 mbs gue una seflal simple, son un elemento de informa---

cidn generalizada y todas las respuestes denenden néds del

fods

sistema 2l cue se incorvoran gue de sus vroniedades figi--
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cas. "Fl lenruaje siempre es un estimulo complejo cue pre
senta tanto comnonentes no esnccificos (i7nuleivos 0 inhi-
bitorios) como ecwecificos (electivos y sipnificativos);

tanbién hemos visto nue en o1 curso de 1= hvoiucién

primeros retroceden graduslmente & un serundo vleno dende
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o

[

prst a los segundos, nrue comlengan a ar u 2rel nredo-

[N
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minznte vy princivelh. (Luriz, 1966, . 106).

2]

Fl establecer aue la competenciz lingiistica es unz nrecu-

jo N
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rrente de la comnrensidn de la lecturs, eg redundsate,

-

do que el lenguaje es el wedio de comorensibn.

.

nocimiento de tonos, inflexiones, uniones y énfasiz. ¥ en
tanto oue el conocimiento fonoldel eg un 7rerreculsito

o

de la convrensibn (si no se nosee, no se nu-rde entender el

re

Tl conocimiento sintéctico. Fl sistema sintéctico se rela

-ciona con el arreglo ordenado de las palebras en 1les ora--

ciones. Graciazs & &l podemos reconocer gue (1) y (2) pero

s

-



no (%) y (4} son oraciones ¢
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l. E1 nifio emvujd 2 lz nifs.
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3, Nifia fue el por emnujada

L, Fmmujedr nifia nifo fue no

De igual forma, el sistens si

y contestar nreguntas (&), (

5 Bl argiul zooff el bordile

bordilente larpid 21 =zrpln
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rematicalmente sceptables en
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0 nos permite reconocer gue
epuivelentes en sgignificado.

ntfctico nos nermite leer (5)
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6. ihulen zoofd ol bordilente?

7. ¢Por ocudk el ergslul zoof!

8., &{0ub nizo el hordilente =7

Ltn cusndo no hay un signifi

conoclimiento sintéctico y 2
cemejanzes sintéctices entre

(7) vy (8); pero 10 que no es

O

ad

:‘:f

(ejemnlo tomado de P

Conocinmiento sermfntico: ¥

al conociniento ous tenemos

labrae (2 los concentos gue

ro es més que esto, también

pers contesterlrs realmer

el bordilente en el ersenen

P R
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1z habilidzsd de reccunocer les
{ =y A N Yooy ta f'(f)
\ S, 0y & 28 vreguntas (6),

té claroe es cue en 1z habili--
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sobre el signifil cudo de la
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gubyacen s loeg nalabrag)., Pe-

ncluye el conocimiento de las
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relaciones entre nalabras, nor ejemwlc, 1#s ballernzs son
memiferos, 1los verros y petos tembién son memiferos, luepo
entonces ba2llenzs, verroes y ratos son nemiferos,

Grecise 2l conocimisnto sewfintico nodemor ordenar une co--
rie de velsbres vrecentzdse azarosemente como en (9), tal
como se nrecentan en (10). Pero no vodria hacerse sol=anen
te utilizzndo el conocimiento sintéctico.

2z dentro 1r el de metld

10.%1 nifio metid las canices dentro de 1ls czja.

;_.J

11,Las canicas metid el nifo dentro de lz c=

12.1.2 cajs metids las canicas dentro del nito.

P
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[

&i solamente se usare el concciniento sintéactico, la

vodris ser scentzble. ero el conocciriento ocue tenenos

acercs de 10 cue las pslebras significan nscen a (10) nmés

probazble,

I.os lectores

e mi no me importe nads re-

13. Aun des-ués de decirle

e
jw
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lacionndo conr las méouinss, mil maestro de lecturaz ge emme-

A6 en cue leyera sobre .

Por el conocimiento sintéctico, sabemos auve eblo nombres de
coene pueden llenar los esnacios en blanco, vero vor el co
nocimiento semfnticojque nombres de cosas como libros o re

vistas pucden llensr el primer egvaclo, ¥ motocicletae o

coches el mpgundo esnacio.
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Debido = estas restricciones sinticticas y seméntices, so-
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lemente unzs woces nmzlabres del fotal oposgibl:
sadas

Otre imnortante reculsito vars 1z comprengidn de la lectu-

1 tér“ino "sutomaticidad" juegs aosul un pavel imnwortente.
El oue emzleza & avrender & leer tiene desventejes cue el
lector h&bil no tiene. Tl oue comienza 2 leer, reculere
mayor informecibdn visual de ls vigins inoresa, su teree es

dificil vy lenta pvorous, cono vrincinisnte, no nosee la sxne-
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tor solamente puede atencder & uns terea 2l mismo tiermo

de las nalabree,tiene ﬁoce o ninguna atencidn sobrante nare
ser dirigide &l wrocesariento del significedo del mens2je.
Por 1o trnto su comprensidn es minima,

la lectura se reoulere gque se dé le decodificacidn nri-
‘mero, ners gue desvubs ocurra la comnrensidn. Fl lector

novato que tiene dificultades en le decodificascidn utiliza
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su stencidbn en ellz ¥y no en la derivacidn del sirnificado

del materisl decodiflicado.

Un ni%o nuede ser canzz de reconocer loe letrss sutombtics
mente, vero necesits atencibn mars reconccer legs valabrac.
es incorrecto el concgidersr nue une Vez'
fio he deserrollado cierta =zutomzticidad en decodificar,
gste ocurriréd bajo todse l=s condiciones. Fstz es eltamen
te esvecifice y estd relacionedz & les condicio

reas.,

F1 lector vrinciviente, tiene gue canbler eliernativamente

su atencibn de decodificar = comprender v viceversa, proce

]

s0 ineficez, y2 oue tiende & interferir con la comwrensidn.

Y
I

tsta manifestzree de uns u oitrs forme,

Yt
o

Tomande en cusnte natureleza dinfmica de este nroceso,
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r

el de la comvrensidn de lez lectura , los investipsdores

deben estar alertes a los cenblos que ocurrirén, las

o]
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eng~-

tructursciones, los sistemetizaciones del nmaterizl s ser

2
7

{

s trensformaciones y a no perder

O

de vista de gue un procesc icolérico como el de la com--
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3

prensidn de le lecturz, debe ser visto siemvre en evolu--—-

c¢ibn, como uns interaccibn entre el individuo y el mecdio



desarrollo 7 estabilided relstivs, de zcuerde 2z las dife--
rentes foses de su evolucidn y =gimisro d2 lrs condiclones
oue hacen nosible el vaso de unn frze a otra, no se debe

olv1da” gue al aislarlos moment tirnecmente conctituye solo

un ertificio metodolbgico.

b

Lhora blen, si mengzmos en la lecturs come un »rocesod aue

involucra varise etswee, el hecho de leer, entonces, muede

ser visto z trrivées de variss dinm w@gianes. n l2g mrimerss

etapes de La lectura, el nifio se mone en contecto con el
gistenma escrito de 1o lenrue rmeterna, eon este caso_, el
esnafiol. Y el objetivo instrucclonsl de estis etors, en 2yu
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darle pers oue comorends les nszturalezz del

objetivo nuede
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la relazcidn entre 1

dificer »nalabras. Fn lectores svenzados
ra encontrer y esteblecer estrg relaciones zlcangan 1l me-
estriz ¥ se vuelve zutomfético.

Cuando un lector h%4bil lee, usz reglas pers congiruir sip-

tde

nificados (conceptos); el nroceso (lecturs de oraciones
vrérrafos, etc.) es nmucho nés soficticado cue la identifi-

cecibn de letras o vpalabras 2islads

4]

o3

Ee

Auhnue los respos evaclos oue el lector utiliza en lo iden
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tificacidn de letrae, malebres y siprificedos no hen sido

bien risladog, hry evidencia fuerte ocue indice cue 12 dis-
criminecidn de raspos en 12 comrrensidn invediats del sig-
nificado,involucrs el uso de sintécticos y seménticos. T3
to es, el lector h&bil reduce =l rnlmerc de alternstivese de
girnificados cne uns orscldn o mb £o pueds tener, usendo
rasgos sintécﬁicos o seménticos del texto, junto con su c¢o
nocimiento previo cdel le sie v del contenido morticulsr,

Tl uso de fstos, hsbilitsz 21 lector rers utilirsr redundan-

cia en l# identificacibn de secusncisng de letrss ¥ nals---

-

nifi-

I
2

zs; pers gular gu nueva fijecibn, vers vredecgir
cado y wrrz confirmer o disconfirmer sus nradicciones,
Vista z2al, 12 lectura es un proceso cornitivo alisrmente

isticado, un nrocest cue invelucrs 12 cznrcldnd mrre &de-

copnitivo es selectivo ¥ activo, o8 daclir, el cerebro dird

ge 2l ojo wrra buccer informacidn sobre las besers de anue-

v les regles de orgeunlsacidn vor lzg cusles el sujeto tome
sentido del mundo (incluyendo o los tewvtos impr?SO@).

Lo eue un lector kR#¥bil hsce cusndo nrocess 1o inmnreso es
descerito en el siguiente nodelo:

Tl Tector descubre reggos distintivoes en letres, valsbras

¥y sienificsdos, ¥l lector coustruye ceteporinos viguple--

[N

aclirtice y sembnticas oue contienen nuestro conocimiento

L
s
<

L d
n

reg, palabree y sipgnificsados. Lssg csteporiss para
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algunzs funciones de vnalasbras (nombres, verhos, z#djetivos,
adverbios, etc.), los idiomee y les cotegoriss de sipnifi-
crdos estfén constentemente siendo modificedzs y elabore---
deg, Recordemos gue el lector hdbil debe ser cenaz de

user informscidn sensorial, sinthctice, semfnticz y vnragmd

tica nare reslirer su terees. %Estss voriadss fuentes de in

formacidn verecen interactuer en formss comnlejas y nfilti-
ples durante el wnroceso de lecture,

¥l lector nruebes alternstivas, comete errores, con 1z fing

i

lidad de avrender acerca del texto immreso y msre vroducir

el significedo. ¥l lector tiene gue anrender pvor =1 mismo,
a trevés de esu ewperiencis, 1o cue lo imnreso dice. 71 tie
ne que induclr sus nronmirs reglns y reguleridedes,

De alruna menera el lector, 2zl utiligsr sus conocimientos
¥y experiencies vreviss en relscidn sl contenido del texto

ie nor 1l suvlicecibn de un

w

¥y a su conociwiento del lengue

TS

f

andlisis de rosgos (ortogréficos, sintécticos ¥y serénti---

i

cos), 1llega a comorender lo leido. Fl lector construye, en

by

alguna medida, lo oue entiende, baséndoce en indicios exte
nos ¢ sobre conccimientos ¥ eymectativas derivedrs de su
exverienciz, Asi, 10 cuve entendemos est® determinado en
parte vor aruello cue ye2 sabewos, Sin embergo, ¢l mate---
rial nuevo intersctlia con nuestro conocimiento del mundo vy
1o cambia, cavaciténdonos y »revaréndonos vsrs entender

<

aln mbs,
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CARACTERISTTCAS PFRTINTNTRS £ LA COMORENSION DR TA LECTURR,

Apgrentemente;un lector meduro musade,frecuentenente, reninr

0y

un juicio cue d si hr comnrendido o no, une nalzbra,

[N
"Q

I4

una ffase, vuna oracibn, una cléusulsz, vezrte de un discurso
o un diescurso lergo., S1 fella nere comnrender uns nalabrs,
podré recurrir z un diccionzric, si fells en una froge o
trozo del discurso, esto puede motiver 2l lector = reing--
peccionsr el contevto wrecedente, exhiblendo movimientos
regregivors de los éjos. Tet=zs conduciszs den evidencis de
gue el recené@r de inforracibn monitorea su nronio v»roce-

s0 de coznrensidn, lo aue imnlica un vroceso gctivo y se--

lectivo.

2 este vreguntz vuede deriverse de devostrsciones recien--
tes de oue la cowmrensiln involucra un proceso constructi-

vo. Las versonzs nueden detectar clertos tipos de proble-

mas en su comnrensidn como resultsdo de 1z informacibn ob-
tenide mientras se encuentrzn comprometidos en vrocesanien

to congtructivo. ¥n lz e#tensién en le cue los ni%os inves
tigados en el estudio realirado mor ls 2utores, fzlleban »a
ra comnrometerse en este tino de procesemiento, ellos no
podian disvoner de esta fuente de informecibn y consecuen-

temente nudieron enpafiarse y vensar que comprendisn el mo-

terial gue de hecho no hablian entendido.
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En ecste trabsjo, se realizaron dos estudios en donde les
fueron nresentando 2 ni“os de lo., 2 3er, grado de ung es--

cuela nfHblice, instrucciones oue eran obviamente incomvren

[

sitlee, por 4diferirles 1o iuforrecidn necesitszds wars COm--
nrender cdmo ejecutesr 12 tereaz. Log nifos de 3er, sredo

noteron lo insdecuado de lzs instrucciones con un minimo
de orueba, FEn contrasté, los de ler. grado, frecuentemente,
tenisn cue ser regueridos per= ejecuter les inetrucciones,
antes de darse cuenta de los mnroblem=sg,

fuendeo las demostraciones de las tareas aconmmefizron las

instrucciones, los nifics indiceron con mevor dicrosicibn,

ra considera oue estos hellazpos svwoyen 1z hiodtesis de
oue la inseneibilidad dniciel de loz nifos 2 sue nronios
errores de comnrensidn sce basa en uns laguna reletiva de
nrocesamientQ constructive,

Tn susenciz de una teoriz de le comnrensidn, no es vosible
esnecificar comvletarente loc mecenismoes 2dicionsles oue
nueden indicernos les falles en 1z comnrensidn, sin ember-
g0, hindtesis gue han trabvajado sobre uno de estos mecsnig

mos pueden ser derivados de los hellazgos de Frandeford,

Rarclay y Franks (1972) y Prandsford y Franks (1971). Tao-

toe investipadores han demostrado cue durente le comnren--

edad

et

5ibn de vross lzs ver:

0

onag se comyrometen en une var
de rrocesoge constructivos que opersn y trensforman los da-

tos linglifsticos de entroda,
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Ahora bien, basindonos en estos hellazgos, nerece razonakble
sunoner oue lees fallss en la comnrensibn nueden locelizar-
se en zlelin nroblem2 nresentzdo durante el vnroceszmiento

constructivo, Un eqemnlo de ecte mecanismo hi ﬁotctﬂco vue

(o8

de verse, en lo sipuiente discusidn sobre less instrucciones;

)
3

éstze vpueden ser vistas como una serie de nes0s cuyo resul
tado es unz metz deds. ¥n le commrensibn totzl de las ins
trucciones, uno naocesitz entender c¢dmo es cue desde un es-

tado inicizsl les acciones deben ser ejecutszdecs con tran
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formeciones sucesivas de los estados resul oue
l2 meta es oObtenids. Uns versone cue rentzlmente commuta
estas transformsciones est? sctusndc en un tino de vrocess

mi-nto constructivo.

Un= immnortsznte anlicecidn de estn, es oue cusndo une perso-

na toms una sproximzcidn vssivs nera comurender, nuede es-
tar descuidando el darse cuente de su fracoso ners enten--
der lz informacidn. -

-

-

Tn otro sentido, 12 hebilided de monitoreo tambifn y= he

uq

(o)

o& Ccon

i

sido detectada en estudios relacions i

1z tivifice---

(o3
o

cidn de buenos ¥y m2los entendedores de tewtos, varticular-
mente en 1z decodificacidn,

Fairbanks (1973) estudid loes movimientos de los ojos y los
errores de buenos y melos c@mprendedores en situsciones de

lectura en silencio y en voz alts., Utilizd estudiantes

universgiterios y sus regultedos indicaron gue los malos
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los aue.entendian-bien (4.7% contra 1.727) v log errores
cometidos eren de natursleze diferente, Te scuerdo # sus
datosg, "mientres el 9i% de log errores nor sustitucidn cve
cometien los meloe comnrendedores d~7aben el sisnlficsdo
de! vpesaje, ningune sustitucidn de este tino fue hechs nor
1ogs aue EuAﬂreq disn bien™ (pn. 03-94), Lns buenos comnren

dedores corregisn sus errores 197'del tiemno y los malos el

7. Visto e£sil, los aue comorenden blen, coreten menss errg
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res de distorcidn ¥ corrirger

comprenden mal,
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Al warecer, lo compren 1 de lecture reauliere de un lec--~
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arentemente,lz comvrensidn de la lecturs ocurre,en con -
textos situacionsles, cuyss ceracteristicss vusden influir

no solamente en el grado en el cusl el proceso de cornren-

;J\

gidn overs, sino tarbién, en la natureleza y extensibn de
algunos oltros procesos ocue nueden acomdafiar 2 la comoren--

sién, usuzlmente como une consecuenciz de ella,

—ix

Los arreglos egpecisles gue sor necesarios en los =materis-

=5
o

les y las vruebas de comprensidn, son, entre otros, estos

Dentro de la investipracidn sobre comorensidén de vross %en
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- ¢Cubles dimensiones de 1z orpanizacidn de 12 informacibn

R . ; . . - - yey A P TV - e s
- 4Cufl es el venel de los respos contertusles en le com--

- tLes dimensiones de 1s orgenizecibn por =1 sol=s 0 en

compafiiz de los resgos contextusles mejoren la comnrencidn?

[o N

b3 < 3 - e wnoarticuls 4 1= resnigoctifhn i
- ¢(Hey dimensiones narticuleres de lz orgsnizecidén o cier-

tos rospos contextuales mé&e criticos nars cilertze taress

fote
O
e
o)
®
(&
o+
[
&)
n
[

de comprens
A la fechs,verios estudiors han dedo evidencie de cue la
nregencis de clertos objetos o detos son condiclones imvor
tantes en le conmvrensibén de un texto. Al werecer, on la
rmedida en ocus el lengueje emnlescdo es wfhs rhstracto y me--

nos oraciones tenftices tiene, mayor es lz influernciz de

ztributos (Frase, 19638), #rboles sintfcticos (Winorrzsd
1972), tinos de inferencizs {(Frederiksen, 1972), etec. Al

parecer, dog dinensiones de le orgenizacidn son lzs immor-
tentes: una nue estructura 1z presentacibdn del ténico, los
deta llcc vy les conclusiones en el texto, y ls otra lige o

conecta egstos comvonentes estructursies dentro de un marco
de referencie conc,ptﬁal. En este sentido, el de lz orga=-

*

nizacibn de la informzcibn, 1s estructurs de 1a historia
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del texto vezrece nresenter diferencies, alsunes son mas di
iciles oue otres, nor ejemnlo, nasajes aque opersn en uns
f 1 7 b w " 3 o -

forma mfs o menos de causz-efecto s csuse - efecto, son

[N

L
=

A

L) e .
més comprenciblec que eocudlles cue so cerzcterizen por

L

telle tras detalle sin las ligss ceugales entre las idess
en lag historizs (Thorndyke, 1977).

Fl sutor intervreta estes diferenciss en uns e¥plicacibn
embientalista, sugiriendo cue zlgunas estructures son més
femiliares 2 nosotros cusndo tenemos erveriencle al resvec
to, M"La integracibn del lenruaje de entreda dentro de la
situacibn o del contexto... uss el conocimiento del mundo
vreviemente adouirido, le generacidn de inferenclas... ¥
de eynzctativas’ (n. 72).

En 1o que se relaciona 2 los estudios sobre cufl es ¢l ns-

A

vel de los resgos contextuales en le comprensidn, se hs

considersdo oue 1z informecidn contextual es uns condicidn

.

imvortente de 12 coherencia del texto.

o

Brandsford y Johnson (1972), efectusron una serie de estu--
dios, cuyos resultados evidencian el releveonte vznel del ce
nociniento contextual como un repulsito vars la compren---
sién de prsajes en vrosa, Estoc investigadores considera-
ron oue la explicacidn de la ejecucidn en tsress de cOm—--
‘prensidn y memoria, reoulere algo mhs gue uns mera inter--
pretacibn a la luwm de lz linpiistica transformacional. Fn

la inteprecibn de 1a informecidn de diversas oresciones re-

lacionadas, se pueden incluir ideas cue no estén directa--
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mente exrressdes en los materiezles de adouisicidn,
Fn su nrimer exnerimeonto demostraron cue la vrecentszcidn
de un contexto semfnticemente spropiado influye decisivza--

mente en la comnrensidn ¥y el recuerdo. Fn el estudio util:

zaron cinco gruoos de estudisntes de Tducscidn Fedie “uvne-
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rior 2signsdog 2 cince condiciones exner:
Los sujetos solamente oyeron uns vez el psszaje, & ls cual

llamaron c¢-ndicidn ein contexto uno; oresentezcidn del con
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texto antes de o0ir el ps

ma de dibujo): presentecibdn del contexto vesterior & oir
L= 47 -

(o
[}

el pesaje (tembién en forms de dibujo); wvresentzcidn

un contexto parcisl, =sntes de oitr el pessje, pero zin

O
ol
[\

i

=t

do el dibujo contenisz todos los objetos renresentsdos en e
dibujo del contexto 2ntes, los objetos hablisn sido resrre-

Los resultsdos de comprensidn fueron significstivswmente me
vores en le condiciln de contexto sntes cus en lazs otr y
- z . . ._' R . h N 2.

2demés 1os sujetos en este condicibdn, recordesron un nlmero

significativamente mayor de ideas

En la comparacidn de los grupos de le2s otras condiciones
(contexto nosterior, parciél o sin contexto dos) con la
condicidn sin contexto uno, no se encontfaron diferencies

gignificativas.
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Fn este primer exverimento, se democtrd le influencis de

informreidn en forrz de dibujo (contexto rerfntico a-roniz

do) sobre ls commrencidn y el recuerdo de vaszjes en pro--

(Rrangsford y Johnson, 1972-1973), 1Tor o
les tereas de comwrensidn vy recuerdo en 1z migrme foras sue
en el vrimero,

Les condiclones evnerimentzles en los exverinzentos dos ¥y

cuatro fueron:

4
o]
n
o

Sty
4

3 . g 2 o~ . 2 Ry - K £
3tos no recibilen inforrscidn adiciongl (sin téoi---

"

. ] - . - : 3 A h
co}; los sujetor recibisn el tOnico del mesale desrues de

Lz variacidn en 21 evmerirento tres fue owitir lz condi---

¥n los treg exnerirmentos, los megeies emnlerdos describisn
de monersa abstracts »rocedimientos pere lavsr ronz {en el
dos y tres) y volar un avidén de nsvel (en el evpsrimento
ron cue l2 comprensidn y el recuerdo fuercn zfs 2ltos e
la condicidn de tdvlco entes cue en leo de tdnico desnués
v oue l2 vosesibdn del conocimiento vrevio ncrtiéente es ne
éesario, vero no condicidn suficiente para asegurar la cox

vrensidn del texto y oue eze conocimients orevic debe rer

61 pora que sea

4.3 P ‘ E . s v gy e A, [ P PR
sctivade durente el nrocesn de counrenst

o
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convertido en un contexto semfntico sdecuado.

Brandeford y Johnson en los exnerimentos sntes descritos,

presentzn evidencia de aque los anrendices, frecuentemente,

. . » ] * . - «
y . . £ g m11l e R e AT e
gdauvinsren el congecimients de un t8uico vnorficulsr ztendien

do 2 dos 0 més fuentes de informecidn y utilizan eu conoci
miento érevio nere mezclar tales fuentes de informscidn ¥y
dado oue esteze no constituyen necesarisrente uns unided en
si,rlos anrendices deben llenar los hueccs y hzcer conexio
nes con base 2 su conocinmiento anterior.

Retoe hellazros son interessntes de ser estudizdos en el
&mbito de la comorensidn de lectursz, desdo cue nrovienen de
lo oue se considera como comnrensibdn auditive, Un intereu
sente estudio cue describe el efecto de lszg vsarisciones en

le organizacidn de 1z informecidn y resgos contertusles so

(1277).

Parz probar estos efectos se uvitilizaron custro trerecs cus
fueron: recuerdo libre inmedisto, recuerdo libre inmedisto
y reconocimiento de detelle factusl, reconocimientio de le
idea princivel, reconocimiento de 1= ides oprincioel y unsz
inferencia,

Los resultados del experimento sugileren gue la elecucidn
de estas cuatro tereas veriaron como funcidén de diferentes
~dimensiones de 12 orgenizecidn (estructura vy liges) v el
contexﬁo (veriavles de los sujetoé _logro de lecture ¥y se-

¥o_, condiciones de sprendizaje _cantidad de tiewno pers
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le lectura y ceracteristicas de los materiales_ fuerzs, con
‘tenidos, conocimiento previol.

Pzra el estudio se maniovuleron nueve veriables:

&

I. Intra -~ sujetos.
A. Organizacibn de 1ls informecidn.
-Fstructura: Jjeréraoulcas / lisﬁa.
-Fncadenanmiento: incluido / en conclusidn.

B. Raggos contextusles.

~Conociniento previo cantidad: mucho/voco
~Conocinlento previo forme: /regle/ejemslo

~Extensidbn del pesaje: corto/lergo.
II. Entre - sujetos.

L. Rasgos contextuale

0]

«®
~Tiemno distribuldo en ls lectursz de un wveosaje:

suficiente / no restringido.

i
9]
[
¢
o

~0rden de 2 contenidos: gecgrafia T primero /

{ond

geografis culturel primero.
~Logro de lectura: alto / modersdo.

-Sexo: masculine / femenino.

0

o

@
{

Tres factores intre - sujetos y cuatro entre - sujetos

de los paszjes., Retos fectores de control también "mapea-
ron® la correspondencia dentro del digefio intre - sujetos,
¥sos diecisels fectores, ocho en ceda vorcidn, constituye-

ron el digefio total, ¥l totsl de sujetos fue de treinta y

3
pt

doz, un sujeto y una renlicacidn pero cade celdille, Los

I
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sujetos fueron de Tducacién Medle Suwerinr y se dividieron
en curtro gru~os denendiendo de le cantidad de tiemmo de
lecture. Tjecutaron cueiro ensayos y uno de calentzmiento,
Cada ensayo incluyd un parrafo con conocimiento vrevio,

un vasaje en prosz, uns teres de recuerdo, tres tzrezs de
reconocimiento y une tares de distraccibdn vers inhibir
efectos de acarreo inter-ensayose.

Los resultados mostraron efectos significativos denendien-
tes de les terescs, vsra veriaciones en la organizacidn y
en el contexto.

En lo que se relaciona 2 la orgenizacidn de 12'informeci§n,

varisron comno

O~

la ejecucibn en estes tareszs de comprensi

una funcidn de diferentes dimensiones d

e7)

orgenizecibn. L2
estructuras de liste incrementd modestamente 1z ceantidad de
detelles factunales recordedes. Ningln esoueme de encadenz
miento ayudd el recuerdo. Lz estructuras

. rd
jeréro

o

—

iice involu

[

cré reconocimiento de le idez princinel y a un grode menor,

3

15}

de detalle factuel. FEl encadenamiento incluido mejord el

r

reconocimiento de una inferencis.

Les influenciss cont

¢}

xtuales también jugaron diferentes fg
les en las diferentes tereas, vero el contrazste es mfs égg
do entre el recuerdo y las tres taress de reconcocimiento,
Ls combinecibn de mucho—~ regla en el conocimiento vprevio
incrementd el recuefdo de détalles factuales. Hinguna

otra influencia contextual tuvo un efecto nrincinsl sobre

el recuerdo, Lectores de slto logro

]

n lectura nuntearon
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lireramente més =1to on lss tres tareas de reconocimiento
gue los lectores moderados. Sin embargo, los lectores mo-
derados fueron obstaculizados nor lz presenciz de un ejem-
plo en el conocimiento previo, mientrzs cue log lectores

eltos sacezron orovecho de un ejemnlo sobre el reconocimien

‘n_l.

to de une idea wprincipel e inferencie,

Les interscciones de recuerdo contextuzl averecen gdlamen-

te sobre lz teres de inferenciz. ¥l sexo y la forms de cg
nocimiento previo interactuaron. Log hombres ejecutsron

igusl cusndo el conocimiento previo contenia unz regls con
centuzl o ejemmnlo concreto. Las mujeres vpor el contrsric,

puntezron nfs bajo con un ejemulo en la res de inferencia.

Tinalmente lo extensidn del pzsaje vy la naturaleza de los

contenidos tambisn intersctusron sobre ssta tares, Los su
jetos 1o hicieron mejor desnhués de leer un naszle corto

paszjers largos acerca de geografls cultiural,

1 fnico efecto sipnificetivo en orden & la mresents

CE 1 "o ey STy T 4 A ‘n + m e T R v S hent | - ERPN

el masaje anarecld en la terer inferencilsl. 71 hocer 12
x

inferencia correctz avarecid més difiecil cuendo 1= reorra-

fia cultursl vwrecedidé & la geoprzfis flsica.

i

* »

Loz resultados temblen supleren ls nosibilidad de gue lz
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nrosa nuede operar diferentemente gue listes

Aur cuando =n esta investipacibn se encontraron efectos

je R

claros del impncto de le varisble de estructura y de algu-
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nas varizbles contextuales, todaviz ge recuiere de investi

&3]

#

gacibn vosterior sl como de la tarea de inferencir, norti

W

cularmente, nara apoyar la nréctica educativa en 10 que se
efiere 2 ctmo se rueden orgenizar loo contenidos »nars en-
cadenarlos fuertemente y mejorar le comprensidn de textos
instrucclonzles.
¥n la investirazcidn cue utiliza contexto 2dicional como aym
das externae, se explorz la utilidad de syudas adjuntias,
lss cue consisten en dibujos, titulos, freses sobre el té-
pico, etc. La meta de esta investigecidn ha estado més re
lz=cionada con las téenicas gue afectan 2 12 cemprensiéh

més cue a2l recuerdo, aln cuando é&s

O

el uso de ayudas., Fn muchos e¥nerinmentos los peszjes use~

dos fueron incomnrenzibles bfisi

se aclararon 2l dzr lss ayudse

vidad hz gido exnlicsds en los términos de 'escuewse" de

ot

Be rtlett {1932}, donde ¢l recuerdc es un procesc construc-

tivo beszdo en imvresiones y sctitudes pensrale

)

Brendeford y Johnson (1973) ¥ 2rendsford y ¢ ”fr“p} {197%)
encontraron gue la comvrensidn y 1z hebilidsd de recordar
un pasaje se mejord notablemente cusndo un titulo descrip-
tivo o dibujo fue vresentsdo oreviesmente @l vsszje.  Sin
ellos, los péeajes fueron abstractoé; los referentes nece-
sitados nara comprenderlos solamente vodian ser inferidos
Sel topico en un ceso y de le situescidn descritz en el di-

bujo en el otro. ¥Fn otras nalebras, la comnrensidn devnen~

did de le sctivacidn de los escuemes de los sujetos o del
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marco de referencia concentual nars hacer los referentes
del vessje claros, Los estimulos que ~ctiveron los esque-
mas fueron dszdos por el evverimentsdor,

¥n cusnto a vpresentzr nreviemente una oracidn cue resume

z

el tHvico, Dooling v Lachmen (1971) encontraron sue erz mu
cho nmbsg fécil recorder el vasaje en esta forme, cue si el
tépico se d=ba despuds de la lectura del psssje.

Tento en la investigecibn de Prandsford y Johnson, omo“en
la de Dooling y Lachmzan, citados anteriormente, se encuen-
tra que dar un tdvico desoués de haber leido el veszje no
vreduce un mejor recuerdo, inclusive gl no se les hublers
dedo nades a 1os lectores, A1 warecer esto indicz cue =i
uno no puede arreglsr le informzcidn de entrade dentro de

una estructura concertual inmedistn, les fases no serén
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v

re de. ﬁ&ggges abstrscton, 1o que resultz es un recuerdo
mée d&bil cue sun no ofreciendo tdH»ico slguno (Brendeford

y Johnsoh$1973). Dulzf, esto se debe, & oue el lector mael--
rasta tiemno en vrocesemiente, tratando de integrar la infor

s dentro de una estructurs eauivocads ©

o

mecibn de entra
cree elzborsciones insproviadas. No teniendo unz estructu
ra dada, el lector puede tener todavis uns mejor oportuni-
dzd de deriverles en una avropiada.

Fetor hallarngos son consistentes con la sugerencia de

Ausutel sobre el hecho de cue el lector sacs provecho de
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unz estructurs previz sobre le cual’ha?eé'el materiel de en
trads (Ausubel, 1966).

Royer y Csble (1976) reslizeron unes investigscidn cuyo pri
mer objetivo fue ver si el uso de ilustreciones (dibujos),
tendria efectos de trensferencis, y como s=egundc, el exami
nar les vposibilided de gue los efectos de transferencie de

un pe2saje concreto 2 un subsecuente nzsaje cbstracto, se de

)]
h

bierzn més & su estilo (concreto) ocue 2 su contenido {ana-

logies fisicazs).

trado que zcuellos sujeétos gque recibian un nessje iniclal
concreto, seguido vor un nasgaje abstracto, reccrdaben como

minimo un 40% més del waterial del pzszje ebstracto, que

}.-E 19

1 3 3 3 - .
aguellos gue no recibian el paszie concrelo ¢ cue recgiblsan

un pecaje control no relscionade. En este estudio,le supo

sicidn fue cue lz trensfersncia facilitetive fué el resgul-

gdentro de l2 cualy la dificultad peare comnrender el segundo
vagaje vodla ser zsimilada, verc, existis Otra vosible ex-

plo, presencisz 0 ausencis de snalogliss fieiczs) fueron usa
igacidbn, se confundien los efectos y no--

die ser el caso de aque el efecto de transferencia facilita

~dore Tuera mfe uns funcidn de ectilo ocue de contenido.

Para contegicsr o sus dos objetiv utilizaron ocuents es~

Cude
<
o3}

-

tudisntez universitarios en un disefic fac torial en el oue
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el primer factor fue el tino de pasaje inicial (control,
abstracto, concreto, 2bstracto con anelogia y 2bstracto con

ilustrscionee) y el sepundo, fue el tdénico (czlor y electri

“J

dad) 4

D

1l vagzje a2bsgtracto dado en segundo lurar,

Dos fueron las vaerishles devendientes
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rorcibn de unidades idezcionzles correctamente redordsdes
del segundo pesaje entero, y la segunda fug l2 nroporeibn
de unidedes idezcioneles recordsdss del fltimo segmento del

og oue afectan

»—b
c:

nesaje relscionado con los Tectores ecifi

'L'i‘)

1z conduccidn del czlor o le electricidad y gue no son nen

de cue los efectos facl litadores se de-
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sve al contenldo, deds ou
gruno de tratoriento resultd significetivo tento »ers ls
provorcidn de idees correctarente rscordades del wnescje en

tero, como de le iltims varte del mismo.

" > 2 £ L4
Tambidn, se demosird ous ilustrzciones y anslopgiss fisicss
tien widewma Funeidn e los sesiea concereton r i3 ha
tienen le misme funcidn en los pasz2jes concretos, y cue &s

tes 2voysn a los sujetos en 1z elsborecidn de uns nueva eg

tructura de conociniento en le ogue anclan concepioe de di-

mn

ficil cowprensidn del secundo pescie. Asi, ilustreciones
v analogles nroveen de un contexto nare 1a comprensidn de
materisles dificiles de comvrender, contenidos en paszjes

abstractos y en tanto nve este material sea adoulrido, el

aprendizaje de melterial de un nesaje abetracto subsecuensw

temente nuede ccurrir mis fheilmente,
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Yz se hn sgefialedo en este trabajo oue los titulos nueden
afectar la comprensidn de un texto‘nara afecter lz selec--
¢ibn de lz informecidn del texto y la orgenizecidn de elle
en lz menoria,

Kozminsky (1977) surcone ocue si un titulo esume el wvavel de
un punto de anclaje o de éentexta gunraordinado slrededor
del cuzl el texto es organizado, entonces,los tituloe ses-
gados pueden alterar la comnrensidn del texto, Pueden Pro
veer diferentes interﬁretaciones a los elewentos contextue
les en el texto o de orgenizaciones elternstives de lzs
idess en el texto, lag idess que fueron cenirales pare un

texto,pueden ser menos importentes cuende se usa otro titu

1lo.

did Zemostrar altereciones en le comnrensidn del tewto co-
mo una funcidn de le veriscidn ce la informacibn contexiusl

O
@
o
il
v
6]

CEetudi

zando un disefio fzctorisl. Las verlisrbles indemendisntes

fueron el orden de presentecidn, textos {tres textoes dife-

rentes en contexto y estructura), titulos (tres titulons va

ra cada texito: principal, cecunderio y combinasdo) ¥ nropo-
siciones relevontes del tema {(tema vprincinal y temz secun-
dario). Las nrimeras tres verisbles fueron combinades en
un cuadrado latino, y la cusrta varleble fue fectorialmen-

te combinade con les otras tres. Los hellezgos encontrados
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demuestran oue 1ns 2ltersciones en la comprensidn dé un tex
to, son unz funcidn de lz veriacidn en la informecidn contex
tual, T.2 mdés importante interaccién entre titulos y nromo-
giciones relevontes del tems fue significativo al .00°%.

Dos nrocesos aue varecen concurrentes con la comprensidn de

la lecturz son menorie e inferencis,

-3

Las persons

0w

no somos simples video-grazbodoras de la2 entrz
da sensorial, sino que producimoes conociniento estructurs-
do y lo reconstruimos. Tl sisteéms humano de memoris es un

recentfcuvlo de tel conocimiento; slgunos recuerdos toman

una forma especifi

O
"

de eventos particulares oue hen eido

exverimentados, y otros cue tienen formss de abstracciones

]
o
m
S ]

cenersles ¥y no gusrdan conexidr a ningln lupar, tiempo

o fuente verticuler,
Como ya se hs sefizlado en néginzss anteriores, uns comnren-

sifn nobre desemboca en una ejecucidbn vobre de lz menmoria

(el exverimento del l=zvado de rova) v podrisz zsun

jons

irse que
& una mejor comvnrensidn, une mejor ejecucidn en memoria Do
dria obtenerse, vero algunoe estudios sefialan cue al elsbo
rar suposiciones mientras se esid comnrendisndo,
mente se vroducen errores en la wmemoria. 128 versdonas ven
samos que realmente oilmos o Leimos lo cue solemente hemos
inferido.
Auncue la informacidn contextual cue facilits ls compren--
s816n puede algunss veces szyudazr a la memoria, el uso del

’

conceimiento provic nera racer o le informscidn coherente

¥y sensible, puede alpgunss veces vproducir distorciones en
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el recuerdo,
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Soiro (1977), ho cefielado el hncho
2 gser e-rendidos son consistertes con el conocimicnto gene
ral y exnectrtivas del sujeto, nocog errores deben ccurrir
en el recusrdo, ’23 sug eXnori ”:r; s he brindsdo ovidencils

reconstructivos de memoris, hs zszunido
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torirs v los dibnjos son consistentes c¢on les ewnsctstives
y el conocimiento de l=g nersonas, ¢l recuerdc dete ser re

lativenente mbs preciso.

Ls confignza cue tienen lss mersonss soble sus roguer-

ser grreondl
. .
Una ejecuci

pende del conocimiento relevenis oue vnoscen.

In este sentido, se han elaboredo teorles oune euvnloran 1o

*y



naturaleza ¥y estructuras del conocimiento de las personas,
aue traten de explicror el uso del conociwiento nue se tie-
ne sobre el mundo para ayudar al asprendizeje, cowprensidn
y recuerdo de diversos materiales,
Una de estes teorizs es la de los escuemszs. Hsy muchss vz
riedades déntro de ellz, perc todeg intentan caracterizer
nuestro conocimientoﬁtanto de concevntos subyecentes é nals
res individualesg como & conceotos comnlejos ¥ subyacentes

a combineciones de malabras en términos de un sistems ehs-

y

i

o

p

tracto de relsciones. TLoe esguemss son vistos de relevs
imvortancia voroue gulan los tipos de suposicicnes cue ha-
cenos mientras comprendemos y recordamos.

Kent (1787), Partlett (1932) y Piaret (1969) hen coniritul

do a 1o teorizocidn sobre &l concenio "espuems" en el noze
do.
Actuslmente ¥intsch (1876) y Fumelhert y Ortony (1977} en-

tre otros, han dedicads su trabsjo a ceracterizar & 1os es

ara Rumelhart y Ortony (1977); los esquemnss son estruciu--
res de datos pera renresentar los concentos genfricos zima
cenados en 1z memoria. Definen al ésauema COomo una renre-
sentacidr abstracta de un conceoto o situscidn generzliza-
da, Hey esguemss vara netrones de percepcldn (vor ejem., el
SQG&QWQ de cara), para habilidades motoras (por ejem., es-

guene de vrestidigitecidn) tanto como vzrs la comoerensién

{vor edjem., un esouerz "dado"). Existen pars conceptos g

&)

3

=Y

kel

ituacion
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e

s s EVED.

¢

neralizados 8 los gue subyacen objetos



60

tos, secuencizs de eventos, zcciones y secuencies de accig
nes. LOs esguemes no son atdmicos. Un esouemz contie

como parte de sus especificeciones, lee redes de lzs inter

relaciones que se cree twenen,woﬂornlwen ‘g, los constituyen

tes del concepto en cuestibn,

Suponen que &l menos hay custro csracteriesticze esenciales
de los esquemas, cuya combinacidén los hacen voderosos vara
representar el conocimiento en la menmoris. Son:

a) tienen veriebles; b) pueden ser incluidos uno dentro de

otro; ¢j representsn concentos genéricos, los cuzles tomaw

e

dos en conjunte, varian en su nivel de abstreccibn; y &)

ten conoclimientos m

i

los esqguemss revresse

sibn. T.0s esquerss de historiszs nos ayudan a2 decidir cufn
do es o no una historie, ¥ cufles son los constituyentes de

i

la historia, &1 l& historis no encajas er cuslou

1 esquema da cuentz de 1a sxtuaziénﬁcasAdo Lo siturcidn
nuede ser intervretads como un ejewmvlo del corcento aue el

esguera revresenta. Lslyel sisters basads en esguenas esth

diri

gido hecis el encuentro de zouellog esouencs oue den na

yor cuenta de la totzlidad de la informrecidn entrante.
Para exvlicar los vrocesos de codificacidn ¥y recuerdo,
P*melha t suvone cue durante la vrimera lecturs de un rela-

1o, el lector busca el conjunto de escuenas cue den dusnta

de €1, en c2s0 ¢ gue haya un solo esonenma de alto nivel,
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el relato serd consideradc como muy comprensible y, en tan-

to,oue se reaculera esguemes diferentes para lsa comnrersidn

del relsto, éste serf considerado menos comnrensible,

Yo seleccionado el esquema 0 esaquemas «ue den cuenta del

3
1153

lato o historiz, se construye un dizgreme de su eskructarc

y lg revrese ‘“ﬁc¢én en memoria a largo olezo en un {regmen

to de lz informacibn genersl, dado cue aslruncs eventos ¥y
relaciones entre ellos no son codificedos ¥ elmecensdos.

1l hecho sue nuestros recuerdos sean renresenteciones de

lz informecibn entrante,internretadas més cue los invuts
mié&@s,tiene renercusiones imvortentes en le rocuveracid

Dado. cue esouenzs perticulares son acltiveados en el momento

3
b

]

o

L4 : . a »
de la comorengibn, no soleuncnie devenden del inm

&

' iﬁ St R
. - . U 4
diferentes de escuemss disronibles wnezrae le compraensidn,
aun cuzndo el inovut sea el miemo, Asi una segunds nresente

cibdn del iavut (o nerte de 81) tenderf z ser un 01l indi-

czdor de recuverccidm en lz medide en oue pueds interpre--

tarse de le misms msners gue el original., Consecuentemente

camblos en lag condicicnes contextusles pusdsn vrovocsr u

fracess en el reconocinmiento de la segunds nresentacibn,
gn

El recuerdo, consiste en localizer en la memoriez los fragn

to

n
5]

alms

ceﬁadas, determiner los escuenmcs codificedores y

1E1

reconstruir la intervretecidn originel a vertir de fragmen

tos de informecibn. de entrads, de los esquemes corresnondl

tica generativa de

"h

Rumelbart, decarrolld lez wrinera gro:ié

(2381
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historietas cue incluyd en un listzdo de reglas subdivididas

en: reglas sintfctices y semédntices.

Rumelhert sustituyd el término gramftics por el de esquenms,

‘con una significzcidn mucho mis amnlia, Los escuemz2s de

una historia, a1 igusl ocue lrs g
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minar cufndo se estd enfrente de unez historie y znelizar
sus elementos constitutivos.

De sus estudics derivd cue el recuerdoe correlacions altenen
te con el nivel de jeraroula revresentscionzal,

Rumelhart, utilizd los siguientes suvuestos:

Primero: los nodos suveriores serin recordados mel

los inferiores, {(revresentan el resumsn de lz historia).
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verzcibn de alto nivel, se eliminzn las remes inferiores,
Segundo: Tas historiss serfn distorcionades dursnte lz cox
vrensibn y/¢ su recuvsrecidn, varz ajustarlss a 10s escue--

m&s dismonibles,

Estas predicciones fueron confirmedss, Lag aseverrcioncs
de nivel superier de'la historis anesrecleron en todos los
oprotocolos de recuerdo, en tanto gue lss oraposiciones de
base, avarecleron solamente en el S0%. Un promedic del 304
de les aseveraclones de nivel ires o suvnerior, avarecleron
en vrotocolos de recuerdo, mieniras cue un promedio de &7

de lsg aseveracliones abajo del nivel tres fueron.incliuidass

Otra teorls repressntacionsl es lo de Kintsch (1994). La
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énidad fundamental en su anflisis es ls vroposicibn, y un
texto es representado como una lista ordenada de proposi--
ciones. Una oracidn puede consistir de uns o més‘proposi~
ciones simples, czda proposicién consiste en una relecidn
y un grupo de zrgumentos. Verbos y adjetivos son relacic-

nes (atributos) y nombres y otrzs vpronos

n

W

ciones sONn sus &r
gumentos. Las nroposiciones estén conectzdes por medio de

una regla de reneticibdn, en la gue unz pronosicibén estd r

1)

ferida a una proposicibn sunrzordenads gue conliene este
subordinado, como un argumento., Esto forme una. estructura

jerérouica,.

g

as proposiciones también estdn conectzdes por perticipar

de los mismos argumentos o conceptos, {por ejem., un indi-

jol

viduo de una historiz puede estar en mlltinles vrovosicio-

nes)e La primera nroposicibn oue usa el argumento vartici

pante, es considerado el superordensdo de lz proposicid

o1

'que contiene el argumento revetido.

lL2s nrooosiciones tembién pueden ser conectadass oor und
canjuicién (y) cuendo muestran gue comvarten el‘argumento
conmiin,

¥intsch enfstize que su orgenizacibn jerfrcuica del texto
tiene un velor predictivo mara el recuerdo,

Fl zutor reoorta numerosos experimentos en zvpoyc 2 su teo-
ria y adwmite gue ?stos anoysn a una clase de revresentacio

neg,

-
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Finalmente, cabe decir que, en la investigacidn sobre comprensidn
de lectura se han enfatizado variados aspectos: los efectos deri

vados de los tipos diversos de organizacidn del material (estruc

tura-extensidn); los efectos derivados de rasgos contextuales —-

que han sido identificados como relevantes (dibujos, titulos, re

stimenes, etc); la interaccidn entre las variables anteriores con

algunos tipos de tareas de evaluacidn de la comprensidn (recono-

cimiento-recuerdo) y la activacidn de esquemas (conocimientos --

previos, moldeamiento, etc.), durante la comprensidon de la lectu

ra,

En la actualidad, la extensidn en investigacidon de la comprensidn
de lo leido es amplia, sin embargo, afin queda mucho por investi-

gar.

La lectura es una experiencia vicaria. Una experiencia sobre un-

topico dado, que le es informada por escrito al lector.

iAcaso, es lo mismo leer sobre el proceso de integracidn de un -

grupo dado, que participar, de alguna manera, de tal integracidn?

II.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

La investigacidn que ha incidido sobre la comprensidn y reten- -
cidn de pasajes en prosa, no ha sometido a prueba los efectos que
la experiencia directa con el tdpico del texto podrian tener so-

bre la comprensidn de la lectura.

Por tanto, es importante profundizar en el conocimiento sobre es
te particular y explorar la relevancia de ciertos aspectos perti

nentes:
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Considerando a la lectura como un procesc complejo, selectivo y-
activo que involucra el reconocimiento de la experiencia y cono-
cimientos previos y, pérvconsiderar~que la comprensidn de la lec
tura v los procesos que la acompafian, sdlo parcialmente estin --
controlados por las caracteristicas del texto impreso, el compren
der materiales extensos irequeriria una asociacidn entre reperto
rios (textual y temitico) y eventos medicambientales para que la
comprensidn de lo leido se vuelva intelegible y se de la oportu-

nidad de ser incrementada?

La utilizacidn de la experiencia directa con el tdpico del texto
¢implicaria posibilitar al lector en el uso de una actividad de-
aprendizaje importante para organizar informacidn de entrada, vy

afiadir significado a la informacidn que debe aprender?

iTal actividad podria proveer al aprendiz de una estrategia efi-

caz en la comprensidn de textos?

La presente investigacidn intenta aportar algunas evidencias - -~
acerca de los planteamientos anteriores. A continuacidn se espe-
cifican tanto las preguntas de investigacifn como el objetivo --

que se pretendid alcanzar.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION:

iQué efectos generales se observarian sobre la comprensidén de —-

lectura de textos instruccionales seriados, si:
A.- Solamente se proporciona informacidn escrita en un texto.

B.~ Adem&s de proporcionar textualmente la informacibn, se permi
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te experiencia directa con el objeto de estudio del tdpico del

texto.

Los efectos generales se observarian sobre la retencidn inmedia
ta de lo comprendido, a partir de textos instruccionales seria—-
dos, dependiendo de la exposicidn o no a la experiencia directa

con el tdpico del texto:

iQuéd efectos especificos se observarian en la comprensidn y re--
tencidn inmediata de lo comprendido, a partir de textos instruc-
cionales seriados, dependiendo del tipo de tarea solicitada (re-
conocimiento-recuerdo), y de la exposicién o no del lector a la

“experiencia directa?

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION:

Investigar cudles serian los efectos de la experiencia directa
con el objeto de estudio, tema central de textos instrucciona---
les, seriados, sobre la comprensifn de lectura v su retencidn en

estudiantes de educacidn superior.

I11. METODO:

a) SUJETOS:

Cincuenta y dos estudiantes, de ambos sexos, con edad promedio
de 22 anos, matriculados en sexto y octavo semestre en el depar-
tamento de Psicologia Educativa de la Facultad de Psicologia de
la Universidad Nacional Autdnoma de México, seleccionados con la

tnica restriccidn de haber obtenido un puntaje inferior al 10%

de respuestas correctas, en una prueba de conocimientos sobre
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el tdpico contenido en los materiales de investigacidn.

Los estudiantes, indistintamente del sexoc al que pertenecen, fue
ron aleatoriamente asignados a las diversas condiciones experi--
mentales, para formar dos grupos de veintiseis sujetos cada uno,

habiendo sido previamente apareados en la variable dependiente.
b) ESCENARIO:

La investigacidn se llevd a cabo en salones convencionales de la

Facultad de Psicologia.
c) MATERIALES:
Fueron empleados los siguientes:

C.1.- PRUEBA DE VOCABULARIO.- Es una prueba constuida con pala--

bras seleccionadas directamente de los textos No. 0,1, v 2, del-
material dnstruccional, atendiendo a que no se defiuenro explican
dentro de los parrafos a que corresponden. El significado comin-
o general de las palabras se establecid de acuerdo con el "Peque
fio Larousse en color" dg Ediciones Larousse, E. Noguer, Barcelo-
na, Espafla, 1974. Las palabras, al ser manejadas en la "Prueba de
Vocabulario", se presentan en orden alfab&tico, que no correspon

de al orden en que aparecen en los textos.

La prueba utiliza 30 reactivos de opcidn miltipie, con cinco op-
ciones cada uno y ninguna de ellas abierta e intentan ofrecer una
estimacidn del dominioc sobre el conocimiento y aplicacidn de las

palabras.

C.2.~ TEXTO No. 0.~ Este texto, es un resGimen elaborado a parcir-
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de textos previamente conocidos por los sujetos en sus clases.

El contenido estd relacionado con elementos importantes a ser -
tomados en cuenta para realizar una entrevista, Este material --
contiene alrededor de 640 palabras v los tdpicos fueron tomados-

de materias bisicas del Area de Psicologia Clinica, tronco comin.

C.3.~ PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA DEL TEXTO 0.- Es un cues

tionario de tipo mixto que involucra quince reactivos de opcidn-
miiltiple v cuatro de ensayo corto. Entre las preguntas de opcidn
miltiple se encuentran dos tipos: uno relacionado con preguntas-
al pie de la letra (verbatim) y el otro con preguntas conceptua-
les que suponen habilidades de discriminacidn, resmen, induc ~--
cidn y deduccidn, para ser respondidas correctamente. En ellas -
se trata de evitar respuestas relacionadas con meras memorizacio
nes o reconocimientos visuales y, por lo tanto, los términos uti
lizados en la prueba son difsrentes a los utilizados en el texto
0. Asi, se supone que las respuestas no ser@n meras cadenas ver-
bales, sino que implican habilidadeswde resUmen, discriminacién,

induccidn y deduccidn.

Las preguntas de ensayo corto, requieren que el estudiante contes
te de acuerdo a cuatro tipos de respuesta: resumir, entendida co-
mo: describir con un nimero menor de palabras las interacciones
entre eventos que hayan sido preséntados en el texto. Discrimi--
nar, entendida como: plantear una o varias propiedades especifi-
cas, por las cuales un evento o conjunto de eventos se diferen——

cia de otro evento o conjunto. Inducir, entendida como: Plantear



un concepto o relacidn de conceptos (principio o regla) a partir
de la descripcidn de varios eventos presentados en el texto. De-
duccidn: Plantear un evento o conjunto de eventos que represen—-
tan un principio presentado en el texto. (Presentar ejemplos de-
prinicipio).

C.4.- PRUEBA SOBRE CONOCIMIENTOS PREVIOS DEL TOPICO DEL TEXTO No.

1. Se elabord para determinar los conocimientos previos de los -

sujetos con respecto al tema, hasta el momento de su aplicacidn,
tratando de asegurar que ingresaran aquellos sujetos que noe cono
cian el tOpico. Para su elaboracidn se hizo un andlisis de conte
nido tipo Le Xuan (S/F), para identificar los coﬁceptos v grinci
pios relevantes, La prueba consta de cince reactivos de ensayo -
breve, que representan conceptos y principios identificados en =~

el drbol conceptual como principales (supraordinados y subordina

* dos).

C.5.~ TEXTO No. 1. Comprende aproximadamente 630 palabras que --

dan informacidn sobre aspectos relacionades con el Trabajo So- -
cial de grupos, como son: definicidn de grupos, sus caracteristi
cas, las etapas de existencia, definicién de investigacidn en --
ese campo y su aplicacidn en las etapas de vida de un grupo. En-
este texto, el sujeto recibid informacidn de cuindo y bajoc qué -
condiciones ciertas respuestas son aﬁropiadas. En esta forma, el
sujeto tuvo la posibilidad de formar conceptos y elaborar princi

P

pios a partir de la lectura del texto.
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C.6.~ PRUEBA DE COMPRENSION DE LA LECTURA DEL TEXTO No. 1. Es -

un cuestionario de tipo mixto que involucra dieciocho reactivos-—
de opcidn miltiple v cuatro de ensayo corto. Entre las preguntas
de opcidn miltiple hay de dos tipos: uno de ellos son preguntas-
al pie de la letra y el otro tipo son preguntas conceptuales que
Asuponen habilidades de discriminacidn, reslmen, induccidn y de--—
duccidn de los conceptos, para ser respondidas correctamente. En
éstas, se trata de evitar respuestas relacionadas con meras memo
rizaciones o reconocimientos visuales vy, pér tanto, los términos
utilizados en la prueba son diferentes a los utilizadoé en el -~

texto No. 1.

Asi, se supone que las respuestas no sean meras cadenas verbales,
= - - - - - » » . -
sino que implican respuestas de reslmen, discriminacidon, induc -

L - -
cidn y deduccidn.

Las preguntas de emsayo corto, requieren que el estudiante con--
teste de acuerdo a cuatro tipos de respuestas: resumir, descrimi

nar, inducir y deducir. (Definidas anteriormente).

C.7.~- GUIA PARA LA SESION DE EXPERIENCIA DIRECTA.~- Esta guia fue

utilizada exclusivamente por aquellos quebfueron agignados alea~
toriamente al grupo experimental. Tiene como finalidad que las -
experiencias que los sujetos obtengan, estén relacionadas (sean
intencionales), con la informacibn previamente recibida de la -
lectura del texto No. 1. La guia contiene elementos de discrimi-

nacion, restmen, induccidn y deduccidn a los que los sujetos fue
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ron expuestos a realizar, para resolver las tareas que se les pi
dieron. Anexo a esta guila, se les presentd una lista de comproba
cidn que pudo consultarse toda vez que la informacidn en ella --
contenida, fue pertinente a la solucidn de las actividades que -
debian realizar. Los sujetos no recibieron realimentacidn sobre-

su ejecucidn.

C.8.- PRUEBA DE CONOCIMIENTO DEL TOPICO DEL TEXTO No. 2. En esta

evaluacidn, el sujeto rgpcndié preguntas sencillas relacionadas -
con el conocimiento sobre el tépico del texto 2. Estas preguntas
evaluaron el conocimiento que el sujeto presentd al ingresar a-
la siguiente fase del experimento. Su elaboracidn siguid el mismo

procedimiento descrito para el material "C, &".

C.9.- TEXTO No. 2. (Texto subsecuente, que involucra mayor comple
jidad en el contenido). En este texto, el sujeto fué expuesto a
informacidn conocida y a informacién nueva sobre el mismo tdpico.
El sujeto podria hacer generalizaciones de lo comprendido en el-

primer texto y establecer relaciones con el material nuevo.

Estd constituido por 672 palabras, que dan informacidn sobre as-

pectos tales como: La investigacidn en las etapas de existencia

'de un grupo, las formas como se realiza en cada etapa y las téc

nicas a emplear. Asi, el sujeto se vid expuesto al material nuevo
de mayor complejidad (tomado en cuenta que la diversificacidn o=
’ -
- - - - - Ll
especializacidn de los conceptos es mayor). Este material le did

informacidén de cuindo y bajo qué condiciones ciertas respuestas-
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~son apropiadas.

El sujeto tendria la posibilidad de formar conceptos y principios
mas especificos al encadenar la comprensidn del texto No. 2, a la

comprensidon de lo Jeido en el texto No. 1.

C.10.- PRUEBA DE COMPRENSION DE LA LECTURA DEL TEXTO No. 2.- Es
un cuestionario de tipo mixto que involucra diecioého reactivos
de opcidn miiltiple y cuatro de ensayo corto. Sigue los criterios
anteriormente seflalados en la elaboracidn de las pruebas de com-

prensidn.

DISENO DE INVESTIGACION.

Se utilizd un disefio de dos grupos apareados con medidas repeti-
das, donde se tratd de garantizar su equivalencia, mediante un -

apareamiento directo y asignacidn aleatoria.

El grupo experimental leyd el texto y fué expuesto a la sesidn de

experiencia directa.
El grupo control solamente leyd el texto.

Ambos grupos, en la fase postexperimental leyeron el texto subsi
guiente y respondieron a la prueba de comprensidn correspondien—

te.
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DISENO EXPERIMENTAL

' ASIG- | TRATA- ]
SELECCION PRE-MEDICION NACTON | MIENTOS POST_MEDICION
"0" comp. O "o" Zomp. 1
"0" conoc. "o" Vocab. Aa Xl "0" Conoc. 2
AM "0" Comp., 1 0" Comp. 2
"0" comp. 0 "0" Comp. 1
"Q" conoc. "0" wvocab. Aa XO 0" Conoc. 2
AM "O“ comp. 1 i n0n Comp. 2

Donde:

R Lv2E
X"srepresenta

tal, cuyos

"0" representa

"A", representa

"a' representa

la exposicidn del grupo a una variable experimen—-—
efectos se han de medir.

alglin proceso particular de medicidn.
aleatorizacidn vy

apareamiento,

DISENO GENERAL DE TRATAMIENTOS

/

FASES DE TRATAMIENTOS .

GRUPO | n PRE-EXPERIMENTAL | EXPERIMENTAL | POST-EXPERIMENTA
L = = . . -~ = !
Expe- = e Experiencia di { — | o 2
rimen | 26 | 2 £l o l: o |recta (guia vy ol o | ~ | 9
- @ 43 42 N V] o )
tal v ol ¥ o !k |lista de com—— | % | % | o | ~
o 8 e | B lo . o] o] w2
> %l &= | X |& [probacidn). BB | K .
[t} Y B +7 B B . e | @ | MoeN
o PUi VR I AR R s o | B oo
s o o o f{ © £ o
Con—- w| & S B A 2] c @ | O
26 o 4 o | |0 [Relectura Tex—- | 9 © | & { © X
trol Q Zl O B O OO = 9
3] . Wl e tto 1. o . 44 . 3
2o g 288 IRy
arowWl S B ] S iR VN N SV B B VR
N= 52

Duracidn: cinco semanas: lra. semana: aleatorizacién muestral y

aplicacidon de prueba de conocimientos previos.

B 3



Segunda y tercera semana (mediciones preexperimentales y aleato-

rizacidn para asignacidn).
Cuarta semana (tratamientos).

Quinta semana (medicidn postexperimental inmediata en la compren
sidén del texto 1, en conocimientos sobre el texto 2 y en compren

$idn de lectura del texro "2".

' VARIABLE INDEPENDIENTE: La magnitud de experiencia directa con -

el objeto de estudio del texto leido, en términos de los siguien

tes pasos discretos:

Con valor de cero, a la no exposicidn a la experiencia directa -

(xo) y con valor de uno a la exposicidn a la experiencia directa

(xl).

VARIABLE DEPENDIENTE: NUmero de respuestas correctas en reacti—-—

vos de opcibn miiltiple v ensayo breve en pruebas de comprensidn-

de lectura en retencidn inmediata.

VARIABLE DE APAREAMIENTO: La misma variable dependiente {(compren

sifn de lectura).

Otras variables "atributivas" que fueron tcmadas en cuenta para:

CONTROL:

Nivel inicial en conocimientos previos sobre el tdpico utilizado

en el material.

Descripcidn: Nivel inicial en vocabulario, en comprensidn de lec

tura y en conocimientos previocs en el texto 2.
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e) PROCEDIMIENTO: Del total de la poblacifn matriculada en los -

sextos y octavos semestres del departamento de Psicologia Educa-
tiva, de la Facultad de Psicologia de la U.N.A,M., se eligieron
al azar cuatro grupcs que representarcn los cuatro turnos exis—-
tentes en dicha dependencia universitaria. A los estudiantes de-
tales grupos, se les aplicd la prueba de conocimientos previos -~
sobre el tdpico utilizado en la investigacidn. Posteriormente,
se eligieron a aquellos sujetos cuyas respuestas correctas en la
pruebz mencionada, no habfa excedido al 10% de respuestas correc

tas.

En la fase preexperimental, se aplicd a todos los sujetos las —-
pruebas de vocabulario, comprensidn de lectura del texto "0" y -
‘comprensién de lectura del texto "1". De acuerdo a los puntajes-—
obtenidos en la prueba de comprensiém de lectura del texto "1"

se formaron parejas, obteniéndose veintiseis v un total de cin-

cuenta y dos sujetos.

En esta misma fase, se tratd de garantizar la equivalencia entre
grupos utilizando aleatorizacibn para la asignacidn de cada suje
to a cada condicifn experimental usando un generador de niimeros-

aleatorios T.I. No. 58,
Se formaron dos grupos de veintiseis sujetos cada uno.

En esta fase, los puntajes de vocabulario y de comprensidn de --
lectura del texto "O" sirvieron como medidas descriptivas de la-

muestra y fueron utilizadas en andlisis posterior.
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Todos los materiales y pruebas aplicados en la fase preexperimen
tal, no tuvieron una duracidén definida y fueron administrados co
lectivamente en una sola sesidn, tomando las precauciones necesa
rias para una administracidn sistemdtica y controlando eventos -
tales como: comunicacidn entre sujetos, copiado y presidn social

de grupo.

Los puntajes derivados de esta fase fueron considerados puntajes

"pretest'.

En la fase experimental, el grupo experimental fue expuesto a la
sesidn de experiencia directa, cuidando mediante la guia y la lis
ta de comprobacidn que las experiencias con el tdpico del texto-
estuvieron relacionadas. Ademis de estos materiales, el grupo ex
perimental entrd en contacto con grupos que en ese momento se en
contraban trabajando en diferentes escenarios naturales dentro -
del plantel descrito, tales grupos habian sido identificados pre

viamente por el investigador.

Los sujetos tuvieron todo el tiempo deseado y libertad de inte--
ractuar con 1os grupos observados. Un ayudante del investigador-
realizd un registfo anecddtico de la condqcta de los sujetos ex-—
perimentales, cuidando no llamar la atencidén y dar realimenta- -
cidn.

El grupo control en esta fase,Asolamente releyd el texto "1" sin

recibir ayuda alguna.

La sesidn experimental tuve lugar una semana después de la fase-

preexperimental.
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En la fase postexperimental, todos los sujetos (experimentales y
controles) fueron evaluados en comprensidon de lectura del texto

1, después de haber leido el texto correspondiente. Tanto la lec
tura del texto, como la realizacidn de la prueba de comprensidn-
de lectura no tuvieron duracidn definida. Los sujetos no recibie

ron realimentacidn sobre su ejecucidn.

Inmediatamente después de haber éjecutado en la prueba de compren
sion del texto 1, todos los sujetos fueron requeridos a contestar
una prueba de conocimientos scobre el tdpico del texto 2. Los pun
tajes obtenidos de tal evaluacidn no restringiefon la entrada de
los sujetos para la lectura del texto "2" y la ejecucidn en la -
prueba de comprensidn correspondiente. Los materiales y pruebas-
de esta etapa no tuvieron limitaciones en cuanto al tiempo reque

rido. Tampoco se ofrecid realimentacidn.

Los puntajes derivados fueron considerados como puntajes ''pos- -

test'.

La sesidn postexperimental fue realizada una semana después de -

la fase experimental.

En todas las fases, se les proporciond a los sujetos el texto,
dandoles tiempo libre para la lectura y conforme indicaron que -

habian concluido, se les recogio.

De inmediato, se les entregd la prueba de comprensidn de lectura

correspondiente.

De igual manera, las instrucciones para proceder fueron presenta

das por escrito, tanto en los textos como en las pruebas de com-
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prensidn. El investigador no resolvid dudas una vez comenzada la
lectura de los textos, ni durante la ejecucidn en las pruebas de

comprensidn. En ninglin caso se did realimentacidn.

Definicidn de respuestas v confiabilidad:

La Gnica respuesta de inter&s en las pruebas de comprensidn de -
lectura en la parte de los reactivos de opcidn miltiple, consis-
tid en la indicacidn escrita de la opcidn que el sujeto&eligié -
en la prueba objetiva, en la que se le presentaron cinco alterna
tivas en todos los casos. Las respuestas fueron consideradas co-
rrectas cuando correspondian con la clave previamente elaborada-

y confiabilizada por el experimentador.

En el caso de que algilin sujeto marcd m§é de una opcidn para una-
misma pregunta, no se contd como respuesta correcta,aln cuando lo
fuera. Los registros que los sujetos hicieron en las pruebas de-
comprensitn fueron sometidos a doble verficacidn en distintos mo

mentos, para evitar que se cometiera algin error al calificar.

En relacidn a la definicidn de respuestas de la prueba de compren

s8idn en la parte de emsayo corto &stas son:

Resumir: Describir en un nimero de palabras menor, las interac-

ciones entre eventos que hayan sido presentados en el texto.

Discriminar: Plantear una o varias propiedades especificas, por
las cuales un evento o conjunto de eventos se diferencia de otro

evento o conjunto.

Inducir: Plantear un concepto o relacidn de conceptos (principio
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o regla) a partir de la descripcidn de varios eventos presenta-

dos en el texto.

Deducir: Plantear un evento o conjunto de eventos que represen--
tan un principio presentado en el texto (dar ejemplos de dicho -

principio).

En la definicidn de las respuestas de interés se siguid a aque-

1las establecidas por Botero (1976).

Fueron consideradas como respuestas correctas aquellas que se --
ajustan a la definicidn ofrecida para cada tipo. La confiabili--
dad fue obtenida de las evaluaciones de dos observadores indepen
dientes. La fdrmula para el indicador de confiabilidad fue la si
guiente:

NUMERC DE ACUERDOS »
CONFIABILIDAD= NUMERO DE ACUERDOS+NUMERO DE DESACUERDOS

X 100

CALIFICACION DE LAS PRUEBAS.

Se calificd a los sujetos sin el conocimiento de su pertenmencia-—
a los diferentes grupos. El procedimiento de calificacidn fue el

descrito en el inciso precedente.
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En esta seccidn, se presentan tablas que contienen medidas des-

criptivas e informacidn sobre comparaciones relevantes entre da

‘tos v su significancia estadistica.

Se utilizaron pruebas estadisticas adecuadas a diferentes propd-

sitos de andlisis: t' para grupos independientes y apareados y -

coeficiente de correlacidn (Pearson)

a.— MEDIDAS EN LA FASE PREEXPERIMENTAL:

En la tabla I, aparecen las medidas descriptivas obtenidas en la

fase preexperimental y el valor de t', para grupos independientes,

a un nivel de 0.05, con gl=50; en las comparaciones de interés -

entre grupos.

T A B L A
COMPARACTIONES PREEXPERIMENTALES ENTRE GRUPOS

1.

GRUPO /CGNOCIMIENTO 1 ﬁzocmaummo / COMPRENSTION O /COMPRENSION 1

CONTROL| X =.346 X =25.57 X =10.50 X =12.53
C= 4757 G= 2,38 0= 2.3 G- 2,53

EXPERI | = -~ - - '

MENTAL | X = - 346 X = 26.03 X = 10.65 X = 12.73
G= L4757 C-  1.58 G- 2.03 o 2.52
t'= 0 t'= .8056/ t'=0.2478 t'=0.2717
p» 0.05 pe .05 p» 0.05

En la tabla I puede observarse, que en

Pam 0.05

la comparacidn entre me--—

dias de grupos no se presentan, diferencias significativas en la
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fase preexperimental, lo que sefiala que ambos grupos son equipa

rables antes de recibir los diferentes tratamientos.

La medida de restriccidn fué la ejecucidn en conocimientos sobre
‘el tOpico del texto 1 y los grupos resultaron equiparables. La-
medida de apareamiento directo fué la ejecucidn en comprensidn-
de lectura del texto 1 y como se observa, los grupos no difirie

ron significativamente.

En las otras dos medidas: vocabulario y comprensidn de lectura-

del texto 0, los grupos también resultaron equiparables.

b.- MEDIDAS EN LA FASE POSTEXPERIMENTAL:

En esta fase, se realizd una prueba t'r (grupos correlacionados),
en todos aquellos casos en que se desed comparar medias entre --—

a tabla 2, muestra -~ ~

Lt

grupos y poner a prueba sus diferencias.

las medidas descriptivas y el valor de t'r, a un nivel de 0.05,

con gl=25.
. TABLA 2.
COMPARACIONES POSTEXPERIMENTALES ENTRE GRUPOS
GRUPOS COMPRENSION 1 / COMPRENSION 2 T CONOCIMIENTO 2
X= 12.88 X = 14.77 X = .80
CONTROL g = 2,98 T = 3,76 o = .78
EXPERI- X= 15.38 X = 17.07 X =1.11
MENTAL. G = 2.54 G = 2.71 = .80 _
t'r=3.88 t'r=3.41 tr=1.42 /
P« 001 ' P -001 p= .08 /

Se encontraron diferencias significativas entre los grupos en -
mediciones postexperimentales en comprensidn de lectura del tex

to 1 y del texto 2. El grupo experimental ejecutd significativa
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mente mejor que el control en ambas medidas, Tal efecto, parece
indicar que la experiencia directa afectd la comprensién de lo -
leido, tanto en el mismo texto, como en un texto subsecuente, de

mayor complejidad,

En relacidn a la ejecucidn en conocimientos sobre el texto 2, no

se encontrarcon diferencias significativas entre grupos.

Si recordamos que en la fase preexperimental los grupos no defi-
rieron significativamente en la variable de apareamiente (la mis
ma variable dependiente en cuestidn), v que en la fase postexpe-
rimental, se encontraron diferencias significativas entre medias
-de tratamientos al nivel ,001, podemos inferir la respuesta a la
primera pregunta de investigacidn: hay efectos diferenciales entre

grupos, dependiendo de laz exposicidn a la experiencia directa con

el tdpico del texto. .

c.~ COMPARACIONES DE MEDIDAS REPETIDAS.

Se realizaron pruebas t' para grupos correlacionados, en todos -
aquellos casos en que se desfo comparar medidas repetidas en ca-

da grupo y poner a prueba sus diferencjias. En la tabla 3 se re--
R ’

presentan medidas descriptivas para ambos grupos.

»
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T A B L A 3.

COMPARACIONES INTRAGRUPO.

GRUPO DE TRATAMIENTO
FASE DE MEDIDA CONTROL EXPERIMENTAL
TRATAMIENTO
Preexperimental 1 ¥=12.53 X=12.73

G= 2,53 9= 2,52
Postexperimental 1! X=12.88 X=15,38

G= 2,98 ¢= 2.54
Postexperimental 2 X=14,77 %=17.07

6= 3,76 &= 2.71

Los andlisis (t'r) mostraron que: no hay diferencias significati-
vas entre medidas pre (1) y postexperimental (1') en el grupo con
trol; t'r (1-50)=.9206, p3» .05, pero si se presentan diferencias
significativas entre la medida preexperimental 1 y la postexperi-
mental 2, t'r (1-50)=3.79, p «% .001. Tambi&n, el grupo control --
difiri8 significativamente en las dos medidas postexperimentales

(1' y 2), t'r (1-50)=3.63 p & .001,

Al parecer, los datos muestran que la exposicidn a evaluaciones-
repetidas mejoraron la comprensidn de lo leido en este grupo.
El grupo experimental mostrd diferencias significativas en todas:

las comparaciones intragrupo: al comparar la medida preexperimen
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tal 1 con la postexperimental 1', la t'r (1-50) fue igual a - -
4,884, p £ .0001, Las comparaciones entre las medidas preexperi-
mental 1 y postexperimentai 2 resultaron en t'r (1-50)=9.1739,
p «.000000001, Y, por Gltimo, la comparacidn entre las medidas

postexperimentales (1' y 2) pfeéentaron t'r (1-50)=4.16 p «.001.

Aln cuando, los valores de t'r obtenidos del grupo experimental
sefialan efectos significativos entre 1 y 1', 1y 2y 1' y 2, se
observd que la tendencia al incremento de la comprensifn no fué

mantenida entre 1' y 2,

d.~ COMPARACIONES ENTRE.GRUPOS, DE ACUERDO Al TIPO DE RESPUES

Toda vez que el an3lisis de los datos mostrd efectos significati
vos entre lasg medias de tratamientos; interesd realizar un andli
sis que permitiera poner a prueba diferencias entre las respues-
tas de inter&s, de acuerdo al tipe de tarea requerida,
Particularmente, se considerd que dicho an3lisis daria respuesta

a la segunda pregunta de investigacidn y podria dar luz sobre los
datos analizados en forma general.

En las tablas 4 y 5, se presentan la medidas descriptivas y valo
res de t' (grupos correlacionados) para la respuesta de discrimina
¢idn en las tareas de reconocimiento y recuerdo, en las comparacio

nes.de inter@s, con p=,05 y gl=25,
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T A B L A 4,

COM?ARACiONES INTER-GRUPOS, DE LA RESPUESTA DE DISCRIMINACION, EN
LA TARFA DE RECONOCIMIENTO.

GRUPO T COMP. 1 COMP., 1 COMP., 2

CONTROL X=5.96 X=6.26 X=6.65
G=1.61 6=1.61 G=1.52

EXPERIMENTAL | X=5.88 ¥=5.96 X=6.76
G=1.50 G=1.94 ¢=1.03
t'r=-,25 t'r=-.87 tfr=.48
pY> .05/ p > .05 P> .05

No se encontraron diferencias significativas entre medias de gru
pos, en la respuesta de discriminacidn en la tarea de reconocimien
to a través de las fases de tratamiento.

La discriminacidn como respuesta, no se vid afectada por la varia-
ble independiente en tareas de reconocimiento.

T A B L A 5.

COMPARACIONES INTER-GRUPOS, DE LA RESPUESTA DE DISCRIMINACION, EN
LA TAREA DE RECUERDO.

CRUPO COMPR. 1 COMPR. 1' COMPR. 2
CONTROL X=.53 X=.11 X=.46
G=.50 G=.32 .50
EXPERIMENTAL X=.46 X=.84 X=.84
G =.52 G=.36 G =.36
t'r=-,52 t'r=8,23 tr=2,81
P> .05 P & 0001 p = .01

La tabla 5, muestra equiparabilidad de los grupos en la respuesta

de discriminacidn en tarea de recuerdo en la fase preexperimental.
Hay diferencias significativas en las medidas postexperimentales
entre grupos, siendo mas notorio el efecto entre las medidas lyl'.
Los efectos observados en ambos tipos de tareas, para la respuesta
de discriminacidn se presentan en la figura 1.



FUNTA IS

F 1T 68U &RA No. ' 86

EFECTNS SOBRE LA RESPUESTA DE DISCRIMINACION, NDEPENDIENTES DE LA TAREA REMUERIDA.
¢

EFECTOS PRE-POSTEST PERSISTENCIA DE EFECTOS

OPCION , ENSAYO ENSAYQ
RECONOLIMIENTO RECUERDO RECOMOCIMIENTO AECVERDO
690 ]
630 90
s 626 84 676
/ £O_ .70 ] 90 |
6.10 J 70 ’ 89 ]
/
/ 60 6,50 70 4
596 4 596 55
ssol / 50 iy 60
. Ty 588 AGd T\
ha 40| \ 630 50 ]
Y *5
\ ’
570 _ .30 \ 40 /.
/
o \
2 20] 6.0 .30 ] /
b \ 7
& % S 1} Q g !
£50 7 T - .10 T }“ é : 20... 7
. . z z - . K
1 1 ] i 2 590 : 2 a0 N4
MEDIDAS MEDIDAS ) ! '
~ ] 2 1 2
MEDIDAS MEDIDAS
EXPERIMENTAL EXPERIMENTAL

CONTYROL CONTROL

DISCRIMINACION



87

En la figura No. 1, se observa el comportamiento de los datos
de acuerdo al tiéo de respuesta (discriminacidn) y el tipo de
tarea solicitada (reconocimiento-recuerdo). En las comparacio
nes de las medidas 1-1', se presentan efectos contradictorios
entre recomocimiento y recuerdo: ‘en tanto el grupo experimen--
tal no se vio beneficiado por la V.I en la tarea de reconoci---
miento, si lo fué en la de recuerdo; el grupo control, por otra
parte, ejecutd mejor la tarea de reconocimiento, pero no en la
de recuerde. Sin embargo, esta mejoria en ejecucidn no es sig-
nificativa, en tanto que el incremento presentado por el grupo

experimental si lo es.

Al parecer, estos datos especifican la respuesta inicial a la
primera pregunta de investigacidn, en tal forma que, podemos de
cir que los efectos diferenciales generales encontrados,Gnica—-
mente se presentan en la tarea de recuerdo de la respuesta de

discriminacidn.

Ahora bien, las comparaciones de las medidas 1'-2 (postexperi--
mentales), no muestran efectos significativos de la V.I sobre
la comprensidn del texto subsecuente, en la tarea de reconoci--
miento. En las mismas comparaciones, pero en la tarea de re~—-
cuerdo, el grupo control incrementd su comprensidn, en tanto
que el experimentalAsélo la mantuvo. El incremento puede débgg
se a efectos de acarreo, entre otros. El efecto de 'techo" pue
de ser una concurrente de la ejecucidn del grupo experimental.

Sin embargo, los efectos fueron significativos en la tarea de
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recuerdo, para la respuesta de discriminacidn.

En las tablas 7 y 8 se presentan las medidas descriptivas y va-

1

lores de t(correlacionada) con 25 gl. y p = .05, relativos a la

respuesta de resumen en las tareas de reconocimiento y recuer--

do.
TABLA 7
COMPARACIONES INTER-GRUPOS, DE LA RESPUESTA DE
RESUMEN EN TAREA DE RECONOCIMIENTO.
/ GRUPOS coMp. 1 COMP. 1! coMP. 2
X = .57 X = .42 X =2.15
CONTROL ,
G= .64 0= .57 G= .96
EXPERI- X = .84 X =1 X = 2.61
- MENTAL G= .54 G= .63 G= .85
]
“r = 2.05 tr = 3.638 tr = 1.80
p= .05 p £ 001 P .05

Los andlisis anteriores muestran:
Diferencias significativas entre grupos, en la respuesta de re-
sumen, en la tarea de reconocimiento desde el pre-test. Esto

hace a los grupos no comparables.
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TABLA 8

COMPARACIONES INTER-GRUPOS, DE LA RESPUESTA
DE RESUMEN EN TAREA DE RECUERDOC.

/ GRUPO / COMP. 1 comp., 1’ CoMP. 2
X = .15 X = .38 X = .34
CONTROL
G = .32 G= .50 ¢ = . 48
EXPERI- X = .3 X = .80 X = 69
MENTAL G = .48 G= .42 G= 47
tr = 1.80 tr = 2.30 tr = 3.14
p = .05 p «< .05 P & .005

En la tarea de recuerdo, se encontraron diferencias significati=-
vas entre medias de tratamientos. La respuesta de resumen se
vio afectada por la V.I en ambas mediciones post-experimentales.
Los datos muestran yna mejor ejecucidn de los sujetos experimen-
tales en la primera medicidn post-experimental y una mayor per—-—
sistencia de los efectos facilitativos en la ejecucidn exitosa
del texto subsecuente, en comparacifén a los sujetos del grupo
control.

Los efectos»observados para ambos tipos de tareas en la respues—

ta de resumen son presentados en la figura No. 2.
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La figura anterior, muestra el comportamiento de los dates de --
acuerdo al tipo de respuesta (resumen) y al tipo de tarea solici-

®

tada (reconocimiento-recuerdo).

En la primera medicidn postexperimental se observan efectos deri

vados de la V. 1., en la tarea de recuerdo.

Los sujetos del grupo control presentan tendencias contradicto--
rias en su ejecucidn dependiendo de los tipos de tareas requeridas:
en la tarea de reconocimiento su ejecucidn inicial no solamente-
no fué mantenida sino que decrementd, probablemente por alguna ~

interferencia debido, a la forma de evaluar la comprensidn.

Los datos de la segunda medicidn postexperimental reflejan clara
mente efectos oOpuestos, dependiendo del tipo de tarea solicitada
en ambos grupos: en tanto gque en la tarea de reconocimiento, ambos
grupos tienden a presentar incremento en sus puntajes; en la tarea

de recuerdo, ambos tienden a decrementar sus puntajes.

En respuesta a la segunda pregunta de investigacidn podemés plan-
tear que, hay efectos diferenciales dependiendo del tipo de tarea
requerido en lo que respecta a la respuesta de reslmen. En térmi
nos generales el grupo experimental incrementd su puntaje como -
funcidn de la V.I. pero tal incremento sdle podemos decir que fu@

significativo en la tarea de recuerdo.

En cuanto a la persistencia de efectos , también se presentan -
diferencias en cuanto al tipo de tarea solicitada, independien-

temente del grupo de tratamiento al que correspondan los suje~ -
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tos. Ambos grupos,en la tarea de reconocimiento, mostraron incre-
mento de puntajes, sin embargo, en la tarea de recuerdo ambos -—-
decrementan. En t&rminos generales,podemos decir que persisten -
los efectos en tareas de reccnocimiento, pero no en tareas de re
cuerdo, alin cuando se mantienen las diferencias significativas -

entre grupos, en la tarea de recuerdo.

En la tabla 9 y 10, se presentanlmedidas descriptivas y valores-
de t (correlacionada), con 25 gl. y p=.05 relativos a la respues

ta de induccidn en la tarea de reconocimiento.
T A B L A 9.

CO}@ARACIONES ENTRE GRUPOS, DE LA RESPUESTA DE INDUCCION EN LA
TAREA DE RECONOCIMIENTO. :

GRUPOS coMP, 1 coMp. 1' coMP, 2
CONTROL %=3.30 X=3.42 X=2.69
G= .97 ¢=1.10 G = .98
EXPERTMEN X=3.23 X=3.57 X=2.88
ITAL. G=1.10 - §=1.06 §°=1.06
tr=-.30 tr=,45 tr=1.04
p>.05 / p}.OS p .05

No se encontraron diferencias significativas entre medias de ~ -
tratamiento de 1z respuesta de induccidn, en la tarea de recono-

cimiento.
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TABLA 10

COMPARACIONES ENTRE GRUPOS, DE LA RESPUESTA
DE INDUCCION EN TAREA DE RECUERDO.

. GRUPO \ coMP. 1 comMp., 1! COMP. 2
X = .03 X = .15 X = .07

CONTROL
G = .19 = .36 = .27
EXPERI- X = .03 X = .61 X = .46
MENTAL ¢ = .19 = .49 G = .50
tr = 0 tr = 4.04 tr = 3.43

p >>».05 b« .005 P <z 002

Los andlisis muestran diferencias significativas entre trata--—-
. &ientos én las dos medidas post—experimentales. El grupo sxpé-

g%@gnﬁaligjequté satisfactoriamente en ia respuesta de induc-—-
c¢idn cuando la tarea solicitada fue de recuerdo.

Los efectos observados en ambos tipos de tareas sobre la respues

ta de induccidn se presentan en la figura No. 3.
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.
B

Se observan en la figura 3, efectos significativos de la V.I
sobre la respueste de induccifn, exclusivamente en la tarea de
recuerdo en la comparacidén 1 - 1'. Sin embargo, el grupo expe-
rimental no mantiene tal efecto en la comprensidn del texto sub
secuente, afin cuando las diferencias continfian siendo significa

tivas.

En la tarea de reconocimiento, en la comparacidn 1 - 1', se ob-
" gerva una clara interaccidn entre funciones dependientes del
grupo de tratamiento: en tanto el grupo experimental presenta
una tendencia mis acelerada al incremento, el control gana mode
radamente én incremento; pero estas diferencias no son signifi-

cativas.

En esta misma tarea, pero en la comparacidn 17 - 2 se observa

un acelerado decremento en ambos grupos, volviéndolos equipara-
bles. No se encontraron efectos de laV. I sobre la respuesta
de induccifn en tarea de recomocimiento en ninguna de las compa

raciones post-experimentales.

En las tablas 11 y 12 se presentan medidas descriptivas y valo-
res de t (correlacionada) con 25 gl y P = .05, relativas a la

' respuesta de deduccidn en las tareas de reconccimiento y recuer

do.
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T A B L A No. 11

COMPARACIONES INTER-GRUPOS, DE LA RESPUESTA DE DEDUCCION EN LA
TAREA DE RECOVOCIMIE\TO

2

//6;UPOS' \//éOM?. 1 coMp. 1' CoMP. 2 \\\\

CONTROL X=1.96 X=1.84 X=2.34
‘ G=.19 Q= .46 = .67
EXPERIMEN X=1.80 X=1.84 X=2.26
TAL. G= .40 G= .46 G= .60
r=-1.,69 tr=0 tr=-—.43

p = .05 p>.05 P .05

No se encontraron diferencias significativas entre medias de gru
pos en la respuesta de deduccidn en la tarea de reconocimiento.
T A B L A UNo. 12

COMPARACTONES ENTRE GRUPOS, DE LA RESPUESTA DE DEDUCCION EN LA
TARFA DE RECUERDO.

W@JPQS \/cozvzp. 1 CcoMP. 1' COMP. 2\‘
CONTROL X=.07 X=.30 X=,07
GC=.27 G =.47 G=.27
EXPERIMENTAL X=.15 X=.80 X=.50
G=.36 G =.40 G =.50
tr=, 80 tr=3,93 tr=4,28

p>».05 - p £..0007 p <, -0003
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Se encontraron diferencias significativas entre medias de trata-

miento en las dos medidas postexperimentales.

La respuesta de deduccién fué afectada por la V.I., en la tarea

de recuerdo, pero no en la tarea de reconccimiento,

Los efectos cobservados en ambas tareas, para la respuesta de de-

duccidn se presentan en la figura No. 4 (pdgina siguiente).

En la figura 4, se observa para la primera medicidn postexperi-
mental, que el grupc control decrementd su ejecucidn y el grupe
experimental mantuvo su nivel inicial en la tarea de reconocimien

to.

En la tarea de recuerdo, el grupo experimental mejord su ejecu-
¢idn significativamente, en tanto el grupo control la incrementd

modestamente, Siendo tal diferencia significativa.

En cuanto a la persistencia de efectos de tratamiento, ambos gru
pos mejoraron su ejecucidn en la tarea de reconocimiento, aflin,
cuando sus diferenciés no son significativas, pero en la tarea
de recuerdo, ambos grupos decrementan su puntaje, pero las dife

tencias entre ambos, son significativas.
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e) Coeficientes de confiabilidad:
coeficiente general = .78
porcidn opcidn mltiple = .71

porcién ensayo breve = 86 %
Discusiédn

Tanto el sentido comfin, como los diversos modelos existentes
sobre la comprensién de la lecturahan influido, de alguna manera,
para que se la considere, frecuentemente, como un asunto constre-
nido a las caracteristicas de la estructura y organizacién del --
texto (discurso escrito) por una parte y.a las actividades que el
lector realiza cuando se ve camprometido en la lectura, por la -
otra. Y en términos generales se ha dado poco interés al efecto

de la experiencia directa scbre la comprensién de lectura...

En la introduccidn de este trabajo se senalé la existencia
de una laguna de trabajos de investigacidn que incidan en el t&pi
co central de esta tesis. De igual forma, se explicitd que a la
fecha se carece de una teoria‘clara y consistente internamente, -
capaz de estudiar de manera plena a la comprensién de lectura.
Por lo contrario, el quehacer tefrico se ve matizado por una varie
dad de modelos que enfatizan aproximaciones diferentes, 1lo que -
resulta en divergencias en cuanto a la forma de categorizar los -
hechos relevantes de los irrelevantes, en diversidades para la de
terminacién del criterio conductual apropiado y scbre todo en ai—
ferencias para sugerir lasbhipétesis que deben ser sujetas a prue

ba emplirica.

En el estudio realizado, se consider$ que la actividad ejecu
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tada por el lector, realizada alrededor del tpico del texto pero
externa al segqundo, pedria tener algln efecto sobre la trasforma-
cifén del material incial en un producto dado. Dicha transforma--
cidn implicaria la realizacidn de determinadas acciones por parte

del lector.

Como puede leerse, en este trabaje se ha determinado, una -~
vez mas, la categorizacifn y separacidn de hechos relévantes de -
los irrelevantes para ser estudiados vy se han elaborado las pre--—
guntas correspondientes para ser sujetas a la prueba empirica.
Vale la pena senalar que en la definicién del criterio conductual
seleccionado para medir la camprensidn de lo leidose siquid lo se
fialado por Anderson {1972) cano elementos criticos para su consi-

deracifn.

Se han enfatizado variados aspectos en la literatura sopre -
comprensidn de lectura como consecuencia de las acciocnes del suje
to: procesos constructivos que operan vy transforman los datos -
lingliisticos ae entrada {Brandsford, Barclay y Franks, 1972); la
organizacifn de la iﬁformacién,y su relacién con ls familisridad
~ganada mediante la expaeriencia (Thorndyke, 1977); la efectividad
de las ayudas adjuntas, explicadas en t&minos de "esquemas" -
(Brandsford y Johnson, 1973; Brandsford v Mc Carrel, 1975); lcs -
efectos del conocimiento previo schre los procesos reconstructivos
de memoria (Spiro, 1977) vy la activacicnde esquemas particulares a
partir del contexto {factores situacionales-ambientales) para una

Gtil recuperacifn de la informacidén (Famelhart v Crtony, 1977).

Sin embargo, tales estudics no han considerado el tema cen—-—

tral de esta tesis. Cuando en ella se planted que la lectuwra es



101

una experiencia vicaria, una experiencia sobre un tépico dado, -
que le es informada porkescrito al lector y que &€l aporta conoci-
mientos previos, expectativas y sobre todo, relaciona lo leido —-
con eventos medioambientales para que la comprensidn de lo que se
lee se vuelva inteligible, se plantef un aspecto importante de in
vestigar, desde nuestro punto de vista. Los hallazgos aqui resu-

midos sugieren tal posibilidad.

los resultados del trabajo han mostrado que:
a) Héy efectos diferenciales entre grupos dependiendo de la expo-
sicidn a la experiencia directa. Tales efectos fueron encon——
trados tanto para la comprensidn de lectura del texto experi-——

mental como para la del texto4seriado.

"b) Tales efectos se confirmaron en la comparacién intragrupo de -
las medidas pre-postexperimentales 1-1'. Sin embargo, fueron

observados efectos significativos de acarreo intragrupo en las
restantes comparaciones posibles, para cada una de las condi--
ciones experimentales. Dichos efectcs podrian deberse a la ex
posicibn fepetida en evaluacién y al contenido seriado de los

textos. Aﬁﬁ asi, cabe recordar que todas las diferencias en—-
tre grupos son significativas en las medidas postexperimenta——

les.

Tales datos parecen apoyar el arqumento sehalado: cuando el
lector relaciona lo leido con eventos medicambientales, acciona =
para que el material de entrada se vuelva inteligible vy puede es-
tar en capacidad para construir la comprensidn y reconstruir su -

recuerdo con mds precisidn.

Si esto puede ser cierto, también se estaria implicando que
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la mera repeticifén de evaluaciones sobre lo leido es otra forma -
de relacionarlo con eventos medicambientales. Ios lectores toman
experiencia de ambas accionés y mejoran su comprensién. Pero, los
datos obtenidos sefalan efectos facilitativos, de cardcter signi-
ficativo, a favor del grupo sujeto a la experiencia directa. Di-

chos efectos persisten en el texto seriado.

Quedd asi contestada la primera pregunta de investigacidn so

bre efectos generales.

En cuanto a la prequnta sobre efectos especificos en la comn—
prensién de lo lefdo, a partir del tipo de tarea solicitada (reco
nocimiento-recuerdo) y el tipo de respuesta requerida (discrimina
cidn, resumen, induccitn y deduccidn), los hallazgos apoyaron, en
t8rminos generales, los descritos anteriormente. Cabe sehalar —-—

que es en la porcidn de ensayo breve donde éste efecto es claro.

Para la respuesta de discriminacifn, en la tarea de reconoci

- miento, la variable independiente {V.I.} no afectd la comprensidn
de lo leido en el texto experimental ni en el subsecuente. Sin -
embargo, para la misma respuesta, pero, en la tarea de recuerdo,—

el grupo experimental mostrd efectos claros en la comprensién del

texto experimental (al .0001) y de .01 para el texto seriado.

Tal hecho representa un problema para su interpretacidn: la
respuesta de discriminacifén, en la tarea de recohocimiento esta——
ria implicando la respuesta mis facil de ser realizada por los su
jetos. Entonces, éPor qué los grupos no mostraron diferencias —-
significativas entre si?, siendo que los sujetos experimentales -
mostraron claros efectos del tratamiento para la misma respuesta

en la tarea de recuerdo. ¢ Acaso los distractores de las pregun-—
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tas de opcifn m@ltiple afectaron su ejecucidn ?, ¢ La sesidn de -
experiencia directa enfatizé algln elemento que produjo incremen
to diferencial de acuerdo al tipo de tarea solicitada ? Es proba
ble que tanto los distractores camo lavguia dada en la sesifn de

experiencia directa hayan afectado la ejecucifn de los sujetos ex
perimentales en la respuesta en cuestifn. Resultard conveniente

realizar estudios que permitan establecer camparaciones controla-
das de este hecho, para poder establecer con mayor claridad su re

lacién con la comprensidn de lectura.

Para la respuesta de resumen, en la tarea de reconocimiento
no fue posible establecer comparaciones dado que los grupos reéq;
taron no cowparables {p = .05). En la tarea de recuerdo, la res-
puesta de resumen mostrd efectos significativos tanto para el tex

~ to experimental como para el seriado.

Debe sefalarse que en la elaboracidn de reactivos de opcidn
miltiple, para este tipo de respuesta, se presenta cierta dificul
tad: brindar al lector indicios visuales, pistas que pueden faci
litar la identificaciég de la respuesta correcta por meras cade--
nas verbales apoyadas en indicadores ortogré&ficos. Tal obsticulo

debe ser considerado.

En la respuesta de induccidn, sflo se observaron diferencias
significativas en la tarea de recuerdo. Sin embargo, los sujetos
experimentales mantuvieron tal efecto facilitativo para el texto

enpruchba y para el seriado.

En canbic, para la tarea de reconocimiento los sujetos expe-
rimentales no mostraron incremento er la comprensién de lo leido.

Dicho efecto, siguiendo lo discutido para la respuesta de discrimi
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nacién en esta misma tavea, podria deberse a alquna interferen--
cia provocada por los distractores de las opciones utilizadas y/c
al mismo tratamiento. EL elucidar tal sfecto llevaria a aclarar
diferencias finas entre la ccmprensién del texto en prueba v la -
comprensitn del texto seriado, en lo relativo a la porcién de op-

cifn miltiple.

En breve, en términos generales, se puede decir que s6lo la
ejecucién de los sujetos en la porcidn de reactivos pertinentes a
la térea de recuerdo apoyan los efectos encontrades. La porcidn
correspondiente a la tarea de reconocimiento requiere de ajustes

para su optimizacidn.

Siguiendo a Anderson (1972), en la elaboracidn de preguntas

‘que midan carprensidn de lo 1=fdo v particulammente aguellas de -

oocién miltiple, se presentan dificultades derivadas del tipc de
contenido. Cuando éste es de tipo instruccional, como el caso gue
nos ocupd, fue ardue elaborar pardfrasis de expresiones escritas

en un lenguaje técnico.

Sin embargo, considerando que otras variables tales como: los
conocimientos pre%ios sobre el tfpico v el conccimiento score el
vocabulario no mostraron diferencias entre grupos, en la fase pre-
experimental, v que la porcidn de "recuerdo” en las pruebas de -
camprensidn utilizadas en 13 fase postexperimental mostraron dife-
rencias significativas, puede decirse que la V.I. facilitd la eje-
cucitn de los sujetos en un nivel de comprensién gque requirid wna
codificacion adicional que sobrepasd lo perceptual (ortogré&fico o

fonol8gico) contenido en el texto en si.

Las prucbas de comprensidn utilirzadas en el estudio requirie-
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ron que los sujetos se canprametieran en dos tipos de tareas: re—
conocimiento y recuerdo. Esto implicd que los sujetos operaran -
diferencialmente: en la tarea de reconocimiento la seleccién de -
las respuestas a partir de un conjunto de alternativas previamen-—
te elaboradas; en la tarea de recuerdo el modo de respuesta les ~
permitié operar con cierta libertad. Los datos encontrados indi-
can que los sujetos experimentales ejecutarcn mejor en la tarea -
de recuerdo. Parece ser que tales sujetos ganaron cierta indepen
dencia del texto en si, a partir de la sesién de experiencia di--
recta. Esto puede ser interpretado en términos del modo de res—-
puesta solicitado vy de la relacidn que los sujetos establecieron

entre la informacién proveniente del texto a un contexto mas am--

plio.

En esta forma, se podria decir que los efectos de la experien
cia directa sobre la comprensidn de un texto dado son significati-
vos si se controla el modo de respuesta. Tal hecho podria tener -
implicaciones de fndole tecnolégico, por eljemplo: la organizacidn
de las précticas de materias tefricas. ILos hallazgos de este tra-
bajo senalan cue la efectividad de la exposicidn a la experiencia
directa, no es automitica, sinc que requiere del apoyo derivado --
del control del modo de respuesta. Cabe enfatizai que la forma de
evaluar la comprensifn de un texto dado debe atender, también, a -
el o los modos de respuesta en los cuales la comprensién del texto

intentas ser incrementada.

Otro argumento queda alin por discutir: el relativo a la efec-
tividad del tipc de reactivos utilizados en la construccidn de —

pruebas sobre comprensién de lectura. Anderson {1972) sefiala cla-
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ramente las dificultades inherentes a los reactivos utilizados en
tarea de xeéuerdo, entre ctras: la dificultad en la asignacién —-
confiable de puntajes y sobre todo la posibilidad de que el suje—
to, al contestar "en sus propias palabras”, tienda a repetir el -
lenguaje del texto. Sin embargo, y a pesar de tal advertencia,
en este trabajo se considerd que el permitir operar al sujeto en
una forma menos restringida (reactivos de ensayo breve en tarea -
de recuerdo) el sujeto podria reorganizarrla informacién recibida
y construir la respuesta apropiada, si es que habia sido capaz de
camprender lo leido, aln cuando, en forma parcial, utilizara para
dicha construccifn términcs técnicos derivados del tipo de conte-
nido instruccional presentado.

En este sentido, la dificultad para parafrasear téminos téc
nicos se incrementa considerablemente cuando se utilizan reactivos
de opéién mGltiple. Debe senalarse también qué en este tipo de -
reactivos se presenta cierta limitacifn para la construccién de la
respuesta por parte de los sujetos, dado el tipo de tarea que de——
ben ejecutar (seleccidn de la opcién pertinentej. Dado que la --
eleccidn correcta puede verse restringida por la posible falla en
el poder de discriminacién de las alternativas y por interferencias
derivadas de los mismos indicios que las opciones ofrecen, se con-
sidera dificil probar coamprensién, de alto nivel, de t&minos téc-
nicos utilizando reactivos de opcidn miltiple, aln cuando se prue-
be una definicidn parafraseada del t&mmino a partir de la seleccién
del témino técnico o viceversa; alin cuando en el cuerpo del reac-
tivo se incluya el témmino técnico y el lector seleccione una nue-
va instancia y aln cuando dada una instancia de una condicién ante

cedente 0 consecuente, expresada en términos técnicos en el cuerpo
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del reactivo o en las opcicnes se pruebe su comprensidn a partir

de las alternativas que presentan en tal parafraseo. Si es que -
en la medicifn de conprensién de lectura se requieren respuestas

a reactivos que no sean idénticos al lenguaje utilizado en el tex
to ¢chmo es que podemos garantizar que a partir de la eleccidn de
opciones que presentan la informacién de manera idéntica a la del
texto o de la presentacién de cuerpos de reactivos con igual es——

tructura, estamcs midiendo comprensifn?

Alternativamente, es concebible que muchos de los aprendiza-
jes vy de las comprensiones que los lectores realizan havan sido -

facilitados por efectos similares al encontradc en este estudio.

No ha sido gratuito que algunos profesores ofrezcan una varie
dad de ejemplos sobre lo que estén ensefando, ni tampoco que gene-

ren una analogia para relacionar el tpico bajo estudio con un fe-

‘némeno cotidiano, ellos han tratado y tratan de ayudar a sus estu

diantes para que utilicen el conocimiento disponible en la elabora

cidén de la informacién nueva v &sta se haga con mayor significado.

En las condiciones actuales, de cambios rdpidos en el avance
del conocimiento cientifico y tecnolégico, donde lo que se apren-
did hace uncs pocos anos, frecuentemente, es obsocleto para el mo—
mento actual, es imprescindible conocer las variables que afectan
las formas de operar de los lectores .cuando estan comprometidos en
comprender, para poder desarrollar estrategias de intervencidn que

la apoyen.

Deben encontrarse otras explicaciones viables. Preguntas cano:
¢En g forma se relaciona la experiencia con la comprensidn de lo

leido?, ¢cqué de esta relacién hace a la informacidn en el texto més
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significativa para el lector?, ¢cdmo es que la analogia entre la
informacidén del texto y la experiencia se integran para hacer més
carprensible lo lefdo?, cen qué tipe de contenidos se requiere?,
ecbmo intorducir los arreglos requeridos para que tal relacién se
dé en hecho didactico?, scn, entre otros, aspectos importantes de

ser estudiados.

En este estudio se ha encontrado que la experiencia directa.
interviene en la comprensién de lo leido, bajo el control del mo-
do de respuesta solicitado al lector durante la sesidn experimen-—
tal. Al parecer, el lector gana significado de tal experiencia y
construye puestes que relacionan la informacién contenida en el -
texto con eventos medioambientales vy con los conocimientos previos

(redes semfnticas ) que posee.

Sin embargo, ningln estudio por si sflo puede excluir defini-
tivamente todas las explicaciones alternativas posibles. Se requie

de mayor investigacidn para validar si el razonamiento presente en

esta tesis es correcto.

La generalizacidn de los hallazges de esta investigacifn pue-
de verse sujeta a diversas limitaciones: primero, aquellas deriva-
aas >de la muestra estudiada va que los sujetos provienen de fami-
lias de clase media, hablan el espafiol estdndard y no estén inclui
dos en instruccién remedial de lectura. Pertenecen a un grupo par
ticular de estudiantes de Psicologia, especificamente de séptimo y

noveno semestre del frea Educativa.

Sequndo: Existen limitaciones basadas en los materiales expe

rimentales, ya que no son usuales en las materias escolares.

Tercero: Existen limitaciones basadas en los procedimientos, -
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ya que miden exclusivamente comprensién en lengua escrita y no ha
blada; el estudio no se relaciona con habilidades de decodifica——

cifn fonética, sino con la camprensidn de lectura.

Ahora bien, el presente estudio ha profundizado los conoci-—-
n@entos que se tienen acerca de las maneras general v especifica-
cémo la experiencia directa afecta la comprensidn de lo lefdo. En
este sentido, se ha descrito un procedimiento sistemdtico que ba-
jo condiciones adecuadas permitié responder las preguntas de in——
vestigacidn formuladas. Puede concluirse, por lo tanto, que la -
relevancia del presente estudio se emmarca, por lo menos, a dos -

niveles.

1.~ Valor tefrico, al propiciar el desarrollo de una linea de in-
vestigacién psicolégica poco profundizada en lo tocante al t6
pico central del estudio y hasta anora pobre en las aportacio
nes logradas para la comprensién de los prcblemas considera-—

dos.

2. Valor tecnoldgico, al enfatizar la aplicacidén de técnicas y -
disefios generados de nuestras propias tareas de investigacién
ligadas a nuestra realidad educativa e incidente en situacio-
nes instruccionales que requieren de la atencidn del psicdlo-
go para mejorar los diversos fndices de desempefio en la lectu

ra, tanto en lectores incipientes como en lectores hdbiles.
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PRUEBA DE VOCABULARIO

INSTRUCCIONES: MARCA CON UNA 'X' LA OPCION QUE CONSIDERES EXPRESA MEJOR

EL SIGNIFICADO DE CADA UNA DE LAS PALABRAS QUE SE TE PRE
SENTAN A CONTINUACION. EN TODOS LOS CAS0OS, SOLO EXISTE
UNA RESPUESTA CORRECTA, POR LO TANTO DEBERAS RESPONDER
SOLO A UN INCISO. PROCURA CONTESTAR TODAS LAS PREGUNTAS.
GRACIAS POR TU COOPERACION,

1.- ACONDICIONAR

A~ Arreglar algo de manera particular.
B.— Juntar una serie de objetos.

C.~ Descomponer algo en sus elementos.
D.~ Reducir el tamano de algo.

E.~ Hacer algo mis grande.

2.~ ALENTAR

A.~ Poner en guardia.

o
!

Quitar apoyo.
C.~ Dar &nimo.

D.— Desanimar.

jeo]
}

Poner lejos.

3.~ ANALIZAR
A.~ Poner en orden.
B.— Juntar los componentes de algo.
C.- Pasar por alto.
D.~ Mezclar los componentes de algo.

E.~ Separar los componentes de algo.

4.~ APRECIAR °
A.~ Mostrar indiferencia.
B.- Olvidar algo Gtil
€.~ Counceder valor.
D.- Esperar angiosamente.

E.~ Esperar tranquilamente.



5.- CONCERTAR.
A.~ Instrumentar misica.
B.~ Recrearse en el campo.
C.~- Ponerse de acuerdo.
D.~ Poner precio.

E.~ Estar en desacuerdo.

6.~ CONTROLAR
A.- Comunicar algo.
B.- Transportar algo.
C.~- Reformal algo.
D.- Dejar libremente,

E.- Dominar algo.

7.~ CRONICA
A.~ Relato imaginario de tipo popular.
B.~ Cuento infantil de aventuras.
C.~ Documento importante muy antiguo.
D.~ Historia que sigue el orden en el tiempo.

E.— Historia que seflala los lugares principales.

8.~ DICTAMEN
A.- Documento honorifico.
B.~ Expresidn de un juicio.
C.- Asunto sin conclusidn.
D.~ Relato inauténtico.

E.~ Observacidn comprobable.

9.~ DIAGNOSTICO -
A.—- Determinar algo segin sus manifestaciones
B.~ Observacidn experimental.
C.=Que no puede determinarse su estado.
D.~ Fugaz, de poca duracidn,

E.- Fugaz, pero durable.



10.- DINAMICO
A.~ Que tiene poca consistencia.
B.~ Que estd en constante cambio y movimiento,
C.- Que despide luz violeta.
D.~ Que mantiene inalterable su estado.

E.~ Sin fuerza para sobrevivir.

11.- EJECUTAR,
A.- Pasar de un recipiente a otro.
B.~ Dejar de aplicar algo.
C.- Realizar algo.
D.- Criticar con aspereza.

E.~ Dejar algo sin control.

12.- ESTRUCTURAR
A.~ Ordenar objetos por tamanos.
B.—- Asignar lugares segin volimenes.
C.~ Désérreglar un ordenamiento.
D.- Componer algo de una forma determinada.

E.~ Predeterminar lo que se desea hacer,

13.~ EVALUAR
A.- Responder por algo.
B.~ Asignar un valor a algo.
C.- Restarle importancia a algo.
D.- Diferenciar las caracteristicas prinecipales.

E.~ Confrontar opiniones.

14.~ FUENTE
A.~ Tugar donde se depositan cosas.
B.~ Destino de algo.
C.~ Origen de algo.
D.- Piocedimiento bibliogréfico.

E.— Orden expresa.



15.,~ INCONSISTENTE

A.- Que pierde el sentido.

B.- Dificil de dominar.

C.~ Que se integra facilmente,

D.~ Que no tiene estabilidad y coherencia.

E.~ Que tiene persistencia duraderamente.

16. INTEGRAR
A.- Examinar con cuidado.
B.~ Formar algo.
C.- Descomponer en partes.
D.- Observar en el microscopio.

E.-Influenciar a largo plazo.

17.~ INTERACCION
A.- Actuar con permiso.
B.- Actuar sin permiso.
C.~ Que influye mutuamente.
D.- Que no afecta a nadie.

E.~ Que afecta a veces.

18,~ INTERLOCUTOR

A.- Persona que actud en el teatro.

B.~ Persona coherente y estable.

C.~ Persona que habla elegantemente,

D.- Persona que toma parte de un diflogo.

E.~ Persona gue no habla con nadie.

19.~- MONOGRAFTIA

A.- Descripeidn particular de una cosa determinada.
B.~ Relato oral de acontecimientos histdricos.
C.<"Documento general muy poco descriptivo.

D.- Descripcidn muy breve.

E.~ Relato verbal de tipo informal,



20.- PLAN (
A Déjar algo sin control.
B.- Egpecificar el origen de algo.
C.- Yorma de organizar lo que se va a hacer,
D.~ Forma de organizar lo que ya estd hecho.

E.- Especificar el contenido de algo.

21.~ PRIMORDIAL

A.- Asunto confidencial.

B.—~ Disponer al azar.

C.~ Orden en pasos cortos.
D.~ Lo de menor importancia,.

E.- Lo que es primero.

22.~ PROCESO
A.- Examinar con cuidado.
B.~ Formar algo.
C.- Realizable en cualquier orden.
D.- Serie de pascs, fases o etapas.

E.~ Pasos posibles ocasionalmente.

23.~ PROPOSITO

A.- Intencién.
B.~ Confidencia.
C.— Adivinanza.
D.~ Robar.

E.~ Ensayar.

24 .~ REFLEXTONAR

A.~ Intentar.
B.—Mygditar.
C.»hﬁaivinar.
D.- Rebar.

E.- Ensayar.



25.- REGISTRAR

A.~ Asentar un acontecimiento.

B.- Describir minuciosamente.

C.- Borrar las huellas de un suceso.
D.- Omitir datos deliberadamente.

E.~ Examinar superficialmente.

26.~ SOCIOGRAFIA
A.- Descripcidn especifica de un evento social.
B.~ Relato de los hechos sociales.
C.- Representacidn grafica de atracciones y rechazos en un grupo.
D.- Forma provisional de mostrar cdmo se forma un liderato.

E.~ Presentacidn de las etapas de un4grupo.

27.- TECNICA

A.~ Conjunto de procedimientos que utiliza una ciencia.
B.~ Manera de evaluar los resultados.

C.~ Forma de organizar lo que se va a hacer.

D.- Forma provisional de organizacién.

E.~ Pasos posibles en contadas ocasiones.

28.- TOPICO
A.~ Lugar de procedencia.
B.- Asunto o tema que se trata.
C.- Técnica bien experimentada.
D.~ Carente de tema y contenido.

E.~ Facil de hacer.

29.- VALOR

A.~- Expresidn de un juicio.
B.#-Diferenciar los detalles principales.
C.- Lo que es importante.

D.~ Que no es estimable.

E.~ Expresidn de una verdad.



30.- VERAZ
A.~ Que
B.~ Que
C.- Que
D.~ Que
E.~ Que

PREIIN
h

anima.

es mentira.
es cierto.
reconforta.

€8 escaso.

.,



I NS TR UCC I ONE S.

LEE EN SILENCIO ESTE MATERIAL Y UTILIZA EL TIEMPO QUE CONSIDERES NECESARIO,

"HAZLO CON CUIDADO, TRATANDO DE COMPRENDER LO QUE ESTAS LEYENDO. CUANDO CON-

SIDERES QUE YA TERMINASTE DE LEER, LEVANTA LA MANO. EL EXAMINADOR IRA A TU-
LUGAR Y RECOGERA EL TEXTO. NO HAGAS PREGUNTAS QUE ESTEN RELACIONADAS CON EL

CONTENIDO DEL TEXTO AL EXAMINADOR NI A ALGUNO DE TUS COMPANEROS.

T E X T 0.

La entrevista es una conversacidn que se sostiene, generalmente, entre-
dos personas con un propdsito definido. Puede tener por finalidad una de las
tres funciones principales siguientes: A)obtener informacifn de los indivi-~
duos; b)facilitarles informacidn y, C)influir sobre ciertos aspectos de su -
conaucta. La informacidn que trate de obtenerse a través de la entrevista —-
puede ser sobre hechos objetivos o subjetivos. La finalidad primordial de la

entrevista es el intercambic de sentimientos e ideas entre dos personas.

De acuerdo con la personalidad del entrevistado y las circunstancias del
caso, se puede utilizar por parte del entrevistador los siguientes procedimien
tos: alentar a la persona entrevistada para que hable, esforzarse por estable
cer relaciones de confianza y franqueza; asociar el tdpico de la entrevista a
los intereses de la persona entrevistada; asegurarse de que el entrevistado -

e . ) - »
comprende el propdsito que se persigue y el entrevistador comprende, a su vez,
lo que se le dice. Vigilar el curso de la entrevista para evitar que se des~ -
d - ) L *
vie por otros caminosj; hacer que la preocupacidn personal del entrevistado se
convierta en una ventaja en lugar de ser ignorada, contener la tendencia a la
éxageracidn, las manifestaciones vagas o el engafio deliberado; comprobar la -
veracidad de los juicios, verificar indicaciones sobre preferencias o actitu-

des.



La persona que desee evitar en lo posible los errores de una entrevista,
debe controlarlos en una u otra forma. Debe reconocer y dominar sus propias-
inclinaciones y tendencias al propio tiempo que reconoce los de la persona -
entrevistada. El comportamiento sincero tiende a engendrar confianza y fran-
queza en la persona entrevistada. Las tentativas de mostrarse agudo o subrep
ticio en las preguntas sblo servird para dificultar el logro de una buena re
lacidn y de una cooperacidn coordinada entre los dos participantes y la entre

vista resultard inconsistente e inefectiva.

La palabra clave en tda entrevista es la relacidn. Entrevistador y entre
vistado aportan a la entrevista sus pro?ias cualidades, la historia de sus vi
‘das, su prbpia personalidad. Lo que ocurré en la entrevista seria incomprensi
ble si nos limit&ramos a estudiar a los dos participantes como entidades sepa
radas, pues ambos se influencian reciprocamente y el producto de las dos per-

sonalidades es lo que determina el resultado de la entrevista.

El &xito de la persona que entrevista no consiste sdloc en lo que hace,
sino en la forma en que lo hace. Todo comportamiento es el producto de moti-
vos psicoldgicos y motivos sociales. La empétia puede definirse como la fa--
cultad de responder con sensibilidad e imaginacibn a los sentimientos de otra

persona.

El entrevistador para lograr &xito debe: gozar de un equilibrio perfecto,
ser capaz de reaccionar en forma empatica con respecto a su interlocutor, sin
dejarse dominar por sus propias tendencias: poseer gran cultura y mostrarse -

reflexivo por lo que a la personalidad y a sus fuerzas dinimicas se refiere.

El estudio de la entrevista y su ejecucidn no es una ciencia: es un arte.
Pero, como casi todas las artes, muchos de sus aspectos dependen intimamente

de la ciencia.

Una persona se entrevista con otra para averiguar algo sobre ella, para -



participarle algo o para hacerle introducir ciertos cambios. A veces se

persigue mds de un propdsito.

FASES DE LA ENTREVISTA. (PLANEACION).

Preparativos: En esta fase se presentan cinco pasos que son: el conoci-——

miento del sujeto, la determinacidn de la labor que se va a realizar, el
concertar la entrevista, la seleccidn del lugar para celebrarla, la précti
ca en la apreciacidn del punto de vista del entrevistado (ponerse en su

lugar) y el conocimiento de la propia personalidad.

Realizacidn: En esta segunda fase se pretende crear una atmdsfera de con

fianza, ayudar al entrevistado a sentirse bien, saber escuchar, conceder
tiempo suficiente (no dar impresidn de prisa), no perder el tiempo, mante
ner el control de la entrevista y a la conclusidon de la entrevista, mante
nerse alerta para captar algiin dato de importancia, producio del cierre,
pues a veces el anuncioc del término de la entrevista hace desaparecer la

tensidén y se aflojan las defensas.

Lo anterior puede considerarse como '"condiciones basicas" para llevar a

cabo una entrevista.



PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA (TEXTO 0).

lNQTRUCCIONES CUANDO EL EXAMINADOR DE LA SENAL, DA VUELTA A LA HOJA. ENCON-

TRARAS PREGUNTAS QUE ESTAN RELACTIONADAS CON LA COMPRENSION DE

1.0 QUE ACABAS DE LEER. LEE CUIDADOSAMENTE CADA UNA DE ELLAS ¥

MARCA TU RESPUESTA PONIENDO UNA "X'" SOBRE LA OPCION QUE CONSI

DERES CORRECTA. EN TODOS LOS CASOS, SOLO EXISTE UNA RESPUESTA

CORRECTA. POR LO TANTO, DEBERAS ELEGIR SOLO UNA OPCION POR PRE
GUNTA. AL TERMINAR CON LAS PREGUNTAS DE OPCION MULTIPLE, ENCON
TRARAS PREGUNTAS ABIERTAS A 1LAS QUE DEBES CONTESTAR DE ACUERDO
A LO QUE HAYAS ENTENDIDO A PARTIR DEL TEXTO LEIDO. PROCURA CON
TESTAR TODAS LAS PREGUNTAS. (LAS DE OPCION Y LAS ABIERTAS).

NO HACGAS PREGUNTAS, NI COMENTARIOS, AL ERAML\ADOR, NI A TUS ==

COMPANEROS. GRACIAS POR TU COOPERACION.

1.~ LA DEFINICION DE ENTREVISTA ES:

A.- Una reunidn informal.

B.~ Una sesidn de charla libre.

C.- Una conversacidn que tiene propdsito definido,

D.- Todas las anteriores.

E.- Ninguna de las anteriores.

EN UNA ENTREVISTA SE PERSIGUE:

A.
B.
C.-
D.
E,

t

Influir sobre algunas acciones.
Recabar datos.

Proporcionar datos.

Todas las anteriores.

Ninguna de las anteriores.

TODOS LOS DATOS QUE SE OBTIENEN DE UNA ENTREVISTA SON:

A~

C."'
Do“’

LOS

Observables directamente.

No observables directamente.
Las opciones A y B.
Comprobables.

Ninguna de las anteriores.

PROCEDIMIENTOS PARA SER UTILIZADOS EN LA ENTREVISTA SON:

A;“'
B~

Impersonales,

Admiten peoco cambio.

Toman en cuenta la personalidad del entrevistado.



D.~ Todas las anteriores.

E.~- Ninguna de las anteriores.

UNO DE LOS PROPOSITOS FUNDAMENTALES EN LA ENTREVISTA ES:

A.~ Obtener informacidn guiando la preocupacifn del entrevistado pa-—
ra motivarlo hacia su solucidn.

B.- Obtener informacidn del entrevistado no importandc de qué manera.

C.- Cbtener informacidn tomando en cuenta los sentimientos e ideas del
entrevistado.

D.~ Todas las anteriores.

E.- Ninguna de las anteriores,.

PARA EVITAR FRACASOS EN LA ENTREVISTA, EL ENTREVISTADOR DEBE:

A.- Reconocer y dominar sus propias inclinaciones.

B.- Reconocer las inclinaciones y tendencias de la persona entrevistada.
C.- Evitar el engafioc deliberado.

D.- Todas las anteriores.

E.~ Ninguna de las anteriores.

FRECUENTEMENTE LAS ENTREVISTAS FRACASAN PORQUE:

A.- El entrevistador descuida su voz.

B.~ El entrevistador no controla sus sentimientos e ideas,

C.~ El entrevistador no comprueba la veracidad de los juicios.
D.~ Todas las anteriores.

E.- Ninguna de las anteriores.
LA PALABRA CLAVE EN TODA ENTREVISTA ES:
A.- La platica.

B.- La relacidn.

La Historia.

Todas las anteriores.

I

C.
D.
E.~ Ninguna de las anteriores.

TANTO EL ENTREVISTADO COMO EL ENTREVISTADOR SE INFLUYEN:

A.- Por la interaccidn que se desarrolla.

B.- Por la autoridad de uno sobre otro.

C.- Por la diferencia de sus historias personales.
D.- Todas las anteriores.

E.~ Ninguna de las anteriores.



10.~ LA FACULTAD DE RESPONDER CON SENSIBILIDAD E IMAGINACION A LOS SENTIMIENTOS
DE OTRA PERSONA SE LLAMA:

A.~ Simpatia.

’B.— Sentimiento.

C.~ Empatia.

D.~ Todas las anteriores.

E.~ Ninguna de las anteriores.

11.- DECIMOS QUE UNA PERSONA ES UN BUEN ENTREVISTADOR CUARDO:

A.~ Es profesional, seria y correcta.

B.- Es simpatico, reflexivo y equilibrado.

C.- Es un artista en la ejecucidn de su ciencia.
D.- Todas las anteriores.

E.- Ninguna de las anteriores.

12.- UNA ENTREVISTA TIENE BASICAMENTE FASES:

A.~ Cuatro.

B.~ Dos.

C.~ Tres,

D.~ Todas las anteriores.

E.- Ninguna de las anteriores.

13.~ CUANDO SE PREVEE LA PERSONA QUE VA A SER ENTREVISTADA, SE PRECISA QUE ES 1.0
QUE SE VA A EFECTUAR, SE ELIGE UN LUGAR PARA REUNIRSE Y SE DECIDE CUANDO SE
VA A REALIZAR LA ENTREVISTA SE ESTA HACIENDO MENCION A:

A.~ La organizacidn,

B.- La preparacibn.

C.- La realizacidn.

D.- Todas las anteriores.

E.- Ninguna de las anteriores.

14.- EN LA REALIZACION DE LA ENTREVISTA SE REQUIERE QUE EL ENTREVISTADOR:

.~ Prépicie confianza.

t

Conceda al entrevistado el tiempo suficiente para hablar.

Sepa escuchar.

Todas las anteriores,

1

o B e B o B o < B«
H

Ninguna de las anteriores.

15.~ EL CIERRE DE LA ENTREVISTA RESULTA VALIOSO PORQUE:




A.~ Ya se obtuvieron los datos que se querian.
B.~ Las manifestaciones va no son vagas.

C.- Pueden aparecer datos importantes al reducirse la tensidn.

D.~ Todas las anteriores.

E.~ Ninguna de las anteriores.

16.- RESUME BREVEMENTE, CON TUS PROPIAS PALABRAS, CUALES SON LAS IDEAS PRINCIPA-
LES MAS IMPORTENTES EN EL TEXTO QUE ACABAS DE LEER SOBRE LA ENTREVISTA.

17.~ ESCRIBE UNA O VARIAS CARACTERISTICAS ESPECIFICAS POR LAS CUALES LA ENTRE~-
VISTA SE DIFERENCIA DE OTRAS CONVERSACIONES.

18.~ ESCRIBE UNA REGLA, NORMA O PRINCIPIO DERIVADO DE LAS IDEAS PRINCTIPALES PRE-
SENTADAS EN EL TEXTO A PARTIR DE LO QUE ACABAS DE LEER. ’

s

19.- ESCRIBE UN EJEMPLO BREVE, QUE CONTENGA LA FINALIDAD, LOS PASOS QUE SE DEBEN SE

GUIR,COMO SE EVITAN LOS ERRORES MAS FRECUENTES EN LA ENTREVISTA, A PARTIR DE -
L0 QUE ACABAS DE LEER.



PRUEBA SOBRE CONCCIMIENTOS PREVICS DEL TOPICO DEL TEXTO MNo. 1.

INSTRUCCIONES: CUANDO FEI. EXAMINADOR DE LA SENAL, DA VUELTA A LA BOJA Y
CONTESTA LAS PREGUNTAS QUE SE TE PRESENTAN. LEE Y RESPON
DE 1O QUE CONOZCAS AL RESPECTO. ST CONOCES LA RESPUESTA,
ESCRIBELA EN EL ESPACIO CORRESPONDTIENTE, ST LA DESCONO~-
CES, ESCRIBE: "IGNORC LA RESPUESTA",
NO HAGAS PREGUNTAS, NI COMENTARIOS AL EXAMINADOR O A TUS
COMPANEROS GRACIAS POR TU COLABORACIOCH.

1.- Escribe la definicidn de grupo desde el punto de vista Trabajo Secial.

2. Desarrolla por escrito, cuiles son las caracterizticas psicolégicas de un -

grupo.

3.~ Menciona por escrito, las etapas por las que atraviesa un grupo en su existen-
cia.

4,~ Desarrolla porescrito cada una de las etapas de la existencia de un grupo.

5.- Menciona y desarrolla por escrito la investigacidén en la etapa de formacidn de
un grupo.



INSTRUCCIONES:

PUEDES LEER EN SILENCIO ESTE MATERTIAL TODO EL TIEMPO QUE TU CONSIDERES NE-
CESARIO. HAZLO CON CUIDADO, TRATANDO DE COMPRENDER LO QUE ESTAS LEYENDO.
CUANDO CONSIDERES QUE YA TERMINASTE LEVANTA LA MANO. EL EXAMINADOR IRA A
TU LUGAR Y RECOGERA EL TEXTO. NO HAGAS PREGUNTAS QUE ESTEN RELACTIONADAS

CON EL CONTENIDO DEL TEXTO AL EXAMINADOR O A ALGUNOS DE TUSkCOMPANEROS.

T EXT O

Un grupo esrun conjunto de personas que interactlan con ﬁna herencia mate--
rial y social comiin, estructurdndose en creencias, h3bitos e intereses comu
nes.

El grupo tiene dos clases de caracteristicas: las psicoldgicas y las socio
16gicas.

Las caracteristicas ﬁsicalégicas del gruﬁo comﬁrenden los as?ectos emocio
nales de la conducta como son: LA OPCIONALIDAD, entendida&como el hecho

de que el grupo tiene la facultad de elegir. Otra caracteristica psicold
gica es la de FORMALIDAD, entendida como que el gruﬁo tenga puntualidad y
fidelidad en la ejecucidén de una cosa determinada. La {iltima caracteris-
tica psicoldgica es la de FLEXIBILIDAD, vista como la disﬁosieiﬁn de ani-

mo a ceder y acomodarse ficilmente a un dictamen u orden expresa.

Las caracteristicas socioldgicas del grupo estdn relacionadas con los as-
pectos de valores, controles y acondicionamiento del medio., Entre estas

caracteristicas tenemos: HOMOGENEIDAD, entendida como que el grupo debe
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ser semejante en cuando a herencia material y social, creencias, hdbitos e
intereses comunes. Otra caracteristica socioldgica es la REDUCCION, es de
cir, que el grupo no sea muy numeroso; méaximo 10 personas.‘La CONSTANCTIA
es una mds de las caracteristicas socioldgicas de un grupo y se refiere a

que el grupo debe reunirse con frecuencia regular.

Un grupo atraviesa por varias etapas durante su existencia. Estas etapas

son: la de FORMACION, la de ORGANIZACION v la de DESINTEGRACION.

En la primera etapa, la llamada FORMACION, se reunen personas que compongan
un todo y ese todo es el grupo. Pero para que se reunan es necesario cubrir
los pasos requeridos para esta etapa de formacidn y que son: el de promo--—-
L - ’
cidon, en este paso se motiva a las personas para que se forme el grupo. EL
de sensibilizacidn y reclutamiento, en este paso se hace sentir a las perso
nas los motivos que propician la formacidn del grupo. Y, por 4ltimo, el re
gistro, en este paso se examinan, analizan y valorizan a las personas para

el ingreso al grupo.

En la etapa de ORGANIZACION, que es la segunda etapa en la existencia de un
grupo, se prepara a los individuos para que el grupo quede formado. Apare-
ce el conflicto el cual es visto como situaciones diffeiles que hacen que
el grupo al empezar no se establezca completaﬁente, pero que una vez resuel
tas, el grupe se logra integrar. Y, posteriormente al conflicto, se esta-

blece la integraci6n del grupo.

La tercera etapa es la de DESINTEGRACION. Puede deberse a diferentes moti

vos: ya sea porque el grupo alcanzd los objetivos o porque tiene fallas en

su organizacidn.,

Ahora bien, el Trabajo Social tambi@n tiene la posibilidad de investigar en

todo el proceso de la existencia de un grupo,



El trabajo social considera como definicidn de INVESTIGACION: "La bisqueda,
observacifén o analisis de todo hecho, situacidn o persona, en cuanto a su
pasado y su presente, en forma objetiva y subjetiva, a través de fuentes di

rectas e indirectas".

Para llevar a cabo la investigacidn se utilizan instrumentos especificos
como son las monografias, los cuestionarios, los diarios de campo, las en--

trevistas, etc.

La investigacidn se puede aplicar a cualquiera de las etapas de existencia
de un grupo: se puede investigar tanto en la etapa de formacidn, como en la

de organizacidn o en la de desintegracidn.

Investigacidn en la etapa de FORMACION: Tiene como finalidad examinar he--

chos con toda atencidn para determinar necesidades y recursos, niveles de

publicidad y sus técnicas, asi como las formas de registro para el ingreso

al grupo.

Investigacidn en la etapa de ORGANIZACION: En esta segunda etapa, la in--

vestigacidn utiliza fundamentalmente la Sociometria (SOCTIOGRAMAS), con el
fin de ver qué individuos se atraen y quienes no, es decir, para conocer

la dindmica del grupo.

Investigacidn en la etapa de DESINTEGRACION: En esta tercera y Gltima

etapa de la vida de un grupo, la investigacidn es de tivo evaluativo, para
valorar hasta qué grado se alcanzaron los objetivos planeados y también para

conocer, comprender y valorar los motivos de la desintegracidm.



~PRUEBA DE  COMPRENSION DE - LECTURA

( TEXTO 1)

INSTRUCCIONES:

CUANDO EL EXAMINADOR DE LA SENAL, DA VUELTA A LA HOJA. ENCONTRARAS PRE
GUNTAS QUE ESTAN RELACIONADAS CON LA COMPRENSION DE LO QUE ACABAS DE

LEER. LEE CUIDADOSAMENTE CADA UNA DE ELLAS Y MARCA TU RESPUESTA PONIEN
DO UNA 'X' SOBRE LA OPCION QUE CONSIDERES CORRECTA. EN TODOS LOS CAS0S,
SOLO EXISTE UNA RESPUESTA CORRECTA. POR LO TANTO DEBERAS ELEGIR SOLG

UNA OPCION POR PREGUNTA. AL TERMINAR CON.LAS PREGUNTAS DE OPCION MULTI
PLE, ENCONTRARAS PREGUNTAS ABIERTAS, A LAS QUE DEBES CONTESTAR DE ACUER
DO A LO QUE HAYAS ENTENDIDO A PARTIR DEL TEXTO LEIDO. PROCURA CONTES--~

TAR TODAS LAS PREGUNTAS (LAS DE OPCION Y LAS ABIERTAS).

NO HAGAS PREGUNTAS, NI COMENTARIOS AL EXAMINADOR NI A TUS COMPANEROS.

GRACIAS POR TU COLABORACTON
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En el texto que acabas de leer se dice que un grupo es?:

A.~ UNA CONCENTRACION DE CANDIDATOS.

B.— UNA REUNION DE AMIGOS.

C.— UN CONJUNTOVDE PERSONAS QUE INTERACTUAN CON UNA HERENCTA MATERIAL
Y SOCIAL COMUN, ESTRUCTURANDOSE EN CREENCIAS, HABITOS E INTERESES
COMUNES.

D.— TODAS LAS ANTERIORES.

E.~ NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Un grupo politico es:

A.— UN CONJUNTO DE PERSONAS CON MOTIVOS COMUNES.

B.- UN CONJUNTO DE PERSONAS CON CARACTERISTICAS FISICAS COMUNES.
C.~ UN CONJUNTO DE PERSONAS DE UN NIVEL ECONOMICO COMUN.

D.- TODAS LAS ANTERIORES.

E.— NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

De acuerdo con el texto que acabas de leer, ;(Cuiles son las caracteris
ticas psicoldgicas de un grupo?

A.- 10S ASPECTOS EMOCIONALES DE LA CONDUCTA.

B.~ EL HECHO DE QUE EL GRUPO TIENE LA POSIBILIDAD DE ELEGIR.

C.— LA FACULTAD DE TENER DISPOSICION DE ANIMO A CEDER Y ACOMODARSE
FACIIMENTE A UNA ORDEN.

D.— TODAS LAS ANTERIORES.
E.—~ NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Cuando se investiga con la finalidad de conocer hasta ddnde el grupo
consiguid lo que se proponia y saber el por qué se disolvid, se estd
investigando en:

A.~ LA ETAPA DE ORGANIZACION.

B.~ EN LA ETAPA DE DESINTEGRACION.

C.~ EN LA ETAPA DE DESCONCENTRACION

D.- TODAS LAS ANTERIORES,

E.~ NINGUNA DE LAS ANTERIORES.



5.~ Las caracteristicas sociales de un grupo son:
A,- PLASTICIDAD E INGENIO.
B.~- FLEXIBILIDAD Y OPCIONALIDAD.
C.- LAS RELACIONADAS CON ASPECTOS EMOCIONALES DE LA CONDUCTA.

D.~ LAS RELACIONADAS CON VALORES, CONTROLES Y ACONDICIONAMIENTO DEL
MEDIO.

E.~ NINGUNA.

6.~ Por lo que acabas de leer en el texto, existen diversas etapas por
las que atraviesa un grupe durante su existencia, (Cudles son?:

A.- OPCIONALIDAD, FORMALIDAD Y FLEXIBILIDAD.
B.- HOMOGENEIDAD, REDUCCION Y CONSTANCIA,.

C.- FORMACION, ORGANIZACION Y DESINTEGRACION.
D.- TODAS LAS ANTERIORES.

E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

7.~ Un trabajador social que estuviera interesado en lograr un grupo,
tendria en primer lugar que:

A.~ CONOCER LAS CONDICIONES DIFICILES QUE INTERFIEREN AL GRUPO Y DE--
TERMINAR EL POR QUE NO ALCANZAN LOS OBJETIVOS PROPUESTOS.

B.- CONOCER LOS RECURSOS Y NECESIDADES. DEFINIR LOS OBJETIVOS QUE SE
PERSIGUEN Y LOS MEDIOS DE DARLOS A CONCCER.

C.- DETERMINAR EL GRADO DE ATRACCION Y RECHAZO DE LOS SUJETOS MIEMBROS
DEL. GRUPO, ES DECIR, CONOCER LA DINAMICA DEL GRUPO,

D.— TODAS LAS ANTERIORES.

E.~ NINGUNA DE LAS ANTERIORES,

8.- Durante la existencia de un grupo aparecen problemas que impiden que
el grupo se desarrolle adecuadamente, pero que si son superados se
logra:

A.- LA FORMACION.
B.- LA INTEGRACION.
C.~ LA HOMOGENEIDAD.

D.~ TODAS LAS ANTERIORES.

. R N ANT d w8 N a mwmes e e -
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11.-

12~

El Trabajo Social considera a la Investigacidn como:

A.- TODO ESTUDIO SISTEMATICO DE UN HECHO REAL Y SOCIAL.

B.- LA BUSQUEDA, OBSERVACION 0 ANALISIS DE TODO HECHO, SITUACION O PER
SONA, EN CUANTO A SU PASADO, SU PRESENTE, EN FORMA OBJETIVA Y SUB-
JETIVA, A TRAVES DE FUENTES DIRECTAS O INDIRECTAS.

C.- LA EVALUACION DE TODOS AQUELLOS DATOS SUSCEPTIBLES.
D.~ TODAS LAS ANTERIORES.
E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Cuando nos interesa conocer las caracteristicas relacionadas con las
semejanzas en nivel socio-econdmico, en el tamafio del grupo y en la
regularidad de sus reuniones, estamos interesados en conocer caracte
risticas: :

A.~ SOCIOLOGICAS.

B.~- PSICOLOGICAS.

C.~ POLITICAS.

D.~ TODAS LAS ANTERIORES.

E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Cuando queremos conocer los antecedentes remotos y actuales de un fe- .
nbmeno, conducta o condicidn y este conocimiento lo obtenemos en for-
ma mas precisa ya sea de primera o de segunda mano, estamos haciendo
mencidn a:

A.- UN ESTUDIO EN GENERAL.

B.~ UN EXPERIMENTO EN GENERAL.

C.- UNA INVESTIGACION EN GENERAL.

D.- TODAS LAS ANTERIORES.

E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

La investigacifn en la etapa de formacidn de un grupo tiene como fina
lidad:

A.~ CONOCER A 1LAS PERSONAS DEL GRUPO.

B.~ DETERMINAR NECESIDADES Y RECURSOS.

C.- DETERMINAR ATRACCIONES Y RECHAZOS DE LOS MIEMBROS.

D.- TODAS LAS ANTERIORES.

E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.



13.~ Cuando queremos conocer la oferta y la demanda y las formas para ha
cer del conocimiento de las personas cuiles son los objetivos que
se persiguen, estamos haciendo referencia a:
A.~ LA FUNCION DE LA INVESTIGACION EN GENERAL.
B.~ LA FUNCION DE LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE ORGANIZACION.
C.~ LA FUNCION DE LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE FORMACION.
D.- TODAS LAS ANTERIORES.
E.~ NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

l4.~ La investigacidn en la etapa de organizacibén tiene como finalidad:

A. _ CONOCER RECURSOS Y NECESIDADES.

B.- CONOCER LA DINAMICA DEL GRUPO.

C.- DETERMINAR LAS FALLAS QUE DETERMINARON SU DESAPARICION.
D.- TODAS LAS ANTERIORES. \

E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

15.- La investigacidn en el proceso de grupo es exclusiva.de:
A.- LA ETAPA FORMATIVA.
B.~ LA ETAPA ORGANIZATIVA.
C.~ LA ETAPA DE DESINTEGRACION.
D.~ TODAS LAS ANTERIORES.
E.- NINGUNA DE LAS ANTERTIORES.

16.- . . . . . . . .
La investigacidn en la etapa de desintegracidn tiene como finalidad:

A.—- CONOCER RECURSOS Y NECESIDADES.
B.~ DETERMINAR SU DINAMICA.

C.- VALORAR EL GRADO DE ALCANCE DE LOS OBJETIVOS PROPUESTOS Y LOS MO
TIVOS DE SU DESAPARICION.

D._ TODAS LAS ANTERIORES.
E.~ NINGUNA DE LAS ANTERIORES.
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18.-

19.-

20-"

Cuando decimos que un grupo presenta la posibilidad de buscar alterna
tivas, apegarse a la realizacidn de lo acordado y adaptarse a diferen
tes acuerdos, estamos haciendo mencidn de las caracteristicas:

A.- CARACTERISTICAS SOCIOLOGICAS.

B.- CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS.

C.- CARACTERISTICAS POLITICAS.

D.~ TODAS LAS ANTERIORES.

E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Cuandc estamos interesados en conocer las formas en las que los suje-
tos sienten simpatia hacia los otros miembros del grupo, estamos in--
vestigando: '

A.- EN LA ETAPA DE PROMOCION.

B.~ EN LA ETAPA DE SENSIBILIZACION.

C.- EN LA ETAPA DE INTEGRACION.

D.~ TODAS LAS ANTERIORES.

E.- NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Resume, brevemente, en tus propias palabras cuiles son las ideas princi
pales sobre un grupo: de las etapas de su existencia, qué es una in-

vestigacidn y cOmo se aplica a las etapas de existencia de un grupo.

Escribe una propiedad especifica por la cual un grupo se diferencia de
otros agrupamientos. Asimismo, escribe una caracteristica por la cual
la investigacidn de la existencia de un grupo se diferencia de otras

investigaciones.




21,~ Escribe un principio, regla o norma importante en el estudio de
GRUPOS a partir de las ideas principales presentadas en el texto que

leiste,

22.~ Escribe un ejemplo breve de un grupo, que contenga caracteristicas
psicoldgicas, un desarrollo en la etapa. de existencia por la que estd

pasando y la mejor forma de investigarlo en esta etapa.




GUIA PARA 1A SESION DE EXPERIENCIA DIRECTA.

INSTRUCCIONES: CUANDO EL EXAMINADOR LO INDIQUE, DA VUELTA A LA HOJA

Y REALIZA 1AS TAREAS QUE SE TE PIDEN EN LA GUiA QUE A CONTINUA-~
CION SE TE PRESENTA. HAZLO CON CUIDADO, TRATANDO DE COMPRENDER
L0 QUE SE TE PIDE QUE HAGAS. PUEDES CONSULTAR LA LISTA DE COM--
PROBACION, ANEXA A ESTA GUIA, EN AQUELLOS CASOS EN QUE TE ES SE-
NALADD O CUANDO LO CONSIDERES PERTINENTE. TODA VEZ QUE HAYAS -~
TERHINADO CON LAS TARFAS QUE LA GUIA SOLICITA, REGRESA CON EL -~
EXAMINADOR Y ENTREGA LA GUIA DEBIDAMENTE RESUELTA. |

ES MUY IMPORTANTE QUE REALICES CON CUIDADO LOS PASOS A SEGUIR.

NO HAGAS PREGUNTAS O COMENTARIOS AL EXAMINADOR O A COMPANEROS.

GRACIAS POR TU COLABORACTION



GUIA PARA LA SESION DE EXPERIENCIA DIRECTA,

NOMBRE:

FECHA:

G U I A

1.~ Dentro del escenario natural que estds observando determina cuil

conjunto de personas es un grupo v cudl conjunto de personas no
lo es. Antes de escribir tu respuesta, consulta el punto No. 1
de la lista de comprobacidn que se te anexa.

RESPUESTA:

Haz una diferenciacifn de los grupos existentes dentro del perso-—-
nal del escenario natural que est@s visitando, con base en sus ca-
racteristicas socioldgicas. Escribe tu respuesta a continuacidn y
para esto consulta el punto No. 2 de la lista de comprobacidn anexa

RESPUESTA:

Escribe cuiles son las caracteristicas psicoldgicas de un grupo que
hayas seleccionado previamente de entre los existentes en el escena
rio que observas. Para realizarlo consulta el punto No. 3 de la ~-
lista anexa.

RESPUESTA:




4, -

Escribe en qué etapa de existencia se encuentra ese grupo por ti esco
gido. Consulta el punto No. 4 de la lista de comprobacidén y has un re
slimen escrito de sus caracteristicas.

RESPUESTA:

Piensa que es necesario formar un nuevo grupo en ese escenario natural
y did los ejemplos por escrito, de los pasos necesarios sefialados en la
lista de comprobacidn en el punto No. 4.

RESPUESTA:

De los grupos existentes en el escenatrio natural infiere cudles se en--
cuentran en la etapa de organizacidn y especifica por escrito en qué -~
subetapa se presentan en el momento de la observacidn. Consulta el pun-
to No. 4 de la lista de comprobacidn.

RESPUESTA:

Escoge aquel grupo que esté en la etapa de desintegracién y escribe cud
les son las causas de su desintegracidn.

RESPUESTA:

Como ya leiste en el texto, el Trabajo Social puede investigar en todo -
el proceso de la existencia de un grupo. Ahora bien, resume en tres pala
bras cuiles son los elementos méds importantes de la definicidn de inves-
tigacidn. Consulta el punto No. 5 de la lista de comprobacidn.

RESPUESTA:

Piensa que eres un (a) investigador (a) y aplica uno de los principios se
flalados de investigacidn en la existencia de un grupo. D4 por escrito dos
ejemplos de esta aplicacidn,utilizando toda la informacién recibida y con
sultando el punto No. 6 de la lista de comprobacidn.

RESPUESTA:




LISTA DE COMPROBACION

.- Un grupo es un conjunto de personas que interactllan con una herencia -
material y social comlin, estructuridndose en creencias, hibitos e intereses
comunes.

2.~ Las caracteristicas socioldgicas del grupo esti@n relacionadas con los
aspectos de valores, controles y acondicionamiento del medio. Entre estas
caracteristicas tenemos: HOMOGENEIDAD, entendida como que el grupo debe
ser semejante en cuanto a herencia y social, creencias, habitos e intere—-
ses comunes. Otra caracteristica socioldgica es la REDUCCION, es decir,
que el grupo no sea muy numeroso, maximo diez personas. La CONSTANCIA es
una mis de las caracteristicas sociol8gicas de un grupo y se refiere a que
el grupo debe reunirse con frecuencia regular.

3.~ Las caracteristicas psicoldgicas del grupo comprenden los aspectos emo
cionales de la conducta como son: la OPCIONALIDAD, entendida como el hecho
de que elvgrupo tiene la facultad de elegir. Otra caractéristica psicold-
gica es la FORMALIDAD, entendida como que el grupo tenga puntualidad y fi-
delidad en la ejecucidn de una cosa determinada. La Gltima caracteristica
psicoldgica es la de FLEXIBILIDAD, vista como la disposicidén de &nimo a ce
der y acomodarse ficilmente a un dictamen u orden expresa.

4.~ En la primera etapa, la llamada formacién, s@ reunen personas gue com—
pongan un todo y ese todo es el grupo. Pero para que se reunan es necesa-
rio cubrir los pasos requeridos y que son: el de promocidn, en el cual se
motivan a las personas para que se forme el grupo. El de sensibilizacidn
y reclutamiento, en este paso se hace sentir a las personas los motivos que
~propician la formacidn del gru@o. Y, éor Gltimo, el registro, en este pa-
80 se examinan, analizan y valorizan a las personas para el ingreso al gru

po.



En la etapa de ORGANIZACION, que se la segunda, en la existencia de un grupo,
se prepara a los individuos para que el grupo quede formado. Aparece el con
flicto, el cual es visto como situaciones dificiles que hacen que el grupo
al empezar no se establezca completamente, pero que una vez resueltas el gru
po se logra integras. Y, ﬁosteriormente al conflicto, se integra el grupo.
Lé tercera etapa es la de DESINTEGRACION. ©Puede deberse a diferentes moti--
vos: ya sea porqée el grupo alcanzd los objetivos propuestos o porque tienen
fallas en su organizacidn.

5.- El Trabajo Social considera como definicién de INVESTIGACION: '"La blsque
da, observacidn o andlisis de todo hecho, situacidn o persona, en cuanto a
su pasado y su presente, en forma objetiva vy subjetiva, a través de fuentes
directas e indirectas".

6.- Investigacifn en la etapa de FORMACION: Tiene como finalidad examinar

hechos con toda atencidn para determinar necesidades y recursos, niveles de
publicidad y sus técnicas, asi como las formas de registro para el ingreso
al grupo,

Investigacidn en la etapa de ORGANIZACION: En esta segunda etapa, la

investivacidn utiliza fundamentalmente la Sociometria (SOCTOGRAMAS), con el
fin de ver qué individuos se atraen y quiénes no, es decir, para conocer la
din@mica del grupo.

Investigacidn en la etapa de DESINTEGRACION: En esta tercera etapa y

Giltima de la vida de un grupo, la investigacién es de tivo evaluativo, para
valorar hasta qué grado se alcanzaron los objetivos planeados y también pa-

ra conocer, comprender y valorar los motivos de la desintegracidm.



PRUEBA SOBRE CONOCIMIENTOS PREVIOS DEL TOPICO DEL TEXTO No. 2.

INSTRUCCIONES: CUANDO EL EXAMINADOR DE LA SERNAL, DA VUELTA A LA HOJA Y COM
: TESTA LAS PREGUNTAS QUE SE TE PRESENTAN. LEE Y RESPONDE LO-
QUE CONOZCAS AL RESPECTO. SI CONOCES 1A RESPUESTA, ESCRIBELA
EN EL ESPACIO CORRESPONDIENTE ; SI LA DESCONOCES, ESCRIBE -
“"IGNORO LA RESPUESTA'. ’
NO HAGAS PREGUNTAS, NI COMENTARIOS AL EXAMINADOR O A TUS COM
PANEROS.GRACIAS POR TU COLABORACILON.

Escribe la definicidn de diagndstico en Trabajo Social de grupos.

Desarrolla por escrito una definicidn de Plan de Trabajo Social de grupos.

Desarrolla por escrite una definicibn de Evaluacién en Trabajo Social de grupos.

Desarrolla por escrito, cudl es la finalidad de los instrucmentos especificos
utilizados en la investigacidn de la etapa de organizacidn de un grupo.

Desarrolla por escrito cudl es la finalidad de los instrumentos especificos uti
lizados en la investigaciln en la etapa d¥ Formacidn de grupo.

NOMBRE COMPLETO:

s, "

FECHA:




TEXTO SUBSECUENTE

INSTRUCCIONES:

A CONTINUACION ENCONT#ARAS UN TEXTO QUE ES SUBSECUENTE AL TEXTO QUE YA LEIS
TE. PUEDES LEER EN SILENCIQ ESTE MATERTAL Y UTILIZAR TODO EL TIEMPO QUE TU
CONSIDERES NECESARIO. HAZLO CON CUIDADO, TRATANDO DE COMPRENDER LO QUE ES-
TAS LEYENDO. CUANDO CONSIDERES QUE YA TERMINASTE, LEVANTA LA MANO. EL EXA
MINADOR IRA A TU LUGAR Y RECOGERA EL TEXTO. NO HAGAS PREGUNTAS O COMENTA--

RIOS RELACIONADOS CON EL CONTENIDO DEL TEXTO.

El Trabajo Social no nada m3s estd interesado en la investigacidn del proce
so de grupo, sino que tambi&n le interesa el diagn8stico, el plan y la eva-

luacidn en el mismo proceso.

Ahora bien, la investigacidn la definimos como "La biisqueda, observacifn o
andlisis de todo hecho, situacidén o persona, en cuando a su pasado y su --—

presente, en forma objetiva y subjetiva, a través de fuentes directas o in

directas".

Esta investigacidn puede ser aplicada a cualquiera de las tres etapas de
la vida de un grupo. Recordidndolas, &stas son: la etapa de formacidn la

etapa de organizacidn y la etapa de desintegracidn.

La investigacidn en la etapa de formacidn examina hechos, situaciones, re-

cursos con los que se va a contar para la formacidn del grupo. Para lograr

lo requiere que en sus diferentes pasos se cumplan los criterios especifi-

cados.

Asi, en la Promocifn se hace investigacifn para valorar principalmente la
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oferta (qué recursos ofrecen) y la demanda (qué necesidades presentan).

En la sensibilizacidén y Reclutamiento se investiga para la promocidn del -
grupo v para establecer los niveles de publicidad y sus diferentes técni--

cas a emplear.

En el Registro, se investiga para conocer las caracteristicas de los aspi-
4

rantes a ingresar al grupo.

En general, se puede decir, que en toda esta primera etapa de formacidn,
la investigacidn utiliza a la Monografia para ver con qué recursos cuenta

y cuBles son las necesidades observadas.

Investigacitn durante la etapa de Organizacidn. En esta etapa se investiga

el nivel de moderacidén. Para esto se utiliza a la Sociometria, la técnica
de casos, la Dindmica de Grupos y las Crdnicas, como instrumentos especifi--
cos.

En una forma mas detallada presenta las siguientes caracteristicas:

En el paso llamado CONFLICTO se investiga para saber cudles son los motivos
o problemas iniciales, midiendo el grado en el que se han superado éstos y
la expectativa y sus aspectos destacados.

En el paso siguiente, el de INTEGRACION, se investiga con el fin de medir

el grado de interaccidn en el grupo y las simpatias o elecciones que los --

miembros del grupo establecen entre ellos.

Investigacidn durante la Desintegracidn. En esta etapa se investiga para

saber hasta qué grado se alcanzaron los objetivos propuestos y también para
saber, comprender y valorar los motivos de la desintegracidén. Entonces se
puede caracterizar a la investigacidn, en esta etapa, como de tipo evaluati

vo principalmente: tanto cuantitativa como cualitativamente.

Como hemos visto, la investigacidn puede ser aplicada a cualquiera de las



tres etapas de existencia de un grupo. Pero para llevarla a cabo se requie

ren utilizar ciertas herramientas o instrumentos especificos.

Asi, en la etapa de Formacidn se utilizan instrumentos tales como: la mono~-
grafia, los cuestionarios, el diario de campo, las entrevistas, las fuentes

documentales (Directas ¢ Indirectas) y todos ellos ayudan a reunir y exami--
nar hechos, situaciones y recursos, adem@s de aclarar qué necesidades se pre
sentan.

En la segunda etapa, la investigacidn se sirve de instrumentos derivados de

la sociografia (sociogramas), de 1la técnica de casos, de las técnicas de di

namica de grupos (por ejemplo, el sociodrama), las crénicas, las entrevistas
y las fuentes documentales. Todas ellas tienen como finalidad medir el gra

do de interaccidn entre los miembros del grupo.

En la tercera etapa, la de desintegracifn, la investigacidn se sirve de es-

calas de evaluacibn, gracias a las cuales se determinan las causas de dicha

desintegracidn y se evalla si fueron o no alcanzados los objetivos planeados

al formar el grupo.

Ahora bien, en base a la investigacidn que el Trabajo Social realiza en el
proceso de existencia de un grupo, se puede elaborar un diagndstico, un

plan y una evaluacidn, en este mismo proceso.

El DIAGNOSTICO puede ser establecido tanto en la primera etapa, como en la
segunda y tercera. EIl establecer el diagndstico servird para guiar el plan
a seguir.

El PLAN o PROGRAMA estari intimameﬁte relacionado con la investigacidn rea-
lizada previamente. Sug principales §untos seran determinados a partir de
los resultados obtenidos por los instrumentos utilizados en la investigacidn.
La EVALUACION podri ser establecida gracias a los resultados de la investiga

¢idén en la etapa de desintegracidn de un grupo.



" PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA

{ TEXTO 2 ).

INSTRUCCIORES:

CUANDC EL EXAMINADOR DE LA SENAL, DA VUELTA A LA HOJA. ENCONTRARAS PREGUN
TAS QUE ESTAN RELACIONADAS CON LA COMPRENSION DE LO QUE ACABAS DE LEER.
LEE CUIDADOSAMENTE CADA UNA DE ELLAS Y MARCA TU RESPUESTA PONIENDO UNA X
SOBRE LA OPCION QUE CONSIDERES CORRECTA.

EN TODOS LOS CASOS, SOLO EXISTE UNA RESPUESTA CORRECTA; POR LO TANTO, DEBE
RAS ELEGIR SOLO UNA OPCION POR PREGUNTA. AL TERMINAR CON LAS PREGUNTAS DE
OPCION MULTIPLE, ENCONTRARAS PREGUNTAS ABIERTAS, A LAS QUE DEBES CONTESTAR
DE ACUERDO A LO QUE HAYAS ENTENDIDO A PARTIR DEL TEXTO LEIDO.

PROCURA CONTESTAR TODAS LAS PREGUNTAS (LAS DE OPCION Y LAS ABIERTAS)

NO HAGAS PREGUNTAS NI COMENTARIOS, AL EXAMINADOR, NI A TUS COMPANEROS.

GRACTIAS POR U COLABORACION.
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El Trabajo Social considera a la investigacidn como:

TODO ESTUDIO SISTEMATICO DE UN HECHO REAL Y SOCIAL.

BUSQUEDA, OBSERVACION O ANALISIS DE TODO HECHO, STTUACION O PERSONA EN
CUANTO A SU PASADO, SU PRESENTE, EN FORMA OBJETIVA O SUBJETIVA, A TRA-
VES DE FUENTES DIRECTAS O INDIRECTAS.

LA EVALUACION DE TODOS AQUELLOS DATOS SUSCEPTIBLES.
TODAS LAS ANTERIORES.
NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Decimos que estamos Investigando cuando:

QUEREMOS CONOCER LA ﬁOMOGENEIDAD DE UN GRUPO.

QUEREMOS CONOCER LOS ANTECEDENTES REMOTOS Y ACTﬁALES DE UN GRUPO.
QUEREMOS CONOCER LAS NECESIDADES Y RECUERSOS DE UN GRUPO.

TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

La Investigacidn en la etapa de formacidn tiene como finalidad:
CONOCER A LAS PERSONAS DEL GRUPO.

DETERMINAR NECESIDADES Y RECURSOS.

DETERMINAR ATRACCIONES Y RECHAZOS DE LOS MIEMBROS.

TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

El estudio de un conflicto entre estudiantes de un mismo grupo utilizan

do aquellas técnicas que nos permitan conocer las formas de atraccidn y
rechazo entre ellos, es un ejemplo de:

LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE FORMACION.
LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE FORMALIDAD.
LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE ORGANIZACION.
TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

La Investigacidn utiliza principalmente en esta etapa:

LA SOCIOGRAFIA.

LA MONOGRAFIA.

LA IDEOGRAFTA.

TODAS LAS ANTERIORES.
NINGUNA DE LAS ANTERIORES.
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Cuando lo que tratamos de investigar estd relacionado con el estudio de
los intereses, simpatia, con lo que espera cada miembro del grupo de los
dem3s, su atraccidn o rechazo, estamos refiriendo que hemos usado:

UN ESTUDIC MONOGRAFICO.

UN ESTUDIO SOCIOGRAFICO.

UN ESTUDIO IDEOGRAFICO,

TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Cuando queremos conocer la oferta y la demanda y las formas para hacer del

conocimiento de las personas cuidles son los objetivos que se persiguen,
asi como de los medios por los cuales ellos pueden contribuir, estamos ha-
ciendo mencidn a:

LA FUNCION DE LA INVESTIGACION EN GENERAL.

LA FUNCION DE LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE ORGANIZACION.
LA FUNCION DE LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE FORMACION.
TODAS LAS ANTERIQORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

La investigacidn utiliza principalmente en esta etapa de un grupo a:

LA SOCIOGRAFIA.

LA MONOGRAFIA.

LA IDEOGRAFIA,

TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Cuando en la investigacidn reunimos todos aquelleos datos que nos deseri-
ben detalladamente los recursos y necesidades observadas, nos plantea --

claramente los objetivos que perseguimos y define los procedimientos de
capturar a los miembros, estamos refiriéndonos a que hemos usado a:

LA SOCIOGRAFIA.

LA MONOGRAFIA.

LA IDEOGRAFIA.

TODAS LAS ANTERIORES.
NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

La Investigacidn en la etapa de organizacidén tiene como finalidad:
CONOCER RECURSOS Y NECESIDADES.

CONOCER LA DINAMICA DEL GRUPQ.

DETERMINAR LAS‘FALLAS QUE ORIGINARON SU DESAPARICION.

TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.



La Investigacidn de la desaparicidn de un grupo politico debe incluir:

UN ESTUDIO DE SUS RECURSOS Y NECESIDADES.

UN ESTUDIO DE LAS METAS LOGRADAS Y PROBLEMAS QUE SE PRESENTARON.
UN ESTUDIO DE LAS ATRACCIONES Y RECHAZOS ENTRE LOS MIEMBROS.
TODAS LAS ANTERIORES. ‘

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

La Investigacidn en esta etapa es de tipo:

DESCRIPTIVO.

EVALUATIVO.

SOCIOGRAFICO.

TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

ga aplicacidn de una teCnica sociogrupal, como el sociodrama, es un ejemplo
e:

INVESTIGACION MONOGRAFICA.
INVESTIGACION SOCIOGRAFICA.
INVESTIGACION IDEOGRAFICA.

TODAS LAS ANTERIORES.

NIRGUNA DE LAS ANTERIORES.

La investigacidn en la etapa de desintegracidn tiene como finalidad:

CONOCER RECURSOS Y NECESIDADES.
DETERMINAR SU DINAMICA.

VALORAR EL GRADC DE ALCANCE DE LOS OBJETIVOS PROPUESTOS Y MOTIVOS DE SU DESA
PARICION.

TODAS LAS ANTERTORES.
NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

La Investigacidn sirve como base para elaborar un diagn8stico del grupo y pue
de ser aplicada en:

LA ETAPA DE FORMACTION.

LA ETAPA DE INTEGRACION.
LA ETAPA DE DESINTEGRACION.
TODAS LAS ANTERIORES. '
NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

De la misma manera, la investigacifn sirve para establecer la evaluacidn en:

LA ETAPA DE FORMACION,
LA ETAPA DE INTEGRACION.



20»"

21.-

LA ETAPA DE DESINTEGRACION,
TODAS LAS ANTERIORES.
NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Los instrumentos utilizados en la Investigacidn son:

LA MONOGRAFTA.

LA SOCIOGRAFIA.

LAS FUENTES DOCUMENTALES.

TODAS LAS ANTERICRES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Cuando lo que queremos investigar estd relacionado con el uso de escalas
de valoracidn de las metas perseguidas v de los factores obstaculizantes,
nos estamos refiriendo a: . .
LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE FORMACION.

LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE INTEGRACION.

LA INVESTIGACION EN LA ETAPA DE DESINTEGRACION.

TODAS LAS ANTERIORES.

NINGUNA DE LAS ANTERIORES.

Resume brevemente en tus propias palabras, cuiles son las finalidades de

la investigacidn en las diferentes etapas de existencia por las que atra
viesa un grupo:

Escribe una caracteristica por la cual se diferencian las formas de inves
tigar, en la etapa de formacidn y en la etapa de desintegracidn de un gru
PO

Escribe un principio regla o norma importante en la investigacidn dentro -

del campo del trabajo Social de grupos, a partir de los que acabas de leer
en el texto:




22~ Escribe un ejemplo breve en el que apliques los componentes de la inves-
‘ tigacidn para el diagnGstico de un grupo:

NOMBRE COMPLETO:

FECHA:
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