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INTRODUCCION

En 1978, como resultado degmﬁltiples discusiones con maes--
tros y estudiantes del Colegio de Pedagogfa, nos surgié la inquietud-
por analizar los supuestos metodoldgicos y contenidos tedricos del --
funcional ismo en 1a sociologia de la educacién. Esta preocupacién, -
en cuya base se encontraba un interés por cuestionar nuestros propios
esquemas- de trabajo, nos llevd a plantear la necesidad de realizar un
estudio detallado en torno a los orfgenes de: la teorfa sociopedagdgi=
ca, tomando como punto de partida la obra de E. Durkheim, tradicional
mente considerado como el creador de esta disciplina. No obstante, -
al realizar las primeras aproximaciones a nuestro objeto, descubrimos
que el hecho de iniciar el trabajo con dicho pensador nos imponfa el-
riesgo de borrar la existencia de ‘tendencias filoséfico-sociales ante-
riores, las cuales habTan .incidido notablemente en la construccidn --
del discurso sociopedagdgico burgués. Pero mis grave ain, era desco-
nocer la matriz histérica-social que determind el desarrollo de este-
discurso, esto es, desconocer la historicidad del pensamiento social.
Efectivamente, al negar la existencia de elementos tedricos anterio--
res a la emergencia oficial de la sociologfa de la educacidn, negdba-
mos el cardcter social -y por lo tanto determinado- de esta drea del-
conocimiento humano. Con esto, no hubiéramos hecho mds que legiti--
‘mar la tendencia positivista a identificar todo pensamiento social an
terior a su propia teoria como simples especulaciones filoséficas, --
contra las que tuvo que luchar la sociologia académica para imponer -
su "objetividad".

Planteamos, asi, una segunda y definitiva l1inea de trabajo-
que, al-reconocer al conocimiento social como objeto de un estudio de
tipo socioldgico, intentaba dar -cuenta de los vinculos existentes en-
tre las presunciones filos6ficas y polfticas de 1a sociopedagogia y -
la estructura material, discutiendo en forma tedrica.sus relaciones -
sociales con las mds fundamentales totalidades histdricas y examinan-

do sus principios estructurales en relacidn con-otras dreas del pensa



miento social. Esta perspectiva nos condujo al campo de la sociolo--
gfa del conocimiento y, por consiguiente, al problema de las determi-
nantes politicas Y sociales de la sociologia de la educacién, Sin --

embargo, consideramos que las explicaciones acerca de estos vinculos-
deberfan de evitar caer en falsas generalizaciones, cuidindonos de -

analizar las formas especificas cdmo estas conexiones se producen.

Estos lineamientos de trabajo nos condujeron a la interro--
gante acerca de las necesidades y demandas particulares que posibili-
taron el nacimiento de la sociologfa de la educacién y, al intentar -
dar una respuesta satisfactoria a esta cuestion, observamos que la --
teorfa sociopedagdgica habia surgido a partir de los cambios introdu-
cidos por el capital industrial y que su desarrollo estaba Tntimamen-
te vinculado con el pensamiento social burgués adoptando, e incluso -
justificando, muchas de sus premisas y contenidos. De este modo, vi-
mos la necesidad de incorporar en nuestro estudio el andlisis del dis.
curso pedagdgico implicito en la teorTa sociolbgica, tal como esta --
fue desarrolldndose desde los dias en que no era otra cosa que un ele
mento mds de un proceso revolucionario, hasta que se conformé en una-

estructura definida de ideas y en un sdlido sistema de argumentacidn.

Definimos, pues, un nuevo objeto de estudio que se centrden
el andlisis del proceso de canstrucciéh.de la teorfa sociopedagdgica-
francesa en el siglo XIX, tomando como punto de referencia las si- -
guientes corrientes del pensamiento social: [lustracién, filosoffa --
conservadora, positivismo sociolégico (Saint-Simon y Comte) y, por ar
timo, la teorfa funcionalista en la educacién (E. Durkheim). Hay, en
esta lista, rnotables ausencias -Weber, Pareto,Tacquevillg, Spencer, -
Stuart Mill- pero, frente a la diversidad de corrientes y alternativas
que se nos ofrecian, optamos por seguir la linea propuesta por diver-
s;s especialistas y, as7, intentar reconstruir el desarrollo de la --
teorfa sociopedagdgica mediante el estudio de los nexos existentes en
tre el positivismo y el funcionalismo, por un lado, y de ambos con el
‘pensamiento social conservador y su reaccion frente al liberalismo --

cldsico burgués.



De las corrientes elegidas analizamos, fundamentalmente, -
aquellos aspectos tedricos y pricticos que tuvieran un vinculo direc-
to con la problemitica pedagdgica, intentando no eliminar la perspec=
tiva global de su teorfa. Pero, ademﬁs, se mantuvo siempre la preocu
pacidn por explicar no s6lo sus conexiones con otras vertientes del -
pensamiento social, sino también sus relaciones con la estructura ma-
térial, particularmente con los procesos politico-pedagégicos concre-
tos que se desarrollaban en la sociedad. Tratamos, entonces, de iden
tificar los referentes reales de los cuales intentaban dar cuenta los
enunciados sociopedagdgicos, es decir, los problemas concretos que --
trataban de explicar, gufar o justificar.

Esta 17nea de andlisis exigfa la utilizacién de un método -
de trabajo e interpretacién que nos.permitiera conformar un patrén =--
explicativo en el cual los miltiples elementos pudieran ser entendi-~
das como partes de un todo organizado. De aqui el empleo que hicimos
del método dialéctico-hermeneiitico, el cual nos dio la posibilidad de
comprender los elementos particulares sin romper con la estructura --
global facilitando, a la vez, la integracién de nuestra previa teorfa

I
al andlisis del objeto estudiado.

Por Gl1timo no queda sino decir que, en tanto la interpreta-
cién hermenelitica estd sujeto a las teorfas y a la ideologfa del in--
térprete, el criterio de confiabilidad depende de la honestidad y con
gruencia del investigador; honestidad que debe manifestarse tanto en-
la seleccidn de sus patrones de andlisis, como en el sefialamiento de-
las areas que permanecen confusas. Queda, as{, abierta la posibilj--
dad de un trabajo posterior que, basado en .la experiencia de éste, --
nos permita enriquecer y corregir sus contenidos.

* Véase: WEISS, E. Hermeneiitica dialéctica: una proposi¢idon meto-
"l6gica para las ciencias socialés. México, Cen
tro de Investigaciones y Estudios Avanzados del
t.P.N., 1979.
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L. FILOSOFIA SOCIAL Y EDUCAC[0N~EN EL PENSAMIENTO’lLUMIN[STA.

‘La historia del pensamiento sociopedagégico moderno estd fn
timamente vinculada con el proceso de construccién y consolidacidn --
de] sistema escolar como institucién politica y de masas y éste, a su
vez, con los procesos y cambios que introduce la nueva sociedad indus

trial europea. Desde el siglo XVI, en los albores mismos 4el modo de

produccidn capitalista da comienzo, en el campo del cbnocimiento so-

° . . .A‘ - . . l .
cial, un renovado interés por los problemas educativos. Esta preocu-

pacidn por las cuestiones pedaggicas no se da en el vacfo: es un fe-
némeno que acompaiia. a la aparicién de la educaci6n gratuita y obliga-
toria, asi como al nacimiento de los pf?meros sistemas educativos na-
cionales. Ademds, el resurgimiento de los estudios filos6ficos y 0~

ciales en torno a la educacidn se inscribe dentro de una totalidad --

histérica concreta, cuyo rasgo fundamental es el ascenso de la bUrgugi

sfa y su lucha por el control de la direccién intelectual y moral de |

—

la sociedad.

La burguesta, al destruir y sustituir las formas de propie-
dad y 1a produccién artesanal, no s6lo suprimié algunos de los rasgos
fundamentales de la educacién medieval, sino que también dio pie al -
nacimiento de un saber social todavia poco especializado, pero ya cri
tico frente a la practica educativa establecida y a sus justificacio-
nes intelectuales. De aqui que el conjunto de criticas a la educa- -
cién tradicional y de propuestas formales para la constitucién de una
nueva pedagogfa, formen parte de todo un movimiento polfitico-cultural
fntimamente vinculado con los procesos econdmicos, polfiticos, religio
sos e intelectuales que se desarrollaban con el ascenso de las nuevas
fuerzas sociales y la transicién @ un nuevo modo de produccién. Las
proclamas pedagdgicas caracteristicas de la llustracion responden, --
pues, a las aspiraciones politicas burguesas y a una nueva concepcidn
del mundo que se fue forjando en el seno del bloque intelectual tradi
cional para irlo disgregando y conformar uno nuevo. De este modo, el
conjunto de principios y tendencias filos6fico-pedagdgicas que se ma-

nifiestan a finales del siglo XVIIl corresponden a una nueva forma de



concebir a la educacién, al saber-y a la cultura y que se inscribe --
dentro de un marco intelectual definido, e] pensamiento liberal -bur--
gués, el cual se desarrollé lentamente en el despertar de las relacio
nes capitalistas y en la lucha de la burguesia por la conquista de su
hegemonfa polftica en contra de la iglesia y de los sectores monarqui.
cos_en el poder.

Esta Tucha de 1a burguesfa contra el armazén del antiguo ré
gimen se expresd, en el terreno de la educacidn, principalmente en --
-las divisas pedagégicas de Ta libertad y la naturaleza humana. Los-
| hombres del Iluminismo, que se adherfan firmemente a la ‘conviccidn de
'que la mente puede aprehender el universo y subordinarlo a Tas necesi
dades humanas, convirtieron a la razon en su dios y utilizando los --
"conceptos y las técnicas de las ciencias fisicas, emprendieron la ta-
rea de forjar un mundo nuevo basado en la naturaleza humana. Este --
principio de razén como medida de las instituciones sociales, funda--
| menta los ataques en contra de la educacién catélica. De esta manera,
la critica a la pedagogfa tradicional encuentra su justificacién filo
| séfica en 1a doctrina utilitaria propuesta por estos pensadores, quie
| nes’ condenaron la irracionalidad de la decadente pedagogia medieval y

trabajaron por la formacidn de una pedagogia mds ''racional', basada -

|en las necesidades y los intereses personales.

Las doctrinas pedagdgicas caracteristicas de la |lustracidn
francesa expresan, as?, las tendencias combativas de la burguesfa: --
'sus capacidades organizativas, industriales y comerciales, su culto-
a la ciencia como instrumento de dominio de la naturaleza y de los --
hombres, as? come su culto .del espfritu de empresa como instrumento -
de enriquecimiento y de la libertad indiyidualz.1)En este sentido, po
nen de manifiesto la poca funcionalidad de las instituciones educati-
vas con respecto a las exigencias de la sociedad industrial. Pero la
pedagogia liberal no fue solamente una lucha contra las instituciones
educativas tradicionales existentes, sino también y en la misma medi-
da una lucha abierta y marcada en contra de la ensefianza basada en la
filosoffa metafisica y el dogma religioso. Su preocupacién por el --
(1) GAL, ROBERT. Historia de la sducacién. p. 91




andtisis de las complicadas relaciones entre. la teorfa social y la -
préctica, su culto por el conocimiento cientifico, la experiencia y -
la observaci6n, significan un rompimiento con la filosoffa educatiya-
medieval, as? como un avance gradual hacia la superaci6én de los esque
-mas pedagdgicos tradicionales. Gracias a é1 el conocimiento cientifi
co. y la accién educativa se convirtieron en algo diferente, atribuyén

dole al pensamiento una funcién creadora y critica. A pesar de su --

fuerte carga:positivista, da a la filosoffa y al conocimiento una cua

Vidad ‘nueva y diferente: el privilegfg de criiicar, dudar y demoler,=

asf como el -de construir.

De igual manera, pese a su gran diversidad, el pensamiento-
iluminista tiene -una importancia fundamental para el desarrollo del -
discurso sociopedagdgico moderno, apareciendo como un verdadero eje -
o punto de referencia. Sus principios acerca de la igualdad ante e]J
saber, los derechos naturales, el individualismo y el Estado, nos in-|
troducen en la problemdtica tedrica y prictica a partir de la cual se]

ria construido el discurso polftico pedagdgico moderno, ya sea por --

oposicidn de sus ideas centrales o por la consolidacién de algunos de{
-

sus elementos constitutivos.

El lluminismo cred realmente una forma de pensamiento peda-
gogico que era original en su totalidad y que, erigiéndose sobre los-
cimientos colocados por los pensadores del siglo XVI| -Descartes, - -
Spinoza, Leibniz, 8acon, Hobbes y Locke-, supo reelaborar sus ideas -
principales dandoles un nuevo significado y nuevas perspectivas. Es-
tas premisas ¢omo veremos, fueron aceptadas, modificadas o rechaza-
das durante el desarrollo posterior del -pensamiento socioldgico, ac--

tuando como vertientes de la sociopedagogfa moderna.

1.1 Ciencia, Progreso v Educacidn.

La creencia en la supremacia de la ciencia, la razon humana

y el progreso social es el eje central de la vida intelectual del si-

glo X¥111, que extiende su dominio de Francia a los demds paises euro




~—

—

peos. Esta creencia, inspirada principalmente en los avances cientf-
ficos de los siglos precedentes, conduce a una nueva concepcién del -
universo basada en la aplicabilidad universal de las leyes naturales-
y en el rechazo a la revelacién divina, la tradicién o la autoridad -
moral. Si la ciencia habfa revelado la acci6n de las leyes naturales
en el mundo fisico, quizds podfan descubrirse leyes similares en el -
mundo social y cultural. Asf, los philosophes investigaron todos los-
aspectos de la vida social; estudiaron y analizaron las instituciones
politicas, religiosas, sociales y morales, las sometieron a una criti
ca implacable desde el punto de vista de la razon y reclamaron un cam
bio en aquellas que la contrariaban. Por ello, estos pensadores hi-
cieron una guerra constante a lo irracional y la crftica se convir--
ti6 en su arma .mds importante}; vombatieron lo que consideraban su- -
persticién, fanatismo o intolerancia; lucharon contra la censura y --
exigieron libertad de pensamiento; atacaron los privilegios de las --
clases feudales y, por Gltimo, intentaron secularizar la ética:

"Todas las formas anteriores de sociedad y de Estado, todas ‘las ideas
tradicionales, fueron arrinconadas en el desvan como irracionales; --
hasta allf, el mundo se habia dejado gobernar por puros prejuicios; -
todo el pasado no merecia mds que conmiseracion y desprecio. Sélo --
ahora ha apuntado la autora (el reino de la razén); en adelante la --
supersticion, la injusticia, el privilegio y la opresion serfan des--
plazados por la verdad eterna, por la eterna justicia, por la igual--

dad basada en la naturaleza y por- los derechos inalienables del hom--
bl’e"( z )

Esta oposicion a la tradicion y a la autoridad moral, espe-
cialmente a la de la lglesia, permite a los philosophes realizar una-
critica mordaz a los rasgos dogmiticos, autoritarios y escoldsticos -
de la educacién dominante, a la cual tachaban de ser una instituci6n-
encargada de mantener en pie creencias y prejuicios que debfan ser --
destrufdos. La educacién catdlica, dicen algunos de los filésofos, Ho
se fundamentaen la razdn humana sino que, por el contrario, niegan -
los derechos del individuo y oscurecen su mente. EIl espiritu cienti-
fico y practico de la ideologia liberal burguesa se antepone, asf, a-
la filosoffa humanista y literaria de la educacién catdlica reclaman-

do un nuevo tipo de ensefianza mids acorde con los cambjos y demandas -

( 2) ENGELS, FEDERICO. Anti-Duhring. p.134




de la sociedad industrial. La oposicidn entre el saber religioso - -
(1a aletheia cristiana) y saber filoséfico (la doxa racionalista), --
que habfa venido dominando el panorama intelectual y polftico de la -
educacién, se reaviva en el siglo XViIl y se resuelve con los pensado

res de la llustracidon a favor de la filosoffa racional.

Al abandonar los sistemas metafisicos.cerrados y autosufi--
cientes del siglo anterior y convertir a la filosoffa en una activi--
dad mediante la cual es posible descubrir la forma fundamental de to-

dos los fendmenos naturales y espirituales, los iluministas priorizan

la ensefianza de la ciencia y proponeh unlmodelo pedagégico basado en-

un ideal de explicacuon y control retomado de las ciencias’ naturales.

EI estudlo de los hechos naturales Y socnales descansaba, por Io tan-

to, sobre una base empirica utsllzando como herramientas fundamenta--

les -a la experiencia y a la razén.- Este enfoque metodolégico de 1a -

investigacion y la ensefianza, se opone terminantemente a la educacién
escoldstica que ignoraba los fendmenos del mundo real, elevarido a la-

categorfa de dogma las ideas y los conceptos aislados.

Esta serie.de propuestas pedagdgicas se inscriben dentro de

una filosoffa social que tenia en comiin un rasgo particular: la fe en

el progreso y el perfeccionamiento humano. Si algo une a los fildso-

fos de las luces, que se extienden en teorfas dispares e incluso in--
compatibles, es su creencia acerca del progreso, esto es, en la exten
sion del punto de vista cientifico a todas las areas del conocimien-
to humano, desde la fisica hasta la psicologfa, la moralidad y la vi-
da social del hombre:

""Podemos creer que la razén y la industria progresardn cada vez mis y
mds; que las artes {tiles meJoraran, que, de los males que han afligi
do a los Hombres, los prejuicios, que no han sido su.menor azote, de-
saparecerdn gradualmente de las mentes de quienes gobiernan las nacio
nes y que la filosofia, difundida por toda la faz de I3 tierra, ayuda

r§ a la naturaleza humana a consolarse de las calamidades que ha expe
rimentado a lo largo de los siglos".( 3)

A partir de esta idea de que la vida humana ha sido siempre

( 3) VOLTAIRE, citado en BURY, J. La idea del progreso p. 139.




un.quehacer irracional, pero susceptible de transformarse en racio-

nal, los fildsofos franceses lucharon enconadamente por poner fin a -

la educaci6n religiosa e {naugurar una nueva educacidn basada en la

razén humana. A su vez, esta practica educativa debfa coadyugar en

el desarrollo de la civilizacién, eliminando las fuerzas irracionales
del pasado y posibilitar asi la realizacién del reino de la razén. De

este modo la educacidn aparece, junto a la ciencia y la técnica, como

una verdadera palanca del’ progreso social. La 'llustracién' de las -
masas, aunada al desarrollo de la ciencia y la industria agegurarfa -
la evolucion de una sociedad que, por su propia naturaleza, tiende ha

cia el perfeccionamiento del hombre y su medio.

El rechazo a la intolerancia y al fanatismo de la pedagogfa
medieval se inscribe, pues, dentro de una ideologia eminentemente bur
guesa (aunque no por eso menos revolucionaria), que atribufa a la fal
ta de educacion, a la ignorancia sostenida por la Iglesia, buena par-
te de las calamidades socialés: en el momento ‘en que la sociedad pue=
da eliminar la supersticidn, todo andarfa a las mil maravillas. No -
obstante; es bien sabido que aun. cuando todos los "filésofos" critica
ron a la Iglesia, muchos de ellos consideraban necesaria a la reli- -
gidn como instrumento para .mantener sumisas a las masas. Esta doble-

tesis (de la necesidad de criticar-e} oscurantismo-del clero y de la-

necesidad de la religién como freno para el pueblo); se expresa niti-

damente en la obra de Voltaire. A diferencia de Diderot, Helvecio y

D'Holbach, Voltaire era partidario de una especie de religién raciona
lista. Hablaba, dentro de su teismo lluminista, de Dios como la cau-
sa mecdnica del universo y consideraba que este punto de vista no se~
hallaba en oposicidn con el pensamiento'cientifico. Esta contradic--
cidn del pensamiento de Voltaire se constituird en una constante del-
pensamiento socio-pedagdgico posterior. El concepto de ''razén", tal-
cual fue definidio por los filésofos 'radicales', pronto mostré su --
ineficacia y fue sustituido por un moralismo panteista que, si bien -
ubicaba a la ciencia como el eje del progreso, anteponfa en primer --
plano a la unidad moral y a la actividad emocional y mistica de los -

individuos como el verdadero soporte de la vida colectiva y, por lo-

tanto, del desarrollo humano.



De esta manera el pensamiento sociopedagégico moderno, des-
de sus mismos inicios, va a intentar establecer una relacién de tipo-
causa] entre la educacidn y el progresd, asignindole a la primera la-
| tarea de eliminar las fuerzas irracionales de la sociedad.medieval. -
Pero, paralelamente, se va a plantear la necesidad de encontrar nue--
vas“formas pedagdgicas capaces de sustituir el vacfo dejado por l1a re
ligion, de la cual se va a respetar su capacidad para mantener la su-
misidn de 1a poblacidn., La idea de 1a educacidén racional ' cientifi-
i ca al servicio del 'progreso queda, asi, vinculada a. la problemitica -
| del orden social y de la unidad moral necesarios para ese.mismo desa-

rrollo.
|

1.2 Pensamiento polftico y educacién,

Que la polftica haya sido un. objeto privilegiado de la re--
flexidn iluminista es algo que nadie ppdtfa negar. Desde Voltaire =-
(1694-1788). hasta Helvecio (1715-1777), pasando por todos los matices
y polémicas, la carrera filos6fica de la.llustraci6n se despliega a -
lo largo de toda una vertiente constituida a partir de y en respuesta
a una interrogacidn po1fticaf393ra los 'fildsofos', o al menos para -
la gran mayoria de ellos, la materia central de la reflexién sobre la
naturaleza del cuerpo social estaba dada en el gobierno, y éste cons-
titufa el objeto nominal de sus estudios sociales. En efecto, la so-
ciedad humana era explicada a partir de una discontinuidad con la na-
turaleza fisica; por una ruptura que la hacfa irreductible a los es--
quemas de la sociedad natural y general del género humano. La marca-
de esta alteridad en que se manifiesta el caracter fundamental del --

cuerpo politico es su cardcter artificial o moral, es decir, colecti-
vo.

% Un texto célebre de Rousseau explica el privilegio dado a las cues
tiones polfticas: 'HabTa advertido que todo derivaba radicalmente-
de. 13 polftica y, que, de cualguier manéra que se lo intefprete, -
ningln pueblo serfa nunca mds que la naturaleza de su gobierno''. -
ROUSSEAU, J., En Presencia de Rousseau. p. 105




De este modo, con los pensadores del |luminismo, la fisono-
mfa del. fildsofo sufre una importante transformacién: menos:teSlogo,-
menos erudito, es, cada vez mas, el hombre fntegro que se mantiene al
corriente de los avances de las ciencias, toma parte en todas las dis
putas, se apasiona por las cuestiones de teorfa polftica y, sobre to-

do, se convierte en hombre de letras. En contrasté con otros movi= -

mientos intelectuales, la llustracién francesa mostr6, desde un prin-

cipio, un interés creciente. por lbs pr9bIemas‘soéia1es y por la polff'

tica. '"Del hombre abstracto se pasa al hombre sociai, al hombre ci--
';?T;-E; la historia del cielo a la historia de la tierra, de las - -
ideas, de las costumbres y de las civilizaciones. Al mismo tiempo, -
el problema del derecho pasa a ser cuestionado; la filosoffa del dere
cho adquiere un cardcter mds activo y progresista y, en términos gene
rales, es desacralizado: a la ley~dfviﬁa le sucede la ley positiva; -
al mandamiento mosaico el mandamiento de la voluntad razonable al

derecho sacro, el derecho de los pueblos";( L)

Este interés por las cuestiones politicas; reflejo de la si
tuacidn social de su época, pérmit?é a los filésofos desempefiar un pa
pel revolucionario en la lucha desatada en contra del antiguo régi- -
men; sus ideas sobre la bondad originaria y la capacidad intelectual-
igual de los hombres, sobre la fuerza todopoderosa de la experiencia,
el habito y la educacidon, la influencia de las circunstancias exter--
nas sobre el hombre, etc.; actuaron como centro movilizador de las ma
sas y brindaron una alternativa intelectual y social que guardard una
estrecha relacidén con las ideas del socialismo ut6pico*. Pero, ade--
mds, el pensamiento polfitico de la llustracidn aporta algunos elemen-
tos fundamentales para la construccién de -los marcos ideolégicos y ju
ridicos de la democracia burguesa y, consecuentemente, de la pedago--

gia democratica liberal.

(%) BELAVAL, YVON. Racionalismo, Empirismo, |lustracién, p. 199.

* Ep La Sagrada Familia, Marx hace una clara referencia a las rela--
ciones existentes entre el '"Materialismo vulgar' practicado por --
los pensadores iluministas y algunas de las tesis esenciales del -
socialismo utépico en donde, inevitablemente;van a parar, De - -
igual manera, Galvano Della Volpe,. en su conocido texto Rousseau y
Marx, establece paralelismos entre el pensamiento de ambos pensado
res.




Al descartar los escamoteos teolégicos que justificaban el-
monopolio del poder ejercido por 1a monarquia y la iglesia, los filé-
sofos de la escuela democratica sustituyeron al derecho diyino como -
aval y fundamento de la educacién por una base contractual secular -
sobre la cual erigir las relaciones de Tndole educatiya. En el cen--
tro de estas relaciones contractuales entre el derecho soberano del -

Estado y los derechos naturales de los individuos, la nocidn .de igual

dad se coloca como el punto central del discurso.polftico.‘ E1 igda[i

tarismo -comsideraba a todos los ciudadanos como iguales|ante 1la --
ley e igualmente legitimados para llevar una educacién. No obstante;
esta ideologfa mantuvo a su manera el divorcio entre una igualdad pu-
ramente formal y las condiciones materiales prevalecientes de desi- -
gualdad en la vida y el trabajo. La pedagogia democritica no fue mis
capaz que la cristiandad de desembarazarse de esta contradiccién cré-
nica de la que estaba plagada desde el nacimiento y que se hacia mis-
aguda conforme ella misma avanzaba. -lgualmente, perpetud la divisién
entre los elegidos y los condenados con criterios seglares, restrin--
giendo el acceso a la educacidn.a los ciudadanos con determiriadas ca-
lificaciones y negando iguales derechos civiles a categorfas determi-

nadas de la poblacién.

Esta insalvable contradicci6n, obligo a los fildsofos a - -
trasladar la promesa mistica de igualdad educativa hacia una segunda-
rama de sus sistemas de ideas: la teorfa de la ley naturag. Segiin es
ta doctrina, los humanos han nacido con algunos derechos inherentes e
inalienables que ningidn poder soberano puede negar, aunque podrian so
meterse a un gobierno por medio de un contrato social, Por los dicta

dos de la naturaleza o el decreto de la razén todos los hombres de- -
bfan ser considerados iguales ante la ley, como en la doctrina cris--
tiana lo eran ante Dios. Por extensidén 18gica, esto deberia legiti--
marlos para tener igual acceso a la educacidn, as{ como para decidir-
los asuntos de su comunidad y el destino de su patria. Este derecho-
estd alojado en cada persona como una entidad.auténoma, exactamente -
de igual forma que la mercancia estaba investida de la propiedad indi

vidual o la persona privada del derecho de libre conciencia.
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Tales razonamientos condujeron al concepto predominante --

del individualismo pedagdgico, que es el valor mds preciado de la éti

* - ) - :
ca burguesa . Los procesos econdmicos generados por el capital indus

trial dieron lugar, por primera vez, a la nocién del individuo aisla-
do como poseedor de poderes y derechos innatos y proyectd el ideal -
del libre desarrollo individual como ObJethO de la pedagogua ilustra

.

da, La categoria del individuo auto-dominado fue una faceta de la vi

'sién del mundo que permed todos los campos de la cultura burguesa, --
desde la religion a las ciencias fisicas, pasando por la pedagogia. -
En la concepcidn mecdnica de la naturaleza el universo estaba forma-
do a base de atomos que tenfan entre si solamente relaciones exter- -
nas; en la teorfa social, individuos aislados se juntaban involunta--
riamente a través del contrato social; por lo que se refiere a la men
te, el conocimiento estaba compuesto de datos sensoriales, impresio--
nes o ideas autosuficientes singulares, Esta perspectiva tedrica fue
conducida en términos pedagdgicos en un ideal que anteponfa al indivi
duo como el centro de la accidn educativa. La persona estaba dotada-
de ciertos derechos inalienables que no podfan ser negados por la edu
cacidn, la cual, por consiguiente, debia propiciar el desarrollo li--

bre y pleno de sus capacidades.

Esta premisa, se fundamentaba en una concepcidn del indivi-
duo-valor o persona en cuanto hombre de la naturaleza dotado del ca--
racter peculiar de lo absoluto o de la -independencia originaria. Pe-

E3
ro, al mismo tiempo, este hombre concreto-abstracto forma parte de -

* La idea del individualismo surgid basicamente de la disolucién de-
los lazos que unfan a los productores directos con sus condiciones
de produccuon en las formaciones precapitalistas. Originalmente,-
desde los tiempos tribales hasta el feudalismo inclufdo, los hom--
bres eran una gran parte organ:ca de sus condiciones materiales de
produccién y no se concebfan a s mismos como algo aparte de ellas.
Empezaron a individualizarse, prlmero en Ta practica y mis tarde -
en la teorfa, a través de la separacion de sus capacidades de tra-
bajo respecto a las condiciones objetivas de su realizacidn, sobre
todo de la tierra. Este divorcio del agente subjetivo respecto de
las condiciones objetivas de la produccién estd consumado bajo el-
capitalismo donde el trabajo es libre, es decir, el proletario es
ti desposeido totalmente de los medios de produccidon y depende pa-
ra su subsistencia de la venta de la fuerza de trabajo, la Gnica -
mercancia que posee.

*% Véase ''Critica al hombre abstracto de Rousseau', en DELLA VOLPE, G.

Rousseau y Marx. Barcelona, Martfnez Roca, 1978.
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un ser colectivo, de una asociacién poliitica y de una comunidad que -
‘es, a la yez, la unién moral de todos sus miembros, De esta manera,-
la "cuestidn social' consiste en examinar mediante qué lazos los se--
res puramente f{sicos pueden unirse para constituir un cuerpo politi-
€0 que posea una individualidad propia. Tal es el propésiéo de E1 --

-contrato social, en donde la obligacion aparece como el lazo que per-

mite la .constitucion del cuerpo polftico como persona moral. EIl pro-

blema nodal del pensamiento sociopedagdégico iluminista resulta ser el

~de reconciliar los '"derechos naturales' del individub(dere:To ala--
propiedad privada y al libre comercio para unos; derecho de vender su

fuerza de trabajo para otros), con la unidad moral y polftica que: re-

presentaba la sociedad, el Estado-Nacidn. En tanto la fuerza y la 1i

bertad de cada hombre son los primeros instrumentos de su conserva- -
cién, i&bmo los comprometerd sin perjudicarse y sin descuidar las - -
atenciones que se debe-a s mismo? la solucion debe buscarse, si- -
guiendo a Rousseau, en una forma de ''asociacion'' particular que asegu
re 1a unién de las "fuerzas" (incluyendo en éstas sus bienes), sin --
perjudicar a los instrumentos fundamentales de su conservacidn indivi
dual:

“"Encontrar una forma de asociacidn que defienda y proteja con toda la
fuerza comin a la persona y los bienes de cada asociado, y por la - -

cual, uniéndose cada uno a todos, no obedezca sin embargo mas que a -
sT mismo y permanezca tan libre como antes".( 5)

Esta dificultad, aplicada al problema pedagbgico, se mani--
festd principalmente en la antinomia existente entre la libertad y la
constriccién, es decir, entre una educacion para el individuo y una -
educacidn para la comunidad, en la cual los indiyiduos ya no figuran-
a titulo individual sino todos ''como cuerpo', por tanto en otra for-
ma, en otra manera de ser, justamente en la forma de un todo, de una-
"unién''. Esta problemitica fue planteada por casi todos los fildso--
fos", proporcionando diversas soluciones y alternativas, pero fue - -
Rousseau guien puso mayor hincapié en ella y quien proporciond los i
neamientos tedricos mis importantes para la construccidn de la filoso

fia pedagdgica liberal burguesa.

(.5 ) ROUSSEAU, citado por L. ALTHUSSER, en ''Sobre el contrato so--
cial. p. 69
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Pese a que generalmente-el pensaniento pedagégico de Rou- -
sseau es interpretado a partir-de su interés por el "Estado de natura
leza'", como prueba de un ideal educativo en el cual los hombres deben
volver a recuperar su libertad y su felicidad, es necesario sefialar -
que esta interpretaci6n adolece de ciertas fallas. Como bien han se-
fialado diversos especialistas*; para Rousseau ...'"La libertad del hom
bre continuaba siendo un ideal fundamental, pero no se lo podfa alcan-
zar mediante el rechazo de toda sociedad y civilizacién y volviendo a
lo que entonces se denominaba estado natural''. “(6) Entre la condi--
cién natural y la condicién social éexistfa, si’, un abismo; pero era -
un abismo en gran medida reconciliable. De este modo, el objetivo de
Rousseau era encontrar .un tipo de educacién cuyas premisas sociales-
estuvieran en la mdxima armonfa con las leves fundamentales de 1a na-
turaleza. Pero, al desarrollar este objetivo, Rousseau ...''sabfa que
nunca se habia dado un estado ‘tal en el que los hombres vivieran an=--
tes de la sociedad y fuera de ella; en su estado ''presocial' los hom
bres no eran hombres el "hombre natural' no es mds que el hombre-
despojado de lo que ha adquirido en sociedad. Imaginémoslio desprovis.
to de todas sus cualidades sociales, -y lo que resta es el hombre bib;

psicoldgico, o el hombre despojado de lo que ha adquirido en socie- -

da&“.( 7) No es, entonces, este ''estado natural" hacia donde Rou- -

sseau vuelca sus ideales pedagdgicos, sino hacia un estado superior -

‘en el que cada individuo, aunque ligado a otros, permaneciera libre e

jgual a los demds. Se proponfa, por tanto, educar al individuo, no -
liberdndolo totalmente de la sociedad, cosa que consideraba imposible,
sino liberdndolo de una forma particular de sociedad que, por sus ca-
racterfsticas constitutivas, era contraria a la naturaleza del hombre

Y, por tanto, irracional. <

* Tanto. Al thusser como Della Volpe y Adorno, coinciden en ubicar la-
nocidn del “Estado de naturaleza'' como un esquema tedrico hipotéti
CQ, CQmO un recurso heuristico mediante el cual podia despo;arse -
tedricamente al hombre de sus aspectos sociales y culturales,

(6) ZEITLIN, I. Op, Cit. p. 3
(7) IBIDEM. p. 35
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Aparece, asT, el concepto de obligacin como un aspecto ted-

rico béﬁico en la pedagogia ilustfada. En el intercambio existente --

entre los indiyiduos y la comunidad se produce, {nevitablemente, un --
proceso de alienacién del individuo pero, a su vez, este proceso le -
trae beneficios directos: el individuo no cede mds que una parte de --
sus derechos a cambio de su seguridad. De esta manera, los individuos
libres se alienan, sin perder su libertad, a una comunidad que posee -
todos los atributos de un individuo natural, transpuestos a una totali
dad moral constituida por todos los individuos:

"Reduzcamos todo este balance a términos faciles de .comprender. Lo --
que el hombre pierde por el contrato social es su libertad natural y -
un derecho ilimitado a todo lo que le tienta y puede alcanzar; lo que-
gana es la libertad.civil y ‘la propiedad de todo lo que posee. Para -
no engafiarse en estas comparaciones, hay que distinguir bien la liber-
tad natural, que no tiene otros limites que las fuerzas del individuo,

de la Libertad civil que estd limitada por la voluntad general y la po
sesién“;( 8 ) )

La educacidn debe procurar, pues, asegurar la individualidad
Yy, a la vez, el sostenimiento el curso social; imponer a la preferen--
cia de uno mismo, al interés particular, una transformacidn que lleva,
en un mismo movimiento, a la produccién del ‘interés general -o volun--
-Pad general- y al desarrollo individual. Se trata, entonces, de asen-
tar por medio de la educacion y de la religion civil los dispositivos=
practicos de una reforma moral permanente, destinada a anular los efec

tos de los grupos particulares que surgen y actian continuamente en la

| sociedad. En esta reforma, se debe defender y restaurar la ''pureza’ -
de la conciencia individual (por tanto, del interés particular que es-
en sf mismo el interés general), rechazando los intereses de los gru--
pos particulares y sus efectos perniciosos tanto sobre los propios in-

dividuos como sobre lg comunidad,

La encarnaci6n ejemplar de esta vinculacién moral entre los-
individuos y la comunidad es la nacidn, la cual era identificada con -
ila revolucién, el dominio popular y la grandeza imperial, En esta ''comu
nién'nacida entre el Estado (como representante del interés general) y
sus miembros (ndividuos con sus fuerzas, bienes y libertad) se estable

ce un nexo moral, la obligacidn, que permite la constitucidn del cuer-

(g) 'ROUSSEAU, J., citado por ALTHUSSER, L. En Sobre el Contrato -
Social p. 92.
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po politico como persona moral, De este modo, el cuerpo polftico y -

la obligacidn se refieren reciprocamente uno al .otro, porque el prime

no puede constitujrse como persona‘moral sin ese lazo,;.el Gnico que -

le asegura unidad y realidad, y porque no puede haber ohligacién sino
.hediante la pertenencia a una sociedad. La educacién, y mds especifi
|camente la formacidn polftica, resulta ser un elemerto fundamental en
{este mecanismo de declaracién de la voluntad general: un pueblo sufi-
cientemente informado puede establecer una comunicacidn permanente =-
con los 6rganos reguladores de la voluntad general. Cumple, pues, --
luna funcién polftica importante, en tanto formadora de ciudadanos, --
{'hombres 1ibres'' que elevan su interés particular en uno general y su

perior.

-~

1.3 La pedagogia del trabajo.
’ (

Si la educacidon civica y politica de los ciudadanos aparece
como una constante del pensamiento pedagégico iluminista, en un segun
do-aspecto, no menos importante, podemos encontrar una clara preocupa

cién por el problema de la vinculacién entre:educacién y trabajo. Es

ta temdtica no es, en realidad, exclusiva del lluminismo: desde el si

glo XVI, filGsofos. y pensadofés ie~hab7an venido asignando un_lugar -

preponderante en sus reflexiones: pedagégicas. EIl interés por el cono

cimiento practico y sus relaciones con el trabajo y la ensefianza, na-
ce a partir de los cambios introducidos por el capital industrial y -
la consecuente restructuracion de la organizacién productiva. De - -
aquf que, pese a sus notables diferencias, tanto "reformadores' como-
""paganos' y ''catdlicos tibios" se preocuparan por plantear la necesi-
dad de modificar los contenidos de la ensefianza tradicional, adaptan-
dola a los cambios que las nueyas relaciones sociales introducfan* -
"Bajo toda una ideologia -en su conjunto progresiva- reivindicante --
del derecho a la ensefianza la burguesia.estaba transformando la escue
la, .subordindndola a la PrOduccién".(.g )
% Nos estamos refiriendo, particularmente, a los siguientes pensado-
res: Roger Bacon (1214-1294), Rabelais (1494-1553), Lutero (1483--

1546), Francisco Bacon (1561-1626), Pascal (1623-1662), Hobbes - -
(1588-1679) y Hume (1711-1776).

(9 ) BERMUDO AVILA, J. '"Marxismo y pedagogfa. Hacia la construc--
cidn de Ta escuela sociaiista'. En Ei _viejo topo, No. 12 p. i7
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De esta manera, el hecho que los pensadores {luministas in-
corporen en su filosof{a pedagdgica esta problemdtica no dehe sorpren
dernos, Pero, definitivamente, son ellos quienes se encargaron dé -
analizarla con mayor detenimiento. Los "filésofo&”entendfan a la es-
cuela como preparacion para la vida y ésta -al menos para las clases-
populares- como trabajo. El trabajo manual y la prictica productiva-
son enaltecidos y aparece toda una ideologia que glorifica al hombre-
trabajador. El saber es ahora un saber practico, Gtil, aplicado y --
técnico en el cual los nifios, desde muy pequefios, podfan ser inicia-
dos. Este cambio, que prioriza la actividad productiva del hombre --
reivindicando el conocimiento practico, llega a sus limites con Dide-
rot, quien hace un llamado a Tos intelectuales para que trabajen con-
las mdquinas y elaboren tedricamente el conocimiento adquirido a tra-
ves de la practica. No obstante, este intento por unificar teorfa y-
praxis mediante la formacion del cientifico-obrero cayé en el mds - -

absoluto de los fracasos.

De este modo, es claro que la pedagogia iluminista mantuvo-
en- sus discursos un propdsito fundamental: la instruccion de una masa
de trabajadores que, despojados de sus tierras, ofrecian su fuerza de
trabajo. En este sentido, sus propuestas pedagdgicas en este campo -
no estaban muy alejadas de las hechas por algunas congregaciones reli
giosas que vefan a las escuelas populares como una manera barata y rd
pida para la reproducci6n de fuerza de trabajo capacitada. La socia-
lizacién de las masas populares de acuerdo a las nuevas formas de or-
ganizacidn, asi como su capacitacién para el trabajo se habfa conver-
tido en una necesidad de primer orden; y la escuela tradicional va su
friendo transformaciones sustanciales tanto en sus formas organizati-
vas como en sus contenidos y mecanismos internos. No es extrafio, en-
tonces;, que en el plan Raport de Condorcet, le{do en la Asamblea Le--
gislativa los dfas 20 y 21 de abril de 1972, se concediera al Estado-
no s6lo el control de la ensefianza, sino ‘también la obligacidn de ins
truir a toda la poblacién. 'Afortunadamente', como.el mismo Basedow-
lo confiesa, esta instruccidn no requeria de un largo proceso de ense
fianza; bastaba un afio para que el agricultor, el hierro, etc. pudie--

ran adquirir las nociones necesarias para su vida civil asegurando, a
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la vez, una capacitaci6n para la realizacidn Gptima de su trabajo. Pe
ro'esta instruccién es presentada como el dnico camino para la obte&z
cion de la felicidad humana, como el Gnico medio de dar.al hombre el-
empleo de todas sus facultades y el ejercicio de sus derechos,
l

La filosoffa implfcita en estas propuestas era, en su gran-
mayorfa, de cardcter utilitarista, encubierta en una ideologfa de - -
fuerte contenido humanista que predicaba la realizacién del hombre --
por medio del trabajo; pero, aunque fuefa espontaneamente, {lo cierto-
es que se amoldaba a la realidad objetiva. 'La ideologfa edagdgica,
bajo un humanismo del trabajo mixtifiqador, cumplfa su papel objetivo:
era una "ideologfa orgdnica'. Y la concepcién de la escuela basada -
en el trabajo Gtil y productivo, era una alternativa histdricamente -
adecuada: en la formacién profesional en la escuela se preparaba téc-
nicamente al futuro trabajador en unas labores y con unas herramien--

tas similares a las socialmente utilfzadas”;(lo )

Ademds de esto; la filosoffa iluminista representa un avan-
ce significativo respecto a 1a problemdtica de la vinculacién entre -
la teorfa y praxis en la ensefianza. El materialismo incompleto y vul
‘gar practicado por algunos de los 'filésofos', dio pie al nacimiento-
de nuevas formas de concebir al conocimiento y al saber que, pese a -
sus limitaciones, significé un rompimiento con los patrones estableci
dos. Este conjgpto de tendencias contrapuestas a la educacidn tradi-
cional escolést}éa, fueron retomadas por el socialismo utépico y radi
calmente transformadas por Marx quien,en sus Tesis sobre Feuerbach, -
hace una referencia explicita a la educacidn propuesta por el materia

lismo francés, Pero pese a esta critica severa, Marx nunca dejé de -

reconocer la importancia decisiya que tuvo el {luminismo en el rompj-

- L d . *
miento de los esquemas pedagdgicos metafisicos.

(10) 1BIDEM p. 18
* Vedse: MARX, C. Tesis sobre Fetierbach y'La sagrada familia.
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1. LA HERENCIA DEL PENSAMIEMTO CONSERVADOR

La Revolucidn Francesa instituyd, en 1789, el poder econdmi

co y social de la burguesfa, rompiendo los lazos del feudalismo euro-

peo € implantando el principio de la propiedad privada y su modo de -
explotacién. No obstante, las dindmicas de clase del conjunto del --
proceso revolucionario impidieron que la burguesfa alcanzara i; sobe~
ranfa polftica al mismo tiemp6é que su dominio social, dando como re--
sultado, en 1799, el arribo de Napoledn, quien hubo de enfrentarse al
problema de conseguir una estabilidad polftica y un progreso econdmi-
co sobre las bases del programa original de 1789-91 evitando, a la -
vez, el peligro de la Répﬁblica Democréiica jacobina y de la reaccidn
monirquica-conservadora. Adn cuando la transformacidn capitalista de
la agricultura y las pequefias -empresas -condicién esencial para el --
rapido desarrollo econdmico- actué con un poco de retraso, el surgi--
miento gradual de la industria a gran escala hizo patente que el pro-
ceso econdmico, o algunos de sus factores, extendia sus téntdculos a-
la totalidad de las relaciones sociales. En el plano polftico, por -
el contrario, la Revolucion fracasé en el intento de investir de for-
ma segura y permanente la hegemonia politica en manos burguesas: - -
""iba a hacer falta otro.medio siglo antes de que pudiera librarse de-
los reyes y bonapartes y gobernar en su propio nombre por medio de --
una Repiblica dea'noc:rética“.(]I )

Con Napoledn, el aparato estatal francés comienza a ser esta
blecido, fundando los grandes monumentos legales y los c6digos que --
sirvieron de modelo a los programas politico-ideol6gicos del mundo --
burgués. La jerarquia de los funcionarios piblicos, de.los tribuna--
les, del ejército, etc., empieza a “funciomar como un exitoso inten-
to por extender el dominio politico de la burguesia, fragilmente man-

tenido por la coercidn militar y legal. Pero la toma y el restableci

(11) NOVACK, GEORGE. Democracia y revolucién. p. 80
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miento del aparato estatal no aseguraba la direccién -ideolégica y -

~—

polftica de conjunto de la sociedad. Para que la funcién de hegemo--

nfa de la clase dominante se pudiera dar, era necesaria la construc--

cion de un nuevo bloque intelectual que abarcara todas las ramas de la

fdeolpgfa, desde el arte hasta las c}encias, pasando por la economfa, |

el .derecho, etc; era necesaria la difusién de una nueva concepcién --
del mundo que ligara a todas las clases sociales a la clase dirigen--
te. Esta direccién ideolégica requerfa, en principio, del control --
efectivo sobre: las organizaciones privadas capaces de crear y difundir

una nueva ideologia adaptada a todo el cuerpo social, asi como del --

ejercicio pleno de los instrumentos técnicos de difusidn. -

Esta necesidad por tomar el control sobre Tas organizacio--
nes privadas de la sociedad civil se manifiesta en el plano. polfitico
pedagbgico como-una lucha por absorver y estatizar al sistema esco- -
lar, hasta entonces confiado a la lglesia, pero la crisis orgdnica -
alin no estaba resuelta y la burguesia no contaba todavfa con una "ba
se social' que le permitiera consolidar su funcion de hegemonia polf-
tica. El1 monopolio intelectual, aspecto esencial para el dominio de-.
la sociedad civil sobre la sociedad po}ftica, estaba alin en manos del
sector tradicional -resto del antiguo bloque histdrico: e incapacitaba
a la burguesia para establecer una unidad derivada de la gestion de -

sus propios intelectuales organicos.

Como resultado de esta situacién, la burguesfa fue incapaz:
de realizar un programa escolar, un principio educativo y pedagdgico-
original que diera una actividad propia, en su dominio técnico, a la-
fraccion.mds homogénea y numerosa de los intelectuales: los educado--
res. Los intentos por formar un sistema educativo nacional bajo el J
ﬁominio del Estado fracasa por la falta de dominio de la burguesfia so
bre los distintos aspectos de la sociedad civil. Con el cierre de -~
las numerosas escuelas pertenecientes a las congregaciones religiosas,
los planes gubernamentales para organizar una nueva.ensefianza caen en

1

el fracaso y se tiene que volyer a las instituciones anteriores. La-
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Iey del Plan Raport, que eliminaba a la Iglesia del control del siste
ma escolar e institufa la educacidn laica, duré solo seis meses y en-
los primeros afios del tmperio (1804-1815), el Gobjerno Consular resta
blece la existencia oficial de las escuelas de caridad y conffa a los
servicios de beneficencia la administracion de los bienes de las ins-

tituciones caritativas.

Las condiciones econdmico, polfticas y sociales imponen 1imi
taciones historicas a la burguesfa para el control efectivo del Esta-
do sobre el sistema escolar, y se establece un concordato con la Igle
sia, Unica organizacidn capaz en ese momento de mantener los instru--
mentos técnicos (formacién de maestros, instituciones, etc.) nécesa--
rios para elevar el nivel ténico cultural de la poblacién, respondien
do as7 a las exigencias del desarrollo de las fuerzas productivas., -
Ante la imposibilidad de crear y mantener un programa educativo nuevo,
capaz de unificar la ideologia difundida por las organizaciones de la

sociedad civil sobre la cual no tiene control, el Estado se limita a-

ejercer actividades de administracidn y de magistratura. La primera-

tenfa -como objetivo el dominio juridico pblftfqo de la maqufnaria es-

colar, mientras que la segunda procuraba la formacion de educadores -

(intelectuales organicos) que difundieran en el interior de la pobla-

cion, particularmente de la rural contrarrevolucionaria, la ideologfa

nacional burguesa.

Pero el establecimiento de un concordato temporal con la --
Iglesia no elimina la pugna de la burguesia para acabar con la resis
tencia activa del bloque tradicional, 'ni tampoco los esfuerzos de és-
te por mantener su dominio sobre la superestructura {deolégica. La -
creaci6n de un nueyo sistema hegembnico, eje modular de la creacidn -
de un nuevo bloque histérico, imponia la necesidad de una ruptura del
yinculo organico entre estriuctura y superestructura, s{n hacer de es-

te estado de crisis organica un momento eterno.

Frente al potencial intelectual y estratégico de la burgue-
sfa, las clases subalternas oponen su fuerza mediante una organiza- -

cién directiva encaminada a desarrollar su propio sistema hegemdnico.
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La reacci6n mondrquico-conservadora, incapaz también de desarrollar -
la organizacidn centralizada de monopolio {ntelectual, comienza a ge-
nerar y difundir una filosoffa en contra de la Revolucin y del Tlumi
nismo y que adquiere un caricter religioso y retrégrado al mismo - -
tiempo. EI desarrollo de esta filosoffa catélica contrarrevoluciona-

ria, que apunta hacia la regresi6n ideoldgica al viejo régimen, tiene

|una. importancia decisiva para la construccién de la teorfa socioldgi-

ca moderna y, consecuentemente, para la conformacidn del pensamiento-
sociopedagégico burgués. Representa, autorizadamente, el marco filo-
sofico y social del cual va a partir el sector conservador para la --
construccidn de su programa polftico-pedagdgico, desarrollado en el in
terior del conflicto entre los intelectuales tradicionales subalter--
nos, resto del antfguo bloque histérico, y los intelectuales de la --
burguesia industrial que domina la discusidn filoséfica del siglo - -
XIX. Ademis, el estudio del pensamiento conservador es necesario pa-
ra la.comprensién del proceso de construccién de la sociologia de la-

Lducacién, ya que proporciona algunos aportes significativos para el-

desarrollo de la sociopedagogia secular.

2.2 E] pensamiento pedagbgico conservador.

La filosoffa catdlica contrarrevolucionaria se caracteriza-

por la idealizacién del mundo feudal 'y de la armonia perdida, apoydn-

dose en una filosoffa trascendentalista due ensalza y legitima la - -

autoridad de la Iglesia mediante el uso de elementos tales como la di

vina providencia y el pecado original. Desarrollada en el curso de -

una prolongada polémica contra el lluminismo, la teorfa conservadora-
coloca' al lenguaje, a la sociedad y a la autoridad como imposiciones-
divinas a las que los individuos deben respetar sin entrometerse con

ellas. Con esto, el hombre es despojado de su capacidad de llegar al

conocimiento mediante su razén individual, atribuyéndole a la costum
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bre este ''bien divino''. Fuera de la. sociedad el individuo no existe:

nace en ella y se convierte en una de sus partes mediante la adquisi-




cién del lenguaje y la verdad social. Las bases de esta verdad son -
divinas, pero nos ‘son transmitidas por la tradicién. La funcion de -

la familia, la fglesia y el Estado. es la de salvaguardar el orden di

b)

¢)

7)

vino y proteger a la sociedad. El hombre es y ha sido siempre un ser
social, moral y cultural, y el estado de "salvajismo' (Rousseau) no -
es una condicién inicial, sino un estado final de pecado original. -

El desarrollo de la sociedad exige la unidad moral y la unanimidad de
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pensamiento en todos sus miembros. Las reformas son un grave peligro

que atenta contra la divina providencia, dnica fuerza capaz de perfec

cionar _las formas sociales. El hombre, que no es omniscente, debe -

evitar intentar réformar su sociedad, porque los cambios conducen ni

camente al mal.

La reaccion filos6fica conservadora tenfa como preocupa- -
¢ion fundamental el orden social y los -diversos problemas y conceptos
-relacionados con é1: la tradicién, el status, la cohesidn, el ajus--
te, la funcién, la rnorma, etc. "En comparacidn con el siglo XVIill, -
esto constitufa un definido cambio.de interés, que se desplazaba del-
individuo al grupo, de. la actitud critica frente al orden existente a
su defensa, y del cambio a la estabilidad social".(lz‘) Desde esta -
perspectiva, los cambios sociales no habTan hecho sino destruir las -
instituciones fundamentales y.acabar con la estabilidad polftica; los
progresos cientificos y tecnoldgicos provocaron la atomizacion de los

pueblos y su consecuente desintegracién moral.

El ethos del conservatismo es la tradicién, esencialmente -
la tradicidon medieval. De su defensa proviene su insistencia en los-
valores de la comunidad, el parentesco, la jerarqufa la autoridad y -
la religidn, y también sus premoniciones de un caos social coronado -
por el poder absoluto si los individuos son arrancados de los contex-
tos de estos valores. A diferencia de los fildsofos del tluminismo,-
los conservadores comenzaron con la realidad absoluta del orden insti
tucional tal como lo encontraron: el orden legado por la historia.-

Para ellos el orden ''natural", el orden revelado por la razén pura, -

(12) NISBET, R. La formacidn del pensamiento socioldgico. p. 12
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sobre el cual los philosophes habfan montado sus ataques devastadores

a la sociedad tradicional, carecfa de toda realidad. La cuestidn apa
rece invertida en el pensamiento conservador que basé su agresién .con

tra las ideas iluministas del derecho natural, la ley natural y la ra

zon independiente sobre la proclamada prioridad de la sociedad v sus

instituciones tradicionales con respecto al indjviduo.

A comienzos del siglo XIX los conservadores constituyeron -
una fuerza anti-~iluminista. En realidad no hay una sola palabra, una
sola idea central de aquel renacimiento conservador, que no procure -
refutar las ideas de este pensamiento. Pero su importancia fundamen-

tal no radica tanto en sus ideas por volver al pasado, como en su - -

efecto sobre las corrientes principales del pensamiento y la vida eu-

‘ropea de su época. Bona]d,Maistre.y Chateaubriand representan un mo-

vimiento ideolégico con capital trascendencia para el pensamiento s

*
cial del siglo XIX, que seguira perpetuandose<hasta nuestros dfas . -

[En_el campo de la sociologia de la educacuon, establece las d|rectr|-

|ces sobre las que habria de construirse el modelo sociopedagdgico de}

positivismo y, posteriormente, del programa educativo durkheimiano. -

Estas directrices, pueden resumirse de la siguiente manera:

.- La sociedad es una inica organica con leyes internas de de-
sarrollo y profundas rafces en el pasado; es una realidad -
mayor que los individuos que la componen.

2.- En tanto la sociedad precede al individuo y es éticamente -
superior a €1, la educacion debe procurar incorporar a los-
hombres a su contexto social.

* Basta una ojeada a algunos sociSlogos para evidenciar esta notable

influencia. Saint-Simon y Comte prodigaron sus elogios a lo que és

te Gltimo llamaba la escuela retrégrada. Le Play, una generacidn-
mis tarde, no harfa sino asignar sentido cientifico a la temprana-
obra polémica de Bonald sobre la familia. La influencia del con--
servadorismo sobre Tocqueville es incuestionable: constituye la =~
fuente inmediata de su preocupada y evasiva apreciacidn de la demo

cracia. Y hacia fines del siglo. XIX, en las obras de Durkheim, en
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contramos ciertas tesis del conservatismo francés convertidas en -
algunas de las lineas esenciales de su socnologia sistemitica: la-
conciencia colectiva, el cardcter -funcional de las. anstntucuones e

ldeas, las asociaciones intermedias:y- tambiﬂn su ataque al |nd1vua

lismo.
ST




3.~ El individuo es una abstraccion y no el elemento bisico de
una sociedad. Esta se compone de relaciones e institucio=
nes, y los individuos son simplemente miembros de la socie
dad que tienen ciertos roles y status.

k.- Las instituciones son medios positivos a través de los cua
les los hombres satisfacen las necesidades humanas. Cual-
quier dafio o atentado en contra de esos medios, trae como-
resultado el sufrimiento y el desorden.

5.- Las diversas costumbres e instituciones de una sociedad --
son positivamente funcionales, en tanto satisfacen directa

o indirectamente las necésidades humanas.

6. La existencia y el mantenimiento de pequefios grupos es - -
esencial para la sociedad, La familia, el vecindario, la -
provincia, los grupos religiosos, etc., son los soportes =

basicos de la vida de los hombres.

7.- La preservacion de las formas religiosas y morales mis - -
antiguas conduce a una forma superior de organizacién fren
te al desequilibrio causado por la revolucidn, el urbanis

mo, la industria y el comercio.

8.- Los aspectos no racionales de la existencia humana como el

rito, la ceremonia y el culto tienen un valor positivo den

tro de la sociedad.

Estos lineamientos, proporcfonan:las bases a partir de las
cuales se elabora un programa politico-pedagbgico que aglutina. a los
diversos sectores tradicionales (nobleza, terratenientes rurales, =--
tglesia) y que se basa en los principios del orden, la disciplina y
la moral. El nifio se debe antes que nada a la colectividad a la =~
cual tiene que respetar asumiendo los roles y status que le han sido
asignados sin transgredir sus. normas y principios. ‘La tradicién, --
érgano central del desarrollo humano, debe mantenerse y perpetuarse-
mediante una educacidn basada en el respeto a las instituciones fun-
cionales que hacen de la sociedad el soporte basico de la vida.de -~

ios hombres. La enseflanza de la reiigidén, a su vez, se estd laici--
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zando y tiene-por objeto acostumbrar a.las ticjases necesitadas' a res
‘petar las leyes y mantenerlas en la subordinacién que debe.al gobier-
no mondrquico. Comienza a tener un sentido profano, de relacién so--

cial, independiente del Dios al qdé;ﬁirve.

En-términos generales, el pensamiento sociopedagbgico con--
servador rectifica la necesidad de eliminar los principios de liber--
tad y de derecho natural trabajados por el [luminismo, basindose en -
los principios del hombre moral y social. Reivindica, ademds, el de-
recho de la lglesia para asumir la direccion del sistema escolar, to-
.mando como modelo a la educacidn.jesuitica medieval. Las institucio-
nes y estructuras edutatfyag del sjstema feudal, que aparecen en esta-
teorfa como la imagen de la educacidn buena, vuelven a ser objeto de-
atencion de los humanistas, estableciéndose desde esa época como el -
‘tejido conceptual de gran parte del pensamiento sociopedagdgico clési
..€0. ''La Edad Media suministré al siglo XIX casi tanto clima espiri--
tual y temas como el pensamiento cldsico lo habia hecho en el Renaci-
miento. La aparicién de lo que se dio en 1lamar la Escuela Histdrica
de las ciencias sociales, se fundé sobre el empleo de materiales his-
téricos e institucionales en su mayorfa medievales?13)AsL.entre.el me
dievalismo y la sociopedagogia se establece una intima relacidn. De-
su admiracién por los conservadores, Comte derivé su aprecio por el-
sistema educativo tradicional. Pocos lo adularon tanto como él: fue
ra de toda duda, el feudalismo es el modelo real de las propuestas pe
dagdgicas planteadas a-lo largo de toda su obra. El sistema pedagdgi
co conservador, con su localismo, su obsesién por el orden, la tra--
dicidn y su constitucién religiosa, es también el punto de referencia

: o, %
permanente en los estudios de Weber y Durkheinm.

(13 ) NISBET, R. Op. Cit. p. 14

* Para un informe detallado de la influencia del conservadorismo so-
bre el pensamiento social del siglo XiX, vedse NISBET, ROGERI - -
"Conservatism and sociology}’ American Journal of Sociology, Sep--
tiembre de 1962. B
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(11, EL PENSAMIENTO SOCIOPEDAGOG!CO DE SA!NT-SIMON.

3.1 Los origenes de la ciencia positiva.

|
|
Con la caida de Napoledn y la derrota del ejército francés-

-por los Estados aliados da final una,largé lucha de sistemas contra-

__Estados, En el transcurso de aﬁuellas décadas de guerra las fronte-

]

ras politicas fueron borradas o alteradas varias veces, modificando -
el mapa geopolftico de Europa y terminando definitivamente |con las --
ruinas patriarcales de la Edad Media europea. También fueron impor--
tantes los cambios. institucionales jntrodﬁéidds directfkg_iggiyecta--

.

mente por las conquistas francesas. En todos los territorios ocupa--

.

dos eran aplicadas las instituciones de la Revolucidn y del Imperio -
Napolednico. y fueron adoptados sus cddigos legales, poiiticos y admi
nistrativos. Pero faé-cambioé en f%oﬁtgfas, leyes e instituciones gu
'bernsﬁiﬁfgfes fueron ‘poca cosa comparada con un tercer efecto del con
flicto bélico: la profunda transformacidn de la atmdsfera politica.-
‘WAhora se sabfa que la revolucién social era posible, que las nacio--

nes existian como algo independiente de sus gobernantes, e incluso ~-

tes. La Revolucidn era un acontecimiento universal del cual ningln -

' d . o 1l
| pais estaba inmunizado ‘(14 )

Después dg‘gégwgg_yeinte'aﬁQS-dé casi ininterrumpida guerra
y revolucidn, los regimenes mondrquicos victoriosos se.enfrentaban a-
problemas de reconstruccidn y conservacion de la paz particularmente-
dificilés y peligrosos. Habia que limpiar los escombros de dos déca-

. . . . 3 . . T r— . - .
das, redistribuir los territorios atrasados y, mas ain, evitar una nue

va guerra que seguramente llevarfa a una nueva revolucién. Como re--

sultado de estos procesos los aliados entregaron el trono de Francia

a Luis XVI1l, hermano del decapitado Luis XVI, quien trae consigo una
nueya ofensiva del clero, de la nobleza y de los grandes terratenien-
tes, deseosos de recobrar las tierras que les habfan sido arrebatadas

por la Revolucién y de recuperar sus antiguos privilegios, Pero al -

(14 ) HOBSWAN, E. 0Op. Cit. p. 171

que los pobres existfan como algo independiente de las clases dirigen
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mismo_tiempo comercio e industria se desarrollaban muy aprisa, y el -
‘poder y riqueza de la burguesfa {ban en aumento. Los cambios introdu

cidos con el vertiginoso avance de la industria, asf como el desarro-

110 anterior del aparato jurfdico-polftico francés, hactan imposible-

la resurreccion de los estamentos mondrquicos y se cred un poder le--
gislativo que actuaba como punto de arbitraje entre los dos sectores-
dominantes, con decisiva coercidn respecto a los grupos subalternos -
disidentes.

Ante la imposibilidad de generar una restructuracién de la-

sociedad civil por la crisis de hegemonfa, el '‘cesarismo regresivo' -

se impone como dGnica solucién. Pero si bien esta salida implica cier

to estatismo, estd 1lamada a evolucionar y desaparecer ante un nuevo-

hesequilibrio de las fuerzas. Ahora mds que nunca la burguesia indus

Atrlal requeria de la creac:on y dlfUSlon de una |deolog|a -concepcidn

del mundo- propia capaz de atraer al conJunto de la poblacidn, mante-

niendo una unidad que eliminara tanto los aspectos critico-negativos-

PN e

del liberalismo, como de frenar la organizacidn |ntelectual cosmopoll_

m—

}a‘de la Iglesia.

Pero si en 1789 la mds avanzada férmula de la ideologfa pro

gresiva habfa sido el clisico liberalismo buigués, para 1810 se habfa
demostrado que los lineamientos de este pensamiento eran mis bien - -
adversarios que aliados de la purguesfa. En el plano politico, la --
ideologia liberal de los philosophes no mostrd nunca su coherencia y-

consistencia. Una filosoffa que eliminaba tan completamente la moral

'y el deber al reducirlos a célqblb racional, podfa debilitar el senti

ﬁ
|

P —

do de la disposicion eterna de las cosas entre la mayoria de la pobla

cién_sobre ‘1a_cual descansaba la estabilidad social. Ademds, como --

programa practico-politico,el liberalismo segufa reproduciendo la se-

paracion entre el utilitarismo econdémico y el derecho natural de un -
\—-

-m-m.mw\

gobierne—popular ba§ado enwglmfgglmgg,de,ma¥quas. Los descontentos-

sociales, los movimientos revolucionarjos y las ideolcgias comunita--

rias del perfodo pos napolednico intensificaron este dilema, El libe



ralismo y la democracia parecian mids bien adversarios que aliados: el

triple lema de la Revoluci6n -libertad, lgualdad fraternidad- expre

e e T S e '“

—
saban mds bien una contradiccién que una combinacién.

P

|
. A
Mientras la ideologfa liberal perdfa as{ su confianza origi

1nal, una nueva fllosoffa volvfa a reformula loi_ZLS;gg_gglgmgg_gel -

siglo. XVIIl. La razén, la cnencga y. el progreso eran sus firmes ci--

~———

mientos, en cuya base se hallaba la fe en el industrialigmf como el -

Gnico medio de asegurar la mayor felicidad del mayor niimerp posible -

(9e individuos. En grimer_lggar, esta ideologfa industrial!rompfa con

la ¢reencia liberal de que la sociedad era un mero agregado o combina
cién de sus dtomos individuales y que.su fuerza motriz estaba en el -
propio interés y en la competencia. Al hacerlo asi, se volvia a la -
mds antigua de todas las tradiciones culturales humanas: la creencia-
de -que el hombre es por naturaleza un ser comunal. La sociedad no --

era una disminucion necesaria del ilimitado derecho natural del hom--

bre a hacer 1o que quisiera, sino el marco de su vida, felicidad e in_
D —
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dividualidad. En segundo lugar, la ideologfa industrialista adopt6 -
una forma de argumentacidn que, si no quedaba fuera del alcance de la
cldsica tradicidn liberal, tampoco estaba muy dentro de él: 1la evolu

cionista e histérica. En términos generales, estamos ante los orfge-

nes de un esquema de pensamiento que pronte dard coherencia y homoge--

neidad a las aspiraciones del sector industrial de la burguesia: el -

positivismo. Esta corriente incorpora muchos de los lineamientos de-

la filosoffa conservadora, dandole una significacidn laica a sus prin

ciﬁ}os y despojandola de sus aspectos metafisicos y teolégicos. Ade-

mas, frente @ las actitudes carentes de un metodp _intelectual caracte

risticas del pensamiento contrarrevolucionario y su tendencia a vol--

ver al pasado, la ideologia progresista supo oponer un marco concep--
dealogia_progresista supo opone re

tual definido y un sentido del progreso. histéricq.

Lo mds importante de esta concepcidn, era su capacidad para

dar homogeneidad y conciencia a la burguesia industrial de su funcidn

tanto en el campo econdmico como en el social y en el politico, atra-
yendo a los intelectuales subalternos y asegurando la creacidn de un-

programa préctico-politico capaz de unificar diversos intereses. AsT,

© malt e e
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pronto fueron naciendo nuevas categorfias de intelectuales con sus pro.
Tpios~privilegios:'cientfficos, tedricos, f{lésqfos, etc. La Escuela-
Politécnica y la Normal Superior, instituciones creadas durante el go
 bierno napolednico, actuaron comquppos—déﬁfgzmigjég de/g§;g§_nuévos-
|funcionarios que, apremiados por los acontecimientos, se entregaron a
la tarea de dar respuestas que abarcaron elementos globales y no sGlo

programas polfticos, elaborando una ideologfa coherente acerca del --

P . . X - .
LPrden.socual en su conjunto. No obstante, esta ideologfa,creada en -

e —

el seno de grupos cultos minoritarios,no habfa 1legado aiin al conjun-
to de la poblacidn, que se debatfa entre una retirada de la concep- -
cion teoldgica del mundo y una primitiva repulsién por los suefios de-

libertad del perfodo revolucionario..

-Esta crigis polTtico-ideol6gica. se manifiesta claramente -
en el terreno educativo. Ante los-ataques de la IgJesiaf la burgue=-
sfa no cuenta con un modelo pedagdgico propio capaz de -anteponerse en
fprma definitiva al modelo eclesidstico, -eliminando los postuiadbs -
cldsicos del liberalismo tan poco.funcionales en la realidad. De la-
misma manera como el liberalismo seguia reproduciendo la separacién -
entre el utilitarismo econémico y el derecho natural, reproducia la -
contradiccién entre la marginacidn educacional y el Uderecﬁo de la --
persona'' a ser educado. No sblo eso, sino que ademds institufa una -
relacidn antagonica entre la “iguglgfd"'ante el saber y la obligacidn
de trabajar; ante la educacién libre y racional y el deber moral co--

lectivo; en suma, ante el derecho d \\\TTB?e y-educado y la obliga-

ci6n de.vender su fuerza de trabaje=~
w

Con el avance de la actividad industrial, se hacia patente-

que el aumento de la productividad no requerfa de un incremento cuan-
titativo de los conocimientos de los trabajadores y que el desarrollo

quilibrado del aparato productivo no necesitaba de una masa 'ilustra

, sino de una fuerza de trabajo capacitada con ciertos conocimien-

% En el afio de 1816.se establece la Ley de Instruccién primaria en -
Francia que conferfa enormes privilegios a los hermanos de la doc-
trina cristiana. X

FILOSOFIA
¥ LETRAS
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tos, habilidades y h&bitos muy especificos. Esta situacién tiene sus

bases en el conjunto de tendencias‘contradictorias de la divisién del
Junto de tendencl:

trabajo social ligada a la industria, que degrada al trabajo no cali-

S r——

ficado muy por debajo del perlodo de manufactura, hasta convertirlo -

/
en una servidumbre de las mdquinas. Como resultado de la modifica- -

cidn de las diferentes ramas del trabajo manual, las tareas que habfa

que realizar 1a mayor parte de la poblacidn no requerian de un incre-

mento cuantitativo de sus conocimientos sino de una transformacidn --

H . . ° . ‘s * .
cualitativa tendiente a la especializacién  Esta relacién entre el-

conocimiento y las condiciones sociales del trabajo, establecia una -
serie de contradicciones con la -ideologia democritica de la igualdad-
del ciudadano. y, por consiguiente, con el papel de ésta jugaba en el-

interior de las luchas politicas.
La combinacién de estos procesos econémico-polTticos, aunada
a la contraofensiva dada por la lglesia para recuperar el control del

-aparato escolar, obligaba a la burguesfa industrial a proporcionar un

dades de produccidn y reproduccidn de fuerza de trabajo, al mismo - -

| tiempo que se constituyera en un arma para ‘la direccién intelecual y-

moral de la sociedad. De aquf Ia preocupacién por_abandonar las pro-

programa politico-pedagbgico alternativo que satisfaciera sus necesi-

1 puestas propias del snglo ‘de las luces e instaurar una nueva flloso--

fia educativa que, al convertir a la educacidn en el obJeto de un co-

nocimiento cientifico, permitiera establecer 1ineas de accion. Este-

nuevo esquema de pensamiento se manifiesta claramente con los traba-

Ljos de uno de los fundadores del positivismo sociolégico: Henri de -

* La fuerza de trabajo total sufre no sélo una transformacién cuanti
‘tativa de su estructura y elementos, sino sobre todo una transfor-
macidn cualitativa. Esta transformacidn cualitativa es el requisi
to, el movil principal del progreso. En tanto la prOdUCtIVIdad --
del trabajo crece, la actividad concreta cambia, y cambian, asimis
mo, los conocimientos necesarios para llevarla a cabo. Sin embar-
go, dichos conocimientos carecen de una medida estable: no crecen,
sino que se modifican,
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* H * ° . - N - ‘.
Saint-Simon, quien dejé establecidos aigunos de. los ejes centrales -
sobre los cuales habr{a de levantarse el pensamiento sociopedagdgico-
posterior.

3.2 Fisiologia Social y educacién.

Privados de los sistemas del pasado, y sin :previr todavia-
la sociedad del futuro, los intelectuales conservadores trataron de -

volver al modelo pedagbgico medieval tal cual habfa sido construfdo.-

A diferencia de estos pensadores, Saint-Simon aceptaria el mundo pos-

revolucionario y se sumergiria de lleno en. sus corrientes contradic

torias para descubrir princfpios que lo hicieran inteligible y que --

_permitieran una nueva sistematizacion de la vida social. De aquf su-

D

interés por participar en la Asamblea para la Mejora de la Instruc- -

cidn Primaria, convocada por Luis XVII| para determinar las directri-
———é‘———-—_—..."‘— .

ces que habria de tomar el primer. intento de normalizacidn del siste-

ma_escolar francés, asi como su preocupacidn por estudiar los proce--

/——-_—_—-- ’ . . Lo . .

sos educativos de una forma sistemdtica. De esta manera, sus escri--
tos pedagdgicos reflejan elementos fundamentales de su presente y.al-
gunas tendencias hacia la sociedad del futuro que tanto molestaba a -

ors
la reaccidon conservadora.

i Pero- la importancia de su trabajo no est3 dada por la apli-
cabilidad inmediata de sus propuestas pedagdgicas, sino en la defini-

cion de algunos de los problemas tedricos propios de la sociologfa de

la educacidn: Ja funcidn socjal de la escuela, los vinculos entre edu

cacidn e instruccidn, la creacidn de la moral laica, la transforma- -

cidn de los sistemas intelectuales, etc. Mediante los conceptos uti-

lizados y las definiciones que da de ellos, Saint-Simon va delimitan-

| do los objetos de estudio de la 'sociopedagogfa y abriendo miltiples -

* Debido a las diversas y antagdnicas interpretaciones que se han he
cho en torno a la obra de Saint-Simon, hemos realizado un breve en
sayo en el que se fundamenta su inclusidn en la corriente positi-=
vista. Este trabajo ha sido anexado como apéndice # 2, y remiti--
mos a &l para aclarar la posicidon que mantenemos con respecto a --
este autor. Recomendamos, ademds, que el anexo sea lefdo antes de
este apartado en el que nos limitaremos, peor razones de espacic, 2
analizar su pensamiento sociopedagdgico.

** En el apéndice # 1, presentamos un esbozo biografico de este autor.
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lineas de interpretacion, La coherencia 18gica de su pensamiento no-

se articula en’el plano de las propuestas, sino en el plano mucho mis

decisivo de los objetos de pensamiento. Fue a través de los proble--

mas planteados y de la designaci6n de fwevos objetos como Saint-Simon

realizé una obra innovadora capaz de formular los principios fundamen

tales de la sociologia moderna de la educacién.

2.2.1 La funcidn social de la educacién.

A lo largo de toda su obra, Saint-Simon se propone como in-

tencidn rectora el estudio del esfuerzo colectivo humano, ... "esfuer

|zo material y espiritual a la vez, produccidn econdmica y creacién mo
|ral e intelectual, esfuerzo por el cual la sociedad se creaa s .mis-
ma, crea al hombre, las estructuras sociales, las civilizaciones que-
le son propiaS"-(15 ) Para el estudio de este objeto propone la crea
|cién de una nweva ciencia: la fisiologfa social. ET concepto de -

iy
fisiologia parte, a su vez, del supuesto fundamental de que una socie

dad constituye un ''verdadero ser', un cuerpo social en el que cada --
una de sus partes contribuye a 1a vida comin. Los diferentes elemen-
tos que constituyen esta organizacion desempefian funciones relativas-

contribuyendo a la vida comin. La fisiologia es la ciencia no sola--

mente.de la vida industrial, sino también de la vida general en la --

que los hombres son como los engranajes principales.

o’

Al representar a la sociedad como un todo organico, como un

cuefpo dividido y organizado, Saint-Simon diferencia diversos planos-

o niveles de accidn y de conocimiento: Industria, Legislac oral,

o »

etc. En su segunda fase de trabajo, caracterizada por sus biégrafos-

como fase industrialista, asigna a la industria un papel fundamental,

‘gsmgggl:l“gomo la base de toda organizacidn social. Pero en Saint- -

s ——

Simon, el término industria adquiere una connotaci6én mucho mis am- -

plia que la dada por los economistas de su tiempo. No es definida --

(15) GURVITCH, G. Los fundadores franceses dé la sociologia contem

pordnea: Saint-Simon y Proudhon. p. 53
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tanto por los medios de produccién, ‘como por los hombres que partici-

pan en ella. El acto productivo se convierte as{ en el objeto funda-
mental de estudio y no los instrumentos;

"'Se propone privilegiar el hecho mismo de la actividad, y subordinar-
a las técnicas o los tipos de relacién social al dinamismo particular
de las actividades. Ya no se trata... de averiguar... si-la tierra -
es o no un factor de produccién, sino de descubrir si el hogar del =-
campesino o los instrumentos agricolas estin integrados a un proceso-
creador: el acto productivo".( 16)

}
La evolucidn de la sociedad estd dada por la industrialijza-

cion, que tiene como objetivo fundamental la transformacién de 18 na-

| turaleza con vistas a la satisfaccién de las necesidades humanas. Es
ta actividad™es independiente de los controles exteriores; tiene su -
| propia espontaneidad, 'su propio dinamismo, y encuentra en si misma --

las formas y los mecanismos reguladores. No obstante, corresponde al

.a los industriales.

-

A su vez, la legislacién, la economia politica y la moral -

son conceptualizados como un conjunto de conocimientos "higiénicos" -

que la vida colectiva ha htilizadg.para la conservacidn y el mejora--

miento de su salud general. Son colecciones de reglas higiénicas he-

chas ‘para la administracion de los intereses generales; cuya naturale

za varia segiin el estado de la civilizacién. El funcionamiento ade--

hombre administrar correctamente su actividad material, especialmente.

cuado de la sociedad industrial requiere de una base ‘comin de valores

y a la ciencia moral le corresponde formularlos en un cédigo de educa

cidn y de conducta social. En la Edad Media, la Iglesia cumplia esta

funcidn unificadora en la esfera de la moral, pero ahora los dogmas-
cristianos han dejado de ser funcionales y se necesita mds que nunca
de una direcci6n espiritual, de un cuerpo comiin de doctrinas y creen-
cias que den unidad moral a todas las sociedades europeas. Esta nue-
va direccién, ha de hallarse en la universalidad del saber cientifico.

Esta visién directa de la realidad social, que se revela co

(16) ANSART, P. Sociologfa de Saint-Simon. p. 111
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mo_un modelo pluralista gue aglutina diversos campos y niveles, le -~

permlte a Saint-Simon ublcar c]a;amentg el gwpgmmggu¢g,mggmignugghg;:

Jcaracter formativo d

Lanclas que componen la_sociedad, Al representar a la sociedad como-
un esfuerzo colectlvo en el que intervienen todos los aspectos de la-

|vida social, Saint-Simon est4 asigndndole una funcién especifica a --

los procesos educativos: transmitir los conoci costumbres y-

valores ispensablemente necesarios para el mantenimientq de la or-

. . ‘v, . . . . . -
ganizacion social. Si las ideas morales constituyen las b3ses de la-

sociedad la educacidn es, en si misma, el fundamentd y el sostén del-
|orden social. Esta funcién queda explicita en la definici6n que da -

el autor de la educacidn:

"La educacién propiamente dicha es la que forma las costumbres, la --
que desarrolla los sentimjentos, la que amplia fE“EEEEETHEE~He previ-
sion germeral; Ta que e ,nseng_g_sggg uno a aplicar prancnplos y a ser--
virse de ellos como gufas seguros para dirigir la propia conducta. -
La educacion se puede considerar como la ensefianza continua de las re

laciones establecidas entre los miembros que componen la soc[ggg—f1 7)

—

—

La aportacién més original de Saint-Simon para la construc-
cidn del pensamiento sociopedagdgico, reside precisamente en el reco-

nocimiento que hace de los procesos educativos como un conjunto de es

fuerzos colectivos encaminados a la socializacidn del individuo, y de

ésta como un proceso integrado a la dindmica social en general. Toda

organizaci6n social va generando una serie de reglas higiénicas que -
determinan la direccion que ha de tomar su desarrollo y evolucidén. -

Estas reglas, son ordenadas en un cddigo de educacidén y de conducta -

social que le es transmitido a las nuevas generaciones por medio de-

los procesos educativos, los cuales son determinados por la totalidad

de los elementos que constituyen la vida colectiva sin poder aislarse

de ellos, y sin posibilidad alguna de transformarlos. Dentro de es--

tos elementos, son dos los que determinan de manera decisiva los pro

cesos educativos: la actividad industrijal encaminada a la‘produccién;

y la moral social, base cohesiya de la sociedad. Ambos elementos, al-

evolucionar, producen cambios en los sistemas y procesos educativos,-

determinando su desarrollo y evolucion.

(17) SAINT-SIMON, H. En Dommanget, M. Los grandes socialistas y la-
educacidn. p. 161
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3.3 Produccidn, trabajo e instruccién.

A lo largo de toda su obra, Saint-Simon pone especial énfa-

sis en la necesidad de establecer una distincién conceptual entre la-

ducaciodn

la_instruccion., La primera se refiera a la ad&uisipién -
e los hdbitos, costumbres y sentimientos resultantes de la vida so--
cial; mientras que la instruccién comprende especificamente al conoci
iento adquirido mediante un proceso de aprendizaje institucional o -
scolarizado. La educacidn propiamente dicha, es aquélla due se ad--
quiere en la practica de las relaciones sociales y que nos les dada --
por los padres o miembros del grupo social primario, poseedores.de un
‘bagaje cultural en condiciones de ser transmitido. Esta ensefianza --
sin aparato, aunque dada por no profesionales a través de nociones --
vulgares, es la que prepara al individuo para la vida social. En cam
bio 1a instrucci6n, por mds completa que sea, no puede llegar nunca a
preparar consistentemente al individuo para el desempefio de su fun- -

cidn social especifica.

Existe, as?, una educacidn general dada por el ambiente so-

cial y por la practica y que eslmuého mds importante, sobre todo para

los proletarios, que la instruccién: gracias a ella la clase obrera -

francesa estd capacitada para trabajar Gltimamente y ha llegado a un-

alto grado de civilizacion, a un "perfeccionamiento positivo de la in
g P p . v

teligencia' y a un sentido de oportunidad que, a pesar de su insufi-~

ciencia, le pone a la cabeza de 1as clases proletarias de Europa. --

Aunada a esta edUcacYGn, dirigida a la propia conducta y a la ensefian
za de las relaciones sociales establecidas entre los miembros de la -

colectividad, §aipt-éimon agrega la instruccidn, encaminada a la ca-

pacitacidn de los individuos para la realizacidn Optima de su trabajo.
Basta afiadir a la educacidon general un poco de iﬁstruccién, para que-
la clase obrera llegue a un grado de plenitud. Este sistema podria -
establecerse en la sociedad sin. inconveniente alguno para la tranqui-
lidad piblica, proporcionando a la vez grandes ventajas para todos --

los miembros de la colectividad.

Queda claro que, para Saint-Simén, la instruccién que se de-

be dar al pueblo -puesto que éste ha sido ya "educado'' por su grupo -
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social primario- es aquéila que puede preparario mejor para la reali-
zacidn de las tareas que le han sido asignadas. De aqui su interés -
por diferenciar estos dos grados de educaci6n, asi como de analizar -
los vinculos existentes entre 1a moral, el trabajo y la instruccidn;-
interés que lo lleva, en 1817, a ofrecer un premio a aquél que presen
te 1a memoria en que se traten de modo mds satisfactorio las dos cues

tiones siguientes:

12 !Cudles son los conocimientos de utilidad relativamente ma--
yor para la industria que se pueden ensefiar en un plazo de -
dieciocho y treinta meses a nifios que sepan leer, escribir y

contar?

22 lCual es la manera de aplicar el método empleado en nuestras

escuelas a- la ensefianza  de esos conocimientos?

La naturaleza de estas preguntas y las consideraciones que-
le preceden, indican claramente. la orientacion de los intereses peda-

gogicos de Saint-Simon. Orientacion que debe ser analizada conside--

rando la relevancia que da el autor a la produccion y a la actividad-

industrial:

wLa produccidn de las dtiles es el {nico objetivo razonable y -
positivo que las sociedades pueden fijarse y, por consigquiente, el --
' Principio que afirma el raspeto a la produccidr s i0's srodutdQres -

es inhinitamente Mas fecundo guUe~<Jl-qué pregoniza el respeto a la PO
pieded y a los propietarios'., aline BN

- Sggﬁn Saint-Simon, el advenimiento de la sociedad indus- -
ﬁﬁal confiere a 1a humanidad una nueva significacion: después de ha-
'ger sido la causa de la evolucién, la industria se convertira en el -
fin de 1a actividad social. Este nuevo objetivo, convierte a la so--
lciedad en una totalidad enteramente creadora que, en vez dé repetir--
se, organjza sus energias a través de una constante superacion. Pero
para que la sociedad industrial crezca en razén de la accidn que la -

caracteriza, debe fijarse como norma la eliminacion de la autoridad -

~\\—\~

E;bitraria y la organizacién de una nueya red de relaciones sociales-

(18) SAINT-SIMON, H. '"Catecismo de los industriales', en Los socia-
listas utépicos. p. 117




basada en la division y la cooperacisn de! trabajo, La organizacidn-
econdmica debe aplicar el principio general que define a la comunidad
social como una comunidad de trabajo, a la nacién como un taller: --
"Francia es ahora una gran manufactura, y la nacién francesa un gran-
taller". |

Los cambios introducidos por la actividad industrial en la-
produccion exigen, pues, modificaciones importantes en la esfera de -
la administracién. En la Edad Media tocd a los nobles vy militares -
dirigir la produccién representada, sobre todo, por la agricultura. -
Abora ha lleqado el momento de que los industriales Ileven la direc--

cidon de la sociedad acabando con la dominacidn de los ociosos. La -

vida colectiva, en adelante, debe organiiarse por los industriales pa

ra promover el bienestar de la clase més numerosay mds pobre,y a cada

uno debe retribuirsele con arreglo a su capacndad puesta de manlfles-

to en los servicios posntlvos prestados d la causa del bnenestar huma

no. En tanto la capacidad productlva depende de la actlv1dad indus--

trial y no de la produccién: agrlcola, los industriales productores de

.ben ocupar el mds alto nivel social y los propietarios de la tierra-

deben pasar a formar la clase intermedia juntd con los leéisladores.-
| Estado, a su vez, debe dejar de intervenir en las actividades pro-
uctivas dejando en manos de los grandes industriales y de los cienti

icos el poder de decisidn sobre-su administracién y control.

Estas modificaciones en la esfera administrativa exigfanspa
ra Saint-Simon, cambios sustanciales a las formas tradicionales de --
educacién. De la misma manera como la vida social debe ser adminis--

trada de una nueva forma,_la educacion debe ser transformada y confor

mada de acuerdo a las condiciones materiales impuestas por la activi-

dad productiva. De aqui la recesgdad de generar nueyos mecanismos de

funcionamiento de los aparatos escolares, para que éstos contribuyan-

&

L

refectlvamente al estab]ecnmiento del equilibrio social, En primer lu

gar, la escuela debe imponerse como meta la formacién de dirigentes y
trabajadores efectivos del proceso de produccidn, es decir, de hom- -
bres Gtiles y productivos y no, como sucedfa en la Edad Media, de se-

res inltiles incapaces de trabajar. El término de productor adquiere
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con Saint-Simon un significado ‘diferente, v engloba a todos aquellos-

individuos que, por medio de su trabajo, producen cosas de positiva -
utilidad para la sociedad:

"Un industrial es un hombre que trabaja en producir o en poner al al-
cance de la mano de los diferentes miembros de la sociedad uno o va--

rios medios materiales de satisfacer sus necesidades o sus gustos ffi-
sicos,..'"..
(19)

La formacién de estos industriales, que deben convertirse --
en los nuevos dirigentes de la sociedad pasando de gobernados a go--
bernantes, requiere de la ensefianza de nuevos conocimientos que rom--
pan con los vicios y deficiencias de la educacién medieval y que per
mitan al hombre transformar positivamente la naturaleza utilizando la
razén. Desde ahora, prosigue Saint-Simon, es necesario que nuestras-
escuelas eduquen a los- hombres de genio especializdndolos en las cien
cias, en las bellas artes, en las profesiones y los oficios, y encaql
nandoles para que asuman su papel de dirigentes de la colectividad. -
Los Hiobles y los militares, educados para llevar una vida llena de --
ocio y-de privilegfos, poco pueden contribuir a la prosperidad de - -
Francia y no han trabajado nunca ‘para el progreso de las ciencias y -
de las artes. Por el contrario, se han ésforzado en prolongar el pre
dominio que hasta ahora han venido ejerciendo las teorfas conjetura--
les, y han perdudicado necesariamente el desarrollo de la nacién al -
privar a los sabios, a los artistas y a los artesanos de la elevada -

consideracion que legitimamente les es debida.

La educacién propuesta por Saint-Simon tiene, pues, un obje
tivo fundamental: formar a los nuevos dirigentes sociales, los -
industriales, destinados a conformarse en el sector que ocupe el pri-

mer lugar en el seno de la nueya organizacién social:

"La clase industrial debe ocupar el primer rango, por ser la mids im--
portante de todas, porque puede prescindir de todas las otras, sin --
que éstas puedan prescindir de aquélla; porque subsiste por sus pro--
pias fuerzas, por sus trabajos personales. Las otras clases deben --
trabajar para ella, porque son creacion suya y porque les conserva su
existencia; en una palabra: realizdndose todo por la industria, todo-
debe hacerse para la industrf.a”.(20 )

(19) IBIDEM. -p. 114
(20 ) 1IBIDEM. p. 115
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De aqui que sus criticas a la ‘educacion tradicional desta--
.quen, sobre todo, la poca funcionalidad de la educacién humanista-1i-
teraria con respecto a la maquinaria social capitalista. y que sus --

propuestas pedagégicas prioricen la ensefianza de los conocimientos =-

Gtiles y pricticos, frente a la educacidn aristocrdtica de' los ‘hobles.

En tanto los industriales son quienes producen y, por consiguiente, -
quienes poseen la fuerza pecunaria y la superioridad de la inteligen-
cia y la moral, les corresponde administrar la riqueza piblica y ase-
gurar la satisfaccién de los deseos de la mayoria. Pero para que es-
tos dirigentes puedan cumplir con eficiencia su funcidn sogial, es ne
cesario que tengan una educacidn esmerada. En primer lugar, hay que-
i)dar a los estudiantes el sentimiento de su valor e inspirarles con- -
fianza en sus medios. Posteriormente, debe instrufrseles en los prin
§)~cipios generales de la ciencia social, con el objeto de que aprendan-
las cosas relacionadas a la direccidn politica e industrial. Por dl-

timo, ha de |ntroducurseles en una. catedra que anuncie la nueva época

de investigacidon, en la que se ensenaran los medios generales para mo |

v) dificar, de la manera mas ventaJosa para el hombre, los fenomenos de-

la_naturaleza sobre los que puede eJercer su |nfluenC|a. &

Pero, segiin Saint-Simon,n6 todos los nifios podrdn tener acce

so a esta ensefianza, sino sGlo aquéllos cuyos padres estén en condl--

E:\ ciones economlcas desahogadas. o que demuestren -una capacidad muy es-

pecial:

"No querrfa que procedieran de la clase mds pobre, sino que se esco--
giera entre aquellos obreros que gozan, de cierto desahogo''. “(21)

"0s exhorto también a no limitar vuestro afdn a la ensefianza de la il
tima clase de la sociedad; es mis facil y mds Gtil aumentar la ilus--
tracién de la clase media, Pienso que, en primer lugar, debemos ocu-
parnos esencialmente de la instruccion de esta clase”.(22 )

Y precisa:

""Considero a los propietarios como la primera clase, a los que poseen
una industria como la clase media, y a los que no tienen mis que sus-
brazos, como dltima'. (53

(21) SAINT-SIMON, H. enDOMMANGET , M. 0p Cit. p. 174
(22) |IBIDEM p. 175.
(23 ) IDEM
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La "Gltima clase' -debe ‘tener tambaen ‘una educacién, pero no

ko

un proceso formatnvo contlnuado. La experuencna ha demostrado que --

bastan dieciocho meses para ensefiar a leer y a escribir a los obreros
inteligentes, y que &stos siguen enviando a sus hijos a las escuelas-
durante tres o cuatro afios; st le sumamos a esta formacién dos afios -
més de instruccion complementaria, Francia podrd tener la poblacién -
obrera mds instruida de toda Europa.

Queda claro que Saint-Simon reivindica, fundamentalmente, -

el derecho a la educacién de la c]ase media |ndustr|al, y que propone

dos trpos de formacuon claramente diferenciados para las diversas -

clases sociales. ,Pero mas importante ain va a ser el abandono de las
consignas igualitarias del liberalismo cldsico y su sustitucién por -

una serie de principios que nos sefialan las Ifneas.generales sobre --

las cuales habr|a de construirse la nueva fulosofla educatlva basada

en la aceptacuon y dlfUSIon de ciertas ideas que |ntentan Justlflcar-

y'legltlmar una jerarquia de desuguales, haciendo aparecer a la escue:

la como un espacio neutral y ajeno a los procesos de margunacnon so-=

cial. .

Esta tendencia se manifiesta con mayor claridad en los dis-
cipulos de Saint-Simon quienes abandonan su esquema inicial, que es-
tablecia el derecho a la. educacidn con base en la capacidad econdmi--
ca, y proponen un modelo de seleccion basado en las capacidades natu-
rales del individuo:

"La distribucidn de la educaci6n entre los individuos, en proporcidn-
a sus capacidades, podria representar -por si sola todo el orden so- -
cial del porvenir, al menos en su oposicidn al pasado: gracias a - -

ella se realizard esta igualdad que el pensamiento invoca desde hace-
tiempo, sin haber podido determinar en qué consiste“,tza )

—

sophes, e'. la distribucién universal de los beneficios de la educa- -

{cidns sino en una distribucidn "equitativa' y jerarquizada que se --

,{fundamenta en las capacidades '‘naturales' de los diferentes miembros-

(2k) 1BIDEM. p. 178

La igualdad no consiste, como pensaron algunos de los philo

R RSP S



de la sociedad. El concepto de ''capacidad" se convierte, as{, en la-

justificaci6n ideoldgica de la seleccidn cumpliendo, a la vez, tanto-

un papel econdmico como ideoldgico, A su vez, la éscuela es yista co

mo el 6rgano mediador entre la yocacién individual y las "previsiones
sociales'. En el centro de esta medicacién se coloca el concepto de-
capacidad individual, haciendo aparecer al sistema escolar como un --

agente ajeno a la desigualdad socjal.

3.4 Educacién y unidad moral.

En los Gltimos afios de su vida, Saift-Simon persiste en la-
problemdtica tedrica y practica que representaba el paso a la socie--

dad industrial, pero introduce Uuna importante variacién: la instaura-

-

b1

cion de 1a nueva sociedad requiere la previa aparicién de una nueva -

religion que,a pesar de rechazar totalmente el catolicismo y el _pro-

testantismo, adoptaria el mensaje del Evangel io. Esta variacion, que

termina en un 1lamamiento a todos los hombres para que reorganicen su
vida conforme a los dogmas de una vida moral, estuvo latente en las -
obras anteriores del pensador francés, pero se manifiesta claramente-

*
en su dltimo libro: Le Nouveau Chistianisme Saint-Simon llegé - -

* Durkheim formula exactamente -en su libro sobre El Socialismo- la-
posicion del Nuevo Cristianismo en relacidn con las otras obras de
Saint-Simon: ''Cuando se oye al adversario del sistema teolSgico,-
al fundador de la filosoffa positiva, reclamar la institucion de -
una religidn nueva, se estd tentado de creer que al mismo tiempo -
se produjo en su pensamiento alguna revolucién y que no supo mante
nerse fiel a sus prlncuplos .. Nada menos exacto, sin embargo, --
que esta |nterpretac10n. Es .indudable, por otra parte que las --
preocupaciones rel igiosas de Saint-Simon fueron muy intensas en to
dos los perlodos de su desarrollo intelectual,,. Pesde el comien-
zo, abjuré de la irreligiosidad de Condorcet y de los escritores -
del siglo XVIII, quienes yefan en la religion un producto del - -
error mantenido por la astucia y la mentira de los sacerdotes, Ya
en la ciencia del hombre, 1913, escribe; '"La institucion rellglosa
es la principal {nStltUClon polltlca, sea cual fuere el espiritu -
con que. se trate',,. Por otra parte, en su obra se replte sin ce-
sar la {dea de que la crisis actual es analoga a la que atravesd -
el mundo civilizado en el momento del pasaje del politeismo greco-
latino al monoteismo cristiano". Durkheim, E. El socialismo - -

P! P- 38-41-
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progresivamente a la conclusidén de que los intereses y las organiza-

ciones no bastaban para garantizar la paz y la unidad, tanto dentro-

de las sociedades como entre ellas. pDio, entonces, un papel impor--

tante a los sentimientos morales, asignéndoles la funci6n de mante--

ner el orden y la unidad sociales.

En el Nuevo Cristianiémo, obra pdstuma de Saint-Simon, es-

tamos. en presencia de un moralismo pantefsta fundado en un humanismo
prometefco. En este libro Saint-Simon Heclaraique la verdadera con-
tribucidn del cristianismo es la moral de la fraternidad y de la ca-
ridad, ahogada bajo el peso de la superstfcién y de la teologia de -
los cultos y de las iglesias organizadas. La nueva sociedad debe, -
entonces, encontrar la manera de aplicar este principio moral a la -
vida social, a la estructura global presente, y desprenderse al mis-
mo tiempo de su ganga teolSgica y mistica, cada vez més.asfixiante*
Este hecho, supone el conocimiento de las ciencias exactas y de las-
técnicas modernas, combinado con la filantropfa y el amor a la huma-

nidad eén marcha.

No es dificil advertir que los principios del nuevo cris--
tianismo se reducen a los de una religién puramente terrestre que -
glorifica el esfuerzo auténomo y colectivo de la humanidad, y se opo
ne a los principios de ]a gracia y la inmortalidad. Rehabilita, ade

mis, la carne y la vida sensible, asi como el amor al trabajo:

""Ciertamente todos los cristianos aspiran a la vida eterna, pero el-
nueyo cristianismo ensefia que el Gnico medio de obtenerla consiste =
en trabajar en esta vida para aumentar el bienestar de la especie hu

mana'’. (25 )

% G, Gurvitch, en su libro acerca de Saint-Simon;, encuentra una se-
mejanza entre esta posicion y la mantenida por Ludwig Feuerbach
en Ursprung des Christentums (1940), tradicionalmente considerado
como el eslabdn que une a Marx con Hegel. Desde esta perspectiva.
el hegelianismo de izquierda no era mis que un hegelismo sansimoni
zado o un sansimonismo hegelianizado. Por ello, dice Gurvitch,...
"decir que Marx, se nutrid del he%élismo de izquierda es admitir-
implicitamente que es deudor de Saint-Simon'. Gurvitch, G. Los-
fundadores... p. 84

(25) SAINT-SIMON, H., En Gurvitch, G. Op. Cit. p. 95
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Esta significaci6n panteista de la moral condujo a Saint--
Simon al monismo, por un lado, y al optimismo, por otro, que supri--
mian todos los conflictos irréductiblés de la vida social: "EI monis
mo optimista de Saint-Simon resuelve con demasiada rapidez el conflic
to entre lo econdémico Y lo moral, entre el estado y la sociedad; con-

duce al utopismo de una sociedad arménica que funciona por si misma,-

-es decir, espontdneamente, por la sola fuerza de la técnica y del - -

'amor”.(26 ) Eludiendo la necesidad de admitir las antinomias efecti-
vas e irreductibles que rigen la vida social, Saint-Simon acaba por -
plantear que el esfuerzo humano es el encargado de poner de manifies-
to una armonfa colectiva ya preestablecida. De este modo Saint-Simon
imagina una comunidad pacifica y unida por el espiritu industrial. -
Esta comunidad internacional acabard, mediante la ciencia, con el na-
cionalismo y la actividad bélica que caracterizé a los estadios ante-
riores de la evolucion humana. La fuerza unificadora de esta nueva -
sociedad europea estard dada por la nueva élite espiritual compuesta-
por los doctos y cientificos. El nacionalismo es una forma de egofs-
mo que debe ser eliminado, mediante la formacion de instituciones su-
pranacionales comunes. Pero mds importante aln, es la creacidn de un
vinculo espiritual, un cuerpo comin de doctrinas y creencias que den-
unidad moral a todas las sociedades europeas. Esta nueva doctrina de

be adoptar la forma de una nueva religidn, de un '"nuevo cristianismo'\

Esta serie de ideas, muy cércanas en muchos aspectos a las-

tesis de los pensadores de corte conservador, enmarcan algunas de las

propuestas y de los lineamientos tedricos hechos por Saint-Simon con-

respecto.a la educacién. En primer lugar, de su creencia en la moral

como base cohesiva de la sociedad, Saint-Simon derivé la importancia-
de la educacidn como fuerza unificadora de la vida politica. La pro-
pagacién de los conocimientos positiyos y la ensefianza del bien plbli
'co, tareas a las que deberfa ir encaminada la praxis educativa actual,
podrian sentar las bases de una conciencia colectiva comin, capaz de-
sostener el progreso de la nueva sociedad, A su vez, este codigo mo-

ral transmitido a las nuevas generaciones por medio de los procesos -

(26 ) GURVITCH, G. Op Cit. p. 97
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ﬂb se les de la responsabilidad y-el saber unificado, las nuevas cla-

_Eorfa de su poblacidn, sino también con los demds pafses europeos.

En segundo lugar, las tesis desarrolladas en El nuevo cris-

tianismo sirven como modelo a Saint-Simon para el establecimiento de-
"los principios administrativos sobre los cuales habrfa de ser organi-
—

zado el nuevo sistema escolar. El 'poder espiritual' de la instruc--

| cién pdblica debe ser confiado a los sabios, mientras que el 'poder -

- temporal" debe ser asignado a los industriales. Los sabios mas capa+
-Ees, que tienen como tarea fundamental procurar la reorganizacion de-
la vida colectiva mediante la aplicacién de la ciencia positiva, de--
ben dirigir los procesos educativos y los otros intereses morales de-
la sociedad; ellos establecen los fundamentos de la instruccidn pﬁB[L
ca, al mismo tiempo que... ''demuestran la posibilidad de un gran au--
mento del bienestar para todas las clases de la sociedad, sefialan los
medios mds seguros y mas rdpidos para asegurar la continuidad de los-
trabajos de la masa de los productores, y establecen las leyes higié-
nicas del cuerpo social".( 27) Del mismo modo, esta educacidn -debe -
desbordar las fronteras nacionales mediante la creacion de un siste-
ma continental de ensefianza dirigido por un parlamento confederal. -
Dicho parlamento, serfa elegido por el voto universal de todos aque--
1los hombres que supieran leer y escribir, y estarfa formado por nego
ciantes, sabios, magistrados y administradores habituados a pensar y-
actuar fuera de los limites de la patria. El Grgano ejecutor de la -
actividad del parlamento tiene como funcidn béasica... ''demostrar que-
los principios en los que se basa la confederacion europea son los me
joré;, los mds s6lidos, los Gnicos capaces de hacer a la sociedad tan
feliz como pueda serlo, lo mismo por la naturaleza humana que por el-
estado de sus luces“.( 28) El codigo moral que regu!e el parlamento
tendera, asf, a consolidar la unidad politica que necesita Europa; --
unidad que se ha buscadc vanamente en la religion y que no puede ha--

1larse mds que en la unidad de las doctrinas morales y del derecho pd

( 27) DOMMANGET Op. Cit. 170
( 28) 1BIDEM, 1€8

educativos, fortificard la unidad poiftica que necesita Europa: cuan

ses actuardn movidos por un espiritu de solidaridad no sélo con la ma
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biico. De esta manera, todos los pueblos se uniran a la comunidad mo

ral y de instruccidn. pdblica que cimentard su asociacidn polftica.

Como podemos observar, Saint-Simon toma como modelo para --
sus propuestas algunos de los rasgos fundamentales de l1a educaci6n me
dieval. En este punto se manifiesta la: influencia de la reaccién. ya
que, como los conservadores y los tedricos del resurgimiento catélico,
admiraba hasta tal punto la "unidad medieval'', que la adopté como mo-
delo para su nuevo mundo. Crefa que el medievo habfa sido durante un
tiempo una unidad intelectual, al mismo tiempo que internacional, or-
gdnico, jerdrquico y estable, siendo gobernado por una élite tanto es

piritual como temporal, pero tales Grdenes sociales no florecen dos -

veces en la historia: la ciencia y la industria, desde el momento --

que aparecneron en el seno del antiguo orden thleron sonar su toque

de difuntos. La ciencia y la industria no sélo hablan provocado la -

muerte del orden anterior, sino que ademds habfan convertido en los--

principios positivos esenciales del nuevo. De este modo, Saint-Simon

recupera la idea pedagdgica de los iluministas en lo que concierne al

papel de la ciencia y la tecntca pero reivindica la |dea conservado-

ra acerca de una educacnon moral y orgdnica basada en un dogma comin-

y estable. Del pensamiento conservador Saint-Simon va a tomar, ade--

'mis, su repulsién por los movimientos revolucionarios y su obsesién -
a

por una educacuon basada en el respeto y la aceptacion de una moral -

R

encamlnada al fortalecumsento de ]a vada co]ectlva.

45



—

e ———

IV. A COMTE Y LA EDUCACION POS!TIVA

4.1 El -positivismo sociolégico.

En 1824, un afio antes de la muerte de Saint-Simon, muere --
Luis XVIIIl sucediéndole en el trono su hermano Carlos X, conocido co-
mo el ''rey de los emigrados'. E] nuevo monarca representaba fundamen
talmente los intereses de la antigua nobleza terrateniente, que pre--
tendfa imponer la restauracién de la monarquia absoluta disolviendo -
la Camara de Diputados y limitando el derecho al voto y la libertad -
de prensa. Con estas medidas, se desaté un recrudecimiento de la lu-
cha politica entre las diversas fuerzas sociales, particularmente en-
tre el sector tradicional conservador y la burguesia, que aglutinaba~
diversos sectores todavia no conformados como fuerzas antagdnicas. -
Esta lucha culmind en 1830 con la Revolucién de julio, instituyendo -
el poder de una fraccion de la burguesia, la burguesfa financiera, me
diante la imposicidn en el trono de Luis Felipe de Orleans, quien ha-
brfa de gobernar durante 18 afos (1830-1848). La burguesia indus- -
trial pasd a constituirse como una parte de la oposicidn oficial, ma-
nifestandose con mayor fuerza a medida que crecia el absolutismo de -
la corrompida aristocracia financiera y '"'... a medida que la propia -
burguesia industrial crefa tener asegurada su dominacién sobre la cla
se obrera”(29 ) A su vez, la pequefia burguesia y la clase campesina

habTan quedado completamente excluidas del poder politico.

La Revolucién de 1830 sefiala el inicio de un nuevo giro en-
el panorama politico francés, que se va agudizando conforme la burgue
sTa industrial va adquiriendo y ejerciendo su poder econdémico y poli-
tico vy que el proletariado avanza en su configuracidén como clase so-
cial independiente. No obstante, para que ambas clases se constituye
ran en las fuerzas antagonicas y fundamentales de la sociedad, era ne
cesario el desarrollo histérico de las fuerzas productivas y las rela

ciones sociales de produccién. Pero ademis, era necesaria la cr

(29 ) MARX, C. Las luchas de clases en Francia. p. 39




cion de un nuevo ‘'clima cuitural", de un bloque ideoldgico capaz de-
aglutinar a los diferentes sectores en una lucha comin én contra del
absolutismo imperante, apoyado sobre la sociedad polftica para inten
tar mantener su dominacidn, frente una crisis de autoridad que con--

vertia a la aristocracia financiera en objeto de severas crfticas.

El caracter orgdnico de esta crisis reflejaba el desarro-
o de la estructura y segufa, por lo tanto, su evolucidén. De ahi -
que esta situacidn pudiera durar tantos afios, como consecuencia de -
las condiciones econdmicas, politicas e ideoldgicas, particularmente
por los esfuerzos del bloque tradicional para.mantener el antiguo --
sistema. Pero esta resistencia va acompafiada de una crisis de la -
ideologfa tradicional, de la cual las clases subalterras se habfan -
escindido, creando una verdadera ruptura entre representantes y re--
‘presentados. Esta escision entre tas clases y sus representantes, -
aunada a la imposibilidad de la.aristocracia financiera de disponer-
de una capa muy diversificada y sélida de intelectuales, posibilita-
ba el desarrollo de una enconada batalla ideoldgica contra la frac--
cidn burguesa en el poder, disgregando su bloque intelectual antes -
de aduefiarse de la sociedad politica. A través de esta lucha, las -
clases subalternas fueron conquistando a la sociedad civil vy prepa-

randose para el dominio de la sociedad polfitica.

Durante el perfodo de. gobierno de la aristocracia financie
ra la disputa entre el sector liberal burgués y le lglesia,en torno-
a la escuela y los métodos pedagdgicos que debian ser implantados, -
'sufre también un lgido recrudecimiento. La lucha por la escuela --
laica comienza a cobrar mayor fuerza, pero sin contar aidn con un mo-
delo pedagdgico fijo y adaptado a las nuevas condiciones. El método
mutuo generado en el Imperio habia sido un fracaso y, en realidad, -
nunca pudo ser implantado. Por otro lado, las leyes dictadas desde-
el Comité Central de Instruccidn Piblica, y que afiadian a los progra
mas escolares la ensefianza de la gramitica, la historia, la geogra--
fia y el dibujo lineal, fueron rechazadas por la Iglesia. El éxito-
que seguian teniendo las escuelas parroquiales, puede ser explicado-

por dos causas principales: la gratuidad de los estudios, comprendi
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dos los {tiles escolares, gracias .a las dotaciones caritativas de las
que disponfan; y la proteccidn que les dispensaban el clero y el go--
bierno, es decir, los poderes instituidos® Los maestros innovadores,
egresados de la Escuela Normal, veian constantemente limitada su ac--
cién al no contar con un modelo especifico y diferenciado, asi como -

por la falta de poder para realizar su misidn.

La Ley Guizot de 1833, que obligaba a cada localidad a - -
abrir una escuela, hacia depender la instruccién primaria de-todos --
los poderes constitufdos a nivel local, convirtiéndola de antemano en
una maquinaria inerte. El nuevo poder resultante de la Monarquia de-
Julio no sabfa si podfa apoyarse en el clero a nivel local, dado que
éste representaba los intereses de la nobleza. El maestro funciona--
rio del Estado, formado en las escuelas superiores, podia ser el 1la-
mado a convertirse en transmisor del poder del Estado, pero se encon-
traba siempre frente a las restricciones impuestas por los verdaderos

poderes locales, especialmente en las zonas rurales.

Al mismo tiempo, se puede observar un giro notable en el --
pensamiento pedagdgico de la burguesia. Durante el Imperio y la Res-
tauracion, sus intereses se centraban fundamentalmente en la instruc-
cion rdpida y econdmica de mano de obra; de ahi su apoyo al método mu
tuo de ensefianza que, segln cdlculos del Journal d'éducation (Srgano-
oficial de la Sociedad para la Msjora de la Instruccién Elemental), -

era la mejor forma de inculcar el minimo de saber necesario con el md

&

. *% - » 3 Pe . . .
ximo ahorro . Este método no sélo fracasé por la existencia anterior

mente predominante del método de Los Hermanos, que sirve de punto de-

referencia y que obliga a sumergirse en el modelo religioso y disci=--

* La gratuidad de la ensefianza no existird en todas las escuelas pi-
blicas hasta el comienzo de la tercera Repiblica, al final de la -
Monarquia de Julio, solamente los nifios indigentes cuyos padres re
cibfan ayuda eran admitidos en ellas.

%% E1 Journal de la Sociedad estd plagado de cdlculos para demostrar-
que el método mutuo es el dnico encontrado para escolarizar sin --
excepcién a todos los nifios indigentes. En el tomo IIl puede leer
se que en el primer Distrito de Paris, en vez de instruir como an-
tes (1816) 800 nifios en 32 escuelas con un gasto global de 30,000-
F., se podria, gracias a su método, abrir tres escuelas cada una -
de 800 nifios con un gasto anual de 15,000 F. solamente.
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plinario creado por €1, sino también porque no ofrecfa una alternati-
va real y completa ante los ataques del sector tradicional, es decir,
carecia de elementos s6lidos que le permitieran conformarse en un ==
programa politico-pedagdgico que atrajera al personal docente y a los
intelectuales subalternos. Pero ademis, el método mutuo tenfa una se
vera deficiencia: reducia en varios afios la instruccidn primaria, de-
jando en manos de instancias extraescolares la educacién moral y dis-
ciplinaria de los nifios. Las ventajas econdémicas de una .instruccién-

tan rapida, fueron vistas pronto como severas desventajas:

"{Como emplearan el tiempo que va desde los 9 a los 13 afios!, es de- -
cir, hasta el momento en el que el desarrollo de sus fuerzas los haga
aptos para los trabajos que aseguren su existencia?... {Qué hardn de
su libertad?... {No serd con frecuencia gravosa para los demds?... -
En el seno de la familia, ocupada totalmente en el trabajo necesario-
para su subsistencia, recibirdn los elementos correspondientes a la -
parte mas importante de la educacidn, la instruccion moral... EI mo-
do de educacidn actual, concretamente el seguido por los Hermanos de-
las .escuelas cristianas tarda mds en conseguir los objetivos... pero-
ofrece una serie de ventajas a través de la relacion que tiene con la
educacién moral, la cual no puede ser reemplazada por ninguna otra. -
Este modo de educac1on dirige de alguna manera el empleo del ‘tiempo -
de los nifios... desde muy pequefios hasta su adolescencia, es decir, -
hasta que pueden entrar Gtilmente en la sociedad, con Ios conocimien-
tos convenientes a su condicidp y con los habltos de orden, docilidad,
aplicacién al trabajo, y la practica de los deberes sociales y reli--
giosos“ (Exposici6én de 16s motivos de la decisién tomada por el Con
sejo General de Calvados de no votar la subvencién para la escuela mu,
tua, pese a la orden del Gobernador). *(30)

Dubois-Bergeron, autor de un folleto contra la ensefianza mu

tua titulado La verdad sobre la ensefianza mutua,expone esta misma --

preocupaciodn:

“E] mayor servicio a la sociedad serfa posiblemente inaugurar un méto
do que hiciese la instruccién destinada a la clase indigente mas diff
cil y mds larga... La instruccidn adquirida facilmente engendra a la
vez esta enorme burocratizacidn que devora a Francia y esta masa de -
desocupados que corrompe las costumbres... Es necesario ocupar a los
nifios desde los 4 a los 12 afios, no permitir que se forme este vacio-
resultante de una educacidn de 20 meses... Ademds, las escuelas mu--
tuas, por su funcionamiento,ensefian a los nifios que La autoridad se -

le confiere a un igual por Ia Ley colectivamente reconocida, dando --
una imagen de la sociedad basada en los principios revolucionarios"

(31)

(30 ) QUERRIEN, Anne. Op Cit. p. 75
(31 ) 1DEM.
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Si en Saint-Simon, como.en la mayoria de los intelectuales-
de su época, el problema fundamental de la educacidn era reducido a -
la capacitacidn rdpida y econdmica de las clases trabajadoras, dejando
la "'educacidn propiamente dicha" en manos de la familia y ]os grupos-
sociales. primarios, ahora, el problema fundamental aparece:invertido.
La "unidad" necesaria para el progreso de la sociedad requeria de la
eliminacién de las "influencias negativas' del grupo social primario.
La educacidn moral, que asegura los hdbitos de orden, docilidad, apli
cacion al trabajo, etc., no puede ser delegada inica y exqlusivamen-
te a la familia, sino que, por el contrario, se debe crear un sistema
escolar capaz de contrarrestar sus influencias.

Si bien el método mutuo cumplia eficientemente su funcidn -
.meramente instructiva, dejaba un vacio insustituible en el campo de -
la moral y la disciplina; vacio que era usurpado por la religién, bas
tion de apoyo fundamental de la monarqufa. Todo el problema para Gui
zot, protestante, consistfa en llegar a reconstruir una institucion -
semejante a la de Los Hermanos que extendiera su poder sobre todos -
los sujetos del reino y ho sGlo sobre los catdlicos. La francmasone-
rfa a la que pertenece Quizot, igual que otros tantos promotores de la
escuela "{aical" no estaba, sin duda, alejada de esto. Sus proposicio
nes se limitaban a establecer un sistema de vigilancia que afirmara -
la preeminencia de la autoridad del Estado frente a la autoridad reli
giosa, pero sin proponer una reforma profunda del sistema escolar. -
No obstante, es en este periodo cuando se van desarrollando los ele--
mentos esenciales para la conformacidon del modelo pedagdgico burgués,
teniendo como fundamento algunos aspectos de la filosoffa positivista
desarrollada por los "cientificos' y ""sociélogos'* agrupados en torno-

a las escuelas superiores, especialmente de la Escuela Politécnica.

Esta nueva filosoffa encabezd la batalla politico-ideoldgi
ca cultural en contra de Ia/aristocracia financiera, manteniendo un -
eje critico en contra de la corrupcién, la decadencia y la inmorali--
dad de la clase dominante, y un polo '‘positivo' basado en las nocio--
nes de orden y progreso. Pero si en los movimientos intelectuales --

anteriores la idea del progreso habia sido una doctrina vagamente op-
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timista que animaba el trabajo politico sin poderie seguir de gufa, --
ahora habia llegado el momento de construir las ideas sistemiticamente
para probar su significacion y descubrir con seguridad cudl es la di--
reccion en que se mueve la humanidad. A esta tarea se encaminaron los
intelectuales burgueses de la época. Siguiendo la 1Tnea abierta por -=-
Saint-Simon, los '"cientificos' se abocaron al estudio del desarrollo -
social, teniendo como objetivo prictico la reorganizacidn de la socie-
dad sobre principios cientificos generales -que infundieron un nuevo -

espiritu de solidaridad colectiva:

Con su creciente prestigio, la ciencia... '"comenzé a sustitu
ir en parte a la debilitada religién tradicional, comenzando a atraer-
a quienes sentian la necesidad de un sistema de creencias que infundie
ra un nuevo espiritu de solidaridad colectiva, y que permitiera a la -
vez sacar provecho para si misma... lo que se necesitaba era una -ideo-
logifa que dotara de romanticismo a la época sin dejar de ser compati--
ble con la nueva visidon del mundo propia de la ciencia y de la indus--
tria. Hacfa falta una visién que fuera al mismo tiempo romintica y --
cientifica. Y hacfa falta, ademds, una alternativa al mapa tradicio--
nal del universo social destruido por la revolucidn... y que no habia-
sido reemp]azada".(32 )

~>El positivismo ofrecia, ante todo, una filosofia de la civi-
lizacién y del progreso social. El movimiento de la historia era atri_
buido a un instinto profundamente enraizado y complejo, que impulsa al
hombre a mejorar constantemente su. situacidn, a desarrollar por todos-
los medios su vida fisica, moral e intelectual. En tanto estos dife--
rentes planos actian unidos entre si, el progreso politico, moral e in
telectual son inseparables del progreso material. Pero para que este-
movimiento progresivo se pueda dar, es necesario asegurar la armonfa y
el orden en el desarrollo, mediante un principio de unidad o '"solidari
dad colectiva" basado en leyes fisicas y universales, es decir, positi
vas. Orden y progreso aparecen siempre unidos en esta nueva filosoffia,
reflejando la tendencia a la burguesia industrial por fortificar su po
sicidon social contra la restauracidon desde arriba, evitando al mismo-

tiempo los riesgos de la revolucién desde abajo.

(32) GOULDNER, A. La Crisis de la Sociologfa Occidental p. 97

* A. Comte, fue primero secretario y después colaborador y coautor de
Saint-Simon; veinte afios después, deplord haber frecuentado a ese -
"malabarista'' depravado, haciendo piblica la ruptura con su maestro-
y manifestando su repudio al hombre a quien debe gran parte de sus-
ideas. Pero pese a esta amarga apreciacidon de Comte, es un hecho -
que existe una clara relacion y continuidad entre la obra de ambos-
pensadores.
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Se crea, asf, una eficaz amalgama entre el pensamiento con-
servador revolucionarjo, del cual el positivismo retoma su obsesién-
por el orden, la moral y la unidad, y algunas premisas del liberalis
mo burgués, fundamentalmente la nocién de progreso. Esta mezcla, se
presentaba a si misma como una nueva filosoffa capaz de acabar con -
la anarqufa intelectual y la desunidn moral, causas principales de -
la desorganizacion social imperante. En efecto, esta doctrina pre--
tendfa impartir un cardcter homogéneo y racional a la caprichosa po-
Iftica de su época y establecer una armonfa general en todo el sis-
tema de ideas. Crefa ser, ademds, una doctrina superior a sus prede
cesoras, pues mientras la Escuela Metafisica condené a todos los pe-
rfodos anteriores a la Revolucidén y la Escuela Retrdgradas intentd --
volver al pasado, el principio positivo podfa reconocer la ley funda
mental del continuo desarrollo humano, extendiendo a los fendmenos -
sociales el espiritu que rige el tratamiento de todos los otros fend

*
menos naturales,

Esta nueva doctrina, era una reaccidn consciente contra --
las tendencias criticas y destructivas del racionalismo francés.y --
alemdn, haciendo un contrataque en dos frentes: contra la forma fran
cesa de filosoffa negativa y contra los "resabios' teolSgicos de la
religion. Se daba por sentado que la filosoffa positiva habia de su
perar enteramente a la filosofia negativa, ensefiando a los hombres a
considerar y estudiar los fendmenos de su mundo como objetos neutra-
les, gobernados por leyes universalmente validas. Este ataque a la-
filosofia trascendental se vio reforzado por los grandes progresos -

de las ciencias naturales: bajo el impacto de las nuevas condiciones

* La modificacidn del contenido de la idea de progreso introducida-
por Saint-Simon y su divisién en "sistemas' particulares, definid
la problemitica central de la filosoffa positiva. Pero si en - -
Saint=Simon esta problemdtica fue abordada a partir de una mezcla
de conceptos cientificos, religiosos, visionarios y utépicos, - -
Comte pretendié no sdlo haber descubierto en la sociologia la --
ley del movimiento del desarrollo de 1a sociedad sino poder, ade-
mis, determinar por medio de ella el sentido y la meta del progre
so mismo. La obra de Comte, refleja la situacion ambivalente de-
la sociologia entre la realidad, que se orienta hacia el orden, y
la posibilidad, que busca el progreso de lo actual hacia aigo me-
jor. Finalmente, acaba decidiéndose por el lado del orden.
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cient{ficas el positivismo podia declararse, tal como lo afirmaba -
Comte, como la integraci6n filaséfica del conocimiento, Esta inte--
gracion, habrfa de llevarse a cabo mediante la aplicacién universal-
del método cientifico y mediante 1a exclusién de todos los, objetivos

que no pudiesen ser, finalmente, verificados en la observacién.

<

A su vez, la doctrina positiva ofrecia una verdadera filo-
soffa de la educacidn que, abandonando los principios crft‘co-negaqi
vos del !|luminisme, proporcionaba elementos claves para la jucha en -
contra del sector tradicional. Los lineamientos polfticos]y socia--
les de la pedagogia positiva, tal cual fueron planteados por A. Com-
te, manifiestan las orientaciones pedagdgicas de la burguesia indus-
trial, asT como las bases filos6fico-ideolégicas sobre las cuales ha
brfa de construfrse el discurso politico-pedagdgico burgués. En es-
te sentido, el pensamiento sociopedagdgico de A. Comte cobra espe- -
cial significancia no s6lo por su trascendencia tedrica sino, sobre-
todo, por las implicaciones practicas que tuvo y sigue manteniendo -
su obra. De aqufi la necesidad de analizar con detalle sus proposi--
ciones y contenidos, sefialando aquellos elementos que las convierten
en una de las corrientes mas importantes en el campo del pensamiento
sociopedagdgico moderno. La lectura de la obra de este autor, nos -
introduce en la problematica y los métodos que esta disciplina ha- -
bria de utilizar, apareciendo como una vertiente fundamental para el

desarrollo de la sociologia de la educacidn.

L,2 Estatica social y educacién.

4.2.1 El orden social,

La sociologia de Comte reconoce dos campos especificos ==
que actdan de manera decisiva en la configuracién de toda organiza--
cidn colectiva; la estitica social y la dindmica social. La primera
-va unida al concepto de orden, mientras que la segunda nace en vir--

tud del concepto de progreso. El -orden es la condicién fundamental-
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del progreso y, en Gltima instancia, todo progreso tiende a consoli--
dar el orden. La razén principal de que predominen ain los antagonis
mos. sociales es que la idea de.érden y la idea de progreso siguen es-
tando separadas, condici6n que ha.-hecho posible que los revoluciona--
rios anarquistas usurpen la idea de pngreso. Por el contfario, la -
filosofia positiva tiende a alcanzar una satisfaccidn comin de la ne-
cesidad de orden y de la necesidad de progreso, demostrando que el --

progreso es en si mismo orden; no revolucidn, sino evolucidn.

La estdtica social .comprende todo aquello que e§ natural,-
‘invariable, no modificable, es decir, regido por leyes anidlogas a las
de las ciencias fisicas. El estudio de estas leyes constituye el ob-
Jjeto especifico de la teorfa social, que debe partir de la nocidn ele
mental: de ''consensus fundamental" para poder llegar a delimitar el --
campo de hechos que le son propios.- El consensus (existencia equili-
brada) se presenta como la condicién y la expresidén de la armonfa y-
de la subordinacidn entre los diferentes 6rganos del. cuerpo social, =
en relacién con el cumplimiento de una funcién, es decir, de una ac--
cién. Se trata, por tanto, de una nocién que se aplica a todos los -
seres activos, pero es al nivel de 1a estructura del ser eolectivo --
donde halla su uso eminente. Las sociedades humanas, que son los or-
ganismos mis complejos y mds modificables, existen en un sentido méds-
riguroso y mds pleno que los organismos individuales y el término ge
neral de consensus, que expresa la actividad tendiente a conservar la
estructura, conviene a dichas sociedades humanas mds que a ninguna --
otra. Esta tendencia a la actividad como fuente de desarrollo, esta-
determinada por la espontaneidad inmanente a todo organismo hacia la-
armonia social:

"La concepcidn positiva de la armonfa social conduce a considerar - -
siempre el orden artificial y voluntario como una simple prolongacidn
de ese orden natural e involuntario hacia el cual tienden, necesaria-

mente, y en todo momento, con una relacion determinada, las distintas
sociedades humanas“.(sq)
A o

(33) COMTE, A. Sistema de polftica positiva. p. 36
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La estdtica social trata de las leyes de coexistencia que-
tienen, en principio, una base biolégica y después un aspecto artifi
cial propio de las sociedades humanas, de.cuyas relaciones e impul-:-
sos nacen los complejos de relaciones sociales en un juego simultd--
neo: parejas, familias y naciones. 'El punto de partida de la cien--
cia del hombre social debe ser el de la diferencia fundamental entre
los sexos, pero la familia y no el individuo es él verdadero niicleo-
del estudio sociongico. Las familias forman unas con otras una so--
ciedad espontdnea de la cual no difiere en sustancia la sociedad pro
piamente dicha, caracterizada por un orden artificial y,sobre todo,-
por la aparicion de intercambios y de una produccién organizada. --
AsT, pues, se debe al efecto de una tendencia constante a formar aso
ciaciones cada vez mas amplfas -hecho biolégico- la posibilidad del-
desarrollo de un vinculo especfficamente social. De un estadio de -

_existencia doméstica, que se convierte en sociedad humana, se pasa a-
un estadio de existencia politica, que se convierte en nacién. En -
estas condiciones no debe sorprender el hecho de que Comte haga de -
la familia, de su consolidacién y de su respeto, una de las bases de

su polftica positiva.

Segiin Comte el hecho de que la familia es la "sociedad mas
pequefia'’, una especie de microcosmos social, se ve aln mejor cuando,-
observando sus condiciones de existencia no ya sélo bioldgicas sino-
psicoldgicas y morales y particularmente las de su conexién y armo--
nfa, encontramos en ella la divisidén de autoridad caracteristica del
fendmeno social entre poder temporal o material y poder espiritual o
moral. Destinado por su sexo a la actjvidad, el padre ejerce eviden
temente el primer poder y con él la direccion efectiva de la vida fa
miliar y el mantenimiento material de sus miembros. Puesto que el -
hombre’ debe por esencia ''alimentar a la mujer', aparece como el res-
ponsable de la proteccién material de 1os hijos y de aquellos asocia
dos a la pareja que son los sirvientes. Esas responsabilidades exi-
gen medios de accidn legitimados, el mis decisivo de los cuales es -
la obediencia que cada miembro de la familia, independientemente de-
su edad o sexo, debe al padre. Por eso, sefiala Comte, el poder pa--

ternal no dejara nunca de proporcionar espontdneamente el mejor mode
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lo de cualquier supremacia. En cuanto al poder moral yamos a encon=
trarnos con el eminente papel de la mujer; es alrededor de ella que-
se opera la ""condensacidn moral', sin la cual la familia no tendria-
mds existencia que la nominal. La mujer, poseedora por'napuraleza -
propia de la "impulsidn afectiva', desempefia junto al ¢cabeza de fami.
lia un papel de consejo y de moderacidn, asi como de motivacién y de
reproche, papel que es la ré%;ica exacta del que representa el poder

espiritual en la ciudad frente al poder temporal.

Este mismo modelo acerca de las rafces biolégicas, morales
y materiales de la familia puede ser aplicado a las nociones de pa--
tria y de nacidn. Pero en este punto, debe ser abandonado el plano-
de lo vital para pasar al de lo social. La nacién es el paso inter-
‘mediario, 16gico y préltico a la vez, entre la familia,y la socie- -
dad: familia, tribu, nacién y estado resultan sélo grados en la aso-
ciacién que tiende a constituir progresivamente la humanidad. Asf,-
pues, la existencia de naciones separadas, en vez de ser un obstacu-
lo para la realizacidon de la sociedad humana, aparece, contrariamen-

te, como la condicidn indispensable de “su existencia.

Con la propiedad entramos decididamente en el campo de la-
existencia politica, encaminada prioritariamente a la necesidad per-
manente de satisfacer sus exigencias vegetativas. A ello se debe --
que la verdadera sociedad politica comience con el trabajo y la divi
sion del trabajo. Nunca hubiera habido sociedad en la mds elevada -
acepcién de la palabra,~-es decir, en cuanto sociedad espiritual- si-
antes los hombres no hubiesen debido y sabido cooperar en la produc-
cion de las riquezas materiales. Este trabajo positivo, que supone-
el concurso de los esfuerzos y la separacidon de los oficios que pre-
paran a los hombres a la '"clasificacién social", resulta ser el ver-
dadero centro de gravedad de la sociedad y de la estdtica social. -
El trabajo humano es el agente civilizador por excelencia y su sepa-
racidn social antecede a la reparticidon de los frutos. Esta separa-
cidén de los trabajos es la basé de toda organizacidn social; de allf
que sea cual fuere el tipo de divisidon que establece, los hombres --

que ocupan los diferentes oficios no deben olvidar que, por encima -
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de todo, su trabajo lleva consigo un destino social que confiere a -
cada trabajador una ''dignidad real' y que ese destino no puede nunca

dar lugar al trdgico error de la lucha de clases.

La division del trabajo conduce directamente a paantear la
""ley natural de la clasificacion humana'". Esta ley consiste solamen
te en levantar acta del hecho general de que la existencia indus- -
trial implica naturalmente jefes permanentes que proceden de los je-
fes naturales de las diversas fuerzas elementales, hecho general que
no es otra cosa que el efecto de esta ley principal del trabajo huma
no, a saber: 'Los diversos tipos de-operaciones se sitdan de forma-
natural bajo la direccidn continua de las de un grado de generalidad

inmediatamente superior".(

34 ).
\
Puesto que las dos grandes categorfas de funciones son la-

direccidn o iniciativa y la ejecucidn, la primera y mds importante -
division de la sociedad es la de patricios y proletarios. A su vez,
las clases preponderantes deben convertirse en dirigentes, dotindose
de un poder central capaz de hacer prevalecer en todos los casos el-
punto de vista de la totalidad, utilizando para ello las tendencias-
.espontdneas a la cooperacidn y a la jerarquizacion. Para lograr es-
ta funcion es necesario que el gobierno tqug)una verdadera fuerza -
social, no sélo en cuanto al poder temporal, sino también en lo que-
respecta al poder espiritualtraue responde mejor a las necesidades -
de la asociacion humana. El Estado debe dejar de ejercer en la medi
da de lo posible la coercidn material y ejercer su actividad cada --
vez mds por medio de la persuacién, es decir, del libre desarrollo -
de la opinidn piblica. En este punto, abandonamos la base material-
.de la vida social para pasar al escaldn supremo, que es el de las --
conductas simbélicas, ..."en el cual la asociacién humana se convier
te en el Gran Ser: La humanidad, el escaldn de la cultura y del cul-
to, del poder espiritual y del poeder moral, o del espiritual monaste

rio del corazdn''.
(35)

(34) ARNAUD, P. Sociologia de Comte. p. 189
(35) |IBIDEM. p. 151
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La existencia de un sistema de ideas generales resulta in-
dispensable para cualquier sociedad. Es la haturaleza y el conteni-
do de ese sistema lo que va a precisar la funcién del poder espiri--
tual que existe en toda sociedad, bien sea en la edad teoldgica, en
la cual se halla en manos de la casta sacerdotal, o en la edad posi-
tiva, en la cual lo ejercen los sogiSlogos:

"Por esta admirable divisidon, las sociedades humanas han podido esta
blecerse naturalmente sobre una escala mucho mis grande, mediante la
posibilidad de reunir bajo un mismo gobierno espiritual poblaciones-
demasiado numerosas y demasiado-variadas para que no exigieran va- -
rios gobiernos temporales distintos e independientes. En una paia—-
bra, se han podido conciliar as?, en un grado hasta entonces quiméri

las encontradas ventajas de la centralizacion y de la difusién -
po}atlcas " (36 )

El poder espiritual funciona como ...'"una influencia cons-
tante, unas veces directora, otras represiva, ejercida entre ciertos
limites por el conjunto sobre las partes, para hacerlas colaborar en
un orden general del que, por su naturaleza, tienden siempre en ma--
yor o menor grado a apartarse, y del que se apartarfan indefinidamen
te si fuera posible el abandonarlas en absoluto a sus propios impul-
sos“.(37 ) Su tarea es proponer a la sociedad, en la cual la inmen-
sa mayoria de sus miembros se encuentra absorvida por las necesida--
des cotidianas y practicas, un saber ya hecho del que deriva un sa--

ber-hacer.

AsT, toda sociedad 1leva implicita 1a necesidad de un go--
bierno que ejerce una influencia total sobre el conjunto de!la pobla
cién. -Esta influencia total se compone de dos clases de accidn: una
material y otra moral, heterogéneas por completo, ya sea por sus ba-
ses o en sus formas, aunque coexistentes siempre. La primera se lle
va inmediatamente sobre los actos y se funda, en definitiva, sobre -
la fuerza o, lo que viene a ser lo mismo, sobre la- riqueza. La se--
gunda consiste ...'"en el reglamento de las opiniones, de las inclina

ciones, de las voluntades, en una palabra, de las tendencias; tiene-

(36) COMTE, A. '"El poder espiritual’, en Primeros ensayos. p. 188
(37) |IBIDEM. p. 237
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.por base la.autoridad moral, que resulta en Gltimo andlisis de la supe-
rioridad de la inte[igencia“.(Bs) El fin indiscutible del ejercicio --
del poder espiritual cons{ste en reunir a todos los pueblos europeos, y
en general del ndmero mds grande pos%ble de naciones, en una misma comu

nién moral.

En todo sistema polftico la formacion del poder espiritual ha
precedido siempre al desarrollo delpoder temporal, incluso en aquellos
en los que los dos poderes han estado reunidos en las mismas manos. La
asociacion espiritual, fundada sobre la:comunidn de las doctrinas y so-
bre la homogeneidad de los sentimientos que de ella resultan, debe, por
la naturaleza de las cosas, preceder a la asociacion temporal fundada -

sobre la conformidad de los intereses.

4.2.2 Divisidn Social y Educacién.

Como ya heios sefialado, para Comte, la organizacidn social --

considerada ya sea en su conjunto o en sus detalles, no‘es otra cosa --

que la regularizacion de la divisién del trabajo, tomando 3 esta Gltima

en su acepcion mas amplia, es decir, comof;blicada a todas las distin--
tas clases de trabajos coexistentes, tedricos o practicos, que puedan -
concebirse como concurrentes a un mismo fin dGltimo: 1la produccidn. La-
separacién y la especializacidn cada vez mds grandes de las actividades
particulares, ya sea de individuo a individuos o de pueblo a pueblos, -
constituyen el medio general del perfeccionamiento de-la especie humana;
de hecho, todos los progresos reales que han tenido lugar en la organi-

zac{on social pueden considerarse como acciones tendientes a establecer

una mejor distribucién del trabajo,.

El orden social seria perfecto si ...''cada individuo o cada -
pueblo pudiera estar dedicado en ‘todos los casos de modo esclusivo al gé
nero preciso de actividad que le es apropiado, bien por sus disposicio-
nes naturales,o por sus antecedentes, o por las circunstancias especia--

les en que se encuentra colocado, lo que no serfa mis-de una perfecta.di

(36) 1BIDEM.



e e . e 11
vision del trabajo'', (38)

Este sistema de clasificacion social, responde a leyes na-
turales no modificables ante las cuales los hombres debenladaptarse—
cumpliendo satisfactoriamente las tareas especificas que le han sido
dadas por naturaleza. La aceptacion humana de la desigualdad social
conduce al bienestar comin, mientras que su rechazo conduce a la - -
anarqufa social. Comte acepta el pincipio de la movilidad social -
aunque prefiere, con mucho, que las condiciones de existeniia~en que
se encuentran las clases mds humildes no conviertan el pas¢ a la cla
se superior en el fin dnico de su actividad,ya que esto acarrearia -
todo tipo de frustraciones y tensiones que irfan en detrimento de la
armonfa social. En tanto la clasificaci6n social es una de las con-
diciones de existencia de toda sociedad, cualquier cosa!que atente -
en contra de ella, supone el desequilibrio de la armonfa social nece

saria para el progreso.

Partiendo de esta justificacion ideolégica de la desigual-
dad social, Comte propone un sistema educativo basado en 1a ""distri-
bucidn natural" de los oficios. La reparticion del saber debe ser-
dada en funcién del conjunto de leyes univocas que conducen a la se-
paracidn entre las dos grandes categorfas de' funciones: la de direc-
cién o iniciativa y la de ejecucién. El,patficiado o '"jefes perma-
nentes'' se subdivide de acuerdo con el nivel de actividad en banque
ros, administradores y empresarios, que tienen la direcci6n inmediata
de los trabajos. Lo mismo ocurre en el caso del proletariado, ain -
cuando Comte quiso insistir principalmente en su homogeneidad y uni-
dad. Cada una de estas §ubdivisiones debe tener.una instruccién --
particular, de acuerdo a la funcién social especifica que deba desem
pefiar cada individuo, haciéndolo consciente, a la vez, de la impor--
tancia que tiene para si mismo y para la sociedad en general, el de-

sempefio optimo de su trabajo.

(38) CcOMTE, A. Sistema de Polftica Positiva, p. 180
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El bien de la cd]ectivfdad exige que a ‘cada grupo social -
le sea asignada una educacidn especial. Asf, aquellos individuos cu
ya situacion natural en la escala social los ha encaminado al traba-
Jo manual o de ejecucidn, deben tener una instruccién particular y -
especializada que les permita desempefiar sus tareas cotidianas sin -
alterar la tarea comin de la sociedad. Corresponde a sus dirigentes
generar y organizar 1os lineamientos tedricos sobre los cuales han -
de realizar su trabajo prictico, al cual deben canalizar todas sus -
energfas. Esta misma divisién debe operar en el ‘nivel de los diri-
gentes, encaminados unos a la administracién (administradores), - -
otros al ejercicio del conocimiento (sabios) y los demds a trabajos-
précticos de alto nivel (industriales). Por dltimo, se deberd for--
mar un cuerpo especifico, el de los ingenieros, para que se constitu
yan en una corporacidn distinta que sirva de intermediario permanen-
te y regular para todos los trabajos particulares entre los sabios y

los industriales.

En un principio, todos los grupos sociales deberdn tener -
una educacidn positiva elemental comin que proporcione cierta uni--
formidad en el pensamiento. Pero una vez satisfecha esta formacidn-
bdsica, los individuos deberdn ser canalizados de acuerdo a la fun--
cidn"social que han de cumplir. En tanto la primera division social
es aquélla que se da entre la ejecucidon y la direccién, el sistema -
escolar debe encaminar a las 'inteligencias menos cultivadas' hacia-
una instruccidn técnica rapida que los capacite para el trabajo in--
dustrial o agrfCola* Para aquellos que han de cumplir el papel de-
dirigentes debe operar la misma division general entre teorfa y - -
praxis. ~Los mis capacitados deberdn pasar a formar parte del cuerpo
cientifico encargado de dirigir, a tra;és de sus conocimientos, al --
conjunto de la sociedad:

* ''Desde los grados superiores de la instruccidn tedrica, hasta los
mds simples rudimentos destinados a las inteligencias menos culti
vadas, se esforzardn por imprimir por todos los medios que estan-

a su alcance, un. cardcter positivo a los espiritus'.
COMTE, A. Las ciencias y los sabios. p. 232.
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"Esta clase serd diferente de todas las demis, pero sélo en tanto --

que estas dltimas lo son entre si. Estard constantemente constrefii-
da, por la naturaleza de sus doctrinas, a mantenerse en una relacién
directa y continua.con ellas, como ellas lo estaran de manera reci--
proca en su respecto mediante una educacion general anterior en cada
una a su especial educacién'. (39)

Al mismo tiempo que se forma a la clase de los sabios se-
debe formar a la clase de los ingenieros, encargados de las activida
des practicas. La unidad entre teorfa y praxis que caracterizd a --
las ciencias naturales ha dejado de ser ‘necesaria y los sabios ...'-
lejos de tener que restringir su profundo sentimiento de la dignidad
tedrica... deben, por el contrario, resistir con obstinacién todos -
los intentos que para reducirlos a simples funciones de ingenieros -
pudieran hacerse..." (40) El establecimiento de la clase de los --
ingenieros -técnicos- con su cardcter propio, tiene tanta mds impor-
tancia cuanto que esta clase serd sin duda el agente directo y nece-

sario de la coalicidn entre sabios e industriales.

En lo que respecta al cuerpo cientifico, la divisién se --
realiza de acuerdo a todo el sistema intelectual positivo que es el-
que exige y provoca la divisidon del trabajo cientifico, 1levandolo a
su perfeccion. Puesto que el caradcter, de generalidad y universisali
dad del conocimiento es ahora imposible, los sabios deben limitarse-
al cultivo especial de una sola ciencia; pero esto no implica que de
jen de poseer las suficientes nociones sobre todas las demds para --
comprender bien su espiritu, y para sentir con profundidad sus rela-
ciones con aquélla de que se ocupa de manera exclusiva.

H

E! mismo Comte no deja de reconocer que la implantacidn de
este sistema de jerarquias podria causar ciertas 'frustraciones' mal
canalizadas en los individuos, sobre todo en aquéllos que, por su --
condicién natural, estén imposibilitados para realizar el tipo de es
tudios que desean. Estas frustraciones deben ser eliminadas por me-

dio de una formacidn primaria general, que internalice en los peque-

(39) COMTE, A Primeros Ensayos. p. 232
(40) 1BIDEM p. 234
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fios las pautas éticas y disciplinarias.necesarias para la vida colec-
tiva. Asf, paraddjicamente la educacidn se convierte en la cura de -
su propio mal: crea frustraciones que ella misma puede y debe resol--
ver y canalizar.. La praxis educativa que '"necesaria' y ''naturalmen--
te' actla de forma jerarquizada, eliminando a aquellos que han mostra
do suwincapacidad puede, al mismo tiempo, generar los mecanismos capa
ces de disolver las tendencias negativas que produce en los indivi- =

duos la desigualdad social.

4,2.3 Educacién y contrcl social.

Si bien para Comte la divisién del trabajo es la causa gene
ral del perfeccionamiento humano y del desarrollo-del estado social -

en términos de su organizacidn material en un segundo aspecto,no me-

nos natural, mantiene una tendencia continua al deterioro y. a la diso

lucion espiritual que acabarfa por detener todo progreso si no se --
combatiera de modo incesante por una accién siempre creciente de go--
bierno y, sobre todo, de gobierno espiritual. En efecto, la especia-
lizacidon constantemente progresiva ha dado como resultado el hecho de
que cada individuo o cada pueblo se encuentren. colocados de modo habi
tual en puntos de vista cada vez mas liﬁitados y animados por intere-
ses particulares. Por ello, cada uno, hombre o pueblo, se va hacien-
do mas incapacitado para discernir, mediante sus propias facultades,-
la relacién de su accién especial con el conjunto de la accién social
que se complica dia a dfa mis, volviéndose menos perceptible. Esta -
tendencia acabarfa por ahogar las ventajas de la division del trabajo
si se le permitiera seguir libremente. 'De aqui la necesidad absolu-
ta de una accidn continua, producida por dos fuerzas, una moral y - -

otra fisica, que tenga por destino especial volver a colocar en un --

punto de vista general a espiritus siempre dispuestos por si mismos a-

la divergencia, y hacer ‘entrar otra vez en la l7nea del interés comiln

a actividades que tienden sin cesar a apartarse de ella'. (41 ) La -

intervencién del gobierno se hace inevitable en tanto que el desarro-

(41) ARNAUD, P. Sociologia de Comte. p. 152.
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1lo natural de las distintas desigualdades, resultado forzoso de la-
division del trabajo, tiende a establecer por si mismo la jerarqufa,
ya sea espiritual o temporal, necesaria a este género de accién.
!l

Esta intervencidn debe estar basada prioritariamente en el
poder espiritual o simbdlico, haciendo sentir la influencia de una -
corporacidn especulativa que imponga el interés comin sobre los inte
reses particulares y teniendo por destino propio el gobierno dé la-
opinion, es decir, el establecimiento 'y mantenimiento de los princi-
pios que deben presidir las distintas relaciones sociales. El nece-
sario predominio de la accidn moral sobre la fisica, responde a las-
pos?bilidades casi nulas de mantener permanentemente un dominio basa
do en la fuerza. EI gobierno material es usado Gnicamente en aque--
1los casos en los que el gobierno moral ha perdido su energia, ha- -
ciéndose indispensable .que la fuerza adquiera intensidad para impe--
dir la descomposicién completa del cuerpo social:
"En una poblacidn donde el indispensable concurso de los individuos~
al orden piblico, no puede ya determinarse por el asentamjento volun
tario y moral concedido por cada uno a una doctrina social comiin, no

queda otro expediente, para mantener una armonia cualquiera, que la-
triste alternativa entre la fuerza y la corrupcién".(hz)

La necesidad de un orden espiritual como medida de cohe- -
sion indispensable para el desarrollo, se manifiesta no sdlo por las
relaciones entre los individuos o entre las clases, sino también en-
la moral simplemente personal. El fundamento mds s6lido de las vir-
tudes sociales se encuentra en el hdbito de las virtudes individua--
les, pues es por medio de éstas como el hombre resiste a los impul--
sos viciosos de sus inclinaciones orgénicas. Pero adn si fuera posji
ble este estado de autorregulacidn individual, es un hecho que tanto
las clases como los individuos tienen la necesidad de estar dirigi--
dos por dogmas comunes, establecidos por el poder espiritual y exhi-

bidos por €1 en la vida real.

(42) IBIDEM. p. 284
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Considerando las funciones generales del poder espiritual,-

Comte le atribuye como tarea fundamental la direccién de la educacién:

"Su atribucion principal es, pues, la suprema direccidn de la educa--
cion, ya sea general o especsal, _pero sobre todo de la primera, toman
do esta palabra en su acepcién mds amplia y haciéndola significar, co
mo debe ser, el sistema entero de ideas y de costumbres necesarios pa
ra preparar a los individuos al orden social en que habran de vivir,-
y para adaptar en todo lo que sea posible a cada uno de ellos al des-
tino particular que deben 1lenar en él".(h3 )

Es en la funcion educativa donde,segin el autor, la accidn-
del poder espiritual se establece de manera mis clara, deslindindose-

tajantemente del poder temporal. Es en ella donde nace de una manera

decisiva la prueba de sus fuerzas y al mismo tiempo sienta los funda

mentos mis s61idos de su autoridad general.

La obtencidn del consenso de la poblacidn requiere de una -

educacion general, anterior a la especial, que internalice en cada in

dividuo los dogmas del bien comin y le inculque los hdbitos de orden
y de disciplina necesarios para la vida colectiva. A través de la --
accion educativa, son erradicados los impulsos antisociales de la na-
turaleza humana e imprimidos aquellos que resulttan de la adhesidn co-
lectiva, vivificando la fuerza moral organizada:

"De aqui la necesidad de desarrollar mediante una accién especial lo-
que hay en el hombre de moralidad natural, para reducir, tanto como -
sea posible, los impulsos de cada quien a la medida requerida por la-
armonfa general, habitudndolos para ello a la subordinacién volunta--
ria del interés particular respecto del interés comin, y reproducien-

do sin cesar en la vida activa, con todo el ascendiente necesario, la
consideracion del punto de vista social”.(hh )

Queda claro que, para Comte, la capacidad de dominio "espi-
ritual' que se tenga sobre la poblacidn estd intimamente vinculada --
con el control efectivo de los sistemas y procesos educativos. Al -=

privilegiar la accidn educativa como instrumento esencial de direc- -

cién social, el autor reconoce no s6lo la necesidad de desarrollar un

(43) coMTE, A. Primeros ensayos p. 170
(44 ) 1BIDEM p. 153




sistema escolar bajo un estricto control, sino también la de mantener
una accidn permanente de dominio moral sobre cada uno de los indivi--
duos que componen la sociedad. La educacién es vista, en el seno del
esquema comtiano, como una tarea concreta y definida cuya funcidn con
siste en subordinar los intereses individuales a los colectivos, sean
cuales sean estos Gltimos. Sin importarle la legitimidad de los 6rga
nos superiores de regulacion Comte privilegia, ante todo, a la auto-
ridad colectiva y sus mecanismos de represidn, oponiéndola a una natu
raleza humana '"mala" y negativa que, dejada a su libre albedrio, aca-
baria por disolver las distintas relaciones sociales. Asf, todo acto
que tienda a transgredir el orden establecido -al cual Comte superpo-
ne por sobre todas las cosas-, debe ser eliminado mediante mecanismos
eficaces de control que pueden ir desde una direccidn espiritual y mo
ral hasta una represidon fisica directa. La~educac36n,'por sus carac-
teristicas especiales, quedaria ubicada dentro de la primera catego--
rfa de formas de dominio, apareciendo como una especie de estabiliza-
dor entre las tendencias positivas de los individuos y sus elementos-

constitutivos de orden negativo.

4,3 Educacién y Progreso.

A lo largo de toda su obra, Comte pone especial énfasis -en-
la importancia decisiva que tiene su época para el desarrollo histéri
co de la humanidad. ET siglo XIX, sefiala el momento histérico en el-
que el nuevo sistema ha llegado a su madurez completa y tiende a cons
tituirse. No obstante, en el interior -de este nuevo orden existen --
dos movimientos de diferente naturaleza que impulsan a la sociedad: -
uno de desorganizacidn y otro de reorganizacion. El primero condu-
ce a la colectividad hacia una anarqufa moral y polfitica que parece -
amenazarla con una disolucién inevitable. Mediante el segundo, se ve
d}rigida’hacia el estado social definitivo de la especie humana, es =
decir, el mas conveniente para su naturaleza. La coexistencia de es-
tas dos tendencias opuestas ha conducido a la sociedad a una gran --

crisis, en la que domina la tendencia a la desorganizaci6n del siste-
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ma antiguo, sin que se manifieste claramente el nuevo. Pero la sub--
sistencia de esta fase critica no es ya justificable, porque su obje-
tivo fundamental, la disolucién del sistema feudal y teolégico, ha si
do cumplido. Si en el pasado 1a filosoffa metaffsica tuvo una tarea-
importante, ahora se ha convertido en el obsticulo mayor para el pro-

greso e incluso para la destruccién total del sistema antiguo.

El desarrollo de la humanidad requiere del exterminio de la
anarquia mediante el abandono de la direccién critica que ha tomado -
para emprender la direccién orgdnica y positiva del nuevo brden. Tan
to las propuestas e imposiciones de la nobleza, como los principios -
liberales que perduran en el pueblo, se han convertido ‘en un obstdcu-
lo para la reorganizacion necesaria de la sociedad. El; dogma teoldgi
co feudal no puede ser ya la base-de- 1a unidad social,!porque el re-
greso a un estadio anterior, objetivo de los reyes, no es ya posible,
Por su lado, la manera en que los pueblos han concebido hasta el pre-
sente la reorganizacion de la sociedad no es menos falsa que la de --
los reyes, aunque lo sea en otros aspectos. La opinién dominante en-
el espiritu de los pueblos sobre la manera en que debe seér reorganiza
da la sociedad, se reduce a presentar como principios organicos los -
principios criticos que sirvieron para-destruir el sistema feudal y -
teoldgico, sin comprender que en realidad no pueden tener una verdade

ra consistencia tanto en el aspecto temporal como en el espiritual.

El principio de esta doctrina en lo que respecta al poder -
espiritual es el dogma de la libertad ilimitada de conciencia; su - -
esencia estd en impedir, proclamando la soberania de cada razén indi-
vidual, el establecimiento uniforme de un sistema cualquiera de ideas
generales sin el cual, no obstante, no existe sociedad. El dogma de-
la soberania del pueblo es el que corresponde en el aspecto temporal-
al dogma de la libertad de conciencia convirtiéndose en su aplicacidn
politica; pero, al igual .que el primero, ha perdido ya toda su efica-
cia para fundar el nuevo orden social:

"Tiende al desmembramiento politico llevando a colocar el poder en --

las clases menos civilizadas, como el-primero tiende al completo ais-
lamiento de los espfritus al investir a los hombres menos capacitados
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de un derecho de control absoluto sobre el sistema de ideas generales
decidido por los espiritus superiores para servir de gufa a la socie-

dad'', ( 1‘}5 )

Todas estas consideraciones prueban, segiin Comte, que el me
dio de salir por fin de este deplorable circulo vicioso, fuente inago
table de revoluciones, no consiste en el triunfo de la opinién de los
reyes ni en la de los pueblos, sino en la formacidn y la adopcidn ge-
neral por los pueblos y por los reyes de la doctrina orgénica, que es
la Gnica que puede hacer abandonar a los primeros la direccién criti-
-ca, y a los segundos la direccidn retrégrada:

MEl destino de la sociedad, llegada a su madurez, no es en absoluto -
el de habitar la vieja y miserable casucha que construyd en su infan-
cia, como piensan los reyes, ni el de vivir eternamente sin abrigo, -
después de haberla abandonado, como piensan los pueblos, sino, con la

ayuda de la experiencia que ha adquirido, construirse el edificio mas
apropiado a sus necesidades''... (46)

La nueva doctrina positiva debe constituirse en el poder es
piritual de las naciones, encaminadas todas a la actividad industrial
como eje de su desarrollo. La determinacién neta y precisa del fin -
de la actividad social es la condicién primera y mis importante de --
una sociedad, puesto que fija el sentidb en el cual debe concebirse -
todo el sistema. Una vez fijada la accidon industrial como el fin y -
el sentido de la organizacidn colectiva, deberdn ser establecidos los
principios teéricos a partir de los cuales serdn realizados los traba
jos précticos, es decir, los sistemas administrativos y manuales. Es
tos principios deben ser elaborados por los 'sabios, en cuyas manos es
tard el poder espiritual; mientras que el poder temporal ‘corresponde
ré a los directores de los trabajos industriales. Pero el trabajo es
piritual y tedérico tiene mayor importancia en este momento que el --
temporal: sin una unidad moral aglutinada en torno a una doctrina or
ginica, todo intento por reconstruir a la civilizaci6n europea serfa-

vano.

(45) COMTE, A. '"Plan-de trabajos cientificos necesarios para reor-

ganizar la sociedad", en Primeros Ensayos. p. 81

(4 ) IBIDEM p. 85
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El nuevo sistema no tiene mds que ascender un Gltimo esca--
16n para alcanzar su completa organizacidn y acabar de sustituir al -
antiguo. No le queda sino completar sus progresos en lo temporal y -
en lo espiritual. En lo temporal apoderdndose de la cémara popular
y en lo espiritual estableciendo la moral sobre principios deducidos
Ginicamente. de la observacién. Esto dltimo debe preceder a la organi-
zacidn del gobierno; la asocjacidn espiritual, fundada sobre la comu-
nién de las doctrinas y sobre la homogeneidad de los sentimientos que
de ella resulta, debe, por la naturaleza de las cosas, preceder a la-

asociacion temporal fundada sobre la conformidad de los intereses.

La homogeneidad en laconciencia colectiva, condicién necesa
ria para el progreso, no puede lograrse sin una accion educativa com-
pleta en manos del Estado y de los sabios, que internalice en toda 1a
poblacién las opiniones y los hdbitos que deben dirigir a los -hombres
en la vida activa. Esta educacién débe intervenir en todos los posi-
bles rincones de la conciencia dentro de los cuales pueda cobijarse =
la anarqufa. Si el desorden social y polftico tiene sus rafces en el
desorden de la conciencia, eliminando la anarquia dentro de ella. se-
rd posible el ordenamiento de la sociedad. La ensefianza y difusi6n -
de la doctrina positiva tenderia, por naturaleza propia, a consolidar
el orden piblico, adn en lo que se refiere a males incurables, median
te el desarrollo de una sabia resignacion. Ademads, el establecimien-
to de un sistema escolar que abarcara a toda la poblacidn posibilita-
ria la creacidn de un lenguaje|comin que permitiria una comunicacidn-
real entre todos los miembros de la sociedad y, especialmente, entre-
dirigentes y dirigidos. De no ser asf, las leyes que deben regir los
actos politicos nunca serian comprensibles para toda la poblacion, --
dando pie a que cada quien interprete a su manera las reglas de la --
convivencia social. Este problema debe ser eliminado desde un princi
pio, puesto que de esto depende la realizacidn y el cumplimiento &pti
mo de la participacién organizada y dirigida en la vida civil y polf-

tica.

La educacidn obligatoria y laica se convierte en una necesi

dad de primer. orden no s6lo para eliminar los residuos de los siste--
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mas teoldgico y metafisico, sino también para la construccidn de una
nueva disciplina moral que supla el vacfo dejado por la religién. -
En primer lugar, debe evitar la divagacifn de las inteligencias - -
agrupandolas en torno a dogmas positivos e inminentemente colectivos,
que actden en contra de las tendéncias individualistas y criticas --
que aln persisten en la sociedad. En segundo lugar, la educacién de
be estimular una nueva moral piblica basada en los siguientes precep
tos: 'El poder siempre en aumento de los habitos de orden y traba--
jo, que tienden tan poderosamente a descartar la idea del vicio; el-
mejoramiento general de las condiciones, producido por el desarrollo
constante de la Industria, que hace menos vivas y menos frecuentes =
las tentaciones; el pulimento universal de las costumbres, resultado
del perfeccionamiento de la civilizacién...”(hy) Por Gltimo, la ac-
cion educativa debe anular el espiritu esencialmente material desa--
rrollado en las Gltimas décadas y que provoca envidia, corrupcidn y-

vaciedad espiritual.

Mediante estas consideraciones, Comte intenta demostrar --
que el progreso social de las naciones 'mds civilizadas' requiere de
la implementacion de un sistema educativo eficiente, como medio prin
cipal y primero para terminar el periodo revolucionario comenzado en
el siglo XVI. Pero ademis de esto, agregb otra tarea importantisima
a la educacidn: la formacidn y capacitacion de la clase intelectual-
destinada a dirigir a la sociedad mediante el descubrimiento y orga-
nizacidén de leyes objetivas y demostrables. Mientras no estén sufi-
cientemente elaboradas las doctrinas destinadas a servir de fundamen
to a la nueva organizacidn, seguirdn rigiendo aquellas que conducen-
a la anarquia., Pero la elaboracién de estos dogmas requieren de la-
formacidn del grupo cientifico, es decir, de recursos humanos alta--
mente capacitados en el drea de la investigacion cientifica, Los --
trabajos tedricos necesarios para la organizaci6n moderna de| cuerpo
de leyes indispensables para acabar la formacidén del sistema intelec
tual éropio del nuevo espiritu humano; no serdn llevados a cabo por-

los sabios actuales, sino por intelectos educados bajo el imperio de

(47) 1BIDEM p. 251,
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los diversos métodos positivos, familiarizados con los resultados --
principales de todas las ciencias fisicas y sometidos a la directa y
continua sancidn del cuerpo cient{fico existente. ''La formacién mis
o menos rapida de esta nueva clase de sabjos es, sobre todo, la que-
determinars de una manera natural la rapidez de los trabajos comple-
mentarios destinados a investir al fin al sistema positivo de la su-
premacia espiritual que le asigna en el futuro la marcha invariable-

"(48)

del génefo humano"

Es importante observar cémo, desde sus inicios, la teorfa-
sociopedagdgica intenta establecer relaciones de tipo causal entre -
la educacién y el progreso econémico-social. Esta tendencia, que se
manifestaba ya claramente desde los fildsofos enciclopedistas, es --
una constante en la obra de A. Comte quien, a lo largo de todo su --
pensamiento, intenta ofrecer una verdadera filosofia de la evolucidn
social, es decir, de los estadios armoniosos de sucesi6n del desa--
rrollo histérico. La ''sociologfa dindmica' propuesta por Comte par
te de un supuesto que, hasta ahora, forma parte de casi todos los es
tudios y teorfas que han intentado dar cuenta de los vinculos y rela
ciones existentes entre el crecimiento de los sistemas escolares y -
el desarrollo de las naciones, y que consiste en atribuir a la socie
dad una tendencia natural y univoca hacia el progreso. De esta mane
ra se antepone un modelo ideal =-el desarrollo capitalista-,al cual -
todas las sociedades deberfan llegar inevitablemente bajo la forma -
de un orden artificial. A este modelo, basado en la actividad indus
trial, corresponde un nuevo tipo de educacidén que rompa con los gér-
menes ''teoldgicos' y "metafisicos' del espiritu humano, y que impi--
den el paso a un nuevo sistema social mds organizado. La educacion-
servirfa, en primer lugar, como un instrumento efectivo para la mo--
dernizacidén de la conciencia colectiva y, en segundo lugar, como la-
fuente de formacidn de los recursos humanos capacitados para dirigir

*
el desarrollo de la sociedad.

(48) IBIDEM p. 232

* Acerca de la relacién existente entre la nocién de progreso y la-
educacidn se recomienda la lectura de PUIGGROS, A. Imperialismo y
Educ¢acidén én América Latina. México, Nueva Imdgen, 1980.
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L.k Conocimiento cientifico,. dogma.y educacidn.

Como ya hemos analizado, para Comte el término positivo era
un término contundente que indicaba el paso de transformacién de una-
teorfa filoséfica en teorfa cientffica. Dentro de este contexto la
filosoffa va a significar algo muy distinto de 1o que antes significa
ba, hasta el punto de que repudia su verdadero contenido: ‘se refiere
exclusivamente a la sintesis de todo el conocimiento empirico ordena-
do dentro de un sistema armonioso, que sigue un curso fnexorable.'“fg
da oposicion a las realidades sociales queda fuera del discurso filo-
s6fico, cuya funcidn exclusiva es estudiar las generalidades de las -
diferentes ciencias concebidas como sometidas a un método dnico: el -
método cientifico. '"La filosoffa positiva se preocupa de la investiga
cion... de los hechos antes que de las ilusiones trascendentales, -
del conocimiento {til antes que de la contemplacién ociosa, de la cer
teza antes que de la duda y la indecision, de la organizacion antes -
que de la destruccidn y la negacién'. (49) En suma, estudia los he-
chos del universo tal cual se presentan, particularmente los que se-
refieren al orden social, excluyendo todo impulso que tienda a derro-
car o a negar este.orden..

E! método cientifico se convierte, asi, en la dnica forma -
de conocer la realidad, la cual es concebida como un depdsito de frag
mentos constitutivos y relaciones verificables contenido en la cons-
telacién de un orden universal regido por leyes inmodificables. El -
pensamiento, a su vez, es circunscrito a la experiencia inmediata y a
los pardmetros de la observacidn cientifica, eliminando el poder de -
la razén y, por lo tanto, a la critica. Por consiguiente, el positi-
vismo rechaza de principio la posibilidad de aportar una cualidad - -
transformadora al conocimiento con respecto a los hechos, reemplazan-
do la libre espontaneidad del pensamiento por sus funciones puramente
receptivas. Este cambio no es dnjcamente epistemolbgico, sino tam- -
bién de orden politico; tal como lo sefiala H. Marcuse el espiritu del
positivismo, al desconocer el problema de la voluntad humana, lleva -
implicito un rechazo al derecho del hombre a alterar y reorganizar --

sus instituciones de acuerdo a su voluntad racional:

(k2) COMTE, A. Sistema de polftica positiva. p. 18
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"... Recuérdese que la idea idealista de razdn estaba intrinsecamente
unida con la idea de libertad y se oponia a toda nocién de una necesi
dad natural que rija a la sociedad. La filosoffa positivista tendfa,
por el contrario, a {gualar el estudio de la sociedad, con el estudio
de la naturaleza, de modo que 1a ciencia natural.,. se convirtié en -
el arqueotipo de la teorfa social. EI estudio social habia de ser --
una ciencia que buscase ‘leyes cuya validez debia ser andloga a la de-
las ciencias fisicas. La practica social, especialmente en lo que se
refiere al cambio del sistema social, se hallaba, pues, regulada ine-
xorablemente. Se consideraba que la sociedad estaba regida por leyes
racionales movidas por una necesidad natural, Esta posicidn contrade
cia directamente el punto de vista de la teoria social dialéctica de-
que la sociedad es irracional precisamente por estar regida por leyes
naturales“;( 50 )

La funcidén mas importante del conocimiento cientffico y su-
ensefianza consiste, pues, en establecer los 1imites generales de la -
accién politica. La acepcidn-del principio de leyes invariables que-
rigen a la sociedad darfa al hombre, segin Comte, una disciplina y ==
una actitud de obediencia ante el orden existente y prepararfa su ''re
signacion'' con respecto a él:

""La verdadera resignacién, es decir, la disposicién a soportar resuel
tamente los males necesarios sin ninguna esperanza de compensacion, -

s6lo puede surgir de un profundo sentimiento de la invariabilidad de-
las leyes que rigen el conglomerado de los fendmenos naturales".(51)

El conocimiento tiene como fin Glitimo el sometimiento del -
hombre con respecto a su ambiente tanto fisico como social, mantenien
do la autoridad dominante contra cualquier amenaza revolucionaria. -
El hombre, gobernado por poderes provisionales, debe aprender a conso
lidar todo poder en las manos de quien lo posee, sea quien fuere, des
tinando su propia naturaleza no a destruir sino a organizar. La filo
sofia positiva, por medio de sus principios esenciales, se autonombra
como el guardidn y defensor del orden existente: todos los conceptos-
cientificos han de estar subordinados a los hechos, y su funcién dni-
ca es la de revelar sus conexiones reales que representan un orden --
inexorable. Las leyes positiyas, producto de la aplicacién del méto-
do cientifico afirman, Por lo tanto, el orden predominante como una -
base para negar la necesidad de uno nuevo,

(50) MARCUSE, H. Razdn y revolucidn. p. 334
(51) CcOMTE, A. Primeros ensayos. p. 153
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En la sociologia de Comte, la sustitucion de la especula=--
cidn por la observacidn significa que se pone el énfasis en el orden
en lugar de ponerlo en la ruptura del mismo; significa la autoridad-
de leyes naturales en lugar de la accidn libre, la unificacién en lu
gar del desorden. La idea del orden tiene un contenido totalitario-
tanto en su significacin metodolégica como social. El énfasis meto
dolGgico se ponia en la idea de una ciencia unificada, mediante l1a -
formulacion de principios universalmente reconocidos, que obtuviesen
su suprema legitimidad dnicamente del concenso voluntario de la éli-
te intelectual que posee el entrenamiento y el conocimiento requeri-
do. 'Los asuntos sociales, debido a su naturaleza compleja, deben --
ser tratados por un pequefio grupo encargado de formular un saber ha-
cer, mediante el desarrollo de trabajos teéricos. De este modo, los
temas mas vitales, de gran importancia para todos, se ven retirados-
de la lucha social y almacenados para ser investigados en alglin cam-
po de estudio cientifico especializado. La unificacion es un asunto
de concordancia entre cientificos; cuyos esfuerzos conducirdn a un -

estado permanente.y definitivo de unidad intelectual, donde todas =--

las ciencias seran fusionadas en un esquema bien ordenado que siste-
matice todas las concepciones humanas, eliminando cualquier tipo de-

disidencia.

La élite intelectual de los cientificos es la dnica autori
dad responsable de determinar la teorfa sobre la cual se dirige la -
accidn colectiva, logrando con esto la armonia entre teorfa y praxis
necesaria para el desarrollo de la civilizacién. El conjunto de le-
yes generadas por la actividad cientifica deben ser aceptadas por to
da la poblacidn como dogmas de accion invariables que deben ser obe-
decidos:

"jQué dulce es obedecer cuando se disfruta de la felicidad... de es-

tar convenientemente eximidos de la urgente responsabilidad de la di

reccién general de nuestra conducta, por sabios y valiosos dirigen--
e

tes. ( 52 )

(52) COMTE, A. Cursos de filosoffa positiva. p. 439
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El conocimiento adquiere, as?, el cardcter de un dcgma moral
necefirio para la unificacién de las conciencias individuales. Ya sea-
en su aspecto intelectual o moral dice Comte, ...''se ha comprobado que
en toda sociedad regular las nociones de bien o de mal destinadas a di
rigir la conducta de cada quien en las diversas relacionesﬁsociales, -
...deben reducirse a lo que estd prescrito o prohibido por los precep-
tos positivos establecidos y mantenidos mediante una autoridad organi-
zada convenientemente y cuyo conjunto constituye la doctrina social di

rectriz'. La educacién, instrumento primordial para la consolida

(53 )
cion del nuevo poder espiritual, debe partir de una virtud ffundamental
del ser humano: 1la fe en la certidumbre; es decir, la disposicion a -
creer espontdneamente, sin demostracién previa, en los dogmas proclama

dos por una autoridad competente. \

Como resultado de estos planteamientos, el modelo pedagdgico
comtiano se basa en un ideal jerdrquico y cerrado, gobernado por una -
élite cultural con la autoridad legitimada que le confiere un supuesto
saber superior. A su vez, la praxis educativa se reduce a la transmi-
sién e internalizacién de dogmas cientificos y morales tehdientes ha--
cia la delimitacidn de los esquemas de accion del individuo. Si con -
los filésofos del iluminismo la ensefianza de la ciencia cumplia una --
funcion fundamentalmente critica y transformadora, con Comte va a cum-
plir un papel eminentemente conservador. En este sentido, comparte --
las tesis de Bonald y De Maistre acerca de la incapacidad humana para-
transformar su realidad y, consecuentemente, sus ideas en torno a una-
educacién para la resignacién del hombre con respecto a su medio am- -
biente. De esta manera, las propuestas pedagégicas de este autor rom-
pen con los nexos atribufdos anteriormente entre el saber, la critica-
y la accién, sustituyéndolos por una vision fragmentada y unilateral--

del saber cientifico y de su funcidon en el proceso de aprendizaje.

(53) COMTE, A. Cursos de Filosoffa positiva. p. 439
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V. EL FUNCIONALISMO PEDAGOGICG DE"E. DURKHEIM.

En 1880, con el establecimiento definitivo de la reptblica-
democratica burguesa, es instituido el programa polftio-pedagdgico de
la fraccién republicana de la burguesia, dando fin a la lucha en con-
tra de los sectores tradicionales del antiguo bloque histdrico. Este
hecho fue resultado de una multitud de sucesos y movimientos, fntimg
mente vinculados con el proceso de consolidacién del capitalismo in--
dustrial y al consecuente aseA>iifento de la hegemonfa polftica de la

clase dominante. Desde 1848, paralelamente a la proclamacién de la’ -

Repilblica Constitucional, da”inicio un proceso renovado de lucha
tre las diversas fuerzas polfticas, particularmente entre la fraccion
demScrata de la burguesfa y el sector mondrquico-conservador, por el-

control efectivo del sistema escolar y el establecimiento de-su norma;

tividad legal, sus lineamientos de orden politico y sus formas organi
zativas. Esta lucha, en cuyo fondo podemos encontrar una verdadera -
pugna por el dominio de las instituciones privadas de la sociedad ci-
vil, 'va a durar casi cuarenta afios, resolviéndose a favor de la frac-
cién demécrata e imponiendo a la escuela los esquemas juridicos, :poli-

ticos e ideolégicos del nuevo orden burgués.

Ya en 1848, fecha que sefiala el final de la politica tradi-
cional y el momento en que las masas trabajadoras empiezan a desempe-
fiar un papel esencial en la lucha polftica europea, es posible identi
ficar una serie de modificaciones sustanciales en el terreno de la -=
educacién. No obstante, las contradicciones de la Replblica Constitu
cional (1848-50) hicieron imposible la institucionalizacidn de las le
yes educativas plasmadas en la constitucién republicana particularmen
te de la Ley Carnot, ‘que establecia la famosa triada de la ensefianza-
gratuita,obligatoria y laica. pero de la misma manera como la Repl--
blica dio inicio a las formas de dominacidn polftica modernas, sefiala
también el comienzo de un nuevo programa politico-pedagégico, confor-
mado en torno a los ideales e intereses que representaba la nueva - -

Constitucidn.
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A partir de este momento, la fraccion republicana de la bur-
guesia representd el grupo mds avanzado en cuanto a materia educativa-
existfa, aglutindndose en asociaciones politicas en el seno del siste-
ma escolar francés, Sus proclamas pedagbgicas y su labor de difusiér.
hacen patente su preocupacidn por léiproblemética educativa, asi como-
su interés por conquistar el dominio efectivo de las instituciones es-
colares. Pese a que su perfodo de control ‘exclusivo fuera tan breve,-
los grupos republicanos comenzaron a conformar los contenidos legales,
principios polfticos y mecanismos organizativos a partir de los cuales
establecia su lucha definitiva en contra de los sectores conservadores
constituyéndose, a 13 vez, en una fuerza polftica real en el plano de-

las reivindicaciones educativas,

Bajo el perfodo de gobierno bonapartista (1851-1871), en el-
cual la burguesia lleva a la perfeccidn el poder ejecutivo con su co--
rrespondiente organizacion burocratica y militar, se puede observar --
una clara tendencia hacia la normalizacién nacionalizada del sistema -
escolar ejerciendo la represion en contra de los pocos centros de edu-
cacidn mutua que existfan y cuyos maestros habian estado en los prime-
ros puestos revolucionarios en la lucha de 1848, La tendenciaa la --
centralizacion burocratica del bonapartismo, cuyas fuerzas militares y
estatales se constituyeron en un cuerpo independiente de las masas po-
pulares, se manifiesta claramente en sus acciones dirigidas hacia el -
control absoluto de las-actividades escolares; se trataba de que un --
mismo libro, un mismo horario, una misma leccidn y un mismo tipo de --
maestro sirviera para todo los nifios, intentando uniformar y generali-
zar hasta los mis nimios detalles. Este control totalitario del siste
ma escolar es ejercido también en contra del personal docente, vigila
do por el cura de su colectiyidad y amenazado con ser despedido ante -
cualquier queja de sus inspectores. Con estc, se extiende el proceso -
de burocratizacién de la ensefianza iniciado por el primer Napoledr y-
que se dirigia hacia el control de los contenidos, personal docente, -

etc. que debian regir la accion educativa escolarizada.

Acompafiando a estos procesos de burocratizacién se da un re-

troceso juridico notable en el aspecto legal de la ensefianza, abriendo

——
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de nuevo las puertas a las congregaciones religiosas, Este retroceso,
.aunado al control oficial permanente, elimina casi toda posibilidad -
de renovacidn de los sistemas escolares y posibilita a los sectores -
tradicionales recuperar el poder perdidd con la reyolucién del 48, e-
implantar de nuevo la ensefianza religiosa abolida con la Ley Carnot.-
Las formas administrativas y organizativas tradicionales, producto de
la maquinaria escolar echada a andar a finales del siglo XVIl, van --
eliminando con los métodos simultaneos los métodos no institucionali-
zados que imperaban en las zonas rurales y que permitian el "libre" -

desarrollo de los nifios campesinos.

No es sino hasta 1875, tras la derrota de la Comuna de Pa--
ris, que los republicanos van a obtener el control del sistema esco--
lar. Al quedar asentada la verdadera hegemonia de la burguesia sobre
el dominio de la clase obrera, perfecc?onando el aparato juridico con
el régimen parlamentario fundado en el concenso permanentemente orga-
nizado, da inicio el establecimiento de las mids avanzadas férmulas ==
educativas de la burguesfa industrial triunfante. En la nueva Repi--
blica va a ser generado un proceso de renovacion del sistema escolar
capitalista, tendiente a la consolidadién de los nuevos marcos juridi
co-politicos y a la reproduccidon de la sociedad moderna en su fase de
integraci6n monopélica mundial. En el afio de 1875 Europa vivié la Gl
tima ofensiva de la ensefianza libre confesional catdlica, que procla-
maba la libertad en la ensefanza superior y la coexistencia legal de-
universidades libres junto a la uniysrsidad del Estado. Ante esta =--
ofensiva el sector republicano, agrupado en torno a la "liga de la --
ensefianza', retoma la idea de la educacién gratujta obligatoria y lai
ca aparecida en 1848 con la proposicin de Carnot y logra convertir -
este proyecto en Ley en el afio de 1880, S6lo hasta ese momento los-
partidarios de la educacidn ''democratica'’ obtienen la yictoria que --
buscaban desde hacfa tanto tiempo, La Ley del 27 de febrero de 1880-
modifica la composicidn del Consejo Superior de Instruccién Plblica,-
que en adelante sGlo comprenders docente elegidos por cooptacién. ==
Con esta Ley, sumada a la decretada en 1881 y que conquista la gratui
dad de la educacidn, la fraccidn republicana asesta un Gltimo golpe a

la reaccion catdlica y centraliza al sistema educativo en manos del -



Estado. En 1882 se vota la obligatoriedad escolar, al mismo tiempo -
que se decreta el laicismo de las escuelas; la ensefianza religiosa es
suprimida de los programas y réemp]aiada por lecciones de moral e ins

truccidn civica, etc. 1

|

En el marco de la formacidn econdmico-social francesa, con-
su forma de dominacidn democrdtica-burguesa, el problema de la educa-
cion revisti6 una funcidn objetiva-capital, eminentemente politica, pa
ra el funcionamiento del Estado Moderno y para la constitugidn hegemd
nica de la clase dominante. En efecto, en el marco-de esta formacidn,
el Estado debfa presentarse como garante del interés general en todos
los niveles; como el contrato entre voluntades individuales libres e-
iguales, a pesar de que ratificaba la divisidn de la sociedad en cla-
ses, la desigualdad y la esclavitud en la sociedad civi * De alli -
resultaba que las clases dominantes y el Estado Politico, estructura-
dos en clases hegemdnicas y en Estado hégemdnico, debieran elaborar y
difundir un conjunto ideolégico-polTtico particular que tenfa una fun
¢ion objetiva especifica: 'imponer al conjunto de la sociedad una --
concepcidn del mundo en la cual las clases hegeménicas fueran presen-
tadas como representando efectivamente, en todos los niveles, el inte
rés general de la sociedad, como entidades que detentan las claves de
lo universal frente a los individuos privados“.(sh ) Imponer una con
cepcidn en la cual esos individuos fueran presentados como unificados
abstractamente en tanto que participan, en condiciones de ''libertad e
igualdad" y en todos los niveles, en una comunidad '"‘nacional' bajo la
égida de las clases hegeménicas, las que son consideradas como encar-

nacidon de la voluntad nacional.

A partir de 1871, con las modificaciones introducidas en la
vida piblica con el Estado burgués moderno, se vio la necesidad de --
presuponer, componer e imponer la imagen de una igualdad formal de in
dividuos "idénticos", unificados abstractamente en la comunidad poli-
* En este contexto utilizamos el concepto de sociedad civil no en el

sentido gramsciano, sino con el significado marxista cldsico tal -
cual es retomado por Poulantzas.

(54 ) POULANTZAS, N.

FILOSOFIA
‘v ETRAS
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tica, presentada como su propia sociedad. El papel politico de las-

ideologias consisti6 en el hecho de privatizar la sociedad civil man
teniendo su molecularizacidn, y de indicar su unificacidn abstracta-
por parte de las instituciones objetivas del Estado polftico, es de-
cir, estructurar la hegemonia de las clases dominantes. La funcidn-
verdaderamente politica de la ideologia democrdtica, residid en el -
hecho de sustituir las relaciones molecularizadas de la sociedad ci-
vil por otra relacién que vinculaba una pretendida ''unidad' presu- -

puesta a la ''imagen-dios' de la clase dominante hegeménica.

Estas transformaciones en la praxis politico-ideolégica, -
revirtieron en la escuela de dos formas fundamentales: en primer lu-
gar, ésta emergié como una de las instituciones privadas mds impor--
tantes de la sociedad civil*.para el ejercicio del poder indirecto -
de direccion intelectual y moral; y en segundo lugar, exigieron la -
difusidn e internalizacién de una ideologia democrdtica que presupo-
nfa la igualdad y el derecho de todos al saber. La escuela irrumpe-
en la nueva sociedad como una institucién politica y de masas que --
Vleva la marca del Estado burgués; como un centro de poder del Esta-
do, cuya funcién serfa la de elaborar e inculcar la ideologfa domi--
nante coadyuyando, as?, en el proceso de dominacién politica y eco-
némica. En este sentido, estd vinculada al consenso, al mantenimien
to de las relaciones de la produccién y, por lo tanto, a la reproduc

cién de las condiciones sociales de: produccién.

Paralelamente a estos procesos, la educacidon empieza a ser
incorporada como un objeto especifico de estudio de la teorfa socio-
16gica, la cual habfa sido ya totalmente institucionalizada en la S0
ciedad burguesa, tras haber demostrado su eficacia no s6lo como una-

justificacidon ideoldgica de las relaciones de dominio y explotacién,

* ‘Aquf utilizamos el concepto de sociedad civil en el sentido mis -
rigido dado por Gramsci, es decir, como el conjunto de los orga--
nismos vulgarmente llamados privados y que corresponden a la fun-
cion de hegemonia que el grupo dominante ejerce en toda la socie-
dad.



sino también como un arma eficaz de contro! politico. La necesidad~
de ‘reproducir fuerza de trabajo calificada, as7 como la de construir
y mantener la hegemonfa de las clases dominantes en las nuevas condi
ciones, convirtidé a la educacion en una de las preocupaciones funda-
mentales de los sectores intelectuales dedicados a analizar "la cues
tién social'. No es casual, entonces, el hecho de que Durkheim fue-
ra llamado, desde su primera experiencia universitaria en Burdeos --
(1877) a ensefiar 'pedagogfa y ciencias sociales", primera citedra --
institufda en Francia de esta especialidad. Tampoco es una|casuali--
dad que fuera E. Spuller, ministro entonces de instruccién!pdblica y
promotor diez afios antes del proyecto Ferry sobre la escuela, quien-
instituyera esta .cdtedra La unidad nacional, los vinculos colecti- -
vos, la solidaridad social, son los puntos claves que articulan en -
ese momento el discurso sociolégico. Ante la pérdida de las creen--
cias religiosas que, seglin estos pensadores, eran capaces de agluti-
nar y unificar los intereses de los diferentes sectores sociales, se
hacia necesaria la construccidén de nuevos vinculos capaces de cons--
truir el fundamento moral de una moderna sociedad laica, ordenada, -

en. constante progreso. ‘

Ante la derrota de 1870 y la organizacién creciente de las
masas populares, el problema educativo es retomado como el elemento-
clave de reconstruccidn social. La unidad que Francia requerfa desr-
bia empezar a ser creada en la escuela, (nico medio capaz de hacer -
crecer y reproducir la nueva moral. En resumen, era menester buscar
aquellos modos de convivencia social que permitiesen superar los con
flictos existentes, sin volcar aquella estructura econémica, social-
y psicoldgica que era el fruto de la ''civilizacion occidental'. EIl-
interés subyacente bajo las propuestas de los sociGlogos de esta épo
ca, sigue una trayectoria nica: "buscar y promover el progreso en -
el orden y en la integracion del individuo en la sociedad hasta la -
superacion de los conflictos entre individuo y grupo y entre grupos
sociales (clases) contrapuestos"

"(55)

(55) BARACANI, N., En Educacién como socializacién. p. 10
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E1 nacimiento y la construccion del hombre social, se con-
vierten en la tarea fundamental del sociélogo y del intelectual. --
Orientar a los polfticos a través de la sociologfa cientifica y edu
car dentro de la escuela para una vida en la sociedad, son los dos -
roles principales que debe asumir todo cientifico social. La conso-
lidacidn de las condiciones econdémicas caracteristicas del capitalis
mo expansionista no lograba borrar los recuerdos de la Comuna y esta
blecer una alianza de clases que asegurara la tranquilidad de los --
grupos dominantes. Era necesario alfi crear los mecanismos de repro-
duccidn de una ''cultura colectiva' en la cual, con la colaboracidn -
de los intelectuales, todos los sectores se comprometieran en un pac
to comin: el desarrollo capitalista. De alli la importancia dada al
estudio 'cientifico" de la moral, la religidn y la educacidén, que --
ocupa ahora un lugar prioritario dentro de la actividad socioldgica.
Era necesario explicar racionalmente la naturaleza de la solidaridad
social, para evitar que la "inteligencia' se encontrara desprovista
frente a su verificacidnjdéentro de esta perspectiva, es donde ocupa-
ban su lugar exacto el sociélogo y el pedagogo:

“Ambas actividades resultan indivisibles, ya que si es tarea del so-
ciélogo... la construccidn de la moral como ciencia positiva, serd -
tarea del pedagogo la interiorizacion dentro del individuo de esa --
misma moral que, al no ser una cosa metaffsica, sino histérica, lle-

ga a coincidir con aquellas normas que forman la base de la conviven
cia social y civil de las modernas sociedades industriales”.(ce)
g

Se produce, asi, un interés particular por el estudio sis=
tematizado de la problemétfcg educativa y su incorporacién al campo-
del conocimiento sociolégico.ﬁ Este interés, que rebasaba con mucho-
los limites de una preocupacidn exclusivamente tedrica, se manifies-
ta claramente en la obra de E. Durkheim quien, preocupado por las --
convulsiones vividas en el perfodo revolucionario, encuentra en la -
educacion el verdadero soporte de la vida constitucional. Su exhaus
tivo trabajo sobre diversas cuestiones educativas jugd parte impor--
tante en su obra general y, desde sus primeros estudios y activida--
des académicas, mantuvo una constante preocupacion por los problemas

pedagdgicos. En la Facultad de Letras de Burdeos consagré durante -

(56) BARACA¥I, M, Op. Cit. p. 12



gl

83

e—

cinco afios” (1887-1902) una hora semanal -al curso de pedagogfa y en la
Sorbona fue auxiliar de la citedra de la educacién.en 1902, sustitu--
yendo a M. Ferdinand Buisson en 1906. ''Hasta su muerte, consagrd a -
la pedagogia, por lo menos una tercera parte y, con frecuencia, dos -
terceras partes de su ensefianza: cursos pliblicos, conferencias para -
los miembros de la ensefianza primaria, cursos a los alumnos de la Es-
cuela Normal Superior, etc."(57 )

Al contrario de Saint-Simon y Comte, cuyas referencias a --
las cuestiones de indole pedagégica se hayan dispersas en sus textos,
Durkheim piablicé diversos ensayos especificos sobre estos problemas -
que podemos encontrar integrados en diversas recopilaciones y publica
ciones. Ademds, siempre se planted la necesidad de analizar la especi
ficidad de la problemdtica educativa a la cual le asigné un campo par
ticular del conocimiento diferenciado,*aunque a la vez integrado, con
respecto a otras disciplinas. Si a esto le agregamos la labor de di-
fusion que, a muy diversos niveles se propuso realizar, podemos com-=
prender la riqueza de su obra pedaggica. Esta obra, debe ser vincu-
lada con el esfuerzo que ciertos nicleos de intelectuales republica--
nos mantuvieron en las instituciones encargadas de la formacion del--
personal docente, en lascuales se realizd un importante trabajo que. -
tenia por objeto difundir sus ideas acerca de los caminos que deberia
seguir el aparato escolar francés. De este modo, po&emos encontrar -
en la gran mayoria de los ensayos de Durkheim referencias directas y-

exhortaciones precisas en torno a problemas educativos de su época.

Esta relacion de Durkheim con los grupos gubernamentales en
cargados de idear e implementar las reformas educativas plasmadas en-
la Constitucidn, nos permite identificar la Tntima vinculacidn exis=-

tente entre sus planteamiento tedricos y la filosoffa educativa del -

gobierno republicano. Pero si bien Durkheim se autonombraba un libe,

ral auténtico desde el punto de vista politico, volvemos a encontrar-

( 57) PARSONS, T. Educacidn y sociologia p. 9. (Prélogo escrito -
por Parsons para la primera edicidon inglesa de --
Educacién y Sociologia (Education and Sociology,-
Glencoe I1lindis, the free Press, 1956).
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en sus escritos las ideas del conservatismo pedagSgico francés trans-
formadas en teorfas fundamentales.de su sociopedagogia sistemdtica. -
Esta aparente contradiccion no es exclusiva de Durkheim, sino una - -
constanteen la gran mayoria de los intelectuales de su tiempo. En -
frentandose a dos 'peligros'" a la vez, las masas populares y la reac-
cién mondrquica catdlica, la burguesfa esgrimié con todas sus fuerzas
las banderas del pensamiento posjtivista, del cual conservé la nocién
del progreso, combindndolas con algunasde las jdeas heredadas del pen
samiento conservador principalmente su temor a las grandes convulsio
nes, asi como la importancia fuhciénal dada a las instituciones y a -

.. %
los valores tradicionales
|

E1 pensamiento sociopedagfgico de E. DUrkheim!refleja, pues,
no s6lo las medidas de orden préctico que se manifestaron con la reno
vacidn del sistema escolar francés a partir del triunfo de la Repibli
ca, sino también y en la misma medida los rumbos que habfan tomado -
las diferentes corrientes del pensamiento social europeo. En su obra
se conjugan las diversas tendencias sociolSgicas que hemos venido ana
lizando, porporciondndonos una verdadera sintesis de la teorfa pedagd
gica construida a lo largo de todo un siglo de luchas y avances. Con
la lectura de este autor, que sefiala el momento en el cual la sociolo
gfa de la educacidn nace como una disciplina oficial, damos fin a nues
tro recorrido histdrico. De 1917, fecha en la que Durkheim muere, para -
acd, su pensamiento ha seguido manteniehdo una hegemonfa casi absoluta
en el campo de la investigacidn sociopedagégica y su nombre es invoca,
do en todos los manuales y libros especialfzados en ésta area. Durkheim
es, indudablemente, el gran clisico de la sociopedagogia; como tal, --
‘ha sido superado, criticado y estudiado, Su aportacién principal con:
s{stid, precisamente, en haber legado una escuela definida de pensa- -
miento que, continudndose en el estructural-funcionalismo, domina afin-
el panorama de nuestro quehacer cotidiano: la inyestigacidn social,

* En el apéndice # (1l del trabajo titulado El "origen del funciona--
lismo', hemos expuesto con. mayor detenimiento las relaciones exis--
tentes entre la obra de Durkheim y otras corrientes del pensamiento

social de su época. Recoméndamos, asi, la lectura previa de este --
apartado, antes de pasar al siguiente inciso de este capitulo.
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%
5.1 Ciencia, Sociologfa,y‘EHUCacién.

5.1.1 La educacin como hecho social.

Mostrando su fidelidad @ los principios tedrico-metodolégi-
cos que caracterizan su obra, y que constituyen el marco referencial-
desde el cual realizé la gran mayorfa dée sus estudios, Durkheim ini--
cia su discurso sociopedagdgico definiendo operacionalmente el hecho-
especifico a analizar. Para cumplir esta primera tarea, realiza un -
examen critico de las diversas ‘definiciones empleadas para la caracte
rizacion del fendémeno educativo, rechazandolas por su caracter imper-
fecto y subjetivo. Todas estas definiciones, dice Durkheim, parten -
del postulado de que hay una educacién ideal, perfecta, que vale para
todos los hombres indistintamente; no obstante, la definicidn de este
hecho social, como de cualquier otro, no puéde partir de una idea a -
priori sino de aquellos elementos concretos y materiales que se pre--
sentan a la observacion del investigador. Al hacer esto rompemos --
con las prenociones vulgares e ideoldgicas, para dar pie al estudio -
objetivo necesario a cualquier tipo de investigacion. Asf, es conve-
niente definir a la educacidn considerando a los sistemas educativos-
que existen o que han existido, relacionarlos vy separar los caracte-
res que les son comunes; la reunhidn de estos caracteres, constituira-

la definicidn buscada.

Tras analizar los aspéctos particulares y generales de los-

procesos educativos, Durkheim 1lega a la formula siguiente:

"La educacidn es la accidn ejercida por las generaciones adultas so--
bre las que todavia no estdn maduras para la vida social. tiene por-
objeto suscitar y desarrollar en el nifio cierto niimero de estados ff-
sicos, intelectuales y morales, que exigen de &1 la sociedad polfitica
en su conjunto y el medio especial, al que estd particularmente desti

nado"._( 58 )

* Por falta de espacio, nos hemos visto en la necesidad de incluir -

en el apéndice Nim. 1V el inciso referido al pensamiento sociold.

gico del autor. De esta forma, remitimos a nuestros lectores a es
ta seccidn del trabajo, como lectura previa a este inciso.

(58) DURKHEIM, E. Educacién y sociologia. p. 70
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La primera deduccién que podemos obtener de esta defini- -
cion, prosigue el autor, es que el fendmeno educativo tiene un caric
ter eminentemente colectivo y que, como tal, se manifiesta en forma-
de normas, costumbres e instituciones concretas y definidas. En --
tanto estas practicas concluyen en un“fin comiin, socializar a las ge
neraciones jévenes, y son impuestas al individuo sin que éste pueda-
transformarlas, debemos reconocer a la educacién como un hecho so- -
cial* y tratarla como cualquier otra ''cosa'':

""La educaci6n usada en una determinada sociedad y considerLda en un-
momento determinado de su evolucidn, es un conjurnto de pré&ticas, de
maneras de hacer, de costumbres, que constituyen hechos perfectamen-
te definidos y que tienen la misma realidad que los otros hechos so-
ciales".(59 ) i

|

Que la educacidn sea un hecho social, objeto de estudio de
una disciplina, se reconoce, segiin el autor, en el poder de coercidn
externa que ejerce o que puede ejercer sobre los Individuos y la --
presencia de este poder se reconoce a su vez por la existencia de --
una sanci6n determinada, por la resistencia que el hecho opone a to-
da actividad individual que pretenda violentarlo. De este modo, el-
interés conceptual de la sociopedagogia durkheimiana queda encerrado-
en los limites categbricos del deber ser, de 'la norma y del orden es-
tablecido. Perqg ademds, Durkheim supone que a través de esta defini--
cidn y sus consecuencias ld8gicas ha roto, efectivamente, con.las im--
precisiones del conocimiento vulgar, asegurando un conocimiento obje-
tivo. No obstante, el mismo Durkheim, al dar esta definicidén y no --
otra, estd explicitando una teorfa a priori, es decir, una ideologfa.
Su concepcidn de la realidad como un modelo orgdnico en equilibrio y-
su propia caracterizacion del hecho social anteceden la definicidn da
da de la educacibn, determinando los rasgos y elementos comunes y ob-
servables a partir de los cuales va a ser construido el objeto de es-

tudio de la nueva disciplina. Su manfa por la norma y la autoridad,-

* "Llamamos hecho social a todo modo de hacer, fijo o no, que puede-
ejercer sobre el individuo una imposicidn exterior; o también que-
es general en la extension de una sociedad dada, al mismo tiempo -
que posee existencia propia, independiente de sus manifestaciones-

individuales'. (DURKHEIM, E. Lecciones de Sociologia. p. 12

(55 ) DURKHEIM, E. Educacidn y sociologfa.
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as? como su valorizacidn por el orden social existente lleva a Durk-
heim a dar una definicidn muy particular de la educacién, en la cual
se identifica lo normal con lo real y se deneralizan acciones sin re
conocer su caricter diferencial e histérico.

Estas contradicciones que, como dice L. Goldmann, no son -
producto de una debilidad individual sino ...''De la perspectiva con-
servadora en la cual estd implicitamente elaborada toda la sociolo--
gia de Durkheim“,(60 y se manifiestan claramente en la cotstruccién
durkheimiana de la educacién como hecho social y, por 1o t&nto, como
un objeto especifico de estudio que debe ser explicado. Partiendo -
de ciertos rasgos comunes y observables, elegidos en funci6on de una-
teoria que pretende negar, el autor realiza una f6rmu]a§operacional-
cerrada y estatica con pretendida validez universal, en|tanto inte--
gradora de todas las acciones educativas. No obstante,'al denominar
como "‘objeto'' de la educacién sb6lo a aquellos elementos del orden --
factico que é1 elige, aquellas tendencias en accién que niegan su --
formula ‘quedan oscurecidas 'y, cuando 1legan a identificarse, son de-

finidas como patolégicas. \

5.1.2 La ciencia de la gducacién.

Partiendo de la caracterizacion de la educacién como un he
cho social, Durkheim procede a determinar los lineamientos tedrico -
metodoldgicos de la disciplina cientifica que habrfa de encargarse -
de su estudio. En primer lugar, realiza una distincion entre el tér,
mino "educacidn" y el de 'pedagogia'’. La primera consiste en accio-
nes permamentes, mientras que la pedagogia consiste en teorfas, es -
decir, en ciertos modos de concebir la educacion y no de practicarla.
En este sentido, la educacidn no es mas que la materia objeto de la-
pedagogia y ésta la meditacidn hechd en torno de las acciones educa-

tivas. Ademds,si la educacion se ha dado siempre y en forma constan

(6C) GOLCMANN, L. La filosofia y las ciencias humanas. p. 25
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te, la pedagogia aparece Gnicamente en ciertos momentos particulares.
Esta situacion de retraso de la teorfa con respecto a la practica se
debe, segin Durkheim, al hecho de que ..'*el hombre no reflexiona --
siempre, sino sdlo cuando tiene necesidad de hacerlo y se encuentra-
en condiciones de poder reflexionar, lo cual no le es posible siem--
pre y en todas partes“.(61 )

El retraso que tiene la reflexién pedagdgica con respecto-
a la practica educativa hace imposible persar que en este momento --
exista una verdadera ciencia de la educacién que cumpla satisfacto--
riamente con los canones de la investigacién cientifica. Hasta aho-
ra, dice Durkheim, las teorfas que han recibido el nombre de pedagé-
gicas son simples especulaciones que ni persiguen la misma finalidad
ni emplean los mismos métodos. "'Su objetivo no consiste en describir
o en explicar lo que es o lo que ha sido; sino en determinar lo que-
deberfa ser. No estan orientadaS»ni,hacia el presente ni hacia el -
pasado, sino hacia el porvenir. No se proponen expresar con fideli-
dad ciertas realidades, sino promulgar unas cuantas reglas de conduc
ta".(62 ) De alli que los tedricos de la educacidn se hayan abocado
Gnica y exclusivamente a la crfitica, con un "espiritu revoluciona- -
rio" que s6lo conduce a la subversién sin ningiin fundamento. Por =-
tanto, existen dos tipos de especulacion muy diferentes: la pedago--
gfa y la ciencia de la educacién. La primera no estudia cientifica-
mente loss:istemas de la educacidn, pero reflexiona sobre ellos a fin
de proporcionar a la actividad del educador unas cuantas ideas que -
la pueden dirigir; mientras que la segunda se propone saber cudl es-
la naturaleza de la educacidn, cudles son las condiciones de las que
depende y las leyes que han ido marcando su evolucién a través de la

historia.

La pedagogia requiere de la ciencia de la educacidon para-

avalar cientificamente las conclusiones-que deriva de la practica, -

( 61) DURKHEIM, E. "Naturaleza y método de la pedagogfa'’, En Educa

cién como socializacién. p. 114

( 62) IBIDEM. p. 116



es decir, necesita de ciertas teorfas en las cuales pueda apoyar sus
nociones precientificas. Esta necesidad, se vuelve cada dfas mds ur:
gente y no puede ser aplazada para el futuro, esperando el desarro-
1lo 16gico del conocimiento cientifico, Ante la urgencia de restable-
cer el equilibrio roto en los sistemas educativos, no queda mis reme
dio que reflexionar sobre los cambios que se imponen y llevarlos a -
cabo. Esta reflexidn, aunque defectuosa, debe ir encaminada a reu--
nir e interpretar el mayor nimero de hechos de acuerdo a nuestras 1i
mitadas posibilidades, a fin de reducir al minimo las probabilidades
de error:

"'Lo Gnico que se nos puede exigir entonces es que pongamos en obra -
todo lo que tenemos de ciencia, por muy imperfecta que sea, y de con
ciencia, a fin de prevenir los riesgos de la especulacién en la medi

da que nos sea posible. Y precisamente en esto es en lo que consis=
te la funcién de la pedagogfa“;(63 )

Atrapado entre su deificacién a una ciencia de la educa- -
cion que para €l aidn no existfa vy la necesidad practica de propor--
cionar lfneas de accidn, Durkheim opta por proponer una ‘''pedagogia -
sistematizada' que representarfa el punto intermedio entre la especu
lacion filoséfica y la ciencia objetiva. Podemos decir .que esta sa-
lida intermedia no es sino una forma de justificacion ante sus pro--
pios principios metodolégicos, que exclufan la posibilidad de dictar
normas de conducta. Si a la ciencia de<la educacidn le estd prohibi
do el interés por los resultados pricticos a la pedagogia no, y lo -
que Durkheim necesitaba era dictar normas que "iluminaran" y guiaran
la actividad educativa antes que crear leyes cientificas y universa-
les. Como resultado de la falsa apreciacidén que hace del proceso de
conocimiento, el autor comete el mismo "error'' que tanto criticd en-
los pedagogos anterijores: proponer normas de conducta en base a lo -
que €l supone deberia ser la educacién. Llimesele ciencia de la edu
cacion o pedagogfa, el interés practico de Durkheim queda claro: re
flexionar sobre el arte del educador, compuesto sobre todo de "hdbi-
tos' e "instintos', para normar la actividad escolar de acuerdo a --

los principios derivados de una teorfia definida.

(63 ) 1BIDEM p. 119



Pero todo este rodeo no tiene como Gnico fin la justifica-
cién de su propio discurso sino que pretende, sobre todo, descono--
cer las teorfias pedaglgicas anteriores; particularmente las de ten--
dencias "libertarias'' como son las qe Rabelais, Montaigne yRousseau.
Era necesario descalificar por su fala de 'cientificidad" a los - -
"... filésofos de espiritu revolucionario que se han sublevado con--
tra los usos de sus contemporaneos”(eh )3 romper con la tradicion --
critica que mantuvieron los pensadores de la Ilustracidn.? Partiendo
de un modelo cientifico ideal, Durkheim realiza una severa critica a
los ""filésofos' intentando negar la validez de sus planteamientos -
pedagbgicos. Esta negacién, muy semejante en sus formas y tenden- -
cias a la hecha por Comte a los ''metafisicos', va encaminada a la ex
clusidn de la razdn como medida critica de las instituciones escola-
res y a la eliminacion de los aspectos filos6ficos a partir de los: -

cuales habfa sido tradicionalmente elaborada la teoria pedagdgica.

Como medida contraria a la filosofia,Durkheim propone una-
serie de principios que, en su conjunto, definen la naturaleza del -
método pedagdgico. En principio, la nueva ciencia de la educacién -
se debe referir a hechos observables que guarden entre s una cierta-
homogeneidad para poder ser ¢lasificados en una misma categorfa. Es
tos hechos deben ser estudiados para conocerlos, y exclusivamente pa
ra conocerlos, de un modo absolutamente desinteresado:

"La ciencia comienza en el momento mismo en que el saber, sea cual -
fuere, es buscado por sT mismo... dice lo que es; comprueba cémo son
las cosas y se detiene allf. No se préocupa de saber si las verda--
des que descubre son agradables o desconcertantes, si las relaciones
que ha establecido conviene que sigan siendo la que son o si serfa -

mejor que fueran de otra manera. Su tarea consiste en buscar la rea
lidad, no en juzgarla”.(ss)

Se trata, entonces, de conocer los hechos educativos tal -
cual se nos presentan sin juzgarlos o intentar modificarlos, es de--

cir, de tratar a la educacidon como ''cosa‘'', como dato. Hacer esto, -

implica reconocer a la educacidon como algo externo a nosotros y que-

(64) 1BIDEM. p. 35
(65) 1IBIDEM. p. 118,
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nos es impuesta sin que la podamos transformar por nuestra voluntad:

'Se reconoce una cosa sobre todo porque no es posible modificarla me-
diante un simple decreto de la voluni:;ad”.('_66 )
| .

El paradigma subyacente en esta regla es obviamente de cor-
te positivista y estd fundado en dos premisas esenciales estrechamen
té ligadas: a) La sociedad puede ser epistemolégicamente asimilada-
a la naturaleza; b) la sociedad estd regida por leyes invariables, -
independiente de la voluntad y de la accidn humana. De estas premi--
sas se desprende que el método dela ciencia de la educacién puede y-
debe ser idéntico al de las ciencias de la naturaleza,que sus procedi
mientos de investigacion deben ser los mismos y, sobre todo, que su -
observacion debe ser igualmente ''neutra', objetiva y cientifica. Las
implicaciones ideoldgicas conservadoras y francamente contrarrevolu--
cionarias de esta concepcidn son evidentes: dado que las leyes socia-
les son leyes naturales, la sociedad no puede ser transformada; en --
contra de los. suefios revolucionarios, utdpicos y negativos, Durkheim-
predice la aceptacidn del statu quo social:

"Asi entendida, la sociologia no serd ni indivualista, ni.comunista,=
ni socialista, en el sentido que vulgarmente se da a estas palabras.-
Por principio, ignorard esas teorfas a las cuales no podrfa reconocer

valor cientifico, ya que tienden directamente, no a expresar los he--
chos, sino a reformarlos.(67,)

Para Durkheim, la ingerencia de los juicios de valor en la-
investigacion pedagbgica se debe a una supervivencia no superada de -
los resabios metafisicos en los cuales se basan aiin las ciencias so--
ciales. con respecto a las ciencias fisico-quimicas, Con esto, niega-
la especificidad de los objetos sociales de investigacidn de aquellos
propios de las ciencias naturales, e intenta utilizar un mismo método

a problemas y hechos radicalmente distintos.

(66 ) DURKHEIM, E. Las reglas del- método socioldgico. p. 52
(67 ) IBIDEM p. 57 |
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5.1.2.1 El objeto y los métodos de estudio.

Una vez indicados los principios metodoldgicos iniciales -
sobre los cuales habria de construirse la ciencia de la educacién, -
Durkheim procede a definir los tipo§ de probiemas que deberfa de tra
tar. El primero de ellos se relaciona con la génesis de los siste--
mas educativos K6 mientras que el segundo estd vinculado a su funciona
miento. En ambos tipos de problemas se debe tender simplemente a -
describir las cosas, ‘investigar sus.causas o determinar sus efectos,
utilizando dos formas de explicacién mutuamente interdependientes: -
a) una explicacidn de orden causal que se relaciona con el plano tem
poral-genético de. los fendmenos; y b) una explicacién funcional vin-
culada con el pland estructural o espacial, entendido éste como orde

namiento de lo social en un momento dado.

El andlisis histérico de laeducacidn comprende dos campos-
de trabajo que deben ser diferenciados: la historia de las teorias -
de la educacidn y la historia de la educacién misma. Ambas cosas --
son tan distintas como la pedagogia y la educacién, y deben ser estu-
diadas por separado, pero considerdndolas comunes en tanto hechos so
ciales que conffuyen en un mismo fin. El estudio de estos hechos -
debe partir de la realizacidn de una tipologia de las diferentes so-
ciedades Y sus correspondientes formas de educacidon. Una vez fija--
dos los diversos tipos, seria preciso explicarlos buscando cudles son
las condiciones de que dependen las propiedades caracteristicas de -

-, - *

cada uno de ellos y como se derivan los unos de los otros Se ob--

tendrfan, entonces, ciertas leyes que dominan la evolucién de los --

sistemas educativos, as? como las causas que han determinado este de

sarrollo, posibilitando la comprension de la manera como se constitu

yeron las instituciones y el espiritu pedagbgico.

* El mismo Durkheim dedicd mucha atencidn a la historia de las doc-
trinas de la educacidn reconociendo el interés de este estudio. -
En los dos cursos sobre la educacién intelectual, primaria y se--
cundaria, tiene su sitio la historia de las doctrinas: la de Come
nio, entre otras, le 1lamé la atencién. Dejé planes de lecciones
y notas de cursos que forman una historia de las principales doc-
trinas pedaglgicas en Francia desde el Renacimiento. La revista-
de metafisica y de moral publicd un plan desarrollado de sus le--

cciones sobre J.J. Rousseau, redactd integramente un curso de un-
afio entero sohre Pestalozzi y Herbart.



£l objetivo Gitimo del andlisis histérico de la educacidn -
debe ser, segln Durkheim, la creacién de proposiciones o leyes univer
sales que hacen afirmaciones sobre determinados Grdenes invariables -
inscritos en un acontecer histérico ;de cardcter evolutivo. Para lo--
grar esto, la ciencia de la educacién debe servirse del método compa-
rativo, que es a ella lo que la experimentaci6n a las ciencias natura
les. En efecto, al aplicar este método, el sociélogo puede comparar-
sociedades del mismo tipo y también de tipos diferentes, con el obje-
to de observar las variaciones que presenta la institucidn o practica
educativa que se quiere conocer, lo que permitirfa percibir las rela-
ciones que unen a dos o mis hechos sociales y establecer entre ellos-

una relacion de causalidad.

Vemos como Durkheim propone un modelo histérico que supone-
un desarrollo gradual de las instituciones educativas y de las doctri
nas pedagbgicas hacia formas mas diversificadas y avanzadas con res--
pecto a las formas originales, las cuales tienden naturalmente a desa
rrollarse ocasionando el surgimiento de practicas mds complejas en su
estructura y organizacion. En este modelo, ...''que intenta estable--
cer la relacidn escuela-sociedad sin pasar por las clases, ni tampoco
por la especificidaddc estasmismas clases en distintas sociedades his
téricas... el 1lamado ''sistema educativo'" de la sociedad industrial,-
es presentado como la culminacién dé un proceso continuo de crecimien
to, llevado a cabo sin ‘interrupcién desde que el primer adulto ensefi6
al primer nifio la técnica necesaria para recoger el fruto de un &rbol

o cazar el ave que habrfa de servirle de alimento''. E1 conflic-

to se encuentra relegado frente a la brganizacidn délegczlerpo social v,
en el lfmile, pierde su razén de ser. Lo que predomina es la defensa
del orden progresivo y de las instituciones que lo expresan: es por=-
eso que el mismo Durkheim aparece en ciertos momentos como defensor -
de algunas instituciones educativas y doctrinas pedagdgicas tradicio-

pales.

(68) VASCONI, T.A. "Contra la escuela. Borradores para una critica-

marxista''. En cuadernos de educacién Mo. 7, p.

13
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El desarrollo histérico de }a educacién es visto como una -
ordenacion definida de un conjunto de hechos accesibles al conocimien
to sociolégico. De esta manera, se presupone un acontecer histérico
predeterminado naturalmente y que irfa de lo mis simple a lo mas com-
plejo en un proceso lineal y jerarquizado: el proceso histdérico avan-
za en una direccién fijada de antemano conforme a pautas preestableci
das o siguiendo ''leyes' inexorables. Lo {inico que podemos hacer es -
intentar encontrar estas leyes, mediante un andlisis causal de las re
laciones entre los diferentes hechos o, en todo caso, describir estos
hechos tal cual sucedieron en la realidad limitandonos a realizar una
cronologfa lo mds objetiva posible. Este modelo explicativo se aleja
del evolucionismo cldsico reemplazédndolo por un estudio ''comparativo'
de la sociedad y sus correspondientes sistemas educativos. En térmi-
nos generales, el estudio funcionalista de la historia de la educa- -
cib6n procuraba demostrar que las costumbres, relaciones e institucio-
nes educativas habfan persistido sélo por el hecho de que cumplfan al
guna '"funcién" social, vale decir, por su utilidad del momento, aun--
que quienes participaban en ella no lo advirtieran. Durkheim sugie--
re; as7, que si los ordenamientos educativos persistieron y se desa--
rrollaron, esto sélo era posible porque facilitaban intercambios que-
beneficiaban a todas las partes interesadas, es decir, contribuian en

alguna medida y de alglin modo .al bienestar social.

Una vez comprendidas las medidas cémo se habfan constitufdo
las instituciones pedagdgicas, Durkheim propone el estudio de los mo-
dos como éstas funcionan en el presente, esto es, cuiles son los re--
sultados que producen y cuiles son las condiciones que hacen variar -
esos resultados. Para alcanzar este-objetivo, serfa necesaria una --
buena estadistica escolar que registrara metddicamente .cada una de --
las actividades desarrolladas en las escuelas:

“"No hay ninglin método pedagdgico cuyos efectos no pudieran medirse --
del mismo modo, tomando como base, como es ldgico, el supuesto de que

se haya instituido previamente el -instrumento necesario para un estu-
dio semejante, esto es, una buena estadistica“.(ea)
7

(69) DURKHEIM, E. Educacidn y sociologia p. 76
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‘En este pasaje el problema del método aparece ya fntimamen
te Tigado al de las técnicas de investigacién, las cuales empezaban‘;
desarrollarse y a ganar un lugar privilegiado en el &mbito de las - -
ciencias sociales* Esta tendencia;a l$<medici6n, al registro, que -
domina en la gran mayor{ia de las inQestigaciones sociolbgicas de Durk
heim, es el resultado 16gico de sus propuestss epistemoldgicas que -~
confunden 1o real con lo observable y a éste con lo cuantificable, es

decir, con el dato, y que confunden, ademds, la objetividad con el mé
todo.

La ciencia de la educacidn se limitaria, asi, a registrar y
ordenar lo que llama ''hechos' cosificando a los procesos educativos y
a los sujetos que intervienen en ella sin considerar que lo dado, los
hechos a que en virtud de sus métodos accede no son en si nada dlti--
mos sino condicionados y que no son la realidad misma sino s6lo su --
apariencia. Habrfa de preguntarnos, entonces, si efectivamente el re
gistro y la comparacién de los diferentes métodos pedagbgicos nos per
mite comprender y explicar el papel que juegan en el interior de la -
dindmjca social o si, por el contrario, se trata de obtener informa--
cién seleccionada sobre fenémenos aislados y fragmentados, la cual --
obtiene su "significancia' a través de una interpretacidn dogmatica y
lineal de causa efecto a partir de la cual se pretende explicar hasta

el ditimo de los detalles.

Por medio de esta metodologfa, Durkheim quiere llegar al -
estudio de la funcién que cumple la educacién en la estructura social
o, lo que es lo mismo, a establecer la funcionalidad o disfuncionali-
dad de las instituciones educativas con respecto al organismo social.
De lo que se trata, es de determinar la correspondencia éntre el he--
cho estudiado y el medio en el que se haya inmerso, estableciendo si~-
efectivamente coadyuya o no en el proceso de equilibrio del cuerpo so
cial. Bajo este in}erés, subyace una concepcidn organicista de la so

ciedad que el mismo Durkheim explicita en varias ocasiones, al compa

% Sobre las relaciones existentes entre la aparicién de las técnicas
estadisticas en las ciencias sociales .y la constitituci6n del Esta
do Moderno, recomendamos la lectura del libro de SHAW. MARTIN. ET
marxismo y las ciencias sociales. México, Nueva Imagen, 1978.




96

rar a 1a sociedad con un animal complejo cuyo equilibrio depende del-
buen funcionamiento de los diferentes 6rganos que 10 constituyen, --
AsT, se intentar{a analizar la adaptabilidad de las instituciones edu
cativas con respecto a los demds 6rganos de la sociedad, establecient
do el grado de 'mormalidad" o "anomia" que guardan éstas en sus rela-
ciones con los procesos tendientes al equilibrio social. Si la educa
cién contribuye positivamente.al establecimiento de la estructura so-
cial, es decir, ﬁroduce efectos socialmente Gtiles en relacidn con su
medio social estructuralmente organizado, podemos decir que es ''nor--
mal''; pero si, por el contrario, no sucede asi, podemos afirmar que -

existe un grado de anomia.

Las implicaciones practicas de esta "ideologfa de la efi- -
ciencia', que se reduce a determinar el grado de funcionamiento de --
las instituciones con respecto a lo ya instituido,son obvias: si la -
educacién no produce los sujetos que la sociedad necesita para desa--
rrollarse equilibradamente entonces es andmica y, por lo tanto, debe
ser ''curada'' para eliminar lo patoldgico que hay en ella. No importa
cudles sean los fines que esta scciedad persiga, ni cudles los méto--
dos que use para llegar a ellos, lo fundamental es producir sujetos -
que se adapten a lo establecido y que cooperen al buen equilibrio del
organismo social. Si esto no es asi, se hace necesario reformar -nun
ca transformar-, las practicas empleadas y adaptarlas a las condicio-

nes exigidas por la sociedad,
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5.2 "Educacién y sociedad.

5.2.1 Conciencia coléctiva y accién educativa.

Al igual que Saint-Simon, Durkheim rechaza la concepcidn de
la sociedad como un simple conglomerado de seres vivientes. cuyas ac--
ciones no. tienen otra causa que la arbitrariedad de las voluntades in
dividuales y propone una nueva concepcién que ve a la sociedad como -
una verdadera maquina organizada, cuyas partes contribuyen todas de -
diferente modo al movimiento de la estructura social. Esta sociedad,
que es el fruto de un proceso colectivo e histérico no se funda, se--
gn Durkheim, en los factores psfquicos derivados de la naturaleza hu
mana, sino en combinaciones y asociaciones que dan como resultado la-
vida social. Si bien los caracteres generales de la naturaleza huma-
na participan en el trabajo de elaboracidn de la vida colectiva, no -
son ellos quienes la suscitan ni los que le corfieren su forma espe--
cial y distintiva; no hacen mds que crear las posibilidadés de su de-
sarrollo:

... Estas naturalezas individuales no son mds que la materia indeter
minada que el factor social determina y transforma. Su funcién con--
siste exclusivamente en estados muy generales, en predeterminaciones-
indefinidas, y por consiguiente pldsticas que, por si mismas, no po--

drfan adoptar las formas caracterfsticas y complejas que caracterizan
a los fendmenos sociales si no interviniesen otros agentes“.(70 )

Los individuos deben concebirse como los 6rganos o engrana-
Jes del organismo social, en tanto reciben de él toda su regulacién,-
su posicidn, su ser, que debe calificarse como ser -en- el grupo. --
Ast, el hombre no existe fuera de la agrupacion, la cual adguiere fi-
gura de conciencia colectiva independiéntemente de las condiciones =--
particulares en las que los individuos se encuentran colocados. Las~
representaciones colectivas, base de todo cuerpo social son, pues, =--
algo muy distinto a las conciencias individuales, aunque se realice -
Gnicamente en los individuos: es el tipo psiquico de la sociedad, que
tiene sus propiedades, sus condiciones de existencia y sus formas de-

desarrollo diferentes a las del individuo.

(70) |IBIDEM. p. 118

1
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En-este sentido, para Durkheim el hecho social o conciencia
colectiva es un hecho totalitarié de grupo, eco en las conciencias, -
pero que sélo se oye en las conciencias agrupadas; inmanencia del to-
do a cada una de las partes. Es por.esto que lo social es externo -
al individuo, y que su realidad consiste en un comportamiento colecti
vo .que contiene manifestaciones repetidas y masivas que aparecen cris
talizadas en formas polfticas o en c8digos y rituales, es decir, pro-
visto de cosas ficilmente observables. Lo social significa, por lo -
tanto, sancién, norma o coercidn frente a una naturaleza humana que,-
por s{ misma, seria incapaz de florecer:

"En efecto, la sociedad no puede constituirse a no ser con la condi--
.cidén de penetrar en las conciencias individuales hasta formarlas a -
su propia imagen y semejanza; sin querer dogmatizar demasiado, se pue

de de todas formas decir con seguridad que muchos estados mentales, -
incluso de los mds esenciales, tienen un origen social”.(71 )

Esta particularidad del organismo social, que lo hace dife-
rente de las demds especies, tiene su explicacion en la dualidad cons
titucional de la naturaleza humana. En todo hombre coexisten dos se-
res sustancialmente diversos, independientes el uno del otro, e inclu
so muchas veces ‘en conflicto entre sf. Por una parte estan las sensa
ciones y las tendencias sensibles; por otra estd el pensamiento con-=-
ceptual y la actividad moral. Cada una de estas partes gravita en -~
torno a un polo que le es propio, oponiéndose entre ellos.. La prime-
ra parte, conformada por los apetitos-sensibles es necesariamente - -
egoista: Tiene por objeto nuestra individualidad y s6lo ella. Por el
contrario, la actividad moral se reconoce por el hecho de que las re-
glas de conducta a la que se conforma-son susceptibles de tener un ca
ricter universal. Esta actividad persigue fines impersonales, ya que
la moral se engendra en el desinterés, en la adhesi6n a una cosa dis-

tinta de nosotros mismos.

Esta misma dualidad, es reconocida también por Durkheim en-
el orden intelectual del hombre. Por un lado, estdn las sensaciones-

fisicas que dependen totalmente de los organismos individuales; y por

( 71) DURKHEIM, E. Educacién como socializacién. p. 37




el otro, estdn los conceptos que son. siempre comunes a una pluralidad
de hombres. Ambos aspectos de nuestra vida psiquica se oponen el ~--
uno al otro como lo personal a lo impersonal. Hay en nosotros un --
ser que no tiene ningln objeto mis que a nosotros mismos, y hay tam-
bién otro que es, ante todo, de la colectividad. Entre estos dos ti
pos de estados de conciencia existe un auténtico antagonismo provo--
cando que nunca estemos completamente de acuerdo con nosotros mis- -
mos. De aqui se deduce que no nos sea posible consagrarnos a los ﬁl
nes morales sin chocar con los instintos y las inclinaciones de nues
tro cuerpo, y que no exista acto moral alguno que no implique un sa-
crificio. Los ideales morales, producto de la vida del grupo, no --
pueden constituirse ni resistir sin penetrar en las conciencas indi-
viduales y sin organizarse en ellas de una forma duradera. Pero ca-
da uno de nosotros imprime sobre ellos su propia huelia, convirtién-

dolos en elementos de nuestra personalidad.

Partiendo de estos elementos, Durkheim llega a plantear la
hipotesis de que la sociedad tiene una naturaleza propia y, consi--
guientemente, exigencias totalmente diferentes de aquellas que estan
implicadas en nuestra naturaleza individual:

'Los intereses del todo no son necesariamente los intereses de la --
parte; por eso mismo la sociedad no puede formarse ni mantenerse sin
pedirnos continuamente sacrificios que pesan sobre nuestras espal- -
das. Por el mero hecho de estar por encima de nosotros, nos obliga-

a que nos superemos a nosotros mismos; y superarse a si mismo quiere
decir, para un ser, salir en cierto modo de su propia natura]ez?;2 )

Existe asT, un aspecto de nuestro ser que nos impulsa al -
egoismo y otro a la vida moral y colectiva; pero en tanto este dua--
l1ismo no se puede resolver naturalmente, se hace necesaria una ac- -
cidn externa que se imponga al hombre y lo supere a si mismo. De --
aqui la importancia dada a la accidn educativa: es por medio de ella
que las jOvenes generaciones son integradas a la vida social, es de-
cir, son socializadas, formadas, transformadas en seres humanos. To

da sociedad, considerada en un momento determinado de su desarrollo,

( 72) IBIDEM. p. 41
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requiere de un sistema educativo que se impone a los individuos con -
una fuerza generalmente irresistible, Este sistema normativo es inde
pendiente a los individuos y no es licito apartarse de €l sin trope--
zar con vivas resistencias que intentan contener las actividades disi
dentes. Esto sucede asi, porque las costumbres e ideas que determi--
nan el modelo a seguir no han sido creadas por nosotros individualmen
te, sino que son producto de la vida en comin y expresan sus necesida
des:

'"Todo el pasado de la humanidad ha contribuido a crear este conjunto-
de mdximas que encuadran a la educacidn de hoy: toda nuestra historia

ha dejado huellas de él, comprendida 1la historia de los pueblos que-
nos han precedido“.( 73)

Los modelos educativos dependen, por lo tanto, de la reli- -
gién, de la organizacion politica, del nivel de desarrollo de las - -
ciencias, de las condiciones industriales, etc., y no pueden salirse-
de esta serie de realidades que le preceden y a las cuales no pueden-
destruir ni transformar segin su voluntad. La educacién tiene que --
actuar conforme a los limites que estas realidades imponen al indivi-

duo, conduciéndolo dentro de ellas y procurando que no las transgreda.

La educacidon, considerada desde esta perspectiva, es a la -
vez una y miltiple. Es mdltiple porque existen tantas especies diver
sas de educacidn cuantos son los diferentes ambientes sociales en una
sociedad. Es una porque todas ellas reposan en una base comin: incul
car en los nifios, sea cual fuere la categoria social a la que pertene
cen, cierto niimero de ideas, sentimientos y practicas que constituyen
el ideal de hombre de esa sociedad. Este ideal, que es al mismo tiem
po uno y diverso, es el que constituye la base de la educacion, la --
cual tiene como funcién suscitar en el nifio: 1) cierto nimero de esta
dos fisicos y mentales que la sociedad a la que pertenece considera -
que no deben estar ausentes en ninguno de sus miembros; 2) ciertas -
condiciones fisicas y mentales que el grupo social particular (casta,
clase, familia, profesién) considera igualmente que deben encontrarse

en todos aquellos que lo constituyem. De esta manera, tanto la socie

(73) DURKHEIM, E. Educaciédn y sociologia p. 39




dad en su conjunto como cada uno de los ambientes particulares deter=:

minan este ideal que la educacidn tiene que realizar. A su vez, la -
realizacion de este ideal en los Individuos no hace sino prepararlos-
para su propia existencia, sometiéndosé a las exigencias de la vida -

social. !

La necesidad que tiene toda sociedad de realizar una accién
educativa permanente se deriva, segln Durkheim, de su requerimiento -
de eliminar, mediante los procedimientos mis. répidos, al ser social y
egofsta que ha venido al mundo y sobreponerle otro ser, capaz de lle-
var una vida moral y social. Siendo as?, la labor educativa no se li-
mita a desarrollar el organismo individual en la direccién indicada -
por la naturaleza, sino que crea en el hombre un ser nuévo. Pero es-
te acto no debe ser considerado como negativo para el iédividuo; por-
el contrario, €l es el mds interesado en que se dé esta sumisi6n ya -
que el nuevo ser que se va edificando de este modo representa lo que-
hay de me jor en nosotros, y que no podria florecer sino a partir de -

un impulso externo.

5.2.2 Divisidn social del trabajo, solidaridad organi-

ca y educacién.

Ya. habfamos mencionado antes como una de las cuestiones ted
ricas mads importantes de la obra de Durkheim es aquella que se refie-
re a la elaboracidn de una tipologia de las sociedades humanas, Esta
preocupacidn, que subyace bajo la gran mayoria de Jos estudios del --
autor, lo llevé al establecimiento de dos categor{as basicas a partir
de las cuales clasificd a las diferentes sociedades: solidaridad me
cdnica y solidaridad orgéanica, Ambas categorias, fueron construfi--
das mediante la eleccidn de ciertos caracteres considerados como par-
ticularmente esenciales para el equilibrio y el desarrollo social, --
los cuales permitieron determinar las propiedades caracteristicas de-
todos los tipos sociales. Una vez determinadas estas caracteristicas

Durkheim se propuso conocer la sociedad mds simple entre todas y - -
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avanzar progresivamente hasta la sociedad moderna, que representaria

el grado mds avanzado de desarrollo y complejizacion.

Para determinar las propiedades caracterfsticas‘de los ti-
pos sociales, Durkheim propone el estudio del nimero de el;mentos --
componentes de una sociedad y del modo cdmo se combinan estos elemen
tos para constitufrse en un todo formado por partes unidas unas con-
otras. A la relacidn objetiva que une las partes con el todo se le-
denomina solidaridad, la cual varia segiin una sociédad se encuentre-
en un estado u otro de su desarrollo. La sociedad mis simple de to-
das, aquella que no comprende a ninguna mis simple que ella y a par-
tir de la cual podria seguirse-el curso de la evolucidn social, es -
la horda. A partir de este protoplasma del reino social, que es la-
base natural de cualquier clasificacidn, Durkheim distingue tantos -
tipos fundamentales como maneras seglin. las cuales se combina la horda

consigo misma y segin las maneras en qué estas se combinan entre si.

Los tres primeros tipos sociales: horda, polisegmentarias-
simples, polisegmentarias compuestas, se caracterizan poF tener soli
daridad mecanica, es decir, por estar compuestas por segmentos homo-
géneos y similares entre si. En estas sociedades, que estdn consti-
tufdas por una superposicion de elementos, lo que une a los indivi--
duos es su semejanza. No hay, o es muy escasa, division del traba--
jo, y los sentimientos y los valores inidividuales no existen o, mas
exactamente, son comunes a todos los miembros de su colectividad; su
objetivo no es el individuo o cosas individuales, sino cosas colecti
vas. ''La solidaridad mecdnica implica una cuidadosa reglamentacion-
por parte de la conciencia colectiva de los actos, creencias y senti
mientos de cada individuo; la mayor parte de la vida de cada uno de-
ellos estd regida por imperativos y prohibiciones sociales: cual- -
quier transgresion suscita una reaccidn vivivima de la sociedad, - -

puesto que con ella se estdn violando sentimientos colectivos".( 74)

Por el contrario, los tipos sociales con estructura orgdni

P

ca son opuestos. Estan compuestos no por una repeticidon de segmen-

(74) RODRIGUEZ, ZUNIGA, L. Para una lectura critica de Durkheim -
p. 29
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tos similares y homogéneos, siro por un sistema de Grganos diferen- -
tes, cada uno de los cuales tiene una funci6n especifica y estd com--
puesto a su vez de partes entre s{, Ademds, no sélo es.que los ele--

mentos no sean de la misma naturaleza, sino que estadn dispuestos de -

manera diferente. Ni estdn yuxtapuestos linealmente ni encajonados -
unos en otros, sino coordinados y subordinados entre sf en torno a un
6rgano central que ejerce una funcion moderadora. Frente a la seme--
janza, es la diferenciacion 1a que aqui es caracteristica,| Los indi-
viduos son diferentes entre si, desarrollan tareas diferenles y espe-
cfficas; los valores y sentimientos personales se distinguin netamen-
te, se reconoce al individuo y a su autonomfia personal.
‘-.

Esta dualidad entre ambos tipos de solidaridaé, ha 1levado-
a varios intérpretes de la obra de Durkheim a afirmar que la solidari
dad orgdnica implica negacién de elementos tales como la conciencia -
colectiva, la autoridad moral, etc., como si todo ello fuese para - .-
Durkheim exclusivo y caracteristico de la solidaridad mecdnica y ques
por tanto, habrfa de desaparecer conforme se fuese propagando y afian
zando la orgdnica. No obstante, consideramos-que no hay'base alguna-
para afirmar que tal era la concepcidn inicial durkheimiana. Para re
solver esta cuestidn, hay que recordar la afirmacién basica de Durk--
heim, segin la cual la sociedad ‘¢s algo distinta del individuo y de -
la suma de los individuos y es ella quien genera las normas morales -
capaces de regular la conducta individual y de posibilitar la cohe- -
sién social. Si esto es asT, la cuestidn hay que plantearla en térmi
nos de ver cémo en uno y otro tipo de solidaridad se relaciona el in-

dividuo con esa vida moral que produce la sociedad.

Desde esta perspectiva, el problema puede encontrar la solu
cién siguiente. En la solidaridad mecinica, el contenido de la con--
ciencia colectiva hace altamente inconsciente al individuo de su cali
dad. Cada individuo se relaciona directamente con la sociedad, -
es decir, se conexiona sin intermediarios con la vida moral y con la-
vida material. Las sociedades diferenciadas producen solidaridad or-

gdnica, pero ésta no es disolucidn de la conciencia colectiva,.sino-
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modificaci6n de su contenido, La relacién individuo-sociedad ya no -
es directa: se interpone el grupo profesional, elemento de diferencia
cién entre el tipo social y el individuo, La distincion entre lo - -
"piblico" y lo "privado', entre la sociedad y el individuo, es ahora-
elemento b3sico de la conciencia colectiva. Con esa distincién, las-
ideas de individuo y de derechos individuales, de autonomia personal,
de inteligencia, surgen como hechos morales y no como negadores de mo
ral. Es la propia sociedad, en tanto generadora de vida moral, quien
ha producido todo ello, y es precisamente la dependencia del indivi--
duo con respecto a la integracidn social, lo que ha creado la condi--

cion misma de una vida individual autdnoma.

Los procesos de cambio que producen el paso de una solidari
dad a otra estédn determinados, en primer lugar, por el incremento del
volumen y densidad de las sociedades. Por volumen, nocidn cuantitati
va, Durkheim entiende el aumento del nlmero de individuos que forman-
Ta sociedad. E1 concepto de densidad tiene dos dimensiones: material-
y moral. La densidad material se refiere al proceso de supresidn de-
espacios vacios entre los miembros de la sociedad, mientras que la mo
ral, inseparablemente unida a la anterior, es una mayor y mds intensa
interaccion social: mas proximos y mejor relacionados entre si, los-
individuos crean mediante sus contactd§ un ritmo de vida social mas -
rico. Se crea, también, una nueva y mas compleja division social del
trabajo, con su consecuente diferenciacién y creacién de nuevas fun--
ciones imponiendo la necesidad de admitir las diferencias interindivi
duales. Pero estas diferencias individuales y subgrupales que se - -
crean en el interior de la sociedad total, no producen relaciones an-
tagbnicas, porque todos ellos son elementos de esa unidad mas amplia-
que es la sociedad: las ideologias, teorfas, etc., que produzcan a --
partir-de esa asociacidén no pueden ser medio de dominacidn polftica y
social de unos sobre otros, ni fenémeno social pensable a partir de -
la existencia de contradicciones antagdnicas existentes en el seno de
la sociedad, sino algo generado por la sociedad total y expresivo tan
to de la riqueza y unidad de ésta, como de su capacidad de nuevos - -

ideales,
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La division social del trabajo no crea, por lo tanto, anta-
gonismos sociales, sino que da origen a una forma superior de solida-
ridad:

i
"Los servicios econ6émicos que puede rendir son insignificantes compa-
rados con el efecto moral que produce, y su verdadera funcién es - -
crear en dos o mds personas un sentimiento de solidaridad. Cualquie-

ra-que sea la manera como se obtenga el resultado, su propdsito es ==
crear cohesion entre amigos y marcarlos con su sello".( 75)

Esta tesis, tomada de Saint-Simon, ve en el incremento de -
la division del trabajo una forma de complejizacidon de la vida social
que reclama una organizacion de la sociedad basada en el reconocimien
to de 1a diferenciacién de las funciones sociales y, consiguientemen=-
te, de los individuos que la desempefian: asi :como aquellas no son = -
intercambiables entre sf, asf tampoco éstos pueden confundirse. Des-
de otra perspectiva, es el grupo ocupacional lo que -prevalece, borrig
dose progresivamente la importancia de los vinculos familiares y te--
rritoriales: en la sociedad moderna, la conexidn entre individuos y -
sociedad global se realiza a través del intermediario de la funcidn SO
cial que cada cual desarrolla. Pero esto no equivale, en absoluto, a
afirmar la desaparicién de la conciencia colectiva. Lo que Durkheim-
propone es que la sociedad ya no aparece como una masa homogénea, si-
no que los individuos se distinguen unos :de otros y que se diferencia
lo pablico de lo privado: que la conciencia colectiva cambie de conte
nido no implica afirmar que desaparece. Cada individuo, al tiempo --
que ve incrementada la autonomia de su esfera personal, depende, pre-
cisamente por lo especifico de su funcién, de los demds y de la socie
dad total, a la postre productora de la nocién de individuo y de los-
derechos que le acompafian y Gnica garante de que el proceso no se de-

tendra.

Es claro que, para. Durkhiem, es precisamente la interdependen
cia de los individuos que produce la division del trabajo la base so-
bre la que se eleva la nueva solidaridad anclada bisicamente en torno

al caricter sagrado del individuo y de sus derechos. De esta manera,

(75) DURKHEIM, E. Sobre la divisién del trabajo social p. 56
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la division del trabajo social, producto de la vida social, es, al mis
mo tiempo, la condicién para el desarrollo del individuo y la fuente -
de la solidaridad social, creando también la base del orden moral:

"Los lazos que unen al individuo con su tierra natal, con las tradicio
nes que el pasado ha legado, con las costumbres colectivas del grupo,-
se debilitan a medida que se avanza en la evolucién social... No desa
parece por ello sin duda, cualquier rastro de conciencia comin: siem--
pre habr3, al menos, ese culto a la persona, de la dignidad individual,

del que hemos hablado, y que es hoy para tantos espiritus el dnico pun

De aqui se desprende, entonces, el caracter {nico y mdltiple
de la educacidn: por un lado, es necesario internalizar en todos los -
individuos ciertas pautas comunes necesarias para la vida social -y;--
por el otro,es requisito indispensable diferenciarlos de acuerdo a la-

-

funcidon particular que cumplen en la sociedad. Existe asi una educa-
cion general,que tiende a la homogeneidad de todos los miembros de la-
sociedad, y una serie de educaciones especiales encaminadas a la repro
duccion de habitos, estados mentales y particularidades fisicas de ca-
da grupo social:

"La sociedad no puede vivir si no se.-da entre sus miembros una homoge

neidad suficiente; la educacion perpetlia y refuerza esa homogeneidad,

fijando a priori en el alma del nifio las semejanzas esenciales que im
pone la vida colectiva. Pero, por otro lado, sin cierta diversidad -

seria imposible toda clase de cooperacién. La educaci6n asegura en--

tonces la persistencia de esa diversidad necesaria, diversijficandose-
y especializandose ella misma“.( 77)

En los tipos sociales menos evolucionados la diversificacidn
de los modelos educativos era determinada por las .astas o por el am--
biente social especifico en las cuales habTan nacidé los individuos. -
Por el contrario, dice Durkheim, en las sociedades modernas la diversi
dad pedagbgica se da en funcion de las ocupaciones existentes en la --
organizacion social. En efecto, toda profesidn constituye un ambiente
sui generis, que requiere aptitudes y conocimientos particulares, don-
de reinan ciertas ideas, ciertos usos, ciertas maneras de ver las co--

sas; y puesto que el joven tiene que ser preparado con vistas a la fun

(76 ) IBIDEM. p. 95
(77 ) DURKHEIM, E. Educacién y sociologfa. p. 30
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cién .que estard llamado a desempefiar, la educacién, a partir de cier-
ta edad, no puede ya seguir siendo la misma para todos los sujetos a-
los que es aplicada. Es por este motivo que en los pafses civiliza--
dos, en donde se tiende cada vez mis a la diferenciacién y a la espe-
cializacion, se hace necesaria la constitucién de diferentes tipos de
educacion que desarrollen en todos los individuos los conocimientos y
las habilidades que requieren para el mejor desempefio de su funcién -
social.

Pero al mismo tiempo que se generan diversos tipos especia-
les de educacién, prosigue Durkheim, es importante proporcionar una -
formacién comin a todos los miembros de la sociedad, que trasmita e -
inculque aquellas ideas, sentimientos y practicas necesarias para la-
creacion de una unidad moral bisica:

""En el curso de nuestra historia se ha ido constituyendo todo un con-
junto de ideas sobre la naturaleza humana, sobre la importancia res--
pectiva de nuestras diferentes facultades, sobre el derecho y sobre -
el deber, sobre la sociedad, sobre el individuo, sobre el progreso, -
sobre la ciencia, sobre el arte, etc., que estdn en la base misma de-
nuestro espiritu nacional. Toda la educaci6n, tanto la del rico como
la del pobre, tanto la que conduce a las carreras liberales como la -

que prepara para las funciones industriales, tiene la finalidad de fi
Jar esas ideas en la conciencia“.(78 )

Durkheim no deja de reconocer el caracter injusto de este -
hecho, que segrega a los individuos de acuerdo a su condicién social-
desde su mismo nacimiento. Pero esta situacién no es para €l produc-
to de la division social pel trabajo ni de las desigualdades de cla--
se, sino del estado anémico en el que viven transitoriamente los paf-
ses avanzados. Los cambios vertiginosos que habian sufrido estas so-
ciedades en lo que respecta a su organizacion interna, produjeron una
serie de desequilibrios que han impedido la asociacién arménica de -
los diferentes 6rganos que conforman la estructura social y han produ
cido cierto tipo de injusticias que, de ninguna manera pueden ser ca-
lificadas como antagonismos de clase. Estas injusticias, son resulta
do de algunas ''desigualdades exteriores' que producen desacuerdo en--
tre las capacidades naturales.de los individuos y la-funcidn social -

que desempefian: por elementos ajenos a la divisidn del\trabajo, los -

(789 1BIDEM. p. 59
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The—.

individuos parten de situaciones inic{ales desiguales y se ven obliga
dos a desempefiar funciones que no les satisfacen, a no desarrollar en
teramente la fuerza social que cada cual lleva en s7. De aqui que...
"las clases inferiores no estén satisfechas con el papel que la ley o
la costumbre les asigna, que aspiren a funciones que les estan prohi-

bidas e intenten desposeer de ellas a aquellos que Ias-ejercen".(79 )

Si la institucidn de las clases o de las castas da lugar a-
veces a la existencia de tensiones en lugar de producir solidaridad,-
se debe ello a que la distribucién de funciones sobre la que reposan-
no responde ya a la distribucion de los talentos naturales. Durkheim
no se dirige, pues, contra el hecho de la désigualdad social, sino --
contra el hecho de que las desigualdades sociales no sean reflejo de-
las desigualdades naturales. Lo que se reclama como necesario no es-
la supresién de una organizacién jerdrquica de las funciones y de la-
lucha por ocupar las superiores, sino que participen en la lucha en -
"igualdad de condiciones'. En suma, cuando Durkheim reclama que la -
divisién del trabajo se produzca espontdneamente, lo que pide es lo -
siguiente: que la sociedad se organice de forma tal que las desigual-
dades sociales expresen las desigualdades naturales. De ahf, por ejgg
plo, la insistencia de su critica contra la institucion de la heren--
cia:

""La transmisidn hereditaria de los bienes basta para que las condicio
nes en que se desarrolla la lucha sean totalmente desiguales, porque-

establece en favor de unos ventajas que no tienen por qué correspon--
der necesariamente con su valfa personal“.( 86 )

De estas consideraciones, se desprenden las criticas hechas
por Durkheim a las 'injusticias' de la seleccidn y diversificacion --
educativa, las'cuales eran consideradas, por otro lado, como acciones -
indispensables para el equilibrio social. Las desiguladades 'exter--
nas' a la divisidon del trabajo, .dan como resultado ciertas injusti- -
cias en los procesos educatiyos, en tanto imponen a los individuos --

una diversificacion qué no estd basada en las aptitudes individuales.

(79 ) DURKHEIM, E. La divisién del ... p. 104
(80 ) IBIDEM p. 149




Durkheim nunca concreta el cardcter de estas injusticias, y cuando --

las ménciona se sumerge en una serle de contradicciones de las que su

discurso-no sabe dar razén y que producen ambiguedades y vacfios,

La igualdad de condiciones aparece como una igualdad fisica
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que considera las capacidades y las aptitudes .personales como el pard

metro a partir del cual se deberfa realizar la diversificacién. - -
Durkheim coloca a la escuela de un lado, y de otro a la totalidad de-
los. individuos que ingresan a ella y a los que ésta educa segin sus -
respectivos méritos. Mds esta representacuon homogénea no‘dlce nada-
con respecto a la situacion econdmico-social de los individuos, ni --
tampoco nos dice nada de la accidn que la familia y los grupos prima-
rios ejercen sobre cada uno de ellos, elementos que los:diferencian -
entre sfT, pulverf;ando esa homogeneidad. Ademas, si el\
cializacién ha de entenderse aquf en el sentido de que la sociedad --
forma a sus miembros a partir de las necesidades-de la estructura de-
sus funciones, no aparece entonces por ninguna parte el problema de -

la igualdad: producir individuos que posean las aptitutdes necesarias

para desarrollar ésta o aquella funcién es algo que no implica de nin

guna manera el tema de la igualdad. En otras palabras, el acuerdo en

tre las aptitudes individuales, la funcién que se desempefia y la - -
igualdad de oportunidades, son cuestiones distintas en el discurso --

Durkheimiano y, por tanto, aquel no tiene que producir ésta.

5.3 La educacidon moral,

Si bien es cierto que para Purkheim el paso de la sociedad-

‘proceso de so

arcaica a la sociedad moderna constitufa un proceso evolutivo ineyita

ble, nunca dejé de reconocer la existéncia de situaciones andmicas -
en las que no se desarrollan los lazos productores de so]idaridad so-
cial, oSEtacu]izando la realizacién de este 'nuevo tipo de sociedad --
que es la sociedad orgdnica. En tanto el contacto esporddico entre -

los distintos érganos que implica la divisién del trabajo no es sufi-
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ciente para crear normas capaces de regular de manera permanente y es
table a los diferentes Grganos sociales, se crean situaciones andmi--
cas..que deben ser estudiadas con.el fin de precisarse cientificamente
las medidas capaces de corregirlas.
"i

La rapidez de la evolucidn social dificulta, segilin Durkheim,
la emergencia de nuevas formas organizativas y de nuevas normas mora=
les, al mismo tiempo que vuelve inadecuadas las ya existentes a las -
necesidades diferenciadas. Esto trae como consecuencia unag ausencia-
de organizaci6n y de moral, términos ambos que, en Durkheim, se impl i’
can tan estrechamente que en muchos lugares vienen a funcionar como -
sinonimos. Faltos de organizacién y de normas morales, los indivi- -
duos y los grupos sociales viven en una especie de vacio que imposibi
lita la existencia de solidaridad social. Por otro 1ad4, cuando apa-
recen en la historia, las sociedades orgdnicas tienden a utilizar los
marcos sociales y las representaciones colectivas ya existentes, y =~
que sin embargo no estan adecuadas a ellas puesto que han sido produ}
cidas por sociedades segmentarias. Surgen de ahfi, inevitablemente, -
desajustes y fricciones en el sistema social, se agudizan tensiones -
entre lo institucionalizado y lo que quiere emerger, y se creaniva- -
cios tanto en la organizacién material de la sociedad como en el re--
pertorio de normas morales que enuncian los tipos de conducta necesa-
rios para la existencia de solidaridad social. A su vez, la ausencia
de normas va acompafiada de una falta de autoridad capaz de imponerlas,
hecho que crea un desequilibrio en las relaciones regulares de la es-
tructura social, ya que mientras no se tenga una autoridad no se pue-
den obtener reglas que regulen a.1gs diferentes 6rganos:
"Si bien es cierto que las funciones sociales tienden espontdneamente
a adaptarse unas a otras siempre’y cuando mantengan entre si relacio-
nes regulares, ese modo de adaptacion s6lo deviene regla de conducta-
cuando un grupo lo consagra con su autoridad. Una regla no es sélo -

un modo habitual de obrar, es también, y sobre todo, una manera de =--
actuar obligatoria, esto es, independiente del arbitrio individual'.

(61)

Pues bien, dice Durkheim, en las sociedades modernas ni las

funciones mantienen esas relaciones regulares, ni hay autoridad so- =

(81) 1BIDEM p. 101
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cial capaz de imponerlas, Desde esta perspectiva, el problema funda-
mental de las sociedades evolucionadas es cémo conseguir que una for-
ma de organizacidn social basada en una extrema diferenciaciéh“de fun
ciones tenga la coherencia material y moral necesaria. Si no se solu
ciona tal situacidn, la consecuencia es que los individuos y los gru-
pos viven en un estado de anarquia material y de vacio moral que ter-
mina pulverizando la solidaridad social: la interdependencia de las -
funciones sociales y la interaccidn entre individuos y grupo no gene-
ran vida moral, los intereses estrictamente particulares y el egoismo
son el dnico objetivo que los factores sociales se proponen. En defi
nitiva, el verdadero problema de la sociedad moderna es el de reconci
Tiar al individuo y los derechos individuales que han surgido tras la
disolucion de la sociedad traidicional con el mantenimiento de orden-
moral, sin el cual la sociedad no puede existir:

La estructura de nuestras sociedades han experiemtnado en muy poco -
tiempo cambios muy profundos. Han superado el tipo segmentario con -
una rapidez y unas proporciones sin igual en la historia. La moral -
se ha debilitado sin que la moral del :0rgénico haya progresado lo su-
ficiente como para colmar ese vacio que existe en nuestras concien- -

cias. Nuestra fe sufre transtornos; la tradicién ha perdido su fuer-
za; el juicio individual se ha emancipado del juicio colectivo”.(gz )

Esta problemitica de la teorfa durkheimiana, estd Tntimamen
te ligada con los procesos politicos é ideolégicos por los que atrave
saba la sociedad francesa en los ‘Gltimos afios del siglo XIX, y que se
concentraban en un punto capital: preconizar la libertad y la igual--
dad politica formales de los ciudadanos respecto de un Estado fundado
en el interés general del pueglo -naci6én-. El "“individuo desnudo'', -
agente de la produccién que es ianzado a la libre competencia, es, al
mismo tiempo, ''sujeto' juridico, ciudadano Gnico con derechos y debe-
res; de aqui el cardcter 'privado' de 'su existencia, pero este carac-
ter privado, producto del aislamiento propio de sus condiciones de vi
da econdmica y de los agentes instaurados en individuos-sujetos juri-
dicos y politicos, se opone a las instituciones politicas 'representa
tivas' de la unidad de esos sujetos. Era necesario, entonces recons-
truir una unidad basada en la ideologia dominante, para que la clase~-

en el poder se consolidara como clase hegembnica, es decir, para que-

(8 ) IRIDEM p. 99



pudiera ejercer la direccidr inteléctual y moral de la sociedad. De
ah? la preocupacion de Durkheim para crear una integracin moral que
legitimara la autoridad del Estado y la hiciese ver .como el garante-

necesario para la regulacién de los ‘intereses individuales,

Las observaciones de Durkheim sobre la fragmentacién y la-
unidad conciernen, asf, a la relacidn del Estado de su época con la-
lucha polfitica de clases a la cual siempre negd su existencia. Toda
su teorfa estd encaminada a la justificacién de la diferenciacién so
cial y a la proposicidon de soluciones "morales' a las relaciones de-
lucha que produce esta diferenciacion. El trasfondo ideolégico de -
todo su andlisis viene constituido,pues, por un modelo de sociedad -
basado en la necesidad de integracién, un modelo basado en la regula
cidn por la autoridad social de la conducta y modo de pensar del in-

dividuo y de los grupos sociales.

La integracidn social ideal para Durkheim es aquella que-
se fundamenta en la autoridad moral de los 6rganos '‘reguladores' y -
que controla los actos y pensamientos de todos los individuos incapa
ces de realizarse si no es por las diversas formas de obligacidn que
la sociedad les impone: sélo cuando el individuo tiene firmes rai--
ces en un sistema de autoridad social y moral, es posible la liber--

tad polftica.

Nos explicamos, entonces, la importancia asignada por - -
Durkheim a los hechos morales y juridicos que produce la sociedad en
tanto conciencia colectiva. Es en estos hechos donde se concretiza-
lo que hay de verdaderamente humano en el hombre y donde se fincan -~
las acciones organizativas de toda la estructura social. Sin ellos-
la existencia de la sociedad seria impensable ya que marcan los 17mi
tes del individuo, establecen cuidles deben ser sus contactos con sus
asociados, delimitan el punto donde empiezan las intromisiones ilegi
timas y cudles son las prestaciones efectivas que debe al manteni- -
miento de la comunidad, etc. En suma, para Durkheim, la vida social
es, ante todo, vida moral, y su funcionamiento equilibrado depende -

totalmente de la autoridad moral que se tenga entre las distintas ==
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corporaciones y grupos sociales. Es por esto que le va a dar tanta-
relevancia a la educacidn moral, como medida terapedtica para la.eli
minacién del estado patoldgico en el que viven transitoriamente las-

sociedades modernas.

La educacién moral aparece en Durkheim como un antidoto en
contra de la desintegracidn social causada por los avances materia--
les, es decir, como medida eficaz en contra de los estados andmicos-
que obstaculizan el desarrollo de los lazos productores de solidari-
dad organica. En este sentido, las escuelas son vistas como las - =
guardianas por excelencia de la integracion nacional, en tanto insti
tuciones corporativas encargadas de socializar a las j6venes genera-
ciones y de internalizar en ellas las reglas que determinan los debe
res que los hombres tienen los unos hacia los otros. Pero esta fun-
cion de la escuela y de la educacidn en general no podria darse,para
Durkheim,si no a través de ciertos procesos de innovacion de la es--
cuela misma y de sus métodos pedagbgicos tradicionales. Efectivamen
te, los sistemas escolares se encontraban, para él,en un estado de -
crisis como resultado de cambios ocurridos en la estructura social,-
y ante los cuales no han sabido dar respuestas definidas y acordes.-
Desde el siglo XVIIl, dice Durkheim, empiezan a manifestarse en la -
pedagogia nuevas tendencias que generan una lucha en contra de los -
métodos y doctrinas tradicionales. Esta lucha cobra toda su fuerza-
en el siglo XIX, sin lograr suprimir el viejo sistema ni implantar -
definitivamente el nuevo, creando,asi, una grave confusién que ha ~-
conducido a la dispersion. Todos se dan -cuenta de que los antiguos-
sistemas no pueden seguir manteniéndose, pero, a la vez, no se sabe-
con.claridad a partir de donde deben ser reestructurados:
"'Ciertamente, no puede olvidarse el glorioso pasado del humanismo, -
los servicios que prestd y aln sigue prestando; sin embargo, es di--
ficil evitar la impresién de que, en cierto modo, el humdnismo esta-
sobreviviéndose a si mismo. Pero, por otro lado, ninguna fe nueva -
ha venido hasta ahora a reemplazar la que desaparece. Resulta que -
el maestro se pregunta muchas veces con intranquilidad, para qué sir
ve y a qué tienden sus esfuerzos; no ve con claridad cémo sus funcio
nes se liguen a las funciones vitales de la sociedad. De aqui, una-

cierta tendencia al escepticismg una especie de desencanto, un verda
dero malestar moral, en una palabra; que no puede desarrollarse sin-

H ]
peligro “( 83)
(83) DURKHEIM, E. Educacién y sociologia p. 178
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Esta situacion de crisis, se manifiesta de forma particu--
larmante grave en lo que respecta a la educacién moral, haciéndose -
urgente mantener un3 atencidn especial a este problema. Esta aten--
cidn es tanto mds urgente, cuanto que todo aquello que... "puede dis
minuir la eficacia de la educacién moral, todo lo que hace}incierta-
su.accién, amenaza a la moralidad piblica en su misma rafz".(84 ) -

Es por esto que, en La educacidon moral, Durkheim se aboca a la deter

minacién de las caracterfsticas que debia tener el nuevo credo peda-
gbgico, asi como a establecer los fines a los cuiles éste dgberfa =--
tender para coadyugar en el proceso de conformacién de la nlleva so--

ciedad.

Al igual que los pensadores tradicionalistas, Durkheim aca
ba por resolver los conflictos sociales en el campo de IL moral, del
deber ser, atribuyéndole a esta categoria abstracta tanto las causas
como el remedio de los malestares sociales. De este modo, no es ca-
sual que su problemdtica sociopedagégica sea resuelta por medio de -
un pantefsmo laicizado que antepone a la vida moral como el terreno-
privilegiado de la praxis educativa. El pensamiento pedagdgico de -
Durkheim queda, pues, encerrado en los limites de lo moral, de la --
norma convertida en ‘ley por la tradicion, las instituciones y la san
cién. Es ldgico, entonces, que su objetivo sea el de encontrar una-
nueva educacién diferente a la religiosa pero que, al igual que ésta,
sostenga la unidad necesaria para el mantenimiento del orden social.
Este objetivo se deriva, ademds, del aprecio que siempre tuvo el au-
tor por el modelo pedagbgico medieval, Gnico capaz de mantener y re-
producir una unidad moral centralizada en el poder papal. S$e trata,
asi, de respetar los elementos constitutivos de las formas morales -
tradicionales, enriqueciéndolas con ciertas transformaciones que den
respuesta a las causas que han producido el desarroilo de la socie--
dad:

"Hay que descubrir en el antiguo sistema las fuerzas morales que es-

taban ocultas bajo formas que disimulaban a las miradas su verdadera
naturaleza; hacer aparecer su verdadera realidad, y encontrar lo que
deben ser en las presentes condiciones, pues ellas mismas no podran-

(84) DURKHEIM, E. La educacién moral. p. 9
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