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INTRODUCCION

Nuestro pafis vive actualmente una etapa de estabilizacibdn poli-
tica v social, en la cual no son frecuentes ni los movimientos-
sociales ni la presibn politica gue pudieran contravenir a esa-
paz social gue frecuentemente se enarbola como politica estatal
en nuestro pals.

Esto es posible debido a que el Estado Mexicano controla una se
rie de sistemas que, a través de la represibn fisica o de ideo-
logia, estadn garantizando gque los individuos no planteen cam- -
bios sociales gque contengan efectos secundarios sobre la pose-~-
cibn del poder econdmico y politico.

Egsta posesidn del poder cconfmico y politien por parte de una -
clase que estd representada por el Estado es la principal base-
de los Estados Hegemdnicos. Partiendo del hecho de que el nues-
tro es un Estado Hegembdnico, se ha considerado que el principal
sistema sustentador de &ste es la escuela, a través de la cual-
se influye en forma determinante sobre la ideologia de los indi
viduos a fin de producir en ellos un aletargamiento que les im-
pedird actuar sobre su realidad.

El hecho de que un individuo no sea capaz, por la formacibn i--
deolégica recibida en la escuela, de actuar para cambiar su rea
lidad, resulta en lo particular preocupante; ya que es esa posi
bilidad de producir el cambio lo gque distingue al hombre de los
animales. Si se pierde esa capacidad, se pierde también la ra--

z6n de la inteligencia, de la capacidad de razonamiento. Esta -
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preocupacibn porgque el hombre no pierda su capacidad de anali -

zar y cambiar la realidad es la principal fundamentacib6n de la

presente investigacibn.

El interé&s gue hay por las escuelas secundarias y la

Y forma en -

que el Estado lleva a cabo su proceso de ideclogizacibn en 1los

estudiantes de é&ste nivel, parte de dos hechos principalmente.

Uno es que, fuera de los procesos de Educaci®dn Especial, donde-

el trabajador social se descmpena en diferentes actividades,
son las escuelas secundarias donde &ste profesional se desen =--

vuelve preferentemente. Las escuelas secuncarias constituyen -

asf el principal campo de accibn del trabajador social dentro-

de la educacidbn normal (entendiendo con ésto la no orientada a

grupos de alumnos con particularidades, que serfan atendidos en

escueias dc las llamadas especiales), &ste hecho hizo necesario

que se investigara la actuaci6tn del trabajador social en &ste -

campo ¥y gque se llegara a conclusiones.
La otra razbn radica en el hecho de que un nGmero importante de

nifios y j6venes entre 15 y 19 anos de edad, quec viven en el Dig

trito Federal, estudia actualmente la secundaria (54.5% de la

poblacibn correspondiente a esta edad y de acuerdo con el Anua-

rio Estadistico del Pais y la Estadistica Bésica del sistema --

Educativo, 1982). Estos j6venes se caracterizan por una inguie

tud constante, la misma que origina problemas en el grupo fami-

liar ya que el menor se introduce en un proceso del que preten-

de adquirir una mayor independencia a través de demostrar su -

inconformidad hacia algunos aspectos familiares. Esta inquie -
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tud tambi&n produce inestabilidad en todo; los ambitos donde el
joven se desenvuelve tratando de llevar a cabo un cambio, uno -
de estos es la cscuela.

Dentro de las caracteristicas generales de nuestro pafs, es fre
cuente que una vez que se han terminado los estudios de secunda
ria, el sujeto escolarizado sea incorporado al proceso producti
vo. La escuela cumple la funcifn de someterlo a un orden prees
tablecido, de modular su inguietud, a través de la actividad de
profesionales preparados con ese exclusivo objeto, a fin de —--
que pueda desenvolverse dentro de la sociedad sin crear conflic
tos. Considero entonces que si bien desde los seils hasta los -
diez y ocho afios dc cdad los individuos son maés influenciables,
resulta importante atender los filtimos cinco anos, gue son aque
llos que corresponden a la edad media de los estudiantes de las
escuelas secundarias, y &ste es el principal campo de accibn de
los trabajadores sociales, en cuanto a cducacibn se refiere.
Los fenbmenos descritos antes llevaron a la inguietud por dar -
respuesta a los siguientes planteamientos:

- ¢&Cudl es la funcifn gue el trabajador social tiene en -
la instauracibédn de un Estado Hegembnico y por gue res -
ponde a &sta funcibn?

-~ ¢A través de qué actividades, llevadas a cabo en el cam
po educativeo, el trabajador social desarrolla sus fun -
ciones correspondientes en la Hegemonia Estatal?

A estos planteamientos se di6 respuesta a lo largo del presente

trabajo y a medida que se cumplid con los objetivos siguientes:
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Explicar los fenfmenos gue garantizan el establecimien-

to de una Hegemonia Estatal.

Fundamentar teSricamente las caracteristicas que hacen-
del Estado Mexicano un Estado HegemfSnico.

Describir la participacién del trabajador social en 1la
consolidaci6tn del Estado Hegemb&dnico Mexicano.

Dar alternativas de accibn al Licenciado en Trabajo So-

cial para desarrollar sus actividades dentro del campo-

educativo.

Estos objetivos se cumplieron a partir de la elaboraci6n de un-
marco tebrico y referencial y de la realizacién de una investi-

gacif&n de campo en escuelas secundarias diurnas, vespertinas vy

técnicas del Distrito Federal, mismos que conforman el conteni-

do de los capitulos del presentc trabajo.

Un breve resumen del contenido de cada capitulo es necesario,

con el objeto de establecer la relacibn entre ellos y sus apar-—

tados.

En el Capitulo titulado "El Estado Hegembnico. Sus caracteris-

ticas", se fundamenta tebricamente la formacibn, consolidacibn-

y objetivo de los Estados Hegembnicos; asi como se mencionan --—

los elementos econbmicos, politicos e ideolbgicos que, a través

de su control por parte de la clase dominante, lo sustentan y -

justifican ante la socicedad. Este apartado permite exponer el

proceso de formacién de las hegemonias y su objetivo; a la vez-
que, a través de la mencién de los elementos sustentadores de

una hegemonia, permite gue se proceda a un anilisis m&s especi-



fico de los mismos.

La delimitacidn especifica de los elementos sustentadores de un
Estado Hegembnico se hace en el incisc unco del primer Capitulo:
"Los Aparatos Estatales"™. La explicacién y descripcién que se
hace de &stos, permite ubicar las principales instituciones --
creadas pox el capitalismo con el objeto de reprimir la actua -
cidn critica de los individuos dentro de la esfera social. Es-
te apartado hace posible identificar en las Instituciones crea-
das por y en el capitalismo, caracteristicas hegemb&nicas gque, a
través de la represisn ideolbgica, manifiesta o latente, inci -
den en la mediatizacién de la lucha de clases.

El segundo inciso de é&ste Capitulo enlaza los aparatos estabili
zadores del Estado Hegem&Snico con la Lucha de Clases. Se ha di
cho con anterioridad, en forma de esbozo, gue el Estado HegemG6-
nico pretende llevar a cabo una paz social basada en la conten-
cién de la accibnrn social de los individuos; en el apartado titu
lade "La Lucha de (Clases", se comprueba la eficacia de los Apa-
ratos Estatales para contener 8ste fendmenoc.

Debido a las caracteristicas de nuestra sociedad, se considera-
que é&ésta contencidn de'la lucha de clases se lleva a cabo, so -
bre todo, a través de la ideologfa, que es considerada como una
forma intelectualizada, tal vez demasiado, de ejercer la repre-
si6n en los Estados Hegeménicos: en el tercer inciso se explica
lo que el concepto significa para los materialistas dialé&cti --
cos; asi como sus formas mSs cocmunes de representacifn en nues-

tra sociedad, &sta explicacibn permite enlazar la lucha de cla-
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ses con los Aparatos de Estado, gue en el siguiente inciso son-

abordados desde una perspectiva mis especifica.

Considexrando que el principal campo de accibn del trabajo so ==

cial, en el que el profesional de ésta disciplina tiene un ma -

yor contacto con las formas ideclfgicas de las hegemonias esta-—

tales, es el educativo, se retoman los Aparatos Estatales, en —

una pexspectiva de mls especificidad, desde el punto de vista -

de nuestro interés, en el Gltimo inciso de éste primer Capitulo

denominado "El Aparato Ideolbgico Escolar”.

Dentro del campo educativo de accibn de trabajo social, se ha -

considerado que el trabajador social, por su formacifn inmersa-

en lo permitido, autorizado, por el Estado, continfia la transmi
sibn f£iel de los elemen

e
[ekel

lienantes gue garantizan la estabi-

%

lizacibn y reproduccién del modo de produccién capitalista. En
este apartado se describe la acciédn de la Ideologia sobre los
profesionistas, a fin de fundamentar el hecho ya mencionado.

Los elementos hasta aqui ananlizados intentan ser solo referen-

cias tebricas; si bien hacen referencia a la realidad mexicana,

&stas son breves y como apoyo a las explicaciones expuestas. -
Es tan solo hasta el siguiente Capitulo, titulado “Generalida--

des Sobre el Estado Mexicano", cuando los conocimientos expues-

tos son revertidos a la realidad mexicana, con el fin de funda-
mentar tebricamente las caracteristicas que hacen del Estado me
xicano una Hegemonia, gue se utilizan innumerables instrumentos
para garantizar la postergacifn de una formacidn social y, so -

bre todo, que a través de disciplinas de las ciencias sociales,
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como lo es =1 trabajo social, inmerso en el campo educativo, se
garantiza el Estado mencionado.

Elaborado el marco tebrico que hace posible llegar a conclusio-
nes sobre la Hegemonia instaurada en nuestro pais, asi como so-
bre la actuacidén de los intelectuales; es imprescindible expo -
ner en el capitulo tres algunos aspectos sobre "La Educacién So-
cial", que a lo largo de la investigacién se considera como una
alternativa de accifn para que el trabajador social lleve a ca-
bo satisfactoriamente su actuacibn dentro del campo educativo,.
En esta parte se explica en qué consiste &sta vertiente de la -
educacitn.

A lo largo del Capftulo cuarto se realiza el anilisis de las ac
tividades que el trabajador social desempeha en las escuelas se
cundarias diurnas, vespertinas y técnicas del Distrxito Federal,
exponiendo en &1, el procedimiento metodolbgico y el desarrollo
de la investigacidn de campo que se realizé6. En siIntesis, el -
trabajo en esta parte consiste en convertir la experiencia de -
llevar a cabo una investigacitn de campo, en material f&cilmen-
te entendible a la lectura,

Cabe comentar que la investigaci6bn de campo llevé por objeto -—-
comprobar las hipdStesis siguientes:

- El trabajador social, como parte de los estratos sccia-
les medios educados dentro de los dmbitos preestableci-
dos por el Estado, favorecerd la consolidacidén del Esta
do Hegeménico.

- El trabajador social, inmerso en el campo educativo, —-
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propicia la consolidacifbn de un Estado Hegembnico a tra

vés de la transmisifn que de la ideologfa dominante ha-

ce en forma oral, asi como de sus simbolos.
Estas mismas hipbtesis procuraron la elaboraci6én de dos instru-
mentos, tras cuya aplicacibn se obtuvo una serie de cuadros es-—
tadistices, de los cuales se hace su exposicibn, andlisis e in-
terpretacifn en el Gltimo inciso de &sta Capitulo, de tal mane-
ra gque es posible llegar a conclusiones sobré la actuacién del-
trabajador social en el campo educativo.
Las conclusicnes a las quc el desarrxollo del Capitulo cuatro --
condujo, son retomadas en el Capftulo siguiente. Bajo el titu-
lo: "¢El trabajador Social: Propiciador de la Consolidacibdn de-
un Estado Hegembnico?", se expconen todas aquéllas conclusiones
que avalan o disprueban las hipbtesis que tratan de oObservarse-
a lo largo de la Investigaci6n de Campo. Este Capftulo permite
contrastar la teoria adquirida a lo largo de &sta investigacifn
con la realidad, cerrando asi una etapa del proceso de conoci -
miento.
El inciso de este Capitulo se conforma estableciendo el plan de
accibn que se consideré mis congruente para organizar las acti-
vidades del Licenciado en Trabajo Social en las Escuelas Secun-
darias Diurnas, Vespertinas y Técnicas del Distritc Federal. Se
elabord para tal caso un proyecto que, siendo congruente con --
los resultados de la investigacibén de campo y lo esperado del -
Licenciado en Trabajo Social, da alternativas para poner en --

prictica las sugerencias que se exponen anteriormente.
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Posteriormente se exponen conclusiones y sugerencias generales-
sobre el desarrollo de la investigacidn documental y de campo.

Esta etapa permite llevar al proceso de conocimiento elementos-
que estén wds allid de lo referente a la Hegemonia Estatal; ya -
que no importa soleo la adquisicitn de conocimientos tcéticos{ o

revertibles a la teoria, sino que en todo proceso llevado a ca-

bo es posible y existe aprendizaje susceptible de utilizarse en

ocasiones posteriores.
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Con el objeto de establecer las caracteristicas dominantes de -
los Estados Hegembnicos, se expondrdn primeramente las tesis al
respecto de las funciones del Estado, esta exposicifbn permitird
establecer una correspondencia entre nuestro objeto de estudio,
los Estados Hegembnicos, y las funciones del Estado. Los Esta--—
dos Hegembnicos, constituyen en la actualidad la forma id&nea -
de control econfmico, politico e ideolb6gico de una sociedad; de
bido sobre todo a que establecen en ésta una serie de relacio--
nes coercitivas y de consentimiento relativos que originan en -
la poblacifn actitudes de aletargamiento que impiden a los indi
viduos participar en la transformacién social (1).

Respecto al Estado mexicano, puede mencionarse que &ste estd --
Constituido bajo la forma de una "...repfiblica, representativa,
democrdtica, federal..." (2), referencia que casi en forma auto-
mitica conduce a concebir al Estado como un poder gue, siendo -
producto de la sociedad, se sitGa aparentemente por encima de -
ella con el objeto de mantenerla en orden, cohesionando y con--
densando las contradicciones de la formacifn social a fin de --
amortiguar el conflicto.

La descripcifn antes expuesta puede parecer en extremo técnica, sobre to-

do si no se toma en cuenta gue el Estado cumple con otras fun

(1) La tesis de la actividad dual por parte del Estado (coer--—
cibn~-consentimiento) es expuesta por N. Poulantzas en su -
texto Hegemonifa y Denominacidn en el Estado Moderno, y 1lle
va como principal funcion advertir al respecto de Ia acti-
vidad conciliadora de los aparatos de estado, que despuSs-—
se analizar&n.

(2) Constitucifn Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Art.
40o., Secretaria de Gobernacibn, M&xico, 1983, pdg. 29.




ciones que no son representar a la sociedad, sino gque correspon

den a consolidar paulatinamente en el poder a una clase que to-

mard las funciones de una clase hegeménica.

En una formacibn econdmica social como México, en donde coexis-

ten varios modos de produccién y por lo tanto se presenta la —-

coexistencia de varias clases y fracciones de clases, la fun- -

cidn del Estado de globaliza en tres mds: ser mediador de los -
conflictos politicos de clase y funciones econfmicas e ideol&--

gicas.

La funcibn de mediador de los conilictos sociales, por parte =--

del Estado, puede ser identificada en instituciones y medios es

tablecidos cn nuestra sociedad, como las Leyes, en las cuales -

se especffica claramente (por ejemplo) que hay poseedores y des
poseidos de bienes de produccifn; y que ante &sto a los segun--

dcs solo les queda emplearse bajo las 6Hrdenes de los primeros,

sin intentar un camblo cn su cardcter de desposefdos, pues ello

significarfa gue el Estado no cumple su funcibn de mediador an-

te las dos clases, sino que por el contrario, sus instituciones

son tan débiles o desorganizadas Que no procuran se mantenga el

estado de cosas existente (3).

En cuanto se refiere a las funciones econdmicas e ideolfgicas

(3) Tal idea la proporciona la lectura de los gue se han llama-

do los principales articulos de la Constitucifn Mexicana -—--
(Ats. 270. y 1230.), en los cuales gueda claroc que se acep-
ta la presencia en la sociedad de dos clases antagénicas -
que se enfrentan en los procesos de produgcidn como poseedo
res de medios de produccibn, enfrentamiento que origina o--
tras formas de relaciones sociales,

naliza, en especial,

de las cuales una se a-
en el presente texto.



del Estado, é&stas correspondén a los intereses polfticos de la-
clase dominante, que también detenta el poder. Sin embargo iden
tificar al Estado con la clase dominante no es sencillo, al respec
to, es necesario interxrelacionar &stos dos factores eficazmente
a fin de concebir a la clase hegembOnica, gue despufs conformard
a un Estado Hegemfnico.

La implementaci&n de un Estado Hegembnico es producto de un pro
ceso de centralizacibn y concentrazidn del péder econfmico, po-
1ftico y cultural en una sola clase social. Esta clase social -
centralizadora y concentradora del poder es la burguesia, quién
serd la encargada de convertirse a si misma en una clase econb-
micamente dominante, primero, y después politica y culturalmen-
te dominante.

Es decir, gue para constituir un Estado Hegembnico, la clase --
burguesa debe tener tal influencia econbmica dentro de la forma
cidn social en que se desarrolla, que no se presente ante el -
resto de las clases como un competidor de mercado, sino como un
dominador y denominador de las caracteristicas de &ste. Con lo-
cual se estari consolidando como una clase econbmicamente hege-
ménica. -

Una vez controlado el campo econfmico, la clase burguesa tendré
la necesidad de controlar no solo el intercambio de merxrcancias-
dentro de la formacibn social, sino tambi&n el campo politico:
ante lo cual ubicari a algunos de sus representantes en la polf
tica, quienes se encargardn, una vez que se encuentren en esfe-

ras de influencia polfitica, de hacer gue las politicas estata--



les respondan a los intereses de la clase que representan.

Por la necesidad gue la clase burguesa tiene de mantenerse en

Este dmbito de influencia politica, debe procurarse, tambié&n, -
el dominio de las formas de pensamiento de los individues, la -

ideologia, para lo cual creard una serie de instituciones que-

transmitir&n a las clases dominadas la ideclogia de dominaci®n

que a la clase burguesa le interesa gue esté presente en la sQ

cledad. Esta ideclogfa corresponde a agquella que sitGa a la cla
se dominante por encima de la sociedad, y con ella todas sus -—-
formas de vida y concepciones acerca de lo social y el progreso,

que garantizan a &sta clase el dominio politico y econbmico (4).

Ya que la burguesia ha trascendido a las esferas econbmicas

po
lfticas e ideolbgicas de la formacifn econbmica social, se con-
sidera que el Estado Hegemfnico se encuentra consolidado; a fin

de concluir, se menciona la idea de Buci Glucksman, ¢uicn mon--—

ciona que las condiciones necesarias para gQue la burguesia se -

transforme en representativa del Estado Hegendmico son de tres—
tipos:

1.- EconGmicas: e5 necesario que la burguesfa sea fuerte econd

micamente.

2.~ Politicas: la burguesia debe ser una clase nacional con —

una funcifn progesista, dirigente ante las cla

(4) Nicos Poulantzas, en Poder Politico y Clases Sociales en el
Estado Capitalista, hace referencia al término progreso, —-
gque es producto del positivismo, tomando en consideracién -
que el Capitalismo, como modo de producci6én, tiene bases en
la corriente ideolbgica mencionada. No consideramos que gl-
mencionado autor pierda, con el uso del concepto, las ca—-
racteristicas ideolgicas que dirigen sus documentos.




ses aliadas, primero, y dominante ante las cla
ses adversarias, después.
3.—Culturales: la capacidad expansiva de la hegemonfa se ins-—
cribe en los diferentes aparatos ideol&gicos y
culturales, siguiendo dcs lineas estratégicas:
una filosoffa y un programa escolar (5).
Una vez expuestas las funciones elementales del Estado Hegembni
co, se hace necesario explicar qué es una Hegemonfia, gqué valor-
tiene &ste concepto para la ciencia y a qué se refiere mis teb-
ricamente.
Gramsci hace uso de la palabra Hegemonia como una estrategia de
dominacién del proletariado, perc posteriormente hace uso de €s
te concepto para denominar un conjunto completo de institucio -
nes, de ideologias, de précticas y ‘de agentes (intelcctuales) -
gue son usadas por las clases dominantes para ejercer un podex-
politico y cultural. Es asi como &ste concepto se aplica, en -~
forma especial, al fendmeno de dominacién que la clase en el po
(5) Buci Glucksman, Christine, en Gramsci y el Estado, introdu
ce la presencia no sflc de clases dominantes, sino tam—-—=
bién la presencia.de clases aliadas; a pesar de que algu--
nos autores del Materialismo Dial&ctico solo conciben la-
existencia de dos clases, a saber: burguesia y proletaria-
do, cabe mencionar gue Buci Glucksman concibe a tales cla-
ses aliadas como las clases medias, gue sin pertenecer a--
la burguesfia conformarén un grupo de asiduos seguidores de
la ideologia y cultura burguesas, mismas que transmitir&n-
a través de todas sus actividades productivas, sean éstas-
relacionadas con los procesos productivos educativos o con
los procesos productivos desarrollados dentro de la forma-
cién social. Este aspecto se explotarid m&s ampliamente en
el apartado denominado "La Lucha de Clases"™, entre tanto,-

se expondrd a continuacién lo convenido en el cuerpo del -
texto.




der tiene sobre el resto de ia sociedad.

En este momento se puede mencionar gue el principal aporte que-
el concepto Hegemonfa proporciona, se refiere al dominio de 1la
ideologia, ya que es a través dc ésta como, debido a las carac-
teristicas de sus intelectuales, una clase llega a hacer que se
acepte su propia concepcifn del mundo dentro del plano social,
asegurando para si la direccibén de la sociedad a través de un-
consentimiento condicionado por parte del resto de la misma.
Cabe notar gue, si bien N. Poulantzas concibe a la ideclogfa vy
la necesidad de la clase en el poder por dominarla, como el -—
principal motivo para establecer una Hegemonfia, este hecho no-
quita importancia 2 los elementos econfmiccs, politicos y socia
les de una formacifn econfmica; ya que el principal campo de --—
uso del concepto es el de la lucha politica de clases, al dejar
clara la relacibn entre las diferentes fracciones de clase y la
clase dominante.

Esta es la principal aportaci®tn del cencepto al Materialismo --
Dialéctico, permite observar y analizar diferentes caracteristi
cas y mementos de la lucha de clases, que en formaciones socia
les como la nuestra se lleva a cabo desde un marco de latencia-
tan solo ya que los individuos no se enfrentan abiertamente, si
no estableciendo relaciones de dominante a dominado que se en--
mascaran tras los supuestos establecidos por las instituciones-
ideologizantes.

La participacién de Gramsci en la conformacién del concepto He-

gemonfa llega mas adelante, establece que al expanderse la in--—



fluencia de la clase dominante y hacer uso de mGltiples subsis-
temas como el aparato escolar, el aparato cultural, la organiza
cibn de la informacibn, del marco de vida, del urbanismo, y apa
ratos como la Iglesia y sus intelectuales, la Hegemonia se uni-
fica como aparato.

Unificado el aparato de Hegemonfa, la propia presencia de los -
subsistemas hace necesario que &stos se expliciten suficiente--
mente, lo cual se realizard de manera analfitica en el siguiliente

apartado.



1.1.- LOS APARATOS ESTATALES

Se ha hablado de un conjunto de subsistemas gue hacen posible -
que los Estados cumplan funciones hegemdnicas; estos subsiste--—
mas, de los que habla Gramsci, son interpretados por otros auto
res como Aparatos de Estado. A fin de poder establecer gué son-
€stos aparatos, es necesaric entrelazar el concepto con lo ante
riormente expuesto.

Una vez gque la burguesia, clase social guc detenta el poder, se
ha establecido como una clase hegembnica, puede decirse que el
poder del Estado se ha establecido dentro de una formacibn so--
cial cualquiera (6). Sin embargo, la sola presencia de este =--
puder no garantiza la reproduccisn de las condiciones que 1o —--—
originaron; para ello, se hace necesaria la presencia de los --
Aparatos de Estado, concepto con el cual Lenin indica dos cosas:
"... a) el lugar del Estado en el conjunto de las estructuras -
de una formaci®n social, en suma, las diversas funciones t&cni-
co-econbmica, politica, en sentido estricto ideolbgica, etc.,del
Estado; b) el persanal del Estado, los cuadros de la administracitn , de la-
burocracia, del ejército, etc. ...". (ﬁ).

En una sociedad como la nuestra, el Aparato de Estado &sta con-
formade por la influencia gque el Estado tiene, a través de sus-
diversas instituciones, en los marcos técnico, econddmico polfti

co e ideolbgico de la sociedad y por el grupo de burbcratas y -

(6) Poulantzas, Nicos. Poder Politico v Clases Sociales en el-
Estado Capitalista, l3a. ed., Siglo Veintiuno, México, -
1976, pag. 142.

7) Ibid.




demé&s profesionales, de la ideologia o no, gue junto con los an

teriores est8n perpretando la permanencia en el poder de una =~

clase social especifica.

Algunos autores, conciben como la principal funcifn del Estado-

el hecho de intervenir represivamente en contra del proletaria-

do en la lucha de clases librada en las formaciones sociales, y

establecen tambi&n que al tomar el Estado estas funciones repre

sivas, se convierte en Aparato de Estado, en donde, como ejecu-

tor de la represibn, el Estado sostiene a elementos como la po-

licfa, los tribunales, el ej&rcito, etcétera; concepcibn gue no

puede ser del todo cierta debido a gue existen Estados en los -

cuales la represibn no tiene solo formas de accibdn violentas ha

cia el proletariado, sino tambi&n formas de agresidn cultural e

ideolBgica. Por lo gue se hace necesario diferenciar en dos --

los Aparatos de Estado: los gque reprimen a través de la violen--

cia y los que reprimen a través de la ideologia. El primero se-

denominard a partir de ahora Aparato Represivo de Estado y se -

identificard con las siglas ARE y el segundo Aparato Ideolbgico

de Estado, a partir de ahora identificable con las siglas AIE.-

A continuaciédn se describen las funciones que cada uno de é&stos

aparatos desempenan.

El Aparato Represivo de Estado (ARE). Dentro de las formaciones

sociales, solo existe un ARE; é&ste pertenece al dominio pGblico

y funciona a través de la violencia, en contra, sobre todo, de

las clases sometidas de la propia formacibén social.

Sin embargo, hay momentos en los cuales el ARE de una formacidn
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social actfia represivamente en las luchas de clase que se lle--—
van a cabo en otras formaciones sociales; o momentos en los cua
les funciona a través de formas ideolS6gicas.

Son estas funciones las que permiten explicar la intromisi®n de
elementos policiacos o del ejgrcito en huzlgas o mitines, hecho
gque frecuentemente se v&€ e n nuestro pais; o la intromisién de-
los segundos, por parte del Estado Hegembnico de los Estados --
Unidos de Norteamérica, en las luchas armadas de Latinocamérica-
(8). Con respecto a 1 funcionamiento, desde el marco ideolbgico
del ARE, &ste lleva como principal objeto el justificar y ocul-
tar a la sociedad su funcifn represiva, se lleva a cabo a tra--
vEés de actividades como la transmisidn de los actos de destruc-
cibn de fauna nociva por parte del ejército, el cuidado del te-
rritorio y aguas territoriales, por parte de las fuerzas arma--

das nacionales, de los cuales actualmente se menciona en los me

(8) Ludovico Silwva expone, claramente, en el siguiente texto,-
la relacibdn mencionada, misma que produce que incluso la -
ciencia sirva a los intereses del ARE: "... el cientifico-
napalm sirve hoy para asesinar; las 'neutrales' bacterias-
sirven para amenzar con la guerra bacteriolbgica; la bomba
H, como dice Marcuse, sirve para perpetuar la paz y, al
mismo tiempo, perpetuar el peligro atbmico; la ‘'sociologia’
cientfifica', tan objetiva, sirve para hacer cuestionarios-
que den cuenta de las actividades y 'actitudes' subversi--
vas en Latinoamérica; el imperio de la ciencia objetiva --
sirve, en fin, para allanar politica y militarmente las --

universidades...", en Teoria y Prictica de la Ideologia.
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dios masivos de comunicacifn mexicanos (9).

Los Aparatos Ideologicos del Estado (AIE). Este té&rmino fué ini
ciado por Louis Althusser, quien distingue con &l que el Estado
Hegemb6nico no solo tiene un Aparato Represivo, sino tambi&n uno
que engloba lo i1deolbgico  lo cultural. Al respecto, Althusser
dice: "... Designamos con el nombre de aparatos ideolbgicos del
Estado cierto nGmero de realidades gue se presentan al observa-
dor inmediato bajo la forma de instituciones distintas y espe--—
cializadas..." (10). La anterior descripcidn solo da una incier
ta idea de los AIE, razbn por la que, a fin de hacer més objeti
vo el conocimiento, se analizardn algunas de sus caracteristi--—
cas.

Si bien, tanto el ARE como los AIE lievan como fin la reproduc-
cibn de las condiciones de produccidn de una Lormacién social, -
es decir asegurar que las condiciones econbmicas, polfiticas y -
sociales gue propiciaron la implantaci6n de una formacién so=-—-—

cial capitalista y la implantacibtn de una clase en el poder, en

(9) Cabe mencionar que, actualmente, é&sta justificacibn del --
ARE se hace en forma abierta a través de anuncios televisa
dos, principalmente, en los cuales se asegura a los j6ve-—
nes que al participar en la educacifén militarizada, asegu-—
raran su futuro, al obtener una formacibn profesional; y a
seguran, también, la paz social reinante en nuestro pafis.-
Esta posicifn es demasiado discutible, puesto gue en &stos
mensajes no se menciona qué alternativa deberd tomar un jo
ven al encontrarse frente a un obrero gque lucha, en una =--
huelga, por condiciones salariales gue aseguren el susten-—
to de su familia.

(10) cabe mencionar que se entiende por instituciones lo que Ni
cos Poulantzas establece en su texto Poder Politico y Cla-
ses Sociales en el Estado Capitalista: Centros de poder —-—
que son instrumentos, Organos o apéndices del poder de las
clases.




12

determinada zona geogr&fica, no desaparezcan; frente al ARE la-
particularidad principal que los AIE tienen es que estdn confor
mados en una pluralidad de elementos gue no parecen tener otra-
unidad gue actuar, desde planos provenientes del dominio privado -
sobre la ideologia del proletariado con fines represivos. Otra propiedad
es el hecho de gque los AIE funcionan a través de la ideologfa y
bajo la ideologfa daminante; &sta, a la vez, lleva el anfilisis al punto
de hacer de los AIE no s8lo una parte del estado, sino también un lu -
gar de la lucha de clases, a la vez que estin en juego <en ella.

En este punto, autores como Buci Glucksman y Althusser concuerdan por cample
to . al establecer que, debido a que ninguna clase puede detentar el poder de
Estado en foma duradera sin ejercer al misno tiempo su hegemonia sobre los-—
AIE, el objeto de la lucha de clases es aduefarse do loc ATE; asy, wna clase
o fraccibn de clase debe poscer 8stos aparatos estatales para continuar sien
do dominante. De la misma forma, los ATE son también lugar de la lucha de -
clases ya que atraves de ellos las clases dominantes o fraccianes, pugnan —
por la dondinaciSn de las otras clases; ya que aseguran no s6lo la reproduc—
citn de las relaciones sociales de capitalismo, sino también la reproduccifn
de los mecanismos coercitivos e ideolbgicos que son decisivos para el papel—
del Estado Capltalista.

Cabe mencionar que, debido a que el interés del presente docu--
mento se refiere a los AIE, para después centrarse en uno de e-—
lios, en forma particular, se ampliard mds al respecto de &s- -
tos, para después volver nuestra atencib6n hacia la Lucha de Cla
ses librada en los Estados Hegem®&nicos.

Althusser propone una lista de los AIE, misma que se revisard -
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posteriormente a su exposicibén (11).
"...AIE Religioso (el sistema de las distintas iglesias);
AIE Escolar (el sistema de las distintas ‘'escuelas';
pGblicas y privadas):;
AIE Familiar,
ATE Juridico,
AIE Politico (el sistema politico del cual forman --
parte los distintos “partidos):
AIE Sindical,
AIE de Informacidbn (prensa, radio, T.V., etc.):
ATE Cultural (literatura, arte, deportes, etcftera -
2.e" (12)
Al respecto del AIE Religioso, puede decirse gue su objeto es -
propagar las diversas religiones existentes; la religibn es el
primer fenbmeno que, ideol&gicamente, produce el hombre, a la -
vez que es la esencia misma de la ideologfa. La funcidn de Este
Aparato Ideol8gico es compensar en la imaginacibn y en la fanta
sia del hombre la miseria material, mediante una promesa de ri-
queza ultraterrestre.
La moral, constituye un aparataje ideol&gico que, retomado tan-
to por el Aparato Ideol&gico Religioso, como por el Aparato —-—-

Ideolbgico Familiar, estd constituido por un grupo de preceptos

(11) Resulta necesario mencionar gque Este autor designa a &sta-
lista con el término de empirica, lo gue la hace suscepti-
ble de una revisibn por parte del lector, en Ideologlia y -
Aparatos Ideolbgicos del Estado.

(12) Althusser, Louls. Ideclogia y Aparatos Ideolb6gicos del Es-
tado, la Ed., Nueva Visidn, Buenos Aires, 1974 p&g. 27.
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y dogmas gue en la realidad sirven a los individuos para garan
tizar que sus formas de actuacidn concuerden con lo preestable-—-
cido y aceptado por las clases dominantes (13). Tal es entonces
la funcibn del Aparateo IdeolSgico Familiar: socializar a los in
dividuos, prepararlos para desenvolverse eficazmente en la so--—
ciedad, dentro de marcos alienantes sutilmente ocultos.

La justificacibn casuistica de determinados Ordenes materiales-—
de cosas basadas en la desigualdad social y la proteccién legal
de los intereses econbfmicos de las clases dominantes Se encuen-—
tra en el establecimiento, por parte de los Estados HegemOnicos,
del Aparato IdeolSgico Juridico; a través de &ste, la clase do-
minante establece una legalidad a una sociedad gue, en general,
siente &stas ideas como impuestas y extrarias.

Otro de los Aparatos Ideolégicos del Estado es la politica; &s-—
ta se presenta en la préctica de dos formas: ideolbgicamente vy
como ciencia, por tal, puede entenderse como ciencia y como —--—
ideologia.

Como ideologla, la politica estd destinada a encubrir el verda-
dexo caricter de la estructura social, a ideologizar las rela -
ciones de explotacibn, de alienacibn; pero es susceptible de -~
ser usada no a encubrir, sino a consolidar un hombre polfitico -

que entienda su actividad ciudadana como la cooperacifn de to=--

(13) Autores como Ludovico Silva establecen gue la moral no sir-
ve de nada a los individuos; pero, por no concordar comple-
tamente con la idea, se ha expuesto lo anterior. Ya que su
utilizacidn produce que los individuos se adapten socialmen
te, © creen una serie de prejuicios que les evitari&n formas
de actuacibn no aceptadas socialmente.
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dos con todos. Dentro de &sta forma de politica, la pr3ctica -
serd llevada a cabo por quienes constituyen el aparato produc--
tivo, con el fin de hacer desaparecer la estratificacibn social
a través del aprovisionamiento de consciencia de clase (14).

El anterior Aparato Ideolfgico se enlaza aqui con el sistema --
sindical, el cual solo constituyve una forma de propiciar que --
los sujetos de una formacidn social no perciban el carActer i--
deolbgico de la politica.

El Aparato Ideol®gico de informacién estd constituido por una -
serie de elementos que son identificados como medios masivos de
comunicacidn; en general, éstos explotan la psique de los indi-
viduos, a través de la transmisibén de mensajes ocultos que, aun
que contienen representaciones primitivas del mundo y la socie-

dad, forman la ideolougia profunda de

)

os mismos (15). Su fun- -
¢ibn como consolidador de un Estado Hegembnico, es muy discuti-
da en la actualidad, partiendo del hecho de su volumen de difu-
si6n, se considera gue su influencia social es determinante; a-
pesar de &sto, en el presente documento se considera gue hay o-
tro Aparato Ideolbgico que tiene similar influencia social, &s-

te es el Aparato Ideolbgico Escolar, que hasta el momento se ha

(14) El hecho de considerar a la politica como ciencia, trans—--
porta el an8lisis a resolver si ésta es parte del Aparato-
Ideolbgico Cultural o no, este anllisis se presentard pos-
teriormente en &ste apartado.

(15) Ludovico Silva, en su texto, se interesa demasiado en des-
cribir una forma de los medios masivos de comunicacibn: --
"el comic", del cual concluye que su funcifn es transmitir
supuestos sobre la forma de vida norteamericana; excluyen-
do, por supuesto, algunos "comis" elaborados por latinoa-
mericanos.
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dejado a un lado para despu&és ampliar su descripcibn.

El Aparato Ideolb6gico Cultural, su principal funcién es encu- -

brir a la sociedad la realidad de las condiciones sociales, es

decir, a través de la ideologifa, cste aparato hace posible que-

la realidad social no sea percibida por los individuos tal como

es, sino desde formas encubiertas. La principal discusibn acer-—

ca de este aparato es que si, formas como el arte, la ciencia y

la tecnologfa, que son parte de la cultura de una formacidn so-

cial, funcionan a través de la ideclogfa para procurar la conso

lidaci6n de un Estado Hegemfnico.

be acuerdo con ia formulacién de la teorfa marxista de la ideo-

logia, el arte resulta ser casi siempre un elemento no pertene-

ciente a la ideclogia, en cuanto es expresibn viva de las rela-

ciones humanas, salvo algunas formas artisticas gue sI son encu

bridoras (16). Con respecto a la ciencia, en cuanto incluye la-

investigacibn y descubrimiento de la estructura de los fenSme--

nos, rechaza a la nocib6n de ideologfia (17). La misma situacidén-

existe con la tecnologfa, que descubre la actitud del hombre an

te la naturaleza, el proceso directo de produccifn de su vida -

social y de las ideas y representaciones gue de ellas se deri -

wvan, tampoco est8 encubriendo o ideologizando.

(16} En tal lugar estarfia el arte de los muralistas mexicanos,-
gue al describir una realidad social, no la est&n encu- -~
briendo, por lo tanto no esté&n ideologizando, sino posi- -
blemente denunciando.

(17) Si no se estableciera esta diferencia, documentos como las
fuentes exploradoras hasta ahora serfan ideologizantes, vy
esa no es la funcidn que estdn cumpliendo, al contrario, -
describen todos los elementos de un fenfmeno.
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El1 aparato Ideolfgico Escolar no es considerado por todos los -
autores como la forma idbnea para el control ideoclbgicc, sin em
bargo, en £1 convergen diversas formas ideolbgicas gque son par-—
te de otros AIE (18). Por otra parte, su funcibn es desarrcllada
desde planos sumamente silenciosos y perfectamente justificados,
ademds de gue pocas son las personas gue, actualmente, no parti
cipan de su influencia.

Althuser, en su exposici®n sobre los AIE, héce mencibédn a una -—-
conclusién gue determina el origen del presente estudio: el AIE
que cumple a la perfeccidn las funciones de la regibfn dominante,
es la escuela. Elemento de nuestra sociedad, que diaria y gra--
tuitamente, proporciona a la peblacifn, en las etapas mds in- -
fluenciables de su vida, los elementos de reproduccibdn de las -
relaciones de explotaciftn gque llevan concatenada una lucha de -
clases, misma que en el siguiente Capitulo se explicard conve--

nientemente.

(18) Ludovico Silva, por ejemplo, considera que el AIE de mayor
influencia en la sociedad es el Aparato Ideolbgico de In--
formacitn, de ahi la atencibn gue en su texto presta a los
medios masivos de comunicacién.



18

1.2.~ LA LUCHA DE CLASES

De la exposicibn hecha anteriormente, puede concluirse que en -

toda formacis6n social el encuentro entre clases sociales antagd

nicas y la utilizacitn de los Aparatos de Estado, a fin de lle-

var a cabo una confrontacifn m3s o mencs agresiva entre las cla

ses opuestas, tiene como producto la implantacién de un Estado-

Hegembnico (19); razbn por la cual, al observar la importancia-

que en la consolidacibn de este Estado tiene la confrontacibn -~

de las clases sociales, resulta preponderante exponer algunas -

de sus caracteristicas.

Autores clidsicos del Materialismo bialfctico, como Carlos Marx-—

y Federico Engels, exponen en sus documentos (20) que las socie

dades han pasado por diferentes etapas de desarrollo en las cua

les la posesifn de los bienes materiales de produccibn ha sido-

determinante de las otras esferas de lo social, con lo gue lle-~

garin a la conclusi®dn de gue al apoderarse ciertos individuos -~

del excedente de produccifin de la tribu, se origina la primera-

diferenciacidn social, basada en las posesiones de los indivi--

{19) La confrontacibn entre clases es m3s © menos agresiva de
pendiendo tanto del Aparato de Estado (ARE o AIE) que fun-
cione preponderantemente en la formacién social o de las -
caracterfisticas gque cada uno de ellos adopte dentro de e-—-
lla, atendiendo a ciertos objetivos.

(20) Pox ejemplo, en su texto Manifiesto del Partido Comunista,
exponen que: “...La historia de todas las sociedades hasta
nuestros dfas es la lucha de clases...
...0presores y oprimidos se enfrentaron siempre, mantuvie-
ron una lucha constante, velada unas veces y otras franca-
y abierta; lucha que termind siempre con la transformacifn
revolucionaria de toda la sociedad o el hundimiento de las

"

clases en pugna ...".
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duos, asi como una serie de beneficios y adjudicaciones de im--
portancia dentro de la tribu, para guien poseé& el excedente de-
produccibn. Este puede considerarse el origen de la diferencia-
cidén material de la sociedad, que origina la presencia de dos -
grupos de individuos: poseedores de bilenes de producci®dn y des-
poseldos de ellos (21), &stos grupos son uno de los principa=--
les puntos de andlisis en todes los documentos de los autores
mencionados, y muchos otras m&s; ya que 8stos identifican a &s-
tos grupos como clases sociales gue se enfrentan en una lu--
cha desde planos antagénicos.

La presencia en las formaciones sociales de estas dos clases es
atn objeto de discrepancia entre diferentes tedricos; algunos-
identifican la presencia de m&s de dos clases y otros identifi-
can su presencia y la de sectores levemente diferenciados pero-
integrables a cualquiera de las dos clases fundamentales. Para-—
los fines de éste trabajo, se adopta &sta Gltima: las clases -

fundamentales son los poseedores y los desposcidos y existen --

{21) "... El1 poderfo de esas comunidades primitivas tenia que -
quebrantarse, y se quebrant6. Pero se deshizo por influen-
cias que desde un principio se nos aparecen comc una degra
dacibn, como una caida desde la sencilla altura moral de -
la antigua sociedad de la gens. LOs intereses mas viles --
... —1lnauguran la nueva sociedad civilizada, la sociedad de
clases; los medicos m&s vegonzosos ~...-, minan la antigua-
sociedad de la gens, sociedad sin clase y la conducen a su
perdicidn. Y la misma sociedad, a través de los dos mil —-
quinientos afiocs de su existencia, no ha sido nunca mas gue
el desarrolle de una Infima minorfa a expensas de una in--
mensa mayorfia de explotados y oprimidos; y eso es mds hoy-
gque nunca...". Marx, Carlos y Engels, Federico. Obras Esco
gidas, "El Origen de la Familia, la Propiedad rrivada v el
Estado", s/ed., Progreso, Moscd, 1978, pag. 283
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sectores medios gque con sus caracteristicas propias conforman -
una parte de la clase desposeida, pero son instrumentos de domi
nacibn de la clase poseedora.

Con anterioridad se han mencionado las clases sociales y el sec
tor social de los cuales el presente sc¢ ocupa: poseedores, des-—
poseidos e intelectuales; cabe agul comentar que &stos se en— -
cuentran en los Estados Hegembnicos a lo largo de una lucha, -
producto de la necesidad de dominar unos a otros, a ésta lucha,
los autores del Materialismo Dial&ctico le han denominado Lu- -
cha de Clases. i

La comprensitn de la din&mica de la lucha de clases que se li--—
bra en los Estados Hegembnicos, se logra al interrelacionar las
principales formas de actuacifin de cada unc dc Estes soetores.
Al tomar la burguesia ¢l papel de dirigente de la sociedad, es-
t8 en posibilidades de imponer al resto de la formacibn social-
su propia concepcidn del mundo, con lo gue conguistard el lugar
de la clase ideolbgicamente dominante, gue le garantiza cumplir
con el papel de la clase hegemb&nica que ahora se discute. Sin-
embargo, poder desenvolverse dentrxo de este papel no es facil--
pﬁra la burguesia, para ello tiene que asegurar gue el Estado -~
en el gque se desenvueglve sea también un Estado purgués, con lo-
cual obtiene una base permanente (22), de la cual hace uso ya -

que a través de &1 permite que la clase adversaria, el proleta-

(22) De acuerdo con Chistine Buci Glucksman, en Gramsci y el Es
tado, la alianza Estado Burgues-Burguesfa representa la --—
primera tesis del Estado Hegemfnico.
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riado, se organice, sin peligro de perder su importancia social,
econbmica y politica; y, a la vez, asegura gque &sta clase desa-
hogue sus intenciones hacia el cambio social dentro de organiza
ciones que no amenazan la estabilidad de la formacibén social --—
(23).

Vemos aqui, md&s claramente, la doble intencién del Estado, coer
cibén—consentimiento, de la cual anteriormente se ha hablado, el
Estado Hegembnico consiente dentro de s{ la organizacién de la-
clase social antagénica con el solo objeto de que &sta sirva co
mo valvula de presibn que se abre para evitar explosiones que —
se traduzcan en reales cambios sociales, pero no con la idea de
que en realidad aporten elementos productivos para el cambio so
cial. Esta doble intencibn se extiende a todas las actividades—
del resto dc la sociedad, desde la familia hasta las organiza--—
cilones sindicales y es llevada a cabo a través de los Aparatos-
Ideolbgicos del Estado (AIE) y del Aparato Represivo del Estado
(ARE), gue la burguesia intenta controlar con el objeto de que—
las actividades del proletariadc pecrmanezcan enmarcadas dentro-
de lo permitido por ella. Se permite la organizacibn, se permi-
te la crxitica, el analisis; pero dentro de instituciones que el
Estado Hegem®nico crea, no en las calles, donde las consignas -
encuentran eco y se convierten en movimientos sociales. Es asi-
como se promueve no solo la produccibn, sino también la repro-—-

duccidn de las condiciones que permiten gue la clase burguesa -

(23) En el mismo documento: Segunda Tesis del Estado Hegemdnico.
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se consolide como tal, tarea que el Estade HegemOnico lleva a -
cabo a través del control de los Aparatos de Estado.

Este control de los Aparatos de Estado permite a la burguesia -
garantizar gue la situacibn social, material y polftica de 1la
formacibn social no cambiard, la permanencia del proletariado -
explotado e identificado con el hambre, la baja cultura, la -

pobreza, la necesidad de vender su fuerza de trabajo (24), el

entendimiento, por parte de &sta clase, como producto de una-
ley natural, que la burguesfa tienc tal lugar social por sus -
caracteristicas culturales o porqu descmpefian trabajos importan
tes, etcétera; sin embargo, ésta no es tarca que la burguesfa ~
tome a su cargo, para llevarla a cabo contrata a un grupo de in
dividuos, a guienes ella misma ha producido a través de sus es-
cuelas, universidades, organizaciones, sindicateos, etcétera, MY
fin de gue la lleven a cabo transmitiendo su ideologia, ¢stc --
grupo de individucs son los intelectuales.
El sector medio de la sociedad, les intelectuales, occupan -
tal lugar por proceder de 1la clase social proletaria, parxo-
que al tener 1la posibilidad de llegar a esferas universitarias
o técnicas de formacibn profesional, pretenden no pertenccer
a la clase gue es su origen, e intenctan per tenacor o la --
burguesfa, estableciendo una serie de difercncias entre «llos-
(24) La fuerza de trabajo es identificalbls no sclio con la cnhpa-
cidad de desarrollar un trabajo que reguiera esfuerzo fisi
co por parte del individuo, sino tarbhién con la-necesidad-
de vender &sta, como una mercancia ras, corn el okjezo de -

allegarse recursos que garanticen su reproduccifn come es-—
pecie a través del sustento.
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y el resto de la clase dominada {25).

Esta diferenciacibn se establece, scbre todo, a partir de que -
este grupo no desarrolla activicdades que ameriten un notable es
fuerzo fisico, como lo hacen los obreros de una f3brica, sino -
gue sus actividades se centran en el trabajo intelectual o de -
coordinacibn: ingenieros, contadores, addministradores, m&dicos,
sociologos, trabajadores sociales, etcétera; sin embargo, cabe-—
hacer notar gque tampoco forman parte del grupo que tiene a su -~
cargo las decisiones no solo de una empresa, sino incluso de to
das las relaciones de la formacibn social; por tal, tampoco se-
consideran parte de la burguesfa. Aqul se lc¢s ha identificado -
como sector aparte, identificable con una de las clases funda--
mentales, el proletariado, puesto gue tambi&n venden su forma--—
cibén profesional a la burguesfa a cambio de un salario gue ga--
rantiza su reproduccién como especie, y al servicio de la bur--
guesia, puesto gue promueven su ideolegia de denominacilGn.
Puede argumentarse gue los intelectuales conforman un grupo de-
técnicos y profesionales que promueven el desarrollo técnico y-
cientifico de la sociedad, sin embargo, Nicos Poulantzas esta--
blece que el lugar social ocupado por los intelectuales no es ~

solo producte de la necesidad de un crecimiento de la producti-

(25) "... Las universidades se han inmiscuidc en &sta comercia-
lizacibn de la ciencia al preparar profesionales que, in--
vestigando, conforme al método preestablecido, temas acep-
tados por los compradores, garantizan un status y un sala-
rio..." Vasconi, Tomls A. en Algunas Tendencias en la Mo-—
dernizacidn de la Universidad Latincamericana y Jla Forma--
cifn de Investigadores en Ciencias Sociales texto propor--
cionado como lectura de apoyo del curso de biddctica en la
Escuela Nacional de Trabajo Social, UNAM, Enero de 1985.
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vidad del trabajo dentro de la formacif6n social, en cuanto con-—

forman grupos de técnicos especializados en una cierta rama de-
la produccibn; o la necesidad de que haya un grupo gue dé cohe-—
sibn y homogeneidad a la misma, en cuanto como sector medio ré—
presenta la posibilidad de ascender en la escala social, sino -
gue también responde a la necesidad de la burguesia de confor—-
mar la ideologia adecuada para la reproduccifn de las clases so

ciales, razonamiento que enlaza a los intelectuales con la lu--

cha de clases entre burguesfa y proletariado.

La ideologia dominante no refleja solo las condiciones de vida-
de la clase dominante, sino gue refleja la relacibén politica de
&éstas y las clases dominadas en una formacidn social. "... Con-
frecuencia esti impregnada de elementos que proceden del modo -
de vida de otras clases o fracciones distintas de la clase o --
fraccibn dominante ..." con el objeto de que aqué&llas se identi
fiquen mas plenamente con &sta ideoclogia.

Las relaciones entre la ideologia dominante y la clase o frac--
cibn de clase dominante se enmascaran; debido a la situacibn de
lo ideolbgico en las estructuras, la instancia ideol&fgica tiene
cierta autonomfa por siI misma. En la constituci6n compleja de -
lo ideolbgico, la ideologfia dominante puede parecer lo més cer-
ca de la manera en gue viven sus condiciones de existencia las-
clases dominadas; é&ste hecho favorece que en situaciones en que
la clase dominante deja de serlo, es posible que la ideclogia =

siga siendo dominante ya que estar8n impregnadas de ella las =--

clases dominadas, asi como exblica el hecho de que las clases -
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dominadas tomen como propias, formas de conducta que original--
mente eran solo de la burguesia (26).

VSe ha analizado hasta aguf gue, en la lucha de clases que se 1li
bra en las formaciones sociales, donde unos son explotadores, -
por poseer bienes materiales de produccibn, y otros explotados,
por no contar con otro bien gque fuerza de trabajo, los intelec-
tuales conforman un grupo mediatizador de las presiones entre -
ambos grupos; debido a gue hacen del dominio-pﬁblico la jideoclo-
gia gue a los primeros les conviene gue persista; &sta, y ante-
riores afirmaciones, hacen en este momento imprescindible escla
recer las concepciones de los tebricos expuestos hasta ahora --
respecto a la Ideclogia, lo que serd abordado en el siguiente -

apartado.

(26) En tal caso, este hecho explica claramente gue el proleta-
riado tenga la necesidad subjetiva de poseer un auto, un -
televisor a colores o de comprar en tiendas de renombre; -
&sto garantiza pertenecer a una clase social determinada:-
aquella para guien &€stos lujos no representan un gran gas-
to. Se sabe la influencia que el AIE de Informacidn tiene-
en la creaciftn de &sta necesidad subjetiva, pero lo que a-
guf toca discutir es la influencia de los intelectuales, a
través de la transmisién de la ideologia de la clase domi-
nante, que impiden gue la clase dominada observe critica—-
mente en su entorno social y plantée el cambio estructural.
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1.3 .- LA IDEOLOGIA.

Se ha expuesto que en la conformacifén y consolidacifn de los Es
tados Hegeménicos, los intelectuales actfan como agentes trans-—
misores de la Ideclogia de la clase en el poder, por lo gue se-
hace necesaria la descripcidn de la conceptualizacidn del térmi
no mencionado.

El término idea es de origen gricgo y significa lo que se ve:; -
sin embargo, &€ste término se aplica actualmente a la representa
cibn mental gue tiene un hombre de las cosas; lo cual explica -
tal vez el hecho de gue el té&rmino ideologia se refiera a repre
sentaciones inexactas de la realidad. Sabido es que cada hombre,
por su capacidad analitica y sintética, puede sobreponer a cual
quier objeto de la realicdad, elementos gque interfieran, o no, -
con su comprensidn; en la medida en que un hombre expligque un -
fenSmeno adjudicdndole elementos que no concuerdan con la reali
dad, es decir, la haga objecto de su propia forma de explicacidn,
se diré& que el fendmeno se ha ideologizado.

La ideologizacibn de los fenfmenos tiene su inicio en el momen-
to en que el hombre tiene la capacidad para hacer reflexiones y
elaborar conclusiones respecto de su contacto con elementos co-
mo el agua, el fuego, la tierra y el aire (27); la reflexibn es

parte de su naturaleza intelectual, por tal, puede haber ideolo

(27) Se hace referencia a &stos elementos ya gque conforman las-
primeras explicaciones, de que se tiene conocimiento, res-
pecto de los elementos componentes de la naturaleza.
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gia en todos los campos de accibn del hombre: religioso, juridi
co, estético, filos6fico, etcétera (28).

bPe los tres niveles estructurales de la sociedad: econBmico, ——
juridico-politico e ideolbgico, éste Gltimo tiene una gran in-—-
fluenciaz en todas las actividades humanas, comprendiendo los -
otros dos niveles; a la vez, estd formado por dos tipos de sis-—
temas: los sistemas de ideas-representaciones sociales y los -
sistemas de actitudes—comportamientos, coséumbres. Para los -~
efectos del presente trabajo son importantes ambos sistemas, al
ser susceptibles de ser transmitidos, por igual, por los in—-—
telectuales dentro de los diferentes Aparatos Ideolbgicos de Es
tado expuestos con anterioridad.

La concepcifn de diferentes autores del término ideologia es la
siguiente: L. Althusser estableceé gque después de asignar como
objeto del t&rmino la teorfa de las ideas, al ser aplicado al-
Materialismo Dialéctico, pasa a "... ser un sistema de ideas,—
de representacicnes, gque domina el espiritu de un hombre o gru-
po ;ocial ceeM o (29). o
Guarino y Shlafrok dicen que "... el fenOmeno ideolbgico consti

tuye por esencia una forma de representar falseadamente la rea-—

{28} Esta concepcifin, en Marta Hernecker, El Capital: conceptos
fundamentales, explica que el AIE se divida en diferentes-—
sistemas ideolbgicos gue representan diferentes institucio
nes del Estado Hegembnico en los cuales la ideclogia tiene
un lugar proponderante.

(29) Althusser, Louis Op. Cit., pdg. 47.
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lidad ..." (30).

Por su parte, N. Poulantzas establece que "... la ideoclogia con
siste, realmente en un nivel objetivo especifico, en un conjun-

to con coherencia relativa de representaciones, valores, creen-—

cias... La ideologfia conciernc al mundo en gue viven los hom- -
bres, a sus relaciones con la naturaleza, con la sociedad, con-
los otros hombreg, con su propia actiwvidad, incluida su activi-
dad econbmica y politica... La ideologfa estd hasta tal punto -

presente en todas las actividades de los agentes, gue no puede-

diferenciarse de su experiencia vivida. En ecsa medida, las ideco
logfas fijan... una relacibn rcal de los hombres con sus condi-
ciones de existencia investida de una relacibn imaginaria..., -
la ideologia, constitutivamente imbricada en el funcionamiento-
de lo imaginario social, estd necesariamente f{alscada, su fun--
cidn social no es ofrecer a los agentes un conocimiento verdade
ro de la estructura social, sino simplemente insertarlos en - =~
cierto modo en sus actividades practicas que sostienen dicha es

tructura ..." (31).

En otro texto, este mismo autor establece que "... la ideologia

aplicada sobre el esquema de la alineacibn, se identifica con -

la falsa conciencia ..." (32).

(30) Guarino, Raguel M. y Shlafrok, de David Dora, Comunicacibn
Masiva, Ideologfa y Trabajo Social, s/ed, Humanitas, Argen
€ina, 1976, péag. 1i9.

(31) Poulantzas, Nicos. Poder Politico y Clases Sociales en el-
Egstado Capitalista, 13a. ed., Siglo Veintiuno, M&xico, - -
1976, pag. 263.

(32) Poulantzas, Nicos. Hegemonia y Dominacibfn en el Estado Mo-
derno, la. ed., Pasado y Presente, (ordoba, 1963, p. 56.
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De esta forma puede concluirse que la ideologfa es un conjunto-
de falsas representaciones de la realidad que dominan las acti-
vidades de un hombre o grupo social, éstas tienen su &mbito de-
dominacidn en las relaciones del hombre con otros hombres, del-
hombre con la naturaleza, con la socicdad y con su actividad e-
ccnbmica y politica, por lo cual puede deducirse que estd pre--
sente en todas sus actividades. A su vez, la ideologia crea una
relacibn imaginaria del hombre con sus condiciones de existen—~
cia, con lo cual cumple con su funcibfn social: propiciar que --
los hombres, a través de sus actividades prdacticas, sostengan -
la estructura social, percibiendo solo un momento de ella, y no
su totalidad, con lo cual la ideologia pasa a ser propiciadora-
de la alienacidn.

Se ha expuesto anteriormente que 16 ideolfgico tiene diversas -
regiones, lo que explica que el AIE tenga diferentes sistemas -
ideol&gicos; sin embargo, para que la ideologfa dominante tenga
coherencia, es necesario que una de las regiones de &sta sea —-
fundamental para las otras; ésta regibn predominante no es ele-
gida al azar, es elegida asf por la clase dominante con el fin-
de ocultar la predominéncia de lo econbmico dentro de la estruc
tura social. Para los fines de &sta exposicibn, se ha considera
do que la regibén de lo educativo, con su respectivo aparato de-
estado, es la regibn ideolbgica dominante, ya que a travé&s de -
ella, con toda su justificacion social y juridica, se intenta -
ocultar a la sociedad los procesos econfmicos y de explotacifn-

de la estructura de la formacifn Social. Se cumple asi con la -
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primera caracteristica de la ideologia, en la cual se establece

que a través de ella se cubren intereses materiales basados en-

la desigualdad social (33).

Asi, se han mencionado hasta agul dos funciones de las ideolo--

gfas: 1) insertar a los hombres a una realidad opacindoles el -

caricter de la estructura social, ¥ 2) encubrir intereses mate-
riales basados en la desigualdad sccial; pero puede sumarse una
tercera funcibn: escindir al Estado y a la sociedad civil a tra
vés de la imposicifin de una concepcitn del mundo en la cual las
clases hegembnicas son presentadas como representantes del inte

rés general de la sociedad. Estas tres funciones son llevadas a

cabo a través de la reproduccitn de la sumisién de los miembros

de la sociedad a la ideologfa dominante, por parte de los agen—
tes de la explotacidn y la represi6n, a fin de gue aseguren tam
bi&n “por la palabra" el predominio de la clase dominante; cla-

0 resulta, entonces, porqué se presenta a la educacidén como -

la regifn ideolbgicamente dominante: la palabra hablada y escri

ta, que se aprende en la escuela, es el medio por el gue se lo-
gra conformar la idecleogfa dominante.

(33) Ludovico Silva en Teorfa y Practica de_la Ideologia, esta-
blece, cabe mencicnarlo aunque no obedezca a nuestros inte
reses, que los medios masivos de informacibdn conforman la-
regibn ideolégica determinante; &sta no es una teoria gue-
se comparta ya que se considera gue por su amplio campo de
acecidbn, su ejecucidn en las etapas m&s influenciables de -
la vida de los individuos (nifiez y juventud) y el amplio -
nGmero de agentes a su servicio, la regidén de lo educativo
es mis determinante. Asi también porgue para ser sujeto de
la influencia de los medios de informaci®n, frecuentemente
se hace necesario saber leer, habilidad aprendida en la es

cuela; entonces resulta que la presencia de un AIE en la -
sociedad depende de la regibn educativa de lo ideol&gico.
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La anterior explicacidn lleva el andlisis hacia determinar que-
la educacibn escolarizada o informal (34), serd4 la encargada de
conformar la ideologfa de nuestra formacidn social, misma que -
determinard la forma de actuacifn de los hombres, dentro de la-
formacibn social, respecto del resto de los niveles estructura-
les de la sociedad; por tal, se considera importante exponer --

los aspectos relevantes de &ésta regi6n de lo ideolégico.

(34) Se entiende por educacién informal todo aquel cuerpo de co
nocimientos gue se aprenden con el hecho de ser parte de i
na formacibn social en la cual necesariamente se tiene con
tacto con un sinnGmerc de persconas (agentes aducativos); y
se toma en cuenta como determinante de la ideologla ya que
la definicibn de este concepto no incluye solo lo aprendi-
do en la escuela, sino tambi&n el cuerpo de representacio-
nes, valores y creencias, que se considera conforman la --
cultura popular que se transmite como educacibn informal.
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1.4—~ EL APARATO IDEOLOGICO ESCOLAR

De acuerdo con L. Altusser, la regibén de lo educativo, dentro -
del nivel ideolSgico estructural de la sociedad, es denominado Apa
rato Ideol6gico Escolar; no se deduce esto tan solo por opini&n
del autor mencionado, sino también poxrque "lo educativo" corxres
ponde a la forma id6nea a través de la cual el Estado obtiene -
un lugar dentro de la estructura ideol6gica de la formacibn so-
cial; tal situacibn hace de "lo ideolSgico"™ un Aparato de Esta-

do, que por pertenecer a la estructura ideol6gica se dencmina
Aparato Ideolbgico Escolar (a partir de ahora se identificard -
con las siglas AIe) (35).

La exposicibn de las caracteristicas del Aparato Ideol6gico es-
colar (AIe) hard posible comprender el por qué de su papel de--
terminante dentro de la sociedad, asi como identificar algunas-
de las formas gue toma, ya en su aplicacidn dentro de la socie-
dad, con el objeto de cumplir con las Ffunciones sociales de 1la
‘ideologia.

El proceso a través del cual él Ale se ha conformado como el ~-
sistema consolidador de la formacifn social es perfectamente -
comprensible si se parte del andlisis que L. Althusser hace al
establecer que como resultado de una violenta lucha politica~--

ideoldgica contra el antiguo AIE dominante, las formaciones ca

(35) vid Supra segundo pdrrafo del apartado titulado "Los Apara
tos Estatales", con el objeto de complementar tebSricamente
lo que aqui se menciona, pag. 8.
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pitalistas colocaron en este lugar al Ale, suprimiendo a la Igle
sla, haciendo que la pareja iglesia-familia, que anteriormente-
era dominante, fuera suprimida por la pareja escuela-familia; -
cumpliendo la escuela las funciones antes desempefiadas por la -
iglesia. L. Althusser identifica este cambic en el momento en
qué la burguesfa reemplaza al sefior feudal; en nuestra forma—--—-
cién social podemos identificarlo claramente en la lucha entre-
liberales y conservadores, de la que finalmehte surgen cambios-
tan importantes como el declarar que: el clers no tendrd fueros
en la Reptiblica que se institucionaliza, no tendra participa- -
cibén en los asuntos del Estado, siendo uno de &stos la educa- -
cibn primaria, normal y la destinada a trabajadores, cambios —-—
que, a la vez, hablan sobre la importancia del AIe dentro de --—
nuestra formacidn social. Sin embargo, el solo triunfo de las-
ideas liberales y el reconocimiento de que el Ale puede cumplir
con los requerimientos ideol&Sgicos, econbmicos y politicos del-
Estado Hegemfnico no es suficiente para consolidarlo; se hace -
necesario justificar e institucionalizar el cambio conveniente-—
mente; .es entonces cuando surgen fundamentos <omo gue en virtud
de que "...la educacibn que imparta el Estado -... , tenderid a
desarrollar arm&nicamente todas las facultades del ser humano y
fomentarid en 81, a la vez, el amor a la patria y 1la justicia:-
... el criterio que orientard8 a dicha educacifn se mantendra -
por completo ajeno a cualquier doctrina religiosa y, basada en
los resultados del progreso cientifico, luchard contra la igno-

rancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los --
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prejuicios. Ademés...

...A) Serd democratica...

...B) Ser& nacional en cuanto ... atenderd a la comprensifn de-

nuestros preoblemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a

la defensa de nuestra independencia pelftica, al aseguramiento-

de nuestra independencia econfmica y a la continuidad y acrecen

tamiento de nuestra cultura, y

-..C) Contribuird a la mejor convivencia humana ..." (36)}. Sin-
embargo, puede decirse que toda &sta justificacibén, si bien no -
se cumple en todos los casos en forma estricta; sI cumple con el
obhietivo para el cual ha sido creada: presentar a lé educacibn, -
y con ella al Ale como un beneficio social gue permite el acer-—
camiento entre los diferentes estratos de la sociedad. Cabe men-
cionar tamblén gque &stos fundamentos. cambian de acuerdo con los-—
cambios existentes dentro de la formaci®n social, de tal forma -
gue el Ale siempre responda a los intereses hegemébnicos que con-
trolan a 1la formaci6n social.
Estas reformulaciones del Ale no solo abarcan sus fundamentacio-
nes, sino gue se amplian a la prictica educativa misma, como 1lo
demuestra el andlisis presentado por Justa Ezpeleta.
La autora considera gue el proceso educativo presenta diferentes

modelos, aplicados cada uno en diferentes momentos, de acuerdo -

(36) Constitucibn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
Art. 3o., parrafo 1, p.b5. Pareciera ser entonces que hé- -
roes como los liberales en ME&xico no son tales, ya gque s&-
lo actuaron respondiendo a los intereses de wna clase social na—
ciente que habfia dc consolidarse en el poder posteriormente.
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al desarrollo de los nivecles estructurales de las formaciones

sociales. Estos modelos son: el modelo educativo tradicional, -

el modelo de educaciédn tecnolb6gica, la escuela nueva y el mode-

lo educativo antiautoritario, gque represcntan el proceso por el

cual la escuela substjituye a la iglesia en importancia dentro -

de la formacibén social.

Modelo Educativo Jesuita. Hacia el siglo XVIXI, &poca en que se-—

aloja la ruptura del feudalismo y se constituyen los estados na
cionales, el internado jesuita viene a conformar un sistema edu
cativo que proporcionard alternativas para la nueva sociedad --
que se vislumbra, alternativas que son las bases solidas de 1la
actual escuela tradicional.

Dentro de &ste modelo, el conocimiento tiene un papel central -

en la ensehanza, pero los contenidos no tienen gue ver con las-

caracteristicas de la &poca. Bajo un marco positivisca, ¢l or--

den y la autoridad son relevantes dentro de &ste modelo, al mis
mo tiempc que el alumno debe solo imitar y obedecer.

Modeleo Educativo Tradicional. "...La escuela tradicional es la-

boratorio histérico de un nueve hombre necesarijio, ella pone en-

marcha la formacién del hombre que el ascenso de la burguesia necesi
ta ..."; para tales efectos se hace necesario que la eduacitn individualice,
comparando y dominando al conjunto, haciendo implicita la jerar
guia y haciendo de cada individuo una pieza interna del aparato

de produccibn (37).

{37) Ezpeleta, Justa. "Modelos Educativos: notas para un cues--

tionamiento", en Cuadernos de Formaci&n Docente, No. 13, -
ENEP Acatlan, MéxXico, pag. 8.
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Modelo de Educaci®fn Tecnolb8gica. La tecnologfa educativa se en-—
frenta al modelo tradicional en tanto atiende los aspectos so--
ciopoliticos y psicosociales de diferente forma. Dentro de éste
modelo se pretende que el alumno y el maestro no tengan solo un
rol de receptor y transmisor de informacifn; sino gue el maes—-—
tro sea capaz de manejar estimulos gque provoguen © inhiban dife
rentes acciones en los alumnos. Sin embargo, y a pesar de lo —-
cual, &éste modelo se semeja al tradicional en tanto es el mnaes-
tro quien elige los estimulos adecuados para los alumnos, asi -
como las conductas a reforzar, no siendo nunca Estas aguellas -
que cuesticnan los contenidos de la =2ducacibn. El1 rol autorita-
rio del maestro estd encubierto y a distancia del concepto de -
alineacibn.

La escuela nueva. El movimiento mds importante gque se desarro--
lla a comienzos de &ste siglo, coloca al niho en el centro del-
quehacer educativo y produce con ello una verdadera revolucibn-
pedagbgica. La Escuela Nueva, basada en una psicologfa sistemé-
tica de la infancia, convierte al alumno en un nifio-persona con
atributos propios y particulares, y al maestro en un ser per -—-
ceptivo que organiza su actividad con base en las motivaciones-
de los menores. Descubre, pues, el significado y las posibili--
dades de la motivacidn, el interés y sobre todo de la activi- -
dad, atiende a la personalidad de los individuos. "... La educa
cibdn aparece entonces como un estimulc para el desarrollo y de-
ja de ser una finalidad en si misma o un arma para la adapta- -

cibn...", a la vez que posibilita las situaciones en grupo y las
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relaciones sociales que a la vez originan la expresidén, la crea
cifbn, al autorregulacibn, ya que niega la autoridad (38).
Modelo Educativo Antiautoritario. Con posterioridad al movimien
to estudiantil del 68, surge una propuesta, antiautoritaria, --
que basada en el psicoandalisis Yy el marxismo, se propone educar
para el socialismo. "... El psicoanflisis es la base de la em--
presa educativa, pero la educacibn es parte de la realidad poll
tica y la escuela es también terrenoc de la lucha de clases..."
(39). Se crea un sistema educativo en el cual los menores satis
facen sus necesidades en base a un orden racional, establecido-
a través de un procesc de sccializaci6dn, La autoridad injustifi
cada desaparece, las prescripciones y prohibiciones son claras,
juétificadas, acordadas y entendidas por todos. Se revitalizan-
los sistemas de comunicacién, las instituciones y las relacio--
nes igualitarias, el método y los contenidos de la educacibn.
Cabe mencionar que el total de los modelos educativos expuestos
permiten observar, posterior a la implantacibn de la escuela co-
mo suplente de la iglesia, el proceso por el cual la escuela -
ha tenido que pasar con el objeto de cumplir con las funciones-
ideclbgicas que se le Ean asignado en cada &poca. Asi también, -
gue la autora de éste texto concluye que a fin de establecer o-
limitar los sujetos de la accibn educativa, la educacifn debe -

integrar los componentes psicosociales del desarrollo indivi- -

dual con la dimensifn institucional histfrico politica de los

procesos educativos.

(38) Ibidem, pig. 12.
(39) Ibidem, pag. 14.
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Tomando en consideracidn lo anterior, la necesidad de interrela
cionar el proceso educativo con la sociedad, se hace necesario-
establecer los factores a que ha tenido gue atender el Estado -
con el objeto de que la educaci®dn, interrelacionada con la so--
ciedad, cumpla con las funciones que se le han asignado., Los —--
factores son de tres tipos:

a) los que corresponden a la funcibn reproductora que el siste-—
ma educativo cumple en la formacibn social; dentro del marcoc en
el cual el Estado dirige a la sociedad ciwvil, a la vez que crea
y transmite las formas dominantes de la ideologfa, la ecducacibn
contribuye a la reproduccién de las clases, formalizando y legi
timando la division social del trabajo a través del acceso desi
gual de la podblacibn escolar; contribuye al desarrollo, la in--
culcacibn dirccta y la difusidn indirecta de la ideologia y con
tribuye a la formacidén de la fuerza de trabajo que con diferen-
tes niveles de calificacibn se incorporard al sistema producti-
vo.

b) los gue derivan de la autonomia relativa del sistema esco-
lar, en cuanto es capaz de generar procesos internos gue tienen
una diné&mica propia; el proceso educativo tiene un margen de mo
vimiento que proviene de intereses de los participantes en el -
sistema, &stos intereses se originan y tienen sentido primario-
solo en el medio escolar, pero al originarse en el todo social,
se enfrentan a la direccibn reproductora asignada al Aparato --
Ideolbgice escolar (Ale) .

c) los gue surgen de la sociedad misma y que como demandas y -
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presiones pueden alterar el funcionamiento del sistema y modifi
can los efectos buscados a través de las acciones educativas, -
neutralizandolas, distorsionadndolas o incluso absorbiéndolas en
procesos que operan en sentido opuesto al interé&s y a las previ
siones de las fuerzas sociales dominantes. Esta posibilidad es-—
t& siempre presente, pero obviamente se manifiesta en forma méas
amplia en condiciones de crisis social y cuando se resquebraja-
la hegemonia idcolSgica (40).

Estos factores presuponen la presencia de diferentes formas de-
actuar por parte de los intelectuales encargados de los proce--—
sos educativos, motivo por el que scguidamente se expondran las
principales accjiones llevadas a cabo en los procesos educativos
que hacen posible gue el Ale cumpla con los objetivos que se le
han fijado.

Diversos autores concuerdan en establecer que la escuela repre-
senta el medio a través del cual se reproducen y mantienen las-—
clases scociales. La fundamentacibén que a éste hecho dan es va--
riada, Siegfried Bernfeld, por ejemplo, establece gue la educa-—
cifn ha sido utilizada por las clases dominantes para mediati--—
zar las actividades oréanizativas conscientes del proletariado.
Es decir, que a través de la educacidn, las clases dominantes -—
se consolidan como clases poderosas y las clases dominradas a- =

prenden que su lugar social es inferior al de la otra clase; --

(40) Fuentes Molinar, Olac. Educacibn, Estado y Sociedad en M&-
x¥ico, Versidbn preliminar ampliada para su publicacibn en -
MExico Hoy, la. ed., Siglo Veintiuno, México, 1979, p&gs.-
S a7.
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tal es el destino de la educacibn. Sin embargo, no es indispen-—
sable la educacibn para que haya clases dominadas, hay otros e-—
lementos de coercién y violencia, pero la educacifn logra su cQ
metido a través de hacer creer a las clases dominadas gue se —-—
les hace un bien al propiciar que formen parte del proceso edu-
cativo, de esa forma el control social es casi imperceptible y-—
la clase en el poder crea individuos gue estarin a su servicio,
gue serdn parte de ella o que conformardn el proletariado. El -
cbmo es posible lo anterior se explica al concebir a la educa--
cidén como el principal factor de ocultamientc de las relaciones
de dominacibn de clase y de la funcidn que el Estado desempefia-
en su reproduccitn, el hecho de que ¢l proceso educativo esté -~

dotado de una aparente democracia, hdce posible gue las clases-—

cn e} poder ne scan identificadas come tales, sing coms privil

1]

gio de individuos gue han probadoe su superioridad a través del-
proceso esceolar.

A lo largo de toda accidn educativa, se concibe a la educacifn-
como elemento gque asegura poder social a los individuos, olvi--
dando la satisfacci®bn personal gque para cada uno conlleva la e-
ducacién (41), éste elemento es el gue propicia en los indivi--

duos la necesidad de ascender en la escala social a través de -

(41) Esto puede parecer a algunos utbpico, pero si se analiza -
nuestro propio proceso educativo, recoxdaremos en varias o

casiones a nuestros padres o maestros diciendo: "tienes ~-
gue estudiar para ser doctor y asi tener tu casa, tu auto,
etc.; todo lo gue desees"; pero no recordaremos a algulen-

gue nos haga sentir que el aprender a leer nos proporciona
r& la posibilidad de entender nuestra sociedad, y con elloc
tener una satisfaccibn personal por poder actuar sobre la-
realidad.
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la obtenci®fn de conocimientos dentro del proceso escolar.

Por otra parte, pero siempre intentando gque el Ale cumpla con -
la funci®n que se le ha asignado, la escuela también pretende -
gue la divisif6n social en clases sea aceptada vy explicada por los indivi -
duos como natural y racional, al introducir clementos oomo el discursoma-
gisterial, plagado de juicios valoratives, y el factor nomativo, que -
hace posible gque los alumos pongan atenciSn en las formas, en lo estable
cido, conduciendo esto a su introduccifn a un sistema jerfirquico gque-—
ubica a los individuos en un lugar dentro de un sistema estiatico, -
donde unos eordenan y otros obedecen; correspondiendo cbedecer a agquellos
gque no han podido cubrir todo ¢l proceso escolar. Respecto a es
te Gltimo aspecto, podemos mencionar que la escuela excluye, ha
ce esto a partir de diferentes aspectos: la residencia urbana o
rural, la& escolaridad de S5 padres. etc. Y sobre todo a partir
de su propia organizacibn; ya que estd constituida bajo el su--
puesto de que todos los menores v j6venes saben o deben saber -
lo mismo, que todos viven una condici6n universal, homogé&nea, -
que en realidad solo corresponde con plenitud al modo de exis-~—
tencia de las clases dominante. "...De ahl gue en su funciona--—
miento cotidiano la escuela presione y termine generalmente por
expulsar a todos aquellos gue no se encuentran en condiciones -
materiales y culturales que representen un minimo de adecuacidn
a sus exigencias implicitas ..." (42). Con lo anterior, la es--

cuela, como principal elemento del AIe, coadyuva al mantenimien

to de las clases sociales dentro de las formaciones sociales.

(42) Fuentes Molinar, Olac. Op. Cit. P&g. 15.
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A titulo de conclusibn, y de acuerdo con Jos& T. Guzman, en "El

Currjculum Oculto y los M&todos Educativos Universitarios®, se-

puede decir que algunos de los contenidos de la educaciétn, que-
se manejan en forma oculta, pero que llevan como fin consolidar

una hegemonia son:

los intereses de la clase en el poder son expresados co
mo si fueran los de toda la sociedad.

la realidad social es interpretada desde la perspecti--
va, racionalidad y marco teérico de la clase dominante.
ocultar el cardcter clasista y oligopb6lico de dichos in
tereses.

considerar el desarrollo social producto de la actua- -
cidn individualizada,

producir en los actores del proceso educativo una vi- -
sibn de la realidad social gue los haga funcionar de -~
acuerdo a las précticas sociales del sistema dominante.
Respecto a las actividades realizadas en el proceso educativeo -
con el objeto de gque el Ale sostenga la ideologia dominante, es
posible decir gue la base se encuentra en la formaci&n del para-
digma de los escolares, que despu&és propiciard formas alienadas
de actuacibén. Un paradigma, en el sentido epistemoldbgico, es un
marco de referencia para la investigaci6n, un sistema tebricc -
dominante en la ciencia en cada periodo de su historia que orga
niza y dirige la investigaci®&n cienfifica en una cierta direc-
cibn. Sin embargo,éste concepto puede extrapolarse a la vida co

tidiana, al referirse al sistema de referencia que permite a



43

los hombres organizar su percepci®n interpretacifén y valora - -
cifn del mundo; permitiendo incluso recortar Arcas de interés -
dentro de la realidad, a través de un sistema de jerarquizaci®n
de la observacifn, que provoca la segregaciétn y el relieve de -
ciertos aspectos de la realidad en detrimento de otros. "... Es
a nivel de la formaci®bn de éste paradigma, gue dirige y enmaréa
la observacibtn, gue la educacibdn teje su malla m&s f£ina. A tra-
ves de la educacién se introduce al nifio en .un paradigma concep
tual y valorativo que luego serd reforzade por los restantes me
canismos de la sociedad. Para la formacibn de &ste paradigma in
teresa no solo...los conocimientos adgquiridos, sino fundamental
mente el tipo de vinculo que se va creando con la realidad y so
bre todo el area dc la realidad gue va siendo privilegiada para
la observacibn y el inter&s ...". {43).

Una vez que se ha definido el drea privilegiada de la realidad,
la escuela debe iniciar un.proceso de inculcacibn directa sobre
quienes estén sujetos a su influencia organizada a través tanto
del contenido como de la forma del proceso educativo. A través-—
de su organizacibn, del plan, programas de estudio y libros de
texto, la educacidn explicard procesos concretos, con un sesgo-
de clase de una particular forma, subordinando lo cientifico a-
las clases dominantes. Esto no sflo hace posible que los escola

res observen de la realidad s6lo agquello gue las clases domi--

{43) Barreiro de N., Telma. “La Educacibn y los Mecanismos Ocul
tos de la Alienaci®tn", en "Crisis en la Didé&ctica", Revis-—
ta de Ciencias de la Educacibn, la ed., Axis, Argentina, -
1975, pag. 99.




44

nantes deseen que sea observado, sino que sus observaciones es

tén falseadas porque ya han pasado por un proceso de ideologiza

cibn.

Este proceso de ideologizacibn puede ser identificado con la =--

alienacifén. Marx vincula el término alienacién, acufiado para ex

presar una idea especulativa y metafisica de la filoscfia hege-
liana, al hombre concreto y al proceso de trabajo y las relacio
nes de produccibn caracteristicas de la sociedad capitalista.

Aduce que, en é&sta sociedad, en la que el hombre se encuentra -
inmerso en el proceso productivo y es despojado del producto de
su trabajo, se establece una relaci6tn de trabajo enajenado. El-
concepto, tomado de la filosoffia especulativa, es introducido -
a la sociologia e incluso su uso abarca a la literatura filosét-
fica, sociolbgica, psicolf6gica y aGn politica de nuestros dias.
Luki&cs establece que al ser el trabajador marxginado de las es--—
tructuras reales de poder y de la decisibn y ser separado del -
producto de su trabajo, se engendra en &l una sensacibn de im--
potencia gue le hace ver al mundo y su sitio en la sociedad co-
mo algo 'natural', le hace sentirse una pieza inherte. El1 hom-
bre se cosifica al solo perxrcibir en todas sus relaciones que -
las cosas se compran, porque incluso &1 vende su fuerza de tra-
bajo. Con &sto, la sociedad capitalista oculta las relaciones

sociales entre los hombres y las relaciones psiquicas.
Algunos de los autores en los cuales se basa ésta investigaci6n
consideran que no solo el trabajo y las actividades directamen-

te vinculadas a las relaciones de produccibn engendran la alie-
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nacién de los individuos, hay otras fuentes. Una de &stas, pode

rosa y sutil, es la "... educacifn escolar o la forma de educa-

cibn escolar que llamamos tradicional, caracterizada por un es-
piritu formalista, con una concepcién verticalista de la autoxi

dad y la disciplina, y cclcocsamente custodiada por los organis-—-

o

mos burocrdticos del Estado ... (44) .

Algunos de los mecanismos que alimentan la alienacibn, el soste

nimiento de una ideologfa a través del proceso educativo, son
los siguientes: el verbalismo, el congelamiento de la realidad-

¥y el mercantilismo, de los cuales se hace un somero an&lisis se

guidamente (45).

El verbalismo. A travé&s de la actividad autom&tica de los maes-
tros de hablar y hablar, con la intencifén de dar la leccibn, --
los aluﬁnos terminan incapacitados para lograr relacionar los -
conocimientos tefricos con sus propias experiencias y mucho me-
nos pueden llegar al punto de cuestionar lo dicho por el profe-

sor. Con é&sto, la educacifn logra gue el alumno se aparte de la

realidad, haciendo funcionar un mecanismo obstractor que no
parte de una experiencia vivida y que cristaliza simbolos sin -

significacifn real.

(44) Barreiro de N., Telma. Op. Cit., pag. 96

(45) Hasta aqui, es fdcil al lector identificar el tipo de edu-
cacidn que produce alienacibn, si se remite al inicio del-
Capitulo, donde se ha caracterizado la educacidn tradicio-
nal.
En cuanto a los organismos burocrfticos gue custodian a 1la
educacidn, podemos mencionar uno, gque es elemental, la --
Constitucibn Polftica de nuestro pals, en su Articulo ter-

cero.
Estas fuentes de alienacidn funcionan a través de los meca

nismos mencionados.
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El congelamiento de lo real. A través de la palabra, el sistema
educativo hace que el alumno vea la realidad como algo estitico
cerrado, acabado y no perfectible, gue la realidad debe descri-
birse, clasificarse y nombrarse, pero no explicarse, ni valorar
se 0 transformarse. De la misma forma gue se enseia que los - -
grandes cambios surgieron anteriormente, que la historia la ha
cen los hé&roes, que el amor a la patria no tiene que ver con la
realidad cotidiana, el alumno aprende que no debe sumarse a pro
cesos de transformacibn, que no podrd ser un héroe © que debe =
amar simbolos y no a sus conciudadamos orpimidos por un siste--
ma.

El mercantilismo se produce al utilizar el sistema educativo la
aportacifn de una nota aceptable o la competencia de los alum--
nos por ser el mejor de la clase, para crear en ellos un senti-
miento de competencia, obstaculizando el surgimiento de un sen-
timiento de comunidad y de relacicnes de solidaridad intragru--
pal; en cambio, se prepara al nifioc para adaptarse a una socie--
dad en que prevalece un exacerbado egoismo indiwvidual, a la vez
gque crea en los menores gque parecen menos dotados una sensacibn
de fracaso, de marginalidad, de impotencia. Ademis, el alumno-
aprende que el vender su tiempo y esfuerzo al precio de un ins-—
trumento gue le garantice el status social necesario para sub--
sistir en la gociedad es lo ideal.

Los antericores mecanismos producen entonces individuos incapa--
ces de acercar sus conocimientos a la prictica cotidiana, a la -

vez que conciben a &sta como perfectamente acabada, siendo con =



47

ello incapaces también de proponer cambios que conlleven no SO
lo una transformacidn individual, sino una social; conciben, --
por ejemplo, gue las clases sociales son permanentes y que es -
imposible proponer un cambio. AsI, la educacibn aliena a los in
dividuos; al lograr se conciban como separados del proceso so--—
cial, la educacibdbn ayuda a consolidar un Estado Hegemfnico gue-
impide la participacién de los individues en &l camblio social.
Por otra parte, y con el objetoc de que la educacibn capacite pa
ra incorporar a los individuos al sistema productivo, es necesa
rio observar que la educacibn es determinante en la divisibn so
cial del trabajo; &ste hechc no es casual y es producto del apo
Yo que la educaci®bn tiene en la tradicidn intelectual liberal -
ue idezliza a la escuela y nhace posibie que en las sociedades~
capitalistas sea importante la posesidén de capacidades certifi-
cadas por la escuela para determinar la ubicacibn de los indivi
duos en el esquema de la divisi®&n social del trabajo a partir -
de una supuesta razbn objetiva. La educacidn viene a ser un ins
trumento en tanto valcriza y devaloriza la fuerza de trabajo y-
en tanto sanciona la separacidn jerdrquica entre operaciones in
telectuales y manuales. Esta valorizacifn de lo escolar es una-
expresibn de la creencias mis enraizadas de la ideologia popu--
lar, se le designa como juez social de las capacidades persona-
les, cuando coexiste con los mecanismos reales que hacen de la-
posibilidad de escolarizacibén una posibilidad de clase.
La posibilidad de que los miembros de cada clase se incorporen-

al sistema escolar y avancen en €1, como la de hacer valer la
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escolaridad adguirida, estdn sujetas a variaciones hist6ricas -
relativamente r&pidas, que dependen de las transformaciones de-~
la estructura social y del cardcter y las dimensiones del pro--
plo sistema escolar. Un ejemplo es el perfodo comprendido entre
1920 y 1940: a partir de 1920, ha habido una expansidn del al--
cance del sistema educativo, mas &sta debe atribuirse en parte-
a la explosién demogrifica y en parte a la elevacibn de los in-
dices de atenci®n, con lo cual las pautas sociales de acceso a
la educacidn se han medificado, ya no es‘un sistema elitista; -~
mas &sto no representa la democratizacisdn de la escuela, ni la-
pérdida de su funcitn selectiva, ya que la escuela conserva su-
capacidad para ubicar a la poblacidn en el esquema de la divi--
si6n del trabajo gracias a mecanismos sociales que paralelamen-
te se han desarrollado.

El respecto, Olac Fuentes Molinar establece que "... la expan--
$i6n del servicio educativo ha sido explicado en la ideologia -
estatal como una forma de desarrcllo social que hace posible —-
gque un mayor nGmero de mexicanos mejore sus niveles de vida y -
se integre a un proceso legitimo de movilidad. Se diria en esta
argumentaciftn que aunque sSobreviven ciertas pautas de desigual-
dad en el acceso a la escuela, la expansibn va reduciendo &sta-
funcibn selectiva y acerc&ndonos paulatinamente a una situacidn
democr&tica... Es casi innecesario decir que &ste supuesto ideo
l6gico no se cumple... lo gue en realidad sucede es que, en la-
medida en que el sistema capitalista se agota, se va exigiendo-

a los individuos un nivel escolar mis alto, debido a gque en la-
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etapa de expansibn de capitalismo (40‘5) se did auge ai sistema
escolar, gue después no pudo ubicar a sus egresados en el siste
ma econbmico agotado (60's). Y, por otro lado, sf hay una estre
cha relacibén entre estudios y poder politico ya que las clases-
dominantes prueban a sus individuos en los centros escolarxes pa
ra medir su capacidad de control de masas y despu&és constituir-
los nuevos cuadros politicos {(46) .

Es claro ya aue la educacién capacita a los individuos para in-
corporarlos al proceso preductivo; pero porgué y ¢Smo lleva a -
cabo &sto, se analizari sequidamente. Al requerir el capitalis-
mo industrial de un tipo de fuerza de trabajo que con diversos-—
niveles de calificacifn posea las capacidades de organizacidn y
operacién necesarias para movilizar un aparato productivo gue -
incorpora progresivamente tecnologfa completa, el sistema educa
tivo formard cualitativamente & &sta. Con Esto el sistema educa
tivo "... Se inserta en el procesc de acumulacibn, produciendo-
con recursos sociales un tipo especial de insumo que serd utili
zado por las unidades de capital ..." (47). Se unen asi los in-
tereses del capital, las clases poseedoras, y los de los agen--
tes de la educaciOn. »

Respecto de cbmo cumpie la escuela su funcibn capacitadora, ---
Fuentes Molinar dice gue los elementos tomados en cuenta peor la

escuela son:

e a) la ensefianza de ciertas destrezas culturales generales-

.o

(46) Fuentes Molinar, Olac. Op. Cit., pag. 16.
(47) Ibidem, p&g. 35.
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gue son precondicibfn de la mayor parte de las operaciones técni
cas especificas: leer, escribir,...

-.. b) conocimicnto de la informacifn y adquisicibn de las capa
cidades probablemente requeridas para laborar en campos y nive-
les especificos...

... ¢} la adquisicitn de actitudes y las normas adecuadas para-
funcionar en un sistema productivo complejo, gobernado por cri-
terios de rentabilidad..." (48). Son los mismos a los cuales L.
Althusser llama técnicas, habilidades y reglas del buen uso; y-
gue pueden aprenderse dentro de cualquier otro Aparato de Esta-
do. "... Pero ningtn Aparato Ideolfgico de Estado dispone duran
te tantos afios de la audiencia obligatorialy, por si fuera po--
co, gratuita ...), 5 a 6 dfas sobre 7 a raz6n de 8 horas dia- -
rias, de formacidn social capitalista..." (49). Es decir, que -
ideolbgicamente se nos estid formando toda nuestra vida, & tra--
vés de todas nuestras actividades, pero sobre todo dentro de la
escuela. Esta afirmacidn nos hace ver la importancia que para -
el Estado tiene la educacidn, es su medio de reproducirse como-
clase hegem6nica; entonces, no es mero formalismo constitucio--
nal la gratuitidad de la educacidn primaria en nuestro pais o -
su obligatoriedad.

Agqul, es posible afirmar que la escuela propicia la reproduc- -
ci®dn de las relaciones de produccidn a través del encubrimiento

ideolbgico. La escuela es presentada como medio neutro, despro-

(48) Ibidem, p&g. 36.
(45) Althusser, Louis. Ideologfia y Aparatos Ideolbgicos del Es-—
tado, la. ed., Nueva Visién, Buenos Alres, 1974, pag. 45.
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visto de ideologia, en el gue maestros respetuosos de la con- -
ciencia y la libertad de los nifios que les son confiados los en
caminan hacia la libertad, la moralidad y la responsabilidad-
(50) .

Dentro de cada estrato social, la escuela reproduce la fuer:za
de produccifn. Un extracto de texto de Fuentes Molinar explica
claramente €ésta situacidn: las economias campesinas pauperiza--
das y las zonas urbanas de miseria producen mencres que © no se
suman a los procesos educativos o ni siquiera alcanzan el cuar
to ano de primaria. Los chicos provenientes del proletariado de
la manufactura tradicional o de un sector rural minoritario gue
ha rebasado el nivel de subsistencia, se suman al proceso hasta
solo la primaria. Los jb6venes que terminan la ensefanza media,
sin sumarse a la superior, provienen de diferentes sectores y -
conformardn la pequefia burocracia pGblica.

Los grupos profesionales, independientes y asalariados y la al-
ta burguesia procuran estudiantes para las universidades y con

formarin la clase obrera mis calificada o los estratos medios -

{(50) Estos mismos son los planteamientos de nuestra Constitu— -~
cibn Politica, la escuela es un medio sin ideoclogfa al ser
laica; neutra al atender a toda la poblacidn, sin obedecer
a su condicion gsocial. Sin embargo, cabe hacer el an&lisis-
de si lo que en la escuela se ensefia responae a las necesli
dades de los menores de cada estrato social; al enseharse-
en ella elementos propios de la cultura urbana, los meno--
res de las zonas rurales quedan al margen de la experien--
cla, la escuela no tiene entonces un plano de accidn total
mente neutro, ni es cierto que tenga el cardcter de anti--
ideolSBgica, puesto gue, como se ha comentado antes, ideolo-
gizar es la funci®dn deldiscurso magisterial llevado a cabo
en ella.
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del empresariado Industrial (51). "... Los estudios universita-

rios son todavia y en general un atributo de las clases dominan
tes y de quienes estén ligados a ellas como servidores privile-—
giados. Quienes llegaron a la Licenciatura constituyen la terce-
ra

parte del estrato de mayores ingresos en el pais y su ingre-

s0 promedic triplica la medida nacional ...", aungue conforme -—

se expande el nivel educativo superior, muchos forman parte de-—
la subocupacibn. Las nuevas posibilidades d€ educacibn no han -
alterado las determinaciones de clases a que estd sujeto su pro
ceso (52).

Es asf como de acuerdo a este andlisis, la escuela cumple con O

tra funcidn, primordial para el Estado Hegembnico, ya que a tra
vés de ella cada individuo tiene un lugar dentro del proceso de

producciobn. Adewnas de gue contard -cada cual con los conocimien
i

tos precisos para realizar actividades determinadas, con una i-
deologlia especifica, que le impedir8 realizar cualgquier anili--
sis critico gue ponga en peligro la estabilidad del Estado que-
propicia la educacidn de los individuos.

Otra de las funciones llevadas a cabo por la escuela es repri-—-—
mir a los individuos. Con &sta se logra imprimir en los menores
una informacibn que hard posible gque las conductas logradas ba-

jo represibn les sigan en todas sus actividades sociales futu--

(51) Louis Althusser establece gque &stos nifios serén respectiva
mente los pequefios campesinos y obreros, los burbcratas, -
los t&cnicos y trabajadores independientes y los intelec--
tuales, que a la vez ser&n los medios de ideoclogizacibn de
las futuras generaciones.

(52) Fuentes Molinar, Oac. Op. Cit., p&g. 12.



ras. Las formas represivas adoptadas por la educacidn son varia:
das, su efecto en los individuos lo es también, explicarlos es-
el objeto gque se persigue.

Partiendo del hecho de que la educacibn tiene un fin alienante,
puede decirse gue una vez gque &6sta ha logradc arrojar los aspec
tos significativos de la realidad de los individuos a la zona -
no segregada por la conciencia analitica, la educacisn también-
ha logrado convertir al nifio, que es un ser naturalmente curio-
so e inquieto, en un individuo invadido‘por un total desprecio-
hacia el conocimiento y la posibilidad de accibn sobre los as--—
pectos realmente trascendentes de la realidad. Se conforma asfi-
un individuo indiferente, paralizado en su espiritu critico e -
inhibido sistem&ticamente en su capacidad de observacitn de la-
realidad inmediata.

Este individuo es producto de una serie de actitudes por parte-—
de los profesionales de la ideologia gue a través de la repre==-
sién pretenden, y finalmente logran, que el individuo no reali-
ce andlisis valorativos en torno al trabajo, al consumo, el pro
greso individual, el tiempe libre, las relaciones familiares, =
la t&cnica, etcétera, adaptdndolo pacificamente a las estructu-
ras sociales, politicas econfmicas y culturales.

Es posible establecer que la principal forma de represifn que -
se lleva a cabo en la escuela es la mutilacidn de la curiosidad;
que produce seres pasivos ante los fenGmenos sociales, motivo -

por el que es preciso realizar el andlisis correspondiente. La-—

curiosidad natural de los ninos es mutilada a medida gque el pro
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ceso educativo la aplasta bajo el peso de las palabras gque de~-
ben oirse. Se lleva a cabo la leccibn de acuerdo a lo estableci
do, sin ateﬁder a las motivaciones de los nifios. Con ésto se im
pide gue un nifio indague las causas de los fen®menos que le - -
preocupan, resultando un individuo perturbador, desde la pers--
pectiva del profesor (53). Si éste andlisis es traspolado a las
universidades, el efecto sobre los individuos ser& mayor ya gque
al originarse la represifn cuando el individuo cuestiona la rea
lidad, se producird en €l un efecto incapacitador gue le impedi
rd establecer una praxis comprometida.

La incapacidad para establecer wvinculaciones entre los conoci~—
mientos y para extraer consecuencias generales acerca de las in
teracciones entre fenSmenos, adenmis de supuner una dlienucibn,-
es producto de dar &nfasis a los detalles, distrayendo la vi- -
si6n del conjunto, y de la compartimentalizacifn y yuxtaposi- -
cidn de los conocimientos. Un individuo percibe una realidad co
mo un todo, identificando elementos que en grupo producen un fe
nbmeno; pero en la escuela aprende a reprimir esta forma natu-~

ral de entender la realidad; en cambio, aprende a percibir gque-

(53) Este pirrafo resultar8 mis entendible si suponemos a un a-
lumno qgue tras la afirmacion del profesor intenta saber al
go mas sobre el tema. Sabe perfectamente gque el profesor -
puede contestar a su pregunta, pero al hacerla recibe de -
éste una respuesta que vagamente alude a la deseada. Enton
ces, preferird preguntar al compafiero, pero en voz baja, =
puesto gque el discursce verbal del profesor no puede ser -
interrumpido. Si el profesor advierte &sta situacibn, el a
lumno seguramente serd reprendido por interrumpir. Mas qu&
interrumpe: el verbalismo del profesor, cuando en realidad
es 8ste quien estd agrediendo la curiosidad del estudiante,
Yy por ello nadie lo reprende, puesto que su funcibédn como -
profesiocnal de la ideologia es esa, awxpue est& enmascara--
da. -
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lo que acontece en su sociedad no tiene relacibn con lo gue su-—~
cede en otras regiones, tan es asl que debe estudiarlas a anali
zarlas sasparadamente a fin de solo acumular conocimientos gque a
la larga no podrd volver a reunir para realizar un verdadero a-
nalisis.
Por otra parte, a pesar de gque el conocimiento es producto de -
un trabajo, de una experiencia en la realidad, y de que la edu-
cacibn deberfa permitir a los alumnos realizaran ésta, la es- -
cuela pretende, por el empirismo, que l0s alumnos busguen la --
realidad en la teorfa pura. Con lo cual se reprime, ahora, la -
intencibn de hacer de los conocimientos un elemento cotidiana-—-
mente Gtil (54).
El excesivo cientificismo también reprime la motivacibn de los-
individuos. Este elemento, basado an la utilizacié4n del método-
cientifico, impide frecuentemente gque los individuos salgan de-
los formalismos, enterfndose tan solo de los elementos gue en -
la ciencia han sido establecidos previamente como importantes.-
Es claro gue el cientificismo c¢rea alienacibn, pero al regirse-
pPor una lbgica reconstruida y formalizada por reglas y normas -
impide a los individuos desarrollar un m&todo propio de investi
gacidn; esto redundard posteriormente en los individuos ya que-
los acostumbrari a concebir la ciencia como estdtica, o a que--
(54) El texto de los Alumnos de Barbiana relata &sta situacibn-
claramente, al describir las clases de idiomas en la escue
la oficial. Mientras Barbiana permite un verdaderc conoci-
miento del idioma, la escuela tradicional reprime al alum-—
no al ensefarle s6lo una parte de &ste; su curiosidad por-

aprender las costumbres del otro pais se ve reprimida por-—
la falta de conocimientos.
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rer solucionar un problema de acuerdo con una "receta' que indi
que todos y cada unc de los puntos conducentes a la respuesta -
acertada.

El formalismo ¥ el ahistoricismo en las ciencias también repri-
men a los individuos, pero en sus capacidades de an8lisis, des-
criptivas y de actuacibn. Estos elementos de la educacidn conci
ben a la ciencia como provista de f&6rmulas, leyes y caracteriza
ciones y como terminada. Origina gue los individuos no se sien-
tan capaces de elaborar nuevos conocimientos o de concebir a &s
tos como vulnerables a los acontecimientos histSricos.

En conclusidn, los elementos de la educacién que llevan comoc ob
jetivo reprimir a los individuos, reprecuten en &stos creando -
campesinos, obreros, t&cnicos, burbcratas o profesionales per--
fectamente ajustados a una sociedad. Estos serd&n tambi&n incapa
ces de proponer cambios sociales. porque a través del Ale han -
aprendido que no deben crear problemas o pueden ser sujetos de-
una llamada de atenci®n.

Si bien se han expuesto los diferentes elementos utilizados por
la escuela en forma separada, no deben concebirse como autbdno--
mos. Han de concebirse como interrelacionados y actuando simul-
t&neamnente en todo el proceso educativo. Con &sto, puede decir-
se que la influencia de la escuela es mayor, ya que "agrede" a-
los individuos desde diferentes aspectos en forma, también si--
multdnea.

En base a lo anteriormente sefialado, se tratarsd de hacer un and

lisis particular de la funcitn del Estado y del papel que jue--



gan los Aparatos Ideolbgicos del Estado en nuestro paXs.

and8lisis es el contenido del siguiente capitulo.

Este
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2.~ GENERALIDADES SOBRE EL ESTADO MEXICANO.
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Analizados los elementos caomponentes de los Estados Hegemdnicos

Yy la funcidn gue en ellos tiene la Ideologla, los Aparatos de -

Estado y en particular el ATe, cabe agqui analizar mi3s ampliamen
te nuestra sociedad desdc estos puntos de vista.

El primer andlisis gue debe hacerse es establecer si el Estado~
Mexicano est& conformado bajo la forma de un Estado HegemSnico.
Siendo la nuestra una formacifn social en la cual el poder eco-
némico vy politico se ha contralizado y concentrado en la clase-
poseedora, hasta tal punto que Bsta determina con sus activida-

des la direccibén politica y econfmica del pafs, puede decirse -
que si vivimos dentro de una hegemonia.

E3 una hegemonia que media los conflictos entre clases sociales

estableciendo con los individuos una relacibn a veces de consen

timiento y otras de coercibn. El consentimiento es establecido,
por ejemplo, cuando se alienta a los obreros a organizarse a —-
través de sindicatos, o cuando se organizan los patrones a tra-
vés de las Camaras Nacionales. La contrapartida aparece al de-~

clarar sin efecto legal las huelgas que los obreros realizan o-

al permitir gue las fuerzas armadas actGen violentamente para -

desintegrar una manifestacién. La mediacibén entre las clases -~-—
también est8 presente; al permitir gue se organicen los patro—--
nes; si éstos son fuertes en forma individual, lo son m&s ac- ~
tuando en grupo; pero como se desenvuelven dentro de un sistema
de likertades, también les es permitido organizarse.

Esta relacibn de consentimiento y coercibn produce un aletarga-

miento ya gue durante la primera etapa los individuos tienen la
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oportunidad de expresar su inconformidad hacia la situacibn so-
cial; para posteriormente, cuando su movimiento pone en peligro
la estabilidad de la hegemonia, ser agredidos por la clase ad-—-—
versaria. La primera etapa cumple perfectamente la funcifn de =
ser v8lvula de presidtn, si de &sta no dejaran salirse las pre—-—
siones, la hegemonfa explotarfia invariablemente, produciendo --—
reales cambios sociales. Al efectuarse la segunda etapa, las —-=-
clases dominadas no actGan convenientemente ya que han tenido -
la oportunidad de desahogarse. El aletargamiento se ha produci-
do, a través de una funcidn de la hegemonia quc sé antoja tera-
peGtica.

En tanto, el propic Estado HegemBnico se encargard de que las-—--
clases dominédas entiendan el consentimientc como una serie de-
derechos. A través de su funcidn ideolbgica, logrard que a la -
clase dominada no le interese tanto el ser agredida por las =---
fuerzas armadas durante una manifestacibdn, © no ser escuchada -
en sus demandas laborales durante una huelga, sinco tan sonlo el
haber tenido la oportunidad de expresarse. Para esc vive on un-
pais donde hay libertad de expresidn, que en tanto no ponga en
peligro a la clase consolidada en el poder, puede ignorarsc.

Al establecer la prescencia en nuestro pafis da una fuer:za armada
que reprime a la clase dominada, de una legislacibn y de una —--
funcibn ideolégica del Estado Hegembnice, sc afirma que la hege
monia se ha unificado en nuestro pais como Aparato.

Si bien la presencia de una clase, consolidada politica, econo-

mica e ideolbgicamente, garantiza el establecimiento de un poder
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de estado en nuestro pais, la hegemonia también se ha consolida
do como Aparato de Estado al estar presentes un ARE y una serie
de AIE gue reproducen las condiciones gue han de perpetuar la -
estancia de una clase en el poder.

La presencia en nuestra formacibn social del ARE ha guedado cla
ra en la exposicibn gue se ha hecho en el primer Capituls, sclo
queda decir que dentro de nuestro palis no es indispensable su -
actuacidn violenta, a partir de la ideoclogia es suficientemente
éficaz para consolidar la hegemonfa. Queda entonces justificar-
que el nuestro es un sistema hegembnico en el gque los AIE tie—-
nen un lugar.

La importancia de los AIE puede ser identificada tan solo si ——
se observan las actividades de un individuo a lo largo de su vi
da. Dificil serd encontrarlo fuera .de una Institucibn, y é&sta -~
siempre puede sexr incluida dentro de un AIE.

Se puede concebir al hombre £ormado parte de una familia, en-—-
la gue aprende que un individuo rige y decide sobre los demés;-
o dentro de la escuela, donde aprende a reprimir sus inguietu--
des; o formando parte de una congregaci®n con fines religiosos,
obteniendo ideoclogfa en su mis puro estado. Tampoco se le pue
de apartar de un peri6dico, donde se entera de la demagogia sin
dical y gubernamental; o de las leyes, que regulan su estancia-
dentro de una formacibn social, su lugar en ella como parte de
una clase social.

Retomando este puntc de las clases sociales, su situacidn en la

formacién social mexicana, configurada como hegemonia es la si-
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guiente.

La presencia de la clase dominante como controladora de los Apa
ratos de Estado no es discutible, es claro que dentro del dis=--
curso promovido por 8stos se refuerza el carfcter dominante de
la burguesia. Y con ellc el carfcter de dominado del proletaria
do, que o debe aceptar su pobreza como ley natural (AI Religio-
so) o debe aceptarla como producto de un Escado de libertades —
que permite la coexistencia de¢ poscedores v desposeidos (AL Ju-
rfidico). De hecho las dos clases antagbnicas son la principal -
base de nuestra formacidn social capitalista.

Posiblemente lo gue no quede clare es la presencia y funcifn de
los intelectuales dentro de la hegemonia mexicana. Este sector-
social serd el encargado de promover que la clase desposeida --
aprenda y haga propio el discurso de los Aparatos de Estado que
justifican la presencia de la burguesia en #1 poder econfmico, -
politico e ideolbgico.

Al concebir al individuo siempre dentro de una Institucibn, es-~
necesario relacionarlc con un profesional de la Idcologia. Sea-
&ste un sacerdote, un maestro, un abogado, un trabajador social,
un médico, un capataz, un dirigente sindical, etc., todos ellos
han sido formados cn diferentes niveles y cscuclas en las que -~
han aprendido de gué forma deben dirigirse a la clase dominada,
asi como el tipo de ideologia que deben transmitir. Es obvio --
que el sacerdote y el dirigente sindical no dirdn lo mismo so--
bre un problema, el primero dird gque la pobreza tiene su premic

en la vida ultraterrestre, mientras el scgundo establecerd es--~



62

trategias mediatizadas como la hueiqa a fin de que los obreros-

obtengan mejor salario; sin embargo, su cobjetivo serd el mismo:
impedir gue la clase dominada lleve 2 cabo acciones de cambio -~

social.

Se ha dicho que los intelectuales estar8n al servicisc del Esta

do Hegembnico, sin embargo no descarta la posibilidad de que un

intelectual sea consciente de la tarea que desarrolla y opte por descu--
brir a la clase daninada su realidad, en lugar de ideolagizarla. Pero 6ste

fenGmeno es aln una excepcidn dentro de un sistema donde el in-

telectual tiene gue vender sus conocimientos a fin de garantizar su

subsistencia y un status social, el mejor comprador es el Esta-

do que lo produce. Es tan raro el fenbmeno que atn gueda esta--

blecer si &stos intelectunles concientes no forman parte de ese

grupo encargado de relajar las tensiones dentro de la clase domi

nada. De todas farmas se sirve al Estado Hegemdnico, éste tiene tantos as—

pectos que cubrir a fin de reproducirse gue todos sus elementos
le son necesarios e imprescindibles.

El caso de M&xico, en lo que respecta al Ale se delimitarid con-

ma&s exactitud en las siguientes piginas debido a que resulta im
prescindible a f£in de determinar la actividad e importancia del

proceso educativo en la hegemonia que, de acuerdo con lo ante--

rior, se ha demestrado que ha sido implantada en nuestro pais.

Se ha afirmado gue a través de la educacibdn, la estructura so--

cial y las relaciones de poder entre clases se reproducen y con

solidan, convirtiendo este campo en un espacio de lucha y mani-

festacibn de contradicciones, Lo anterior es posible explicarse
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a través de la extensitn alcanzada por el sistema escolar, mis—
ma gue no representa su democratizacibn, pero que ha hecho posi
ble que su influencia se extienda a todos los individuos, esco—
larizados o no, en cuanto afecta sus condiciones de existencia:
su pertenencia de clase, el empleo gue obtienen, la imagen que-—
tienen de la sociedad y de si mismos dentro de ella, sus rela-—
ciones con el poder, sus posibilidades de actuacibén politica, —
etc.

La efectacibn de éstas condiciones porpiciarid lo gue anterior-—
mente se ha denominado la reproduccibn y consolidacidn de la es
tructura social. COmo interviene directamente la escuela en la—
afectacibn es el objeto que intenta determinarse en esta parte—
del presente capitulo.

Los elementos que intervienen en la reproduccibn de las clases—
sociales son numeroscs, algunos de ellos, tal vez los mis deter
minantes y quec estdn prescnte en los procesos educativos lleva-—
dos a cabo en nuestro pafs son los siquientes:

~ Desigualdad de oportunidades de acceso a la educacidn. Por de
finicién, la educaci®n en Mé&xico es contemplada como un derecho
de todos lo menores, Este ha intentado cumplirse a través de la
introduccibfn de programas educativos dentro de la politica sexe
nal de nuestro pals; sin embargo, la presencia de un plan de ac
cidn no garantiza a todos los menores el acceso a la educacién.
Elementos como soOn las caracteristicas econdmicas y sociocultu—
rales de las familias de las que proceden los menores y su loca

lizacifn gecgrdfica intervienen directamente.
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Al integrarse un menor a la escuela primaria, y a pesar de que-
en su gran mayorla estd auspiciada por el Estado, suxrgen para -
las famillias una serie de gastos que afectan la economia fami--
liar. Sabido es que, en teoria, no es actualmente una obliga- -
cibn que los menores acudan a la escuela con uniforme, o una se
rie de libros (extras a los publicados por la Secretarfa de E-
ducacibn Ptblica) y cuadernos; sin embargo, si la familia del -
menor no aporta &stos, pricticamente su integracifn a la escue-
la se verd obstaculizada. Se debe contar, ademds, con una previ
si6n econbmica m&s, al tener una persona mias que transportarse-
fuera de casa y tomar al menos un alimento durante el tiempo -—-

que parmanece fuera de ella, la economia de la familia se ve
nuevamente afectada.

Por otra parte, al intentar un padre integrar a su hijo al pro-
ceso escolar, &ste es evaluado; si el chico no cuenta con los -
elementos necesarjios, gque 1los maestros llaman frecuentemente ma
durez, seguramente serd orientado al curso préximo inferior, --
porque se considera que no puede integrarse y desarrollar las -
actividades respectivas al curso favorablemente.

Para integrar a un menor al proceso escolar, se parte entonces-
de una expectativa: se espera que la familia tenga cierta capa-
cidad econfmica que le permita absorber gastos colaterales a la
educaclién y gue proporcione al menor toda una cultura gque al --
permitirle desenvolverse favorablemente en la sociedad pueda --
llamarse madurez. Si las familias no cumplen con &stas expecta-

tivas, los menores ven gue su integracién al proceso se dificul
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ta v en poco, o nada, ayuda gue el menor tenga interés en lle--—

varlo a cabo.

Estos elementos afectan a todas las familias, pero lo hacen méas

notoriamente en aquéllas gque presentan problemas para cubrir ne

cesidades bésicas como la subsistencia, el alojamiento, el ves-

tido, la asistencia médica, etc. Por ejemplo, un obrero, que --

percibe el salario minimo (55) y gue debe cubrir gastos escola-

res que ascienden a por lo menos quince mil pesos si desea inte

grar a uno de sus hijos al procesc escolar; los recursos fami--

liares se ven afectados en un 24.27% aproximadamente y la afec-

tacidbn continGa, puesto que el menor necesita de cierto nivel -

de recursos diariamente.

El anterior razonamiento explica por qué es diffcil la integra-

cibn de los menores al proceso escolar, 31 e transporta a las -

zonas rurales, donde la mayoria de la poblacibn vive una econo-

mia de subsistencia, la situacibn econbmica de las familias gue

pretenden que sus hijos acudan a la escuela es m4s dificil y se

agrava al contemplar un elemento m8s; las escuelas no siempre -

se localizan dentro de las zonas donde los menores habitan. Ca-

serios dispersos, a partir de los cuales los menores deben cami

nar largos trechos antes de llegar a la escuela mis prb6xima, a-

lojan a menores gue jamds han tenido contacto con la escuela, o

que lo tendr&n con dificultades. Este problema es producto de la

falta d= una adecuada planificacién de los proyectos escolares-—

(55) El salario minimo a Julio de 1986 es de aproximadamente -=-

$ 61,800.00, cantidad gue es la base del an8&lisis siguien=—
te.
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y de desarrollo del Estado, que origina al no estar las escue
las distribuidas en el territorio nacional eficazmente, que los
alumnos de las zonas rurales tengan dificultades de accesoc a -
las escuelas.

_ Irrelevancia de los conocimientos transmitidos. En nuestro --
pais, la educacibn dirigida a los menores se rige por lineamien
tos establecidos por el Estado (56), y hace uso a nivel nacio~--
nal de los libros de texto qgue &ste también "publica para tal e-—
fecto. En un pais donde la cultura actual es producto de dos --
vertientes principales, la occidental y la prehispdnica, en don
de permanecen marcadas diferencias de desarrollo entre las ur--
bes y las zonas rurales; donde ccexisten grupos de indigenas y-
ciudades industriales, resulta ficticio el uso de libros de tex
to iguales para diferentes sectores de la poblacifn. Pretendien
do universalizar el conocimiento, se proporciona a los alumnos-
desfavorecidos geogrifica o econSmicamente una serie de elemen-
tos muchas veces incomprensibles y otras irrelevantes. Se inten
ta que el alumno que vive en el campo comprenda la presencia en
la ciudad de un transporte que dirige 3 sus empleos a miles de-
personas diariamente. Cuando su padre tiene su fuente de traba-
jo a unos pasos de la puerta de su casa y cuando vive en un ca-
serjo que dificilmente aloja a mil personas; o que el alumno de

las zonas marginadas de las ciudades comprenda lo gque es un 200

(56) Estos lineamientos aparecen en el Articulo 3o. de la Cons-
titucibn Politica de nuestro pais y reglamentan tanto la e
ducaci6bn impartida a los menores como la impartida a traba
jadores.
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logico cuando sus horas libres las ocupa jugando en una calle -
sin pavimentar, con una pelota. Si al alumno le dicen que parte
del progresoc representa contar con un sistema de transporte es-
tructurado con fines sociales y contar con lugares especialmen-—
te establecidos para procurar esparcimientoc a los habitantes, -
el progreso le resultard irrelevante, puesto gque no estd a su -
alcance.

El hecho de que la educacibn esté proyectada para dirigirse y =
ser entendida por ciertos sectores de la sociedad, la convierte
no solamente en irrelevante, sino tambi&n en elitista y urbana.
Elementos que propician y mantienen la presencia de clases sO--
ciales, ya gue al no satisfacer la escuela las necesidades de--
los menores, &stos, no ver&n la necesidad de cumplir con el pro
ceso completo (57).

— Impracticidad de los conocimientos. Por otra parte, los cono-
cimientos transmitidos en la escuela no satisfacen las expecta-
tivas de los padres de los menores; al integrar a un menor al -
proceso escolar, é&stos esperan que la integracibn favorezca su
introduccidbn al campo laboral, cuando &sto no se cumple a pe—-
sar de que el nifio se ha convertido en joven, sus padres deci-—-
den apartarlo del proceso escelar para integrarlo al proceso --
productivo.

Esta accibn demuestra dos cosas, principalmente: gque los conocl

{57) No solo &ste elemento propiciard la desercifn escolar, y -
con ello que la diferenciacibén social permanezca, podrd --
observarse que el resto de los elementos que se analizan -
la propician también.
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mientos adquiridos en la escuela no tiene aplicacifn real e in-
mediata a la vida cotidiana y que el costo que tiene mantener a
un nino dentro del proceso escolar no siempre es favorable para
los padres, guienes prefieren integrarlo al proceso productivo,
favoreciendo nuevamente la permanencia de clases, ya que al me-
neor tiempo de escolarizaci®n, menor serd el lugar gue ocupe un-
individuo en el proceso de produccibn (58) y las familias con -
m&s carencias econbmicas, los obreros y campesinos, produciran-
iguales por la incapacidad para financiar estudios superiores a
sus hijos.

Cabe hacer notar que este andlisis se aplica también a las es--
cuelas que pretenden capacitar a los alumnos para el trabajo, -
la falta de una infraestructura adecuada en ellas evita gque se-
ensefien técnicas actuales del trabajo, asi como los procesos --
completos del mismo.

- Disponibilidad de recursos materiales y humanos. Este elemen-
to favorece tambi&n la presencia de clases sociales y en nues--
tra sociedad es perfectamente identificable al encontrar las --
dualidades siguientes: zonas marginadas-ciudad, y clase despo--
seida-clase poseedora.‘Mientras la clase poseedora y los habi--
tantes de las ciudades cuentan con un nfimero amplio de escuelas
y profesores disponible, las zonas marginadas del pais, en las-

ciudades y el campo, Y las clases desposeidas cuentan con pocas

(58) Cabe aqui recordar los planteamientos de L. Althusser, re-
mitiéndose al apartado dedicado al Aparato Ideoldgico Esco
lar en el cual se encuentran comentarios relacionadoes con-
lo planteado aqui.
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escuelas y pocos maestros. Se produce el fenbdmeno siguiente, si
el alumno acude a una escuela donde no se& cuenta con los mate--~
riales indispensables para favorecer la escolarizacibn y/o don-
de el profesor no acude regularmente a dar clase, adquiere el -
sentimiento de estar perdiendo 21 tiempo y prefiere utilizarlo-
productivamente apoyando a sus padres en los trabajos diarios.
AGn dentro de las ciudades, existen elementos gque favorecen la-
identificacitn de la educacibn con las &élites; la presencia de
escuelas particularecs donde se atiende Optimamente a grupos re-
ducidos de alumnos, que identifican su situacibn sociocultural
con los conocimientos adquiridos, favorece que las clases posee
doras continGen como tales.

~ La planificacifn en la educacibn. Si bien la educacibn ha si-
do en M&xico parte esencial de los proyectos del Estado, éstos-
no siempre responden a las necesidades de la poblacibn debido -
sobre todo a gue los planificadores intentan cumplir con lcs cob-
jetivos de una politica y no con los de la sociedad; haciendo -~
que los alumnos lleguen a la escuela se pretende su democratiza
cibn, sin intentar acercar la escuela a los alumnos, que serfa-
uno de los pasos para lograr su democratizacibn. Esto también -
convierte los conocimientos en sucesos irrelevantes para los in
dividuos.

- Los profesores. Formados dentro de los lineamientos estableci
dos por el Estado, sujetando las actividades de los alumnos a -
un programa establecido por éste y como parte del movimiento --—

sindical que por ser el md&s numeroso a nivel nacional ha inten-
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tado el estado desvanecerlo, los profescores conforman un sector
social que, afn sin desearlo muchas veces, transmiten la ideolog
gia de dominacifn que el Estado desea que sea transmitida y con
solidan la hegemonia. Los profesores no pueden pensar en dejar-
de desempenar el papel que, comc sector intelectual de la socie
dad, la hegemonia les ha adjudicado; pueden © no ser elementos-
propiciadores de la desercidn escolar, pero definitivamente si-
influyen en la transmisibn de la ideologia de la clase poseedo-
ra, desde un plano en el que las clases desposeidas los perci--
ben cerca y desde el cual se sienten cerca de las clases posee-
doras sin estarlo en realidad.

Es claro gue la mayoria de &stos elementos originan que los in-
dividuos integrados al proceso escolar se vayan apartando paula
tinamente del mismo, originando una estratificacidn sccial gue-—
se reproduciri en el proceso de producciébn. Recordando a L. Al-
thusser, guienes se apartan primero del proceso escolar se con-
vierten en la base social y productiva, de tal forma que la po-
sibil idad de permanecer en el proceso escolar mis alld de los -
diez afnos de edad es producto de las condiciones econdmicas y -
socioculturales de cada familia y resulta diffecil gue una fami-
lia perteneciente a la base logre proporcionar a sus miembros —
una escolaridad superior a la mencionada.

Las caracteristicas de los procesos escolares en nuestro pais,-—
que justifican lo establecidc sobre las funciones ideologizan--—
tes de la escuela, se encuentran dentro de &sta misma si se par

te de lo siguiente: "... Que la educacién en Mé&xico sea predo- —
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minantemente sostenida y administrada por el Estado y que la
Ley la defina como de su competencia original y exclusiva, que-
el sistema escolar se dedigquen recursos considerables y gue las

oportunidades de escolarizacibn sean aparentemente abundantes -

como consecuencia de las politicas de expansibn, son hechos con

tribuyen a fortalecer la representaci®én de un Estado benefactor,

situado por encima de las clases, que distribuye educacién con-

equidad y que al hacerlo no solo contribuye al desarrolleo de 1la

persona, sino que crea también una instancia de igualdad y demo

cratizacifn de la vida social ..." (59). Se puede decir que, en

cuante a ideologia se refiere, €stos son los primeros aprendiza

jes de los escolares. Otros elementos se aprenden posteriormen-

te, a lo larxgo dcl proceso escolar, pero cambian confrme trans-

curre el mismo, de tal forma que la ideologfia transmitida res--

ponda a la estratificacibn social gue los elementos econSmicos-—
¥ socioculturales originan. A fin de entender las caracteristi-~
cas del proceso de ideologizacibn de los individuos inmersos en
el proceso escolar, se exponen las particularidades de &stas —--—

dentro de los cuatro diferentes Yy principales niveles escolares
en el pais.

lLa escuela primaria. Dentro de ella, los alumnos aprenden que =

deben respetar un horario, guardar orden, aceptar y representar

una estratificacifn social al interior de la escuela, gue las -

ideas que al respecto de la realidad tengan los profesores se

deben acatar sin discusibn, que la realidad no cambia y gue el-

(59) Fuentes Molinar, Olac. Qp Cit., pig. 24.



nivel de responsabilidad ante las actividades correspondientes-

a la escuela es determinante para obtener una calificacidn apro

batoria, que a la vez es el objeto de llevar a cabo 1o anteriox.

Todas estas ensehanzas, que por supuestos son colaterales a los conoci-

mientos tebricos aportados por la escusla, preparan a los alumos para -

convertirse en individuos respetucsos de las normas y estratificacifn so

cial, incapaces de promover cambhios sociales y de someter a dis

cusibn lo establecido sobre la realidad social, Asf mismo, se -~

convierten en individuos a los cuales interesa vender sus cono-

cimientos, en esta primera etapa los venden por una nota aproba

toria, pero la formac:6n adguirida permanece posteriormente,
cuando vendan sus conocimientos a un patrén identificado plena-
mente con el Estado Hegemdnico.

La escuela secundaria. El anterior cuadro de i1Geolcgizacifn se reproduce en

la escuela secundaria, produciendo, junto con los elementos aprehendi—
dos en la escuela primaria, que dicho prooeso se lleve a cibo hasta los -

diez y ocho anos de edad, incluso; ésta edad resulta importante

ya gue hasta entonces los individuwos son anpliamente influenciables -
{60) . Aquellas escuelas que despubs de la secundaria capacitan a -—~

los individuos para el-trabajo, también reproducen el cuadro de

ideclogizacibn antes mencionado.

El bachillerato. Los elementos propiciadores de la ideologiza -~

cibn cambian hasta esta etapa, en la cual el alumno puede poner
(60) Vvarios autores que tratan sobre psicologlia evolutiva compar
ten la idea de que los 18 anos de edad representan el limi-
te de influenciabilidad de los individuos. Esto incluso ha
producido diferencias de trato entre los mayores de 18 afos

Yy los menores de esta edad en el sistema penitenciario del-
pais.
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en tela de juicio lo establecido porxr el profesor; adquiriendo,-
como principal conocimiento, la idea de wvulnerabilidad de la --
realidad. Aprende tambié&n gque la responsabilidad de transmitir-
un conocimiento se comparte entre el profesor y el alumno, y -
que la calificacibn que &ste obtenga no serd determinante para-
considerarlo capacitado debido a que el cuexrpo de conocimientos
adquirido puede respaldarlo.

Si bien el proceso de ideologizacidn ha cambiado, no es &ste un
beneficio que pueda gencralizarse a la mayoria de la poblacidén-
debido a que solo ciertos estratos sociales pueden hacer que --—
sus miembros lleguen a &1l; la educacifbn y ¢l sostenimiento de -
un estudiante en este nivel afecta atn mis la economia de las -
familias.

La universidad. Cuando un alumno llega a la universidad, los hg
rarios de clase son generalmente flexibles, de acuerdo a las ne
cesidades de la misma, desaparece la necesidad de guardar orden
injustificadamente y de respetar una estratificacibn, debido so
bre todo a que existe la posibilidad de analizar y rebatir las
ideas de los profescores y a que los niveles de responsabiliad -
.se encuentran perfectamente justificados, No se hace necesario-
un control directo sobre los alumnos para garantizar la realiza
cibn de tareas, la mayorfia se encuentra en &ste nivel con un ob
jeto bien definido; adquirir un lugar en la sociedad.

Si el alumno procede de la clase poseedora, Seguramente tiene -
garantizado su lugar; si procede de los estratos medios, inten-

ta ganar el lugar lo antes posible porgue considera necesario -
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recuperar lo invertido en su educacibdbn, resurgen entonces los =
primeros conocimientos ideolfgicos adquiridos: orden, estratifi
cacibn interior, responsabilidad, horarios, etc., la continui--
dad de ellos le garantiza el lugar social pretendido.

Las caracteristicas antes mencionadas no descartan gue las au--
las universitarias puedan ser consideradas como mecanismos de -
fuga de las presiones sociales, que desaparecen como producto -
de la libertad gue se proporciona a los alumnos. Sin bien en --
las aulas universitarias los alumnos elevan criticas al Estado-
Y su estructura, las ideas quedan ahif, una vez gque los indivi--
duos se integran al proceso productivo.

Estas cuatro diferentes etapas del proceso escolar preparan in-
dividuos mis o menos ideologizados., de acuerdo con el lugar --
que obtienen en las estructuras sogial y productiva; su influen
cia es determinante ya gue mientras procura gque aguéllos que sg
lo tuvieron acceso a las dos primeras etapas de la educacibn se
mantengan sujetos a la ideologfa del Estado, permite gue guie--
nes cubren una o las dos etapas finales se sumen a la ideologia
y tengan eventualmente momentos de an&lisis, de los cuales el -
Estado tambifén hace uso, llam&ndolo intelectualismo, ¥y con ello
dando un lugar bien delimitado a los individuos dentro de la 1lu
cha de clases.

Se ha esbozado agquf que después de gue un individuo lleva a ca-
bo una parte o la totalidad del proceso escolar, ha de integar-
se al proceso productivo con el objetc de gue sus esfuerzos y -

recursos invertidos en su educacibn sean recuperados; en embar-
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go, no es &ste un proceso inmediato, al terminar cada una de -

las etapas, el alumno se enfrenta con una realidad para la cual

no ha sido verdaderamente capacitado. Si bpien cuenta, al termi-

nar cada una de ellas, con los conocimientos tebricos esencia-—-

les, de nada o poco le sirven para enfrentarse a una realidad -

gue desconoce.

Por ejemplo, de acuerdo a los requerimientos del trabajo obrero,

se supone que un individuo que haya terminado la primaria puede

ser incorporado satisfactoriamente al proceso productiveo, sin -

emnbargo, ni &sta ni la secundaria ofrecen una verdadera capaci-

tacifn para el trabajo, 1o que produce que la integracidn produc-

tiva dentro de la sociedad no sea inmediata. O afn, cuandoc el -

individuo tiene la formaci6n ideolbgica y tfecnica adecuadas pa-

ra ser integrado al aparato productivo, se enfrenta a problemas

como la oferta y demanda del trabajo, cuya diferencia radica en

las propias caracteristicas de la estructura social.
Si se consideran los estratos medios y altos de la sociedad,

que tienen capacidad de integrarase a las universidades, el pa-

norama no cambia mucho, los conocimientos tebBricos se absorben,

pero no pueden revertirse facilmente a la realidad.

En este punto puede concluirse, como anteriormente se ha afirma

do, gue la escuela capacita a los individuos tebrica e ideol&gi

camente, pero no los capacita para enfrentarse a una realidad -

ue requiere de cambios para no reproducir las relaciones de po
q P o

der existentes en su interior, hecho por el cual puede afirmar-

se que la capacitaciftn que produce la escuela responde a las ne
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cesicdades de la clase en el poder.
Otro elemento sustentador de la clase en el poder es la repre -

sibn llevada a cabo en la escuela a través del Aparato Ideolbgi

co Escolar, las formas gue toma en la pr&ctica y cbmo é&stas -~

procuran su objetivo sc exponen a continuacibn.

Dentro de un sistema escolar como el de nuestro pafs, en el que

se reguiere que los alumnos obedezcan con fidelidad a ciertas

normas de orden y horarios y a cierta diferenciacifén entre el -

lugar gue ocupa el profesor respecto a los alumnos, resulta f£&-

cil {dentificar un proceso de represibn de las motivaciones de-~

los alumnos.

La represifn en la escuela no es punto oculto, se establece a -

partir no solo de las reglas existentes al interior de su din&-

mica diaria, sino también a partiy.de la coercibn gue se esta--

blece al proporcionar, o no, una nota aprobatoria al alumno.

Esta represifn no solo garantiza el cumplimiento de los progra-
mas escolares, en este momento se puede afirmar gque tambi&n ga-
rantiza gue se respete la estratificacién y las normas sociales,
base fundamental de una Hegemonfa Estatal.

A partir de &ste momento, en el cual se han expuesto algunas ge-
neralidades sobre nuestrc pals, que lo determinan comc un Esta-—
do Hegembnico que busca reproducirse a través de la ideologfia,-
cabe hacer el anslisis de la educacibn social, gue desde un pun

to de vista, representa la forma idSnea de llevar a cabo los --

procesos educativos.



3.—- LA EDUCACION SOCIAL
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Se ha expuesto hasta agqui que la escuela, a través de sus mGlti
ples elementos y acciones, consolida al Estado Hegembnico que -
la origina, raz6bn por la gque en el andlisis presente se hace ne
cesario identificar una educacidn alternativa que, en la medida
de lo posible, procure la reduccibn de la influencia de los ele
mentos reproductores de la Hegemonia y de los elementos alienan
tes que se encuentran al interior de la educacibn escolarizada.
Tal educacidn alternativa es la "Educacibn Social", de la cual-
se ocupa el presente capitulo.

"... La Educaci®tn Social tiende a educar con una actitud criti-
ca y analitica en relacién a los acontecimientos sociales, sien
do considerada por varias corrientes como la primera etapa de -
la concientizacifén. Al irse desarroilando &l conocimiento y lle
gar al conocimiento cientifico, se tiende a la critica y a una-
accidn transformadora originindose la educacibn social, pasando
después a la concientizacifn ..." (61).

La definicidn anterior hace posible dividir en dos el proceso -
de educacidén social; momentos que seridn base del andlisis que -
se realfzarid a lo largo de &ste capitulo, los momentos identi-
ficados se enuncian a continuacién:

1.- Aquél en que la educacidn es portadora de conocimientos re
lativos a los acontecimientos sociales y

2.- BAqu&l en el cual, a través del an8lisis critico de los -

acontecimientos sociales, se procura una accidn transformadora.

{61) Chavez Carapia, Julia del Carmen. Una Experiencia con gru-
os de Base, Cuadernos de Trabajo Social, U, N. A. M. - -
iE. N. T. S§.), M&xico, 1983, p&g. 6.
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Ambos momentos, si bien se estd de acuerdo en gque en ccasiones-—

pueden no estar unidos, para los efectos de éste andlisis se -~

consideran asi; debido a gue s6lo de esta forma se conseguiri-

gque guienes participen de la Educacidn Social dentro del proce -
s6 escolar identifiguen en &1 los elementos reproductores de la

alienacibn, del sistema y de la ideclogia y sus elementos reprg
sivos.

Se ha manejado antes que el Aparato Ideolfgico Escolar (Ale) es el instru -~
mento a través del cual el Estado garantiza la reproducci&n ideolSgica que

junto con la reproduccidn de las condiciones coonfmicas y politicas

de una sociedad, 1le dard forma cam Estado HegemSnico. La Educacibn So -

cial es planteada aqui como un medic A través del cual los pro-
fesionales del Trabajo Social harén posible se realice la reducribn de la
influencia ideol®gica de la escuela sabre los individuos, misma

que produce actitudes que los siguen en etapas futuras (62), Es

ta razbn origina gue se le considere, frente al AIle y sus meca-

nismos, la alternativa educativa idbnea.

Procedemos ahora a realizar el anilisis de los Jdos momentos f--
dentificados dentro de la definicibn de Educacibn Social y a es

tablecer el car8cter de la participaci&n gue en cada uno de

ellos debe tener el trabajador social inmerso en el proceso es-
colar.

3.1.~ La educacibn como portadora del conocimiento relativo a-

(62) Cabe recordar a la apatia escolar, el ahistoricismo, el --
cientificismo, etc, caomo productos de la escuela, mismos -

que siguen a los individuos a lo largo de su actividad pos
terior al proceso escolar.
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los acontecimientos sociales.

Este momento de la Educacifén Social debe procurar que los indi-~
viduos conczcan paulatinamente una serie de elementos relativos
a los acontecimientos sociales que les afectan o a los gue se —
enfrentan a lo largo de su vida cotidiana. En é&ste sentido, es-—
posible identificar conocimientos relativos a la organizacibn -
familiar, la educacibn para la salud, la organizacién de los re
cursos de la familia, etcétera. Todos &stos procuran a los indi
viduos la aprehensibn de elementos importantes en su vida coti-
diana.

Desde el punto de vista personal, sec considera que &stos conoci
mientos transmitidos como Educacibn Social por el trabajador so.
cilal constituyen para éste profesional la primera etapa de su -
accibn; en la medida en que procuran a los individuos conocexr -
alternativas a los problemas que les afectan y al profesional -
un acercamiento con los mismcs.

En base a los planteamientos hechos antes sobre el Estado, la -
Hegemonia y el Ale, es posible establecer gque, dentro de los -
procesos escolares, la Educacibn Social tiene una participacién
colateral, pero no menég importante, a los conocimientos impar-
tidos tradicionalmente por la escuela; misma que tiene por obje
to hacer del conocimiento de los agentes de la educacidn los di-
ferentes elementos gue en &1 intervienen.

Uno de &stos elementos es el proceso de inculacién de la Ideolo
gfa, que en la escuela se realiza a través de los diferentes me

canismos establecidos en anteriores capitulos. Otro elemento --
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puede ser la influencia que el Ambito extraescolar tiene sobre-—
el proceso de escolarizacibn.

La participacifn del trabajador social como transmisor de Educa
cibn Social, gue hace posible el conocimiento, por parte de los
agentes de la educacidbn, de los elementos antes mencionados, re
sulta de suma importancia para el objeto del presente documento.
Asi, se procede a exponer algunas de las caracteristicas que su
participacifn deberd tener con el objeto de que la Educacibn So
sial, dentro de los procesos escolares, logre el objetivo fijado.
La transmisibtn de la Educacidn Social es susceptible de llevar-
se a cabo a través de diferentes mecanismos; sin embargo, y pa-
ra efectos de la accién del trabajador social dentro de &ste, -
resulta necesario que se procure que el proceso tenga caracte--—
ri{sticas de dialogicidad, creatividad y negacibn de la autori-
dad dentro de los marcos de intercambio continuo de los papeles
tradicionales de educador y educando y de la realidad.

De esta forma, la Educacibn Social procurada por el trabajador-
social debe localizar a los individuos, siempre, en contacto --
con elementos de su realidad, pero de tal forma que los proce--
508 no sean una transmisién uni-lineal de informacifn, sinoqgue,
por el contrario, permitan que los papeles de educador y educan

do (63), presentes en el proceso escolar, desaparezcan. De &sta

(63) Los conceptos de educador y educando han sido tanados de los textos de-
P. Freire, quien proporciona a cada uno de ellos la capacidad de camr~ -
biar continuamente y entre sf las actividades que tradicionalmente se —
les han adjudicado. Consideramos que Este cambio es el principal en - -
cuanto a conceptos se refiere, en tanto determina, al concebir al proce
so educativo como un intercambio cantfnuo y en dos sentidos de informa—
cién, el caricter del resto de las actividades de la educacifn social.
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forma, la educacibn origina la dialogicidad gue permite el sur-
gimiento de la creatividad y la negaci®6n de la autoridad (64).
La Educacifn Social, transmitida en presencia de la creatividad
¥ la negacibn de la autoridad, constituye el primer obst&culo -
para la transmisiodn de ideologia al interior del proceso esco--
lar. En la medida en que €stos elementos caracterizan al proce-
so de Educacibn Social, gque se lleva colateralmente al proceso-
escolar, procuran a los individuos la capacidad de realizar -
los andlisis posteriores que dan paso al segundo momento de la-
Educacin Social.

3.ii.~ La accitn transformadora como producto del an&lisis cri-
tico de los acontecimientos sociales.

A lo largo de &ste segundo momento de la Educacifn Social, los-
conocimientos relativos a los acontecimientos sociales deben --
procurar en los individuos un an8lisis critico sobre los mismos,
de tal suerte gue los individuos hagan propia la tarea de trans
formacidn de -los heches sociales.

BEn éste sentido, conocimientos como son la organizacifn de re-—-
cursos dentro del grupo familiar han de procurar gque los indivi
duos realicen andlisis respecto del uso adecuado y dotacibn de-
recursos, sobre las dificultades de conseguir los mismos, etc.-

Posteriormente, todos &stos andlisis deben dirigir a los indivi

(64) La dialogicidad del proceso educativo es establecido como-
importante por P. Freire, de quién se hacen v&lidas sus a-
severaciones, a pesar de ser la suya una experiencia en --
procesos de alfabetizacibn, por corresponder & la realidad
latincamericana © bien a la realidad de paises subdesarro-
llados.
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duos a transformar el hecho social.

El hecho social que nos ocupa en particular es la influencia --
del AXe en la consolidacifn de Estado Hegem®nico. La participa-
cibn del trabajador social, en 8ste sentido, debe procurar gue-—
los individuos transformen, tanto dentro como fuera de la escue
la, su actitud hacia los elementos que intervienen en los proce
sos escolares.

En éste punto, resulta imposible establecer solamente las carac
teristicas de la participacibn del trabajador social, debido so
bre todo a que la integracibn de &ste con los educandos es tal-
gue las caracteristicas alcanzan tanto al educador social como-
a los educandos (65).

Elaborado el andlisis critico de los hechos sociales, desarrai-
gadas la represibn y la transmisibn ideolbgica y de conocimien-—
tos uni-lineal del proceso e identificado, por parte del indivi
duo ¥y la colectividad, el lugar ocupado en la realidad, la Edu-
‘cacibn Social debe procurar la desmitologizacibn de la realidad.
Para tal efecto, debe ser vista como imperfecta e inacabade, --
susceptible de transformarse por la accibén social, con lo cual-

nuevamente se ve obstaéulizada la actividad de la escuela sobre

(65) Los términos educador y educando no refieren, aqui, a los-
procesos de educacidbn formal; sino a los de transmisidn de
Educacibn Social. Consideramos que éstos procesos también-—
son susceptibles de ser tratados dentro de los marcos de -
-1la educacibn tradicional, de ahf que se haga la aclaracibn,
Por otra parte, cabe sefialar que se ha mencionado no por--
que indirectamente se acepte la transmisiSn tradicional de
la educacibn, sino con el objeto de evitar cualquiexr confu
sidn con el lector por el manejo gue entonces seria la al-
ternativa; el término correcto pocdria ser: educando-educa-
dor, por ejemplo.
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los individuos.

Es claro ya que la Educacibdn Social es un proceso gque debe lle-
varse a cabo colateralmente a los procesos educativos tradicio-
nales de la escuela. La accifn social es también un proceso co-
lateral a las actividades de la escuela, proceso de origen pos-
terior al momento en el cual los conocimientos procurados por -
la Educacibn Social y la escuela interactGan para la creacibn -
de los andlisis criticos que originan la transformacifbn de la -
realidad. En &stos procesos, el trabajador social actGa facili-
tando la interaccidn de los conocimientos procurados en el pri-
mer momento de la Educacidn Social a los individuos con los co-
nocimientos procurados por la escuela y facilitando la elabora-
cibn de los an&lisis criticos.

La actividad de facilitador, por parte del trabajador social, -
comprende el ser planificador, organizador, evaluador, etcéte--—
ra; actividades gue se consideran importantes para lograr la --
concientizacibn de los individuos. Con &sto, no negamos la posi
bilidad de que los procesos de Educacibdn Social paren en la - -
creacidn del anslisis critico; mds aCin, los abrimos hacia una -
posibilidad de cambio que va m3s alld de la cotianeidad de los-
individuos, repercutiendo en el posible cambio estructural.

Se esboza seguidamente la que pensamos es la etapa subsecuente-
a la Educacibn Social. Cabe comentar que su presencia es idbnea,
pero no imposible.

La posibilidad de ejercer una accidn social plantea a los in-

dividuos la necesidad de tomar una opcibn politica, proceder-
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al "suicidio de clase”" (66), gque significa gue los agentes de -
la Educacifn Social se apartaran de la ideologfa adquirida en -
el desarrollo del proceso escolar y de las motivaciones de su -
estrato, lo que les conducird a ejercer una pr&ctica polftica -
coherente con la opcibn.

Finalmente, el cardcter politico de la p#fticipacidn, garantiza
la desaparicidn del "analfabetismo politico” (67), que procura a
los individuos la adquisicibn de la consciencia necesaria para-
obstaculizar la consclidacibn de la Hegemconia de Estado.
3.iii.~ E1 concepto de Educacidn Social dentro del proceso esco
lar.

Puede plantearse, en este momento, una definicibn de Educacidn-
Social: La Educacibn Social corresponde aquélla transmisio®n de
conocimientos cientificos, técnicos y culturales que se lleva a
cabo pretendiendo el desarrollo integral de los individuos con-
el objeto de que &stos adquieran caracteristicas, mis allﬁ del-
papel tradicionalmente asignado como productores y consumidores
de mercancias, gue propicien la accifn para conocer y transfor-
mar la - realidad en forma colectiva. Los m&tocdos utilizados para
su accidn son numerosoé, pero deben siempre atender a los valo-
res colectivos, a la necesidad de desarrollo individual y colec
tivo v a la posibilidad de llevar a cabo el proceso otorgando a
sus participantes una libeftad decisidn., Su campo de accibn es-
amplio, pereo como procesc ¢olateral a los procesos escolares, -
(66) Escobar C., Miguel. Paulo Freire y la Educacibén Liberadora

(Antologia), Ed. El1 Caballito, Mé&xico 1985, la. ed. p. 93.
(67) Escobar C. Miguel. Op. Cit., p&gs. 90 a 92.
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ha de hacer posible gue &stos pierdan las caracteristicas tradi
cionales que los hacen utilizar a la Ideologfia como medio para-

consolidar al Estado Hegembnico. Esto es, que debe procurar que

la transmisibn ideolégica dentro de la sociedad no sea tan fiel
como el Ale requiere para reproducir al Estado Hegembnico.

La posibilidad de cambiar la realidad no queda, desde nuestra -

perspectiva, alejada de la Educacibn Social; en cambio, se ob--

serva como un proceso colateral m&s que lleva por objeto hacer-
que los obst&culos creados por la Educacién Social para reprodu

cir al AJe tengan la aplicacibn directa en la realidad, obligan

do su transformacibn.

El concepto anterior es muy amplio, involucra una serie de ele-—

mentos gue vale la pena aclarar, a modo de fundamentarlo, y o--

tros que originan la necesidad de identificar los agentes parti

cipantes en el proceso de Educacibn Social. En el mismo orden -

enunciado nos avocaremos a las tareas descritas.
El problema principal analizado se refiere a la reproduccidn --
del Estado Hegembnico via la actuacibn del Ale; desde ésta pers

pectiva el concepto de Educacibn Social elaborado permite hacer

dque los conocimientos t&cnicos, cientifificos y culturales de una

sociedad se constituyan en elementos de utilidad cotidiana para

quienes participan en los procesos escolares, primero, y para -

quienes circundan a la poblacibn escolar, después.

En &ste sentido, la Educacidn Social ha de pretender, a través-

de métodos diferentes a aquellos que hacen de la escuela un sig

tema coercitivo, individualisia, reproductor de las clases so--
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ciales, etétera; que los individuos se desarrollen en forma in-
tegral, identificando en si mismos caracteristicas de producto-
res y consumidores de mercancias, transformadores de la reali--
dad e identificando su capacidad de andlisis de la misma.
Teniendo el individuo nocidn de sus capacidade; de andlisis y -
transformacién de la realidad, la Educacibdn Social debe procu—-
rar la accibn. De tal forma que el individuo no solo conozca =--
sus actividades, sinoc que logre que colectivamente actfie en la-
transformacitn de la realidad. Con ello, el individualismo y mu
chos de los mecanismos antes establecidos como promovidos por -
la escuela, sean suprimidos del bagage ideolbgico obtenido por-
los individuos a lo largo de su escolarizacidén.,

Se ha comentado &ste como un proceso colateral a la escolariza-
cibn, la fundamentacidn de ser asi radica en el hecho de que no
solo abarca a los escolares, sino también a la poblacibn circun
dantes a ellos y a la escuela. AsiI, si bien la Educacibn Social
es transmisibn de conocimientos, las caracteristicas de la trans
misibn, por lo métodos usados, y el procesamiento de ella que -
posteriormente sec hace, originan que la Educacifn Social sea di
ferente a la escolarizaci6n.

La Educacibdn Social, no es, sin embargo, un proceso gue conciba
mos conmpletamente fuera de la escuela. Consideramos que en toda
escuela debe llevarse a cabo, pero sin adherirse a los métodos-
de &sta, haciendo uso de los conocimientos transmitidos por e—-—
lla y de los conocimientos propios de la poblacifn circundante-

a ella y tomando como objetive la identificacifn de los elemen-
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tos del Ale gue procuran la reproduccifbn de la Hegemonia.

Cabe comentar gque el concepto enunciado no descarta, como parte
de un proceso posterior a la Educacibn Social, a la conscienti-
zacifn. Pensamos gue &sta, a través de un andlisis més profundo
de la realidad que el dque requiere la Educacidn Social, posibi-
lita la transformacifn de la realidad social, mis alld de la ~-
realidad cotidiana.

Respecto de los agentes participantes del proceso de Educacién-—
Social, puede decirse que los agentes principales son los edu-=-
candos y los educadores; sin embargo, no son €stos sus (Gnicos a
gentes.

El resto de los agentes de la Educacibn Social, en tanto esta -
transmisidn de conocimientos cientificcs, t8cnicos y culturales
se lleva a cabo por todos los individuos, se localizan en toda-
la sociedad. De hecho, todos los miembros de la sociedad, por -
estar en continua interaccifn, son agentes educadores. El1 con--
junto de relaciones sociales y de producci®tn que forman parte -
de la sociedad hacen posible gue continuamente se transmitan co
nocimientos de car&@cter té&cnico, cientifico y cultural, lo que-—
hace de cada individuo un agente de la educacién.

El presente documento presta interés a los intelectuales, agen-
tes de la educacidn, y en especial a uno de ellos, el trabaja--
dor social, quien a través de sus mGltiples actividades dentro-
de la sociedad, se convierte en un transmisor continuo de mensa
jes continentes de informacidbn de car&cter técnico, cilentifico-

y cultural que deben responder a las necesidades de la clase sgo
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cial explotada, y no a las de la clase en el poder y gue garan-
tizan a ésta clase social la permanencia de un Estado Hegem®&ni-
co. Respecto de €ste intelectual y su relacibn con el problema-
que nos ocupa pueden hacerse diversas observaciones.

Surge el problema de analizar, si todos los miembros de la so--
ciedad son educadores sociales, cudl es la funcibn caracteristi
ca que hace del trabajadox social un educador social mds. En és
te punto, cabe comentar que &ste profesional es educador social
en la medida en que su actuacibn es acorde con el conocimiento-
gque de la realidad tiene y con los métodos que hacen factible -
el andlisis y transformacifbn de la realidad por parte de la po-
blacibn. A esto puede agregarse gue la forma de participacibn -
de el trabajador social con la poblacidn es diferente 2 la de o
tros intelectuales. Mientras otros -se quedan, posiblemente, en-
el primer momento de la Educaci6bn Social, el trabajador social-
es capaz de llevar a cabo el proceso completo, a la vez que lo-
gra un mayor contacto con la poblacifn con la que trabaja. Es -
decir, las té&cnicas habituales del Trabajo Social procuran a &s
te profesional el contacto con la poblacibn que diferencia el -
. proceso de Educacidn Social que lleve a cabo de otros.

:Otras observaciones, respecto del cardcter de intelectual que -
el trabajador social tiene, parten de establecer gque no se nie-
ga el papel que descnmpena dentro del Estado Hegembénico con el -~
objeto de reproducirlo y consolidarlo; sin embargo, se observa-
la posibilidad, como en todos los intelectuales, de que sea - -

susceptible de adquirir consciencia de clase. Elemento de suma-
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importancia si localizamos al trabajador social dentro de diver
sos campos de accidn, en los cuales siempre s¢ le encuentra — -
transmitiendo informacién; siendo agente de la educacidn social,
en la medida en que su toma de consciencia de clase lo dirija a
una opcidn politica de transformaci6n de la realidad.

Asi, dentro del campo en que se conciba al trabajador social, -
resulta necesario delimitar cudl es la funcién gue desempena =--
dentro del Estado Hegembénico y porqué de la misma, asi como a--
quellas actividades que determinan €ésta funcibdn y una serie de-
alternativas de accidn. Por supuesto, si localizamos al trabaja
dor social dentro del campo educativo, como lo hemos hecho, ba-
jo la influencia del AIe, la tarea es mis precisa y al concor--
dar con log 2nflisis anteriores se procuran alternativas de ac-
¢ibn para &ste intelectual gque propician que la educacibn esco-
lar se vea influenciada por la Educacisn Social.

El inter&s por las funciones del trabajador social inmerso en -
el proceso educativo radica en que en &ste campo participa una-
parte importante y numerosa de la poblaci®&dn de nuestro pais: —--
los menores y jovenes gue, siendo mds o menos influenciables, -
son parte importante de transformacibén y desarrollo de la socie
dad y, sin embargo, en la escuela son sujetos de la ideologiza-
cibn de la clase dominante.

El objeto del siguiente capitulo es, asi, el describir las acti
vidades llevadas a cabo con el objeto de determinar los proble-~
mas planteados en lineas anteriores respecto de la participa- -

cidn del trabajador social inmerso en el campo educativo y que-
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4.—- ESTUDIO DE CASO: 115 ESCUELAS SECUNDARIAS TECNICAS, DIURNAS

Y VESPERTINAS EN EL DISTRITO FEDERAL.
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En el aparato ideolfgico escolar intervienen diversos agentes -
que a través de su participacibn, directa o indirecta, intervie
nen en el proceso de enesefanza-aprendizaje como educadores o -
planificadores y propician la consolidacibén de un Estado Hegem$
nico. En el presente capftulo se analizard§ y explicari <bmo uno
de esos agentes, el trabajador social, en cualquier posicidn de
la estructura educacional, juega un papel importante dentro del
proceso de consolidaci®dn ideolégica, en el Estado que se mencig
na.

El estudioc se realiz6 dentro del nivel medio baAsico (escuelas -
secundarias técnicas, diurnas y vespertinas) por ser en este me
dio donde los profesionales de la educacidn y como parte de ~ -
ellos el trabajador social, encuentran un campo fértil para 1la
transmisifn de la ideologia obtenida a lo largo de su formacidn,
premisa basada en dos hechos: es en la escuela secundaria donde
asiste una poblacién entre los 12 y los 18 anos, edad propicia-
para la formacibn individual, y es en &ste nivel educativo don-

de m&s se desarrolla profesionalmente el trabajador social.
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4.1.-— PROCEDIMIENTO METODOLOGICO.

El procedimiento metodol8gico seguido para comprobar las hipbte
sis planteadas y la realizaci6n del trabajo de campo fue:

I.- Planteamiento tebrico.

Investigacibn hemerogrifica, bibliogrifica y documental so
bre teorfas respecto al Estado y la Hegemonia, que permitif la-—
elaboracibn de diversos capitulos tebricos que fundamentan el -
trabajo.

IY.~- Universo y muestra.

Se investigb, dentro del sistema educativo medio bdasico el
nGmero de escuelas secundarias técnicas, diurnas y vespertinas-—
existentes en el Distrito Federal, asfi como su ubicacibn y el -
nGmero de trabajadores sociales que laboran dentro de ellas; ha
biéndose obtenido el siguiente dato: 776 secundarias con igual-
ntimerc de trabajadores sociales diseminados en el Distrito Fede
ral, lo cual planteaba un primer problema: hacer un estudio to-
talitario o tomar una muestra, optando por la segunda, 115 se--—
cundarias y por lo tanto 115 trabajadores sociales.

IIX.- Disefio de instrumento.

Establecida la muestra, se procedid a la elaboracidn de --—
dos instrumentos captadores de informacidn (encuesta), cuyas ca
racteristicas fueron: de tipo semi-estructurado y cuyas varia--—
bles base fueron tomadas de las hipbtesis y del planteamiento -
tebrico.

IV.- Trabajo de campo.
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Cubierta &sta fase, se implentd un plan de trabajo para la In--
vestigacibn de Campo, que consisti6é en : plan de visita y ubica
cibn de las 115 escuelas como fase de observacibn. Ubicadas las
escuelas, se procedid a la aplicacibn de los instrumentos, 115-
a trabajadores sociales y 200 a alumncs, muestreados en los di-

versos grados (lo., 2o0. ¥ 30.) de las 115 escuclas visitadas.

Los datos gue a continuacién se presentan son producto de la in
formacibn obtenida a través de los instrumentos aplicadas y de-—

la observacifn directa realizada en el trabajo de campo.



4.2.~- ANANLISIS, INTERPRETACION Y EXPLICACION DE LA INFORMACION

Cabe aclarar que en &ste apartado se procurd establecer una re-
lacibn cuanti-cualitativa, con el fin de comprobar las hipbte--
sis y romper hasta el maximo de las posibilidades el descripcio=-
nismo monografico en gue incurren gran cantidad de los trabajos
escolaxes y profesionales que se desarrollan en el campo del ~-
Trabajo Social. Advertimos que los errores de interpretacibn --
tedrica son responsabilidad exclusiva de quien las hace y que -
al mismo tiempo justifican el intento de hacer andlisis profun-
dos de hechos sociales.
La informacibdn fue organizada en 4 temas generales gue permi- -
icron ¢l andlisis de los wismos: la organizacién y funcién de-
los trabajadores sociales en las escuelas secundarias; el papel
y la concepcibn del trabajador social en el ambito educativo na
cional; la opinidn sobre la problemdtica sociopolitica y econb-
mica del pals, por parte de los trabajadores sociales; y el pa-
peldel trabajador social como agente transmisor de ideclogia en
el &mbito educativo.
4.2.1.~ Organizacibn y funcibn de los trabajadores sociales en-
las escuelas secundarias.
En cuanto a la organizacidn de los departamentos de trabajo so-
cial en las escuelas secundarias diurnas, vespertinas y t&cni-
cas, €stos giran en torno a un programa ya establecido por la -
Secretaria de Educaci6fn PGblica.

Los cuadros 1, 2 y 3 permiten observar lo anteriormente senala-
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Cuadro No. 1.

~ : , l
st 109 94.78 {
NG 6 : 5.22 '
e T
| 115 100.0 f
Cuadro No., 2.
Quién establecif &ste programa?.
la Secretaria de Educacidn
PGblica (SEP) 93 85.33
el Trabajador
Social 10 9.17
al trabajador social en
coord. con otras secciones 6 5.50
109 100.0
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Cuadro No. 3.

Procura seguir €ste programa?.

£ .
ST 100 100.0
NO - -
109 " 1o0.0

Estos cuadros hacen posible identificar que la mayorfa de los -
trabajadores sociales llevan a cabo actividades en base a un --
programa, lo que permite establecer que existe un amplio margan
de organizacibn por parte de los mismos; aungue con frecuencia,
un 85.33% de los investigados, la organizaciédn de actividades -
no es establecida por los trabajadores sociales, sino gue la Se
cretaria de Educacifn PGblica directamente.

Este hecho perjudica la identificaci®6n del trabajador social -~
con los problemas de la comunidad donde se concucntra localizada
la escuela sccundaria; los datos mostrados corresponden, par- -
cialmente, al porcentaje de trabajadores sociales gue en el cua
dro nimero 5 encuentran los programas inadccuados en cdntenidos
y propuestas de accidn ancicuados o con fallas. aAsi tambien, es
posible utilizar este hecho para explicar que se hayan encontra
do, durante el desarrollo de la investigacidn, escuelas sccundg
rias gque no ocupaban sus locales habituales por haber sido &s--
tos danados por los sismos de Septecimbre de 1985, o escuelas lo

calizadas en zonas donde la poblacifn fue ampliamente danada en
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sus viviendas por los mismos eventos Yy que ni los trabajadores-—
sociales ni los alumnos declararon haber participado en la movi

lizaciln originada entonces. Es posible concluir, entonces, que

es preciso que sea el trabajador social, en base a las experien

cia y a las necesidades y realidades de la comunidad asistida -
quien establezca los programas del Departamento de Trabajo So--—
cial, asi como que €stos sean lo suficientemente permeables pa-

ra ajustarse a eventualidades que puedan presentarse. Solo en -

&sta medida ser& p6sible orientar las acciones dentro de los —-

marcos de un Trabajo Social acorde con las necesidades de la po

blacidn.

Asi también, la relacidn dc Loz programas de trabajo social con

la realidad, resulta importante pourgue el medio para procurar -
el contacto de la poblacibn con la escuela y su realidad se es-
tablece de esa forma, logrando as{ la primera condicibn de la -
Educacidn Social, que posteriormente lleva a la transformacidn-
de los hechos sociales.

Por otra parte, si consideramos que en el proceso de escolariza

cidn intervienen elementos diferentes gue requieren de la in--
tervencibn de diferentes profesionistas, puede decirse gque solo
en un porcentaje minimo de las escuelas secundarias se procura-
la atencitn de los individuos Adesde la perspectiva interdiscie--
plinaria; solo el 5.50% de los entrevistados declararon partici
par con otros Departamentos de la escuela en la elaboracibn de-
los programas. Estos otros Departamentos, suelen ser el Departa

mento de Orientaci®dn Vocacional Escolar, el Servicio Médico y -
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la Prefectura, cabe comentar que &sta interrelacibn no es fre—-
cuente porque el Servicio M&dico no es permanente en todas las-
escuelas y que, respecto al Departamento de Orientacibn Vocacio
nal Escolar, es frecuente que exista confusidn en las activida-
des que debe realizar cada departamento o bien cierto nivel de-
rencor porque cada quien siente que el otro se apropia de acti-
vidades que no le corresponden. Este hecho no s6lo afecta el ca
rdcter de la atencidn procurada a los alumnos, sino gue también
obliga al trabajador social a desempenar actividades que no - -
siempre le corresponden: como diagnosticar enfermedades y pres-—
cribir medicamentos (68) y a trabajar en un ambiente de celo --
gue loc hace estar en centinua tensiSn por la necczidad de compe
tir con el personal del departamento de Orientacidn Vocacional-
Escolar, la necesidad de justificar su estancia dentro de la es
cuela, frente a otro profesional qgue aparentemente puede reali-
zar las actividades desempefadas por el trabajador social, o -
bien, tensibdn por incluso tener que compartir espacio de traba-
jo con otro profesionista.

De acuerdo con consideraciones personales, puede decirse gue -—
aunque la elaboracién de los programas debiera ser atendida en-
forma conjunta por todo el personal de las escuelas secundarias,

este hecho no es posible debido a la rivalidad existente entre-

(68) MAas tarde se retomari &ste punto, donde se observari la -
frecuencia con que los trabajadores sociales realizan é&sta
actividad.



los diferentes departamento gue forman la escuela (6%), asi co-
me qgue Esto impide concebir al proceso escolar como producto de
diferentes clementos, concepcidbn necesarlia para la realizacifn-
del andlisis del Estado, la Hegemonfa v la ideologizacifbn a --
través del Ale qgue la Educacidn Social, dentro de la escuela,

debe llevar a cabo con el objeto de cbstaculizar su consolida--

cibn.

Los cuadros 4 a 7 también proporcionan informacidn respecto del

tema quce nos ocupa. Cuadro No 4
ro No. .

Porqué procura seguixr el programa?.

PR
Otorga cientificidad al trabajo R 0.92
Procura la organizaci6n del trab. - } 50.18
Procura el logro de obiectivos 15 13.76
Procura conocer la realidad 2 1.84
Responde a necesidades de la esc. 12 11.01
Es una norma de trabajc 23 21.10
Necesaria para cumplir la evaluac. 4 3.67
EsS completo 6 5.50
El trabajador social lo establece 18 16.51
No siempre se puede soguir 6 5.51

179 100.0 {

(69) Posiblemente resulte también necesarioc comentar gue el De-
partamento de Trabajo Social frecuentemente es visto por -
la Direcci6n de la escuela como un intruse qgue pretende fa
cilitar en exceso a los alumnos el proceso de aprendizaje:
facilidad gue no es posible llevar al extremo porgue enton
ces se perderfa la ‘'calidad' de la educacidn. Aunque posi-
blemente lo que se pierde al intervenir el trabajador so--
cial en forma eficiente os el carfcter divisionista de la-
escuela.
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Cuadro No. 5.

Opinibn scbre el programa.

£ T

Es completo 12 11.01
Acorde con nec. escolares y posibij

lidades del trabajor social 6 5.51
Procura orientar las acciones 38 34.86
Procura solucionar problemas 12 11.01
Algunas fallas en su contenido 14 12.84
Contenidos son irreales 5 - 4.59
Eijecucibn es irreal 16 14.68
Es anticuads [ 5.50

109 100.0Q

Cuadro No. 6.

Su participacidn en la formulacibédn del programa es importante?.

£ %
SI_ 107 93.04
NO 1 0.87
s/D 7 6.09

115 100.0




101

Cuadro No. 7.

Porgué considera importante su participacibn?.

£ 2
No, pues quien lo formula estd capa

citago paga hacerlo - 1 0.87
Asi se enridquece el trabajo 12 10.44
Se retomaria mi_experiencia 14 12.18
Yo cenozco las necesidades 38 23.04
sf se actualizaria 1 0.87
De mi depende la ejecucidn 38 33.04
S/D 11 9.56
115 100.0

AGn cuando resulta satisfactorio el hecho de que sélo el 5.22%-
de la poblacibn entrevistada no rige sus actividades por un pro
grama de trabajo; analizando los motivos que los trabajadores -
sociales tienen para regirse por uno, puede observarse que los-—
datos no son del todo satisfactorios. (Ver cuadro No. 4). En es
te cuadro puede observarse que de las personas que han organiza
do sus actividades con ayuda de un programa, el 24.77% lo sigue
como parte de una nccesidad administrativa, las respuestas fue-
ron: es una norma de trabajo y es necesario para cumplir con un
proceseo de evaluacidn; el 12.85% considera gque el programa debe

cumplirse porgue procura que se conozca la realidad o que se -—
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responda a las necesidades de la escuela, hechos gue resultan -
importantes para el proceso que la Educacidn Social pretende «-
frente al AIe, perc superficiales ya gque &stos trabajadores so-
ciales no observan posibilidades de accifn mis alli del conoci-
miento de la realidad y de la respuesta del Departamento de Tra
bajo Social a los intereses de la escuela, dejan de lado la —---
transformacibn. Por otra parte, el 16.51% responde a lo estable
cido en el programa porgue &ste es la alternativa ante sus pro-
pios intereses, limites y posibilidades: ellos lo establecieron.
Solo un 34.86% habla sobre cientificidad y organizacidn del tra
bajo y del logro de objetivos, porcentaje que corresponde con -
exactitud al encontrado entre guienes consideran que el progra-
ma procura orientar las actividades del trabajador social {(en -
el cuadro nGmero 5).

Adem&s de los antes mencionados, se ha comentado la presencia, -
en Este cuadro 5, de trabajadores sociales que consideran que -
el programa establecido no es del todo funcional o realista; —-
también hay quienes consideran el programa como la llave para -
solucionar problemas (11.01%), cuando el trabajador social no -
debe solucionar, sino debe, a partir del andlisis con la pobla-
cién, indentificar los problemas y las posibles alternativas de
solucidn existentes. Sin embargo, el dato m&s curioso, aungue -
con un porcentaje bajo, es el que corresponde al 5.51% de los -
trabajadores sociales que consideran gue el programa de trabajo
es acorde con las necesidades de la escuela y con las posibili-

dades de ejecucibn del trabajador social. Quiere decir &sto que



el programa es considerado, comoc se expuso en el andlisis del -
cuadro nGmero 4, como un elemento organizador, Yy no como un fac
tor de reto para el trabajadoer social; sobre tods si se toma en
consideracifn gue un alto porcentaje de los entrevistados decla
raron intervenir en la elaboracidn del programa, resulta enton-
ces que el establecimiento de objetivos en ellos no dependi& de
las necesidades de la comunidad escolar y sus familias, sino de
los limites que el propio trabajador social ticne.

Es decir, no es factible fijar metas que signifiquen un reto pa
ra el trabajador social.

Los cuadros 6 y 7 permiten observar gue casi todos los trabaja-
dores sociales, el 93.04%, consideran importante participar en-
la e€laboracidn de los programas. Los motivos son individualis--
tas en un 78.26%, es decir que el trabajador social considera -
necesario intervenir porgue de &1 depende la ejecucibn del pro-
grama o porgue considera importante que se tome en cuenta su ex
periencia o su conocimiento sobre la realidad: s6lo en un - - -
11.31% el trabajador sccial considera que su participacidtn enri
quece el trabajo (son casos en los cuales no hay actualmente --
participacifn por parte del trabajador social en la elaboracién
del programa de trabajo) o bien gue de esa forma se actualizan-
los programas. .

Un andlisis mis sobre estos cuadros estadisticos parte de esta-
blecer los motivos gue los trabajadores sociales dan para parti
cipar en la elaboraci6tn de los programas de trabajo, van en su-

totalidad de acuerdo con las caracteristicas que deben tener --
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los programas: ser actuales, responder a las necesidades de la-
comunidad en base a una experiencia, eriquecer el trabajo, etc.:
pero existe un 33.04% de los entrevistados gue consideran que -
su intervencibn en esta tarea es necesaria porque de ellos de--
pende la ejecucibn. Nuevamente aparece el elemento comentado an
tes: el trabajador social busca que los programas estén a su al
cance para que de esa forma no representen un obsticulo para =--
sus actividades.
Enmarcandc al trabajador social como intelectual, considerando-
las observaciones anteriores y en base a lo establecido en el -
marco tefbrico inicial, es pesible identificarlo como un instru-
mento del Estado Hegeménico que prectende consolidarse por la ac
ciftn de los agentes de la educaciédn dentro del AlJe.
Se ha ;onformado, asi, un intelectual, el trabajador social, cu
ya préctica profesional dentro de las escuelas secundarias, tie
ne las siguientes caracteristicas: es una prictica regida por -
un programa establecido por una de las Instituciones gue confor
man el AIe, si bien el trabajador social participa en el estable
cimiento de las actividades, esto lo hace desde el marco de los-
propios intereses, limites y posibilidades, lo que define la pre
sencia de un individualismo, la negaci6n de la participacidn co-
lectiva en la transformacibén. Asi tambi&n, es una préctica en 1la
cual la posibilidad de "estar de acuerdo con lo fijado por la es
cuela”", y con ello su direccifén administrativa, no solamente se-

observa, sino que incluso se lleva a cabo conscientemente.

Asi es como se explica que este intelectual se cologque por sobre
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el resto de la sociedad, en la medida en gue €1 si es capaz de
soluciovnar leos problemas originados en la escuela, y en la medi
da en gue ha aprendido a lo largo del propio proceso de forma—--—
cifn gue €s superior, ya gue &1 si ha logrado la formacidn pro-—
fesional que caracteriza a los individuos mejor adaptados.
Se cumple asi con la preomisa necesaria para convertir al inte--
lectual en trasmisor de la Ideologfa representada por todos los
elementos que el Estado Hegembnico integra como parte del Apara
to Ideoldgico escolar (Ale).
4.2.2.~ Papel vy concepcifn del trabajador social en el dmbito =
educativo nacional.
Los caudros 8, 9, 10, 11 y 12 permiten realizar andlisis impor-—
tantes respecto de la concepcidn de los trabajadores sociales -
inmersos en el campo educativo sobre la educacidn, se presen—
tan &stos cuadros a continuacidn.

Cuadro No. 8.

El enforque de la Educacibn es el adecuado?.

o £ 2
SI T R 11.30

NO ‘36 : 83.48
Cgyp i i g 5,22
SR ST 116 100.0




Cuadro No.
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9.

Porqué considera adecuado o inadecuado el enfoque de la educa--

ciénz.
rﬁ f 3
ESI' Es acorde con los problemas del :
pals 1 0.92
Los programas escolares se cum-
plen 6 5.50
S/D [ 5.50
¥
[NO Existen prejuicios en los maes-—
tros 1 0.92
Maestros con poco profesionalis-
mo 9 8.25
Falta de estimulos en los parti-
cipantes 1 0.92
Falta de capacitacibn en particip. 14 12.84
Falta de inter&s en los particip. i8 16.52
Falta de preparacibn en alumnos 1 0.92
Es inadecuada 23 21.10
Es elitista 7 6.42
Alejada de la de otros paises 1 0.92
Se devalta constantemente 12 11.02
No vinculada a probls. rcales 2 1.83
No atiende integridad del hombre 1 0.92
En ella intervienen intereses del
Estado 6 5.50
109 100.0
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Cuadro'No. 10.

Opini6bn de los trabajadores sociales sobre la educacidn.

- £ )

Su transmisién es deficiente 56 48.69
Aparentemente es bucna 2 1.74
Deficiente por la actuacidn de
los alumnos 6 5.22
Mejora paulatinamente por la es-
pecializacidn profesional 6 5,22
Responde a la realidad del pais 1 0.87
Base Jel desdarrollo ae un pals 2 1.74
Obligacidn social 1 0.87
Obtuveo influencia negativa de los
medios masivos de comunicacidn <Y 5.22
Base integral decl hombre 2 €.96
Producto de la aceidn de diferentes
elementos sobre el individuo 15 15.65
Identificable en todas las activi-
vidades del hombre & 5,22
Productora de la diferenciacifn
social L 0.87
Transmisora de conocimientos ¢
ideologia 1 0.87
5/D 1 0.87

115 100.0
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Cuadro No. 11.

Cudl es el papel del trabajador social dentxo de la educacibn?.

£ $

Realizar cualquier actividad, aunque

no coicida con sus funciones 1 0.87
Crear soluciones a problemas 21 1g.26
Orientar para corregir errores soccia-—

les 8 6.96
Conocer los problemas 1 0.87
Orientar sobre problemas existences 19 16.52
Crear ambicnte Optimo de aprendizaje 22 19.13

Despertar el deso de superacibn vy origi
nar el ascenso social

o
w
.

N
™~

Coadyuvar a la solucibn de problemas 1 0.87
Motivar ¢l cambio de los individuos por

medio de la promoci6én y la organizaciln g 6.96
Procurar la relacibn escucla-comunidad 28 24.34.

115 100.0
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Cuadro No. 12.

Papel de la Universidad en la formacidn de profesores

£ )]

Considera que no puede opinar 6 5.22
Procura profesionistas gque se suman
al campo magisterial 2 1.74
Sus profesionistas no siempre hacen un
trabajo adecuado como profesores 39 33.91
Crea educadores gue solo transmiten
conocimientos, sin pedagogia G 5.22
Sus profesionistas no siombre vartici-
ran en el magisterion 21 18. 26
Produce mejores profescores 24 20.87
Procura la formaci®6bn integral de
profesionistas 8 6.95
Procura la creacidn de cultura univer-—
sal 1 0.87
No funciona adecuadamente por promover
la politizacidn 6 5.22
/D 2 1.74

115 100.00

En los cuadros 8 y 9 es notorio que el 83.48% de los entrevista
dos consideran gue el enfoque de la educacibn es inadecuado, --
atribuyendo los motives al hecho de gue falta profesionalismo a
los maestros (un 9.17%), preparacibn a los alumnes (el .92%) o-

estimulos, capacitacibn e inter&s en ambos iun 16.52%). El to--



110

tal es un 26.61% que frente al 14.67% gue corresponde a aqué- -
llos que identifican elitismo, poca vinculacif6n con la realidad,
parcializacibn de las capacidades de los alumnos y la presencia
de intereses del Estado en su interior, representa un bajo por-
centaje de trabajadores sociales conscientes de la capacidad -~
que tiene la educacibn de ajustar a los individuos a una reali-
dad en la cual se les debe mantener alejados de la realidad y -
de la capacidad de analizar y transformar &sta.

No es entonces gratuito que en el cuadro 11 se encuentren traba
jadores sociales gque consideran que su funcibn dentro de la edu
cacibn sea orientar para corregir errores sociales, despertar -
el deseo de superaciidn Y con c¢llo procurar el ascenso social de
los alumnos (un total del 11.82% de los entrevistados) © que ha
va quien se crea una especie de mesfas que soluciona problemas-
(el 18.26%), o gue basta con conocer &stos (0.87%) o se crea ca
paz de orientar sobre tedos ellos (16.52%) o crea gue su funcién
es crear el ambiente 6ptimo para el aprendizaje cuando sus acti
vidades, como se analizar& posteriormente, se reducen al ambito
escolar, sin tomar en cuenta los aspectos social, familiar y -
econémico de los alumnos.

Se tiene asi que s6lo el 32.17% de los entrevistados tienen més
o menos claras las funciones del Trabajo Social escolar. Puede-
resumirse que todos &stos consideran que el trabajador social -
coadyuva a la solucidn de problemas y al cambio de los indivi--
duos, sin sentirse con ello un mesias, sino un colaborador den-

tro de un equipo gue, junto con la comunidad de escolares y sus
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familias, pretenden, a través de la promocién, la organizacibn-
y el an&lisis un cambio enriquecedor en la realidad de los esco
lares (70).

Este bajo porcentaje pi&rece conservarse al observar en el cua--
dro 10 gque el 60.87% de los trabajadores sociales tienen una --
percepcibn reducida de la educacidn: ya que la caracterizan co-
mo tan solo deficiente o m&s o menos acertada. Esto equivale a
gque rno observan en todas las actividades del hombre elementos -
educativos, como aguél 5.22% que si identifica educacibn en to-
das las actividades del hombre.

Dentro de Este mismo cuadro existe un grupo que ve a la educa--
cibn desde parimetros idealistas; dicen gue la educacidn es una
obligacibn social, es la base del desarrollo de un pais o es el
reflejo de la realidad del pais. Pardmetros que son precisamen-
te aquéllos gue el Estado Hegembnico considera que deben ser --
transmitidos, de tal forma que se presente al Estado como un be
nefactor o a la cducacibn como el medio para procurar el ascen-—
sSo social. Lejos estdn &stos trabajadores sociales de conside--
rar a la educacidn como un instrumento que procura diferencia-—-
cibn social (un 0.87%); y por lo tanto ser&dmn incapaces de analji
zar el Aparato Ideol&gico Escolar y en cambio procurar&n la - -
transmisitn de todos los elementos consolidadores del Estado ﬁg

gembnico, tal y como &ste desea que sean transmitidos. Sin pro-

(70) En el 32.17% se ha inclufdo a aquéllos trabajadores socia-
les que consideran que su funcibn es procurar la relacién-
escuela—-comunidad, gue representan un 24.34%.



112

curar el andlisis, porque ya se ha mencionado que &ste solo es-
procurado por el 6.96% de los trabajadores sociales.

Retomando el hecho de gue la educacidn es el producto de dife-—-
rentes elementos integrados en la sociedad, cabe comentar que -
resulta importante que el trabajador social est& consciente de
esta situacibdn con el objeto de gue al interrelacionarse con =-
los alumnos procure también hacerlo con el resto del personal -
de la escuela, con la familia de los alumnos y con el resto de-
la sociedad, con el objeto de procurar que por el andlisis de -
la realidad sea posible el cambio de las funciones gue la escue
la desempefia a nivel social como respuesta a los requerimientos
del Aparato IdeolSgico Escolar. La poblacién que se ha investi-
gado estd en su mayoria incapacitada para desempehar la labor -
antes mencionada, en la medida en que solo un 15.65% en el cua-
dro 10 identifican a la educacidn como el resultado de diferen-
tes elementos de la sociedad, y solo el 24.34%, en el cuadro 11.
identifican que su papel sea procurar la relacidn escuela-comu-
nidad.

Por otra parte, el papel de la Universidad en la formacidn de -—
profesores parece estar excesivamente devaluado entre los traba
jadores sociales. En el cuadro 12 puede observarse que un total
equivalente al 44.35% de los trabajadores sociales consideran —
gque los profesionistas salidos de las Universidades no actfan -
satisfactoriamente como profesores, por carecer de conocimien—-—

tos sobre Pedagogfia o por contar con elementos politizantes. --—

Sea &sto que la politizacibn es vista por los trabajadores so--
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ciales, y qui€én sabe si también por el resto del personal de la
escuela, como un elemento amenazador, a la vez que la Universi
dad es vista como integral y creadora de especialistas en una -
cierta rama del conocimiento.

Esto obliga a pensar que los esfuerzos del Estado HegemOnico -—
por transmitir, a través del Aparato IdeolSgico Escolar, que el
otrogar a los individuos elementos gue permitan el andlisis po-
litico es inconveniente, asi como por transmitir que la Univer-—
sidad forma especialistas incapacitados para la accibn social -
no han sido efimeros. En el caso de los trabajadores soclales-—
inmersos en el campo educativo, €stos conocimientes han tenido-—
eco.

Solo 2n pocos cacscs les trabajadcres scciales perciben gue la —
Universidad procura la creacibn de una cultura universal (0.B87%)
hecho que frente a agqu€llos que consideran gue los profesionis—
tas salidos de ella son mejores profesores al sumarse al campo-
escolar (el 20.87%), quien sabe si sea del todo positivo. Cabe-
recordar gue el concebir a la cultrua como un elemento univer-—
sal puede afectar a los educandos en la medida en gue se espera
que todos tengan las mismas caracteristicas, percepciones, al-—
ternativas y medios; afectando asi la posibilidad de crear pro-
cesos educativos acordes con la realidad.

Los elementos analizados hasta aquil caracterizan, tambié&n, la -
accidn profesional del trabajador social dentro del campo educa
tivo. Cabe, en €éste momento, indicar la trascendencia de &stos-

en la consolidacibtn del Estado Hegembnico.
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El proceso de consolidacibn de la Hegemonfa se v& nuevamente ga
rantizado por la accibén del trabajador social, en la medida en-—
que se comprueba que &ste profesional transmite fielmente la --—
Ideologfa propia del Estado, asi como sus simbolos. Prueba de —
ello la proporciona el hecho de que el trabajador social concep
tualiza a la educaci®n con aguéllos adjetivos transmitidos por-—
el AJe y sus instituciones: "base del desarrcollo de un pafs",~—
"obligacibn social", "base integral del hombre", etc.

A lo anterior, puede agregarse que, en el caso de los trabajado
res sociales encuestados, el Estado ha logrado confundirlos; --
asi, frente a su caricter dual (coercidn-consentimiento) no lo-—
gran lLldentificar los mecanismos de ideologizacidn utilizados. -
Incluso no identifican intereses del Estado al interior de la -
escuela, la piensan solo como un satisfactor de una necesidad -
sccial.

Asf también, puede comprobarse gue las caracteristicas de la --
educacidn formadora dcl trabajador social son retomadas por &s-—
te; de esta forma, si fué educado dentro del concepto de la edu
cacidn como productora de ascenso social, que convierte a los -
conocimientos en una mercancfa mis, integrardi éste conceptc a -
su paradigma, que posteriormente transmitird a los educandos cQ
mo parte de un conocimiento cientifico, técnico o cultural.

La Educacibn Social, como proceso colateral a la escolarizacidn,
tambié&n se vé& afectada. La percepci®bn limitada gue los trabaja-
dores sociales tienen respecto del proceso de educacibn, en la-

medida en gue s6lo la perciben como transmisién de conocimien--
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tos cientificos v técnicos, sin concatenarla con los valores, -

creencias y la cultura en general, origina que &sta no sea vis-—
ta como la alternativa transformadora de la realidad.

4.2.3.- La problemitica sociopolitica y econbmica del pais.

En éste punto, ¢l anflisis partird de los cuadros 13, 14 y 15,-
en los cuales pucde observarse un elemento mencionado antes, la
capacidad o disposicibn de los trabajadores sociales para invo-
lucrarse en asuntos que requieren de un andlisis de la realidad
v de la toma de una opcibn politica.

Cuadro No. 13.

Qué piensa de la problemdtica econfmico social del patis?.

£ 3
Se agrava cada dfa 17 14.78
Perjudica a las familias de los alum-
nos 19 16.51
Solucionable si cada quien procura su-
perarse 1 0.87
Producto de la apatia al trabajo 8 6.96
Producto de la desorganizaciédn del Es-
tado 34 29.57
Relacionada con la ignorancia politica
del pueblo 7 6.09
Agrava la diferenciacibn social 6 5.22
Producto de una crisis estructural -8 6.96
s/D 15 13.04
115 100.0
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Cuadro No. 14.

Participa dentro de algtin sindicato, partido politico u organi-

zacibn?.

£ %

S1 5 4.35

NO 119 Q565
115 100.0

Cuadro No. 15.
En cuilz.

£

P. S. U. M, 1
ORGANIZACION VECINAL 2
S/D 2

5

El hecho de encontrarse en el cuadro No.

13 que un 13.04% de -

los trabajadores sociales no contestaron a la pregunta sobre la

problemdtica econdmica social del pais porqgue, seygln dijeron —-

oralmente, no se sintieron capaces de contestar, demuestra que-

una poblacibn no informada suficientemente, o apdtica, sobre la

realidad social tiene a su cargo la funcidn de ser puente entre
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la sociedad y los escolares. El Estado Hegem®&nico tiene enton--
ces un agente importante dentro del Aparato Ideolb6gico escolar,
gque evitard la toma de consciencia planteada por la Educaci®bn -
Social con el objeto de disminuir la influencia de los elemen--
tos del aparato de estado mencionado sobre los individuos.

En similar situacidn estin el resto de los entrevistados, con -~
excepcidbn del 6.96% que identifica en la problem&tica econfbmica
social del pais una crisis estructural; debido sobre todo a que
sus percepciones son parcializadas, o del todo errbneas ya que-
adjudican el problema al hecho de que la sociedad es apdtica al
trabajo o al deseo de superarsec.

Este Gltimo grupo, gque suma el 7.83% de los entrevistados es --
susceptible de un an8lisis mds si se parte de preguntar: Como -
un trabajador social gue considera a la sociedad que atiende --

crgani-

e}

apftica al trabajo y a la superaci®n, puede promover 1
zacibn y el andlisis? Obviamente nunca lo har8n, posiblemente -
consideran que la sociedad es incapaz de analizar su realidad,-
de organizarse: después de todo por eso esti el pals como esté,
dirdn, porque nadie trabaja lo suficiente. Aunque la respuesta-
correcta sea: porque el Estado Hegemdnico ha creado intelectua-
les gue se colocan por encima de la sociedad y que, evitando la
toma de consciencia por parte del resto de la sociedad, funcio-
nan de acuerdo con las necesidades de la Hegemonfia.

Por otra parte, resulta imposible exigir a éste intelectual, --
que se localiza tan por encima del resto de la sociedad, tanto-

qgue los considera notablemente inferiores, que lleve a cabo el-
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comentado "suicidio de clase" gque la Educacién Social requiere-
para conducir a la transformaci®dn social.

Sobre la parﬁicipacién politica del profesional, se ha comnenta-
do sobre la poca disposicibn que, segfln reflejan los cuadros es
tadisticos, tienen los trabajadores sociales inmersos en el cam
po educativo para participar en el andlisis de los problemas so
ciales, asi como sobre el temor a participar polfticamente en -
la sociedad; &ste heche afirma al analizar los cuadros 14 y 15.
Se observa que el 95.65% de los trabajadores sociales declaran-
no participar con algGn partido politicp,sindicato u organiza--
cibn, hecho gue demuestra que con &ste agente de la educacidbn -
la hegemonia ha logrado gue exista la ignorancia politica que-
es necesario transmitir a los educandos para su reproduccidn.
Cabe comentar gue aungue el 1008 de los entrevistados declara--
ron pertenecer a un sindicato, la pertenencia no quiere decir -
participacibn. Sobre todo cuando se trata de sindicatos gue por
la Institucionalizaci6n que han sufrido pierden el cardcter de
elementos de lucha de la clase oprimida. S&6lo un 4.35% declard-
tener participacibn, se observa en el cuadro 15 que s8lo una -=-
persona participa en un partido politico, dos personas no dije-
ron el tipo de participacibn que tienen y dos mis declararon --—
pertenecer a organizaciones vecinales.

Todos €stos elementos inciden en la conformacifén de un "grupo -
de intelectuales" gque, inmersos en el campo educativo Yy con una
nula participacidn politica, sindical o social son incapaces de

llevar a cabo una praxis politica con los educandos y sus fami-
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liares; de tal forma que al promover, por temor © por carecer -

de informacidn suficiente, el analfabetismo politico, hacen po-

sible que la escuela se reproduzca como tal, reproduciéndose el
Aparato Ideolbgico escolar y por lo tanto los elementos confor-
madores y consolidadores de la Hegemonia del Estado.

4.2.4.- El trabajador social como agente transmisor de Ideolo--

gia.

Las fuentes que proporciocnan datos sobre las actividades desem-
pefiadas por los trabajadores sociales y que llevan por objeto -

la transmisibdn de Ideologia son dos. Se analizardn en primer --—

planc los datoc proporcionados por los trabajaderes sociales, -
cuadre No. 16, y posteriormente los proporcionados por los alum

nos, para realizar la contrastacidn entre ambas informaciones.
Cabe comentar que es sobre todo en &sta parte del andlisis don-

de se ha considerado, m&s que en otra parte, a &ste intelectual

como un agente de la Educacién social; de ahi gue los Gltimos -
cuadros detallen informacibn respecto de la relacidn de este --
profesional con los educandos y el resto de la sociedad: condi-

cibn necesaria para tal proceso educativo.
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Cuadro No. 16.

Actividades desempefiadas por el trabajador social dentro de la-

escuela secundaria.

£ k3

Elaboracifn de grdficas de asistencia y aprove-
chamiento 81 70.43
Elaboracifn del ¢uadro de¢ honor 2 1.73
Entrega de calificaciones 2 1.73
Elaboracibn de reportes, citatorios y justifi-
cantes 69 60.0
Atencibn de casos que causan suspension 12 10.43
Visitas domiciliarias a casus probleind a1 70,43
Seleccibn de asesores de grupo 1 0.86
Cuidar gue haya orden 10 8,69
Otorgar pases de salida a los alumnos 6 5.21
Pasar lista para checar la asistencia 16 13.91
Proporcionar informacifn a padres 1 0.86
[Elaboraciébn de expedientes para detectar casos
problema 4 3.47
Revisibn del uniforme 12 10.43

omisidbn de revisibn del corte de pclo 6 5.21
Elaboraci6n de la ficha social 24 20.86
Realizacibn de estudios socioeconbmicos para

otorgar becas de estudio ‘60 52.17
Otorgamiento de becas de estudio 70 60.86
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Continuacifn Cuadro No. 16.

) - ) £ ®
Aplicacibn de técnicas de trabajo soclial de

grupos. 1 0.86
Canalizacién de casos a otras instituciones 50 43.47
Visitas a la ciudad con los alumnos 7 6.08
Participacibn en la organizacidn de la ceremo-—

nia 2 1.73
Organizacibn de cveht05<Z:1:;;:;£;—; doporti~

vos 5 4.34
Elaboraciftn del peribdico mural 3 2.60
Recepcidbn del alumnado e 11 9.56
Atencidn de padres de faﬁilia 59 51.30
Atencibén de grupos sin maestro 3 2.60
Asesor en cducacibn - 1 0.88
Juntas con jefes de grupo 3 0.86
Orientacifén sexual 21.23 ]
z:;entacién social a 33.91
Orientacibn bibliogrifica 7 6.08
Seleccidn de jefes de grupo x 0.86
Seguimiento de egresados 14 12.17
Seleccidn de alumnos para el taller 5 4.34
ggpmocién en escuelas primarias 8 6,95
Realizacibn del directorio de alumnos 6 5.21 |
5&939}6i‘§?_5q535 problema 62 53.91
Organizacidn de campanas 30 26.08




Continuacidn Cuadro No. 16.

e

| £ 3
i
Asistir a juntas t 25 _2) .73
1
Organizacidbn del examen de admisibn ___l_ 3 e 2.60 .
ApOyo en trfmites de inscripcifHn . i 0.86
Elaboracibn de circulares - b 0-86
Curso de inducci&n — e 0,86
Apoyo en todas las actvividades de la escuela, l
como una obligaciéfn con la Direccidn { 1 0.8671‘
o . B i A e &
APOYS cl porsonal docente I - 15.65
Organizaciédn del boticuin 18 15.65_1
Atencibn de accidentes _5 5.21
Realizacidbn del taller de investigacion ¥§____..,.-_,~__}§:_OLJ
Formacién de la cooperativa t 1 0.86__%
1
Formacibn de la mesa directiva | 1 0.86
Visitas a instituciones 20 | 17.39
T
Ingestigacidtn del desempeno de los MAeStros : 6 ! 5.21
Trabajo con el Departamento de Orientacifn Vo- {
cacional Escolar y ¢l Servicio Médico : 6 R 5.2£_»_‘
Otras 2 . 1.73 !
——— —t }
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17

Actividades que realiza el trabajador social dentro de la escue

la secundaria, el punto de vista de los alumnos.

£ %

Control de asistencia 179 89.5
Control de aprovechamiento 125 62.5
Control del comportamiento 194 97.0
Entrega de calificaciones 3 1.5
Elaboracitn de justificantes, citatorios y

reportes 146 73.0
Visitas domiciiiaxrias 13 6.5
Cuidar gue haya orden 74 37.0
Dar informacibn a padres 67 33.5
Pasar lista 154 77.0
Revisibn del uniforme 86 43.0
Cemisidbn de revisidbn del corte de pelo 4 47.0
Elaboracidbn de la ficha social 187 93.5
Tramites para otorgar becas de estudio 11 5.5
Participacibtn en la organizacién de la ce-

remonia 17 8.5
Elaboracibn del periddico mural 25 12.5
Atencidn a padres de familia 56 28.0
Atencibn a grupos sin maestro 94 47.0
Orientacidn sexual 86 43.0
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Continuacibn Cuadro No. 17.
£ %

Organizacibn de campanas 77 38.5

Organizacidn del botiguin 59 29.5

Atencidn de accidentces 37 18.5
Otorgar medicamentos a los alumnos con pro-

blemas de salud 187 93.5

47 23.5

Formacibn de la cooperativa
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El andlisis siguiente parte de los anteriores, de la presencia,
dentro del proceso escolar, de un intelectual participe de la -
Ideologia del Estado y a la vez capacitado y dispuesto a reali-—
zar la transmisifn de la ldeologia y lus simbolos que recpresen-
tan al Estado HegemSnico. Asi también, es un intelectual con in
capacidades para llevar a cabo la Educacidn Social.

El cuadro nGmero 16 proporxciona un listado de las actividades -
que los trabajadores sociales declararon dedempefiar dentro de -
las escuelas secundarias; puede hacerse una caracterizacién de
8stas y se encuentra gue todas entran dentro de las categorias-—
marcadas en capitulos anteriores como ¢lementos consolidadores-—
del Aparato Ideolbgico: elementos mercantilistas, de autoridad,
de individualizacidn, la necesidad de contar con recursos econg
micos suficientes para escolarizarse, la universalidad del cono
cimiento, el alejamiento de la realidad, el verbalismo, la je--—
rarquizacidbn y el moralismo; este hecho hace posible identifi--—
car, tras la solo lectura de actividades, que el trabajador so-
cial realiza m&s actividades consolidadoras de la hegemonia es-—
tablecida en nuestro pails que actividades propias de la educa--
cidn social; por lo cual resulta interesante hacer anotaciones-
respecto de algunas de las respuestas obtenidas.

Resulta interesante observar que el 70.43% de los entrevistados
conciben a la educacibn escolarizada como un instrumento vendi
ble, al gque no se llega por convencimiento propio sino por inte
rés en el reconocimiento social, situwacibén por la gque se hace -

necesaria la elaboracibn de gr&ficas de aprovechamiento y asis-
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tencia gue pongan eﬁ evidencia la perfecta adaptacién de los in
dividuos a una sociedad gue premia a los mejor adaptados. Los
trabajadores sociales parecen estar asf{ de acuerdo con el hecho-
de gue la educaciSn sea una mercancia que, siendo la mejor, pue
de venderse facilmente; es decir, que se produce un grupo de in
dividuos conscientes de haber ingresado a la escuela para obte-
ner el reconocimiento y la aceptacifn social. Pareciera ser en-—
tonces que la poblacibn que contestd en el cuadro 11 que la fun
cibn del trabajador social en la educacidn es procurar el ascen
so social de los individuos aumenta notablemente; sea porque es
te fin estd un tanto oculto o porgque los conceptos del trabaja-
dor social han sido aprendidos automiticamente, sin aprehenderse
para establecer actividades dentro del programa de trabajo so-—-—
cial.

Otros datos de inter&s son el 60.0% y el 70.43% obtenidos como-
frecuencia de las actividades ‘elaboracibn de reportes, citato-
rios y justificantes' y 'wvisitas domiciliarias a casos proble~-
ma'; mismas que hablan de la autoridad, y con ella la coercifn,
como elementos represivos dentro de la escuela. Resulta enton--
ces que aquéllos alumnos menos adaptados, que no responden a la
motivacién de una grafica de asistencia y aprovechamiento, gque-
crean problemas por no mantenerse sentados o callados cuando el
profesor lo ordena, son sujetos de atencibn especial por parte-
del trabajador social, porque ocupard parte de su tiempo en ela
borar un citatorio para sus padres o enviando un reporte de la=-

conducta del alumno a los mismos, © incluso les hara una visita
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en su domicilio. En todas eétas actividades el trabajador so- -
cial no procurard ser mediador entre las situaciones presenta--
das en el hogar y en la escuela, sino gue su actitud serd acusa
tiva. Prueba de ello es gue a lo largo de la investigacibn de -
campo se observbd en muchas escuelas secundarias gue los alumnos
eran llevados frente®al trabajador social como parte de un cas-
tigo, tras el cual existe informacién detallada dirigida a los-
padres y por lo tanto la actitud de temor pd} parte del alumno-
por ser castigado. En tales circunstancias, y tomando en consi-
deracibdbn a los trabajadores sociales que contestaron en el cua-
dro 11 gque el papel del trabajador social en la educacibn es --
procurar la relacibn escuela-comunidad, puede daducirse que si-
se establece tal relacibn, pero con una actitud coercitiva que-
hace de la escuela un Aparato Ideolbgico que utiliza la autori-
dad como elemento procurador de la adaptacibn y la alienaci®bn -
de los individuos.

La elaboracibn de la ficha social de los alumnos es tambi&n una
actividad desarrollada por los trabajadores sociales con una --—
frecuencia mayor a la media estadistica (71); sin embargo, a lo
largo de las entrevistés realizadas, ningGn trabajador social -
comentd utilizar &stos datos. Pareciera ser que la aplicaci®n -
de la ficha social es s61o un requerximiento del programa de Tra
bajo Social que no es utilizado ampliamente, 10 que hace pensar

que estos programas no son adecuados, a pesar de que, como se -

(71) En &ste cuadro nfmero 16, la media estadistica corresponde
a 17.07%.
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ha comentado, en su mayorfa son elaborados con intervencidn del
trabajador social; ya que consideran actividades gue ni procu--
ran el real conocimiento de la poblacifn atendida por la escue-
la, y parecen llevar pro objeto el justificar una estancia den-
tro del plantel, un puesto burocrdtico.

Los tramites para otorgar becas de estudio a los alumnos son ac
tividades desempefiadas por mds del 50.0% de los trabajadores so
ciales entrevistados, hecho que procura, principalmente, tres -
cosas: 1) presentar al Estado Hegem&nico como un benefactor, me
diador entre las clases sociales existentes; en la medida en --
que la Secretarfia de Educacidn Pliblica otorga las becas de es-
tudic a los alumnes; 2) 2l considerar el trabkajador social gque-
los estudios en la escuela secundaria no pueden realizarse sin-
suficientes recursos econdmicos, transmite a los alumnos la ne-
cesidad de poner un precio al conocimiento y 3) procurar con el
otorgamiento de becas la ampliacitn de la diferenciacibn social,
en la medida en que las becas se otorgan a los alumnos con me--
jor aprovechamiento escolar, y atendiendo al hecho de que éstos
alumnos suelen ser aqué&llos gue tienen mas posibilidades de es--
tar dentro de los marcos de la cultura universal, resulta enton
ces que con una beca se beneficia m&s a quien ya tiene una posi
cidn cbmoda en la sociedad (72).

Estos tres son requerimientos sociales hechos a la escuela con-

(72) El lector puede remitirse al texto de los Alumnos de Bare-
biana, donde se explica ampliamente €ste hecho, ejemplifi-
cando sobre 'Gustavito'. Alumnos de Barbiana. Carta a una-
Profesora.
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el objeto de reproducir al Estado Hegembnico, al mismo gue le -
resulta conveniente no presentarse como elemento aparte y por -
encima del resto de la sociedad y para el que también es conve-
niente la reproduccibn de las clases sociales.

Procurando la Universalidad del conocimiento y de las caracte--
risticas socioeconfmicas de los individuos, los trabajadores so
ciales de las escuelas secundarias realizan actividades como --
las visitas a la Ciudad con los alumnos y 1la canalizaci6én de &s
tos a otras Instituciones. El 43.47% de los entrevistados decla
raron desempenar ésta actividad; tomando en cuenta que &stas --
orientaciones son siempre a Instituciones de Educacifén Especial
(73), resulta entonces que el trabajador social decide sobre --
los métodos adecuados para procurar la adaptacibn id6nea de los
individuos: como decir, este alumno con limitaciones o proble--
mas de conducta no podrx& adaptarse a la sociedad con un sistema
escolar como €ste, serd mejor eliminarlo y enviarlo a un siste-
ma adecuado. Procura tambi&n que esta decisifn sea tomada a la-
ligera, sobre todo si se considera que, de acuerdo con el andli
sis hecho antes, s8lo el 5.50% de los trabajadores sociales —---

coordinan sus actividades con departamentos como el ge Orienta-—

cidn Vocacional Escolar, lo gque supone gque dichas orientaciones

(73) Se llama Educacibn Especial a la proporcionada a grupos de
individuos con limitaciones fisicas o mentales o problemas
de conducta; una parte del Sistema Escolar Nacional estd -
orientado a la atencibn de &stos menores, o adultos, su --
funcibn es procurarles los medios para obtener educacidbn -
y capacitaci®dn para el trabajo en su caso.
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no se hacen en base a una coordinaciftn interdisciplinaria en =--—
donde intervienen trabajadores sociales y psicBlogos (el perso-—
nal de los departamentos de Trabajo Social y Orientacibn Voca~-
cional Escolar en las escuclas secundarias).

Esta actividad no solo incide en la falta de interdisciplinarie
dad del trabajo desempenado por el profesional en cuestibn, si-
no que tambi&n provoca que los alumnos tomen como prxopia la i--
dea de la igualdad de condiciones y cultura como necesarias pa-
ra desempeiiarse satisfactoriamente dentro de la sociedad, lo --
que explica el inconcebible tratamiento igual en la escuela pa-
ra alumnos de las ares rurales, urbanas y semiurbanas del pais.
Las actiwvidades gque procuran el verbalismo del trabajador so~- -
cial son tambi&n importantes dentro de &sta lista; actividades-
como el exponer temas de orientacibn sexual y social a alumnos-
y padres de familia, procuran integrarlos a un sistema en el -—-
que no existe el di&logo, sino la obligatoriedad a escuchar y -
aceptar ideas sin discusifn. Este hecho facilita la transmisi®n
de ideas moralistas, en la medida en gque se ensefia a un alumno-
a escuchar, ser8 factible la posibilidad de moralizarlo, de que
tras la atencibn de casos problema por el trabajador social den
tro de la escuela, actividad a la que se dedica el 53.91% de —-
los entrevistados, sean aprehendidas todas las ideas que tratan
sobre el 'deber ser'. Uniendo as{ verbalismo y moralismo de la-
educacitbn a la coercidn.

Una actividad, desempefiada por el 15.65% de los entrevistados,-

gque es causa de interés especial, es la organizaci®cn del boti--
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quin escolar. Anteriormente se coment6 que &sta actividad no -
termina con la organizacidn, faculta al trabajador social para-
diagnosticar enfermedades y prescribir medicamentos; hecho que
marca nuevamente la carencia de un trabajo interdisciplinario -
dentro de la escuela secundaria, asi como la necesidad del tra-
bajador social por justificar su estancia dentro de un sistema-
en el que frecuentemente es considerade un obst&culo para que -
la escuela funcione como productora de diferenciacién social. -
Los trabaijiadores sociales comentaren, a lo largo de. las entrc--
vistas realizadas, gue al procurar a los alumnos facilitar su -~
proceso; razdn por la gue tienen que hacerse cargo de activida-
des que, afin sin corresponderles, hacen notoria, o incluso nece
saria, su pregsencia dentro de la escuela secundaria.

En &sta parte, cabe entonces analizar, contrastando, los comen-
tarios de los alumnos respecto de las actividades de los traba-
jadores sociales dentro de las escuelas secundarias; para tal -
efecto se ha elaborado el cuadro estadistico nGmerc 17, en el -
cual es notorio el hecho de que el nfimero de actividades regis-
tradas es reducido, respecto del cuadro anterior. Puede &sto ex
plicarse por el hecho de gue no todas las actividades llevadas-
a cabo por los trabajadores sociales son conocidas por el resto
de la poblacibn escolar; ya que es un irabajo un tanto discreto,
o acaso confidencial, gue debe tener tales caracteristicas por-
cuestiones incluso éticas.

Otra explicacidn radica en el hecho de gque, centrando el traba-

jador social la mayorfa de sus actividades en la atencibn de --
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los alumnos con problemas de adaptacibn al sistema escolar, no-—

todos los alumnos estln cnterados del total de las actividades-
del trabajador social; o bien gue no desempefien tantas activida

des como las manifestaciones para la elaboracién del cuadro nG-

mero 16.

De todas formas resulta notorio el hecho de que una poblacibn -
mayor que la media estadistica correspondiente a este cuadro --
(87.83), declare gue los trabajadores sociales controlan la a--
sistencia, el aprovechamiento y el comportamiento; asi como ela

boran justificantes, reportes y citarorios. Nuevamente aparecen

los elementos mercantilistas y de uso de la autoridad y la coer

cidn dentro de la escuela. Incluso parece ser que con éstas ac-

tividades se identifica al trabajador social; ya2 gue todos los-
entrevistados anotaron estas respuestas en los primeros planos,

hecho gque refleja la funcibén gque actualmente tiene este profe--
sional en la educacifn: ser un elemento propiciador de la coer-

cibn.

Es evidente, también, en las respuestas proporcionadas por los-—

alumnos que el trabajador social desempefa actividades que pro-

curan el verbalismo dentro de la escuela: el medio por el cual,

frente a los padres o frente a los alumnos de un grupo gue no--

tiene maestro, el trabajador social transmite la ideologia que,

segln s¢ ha expuesto, tiene respecto de la Educacibn, la proble
matica econdmico social del pafs, la participacibén polftica, =--
etc.

Respecto de &ste cuadro, es posible concluir gue las activida--
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el cuadro anterior. Sea esto que tanto desde el propio concepto,
como desde la perspectiva de los alumnos, el trabajador social-
inmerso en el capo educativo pripicia el establecimiento de ele
mentos consolidadores del Estado Hegembnico en el Sistewna Esco-
lar.

Hasta aqui, las caracteristicas de la pr&ctica profesional del-

trabajador social gque hacen la escuela un elemente del Ale que-

procura la consolidacibn del Estado Hegemlnico. Cabe, sin embar

go, ampliar el anidlisis al resto de la sociedad participe de la
influencia de la escucla: la familia de los educandos.
Los cuadros siguientes contienen la informacibn que

ré

se analiza-

Cuadro No. 18.
Al trabajador social de su escuela tiene contacto con los pa- -

dres de familiaz.

£ %

SI 177 88.5
NO 23 11.5
200 100.0 -




Con que frecuencia?.

Cuadro No. 19.

£ %
Cada mes 71 40.11
Cada tres meses 32 16.08
Depende del comporta-
miento del alumno 74 41.81
177 100.0

Conoce los asuntos gué &l trabajador

dres de familia?.

Cuadro No.

134

20.

social trata con los pa- -

. £ %
SI 159 89.83
NO 18 10.17

177 100.0




Cuadro No.

135

21.

Asuntos tratados por el trabajador social con los padres de fa-

milia

U PO - ——
- £ i 3
Relativos al comportamiento del ag£§5;“~hmm*Igg::;{wzgigs——
Relativos a la asistencia del alumno 105 ‘ 22,01 ]
Relativos al aprovechamiento del alumno-qﬂ—_~94 19.71
Problemas familiares del alumno 32 6.71
Probls. de relacion con compancros 26 5.45
Problemas relatives a 1a salud | 19 3.99
, Carencia de rqurscsquonémiccs ~“-i:::j 15 3 ‘i:kﬂ.;
477 E 100.00 :
Cuadro No. 22.

El trabajador social procura el didlogo

con los alumnas?.

£ ! s
SI 77 38.5
NO 39 19.5 7]
A _VECES 84 42.0
200 100.0




Cuadro No.
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23.

Grado de autoridad del trabajador social dentro de la escuela -

secundaria.
£ 3
Complaciente 138 69.0
Estricto 45 22.5
Amistoso 17 8.5
200 100.0

Cuadro No.

Como procura gue los alumnos perciban a la escuela?.

24.

£ ]
Procura conocimientos vendibles como
una mercancia mis del sistema 123 61.5
Los concocimicntos gue transmiten tie-
nen utilidad cotidiana 74 37.0
Tns conocimientos que transmiten pro-
ducen satisfaccibn personal 3 1.5
200 100.0




‘Cuadro No.

. 137

25.

Propone la universalidad y la cultura sin atender a caracteris-

ticas especiales?.

) £ 8
sI 117 58.5
NO 83 41.5
200 100.0

Cuadro No.

26.

Procura el trabajador social la atenci®fn de problemas en grupo?.

£ %
SI 81 40.5
NO 119 59.5
200 100.0
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Las caracteristicas del contacto del trabajador social con la -
comunidad de alumnos de las escuelas secundarias y sus familias,
dentro de los marcos de referencia analizados y expuestos mis -
arriba es un lugar comin dentro de la escuela secundaria, como-
lo muestra el cuadrc nGmero 18, que marca tal accibn con una ma
yor frecuencia. Sin embargo, es posible observar, en los cua- -
dros posteriores, que &ste contacto se lleva a cabo sobre todo-
en aquéllos momentos en gue el comportamiento del alumno no es-
el adecuado, respecto de las normas que deben cumplirse dentro-
de la escuela, 10 gue explica el hecho de que los alumnos decla
ren gue los trabajadores sociales tienen contacto con sus pa- -
dres sobre todo para tratar asuntos relativos a su comporta- -
miento, a la asistencia y al aprovechamiento. Aparece nuevamen—
te la imagen del trabajador social .custodio del 'deber ser' so-
cial (74).

Es importante observar dos datos més en éste cuadro nGmero 21.-
La carencia de recursos econfmicos es una actividad del trabaja
dos social declarada por pocos de los alumnos entrevistados, lo’
que se explica por lo apuntado antes: la tramitacibén de becas, -
motivo por el cual el trabajador social trata asuntos relativos
a la carencia de recursos econdbmicos, es una actividad que cu--
bre a una minima parte de los alumnos, porgue son pocas las be-
cas a otorgar y por lo tanto pocos los sujetos de &sta activi--
dad. Asi mismo, es notorioc el hecho de que s6lo un 3.99% de los

alumnos entrevistados declaran que el trabajador social trata -

(74) Vvid Supra. Cuadro estadistico nGmero 21.
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asuntos relativos a la salud con los padres de familia, lo que-
refleja una falta de inter&s por &stos problemas, mismos que --
son susceptibles de utilizarse como medios eficientes de rela-—-
cibdn con la sociedad; lo que equivale a que el trabajador so- -~
cial, al olvidar su papel de propiciaijor de la relacién escuela
~comunidad, procura que la escuela sea wvista como no interrela-
cionada e independiente de la comunidad, evitando con ello que-
los conocimientos adquiridos en la escuela por los alumnos ten-—
gan aplicacidn préctica en la realidad circundante de la es- -
cuela.

Los cuadros 22 a 26 procuran realizar observaciones sobre ele--
mentos gque, como se ha eXpuesto anteriormente, se han integrado
a la escuela con el objeto de que ésta sea parte eficiente del-
Aparato Tdeoldgico escolar. Se obsexva asf que un 42.0% de los-
alumnos entrevistados declaran gue el trabajador social procura
el diflogo con ellos solo en ocasiones; la escuela antidialdgi-
ca explica el hecho de que solo un 8.5% de los entrevistados de
claren gue el trabajador social tiemne una actitud amistosa, - -
frente a un 22.5% que declaran que el trabajador social es es--
tricteo. El establecimiento del didlogo dentxo de la escuela tie
ne su contrapartida en el exceso de autoridad coercitiva.
También es importante anotar, respecto del cuadro nfimero 24 gue
el trabajador social procura que la escuela sea vista como un -
elemento que procura que los individuos se integren a ella con
el objeto de obtener una mejor posicién social, prueba de ello-

es que el 61.5% de los alumnos declararon gue el trabajador so-



cial procura gue la escuela sea vista dentro de los que se ha -
llamado la comercializaci6n de los conocimientos y que solo el-
1.5% declaren que se transmite que el conocimicnto debe ser vis
to como un satisfactor personal. La utilizacibén de los conoci--
mientos en forma cotidiana tampoco tiene tanta importancia como
su comercializacidn.

Por otra parte, es también importante hacer notar que el traba-
jador social parece suponer gue los alumnos de la escuela secun
daria y sus familias, se encuentran en un igual cultural; o que
debe de procurarse €&ste. E1 cuadro aGmero 25 indica que un - -
58.8% de los alumnos entrevistados comentaron gue el trabajador
social quiere ver a todos como iguales, que no atiende a carac-
terfsticas individuales. Esto explica, tambi&n, el hecho de que
el trabajador social se vea frecuentemente rcalizando activida-
des que procuran corregir al alumno. desadaptado, sea para gue -
aproveche todos los conocimientos gue se le transmiten o bien -
para que acuda diaria y puntualmente a la escuela. Sin atender-
el origen de &sta desadaptacién, sblo aplica el correctivo, ela
borando los respectivos reportes y poniéndolos en conocimiento
de las familias.

Finalmente, es preciso anotar que a lo largo de este proceso, =
el trabajador social se olvida que trata con un grupo de indivi
duos con similares edades, cuando menos, con lo cual evita tra-
tar las diferentes situaciones presentadas en la escuela desde-
la perspectiva grupal. Prueba de ello es que solo el 40.5% de -

los entrevistados dieron &sta respuesta en el cuadro nGmero 26.
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Esta situacibfn es la gue obliga a ver cada cado, de los llama -
dos por los trabajadores sociales "casos problema®, en forma in
dividual, en lugar de atender las necesidades y problemas de los
alumnos en forma grupal y, de esa forma, con ellos, plantear al
ternativas de solucibn.

Cabe comentar que es posible gue los cuadros gque son parte de -
este capitule proporcionen informacidn suficiente para realizar
un an&lisis mis completo sobre las actividades de los trabajado
res sociales dentro de las escuelas secundarias; sin embargo, -
para los fines del presente las anotacicnes hechas son suficien
tes. La informacibn ha procurado la realizacibén de un andlisis-
que a continuacidn se enriquece con algunas aclaraciones mds.
Hasta aquif, el papel del trabajadeor social como intelectual que,
como producto del propio proceso de formacifin, consolida al Es-
tado Hegemdnico a través de la transmisifn de la Ideologfa y --
los simbolos promovidos por el Ale, se presenta mds claro.

De esta forma, al afirmarse el hecho de que el trabajador so- -
cial concibe en forma parcializada a la escuela y al resto de -
los hechos sociales, se comprueba la efectividad del proceso de
ideoclogizacibén por el cual ha pasado este profesional, lo que -
es garantia de su transmisibn, dado que el trabajador social no
concibe al estado desde su perspectiva dual, esta transmisidn,-
a su vez, corresponderi a la reguerida por el Aparato Ideol&gi-
co escolar para cumplir con su funcifn consolidadora de la Hege
monia.

Asi también, se observa gque el antidialogismo conservado dentro
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de la relacibn trabajador social (educador social) alumno es --
obstdculo para la realizacibdn del an8lisis critico planteado -~
por la Educacién Social. Resulta, entonces, que el trabajador -
social procura que los andlisis sobre la realidad se elaboren -
de la misma forma en gue se lleva a cabo la transmisibén de cono
cimientos: en forma unilineal. Forma de transmisifn gque repre--

senta a los procesos de ideologfzacibn requeridos por el Estado

la explicacidn de la realidad y el control de

o

para, a partir d
las formas de pensamiento de los individuos, consolidarse como-
Hegemonia.

En contrapartida, y comec punto final, se presenta en las activi
dades realizadas por el trabajador social en las escuelas secun
darias la falta de tratamiento de los hechos sociales en forma-
grupal, lo gue puede concebirse como una negacidn de la colecti
vidad, y con ello afirmacién del individualismo.

La primera es premisa necesaria para lograr el conocimiento y -~
la transformacién de la realidad, elemento propuesto para lle—-
var a cabo un proceso de Educacibén Social. El1 segundo represen-
ta un logro del proceso escolar sobre el trabajador social, lo-
gro que es transmitido a los escolares, garantizando con ello--
la obstaculizacidn de la participacifn consciente de los indivi
duocs en la lucha de clases que se lleva a cabo en las Hegemo- -
nias.

A su vez, la negacibdn de la colectividad como sujeto de la ac--
cibn profesional del trabajador social, incapacita a &ste para-

atender los valores y necesidades de desarrollo de la colectivi
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dad; los alumnos de las escuelas secundarias y.sus . familias.

Los elementos obtenidos a partir del an&lisis de la informacidn
recogida durante la Investigaciédn de campo permiten llegar a —-
conclusiones que comprueban las hip&Stesis planteadas al inicio-
de &ste trabajo. Cabe anotar estas conclusiones y plantear una

propuesta de accibn para el trabajador social inmerso en el cam

po educativo. Este es el objetivo perseguido en el siguiente ca

pitulo.



5.- ¢ EL TRABAJADOR SOCIAL: PROPICIADOR DE LA

CONSOLIDACION DE UN ESTADO HEGEMONICO ?



Tomando en consideracibn la importancia que los Aparatos Ideold
gicos del Estado y, en especial, el Aparato ideolbgico escolar
tienen en el establecimiento y consolidacibn del Estadoc Hegemb-
nico, resulta importante destacar el papel de sus agentes en &s
te proceso; razdbn por la cual se han hecho anotacicnes tedricas
y basadas en la realidad que permiten establecer caracteristicas
sobre el trabajador social,uno de los agentes de la educacidn,-—
Y Su actuacidn dentrc del Estado Hegem&nico!

Incialmente, cabe establecer conclusiones sobre la actuacibén —-
del trabajador social dentro del campo educativo; mismas que -~
sequidament: se anotan con el objeto de dar respuesta a las hipb=-
tesis planteadas para esta investigacifn y a la pregunta plan--—
teada como titulo del presente capitulo.

— El trabajador social inmerso en el campo educative realiza -
mids actividades propiciadoras del establecimiento y consolida--
cibn del Estado Hegembnico que actividades propiciadoras de 1la
educacidn social; &sta caracteristica, junto con la de tener -~
una formacibén profesional o semi profesional, lo ubican en el =
planc de un intelectual 2l servicio del Estado Hegembénico.

— Los elementos que ha?en del trabajador social un intelectual-
instrumento del Estado HegemSnico no funcionan independientemen
te, funcionan simultéinea € interrelacionadanente con el objeto
de optimizar su aprendizaje a lo largo del proceso educativo.

~ La educacibn es vista por los trabajadores sociales como un -
proceso de ensenanza de conocinientos de uso tebrico o cintifi-

co, no como un proceso de ensefianza-aprendizaje en el cual se -
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transmiten conocimientos tebricos, cientificos, culturales, va-
lores, ideas y representaciones que al aplicarse a la realidad-
hacen posible el cambio conductual de los individuos dentro de
la sociedad. Tampocc conrciken qgue este hecho origina gue la edu
cacibdn sea un instrumento del Estado que a través de la ideolo-
gia se establece y consolida como Hegemonia en los planos econd
mico, social y politico.

~ Por la autoridad, el trabajador social procura el estableci--—
miento en la escuela de los procesos antidialbgicos, mismos gque
evitan que los agentes de la educacibn participen en el an8li--
8is de la realidad, afectanto asi el cardcter de la relacibn --

que, tebdricamente, debe haber entre la escuela y la comunidad y

(]

gue debe ser procurada por ¢l trabajador social.

- La apatia qgque el trabajador social inmerso en el campo educa-—
tivo tiene para integrarse en la solucifin de los problemas que
aguejan a la comunidad a la que asiste, tienen origen en la pro
pia consciencia del papel desempenado dentro del sistema esco-—
lar, es decir, que como el trabajador social no ha identificado
su funcibn en la educacidn, es incapaz de proceder a la toma de
conciencia junto con lé poblacidn beneficiada por el sistema.

- Por otra parte, el trabajador social no puede ubicar su lugar
dentro del sistema debido a gque ha aprendido del propio Estado-
todas las ideas y representaciones gque obligan su ignoranpia PO
litica, misma gue transmite a los educandos como agente del Apa
rato IdeolSgico escolar.

- Es posible ubicar al trabajador social no s&lo dentro de los-
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marcos de la ignorancia politica, como una caracterfistica que

le impide aobservar que todas las actividades del hombre son po-

liticas y por lo tanto tener una participacifn de &ste tipo; si

no tamhién dentro de la ignorancia social, como una caracteris-

tica que procura a este intelectual al servicio del Estado Hege

m&nico, no concebir a la sociedad como un ente multifacetado, -

interrelacionado e interdependiente gue se encuentra en conti--

nuo cambio, por lo cual es errdneo adjudicarle caracteristicas-—

que pueden ser inciertas o nieguen sudial&ctica.
~ Los trabajadores sociales no identifican en la educacién la e

xistencia del elitismo, la parcializacibn de las capacidades de

los alumnos, la desvinculacidn de los conocimientos obtenidos -

en la escuela y la realidad, ni la presencia de interxeses de --

clase y del Estado al interior de la escuela debido, sobre to--

do, a que su funcibn dentro de la escuela no es suficientemente

clara.
- La poeca claridad en las funciones del Trabkajo Scocial dentro -

del sistema escolar origina la indeterminacifn de objetivos y

dentro de los programas de trabajo y desvinculaci6n de -

metas
Estos con las necesidades reales de la aroblacidn atendida.
~ Los programas de trabajo social deben ser elaborados en base-

a las reales necesidades de la sociedad, guardando permeabili~--

dad, para absorber las eventualidades que la realidad presente,
e interdisciplinariedad, para promover la cooperacifn entre los
diferentes agentes del proceso educativo y de esa forma propor-

cionar una atencibn integral a los educandos con el objeto de -~
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que E&stos perciban su realidad desde el plano totalitario.

- Los programas de trabajo, también deben representar un reto -

para el trabajador social y deben proponer la organizacidn y ~--
cientificidad del trabajo con el objeto no s8lo de ampliar los-

conocimientos sobre la realidad, sino de procurar la interven--—

cidén con los individuos sobre ella con el objeto de transformar

la y hacer de esa transformacifén un instrumento para el proceso

escolar.

- Dado que las actividades del trabajador social inmerso en el-
campo educativo estdn, casi en su totalidad, dedicadas a la a--
tencibn de los educandos con problemas de adaptacién, el traba-
jador social siente la necesidad de justificar su estancia den-

tro del sistema tomando para si funciones que deberian corres--
ponder a otros agentes: médicos, psicblogos, administrativos, -
secretariales, etc.

— La escuela no constituye un elemento de nuestra sociedad gque-
deba ser sustituido con el objeto de interrumpir la ideologiza-
cibn, es un elemento que debe ser redefinido en sus actividades
funciones y estructura con el objeto de que, con ayuda de la e-
ducacibn social, procu?e a los individuos un verdadero conoci--
miento y andlisis de la realidad circundante, de tal forma gue -
la accibn de sus agentes sobre ella se lleve a cabo procurando-
reales cambios que se reflejen en la estructura de la sociedad.
- La Educacifn Social constituye el medio a través del cual el-
trabajador social, participandc con los escolares y el resto de

la sociedad circundante a la escuela, puede obstaculizar los ~-



procesos de Ideologizacibdn promovidos pox el Aparato Ideolégico

escolar con el objeto de consolidar una Hegemonia de Estado, =--

Sin embargo, este profesional, lejos de promoverla, la obstacu-

liza, haciendo participes de la educacibn a los elementos consg

lidadores del Estado que conforman al Aparato Ideolégico esco--
lar.

- Los elementos y simbolos del Aparato Ideolfgico escolar que con

solidan al Estado Hegembnico con transmitidos, dentro del proce

so escolar, por el trabajador social en forma oral. Estos ele~-—
mentos son: el mercantilismo, la autoridad, la individualiza- -
cibébn, la inaplicabilidad de los conocimientos a la realidad, 1la
necesidad de tener recursos econdmicos para escolarizarse, la -
universalidad del conocimiento y la cuitura, el alejamiento de-
la realidad, el verbalismo. la jerarquizacidn y el moralismo.-

Los simbolos son todos aguellos que el trabajador social apren-

de de las instituciones gque conforman al Aparato Ideolbgico es-

colar a leo largo del propio proceso de educacibdn, en este senti
do, pueden considerarse las concepciones que el trabajador so--
cial tiene respectode la educaciOn, que se han mencionado ya.

Estas observaciones haéen posible volver a las hipbtesis plan—--

teadas, para darles respuesta. Las hipbtesis son:

- El trabajador social, como parte de los estratos sociales, me
dios, educados dentro de los &mbitos preestablecidos por el -
Estado, favorecerd la consolidacién el Estado Hegemdnico.

- El trabajador social, inmerso en el campo educativo, propicia

la consolidacién de un Estado Hegemdnico a través de la trans
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misidn que de la Ideologfa dominante hace en forma oral, asi-

como de sus simbolos.
Resulta entonces que el trabajador social si es propiciador de-—
la consolidaci®n del Estado Hegembnico; desempena esta funcibn-
como efecto del propio proceso educativo, mismo que produce gque
este intelectual transmita la Ideologia propia del Estado a --
través de incorporar al procesc de ensefanza-aprendizaje los --—
simbolos proplos del Aparato Ideolégico escolar, asi como los -
siguientes elementos: el mercantilismo, la autoridad, la indivi
dualizacibn, la inaplicabilidad de los conocimientos a la reali
dad, la necesidad de tener recursos econbmicos para escolarizar
se, la universalidad del conocimiento y la cultura, el aleja- -
miento de la realidad, el verbalismo, la jerarguizacidn y el mo

ralismo.
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5.1.~ PROPUESTA DE ACCION

De acuerdo con los antecedentes, resulta necesario establecer u
na propuesta de acci®n para el Licenciado en Trabajo Social, --
con el objeto de que este profesional lleve a cabo sus activida
des dentro del campo educativo sin optimizar el establecimiento
de un Estado Hegembnico.

La propuesta de accibn se ha traducido en un proyecto de traba-
jo, mismo que se expone seguidamente.

OBJETIVO GENERAL. El Trabajador Social, junto con el resto de -
los agentes del proceso escolar, procurard gque la escuela secun
daris sca un centrc sonsible a los problemas de la comunidad es
colar y a los problemas circundantes a ella.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

- Investigar la problemdtica que afecta a la poblacifn escolar-
estableciendo sistemas de comunicacifn permanente entre la es--
cuela y la comunidad.

~ A través de la Educacibn Social, promover, con la comunidad -
de la escuela secundaria y la poblacibdn circundante a ella, el-
conocimiento y an&lisis de los elementos que intervienen y de--
terminan la relacibén entre la escuela y la realidaa circundante
a ella.

- A través del trabajo interdisciplinario, planear y ejecutar -
acciones en las cuales participen las comunidades escolar y cir
cundante a la escuela secundaria para alecanzar soluciones a pro

blemas que afecten a las partes.
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FUNCIONES.
- Establecer comunicacibn con los alumnos de la escuela secunda
ria y sus familias.

- Planear, participar y coordinar la investigaci®n.

- Supervisar la evaluacibn del proceso de investigacibn que se-
llevard a cabo.

- Organizar grupos.

- Supervisar el cardcter de los conocimientds.

- Coordinar las actividades de los Departamentos de Trabajo So-
cial, Orientacibn Vocacional Escolar, Médico y Prefectura de 1la
escuela secundaria.

- Establecer comunicacibn con instituciones propias de la comu-
nidad.

- Participar en la planeacidn y ejecucifn de acciones tendien--
tes a la solucibn de la problemitica sentida por las poblacio--—
nes sujeto de atencidn.

- Supervisar las acciones tendientes a la solucidn de los pro--
blemas objeto de atencibn.

- Supervisar la evaluacibn del proceso de solucibn de problemas
PROCEDIMIENTOS . '

~ Sin atender a caracteristicas de adaptacidn de los escolares,
establecer comunicacidn con ellos y sus familiares a través de-—
la promocibn de la dialogicidad y el uso de las diferentes téc-—
nicas de grupo existentes para el fin.

— A través de las diferentes té&cnicas grupales que promueven la

participacibn colectiva en tareas especificas y la integracibn-
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de los grupos, planear y promover la participacibn de los esco-
lares en el proceso de investigaci6n de los principales proble-
mas sentidos por ellos y la poblacifn circundante a la escuela;
asi como promover su participacifn en la organizacibtn de la in-
formacidn gue surja de la investigaci®6n.

- A través del establecimiento del Taller, como base de informa
cibdbn y creacibn del didlogo, coordinar y supervisar el proceso-
de investigacibn.

- Atendiendo al proceso de formaci6n de los grupos y a las téc-
nicas de organizacidn del trabajo, promover la creacidén de gru-
pos en los cuales se conozcan y analicen los problemas gue afec
tan a las dos poblaciones sujetos de la accibn, desde los mar--
cos de la Educacidn Social y la dialogicidad.

- A través de la ponderacidén de la importancia de la dialogici-
dad, supervisar que el conocimiento y anfilisis de los problemas,
procesos gque se llevar@n a cabo en los grupos, se realicen den-~
tro de los marcos gue niedan el establecimiento de un individuo,
grupo o forma de pensamiento como determinantes del actuar so--—
cial del individuo © grupo.

- Promover y ponderar la participacibn interdisciplinaria entre
los miembros de los Departamentos de Trabajo Social, Orienta- -
cifn Vocacional Escolar, Mé&dico y Prefectura a través de la rea
lizacidén de reuniones de informacibn al respecto y coordinar --
que las actividades se lleven de ésta forma, a través de la rea
lizacibn de Talleres.

- Visitar las diferentes instituciones gue coadyuven, dentro de



153

La comunidad circundante a la escuela, a la solucién de la pro-—

blemdtica de las poblaciones escolar y circundante a la escuela
secundaria y establecer coordinacifin con sus miembros a fin de-

promover la participacién interdisciplinaria sobre los proble--

mas objeto de atenci®n.

- Atendiendo a la necesidad de solucionar la problemidtica obje-
to de atencifn a través de la interdisciplinariedad, participar
en la planeacidn de acciones gue coadyuven & su solucidn, aten-

diendo a su concordancia con los planteamientos de la Educacién
Social que preocuran la obstaculizaci®n de los mecanismos propi-
ciadores de la actuacifn de la escuela como sistema de la ideo-
logia.

__ Supervisar que las acciones gue procuren solucibn a los pro--

blemas, sean acordes con los planteamientos de la Educacidn So-

cial y la negacidn del uso de la escuela como medio para esta--—

blecer una Hegemonfa.

- Promover y supervisar la evaluacidn de los resultados obteni-

dos, experiencias personas y actitudes aprendidas a lo largo de

las acciones llevadas a cabo, ponderando la importancia que en-—

el proceso tuvo la facultad individual Yy colectiva de negax los
mecanismos usados tradicionalmente por la escuela y la partici-
pacién de la Educacidén Social coma alternativa.

ACTIVIDADES

- Establecimiento de lugares y horarios fijos que faciliten el-

contacto del trabajador social con los alumnos de la escuela se

cundaria y sus familias.



~ Establecimiento del d4illoge con los alumnos de la escuela se-

cundaria y sus familias, tanto en forma individual como grupal.

- Promocidn de la dialogicidad como elemento facilitador de la=-

comunicacidn.

- Aplicacidbn de las diferentes técnicas due promueven la comu-
nicacibn entre los miembros de un grupo, la participacibn colec
tiva en tareas especificas y la integracidn.

- Deteccibn y registro de los principales problemas sentidos --
por los escolares.

- Planeacibn de la investigacibn.

-~ Promocibn de la participacifn de los alumnos en la investiga-
cifn de los problemas sentidos. -

- Registro de alumnos que deseen participar en la investigaciotn.
~ Participacifn en la investigaci®n.

~ Qrganizacibn y coordinacibn de la investigacibn.

- Organizacibn de reuniones perifdicas en las que, a manera de-
Taller, se solucionen problemas relativos al proceso de investi
gacidn y se procure la organizacibn de la informaci6n.

- Recoleccibn de informacibn.

- Organizacibn final de la informacibn.

- Realizaci6n de reuniones de evaluacifn del proceso de investi
gacibn.

- Promoci®n, entre los participantes, en la investigacidn de --
grupos de conocimiento y andlisis de los problemas.

~ Promoci®n de grupos de conocimiento y andlisis entre las po--

blaciones no participante en la investigacifn y poblaciédn cir--



cundante a la escuela secundaria.

- Registro de participantes.
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- Deteccidn de intereses en los participantes.

- Creacibn de grupos.

~ Jerargquizacibn de la informaci®n de la investigacifn de tal -

forma que responda a los intereses de los grupos.

- Promocidn de la transmisidn de

por la investigacibn en forma dialbgica.

los conocimientos procurados -

- Promocibfn de los marcos de referencia que niegan los elemen~-—

tos del Aparato Ideolbgico escolar que consolidan al Estado He-

gem&nico para que sean base del an&lisis a realizar y de la Edu

cacibn Social como alternativa educativa que llevada a cabo co-

lateralmente a la escolarizacibn

sis requerido.

facilita el proceso de andli--

- Promocién del an&lisis de los conocimientos desde los paradig

mas de los individuos gque forman
- Promocidn de la realizacidn de
con la realidad circundante a la

- Informaciftn al personal de los

los grupos.
los andlisis desde su relacibn
escuela secundaria.

Departamentos de Orientacibn -

Vocacional Escolar, Méaico y Prefectura de la escuela sobre los

beneficios de la acci®n interdisciplinaria dentro de la misma.

~ Promocidn del trabajo interdisciplinario entre el personal de

los diferentes departamentos de la escuela secundaria.

- Formacién de un grupo interdisciplinario.

- Realizacifn de reuniones de an8lisis con el grupo interdisci-

plinario sobre los principales problemas de las poblaciones es-
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colar y circundante a la escuela secundaria.

~ Definicibn de los campos de accibdn de cada diferente profesio
nista participante en el grupc interdisciplinario.

- Realizacib6n de reuniones con las poblaciones afectadas para -
hacer participes a los miembros del grupo interdisciplinario de
los an8lisis elaborados por los grupos de conocimiento v andli-

sis.

- Planeacibn y programacifn de actividades gque, incluyendo a --

las poblaciones afectadas, tiendan a la solucién de problemas.

- Creacibn de un Taller en el cual se coordinen las actividades
ejecutadas por el grupo interdisciplinario.

- Visitar las diferentes instituciones que son parte de la comu
nidad circundante a la escuela secundaria.

- Investigacidbn de las actividades desempefiadas por cada insti-
tucibn.

— Establecimiento del contacto y la coordinacifn con los miem—-—
bros de las instituciones a f£in de darles a conocer lo planeado
por el grupo interdisciplinarioc para solucionar la problemdtica
de las poblaciones sujeto de atencidbn.

— Coordinacibn c¢on instituciones, grupo interdisciplinario y po
blaciones afectadas para ejecutar lo planeado.

- Supervisibn de las acciones tomadas y su concordancia con los
planteamientos de la Educacibdn Social y la dialogicidad.

Promocifn de la evaluacidfdn de los resultados obtenidos a lo -

largo del proceso.

~ Organizacidn de reuniones de evaluacibn.
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-~ Supervisi&tn de la evaluacibén a fin de que se lleve a cabo un-
anilisis respecto de la importancia de la Educacién Social, la-
dialogicidad y la negaci6n de los mecanismos tradicionalmente -
usados por la escuela para el procesc llevado a cabo, asf como-
evaluar las actitudes aprendidas por los participantes en el --
proceso ¥ tienen la facultad de negar los aprendizajes ideolOgi
coas promovidos por el Estado Hegemfnico con el objeto de conso
lidarse a travé&s del Aparato Ideolf6gico escdlar y su sistema de
escuelas.

LIMITES.

En cuanto a espacio, esta alternativa de accifbn se llevard a ca
bo dentro de la escuela secundaria y su zona geografica préxima
circundante. En cuanto a tiempo, deberd llevarse a cabo durante
un plazo no mayor a un ano escolar; dado que las caracterfisti--
cas de las necesidades detectadas e investigadas variardn a me-—
dida cue se avangaen €l proceso.

RECURSO0S HUMANOS.

- El trabajador social de la escuela secundaria.

- Los alumnos de la escuela secundaria.

— La familia de los alumnos de la escuela secundaria.

- La poblacién circundante a la escuela secundaria.

- Los miembros de los departamentos Médico, Orientacibn Vocacio
nal Escolar y Prefectura de la escuela secundaria.

- Los miembros de las instituciones que son parte de la comuni-

dad circundante a la escuela secundaria.
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RECURSOS MATERIALES.

- Muebles: escritorios, papeleria, miquinas de escribir.
-~ Inmuebles: dos leocales, uno dentro de la escuela secundaria, -
desde donde el trabajador social pucda organizar sus activida-—-
des; y otro en el que se puedan situar todos los grupos Yy acti-
vidades que emanen del proyecto de trabajo.

EVALUACION,

La evaluacidn del proceso tendrd dos niveles de realizacidén. La
primera, partird de la realizacibdn de las tareas especificadas:

la realizacibédn de la investigacibn, el logro del conocimiento y

an8lisis de la realidad por parte de las poblaciones afectadas-—
¥ la realizacibn de actividades tendientes al cambic de la rea-
lidad investigada, conocida y analizada. La segunda, partird de
evaluar con los participantes en el proyecto la importancia de-
la participacibn en cada una de las etapas realizadas, de hacer
los sentir gue son importantes agentes de transformacitn de la-
realidad, asi como importantes agentes de la Educacidn Social y

los procesos dialbgicos.
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- La identificaci®n, biGsqueda de alternativas y resolucibn de -

los problemas presentes al intericr de la sociedad, son tareas-

gue involucran no solo a los profesionales de una disciplina,

sino también a la sociedad en general; por lo que se hace nece-

sario que uno de estos profesionales, el Licenciado en Trabajo-

Social, esté consciente de la necesidad de participar, dentro -

de marcos dialégicos y democrdticos, con la poblacién.

- La participacién del Licenciado en Trabajo Social con la so--
ciedad, requiere que este profesional tenga claro no solo un --

programa de trabajo, sino también sus funciones y actividades;-

de tal forma gque pueda planear, con 12 sociedad, el producto fi

nal que se desea obtener con el logro de objetivos. Para tal ca

so, se sugiere gque el Licenciado en Trabajo Social defina, so--

bre todo, su papel social.

- La lectura de tebricos que analicen, desde diferentes perspec

tivas, la realidad social, procura al Licenciado en Trabajo So-

cial confrontar la teorfa con la realidad y adquirir con ello -

una sintesis propia de la realidad social; misma que sumada a -

una posicifn politica, una elecci6én, procura la definici&n del~

papel del Licenciado en Trabajo Social dentro de la sociedad.

Se sugiere, entonces, que el Licenciado en Trabajo Social no se

aparte ni de la teorfa ni de la pr&ctica: en todo caso, gue con

fronte permanentemente su prictica con las nuevas teorfas.
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-~ La sola confrontacién teoria-prdictica no es suficiente; en --
profesiones como el Trabajo Social, donde la produccifn tebrica
de sus profesionales no es muy vasta, donde debe recurrirse a -
tebricos de otras profesiones e intentar, después, adaptar los-
conocimientos a las necesidades del profesional, la produccifn-
tebrica es el siguiente paso. De esa forma, no solo se aprove--
chan los conocimientos sobre la pr&ctica del Licenciado en Tra-
bajo Social, sino incluso se adapta la teorfa a las necesidades
Yy requerimientos de este profesional tras el contacto con la so
ciedad, adem8s de gue, paulatinamente, el Licenciado en Trabajo
Social se autocapacita para explicar, desde planos tebricos, su

actuacibn social y profesional.
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