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• 
INTRODU::CION 

Al analizar el nuevo plan de estudios de la carrera 

de arquitecto para la unidad Académica de Talleres de 

Letra. destaca como uno de sus aspectos más relevantes 

el deseo de que la formación del alumno se entienda co 

mo una preparación de tipo integral. 

Principalmente en la tercera etapa de la carrera, 

que comprende a los dos Últimos semestres y al Taller 

Evaluativo, se busca que todos los conocimientos y ha­

bilidades que se manejen esten encaminados hacia un fin 

común, que es la realización arquitectónica. 

Esta característica de integración de conocimientos, 

cuyas ventajas y posibilidades son fácilmente compren­

sibles, presenta ya en su aplicación inmediata dificul­

tades muy particulares, dificultades que sólo podrán r~ 

solverse mediante el estudio profundo de los factores 

fundamentales que participan en el proceso. 

Es el fin principal de este trabajo tocar estos as­

pectos y tratar de sentar las bases para su pos.i.ble so 

lución. 

l 



NO se pretende establecer normas rígidas a modo de 

guía para la aplicación de la enseñanza integral. ya que 

las condiciones particulares del proceso de enseñanza -

aprendizaje. como es bien sabido. contiene variables que 

determinan para cada caso o situación específica las ca­

racterísticas fundamentales de los factores que intervi­

enen en la actividad educativa. 

como encargado de la coordinación del Taller Integral 

I. en uno de los Talleres de Letra de la Facultad de Ar­

quitectura, he podido palpar objetivamente tos proble -

mas que se presentan para la implantaciÓn de este curso. 

Es por lo tanto un aspecto interesante de la presente te 

sis, el hecho de que algunas de las proposiciones que en 

ella se hacen ya hayan sido puestas en práctica durante 

cuatro semestres. con los resultados y conclusiones que 

se mencionan en el capítulo correspondiente. 

Es mi deseo el poder llegar a plantear en este traba­

jo un marco metodológico con el interés de que los docen 

tes de esta materia. acepten la idea de que la plane~ 

ción en el proceso educativo lejos de ser nociva y rígi­

da puede por el contrario proporcionar grandes benefici­

os si se le dota de la flexibilidad y adaptabilidad ne­

cesaria, alejandose de la improvisación tradicional ca-
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racterística de los cursos de proyectos. 

Me propongo además, estudiar los programas y apoyos 

teóricos necesarios para instrumentar especificamente el 

curso que motivó la presente tesis1 pero haciendo énfa­

sis en el hecho de que cada situación determinada, impli­

ca necesariamente un proceso de revisión y perfecciona -

miento particular. 

Y por Último, pretendo buscar, para la implnntación 

de la etapa que nos ocupa, un modelo teórico de organi­

zación para los factores que intervienen en ella, esta­

bleciendo una programación adecuada en donde se precise 

la intervención oportuna de las asesorías para cada una 

de las distintas areas que conforman el curso. 
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consideraciones 

al plan 

de estudios 

El actual plan de estudios de La carrera de arquitec­

to contempla los siguientes aspectos generalesa 

comprende este plan cuatro áreas de conocimiento que 

son las de Diseño. Tecnología. Urbanismo y Ciencias so­

ciales y la de Teoría e Historia. (veáse cuadro del Plan 

de estudios en la pág. 11) 

El área de niseño, está integrada por las materias 

de Diseño Arquitectónico, Representación Gráfica y Geo­

metría con un total de 84 créditos obligatorios. 

El área Tecnol6gica con las materias de Edificaci6n. 

Matemáticas, Análisis y Diseño Estructural, Instalacio­

nes, y Administración de Proyectos y Obras se imparte -

con un total de 113 créditos de materias obligatorias. 
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El área de urbanismo y riencias sociales está compre~ 

dida por las materias de urbanismo y contextos de la Ar­

quitectura con 42 créditos de materias obligatorias. 

En el área de Teoría e Historia se imparten las mate­

rias de Teoría del Piseño, Teoría de la Arquitectura y 

~álisis Histórico crítico de la Arquitectura, con 68 

créCitos de materias oblicatorias. 

La~ etapas cñuc~tivas rel nuP.vo plan ae estuCios en -

5entióo vertical 5on las si~uientes: 

La. etapa inicial o "Infor1.1ativa" con duración de dos 

semr.-stres; la etapa intermer~ia o "Formativa" integrada 

por los semestres del tercero al sexto: los semestres -­

séptimo y octavo, se ubican dentro de la tercera etapa, -

etapa que corresponde a la de Taller InteQral y por Últi­

mo el noveno semestre correspondiente al Taller Evaluati­

vo o tesis final. 

En total contempla este Plan 46 materias obligatorias, 

sin embargo en el Taller Integral se encuentran imptíci-­

tas las asesorías correspondientes a diez materias, con -

to que tendríamos un total ae 56 materias obli9atorias -­

durante la carrera sin incluir en estas el Taller EvalUa-

tivo. 

El número total de créditos que deberán ser cubiertos 

por el alumno en materias obligatorias es de 307. 
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En general se han considerado dos créditos por hora -

semana de clase teórica y un crédito por hora-semana de 

clase práctica. 

EXiste también el requerimiento de cubrir 24 créditos 

en materias optativas y 16 créditos del seminario de te -

sis o taller evaluativo. 

L~s cuatro materias optativas se podrán cubrir en un -

paquete de dos materias y dos materias libres, 

MODELOS A.~ALITICOSt 

con objeto de realizar un análisis del programa reci~ 

temente puesto a la práctica seria conveniente esclarecer 

los siguientes puntos1 

l.- Establecer cuáles son las tendencias del nuevo 

plan por medio de una confrontación lógica entre sus dis­

tintas áreas de conocimiento, pues considero que la carre 

ra deberá estar enfocada en forma primordial a satisfacer 

las dcm<'l!ldas de acuerdo con las necesidades del país y 

dentro de su realidad política, económica, social y cul 

tural. 

Asimismo deberá estar orientada en función directa de 

los conocimientos tecnológicos de la época (aspecto tecno­

constructivo) y de acuerdo con la sensibilidad estética de 

la realidad socio-cultural. 
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2.- neterminar las características esencjales de cada 

una de las etapas del proceso educativo con objeto de 

confirmar la hipótesis operativa del mismo dentro de una 

jerarquiz.ación de objetivo~. 

Estas etapas deberán corresponder necesariamente a los 

diferentes niveles de dominio: co9noscitivo, afectivo y -

psicamotor. 

Este planteamiento se ha tratado de hacer por medio 

del siguiente modelo analítico (ver cuadro Analítico I 

pág.12 y gráfica Horas de clase Totales por semana y por 

Area pág. 13). 

En donde las unidades analíticas son las diferentes 

áreas que inteQran al plan de estudios y como aspectos de 

análisis o aspectos comparables los siguientes1 

r.- Horas totales Por semana. En esta columna se han -

determinado, tanto el número Oe horas totales por semana 

que se imparten durante la carrera así como su pareen-taje 

sobre el total y sus correspondientes horas de clase teó­

ricas y prácticas. 

II·- Número de materias por semestre. En este caso se 

expresan los semestres en las que aparecen cuando menos -

una materia del área correspondiente. 

III·- Frecuencia de materias-semestre. Estos datos co-­

rrespbnden al total de materias por semestre en toda la -
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carrera y para cada área. se expresa de la misma manera -

el porcentaje correspondiente sobre el total. 

1v.- créditos. En esta' columna están indicados los crédi 

tos totales requeridos en materias obligatorias para cada 

área y su porcentaje. {ver también la gráfica "Créditos -

Obligatoriosº de la pág. 14) 

En el cuadro Analítico 11 (pág. 15), se expresan tas 

características de cada una de las etapas de la carrera 

en relación con los conocimientos que se imparten y el ti 

po de enseñanza. 

Las unidades analíticas en este caso son las tres eta­

pas que forman el cuerpo medular del ciclo educativo. 

Los aspectos de comparación son las diferentes áreas -

de conocimiento, especificando para cada una de ellas el 

número de horas de clase teóricas. prácticas, los crédi­

tos correspondientes a la etapa y sus porcentajes relati­

vos. 

En la etapa inicial encontramos que el área de niseño 

tiene el mayor número de horas de clase y de créditos -­

obligatorios con un 46 y 36 porciento respectivamente, -

el número de horas totales de clase teóricas y prácticas 

son iguales en este caso. 

sin embargo tanto en la etapa formativa como en la in­

tegral corresponde al área Tecnológica la mayor atención, 
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ya que en la primera el 37% de l1oras de clase corrcspon-­

den a esta área asi como el 40% de los créditos y en la 

etapa integral el 46% de los créditos y de las horas de 

clase están destinados a cubrir los requerimientos técni­

cos en comparación con el 25~ correspondiente at área de 

diseño. (ver oráfica "Horas ele clase por semana y crédi-­

tos en Cada Etapa" pá9. 16) 

~rlemás podemos notar que en la se9unea etapa, al igual 

que en la primera, las horas de clase teóricas y prácti-­

cas son básicamente las mismas, para que al llecar al Ta­

ller Inte9ral el total de horas sean De tipo práctico sin 

existir aparentemente apoyos teóricos. 

INTERPRETl'\CION DE Dll.TOS, 

~e lo anterior ~e pue6e deducir ta siguiente interpre­

tación: 

t.- La etapa inicial establece un deseo de Cespertar -

la creatividad del individuo al asignar prioridades al -­

área de niseño apoyada ésta por el área de Teoría con el 

31% de créclitos. 

2.- En la siguiente etapa o sea la Formativa, se ad--­

vierte la intención de que el alumno adquiera los conoci­

mientos constructivos básicos necesarios para concretar -

en forma material su propuesta ae diseño, sin hacer a un 

lado su formación para obtener la capacidad de llegar a -

9 



soluciones arquitectónicas adecuadas (40% del área Tecno­

lógica y 23% del área de niseño en créditos). 

3.- En la tercera etapa se pretende lograr que el est~ 

diante conjugue de manera simultánea los conocimientos ad 

quiridos anteriormente aplicándolos dentro de un marco to 

talizador para obtener un producto arquitectónico en don­

de podrá, de acuerdo con los datos obtenidos, prevalecer 

el criterio constructivo. ~icho.en otras palabras, predo­

mina la idea de implantar la posibilidad de materializa-­

ción de su diseño o composición arquitectónica. 

4.- Es importante observar también, que éste es un --­

plan eminentemente práctico, ya que el 62% de las horas 

de clase corresponden a talleres y que aparentemente se -

ha buscado un equilibrio entre el área de Diseño y sus -­

apoyos teóricos con el aspecto tecnológico. 

10 
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estructura del 
taller de diseno 
arquitectónico 

• 

'La finalidad principal de esta '""teria, es el capaci­

tar al alumno en las distintas áreas de la arquitectura 

para que paulatinamente y por medio de un proceso estrus 

turado pueda plantear, proyectar y construir todo tipo -

de espacios habitab~es en sus diferentes géneros. 

se deberá desarro11ar el proceso de la enseñanza en -

forma dinámica y con un carácter heurístico que estimule 

la participación y la creatividad en el alumno, procur"!l 

do generar un ambiente de responsable experimentación -­

creativa. 

se estimulará la investigación dando libre acceso a -

las distintas corrientes de opiniónes que aporten conoc.! 

mientes valiosos en las diferentes etapas del proceso ar 

qui tectónico. 
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se deberá propiciar el estudio multidisciplinario con 

la participación de especialistas y profesionistas de -­

otras carreras, durante el proceso de planteo, solución. 

desarrollo y evaluación de los temas estudiados. Este -­

contacto se dará mediante conferencias, seminarios, cur­

~os de apoyo o simplemente participando en parte <le ldS 

clases. 

se estimularán las diferentes formas de trabajo en -­

~~upo, el desarrollo de la autocrítica, asi como las eva 

luaciones públicas con objeto de promover la madurez del 

alumno y la formación del maestro. 

Los temas arquitectónicos que servirán como ejerci~-­

cios durante los cursos deberán pertenecer a un contexto 

real, no abstracto para que se pueda establecer una pro­

gramación coherente en el proceso del diseño. 

En tm ciclo que comprende ocho semestres, se podrán -­

plantear edificios que comprendan prácticamente todos los 

géneros que se pueden presentar dentro del campo de la ªE 

quitectura (habitaciór1. recreación, trabajo, educación, 

transporte. sa1ud. religiosos y conmemorativos). 

ES deseable cuando menos en un ejercicio de cada se--­

mestre, en el planteamiento del taller, se desarrolle si­

multaneamente el mismo género arquitectónico, con lo que­

se obtendrán las siguientes ventajass 
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se podrán efectuar conferencias, seminarios, mesas re-­

dondas. etc. que den apoyo a todo el taller optimizando 

los recursos disponibles. se evitará la repetición const"!!_ 

te de géneros de edificios o temas que se presentan genera.! 

mente durante la carrera. El alumno podrá tener una infor~ 

mación más amplia al poder abordar prácticamente todO!! los 

géneros de edificios, de esta manera planificará y decidi­

rá su propia enseñanza ya que conoee de antemano la progr~ 

mación de los temas del taller a lo largo de toda su carr~ 

ra. 

un planteamiento general de tipos de edificios podrá -­

ser el siguiente1 

semestre 1-83 Educación 

2-83 Habitación 

1-84 Recreación 

2-84 Trabajo 

1-85 Transporte 

2-85 salud 

nurante un semestre·se tomará, por mencionar un ejemplo, 

el género de educación cOn temas que respondan a un cante!_ 

to real y que por lo tanto permitan, un análisis completo 

desde la concepción hasta el desarrollo constructivo del -

objeto arquitectónico. 

Este planteamiento corresponde preferiblemente a los -­

ejercicios destinados a los semestres de tercero a octavo 

19 



ya que las características específicas de Los primeros se­

mestres, obligan a una variedad de ejercicios de tipo in-­

troductorio a esta disciplina y a un desarrollo intensivo 

de las habilidades creativas para 10 que se deberá dispo-­

ner de una mayor Libertad en la P.lección de la estrateaia 

educativa, acorde siempre con las condiciones particulareB 

de Las relaciones alumno-maestro-medio ambiente-procedencia 

recursos y métodos para cada caso. 

En los dos Últimos semestres los temas estarán relacio­

nados a problemas de diseño urbano pero siguiendo el crite 

rio antes mencionado. 

ASPECTOS B~SICOS POR SEMESTRE. 

con objeto de poder tener una idea clara de la necesa~ 

ria gradación y dosificaciÓn de los contenidos de la ense­

ñanza de diseño dentro de la estructura del plan de estu-­

dios asi como su grado de complejidad, se presenta la ma-­

triz "Aspectos Básicos por semestre" (pág.29 ) basada en -

el curso de "Taller Didáctico II" (1). En ella se especif! 

can las características deseables de tos temas para cada -

semestre asi como los niveles taxonómicos que pueden dem~ 

darse como niveles de dominio al final de cada curso. 

Los aspectos básicos sonr fundamentos del diseño, cara~ 

(1) Impartido por el M. en ~q. Antonio Turati villarán. 
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terísticas del sistema arquitect6nico, características del 

espacio arquitectónico, relación con el medio físico, pro­

ceso de diseño, tipo de estructuras, instalaciones, espec! 

ficaciones de acabados y aspectos administrativos. 

Los niveles de dominio propuestos sont conocimiento y -

comprensión, ~plicación. producción y creación. 

En la matriz complementaria (pág. 30) se ha expresado 

el número de ejercicios posibles en relación con su ampli­

tud y alcance. Es necesario hacer notar que aun cuan~o el 

sexto semestre no corresponde a la etapa integral, si se -

ría deseable que se implantaran a partir de ese momento -­

ejercicios con desarrollo corto pero a nivel de desarrollo 

constructivo elemental, a manera de preparación para la ~. 

etapa integral. 

ETAPAS DEL TALLER DE DISEÑO ARQUITECTONICO. 

En cuanto a las etapas correspondientes a esta materia 

y como resultado de la matríz MAspectos sásicos por seme!! 

tre", en donde se han e~presado las características part! 

culares que deben tener cada uno de los cursos. siguiendo 

un criterio didáctico bajo las condicionantes de que la -­

enseñanza debe ser gradual y progresiva en cuanto al nivel 

de complejidad y dominio de los contenidos1 he considerado 

conveniente introducir una modificación, que sin alterar -

las etapas básicas del plan de estudios nos da una secuen-
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cia más acorde con los ~ines qUe debe perseguir cada se-­

mestre. 

La estructura propuesta quedaría corno sigues 

r.- Etapa de introducción al diseño. 

comprende al ler. semestre. 

Es el objetivo de este primer semestre, desarrollar la 

capacidad creativa en el campo de la plástica en general, 

por medio principalmente de ejercicios de taller, propici­

ando además el conocimiento de la relación existente entre 

la ciencia. arte. técnica y los fundamentos de ta acción -

creadora. 

Adquirir destreza y habilidad en el uso de materiales e 

instrumentos dentro del campo de la expresión arq-JitectÓni 

ca. 

rr.- Etapa de diseño arquitectónico básico. 

comprende al 2do. y 3er. semestres. 

Es el objetivo de esta etapa iniciar al alumno en la 

práctica de la composición arquitectónica experimentando 

las posibilidades teóricas, tecnológicas y creativas en el 

campo del diseño, haciendo én~asis en la investigación an­

tropométrica y ergonométrica e introduciendo progresivam~ 

te al alumno en el uso de los elementos que componen el e~ 

pacio arquitectónico, como son los aspectos Euncional, cai~ 
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tructivo y formal. 

III·- Etapa de taller de anteproyectos. 

comprende 4o. So. y 60. semestres. 

Esta etapa esta enfocada en ejercitar al alumno para la 

soluci6n de los problemas en los cuales estén presentes to 

dos los factores constitutivos de la problemática arquite_s 

tÓnica en grados progresivos. 

se exigen soluciones a nivel de estudio preliminnr o a~ 

tcproyecto. se busca af ir~ar la capacidad crítica. crez~i­

va y técnica. 

Los ejercicios deben propiciar• 

El desarrollo de la capacidad para determinar, analizar, 

sintetizar y evaluar las condiciones que generan al diseño 

en un proceso ordenado. 

- QUe el alumno explore la influencia de la relación al me 

dio físico y los marcos circundantes con el producto arqu! 

tectónico, asi como las posibilidades formales y construc­

tivas de los problemas ·para llegar a una soluciÓn personal. 

rv.- Etapa de taller integral. 

comprende al 7o. y So. s"emestres. 

se pretende en esta etapa, orientar al alumno para que 

en un problema determinado y concreto, conjugue los cono­

cimientos adquiridos durante la carrera ,mediante un pro-
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ceso racional. en el que los temas seleccionados estimula­

rán el interés del alumno hacia una responsable contribu-­

ción en la solución de problemas de Índole social. 

se exigen soluciones a nivel de proyecto definitivo y -

completo incluyendo los aspectos de programación y factibi 

lidad económica en donde el producto sea resultado de un -

estudio y análisis comparativos con conclusiones y decisio 

nes propias. 

A continuación se han detallado los fines por semestre 

y algunos ejemplos de ejercicios que pudieran servir como 

temas para cada curso. 

cabe aclarar que en tos semestres 3o. al 80. se han --­

ejemplificado temas o casos correspondientes a un mismo gé 

nero arquitectónico como se sugirió al principio de este -

capítulo para un mismo semestre lectivo. 

Los fines no corresponden exactamente a los indicados -

en el actual plan de estudios ya que como se mencionó tam­

bién anteriormente, son producto de la matriz de "ASpectos 

Básicos por semestre". 

OBJETIVOS Y TEMAS POR SEMESTRE 

primer semestre. 

El alumno operará con ejercicios de lenguaje visual bi­

dimensional y tridimensional en los que analizará concep--
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tos relacionados con la percepción (visión, luz, color, v~ 

riedad, unidad, contraste, forma, espacio, movimiento, pr.2 

porci6n, equilibrio y ritmo) como medio para ejercitar su 

capacidad creadora en el campo de la plástica, mostrando -

cierto dominio de expresión sobre el material que utiliza. 

Ejercicio de contraste. 

Ejercicio de color. 

Ejercicio de claro-obscuro. 

Ejercicio de unidad y variedad (orden-desorden). 

Ejercicio de forma. 

Ejercicio de redes y ritmos en el espacio. 

- Ejercicio de mÓdulo de ensamble (pavimento o adoquín). 

- Ejercicio de composición volumétrica de un conjunto ar--

quitectónico. 

- Ejercicio de mÓdulo espacial. 

Ejercicio de armario modular industrializable. 

segundo semestre. 

El alumno diseñará espacios arquitectónicos Únicos, in­

teriores o exteriores generados por el manejo adecuado de 

la antropometría y ergonometría, limitados por elementos -

constructivos sencillos, representandolos mediante la pro­

yección ortogonal y modelos tridimensionales. 

- oiseño de una cocina para casa habitación de cinco miem­

bros. 
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Diseño de una recámara con baño y vestidor. 

Diseño de una tienda de campaña. 

Diseño de una cubierta para una parada de autobus. 

Diseño de una zona de recreación al aire libre en un PaE 

que. 

Tercer semestre. 

El alumno diseñará sistemas arquitectónicos simples en 

un sólo ni•.•21. con estructuras sencillas, programa ar-:-ii_­

tectónico mínimo, aplicando una metodología del dio.~;;o. 

Biblioteca pública en un jardín. 

EXposición de pinturas a cubierto en un área pública. 

Gasolinería. 

cuarto semestre. 

El alumno diseñará sistemas arquitectónicos de programa 

sencillo aplicando una metodología del diseño y de invest,! 

gación. adecuación de la solución a un medio físico con ri 

gor climático, estructuras medianamente complejas y desa~­

rrollo constructivo en un conjunto sencillo. 

- Jardín de Niños y Guardería en un conjunto de casas para 

obreros de un fábrica (ejercicio combinado). 

Quinto semestre. 

El alumno diseñará sistemas arquitectónicos de programa 
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medianamente complejo, adecuando la solución al medio físi 

co. criterio de instalaciones, estructuras de complejidad 

media en varios niveles aplicando una metodología de dise­

ño y de investigación. 

Telesecundaria. 

Pequeño hotel en un poblado (20 cuartos). 

sexto semestre. 

El alumno diseñará sistemas arquitectónicos con progra­

mas de complejidad media, solución de instalaciones, solu­

ción de estructuras medianamente complejas, incluyendo se­

lección de materiales y especificaciones, criterio estruc­

tural en temas de carácter eminentemente social. 

centro de salud. 

Escuela Técnica Agropecuaria. 

séptimo semestre. 

El alumno diseñará un sistema arquitectónico complejo a 

nivel de proyecto completo incluyendo fundamentación del -

tema, integrando mediante un proceso racional los conoci 

mientas de las distintas áreas, relación al medio físico, 

instalaciones, estructuras complejas, materiales, mobilia­

rio, reglamentación, jardinería y estudio de factibilidad 

económica en un conjunto complejo. 

- Instituto de Investigaciones EcolÓgicas. 
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Octavo semestre. 

El alumno diseñará un sistema arquitectónico de alta 

complejidad a nivel de proyecto completo, incluyendo la 

fundamentación del tema, criterio estructural, desarrollo 

constructivo, instalaciones, detalles de acabados y espec,! 

ficaciones, factibilidad económica, financiamiento, presu­

puestó, programa de obra, memoria descriptiva, integrando 

los conocimientos de las distintas 
, 
areas. 

Centro de Estudios científicos y Tecnológicos. 

Los objetivos de aprendizaje que anteceden, estan basa­

dos en algunos principios expuestos en el curso de "Taller 

Didáctico II", impartido por el M· en Arq. Antonio TUrati 

villarán y publicados en su tesis de maestría. 

Estos objetivos deben complementarse con tos niveles de 

dominio y el énfasis de los factores indicados en la "Ma-­

triz de Aspectos Básicos por semestre", (ver pág. 29) ya -

que como acertadamente prevé el mencionado autor, el grado 

de complejidad de los ~ernas quedaría determinado por el en 

foque que el profesor le de a los aspectos que intervienen 

en la integración arquitectónica del producto. 
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3. características 
de la 

etapa integra 1 

Para poder plantear una estructuración del Taller rnte­

gral, es preciso tener una idea clara de sus implicaciones 

y significado, En general, se puede decir que el Taller I!!, 

tegral envuelve una•serie de ejercicios que reflejan, lo -

más aproximado posible. la forma como se desarrolla un Pr~ 

yecto ya dentro de la práctica profesional hasta el límite 

de su realización material, pero sin perder de vista su ca 

rácter didáctico. 

El alumno aprenderá en esta etapa a desarrollar su pro­

yecto arquitectónico de una manera completa, incluyendo su 

proposición constructiva. Por lo tanto, es de primordial -

importancia, ya que el alumno no ha llegado a este nivel 

en los ejercicios anteriores, que estos tengan un carácter 

metodológico, incluyendo dentro de la secuencia del diseño 
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las implicaciones edificatorias en un proceso integrado de 

simultaneidad y retroalimentaci6n a su hipótesis formal. 

Para lograr esto, se deberá hacer a un lado la mentali­

dad de que se trata, como en el antiguo plan de estudios, 

de un grupo de materias aisladas para dar paso al heciio. -

de que dentro de un solo ejercicio c01over jan las diferen-­

tes áreas o disciplinas que comprenden c.t quehacer del ar­

quitecto con el fin común de la realizaci6n arquitectónica, 

'LO anterior significa que las intervenciones o accco.--­

rías de los profesores de las distintas especialidades, de 

berán realizarse de la manera y en el momento oportunos d! 
guiendo una metodología o proceder ordenado, 

En resumen, como ya se mencionó en e1 capitulo anterior 

se pretende en esta etapa orientar al estudiante para que 

en 1.m problema determinado y concreto, conjugue integral-­

mente los conocimientos adquiridos durante la carrera, me­

diante un proceso racional en el que los temas selecciona­

dos estimularán el interés del alumno hacia una responsa-­

ble contribución en la solución de problemas de índole so­

cial. 

se exigen soluciones a nivel de proyecto definitivo y 

completo, incluyendo los aspectos administrativos y econó­

micos en donde el producto sea resultado de un estudio y -

análisis comparativos con conclusiones y decisiones propias. 
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estructuración 
del séptimo 

semestre 

Todo planteamiento didáctico de un curso debe iniciarse 

con la definición de los objetivos generales concretos y -

sólo después de formular objetivos mesurables, sabremos lo 

que queremos enseñar y podremos determinar si to hemos lo­

grado, ya que son el modelo de comparación que permitirá -

evaluar los resultados educativos alcanzaCos. 

sofÍa Friedman (2) menciona que1 "Los fines del curso -

se deben determinar, preferiblemente, en términos de con-­

ductas con los objetivos terminales deseados"• 

El procedimiento práctico para formularlos es contestar 

a esta pregunta1 ¿oué tiene que hacer el estudiante para 

(2) "sistematización de la Enseñanza"• C:ISE. UNAM. 1979. 
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demostrar que ha aprendido lo que su profesor quiere que 

aprenda? 

t.os objetivos terminales deben ser básicamente los as-­

pectos de mayor complejidad en el comportamiento del alum­

no y de mayor alcance en el contenido. 

Tienen el papel de guía y contexto del contenido del -­

curso y sirven de base para determinar los objetivos inte_!: 

medios o específicos. Dan razón de ser al contenido o con­

tenidos de enseñanza, determinando su congruencia y organ_! 

zación interna. 

Por otro lado los objetivos intermedios o específicos, 

señalan los límites cada vez más precisos a los resultados 

que se pretenden con·la enseñanza-aprendizaje. La varia--­

ción con respecto a los terminales. está en el nivel de e~ 

pecifidad con que tratan el contenido. 

un objetivo adecuadamente especificado debe determinar 

los siguientes aspectosr (3) 

Lo que se ejecutará con el contenido. 

La persona o institución que lo ejecutará. 

Las circunstancias indispensables para ejecutar la con-­

ducta. 

(3) Antonio TUrati Villarán, ,curso citado P• 1 
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• - La calidad o cantidad mínima aceptable de la ejecución -

de la conducta. 

- La clasificación de la conducta que se ejecutará en cuan 

to a su complejidad. 

se dice que un objetivo está bien enunciado cuando otra 

persona que no lo redactó puede hacer la evaluación de un 

grupo de estudiantes. 

se recomienda usar la taxonomía como un c.~:...·_._:.i. .. --':'tra -­

clasificar metas educativas• de acuerdo cor: !..\..·:::. Pi: i1111..- :.!_")ioa 

básicos del aprendizaje (aptitud, motivación, retención, -

transferencia, etc.). Los niveles taxonómicos d~l ~~rr.ndi­

zaje son1 conocimiento, comprensión, aplicación, análisis, 

s:!ntesis,y evaluación. 

OBJETIVOS Y ETAPAS. 

El objetivo general de este curso podrá serr 

El alumno diseñará (síntesis) un sistema arquitectónico 

complejo a nivel de proyecto completo incluyendo fundamen­

tación del tema, análi.sis urbano, criterio estructural, d~ 

sarrollo constructivo, instalaciones, detalles de acabados, 

especificaciones, factibilidad económica, presupuesto, pr~ 

grama de obra y memoria descriptiva¡ integrando los conoc! 

mientas de las distintas areas. 
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'LOS objetivos o fines intermedios están en este caso e.!!. 

trechamente relacionados con las etapas lÓgicas de ejecu-­

cién de un proyecto. 

Por lo tanto en este caso particular conviene estable-­

cer primero las etapas y después fijar tos objetivos inter 

medios con mayor claridad y precisión. 

corno estudio previo a la proposición de estas etapas, -

se presentan los datos de los cuadros de las páginas 44 a 

la 47, en donde aparecen las posibles alternativas que se 

han implementado en algunos Talleres de Letra, para la el.!! 

boración del ejercicio del Taller Integral. Estos datos -­

fueron proporcionados por la sección Académica y corroboro!! 

dos con la investigación realizada (vease "Cédula de rnve.!!. 

tigaciénM págs. 46 y 49). 

En la gráfica "Etapas y Tiempo EstimadoM, podemos apre­

ciar que existe una gran diversidad de criterios en cuanto 

al número de etapas y su denominación. sin embargo, toman­

do en cuenta la frecuencia con la que se presentan se pue­

de llegar a las siguientes conclusiones1 (ver pá?• 44) 

El número de etapas preferible es de cuatro (Talleres G 

y D), aun cuando estas se pudieran dividir en sub-etapas. 

- Los términos más usados para denominar a las etapas pr~ 

cipales sonr para la lera: "InvestigaciÓn y Ubicación Urb.!! 
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na" o simplemente "Investigación", (Talleres A y B)J para 

la 2da. "Anteproyecto", (Talleres B, E, G y H) 1 para la -

3a. "Retroalimentación y Ajustes", (Talleres o y G)J para 

la 4a. etapa "Proyecto Arquitectónico .. , (Talleres B 1 D, E, 

y G) • 

En cuanto al uso del tiempo, encontramos que la 1.a. eta­

pa tiene con más frecuencia una duración de tres semanas 

(Talleres A y G)J a la 2a. se le dedican preferiblemente 

tres semanas (Talleres A, B, E1 G y H)I para la 3a. etapa 

no existe una preferencia marcada ya que los datos no coin 

ciden en ningÚn caso, pero podemos tomar un promedio mate­

mático como guía moderadora, o sea un tiempo promedio de -

cuatro semanasJ en la 4a. etapa adoPtamos para la interpr~ 

tación de las gráficas el mismo criterio que se siguió en 

la Ja. etapa con un resultado de cinco semanas. 

En resumen las etapas y su duración serían las siguien­

tes 1 

la. Etapa Investigación (3 semanas). 

2a. Etapa Anteproyecto ( 3 semanas). 

Ja. Etapa Retroalimentación y Ajustes (4 semanas). 

4a. Etapa Proyecto Arqllitectónico ( 5 semanas) • 

como se podrá observar, las etapas del ejercicio co--­

rresponden a una secuenc_ia lógica de actividade~ para cual 
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quier proyecto, vease et cuadro de la págir.a 50, "Diagra­

ma de la secuencia del Proceso creativo en el Diseño Ar--

quitectónico0 tomado de la Tesis de Maestría de la M· en 

Arq. Aurora García Muñozr en ét se presenta mediante un -

diagrama lineal, una secuencia de diseño que pudiera te-­

ner correspondencia con las etapas propuestas para el de­

sarrollo del ejercicio. De esta manera quedarían compren­

didos dentro de la primera etapa de investigación y anátj._ 

sis los cuadros: Demanda del Edificio. observación de la 

Realidad, Formulación del Programa, Análisis del Programa 

y sintesis creativas; la seounda etapa corresponde al cua - -
dro solución seleccionada, Anteproyecto; la tercera etapa 

tiene su equivalente con el momento de Ampliación y Desa­

rrollo de la solución; y la cuarta etapa correspondería -

al desarrollo constructivo del proyecto. 

sin embargo. es conveniente observar, que aunque estas 

etapas son obligatorias dentro de la secuencia lógica del 

proyecto, La duración de ellas debe poseer cierto grado -

de flexibilidad atendiendo en todos Los casos a las carac 

terísticas particulares del tema seleccionado y especial­

mente a las necesidades didácticas dei curso, además se 

podrán hacer ajustes de acuerdo con las situaciones que 

vayan surgiendo como respuesta a los factores didácticos 

que intervienen en el proceso. 
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Las etapas, objetivos y alcances del Taller Integral I 

quedarían como sigues (algunos aspectos están basados en 

la Tesis de Maestría del M· en Arq. Antonio Turati Villa­

rán) 

Etapa l. ºInvestigación y Análisis" (3 semanas) 

objetivos El alumno identifica el tema de estudio y r~ 

úne la información significativa, materiales y recursos -

por medio de una variedad de fuentes, para conocer y ord~ 

nar las prioridades de las variables de ubicación, funcio 

nales, constructivas, perceptivas y de desarrollo, que -­

fundamentan al tema. observando un método de investiga--­

ción y análisis. 

Alcances El alumno realiza en grupo asesorado por los 

profesores el análisis del programa (estudio detallado de 

las condicionantes de cada uno de los espacios que inte-­

gran al sistema arquitectónico) y fundamentación de viabi 

lidad del tema: identifica actividades y funciones de las 

cuales deriva su programa arquitectónico. 

El alumno conoce y compara su programa con los de sis­

temas análogos ya realizados por medio de asesorías, visi 

tas y referencias bibliográficas de soluciones similares 

y ejemplares. 

El alumno ordena y jerarquiza segÚn su importancia los 
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aspectos que integran al programa arqUitectónico prelimi-

nar y realiza el análisis dimensional de cada espacio. 

El alumno asesorado por el profesor investiga y anali­

za tas relaciones urbanas del poblado, localiza el terre­

no en donde se ubicará el proyecto y conoce los factores 

constructivos condicionados por el medio. 

El alumno realiza un modelo de información que conten­

ga los datos significativos de esta investigación, ordena 

las interrelaciones exi~tentes entre los diferentes espa­

cios arquitectónicas en forma precisa y las expresa me---

diante esquemas gráficos. 

El alumno realiza una interpretaciÓn formal preliminar 

(zonificaciÓn del conjunto) del sistema arquitectónico. 

Etapa 2. 11 Anteproyecto .. (3 semanas) 

objetivos El alumno operará por medio de un método ra­

cional con las variables obtenidas. así como con los fac­

tores de adecuación al medio y propondrá un modelo gráfi­

co del sistema que cumpla con los aspectos básicos de ubi 

cacón. funcionales. constructivos. perceptivos y de desa­

rrollo inferidos previamente. 

Alcancet conoce el terreno. identifica sus influencias 

e infiere sus implicaciones en la solución arquitectónica. 
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Et atunmo conoce tos aspectos constructivos regionales 

(materiates y procedimientos) y tos factores humanos. 

E1 atumno reatiza un modelo de información que conten­

ga tos datos significativos de esta investigaciÓn y sus --

conclusiones. 

El alumno perfecciona su proposición arquitectónica pr.!? 

liminar manejando aspectos compositivos como1 unidad, va-­

riedad, equilibrio, movimiento, proporción, ritmo, etc. 

Etapa 3. "Retroalimentación y Ajustes" (4 semanas). 

objetivo1 El alumno estructurará su proyecto definitivo 

por medio de una verificación rigurosa de los factores con 

dicionantes, organizando los aspectos constructivos (es--­

tructura, instalaciones. materiales) junto con los valores 

estéticos y de adecuación al medio mediante un proceso de 

revisión, optimización y comprobación. 

El alunmo relaciona las variables y factores que inter­

vienen en la solución de un sistema arquitectónico dentro 

de un marco de factibilidad económica y constructiva. 

Alcances El alumno efectúa los ajustes necesarios para 

llegar a una optimización de su anteproyecto, integrando -

al mismo el criterio estructural, procedimientos de cons·­

trucciÓn, materiales y criterio de instalaciones como fac-
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··--r tores de vital importancia para la operatividad de los edi 

f'icios. 

El alumno analiza el mobiliario, equipo y las instala-~ 

cienes en relación con las actividades que se desarrollan 

en cada uno de los espacios que integran su proposición. 

El alumno elabora los planos arquitectónicos y constr1JE, 

tivos que definan la propuesta de solución al tema de dis~ 

ño. 

El alumno elabora un modelo volumétrico de su proyecto. 

Etapa 4. "Desarrollo del Proyecto ArguitectónicoM 

( 5 semanas) 

Objetivos El alumno perf'ecciona, desarrolla y detalla -

su proyecto, propone soluciones a los problemas construct! 

vos de instalaciones, estructura, materiales y procedimi"!!_ 

tos. Establece la necesaria coordinación entre estos asp~ 

tos y su hipótesis formal, tomando en consideración las --

normas y reglamentos. 

Alcances El alumno conoce y maneja racionalmente tos -­

aspectos constructivos de estructura. modulación. ~lexibi-

lidad, materiales, procedimientos, prefabricación, etc. y 

los aplica de acuerdo con tos requerimientos de su hipóte-

sis formal. 

El alumno elabora planos constructivos que definan el -
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criterio Ce estructuras. instalaciones y acabados. 

El a1umno redacta una memoria descriptiva escrita del -

sistema constructivo. materiales e instalaciones. 

El alumno redacta una memoria que fundamente y describa 

su proposición de diseño. 

El alumno realiza un estudio global de costos. 
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CEDULA DE INVESTIGACION 

TALLER INTEGRAL 

SEMESTRE 

TALLER 

t. Número de ejercicios en el semestre 
2. sistema arquitectónico1 sencillo 

complejidad media 
complejo 

3. Género de edificio 
------------~ 4. Etapas del ejercicio la. 

2a. 

Ja. 

4a. 

Sa. 
s. Duración de cada etapa la. 

2a. 

Ja. 

4a. 

________ semanas. 
________ semanas. 

________ semanas. 
________ semanas. 

5a. ________ semanas. 

6. Porcentajes de evaluación por etapa1 ta. % 

2a. % 

3a. " 
4a. % 

Sa. % 

7. Porcentajes de evaluación por materia1 
Proyectos % 
Teor!a del Diseño % 
Edificación % 
Instalaciones % 
Diseño Estructural 'll\ 

Urbanismo % 

48 



·-

• 

• 

e. NO• de alumnos inscritos 
9. NO o de alumnos en la entrega final 

10. NO o de al.unmos aprobad os • 
11. Técnicas didácticas empleadas (corrección. ex-

posición. conferencia, mesa redonda, etc.) para 
cada materias 

Proyectos 

Teoría del Diseño 

Edificación 
~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

:Instalaciones 

Diseño Estructural 
Urbanismo 

~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

12. problemas principaless 

Del alumnos 

net maestros 

Del método1 

13. Mencione so concepto de Taller :Integral • 

14. objetivo final del cursos 

15. Evaluación del curso y sugerenciasa 
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i:ecnolog ía 

educativa 

La docencia como una actividad con objetivos propios, -

requiere del establecimiento de procedimientos, método~ 

técnicas que permitan establecer estrategias didácticas 

eficientes en el logro de los aprendi.zajes. 

Esto nos lleva al empleo de la tecnología educativa, o 

sea a ta utilización de procedimientos, sistemas, técni---

cas y recursos, a través de los cuales se desarrolla el -­

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

"La sistematización implica ver en la enseñanza un campo 

sujeto a una metodología que no va al azar, porque se apo­

ya en hipótesis claras, representadas por los objetivos de 

aprendizaje, de~inidos claramente como aspectos conductua-

les concretos y observables que se trata de crear en los -
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beneficiarios del proceso, que en este caso son los estu--

diantes". ( 5) 

E'L METODO• 

Método es la forma general de guiar la acción para lo-­

grar un fin, el cual puede ser el descubrimiento de algo, 

la transmisiÓn de un saber, la distribución de una serie -

de objetos, la ordenaciÓn de conocimientos, etc. 

su etimología le da el significado de persecución, es-­

fuerzo por alcanzar algo, búsqueda, estudio, camino, pro--

grama que regula de antemano. 

se puede decir c¡ue es todo proceder ordenado y sujeto a 

ciertos principios o normas para llegar de una manera se~ 

ra a un fin u objetivo c¡ue se ha determinado con anteriori 

dad. 

Es cierto camino para alcanzar cierto fin, propuesto de 

antemano como tal, que se contrapone a La suerte o al azar 

y c¡ue tiene la posibilidad de ser usado por cualquiera, es 

el procedimiento adecu~do para obtener un fin específico. 

En este momento conviene aclarar la relación que existe 

entre el método y las técnicas de enseñanza. como ya se --

(5) José Huerta. "Sistematización de la Enseñanza•. CISE 
UNAM, 1979 pág. 21 
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mencionó, el método es el procedimiento ndecuado para obt!! 

ner un fin específico (aprendizaje) y las técnicas de ens~ 

ñanza son las herramientas o 1os vehiculos que el método -

utiliza como recurso para lograr sus fines.(6) 

LaS técnicas 3on acciones repetitivas que forman parte 

de un método de tal manera que un método de enseñanza pue­

de hacer uso de una o varias técnicas. (vease ''Técnicas de 

Enseñanza" pág. 59 ) 

Todo método, así como las técnicas que lo integran, se 

determinan con base a la naturale=a del objeto a quien se 

aplica (población), al fin propuesto (objetivos) y a la -

rama del conocimiento (contenido). 

NO se puede pensar en un método de aplicación universal 

pues existen tantos métodos como disciplinas. por lo tanto 

no podemos aplicar el mismo método a distintos aspectos --

del conocimiento humano. 

"Cualquier sistema de enseñanza posee tres componentes 

básicos1 Planeación. Ejecución y Evaluación".(7) 

(6) Conceptos tomados del curso "Didáctica APlicada al Di­
seño A.rq•" impartido por el M. en Ped. y Arq. Jesús -­
Aguirre cárdenas. 

(7) Mauritz Johnson Jr. "La Teoría del curriculo". Educa-­
tional Theory. vol. 17, NO. 2 1967 
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Para Angel oiaz Barriga (B) la elaboración de un pro­

grama escolar implica tres momentos básicos1 organiza--­

ción de un marco referencial, elaboración del programa 

escolar y la instrumentación didáctica del mismo. 

La docencia requiere de una instrumentación, que s~ -

da a nivel de sistema y a nivel de cada instituci6n edu-

cativa, restringida o posibilitada por las condiciones -

propias de los factores contextuales (marco referencial). 

La tecnología educativa comprende el conjunto de va-­

riables instrumentales y metoclolÓgicas, cuya utilización 

adecuada requiere del análisis y consideración de las v~ 

riables de los individuos y de las variables de aprendí-

zaje. 

Para Jorge sanchez Azcc:ia (9), una metodología refe­

rida al proceso didáctico tendrá que tomar como varia--­

bles relevantes las siguientess 

-variables de los individuos. 

Aquellos razgos qua caracterizan al ser humano tanto 

desde el punto de vista biológico, como el psicológico y 

social. Aspectos distintivos y relevantes que configuran 

(B) Prof. e Inv. del CISE· 

(9) Director del CISE• "Metodología de la Enseñanza uni­
versitaria" Perfiles Educativos. CISE, UNAM• nic.---
1979. 
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las características de quienes en una relación de ense­

ñanza-aprendizaje participan en ella. Esto es válido -­

tanto para los profesores como para los propios alum--

nos. 

variables de aprendizaje. 

se refieren concretamente a los contenidos, a las m~ 

terias sustantivas que en un momento dado se dan dentro 

del proceso y a los niveles y tipos de conductas relati 

vos a dichos contenidos. 

- vari~bles contextuales. 

son aquellas que se derivan del entorno social. La -

enseñanza puede entenderse como un proceso, como un pr.2 

dueto o como un sistema de estructura social. En cual-­

quiera de los casos encontramos que el contexto social 

y ta institución educativa condicionan tas posibitida-­

des de instrumentación de aprendizaje significativos. 

- variables instrumentales y metodológicas. 

se refieren a los.métodos, técnicas y procedimientos 

educativos a través de los cuales se realiza el proceso 

de Enseñanza-áprendizaje. 

En ta implementación de una metodología para el eje_!'. 

cicio de la docencia, es necesario que quienes ta impl~ 

menten tengan el conocimiento de las distintas varia--­

bles que intervienen en el mismo, como el único medio -
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de implementar aprendizajes significativos dentro de un 

enfoque interdisciplinario. 

se requiere que los que participan en el proceso ca-­

nazcan los multiples elementos que inciden en el mismo y 

que afectan cualquier situaciÓn concreta. 

un sistema que pudiera ser aplicable en nuestro caso. 

se establecería a partir de los siguientes principios1 

- Establecer en términos mesurables, el cc=.portamiento 

final esperado, antes de desarrollar el si~tema de apre.!! 

dizaje. 

- Establecer en términos mesurables, la conducta ini-­

ciat del estudiante y verificar su presencia a través de 

una prueba de pre-requisitos, antes de que se le someta 

al sistema. 

- considerar en el desarrollo de la secuencia de apre!!. 

dizaje1 

La participación activa del alumno en el proceso. 

El uso de la retroalimentación durante el proceso. 

La flexibilidad del sistema. de manera que pueda aju~ 

tarse al desempeño del estudiante durante el proceso. 

El comportamiento inicial del alumno debe comprender 

no tan solo los conocimientos previos, sino también los 

valores y patrones conductuales del estudiante. 

se deberán utilizar los medios específicos de la ense 
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ñanza en función de los objetivos intermedios y del ob­

jetivo final det proceso. 

A partir de estos principios se desarrollaría et pr~ 

ceso de aprendizaje como siguei(ver modelos pág. 58) 

Diagnóstico de necesidades. 

Especificación de objetivos. 

organización de un marco referencial (individuos, a--

prendizaje, contextuales e instrumentales}. 

Elaboración del programa y desarrollo de la secuencia. 

Instrumentación didáctica (selección de los medios). 

Presentación de ta materia. 

Elaboración de la materia {enseñanza). 

Evaluaciones y revisiones del sistema. 

Para la selección de estrategias es recomendable to 

siguientes 

- Tener en cuenta que la selección de determinadas es-­

trategias tiene un carácter hipotético. 

- Poder constatar el valor de to que se hace por parte 

de todos los involucrados en la docencia. 

- La posibilidad de plantear caminos alternativos para 

llegar a los objetivos deseados. 

- Hacer explícito et proceso de docencia, principalmen­

te en lo relativo a ta evaluación y a los mecanismos de 

retroalimentación y verificación. 
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"ORDENl\CION DE ELEMENTOS Pl\RA LA ELABORACION 

DEL CURRICULO ( 1) 

DIAGNOSTICO FORMULACION SELECCION ORGANIZACION SELECCION DE ORGANIZACION DETERHINACION 

DE DE DE DB ACTIVIDADES DE DE 'LO QUE SE 

NECESIDADES OBJETIVOS CONTENIDO CONTENIDO DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES EVALUARA 

MODELO DE ORGl\NIZACION DE PROGRAMAS ( 2) 

ESPECIFICACION EVl\LUACION ENSEÑANZA EVALUACION 

DE PREVIA DE 

OBJETIVOS RESULTADOS 

(l) HILDA TABA" Elaboraci6n del curriculo" Ed• Troquel. suenos Aires 1976 

(2) ROBERT MAGER "La con~ecci6n de Objetivos para la Ense~anza" Ed• Pax Mex. México 1970 
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TECNICAS DE ENSEÑANZA• 

En el taller integral es importante el empleo de té~ 

nicas que acrecienten las habilidades creativas de los 

alumnos¡ se deberá generar un espíritu creativo en el -

taller, adoptando un enfoque abierto al aprendizaje ,en 

donde se desarrollen habilidades para plantear y resol-

ver problemas. para hacer descubrimientos y ejercer la 

imaginación. 

Los principios básicos que el profesor puede apli--­

car para propiciar el desarrollo de La creatividad en -

tos alumnos según Elba carrillo (LO)son1 

- ser respetuoso con sus preguntas. 

- ser respetuoso de las ideas imaginativas. creativas. 

- Mostrar a los alumnos que sus ideas son valiosas. 

- nar oportunidad a los alumnos de aprender por inicia-

tiva propia y reconocer su mérito. 

Por otra parte , los obstáculos que impiden la crea­

tividad según ta misma autora son1 

- La influencia de los modelos antiguos y la tradición1 

es lo que se hace desde tiempos inmemoriales y se resi~ 

te a cualquier innovación. 

(LO) Elba carrillo. "La creatividad" Perfiles Educati-­
vos. NO• 1 CISE• UNAM. 1978. 
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- El peso de las "autoridades"s estas se vuelven forti-

ficaciones poderosas contra lo que tiende a cuestionar 

su gloria o seguridad. 

- Las modas intelectuales! cada época tiene sus modas y 

los que no se conforman su~ren todos los malestares de 

una reprobación general que puede ir de la indiferencia 

al ridículo o a la hostilidad. 

- Las marcas de la educacións la educación moldea nues-

tras maneras de juzgar y percibir. 

La resistencia personal al cambio. 

La razón como obstáculo para la creatividad¡ la crea-

tividad es una potencia irracional y se sirve de datos 

irracionales. 

se deberán introducir experiencias especiales para -

entrenar el pensamiento creativo mediante técnicas como 

ta "Lluvia de ideas", la "Sinéctica", el "Pensamiento 

lateral", la "Bisociación, el 11 santon", etc. 

- La Lluvia de Ideas. La búsqueda de ideas debe hacerse 

en grupo, éste actúa como estimulante en cada uno de • 

los participantes y se produce una reacción en cadena -

que asegura la producción. cada idea emitida por un Pª.!: 

ticipante actuará como estímulo para los demás.(ll) 

(ll) Ch. Janes. "Métodos de Diseño". Ed. G•. Gili, S•A• 
Barcelona 1978. 

60 



- El Pensamiento Lateral. En el pensamiento usual cada 

pensamiento lÓ~ico. cada fase del razonamiento se ene~ 

dena con el precedente y el que sigue, y basta con que 

una sola etapa este equivocada para que la conclusión 

~inal sea falsa. En el pen~amicnto lateral no importa 

el camino ni la pertinencia de cada fase siempre y --­

cuando el resultado final sea apropiado al objeto de -

ta investigación. 

En et pensamiento lateral hay creatividad en ta me-

dida que nos sorprende el resultado obtenido. Entre --

tos ejercicios propios del pensamiento lateral se cueE 

tant la generación de alternativas. el cuestionamiento 

de las suposiciones. ta innovación. la proposición de 

juicios valorativos. el fraccionamiento del problema, 

etc. (12) 

- ~a sinéctica. Este término se deriva del 9rie~o y -­

significa "reunión de diversos elementos"• La técnica 

consiste en alejarse del problema inicial y pasarlo a 

un campo analÓgicos luego se traducen las soluciones 

encontradas mediante ta analogía y por Último se las 

coloca nuevamente en et campo del problema inicial. 

(12) Ed~ard de Bono. Wtaterat Thinkingw. ward tock Ed. 
tondon 1976. 
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~os principios de la sinéctica son hacer insólito -

lo familiar y familiar lo insólito. (13) Se emplean -­

cuatro tipos de analogías1 directa (realista), fantás­

tica (irreal), personal (corporal) y simbólica (abs--­

tracta). 

Es conveniente aclarar que cada profesor puede des~ 

rrollar su propio estilo de enseñar y diseñar una fo_E 

ma diferente de propiciar el aprendizaje de acuerdo -­

con tas diferentes variables de su situación docente -

en particular. 

nsería deseable también, que en algunos casos y como 

parte de la enseñanza, tos alumnos intervinieran en el 

diseño y evatuaciÓn de los objetivos, en la selección 

de métodos y medios, e inclusive elaboraran con los 

profesores las formas de evaluación 11 • ( 14). 

En ºeneral las técnicas de enseñanza más conocidas 

son las siguientes: 

- EXPOsición con preguntas. Plática que dirige un pro­

fesor o un instructor especializado en el asunto, con 

el objeto de presentar información directa y completa 

(13) Ch. Janes, op. cit. P• 11 

(14) Raquel Glazman. "Propuesta de organización para 
la participación del estudiante en el diseño de 
loS planes de estudio". Perfiles Educativos No. l 
CISE, llNAM• 1978. 

62 



a un grupo. El profesor e~pone el tema y al mismo tie~ 

po deberá provocar la participación de los alumnos du­

rante la clase a través de cuestionamientos que inci-­

ten a la intervención de los estudiantes por medio de 

preguntas. 

- conferencia. Disertación o discurso de un profesor -

competente ante un auditorio. el maestro presenta una 

plática oral. escrita o en ambas formas sin permitir -

interrupciones. una vez finalizada la plática se dis-­

pone de un tiempo señalado para la participación del -

auditorio. El maestro contestará preguntas o aclarará 

las dudas que se presenten. 

- Enseñanza en Equipo. consiste en la organizaciÓn de 

un grupo de profesores especializados en diversas ---­

áreas y dirigidos por un jefe de equipo que cuente con 

experiencia docente, se busca un enfoque multidiscipl! 

nario al problema. 

- seminario. consiste en buscar información, discutir, 

analizar hechos, exponer puntos de vista, reflexionar 

sobre diversos problemas. confrontar criterios hasta -

llegar a conclusiones. Incluye las técnicas de exposi­

ción y debate. 

- Foro. Es una reunión organizada para tratar o debati 

tir un.tema o problema determinado. El grupo total tra 

ta un tema con la guía de un moderador. 
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- Mesa Redonda. consiste en una discusión ante un aud_! 

torio entre un pequeño grupo de personas presidida por 

un moderador, en donde cada participante expone dife-­

rentea hechos y sus puntos de vista acerca de un tema 

específico. 

- simposio. EXposición verbal, lógica y precisa de va­

rios expertos sobre diversas fases de un sólo tema. El 

grupo de expertos habla en forma sucesiva de un tema. 

- Panel. Presentación y diálogo informal de varios ex­

pertos sobre diversas fases de un solo tema. con part! 

cipación posterior del auditorio. un grupo de expertos 

dialogan o conversan entre sí, ante un grupo. 

- Debate. un alumno o un equipo de alumnos presenta a 

discusión sus puntos de vista con respecto a un tema. 

Las posiciones contrarias se debaten para demostrar la 

superioridad de un criterio sobre el otros el maestro 

como moderador guiará la discusión. 

- Discusión creadora. un grupo busca soluciones nuevas 

a \ll1 problema sin importar de momento su viabilidad. 

- Enseñanza TUtoriat. consiste en la relación éntre un 

maestro y un alumno. El maestro atiende a las necesida 

des del educando y le proporciona una enseñamza indiv_! 

dualizada que adapta el medio ambiente educativo a la 

personalidad y capacidad del estudiante. 
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- Interrogatorio. El m~estro formula preguntas. algu--

nos alumnos responden y otros a la vez preguntan. 

- phillips 66. consiste en dividir a un grupo numeroso 

en unidades de seis personas. quienes van a discutir 

un problema. tema o asunto durante seis minutos. una 

persona coordina las acciones y toma el tiempo, hace 

un resumen y lo evalúa por dos minutos. cada grupo pr~ 

senta un resumen y el coordinador evalúa y complementa. 

Por Último conviene puntualizar quc1 ''NO e.xiste un 

método único de enseñanza, cada profesor puede diseñar 

una forma diferente de propiciar et aprendizaje, de a­

cuerdo con el análisis de las diversas variables que -

determinan la situación particular de docencia que vi-

ve"• (15) 

Las técnicas de enseñanza mencionadas, son aplica--

bles a cualquier curso, pero su conocimiento y manejo 

es de especial importancia en la instrumentación didás 

tica del Taller Integral, debido a la variedad de si--

tuaciones de aprendizaje que se presentan en esta eta-

pa ae la carrera. 

( 15) Margarita Pansza. "LOS medios de enseñanza apren­
dizaje"• Perfiles Educativos No. 3 CXSE, UNl\M. --
1979 
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Técnicas especialmente pensadas para promover el desa-

rrol lo de la creatividad en el individuo. como la "Lluvia 
. ,. . 

de Ideas"• en algunas ocasiones son empleadas emp1r1came.!! 

te por los docentes. como de hecho sucedió en el curso 

que ejemplifica la presente tesis: pero se requiere un co 

nacimiento profundo de la técnica (ver cap. 7 "El Maestro••) 

y la falta Ce ello provocó, en este ca~o. que pronto se -

hicieran a un lado y se cayéra en procedimientos tradicio 

na les. 

sin e~bargo se puede recomendar, que al momento de fOE 

mutar el programa Ce materia se seleccionen, como parte -

de la instrumentación del curso (ver. c~p. 8 "Programa de 

Materia 11
), las técnicas que se emplearán eri cada unidad 

didáctica, por ejemplo: 

l'ISEÑO 

ETAPA l INVESTIGACION y A.>;ALISIS• (ver pág. 99) 

l . -ses ion. "EXposición con Preguntas". 

2 sesión. ºSeminario", "Foro" y "Debateº. 

3 sesión. "Conferencia0
• "Discusión creadora" y "SÍnect.! 

ca". 

4 sesión. "Seminario"• "Interrogatorio" y "Lluvia de Id_!; 

as". 
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ED I FIC l'.C ION 

ETAPA l INVESTIGACION· (ver pág. 107 } 

l sesión. "conferencia" y "EXposición con Preguntas". 

2 sesión. 0 seminario0 , 11 Interrogatorio". 

3 sesión. "Seminario .. y "Foro". 

4 
. , 

sesi.on. "Exposición con Preguntas", "seminario" y 

"Foro". 

Las técnicas de enseñanza se seleccionan de acuerdo --

con el tipo de objetivos que se desean alcanzar coma si--

gue: 

Objetivo: conocimiento y comprensión. (obtener informa---

ción, capacidad para recordar y usar_ una idea, 

sin necesariamente captar su significado total) 

Técnicas: conferencia, Debate, Entrevistas, simposio, Pa-

nel, BÍblio9rafÍa, Exposición con Preguntas, M~ 

sa Redonda. 

objetivo: Aplicación. (capacidaC para usar hechos, gener~ 

lizaciones, principios lr teorías en !=>ituaciones 

concretas) 

Técnicas: Foro, Seminario, Debate, Interrogatorio, Philli 

ps 66. 

objetivo: Producción. (capacidad para concretar una real,! 

zación, en donde el producto pone de manifiesto 
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que se posee cierto dominio sobre el material -

que se utiliza) 

Técnicas: Enseñanza en Equipo, Enseñanza Tutorial, Ejerci 

cios guiados, casos Prácticos. 

Objetivo: creación. (capacidad para introducir una nove-­

dad en el producto o proceso, que no es necesa­

riamente nuevo por completo, solamente para el 

sujeto) 

Técnicas: Pensamiento Lateral, Discusión creadora, Lluvia 

de Ideas, sinéctica. 
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a. el alumno 

En et capítulo relativo al método, se mencionó que 

en cualquier proceso de enseñanza - aprendizaje se de­

ben tomar en consideración cuatro variables o factores 

interdependientes1(2l) 

- variables de los individuos. son estas las caracte-­

ríaticas de tos elementos humanos que intervienen en -

el proceso, estan constituidas por los rasgos propios 

tanto de estudiantes como de profesores. 

- variables de tos aprendizajes. características rela­

tivas a ta naturaleza, nivel y tipo de los resultados 

del proceso. 

- variables contextuales y ambientales. son estas las 

(2t) Martiniano Arredondo, op. cit. p. ts 
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características del entorno social y de las institucio 

nea en dond~ se desarrolla el proceso. 

- variables instrumentales y metodológicas. caracterí~ 

ticas de métodos, técnicas, procedimientos y recursos 

didácticos. 

En este cat>ítul·o se hace un breve análisis de las -

características del alumno del taller integral. 

como es bién sabido, en cualquier proceso didáctico 

se persigue que el alumno se posesione de conocimien-­

tos, destrezas, hábitos, experiencias y en suma de una 

adecuada e integral formación. 

Para lograr lo anterior es importante tener en men­

te que debido a la constitución natural de cada hombre, 

este posee ciertas aptitudes y facultades. conocer 

estas condiciones permitirá la planeación adecuada del 

curso ya que cada situación en Particular requiere de 

un procedimiento también particular. 

Por lo tanto se puede decir que unicamente se pOdrá 

seleccionar y aplicar un método correctamente si. se C,!;! 

noce a fondo el individuo a quien se aplica. 

Algunos de los aspectos básicos • necesarios para 

·conocer al alumno son1 sexo, edad, nivel social, nivel 

cultural, situación econ6mica, ocupación, estado civil 
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y su nivel inicial de conocimientos como punto de par­

tida del proceso educativo, para la posible obtenci6n 

de los fines propuestos. (ver cédula de inscripción en 

la pág. 83) 

DIAGNOSTICO PREVIO. 

Es conveniente realizar un diagn6stico previo al d~ 

sarrollo de un curso. por medio de esto se puede orde­

nar o adecuar la instrumentación didáctica a las carac 

terísticas Particulares de cada grupo escolar. 

"La evaluación previa, consiste en descubrir si e:l -

estudiante cuenta en su repertorio de conocimientos -­

con la clase de conducta que el maestro quiere promo--

ver, sus resultados pueden sugerir modificaciones no -

solo al proceso sino también en los objetivos fijados 

originalmente, así el análisis de la conducta inicial 

del estudiante puede sugerir el a9regado o eliminaci6n 

de ciertos objetivosM.(22) 

Para realizar este·diagn6stico previo se podrá rec~ 

rrir tanto a un instrumento formal, como a las observ~ 

cienes que se realizan en el transcurso de las sesio-­

nes de clase y a la rucperiencia que el mismo maestro 

va acumulando de su trabajo con grupos anteriores. 

(22) Popham-Baker. "El Maestro y la Enseñanza Bscolar" 
Ed. Paidos. Buenos Aires 1972. 
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Se pretende conocer el 9rado de dificultades que com­

porta para el alumno el desarrollo de las actividades -­

previstas y el alcance de los objetivos. 

Es importante, en estas circunstancias, considerar lo 

4ue el alllJTmo ya sabe, o sea los conceptos que los estu­

diantes tienen y que se relacionan con las nuevas tareas 

de aprendizaje ya que las variables individuales condi-­

cionan y delimitan a las variables de aprendiz.aje. 

uno de los instrumentos formales que pueden ser ern--­

pleados para realizar un dia9'nóstico previo al alumno -­

(premedición) en el Taller Inte9ra1, es el ejP.rcicio co­

nocido como ''Repentina" y que consiste en un trD.bajo de 

conceptualización rápida, en el que el alumno en un cor­

to lapso, expone 9ráficamente una hipótesis formal preli 

minar a un problema arquitectónico. 

En este caso, la posibilidad de obtener información -

significativa, en relación con las condiciones del alum­

no, depende de la habilidad del maestro para inferir e 

interpretar tos datos contenidos en este instrumento o 

medio de evaluación. 

Para ello conviene establecer un método de operación; 

una vez determinado si este instrumento es el que puede 

resultar más efectivo, es necesario formular las siguie~ 

tes preguntas: 
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l. ¿cuales son las preguntas a las que queremos res-

pender? 

Para este curso serían las siguientes: 

¿cual es el grado de creatividad que posee el alumno? 

¿cuales son !~~ ccnoci~ientos generalc~ que posee el 

alumno para resolver un problema arquitectónico? 

¿cual es la capacidad del alumno para expresarse grá-

ficamente? 

¿Posee el alurr~o las condiciones iniciales suficien--

tes para alcanzar los objetivos fijados? 

2. ¿como se analizarán los Catos para obtener las --

respuestas a estas preguntas? 

se pueden establecer los modelos analíticos necesa---

rios para obtener una respuesta clara y significativa a 

esas interrogantes como el que se muestra a continuación: 

objetivo: El alumno hará una conceptualización rápida de 

un sistema arquitectónico de complejidad media. 

ASPECTOS EVALUATIVOS' 

~. comprensión del problema. 

(manera como emplea sus conoci­
mientos, lógica arquitectónica) 

B. Presenta algo nuevo o diferente. 

{capacidad creativa) 

c. APlica correctamente los princ~ 

pies auxiliares de la composi-­

ción. (organización plástica 
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o. Organiza correctamente su pro­

puesta constructiva. (lógica -

constructiva) 
E· EXpresa sus ideas con claridad. 

(representaci6n gráfica) 

NLv~les de evaluacióni 

Bajo, necesita mejorar. 

suficiente. 

superior a suficiente pero con 

posibilidad de mejorar 

- Excelen~e, con pocas posibili-

dades de mejorar. 

1 2 3 4 

1 2 3 4 

o - 5 

6 -LO 

11 -15 

16 -20 

3. ¿cuales son las respuestas a las preguntas inicia 

les? 

Un ejemplo de lo anterior son los dibujos que se pre-

sentan en la pág. 78 (el más sobresaliente) y en la pág. 

79 (el de menor calidad) y que corresponden al curso 

de referencia; las observaciones que se pudieron hacer 

fueron las siguientes.1 

- La mayoría de las soluciones presentadas obedecían o r~ 

flejaban los requerimientos funcionales lógicos del sis-

tema. 

- El grupo poseía un grado suficiente o superior a sufi­

ciente de creatividad, en relación al problema expuesto, 

determinado por su inquietud formal. 

- La mayoría de los alumnos conoeÍan y aplicaban los ---
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principios o esquemas auxiliares de la cornposiciÓn plás­

tica. 

sus proposiciones preveían un sistema estructural. 

En el peor de los casos el manejo del lenguaje gráfi­

"CO ·no era un aspecto limiti3!lte. 

Lo anterior motivó que se introdujeran algunos cam-­

bios en los objetivos planteados inicialmente, se aumen­

tó el grado de complejidad del problema, incrementando -

el número de actividades a realizarse en e1 sistema ar-­

qui tectónico, mismo que originalmente se había planteado 

como un sistema de complejidad media. 

Los objetivos y la programación del área tecnológica 

no sufrieron alteraciones, pero si se pudo inferir la P!:! 

sibilidad operativa de las estrategias planeadas. 

En todos los casos la enseñanza se debe adaptar al nl 
vel de la capacidad del alumno. Se deberá además, reunir 

la información social necesaria para entrar en contacto 

con los alumnos asi Como para comprenderlos. 

"El ambiente total del alumno en la sj.tuación del apre!! 

dizaje es un factor determinante en lo que aprende, las 

influencias sociales pueden ayudar o presentarle proble­

mas al maestro. También es posible que estas le propor-­

cionen tanto dificultades como ayuda al alumno que en---
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cuentra que los factores sociales influyen en la totali­

dad de su aprendizaje"• (23) 

- CARACTERISTICAS DEL ESTUDIANTE. 

El alumno del Taller Integra1, como cualquier otro ~s 

tudiante, posee condiciones muy particulares por conside 

rar: se presenta aquí el resultado de la encuesta reali­

zada en experiencias recientes para uno de los.talleres 

vespertinos de la Facultad de Arquitectura. (págs. 84 y 

85) 

- La edad promedio es de 27 años. 

Los alumnos son personas adultas, sus intereses están 

bién definidos y poseen una cierta inclinación para ad-­

quirir conocimientos prácticos, consideran a sus estu--­

dios como un aspecto importante para su preparación y de 

sarrolto. (ver cap. 10 ''Mot~vaci6n•• p~g. 129) 

- un gran porcentaje de ellos son casados y tienen hijos. 

El alumno posee en general, un alto sentido de respo~ 

sabilidad, pero al mismo tiempo sus obligaciones y com-­

promisos familiares le impiden dedicarse por entero a --

sus estudios. 

- Todos los alumnos trabajan y su horario de trabajo es 

de las 8:00 a las lSrOO hrs. en la mayoría de los casos. 

(23) Howard y AUdrey Nicholls. "Enseñanza creativa". 
¡;;d. oiana. México, 1979 
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Este hecho limita o impide la asistencia a clases an­

tes de las 17:00 hrs. situación importante ya que el ho­

rario oficial de los cursos es de las 15:00 a las 21:00 

hrs. (ver páa. 84 ) 

- "La u.1ayoría de ellos i11gresaron a 1a carrera hace once 

semestres y cursan además del Taller Integral otras dos 

materias de semestres anteriores. 

nebido a esto, ya que en el momento de realizarse -­

esta encuesta por las implicaciones derivadas de la im­

plantación del nuevo plan de estudios todos los alumnos 

eran irregulares, el estudiante no puede estar centrado 

unicamente en el Taller Integral. Por lo tanto al no cum 

plirse esta condición de regularidaO, los objetivos seri 

an suceptibles de ajustarse a esta situación. 

- Proceden del mismo taller en donde se curso el semes-­

tre anterior. 

Este hecho facilita el conocimiento de las habitida-­

des de los alumnos así como el momento de la premedición. 

al obtenerse facilmente referencias sobre su actuación -

en el semestre anterior. 

- proyectos realizados en la escueta. (ver gráfica de la 

pág. 80 ) 

Aunque, como muy acertadamente menciona el M· en Pdg. 

y Arq. Jesús Aguirre cárdenas, todos los semestres de la 
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carrera de un alumno pudieran cubrirse con un sólo géne­

ro de edificios, sin disminuir la calidad de su prepara­

ción, sí es en algunas ocasiones más atractivo para el -

estudiante cubrir 9éneros de edificios que no hayan re-­

suelto anteriormente y al mismo tiempo seleccionar ten,as 

que por si mismos sean un incentivo en la motivación del 

grupa. 

Las variables contextuales y ambientales son situacio 

nes concretas que se dán en el proceso docente: las con­

textuales pueden ser las características y rasgos de la 

sociedad global, las peculiaridades del sistema educati­

vo y las características particulares de la institución 

educativa. Entre las variables ambientales están las ca­

racterísticas ecológicas, climáticas del medio ambiente, 

así como las peculiaridades psicosociales de carácter -­

cultural. 

Todas ellas son situaciones que conforman y afectan -

las posibiliclade~ real~s de la OOC"encia. 

Algunos conceptos interesantes sobre las condiciones 

del estudiante universitario se mencionan a continuación: 

"t.a universidad se ha visto forzada a recibir cada día 

a un mayor número de alumnos, en condiciones previas que 

no corresponden a las Óptimas en las que teoricamente de 
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bería de realizarse el proceso enseñanza - aprendizaje. 

Por ello nos encontramos frente a la carencia de destre-

zas y habilidades básicas qUe se requiere~ para llegar a 

la educación superior, a problemas de orientación voca--

cional y profesional, esto incide en un alto Índice de -

deserción y reprobación". (24) 

"La universidad no es una fábrica de profesionales --

que debe producir el mayor número de ellos en el menor -

tiempo. Debe ser un terreno fértil para la creación. Es 

un lugar de encuentro de ideas, de teorías, de discusión 

y contestación en todos los ámbitos. El universitario, -

antes que un profesional, debe ser un individuo con edu-

cación, con cultura y con un panorama amplio del mundo -

que lo rodea". ( 25) 

(24) Jorge sanchez Azcona. Director del CISE· UNAH· 

(25) Ignacio Renero. secretario Técnico de la coordina­
ción de la Investigación científica. UNA?-1· 
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TALLER INTEGRAL 7o. SEMESTRE 

CEDULA DE INSCRIPCION 

l.- NOMBRE'--~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

2o-.NOo DE CUENTA 
~~~-----~~~-------------

3. - DIRECCION---~----~~~--------------~ 
4.- EDAD 

~--------------------------­
s. - EST.l\Do CIVIL'---------------------~--~ 

6.- NO• DE HLJOS 
------~----------------~ 

7.- EMPRESA EN DONDE TRABAJA'----------~-------~ 

S.- PUESTO QUE OCUPA.~----------~---------~ 
9.- HORARIO EN SU TRl\BAJO. ___________________ _ 

10.- MEDIO DE TRANSPORTE A LA ESCUELA.~------------~ 

11.- AÑO DE INSCRIPCION EN LA ENA 
'--------~----~~~~ 

12.- TALLER DE PROCEDENCIA~--~~~~~~~--~~~--~~-

13.- MATERIAS QUE CURSA ESTE SEMESTRE~----~-----~--

14.- PROYECTOS REALIZADOS EN LA ESCUELA'-----~----~~~-
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CEDULA DE INSCRIPCION 7o SEMESTRE 

20 ALUMNOS 

RESut.TADOS OBTENI!lOS DE LA ENCUESTA 1961 

EDADES 21 
22 
23 
24 
25 
27 
31 
45 

1 
3 
2 
3 
3 
5+ 
2 
l 

ESTADO CIVIL1 solteros ll+ 
casados 9 

NO• DE HIJOS1 1 2+ 
3 l 
4 1 

TRABl\JAN r 16+ 

OCUPACION1 dibujante 
empleado 
residente 
maestro 
proyecto 

HORARIO PE TRABllJ01 9.·a 
6 a 
9 a 

2 
3 
3 

6+ 
3 
2 
1 
1 

6 a 4 

1 
5+ 
1 
3 
3 
l 

horario 

AÑO DE INSCRIPCION1 

9 a 4 
9 a 5 

libre 2 

72 
73 
74 
75 
76 
77 
78 

2 
2 
2 
1 
7+ 
2 
4 
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NO• DE MATERIAS QUE CURSAN! l 5 
2 l 

TA'L'LER DE PROCEDENCIA• A l 
B 3 
c 1 
F l 
G 10+ 
H l 
M 2 

3 6+ 
4 5 
5 3 

PROYECTOS REALIZADOS EN 'LA ESCUE'LA1 

habitaci6n 32+ 
recreación y dep. 24 
educación 19 
trabajo 14 
comercial 13 
asistencial 11 
comunic. y transp. 10 
religioso 3 
urbanístico 3 
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7. el maestro 

En el aspecto del profesorado se debe considerar en 

primer lugar, su nivel de conocimientos sobre la mate­

ria que imparte. su capacidad para transmitir esos co­

nocimientos o producir cambios en el alumno y el apoyo 

institucional que recibe para llevar a cabo su activi­

dad docente. 

EXisten tres indicadores de calidad en este aspecto, 

ellos son1 la planta docente, los planes de estudio y 

programas. y los recursos materiales de apoyo a la do 

cencia. (16) 

(16) Rafael santoyo. "La coordinación de los grupos de 
aprendizaje"• Perfiles Educativos No. LO CISE, 
UNAM. 1980. 
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Es notorio el hecho de que la mayoría de los profe­

sores de la Facultad de Arquitectura no conocen a fon­

do los procedimientos, métodos y técnicas del ejerci-­

cio docente. esto se debe a la falta de una preparación 

adecuada que los capacite para obtener los cambios que 

pretenden en sus alumnos. 

Por lo general los maestros al enfrentarse a la si­

tuaciÓn de enseñanza - aprendizaje tratan de resolver 

el problema recurriendo a las formas de instrucción -­

que conocen por sus experiencias como alumnos ya que -

esta es la Única referencia que disponen. 

El ejercicio de la docencia requiere que el maestro 

además de dominar el contenido de la materia, conozca 

los múltiples factores que participan en las situacio­

nes didácticas y que pueden ser reconocidas y maneja-­

das para cada situación específica; el profesor deberá 

saber interpretar estos factores y predecir lo que pu~ 

de ocurrir si son modificados. 

Es necesario también poder distinguir las variables 

didácticas que son suceptibles de controlar, de aque-­

llas que por ser condiciones dadas no se pueden contra 

lar o manejar. 

En el caso particular del Taller Integral, es conve 
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niente hacer notar que la formulación de un nuevo plan 

de estudios necesariamente debe considerar la existen­

cia o preparación del personal académico calificado --

que conozca el sentido y alcance de la nueva estrate-­

g ia didáctica inherente al nuevo plan. 

Pero en este caso se cuenta con la participación de 

maestros que no han sido preparados previamente a su .!! 

jercicio docente y por lo tanto no poseen los conocL-­

mientos o habilidades indispensables para llevar a ca-

bo su labor didáctica en una materia como el Ta1ler I!!. 

tegral, en la que por sus características especiales, 

el problema de la planeación didáctica es de gran in1--

portancia y significado • 

.. La labor docente en la UNAM, se esta convirtiendo -

cada vez más en una fuente de trabajo, en una profe--­

sión para un nÚmero cada vez mayor de egresados univer 

sitarios". ( 17) 

Este hecho, plantea la necesidad de profesionalizar 

la enseñanza en el sentido de hacer del docente un pr.2 

fesional de la misma, con una formación especializada 

para enfrentar su labor. (ver -cuadro pág. 89) 

( 17) Martiniano Arredondo. "La formación del personal 
académico"• Perfiles Educativos. NO· 7 CISE, UNAM 
1978. 
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PREPARACION PED~GOGICA 

se puede considerar que es indispensable para lo--­

grar una superación académica. la realización de cur-­

sos encaminados a la capacitación y actualización de -

los profesores, siendo conveniente el otorgamiento de 

becas y permisos a los docentes que asistirán a los --

cursos. 

La preparación pedagÓgica de los maestros. deberá 

estar encaminada a proporcionarles los conocimientos 

necesario~ para poder interpretar e instrumentar didáE 

ticamente un programa escolar. asi corno el conocimien­

to de tos instrumentos técnicos y de la teoría del --­

aprendizaje que Les permitan desarrollar eficientemen­

te su labor. 

Por lo anterior resulta deseable la creaciÓn de uni 

dades que lleven a cabo prOf.Jramas de apoyo educativo -

para la preparación adecuada de los profesores y esta­

blecer una planta de ~rofesores de carrera destinada -

expresamente a la atención de los problemas derivados 

del proceso Enseñanza - aprendizaje, al diseño de al-­

ternativas y a la atención de algunos problemas parti­

culares de los alumnos. 

En resumen, los cursos de preparación deberán cu--­

brir los siguientes aspectos1 
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Actualización didáctica. 

Formaci6n básica para el ejercicio de la docencia. 

capacitación en aspectos específicos. 

Especialización en docencia. 

Además, las maestrías que se imparten en la nivi--­

sión de Estudios de posgrado, deberán estar orientadas 

hacia la preparación para La docencia con el fin de d,!! 

terminar los métodos, técnicas y medios de enseñanza -

recomendables para el estudio específico de la carrera 

de arquitecto. 

La evidencia de la eficacia de los cursos de capac! 

tación queda expresada en el cuadro "Influencia de los 

cursos en la vida académica de las escuelas 11 .(pág. 92) 

Este cuadro es el resultado de una encuesta realizada 

por ROCÍO ouesada castillo (LB) en Las instituciones -

de enseñanza superior de la UNAM• 

En el caso del Taller Integral, el profesor tiene -

La responsabilidad de conducir el proceso de enseñanza 

- aprendizaje, cuidando de organizar todos los ele-­

mentes de tal manera que faciliten el aprendizaje de -

cada uno de sus alunmos. 

(18) Jefe del Depto. de APoyo Acádemico - Administrat,! 
vo del CISE, UNAM· 
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CUADRO 

Influencia de tos cursos en la vida académica de las escuelas 

No ha No ha 

sido fJ'luy r~uv tenido No 

valorada buena Buena Regular rila la mala intluencia conh:stó 

Ese. y Fac. 200/o 40ºío 300/o 10º/o 

ENEP 67º/o 33°/o 

Ef~P - 20º/o 20º/o 60•/o 

CC>l 100º/o 

CUADRO 

Ac!i\•idades para ca::iacirar profesores 

Seminarioi Coioouios Conferen::ias Otras 

Ese. y Fac. 200.:0 de! tota!• 

ENEP 330/o del total* 33ºio del total"' 

EflP 2QD/o del total• 

•En cada caso panicular St' encuentra incluido el 1000/o de lo~ cue~tic~.ario~ rc~;:iondi::i'cf po~ 5rc101, dt la mant·Tl' 

sipuientc: El 20ºio de \at Escuelas y Facultades han organizudc ,._mi:i<i·1.:is y el SD~lo no. el ::,3ci'C'I o~ la) E.s::ud:n 
t·~ti::ic-.n:i\es de E1t1Jdio! Prof~5ionale~ también han orc~nizadto s1r.iini!r10~ \'el 670io no. En eH· 1rnt:oc.t, el 10D0 o 
tntii ct·n~1dr0 0Jdt• ('n c:.di' c.::;.;,3 V no se distribuye tn~e· ~ll<i: c:>n10 t•n io~ ci..:,drct u:1t. ri.::itc~. 
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La selección de los medios que necesita debe hacer­

la en función del tipo de aprendizaje, de los objeti-­

vos del curso, de las características individuales de 

los alumnos, de las condiciones en tas que jerce la d~ 

cencia y de ta posibilidad de una evaluación continua 

que permita hacer los ajustes necesarios al proceso. 

Debido a las características del curso, el profesor 

del Taller Integral, deberá ser modelo para la identi­

ficación de actitudes y de las actividades profesiona­

les. 

EL COORDINADOR DEL TALLER INTEGRAL• 

Al coordinador del Taller Integral, le corresponde 

propiciar la integración del grupo para permitir a sus 

miembros abordar tareas conjuntas, operar como grupo y 

alcanzar objetivos comÚnes. Le corresponde también, o~ 

servar el comportamiento del grupo y su. relación con -

los objetivos que se pretenden alcanzar, haciendo señ_!! 

lamientos e interpret~ciones de lo que ocurre y porqué 

se dan determinados fenómenos; observa y describe los 

obstáculos que aparecen y retardan o impiden el avan­

ce hacia las metas previstas. 

La función principal del coordinador consiste en -­

propiciar el aprendizaje, lo que implica1 proponer el 

programa, observar y ofrecer retroalimentación sobre -
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los cambios que se produzcan en la conducta del grupo, 

propiciar un ambiente favorable, asi como asesorar y -

evaluar las actividades de aprendizaje. 

"El coordinador debe propiciar el aprendizaje aprov~ 

chando todos los elementos y f actoreR que esten prese~ 

tes en un momento determinado y que constituyen una si 

tuación de aprendizaje, deberá promover las condicio-­

nes adecuadas para que. el aprendizaje se produzca lOCj! 

lizando y removiendo los obstáculos que impiden los -­

cambios de conductatt. (19) 

La eficiencia y oportunidad para retroalimentar el 

proceso por parte del coordinador. dependerá de su ha­

bilidad para observar y detectar los momentos y fenóm~ 

nos significativos del grupo y de sus conocimientos --

sobre los procesos educativos; Para que pueda ganar 

en objetividad al realizar la observación de las con--

ductas. debe implicarse en las situaciones. procurando 

no involucrarse activamente al grado de que sus prefe­

rencias o simpatías lo' lleven a tomar partido en las -

discusiones y decisiones. 

En resumen. el coordinador debe estar capacitado p~ 

( 19) Rafael santoyo. "Algunas reflexiones sobre la coor 
dinación en los grupos de aprendizaje". Perfiles -
Educativos. NO· 10 CISE, UNAM· 1981 
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ra tas siguientes funciones1 

- Establecer objetivos congruentes con tas caracterís­

ticas contextuales y con tos sujetos que intervienen -

en et proceso. 

- Propiciar tas condiciones psico-sociates adecuadas -

en et grupo para motivar el aprendizaje. 

- Diseñar estrategias pertinentes de aprendizaje para 

et logro de los objetivos y utilizar las técnicas, 

procedimientos y recursos didácticos idóneos. 

- Realizar ta evaluaci6n del proceso (verificación de 

objetivos y retroalimentación). 

"Se puede decir que el coordinador no enseña sino 

que propicia et aprendizaje, en general recae en él 

la tarea de instrumentar el curso, entendiendose por 

instrumentación, el seleccionar las actividades de -­

aprendiza je en todos sus aspectos". ( 20) 

(20) Teresa WUest silva. "Notas para un Modelo de Do­
cencia" Perfil.es Educativos NO· 3 CI.SE. UNAM. --
1979. 
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B. contenidos 

El contenido es lo que se enseña, es el conocimien­

to, actitud o destreza por aprender. 

En general se puede decir que 1 "El contenido debe -

describirse en términos de temas que se cubrirán en un 

nivel de determinado grado o curso y que constituye la 

unidad didáctica dentro del programa de enseñanza". (26) 

Al fijarla, es necesario que se articule con la ya ad-

quirida experiencia y habilidad de los alumnos y con -

la materia de la lección anterior, para que no ofrezca 

una ruptura en el proceso metÓdico del aprendizaje. 

(26) Fernando García cortés. "Sistematización de la f:!! 
señanza~. !JNAM 1979. 
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El contenido debe tener un orden. una organizaciÓn 

para que de un punto de partida se avance hasta lle-­

gar a un fin determinado. 

Los contenidos en la enseñanza pue~en tener un ca-­

rilcter eminentemente formativo o infor~~~ivo, pero df'?­

ben estar planeados de acuerdo con un concepto de org!! 

nización que le den una formación al alumno. 

"Al planear un nuevo curso se puede analizar el con­

tenido de los cursos que se consideran Prerequisito p~ 

ra el nuevo y del que debe seguirse para permitir con­

tinuidad y aprendizaje acumulativo". (27) 

una vez que se han precisado los objetivos termina­

les de un curso, que reflejen la totalidad del mismo y 

las nociones básicas que se desarrollarán,es necesario 

realizar un desglose de los contenidos del mismo a fin 

de intentar una organización y estructuración de aque­

l los contenidos que se reflejen en las unidades temát;! 

cas. La organizaciÓn del contenido debe reflejar la -

estructura interna de una disciplina • 

Los contenidos deben aclarar el aprendizaje que pr~ 

mueven y su relaciÓn con la totalidad del programa asi 

como la especificación de los objetivos de aprendizaje 

(27) George J. Posner. universidad de cornell, E.U.A. 
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para cada unidad. 

En cuanto a su magnitud, el contenido se puede div,! 

dir en plan de estudios, programa de materia y leccián. 

El plan de estudios es lo que debe estudiarse en un 

ciclo completo¡ el programa es lo que se estudia en 

una materia determinada y la lecciÓn es un tema de en-

señanza completo, de tal manera que un Qrupo de 1ecci~ 

nes forman un programa. 

PROGRAMA DE MATERIA• 

Para Angel oiaz Barriga(28), es necesario conside-­

rar los siguientes aspectos en la elaboración de un --

programa de materias 

objetivo general y objetivos particulares. 

contenidos. 

Aetividades de los alumnos y tiempo. 

Técnicas, recursos y evaluación. 

Bibliografía y observaciones. 

se presenta a contlnuacián el programa de materia -

propuesto para un curso de Taller Integral. 

(28) Prof. e rnv. del CISE• "tJn enfoque metodológico -
para la elaboración de programas escotares". Per­
files Educativos. NO. 10 CISE, UNAM 1980. 

98 



• 

DISEÑO 

OBJETIVO• El alumno diseñara un sistema arquitectónico -­

complejo a nivel de proyecto completo integrando 

los conocimientos de las distintas áreas. 

ETAPA 1 INVESTIGl\CION Y ANAt.ISIS. 

l sesión. Iniciación del curso, objetivos, calendario, 

introducción al tema, ubicacián, referencias 

bibliográgicas, cédula de investigacián. 

2 sesión. la.Pre entrega. 

Análisis del programa, fundamentación y via 

bitidad del tema, reportes de visita al tu -­

gar modelos de información, evaluación de da­

tos y conclusiones. 

3 Sesión. soluciones análogas o ejemplares (conferencia) 

formalización del programa arquitectónico. 

4 sesión. la. Entrega. 

Análisis de uDicación, análisis dimensional, 

jerarquización de elementos, modelos de inter­

relación de espacios, modelo análitico de lo­

cales. 
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ETAPA 2 ANTEPROYECTO. 

5 sesión. Repentina. Planta de conjunto, proposición 

formal. 

6 sesión. Análisis de la proposición de conceptualiza­

ción rápida. 

7 sesión. Revisión al análisis dimensional, jerarquiza­

ción de elementos y modelos de interrelación. 

8 sesión. Auxiliares de composición, esquemas c01-,:4 ·ositi­

vos, geometrización de espacios (confer~ncia). 

9 sesión. Imágen arquitectónica preliminar, partido arq. 

10 sesión. 2a. Pre entrega. 

Diagrama de funcionamiento, zonificaciÓn y 

planta de conjunto 11200. 

11 sesión. Aspectos funcionales y formales. 

12 sesión. Aspectos funcionales y formales. 

13 sesión. 2a. Entrega. 

Planta de conjunto 11200. 

Plantas de detalle, fachadas, cortes 11100. 

Perspectiva. 

ETAPA 3 RETROA"LIMENTACION Y AJUSTES At. PROYECTO. 

14 sesión. Adecuación al medio físico, económico y so­

cial. 
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15 sesión. Relaciones con el contexto y entorno ambi­

ental, jardinería, arq, del paisaje. (con­

ferencia). 

16 sesión. valores estéticos, integración plástica. ex­

presión. carácter, Lógica constructiva. 

17 sesión. 3a. Pre entrega. 

Planta del conjunto l1200. 

Plantas de detalle, fachadas, cortes l1lOO. 

18 sesión. Análisis del mobiliario y equipo. referencia 

al modelo análitico de locales. 

l9 sesión. verificación de valores estéticos y lÓgica 

constructiva. 

20 sesión. Ja. Entrega. 

Planta de conjunto, jardinería 11100. 

Plantas de detalle amuebladas 1150. 

Modelo volumétrico l1lOQ. 

cortes l 1 lOO. 

ETAPA 4 DESARROLLO DEL PROYECTO, 

21 sesión. Estudio de interiores, especificaciones y 

acabados. 

22 sesión. Estudio de interiores, especificaciones y 

acabados. 

23 sesión. Obra exterior, especificaciones, equipa­

miento urbano. 
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24 sesión. obra exterior, especificaciones, equipa-

miento urbano. 

25 sesión. 4a. Pre entrega. 

26 . -sesi.on. 

27 sesión. 

28 sesión. 

29 sesiÓn. 

30 sesión. 

Planta de obra exterior, especificaciones 

11200. 

oet.allcs de ·f::q1liponicnto urbano. 

Detalle de interiores, especificaciones • 

Estudio global de costos. 

Programa de obra. 

Memoria descriptiva. 

Trabajo de gabinete. 

ENTREGA FrNAt.. 

Planta de conjunto 11200. 

cortes del conjunto 11200. 

Plantas del edificio 11100. 

Fachadas, cortes 11100. 

Modelo volumétrico 11200. 

Detalles interiores. 

Detalles de exteriores. 

Especificaciones generales, programa de o­

bra, memoria descriptiva, estimado de costo. 

31 sesión. Evaluación final. 
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Bibliografías 
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OXford university, NeV york 1977. 

A.rnheim• RUdol:fe "Arte y Percepción Visual. .. 
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TEORIA DEL DISEÑO 

OBJETIVO• El alumno identificará las relaciones entre 

el ser humano y su marco contextual, empleará 

metodologías de trabajo que objetivicen las 

determinantes arquitectónicas y su inter-­

relaci6n. 

1 sesión. Planteamiento de metodo16gias de investiga­

ción 1 documental, estadística y ana16gica. 
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2 sesión. Identificación contextual, investigación de 

campo, observación de aspectos característi­

cos de la región. 

3 sesión. Investigación documental, evidencia norma­

tiva, evidencia analógica (sist. similares), 

nivel urbano regional y diagnóstico-propuesta. 

4 sesión. Reporte normativo aplicado al sistema, su ubi­

cación contextual y objetivo causal del edifi­

cio (requerimiento). 

5 sesión. Investigación prepositivas análisis cuantita­

tivo y análisis cualitativo. 

sistemas arquitectónicos similares, implica­

ciones te6rico prácticas. 

6 sesión. Proposición hipotética, análisis, soluciones 

tipológicas, prioridad de demandas. 

7 sesión. Interpretación de soluciones tipológicas. 

Esencia del análisis, formación de criterios 

básicos, definición de elementos compositi-­

vos de base. 

8 sesión. conclusión evaluativas sistemas estructura­

dos, hipótesis (funcional, estructural, -­

ideológico, formal). 

9 sesión. Evaluación des 

sist. estructurados. 

Análisis descriptivo. 
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composición modular. 

10 sesián. conc1usión hipotética, retroalimentaciÓn. 

Partido arquitectánico. alternativas de 

proyecto. enfoque ideológico. 

11 sesión. Análisis de criterios 1 tecnolÓgicos, fun­

cionales. ideolÓgicos y formales. 

12 sesión. Alternativas de representación y present~­

ción simbólica. 

13 sesión. Hipótesis conceptual (modelo teórico). 

FUndamentación racional de criterios genera­

les. 

14 sesián. Interrelación de ubicación dentro del con­

texto regional. 

15 sesión. Planteamiento y análisis de crítica arquitec­

tónica y conceptos te6ricos de base. 

16 sesión. crítica ideológica del enfoque del usuario. 

17 sesién. DefiniciÓn de espacios. 

ASpectos cualitativos y cuantitativos. 

18 sesión. Ambientación de espacios1 aspecto funcional 

y aspecto formal. 

19 sesión. DefiniciÓn s!gnica. Aspecto analÓgico, con­

ceptualización cualitativa. 

20 sesión. Definición compositiva. coord. ordinal, car­

dinal y fenoménica. 
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21 sesión. Análisis perceptivo. 

Relaciones causa-efecto, calidades y cuali­

dades formales, integración ambiental, infe­

rencia espacial. 

22 sesión. organización de elementos1 tensión magnética. 

tensión espacial, agrupamiento por caracter­

ización teórico-práctica. 

23 sesión. Modelo prepositivo. 

clasificación tipológica de espacios. 

Modelo gráficos y volumétricos. 

Modelos subalternos. 

24 sesión. Evaluación dialéctica del modelo gráfico 

como signo-producto .. 

Bibliografía, 

Gillam scott. Robert. "Fundamentos del niseño"• 

Ed. Victor t.eru. S•R•L• Buenos Aires 1974. 

Janes J, Christopher. "Métodos de Diseño" 

Ed. G· Gili, S·A· Barcelona 1976. 

Kepes. Gyorgy. "La EducaciÓn Visual" 

Ed. Novare, S.A. México 1968. 

Tedeschi, Enrice. "Teoría de la Arquitectura" 

Ed. NUeva Visión. Buenos Aires 1977. 

Tudela Fernando. "Hacia una semiótica de la 

Arquitectura" Tesis Doctoral. Sevilla 1974. 
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EDrFrcl\CroN 

OBJETrvo1 El alumno conoce y maneja los aspectos con­

structivos de una obra y los aplica de a -­

cuerdo con los requerimientos de su hipóte­

sis formal. 

,_.,. "Elapa. -rNVESTrGACION 

1. sesión rniciación del curso, objetivos, referen-­

cias bibliográficas. 

2. sesión Levantamientos, topografía, vegetación, re­

ferencia de servicios municipales. 

3. sesión Reglamentación, estudio del suelo. 

4. SesiÓn Análisis de costo, material, mano de obra 

y herramienta y equipo. 

5. SesiÓn Repentina. 

6. SesiÓn Trazo, excavaciones y material producto 

de excavaciones. 

7. sesión cimentaciones de concreto armado, coloca­

ción de acero, cimbras, concretos y relle-

nos. 

s. sesión conferencia. 

9. sesión Estudio de apoyos, corridos, aislados, re­

fuerzos y anclajes. 

10. sesión Estudio de entrepisos y cubiertas, siste -

mas constructivos, acero, cimbra y concreto. 

11. sesión construcción de pisos. banquetas y pavimen­

tos. 
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12. ·sesión canceler!a. 

13. sesión Revestimientos de fachadas, aplanados, 

repisones. 

2a. Etapa APLICACION. 

14. sesión P.lanos de albañilería 

1.1 Ejes 

1.2 Niveles 

15. sesión 1.3 Claros de albañilería 

1.4 Tablas de acabados 

16. sesión ENTREGA DE l.L a 1.4 

Plantas de azoteas y patios. 

2.1 Pendientes, desagues y otros accidentes. 

17. sesión ENTREGA DE 2.1 

18. sesión carpintería 

3.1 Tablas de tipos 

3.2 Tablas de colocación 

19. sesión 3.3 netalles de puertas y muebles fijos. 

20. sesión ENTREGA DE 3.1 a 3.3 

Herrer!a 

4.1 Tablas de tipos 

4.2 Tablas de colocación 

21. sesión 4.3 Detalles de manguetería rejas y baran 

dales. 

22. sesión ENTREGA DE 4.1 a 4.3 

cortes constructivos. 
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5.1 Escaleras 

5.2 cortes por fachadas 

23. sesión 5.3 Baños 

5.4 cocinas 

..24. -sesirn ENTREGA -F.I.NAL. 

Bibliograf.Ía1 

Angerer, Fred. "construcción 'Laminar"• 

Ed. G• Gili, S.A. Barcelona 1961. 

- Barbara z. Fernando. "Materiales y Procedimientos 

de ta construcción". ~mprenta Nuevo Mundo, s.A. 

México 1955. 

- Kidder, Fran1t E• "Manual del Mquitecto y del 

Constructor". Ed. Hispano Americana. México 1957. 

"Reglamento de Construcciones"• Ed• Libros ECOnÓ­

micos. México 1981. 

saad, Antonio Miguel. "Tratado de construcción"• 

Ed. continental, S.A. México 1969. 

DISEÑO EST!HJCTURA'L 

OBJETIVO• El alumno desarrollará el diseño estruc-­

tural, planos estructurales y memoria de 

cálculo para implantar la realizaci6n ma­

terial de su proyecto arquitectónico. 
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1 sesión. 

2 sesión. 

3 sesién. 

4 sesián. 

5 sesién. 

6 sesión. 

7 sesión. 

8 sesién. 

9 
. , 

ses ion. 

10 sesión. 

11 sesiÓn. 

12 Sesión. 

suelos, análisis del terreno. 

suelos, análisis del terreno. 

la. ENTREGA• 

investigación. .res.i.et:enr f., ·del. suelo. 

Tipos de cimentaciones. 

Tipos de cimentaciones. 

2a. ENTREGA. 

cálculo y planos de cimentación. 

super estructuras, concreto, acero. 

Método del portal• 

Determinación de secciones preliminares • 

cálculo de la super estructura. 

cálculo de la super estructura. 

3a. ENTREGA. 

Planos estructurales. 

ENTREGA FINAL. 

Planos estructurales completos. 

Memoria de cálculo. 

Bibliografía1 

NManual of standard Practice far oetailing Reinforced 

concrete structures"• (ACI 315-57). oetroit 1962. 

"Manual para Constructores". cía FUndidora de Fierro 

y Acero de Monterrey, S.A. México 1956. 
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"RegLamento de las construcciones de concreto Re-

forzado•. (ACI 318-63) Instituto Mexicano del 

cemento y del concreto, A.c. 1964. 

Torres H, Marco Aure1io. "Concreto". 

Ed• .Patria• S.A. México 1968. 

INSTALACIONES 

OBJETIVO• El alumno diseñará las instalaciones hidraú 

licas , sanitaria y eléctrica de su proyecto 

arquitectónicos indicando acometidas muni 

cipales, redes generales y detalle de una 

sección. 

l sesión. calendario de actividades de investigación 

y de proyectos de instalaciones. 

2 sesión. Levantamiento topográfico, localización 

de redes municipales y mobiliario urbano. 

3 sesión. Investigación de capacidad instalada hi-­

draÚlica, sanitaria y eléctrica (si no 

existen proponer alternativas). 

4 sesión. zonificación de nucleos de servicios, P"!!, 

dientes de desagl:les ·• acometidas y centro-

les. 

Alternativas de servicios propios. 

5 sesión. Investigación de materiales y equipos para 

las instalaciones. 
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6 sesión. la ENTREGA. {En copia de su anteproyecto). 

Redes generales señalando acometidas, re­

gistros, controles y distribuci6n. 

Proposición en areas exteriores. 

7 sesión. Análisis del diseño de instalaciones en 

relación con los reglamentos correspondien­

tes (correcciÓn si hay cambios importantes 

en el anteproyecto). 

8 sesión. cuantificación de dotación de agua, drenaje 

y electricidad. Alternativas en caso de no 

existir servicios municipales. oiir1ensiona­

miento de cuartos de máquinas, cisterna, 

etc. 

9 sesión. Proposición de secciones para el diseño de 

detalle de instalaciones ese. 1150. 

10 sesión. 

11 sesión. 

t.2 sesión. 

2a ENTREGA. 

Detalle de instalaciones hidraúlica y s:i­

nitaria, plantas cortes e isométrico. 

Instalación eléctrica, plantas, diagrama 

unifilar. 

Especificaciones de materiales y equipos, 

corrección y proposición definitiva, de­

talles de áreas exteriores. 

ENTREGA FINAL. 

Evaluación del proyecto de instalaciones. 
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B ibl iografÍa 1 

Diego onesimo. Becerril. "Datos Prácticos de Ins­

talaciones HidraÚlicas y sanitarias"• ESIA, 

I.P.N. 1978. 

Diego onesimo, Becerr.i1. "'Instalaciones Eléctxicas 

Prácticas". ESIA, I.P.N. 1970. 

- Gay- Fawcett. Instalaciones en los Edificios"• 

Ed· G. Gili, S.A. BUenOs Aires 1955. 

Manas P• E, Vincent. "National Plumbing Code Stan­

dards and Design Information". 

M.C. Graw- Hill BOOK Company Inc U.S.A. 1955. 

URBANISMO 

OSJ'E:I'IV01 El allll7lno identificará el contexto urbano y 

adaptará su proyecto arquitectónico a ese 

contexto. 

1 sesión. Iniciación del curso. presentaciÓn del pro­

grama. 

2 ·Sesión. ImportanCia del contexto urbano como marco 

de referencia para la realización del pro­

yecto arqUitectónico. 

3 sesión. Análisis de los componentes del conte>eto 

urbano. 

4 sesión. Guía para la realización de la visita de 

de campo e identificación del contexto. 
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5 sesión. Reporte de la visita de campo. 

Análisis y corrección del reporte. 

6 sesión. conocimiento e identificación del contexto 

urbano. 

7 sesién. Análisis de condicionantes sociales. 

8 sesi6n. Análisis de condicionantes económicas. 

9 sesión. Análisis de condicionantes físico-espacia-

lesi uso del suelo, infraestructura y ser­

vicios~ equipamiento, medio físico. 

10 sesi6n. Análisis de condicionantes tecnológicas y 

formales. 

ll sesión. conclusiones y recomendaciones del análisis. 

12 sesión. condicionantes dadas por el contexto al 

proyecto arquitectónico. 

Etapa de proceso de elaboraciÓn del modelo volumétrico 

y correcciones de la propuesta de conjunto en relaciÓn 

al proyecto arquitectÓnico, 

13 sesión. clase introductoria para la elaboración del 

modelo. 

14 sesión. Plano del terreno y contexto con topografía 

(plano base). 

15 sesión. Plano de corte, fachada del contexto. 

16 sesión. Maqueta volumétrica del terreno (corrección). 

17 sesión. Incorporación de los volúmenes del contexto 

a la maqueta del ter.reno. 

114 



18 sesión. Definición de ~lcmentos del contexto que 

influyen en el proyecto. 

19 sesión. Hodelo volumétrico del contexto urbano en 

relación al proyecto arquitectánico. 

20 sesión. corrección del modelo volwnétrico del pro­

yecto en relación al contexto. 

21 Sesién. corrección del modelo volwnétrico del pro­

yecto en relación al contexto. 

22 sesión. corrección del modelo volumétrico del pro­

yecto en relación al contexto. 

23 sesión. corrección del 1nodelo volumétrico del pro­

yecto en relación al contexto. 

24 sesión. ENTREGA FI!-IA'L. 

Entrega definitiva del proyecto arquitectó­

nico integrado al contexto urbano (modelo 

volu...-nétrico). 

Bibliografía 1 

García Ramos. Domingo. "IniciaciÓn al Urbanismo". 

U.N.A.M. Héxico 1974. 

García Ramos, Domingo. "Primeros Pasos al oiseño 

Urbano"• U.N.A.M. México 1974. 

Kirschenmann. Jorg. "Diseño de Barrios Residencial­

es". Ed. G.Gili, s.A. Barcelona 1980. 
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LA LECCION -. 
Dentro de una concepción tradicional, 1a lección --

consiste en un conjunto de conocimientos que el maes-­

tro transmite a los alumnos, en cierto y periÓdico laE 

so de tiempo.(29) 

En la pedagogía activa contemporánea, la lección se 

finca en la actividad personal de cada alumno, movido 

por intereses reales y valiosos. Así, las lecciones se 

convierten en unidades de trabajo, cuyo proceso el ma-

estro sugiere, guía y pondera por medio de su acción -

técnica. 

En este caso la habilidad del maestro reside en que 

el educando haga suya la materia objeto del aprendiza­

je en el complejo proceso de la asi.rnilació~. 

Ahora bién como ya se mencionó el contenido es lo 

que el alumno debe aprender por medio de cada unidad 

didáctica (lecci6n) para llegar a los fines previamen-

te determinados. 

Las unidades didácticas correspondientes al curso -

de Taller Integral I se muestran en el programa de ma­

teria propuesto, sin embargo es conveniente aclarar lo 

(2g) Francisco Larroyo. "La ciencia de la Educación" 
Ed. Porrua, S·A· México 1976, 
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que el alumno debe ."\prender clurante las fif"?!';iones de -­

clase observando qUe en algunas ocasiones se trata uni 

camente de incrementar el grado de dominio de los cono 

cimientos y destrezas adquiridos con anterioridad. 

Algunas de las lecciones correspondientús a rnte c1Jr­

so son las siguientesa 

la. Etapa. Investigación. 

El alumno aprende a aplicar un método de investiga-­

ción que lo lleve al conocimiento y comprensión del -­

problema. 

- APrende a evaluar las referencias bibliográficas y -

de campo¡ y a definir los objetivos (de ubicación , -­

funcionales , constructivos, perceptivos y de desarro-

lto). 

- El alwrmo aprende a formular los requerimientos gen~ 

rales, particulares, funcionales, humanos, ambientales 

y formales del problema {fisialÓgicos, sociales, cultu 

ra.1.es 1· cconÓ.""nicos) •. 

- El alwr.no aprende a encontrar las relaciones entre -

los requerimientos1 grado de interacción (afinidades), 

grado de incompatibilidad (interacción negativa), rel_! 

ción jerárquica {grado de importancia de las interac-­

ciones), cuantificación de las interacciones. 

- El alumno aprende a definir los subsistemas del sis-
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tema arquitectónico (concepto general que agrupa requ~ 

rimientos con fuertes relaciones). 

- El alumno aprende a formular una hipótesis de solu-­

ción por medio de una secuencia estructuradas árbol. -

grafos. matrices. patrónes. etc. 

- El alumno aprende a reatizar varias alternativas d~ 

soluciÓn. 

2a. Etapa. Anteproyecto. 

El alumno aprende a interpretar los 1nodelos estadís­

ticos propios de un medio físico y a adaptar su solu-­

ción a ese media. 

- APrende a organizar en su propuesta las cualidades -

plásticas tridimensionales tales comoi movimiento, --­

equilibrio, proporción, ritmo, unidad, centraste, va-­

riedad, etc. aplicando los principios de la percepción 

visual. 

- El alumno aprende a elegir la soluciÓn Óptima en ba­

se a los objetivos y a los valores arquitectónicos 

aplicando prcx:edirnientos lógicos y matemáticos. 

- EL alwnno aprende a analizar los aspectos funciona-­

les de su propuesta mediante un proceso de confronta-­

ciÓn. análisis. revisión y comprobación. 

- APrende a organizar estructuralmente su propuesta se 

leccionando y aplicando un sistema constructivo. 
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Ja. Etapa. Rctroalin1cntación y ajustes. 

APrende a resolver las implicaciones entre su parti­

do arquitectónico y las condicionantes urbanísticas. 

- APrende a revisar su proyecto de acuerdo con las con 

dicionantes de tipo tecnológico. 

- APrende a integrar su proyecto a las necesidades es­

tructurales y constructivas de su solución edificato-­

ria. 

- APrende a aplicar un sistema de instalaciones hidraú 

lica, sanitaria y eléctrica a su proy~cto. 

El alunmo aprende a aplicar un criterio de cálculo -

a su solución estructural. 

APrende a hacer una crítica ideológica y formal a su 

propuesta. 

- APrende a verificar los valor~s arquitectónicos en 

su propuesta así como su factibilidad constructiva. 

4a. Etapa. Desarrollo del proyecto arquitectónico. 

El alumno aprende.a detallar su propuesta definitiva. 

APrende a desarrollar los planos constructivos de su 

proyecto (carpintería, herrería y albañilería). 

- El alunmo aprende a detallar tas instalaciones de.­

su proyecto. 

- APrende a realizar los planos estructurales de su s_e 

lución. 
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,.Prende a representar las especificaciones particul!!_ 

res en su proyecto empleando una simbología. 

- APrende a redactar la memoria descriptiva y las es~ 

cificaciones generales de su propuesta. 

- El alumno aprende a elaborar un programa de obra pa­

ra su proyecto 

- APrende a hacer un presupuesto detallado. 
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e. calendarización 

Es necesario dentro de la planeación de un curso -­

multidisciplinario, como es el Taller Integral, esta-­

blecer una adecuada programación para las intervencio­

nes de los asesores de las distintas áreas. 

La programaciÓn de las sesiones de apoyo se harán -

tomando en cuenta los siguientes factores& 

características particulares del tema. 

Resultado de la ev_aluación diagnóstica. 

características del grupo escolar y del personal do-

cente. 

Resultado de las evaluaciones parciales. 

El logro de los objetivos. 

En general. la programación implica establecer una 
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coherencia entre ios objetivos, ios contenidos y ias -

intervenciones de ia planta docente. 

En la calendarización se deben expresar los siguie!! 

tes aspectosa 

Duración de cada etapa del ejercicio. 

Objetivos. 

Fechas y temas de las asesorías. 

contenidos. 

Fechas de entrega de Los trabajos y aicances. 

correspondencia entre las diferentes materias o áreas 

de estudio. 

Etapas o momentos de retroalimentación y ajustes. 

La catendarización no deberá tener un carácter limi 

tante y se le deberá dotar con la flexibilidad n~cesa­

ria para poder efectuar ajustes durante el desarrollo 

del curso. 

El calendario que se expone a continuación fué desa 

rroiiado para un curso dei Tailer Integrai 1. 
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SEPTIMO SEMESTRE 

L M Mi J V 

3 a 4 Taller Taller 

4 a 5 rnstal aciones Estructuras 

5 a 6 Instalaciones Estructuras 
Proyectos Proyectos 
Edificación urbanismo 
Urbanismo 

6 a 7 Proyectos Estructuras 
Teoría Proyectos 
Edificación Edificación 
urbanismo Urbanismo 

7 a 8 Proyectos Proyectos 
Teoría Edificación 
Edificación 

8 a 9 Teoría Edificación 

Análisis y diseño estructuralr(3)Jueves 4 a 7 pm. 
Teoría del diseñar (3) Martes 6 a 9 pm. 
Proyectosr (6) Martes y Jueves de 5 a 8 pm. 
Edificación, (6) Martes 5 a 8 y JUeves 6 a 9 pm. 
Instalacionesr (2) Martes 4 a 6 pm. 
Urbanismor (4) Martes y Jueves de 5 a 7 pm. 

HORAAIO DEL CURSO 

123 



t.rU ,; 

0b1 .. ~ lvo 

f'Rl"IYTI:!"f''i 

F.l Jilu...,,o dl"l,.ñJ1r.;, un 9i .. r. .. .,, .trquitrctónlco 
C'<lll:J.>l• 1u • niv .. 1 de Proyl!'cto C°"'?hrto intor-­
o:.and..:i tu .. cun.:i.:ialef\to"' .i .. , .. ., dintint.a<s -­
.trP.as. 

El •l....,n'l idPr,titlc.1r.i l.1• n•l.iclonO!oi O!ntru 
el ~ur hu~.ano, Pl ~ .. reo cont~•tu.at y t.1 4r•­
q .. lt•!<!tur ... >.Pli.:.11,; o: .. to.101.,.1í .. ,. J., tr .. uo1jo, 

Er11r1c.o.cu· . ., 

El •lu'""º .:'<>O•.c',. y .,.,,..j .. 10-. , • .,p .. cto ... ccn-.­
t.ruct.lvn-. 1h• un.a uor.a y to--. ..r>l lc.1 d,. .1,·u••f"• 
do C'Clu tu-. c"·l''~·r1..,1 .. nto'1 <111! ciu hlpÓco·si.'I 
ror ..... 1. 

o:I .1tu. .... nn ,, ..... 1rrolt.i.1.i rl rllo; .. ñn to--ttruet'-'rJl, 
p!Jn<l'I ~·•tr<V"r1.1r.it1•'.< y .,..ruri.:t di!' c.ikuto p.1 
rt '"'Pl.int1r IJ r .... 11r.1.::1i.n .:.1t••rl .. t d•~ 'IU = 
'"1'51.i°:o ,.r.1u1c,•,·t¿n1co, 

El .tlu~.no d\.,,,;,.,c.Ó 1·1" in'lt .. t.acion,,.t hic1r.iu­
l 1t"• ,._.,,¡,.,,¡_,y olo•ctr1c1 <'•••.u proy.-rco -
... , .. 1 t ,., 1 ,·,,.,. -••• 

t:l J.lu!l"nO lt'L•ntit!co1r.i el ccn1 .... ta \.ltbJno y -
4d•li'l .. r.i 'IU Pr<>t·••C'to "rqu&t•-ct6:'1tc:'O .1 e"" co~ 

~···· .. 

N V E S T G A C O N 

-1-

tnlci•.:ión del C'-lrso, 
nb J••t lvo... int rod ... c-­
cton .11l t.,,.. .. , ublcJ1-­
e1én, ret .. renci .. s bl­
Lll09r.Ífic.111, 

tnici•clén dt!L cur9c., 
OOJ"tivu"• rnferer.--­
clas bibti~Qr.Ítica"I• 

1111.-1.,.·1,',n ,1 .. 1 rur1,. .. 
rll!ter.,nc:l•~ D1bl10<.ir.i 
tic••• obJflti.vo'I• -

tnlcl:tclón df!'l cur10, 
objet.ivo'I, refercnci.1s 
blblloqr.ifiC.t'lo 

tnlcl•clón del cur~o, 
pces•1nt.ac: tñn di! 1 J •.a­
tO'r- ... 

tnlcl .. clón Ucl cur!lu, 
Pre'!ent.u~iÓn dL•l Pir<>--
9r.a1no1, 0Qj .. tlvo1. 

_,_ 

l•• pr-entreqa, ¿n.¡­
llsls, reportes de vl 
sit .. "' h1o"r• .,.,4tu:i 
cicln de d•tos. -

'""·'"ª ,,,..¡,.nt u i;."""'"j 
r 1c:o, vcq .. t .u~ ton. 
Restrtcc:ione1. 

5u.,10,., .1n.il lni!I <h1l 
t~rreno, si~t~~~~ de 
muestrP.oo 

1.or..st lz:.tc:lén de lO!I -
~ .. rviclc"' .:unlcip~le'I 
y ~u"I c.1rJc:terC!ltic.11. 

El c:ont .. •to urbdno -­
C<>"'ª ... 1rco dn ru1 .. r.,n 
ci" p.ir.1 '" r"dlh:.i·-­
ci.6n <'l••l proy•.-cto •r­
on1to.-cthn1co. 

y ANALIS s 

-1-. 

~otuciones J1n4togas, 
for•"llz .. clón del pro 
gr"m" arquitecténico7 
cont.,r~nci ... 

PlantP.ualf.'nto de o:et.o 
dotocilas de invest.io~ 
e Ión. -

l't•tttrl•I .. ,. y pro.::cdi­
•lentQs reqlon•l~•.-­
r~qlo1~ent.01 da con!l-­
truccl&.. 

tnve~tln.1clón d" ar-­
tfl!n.l•dento" y cu>acl­
d.1tf h1!!.t..1l.1d.1 de .... ,_ 
vlf'lu•I ¡••Íhl lr1,.., 

.IJ'l.Íli:1l .. de to:l coin­
porumtes del contu111-
to urb.ano, qu{.a para 
la re .. llz:J1Ción de l.a 
vi•it·• ,,,. c.~.-f'º• 

1.a • .intr•q.,, 
.an.llsi9 d" ubic...:ión, 
aodeto d• int•rrota--­
ci~n, •odelo ..,.at{tleo. 

An¡11 .. 1a d~ c0<stO•o ~" 
t•rial••• •4.110 di!! obri 
h~rr••i•nt• y equipo, 
tnw••tiodción sobre el 
tln.1nci.1el11nta, 

>.n.Íllsls del tllftr•no, 
c.1p.ocld.ad de c•roa, -­
con .. t 1tucl6n t(•lca, -
nlvll!I ff"••4t.1co. 

AA41 l!ll1' y corrPCci.Ón 
del reP01 ta. 



··---- -

ANAl._IS s 

OQ4So 
l pro 

f';nico"; 

···di-

-·-
I•. entr•qo111 
.an.Íll•i• d• ubicación. 
•odelo de lnterrola--­
ci.5n. •od<!'lo ~.1lÍtlco. 

A.n41 l'fillll de r.o,it.01, ., .. 
t•rl.alem, •.ang d., obr.i 
hcrr.u1lent.a y eq1dpo. 
lnv••tlo•clÓn sobrv al 
t lrunc:i.aafll'nto. 

A.n.Íllsls del t.err1rno, 
C•p.ocld.td de caraa, -­
con .. thuclón tf1lca, -,,¡., .. ¡ trn.Ít.lco. 

A.n,¡I l!1l11 T correo.:;clOn 
del repo1 t.e. 

_,_ 

lil•P<tntin•r 
PI.anta d1rl conjunto, 
prcpo•iciñri tor••l• 

------------------· -·---·-

A 

An•11.,1s del• propo­
slclén de canceptua¡l 
z:~lÓri r4plda. -

Trazo, ejes, ••c•v•­
ctonrs, rel l1rnos, 
contenciones. 

ch .. ~nt.4e:Joru·•· t.lpo,,, 
•uMrfJciaht'!I• "ub!lt.l 
tucifu. ftot.aciÓn, pT 
lote". -

conocl•l~nto • ld•n­
tlfic;aclÓn del con-­
te .. to. 

N T 

-7-

Re9lalón ~l an~11.,t~ dl­
.,en.,loual, jcraf'qulza--­
clón de ª"P-'Cl()OI, 1110<1--
101 dP. ~nter-rP.laclÓn. 

Identlfle.1clón cent~ .. --­
- tual, ob!lerv'1c16" di'! •11-

~P.CtO'I c•rru·t .. rf,.t.icn .. -
dfl ta r,..,(.;.,, 

cl~ .. ntaelonP., dP. eoncrn­
to ar111ado, .. r.,.ro ~P. re-­
fUOl!rz:o. cl111br11.,, concre­
t01'I, do!llfJe~clÓn. 

Inv .... ~lo11clÓn rle 111at .. rla 
111!1 '!' e-rulPO"· -
In"t"l;,ctm hlrlritlÍllc., 
•ltP.rnatlva" d~ .. otuclñn. 

1,n.tl lal" ~ .. eondlclonan­
tP."I !loCl•t ..... 

p R 

-·-
~u .. ttlare" dP. C'l:lfllPo"l 
elÓn. e•qu•"' .. ., c""'pO: · 
•ltlvo"• qe°"'ntrlz:a-­
cJón de e!lpitci0'5o 
center .. rw:la. 

cl111ent .. cl"'1e11, ti~º"' 
'IUP11rtlcle 0 !IU~"ltitu 
clÓn, ftotaclÓn. pl= 
lote.,, b~j.tda de Ca!, 

9'""· 

AA;¡ll!'ti!I d" C"ondlcio 
"""t .... _.,.,.,~lr.n-•1r= 
b""º"'• 

----... -·-----------·---· 

o .,. 

I.,IÍaen arqult-r.t.5nl 
ce preti~ln•r. rar= 
tldo arqult."'C't.6.ilco• 

tnvP!ltlqu:lén doru­
•Pntal. evid•ncia -
nor•ittlv>t T .u1alñrri 

..... """°"'" ""' .. "' r vo •Plicadn •l .,¡,.= 
t"'""• 

.i.P<'Tf"" .1 .. 1 .. ,,.., ... -­
corri~o ... r11fu•ri:.,,. 
T u1cl .. Je ... 

tnv .. .,ttc1tr.Jr,., ~ .. '"" 
t•ri•I"" y "<tUico .. -
D•r• ln'lltal.tt:ión -­
•l.:rtrlf"'1 ,. ltc,.,¡n..­
elÓn, an;¡l 1 .. 1,. rl" = 
.. 1 .. t .... ,, ... 

'",¡li!llft d" eondl~-
c!ort•ot .... t!!lico --
~~p~cla1 ..... u~n ~~I 
~u~10, Jntr~""trur­
t.ur~ r ""rvle!c-.~­
.. ,,., i r-1"' i '""t r.-. 

E 

2•· p qr•.-• 
to. z: 
pl•nt 

t:ntreu 
tas, ~ 

de ret 
concrr 

criter 
d• ch· 

~!~~;~ 

.t.n.9l l'I ! 
n•nt•" 
torm11l" 



p R 

-·-
.\UJdl l•r'-'" d .. C'Cll"IP011 
clón. "'"qu'""'°'" C"'"pa=' . 
•ltlvo•o q'"°"''"trlza-­
ción dot f"!IPitelO!lo 
conr.,rll!'nei•. 

cl~ntacirmP.110 tlpo11 
nu;::.,rtlclP., 1ut .. tltu 
clón. t1ot..1u:::lón 0 pi':; 
lotP.fto b4j-'ldll dP Cll!, 

9ª"• 

An,¡lh1i!I d" rondlclo 
nantP'! ""::'°'1Ó.O.lco-ur= 
b""º"' 

o ... 

..... 
r ... •11'-'n •rqult~ful 
e• Pr•lf..,ln•r• ~•r= 
tldo •rqult"'Ct6"1co. 

IRYfO!ltiqllciÓn do:-u­
,,. .. ntal. orvid•nr:-1.t -
nor.,11tlv11 y ~nal~l 
r-11, f"rnrt .. nnr .... 1T 
va aplleadn 111 .. 1 .. = 
t ........ 

'-lt'TJ'"1 .. 1 .. 111rt.., ... -­
corrido ... r .. tu .. r~~• 
T iu1el"J'""• 

tnv .... t le11rl1~n ,.,. "'" 
t,.ri"l'"'I' y ,.,,oi.i:-o .. -
Pllr1. in"lt .. 1.1r.iñn -­
.. 1.=.-trJr .... J 11.:,.,lri.1 
clñ,,, 11niilt1ln rl,. = 
.. 1 .. t .......... 

'11.ili.,111 d,. condl-­
cio~•"t•• r{1i~a -­
"!''IP11cidl••· U'ln ~ .. , 
.. u .. lo, i.ntr.1 .... t:rur­
t'-lt.1 r '"'rvlcleo•.-­
.. 'l\J l r., ... 1 .... t ~. 

e: e T 
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2•• prr-f"ntreoa1 dl•­
qram• de:!' (unclcn11111i .. n 
to. :i::DnlticM:ián. --= 
plant• df!' conjunto. 

!!ntr,,.pl~O"'I y cublP.r•­
ta!I. !il!lt•'"ll•• llC'"!'tO 
d" r.,.ruP.rzo. ch•br4 T 
concrP.to. 

crlt.P.rl<J d"" e.ttcuto -
dP. elrrntitelon""• 'l"'C' 
clan'!'•• COIOf'.'llClón -= 
del r,.tu .. rrn, 

M.:Íll"l!11 d"' condlcli>­
"""t'!'ft tPcnolÓoJica, y 
tor.,.,1,.,._ 

o 

-11-

A!IP....::t.o"' tunc10f1•le .. T 
ror,,.al'-'•• 

rrnno•lcJ6n hlnnt.~t.lc11 0 
,.n.ili"l" df!' 1oluelonr" 
tlPolóaic••• Prlorid~d 
dl'J' d .. -.tnd.J'To 

con•trucclón d .. pl•o•• 
ban~u.,ta• 1 P~Vlew!ntO'lo 

r::u,,ntlflf"'lciñn d,. ,.,..,.... 
t.1clón ..i,. 11nu>11, dr,.n.1 
j .. y r.lrctrl("ld~d, a! 

t .. rnatlv.1:" d., 101u-­
clón. 

conr:lu<J(otVl" y r..ci>-­
~ .. nd11elon .. or 111 11..,.itl­
~!:'I. 
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.\"lprct.Dl'I runclcnal'-'" r 
tor,.,4lll!'s. 

i:.1ncf!'l,.rÍ.11 T c.11r;::lnt: 
r r ... 

~"P"r ""trur.tur1111 
C'Ol"ll':"r'"to, •n:·,.r<h ,...:to 
do d,.l port~t. rrlt,.:; 
"'" ....... , ........ ~. 

r:ondleJ:n•nt"" d>11rf11• 
~nr ~1 conte~tn al -­
p.-oy-.;to •t'l"it,....O:Ón,! 
<'.'tlo 

-ll-

2•· entr•1t•1 
plant.11 dP conjunto, -
planta"' d• 1,.t.Jll.,, 
tachad••• cort'-'So 
p"r11p.o:tlva"1. 

conclu~lÓn •valuativa, 
•istf.'Nas ••tructur•-­
do..0 hlpÓt••is runclo 
nl!ll o f.'"ltnJctur.111. --':: 
ideolÓQlcllo torw1•l y 
coruttruct.l••· 

f'P.""""tl•f,.ntO'I d•' ta­
chnd.11n. rPY"!lti"'l"""-­
to" interior""• "Pl" 
n11do.,. -

ol~"'""ltm11Ml,.nt.o dP. -
d,.PÓ•lto1, cuarto d• 
.,¡¡qul11111. "te. 

i ... ~t•P~• orocr'l<J rl,. 
f'labo.rólClÓ" d•l .,.,,,.,lo 
11n1u .. :lrl""' '1 r.oor"!'la­
clón .. l• prn1n.1,.,t;• -­
<',.t conjuntn. 



°i"•ion.,. 

rl •lw.no df,.•i'\ará un •i•l...,. •rcrult~tónlco 
ca.pi.ajo • nlw•l d., proy.-c:to co.Pl•lo inl•-­
~r•ndo lo. conOC'l•l•nlo• de l•• di•t.intas -­
•rr.11s. 

T!:nol'I.\ OEL l"l">EhO ¡ 
El •luano Jd..,tJflc•rá las rrl.ac"lones rntr• 
•l aer·h ... ano, r\ ••reo r.:>nteatu.111 y l• ar-­
quit.ct.ura. APiicará ll•lo.10IOQÍ•" d., t.r.tbajo. I 

EPIFICAClf11'1 

El alia.no rDl'loce y ••neja 109 •!!~los con•­
t.r~t.iwDll de una obra y •~ •plic.11 d1t acu~r­
do con loti re~ri•ienlos de su h1p6t11aia -­
tor&al. 

1 

' El alUllVIO dt.•s•rroll•rÁ el dispil.o e•tructur•l, j 
pl•nOll •slrurtur•le~ y ,...•uria de cálculo p• 1 
r• IMJJ\&nt•r l• r ... 11r .. c:li.n ••trrl•l d• 111u = 
dl•ei'lo •rqu1tf"Ctónico. 

IN tt U..\C 1 rn E'i 

11:1 •l....,,CI dt ... o .. rÁ 1 ... ln•t. .. 1.--1•.,,,., hlrtráu· 
llc:.11, ••nlt•ria y el..ctr&c• ~• 9u proyecto -
•rqultrctOnico. 

URBl'.NISHO 

El •luir.no llfentiflc•rÁ el C't:rote•lo urbano 
adaptar• mu proyecto arquitec:-t.ónico a e•e 
teJ1lO 

R E T .. o A L 
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.t,r4""C'u.llC'lfu, "' ""-din rl 
"'leo. f'C'011.;...Jc1J y "°'°'= 
cJ•l-

2•·•l•PJll •rollc-eiÓn, 
corrPCctón1 rj .... ,nlw ... 
1 .. ~. Pl•nt• rl .. cl,....nl~ 
rlóri, -

2•.•tapa •Plic•clñnt 
~•lf'r~tnAciOn dt' ,~­
rlon"9 preti~ln•r"~· . 

JntrOtiucC'iÓn • ta "'l•bo 
r1ctó11 dPl .,l>'il!!'to. -

-IS-

"'"'"'cJon .... •1 ""'"'"•'" 
y .. nt nrnn, 1tr'1'1lt...-t•1-
r11 r'lf01 p1I"• f,., 
Conf .. r•ncla. 

FJ11rt.ido arqufl.-c-tónlro, 
""'º~'" ilff!'otóoleo, 

r.orr~rl6n1 .. ,.,!". ~ .. alb•i'\11 .. ,(,., 
11rooy0<1. 

7oniflC'Aelfu d .. núct .. 
"'" d .. ~•rYicloot. ac,;: 
.... t ilf111•. 

f'l 11no d•l tt'rr .. n•1 y -
ront .. •to ccn topoor•­
tfa. C~l1no b~•,.I 

M E N 

_,.,_ 
V•lorr11 r .. t~tlcrttt. in 
t•oraclón plá .. tica, = 
e•prf!'siór,, car9c:trr,­
ló;tlc• con•lruetlwa. 

corrf'C'c!Ón1 
Planta11 df' •J'ttt"a T -­
patlO"lo poon"l•ntP"• -
pr~tiliP•• ~ .. ~Aou .... 

CÁiculo T Pl•nD'I .,,. __ 
truetur•le111 d• C'l-n­
t9C'Jón. 

rtano d• ~nrte y ta-­
ch"""' rh~t crwtt"llto. 

T A e o 
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Ja. proo-•ntr•o•1 p 
ta d .. conjuntó. pt 
l•• de d~l•ll•• f• 
d•• y cort••· 

'"'11•1• d., crltrr 
,_."n1.t..t,. .... , ,,.,.... 
Ir•. lrl•nl/.QlrCM y .... ,.,.. 

l•· "'"l'"'ºª' 
ConC"rPtos 14, 15 7 

la. ~nf;rpoa1 
conc•pt.&i ll,. ll T 
Aire ..:ondlC'lon.,.o, 
fn,.t•lac:iones emp.e 
le,. .. 

Moc'elo votu..,.;trlco 
terr.tno. 
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• i_!! .. -,.r.­
••· 

T 
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l•• pr .. ••nlr•~•• Pl•n­
ta d" conjunto. Pl•n-­
t•• d• d"t•ll•. fiteha­
d1111 y cort:""º 

'n-1111111 d• crltPrJ .... ......... ,mi ....... , ....... 1 ...... 
,,..,, 1r1 .. ntñatr""' r rrT 
.... , .. 11. -

la. ""tr .. 0•1 
CDnC'l'ritD!ll 140 15 "f 16. 

ta. •nt;rP0•1 
COf'ICPPlO<I llo lJ T 15 
A.lre acondlclonarto, -­
Jn .. t•lacionll!'s IP'~P<"Cla-

1•"• 

Hoc"elo votu..::trlco del 
tl!!rr~no. 

y .. 
-ui:-

AniÍlJ11Js d"l flOblll.Jll 
rJo 7 Pquipo. -

t"l'ltf·-lón1 
r:11rrilnt .. rL11. ttri,.., 
,.., "'1"'"'"'"l....., y •ltu11 
et;;.,, d"t11t '"'" d"' -= 
riu~rt••• l ••brJn,,.,. y 
.. 1.-blf'!I '''""º 
l•. Pntr1Pa•1 
conc.,pto' 14 y 16. 

Jncorpor .. ~i.;., ~ .. t._ 
wotú.,...n,.~ ""'' ~nnt•• 
l.g al JllodPID dPl t .. = 
'''""ºº 

u s T s 

_,.,_ 

vrrlrie'K'ltin d,. "•to-­
r•• .... t.:t lrf~ .,. 1.;..,1r• 
r"""lft.,..t lv•, 

crítica Jd,.01E.:,lc11 drl 
•nfoquP d,.I u.,u•rio, -
lnterpr•t•e1ór, ""~Joti 
ea d•l "o.trio •rquJtpC 
tónico. -

corre-cclñn. 
H•rrll!'rÍ•. t11bl ..... dll!' ti 
PO!I "1 Cl:llOC'll".'JÓl"lo d .. ti 
ll•!I d• M11nav .. t .. rÍ•• -
r•J•R y bar11ndat .. 11 0 

PPd•• aPn•r•I"•• hf.:..­
dr•Úllca. aanitarJ11 y 
etPctrlca. Ae~tid••• 
r•9iatr011, cDrltroll'• T 
diatrJbueión. 

r~rinlclóri n ... 1 ...... n­
to• dool eont.,•to que 
lntlu,..-n .. n ,., rrny~ 

'"· 

la. "ntrrro111 
r111nt11 r1 .. 1 t•r"1f..,, 
1•1.,nl "" ,.,. ,..,U,.1'11''°"• -
"'""'"ln vnlu,.,,::;trleo, 
c::ort""• 

2a. •ntr1Pt1• 1 
cone .. ptOtl 18 )" 19· 

c•1cuto ~. l• a~r-"'~ 
t.ructura. 

1100 .. 10 votumf!trlco ""'1 
centP~to urbano "'" r•-
1...-lñn "' flr....,....-tn 
'l"lt,..,.t.;,,,Jrn. 

D 
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t"twtirJ d• lnt~rlo­
'""• ""f'-"lrlr,.,.I._ 
...... " ftj ......... ,_. 

r .. rfnleión T A11bf•n 
t11ci6" dr ""P~ICl"I; 
~~P'f!Cto tunelon•l 7 
•111~to tor.,•l· 

corr.ecl6n1 
Cort•• const.ructl-­
"~• t"bl• d"' •c•b.! 

·~· 

fluMlnaeión artifi­
cial, ...:t.Mo d,.l tu 
....,n, alst. .. as y .-= 
quJpORo 

t;Qrrttcl&i d•t •od"' 
In volu.o~trJco •n = ................. .._ ....... 
'"º 

s .. 
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Estudio d,. int•rlo­
r••• •~Pf"f"ltlc~clo­
nrs y acabad•)!h 

Corret:cl6"1 
c1:1rt•R cnn .. tructlY"""• 
cortP.s df' d .. t1111 .. por 
fachada!lo r.,v,.,.ll•IPn 
tos. -

cálC'UlO d• l• RUrtPr­
••tructura. 

..,, •••• 1. dPl llC'C'P90 T 
vÍ&!ll d• C'OlllU:nic8CiÓno 

R R 

_, 

Obra ••l•r 
tlcaeione• 
to urb•no. 

Jl•flnlclán 
P«:to anal i 
C'•Pluall.cac 
th,, .. 

corr.cclón1 
pl11nt•" de 
cubl"'rt••· 

Jn,.t.11l11Ci6ri 
planta• de 1 gr••• "'1ifJ: 

""9•n•r•c.1Ót 
1111l•nt.o d• 1~ 
eircund•nt•• 
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" Ohr• f'J1t.1Prlor. f'llPfOCI- """ 111:11t•rlor. ••P-- ••• prf!•.,.nt.r .. o• 1 ;;: ... t.udlo ~lobal de co"'- rrn.ira•11 d• nhr•. ""'•orla d11aerlptlva • Preparación da 
fie1tclon••• •qulp1u11l•!! clflcaclon•11• .. quir>! Planta rlt! nbra r•tf!r1 to ... traga final. 
to urbano. •iPnto urbano. or, 11111p~ltlc11clno~"'7 -. 

drt.altr .. .... lnt,.r In 
••• 'J' .... t.ttr lar ..... 

~eflnlción s!qnlca. ª"' Hodr.lo prnpo.,.ltlvo, - EV111Uaclón dl11J~- So avaluará d• 
pecto analÓalco, con-= ~od~lo11 9rifico• y vo t.ir-a d•I ...,., ...... -- do con lo preal'J 
C•ptua\lzttC"ión euallt11 lu~étrlcn"'• •ndf'lo11 = nriirico coiro .. ,C'TI!) on proyectos. 
tlv•• - aubalt.111rnoa. Pro1ucto. 

Corre-cciónt r.nrrp.cc{Óru , .. Pntrl!'o•r corrll'C'cléinr '=nrtt!'C'ciónt ~orr.-c-clón1 ,.., PlJ11nta"' •• 1Pntr,.Plftn y E•C"lf't&l'lo dlr-n•ln concept.011 21, 22, "· l"JPtalll!' d• Pi•ooo• JlllYi n111'itt'! 0 plant.:i,. -· cocln••• planta• de 

º' cublPrt."'"• n••lf'nto, 11"f'.",..lcn,.';i0 
y "· -nta• y t.11nqu .. ta•• - .... l•l 11!' c:-art ""• detalla, d•t•ll•• y y 

·~ retuerza 7 •ncl•J••· cOt"t••• 

-
-- Pl•no11 estr1.X"'tUr•-- , .. f>t1l.J'ao•1 H"•orla do cÁlc.alo. 

••• do \DPI••• •ro--- concll'Pto "· , ... t.r11~•· 

tn11t.•lacl6n Plk•rlrl\ 0 
, .. entrPaa1 ri•talltt• d• ln,.t ,._ 

Pl•nt.a• d• dat.all•odia conceptos "· 71 y 2J. laciñn hi"r•Ül lca 
9r• .. unltllar. - T ••nit.11rl1t 0 pl11n-

••• cart.Pit • 111~ trlco. 

y ltf'9eneraclán 7 ••h<-11-ci P,.n•nPr~lÓn y ·--- Pr-l!'nlS"POllt AnÁllals y •vatu•clñi COJ'l"PC'C'lñn a,.n,.r11t car .. .-cc:lón genaJ'•l 
ITT• 1drnto da las z.ona• -- - ¡,...1 lf"C'l"'IPnto ,..,. -- nodclc vnlu~~tS"ico. de l•C colucion~a pr~ •• ·- .. .. ~to.. 

·~ 
da laa -i:...cLQ• •<--

clrcund•nllf'll• ... z:onaa clrcunrta~ t1Pntada11 • ban[•t.lcet11. b'll\i•ticos. 
••• 

·------- -- - ·---.. --. -----
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'l'f!• .. nt.r,.0•1 • "f! obr• r•t~ri 
~P@'CifJc~cJ0t1e!I~ 
l,.,. •h• lntrrln 
P.ll'tnrlar'"llll• 

' Jl'l'Dl'~ltivo 0 -

•• orlÍfJco .. y va 
ico11e .w:idelo" = 
erno•• 

treaa1 
t.0111 21, 22, lle 

rPo•• 
09 lJ. 11 y 23. 

r-•• 
"nlU ... triC'oo 

p R o 

...... 
C:!ltudio vtob•l de c01-
ta ... 

carreecJ&,, 
~~talle d~ pJaOOlo p11vl 
-nt.o!I 7 Lanqu .. t••• 

l•• P.ntr•I'.'•• 
CClnCl!'pto l4• 

M~lisls y 1111alu•cl{~ 
d• la• •oluclcn .. ., Pf! 
1Sl!'nt•da111. 

e 
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EYlllU11ci6" dl .. 1~­
tir"A d"l'l ...,..jool.., -­
nr.iiffca e:""'ª "lann 
pro.Juct.o. 

~nrr.-eclónr 
n•llo-. 0 Pl11nl~" -'"" 
~ .. talle 7 carl•"• 

O•l•ll~~ d~ in~t-­
l<1ciñn hi~r•Úllr<1 
1 ••nttari~. Pl•"­t•• C"ortP!I I! J1uW 
triC'Oo -

T o 

tte•orl• descriptiva. 

~orr1K"cién1 
coclna11. pt•ntaa de 
det<1ll•o det<1lle• )' 
corte•• 

corr~et6n gener•l 
de lo• <1ap.ctos uc­
b'lniat !coa. 

-2 ... 

Pr•p•raclón d• la •a 
t.reg• final. 

Se •Valuará de a.cuer­
do con ID pre•entado 
•n proyecto.. 

.., ... 
EntreQa tlnal1 
Planta da co.ijunt.o0 
cort•• d• conjunta. 
pl1nt•• del ~iflclo 
t•chadaa 0 C'Drt••• 
"odelo votu.étrico. 
dMtall•• da lnt•rio-­
r••• ~etallaa d• ••-­
terlores, c~peclrlc• 
cioru1!I. prDl¡lraaA da­
obra, l'ltl•orla dea~ 
CrlptlYa 7 aat.la.Ado 
d• c~to. 

&ntr•v• tin•l 1 
conceptos 14. l5. 
16, 1e, 19, 21. 22. 
2J, 24. 26, 27 r 2e. 

EntrPQ• tin•l• 
cancapto• lb, 24 y ... 
rntrrv• tin•l1 
Canc'l!'P'tlMI lle ll. 
l~. l'\I, llo 2l J' 
21. 

E:ntc-v• darlnitt ... a 
int•qrando al pr~ 
yect.o al ccntext.a. 
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INTERVENCION DE LOS ASESORES• 

Debido a que existe cierta inquietud sobre la inte!: 

vención de los profesores del área tecnológica durante 

ta primera etapa del curso de Taller Integral, convie­

ne hacer énfasis en su participación de acuerdo con el 

calendario propuesto anteriormente. 

En la primera etapa, "InvestigaciÓn y análisis", la 

labor del profesor consiste en asesorar a1 alumno en el 

conocimiento y manejo de los factores constructivos que 

intervienen en el proceso. 

El profesor junto con el alumno podrá, por medio de 

ejemplificaciones y analogías, analizar los factores -

que influyen en la selección de los sistemas y proce-­

dimientos idÓneos o preferibles para el género de edi­

ficio que sirve de tema para el curso. 

se puede hacer hincapié en aquellos aspectos técni­

cos que están condicionados o influidos por el medio. 

Algunos puntos de interés serían los siguientesa 

Edificación. 

Materiales locales y de fuera. 

APlicación de los materiales. 

sistemas constructivos. 

vicios constructivos, 

126 



-

Reglamentos de construcción. 

Reglamentación de inversiones. 

Investigación sobre financiamiento y costos. 

- Instalaciones. 

:rnvestigación de servicios públicos. 

Agua potable y red municipal de drenaje. 

suministro de energía eléctrica. 

cuantificación de dotaciones. 

Alternativas de solución. 

Materia1.es y equipos. 

- Análisis y diseño estructural. 

Suelos y sistemas de muestreo. 

Análisis del terreno. 

Tipos de cimentación. 

super estructuras. 

Alternativas de solución. 

criterios de cálculo. 

características de los materiales. 

se complementan estos datos con el "Programa Gene-­

ral de Asesoríasº de la página siguiente, en donde se 

ubican esquematicamente, los contenidos de las difere!:! 

tes áreas para cada una de las etapas del ejercicio. 
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MATERIA 

PROYECTOS 

PROGRAMA GENERAL DE LAS ASESORIAS (CONTENIDOS) 

ta. Etapa 

rnvestiaa­
ción y i:Íná 
lisis. -

2a. Etapa. 

Anteproyecto. 

Ja. Etapa. 

Retroalimentación 
y ajustes. 

4a. Etapa. 

Desarrollo 
to. 

el proyec-

-----------+-----~+- ---- -·- - ··---- -- -· 1----------+-------------
Metodolooí ~nálisis de sistemas Ambientación de - Modelos aráficos y vo­
as de in-= arq.,interpretación- espacios, análi-- lumétricós. Evaluación 

TEORIA DEL DISEÑO 

vestiaación de soluciones tipotó sis perceptivo. dialéctica del modelo 
Reporte nor alcas, conclusiones- Definición sÍqni- gráfico como signo pr~ 

-------------+'-'m"a'-'t=i~v"o~·~--1i~;,~-"v_,,a tu at i v ilS. ca ~ompos i t l va. dueto. 
ED I FIC AC ION In v. de 1 te In v·~-d e rñiiE e r liiT es - P l anos --d'e '-a~l~b-a~n.-r1-~+--'E~s=p~e~c~, i'-fi~-c-a-c-,~ i·o_n_e_s--y-a._c_a_ 

rreno, re-- locales y de fuera. lería, plantas -- bados. Planos de car-= 
atamenta--- sistemas y procedimi constructivas, -- pintería, herrería, de 
Ción, cos-- entes constructivos- cortes constructi talle de escaleras, co 

---~---------+-t=º~"~·~-~--•-r_~gio!]_ª!_f]_~. vos. cinas v baños. -
n ISEÑO ESTRUCTURAL In ves t iq a- - e imen tac i enes , t i_p_o_s_·t-cc=-á77t~c-,-u"t:-o-s_e_s_t,---r-u-c""'t,...u-+-'p=-1"'an=~o'""s--'--e-=s°"t"r~u~c"--i'tc-u-r-a--:l-e-s-.-

c i Ón dei -- y criterio de cátcu- rales. (cimenta-= Memória de cálculo • 
subsuP.lo,-- lo, representación - ción y super-es--
muestreo y gráfica. tructura) 
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10. motivación 

con el fin de lC>Qrar las metas fijadas y alcanzar -

aprendizajes significativos, el maestro deberá motivar 

al alumno, o sea provocar en los alumnos una situación 

que los induzca a un esfuerzo intencional, a una acti­

vidad orientada hacia determinados resultados deseados 

y comprendidos. 

Motivar es predisponer a los alumnos a que aprendan 

y consecuentemente, a que realicen un esfuerzo para al 

c~';:·ar· los objetivos previamente establecidos. 

Despertar el interés, estimular el deseo de apren--

der y dirigir los esfuerzos para alcanzar metas defini 

das son los propositos de la motivación. 

La motivación es factor decisivo en el proceso de -
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aprendizaje y no podrá existir, por parte del profesor. 

dirección del aprendizaje si el alumno no está motiva-

do. 

La motivación puede ser inicial y de desenvolvimien 

to.(30) 

- Motivación inicial. Es la que se emplea al iniciar -

la clase. El profesor predispone a los alumnos para 

ejecutar los trabajos qUe van a ser realizadas. 

- Motivación de desenvo1vimiento o incentivación. Esta 

se emplea durante el desarrollo del curso, se deberá -

renovar constantemente el interés del alumno y reavi-­

var ese interés por lo que está siendo estudiado. 

ne 1o anterior se puede inferir que la motivación 

de una clase no consiste unicamente en el empleo de la 

motivación inicial preparada de exprofeso, ya que las 

características heterogéneas de un.grupo obligan a una 

acción contínua desde un punto de vista individual pa-

... .,..., ...... ,,\ .. ~~~"~r~:::~-;::-,~~'7:-·:~·~'f':~~ cada alumno, por lo tanto es importante conocer las 

a·;-li~'\ides y aspiraciones de cada uno de ellos. 

Para una motivación eficiente es necesario, tener -

en cuenta las diferencias individuales de los alumnos. 

(30) RObert Caané. "La Planificación de la Enseñanza". 
Ed• Triltás. México. 
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EXisten dos modalidades de llevar al alumno a estu-

diari induciéndolo hacia la aceptación y reconocimien-

to de la necesidad de estudiar, o bien obligandolo me­

diante la coacción. sobre esta base la motivación pue-

de ser positiva o negativa. (31) 

Es positiva cuando se procura llevar al alumno a --

estudiar. teniendo en cuenta el significado que QUarda 

la materia para la vida del alumno. el aliento, el in-

centivo y el estímulo amigable. 

MotivaciÓn negativa es la que consiste en llevar al 

alumno a estudiar por medio de amenazas, represiones y 

también castigos. ~aP ~ctitudes .de coerciÓn pueden PªE 

tir tanto de la familia como de la escuela y pueden -­

consistir en amenazas de reprobación, notas bajas, su~ 

pensiones. etc. 

En realidad la motivación negativa no existe. por•­

que motivar es llevar al alumno a querer realizar al-­

go. lo que no ocurre ~on la motivación negativa. frente 

a Lb cual el educando es obligado a realizar algo. 

~lgunos aspectos importantes que se deben tener en 

cuenta cuando se intenta motivar a un alunmo o a un 

(31) Robert cagné, op. cit. p. 30 
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grupo son las si~uientcs1 

El éxito es más incentivador que el fracaso. 

Los resultados son mejores cuando no se emplea la 

. , 
coaccion. 

Los objetivos bien definidos invitan a trabajar. 

El conocimiento de tos resultados es un fuerte estí-

muto. 

- El profesor debe estar siempre dispuesto a motivar a 

sus alumnos. 

MATERIAL DE APOYO 

En el capítulo correspondiente al método se mencio-

na que. cualquier sistema de enseñanza posee tres fa--

ses1 planeación. ejecución y evaluación. La ejecución 

por su parte puede ser estudiada a través de dos subfa' 

sesi presentación de la materia y elaboración de la --

misma • 

La presentación de la materia constituye ta primera 

fase de la dirección pel aprendizaje y la elaboración 

representa el paso siguiente en el que el alumno va a 

trabajar con el material presentado. 

La presentación de la materia puede adquirir dife--

rentes modalidades aplicables al Taller Integral l• 

- Indicación del tema. para que el alumno realice in--
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vestigaciones y estudios. 

- Indicación de lecturas y de otras fuentes de inform~ 

ción acerca de determinados temas una vez que e1 prof~ 

sor los caracterice brevemente. 

- Elección con los alumnos del tema, con elaboración -

de un plan del mismo e indicación de las correspondie_!! 

tes fuentes de información. 

- Elaboración del programa con base a un tema present.! 

do por el profesor. 

- Presentación preliminar de un tema por el profesor, 

en sus partes esenciales, a fin de que el mismo sea d~ 

sarrollado por los alumnos a través de ejercicios y 

clases subsiguientes. 

"En este caso, el material de apoyo o material didác 

tico son los elementos auxiliares del aprendizaje y se 

refieren a cualquier cosa que propicie el logro de los 

objetivos fijados y que pueda o ayude a transmitir ex­

periencias a través de cualquiera de los sentidos•.•.(32) 

El material didáctico y los medios serán recursos, -

nunca objetivos de la enseñanza. 

Los elementos auxiliares de la presentación de la -

materia serían en consecuencias El lenguaje. El mate~­

rial didáctico y los métodos y técniCas de enseñanza. 

(32) Howard y Audrey Nicholls, op. cit. p. 23 
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Algunas normas de presentación de la materia, apli­

cables al Taller Integral I son las siguientes1 

- sentido psicol6gico (motivaci6n) atendiendo a los -­

intereses y a las necesidades de los alumnos. 

- s:~ .. 1tido lógico y ordenación (la presentación se debe 

hacer de manera clara y ordenada). 

- Ejemplificación (hacer uso de las analogías para fa­

cilitar la comprensi6n). 

- comparación (comparar lo nuevo con otras formas ~'~ 

conocidas). 

Evidenciar lo fundamental. 

Ritmo (si la presentación es demasiado rápida los 

alunmos no la seguirán y si es lenta se hace monótona). 

- utilizar al mayor número de sentidos. (uso de mate--­

rial didáctico impreso o audiovisual ver págs. 135 a 137) 

- Análisis y síntesis (favorecer el trabajo de observa 

ción de las partes para que sea efectuada de inmediato 

una síntesis Lógica y comprensiva). 

- FUentes de información (hacer referencia a las fuen­

tes de información como material bibliográfico y refe­

rencias de campo). 

Se presentan a continuación algunos ejemplos del ma­

terial de apoyo que puede Preparar el profesor. 
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11 evaluación 

Evaluar es la acción que consiste en apreciar cuali 

dades o determinaciones de algo con referencia a valo­

res específicos previamente aceptados, empleando diver 

sos instrumentos de observaciÓn (pruebas. escalas esti 

mativas, informes, etc.). 

"El ejercicio de la docencia requiere ta capacidad -

para juzgar criticarnente una situación determinada, --

para imaginar y postular alternativas y para tomar de-. . 

cisiones". (33) 

La evaluaciÓn debe ser un proceso que genere infor­

mación para ratificar, rectificar o abandonar comport~ 

mientes, acciones o estrategias. 

(33) Fernando García cortés, op. cit. p. 26 
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La evaluaci6n deben hacerla todos los que partici­

pan en la docencia ya que la evaluaci6n constituye un 

aprendizaje en sí. 

La evaluación debe ser un proceso permanente, inte­

gral, enc:-i lnado a conocer, retroalimentar y mejorar -

el funcionamiento del sistema educativo, o de cualqui~ 

ra de sus partes y elementos constitutivos, a efecto 

de coadyuvar a la consecución de las finalidades que 

son su razÓn de ser. 

En didáctica se deberán evaluar los aprendizajes.­

pero también el proceso; la evaluación corno juicio de 

valor sobre la eficacia y bondad de lo que se aprende, 

pero también de to que se enseña. 

ESTRATEGIAS• 

La actividad evaluativa puede consistir en los si-­

guientes pasos:(34) 

- Determinar el fundamento de la evaluación del aprov~ 

chamiento académico del estudiante, o sea el porqué y 

para qué se desea valorar el sistema o parte de él. 

- Definir con claridad y exactitud el sistema,tipo, mo 

dalidad, etapa, nivel, elemento o variable por evaluar. 

Puntualizar los conocimientos, habilidades, destrezas, 

actitudes, valores que pudiesen resultar deseables y -

(34) ·Fernando García cortés, op. cit. p. 26 
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por to mismo suceptib1es de ser aprendidos. 

- seleccionar y diseñar los instrumentos. mecanismos. 

estrategias y procedimientos idóneos para obtener la 

información requerida. 

- ~ratar metÓdicarnente y organizadamente los datos -

recabados que hubiesen resultado de la fase anterior 

a fin de dotarlos de sentido o sea interpretarlos. 

Después de realizar lo anterior. restaría formu--

lar tos juicios de valor correspondientes y en base e~­

ª ellos tomar las decisiones más racionales y apropia­

das para mantener y reforzar lo positivo y proponer --

las necesarias medidas correctivas. 

LOS resultados del aprendizaje se pueden dar en -­

tres niveles suceptibles de evaluación1 {35) 

- conocimiento. a.- Hechos t temas de información veri-

ficabte. 

b.- conceptos1 constructos mentales 

que resumen hechos acerca de refe-

rentes particulares. 

c.- Generalizaciones: leyes princi---

píos reg 1 as. 

- Técnicas. a.- cognoscitivasr métodos de operar 

{35) Mauritz Johnson Jr. "La Teoría del curriculo0 Ed!!, 
cational Theory. vot.17 NO• 2 APril 1967. 
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intelectivamente en el conocimiento. 

b.- Psicomotorasa métodos para manipu-­

lar con efectividad el cuerpo y las 

cosas materiales con relación a pr~ 

pósitos. 

- valores. (afectos) 

a.- NOrmasa prescripciones de la socie­

dad y preferencias que atañen al 

comportamiento y a la creencia. 

b.- Preferenciasr disposición preferen­

cial individual. (intereses, aver-­

siones. actitudes. apreciaciones) 

La evaluación no es una etapa fija ni final del Pr.2 

ceso docente. es un proceso eminentemente didáctico -­

que se inicia desde la determinación de los objetivos 

del curso, ya que esto va implícito en la consideración 

del Proceso de evaluación. 

se deberá promover la autoevatuación crítica de to­

dos los involucrados en el proceso, por ser de gran v~ 

lar educativo tanto an lo que se refiere a los resulta 

dos como al proceso mismo. 

La tarea de evaluación debe comprender1 

clarificación de los aprendizajes que representan un 

buen desempeño en un campo particular. 
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- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener 

evidencias acerca de los cambios que se producen en 

los estudiantes. 

- Medios necesarios y apropiados para sintetizar e in-

terpretar esas evidencias. 

- Empleo de la información obtenida acerca de et pro--

gres o de tos estudiantes con el objeto de mejorar el 

plan de estudios y la enseñanza. 

TIPOS PE EVALUACION• 

Para Porfirio Morán (36) existen dos tipos de eva--

luación 1 La evaluación con referencia a la norma :que 

proporciona información acerca de la capacidad de un a 

lurnno en relación a otros y es usada generalmente para 

ordenar alumnos en un grupo, en tupar de valorar los -

loºros específicos de un curso, y la evaluación con r~ 

ferencia al criterio o dominio. que consiste en la com 

paración entre el desempeño del estudiante y tos obje­

tivos de aprendizaje de la materia o plan de estudios 

de que se trate. en este tipo de evaluación lo impor­

tante es verificar los dominios establecidos y que el 

estudiante demuestre el logro de los conocimientos y 

habilidades requeridas para ser promovido. 

( 36) "La EValuaci6n de los Aprendizajes y sus Implica­
ciones educativas y sociales". Perfiles Educati­
vos. NO• 13 CISE. UNAMo 1981 
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INTERPRETACION• 

Interpretar en evaluación educativa significa tener 

presente el contexto en el que se da la variable eva-­

luadas como ¿ Que significa el alto indice de reproba­

ciÓn en una as..i.g:natura o en una .institución? 

Para responder lo anterior y otras interrogantes 

que se pueden formular. es necesario poner en juego 

procesos analítico-sintéticos muy cuidadosos que tomen 

en cuenta el mayor número de variables intervinientes 

no triviales. 

Las decisiones que se pueden tomar gracias a las 

evaluaciones sons 

- Al inicio del curso (evaluación diagnóstica). Para 

saber si los conocimientos y habilidades de los alum­

nos cubren los requisitos básicos para participar en 

él. Para determinar y aclarar las expectativas y re-­

plantear las experiencias de aprendizaje. Para cono-­

cer las deficiencias.del grupo y tomar las medidas pa­

ra superarlas. 

- ourante el curso. Para retroalimentar el proceso. -­

una vez detectadas y analizadas las fallas. Para saber 

el tipo de instrucción remedial para aquellos alumnos 

que no van logrando los aprendizajes esperados. 

- Al término del curso (evaluación sumaria}. Para cer-
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tificar la capacidad alcanzada por tos estudiantes re~ 

pecto a los criterios o dominios establecidos. Para -­

evaluar la coherencia interna y externa del procesos -

es decir el desarrollo grupal, los resultados obteni-­

dos y su relación con los requerimientos individuales 

y sociales de tos alumnos. 

Porfirio Morán (36) presenta las siguientes conclu­

siones del proceso evaluativor 

- La evaluación debe ser parte integrante del proceso, 

educativo. 

- La naturaleza de la evaluación depende de los obje­

tivos que trata de alcanzar y de los propósitos para 

los cuales se utilizan los resultados de la evalua---

ción. 

- La evaluación con referencia a la norma no propicia 

la capacitación del estudiante, la evaluación con re­

ferencia al criterio sí la propicia. 

Los aspectos mencionados, nos dan una idea clara -

de los factores que Sería conveniente considerar para 

promover una correcta evaluación en la enseñanza del 

Ta1ler rntegrat. 

EJEMPLO. 

A continuación se presentan algunos de los factores 

que se tomaron en consideración para evaluar las dis--

(36) op. cit. pág. 142 
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tintas áreas que convergen en el curso para el desarr~ 

llo de un tema específico. 

En base a tos objetivos previamente fijados, tos 

porcentajes de evaluación se verán influidos por el 

grado de importancia de ellos, por to tanto, conviene 

jerarquizarlos para hacer más objetivo el proceso de -

evaluaciÓn. 

Los fines primordiales del curso y su porcentaje de 

evaluación correspondiente quedarían como sigue1 

- El alumno diseñará un sistema arquitectónico comple­

jo a nivel de proyecto inteQrando los con~imientos -

adquiridos en las distintas áreas (Diseño y Teoría del 

Diseño 40%). 

- El alumno identificará el contexto urbano y adaptará 

su proyecto arquitectónico a ese contexto. (Urbanismo 

15 %)· 

- El alwnno desarrollará el diseño estructural. planos 

estructurales y memória de cálculo para implantar la 

realización material.de su proyecto arquitectónico. 

(Diseño Estructural 15%) 

- El alunmo desarrollará los detalles constructivos,e~ 

pecificaciones y acabados de su proyecto (Edificación 

15 %)· 

- El alumno diseñará las instalaciones hidraútica, sa­

nita~ia y eléctrica de su proyecto arquitectónico. 
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(Instalaciones 15%) 

se hace notar que los porcentajes de evaluación de 

ninguna manera deberán ser tomados como aspectos inva­

riables ya que como se ha venido mencionando durante -

el presente trabajo, las situaciones didácticas r.o.-:ce!1 

características variables que condicionan el proceso. 

Del perfil del arquitecto que se trata de formar,­

con el actual plan de estudios conviene tomar en cuen­

ta para la evaluación los siguientes aspectoss(37) 

- El arquitecto deberá saber resolver el espacio vital 

habitable, de acuerdo con las necesidades espirituales 

y materiales del hombre y tendrá la cultura humanísti­

ca, que le permita hacer arquitectura cada vez más hu-

mana. 

- Tendrá la cultura cientifico técnica que le permita 

investigar los medios materiales que la naturaleza le 

proporciona para la mejor solución de su problemática 

arquitectónica. 

Es importante fijar que, una de las característiCas 

esenciales del Taller Integral es la de que el alumno 

desarrolle su proyecto de manera completa. incluyendo 

su proposición constructiva y haciendo participar den­

tro de la secuencia del diseño las implicaciones edifi 

(37) .Tomado del Plan de Estudios 1981 U.A.T.L. 
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catorias. por lo tanto este aspecto deberá ser tomado 

en consideración al momento de formular los valores -­

que darán fundamento a la evaluación del aprovechamien 

to del alumno. 

Es conveniente verificar la relación qi1e existe -­

entre los objetivos didácticos y la atención que se le 

da al alumno en número de horas de clase y de profeso­

res. para las distintas áreas así como su relación con 

los porcentajes de evaluación. (ver cuadro de ·"Aspecto.!· 

EVa1uativos por Area y por Materia" en la pág. 148) 

Por Último se presentan también las consideraciones. 

y pocentajes que se fijaron. de acuerdo con la teoría 

expresada. para la evaluación final del curso de Ta---

1 ler Integral I que fundamentó la presente tésis. 
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SEPI'IMO SEMESTRE 
TALLER INTEGRAL I 

CONSIDERACIONES Y PORCENTllJES 
PARA LA EVALUACION FINAL. 

AREA DE T'ROYECTOS Y TEORIA DEL DISEÑO· 40 % 

1. Aspectos funcionales 35 % (14) 

1.1 Relación y jerarquización de espacios, ordenamiento, 

claridad, zonificación. 

1.2 Escala. proporción, análisis de areas, uso del espa­
cio. 

1.3 Lógica constructiva. 
2. Aspectos plásticos 35 % (14) 

2.1 concepto arquitectónico, creatividad. 

2.2 Valores estéticos. 

2.3 carácter, expresión. 
2.4 Aspectos psico16gicoe y ambientales. 

3. Relaciones al contexto 20 % (8) 

3.1 Adecuación al medio físico, económico y cultural. 

3.2 Análisis de ubicación del edificio. 

3.3 criterio de zonificación del conjunto. 

3.4 Integración y revaloración del parque. 
4. calidad de realización 10 % (4) 

AREA TECNOLOGICA. 40 % 

5. Edificación 65 % (25) 

5.1 Investigación (5) 

5.2 Desarrollo (20) como sigue1 

5.2.1 Detalles de baños, cocinas, pisos, pavimentos y 

banquetas. (2) 
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5.2.2 Detalle de escaleras. (2) 

5.2.3 Entrepisos. cubiertas y cortes. (2) 

5,2,4 Herreria y carpinteria. (2) 

5.2.5 criterio estructural, ejes. niveles. análisis y 

bajada de cargas, diseño de cimentación, planta de ci­

mentación. (10) 
6. Instalaciones 35 % (15) 
6.1 InstalaciÓn hidraúlica. (4,5) 

6.1.1 Red general 
6.1.2 cuantificación de dotación y depósitos, 
6.1.3 criterio de sistema. ramaleo. 
6.1.4 Detalles. materiales y especificaciones. 
6.2 Instalación sanitaria. (3) -

6.2.1 Red general de albañiles. 

6.2.2 Ramaleo. pendientes, registros. 

6.2.3 Desalojamiento de aguas pluviales. 
6.2.4 Detalles, materiales y especificaciones. 

6.3 Instalación eléctrica e iluminación artificial.(4.5) 
6,3,1 Red general, acometida, equipos de medición. 

6.3.2 Selección de equipos de iluminación, método del lÚ-

men. 

6.3.3 Red de duetos y localizaciÓn de salidas. 
6.3.4 Diagrama unifilar. cuadro de cargas. 
6,3,5 Materiales y especificaciones. 

6.4 Instalaciones especiales. (3) 
6,4.l Acondicionamiento de aire, equipos y duetos, 
6.4.2 Especificaciones. 
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AREA DE URBANISMO, 20 % 

7. Adecuaci6n al contexto urbano, unidad funcional parqu.!! 
museo con el entorno. 60 % (12) 

1.1 Aspectos funcionales. (6) 
1.1.1 vialidad. 

7.1.2 Accesos. 
7.1.3 Uso del suelo. 

7.1.4 Zonificaci6n. 
7.2 Aspectos formales. (6) 

7.2.1 Hip6tesis formal. 
7.2.2 vistas. 

8. Relación parque-museo. 40 % (8) 
e.1 Aspectos funcionales. (4) 
e.1.1 Accesos. 
s.1.2 Andadores. 

B.1.3 Plazas. 
B.1.4 Compatibilidad de usos. 
8.2 Aspectos formales. (4) 
e.2.1 Integración formal de espacios abiertos y volúmenes 

construidos. 
8.2.2 Remates visuales. 
e.2.3 centros de atracción. 

B.2.4 Recorridos. 
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'12 • conclusiones 

La implantación del Taller Integral, en el actual 

plan de estudios, ha significado un gran paso hacia -

adelante en la enseñanza de la arquitectura. 

Los conocimientos que antes se transmitían en for­

ma aislada y sin aparente relación, ahora están es--­

tructurados en un módulo de aprendizaje que permite -

visualizar la enseñanza como un proceso totalizador. 

misma condiciÓn que debe poseer la obra arquitectóni­

ca. 

con el Taller Integral es posible percibir un pa-­

norama completo de los contenidos de las diferentes 

asignaturas, por parte de todos los involucrados en 

el pr·oceso. se obtiene con ello un apoyo mutuo e inte 

grado y se evita la repetición de algunos de esos C<>.!! 
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tenidos. 

La presente tesis, destaca la importancia de que -

el maestro del Taller Integral entienda la compleji-­

dad del ejercicio docente, y que las actuales actitu­

des de improvisación asi como la falta de preparación 

didáctica, se reflejan necesariamente en la calidad -

de los egresados. 

En esta situación los cambios que se producen en -

el estudiante no son profundos ni duraderos, provocan 

confusión y favorecen las deserciones durante la ca-­

rrera. 

Para la elaboración, interpretación e instrumenta­

ción de un programa escolar, es necesario conocer a -

fondo un gran nÚmero de condicionantes, que permitan 

el empleo racional de todos los recursos indispensa-­

bles para generar profesionales altamente creativos, 

capaces de encontrar soluciones originales y eficien­

tes a los múltiples problemas arquitectónicos. 

Es por lo tanto necesario que c1 profesor se pose­

sione de esos conocimientos y considere la informa--­

ción expuesta en el presente trabajo, como un conjun­

to de lineamientos generales que deberán ser amplia-­

dos y reinterpretados. 
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La enseñanza de la arquitectura en el Taller Inte-

gral., requiere, no solo de condiciones particulares -

de preparación y desempeño por parte del maestro. t~ 

bién es necesario, que el alumno posea las condicio--

nes -· :cesarías previas para lograr en ellos cambios -

significativos. Para obtener esto, propongo que la e!!_ 

señanza no sea integral Únicamente en los dos Últimos 

semestres de la carrera. 

La intearación de la enseñanza deberá irse qraduan - - -
do desde el primer semestre hasta llegar a una inte-­

graciÓn total en el séptimo y octavo. 

Para el desarrollo del curso del Taller Integral -

se concluye el siguiente inodelo teórico. (pág. 156-158) 

Planeación. Diagnóstico de necesidades. 

Especificación de objetivos. 

Organización de un marco referencial. 

(individuos, aprendizaje, contextuales 

e instrumentales) 

Elaboración del programa (contenidos y 

selección del tema). 

Desarrollo de la secuencia educativa 

(organización de contenidos). 

- Instrumentación didáctica y selecciÓn 

de los medios. 
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Ejecución. 

- Instrumentación de la evaluación. 

Presentación de la materia. 

- Evaluaci6n diagnóstica (premedición). 

Retroalimentación a la planeación. 

Elaboración de !~materia. 

Evaluaciones durante el curso y retro­

alimentación al ~ismo. 

Evaluación sumaria e interpretación. 

Por Último, las ventajas de planificar las situn-­

ciones de aprendizaje, la necesidad de tomar en cuen­

ta las condiciones particulares de cada grupo y la Í!!! 

portancia de una instrumentación didáctica del Taller 

Integral, son hechos indudables que quedaron demostr~ 

dos plenamente en la evaluación de los Talleres Inte­

grales. 

Esta evaluación realizada por los representantes -

de los Talleres de Letra expresa comparativamente el 

relevante lugar que ocupó el curso en cual fueron apl! 

cados estos principios (ver cuadro de evaluación de -

Talleres Integrales y modelos volumétricos de los tra­

bajos presentados págs. 159 a la 162). 
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MOl'ELOS VOLUMETPICOS 
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glosario 

- Aprendizaje significativo 

captación de informacián que produce en el educando una -

comprensión del sianificado de lo que se aprende y una es - -
tructuración en la que se ve el aprovechamiento de las e~ 

periencias pasadas, relacionandolas con lo que óc quiere 

aprender en el momento. 

- contenido 

conocimiento, actitud o destreza por aprender. 

- Didáctica 

Disciplina pedagógica de carácter práctico y normativo -­

que tiene por objeto específico la técnica de la enseñan-

za. 

- Evaluación diagnóstica 

APreciación de las posibilidades que muestra el sujeto p~ 

ra un aprendizaje determinado. con apoyo en los datos pr~ 

porcionados por la prueba aplicada antes de someterse al 

nuevo proceso de aprendizaje. 

- rncenti vo 

Estímulo que proviene del exterior. tiene la función de -

reforzar motivos. 

- Inducción 

Procedimiento que examina hechos o fenómenos particulares, 

para luego formular leyes y generalizaciones. 
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- Inferir 

sacar consecuencia. proceso mental operativo mediante el 

cual, partiendo de determinados datos, se llega por im-­
plicación o también por inducción a una conclusión. 

- Instrumentar 

l)efinir métodos, -tt!cni.rn, p1oced±mi:entos -y estrategi-as -

para realizar un proceso educativo. 

- Modelo 

conjunto de símbolos que representan directamente a la -­
teoría e indirectamente a la realidad. 

- Motivación 

Fuerza interior que despierta, orienta y sostiene un com­
portamiento determinado. 

- Objetivo 

Lo que existe o acontece con independencia del sujeto. 

- Objetivo de aprendizaje 

snunciado explícito y preciso·de ·las conductas que se es­

peran de los estudiantes como resultado de un proceso de­

terminado de enseñanza - aprendizaje. 

- Retroalimentación 

Inforniacióri.8cerca d~ loS 

dirige al momento inicial 

resultados de un proceso que se 

del mismo o a una parte 

con el fin de modificarlo para asegurar su máxima 
cia. 

- Taxonomía educativa 

de éste, 

eficien 

Clasificación de las metas (objetivos) dentro de un sist~ 
ma educativo. del griego "taxis" orden y 11 nomos" ley. 
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