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INTRODUCCION

Al analizar el nuevo plan de estudios de la carrera
de arquitecto para la tnidad Académica de Talleres de
Letra, destaca como uno de sus aspectos mas relevantes
el deseo de que la formaciém del alumno se entienda co

mo una preparacién de tipo integral.

Principalmente en la tercera etapa de la carrera,
que comprende a los dos Gltimos semestres y al Taller
Evaluativo, se busca que todos 1os conocimientos y ha-
bilidades que se manejen esten encaminados hacia un fin

comin, cue es ta realizacidn arquitecténica.

Esta caracteristica de integracidém de conocimientos,
cuyas ventajas y posibilidades son facilmente compren-
sibles, presenta ya en su aplicacidn inmediata dificul-
tades muy particulares, dificultades que sdlo podrdan re
solverse mediante el estudio profundo de los factores

fundamentales cue participan en el proceso.

ES el fin principal de este trabajo tocar estos ag-
pectos y tratar de sentar las bases para su posible so

lucién._



NO se pretende establecer normas rigidas a modo de
guia para la aplicacidn de la ensefianza integral, ya que
las condiciones particulares del proceso de enseflanza -
aprendizaje, como es bien sabido, contiene variables que
determinan para cada caso o situacién especifica las ca-
racteristicas fundamentales de los factores que intervi-
enen en la actividad educativa.

como encargado de la coordinacidén del Taller Integratl
I, en uno de los Talleres de Letra de la Facultad de Ar-
cquitectura, he podido palpar objetivamente los proble -
mas que se preSentan para la implantacién de este curso.
Es por lo tanto un aspecto interesante de la presente te
sis, el hecho de gue algunas de las proposiciones que en
ella se hacen ya hayan sido puestas en practica durante
cuatro semestres, con los resultados y conclusiones que

ge mencionan en el capitulo correspondiente.

Es mi deseo el poder llegar a plantear en este traba-
jo un marco metodoldgico con el interés de que los docen
tes de esta materia, acepten la idea de que la planea
cién en el proceso educativo lejos de ser nociva y rigi-
da puede por el contrario proporcionar grandes benefici-
0os si se le dota de la flexibilidad y adaptabilidad ne-

cesaria, alejandose de la improvisacién tradicional ca-



racter{stica de los cursos de proyectos.

Me propongo ademas, estudiar los programas y apoyos
tedricos necesarios para instrumentar especificamente el
curso que motivd la presente tesis: pero haciendo énfa-
sis en el hecho de que cada situacidén determinada, impii-
ca necesarlamente un proceso de revisién y perfecciona -

miento particular.

Y por Ultimo, pretendo buscar, para ta implantacién
de la etapa que nos ocupa, un modelo tedrico de organi-
zacion para los factores que intervienen en ella, esta-
bleciendo una programacién adecuada en donde se precise
la intervencidn oportuna de las asesorias para cada una

de las distintas areas gque conforman el curso.
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¥ consideraciones
al plan
de estudios

El actual plan de estudios de la carrera de arquitec-

to contempla los siguientes aspectos generales:

comprende este plan cuatro areas de conocimiento que
son las de Disefio, Tecnologia, Urbanismo y Cciencias so-
ciales y 1a de Teoria e Historia. (vedse cuadro del plan

de estudios en la pag. 11)

El area de Disefio, esta integrada por las materias -
@e Disefio Arquitectdnico, Representacién Grafica y Geo-

metria con un total de 84 créditos obligatorios.

El &rea Tecnoldgica con 1as materias de gdificacién,
Matematicas, Analisis y Disefio Estructural, Instalacio-
nes, y Administracidén de Proyectos y Obra; se imparte -

con un total de 113 créditos de materias obligatorias.



El Area Se Urbanismo y riencias sociales esti compren
dida por las materias de Urbanismo y Contextos de la Ar-

quitectura con 42 créditos de materias obligatorias.

En el area de Teoria e Historia se imparten las mate-
rias de Teoria Jdel Disefio, Teoria de la Arquitectura y -
nnalisis Histdrico critico de 1a Arguitectura, con 68 -

créditos de materias oblicatorias.

Ta= etapas educativas del nuevo plan de estudics en -

sentido vertical son las sicuientes:

Ta etapa inicial o "Informativa" con duracidén de dos -
semestres; la etapa intermecdia o "Formativa® iIintegrada -
por los semestres del tercero al sexto; 1loOs semestres --
séptimo y octavo, se ubican dentro 8e la tercera etapa, -
etapa que corresponde a ia de Taller Integral y por dlti-~
mo el noveno semestre correspondiente al Taller Evaluati-

vo o tesis final.

En total contempla este plan 46 materias obligatorias,
sin embargo en el Taller Integral se encuentran imptici--
tas las asesorias correspondientes a diez materias, con -
1o que tendriamos un total de 56 materias oblicatorias --
durante la carrera sin incluir en estas el Taller Evalua-

tivo.

El nimero total de créditos que deberan ser cubiertos

por el alumno en materias obligatorias es de 307.



-

En general se han considerado doa créditos por hora ~

semana de clase tedrica y un crédito por hora-semana de
clage practica.

Existe también el recuerimiento de cubrir 24 créditos
en materias optativas y 16 créditos del seminario de te -
sis o taller evatluativo.

Las cuatro materias optativas se podran cubrir en un -

pagquete de dos materias y dos materias libres,

MODELOS ANALITICOS:

con objeto de realizar un anilisis del programa recieﬂ

temente puesto a la practica seria conveniente esclarecer
los siguientes puntos:

1.~ Establecer cuiles son las tendencias del nuevo -
plan por medio de una confrontacidn 18gica entre sus dis-
tintas areas de conocimiento, pues considero que la carre
ra debera estar enfocada en forma primordial a satisfacer
las demandas de acuerdo con las necesidades del pais y -
dentro de su realidad politica, econdmica, social y cul -

tural.

Asimismo debera estar orientada en funcidén directa de
10s conocimientos tecnoldgicos de la época (aspecto tecno-

constructivo) y de acuerdo con la sensibilidad estética de

la realidad socio-cultural.



2.~ Determinar las caracteristicas esenciales de cada
una de las etapas del proceso educativo con objeto de -

confirmar 1a hipdtesis operativa del mismo dentro de una
jerarquizacidn de objetivos.

Estas etapas deberan corresponder necesariamente a Los
diferentes niveles de dominio: copnoscitivo, afectivo y -
psicomotor.

Este planteamiento se ha tratado de hacer por medio -
Sel ciguiente modelo analitico (ver cuadro analitico I -~
pag.12 y grafica Horas de clase Totales por Semana y por
Area pag. 13).

En donde las unidades analiticas son las diferentes -
dreas que integran al plan de estudios y como aspectos de

andalisis o aspectos comparables los siguientes:

I.~ Horas totales por semana. EnR esta columna se han -
determinado, tanto el nimero de horas totales por semana
gue se imparten durante la carrera asi como su porcenta je
sobre el total y sus Eorrespondientes horas de clase teod-~

ricas y practicas.

IXI.- Numero de materias por semestre. En este caso se -
expresan los semestres en las gue aparecen cuando menos -

una materia del area correspondiente.

IIX+- Frecuencia de materias-semestre. Estos datos co--

rresponden al total de materias por semestre en toda la -

7



carrera y para cada area. Se expresa de la misma manera -

el porcentaje correspondiente sobre el total.

IV.- Créditos. En esta columna estdn indicados los crédi
tos totales requeridos en materias obligatorias para cada
area y su porcentaje. (ver también la grafica “Creéditos -

Obligatorios* de la pag. 14)

En el Cuadro analitico 11 (pég. 15), se exXpresan las -
caracteristicas de cada una de las etapas de la carrera -
en relacién con los conocimientos que se imparten y el ti
o de enseflanza.

tas unidades anatiticas en este caso son las tres eta-

pas cque forman el cuerpo medular del ciclo educativo.

1.0s aspectos de comparacidén son las diferentes areas -
de conocimiento, especificando para cada una de ellas el
nimero de horas de clase tedricas, practicas, los credi-
tos correspondientes a la etapa y sus porcentajes relati-

VOS.

En la etapa inicial encontramos que el Area de Disefio
tiene el mayor nimeroc de horas de clase y de créditos --
oblicatorios con un 46 y 36 porciento respectivamente, -
el niimero de horas totales de clase tedricas y practicas

son iguales en este caso.

Sin embargo tanto en la etapa formativa como en ia in-

tegral corresponde al area Tecnoldgica 1a mayor atencién,

8



Ya que en la primera el 37% de horas de clase correspon--
den a esta area asi como el 40% de los créditos y en la -~
etapa integral el 46% de los créditos y de las horas de -
clase estan destinados a cubrir los requerimientos técni-
cos en comparacién con el 25% correspondiente al area de
disefio. (ver grafica “Horas de Clase por Semana y Crédi--

tos en Cada Etapa" pag. 16)

ademas podemos notar gue en la segunca etapa, al icual
que en la primera, las horas de clase tedricas y practi--
cas son basicamente las mismas, para que al llecar al Ta-
ller Integral el total de horas sean de tipo practico sin

existir aparentemente apoyos tedricos.

"INTERPRETACION DE DATOS,

e lo anterior se puede deducir la siguiente interpre-

tacidn:

1.- La etapa inicial establece un deseo de dfespertar -
la creatividad del individuo al asignar prioridades al --
Area de pisefio apoyada ésta por el area de Teoria con el

31« de créditos.

2:,- En la siguiente etapa © sea la Formativa, se ad---
vierﬁe la intencidn de que el alumno adquiera 1los conoci-
mientos constructivos bisicos necesarios para concretar -
en forma material su propuesta de disefio, sin hacer a un

1ado su formacidn para obiener la capacidad de llegar a -

9



soluciones arquitecténicas adecuadas (40% del area Tecno—

1égica y 23% del area de Disefio en créditos).

3.— En la tercera etapa se pretende lograr que el estu
diante conjugue de manera simultanea los conocimientos ad
quiridos anteriormente aplicandolos dentro de un marco to
talizador para obtener un producto arquitectdnico en don-
de podré, de acuerdo con los datos obtenidos, prevalecer
el criterio constructivo. richo en otras palabras, predo-
mina la idea de implantar la posibilidad de materializa--

cidén de su disefio o composicidén arquitectédnica.

4.- Es importante observar también, gque éste es un -—-
plan eminentemente practico, ya que el 62% de las horas -
de clase corresponden a talleres ¥ que aparentemente se -
ha buscado un equilibrio entre el 3drea de pisefio y sus —-

- [ rd »
apoyos teoricos con el aspecto tecnologico.
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DIMENSIONES ANALITICAS

1

1 IT 11 1v
HORAS TOTALES POR SEMANA MATERIAS FRECUEN- | CREDITOS
POR AREA CIA DE
MATERIAS

AREAS TEORICAS PRACTICAS SUMA

HORAS o HORAS %, HORAS % MAT. % | MAT. % CREDI A

TOS
nIsENO 4 4 |76 56| [s8o 38] { 3 23 | 14 26 Ba 27

TECNOLOGIA 34 461 45 33 79 36 5 38 20 37 113 37

URBANISMO ¥

CIENCIAS SOCTALES 17 20 8 6 25 11 2 16 7 13 42 14
TEORIA E HISTORIM 3 36 6 5 37 17 3 23 13 24 68 22
TOTALETS 86 100 13 100 221 100 13 100 54 100 367 100

CUADRO ANALITICO I
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m estructura del

taller de diseno
arquitectonico

La finalidad principal de esta wmateria, es el capauvi-
tar al alumno en las distintas areas de la arquitectura
para que paulatinamente y por medio de un proceso estruc
turado pueda plantear, proyectar y construir todo tipo -

de espacios habitab}es en sus diferentes géneros.

se debera desarrollar el procesc de la ensefianza en -
forma dindmica y con un caracter heuristico que estimule
la participacién y la creatividad en el alumno, procuran
do generar un ambiente de responsable experimentacidm --

creativa,

Se estimulara la investigacidn dando libre acceso a -
las distintas corrientes de opinidnes que aporten conoci
mientos valiosos en las diferentes etapas del proceso ar

quitecténico.

17



se debera proplciar el estudio multidisciplinario con
la participacidén de especiallistas y profesionistas de —-
otras carreras, durante el proceso de planteo, solucidn,
desarrollo y evaluacidn de los temas estudiados. Este —-
contacto se dara mediante conferencias, seminarios, cur-
505 de apoyo O simplemente participando en parte de ias

clases.

se estimulardn las diferentes formas de trabajo en --
-Tupo, el desarrollo cde la autocritica, asi como las eva
luaciones piblicas con objeto de promover la madurez del

alumo y la formacidén del maestro.

1.0s temas arquitectdnicos que serviran como ejercin--
cios durante los cursos deberin pertenecer a un contexto
real, no abstracto para que se pueda establecer una pro-

gramacidén coherente en el proceso del disefio.

En un ciclo que comprende ocho semestres, se podran —-
plantear edificios que comprendan practicamente todos los
géneros que se pueden presentar dentro del campo de la ar
quitectura (habitacidén, recreacidén, trabajo, educaciédn, -

transporte, salud, religiosos y conmemorativos).

Es deseable cuando menos en un e jercicio de cada se~~-
mestre, en el planteamiento del taller, se desarrolle gi-
multaneamente el mismo género arcuitectdnico, con lo que

se obtendran las siguientes ventajas:

18



se podrin efectuar conferencias, seminarioa, mesas re-~
déndas, etc. que den apoyo a todo el taller optimizando -
los recursos disponibles. se evitara la repeticidén constan
te de géneros de edificios o temas que se bresentan general
mente durante la carrera. EL alummo podra tener una infor-
macidén mas amplia al poder abordar practicamente todos los
géneros de edificios, de esta manera planificara y decidi-
ra su propia enseflanza ya gue conoce de antemano la progra
macidén de los temas del taller a lo largo de toda su carre

I'Ae

m planteamiento general de tipos de edificios podra --
ser el siguiente:
semestre 1-83 gducacidn
2-83 Habitacidn
1-84 Recreacidn
2-84 Trabajo
1-85 Transporte
2-85 salud

purante un semestre-gse tomara, por mencionar un ejemplo,
el género de educacion con temas que respondan a un contex
to real y que por 1o tanto permitan, un analisis completo
desde la concepcidn hasta el desarrollo constructivo del -

objeto arquitecténico.

Este planteamiento corresponde preferiblemente a los —-

ejercicios destinados a l1os semestres de tercero a octavo

19



ya que las caracteristicas especificas de los primeros se-
mestres, obligan a una variedad de ejercicios de tipo in--
troductorio a esta disciplina y a un desarrollo intensivo
de las habilidades creativas para 1o que se debera dispo——
ner de una mayor libertad en la eleccidn de la estrateaia
educativa, acorde siempre con las condiciones particulares
de las relaciones alummo-maestro-medio ambiente-procedencia

recursos y métodos para cada caso.

En los dos tltimos semestres ios temas estaran relacio-
nados a problemas de disefio urbano pero siguiendo el crite

rio antes mencionado.

ASPECTOS BASICOS POR SEMESTRE.

con objeto de poder tener una idea clara de la necesa-
ria gradacidén y dosificacidn de los contenidos de la ense-
flanza de disefio dentro de la estructura del plan de estu--
dios asi como su grado de complejidad, se presenta la ma--
triz “Aspectos Basicos por Semestre% (pag.29 ) basada en -
el curso de "Taller pldictico II" (1). En ella se especifi
can las caracteristicas deseables de los temas para cada =
semestre asi como los niveles taxondmicos que pueden deman

darse como niveles de dominio al final de cada curso.
Los aspectos basicos son: fundamentos del disefio, carac

(1) Impartido por el M. en Arq. Antonio Turati villaran.

20



ter{sticas del sistema arquitectdnico, caracteristicas del
espacio argquitecténico, relacidn con el medio fisico, pro-—
ceso de disefio, tipo de estructuras, instalaciones, especi

ficaciones de acabados y aspectos administrativos.

Los niveles de dominio propuestos son: conocimiento vy -

comprensién, aplicacidn, produccién y creacion.

En la matriz complementaria (pag. 30) se ha expresado -
el nimero de ejercicios posibles en relacidn con su ampii-
tud vy alcance. Es necesario hacer notar que aun cuando el
sexto semestre no corresponde a la etapa integral, si se ~
ria deseable que se implantaran a partir de ese momento --
ejercicios con desarrollo corto pero a nivel de desarrollo
constructivo elemental, a manera de preparacién para la —

etapa integratl.
ETAPAS DEL TALLER DE DISENO ARQUITECTONICO.

En cuanto a las etapas correspondientes a esta materia
y como resultado de la matriz “Aspectos Basices por semes
tre®, en donde se han expresado las caracteristicas parti
culares que deben tener cada uno de los cursos, siguiendo
un criterio didactico bajo las condicionantes de que la —-—
enseflanza debe ser gradual y progresiva en cuanto al nivel
de complejidad y dominio de los contenidos; he considerado
conveniente introducir una modificacién, que sin alterar -

las etapas basicas del plan de estudios nos da una secuen-—
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cia mas acorde con los flnes que debe perseguir cada se--

mestre.
La estructura propuesta quedarfa como sigue:

I.~ Etapa de introduccién al disefio.

comprende al ler. semestre.

Es el objetivo de este primer semestre, desarrollar la
capacidad creativa en el campo de la plastica en general,
por medioc principalmente de ejercicios de taller, propici-
ando ademas el conocimiento de la relacidn existente entre

1a ciencia, arte, técnica y los fundamentos de ia accidén -
creadorae.

Adquirir destreza y habilidad en el uso de materiales e

instrumentos dentro del campo de la expresidn arguitecténi
Cae

II.~ Etapa de disefio arquitecténico hasico.

comprende al 2do0. ¥ Jer. semestres.

Es el objetivo de esta etapa iniciar al alumo en la -~
practica de l1a composicidn arquitectonica experimentando -
las posibilidades tedricas, tecnoldgicas y creativas en el
campo del disefio, haciendo énfasis en la investigacién an-
tropométrica y ergonométrica e introduciendo progresivamea
te al alumne en el uso de los elementos que componen el es

pacio arquitecténico, como son los aspectos funcional, cong
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tructivo y formal.

I1IT.- Etapa de taller de anteproyectos.

comprende 40. 50. Y 60. semestres.

Esta etapa esta enfocada en ejercitar al alumno para la
solucién de los problemas en los cuales estén presentes to
dos los factores constitutivos de la problematica arquitec

ténica en grados progresivos.

Se exigen solucicnes a nivel de estudio preliminar o an
teproyecto. Se busca afirmar la capacidad critica, creati-

va y técnica.

Los ejercicios deben propiciar:
- El desarrollo de 1la capacidad para determinar, analizar,
sintetizar y evaluar las condiciones que generan al disefio

en un proceso ordenado.

- Que el alumno explore la influencia de la relacidn al me
dio fisico y los marcos circundantes con el producto arqui
tectdnico, asi como las posibilidades formales y construc-

tivas de los problemas ‘para llegar a una solucidén personal.

Iv.— Etapa de taller integral.

comprende al 70. ¥y 80. semestres.

Sse pretende en esta etapa, orientar al alumno para que
en un problema determinado y concreto, conjugue los cono—

cimientos adquiridos durante la carrera ,mediante un pro-

1

23



ceso racional, en el que los temas seleccionados estimula-
rén el interés del alummo hacia una responsable contribu--

cién en 1a solucidn de problemas de {ndole social.

Se exigen soluciones a nivel de proyecto definitivo y -
completo incluyendo los aspectos de programacidn y factibi
1idad econdmica en donde el producto sea resultado de un -
estudio y andlisis comparativos con conclusicnes y decisio

nes propias.

A continuacidén se han detallado los fines por semestre
¥ algunos ejemplos de ejercicios que pudieran servir como

temas para cada curso.

Cabe aclarar que en los semestres 3o. al Bo. se han -«-
ejemplificado temas o casos correspondientes a un mismo gé
nero arcuitectdnico como se sugirid al principio de este -

capitulo para un mismo semestre lectivo.

Los fines no corresponden exactamente a los indicados -
en el actual plan de estudios ya que como se menciond tam—
bién anteriormente, son producto de ia matriz de "aspectos

Basicos por semestret.
OBJETIVOS Y TEMAS POR SEMESTRE
Primer semestre.

El alumno operara con ejercicios de lenguaje visual bi-

dimensional y tridimensional en ios que analizara concep—-

[
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tos relacionados con la percepcidn (visidn, luz, color, va
riedad, unidad, contraste, forma, espacle, movimiento, pro
porcién, equilibrio y ritmo) como medio para ejercitar su

capacidad creadora en el campo de la plastica, mostrando -
clierto dominio de exp;esién sobre el material que utlliza.
~ Bjercicio de contraste.

- Bjercicio de color.

~ Ejercicio de claro-obscuro.

~ Ejercicio de unidad y variedad (orden-desorden).

-~ Ejercicio de forma.

- Ejercicio de redes y ritmos en el espacio.

-~ BEjercicio de modulo de ensamble (pavimento o adoquin).

~ gjercicio de composicidn volumétrica de un conjunto ar--
quitecténico.

- gjercicio de mddulo espacial.

- Bjercicio de armario modular industrializable.

Segundo Semestre.

El alumno disefiari gspacioa arcuitectdénicos tnicos, in-
teriores o exteriores generados por el manejo adecuado de
la antropometria y ergonometria, limitados por elementos -~
constructivos sencillos, representandolos mediante la pro-
yeccidn ortogonal y modelos tridimensionales.

- piaefio de una cocina para casa habitacidén de cinco miem

brOS-
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- Digefio de una recamara con bafio y vestidor.
-~ Digefio de una tienda de campafia.
- pigefio de una cublerta para una parada de autobusg.

-~ pigefio de una zona de recreacién al aire 1libre en un par
que.
Tercer Semestre.

El alumno disefiard sistemas arquitecténicos simples en
un s86lo nivel, con estructuras sencillas, programa ar—ii-
tecténico minimo, aplicando una metodologia del dlsclio.

- Biblioteca piblica en un jardin.
- Exposicién de pinturas a cubierto en un area publica.
-~ Gasolineria.

-

Cuarto Semestre.

El alumo disefiara sistemas arquitectdénicos de programa
sencillo aplicando una metodologia del disefio y de investi
gacidn, adecuacidn de la solucidén a un medio fisico con ri
gor climatico, estructuras medianamente complejas y desa--
rrollo constructivo en un conjunto sencillo.

- Jardin de Nifos y Guarderia en un conjunto de casas para

obreros de un fabrica (ejercicio combinado).
Quinto semestre.

El alumno disefiara sistemas arquitectdénicos de programa
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med{anamente complejo, adecuando la solucién al medio fisi
co. Criterlio de instalaciones, estructuras de complejidad
media en varios niveles aplicandc una metodologia de dise-
fio y de investigacién.

- Telesecundaria.

- Pecquefio hotel en un poblado (20 cuartos).

sexto Semestre.

E1 alumno diseflara sistemas arquitectdénicos con progra-
mas de complejidad media, solucién de instalacicnes, solu-
cidon de estructuras medianamente complejas, incluyendo se-
leccidén de materilales y especificaciones, criterio estruc-
tural en temas de caracter eminentemente social.
= Centro de salud.

- £scuela Técnica Agropecuaria.
séptimo sSemestre.

Tl atumno disefiara un sistema arquitecténico complejo a
nivel de proyecto completo incluyendo fundamentacidn del -
tema, integrando mediante un proceso racicnal los conoci -
mientos de las distintas Adreas, relacidén al medio fisico,
instalaciones, estructuras complejas, materiales, mobilia-
rio, reglamentacidn, jardineria y estudio de factibilidad
econdmica en un conjunto complejo.

- Instituto de Investigaciones gcoldgicas.

27



Octavo Semestre.

El alumno diseflara un sistema arcquitecténico de alta -~
complejidad a nivel de proyecto completo, incluyendo la ——
fundamentacién del tema, criterio estructural, desarrollo
constructivo, instalaciones, detalles de acabados y especi
ficaciones, factibilidad econdmica, financilamiento, presu-
puesto, programa de obra, memoria descriptiva, integrando
los conocimientos de las distintas areas.

~ Centro de Estudlios cientificos y Tecnoldgicos.

Los obkjetivos de aprendizaje gue anteceden, estan basa-
dos en algunos principios expuestos en el curso de "Taller
pidactico 1I", impartido por el M. en Arg. Antonio Turati

villaran y publicados en su tesis de maestria.

Estos objetivos deben complementarse con los niveles de
dominic y el énfasis de los factores indicados en la "Ma--
triz de Aspectos Basicos por Semestrev, (ver pag. 29) ya -
que como acertadamente prevé el mencionado autor, el grado
de complejidad de los temas quedaria determinado por el en
foque que el profesor le de a 1los aspectos que intervienen

en la integracidn arquitectdnica del producto.
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3- caracteristicas
de la
etapa integral

Para poder plantear una estructuracidén del Taller Inte-
gral, es preciso tener una idea clara de sus implicacicnes
y significado. En general, se puede decir que el Taller In
tegral envuelve una‘serie de ejercicios que reflejan, 1o -
mAs aproximado posible, la forma como se desarrolla un Ppro
yvecto ya dentro de la practica profesional hasta el iimite
de su realizacién material, pero sin perder de vista su ca

racter didicticeo.

El alumno aprenderé en esta etapa a desarrellar su pro-
yecto arquitectémico de uma manera completa, incluyendo su
proposicién constructiva. Por lo tanto, es de primordial -
importancia, ya que el alumo no ha llegado a este nivel -
en los ejercicios anteriores, que estos tengan un caricter

metodolégico, incluyendo dentro de la secuencia del disefio
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las implicaciones ediflcatorias en un proceso integrado de

simuttaneidad y retroalimentacidén a su hip&tesis formal.

Para lograr esto, se debera hacer a un lado la mentali-
dad de que se trata, como en el antiguo plan de estudios,
de un grupo de materias aisladas para dar paso al hecho, -
de que dentro de un solo ejercicio conver jan las diferen--
tes areas o disciplinas que comprenden &l quehacer del ar-

quitecto con el fin comin de la realizacidn arquitectdnica.

10 anterior significa que las intervenciones o azc50.--
rias de los profesores de las distintas especialildades, de
baran realizarse de la manera y en el momento oportunos Gl

guiendo una metodologfa o proceder ordenado,

En resumen, como ya se menciond en el Capltulo anterior
se pretende en esta etapa orientar al estudiante para que
en un problema determinado y concreto, conjugue integrale~
mente los conocimientos adquiridos durante l1a carrera, me-
diante un proceso racional en el que los temas selecciona-
dos estimularidn el interés del alumno hacia una responsa--
ble contribucidén en la solucidén de problemas de Iindole so-

cial.

Se exigen soluclones a nivel de proyecto definitivo ¥y
completo, incluyendo 1los aspectos administrativos y econé-

micos en donde el producto sea resultado de un estudio y -

analisig comparativos c¢on conclusiones vy decisiones propias.
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m estructuracion
del séptimo
semestre

Todo planteamiento didactico de un curso debe iniciarse
con la definicidn de los objetivos genérales concretos y -
s0lo después de formular objetivos mesurables, sabremos lo
que cueremos ensefiar y podremos determinar si 1o hemos 1lo-

grado, ya que son el modelo de comparacidn que permitira -

evaluar los resultados educativos alcanzados.

soffia Friedman (2) menciona gque: "Los fines del curso -
se deben determinar, p;eferiblemente, en términos de con--

ductas con los objetivos terminales deseados®.

El procedimiento priactico para formularlos es contestar

a esta pregunta; ;Qué tiene que hacer el estudiante para -

(2) "sistematizacidn de 1a ensefianza". CISE. UNAM. 1979.
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demostrar que ha aprendido lo que su profesor quiere gue -
aprenda?

108 objetivos terminales deben ser basicamente los as--
pectos de mayor complejidad en el comportamiento del alum-

no y de mayor alcance en el contenido.

Tienen el papel de gufia y contexto del contenido del -
curso y sirven de base para determinar los objetivos inter
medios o especificos. pan razdn de ser al contenido o con-
tenidos de ensefianza, determinando su congruencia y organi

zacidén interna.

Por otro lado los objetivos intermedios o eséecificos,
seflalan los 1{mites cada vez mas precisos a los resultados
que se pretenden con-la ensefianza-aprendizaje. La varia-—-
cién con respecto a los terminales, estd en el nivel de es

pecifidad con gque tratan el contenido.

Un objetivo adecuadamente especificado debe determinar

los siguientes aspectos: (3)

- Lo que se ejecutard con el contenido.
- La persona o institucidn que lo ejecutara.
- Las circunstancias indispensables para ejecutar la con--

ducta.

(3) Antonio Turati villaran, .curso citado p. 1
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- La calidad o cantidad minima aceptable de la ejecucidn -
de la conducta.
- La clasificacidn de la conducta que se ejecutara en cuan

to a su complejidad.

se dice que un objetivo esta bien enunciado cuando otra
persona que no lo redactd puede hacer la evaluacién de un

grupo de estudiantes.

se recomienda usar la taxonomia como un c!.tiii. TAara —-
clasificar metas educativas, de acuerdo cor ius princinios
basicos del aprendizaje (aptitud, motivacién, retencién, -
transferencia, etc.). Los niveles taxondmicos d-l1 ~~rondi-
zaje sons conocimiento, comprensidén, aplicacién, analisis,

sintesis,y evaluacién.
OBJETIVOS Y ETAPAS.

El objetivo general de este curso podrid ser:

El alumno disefiard (sintesis) un sistema arquitecténico
complejo a nivel de proyecto completo incluyendo fundamen-
tacion del tema, andlisis urbano, criterio estructural, de
" sarrollo constructivo, instalaciones, detalles de acabados,
especificaciones, factibilidad econdmica, presupuesto, pro
grama de obra y memoria descriptiva; integrando los conoci

mientos de las distintas areas.
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Los objetivos o fines intermedios estan en este caso es
trechamente relacionados con las etapas ldgicas de ejecu--
cién de un proyecto.

Por lo tanto en este caso particular conviene estable--
cer primero las etapas y después fijar los objetivos inter

medios con mayor claridad y precision.

como estudio previo a la proposicidn de estas etapas, -~
se presentan los datos de los cuadros de las paginas 44 3
la 47, en donde aparecen las posibles alternativas que se
han implementado en algunos Talleres de Letra, para la ela
boracién del ejercicio del Taller Integral. Estos datos —-
fueron proporcionados por la Seccidn Académica y corrobora
dos con la investigacién realizada (vease "Cédula de Inves
tigacidn* pigs. 48 y 49).

En la grafica “gtapas y Tiempo Estimado®, podemos apre—
ciar que existe una gran diversidad de criterios en cuanto
al nimero de etapas y su denominacién. sin embargo, toman-
do en cuenta la frecuencia con la gue se presentan se pue-
de llegar a las sigulentes conclusionESs {ver pag. 44)

- E1 nimero de etapas preferible es de cuatro (Talleres é
Y DY, aun cuando estas se pudieran dividir en sub-etapas.
- Los términos mas usados para denominar a las etapas prin

cipales aon; para la lera. "Investigacién y ubicacién Urba
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na* o simplemente "Investigacién%, (Talleres A Yy B)3 para

la 2da. "anteproyecto®, (Talleres B, E, G Y H)} bara la -

3a. "Retroalimentacién y ajustes", (Talleres D ¥ G): para

12 4a. etapa "pProyecto Arquitecténico*, (Talleres B, D, E.
Y G)e

- En cuanto al uso del tiempo, encontramos que la la. eta-
pa tiene con mas frecuencia una duracién de tres semanas -
(Talleres A ¥ G)s a la 2a. se le dedican preferiblemente -
tres semanas (Talleres A, B, Ey C ¥ H); para la 3a. etapa

no existe una preferencia marcada ya que los datos no coin
ciden en ningin caso, pero podemos tomar un promedio mate-
matico como guia moderadora, © sea un tiempo promedio de -
cuatro semanasj) en la 4a. etapa adobtamos para la interprg
tacion de las graficas el mismo criterio que se siguid en

1a 3a. etapa con un resultado de cinco semanas.
En resumen las etapas y su duracién serf{an tas siguien-
tes:
la. Etapa Investigacién (3 semanas).
2a. Etapa Anteproyecto (3 semanas).
3a. Etapa Retroalimentacidn y Ajustes (4 semanas).

4a. Etapa Proyecto Arquitectdnico (5 semanas).

como se podra observar, las etapas del ejercicio co—--

rresponden a una secuencia l6gica de actividades para cual
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quier proyecto, vease el cuadro de la pagira sg, "plagra-
ma de la Secuencia del Proceso Creativo en el pisefio Ar~~
quitecténico® tomado de la Tesis de Maestria de la M. en

Arg. Aurora Garcia Mufioz; en €l se presenta mediante un ~
diagrama lineal, una secuencia de disefio que pudiera te--
ner correspondencia con las etapas propuestas para el de-
sarrollo del ejercicio. De esta wanera quedarian compren-
didos dentro de la primera etapa de investigacién y anati
sis los cuadros: pemanda del pdificio, oObservacidn de la

realidad, Formulacidn del Programa, Andlisis del Programa
¥ sintesis Creativas; la segunda etapa corresponde al cua
dro solucidn seleccionada, Anteproyecto; la tercera etapa
tiene su equivalente con el momento de Ampliacidn y Desa-
rrollo de la Solucidn; y la cuarta etapa corresponderia -

al Qesarrollo constructivo del proyecto.

sin embargo, es conveniente observar, que aungue estas
etapas son obligatorias dentro de 1a secuencia 1dgica deil
proyecto, la duracidn de ellas debe poseer cierto grado -
de flexibilidad atendiendo en todos los casos a las carac
teristicas particulares del tema seleccionade y especial-
mente a las necesidades didacticas del curso, ademis se -
podran hacer ajustes de acuerdo con las situaciones que -
vayan surgiendo como respuesta a los factores didacticos

que intervienen en el proceso.

1
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vas etapas, objetivos y alcances del Taller Integral I
quedarian como sigue: (algunos aspectos estan basados en
la Tesis de Maestria del M. en Arg. Antonio Turati viila-
ran)

Etapa 1. *Investigacidén y Analisis" (3 semanas)

objetivo: El alumno identifica el tema de estudio y re
tine la informacién significativa, materiales y recursos -
por medio de una variedad de fuentes, para conocer y orde
nar las prioridades de las variables de ubicacidn, funcio
nales, constructivas, perceptivas y de desarrollo, gue -~
fundamentan al tema, observando un método de inveétiga-—-
cidn y analisis.

Alcance: El alumno realiza en grupo asesorado por los
profesores el analisis del programa (estudio detallado de
las condicionantes de cada uno de los espacios que inte--~
gran al sistema arquitectdnico) y fundamentacidn de viabi
lidad del tema; identifica actividades y funciones de las

cuales deriva su programa arquitecténico.

El alumno conoce Yy compara su programa ceon los de sis-
temas andlogos ya realizados por medio de asesorias, visi
tas y referencias bibliograficas de soluciones similares

Y eiemplares.
El alumno ordena y jerarguiza segin su importancia ios

L)
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aspectos que integran al programa arquitectdnico pretimi-

nar y realiza el analisis dimensional de cada espacio.

El alumno asesorado por el profesor investiga y anali-
Za las relaciones urbanas del poblado, localiza el terre-
no en donde se ubicara et proyecto y conoce los factores

constructivos condicicnados por el medio.

El alumno realiza un modelo de informacidén que conten-
ga los datos significativeos de esta investigacidn, ordena
las interrelaciones existentes entre los diferentes espa-
cios arquitecténicos en forma precisa y las expresa me—-—-—

diante esquemas graficos.

El alumno realiza una interpretacidén formal preliminar

(zonificacidn del conjunto) del sistema arquitecténico.

Etapa 2. "Anteproyecto" (3 semanas)

objetivo: El1 alumno operara por medio de un método ra-
cional con las variables obtenidas, asi como con los fac-
tores de adecuacién al medioc y propondria un modelo grafi-
co del sistema que cumpla con los aspectos bisicos de ubi
cacon, funcionales, constructivos, perceptivos y de desa-

rrollo inferidos previamente.

4

Alcance: Cconoce el terreno, identifica sus influencias

e infiere sus implicaciones en la solucidén arquitecténica.
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El alumno conoce los aspectos constructivos regionales

(materiales y procedimientos) y los factores humanos.

ElL ailumno realiza un modelo de informacién que conten-
ga los datos significativos de esta investigacidén y sus --

conclusiones.

El alumno perfecciona su proposicién arquitectdnica pre
liminar manejando aspectos compositivos como: unidad, va--

riedad, equilibrio, movimiento, proporcion, ritmo, etc.

Etapa 3. "Retroalimentacidn y Ajustes” (4 semanas).

objetivo:s E1l alumno estructurari su proyecto definitivo
por medio de una verificacién rigurosa de los factores con
dicionantes, organizando los aspectos constructivos (es---
tructura, instalaciones, materiales) junto con los valores
estéticos y de adecuacidn al medio mediante un proceso de

revisidén, optimizacidén y comprobacidn.

ElL alumo relaciona las variables y factores que inter-
vienen en la solucidén de un sistema arquitecténico dentro

de un marco de factibilidad econfdmica y constructiva.

Alcance: El alumno efectilia 10s ajustes necesarios para
llegar a una optimizacidn de su anteproyecto, integrando -
al mismo el criterio estructural, procedimientos de cons -~

truccidn, materiales y criterio de instalaciones como fac-
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tores de vital importancla para la operatividad de 1oz edi
ficlos.

El alumno analiza el mobiliario, equipo y las instala--
clones en relacién con las actividades que se desarrollan

en cada uno de 1los espacios que integran su proposicién.

El alumno elabora los planos arquitectdnicoes y construc

tivos ¢que definan la propuesta de solucidn al tema de dise
HDQ

El alumno elabora un modelo volumétrico de su proyecto.

Etapa 4. b©pesarrollo del Proyecto Arcquitectdnicon

(5 semanas)

objetiveo: El alumno perfecciona, desarrolla y detalla ~
su proyecto, propone soluciones a los problemas constructi
vos de instalaciones, estructura, materiales y procedimien
tos. Establece la necesaria coordinacidn entre estos aspec

tos y su hipétesis formal, tomando en consideracidon las --
normas ¥ reglamentos.

Alcance: El1 alumno conocae ¥y maneia racionalmente Los -~
aspectos constructivos de estructura, modulacidn, flexibi-
1idad, materiales, procedimientos, prefabricacidén, etc. y

leos aplica de acuerdo con los requerimientos de su hipdte-
sls formal.

El alumno elabora planos constructivos gque definan el -
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criterio de estructuras, instalaciones y acabados.

- El alumno redacta una memoria descriptiva escrita del -

sistema constructivo, materiales e instalaciones.

ElL alumno redacta una memoria que fundamente y describa

su proposicién de disefio.

El alumno realiza un estudio global de costos.
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1.
2.

3.
4.

5.

TALLER

CEDULA DE INVESTIGACION
TALULER INTEGRAL _ _
SEMESTRE

Nimero de ejercicios en el semestre
Sistema arquitecténico: sencillo __

complejidad media _

complejo
Género de edificio

Etapas del ejercicio 1la.

Z2a.
3a.
4a.
Sa.

Duracién de cada etapa la. semanas.
2a. semanas.
3a. semanas.
4a. semanase
Sa. Semanast.

Porcentajes de evaluacidn por etapa:s la. o

2a. %
3a. %
4a. 3
5a. %

Porcentajes de evaluacidn por materia;
Proyectos

Teoria del pisefio
Edificacién
Instalacliones

pisefio gstructural
Urbanismo

R RR R R R
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... Be

No. de alumnos inscritos .

9., NO. de alumnos en la entrega final .

10. No. de alumnos aprobados .

11. Técnicas didacticas empleadas (correccidn, ex-
posicién, conferencia, mesa redonda, etc.) para
cada materiaj;

Proyectos

rTeoria del pisefio

gdificacién

Instalaciones

Disefio Estructural

Urbanismo

12. Problemas principaltes:
pel alumno:y
Del maestrog
Del método:

13. Mencione su concepto de Taller Integral.

14. objetivo final del curso:

15. Evaluacidn del curso y sugerenciass

49
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ng tecnologia

egducativa

La docencia como una actividad con objetivos propios, -
requiere del establecimiento de procedimientos, métodos, —-—
técnicas que permitan establecer estrategias didacticas --

eficientes en el logro de los aprendizajes.

Esto nos lleva al empleo de la tecnologfia educativa, o
sea a la utilizacidn de procedimientos, sistemas, técni---
cas y recursos, a través de los cuales se desarrolla el --—

proceso de enselianza-aprendlzaje.

»La gistematizacion implica ver en la ensefianza un campo
sujeto a una metodologia que no va al azar, porque se apo-
yva en hipdtesis claras, representadas por los objetivos de
aprendizaije, definidos claramente como aspectos conductua-

les concretos y observables que se trata de crear en los -
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beneficiarios del proceso, que en este casoc son los estu--

diantes*. (5)
EL METODO.

Método es la forma general de guiar 1a accidn para lo~~
grar un f£in, el cual puede ser el descubrimiento de algo,
la transmisidén de un saber, la distribucidn de una serie -

de objetos, la ordenacién de conocimientos, ete.

su etimoiogia le da el significado de persecucidn, es--
fuerzo por alcanzar algo, bisqueda, estudio, camino, pro--

grama gque regula de antemano.

Se puede decir que es todo proceder ordenado y sujeto a
ciertos principios o normas para llegar de una manera segu
ra a un fin u objetivo que se ha determinado con anteriori

dad.

Es clerto camino para alcanzar cierto fin, propuesto de
antemano como tal, que se contrapone a la suerte ¢ al azar
¥ que tiene la posibilidad de ser usado por cualquiera, es

el procedimiento adecuado para obtener un fin especifico.

En este momento conviene aclarar la relacidn que existe

entre el método y las técnicas de ensefianza. Como ya se —--

(5) José Huerta., "sistematizacién de 1a gnsefianza". CISE
UNAM, 1979 Pag. 21
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menéioné, el método es el procedimiento adecuado para obte
ner un fin especifico (aprendizaje) y las técnicas de ense
flanza son las herramientas o 1los vehiculos que el método -

utiliza como recurso para lograr sus fines.(6)

tas técnicas son acciones repetitivas que forman parte
de un método de tal manera que un método de ensefianza pue-
de hacer uso de una o varias técnicas.{vease "Técnicas de

Ensefianza” pag. 59 )

Todo método, as{ como las técnicas que to integran, se
determinan con base a la naturaleza del objeto a gulen se
aplica (poblacién), ai fin propuesto (objetivos) ¥y a la -

rama del conocimiento (contenido).

No se puede pensar en un método de aplicacidn universal
pues existen tantes métodos como disciplinas, por lo tanto
no podemos aplicar el mismo método a distintos aspectos ~--

del conocimiento humano.

»tualquier sistema de ensefianza posee tres componentes -

basicos: Planeacion, Ejecucidn y gvaluaciéa».(7)

{(6) conceptos tomados del cursc "pidactica aAplicada a} pi-
seflo Arq.” impartide por el M. en Ped. y Arg. Jesus —-
Aguirre cardenas.

{7) Mauritz Johnson Jr. "La Teoria del curriculo". gduca--
tional Theory. vol. 17, No. 2 1967
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Para Angel plaz sarrica (8) la elaboracidm de un pro-
grama escolar implica tres momentos bisicos: organiza---
cién de un marco referencial, elaboracidn del programa -

escolar y la instrumentacidén didactica del mismo,.

1.2 docencia requiere de una instrumentacidn, que se -
da a nivel de sistema y a nivel de cada institucidén edu-
cativa, restrincida o posibilitada por las condiciones -~

propias de los factores contextuales (marco referesncial).

La tecnologia educativa comprende el conjunto de va--
riables instrumentales y metodoldgicas, cuya utilizacidn
adecuada requiere del analisis y consideracién de 1las va
riables de los individuos y de las varlables de aprendi-

zaje.

Para Jorge Sanchez 3zccna (9), una metodoloofa refe-
rida al proceso didactico tendra que tomar como varia---

bles relevantes las sigulentes:
-variables de los individuos.

Aquellos razgos que caracterizan al ser humano tanto
desde el punto de vista bioldgico, como el psicoildgico y

social. Aspectos distintivos y relevantes que configuran

{8) Prof. e Inv. del CISE.
{9) pirector del CISE. "Metodoloafa de la Ensefianza Dni-

versitariam® Perfiles Educativos. CISE, UNAM. Dilc.---
1979,
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las caracteristicas de quienes en una relacidén de ense-
fianza-aprendizaje participan en ella. Esto es vialido --
tanto para los profesores como para los proplios alum--

nog.
- variables de aprendizaje.

Se refieren concretamente a los contenidos, a 1las ma
terias sustantivas que en un momento dado se dan dentro
del proceso y a los niveles y tipos de conductas relati

vos a dichos contenidos,
- varizbles contextuales.

son agquellas que se derivan del entorno social. tLa -
enseflanza puede entenderse como un proceso, COmMO un pro
ducto o como un sistema de estructura social. En cual--
quiera de los casos encontramos que el contexto social
¥y la institucidn educativa condicionan las posibiiida--
des de instrumentacidn de aprendizaje significativos.

- variables instrumentales y metodoldgicas.

Se refieren a los métodos, técnicas y procedimientos
educativos a través de los cuales se reatiza el proceso
de Ensefianza-aprendizaje.

En la implementacidén de una metodologia para el ejer
cicio de la docencila, es necesario gque gquienes la imple

menten tengan el conocimiento de las distintas varia---

bles que intervienen en el miamo, como el Uinico medio -

55



de implementar aprendizajes significatives dentro cde un

enfoque interdisciplinario.

Se requiere que los que participan en el proceso co--
nozcan los multiples elementos que inciden en el mismo y

que afectan cualquier situacidn concreta.

Un sistema que pudiera ser aplicable en nuestro caso,

se estableceria a partir de los siguientes principios:

~ Establecer en términos mesurables, el ccsportamiento
final esperado, antes de desarrollar el sistema de apren
dizaje.

- Establecer en términos mesurables, la conducta ini--
cial del estudiante y verificar su presencia a través de
una prueba de pre~requisitos, antes de que se le someta

al sistema.

- considerar en el desarrollo de la secuencia de apren
dizaje:

Ta participacidén activa del alumno en el proceso.

El uso de la retroalimentacidén durante el proceso.

La flexibiiidad del sistema, de manera gque pueda ajus

tarse al desempefio del estudiante durante el proceso.

El comportamiento inicial del alumno debe comprender
no tan solo los conocimientos previos, sino también los

valores y patrones conductuales del estudiante,

Se deberdn utilizar 1os medios especificos de la ense
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fianza en funcién de los objetivos intermedios y det ob-
jetivo final del proceso.

A partir de estos principios se desarrollaria el Pro
ceso de aprendizaje como sigue:(ver modelos pég.sa)
- piagnédstico de necesidades.
- Especificacidén de objetivos.
- Organizacidn de un marco referencial (individuos, a--
prendizaje, contextuales e instrumentales).
- Elaboracidn del programa Yy desarrollo de la secuencia.
- Instrumentacidn didactica (seleccidén de los medios).
- Presentacidn de la materia.
- Elaboracidn de 1a materia (ensefianza).

- Evaluaciones y revisiones del sistema.

Para la seteccidn de estrategias es recomendable lo
siguiente;
- Tener en cuenta que la seleccidn de determinadas es--
trategias tiene un cardcter hipotético.
- Poder constatar el valor de 1o que se hace por parte
de todos los involucrados en la docencias
- La posibilidad de plantear caminos alternativos para
llegar a los objetivos deseados.
- Hacer explicito el proceso de docencia, principalmen-
te en lo relativo a la evaluacidén v a 1os mecanismos de

retroalimentacién y verificacién.
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_ORDENACION DE ELEMENTOS PARA LA ELABORACiON

DEL. CURRICULO (1)

DIAGNOSTICO FORMULACION SELECCION ORGANIZACION SELECCION DE ORGANIZACION DETERMINACION

DE ) DE DE nNE ACTIVIDADES DE DE 1.0 QUE SE

NECESIDADES COBJETIVOS CONTENIDO CONTENIDO DE APRENDIZAJE ACTIVIDADES EVALUARA

o
@
MODELO DE ORGANIZACION DE PROGRAMAS (2)
ESPECYFICACION EVALUACION ENSENANZA EVALUACION

DE PREVIA DE

OBJET XVOS RESULTADOS

(1) HIWDA TABA * Elaboracién del Curriculo" Ed. Troguel. Buenos Alres 1976

(2) ROBERT MAGER “TL.a Confeccidn de objetivos para la Enseffanza"® gEd. Pax Mex. México 1970



TECNICAS DE ENSENANZA.

En el taller integral es importante el empleo de téc
nicas que acreclenten las habilidades creativas de Los
alumos; se deberia generar un espiritu creativo en el -
taller, adoptando un enfoque ablerto al aprendizaje ,en
donde se desarrollien habilldades para plantear vy resol-
ver problemas, para hacer descubrimientos y ejercer la

imaginacidn.

Los principlos basicos que el profesor puede apli-—-
car para propiciar el desarrollo de la creatividad en -
los atumnos segin Elba carrillio (10)son;:

- Ser respetuoso con sus preguntas.

- ser respetuoso de las ideas imaginativas, creativas.
~ Mostrar a 1os alumnos que sus ideas son valiosas.

- par oportunidad a los alumnos de aprender por inicia-

tiva propia y reconocer su mérito.

éor otra parte , 10s obsticulos que impiden ta crea-
tividad segtin la misma autora song
- ta influencia de los modelos antiguos y la tradicidm;
es 1o que se hace desde tiempos inmemorialeé Yy se resis

te a cualquier innovacidn.

(10) Elba carrillo. "La creatividad" Perfiles Educati--
VOSe NOo 1 CISE. UNAM, 1978.
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~ El peso de las "autoridades+; estas se vuelven forti-
ficaciones poderosas contra 1o que tiende a cuestionar
su gloria o seguridad.

- Las modas intelectuales; cada época tiene sus modas y
los que no se conforman sufren todos los malestares de
una reprobacidn general que puede ir de la indiferencié-
al ridiculo o a la hostilidad.

- Las marcas de la educacidni la educacién moldea nues-
tras maneras de juzoar y percibir.

- La resistencia personal al cambio.

- La razdn como obstaculoc para la creatividad; la crea-

tividad es una potencila irracional y se sirve de datos

irracionales,

Se deberan introducir experiencias especiales para -
entrenar el pensamiento creativo mediante técnicas como
1a "Lluvia de ideas", la “sinéctica», el "Pensamiento -

1ateral®, la "Bisociacién, el "santon", etc.

- La Lluvia de Ideas. La blUsqueda de ideas debe hacerse
en grupo; éste actﬁa-como estimulante en cada uno de <

1os participantes y se produce una reaccidén en cadena -
que asegura la produccidén. cada idea emitida por un par

ticipante actuari como estimulo para los demis.(11)

(11) ch. Jones. "Métodos de Disefiov. Ed. G. Giii, s.A.
Barcelona 1978.
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- El Pensamiento Tateral. En el pensamiento usual cada
pensamiento 18gico, cada fase del razonamiento se enca
dena con el precedente y el que sigue, y basta con que
una sola etapa este equivocada para que la canclusién

final sea falsa. En el pensamiento lateral no importa

el camino ni 1la pertinencia de cada fase siempre y ---
cuando el resultado final sea apropiado al objeto de -

ta investigacidn.

En el pensamiento lateral hay creatividad en la me-
dida que nos sorprende el resultado obtenido. Entre --
los ejercicios propios del pensamiento lateral se cuen
tan: la generacidn de alternativas, el cuestionamiento
de las suposiciones, la innovacién, la proposicidn de

juicios valorativos, et fraccionamiento del problema,

etc. (12)

- La Sinéctica. Este término se deriva del crieco y --
significa “reunidn de diversos elementos®. La técnica
consiste en alejarse del problema inicial y pasarlo a
un campo analdgicos 1ﬁego se traducen las soluciocnes -
encontradas mediante la analogiz y por ditimo se las -

coloca nuevamente en el campo del problema inicial.

(12) Edward de Bono. "Lateral Thinking". ward Lock Ed.
London 1976. _
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Los principios de 1a sinéctica son hacer insélito -
1o famitiar y familiar lo insdlito. (13) Se emplean --
cuatro tipos de analogiasi directa (realista), fantis-
tica (irreal), personal (corporal) y simbdlica (abg~~-

tracta).

Es conveniente acltarar que cada profesor puede desa
rrollar su propio estilo de ensefiar y disefiar una for
ma diferente de propiciar el aprendizaje de acuerdo --
con las diferentes variables de su situacion docente -

en particular.

"seria deseable también, gue en algunos casos y como
parte de la enselianza, los alumnos intervinieran en el
disefio y evaluacidn de los objetivos, en la seleccién
de métodos y medios, e inclusive elaboraran con los -

profesores las formas de evaluacidn®.(14).

En general las técnicas de ensefianza mids conocidas
son las siguientes:
- Exposicidn con preguntas. Platica gue dirige un pro-
fesor o un instructor especializado en el asunto, con

el objeto de presentar informacién directa y completa

(13) Che. Jones, OpP. cit. Pe. 11}

(14) Raquel Glazman. “"Propuesta de organizacidén para
la participacidn del estudiante en el disefio de
los planes de estudio". Perfiles Educativos nNo.l
CISE, UNAM. 1978.
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a un grupo. El profesor expone el tema y al mismo tiem
po debera provocar la participacidén de los alumnos du-
rante la clase a través de cuestionamientos que inci--
ten a la intervencldén de los estudiantes por medlo de

preguntasg.

-~ conferencia. Disertacidn o discurso de un profesor -
competente ante un auditorio, el maestro presenta una

platica oral, escrita o en ambas formas sin permitir -
interrupciones. vna vez finalizada la platica se dis--
pone de un tiempo sefialado para la participacidén del -
auditorio. El maestro contestari preguntas o aclarara

las dudas que se presenten.

- Ensefianza en Equipo. Consiste en la oraoanizacién de

un arupo de profesores especializados en diversag ~---
dreas y dirigidos por un jefe de equipo gque cuente con
experiencia docente, se busca un enfoque multidiscipii
nario al prcblema.

- Seminario. consiste en buscar informacidn, discutir,
analizar hechos, exponer puntos de vista, reflexionar

sobre diversos problemas, confrontar criterios hasta -
llecar a conclusiones. Incluye las técnicas de exposi-
cién y debate,

- Foro. ES una reunidn organizada para tratar o debati
tir un tema o problema determinado. El grupo total tra

ta un tema con la gufa de un moderador.
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~ Mesa Redonda. consiste en una discusién ante un audi
torio entre un pequeiio grupo de personas presidida por
un moderador, en donde cada participante expone dife-~
rentes hechos y sus puntos de vista acerca de un tema
espec{fico.

- simposio. Exposicidén verbal, 18gica y precisa de va-
rios expertos sobre diversas fases de un s6lo0 tema., E1l
grupo de expertos habla en forma sucesiva de un tema.
- Panel. Presentacidn y dialogo informal de varlos ex-
pertos sobre diversas fases de un solo tema, con parti
cipacién posterior del auditorioc. Un grupo de expertos
dialogan o conversan entre si, ante un arupo.

- Debate. Un alumno © un equipo de alumnos presenta a
discusidén sus puntos de vista con respecto a un tema.
Las posiciones contrarias se debaten para demostrar la
superioridad de un criterio sobre el otro; el maestro
como moderador guiard 1a discusiédn.

- Discusién creadora. Un grupo busca soluciones nuevas
a un problema sin importar de momento su viabilidad.

-~ Ensefianza Tutorial. consiste en la relacidn entre un
maestro y un alumnc. El maestro atiende a las necesida
des del educando y le proporciona una ensefiamza indivi
duatlizada que adapta el medio ambiente educativo a 1la

pexsonalidad y capacidad del estudiante.
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- Interrogatorio. El maestro formula preguntas, algu-—-
nos alumnos responden y otros a la vez preguntan.,

-~ phillips 66« Consiste en dividir a un grupo numeroso
en unidades de seis personas, guienes van a discutir -
un problema, tema o asunto durante seis minutos. Una -~
perscona coordina las acciones y toma el tiempo, hace -
un resumen y lo evalda por dos minutos. Cada grupo pre

senta un resumen y el coordinador evallia y complementa

Por fltimo conviene puntualizar que: "No exlste un
método Unico de enseffanza, cada profesor puede disefiar
una forma diferente de propiciar el aprendizaje, de a-
cuerdo con el andlisis de las diversas variables que -
determinan la situacidn particular de docencia que vi-

ver, {15)

Las técnicas de ensefanza mencionadas, son aplica--
bles a cualquier curso, pero su conocimientc y manejo
es de especial importancia en la instrumentacidn didac
tica del Taller Integral, debido a la variedad de si--
tuwaciones de aprendizaje gue se presentan en esta eta-
lpa de la carrera.

(15) Margarita Pansza. "LOs medios de ensefianza apren-

dizajev. Perfiles Educativos No. 3 CISE, UNAM. --
1979
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Técnicas egpecialmente pensadas para promover el desa-
rfollo de la creatividad en el individuo, como la "Lluvia
de Ideas", en algunas ocasiones son empleadas empfricameg
te por los docentes, como de hecho sucedid en el curso ~-
que ejemplifica la presente tesis; pero se requiere un co
nocimiento profundo de la técnica (ver cap. 7 "El Maestro®)
y la falta de ello provoco, en este caso, que pronto se -
hicieran a un lado y se cayéra en procedimientos tradicio
nales.

sin embaroo se puede recomendar, que al momento de for
mular el programa de materia se seleccionen, como parte -
de la instrumentacidn del curso (ver cap. 8 "Programa de
Materia*), las tecnicas que se emplearan en cada unidad
didactica, por ejemplo:

Di1seERO

ETAPA 1 INVESTIGACION Y ANALISIS. {ver pag. 99)

1 Ssesidén. *“Exposicidn con Preguntas®.

2 sesidn. “seminario", “Foro" v "bDebate'.

'3 sesidn. “conferencia®, "Discusidn creadora" y *Sinecti
car.

4 sesidén. "seminario", "Interrogatorio" y "Lluvia de Ide

astl -
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ETAPA 1

1 sesiodn.
2 sesidn.
3 gesidn.

4 sSesidn.

INVESTIGACION. (ver pag.

EDIFTICACTION

107 )

"conferencia" y "eExposicidn con Preguntas®.
“seminario*, "“Interrogatorio».

w"geminario» y “Foro".

wpxposicidén con Preguntas", *Seminario” y

L1] FOrolt -

tas técnicas de ensefianza se seleccionan de acuerdo --

con el tipo de objetivos gue se desean alcanzar como si-—-

aue:

Objetivo:

rd -
Tecnlicas:

Objetivo:

Técnicas:

conocimiento y comprensién. (obtener informa---

cién, capacidad para recordar y usar una idea,

,

sin necesariamente captar su significado total)

conferencia, Debate, Entrevistas, Simposio, Pa-

nel, Bibliografia, Exposicidn con Preguntas, Me

sa Redonda.

aplicacidn. (capacidad para usar hechos, genera
lizaciones, principios vy teorias en situaciones

concretas)

Foro, Seminario, Debate, Interrogatorio, Philli

ps 66.

produccidn. (capacidad para concretar una reali

zacidn, en donde el producto pone de manifiesto
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que se posee cierto dominio sobre el material -

que se utiliza)

Técnicas: Ensefianza en Equipo, Ensefianza Tutorial, Ejerci

cios guiados, Ccasos Practicos.

Objetivo: creacidén. {capacidad para introducir una nove-—-—
dad en el producto o proceso, gue no es necesa-
riamente nuevo por completo, solamente para el
sujeto)

Técnicas: Pensamiento Lateral, Discusidn creadora, Liuvia

de Ideas, Sinectica.
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el alumno

En el capitulo relativo al método, se mencioné que
en cualquier proceso de ensefianza - aprendizaje se de-
ren tomar en consideracidn cuatro variables o factores
interdependientes: (21)
~ Variables de los individuos. Son estas las caracte--
risticas de los elementos humanos que intervienen en -
el proceso, estan constituidas por 1o0s rasgos prdpios
tanto de estudiantes como de profesores.

- vVariables de los apfendizajes. Ccaracteristicas rela-
tivas a la naturaleza, nivel y tipo de los resultados
del proceso.

- variables contextuales y ambientales. Son estas las

{21} Martiniano Arredondo, op. cit. p. 15
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caracter{sticas del entornc social y de las institucio
nes en donde se desarrolla el proceso.
- variables instrumentales y metodoldgicas. caracterig

ticas de métodos, técnicas, procedimientos y recursos
didacticos.

En este capitulo se hace un breve analisis de las -

caracteristicas del alumno del taller integral.

como es bién sabido, en cualquier proceso didactico
se persigue que el alumno se posesione de conocimien--
tos, destrezas, habitos, experiencias y en suma de una

adecuada e integral formacidn.

Para lograr lo anterior es importante tener en men-
te gue debido a la constitucién natural de cada hombre,
este posee clertas aptitudes y facultades. Conocer —-—-
estas condiciones permitiri la planeacidn adecuada del
cursc ya que cada situacién en particular requiere de
un procedimiento también particular.

Por lo tanto se puede decir que unicamente se podra

seleccionar y aplicar un método correctamente si se co

noce a fondo el individuo a quien se aplica.

Algqunos de los aspectos basicos, necesarios para
-conocer al alumno son: sexo, edad, nivel social, nivel

cultural, situacidn econémica, ocupacidén, estado civii
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y su nivel inicial de conocimientos como punto de par-
tida del proceso educativo, para la posible obtencidn
de los fines propuestos. (ver cédula de inscripcién en

la pag. 83)
DIAGNOSTICO PREVIO.

Es conveniente realizar un diagndstico previo al de
sarrollo de un curso, por medio de esto se puede orde~
nar o adecuar la instrumentacién diddctica a las carag

teristicas particulares de cada grupo escolar.

"La evaluacidn previa, consiste en descubrir si el -
estudliante cuenta en su repertorio de conocimientos --
con la clase de conducta que el maestro quiere promo--
ver, sus resultados pueden sugerir modificaciones no -
sola al procesc sino también en los objetivos f£ijados
originalmente, as{ el andlisis de 1la conducta inicial
del estudiante puede sugerir el aaregade o eliminacidn

de ciertos objetivos%.(22)

Para realizar este -diaondstico previo se podri recu
rrir tanto a un instrumento formal, como a las observa
ciones que se realizan en el transcurso de las sesio—-
nes de clase y a la experiencia que el mismo maestro -

va acumulando de su trabajo con grupos anteriores.

(22) Popham-Baker. "El Maestro y la Enseflanza Bscolar®
Ed. Paidos. Buenos Aires 1972.
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Se pretende conocer el grado de dificultades que com-
porta para el alumnec el desarrollo de las actividades --

previstas y el alcance de los objetivos.

Es importante, en estas circunstancias, considerar lo
yig £l alumno wva sabe, O sea los conceptos gue los estu~
diantes tienen y que se relacionan con las nuevas tareas
de aprendizaje ya gque las variables individuales condi--

cionan y delimitan a las variables de aprendizaje.

Uno de los instrumentos formales gque pueden ser em——-—
pleados para realizar un diagndstico previo al alumno --
(premedicidn) en el Taller Integral, es el ejercicio co-
nocido como "Repentina" y gque consiste en un trabajo de

') . - - »
conceptualizacion rapida, en el que el alumno en un cor-
to lapso, expone graficamente una hipdtesis formal preli

minar a un problema arquitectodnico.

En este caso, la posibilidad de obtener informacidén -
significativa, en relacidn con las condiciones del alum-
no, depende de la habilidad del maestro para inferir e -
interpretar los datos contenidos en este instrumento o -

medio de evatuacidn.

Para ello conviene establecer un método de gperacidn;
una vez determinado si este instrumento es el gque puede
resultar mds efectivo, es necesario formular las siguien

tes preguntas:
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1. ¢cuales son las preguntas a las gue queremos res-—
ponder?

Para este curso serian las siguientes:

iCual es el grado de creatividad que posee el alumno?

iCuales swa iws ceonocinientos generales gue posee e}
alumno para resolver un problema argquitecténico?

:cual es la capacidad del alumno para expresarse gra-
ficamente?

:Pasee el alumnc las condiciones iniciales suficien--

tes para alcanzar los objetivos fijados?

2. ¢Como se analizardn los datos para obtener las --
respuestas a estas preguntas?

se pueden establecer los modelos analiticos necesa~--
rios para obtener una respuesta clara y significativa a

esas interrogantes como el gue se muestra a continuacidn:

Objetivo: E1 alumne hara una conceptualizacidén rapida de
un sistema arquitectodnico de complejidad media.
ASPECTOS EVALUATIVOS BATJA ALTA

A. comprension del problema. 1 2 3 4
(manera como emplea sus conoci-
mientos, 16gica arquitectdnica)

Be. Presenta algo nuevo o diferente, 1 2 3 4
(capacidad creativa)

C. Aplica correctamente los princi 1 2 3 4
plos auxiliares de la composi--
cién. (organizacidén pldstica
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D. Organiza correctamente su pro- 1 2 3 4
puesta constructiva. (1dagica -

constructiva)
E. Expresa sus ideas con claridad. 1 2 3 4

(representacidn grafica)
Niveles de evaluaciédng
~ Bajo, necesita mejorare. 0~5
- suficiente. 6 ~-10
- superior a suficiente pero con
posibiiidad de mejorar 11 =15
~ Excelente, con pocas posibili-

dades de mejorar. 16 -20

3. (cuales son las respuestas a las preguntas inicia
les?

tn ejemplo de lo anterior son los dibujos cque se pre-
sentan en la pig. 78 (el mas sobresaliente) y en la pag.
79 (el de menor calidad) y que corresponden al curso -
de referencia; las observaciones que se pudieron hacer -
fueron las siguientes:
-~ La mayoria de las soluciones presentadas obedecian o re
flejaban los requerimientos funcionales logicos del sis-
tema.
- El grupo poseia un grado suficiente o superior a sufi-
ciente de creatividad, en relacidn al problema expuesto,
determinado por su inquietud formal.
- La mayoria de los alumnos conocian y aplicaban los ---
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principios o esquemas auxiliares de la composicién plis-
tica.

—.sus proposiciones preveian un sistema estructural.

- En el peor de los casos el manejo del lenguaje grafi-

€O No era um aspecto limitante.

Lo anterior motivd gque se introdujeran algunos cam--
bios en los objetivos planteados inicialmente, se aumen-
t6 el grado de complejidad del problema, incrementando -
el nimero de actividades a realizarse en el sistema ar—--
quitectdnico, mismo cue originalmente se habia planteado

como un sistema de complejidad media.

Los objetivos y la programacidén del 3drea tecnoidgica
no sufrieron alteraciones, pero si se pudo inferir la po

sikilidad operativa de las estrategias planeadas.

En todos los casos la ensenanza se debe adaptar al ni
vel de la capacidad del alumno. Se deberida ademis, reunir
1a informacidén social necesaria para entrar en contacto

con los alumnos asi como para comprenderlos.

“"El ambiente total decl alumno en la situacidn del apren
dizaje es un factor determinante en 1o que aprende, las
influencias sociales pueden ayudar o presentarle proble-
mas al maestro. También es posible gue estas le propor-—-—

cionen tanto dificultades como ayuda al alumno gque en—-—-
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cuentra que los factores sociales influyen en la totali-

dad de su aprendizaje". (23)

CARACTERISTICAS DETL ESTUDIANTE.

El alumno del Taller Integral, como cualquier otro ers
tudiante, posee condiciones muy particulares por consin
rar; se presenta aqui el resultado de la encuesta reali-
zada en experiencias recientes para uno de los. talleres
vespertinos de la Facultad de Arquitectura. (pigs. 84 y
85)

- La edad promedio es de 27 aflose.

Los alumnos son personas adultas, sus intereses estan
bién definidos y poseen una cierta inclinacidn para ad--
quirir conocimientos préacticos, consideran a sus estu---
dios como un aspecto importante para su preparacidn y de
sarrollo. (ver cap. 10 "Motivacidn* pag. 129)

- Un gran porcentaje de ellos son casados y tienen hijos,

El alumno posee en general, un alto sentido de respon
sabilidéd, pero at mismo tiempo sus obligaciones y com--
promisos familiares le impiden dedicarse por entero a —-
sus estudios.

- Todos los alumnos trabajan y su horario de trabajo es

de las B8:00 a las 15:00 hrs. en la mayoria de los casos.

(23) Howard y Audrey Nicholls. "Ensefianza creativa“.
Ed. Diana. Mexico, 1979
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Este hecho limita o impide la asistencia a clases an-
tes de las 17:00 hrs. situacidén importante ya que el ho-
rario oficial de los cursos es de las 15:00 a las 21:00

hrs. (ver pag. 84 }

- LTa mayoria de ellos ingresaron a la carrera hace oncoe
semestres y cursan ademas del Taller Integral otras dos
materias de semestres anteriores.

pebido a esto, ya que en el momento de realizarse --
esta encuesta por las implicaciones derivadas de la im-
plantacién del nuevo plan de estudios todos los alumnos
eran irregulares, el estudiante no puede estar centrado
unicamente en el Taller Integral. Por lo tanto al no cum
plirse esta condicidn de regularidad, los objetivos seri

an suceptibles de ajustarse a esta situacidn.

- Proceden del mismo taller en donde se curso el semes--
tre anterior.

Este hecho facilita el conocimiento de las habilida--
des de los alumnos asi como el momento de la premediciodn,
al obtenerse facilmente referencias sobre su actuacion -

en el semestre anterior.

- Proyectos realizados en la escuela. (ver grafica de 1la
pag. BO )
Aungue, como muy acertadamente menciona el M. en Pdg.

v Arq. Jestis Aguirre Cardenas, todos los semestres de la

3
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carrera de un alumno pudieran cubrirse con un sélo géne-
ro de edificios, sin disminuir la calidad de su prepara-
cidén, si es en algunas ocasiones mas atractivo para el -
estudiante cubrir géneros de edificios gue no hayan re--
suelto anteriormente y al mismo tiempo seleccionar temas
gue por si mismos sean un incentivo en la motivacidn del

grupo.

Las variables contextuales y ambientales son situacio
nes concretas que se dan en el proceso docente; las con-
textuales pueden ser las caracteristicas y rasgos de la
sociedad global, las peculiaridades del sistema educati-
vo y las caracteristicas particulares de la institucidn
educativa. Entre las variables ambientales estan las ca-
racteristicas ecologicas, climaticas del medio ambiente,
asi como las peculiaridades psicosociales de caracter -=

culturale.

Todas ellas son situaciones que conforman y afectan -

las posibilidades reales de la docencia.

Alounos conceptos interesantes sobre las condiciones

del estudiante universitario se mencionan a continuacidén:

"La Universidad se ha visto forzada a recibir cada dia
a un mayor numero de alumnos, en condiciones previas que

no corresponden a las 6ptimas en las que teoricamente de

)

81



Sy

beria de realizarse el proceso ensefianza - aprendizaje.

FPor ello nos encontramos frente a la carencia de destre-
zas y habilidades basicas que se requieren para llegar a
la educaciéin superior, a problemas de orientacidn voca-—-—
cional v profesional, esto incide en un alto indice de -

desercién y reprobaciénv.(24)

“La Universidad no es una fabrica de profesionales —-
que debe producir el mayor numero de ellos en el menor -
tiempo. Debe ser un terreno fértil para la creacidn. Es
un lugar de encuentro de ideas, de teorias, de discusidn
y contestacién en todos los ambitos. El universitario, =
antes que un profesional, debe ser un individuo con edu-
cacién, con cultura y con un panorama amplio del mundo -

que lo rodea”. (25)

(24) Jorge sSanchez Azconas. Director del CISE. UNAM.

(25) ngacio Renero. secretgrio Técgico de la coordina-
cidn de la Investigacion cientifica. UNAM.
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m el maestro

En el aspecto del profesorado se debe considerar en
primer lugar, su nivel de conocimientos sobre la mate-
ria que imparte, su capacidad para transmitir esos co-
nocimientos o producir cambios en el alumno y el apoyo
institucional que recibe para llevar a cabo su activi-

dad docente.

Existen tres indicadores de calidad en este aspecto,
ellos son: la planta docente, los planes de estudio y
programas, Yy los recursos materiales de apoyo a la do

cencia. (16)

(16) Rafael santoyo. "la coordinacién de los grupos de
aprendizajev. Perfiles Educativos No. 10 CISE, —-
UNAM. 1980.
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Es notorio el hecho de que la mayoria de los profe-~
sores de la Facultad de Arqultectura no conocen a fon~
do los procedimientos, métodos y técnicas del ejerci~-
cio docente, esto se debe a la falta de una preparacion
adecuada que los capacite para obtener los cambios que

Pretenden en sus alumos.

Por 1o ceneral los maestros al enfrentarse a la si-
tuacidn de ensefianza - aprendizaje tratan de resolver
el problema recurriendo a las formas de instruccidn ~-
que conocen por sus experiencias como alumnos ya que -

esta es la Unica referencia que disponen.

El ejercicio de la docencia requiere que el maestro
ademas de dominar el contenido de la materia, conozca
los maltiples factores que participan en las situacio-
nes didacticas y que pueden ser reconocidas y maneja--
das para cada sitvacidén especifica; el profesor debera
saber interpretar estos factores y predecir lo gque pue

de ocurrir si son modificados.

Es necesario tambilén poder distinoulir las variables
didacticas que son suceptibles de controlar, de aque--~
llas que por ser condiciones dadas no se pueden contro

lar © manejar.

En el caso particular del Taller Integral, es conve
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niente hacer notar que 1la formulacién de un nuevo plan
de estudios necesariamente debe considerar la existen-
cia o preparacidén del personal académico calificado --
que conozca el sentido y alcance de la nueva estrate--—

gia didactica inherente al nuevo plan.

Pero en este caso se cuenta con la participacidn de
maestros que no han sido preparados previamente a su e
jercicio docente y por 1o tanto no poseen los conoci~--~
mientos o habilidades indispensables para llevar a ca-
bo su labor didactica en una materia como el Taller In
tegral, en la que por sus caracteristicas especiales,
el problema de la planeacidén didactica es de gran im-~

portancia y sionificado.

»La lLabor docente en la UNAM, se esta convirtiendo -
cada vez mas en una fuente de trabajo, en una profe-~-~
rd Cd
sién para un niumero cada vez mayor de egresados univer

gitariosn.(17)

Este hecho, plantea la necesldad de profesionalizar
la ensefianza en el sentido de hacer del docente un pro
fesional de 1a misma, con una formacidn especializada

para enfrentar su labor. (ver cuadro pag. 89)

(17) Martiniano arredondo. "vLa formacién del personal
academicon. Perfilles gducativos. No. 7 CISE, UNAM
1978.

+

a8



PERSONIAL DOCERNTE 1977 -‘
Teme et Froimyrey Pecipryres Evuzumie: de Frolparres ‘]
Ep™ - “ret e B T ltare Lrodesnt oy reLrcps] ERTalTlT D0
DLFENTCENCIAS T catrctd A . kdi"ﬂ-:otl wIL e Gy Cl o
Cira o : Ciia % Cts B, Cites LT Citrs R
st o e - - -4
Uk A0 23651 100 1027 £s 1L B oL o t agy 2.3 20 20
Exsthacze Terles nmn 27 12 LUNVANR TECYe 100 t * 490 16 1% 14t ot £ got kiR &s82 =2
. - P . - PN e e o
Ecstlorze Feiter oma wr e Evta ! l
o Corgoar Fags g iy oa i 2927 100 <75 1.E \‘ T A3r £3.1 T4 .8 a2 + T
Exsnt i 'miniw 91 Loy e lioeg . TP OWD . £e B Fa7 i 45 E7 i 1% -
3 e — . = - e e = . e - o T i — ——— e e b e v —— . —
Fazu-tec oe Tanr ar'le : i !
(acteas Fuoyze  Morum a2 gL 100 7 7.4 437 448.2 463 419 L GE
Fazutaa ot beprurein TouY 100 BES 19 BBD TE.& 143 130 13 UE
L 2P Cub. 1 .
Megerapr WozenuZay Eoriir.ma’ i 10 100 | 3 4,2 1K 1R [ 1324 Je 4 &2
Er EF.Lzas a-lV) |
LArtuani Ao 1efivipt l
tropmmer, g Grwl; b i SR T ) 3L 10e | vz 2 i 20 6.1 1 o3
B EE Lvpnret Y } ' i
g, tztote Dohic inaagtem i
1marresr Qw1 ing Mez y Eaes i EEACS § o) E £ . 11 757 30 16.6 o
1 O2100 131 T A300 £f DAY A He PLL BZ.OT IO B°.
Fuente Irisemi 1977, wilaalt
N ek
-

89



PREPARACYON PEDAGOGICA

Se puede considerar que es indispensable para 1o---
grar una superacidén académica, la realizacidn de cur--
s08 encaminados a la capacitacidén y actualizacién de -
los profesores, giendo conveniente el otorgamiento de
becas y permisos a los docentes que asistiran a los -~

cursos.

La preparacidon pedagdgica de 1os maestros, debera -
estar encaminada a proporcionarles los conocimientos -
necesarios para poder interpretar e instrumentar didés
ticamente un programa escolar, asi como el conocimien-
to de los instrumentos técnicos y de la teoria del ---
aprendizaje que les permitan desarrollar eficientemen-

te su labor.

Por lo anterior resulta deseable la creacidn de uni
dades que lleven a cabo proaramas de apoyo educativo -
para la preparacidén adecuada de los profesores ¥y esta-
blecer una planta de profesores de carrera destinada -
expresamente a la atencidn de los problemas derivados
del proceso Enseifianza - aprendizaje, al disefio de al--
ternativas y a la atencidén de algunos problemas parti-

culares de los alumnos.

En resumen, 108 cursos de preparacidn deberan cu---

brir los siguientes aspectos:

1
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Actualizacidén didactica.

Formacién basica para el ejercicio de la docencia.

capacitacidn en aspectos especificos.

Especializacidon en docencia.

Ademas, las maestrias gque se imparten en 1a pivi---
8idn de Estudios de Posgrado, deberan estar orientadas
hacia 1a preparacién para la docencia con el fin de de
terminar los métodos, técnicas y medios de ensefianza -
recomendables para el estudio especifico de la carrera

de arquitecto.

La evidencia de 1la eficacia de 1os cursos de capaci
tacion queda expresada en el cuadro "Influencia de los
cursos en la vida académica de las escuelas“.({pag. 92)
Este cuadro es el resultado de una encuesta realizada
por Rocio Quesada castillo (18) en las instituciones -

de ensefianza superior de la UNAM.

En el caso del Taller Integral, el profesor tiene -
la responsabllidad de conducir el proceso de ensefianza
- aprendizaje, culdando de organizar todos los ele--
mentos de tal manera que faciliten el aprendizaje de -

cada uno de sus alurmos.

(18) Jefe del Depto. de Apoyo Aciddemico - Administrati
vo del CISE, UNAM.
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- Esc. y Fac.

ENEP
ENP
CCH

CUADRO

Infiuencia de los cursos en la vida académica de las escuelss

ND ha
sido Moy
valorada buena
200/0 4000
- 679/o
- 1009/

Buena Regular Mala
30%/o - -
33%0 - -
. 20%0 20%0 -
CUADRG

Actividades para capacitar profesores

Seminarios

200/5 dey 10128

33%o del 10tal”

Cologuios Conferencias

20%/0 del total® 100/ del 1o01al°

3390 de! total*

20090 del total*

No hs
Moy tenide No
mata influencia coniestd
- - 10%0
- - 6000
Tieszs redondas Otras

- 2090 del rot2'*
- 670:c del total®

2090 del 1otal® 20%0 det to12!”

*En cada czso panticular se encuentra incluigdo el 1009/ de loy cuesticnarios respondiSos por sector, de iz maners
siguiente: E! 200/0 de las Escuelas y Facultades han organizede seminanias y el 8090 no, el 3300 de tax Essutlar
Razionales de Eswddiot Profesionales también han organizado siminznios v el 67%0 no. En ese sentiao, el 10000
ustd considersdo en eads cosnaa y 0o se distribuye enwue el come en Lot CLLGICE Bt iotes,
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La seleccidn de los medios que necesita debe hacer-
1a en funcion del tipo de aprendizaje, de los objeti--
vos del curso, de 1as caracteristicas individuales de
los alumnos, de las condiciones en las que jerce la do
cencia y de la posibilidad de una evaluacidn continua

gue permita hacer los ajustes necesarios al proceso.

pebide a las caracteristicas del curso, el profesor
del Taller Integral, debera ser modelo para la identi-

ficacidén de actitudes y de las actividades profesiona-

les.
EL COORDINADOR DEL TALLER INTEGRAL.

Al coordinador del Taller Integral, le corresponde
propiciar la integracidén del grupo para permitir a sus
miembros abordar tareas conjuntas, operar como grupo y
alcanzar objetivos comines. Le corresponde también, ob
servar el comportamiento del grupo y su. relacion con -~
los objetivos que se pretenden alcanzar, haciendo sefia
lamientos e interpretaciones de 10 que ocurre y porqué
se dan determinados fendmenos; observa y describe los
obsticulos que aparecen y retardan o impiden el avan-

ce hacia las metas previstas.

La funcién principal del coordinador consiste en ~-
propiciar el aprendizaje, 1o que implica: proponer el

programa, observar y ofrecer retroalimentacidén sobre -
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1os cambios que se produzcan en la conducta del grupo,
propiciar un ambiente favorable, asl como asesorar y -

evaluar las actividades de aprendizaje.

gl coordinador debe propiciar el aprendizaje aprove
chando todos los elementos y factores que esten presen
tes en un momento determinado y que constituyen una si
tuacidén de aprendizaje, debera promover las condicio--
nes adecuadas para que el aprendizaje se produzca loca
1izando y removiendo los obstaculos cque impiden ios --

cambios de conducta*. {19)

ta eficiencia y oportunidad para retroalimentar el
proceso por parte del coordinador, dependera de su ha-
bii1idad para ocbservar y detectar los momentos ¥y fenémg
nos significativos del grupo y de sus conocimientos --
sobre los procesos educatives. Para que pueda ganar
en objetividad al realizar la observacidén de iras con--
ductas, debe implicarse en las situaciones, procurando
no involucrarse activamente al grado de que sus prefe-
rencias o simpat{as 10 lleven a tomar partido en ias -

discusiones y decisiones.

En resumen, el coordinador debe estar capacitado pa

(19) rafael santoyo. "Algunas reflexiones sobre la coor
dinacién en los grupos de aprendizaje*. Perfiles
Educativos. No. 10 CISE, UNAM. 1981
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ra las siguientes funciones:

- Establecer objetivos congruentes con las caracterfs-
ticas contextuales y con los sujetos que intervienen -
en el proceso.

- pPropiciar las condiciones psico-sociales adecuadas -
en el grupo para motivar el aprendizaje.

- Disefiar estrateglas pertinentes de aprendizaje para

el logro de los objetives y utilizar las técnicas, --

procedimientos y recursos diddcticos iddneos.

-~ Realizar la evaluacidén del proceso (verificacion de

objetivos y retroalimentacidn).

"Se puede declir que el coordinador no ensefia sino -
que propicia el aprendizaje, en general recae en &1 -
la tarea de instrumentar el curso, entendiendose por
instrumentacién, el seleccionar las actividades de --

aprendizaje en todos sus aspectos"v.(20)

{20) Teresa wuest silva, “Notas para un Modelo de Do-
cencia"® Perfiles Educativos NO. 3 CISE, UNAM, —-
1979,
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m contenidos

El contenido es lo que se ensefia, es el conocimien-
to, actitud o destreza por aprender.,

En general se puede decir que: "El contenido debe -
describirse en términos de temas gue se cubriran en un
nivel de determinado grado o curso y que constituye la
unidad didactica dentro del programa de ensefianza".(26)
Al fijarla, es necesario que se articule con la ya ad-
quirida experiencia y habillidad de los atumnos y con —
la materia de la leccibn anterior, para que no ofrezca

una ruptura en el proceso metSdico del aprendizaje.

(26) Fernando garcia rortés. “sistematizacién de 1a En
sefianza”. UNAM 1979. -
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El contenido debe tener un orden, una organizacidn
para gue de un punto de partida se avance hasta lle--

gar a un fin determinado.

Los contenidos en la ensefianza pueden tener un ca--
racter eminentemente formative o inform=tivo, pero de-
ben estar planeados de acuerdo con un concepto de orga

nizacién que le den una formacidn al alumno,.

"Al planear un nuevo curso se puede analizar el con-
tenido de los cursos que se consideran prerequisito pa
ra el nuevo y del cue debe seguirse para permitir con-

tinuidad y aprendizaje acumulativovw.(27)

Una vez gque se han precisado los objetivos termina-
les de un curso, que reflejen la totalidad del mismo y
las nociones bisicas que se desarrollaran,es necesario
realizar un desglose de los contenidos del mismo a fin
de intentar una organizacidn y estructuracidén de aque-
lios contenidos que se reflejen en las unidades temé;i
cags. La organizacidén del contenido debe reflejar la -

estructura interna de una disciplina .

Los contenidos deben aclarar el aprendizaje que pro
mueven y su relacidn con la totalidad del programa asi

como la especificacidn de los objetivos de aprendizaje

{27) George J. Posner. tniversidad de cornell, E.U.A.
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para cada unidad.

En cuanto a su magnitud, el contenido se puede divi

dir en plan de estudios, programa de materia y leccién.

El plan de estudios es 1o que debe estudiarse en un
ciclo completo; el programa es lo gue se estudia en -
una materia determinada y la leccidén es un tema de en-
sefianza completo, de tal manera que un orupo de leccio

nes forman un programa.

PROGRAMA DE MATERIA.

Para Angel Diaz Barriga(28), es necesario conside--~
rar los siguientes aspectos en la elaboracidén de un --
programa de materia;

- Objetivo general y objetivos particulares.
- contenidos.

- Actividades de 1os alumos y tiempo.

- Técnicas, recursos y evaluacidn.

- Bibliografia y observaciones.

se presenta a continuacién el programa de materia -

propuesto para un curso de Taller Integral.

(28) Prof. e Inv. del CISE. "Un enfoque metodolégico -
para la elaboracidon de programas escolares". Per-
files pducativos. No. 10 CISE, UNAM 1980.
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D1ISENO

OBJETIVO: El alumno disefiara un sistema arcuitectdnico —-
complejo a nivel de proyecto completo integrando

los conocimientos de las distintas Areas.

ETAPA 1 INVESTIGACION ¥ ANALISYS.

1 sesidén. Iniciacidén del curso, objetivos, calendario,
introduccidn al tema, ubicacién, referencias

bibiiocgragicas, cédula de investigacién.

2 sesidén. la.Pre entrega.
Analisis del programa, fundamentacidn y via --
bilidad del tema, reportes de visita al 1u ~-
gar modelos de informacién, evaluacién de da-

tos y conclusiones.

3 sesidén. soluciones analogas o ejemplares (conferencia)

formalizacidén del programa arquitecténico.

4 sesidn. la. Entreca.
anAligis de ubicacidén, analisis dimensional,
jerarquizacidén de elementos, modelos de inter-
relacién de espacios, modelo anilitico de lo-

cales.
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ETAPA 2 ANTEPROYECTO.

S

10

11
12

13

segidn.

sesidn.

Sesidn.

gesidn.

sesion.

Ses iéﬂ .

sesidn.
sesiodn.

ses ién .

Repentina. Planta de conjunto, proposicidn

formal.

Anilisis de la proposicidén de conceptualtiza-

cidén rapida.

Revision al analisis dimensional, jerarcquiza-

cién de elementos y modelos de interrelacidn.

Auxiliares de compeosicién, esquemas corositi-

vos, geometrizacidén de espaclos (conferencia).

Imadgen arquitectdnica preliminar, partido arg.

Z2a. Pre entrega.
Diagrama de funcionamiento, zonificacidn y

planta de conjunto 1:200.

Aspectos funcionales y formales.

Aspectos funcionales y formales.

2a. Entrega.

Planta de conjunto 1:200.

Plantas de detalle, fachadas, cortes 1:;100.

Perspectiva.

ETAFPA 3 RETROALIMENTACION Y AJUSTES AL PROYECTO.

14

sesidn.

Adecuacidén al medio fisico, econdmico y so-

cial.
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15

16

17

18
19

20

sesidén.

sesidén.

Sesién.

sesidn.

sesién.

Sesidn.

Relaciones con el contexto y entorno ambi-
ental, jardiner{a, arqg, del paimsaje. (con-
ferencla).

valores estéticos, integracidén plistica, ex-
presién, caricter, 16gica constructiva.

3a. Pre entregae.

Planta del conjunto 1:200.

Plantas de detalle, fachadas, cortes 1:100.
Analisis del mobiliario y equipo, referencia
al modelo analitico de locales.

verificacién de valores estéticos y 16gica
constructiva.

3a. Entrega.

Planta de conjunto, jardineria 1:100.
Plantas de detalle amuebladas 1:150.

Modelo volumétrico 1:100.

Ccortes 1:100.

ETAPA 4 DESARROLLO DEL PROYECTO.

21

23 sesién.

sesidn.

Estudio de interlores, especificaciones y
acabados.

Estudio de interiores, especificaciones y
acabados.

Obra exterior, especificaciones, equipa-

miento urbano.
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24

25

26
27
28
29
30

31

sesion.

sesién.

sesién.
sesidn.
sesidén.
sesidn.

SESiéﬂ.

sesidn.

Obra exterior, especificaciones, equipa-
miento urbano.

4a. Pre entrega.

pPlanta de obra exterior, especificaciones
1:200.

petallos de cglipmmiento urbano.

petalle de interiores, especificaciones.
gstudio global de costos.

Programa de obrae.

Memoria descriptiva.

Trabajo de gabinete,

ENTREGA FINAL.

Planta de conjunto 1;200.

cortes del conjunto 1:200.

Plantas del edificio 1:100.

fachadas, cortes 1:100.

Modelo volumétrico 1:200.

petalles interiores.

petalles de exteriores.

Especifiéaciones generales, programa de oO—
bra, memoria descriptiva, estimado de costo.

Evaluacién final.
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Bibliografia:

"= Alexander, Christopher. *"aA Pattern Language*

oxford tniversity, New York 1977.

- Arnheim, rRudolf. »Arte y Percepcidn visual*

ECODEBA. Duonns aires 1973.

- Neufert, Ernst. =aArte de Proyectar en Arcquitectura=

Ed. G. ci1i, s.,A., Barcelona 1975,

-~ Saarinen, Ellel. "search PFor Form®

Reinhold Publishing co. New York 1950.

- Sanchez, Alvaro. "“sSistemas Arquitectdnicos Y Urbanos®

Ed. Trillas, México 1978.

- viliagran carcia, José. "Teoria de la Arquitectura®

Depto. de Arg. I.N.B.A. Héxico 1964.

TEORTIA DEL DISENO

OBJETIVO: El alumo identificara las relaciones entre
el ser huﬁano ¥ su marco cantextual, empleara
metodolog{as de trabajo que objetivicen las
determinantes arquitectdnicas y su inter——
relacién. .

1 Sesidn. Planteamiento de metodoldglas de investiga-

cién: documental, estadistica y analdgica.

103



sesidn.

csesidn.

sesidn.

sesidn.

sesioén,

sesidn.

gsesidn.

gsesion.

Identificacién contextual, investigacién de
campo, observacidén de aspectos caracterfisti-

cos de la regién.

Investigacién documental, evidencia norma-

tiva, evidencia analdgica (sist. similares),

nivel urbano regional y diagndstico-propuesta.

Reporte normativo aplicado al sistema, su ubi-

cacifn contextual y objetivo causal del edifi-

cio (recuerimiento).

Investigacidén propositiva:; analisis cuantita-

tivo y anaiisis cualitativo.

sistemas arquitectdnicos similares, implica-

ciones tedrico practicas.

Proposicién hipotética, anilisis, soluciones

tipolégicas, prioridad de demandas.,
Interpretacion de soluciones tipolégicas.
Esencia del analisls, formacidén de criterios
basicos, definicidn de eiementos compositi--
vos de base.

conclusidén evaluativa: Sistemas estructura-

dos, hipétesis (funcional, estructural, --
ideolégico, formal).

Evaluacidn de:

sist. estructurados.

analisis descriptivo.
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10

11

12

13

14

15

16
17

18

19

20

SEBiéﬂ.o

sesidn.

Sesidn.

Sesidn.

sesidn.

sesidne.

sesidn.

ses iéﬂc

sesién.

sesidn.

sesion.

composicidén modular.

conclusién hipotética, retroalimentacién.
Partido arquitecténico, alternativas de
proyecto, enfogue ideoldgico.

analisis de criterios: tecnolégicos, fun-
cionales, ideoldgicos y formales.
Alternativas de representacidén y presentz-
cidon simbotrica.

Hipotesis conceptual (modelo tedrico).
Fundamentacidén racional de criterios genera-
les.

Interrelacidn de ubicacidn dentro del con-
texto regional.

Planteamiento y andtisis de critica arquitec-
tonica y conceptos tedricos de base.

critica ideoldgica del enfogue del usuario.
pefinicién de espacios.

Aspectos cualitativos y cuantitativos.
Ambientacién de espacios: aspecto funcicnal
y aspecto formal.

pefinicidn signica. Aspecto analégico, con-
ceptualizacidén cuaiitativa.

Definicidén compositiva. coord. ordinal, car-

dinal y fenoménica.
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21 Sesidn.

22 sesidn.

24 sesidn.

Analisis perceptivo.

Relaciones causa-efecto, calidades y cuali-
dades formales, integracién ambiental, infe-
rencia espacial.

organizacién de elementos: tensidn magnética,
tensién espacial, agrupamiento por caracter-
izacidén tedrico-practica.

Modelo propositivo.

clasificacién tipolégica de espacios.

Modelo graficos y volumétricos.

Modelos subalternos. .
Evaluacién dialéctica del modetlo grafico

como signo-producto.

Bibliografia,

- cillam scott, Robert. *Fundamentos del pisefiov.

Ed. victor teru, S.R.L. Buenos Aires 1974,

- Jones J, Christopher. "Métodos de DiseRo®

Ed. ¢. Gili, s.A. Barcelona 1976.

- Kepes, Gyorgy. “La Educacién visual®

Ed. Novaro, S.A. México 1968.

-~ Tedeschi, Enrico. "Teoria de la Arquitectura=»

Ed. Nueva visidén. Buenos Alres 1977.

~ Tudela Fernando. "Hacia una semidtica de 1La

Arquitectura® Tesis poctoral. sevilla 1974.
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OBJETIVO:

T1Ta Etapa.

1.

8.
9.

10.

11.

Sesidn

Sesidn

sesidén

Sesidn

sesidn

Sesidn

sesidén

sesién

sesidn

sesidén

Sesidn

EDIFICACICN

El alumno conoce y maneja los aspectos con~
structivos de una obra y los aplica de a --
cuerdo con los requerimientos de su hipote-
gis formal.

INVESTIGACION

Iniciacién del curso, objetivos, referen--
cias bibliograficas.

tevantamientos, topografia, vegetacién, re-
ferencia de servicios municipales.
rReglamentacidon, estudio del suela.

Andlisis de costo, material, mano de obra
y herramienta y equipo.

Repentina.

Trazo, excavaciones y material producto

de excavaciones.

cimentaciones de concreto armado, coloca-
cidén de acero, cimbras, concretos y relle-
nos.

conferencia.

Estudio de apoyos, corridos, aislados, re-
fuerzos y anclajes.

Estudio de entrepisos y cubiertas, siste -
mag constructivos, acero, cimbra y concreto.
Construccidn de pisos, bangquetas y pavimen-

tos.
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12.

13.

14.

15.

16,

17.
18.

19.
20.

21.

22.

‘sesidn

Sesidén

sesidn

Sesidon

sesidn

sesion

sesién

sesidn

sesiin

sesién

sesién

canceleria.

Revestimientos de fachadas, aplanados,
repisones.

2a. Etapa APLICACION.

Planos de albafiiler{a

1.1 Ejes

1.2 Niveles

1.3 Claros de albaiiileria

1.4 Tablas de acabados

ENTREGA DE 1.1 a 1.4

Plantas de azoteas y patios.

2.1 pPendientes, desagues y otros accidentes.
ENTREGA DE 2.1 |
carpinter{a

3.1 Tablas de tipos

3.2 rTablas de colocacién

3.3 Dnetalles de puertas y muebles f£ijos.
ENTREGA DE 3.1 a 3.3

Herreria

4,1 Tablas de tipos

4.2 Tablas de colocacién

4.3 Dpetalles de mangueter{a rejas y baran
dales.

ENTREGA DE 4.1 a 4.3

cortes constructivos.
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5;1 Escaleras
_ 5.2 Cortes por fachadas
23. Sesaidn 5.3 Bafios
S.4 Cocinas

24. Sesifin  ENTREGA FINAL.

pibliocgraf{a;

- Angerer, Fred. ﬁcunstruccién Laminar".
Ed. G. Gill, s.A. Barcelona 1961.

- Barbara Z, Fernando. "Materlales y Procedimientos
de ia construceidnm. Imprenta Nuevo Mundo, S.A.
México 1955,

- Kidder, Frank E. "Manual del Arcuitecto y del
constructor®. Ed. Hispano Americana. México 1957,

- wreglamento de Construcciones®. ©£d. Libros gcond-

micos. México 1981,
-~ saad, Antonio Miguel. ®Tratado de construccién»,

£d. continental, S.A. México 1969.

DISENO ESTRUCTURAL

OBJETIVO: El alunmo desarrollara el disefio estruc--
tural, planos estructurales y memoria de
calculo para implantar la realizacién ma-

terial de su proyecto arquitecténico.
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1 sesidn. Suelos, analisis del terreno.
2 sesidén. Suelos, analisis del terreno.
3 sesién. 1la. ENTREGA.
Investigacidn, resistencia-del suelp.
4 sesién. Tipos de cimentaciones.
5 sesién. 7Tipos de cimentaciones.
6 sesidén. 2a. ENTREGA.
calculo y planos de cimentacién.
7 sesidén. super estructuras, concreto, acera.
8 seaidén. Método del portal.
Determinacidén de secciones preliminares.
9 gsesién. Ccalculo de la super estructura.
10 sesién. cdlculo de la super estructura.
11 sesién. 3a. ENTREGA.
Planos estructurales.
12 sesién. ENTREGA FINAL.
Planos estructurales completos.
Memoria de cilculo.
Bibliografia:

- sManual of Standard Practice for petailing rReinforced

concrete structures®,

- wManual para Constructores®. c¢fa Fundidora de Flerro

y Acero de Monterrey, S.A, México 1956.
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- wReglamento de las construcciones de Concreto Re-

forzado®., (ACI 318-63) Instituto Mexicano del

Ccemento y del concreto, A.C. 1964.

- fTorres H, Marco Aurelio. *“Concretov,

5Ed. Patria, S.A. México 1968.

OBJETIVO1:

1 sesidn.

2 Sesién.

3 sesidne.

4 sesidn.

5 sesidn.

INSTALACIONES

El alumno diseflara las instalaciones hidrad
licas , sanitaria y eléctrica de su proyecto
arquitectdnicos indicando acometidas muni -
cipales, redes generales y detalle de una
seccidn.

calendario de actividades de investigacion

y de proyectos de instalaciones.
Levantamiento topografico, localizacidn

de redes municipales y mobiliario urbano.
Investigacién de capacidad instalada hi--
draGlica, sanitaria y eléctrica (si no
existen proponer alternativas).

Zonificacién de nucleos de servicios, pen
dientes de desagues -, acometidas y contro-
les.

Alternativas de serviclos propios.
Investigacidén de materiales y equipos para

las instalaciones.
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6 sesidn.

7 sesidn.

8 sesidén.

9 SESi&l-

10 Sesién .

11 sesion.

12 cesidn.

la ENTREGA. (En copia de su anteproyecto).
Redes generales sefialando acometidas, re-
gistros, controles y distribucién.
Proposicidén en areas exteriores.

Analisis del disefio de instalaciones en
relacién con los reglamentos correspondien-
tes (correccidén si hay cambios importantes
en el anteproyecto),

cuantificacién de dotacién de agua, drenaje
y electricidad. Alternativas en caso de no
existir servicios municipales, Dimensiona-
miento de cuartos de macquinas, cisterna,
etc.

Proposicidon de secciones para el disefic de
detalle de instalaciones esc. 1150,

2a ENTREGA.

Detalle de instalacicnes hidrailijca y =2 -
nitaria, plantas cortes e isométrico.
Instalacién eléctrica, plantas, diagrama
unifitar.

Especificaciones de materiales y equipos,
correcciéfm y proposicién definitiva, de-
talles de areas exteriores.

ENTREGA FINAL.

Evaluacidén del proyecto de instalaciones.
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Bibliocorafria:

Diego Onesimo, pecerril. w»wpatos Practicos de Ins-

talaciones Hidradticas y sanitariasr®. EgsIA,

IT.P.N. 1978.

Diego oOnesimo, Becerril. +“Instalaciones Eléctricas
Practicas",., ESIA, I.P.N, 1970.

Gay- Fawcett, 7Instalaciones en los Edificios".

Ed. G. Gili, s.A. Buenos Aires 1955.

Manas P. E, Vincent. *"National pPlumbing code stan-
dards and pesign Information®,

M.C. Graw- Hill pook Company Inc U,S.A. 1955,

URBANISMO

OBJETIVO: El alumno identificard el contexto urbano y

1

2

3

4

adaptara su proyecto arquitectdnico a ese
coantexto.
sesidén. 1Iniciacidn del curso, presentacidén del pro-

grama.

‘sesidén. Importancia del contexto urbano como marco

de referencia para la realizacidén del pro-
yecto arquitectdnico.

Sesidn. Aanilisis de los componentes del contexto
urbano.

Sesidn. ocuia para la realizacidn de la visita de

de campo e identificacidn del contexto.
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5 sesidén. Reporte de la visita de campo.
Analisis y correccidn del reporte.

6 sesién. conocimiento e identificacidén del contexto
urbano.

7 sesidén. Aanalisis de condicionantes socliales.

8 segidn. analisis de condicionantes econdmicas.

9 sesidén. Andlisis de condicionantes fisico-espacia-
les: uso del suelo, infraestructura y ser-
vicios, equipamiento, medio fisico.

10 sesién. Analisis de condicionantes tecnolégicas y
formales.

11 sesibén. conclusiones y recomendaciones del analisis.

12 sesién. condicionantes dadas por el contexto al
proyecto arquitecténico.

Etapa de procesc de elaboracion del modelo volumétrico

y correcciones de la propuesta de conjuﬁto en relacién

al proyecto arquitecténico.

13 sesidén. cClase introductoria para la elaboracidn del
modelo. -

14 sesion. Plano del terreno y contexto con topografia
(plano base).

15 sesidén. Plano de corte, fachada del contexto.

16 sesidén. Magqueta volumétrica del terreno (correccién)e.
17 sesidn. Incorporacidén de los volumenes del contexto
a la maqueta del terreno.
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18 Sesidn. Definicidn de elementos del contexto que
influyen en el proyecto.

19 sesién. Modelo volumétrico del contexto urbano en
relacidén al proyecto arquitectdnico.

20 sesidn. Correccidén del modelo volumétrico del pro-
yecto en relacidén al contexto.

21 sesién. correccién del modelo volumétrico del pro-
vecto en relacidn al contexto.

22 sesidn. correccién gdel modelo volumétrico del pro—
vecto en relacidn al contexto.

23 Sesidn. Correccidén del medelo volumétrico del pro-
vyecto en relacién al contexto.

24 sesidén. ENTREGA FINAL.
Entrega definitiva del proyecto arquitecto-
nico integrado al contexto urbano (modelo
volumétrico).

Bibliografia:

- Garc::l.'a_ Ramos, Domingo. “Iniciacién al Urbanismo».

U.N.A.M. México 1974.
- Garcia Ramos, Domingo. "Primeros Pasos al Disefio
Urbano*. U.N.A.M. México 1974,

Kirschenmann, Jorge "“Disefio de Barrios Residencial-

es", Ed. G.Gili, s.A. Barcelona 1980.
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LA LECCION .

pDentro de una concepcidén tradicional, 1la teccidn ~-
consiste en un conjunto de conocimientos que el maes-~
tro transmite a los alumnos, en cierto y periddico lLap

s0 de tiempo.(29)

En la pedagogia activa contemporanea, la leccién se
finca en la actividad personal de cada atumno, movido
por intereses reales y valiosos. Asi, las lecciones se
convierten en unidades de trabajo, cuyo proceso el ma-
estro sugiere, cuia y pondera por medio de su accién -

técnica.

En este caso la habilidad del maestro reside en que
el educando haga suya la materia objeto del aprendiza-

je en el complejo proceseo de la asimilacién.

ahora bién como ya se menciond el contenido es 1o -
que el alumno debe aprender por medio de cada unidad -
didactica (leccién) para llegar a los fines previamen-

te determinados.

Las unidades didacticas correspondientes al curso -
de Taller Integral I se muestran en el programa de ma-

teria propuesto, sin embargo es conveniente aclarar 1o

(29) Francisco Larroyo. “La ciencia de 1a Educacidnn
Ed. Porrua, S.A. Mexico 1978,

*
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que el alumno debe aprender durante las snsiones de --
clase observando que en algunas ocasiones se trata uni
camente de incrementar el grado de dominio de los cono

cimientos y destrezas adquirides con anterioridad.

Algunas de las lecciones correspondientes a este cur-

so son las siguientes:
la. Etapa. Investigacién.

- E1 alumno aprende a aplicar un método de investiga--
cidén que lo lleve al conocimiento y comprensidén del --
problema.

- Aprende a evaluar las referencias bibliogréficas y -
de campos y a definir los objetivos {(de ubicacién , ~-
funcionales , constructivos, perceptivos y de desarro-
1io).

- El alumno aprende a formular los requerimientos gene
rales, particulares, funcionales, humanos, ambientales
y formales del problema (fisioldgicos, sociales, cultu
rales y cconémicos). .

- El1 alumnmo aprende a encontrar las relaciones entre -
los requerimientos: grado de interaccién (afinidades),
grado de incompatibitidad (interaccién negativa), rela
cién jerdrquica (grado de importancia de las interac--
ciones), cuantificacién de las interacciones.

- El alumno aprende a definir los subsistemas del sis-~
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tema arquitecténico (concepto general que agrupa regque
rimientos con fuertes relaciones).

- E1 alumno aprende a formular una hipdtesis de solu--
cién por medio de una secuencia estructurada: arbol, -
grafos, matrices, patrénes, etc.

—~ E1 alumno aprende & realizar varias alternativas de

solucién.
2a. Etapa. Anteproyecto.

- El alumno aprende a interpretar los modelos estadis-
ticos propios de un medio fisico y a adaptar su solu--
cidn a ese medio.

- Aprende a organizar en su propuesta las cualidades =
plasticas tridimensionales tales como: movimiento, ——-
equilibrio, proporcidn, ritmo, unicdad, contraste, va-~
riedad, etc., aplicando los principics de la percepcidn
visual.

- El1 alumno aprende a elegir la solucidn optima en ba-
se a los objetivos y a los valores arquitecténicos  --
aplicando procedimieﬁtos 16gicos y matematicos.

- El alumno aprende a anallzar los aspectos funciona--
les de su propuesta mediante un proceso de confronta--
cidén, analisis, revisidn y comprobacién.

- Aprende a organizar estructuralmente su propuesta se

leccionande vy aplicando un sistema constructivo.
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3a. Etapa. Retroalimentacidén y ajustes.

- Aprende a resolver las implicaclones entre su parti-
do arguitectédénico y las condicionantes urbanisticas.

~ Aprende a revisar su proyecto de acuerdo con las con
dicionantes de tipo tecnoldgico.

- Aprende a Integrar su proyecto a las necesidades es-
tructurales y constructivas de su solucién edificato--
ria.

~ Aprende a aplicar un sistema de instalaciones hidrand
lica, sanitaria y eléctrica a su proyecto.

- £1 alumno aprende a aplicar un criterio de calculo -
a su solucidn estructural.

- Aprende a hacer una critica ideoldgica y formal a su
propuesta. |

- Aprende a verificar los valores arquitecténicos en -

su propuesta asi como su factibilidad constructiva.
4a. Etapa. Desarrollo del proyecto arquitecténico.

- E1 aiumno aprende a detallar su propuesta definitiva.
- Aprende a desarrollar los planos constructivos de su
proyecto {(carpinteria, herreria y albafiileria). |
- El alumno aprende a detallar las instalaciones de.-
su proyecto.

- Aprende a realizar los planos estructurales ée su so

lucidn.
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- Aprende a representar las especificaciones particuila
res en su proyecto empleando una siﬁbologia.

- Aprende a redactar la memoria descriptiva y las espe
cificacliones generales de su propuesta. |

— Bl alummo aprende a elaborar un programa de cobra pa-
ra su proyecto

- Aprende a hacer un presupuesto detallado.

120



" |

m calendarizacion

Es necesario dentro de la planeacidén de un curso --
multidiseciplinario, como es el Taller Integral, esta--
blecer una adecuada programacidén para las intervencio-

nes de los asesores de las distintas &reas.

La programacidn de las sesiones de apoyo se hardn -
tomando en cuenta los sigulentes factores:
- caracteristicas particulares del tema.
- Resultado de la eqaluécién diagnéstica.
—~ caracteristicas del grupo escolar y del personal do—
cente.
- Resultado de las evaluaciones parciales.

- El logro de los objetivos.

£n general, la programacidn implica establecer una
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coherencia entre los ocbjetivos, los contenidos y las -

intervenciones de la planta docente.

En 1la calendarizacién se deben expresar los siguien
tes aspectosy
- Duracidén de cada etapa del ejercicio.
- Objetivos.
- Fechas y temas de las asesorias.,
- contenidos.
- Fechas de entrega de los trabajos y alcances.
- correspondencia entre las diferentes materias o Areas
de estudio.

- Etapas o momentos de retroalimentacidon y ajustes.

La calendarizacidén no debera tener un caracter timi

tante y se le debera dotar con la filexibilidad necesa-

ria para poder efectuar ajustes durante el desarrollo

del curso.

El calendario que se expone a continuacidn fué desa

rrollado para un cursco del Taller Integral I.
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SEFTIMO SEMESTRE

L M Mi J v

3 a4 raller Taller

4 ab5 Ingstalacicones Estructuras

5 a6 instalaciones Estructuras
Proyectos Proyectos
Edificacion urbanismo
urbanismo

6 a7 Proyectos Estructuras
Teorfia . Proyectos

y Edificacion Edificacion

vurbanismo vrbanismo

7 a8 Proyectos Proyectos
Teoria . Edificacidn
Edificacidn

8 a9 Teoria pdificacién

i andiisis y disefio estructural:(3)Jueves 4 a 7 pm.

_ Teor{a del disefior (3) Martes 6 a 9 pm.

- Proyectos; (6) Martes y Jueves de 5 a 8 pm.
gdificacion: (6) Martes 5 a B y Jueves 6 a 9 pm.
Instalacioness; (2) Martes 4 a 6 pm.

OUrbanismo: (4) Martes y Jueves de 5 a 7 pm.

- HORARIO DEL CURSO
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El alumno desarrotiara el disefio e.tructural.
planos eAtrucCturaler y resuria de cilcuto pa
ra implantar la realirucicn material de su =
disefio arqulitectonico.

1
i
'
{

Za.etupa aplicaciong
Arterminacidim de sec—w
clonma pretiminarsa.

i

gcilculo y planc eae-
tructurales de cimen~
tacidn.

INSTALACTONES

Kl 2lumno dinclars Law instaletimews hidrau-
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INTERVENCION DE LOS ASESORES.

Debido a que existe clerta inquietud sobre la inter
vencidén de los profesores del area tecnoldgica durante
la primera etapa del curso de Taller Integqral, convie-
ne hacer énfasis en su participacién de acuerdo con el

calendario propuesto anteriormente.

En la primera etapa, "Investigacién y andilisis®, 1la
tabor del profesor consiste en asesorar al alumno en el
conocimiento y wmanejo de los factores constructivos gus

intervienen en el proceso.

El profesor junto con el alumno podra, por medio de
ejemplificaciones y analogias, analizar los factores -
que influyen en la seleccidn de los sistemas y proce--
dimientos iddneos o preferibles para el género de edi-

ficio que sirve de tema para el curso.

Se puede hacer hincapié en aquellos aspectos técni-

cos que estan condicionados o influides por el medio,
Algunos puntos de interés serian los siguientes:

- Edificacién.

Materiales locales y de fuera.
Aplicacién de los materiales.
sistemas constructivos.

vicios constructivos.
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Reglamentos de construccidn.
Reglamentacidn de inversiones.

Investigacién sobre financiamiento y costos.
- Instalaciones.

Investigacidén de servicios piliblicos.
Agua potable y red municipal de drenaje.
suministro de energia eléctrica.
cuantificacién de dotaciones.
Alternativas de soluciodn.

Materiales y equipos.
~ Analisis y disefio estructural.

Suelos y sistemas de muestreo.
analisis del terreno.

Tipos de cimentacidn.

Super egtructuras.
Alternativas de solucién.
criterios de calculo.

caracteristicas de 1os materiales.

Se complementan estos datos con el “programa Gene--
ral de Asesorias®" de la pagina siguiente, en donde se
ubican esquematicamente, los contenidos de las diferen

tes Areas para cada una de las etapas del ejercicio.
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PROGRAMA GENERAL DE LAS ASESORIAS (CONTENIDOS)

B8Z1

HATERIA la. Etapa 2a. Etapa. 3a. Etapa. 4a. Etapa.

PROYECTOS Investlaa- Anteproyecto. Retroalimentacion | pesarrollo el proyec-
cién y ana y ajustes. to.
tisis.

TEORIA DEL DISENO Metodoloai Analisis de sistemas Ambientacién de - | Modelos oraficos y vo-
as de 1n—— arq..lntprpretaclon— espaclos, anali-- | lumétricos. Evaluacién
vestigacidnide soluciones tlpolo sisg perceptivo. dialéctica del modelo
Reporte norjgicas, conclusiones | Definicidn siqnl— grafico como signo pro
mativo. evaluativas., ca_y compositiva. | ducto. -

EDIFICACTON Inv. del te[Inv. de materiales - | Planos de albafi- | Especificaciones y aca
rreno, re--|locales y de fuera. leria, plantas -- | bados. Planos de car——
alamenta-—- Sistemas y procedimi | constructivas, -- | pinteria, herreria, de
¢1én, cos--|entos constructivos | cortes constructi talle de escaleras, co
tos. regionales. vOs. — lcinas y bafios.

DISENO ESTRUCTURAL Investiga-- [cimentacicnes, tipos [ Calculos estructu | Planos estructurales.
cién del —-|y criterio de cdlcu- | rales. (cimenta-= | Memdria de calculo.

subsuelo, —--
muestreo y
anpalisis,

lo, representacidén -
grafica.

cidén y super-es--
tructura)

INSTALACIONES

Inveqtiqad-
cién de los
Serve. muni-
cipales,
reqlamento.

Alternatlvag de solu
cidn, redes genera-—
les, cuantificacidn

de dotac1oneq. Propo
sicidn _do. qncc1ones.

Disefio y calculo
de las 1nstalac10
nes hidradlica, =
sanit., eléctrica
v _especiales.

Planos de detalle de -
las instataciones.
Especificaciones.

URBANTISMO

Investlaa—
eién y ana-
licis de -~-
los compo—
nentes del
contexto.

conclusiones Y reco-
mendaciones sobre el
andlisis de las con-
dicionantes.(socia--
les, econdmicas, £i-
sicas, tec. y form.)

Modelo volumétri-
co del contexto -
en rel. al Proyec
to. Analisis de =
acceso y vialidad.

Regenerac1on Yy embelle
cimiento de las zonas

c1rcundantes. Revisidn
y evaluacidén a 1os as-
pectos urbanisticos de

las soluciones presen-
itadas.
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a motivacion

con el fin de lograr las metas fijadas y alcanzar -
aprendizajes significativos, el maestro deberd motivar
al alumno, o sea provocar en los alummos una situacidn
gue los induzca a un esfuerzo intencional, a una acti-
vidad orientada hacia determinados resultados deseados

y comprendidos.

Motivar es predisponer a los alumnos a que aprendan

y consecuentemente, a que realicen un esfuerzo para al

v
T e,

it

canzar los objetivos previamente establecidos.

Despertar el interés, estimular el deseo de apren--
der y dirigir los esfuerzos para alcanzar metas defini

das son los propositos de la motivaciédne.

La motivacién es factor decisivo en el procesc de -
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aprendizaje y no podrad existir, por parte del profesor,
. direccién del aprendizaje si el alumno no esta motiva-

do.

La motivacién puede ser inicial y de desenvolvimien
to.{30)
- Motivacién inicial. Es la que se emplea al iniciar -
la clase. El profesor predispone a 1os alumnos para --
ejecutar los trabajos que van a ser realizados.
- Motivacidn de desenvolvimiento © incentivacidn. Esta
se emplea durante el desarrollo del curso, se debera -
renovar constantemente el interés dei alumno ¥y reavi--

var ese interés por lo que estd siendo estudiado.

De 10 anterior se puede inferir que la motivacidn -
de una clase no consiste unicamente en el empleo de la
motivacidén inicial preparada de exprofeso, ya que las
caracteristicas heterogéneas de un grupo obligan a una

" accidén continua desde un punto de vista individual pa-

ra cada alumo, por 1o tanto es importante conocer las

aptitudes y aspiraciones de cada uno de ellos.

Para una motivacidn eficiente es necesario, tener -

e en cuenta las diferencias individuales de 1os alumnos.

(30) robert cagné. "La Planificacidn de la Ensefianzan.
£d. Trilltas. México.
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Existen dos modalidades de llevar al alumno a estu-
diar; induciéndolo hacia la aceptacidn y reconocimien-
to de la necesidad de estudiar, o bien obligandolo me-
diante la coaccidn. Sobre esta base la motivacidn pue-

de ser positiva o negativa. (31)

Es positiva cuando se procura llevar al alumno a —-
estudiar, teniendo en cuenta el significado que guarda
la materia para la vida del alumno, el aliento, el in-

centivo y el estimulo amigable.

Motivacion negativa es la gue consiste en llevar al
alurmo a estudiar por medio de amenazas, represiones y
también castigos. tas actitudes .de coercién pueden par
tir tanto de la familia como de la escuela y pueden --
consistir en amenazas de reprobacién, notas bajas, sus

pensiones, etc.

En realidad la motivacion negativa no existe, pori—
que motivar es llevar al alumno a querer realizar al--
go, lo gque no ocurre con la motivacién negativa, frente
a La cual ‘el educando es obligado a realizar algo.

Algunos aspectos importantes que se deben tener en

cuenta cuando se intenta motivar a un aluwmo o a un -

(31) Robert cagné, op. cit. p. 30
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grupo son las siguientes;:

- El éxito es mds incentivador que el fracaso.

- Los resultados son mejores cuando no se emplea la
coaccién.

-~ Los objetivos bien definidos invitan a trabajar.

- E1 conocimiento de los resultados es un fuerte esti-
mulo.

- El1 profesor debe estar siempre dispuesto a motivar a

sus alumnos.
MATERIAL DE APOYO

En el capitulo correspondiente al método se mencio-
na que, cualquier sistema de ensefianza posee tres fa~-
ses; planeacidn, ejecucidn y evaluacion. La ejecucidn
por su parte puede ser estudiada a través de dos subfa’
ses: presentacidn de la materia y elaboracidén de 1a ~=

misma.

La presentacidn de la materia constituye la primera
»..fase de la direccidn del aprendizaje y la elaboracién
representa el paso siguiente en el gque el alumno va a

trabajar con el material presentado.

La presentacidén de la materia puede adquirir dife~-
rentes modalidades aplicables al Taller Integral T.

- Indicacidn del tema, para que el alumno realice in--
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vestigaciones y estudios.

- Indicacién de lecturas y de otras fuentes de informa
cién acerca de determinados temas una vez que el profe
sor los caracterice brevemente.

- Eleccién com los alumnos del tema, con elaboracidn -
de un plan del mismo e indicacidn de las correspondien
tes fuentes de informacién.

- Elaboracidn del programa con base a un tema presenta
do por el profesor.

- Presantgcién preliminar de un tema por el profesor,
en sus partes esenciales, a fin de que el mismo sea de
sarrollado por los alumnos a través de ejercicios y --

clases subsigulentes.

"En este caso, el material de apoyo o material didac
tico son los elementos auxiliares del aprendizaje y se
refieren a cualquier cosa que propicie el logro de los
objetivos fijados y que pueda o ayude a transmitir ex-
periencias a través de cualquiera de los sentidos".(32)
" E1l material didictico ¥ los medios seran recursos, -

nunca objetivos de la ensefilanza.

1os elementos auxiliares de la presentacidn de 1a -
materia ser{an en consecuencia: El lenguaje, El mate--

rial didictico y los métodos y técnicas de ensefianza.

(32) Howard y audrey Nicholls, op. cit. p. 23
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Algqunas normas de presentacidn de la materia, apli-
cables al Taller Integral I son las siguientes:
- sentido psicoldgico (motivacién) atendiendo a los --
intereses y a las necesidades de los alumnos,
~ 53:atido 16gico y ordenacidn (la presentacidén se debe
hacer de manera clara y ordenada).
- Ejemplificacién (hacer uso de las analogias para fa-
cilitar la comprension).
- comparacidn (comparar lo nuevo con otras formas va
conocidas).
- Evidenciar 1o fundamentatl.
~ Ritmo (si 1a presentacidén es demasiado rapida los -~
alumnos no la seguirdn y si es lenta se hace mondtona).
- ytitizar al mayor nitmero de sentidos. (uso de mate---—
rial diddctico impreso o audiovisual ver pags. 135 a 137)
- analisis y sintesis (favorecer el trabajo de observa
cidén de las partes para que sea efectuada de inmediato
una sintesis 16gica y comprensiva).
- Fuentes de Ilnformacion (hacer referencia a 1as fuen-
tes de informacidn como material biblioqrafico y refe-
rencias de campo ).

Se presentan a continuacidén algunos ejemplos del ma-

terial de apoyo que puede preparar el profesor.
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E E a evaluacion

Evaluar es la accién que consiste en apreciar cuali
dades o determinaciones de algo con referencia a valo-
res especificos previamente aceptados, empleando diver
sos instrumentos de observacidn (pruebas, escalas esti

mativas, informes, etc.).

“El ejercicio de la docencia requiere la capacidad -~
para juzgar criticamente una situacidn determinada, --
para imaginar y postular alternativas y para tomar de-
cisibnes".(33)

La evaluacidn debe ser un proceso gue genere infor-
macidn para ratificar, rectificar o abandonar comporta

mientos, acciones o estrategias.

(33) Fernando carcia cortés, op. cit. p. 26

1
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La evaluacidn deben hacerla todos los que partici-
pan en Ia-docencia ya que la evaluacién constituye un
aprendizaje en si.

L.a evaluacidn debe ser un proceso permanente, inte-
gral, enc~ inado a conocer, retroalimentar y mejorar -
el funcionamiento del sistema educativo, o de cualquie
ra de sus partes y elementos constitutivos, a efecto -
de coadyuvar a la consecucion de las finalidades que -

son su razén de ser.

En didactica se deberdn evaluar los aprendizajes, -
pero también el proceso; la evaluacidén como julcio de
valor sobre la eficacia y bondad de lo gue se aprende,

pero también de 10 que se ensefa.

ESTRATEGIAS.

La actividad evaluativa puede consistir en logs si--
guientes pasos:(34)
- Determinar el fundamento de la evaluacién del aprove
chamiento académico del estudiante, o sea el porqué y
para qué se desea valorar el sistema o parte de é&l.
~ Definir con claridad y exactitud el sistema,tipo, mo
dalidad, etapa, nivel, elemento o variable por evaluare.
runtualizar los conocimientos, habilidades, destrezas,

actitudes, valores que pudiesen resultar deseables y -

(34) ‘rernando Garcia cortés, op. cit. p. 26
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por 10 mismo suceptibles de ser aprendidos.

- sSeleccionar y diseiiar los instrumentos, mecanismos,

estrategias y procedimientos iddoneos para obtener 1la

informacidén requerida.

- Tratar metddicamente y organizadamente los datos -

recabados gue hubiesen resultado de la fase anterior

a fin de dotarlos de sentido o sea interpretarlos.

pespues de reatizar lo anterior, restaria formu--

lar 1os juicios de valor correspondientes y en base -

a elios tomar las cecisiones mas racionales y apropia-

das para mantener y reforzar 1o positivo y proponer -—-

lLas necesarias medidas correctivas.

Los resultados del aprendizaje se pueden dar en --

tres niveles suceptibles de evaluacidn: (35)

- Cconocimiento.

- Técnicas.

a.— Hechos: temas de informacién veri-

ficable.

.= Conceptos: constructos mentales
gue resumen hechos acerca de refe-
rentes particulares.,

C.— Generalizaciones; leyes princi---
Pios reoglas.

a.— cognoscitivas: métodos de operar

(35) Mauritz Johnson Jr. "La Teoria del curriculo" Edu
cational Theory. vol.17 No. 2 April 1967.
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inﬁelectivamente en el conocimiento.

b.~ psicomotoras: métodos para manipu--—
lar con efectividad el cuerpo y las
cosas materiales con relacién a pro
positos.

- valores. (afectos)

a.- Normas: prescripciones de la socie-
dad y preferencias gue atafien al -
comportamiento y a la creencia.

b.- Preferencias:; disposicidn preferen-
cial individual. (intereses, aver—-

siones, actitudes, apreciaciones)

La evaluacidén no es una etapa fija ni final del pro
ceso docente, es un proceso eminentemente didactico —--
gue se inicia desde la determinacidn de los objetivos
del curso, ya que esto va implicito en la consideracién
del proceso de evaluacidn.

se debera promover la autoevaluacidn critica de to-~
dos los involucrados.en el proceso, por ser de gran va
lor educativo tanto an 1o que se refiere a los resulta
dos como al proceso mismo.

La tarea de evaluacidon debe comprender:

- Clarificacidn de los aprendizajeé que representan un

buen desempeflic en un campo particular.

141



- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener -
evideﬁcias acerca de los camblos que se producen en
los estudiantes.

- Medios necesarios y apropiados para sintetizar e in-
terpretar esas evidencias.

- Empleo de la informacidn obtenida acerca de él1 pro—-
greso de los estudiantes con el objeto de mejorar el

plan de estudios y la ensefianza.

TIPOS DE EVALUACION.

Para Porfirio Mordn (36) existen dos tipos de eva--
luacidén : La evaluacidn con referencia a la norma gue
proporciona informacidn acerca de la capacidad de un a
lumno en relacidén a otros y es usada generalmente para
ordenar alumnos en un grupo, en lugar de valorar 1os -
logros especificos de un curso, y la evaluacién con re
ferencia al criterio o dominio, que consiste en la com
paracidn entre el desempefio del estudiante y los obje-
tivos de aprendizaje de la materia o plan de estudios
de que se trate, en.este tipo de evaluacidn 1o impor-
tante es verificar los dominios establecidos y que el
estudiante demuestre el logro de los conocimientos y

habilidades requeridas para ser promovido.

(36) "La Evaluacién de los Aprendizajes y sus Implica-
ciones educativas y socialesv., Perfiles Educati-
vos. No. 13 CISE. UNAM. 1981
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INTERPRETACION.

Interpretar en evaluacidén educativa significa tener
presente el contexto en el que se da la va:iable aeva--
luada; como ¢ Que significa el alto indice de reproba-

cién en una asignatura o en una institucidn?

Para responder 1o anterior y otras interrogantes -~
que se pueden formular, es necesario poner en juego -~
procesos analitico-sintéticos muy cuidadosos que tomen
en cuenta el mayor nGmero de variables intervinientes

no triviales.

tas decisiones que se pueden tomar gracias a las
evaluaciones son:
- Al inicio del curso (evaluacién diagnédstica). Para
saber si l1o0s conocimientos y habilidades de los alum-
nos cubren los requisitos basicos para participar en
él. Para determinar v aclarar las expectativas y re--
plantear las experiencias de aprendizaje. Para cono--
cer las deficiencias .del grupo y tomar las medidas pa-
ra superarlas.
- purante el curso. Para retroalimentar el proceso, --
una vez detectadas y analizadas las fallas. Para saber
el tipo de instruccidén remedial para aquellos alumnos
cque no van logrando los aprendizajes esperados.

- Al término del curso (evaluacidn sumaria). Para cer-

1
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tificar la capacidad alcanzada por 1os estudiantes res
pecto a los criterios o dominios establecidos. Para --
evaluar la coherencia interna y externa del proceso; -
es decir el desarrollo grupal, los resultados obteni--
dos y su relacidén con los requerimientes individuales

y sociales de los alumnos.

pPorfirio Moran (36) presenta las siguientes conclu-
siones del proceso evaluativo:
- La evaluacidén debe ser parte integrante del proceso.
educativo.
- TLa naturaleza de la evaluacidn depende de los ob je-
tivos gque trata de alcanzar y de los propdsitos para
los cuales se utilizan los resultados de la evalua--=-
cidn.
~ TLa evaluacidén con referencia a la norma no propicia
1a capacitacién del estudiante, 1a evaluacidén con re-
ferencia al criterio si 1a propicia.

TLos aspectos mencionados, nos dan una idea clara -
de 1os factores que serim conveniente considerar para
promover una correcta evaluacidén en 1la ensefianza del

Taller Integral.

EJEMPLO,

A continuacidén se presentan algunos de Los factores

que se tomaron en consideracién para evaluar las dis--

(36)Iop. cit. pag. 142
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tintas Areas que convergen en el curso para el desarro
1lo de un tema especifico,.

En base a 1os objetivos previamente fijados, los -~
porcentajes de evaluacidén se veradn influidos por el --
grado de importancia de ellos, por lo tanto, conviene
jerarquizarlos para hacer mas objetivo el proceso de -~

evaluacién.

Los fines primordiales del curso y su porcentaje de
evaluacidn correspondiente quedarian como sigue:
- E1 alumno disefiard un sistema arquitecténico comple-
jo a nivel de proyecto integrando los conocimientos -
adquiridos en ias distintas ireas (pisefio y Teoria del
Disefo 40%).
- El alumno identificari el contexto urbano y adaptari
su proyecto arquitectdnico a ese contexto. (Urbanismo
15 %).
- El1 alumno desarrollard el disefio estructural, planos
estructurales y meméoria de calculo para implantar la -
realizacidén material de su proyecto argquitectdnico.
(Disefic Estructural 15%)
-~ El alumno desarrollari los detalles constructivos,gg
pecificaciones y acabados de su proyecto (Edificacidn
15 %).
-~ E1 alumno disefiard las instalaciones hidratlica, sa-

nitaria y eléctrica de su proyecto arquitecténico.
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(Instalacione s 15%)

se hace notar que los porcentajes de evaluaciodn de
ninguna manera deberdn ser tomados como aspectos inva-
riables ya que como se ha venido mencionando durante -
el presente trabajo, las situaciones didacticas roncen

caracteristicas variables gue condicionan el proceso.

Del perfil del arquitecto que se trata de formar,-
con el actual plan de estudios conviene tomar en cuen-
ta para la evaluacidn los siguientes aspectos:{37)

- Pl arquitecto debera saber resolver el espacic vital
habitable, de acuerdo con las necesidades espirituales
v materiales del hombre y tendra la cultura humanisti-
ca, que le permita hacer arquitectura cada vez mas hu-
maraa.

- Tendra la cultura cientifico técnica que le permita

investigar los medios materiales que la naturaleza le

proporciona para la mejor solucidn de su problematica

arquitectdnica.

Es importante fijar que, una de las caracteristicas
esenciales del Taller Integral es la de gque el alumno
desarrolle su proyecto de manera completa, incluyendo
su proposicidn constructiva y haciendo participar den-

tro de la secuencia del disefio las implicaciones edifi

(37) Tomado del Plan de Estudios 1981 U.A.T.L.
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catorias, por 1o tanto este aspecto debera ser tomado
en consideracién al momento de formular los valores —~-
que dardn fundamento a la evaluacidn del aprovechamien

€0 del alumno.

Es conveniente verificar la relacién que existe —-
entre los objetivos didacticos y la atencidén gque se 1le
da al alumno en nilmero de horas de clase y de profeso—
res, para las distintas dreas asi como su relacién con
los porcentajes de evaluacidn. (ver cuadro de "pjspectos’

Evaluativos por Area y por Materia® en la pag. 148)

Por Ultimo se presentan también las consideraciones,
y pocentajes que se fijaron, de acuerdo con la teoria
expresada, para la evaluacidon final del curso e Ta~=-

ller Integral I que fundamentd la presente tésis.,
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AREA

DISENO Y
TEORIA

TECNOLOGIA

URBANISMO

TOTALES

ASPECTOS EVALUATIVQOS POR AREA Y POR MATERIA

MATERIA

PROYECTOQS
TEORIA DEL DIS.

EDIFICACION
DIS. ESTRUCTURAL
INSTALACIONES

URBANISMO

HR

S NWO wo

24

S. DE CLASE % No.
X SEMANA

9 37.5 3

1

2

11 45.7 1
1

4 16.6 2

24 100 10

DE PROF.

10

.

40

40

20

100

% DE LA

EVALUACTON

40

40

20

100



SEPTIMO SEMESTRE
TALT.ER INTEGRAL I

CONSIDERACIONES Y PORCENTAJES
PARA LA EVALUACION FINAL.

'AREA DE TROYECTOS Y TEORIA DEL pIsefo. 40 «

1. Aspectos funcionales 35 % (14)

1.1 Relacidn y jerarquizacion de espacios, ordenamiento,
claridad, zonificacidn.

1.2 Escala, proporcidn, analisis de areas, uso del espa-

cio.

1.3 Loégica constructiva.

2. Aspectos plasticos 35 % (14)

2.1 concepto arquitectdnico, creatividad.

2.2 Valores estéticos.

2.3 Caracter, expresién.

2.4 Aspectos psicolbgicos y ambientales.

3. Relaciones al contexto 20 % (8)

3.1 Adecuacidén al medio fisico, econdmico y cultural.
3.2 Analisis de ubicacién del edificio.

3.3 criterio de zonificacidén del conjunto.

3.4 Integracidén y revaloracidn del parque.

4. calidad de realizacién 10 % (4)

AREA TECNOLOGICA. 40 %

5. Edificacion 65 x (25)

5.1 Investigacidén (5)

5.2 Pesarrollo (20) como sigue:

5.2.1 petallies de bafios, cocinas, pisos, pavimentos y
banquetas. (2)
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5.2.2 petalle de escaleras. (2)

5.2.3 eEntrepisos, cubiertas y cortes. (2)

5¢.2+4 Herreria y carpinteria. (2)

5.2.5 griterio estructural, ejes, niveles, analisis y
bajada de cargas, disefio de cimentacién, planta de ci-
mentacidn. (10)

6. Instalaciones 35 % (15)

6.1 Instaltacidn hidratilica. (4.5)

6.1.1 Red general

6.1.2 cuantificacidn de dotacidn y depdsitos.

6.1.3 Criterio de sistema, ramaleo.

6.1.4 Detalles, materiales y especificaciones.

6.2 Instalacion sanitaria. (3)

6.2.1 Red general de albafiiles.

6.2.2 Ramaleo, pendientes, registros.

6.2+.3 Desalojamiento de aguas pluviales.

6.2.4 petalles, materiales y especificaciones.

6.3 Instalacidn eléctrica e iluminacidén artificial.(4.5)
6.3.1 Red general, acometida, equipos de medicidn.

6.3.2 seleccidn de equipos de iluminacidén, método del 1a-

men.
6.3.3 Red de ductos y localizacién de salidas.
6.3.4 Diagrama unifilar, cuadrco de cargas.

6.3.5 Materiales y especifricaciones.

6.:4 Instalacicnes especiales. (3) _
6.4.1 Acondicionamiento de aire, equipos y ductos.
6.4.2 eEspecificaciones.
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AREA DE URBANISMO. 20 %

7. Adecuacién al contexto urbano, unidad funcional parque
museo con el entorno. 60 % (12) '

7.1 Agpectos funcionales. (6)

7.1.1 vialidad. '

7.1e2 Accesos.

7+1+3 Us0 del suelo.

7.1.4 Zonificacidn.

7.2 Aspectos formales. (6)

7.2.1 HipStesis formal.

7.2.2 Vvistas.

8. Relacidén parque-museo. 40 ¥ (8)

B.1 Aspectos funcionales. (4)

B.1.1 Accesos.

B.1.2 Andadores.

8.1.3 Plazas.,

Bs.l.4 Compatibilidad de usos.

8.2 Aspectos formales. (4)

B.2+,1 Integracién formal de espacios abiertos y volimenes

construidos.

B8.2.2 Remates visuales.
8.2.3 Centros de atraccidn.
8.2+4 Recorridos.
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iE m conclusiones

Ta implantacidn del Taller Intearal, en el actual
plan de estudios, ha significado un gran paso hacia ~

adelante en la ensefianza de la arquitectura.

Los conocimientos que antes se transmitian en for-
ma aislada y sin aparente relacion, ahora estin es——-
tructurados en un médulo de aprendizaje cue permite -
visualizar la ensefianza como un proceso totalizador,
migsma condicién que debe poseer la obra arquitecténi-

Ca.

con el Taller Integral es posible percibir un pa=--
norama completo de los contenidos de las diferentes -
asignaturas, por parte de todos los involucrados en -
el proceso. Se obtiene con ello un apoyo mutuo e inte

grado y se evita la repeticidén de algunos de esos con
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tenidos.

1a presente tesis, destaca la importancia de gue -
el maestro del Taller Integral entienda la compleji--
dad del ejercicio docente, y que las actuales actitu-
des de improvisacidén asi como ia falta de preparacién
didactica, se reflejan necesariamente en la calidad -

de los egresados.

En esta situacién los cambios que se producen en -
el estudiante no son profundos ni duraderos, provocan
confusidn y favorecen las deserciones durante la ca--

rrerce.

Para la elaboracion, interpretacidén e instrumenta-
cidén de un programa escolar, es necesario conocer a -
fondo un gran numero de condicionantes, que permitan
el empleo racional de todos los recursos indispensa--
bles para generar profesionales altamente creativoes,
capaces de encontrar soluciones originales y eficien-

tes a los miltiples problemas arquitectdnicos.

Es por 1o tanto necesario gque el profesor se posa-
sione de esos conocimientos y considere la informa---
cidén expuesta en el presente trabajo, como un conjun-
to de lineamientos generales que deberin ser amplia--

dos y reinterpretados.
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'ta ensefianza de la arquitectura en el Taller Inte-
gral., requiere, no solo de condiciones particulares ~
de preparacion y desempeiio por parte del maestro, tam
bién es necesario, que el alumno posea 1las condicio--
nes - cesarias previas para lograr en ellos cambios -
significativos. Para obtener esto, propongo que la en
sefianza no sea integral Gnicamente en los dos Ultimos

semestres de la carrera.

La integracién de la ensefianza deber3 irse graduan
do desde el primer semestre hasta llegar a una inte--~

gracién total en el séptimo y octavo.

Para el desarrollo del curso del Taller Integral -

se concluye el siguiente modelo tedrico. (pig. 156~158)

Flaneacidn. - piagndstico de necesidades.

- Especificacidén de objetivos.

- Organizacidén de un marco referencial.
(individuos, aprendizaje, contextuales
e instrumentales)

- Elaboracidn del programa {(contenidos y
seleccidn del tema).

~ Desarrollo de la secuencia educativa
(organizacidon de contenidos).

- Instrumentacién didactica v seleccidn

de los medios.
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- Tnstrumentacidén de la evaluaciodn.

Ejecucién. - Presentacidén de la materia.

-~ pvaluacidén diagnéstica (premedicién).
- Retroalimentacidén a la planeacidn.

- Elaboracidon de 2 materia.

- pvaluaciones durante el curso y retro-

alimentacidén al nismo.

gvaluacidén sumaria e interpretaciédn.

Por Gltimo, las ventajas de planificar las situa--
ciones de aprendizaje, la necesidad de tomar en cuen-
ta las condiciones particulares de cada grupo y la im
portancia de una instrumentacidn didiactica del Taller
Integral, son hechos indudables que quedaron demostra
dos plenamente en la evaluacidén de los Talleres Inte-

grales.

Esta evaluacidn realizada por los representantes -
de los Talleres de Letra expresa comparativamente el
relevante lugar que 6cup6 el curso en cual fueron apli
cados estos principios (ver cuadro de evaluacién de -
Talleres Integrales y modelos volumétricos de los tra-

bajos presentados pags. 159 a la 162).

155



9c1

10n

planeac

referenclas

g Ty gy

1

DIAGNOSTICO DE p- =
NECESIDADES

-Requerimientos
individuales (1)
~Requerimientos
soclales

NN -
St st Sl S Bt

56-58,
69-71
33~-34
34-43
54-56,

(2}

69, 70,

8L,

2

ESPECIFICACION

DE OBJETIVOS

-Objetivo ter-
minal (compor

tamiento final

esperado)
=0bjetivos
termedios

(3)
in-

(4)

‘{(unidad del
contenido)

3

ORGANIZACION ELABORACION ORGANIZACION
> DE UN MARCO > DEL » DE »
REFERENCIAL PROGRAMA CONTENIDOS

variables de (5) -seleccidn
=los individuos
-de aprendiza je
~contextuales

~instrumentales

4 S

B R L

-pegsarrclilo de !
1a secuencia :
educativa {9)

—ca;endariza-
cion (10)

de conteni-
dos (6)
-tnidades di-
dacticas (7)
(lecciones)
-Seleccidn
del tema (8)

MODELO TEORICO

83

146

96-~948

116-~120
18, 19,
99-115,
122-128

20, 24-30, 77, BO, 81, 132, 133
121, 122



7 8 o 10

6 .

SELECCTON > ggsngHENTACION PRESENTACION DE w, EVALUACION =, ~RETROALIMENTACION
DE MEDIOS D AT ACTON LA MATERIA DIAGNOSTICA ‘A’ LA PLANEACION

-Formal (24) ~Replantear expe~

LSt

-Método (L1}y ~Fundamento de - Mot ivacidn ini
~Tecnicas (12} la evaluacién(r7)\c> clal (22) -observacion(25) riencias de apren
~Recursos (13) -pefinicién de .= -Exposicidn ini -gxperiencias(26) dizaje, objetivos,
-Actividades variables (18) U cial del tema(23) etc, (27)
de aprendi- {curgso o eta- -
zaje (14) pa) o)
-Material de ~yalores de e
apoyo (15) evaluacidn (19) E?
-pibliogra- -Mecanismos y
f£ia (16) procedimientos
{obtencidn de
evidencias) (20)
~Modos de sin-
tetizar e in-
terpretar (21)
{11) 51=57 {20) 140
{1L2) 52, 53, 59-68 {21) 143, 144
(13) 133 (22} 129-132
{14) 62-65 {23) 132~-134
{15) 133-137 {24) 71-79
(16) 98, 103, 106, 109-111, 113,115, 133 {25} 71
(17) 138, 139, 142 (26) 71
(18) 139-142 (27) 50, 74-76

144-151



11

8&1

12

13

EVALUACIONES
ELABCRACION DE EVALUACION
LA MATERIA > CURENTE EL »  SUMARIA
-Motivacién ~posibilidad -certificar
de degenvol de retroali la capaci-
vimiento (Z8) mentar el ~ < dad alcan-
~considerar proceso (31} ~O zada por 1los
flexibilidad ~peterminar ") alumnos en
del sistema(29) el tipo de s relacidn con
- Participa-~ instruccidén —5 los objetivos
cién activa remedial(32) -~ y con los re-
del alunmno (30) @  gquerimientos
» indiviguales
v y sociales (33)
-Ingerpreta-
cion (34)
(28) 129-132
(29) 2, 130
(30) 31, 32, 59-61, 66-68
(31) 41, 42, 143, 144
(32) 138-142
(33) 146, 147
(34) 143-146



661

EVALUACION DE TALLERES INTEGRALES.

TALLERES

_MATERIA A8 a7 BB B7 C8 c7 DB D7 FB F7 GB| G7| MB M7
10 5 0 5 5 5 5 5 5 10 s| 10| © 5

Disefio 5 5 10 5 10 5 10 5 10 10 s| 10| 5 5
10 5 5 10 10 10 10 10 10 10 10| 10|l s 5

- 0 5 10 5 0 5 10 10 5 10 0| 10] 0 O
Edificacidn 10 5 10 5 $ 10 10 s 10 10 10| 10f 0O O
10 5 10 S 5 10 10 10 5 10 s| 101 © 5

5 5 0 5 0 5 10 10 S 10 i) S| O 0

Analisis y 5 5 10 5 5 5 10 0 10 5 5|l 10| o o
pisefio Estruct. 10 5 10 S 5 10 10 10 5 10 5{ 10! © 5
5 0 L0 5 5 5 10 10 O 5 5 B0 5

Instalaciones 10 5 10 5 10 5 10 10 10 5 10 5 5 10
10 S5 10 5 5 10 10 10 10 10 5 5| o 5

3 0 0O 0 O b5 5 5 0 5 5| 10| O O

Urbanismo 10 0 s 0 10 5 10 o ©O 10 10/ 10 5 0
10 0 10 10 10 10 10 10 5 10 5 5] 5 5

0 0 ©0 ©0 o0 0o 0 IS 5 0 10 0 O

Teor{a del 10 s 0 10 110 5 4} 0 0 5 10 5 0 0
pisefio 10 0 10 10 10 10 10 10 10 10 10 0} © 5
TOTALES 130 60 120 95 105 120 160 120 100 150 105 {140} 2% 45
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glosario

- Aprendizaje significativo

captacidn de informacidén que produce en el educando una -
comprensidn del significado de 1o que se aprende y una eg
tructuracién en la que se ve el aprovechamientc de 1las ex
periencias pasadas, relacionandolas con lo que se¢ quiere

aprender en el momento.

-~ Ccontenido

conocimiento, actitud o destreza por aprender.

- pidactica

Disciplina pedagdgica de caracter practico y normativo ~~

que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefian-

za.
- Evaluacidn diagndstica

Apreciacidon de las posibilidades que muestra el sujeto pa
ra un aprendizaje determinado, con apoyo en los datos pro
porcionados por la prueba aplicada antes de someterse al
nuevo proceso de aprendizaje.

= Incentivo

Estimulo que proviene del exterior, tiene la funcidn de -

reforzar motivos.
- Induccién

Procedimiento que examina hechos o fendmenos particulares,
para luego formular leyes y generalizaciones.
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- Inferir

Sacar consecuencla, proceso mental operativo mediante el
cual, partiendo de determinados datos, se llega por im--
prlicacién o también por induccidén a una conclusién.

- Instrumentar

vefinir métodos, “técnitas, procedimientos vy estrategias -
para realizar un proceso educativo.

- Modelo

conjunto de simbolos que representan directamente a la —--
teoria e indirectamente a la realidad.

- Motivacidn

Fuerza interior que despierta, orienta y sostiene un com-
portamiento determinado.

- Objetivo
Lo que existe o acontece con independencia del sujeto.
- Objetivo de aprendizaje

Bnunciado explicito y preciso de las conductas que se es-
peran de los estudiantes como resultado de un proceso de-
terminado de ensefianza ~ aprendizaje.

- Retroalimentacidn

Informacidn acerca de los resultados de un proceso gue se
dirige al momento inicial del mismo o a una parte de este,
con el fin de modificarlo para asegurar su maxima eficien
cia. ‘

- Taxonomia educativa

clasificacidén de las metas (objetivos) dentro de un siste
ma educativo, del griego “taxis” orden y “"nomos" ley.
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