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INTRODUCCION

El presente trabajo es el resultado del esfuerzo continuo realizn

do a lo largo de dos afos en el marco de la especialidad de "Pesay

rrollo del Nifio', cuya finalidad primordial es la formacidn Jde --

psicdlogos con la capacidad y los conocimientos para el emplee Jdo

variadas estrategias parva la solucidn de algunos problemas funda-

(TN
'y .

mentales de desarrollo infantil.

- El-logro de la finalidad establecida se relaciona con el -

_fdlseno cullxculal dc la eqpcc1alldad misme que se componc de ---

tres médulos fundamentales- el mbédulo teor1co—metodolog1co; cl mé

‘ L
~dulo normal; el mbédulo desviado. La integracién de los contenidos.

de tales mbdulos pernltc dotar al “estudiante con los elementos --

fundamentales que comnOncn el conocimiento de¢ la problemitica ge-

.ncral que envuelve el desallollo infaitil. Analicemos con mis de-

talle tales ¢ contenidos.

g1 médulo tedrico-metodolégico ticene como finalidad la de
cgpqcifar al estudiante en clﬂconocimicnto, anflisis, critica v -
aplicaéién de los fundamentos: tebricos y metodolégicos de la in--

vcst1gac1on del dcsqrrollo 1nfant11 Por su parte, en el médulo -

nQrmaquc nretcnde cnpac1ta1 al cstudmante en cl conocxnlcnto --

ﬂndllblS, 1nst1umcnt acién vy cvaluac10n de programas de promo;xonﬂ

i

d#l dcsdrrollo infantil. Adicionalmente, suponc el reporte de los

1 . .
Tesultados del disefio realiz \do,xusu 1mplemontacmqq, gnuluxcndo T
) ; M

lh educacibn de 1a familia, la capacitacién del personal de insti

tuc10ne< de cuidado y educacidn infantil asi como. su organizacidn

v

phcitnr ni estudiante en la deteccidn de problemas de aprendizaje,

PYOPIJI‘. or Gltimo, a través del médulo desviado s¢ intenta ca- 7




de socializacién y de adaptacién qﬁe interfieren el desarrolio in
fantil normal, asi como en cl conocimie nto,'anélisis, sceleccidn,
instrumentacibn y evaluac1cn de programas de tratamicnto, vepor--
~tando los resultados del.disefio y su implementacidnsin olwvidar 1la
educacién de 1la familia v la capacitacién del pérsonal de las ins
tituciones de tratamiento y educacidn infantil.
Siguiendo esta lbgica, el trabajo quec presentamos se en---
cueﬁtra dividido en tres secciones, cada una de las cuales corfci
;pdnde'a‘cada uno de los mbdulos arriba descritos. As{, cn cada --
una de ellas se describe el trabajo realizado en los médulos ted-
rico-mctodolégico,‘normal y désviado. Deéallcmos los contenidos -
de tales secéioﬁes.'w o
La primera seccibn corresponde al 'médulo tedrico-metodold-
_gico, misna en la que se aborda el estudio de los procesos de pen

T ———— e

samiento y lenguaje en el desarrollo del nifio. Para ello realiza-
' mos un anéllsls especifico de la obra p51c016g1ca de Lev Semeno--
vich Vygotsky a través, primero, del establecimiento del marco rg
£erencia1 necesario para ubicar'histérica y socialmente la obra -
del pensador soviético vy, después, del estudlo y anflisis dec las

aportac10nns fundamentales de este autor en el Ambito dc la ps1co

L i

logia y, més especiflcamcnte, de aquellas que se relacionan con - .
1a explicac16n de la relacién cntre procesos de pensamicnto y len ' 7
'gUan‘en el desarrollo lnfantlln Ad:c:onnlmcntc, kpcorporamoq“ungnfh;gm
rLf10x16n general a nivel metodolog1co que apoya la comprensidn -
cabnl dc talcs aportaciones tCéTlCdS y finalizamos rccapltulando

lps clcmentos fundamentales desarrollados a 1o laxgo de la sec---

cién y cstnblec1endo las conclusiones del andlisis realizado.



T ————

La scgunda seccibn de este trabajo 1d dedicamos a la des--

Cripcién de las actividades realizadas en el mbdulo normal, te---

niendo como escenario fundamental el centro de desarrello infuan--
stil de Mixcoac. EI trabajo que realizamos eon dicho centro fue o)
resultado de un programa general de actividades claboradas para -

el mismo,.las cuales se relacionaban con su organizacgidén v funcio

namiento as{ como con la cvaluacién del desarrolle de los nifies.

En tal direccidén, se trabajd con algunos programas de cstimula---
. [ i . i‘ .
... ¢ibn para garantizar un desarrollo adecuado Je¢l nifio, Adigional--
y . : [y
5 . o . . \
mente, instrumentamos actividades de capacitacién del pc“jOnnl --

del centro’ y de orientacidn de los padres a través de plerqu v

dlscu51ones de temas generales rclac1onado> con 1la problcm4t1ca -

l del desallollo infantil. Finalizamos 1la secc1on ton algunoa comen

tarlos generales en cuanto a los resultados especificos dg csta -

'*‘J‘exper1enc1a.
-“T' La tercera Yy filtima seccibn de nuestro trﬂbajo cstﬁ referi

' x

P da al modulo desviado, para lo cual sc¢ trabajd con un caso de un_

o, ,‘ ' '

J ' 'nifie que presentaba problemas de aprendizaje y socializacidn. El
[ - . ' —_

_tiabajO'réalizado se orgonizd cn tres fases fundamentales. Fn pr

Ay g

"._u_mer iugar, la fabe de evaly ly‘én 1n1c1ﬁ1 d1r1g1da]a cxplorax Yy o--

prec1Sar las ireas y el tipo dc problenas que prcqcntabq cl nxﬁo;

| — . .

Sc cvaluaron las frcas 1ntclcctu41 socio- cmoc1onal y ucndcm:ca

"'Hb“lhff&hbﬂbﬁ Tas“doS“ﬁltimmggclﬂgiqq,prgsqntabﬂ‘pxohlcmdgmLﬁpf§ggﬂ¢;qﬁ@1

C e

gundo lugar, la fasc de claboracidn ¢ implementacién del programa

dc 1mtc1vcncxon dlrlJldO a atacar y resolver las dafluultadcn de-

t,

tcctaddq. El programa plopucqto prctcndnu cntrendr a los pddlc -

, ‘vA EICIRTo A.a.‘-‘
del nifio para que fucran precisamente ellos los que t]nhngnlun --



con su hijo vy io ayudaran a corregir cotidianamente sus deficiens
ciqs académicas. En tercer lugar, la fasc de evnluqcién final tan
to del trabajo realizado por.los padres con el nifio como de los
logros alcanzados por el nifio a nivel académico y social. Especi-
ficamente, pretendiamos conocer los cambios producidos tanto en - : %
N ' i
el.comportamiento d¢1 nifio como de los padres v evaluar el &éxito_ :
y las limitaciones del programa de intervencién propuesto y apli-

cado.

i Asfi, ¢sta tercera seccidén se dedica a la exposicién det di=——--

i . . : R f '
: cho programa de intervencidn tomando en cuenta los siguientes clc

mentols: una breve introduccién en la que se¢ presenta el marco ted
ﬁel programa; la justificacién del programa, sus objetivos v

. i . Lo
aportiaciones; el método empleado y la definicién de las condyctas

rico

con las que se trabajé; la descripcién de la mancra en la que se_
) ! B .

‘diseifjo el ﬁrabajo y el procedimiento utilizado: los resultados -

obtenidos yrloé comentarios sobre el trabajo reali:zado.

B
'
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INTRODUCCION , | )

El presente trabajo, correspondiente al curse de Teoria y meto
dologia del desarrollo infantil IV, prectende canalizar mis in-
quietudes personales en torno a problemas psicolégicos que se_ .

han constituido en fuente de preocupacibn constante a lo largo

1

de mi preparacifén profesional. Me refiero especificamente a la

comprensién de los procesos dc pensamicrito y lenguaje en el de

LoL e

sarrollco del nifio. o ’

Eh tal direccifn, el estudio de la obra psicolégicﬁ de --

;
i
|
|

.inquietudes. Par ello elegimos la reflexién en torno a la teco-

duno de los pensadores modernos respondia adecuadamente a tales

iria del desarrolle de los procesos de pensamiento y iengunjc -
P

;propuesta por Lev Semenovich Vygotsky, uno de 10s autorcs del _

Epresen?e #iglo menos conocidos pero mds significativos dadas -
is&s apért;ciones sobre la materia. }'
‘ 'Sin embargo, la tarea propuesta noAse presentaﬁa_scncilla
.dada la riqueza del tema y 1la coﬁplcjidad del autorJ adends de
la escacez bibliogrdfica y las limitaciones de tiemﬁé‘que impi
dieron el auxilio docente por medio, de asesorfas. ‘

Todo ello nos llev§ a estructurar el trabajo pArﬁicnddldc i,

la consideracién de los elementos de anflisis fundamentales pa

Fiyg asegurar un dcsarrollp;gengnglyadccuadq‘dgly;pm@nvpichgﬂgfgnﬂﬁ

tructura supone dos capftulos fundamentales que a su vez se --

‘constituycen per aquellos clementos especificos que dan cuenta_

de la problemfitica general.

(A
LEEH

. L] ’ . -
Asi, el primer capftulo pretende establecer el marco refe .
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rencial ﬁecesario para ubicar histérica y socialmente la ohra_
del pensador soviético Lev Semenovich Vygotsky. Si importuncia
reside en el hecho de que se constituye como sustento del capi
tulo dos.

Por su parte, el capitulo dos pretende el estudio y nnéli-
sis dq las principales aportdciones psicblégicas del autor so-
viético, sobre .todo de aquellas relacionadas con la explica---
cibn de la relacibn entre los procesos de pensamiento y icngug
Eje bﬁ‘sﬁ'desarrollo. Adicionalmente incorpora una reflc#ién ac
jneral‘a nivel metodolégico, fundamental para la comprcn;ién cu
ibal de 1los desarrollos tedricos.

Finalizamos el trabajo com una recapitulacidén de los cle-

‘imentos fundamentales desartollados a lo largo del mismo' y con_

‘las conclusiones obtenidas de la reflexidn sobre. el tema.
| . : : : _
Cabe sefialar, por iltimo, el importante apoyo que he veci

; =

,bido de mi compafiero Edudrdo Ibarra quien realizé la correc---
cién de estilo vy redaccién del presente trabajo asi como el --

mecanografiado. ' H




I. VYGOTSKY Y EL CONTENTQ HISTORICO-SOCIAL

El propdsito fundamental d¢ esta primera parte os estahloecer

el marco referencial necesario para ubicar histérica v so---

cialmente la obra del pensader soviético Lev Scmenovich Viv--

‘gotsky. Abordaremos de manera especifica tres aspectos csen-

. . . L N
ciales que configuran el conteniduv bdsico del presente capi-

tulo. En primer lugar, serin establccidos aquellos rasgos do

la-vida y obra del autor que consideramos pertinentes on fun .

cién de su trabajo en el 4mbito de 1a psicologia. En scgundo

lugar, descr1b1rcmos de manera suscinta el estado que guarda

ba la p51colog1a en la época prev1a y durante la aparicidn -

de los estudlos psicolégicas de V)Lotskv. Por dltimo, have--

mos referenc1a general a los elcmcntcs histérico- -materiales_

que rodearon la producc1on tebrica del pensador soviético,

Sin:embargo, antes de iniciar el desarrollo de tales as

pectos fundamentales, ¢s necesario anotar con claridad 1la im

portancia del presente capitulo como sustenta del siguiente.

TES dccir,"cl_prcsente‘capitulo incluye el tratamicnto gene--

pftulo dedicado al cstudio de las aportaciones psico]ogicus_

fundamentales de Vygotsky y del método por é1 cmplcado cn --
sus investipaciones, e hveetiracinpe,

.

1.1f-quotsky: Semblanza general

b
1}

Lev Semenavich Vygotsky (1896-1934) orientd su trabajo inte-

'fal‘,c ‘los-aspectos. alllbﬂ.dﬂtdllddab.LQmQ_pLELmleQ_d§1 S A




lectual a 1la reflexién filosbéfica v linglistica v, en los'ﬁl
timos afios de su vida, al estudio de problemas directamente_
comprendidog en el campo de la psicologia,

Iniciando su carrera como .psicdloge después de la reve-

lucién socialista encabezada por Lenin en 1917, Vygotsky sc_

inclina por el estudio de los aspectos relevantes de la rela

) - . . t .
c¢ifén entre pensamiento y lenguaje, Los resultados de sus in-

vestigaciones en esta direccidén son dados a conocer unos me-

'ses después de su muerte en la que serd su obra psicolégica_

1

mﬁs importante: Pensamiento vy lcngua1e. Complementando sus

1deas psicolbgicas y aspectos mis ampllos de su pensamiento_
filoséfica, son publicados en 1960 en la Unibén Soviética sus
obras completas,? :

+ 8i se nos pldlera caracterlzar la obra psicolégica de -
eSTe autor para dlstlngulrla de las- aportac1ones realizadas_
por otros autores de la época en materia de pensamiento y --
1énguaje, diriamos que la diferencia fundamental reside en -
ei hecho de que Vygotsky: incorpora los plantcamiéntos marxis

tas como sustento tebrico- mctodologlco de sus expllcac1oncs_

'de los procesos pQ1c016g1cos. A d1ferenc1a de sus colcqas de

1a énoca, af1rma que los proccsos p51c016g1cos dcbcn scr ex-

plicados y analizados tomando en cuenta las condiciones his-

"

1 Vygotsky, lLev S., Pensamiento y lenguaje, Alfa y Omc
MCXlCO, (1934), s/f, 219 pp.

2 Algunos de los ensayos psicolégicos mis importantes . -
de este autor pueden ser consultados en: Vygotsk). Lev $., - 7

El desarrolio de los procesos psicolbgicos superiores, Gri--
jalbo, Col., Critica, Barcelona, (1978), 1979, 225 pp.




T

imeparne —e

cia de origen_kantiano serfa cuestionada a la’ luz del des:

tebricas y los elementos culturales de la sociedad en ta que
dichos procesos sc verifican pues son condiciongdos por las
mismas. .

Por si quedara alguna duda en cuanto a la importuncia -

que dicho aspecto suponc en el pensamiento psicoldgice de Vy |

gotsky, baste recordar el subtftulo que el propio autor da a

su obra fundamental: Teorfa del desarrollo cultural de las -

funciones psiquicas. a Ty

S . : [ Ca P .
~.Asi, 1la obra del pensador soviético se ubicard;icomo una

.alternativa tebrica novedosa que contrastari fuertelente con

1

los esfuerzos conceptuales desarrollados desde para.iigmas --
1

‘convencionales de la Psicologia. La pregunta bédsica. que debe

mos responder, por tanto, se refiere-al estado que guardaban

. . v '
en aquella época dichos esfuerzos tedricos convcnciqnulcs v_
a la influencia que ejercieron cen el pensamiento dec Vygots--

ky yisus colegas. : . . ;
) : ‘

t
[ i

1.2 Vygotsky y la teoria psicolégica de su época

¢
i .

b emsena o o '

Existe amplio acuerdo—e. -l hecho de que aﬁn’cn la dltima mi

tad écl siglo XIX el estudio de la naturaleza, humana sc asen

-

taba en la crecencia o supuesto de que cl estudio cientifico_

a la filosofia el estudio del alma. Sin embargo, tal creen--

1

Trollo del conocimiento cientifico de la época.
I i) : N
i " Asf, a partir de 1860 aparccerdn varvias obras cientifi-

idelhombre comprendia -dnileambnpe rsuccuerpeo, {coknespondionda crare.



cas que revolucionaran cl pensamiento de la época. Una de --

ellas es El origen de las especies (1859) de Charles Darwin_

(1809-1882), obra que sostenia la continuidad esencial entre
el hombrc y otras especies animales. Otra obra fundamental -

es Die Psychophysik de Gustav Fechner (1801-1887), en la ---

cual se desarrolla una descripcidn de la relacidn cntre fos_

LT
cambios en sucesos fisicos especiYicables v respuestas "psi-
quicas" verbalizables y en donde los métodos psicofisicos Jde
‘: ‘ Vmedicién de la sensibilidad se constituyeron en un instru--
mento de trabajo bdsico en el laboratorio. Por Gltimo, men--

cionemos Reflejos del cerebro (1863) de I. M. Séchenov (1829

-1905), estudio fundamental en el qﬁe su autor rechaza la re

duccién de la actividad psiquica a la actividad nerviosa on_
i H
;tanto que act1V1dad fisiolégica; por el contrarlo, estableg¢e

las bases de la teoria de los TCflCJOS referida a la activi-
dad psiqiica al demostrar que la actividad refleja es tanto_
o ~=" nerviosa como psiquica.s |
? .}4 De esta manera, a tfaVés de obras importantes de la épo

ca se cuestiona la imposibilidad de conocer cientificamcnte

;} 1gs- >némecnos psiquicos- del~hombrc y se--estimula- 1a.d+¢bua;;_0_

\ ——a

sién a su alrededor prop1c1ando 1a expan516n y consolldaclon

4

de' 1a disciplina ps1c016g;ca.

+ 3 8i sc desca una explicacidén mds amplia de la impor--
tancia de tales obras en funcidn de su impacto cn el devenir -
v postérior de la psicologfa, recomendamos la lectura de: Ru--«

i b1n<t01n, $. L., E1 desarrolle de la psicolégpfa: Principios -
| erctodos, Grijalbo, Bucnos Aires, 1974, pp. 308-336; Yaro--

' wevsky, M, G., lLa pHIC010gld en el qxq10|tx Grijalbho, Mcxx
co, 1979, pp. 27-62




"Afios mis tarde, en 1879, Wilhelm Wundt (1832-1920) fun-
da el primer laboratorio experimental de psicologfa, Su in--
vestigaciénlsc orientd bidsicamente a la descripcidn del con- -
tenido de 1a ciencia humana y su relacibn con los cstimulos
externos hasta el grado de caer en un psicologismo desmedido
queJabsorvié disolviendo en la psicologia a todas las cien--
:cias sociales y, en consecuencia,, desposeyendo a 1la ﬁ}bpin -
psicologia de su objeto de estudio especifico. Tales ideas -
'sé‘encuentran‘plasmadas en sus obras més influyentes: Com---

pendio de psicologfa y Ensayos de_psicoloqia.4

|
Por su parte, en las primeras décadas del siglo XX apa-
rece la amplia obra de I. P. Pavlov:(1848-1936) como conti--
nuacién y profundizacién de los trabajos de Séchenov en tor-

no a la teoria de los reflejos cdndicionados. Las ideas de -

ééte fﬁiértante cientifico influirdn fuertemente el desarro-
iio posterior de la psicologia a pesar de las interpretacio-
nes mecanicistas y sengdas que se harin de su obra. Un cjcg
pio de esto Gltimo se refleja en el movimiento conductista -
encabezado por John Watson (1878 1958) 5

':b Paralclamente surge un 1 mov1m1ento tc611co fundamcntal -

Py S —

cohoc1do ampllamente como "p51cologia de 1a forma” o "505[31

tismo". Iniciado por M. Wertheimer ((1880-1943) y continuado_

1o por W. K8hler (1887-1967)py:K. Koffkar(1836-1941) ;. 05t MOVl 145

"4 1bid., Rubinstein, pp. 359 ss.; Ibid., Yaroshcvsky
pp. 3 ss. e e

v5 Ibid., Rubinstein, pp. 308 ss.; Ibld., anoshcvak),
pp. 151 ss.; Merani, Alberto L., Historia critica de la psx-
cologfa, Grijalbo, Bnrcclonu, 1976, pp. 565-576.
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»
mignto se fundamenta en la premisa bisica de que: -

"Existen integridades cuyva conducta noe es
td determinada por la de los elementos in
dividuales de que se componen, pero dondé
los procesos.particulares mismos sc¢ ha---
1lan determinados por la naturaleza inter
na del todo".6 : . -

Asi, este movimiento intentaba demostrar que los fendmenos -
;psicolégicos no pueden ser explicados ni en términos de,los
) . ' . -

| . : . : . ‘ni
;elementos b4dsicos de la conciencia como sostenia Wundt, . -

et e et s et e S

en términos del proceso estimulo-respuesta postulado por los

conductistas inspirados en una interpretacién pecu1111 do -~
. ‘

los experimentos pavlovianos y sus resultados.’

De acuerdo a este rdpido repaso podemos afirmar de mane
l

*ra general que en las primeras decadqs del 51glo XX 1la pq1co

logia aparecia como una disciplina ampllamente fragmentada -
aunque en formacidn, disciplina en la que cocx1st1anguna mul

~‘tiplicidad de escuelas o corrientes que esgrimfan enfoques -
tebricos diversos y hasta contrapuestos y, por tanto, que --

proporcionaban explicaciones parciales y limitadas de los f¢

nbémenos psicolégicos bajo estudio.
Este cra el ambiente tedrico que enmarcaria el cambio -

-

de. rumbo de la ps1Lolog1n en, la Unién Soviéticq Asi, en -

1923 se realiza en este pais’ el Primer Conpreso dev Pslcon%uv”r

rologia, foro en ¢l que se suscitan fuertes debates on.toxno

6 TIdea expresada por Wertheimer y eitada por: Ibid., -
Yaroshevsky, p. 186. .

7 Ibid., pp. L85 ss; Merani, op, cit., pp. 577 53

ke




al papel que juega el marxismo en la psicelogia. Tan debati-

[

da cuestién continuard en la mente de los psicblogos sovideti
cos durante el Scgundo Congreso que realizan sobre la mate--
ria y en donde Vygotsky-se hard escuchar dc manera importan-

te con su confercncia: La conciencia como obicto de la psi--

cologia de la conducta. A través de su disertacién sc apre--

«©

cia claramente la incorporacidn de* la tcoria marxista como -

fundamento para el estudio de la conducta con lo cual el de-

4 : “ Bate mencionado adquiere un rumbo definido en el que el pro-

‘pié Vygotsky se constituird como unatfigura de primer orden.

] En esta direccién, Itzigsohn opina que el pensador soviéti-- -
CQg . _ .

H .
",..abre un camino para la construccién -

i . .
J" ™=~ - de una psicologfa cient-ifica. Su visién_

) . .del mundo estaba inspgrada en la filoso--
“ o  fia materialista dialéctica y tratd de --
i . “construir una imagen de la actividad psi-
o ' " colégica del hombre sobre esta base, lu--

R chando en dos frentes: por una parte, se_
oponia a los intcntos de 'biologizar' la_
s psicologia criticando en especial a algu-
L nos de los discipulos de Bejterev y al --
) . o conductismo de Watson; por otra, critich_
j'v'. A a los exponentes de la psicologia tradi-~
- - T o0 . cional que hablaban. de funcianes .psiqui--~
cas como producto de la .actividad de un -
psiquismo auténomo, abstraido del medio"8

v
.

T N T ' ' ‘
Pl Y e S g . irh St S
' P pregunta que resta formulyr se yvefexird, .porytanto,.a.las.. .1
i . ARt ‘
i condiciones histérico-materiales que condicionaron al menos_

parcialmente la visién del mundo de Vygotsky y la oricnta---
o e . :

1

8 Vygotsky, Pensamicnto y..., op, cit., p. 8.
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cién de su reflexidn tebrica. -

1.3. Vygotsky: Teoria v sociedad

Es necesario partir del hecho de que las teorias psicoiégi-—

cas y ptras manifestaciones dél conocimiénto del hombre so--

bre la{naturalcza v la sociedad deben ser explicados en tér-
minos de su surgimiento, desarrollo vy funcidn social espéci-
;ficé. Péfﬁ ello debemos invocar 4 la sociolopia del concci--~

! ﬁmiento'y referirnos a las condiciones histérico-materiaies -

ten que las mismas se verifican. Sin embargo, nucstros propé-

PN,

Isitos son mis limitados. Deseumos reflexionar alrededor de -
‘aquo]los elementos histérico-materiales que rodearon la pro-

duc016n tebrica de Vygotsky y que seguramente la. 1nf1uvelon
|
l
‘para c§tableccr nuestro desacuerdo frente a quienes postuldn

que la: rcalldad social y todas y cada una de sus man1fcsta-~

. . i
:c1ones fenomenolégicas son resultado de un supucsto:voluntn-

-rismo natural de los individuos que conforman la soc1edad

Asf{, en ¢l caso espcc1flco de 1a teoria pslcolégxcn de_
Vygotsky, scfialcemos tres clementos fundamentales qu¢ caragte _
rizan tales condiciones histérico-materiales. o
El primer clemento se refiere a la abierta opoéicién --
575 el pensador sovidtico n¢Las.tCDdQnQiJSydpﬁlgnpsicp}omi§ngg'ga &
gentes c¢s ese tiempo y de las que ya hablamos en el dpiztado '
anterior. Tal 1nsat15fdcc16n en relaciér al grado de avance

alcanzado por la psicologia a pr:nc1p105 del presente 81510

y al tipo de explicacioncs parciales de 105 fcnémunog psiqui
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redelmarxismo, el pensadorsoviético intentarsu.rascatoiasn

B

cos establecidas hasta cmtonces motivaron a Vygotsky a cm---

prender la tarea de desarrollar una

"...aproximacidén amplia quec hiciera posi
ble 1la dc<c11pc16n y C\pllCdClOn de las
funciones psicolégicas supcriores en tér
minos aceptables para las ClCﬂLlAS natu-
rales'.

i

De esta manera, dada su insatisfaccidbn frente a 1o hasta en-

tonces realizado, Vygotsky pretend1a elaborar una teoria quo

expllcara los elementos que 1nf1u1an en determinadas conduL-

tas sin olv1dar el contexto social en que las mismas se veri
ficaban,.

Un segundo elemento s¢ refiere a la importancia que cnf
esos momentos tenia el marxismo en 1a rec1entemcnte consti--

&uida Un16n Soviética., Vygotsky sostenia que
: b

- i :

"...el pensamiento marxista constitufa -- |
una fuente cientifica vallda. Podriamos - !
resumir escuetamente la teoria sociocultu
ral de Vygotsky acerca de los procesos --
mentales superlorcs con la siguiente fra-
se: 'Una aplicacién psicolébgicamente im--
portante del materlnllsmo hlst6r1co y dia

léctico'™,10 ;

Por lo tanto, como consccuencia de la importancia y vigor --

vel de la investigacidn psicoldgica apoydndose funduﬁcdtul--

9 Vygotsky, El desarrollo..., op. cit., p. 23.
10 Ibid,, pp. 24-25,

TNk ol




mente en los planteamientos de Engels sobre el trabajo huma-
no y el uso de las herramientas. .

Por dltimo, el tercer elemento estd referido a las cons

diciones de cambio constante que en los primeros afios de la

revolucidn experimenta la sociedad soviética, En este contex

to, las teorias de Vygotsky, sus'preocupacioncsﬂintelectun--

les, estaban fuertemente condicionadas por este ambiente.' Su
'-preocupacién tenia que ver con necesidades especificas de la

soc1edad de 1a que formaba parte y que hasta ese moLfmto no_’

‘habian sido sat1sfechas.

'

En sinte51s, el pensamiento p51c016g1co de VygLLsk) es_

?resultado entro otras cosas, de la conJunc16n del estado dc

,la p51cologia en las primeras décadas del 51g10 XX, de la im

n

portan61a otorgada al marxismo a nivel teérico c¢n 1ﬂ-soc1c--

dad‘sdviética y de necesidades sociales no Satisfcchas en la -~

época pre-revolucionaria. En esta d1recc16n, la importancia
'l

L

tales elementos. ' :

Loamaes

de los aportes de Vygotsky dcberé ser medida en funciébn de -




II. VYGOTSKY: TEORIA Y METODO

. Es de primd;dial importancia ¢l estudio v andlisis de las --
- ’ principales aportaciones psicolbgicas de Vygotsky, sobre to-
do de aquellas relacionadds con la cxplicécién'de la rela---
cibn que se establece éntre pensamiento v lenguaje. Su com--
Vprensién cabal exige la reflexidn en torno a los proéédjmicg
tos metodolégicos sustentados por el propio autor como fucn-
“te de validacibn cientifica de sus ascveraciones tebricas. -
G Ademis, la discusién critica tanto de los elementos feéricos
- . . como de los metodolbgicos se consti%uye como premisa funda--
mental para ia comprensién del pensamicnﬁo de Vygotsky v pa-
fﬁ asegurar el avance del conocimichto .de los fenfmenos psi-
colégicos en nuestra sociedad. A todo esto dedicaremos cl --
I A 'pfggéhte capitulo aunque observando’ las 11m1tac1ones quec el_
" ' ' anél151supresenta dado su caridcter preliminar.

e ) 7 El desarrollo que élcontinuacién presentamos ha sido ci

tructurado a partir de la distincién de tres apartados funda

mentales El primero de ellos es dcd1cado al an51151s de 105 _

'elementos te6r1cos relevantes dcl pcnsamlcnto pSlCOlégILO de

Vygotsky El segundo ublca la reflexlon alrededor del subten

i .

- i to'metodolégico de las 1nvest1gaCLoncs del pensador sovidti-

vwla¥ L cos Poriidtimo, el tercerlapqrtadOHQth»rcﬁerldoLalugsLudngg,“J

cr1t1co tanto dc los clementos tcéricos como metodoldgicos, -

revisados en los apartados prccedentcs. -

‘Es necesario anotar que aunque se prcbcntdn 5eparuddmcn '

- te 16s aspectos tedricos de los metodolégicos, los mismos s
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T

I ..rio de herramicntas) y un lenguaje en --

constituyen en una unidad separable dnicamente con fines ana

1fticos.

2,1. Desarrollo cultural de las funciones psiquicas

La teoria del desarrollo cultural de las funciones psiqui---'

cas, expuesta por Vygotsky en su obra fundamental Pensamicn-

to y lenguaje, pretende analizar la rclacidn existente entre

pensamiento y lenguaje en el hombre. Para ello, el.hensudor_
. .*

. soviético comienza a estudiar las raices genéticas‘\b tales

¢
‘procesos mediante un estudio del lenguaje y la inteligencia
: " -

en el mono. bajo el supuesto de que serfa posible ex%rapolar_
las conclusiones obtenidas al caso del hombre. De esta manc-
ra, su preocppacién fundamental giraba alrededor de la rela
L C . . A .

016n existente entre el pensamlento y el lenguaje en funcién

de su ‘desarrollo filogenético.

v

'Asi despucs de realizar una 1nvest1g1c16n bibliogrifi-

cé;sobre el desarrollo de la inteligencia y el lenguajec en -

ei,mono, Vygotsky llega a la conclusién de que las caractc-—

P et

‘risticas fundamentales para que se desarrollcn pensamicnto y
Ly .

'lenqufé ‘estén ausentes en los antropoides. Unicamente encon

e . - i

ltré que: ;

"...los antropoides ponen de manifiesto
una 1ntcllgenC1a scmejante a 1a del hom-
bre en ciertos aspectos (el uso Cmbrlonﬁ

parte parccido al humano en aspectos to-
» talmente distintos (el aspecto fonético_
! .+ de su lenguaJc, su funcidén de descarga,”

N T
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los comienzos de una funcidn socinl)“.ll -

Por otro lado, Vygotsky afirma que ¢l pensamiento v ¢l len-- : :

guaje provienen de vafces genéticas dJdistintas. En una prime- |

ra etapa de su desarrollo, cada uno de estos aspectos o fun-

ciones evolucionan por separado, de mancra independiente cl

uno del otro. Sin embargo, al alcanzar paulatinamente mavor

vcomplejidad, tales funciones se constituyen indispensables -

[ B

‘entre ellas para continuar su desaxrollo.
I
Pbr ello Vygotsky afirma que el lénguaje de un nifno sc_

i

E

} va desarrollando de acuerdo con ciertas etapas. La priméru -
i e ellas es de cardcter pre-intelectual ya que el nifio ﬁun -

!;no ha otorgado una funcién simbélicura las palabras.;Po% ..

gello el lenguaje queda limitado en esta etapa a, cump11r la_ . ;
func16n de descarga de ciertas emociones por parte del niio,

algunas de las cuales son resultado-de su relacién con el me
dlo que lo rodea. .f f
Por tanto, en esta etapa el lenguaje se desarrdlld Lndo
pendientemente del pensamicnto que, siempre de acucydo con -
Vygotsky, se encuentra en una ctapa, prelingiliista: el nifio -- »

aun no utiliza el lenguaje para expresar su pensamiento.

~Sin embargo, aproximadamcntc a los dos afos de edad se_

'&*vcr1f1ca la relacidn y complieméntaniedad .antre pensamicnton )ic i Agmm

lenguaje, es decir, ¢l lenguaje comicnza a servir al pensa--

‘miento, Este cambio sc manifiesta cuando el nifio empiczia a -

preguntar sobre todo lo que ve, oyc o experimenta ¢n su me--

11 Vygotsky, Pensamiento v..., op. cit., p. bﬂf

i
v [




dio: el nifio descubre la funcidn simbdélica de las palabris.

Asi, Vygotsky afirma que:

"...el habla, /que/ en su p11mo1 estadio
era afectiva-cognitiva, entra ahera cn -
la fase intelectual. Las lincas de desa-
rrollo del lenguajc y el pensamiento se
; ; han encontrado™. 12 -

Pero ademis sosteniendo que:

amm i F e e — i - e e e e e F e

) “...'el descubllmxento mis 1mportante --
; del nific' sdlo se hace pogible cuando se

N ‘ ' / ha alcanzado un determinado nivel, rela-
! tivamente alto, en el desarrollo del pen
* T . "' .samiento y el lenguaje. En otras pala---

bras, el lenguaje no puede ser ‘'descu--

3 bierto' sin el pensamicnteo... ...en es-

4 te momento el pensamicnto se torna ver--
. bal y el 1enguaJc racional", 13 A

%, M --ql--—.—- - — -

EE

-Pér otre lado,el pensador soviético sostiene que en el momen

to en que el pensamientd del nifio es verbal entonces sc irii_

‘desarrollando el proceso-dc formacién de conceptos. Asi, cl_

1
1) 1
proceso ps1qu1co para la formac1on de conceptos tienc lugar_
. . . O PNV R
{ | cuando el n1n0‘ B
] ,.,—;,,. e we T aee e et e - b ————— - + el memt hod
- "_, | p— .,.,‘”‘ =T C —— e -~ AR . B iiery - = = I ":ﬁ .-_,.‘ . ___.,,:,-"" —
! 1 . . ' . . i : " o
4 '
o | 3 '",..descubre algun rasgo comin cn una se T
! rie de impresiones dlStlntab, abstravén® : o
RETRRIEI qw;hb " - .dolo de-los otros, con loscque.sc: fusior. =, CU bR
P SRR SR ‘na perceptualmente', 1) y percepis Vimenee™ 1
r'_v A‘ ' L ) -
| ! — -
- L 12 1bid., p. 71 i e e 2l
i : : e
. ,; 13 Ibid., p. 72. .
J ‘ . 114 Ibid., p. 84. o i
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Y anade,

W, ..el concepto no es una formacidn ais-
lada, osificada, que no sufre cambios, -
sino una parte activa del proceso inte--
lectual, comprometida constuantemente en
servir a la comunicacién, a la compren-=
oo sién y a la solucidn de problemas...". 15

L T

. . : . ‘
Sin embargo, la formacién de conceptos no e€s un proceso auto

midtico, requiere de la existencia indispensable de la aten--

cibén, la asociacién, la imaginacién, la inferencia y, el e¢l¢™

mento fundamental, la palabra. El cardcter fundamental de la

_palabra en este proceso est4 dado por el hecho de que la mis

ma €s:

¢ - .
' "...el medio a través del cual dirigimos

- nuestras operaciones mentales, controla-

mos su curso y las canalizamos hacia la_
T . solucifn de la tarea con la cual nos en~
frentamos'.

i
¢

Vygotsky plantea que la Formacién de conceptos se efectbu-a_--

través de-tres fases bdsicas-que-a-su-vez-se-dividen en-cta- ...

L .
micnto conceptual. Revisemos tales fases.
. M

La primera fase e¢s denmominada por Vygotsky como la fase

teriza por el hecho de que el nifio agrupa los objctos cn-mon

i - N . . — ——— e s —— .
)

115 Ibid., pp. 84-85,
16 Ibid., p. 90.

TATlorldrgosdelestas  EEAPAs NI AT UESATTO T T =80 s ="""5

. de .pensamiento en clmulos dnorganizados. [Estainfase semcamaciodss.



tones o grupos, de manera dispar sin ninguna 1égica. Esta fa-
se se divide en tres etapas: a) el agrupamiento por cnsuvoe v

error; b) el agrupamicnto de objetos por la organizacidn Jel

“campo visual del nifie; c¢) los clmulos reorganizades.

En la segunda fase del desarrollo del pensamiento del ni

ﬁo”ée observa mayor complejidad: el pensamiento del nifto no -’
. : ) ) T S

s6lo se mueve como resultado de jmpresiones subjetivas sing -

“también a través de los vinculos que realmente existen ontre

'lés objetos. Se sefiala que el pensamiento deja de ser "ego cég

trlco” pasando a ser mAs objetive. Para ser mis p1ec1sos Vy-

gotsky afirma que:

"El pensamlcnto en comple@jos.cs ya pensa
. miento coherente y objetive, aunque no -
' » refleja las relacioned objetivas del mis
.w_Tg modo que el pensamiento conceptual".”

T

Asi, en esta etapa el nifio agrupa los objetos de acuerdo con_

vinculos concretos y reales, de acuerdo con lo que el nifo --

puede ver en ese momentu.

. Profundzzando dlremos _Qque, pura Vygotsky este thO dc pcn

o

'- = - by

samlento aun no es conceptual chun ¢1 existe una dlfczcnc1n

fundamental entre ¢l pensamicnto en complejos y el pensamien-

to cn conceptos: 1o 0 CongiTIos

" ..consiste en lo siguicnte: mientras es

‘17 1bid., p. 94.

3 h B A SR SA TN § £ 5 SN

s~ te (ltimo agrupa ebjetos de.acuerdo.aun_ - L
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atributo, loswinculos que relacionan los
elementos de¢ un compleio con el total, v
unos con otros, pucden scr tan diversos -
como en realidad son los contactos y las
relaciones de los elementos"

En esta fase de desarrollo Vygotsky observa cinco tipos de -

pensamiento en complejos, sucediendose cada uno a los demis.

Estos -son: a) el pensamiento complejo asociativo; b) el pensa

miento complejo en coleccionés; c) el pensamiento complejo en
cadenas, d} el pcncnmlcnto COleQ]O difuso; e) el pensamlcnto
icomplejo de pseudoconceptos. Este Gltimo tipo de pensamlento

se constituye como puente entre esta fase y la que suponc el

tdesarrollo en si de la formacién de conceptos.

La tercera fase del désarrollo del pensamiento Correspon

fde al pensamiento conceptual que, siguiendo a Vygotsky, supo-

gne la agrupacién de los obietos con base en sus caraZ terfsti-

|

cés abétrsctas. As{, el nifo ya es capaz de sintetizar y ana-

lizar los aspectos fundamentales de los objetos. §‘

;

Este tipo de pensamiento en conceptos sigue segfin el ted

rico soviético dos caminos para la formaciénm dc'concbptos. En

el primero el nifio sintetiza los aspectos que los objcﬁos tic
nen en comin. En cl segundo el nifio separa y abstrac los ele-

mentos fundamentales que ticnen en comin los objetos.

it 1y oo AsfyeVygotsky concluye a.través de-sus sinvestigacivneses i

que el pensamicnto abstracto tiene lugar cuando las caracte--
risticas que ¢l nifio ha abstrafdo de los objetos son estables

y convincentes en su mente,

18 Ibid., pp. 91-95, - i
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Es importante sefialhir que a lo largo de lu formacidén Jo
los conceptos el lenguaje juega un papel impeortante si enten-

demos al:

"*,..uso deo las palabras como medios de --

centrar activamente la atencién, absten

er cicrtos rasgos, 51ntet1~und010s v osim-
i bolizdndolos por medio de un signo". 19

‘Asg como Vygotsky explica el desarrollo del penxamlcnto de -~

acuerdo a diversas fases, lo hace tamblcn con cl dCﬁﬂllollo -

,7de1 lenguaje, siendo ambos proceses paralelos en un px;mcr mo

imento pero tendiendo a unirse en funcidn del aumento do "la --

complejldad de los mismos,

i

Vygotsky aflrma que el desarrollo del lenguaje sigtie ol_
imismo curso y obedece a las mismas leyes que rigen las opera-
’cionesimehtales. Establece cuatro fases fundamentales. La pri

1

‘mera de ellas es denominada como la fase primitiva o; natural,
. i

.fase que corresponde al lenguaje pre-intelectual y al pensa--

miento pre-verbal. La segunda fasc es llamada como fméc de --
psicologia simple y ubica el momento en el que el nlno experi
menta con las propxcdadcs fisicas de su cuerpo y con 105 obje

tos que se encuentran a su alrededor, aplicando esta cxperien

cia al uso de herramientas. Segun Vygotskv cn este moOmento. elp

'-nifid *¢6mienza a utilizar-la- 1ntelagonc1azpractscn. Duqﬂntc~eﬁs"

ta fase el nifio aprende a utilizar correctamcnte las fbrmas y

estructuras gramaticales, pero aun sin entender las operacio-.

19 Ibid., p. 136. : ' e




nes 1ldgicas en que se apoyan.

Con la acumulacidén gradual de la experiencia que obtiene
. » g _
al utilizar el lenguaje, el nifioc pasa a la tercera fusc carac

terizada por corresponder al lenguajc egocéntrico: el nifo ha
bla bara s{ al realizar cualquier actividﬁd. Vygotsky sostie-
ne,duc este tipo de lenguaje es importante ya que el nifio ---
piensa lo que va a decir, y dado.que lo que dice tiene ine=--""
fluencia sobre su pensamiento. 'Asi, este tipo de lenguajc es_

" fundamental para la resolucibén de problemas.

Por filtimo, una vez que el lenguaje egocéntrico decae, -
|

el nifio experimenta la cuarta fase conocida como fase de cre-
cimiento interno. En esta fase el mifio empieza a realizar to-
do "mentalmente', empieza a utilizar la memoria légica. Su --

lenguaje es interiorizado e indépendizado del sonido. Asi, sg¢
ﬁala'v;gbtsky, el lenguaje interiorizado

.

- "...se desarrolla a través de lentas acu-
' mulaciones de cambios funcionales y es---
tructurales, se separa del habla externa
del nific simultdneamente con la diferen-=
ciacibn dc las funciones sociales y ego--
: : céntricas del 1engua30 y finalmente las -
A ~. .estructuras de'este ult1mo dominadas por
- "el nifio, se convicrten cn 135 estyucturas ™~ TR L
badsicas del pensamiento". 20 ' SR

.

-~
1
i
.
v

irni}u~* Expresadas -8n sUsS térmlnos b551cos, las. nportaoxppcs;dq;Vygqtlvvdag

|
i sky en tornc a la expllcac16n de la relacién entre pcnsamlcn-

to y lenguaje deben ser también comprend1das a partxr do la

; o+ o
| 3

| ‘I

20 Thid., p. 80.



reflexién sobre el método de investigacién empleado por ¢l au
i tor soviético., "A este problema dedicarcmos el siguiente apar-

tado del presente capitulo.

2.2, Pensamiento y lenguaie: Fundamentacidn metodolégica

! . Como ya hemos sefialado, algun tiempo antes de que aparecicra
1a teorfa de Vygotsky se publica una obra que 1epcrcut11d ---
fuertemente ‘en el medio social Ruso. VOStreferxnos 2 Lobs rc--

4_ .gl' .\
oo flejos del cerebro de I. M. Sechenov. Al respecto R‘Dlnthln

‘. .seflala que:

i l

e e

i "Tan pronto como vio la luz, la cobra de
ot A v Sechenov Los reflejos del cerebro alcan:
DD ! a ) una inmensa resonancia social. Sechenov N
’ R . ° r propagaba el materialismo con valentia vy_\ .
i claridad, una concepcién cientf{fica avan- Con
oo zada del mundo, lo cual, desde los ticem--:
P pos de Radischev y sus continuadores. iba
ligado, cn Rusia, a las ideas democrdti-=" ) ;
4 cas revolucionarias...".Zl e

ao\l

\

e ’ :
'La‘importancia de esta obra de Sechenov dedicada al estudio - -

de los refleJos de la act1v1dad psxqu1ca y cqntlnuada afnos --

D atacd

dcspucs por las 1nvest1gacxoncs sobre la actividad nerviosa -’

%uper1or recalizadas por Pavlov, reside en la 1ncorporac16n de

.
~=H4vunamcqnccpc16n_mater;aLxsﬂa como;fundamentordc:laypsxcmbogxa:;m:

. cientifica, Asf{,

'
.

“...1& teoria dc 105 rcflcjos, por “su con
tenido filoséfico bfisico, designa: 1) la_

j 21 Rubinstein, op. cit., p. 338.

o



“histérico general de la especie humana.

L}
aplicacién del principio del determinis-
mo en su concepcidn materialista dialéc-
tica sobre la actividad refleja del ceore
bro, v 2) la realizacién del principio ©
del monismo materialista en la concep---
cién de la actividad refleja del cere---
bro. Sin estas dos idcas e¢s imposible es
tructurar la psicelogia cientifica™.22 7

N

Ubicadé en 1a época inmediata posterior a la revolucién de oc
tubre, la obra psicolégica d¢ Vygotsky incorporard, como lo -

hiciera .mids de medio siglo antes Sechenov, el enfoque materia

l

'llsta para la explicacién de los fenémenos psiquicos. So:te—-
t

fa que solamentc incorporando el materialismo histérico y --

l§
F ialéctico serfa posible el sustento cientifico de la psicolg

}gia.

;i Vygotsky rechazaba ademids el método experimental al con-
1 . .' .
isiderarlo como un método:limitado, incapaz de permitir c¢l es-
! | : .

tadio y ekplicaci6én cientifica de los procesos psicolbgicos -

superiores. En contrapartida, proponia el desarrollo de una -

' " B
‘metodologia que permitiera estudiar la evolucibn psicolégica.

del individuo, pero considerédndola como parte del ddéarrollo_

Fundamentado en el pensamientc de Engels, cl método ela-

borado por el autor soviético que nos ocupa tenfa como punto_

“wcentralla COmpTCﬂSiénvdetlaThiStOTiathm&nﬂnganﬁﬂﬁﬂifﬁg&;ﬁ"Awd"

cibn, Engels afirmaba que la naturaleza cs susceptible de -:-
afectar a los scrcs humanos-y que fstos a su vez ticnen fa ‘ca

pacidad de transformar la naturalecza y crear nucvas condicio-

22 Ibid., p. 336,




nes para su existencia. Msi, se sostienc razonablemente que -
el ser humano es capaz de crear una cultura v una historia, a
diferencia de los animales. Adicionalmente, Vygotsky incorpo-
ra también las nociones propucstas por Engels sobre ol traba-

jo humano y el uso d¢ las herramientas, pero amplidndolas v -
utilizédndolas para el estudio del sistemi de signos —lengua-

je, escritura, numeracién— crecado por el hombre.
Més especificamente, la mctodologia propucsta por Vygot-

'sky inctufa tres principios fundgmentales. El primero de =---- ..
‘ N L}

;ellos se refiera a la manera en que se van a estudiar los f{e-
! i
{njomenos psicolégicos: el autor sefiala que tales fendmenos de
H . . ‘s '
‘bian estudiarse como procesos y no como objetos fijos y csta-

ibles, sustentado en la premisa de que toda actividad humana -

1

:se encuentra en continuo cambio.

. ., § E% segundo principib se refiere a la mqneralen ﬁueisc ex
]piicaré el fenfémeno en cuestibn: para Vygotsky era iﬁportantc
que la explicacién del fendmeno permitiéra su comprénsién Yo
N ' ‘fpor tanto, que la misma no se quedara en mera dcscripcién apa
rencial. Explicar algo significaba no sélo la idcntificncién_
de los clementos que influyen en c{ fendmeno y de sgsiintcrrg
laciones, sino también la especificacién del contcxio‘sociél_
-en el cual sc desarrvollaba la conducta. .

PrA¥RULpoT filtimo, ol tercer prineipio:asumidor per:Vygotskypse:usumsi

reficre a la incorporacién del concepto de "historia" en sus_
anflisis: sostenia que estudiar algo desde cl punto de vista
histérico no significaba estudiar fenbmenos pasados sino fené -

menos en su proceso de cambio, desde el "principio hasta el --

L



e

r

o

ia. -

Ca

fin, para descubrir su naturaleza y esen
Resultua evidente que Vygotsky lncorpora estos princinios

a lo largo de su obra fundamental Pensamiento v leneuaic. Es-

to resulta particularmente claro cuando explica su concepeidn
del proceso de desarrollo: para él, el desarrollo del ser hu-

mano ne es la acumulacién de cambios, ¢s un

"...proceso dialéctico complejo, caracte

rizado por la periodicidad, la irregula~
"ridad en ¢l desarrollosde las distintas

: funciones, la metamorfosis o transforma-
! cidén cualitativa de una forma en otra, -
la interreclacibn de factores internos y_
externoes, y ciertos procesos adaptati--~
vos',23

i
§
!
i
i
!
¢

En cuanto a 1a concepeibn que Vygotsky tenia de la e%po11mcn-

t .
ltac16n, la misma contrata fuertemente con la conccpc16n domi -

nante kustentada por los amerlcanOS' &1 no buscaba crcar un -
.amblente en donde todas las var1ables estuvieran ”cqntrola---
:das'"; se proponia crear una situacién en la que el éujcto se_
'iﬁvolucrara en una variedad de actividades que pudierﬁn ser -
- observadas para poder conocer los procesos mds que las varia-

bles. Reafirmaba asi la complejlddd de los procesos’ pblLOlégJ

COoS SUpETlOI‘ES oponlendose a crear situaciones flCthlilS cno-

las que 1a manipulacién de varlablos y ¢l mancJo dc 1nf01mn--

voengibn actravés de téenicas cstud:stxcas dresulta muLhdb vucos~"k'

ilusorio.,

A este método lo denomind Vygotsky como ¢l "método d¢ do

23 Vygotsky, Los procesos..., p. 182, o

oyt




S,

ble estimulacidén", en dohde al sujeto sc le prescentaban dos -
grupos dc estimulos, uno que actuara como obicto de su activi
dad y otro que actuara como signo que permitiera su organjza-
cibn. Asi por cjemplo, Vygotsky creaba situaciones de trabajo
que exigian que los niﬁos se cbmprometioran cn.actividades co
operativas sin.utili:ar el lenguaje. Otras situaciones creca--
das p&r el investigador soviético suponian el broporcionar ca

.minos alternativos para la solucidn de problemas con una va--

iriedad de materiales. Por Gltimo, proponia situaciones e¢n las
+ )

ique imponia al nifio tareas que superaban su conocimiento y ca

pacidades a fin de descubrir los comienzos rudimentarios de -
{nuevas habilidades.

La ventaja que existfa al utilizar este método de inves-

s

e e .

tanto de resultados a nivel cualitativo comO‘cuantitétiﬁo y -

ien incluir como elemento fundamcntal del estudio la- h1stor'n~

tanto del individuo como de 1la soc1cdad f

La exposicibn precedente referida al método praphesto .=
péf Vygotsky para desarrollar la investigacién de léskproco—-
sos psicoldgicos superiores condiciona evidcntcmenté ;os'rq-J
sultados obtenidos en las mismas. La reflexién critica de con
junto nos permitird clarificar algunos aspectos de la relua---

ella dedicarcmos el 1gu1cnte inratddo.

2.3, Reflexidn critica: aportaciones y limitaciones
L]

itigacibn re51dia en su potencialidad-al permitir la obtencidn

“ivig§én entreé la teorfa y el;mctodo ‘delapensa dOT‘SOVthle”‘AL"@“WN\“



La reflexidn critica que a continuacién prescentamos pretende

establecer tanto las aportaciones como las limitaciones de -

la obra psicolbgica de Vygotsky, con el objeto de precisar --

nuestra posicidn personal frente al autor al que hemos Jdedica

do el presente trabajo,

Un primer comentario pertinente se refierc a la manera -

.en que Vygotsky desarrolla sus ideas sobre pensamiento v len- .

guaje, mismas que consideramos muy generales y que, por tan--

-to, carecen de la especificidad necesaria para comprender es-

tos procesos a profundidad, en sus mas minimos pero fundamen-

tdles detalles. .

PoT otra parte, como ya establecimos reiteradamente, la_

teorla desarrollada por. el autor soviético pretende incorpo--

rar o poner de manifiesto la infiduencia que ejercen la cultu-

FaATFTE sociedad en el desarrollo de los procesos del pensa--

miento y el lenguaje. Sin embargo, tal incorporacibén muchas -
veces queda expresada Gricamente de manera implicita no que--

dando suficientemente claro de qué manera influye este aspec-

to socio-cultural en el desarrollo de los procesos aludidos..

4 [P

'En otras palablaQ, con51deramos quc no es suf1c1entc scnalqr

que se presentn la 1nf1uenC1a sino establcccr como hC pxc:cn-”“

ta.

~A-pesar-.de las llm}sJCIOHCQNhJStauﬂhOTﬁ 1punxddas;wﬂxmir;@w“’f

taciones que pueden ser cxp11cadas a partir de la corsidera--

ci6q~ de la parcialidad de la obra.decl.autor decbido a su-hucg

5 e e oo . :
te prematura, cabe anotar las aportaciones quc¢ su obra supone

al menos de manera general, ) i
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Consideramos que 13 teoria de Vygotsky es relevante debi
do a que se constituye en uno de los pocos planteamientos que
se realizan sobre la cognicién desde la perspectiva del mate-
rialismo histérico. La importancia dc este hecho reside on --
que por medio de la incorporacibn del materialismo histériéom
es'po§iblc la concepcién de los fenémenos psicolbgicos como -

|

_procesos relacionades con la historia de los individuos consi

derados ya no como objetos sino como sujetos.

sideracién del contexto en el que se ubican los fenémenbs psi

colégicos a ser explicados. "As{, Vygotsky afirmaba que ?1,102

2

guaje debfa ser considerado como un proceso social, como un -

!sistema de simbolos creado por el hombre para comunicarse, -

'
t
'

como un proceso que es influfdo y presenta ciertas particula-

i

;ridadﬁs propias de cada 'sociedad. Lo mismo sefialard en torno_

- 4 i . . . | .
_al proceso de pensamiento, es decir, considerado como proceso
P i .

"influfdo social y culturalmente. f 2

En cuanto al método empleado por Vygotsky y a los meca--

nismos que éste empleaba para obtener informacién e$ necesa--
rio sefialar que se.constituyen como alternativas valiosas pa-
ra el estudio de fendmenos psicolégicos aun no esclarecidos.

En sintesis, la obra psicoldgica de Vygotsky se constitu

Otro clemento o aportacién de valia se refiere a 12 con--

Vet yes como un clementos fundamentat:del céonocimicntol tebx IBOTUE v kR sl

“mulado que debe ser rescatado si queremos profundizar en nues
‘tro conocimicnto alrededor ‘de los procesos de pensamicnto y -
lenguaje humanos. La misma debe ser confrontada con la obscr-

. . . ‘o, .
vacién y anflisis de la realidad psicolégica cn sus elementos

determinantes. ' Ty
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CONCLUSIONES -

El anflisis precedente en torno a la obra psicoldgica de lev
Semenovich Vygotsky nos permite intentar upa recapitulacidn -

de 1o sefialado a manera de conclusiones:

i
a) El ambiente tedrico que 1mpcraba antes y en el momento on_

que Vygotsky comienza a tlab13a1 en 1a psicologia se mani-
festaba en la existencia de una disciplina fragmentada'eﬁﬂ"
la que coexistfan una multiplicidad de enfoques tebricos -

que proporcionaban explicaciones parciales de los fendme--

nos psicoldégicos fundamentales.

b) La teoria de Vygotsky debe ser entendida tomando en Eonsi:
der@c1én tres elementos fundamentales: 1) que la misma pre
tende dar respuesta a determinados fenémcnos pblCOlégLCOH

.que de acuerdo con c¢l autor no habian 51d0 expllqados con-
venientemente por los enfoqueg tedricos en aquclfq-époc: -

\

existentes; 2) que la teorfa aparece en un momento cn ¢l -

que el marxismo ecjerce una influencia bésica en c¢l:.conoci

miento cicntifico en la Unién Soviética, y de la cual no -

escapa; c) que la tcoria sc constituye como producto y a

Tl iPa ver Tespuesta a nécesidadosisocinlessespacificasddeidug iy

sociedad soviética en proceso de cambio, Consideramgs o o
tos tres clementos fundamentales como base para la compren

sifn del impacto social generado bor la tcoria.

118"



¢} 'El propdsito fundamental Jde Vygotsky al elabovar unua teo--
ria sobre el desarrollo del pensamicnto v el lenguaje en -
el hombre era el de explicar los clementos que influian en
determinadas conductas tomando en cuenta el contexto so---
cial en que las mismas se yérificaban,

v
I

.
s

Para poder determinar el desarrollo del pensamiento y el -

lenguaje, Vygotsky comienza por analizar las raices genéti

. ) Lo
cas. de cada uno de estos procesos. Llega a la conclusidn -
i

de que tales procesos provienen de raices genéticas dife--
Tentes, sefialando que los mismos se desarrollan en uﬁ prin
cipio de manera independicente pero que paulatinamenté los_
mismos sc constituyen cn indispensables el uno del ofro pa
'*  ra continuar su desar?ollo. '

b

- i ‘ )

Ee) Vygétsky asume que en el'momento’en el que el pe%samicnto_
K del nifio es verbal entonces comienza a desarrollérSe la --
. [
'formacién de los conceptos como resultado del cuﬁpiimicnto o
de tres faées de desarrollo bésicas: 1) el pensaﬁicnta en_
clmulos inorganizados; 2) el pensamiento en compiejos; 3)_

el pensamiento en conceptos. El lenguaje juega un papel --

fundamental en la formacién de los conceptos pues sirve co

e TERe Uomgvnedio  para centrar la atendéibn,. paraabstracr: clentos)y, mor

rasgos y para sistematizarlos.

f) Para Vygotsky cl lenguaje se desarrolla a lo largo de cua-

tro fases fundamentales: 1) la fase primitivag 2151n’fnsc_

L

J

3




de psicologia simple; 3) 1a fase de lenguaje egocéntrico;

4) la fase de crecimiento interno.

K

.g) La incorporacidén del enfoque materialista a la psicologia

se debe a los trabajos del fisiblogo Tuso Sechenov, conti-
‘nuados posteriormentc por Pavler. Posteriormente a la vevo
Tucibn de octubre, Vygotsky ipcorporard dicho enfbhue‘pnra“
el estudio de 1los procesos psicoldgicos superiores entré -

pensamiento y lenguaje.

! |
h) Vygotsky elabora un método fundamentado en el pensamicnto_
de Engels sobre trabajo humano y uso de herramientas, méto
do que contrapone al experimental por su mayor capacidad -

» explicativa de los procesos psicolbgicos superiores.

T emtmiene snw -

i) La metodologia propuesta por Vygotsky incluye tres princi-
pios fundamentales: 1) los fenémenos psicolbgicos deben --
ser c¢studiados como procesos y no como objetos fijos y es-

'tables, 2) 1a expllcac16n dcl fenémeno supone su compren--

e e v Te—

- s P

516n va més allﬁ de la mera chcrlpC16n 11 1dent1f1car --

105 elementos que 1nf1ucycn en el fenbmeno ¥y la espccxfxca"

1cién del contexto social en el que se desarrolla la conduc

por.tay 3} 1a- 1nuorporac1on delxconccpta'dew"hﬁstoran"uunuudﬂﬁwlﬂ~

proceso de 1nvest1gaC1on de los fen6mcnos p51coléglcos bn-

jo estudio.

N

j) E1 método dec doble estimulacién, propucsto por Vygotsky, -



presenta la ventaja de permitir la obtencién de resultados_
tanto a nivel cualitativo como cuantitativo al incluir el -

_estudio de la historia del individuo y la sociedad, .

k) Vygotsky desarrollo de mancra muy genecral sus ideas sobre -
el desarrolle de los procesos de pensamiento'y lenguaje, --
[ por lo que carecen de la especificidad necesaria para com--

prender los detalles fundamentales con profundidqd. Ademds,

T L - - - - i . . . X
‘.- - la especificacién de la influencia y determinacifé del ele-

! mento socio-cultural sobre los procesos por é1 atlizados -
P f,“ no aparece con claridad y se asume implicitamentsﬁ Esto pue
| i 1.'de explicarse en virtud de la parcialidad de la obra del au

' S Yy
AT ) o s . 4 .

1) La bbra de Vygotsky es relevante debido a 1a incorporacién_

tor debido a su muerte prematura. : V! e e

: it . . . . : . : .
A del materialismo histdrico come enfoque tedrico comprensivo
Lo 4 i C .
‘vﬂj’ ' . que permite la consideracidn de la influencia del aspecto - ~ =

Vo . social sobre los procesos psicolbgicos superiores entre pen’

wwofts i.samiento y lenguaje. o ‘ SR ..

Voo B
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N ' ‘“Thcory of Thought and Language", pp: 331-3435).

BIBLIOGRATEFTIA

Cole, Michael y Sylvia Scribner, "Introduccibn", en Vvgotsky,

L. S., El desarrollo de los procesos psicoldgicos -

superiores, Grijalbo, Col. Critica, Barcelona, ----

[

(1978), 1979, pp. 17-36.

Itzigsohn, José, "Prflogo", en Vygotsky, L. §., Pensamicnto y

-lenguaje, Alfa y Omega, México, s/f, 'pp. -~‘15

:\

iJervis, Giovanni, La cultura del 900: Psicologia, Siglo XXI, _

México, (1981), 1985, pp. 243-304.

Meranl, Alberto L., Historia critica de la psicologia, Grijal-

. 1" bo, Barcelona, 1976, 671 pp. \

Rub1nste1n, S..L., E1 desarrollo de la psicoiogia' Principios

o Y método Grijalbo, Buenos Alres, 1974, 487 pp.

Stclncr Vera John y Ellen Souberman, "Epilogo", en Vygotsky,

L. S., El desarrollo de los procesas psicelégicos -

P (1978), 1979, pp. 181-200.

[ . . - i
D e uEeriores,”C&LJalbo, C01.~Criticay Barcelona, .-

ot .

1 Thomas ;M. R., Compar1nnghcom105iof Childi-Develophenty Vadsa i

AZ‘ -:t

v -

co, (1933), g/£, 219 pp.

worth, U. S, A., 1979. (Bésicamcntc; "Vygotsky's --

Nygqtsky, Lev S., Pensamiento y lenguaje, Alfa y Omega, Méxis~:’




Vygotsky, Lev S., El desarrollo de los procesos psicolbgicos

superiores, Grijalbo, Col. Critica, Barcelona, ----

(1978), 1979, 223 pp.

.
.

Yaroshevsky, M. G., La psicologfa en el siglo XX, Grijalbo, -

México, 1979, 392 pp.

4v £
« ' . N ‘
i ’ :
i N ]
B o !
: '
H
S b . .
s t
1 .
o . )
S ' ;
' : {
i i ; Y X ey -
3 s B i
: v
3 ¢ Y
HE] i R
S ! \ .
R R . ;
W \ VL .t
R . ' ! ‘
S b - (i .
I { : v
(R ' 4 . o
i e ! AN A : :
. : at . f R
B il Sd ¥ . i
vy i 4 [
o e : L
i B PR I e
' s N
v H . 1
ot i
. : s ‘|> B i
)
AR B 5 . ,
N " B . H
[ - [ ! .
- v -
..... —aa and [ o PR
~ b R .
n he Vs B
H 3 s i
[ | N ’ '
) . .
¢ ., .
| : I . 13
' s
L . —meee s e ey * .
¢ ; .
¥ . . '
[ v
H :
, .
' L



EOIVIO TCTAL

-
o

C

) g

e
-

P
et

v
TS —d -

Ty AT

Ay

S em

L

e b




—

FET

5
)
4
1

‘'man en guarderias infantiles.

INTRODUCCION '
El_preseﬁte trabajo tiene como propdsito fundamental la descrip--
cién de un programa general de actividades disenado para su apli-
cacidn en un centro de desarrollo infantil del Distrito Federal.
A continuacibn expondremos el marco tédrico que utilizamos para -
sustentar el desarrollo de dicho programa. Posteriormente descri-

bimos el contenido especifico del mismo v las actividades realiza

das. Concluimes realizando alounos’comentnrios finales sobre ¢l -

'trabajo desarrollado en el CENDI . , e —# R

i
‘a) Marco Tebrico . Ve
¢

Los cpntros de desarrollo infantil fueron creados prlneramentc cn

: l
11929 en el marco de 1a Organizacién de Proteccidn a la Infancia,_

o
1a cual sostiene diez hogares infantiles que en 1937 se trﬂncfor-

I

LIS
5 En en la década de los ‘afios treintas y espec1f1camontc du-

1

rante el goblerno de Lazaro Cirdenas cuando se crean un gran nime

ro de guarderias infantiles, 1nc1u1das 135 de los mercados de ---

~abasto. : ' ék

Es importante sefialar que la funcifn que en esa época les
'
fue asignada a las guarderias no corresponde a la que actualmentc

se les asigna a los centros de desarrollo infantil. Asi, las guar

derfas, como su nombre lo indica, eran lugarcs destinados a:"guar-

< .dar'tialos nifics mientrasslasimadresstrabajadoras ctumplianssusrrasy

obligaciones laborales. Por c¢llo, las actividades que. sc realiza-

Lt\i

: ban con los nifios sc limitaban Gnicamente al nivel de su .cuiiado. .

sin preocuparse de la educacién de los pequeios {Martinez, M.A. -

ct. al., 1972; SEP, 1978; Novelo, 1985).




‘ne que ver con-el cardcter del propio programa educativo, el icual-..

T T ¢ S

Es hasta la década de slos afos setentas cuando la Sccreta-
ria de Educacién Pblica (SEP) proporciona ascsoria a algunos cen
tros de desarrollo para que ingorporen en sus actividades las co-
rrespondientes al nivel educativo de los nifies. Por cllo, con cs--
tos afios se elabora un programa cducative pensado para rcspondur;
a las necesidades de dichos centros (SEP, 1978). ‘

Podr&amos prégunturnos por qué es importantc-invelucrar al
nifio en actividades de tipo educativo., Una primera respuesta tic-

\

se constituye en una sistematizacidn de experiencias necesarias -
i .

1,
que %poyan el desarrollo infantil de manera integral. Asi, es ne-

: Is = . . .
--cesario que el nifio reciba una estimulaciédn adecuada desde que na

y

ce pues ello posibilita un desarrollo orgénico v funcional de su_
1 .

‘sistema nervioso y de sus drganos de contacto e intercambio con -

b : . .
el mundo exterjior, ademis de asegurar un equilibrio adecuado dc -
: [
su creCimiento fisico, emocional ¢ intelgctual (Naranjo, 1982).
P ! _ .

De lo anterior derivamos la importancia que tiene la esti-

- rulacién temprana en el nifio, la cual debe ser entendida como el_

‘conjunto de acciones que le proporcionan al infante las expericen-
1

e

cias que éste necesita desde su nacimiento para desarrollar al --
miximo su potencial psicolégico. Esto se logra a través de la pre

sencia de personas y objctos, y de un contexto formuado por situi-

do de interés y actividad, siendo ésta una condicién necesaria pa’

ra lograr una relacidn dindimica con su medio ambiente y para uasc-

“gurar un aprendizaje cfectivo (Montencgro, 1978).

Debemos seifialar que existen varios aspéetos fundamentales

ciones rde ‘'variada complejidad..que. generas ent el nifiounucd ertOugraun worr




o ‘ S - I o

para que la estimulacidén temprana rcsulte adecuada, entre los que

debemos destacar los siguientes:

1) La estimulacidn temprana debe aplicarse aportunamente, cs de--
’ -

cir, el estimulo debe estar de acuerdo con la edad y con el de

sarrollo previsto para esa edad.

2) La cantidad de estimulos que se apliquen debe estar estrecha--
, . ' . -
‘mente relacionada con la capacidad, el interés v la actividad_

del nifio. .
3). La esiimulacién debe estar siempre acompafada por'el‘i{ecto y
[ : ha & -

por una atencibén adecuada por parte de los adultos. x;

1 B R 3
4) Para una estimulacién adecuada es esencial la interversidn de_
o ‘ b
+ ‘los padres ya que ellos pucden comenzarla desde el nacimiento_

et

: fdel niﬁb y acompafiarla de afecto, segufidad atencién, etc:

[ " Por otra parte, se ha senalado reiteradas veces qQF la eta
e ‘pa pr1mord1a1 para que un nifio desarrolle sus capac1dadcs de rnane
ﬁ'l :ratlntegral va del nacimiento a los ‘dos afios de edad aungue sc¢ -

recomlenda e1 fomento de la estimulacién hasta 105 cinco afos.

P éll Esta etapa inicial en el desarrollo del nifio es también im

orden(perceptlvo, motor, 1ntechtual orgdnico o amb1cntal Ade--

' ——v—— a

mﬁs, es .en esta misma etapa cuando se presentan mayores vcntaJab

- nifio pueda seguir desarrollandosc (Maranjo, 1982).

b) Descrlpc16n del programa gcncrnl de actividades: PR

' portante porque en ella se determlna cualquler dcf1c1t ! anonalla'

L quc pueda estar prescntando Sl nifio al dcsarrollansc, ya seca de =

+n Ammep—

““qpnra~&e§olwcr1Cua1qu1eTapdeucstus1anemaLAaSquas1&@598Q¥3ﬁunvﬁmﬁldrnﬁxﬁf
. ' t V 0 5 A

El progrnma ut111zado cn el CENDI se eatructuro en base a cxnco -»'.'4T

)
proycptos bisicos, a saber:




a) Proyecto No. 1: Organizacién y funcionamiento de los centros -
_de desarrollo infantil;

b) Proyecto No. 2: Evaluacién del desarrollo infantil;

¢) Proyecto No. 3: Programas de estimulacién del desarrollo para_
nifios que van de los cero a los seis afios;

d) Proyecto No. 4: Capacitacién del personal de los.ccntros de de
sarroilo}infantii;

e) Préyecto No. §: Pérticipacién de los padres en el proceso edu-

cativo de sus hijos. . . , T e

. ) '
El objetivo perseguido por el proyecto niimero 1 era el' de
;9=

orieni

ar al estudiante en el conocimiento profundo de¢ la organiza

L TS e — e

‘cién de un centro de desarrollo infantil y lo que la misma impli-

ca. Pér ello, la primera parte del trabajo se dedica a la descrip
s

.cidn de‘las idreas que componen el centro y a la manera en quellns
I . .

N . ! s 3 ' .
mismas se encuentran organlzadas, asi como a su funcionamiento cs

pecifico. | Co e ;

A través del proyecto némero 2 se perseguia que el lestu---

diante fuera capaz de aplicar los instrumentos diversos de cvalua

ci@n del desarrollo. Este proyecto fue incluido dentro deL-progrﬂ

ma dada la importancia que tienc la etapa de 0 a 6 afios para cl -

diagnbstico y resolucidén de los problemas que pueden afectar ¢l -
desarrollo infantil. |
s ceetneepat B pfoyecto nlmero 3 prctcnd&aqapqy&r*alrcstud&untcucﬁ>hqu@m:wbﬂ
detérminﬂcién del nivel de operacién dec algunos de los programas_
. educativos aplicados en el CENDI.. La importancia de este profccto-

——-~--reside en ¢l hecho de evaluar la aplicacién dc los programas cdu-

cativos por el personal del centro con ¢l fin de detectar las de-



. 1llade dental, etc.).

ficiencias presentes y sus posiblés soluciones.

Con el proyecto nlmero 4 se buscaba orientar al estudiunte
en las formas de capacitacién del personal.dc los centros de desa
rrollo infantil. Dicha capacitacidén resulta de vital importancia_
ya que le: proporciona al personal los elementos necesarios para -

un manejo mids adecuado de los nifios y para facilitar la aplica---

cién,de actividades que apoyen el desarrollo de habilidad%s.cspe?

cificas en los mismos (por ejemplo, control de esfinteres, cepi--

- oL . e )
Por filtimo, el proyecto nlimero 5 se elabord para que.-el cs

tudiante fuera caphz de propiciar la par%icipacién de los pudrcs;
en el proceso edu¢ativo de sus hijos.’

" Sefialados los objetivos>bésicos de los proyectos que inte-
gran el programa geqéral de actividades, pasemos a describir las_
actiVidzﬂ£s‘involﬁcradas en cada uno de dichos proyectos menciona

dos anteriormente.
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PROYECTO 1

ORGANIZACION

LOS  CEHNTROS

Y FUNCIONAMIEKTO DE

DE DESARROLLO INFANTIL
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e ' PROYEUTO 3¢ ORIANIA-CION Y WUNCIUHaArT-il0

i DE 103 CuNlR03 D8 De5n1WLL0 INIAHTL

La flnallcad de este provecto era obtener inroowzeidn score
la organizacidn y funcionamiento del centirs, y Q nariir de esto

-,detéctar las necesidudes pertinentes y vnlanteur alternacivas
B i “ .
para su soluecidn,
_ .
. ©: Pard el logro de este objetivo, se utilizaron varicy cuss -
T Sdl : , W 2
v } . ‘I p
tionarios. Estos fueron elaborados para obtener ia in:rmzicidn
. ! ) . '
necesaria sobre la organizacidn y el funcionamiento de g.da una
e _ ; .

. ' | ' .
- jde las dreas que forman parte del centro.; Estas gon: el drsa

“-administrativa, el drea de salud, el drea de dllmentac1§n, ¥ vor

w i S : Q
i i . B ' . . I’ . B :
4. -, ‘Ult¥imo el drea educativa. : e
NEVEEAE . [}
o " g i . . ) . r s .
g0 Estos1cuestlonarlos se aplicardn & la persona responsd
€ a ,V" 1 '

de cﬂda una de estas dreas, comenzando con la administradora

centro. Posteﬁonnente se entrevisté a la persond encarsada

-
<

kD ,"dél érea de allmentaczén, y desnues se entrevisto ;@ caw una Ge i
e *‘__,_",_"', | . e T .
. 1'193 rqsnonqables de las dreas de lactdntes, m%ternal N nraerco .

o
lar, Las'u;timas sesiones de trabajo se dedicaron‘para realizar
s . .

H713ﬁ»enﬁFeV13tas a ia encﬂngadwwdemréreaadefsm}udmydgu dyuawdqq.<@ e

1impieaa.

| .
R cont1nuqc16n presentamos la- 1nformar13n que B’ obtuvo R

de Cddb und de estasg nerqonaq. En nrimer 1urur deqcr1b1rﬂm0q




)

5Que qQ encuentra en las calles de Molinos y Revolucién.r

‘esto es, agua potable, luz, drenzje y pavimento.

la informacidén obtenida para el drea administrativa. Posterig . !

menente se mencionard todo lo relacionudo con el drea de salud.

En tercer lugar, nos referiremos al drea de alimentacion. Final
mente se describira la informacién obtenida en el drea educati
va.

AREA ADMINISTRATIVA.

:Con el fin de obtener laz infoxmacién sobre esta drea se 77
i : ‘

1

: entrév1sto a la administradora del centro. T

lEl centro de desarrollo infantil de Mixcoac, nertenece a

la d%legacién Benito Judrez y estd dentro del mercado de;Mixcoah,
i

i

i . , ’ ’ :
El inmueble fue contruido hace aproximadamente Y5 o 27"
i .
g I )
afios, y se encuentra en la plénta superior del mercado. '
: .

Bl centro cuenta con todos los servicios de urbanizacidn
]

[

!

. 1 B
Estd organizado por areas que son: administrativa, alimen

tacidn, limpiera y lag dreas educativas. Ocasionalmente'sé

cuenta con.servicio médico y psicolégico.

QPara cada una de-estas éreas se“buenta‘cdn>un4esﬁ&%303a&%éﬁ_

[, T O L SN et




a) Nobiliario, ilumindcidén y ventilucidn de casa drea,

In el drea administrativ: se cuenia con el siculente
mobililiario: un escritorio, un silldn, una cdmoda, ribreros,
esquineros y varias sillas. El estado de estos mueples es

bueno. ILa iluminacidn y ventilacion de la oficina son buenos

ya gque se cuenta con varias ventanas.
Eh_aﬂ consultorio médico se tiene un escritorio, varias
“sillas, ﬁqa mesa de exploracién, un lavabo, un closet que sirve”w.
péra guérdar algunos materiales didéctidoé, medicinas y algunc:
’juguetgs. La iluiiﬁapidn es'bﬁéﬁéipdfque se cuenta con varigs.

ventanas, no asi la ventilacidén ya cue las Vventanus no se pueden
f . ? LN
abrir, la temperatura del consultoric en el invierno es muy

frio y-en e| verano muy caliente.

En la cocina se cuenta con los siguientes muebles: dos

estufas, un fregadero, dos mesas, un refrigerador, una alacena,

'y vérios bancos. La cocina.tiene buena iluminacién, pero la .

e

ventilac¢id.z es poca ya -que.no:se puedenzubrir=lus—vertanzss s —=
. ‘ . . " . GEmmer

;' Con respecto al 4drea educativa, en el salén de lactantes -~
! : L ) :
Sg;.cuenta.con:.varias cunas,.meésag infantiles, .una.harracde lcambio: zes, su
[ . . . K Lt
! - : ;
de pafiales, un lavabo, una pequefin alfombra, una cémoda y alsunos
i ! ] -

. . ‘ s : .
estantes, ' Esots muebles estdn en buenns condiciones y la ilumi .
o i s T A

i K :
nacién y vgntilacién del saldn son buenas yu que Se cuenta con



Qarias ventanus.

gl saldn de muternales cuents con varias mesas 'y sillas
infaﬁtiles, un escritorio, y un closet cue sirve parz SUATILT
“jugueteé y material diddcetico, La'i;uminaciﬁn‘y la ventilacidn

del saldn son excelentes ya gue Se encuentra al lado del vnatin
-de recreo,

S Por ultlmo, el salén de nreescolar cuenta con: meSas Yy

—_ Q i N MY

o
511135 1nfdnt11es, un escritorio, y un librerc que sirv, ﬂpara
\

oy, o

. guardar el material educativo. ElL saldn se encuentra al lado ael
. : O
§

' " {patio de recreo, por loaie la iluminacidn y la ventilacién son
I ' i -
P J excelentes. . o ‘ ; e
! i . ' Ny :
v
La ad.mlnlstradora comentdé aque el eSpaP10 con el queg se
‘.V"‘ |

" ‘euenta Actualmente es suficiente para el nimero de nifios que’
T O “ ’ s
? ‘- }‘ti%ne el céﬁtro ( 50 nifios ). , ) !
%:ij _39_1 En\cuagto al mantenimiento del dnsueble todé estd a carso
| de 1a delegac16n que €8s 1a que arregla cualquler degperfecto,

“m_“._uplntann1as_paredes,.etc;~<-*e - l
’ ;
;

" E} 1nmueble no es seguro ya que a un lado de el S¢ encuentren
105'tanques de gas de lds COanaS del mercado. Ademés el centro:-
S SOlameﬁte cuenta con una salida que es 1a prlncloal y no se

cuenta con salldas de emergencxa. ' .

- l e - . . - S eme mmmniiiie e e vedre e - Fot e

L LT RTINS

=




El centro actualimente atiende a 50 nirios, aunous li asisten
' »
cia real ‘es de 45 a 48 niiios diariamente., A con_jiruircidn

presentamos un cu=zdro en ¢l cunl se descrite la edz=d y el cur?d

pira cada una de lus Areus,

AREA ' EDAD CUEO
i
1l.- Lactantes b meses a los £ afids B nitvios
ol Ll P PO - - y o - . B e e
2,~- Maternal 2 a 4 afios : <0 nifos |
o , : ;
3.- ?%eescolar 4 a b afios 20 nifios

1 horario de atenclon a 128 nifios es de 8:30 a 2: 30

; P
) ObjeﬁiVOS‘ . - =

’

~_-~ua_.d~; S

A este respecto se le preguntd a la admini stradora cu&leo

‘

‘ l
eran lOS'ObjetiVOS administrativos y educativos aue se munéju~

bun en el centro, La informacidn proporcionads al respeﬁto

.no se Lle puede considerar oropiamente como un objetivo y pdr'

tal razon no se incluye en este repdrte.

- ¢} Reglamente o e ’ )
i ’ No existe un reFlamnnte nura el personnl.

Para los p&dres existe un regiamente . mediante el cual ‘se -

o
&




i
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-—1les da a conocer los requisitos necasurios oura el ingreso del

nifio al centro, estos son: acta de nicimien to, carnat de vdcunas,
constaﬁcia médica, constancia de trabajo de la m.irey, . Toto-
_grafias del nifio, un juego de cukizrtos, y ceoillos de dientes.
Tambien se cubren aspectos de puntua;idad, del gnifonne que'debe'
usaf el hiﬁo, las cuotas de comida y nor dltimo la asistencia

\ : , .

de los padres & lus juntas que se requieran,

.d) Personal : o

- - ' B . .- B -
W.;f ' Con relacién a la seleceisn del personal del centrf%

o B I
i dste 10 realiza la delegacidén, La administradora no conoce
: H
{ KR ,

: Co [
i ewdles son 1os requisitos que se toman en cuenta pura seleccionar

l,alipersonal; ‘ l e
RS

. ‘\
El entrenamlento dal personzl de nuevo 1ngreso se h@ce de

3

la 51gu1enrernanera. la admlnlstradora ubica a esta persona en

- l xl:
flé;:érea pana la cual fue contratada. Si esta'persona no eg apta

1

o g |. . N .
‘para la tarea que tiene que cumplir, se le cambia de drea

- hésta identificar en ¢uZl funciona més eficientemente._En caso

‘ |
-;-»de-'ue la perSOna contratadz M qulera cambiurse de Area, la

/ 1

adm1nqstr1dora 1o comunica a-la Jnfe do estanc1as para que

solucxone el DrObLeMA,  ituviow. .. JiThawais,

N

' El personal de nuevo ingreso no recibe ningin curso de

capacxtacxdn pdra aprender a relll/ar sus funvloneg,q1mnle--

mente qe 1e muanda con alguna compitiera pard que. le enaerie a
! t
!

[ f



—realizar sus funciones,

A continuacidn se mencionza el gersonzliaue labora en el

centro: )
AREN WU, D PERBONa3
Paxda Onva Adnsa
1 — .. .. '
iy Administracion e 1
hf"\‘ : Alimentacidn 1 -
T i S U - . o ] e .
Tremeeee s Hlpee- e -TLactantes . L j?
S A . ’ : . ' -‘\
' D Maeternal 2 8
AR A | V'
S 5 F .Preescolar . 1
AR I B _— : '
| fl T © Limpieza .
(S SRR , . . e e
c5 ). Salud - B | SN
o Lot . » . A} .
3 ' \ v ’ ¢
B R B E '
3 . -~
e S R ) .
} R ! o o !
wd P Vo 1 . . :
a pC& i Con respecto @ las prestaciones aue recibe el personal , ————
. R i ' ’ *
A B o C e . ‘o
}J'“&‘a'las otorga el ISSSTE £ incluyen: servicio medico, préstamos,
- ———-peigiones, etc. Sus periodod de vacaciones son 10 dias en - - - o
; : i ) . e ) . | : ;
P L TP i . N i ) . :
B Mayo y 10 dias—en Diciembre. . s
» . No'existen reuniones petriodicas entre el personal, em
;| o ‘\ B
.whq,;u;casoquUqueﬁse-realicewawgunaﬂreuniénwestasLsonﬂgenerdlmentéw et g
‘ - ' } 1 . . B -
‘para resolver algdin problema que existe en el mntro.
~ . ..‘Por otro-lado, la administradora comentd que 10s _problemas. ...
‘ mds frecuentes entre el personal son los malos entendidos.
- I B " X B
‘ ' ' .




Ay

~+Log padres pronocionan una cucta semanal que cubre los gastos

- 10 =

Estos generalmente se resuelven & través del di-logo.

También se comentd gue el pefsonal de base pertenece =1
sindicafs, Hste es el del Dipartamento del Disvrito federal,
El sindicato las zpoya solamente a peticidn del interesado.
'e)_Presupuesto ,

Las fuentes de ingreso del centro son: la delegacibn v

‘ : . _
los pedres. La delegacidn le proporciona al centro el meabtericl

diddetico, algunos zrticulos para la limoieza y el mobiliario,

‘para la comida de los niiios. '

f) Limpieza del centro T e -

Existe una persona encargada de su 'rezlizaciotn, aunque

esta no limpia toda el centro, 8ino que las Derstpas encxrgadas

Al As gt -

de las otras dreas limpian generalmente U érea de trabajo.

h) leu516n de las act1V1dades del centro.

"~ No éxiste ningun tipo de difusién de las actividedes del

centro.

-




et Ern

Ji 4.~ Vacduna 8 los niiios aue 1o requieran, ?

‘; ii”_::' NI

AR®A DHE SaLUb

El cuestionario pura eatu dArea fue contestadd wor ia nminis

tredora del centro y nor 1la doctora cue actuaimente aAsizte « £i.
En el momento de la entrevista, la doctora realizubn su

servicio social en el centro, con una duracidn de un erio, lLa

doctora realiza las sizulentes funciones:

“1l.- Actualiza 13s exvedientes de cuda niidy, o
Y . - - I H PR - . .

i an e : D . Y
- Revisa meriodicamente a lns nirios, llevando el contrug de su

. peso, talla, y desarrollo psicomotris.

3.~ 'Da consultas a los padres y al personal.

! P ; j

I . ‘\ R

. 5.~ Le da asésoria a la nersona de la cocina sobre la mumerq ae s

St - ) B

combinar los alimentos y las prdcticas de higiene necesarias,
b . .
W Lo ¢

=:Da algunes pléticas a 1los padres sobre el tema que ellos

[l

1

-, escojan.

1

““1;% Como en el centro no se contaba con el material indispensable

. . L. ol
para at ender a los nlﬁosz nididé la cooperacidén de ioe naures
i ' ,
L pqru que trajeran dlgoddn,wqasas, ete, -
e Fn eetp centro solamentenexiste.atencidn. medlvaxcuando alwunald e

N : ' .

,persona esta realizando su servicio social, ya quela delegacidn

-

por falta de recursos no nuode nronorolonur esto servicio,

- - worare sue m e it et e = et e tiee . . [V

S5i un Piﬁo‘se enferma durunte su estancia en el centro y no existe

médico en ese momento, se le lleva al centro de salud mas cercano.
L i
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AREA' DE ALIMENTACION

' Ia persona responsable de esta drea es 1la aue se encarga
de recibir y verificar si los alimentos que se reguieren ese . ,
hia, ge tienen end entro, La administradora se encarga de .

comprar todos .losdimentos. La mayoflparte de los alimentos

i

‘se:compran el mismo dia, por ejemplo, carne, .pollo, Irutas, etc.
ic , . ‘

Los unicos alimentos que se almacenap son: elaceite, el &rroz,
. _ \ ,
P . - - [ .-
el fijol, etec. . '

! W

' Con respecto al mend este 10 elubora la delegacién

i

, llos manda cada mes, por escrito, - . !
. H

‘-El tipo de alimentos que se incluyen en el meni son: sopa,

t

' vérduras, carne, aguas, postres y tortillas. i
, \ ' .
;:{*ﬁijl Los nifios del drea de lactantes comen mis o:menes alrededor. '

é‘i de ias 12: 30 Y los nifios restantes comen a lia una de la tarde.

q ' ’
. ———ri

Y PorAqtro lado, la linpieza de la cocina la realiza la
) o —

Epersona encargada de ella. Diariamente limpia las sillas, mesus,

y lava la vaallla. Cada semana lava péredes, pueqtas y techo.

i -

Lj Em 1a ‘cocina se cuenta con todo el mobzlxarlo Y 1os aparﬂtos

' | _ . . :

1nd15pens¢bles para la elabora016n de la cowxda, esto esy estufa,‘ o

lzcuadqra, olla exnress,'nlatos,uetc.l~ vxure”q.ln?ﬂYiﬁf'hzﬁ;‘t axpxr'="
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ARRA WOUCH TV

Poda la informacidn qua se describ: a contimiuniin so

obtuvo de las persowis encurgiadas d.aiaz uni ae Lav Arena,

.

_El vrograma educativo cue so npliea en el ceontto fus
‘elavorado por la 5.%.P., en AgZosto de 198l., Esta2 proIrsma apares

tres dreas principalmente: el Area fisica, el drea zfentivo-
social y el drea cognitiva. ¥Estas ogersonas comentiaron oue 1los
- objetivos de estas dreas son:

N . . -’u‘
‘a) Area cognitiva: el rifio debe aprender a conocer los 3ﬁjetos,

' ‘A‘ ' . . . N
' 1) Area fisica: que el nifio se mueva con facilidadgque e)jrendx
~'a desarrollar movimientos finos ¥y gruesos, ;’

7
1
3 i \

5c) Area afectivo-social: el nifio tiene que anraniar a eonwivir

" { con 10s demas nifios, tiene qu2 desarrollar la confiadz: en.
. \y

- o \
..., si mismo.
- . - ) 7 L
w“ .1 .En el caso de los nifiog 1actantes,espos permanac=n todo el
R N ' , ' -
[ I g i 4 3o y T
! di1a en el mismo salon, Los nifios mds grandes generalmente estan
SR S - 510 { ¢ |
w |, €n varios }ugares, por ejemplo, e; sdlon, ¢| patio de recreo,
<" * el'saldn de cantos y juegos y en el bako. o
e S e T T el Lo
o Las maestras comentaron que existen problemas: para avlicar
i [ ! . . . ’ .
,. ‘ . . , - vprm - . . :.
- el ‘programa y estos son: ;
s _ , L
| a) Palfa de tiempo. =~ T TTains e camaa, SR e, S
‘ b) Palta de material diddctico para realizur lus actividedus,
-pi | \ -
o i v
<t i B .
|
B 1 K .
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i

! . . kY Y .
a) Planeacion de las ac-ividades educativazs, .

Qon relacidn a ésto, 1a wversorn del drea 2e inctuntes
di jo oue no planeaba las actividaaes aue rez:iiznie aon 1i2s
nifiog, sino gque en el mimento en aque va & Llevurlwﬁ - ecabo,
les el manual y las realira. Las.activiﬁ_'eé ias re=nl1izZi con

i P

todos los nifios,

En el drea de maternal, solamente una de las eigtentegt oo

: N rd ) V . -

educgtivas realiza una planeacidn de lag acsividades un dia;
! ki B
N

i . ) R ’ i
antes;de lievarlas a cebo, Al realizar éath,tomi en cuentmial

! ‘
!
nate rral oue se necesita y cono va a orsdanivar a ins nifos
"; | |
] para realizar ia actividad. ,
4 . Gon resperuo & la aplicacidn del nrOerna g2 nado ob%ervnr
: !
§ i ‘ !
que gsolzmente una de las maestras lo anllca. it
4 i t . !
i . . ! .
4 La educadora del 4rea de nreescolnr comentd nua si realizgé
S

. :
P

ba una ulanea01on de las acuiivid.des nue lleva a cabo con 1=

niﬁos. Generalmente hace esta planeacinn un dia antes de;

- realizar lxs actividaies,

b) Material educativo

g y

o EL materlal educintivo cohell e se cuenta Bl Edﬁd Arfn

es ¢l siguiente:
— .. .. :z.-Pura el drea de lactantes se tiene! juguetes, nue airven

paira que los nifios los jilen,lns avienten, ete. ‘moicn se cuentn



L

con instrumentos musicales, ganderos, un tambor, cascabeles, -
claves ¥y campanas. Se tiene crayolas y vavnel nara dibujar,
Cuéntan con algunas revistas con las cuzles los ninos conocen
algunos objetos,

En el #drea de maternal se éuénta con el'siguiénte material:

Lt ‘ - L oA o
cajas de carton, rollos de papel del bario forrados con panel

de colores, este material sirve para que los nifios identifiquen

o - N I . .VL. e e

\J
losg colores y para construir torres, -Existe materinl de pléqtnco

‘que SFrVe para emsamblar y parz jugar. También se cucnta con

Apﬁlltbs de madera y plagtilina que sirven nara modelar flguran.

’Todo el material de carton 1o elaboran las maestras y LOS nitios

pueden‘tomarlo cuando quieran utilizarloe, . i

! Pt
Finalménte en el 4ren de nreescolar se cuenta con mpterlnl

[ e B

" que es ‘similar al del érea de matern&l, aungue se cuentq con

ubloques de madera y algunas tablas con hoyos que sirven mara '

que el rifio meta y-saque pijas de pléstico, f o

¢) Supervisidn ' . ? ‘

1

Existe una persona de la SEP, quien es la encargada de

supervisar le aplicacién del programa educativo pare cada una

de estas dreas., La supervisora va &l centro una vez .al mes,

"

: Esta sunervxsidn conslste bas1camente en la rev1310n de lnq

hO)as de evaluacldn y también la superviaora lesa da nlnunas
[ )

suserencias para mejorar el trabajo aue realizan con loa.nifios.




N i .
-apllcacrén “del” programa educativo. “Ed-¢l 4rca de Matcrnales. -

- neces1dadcs cra a través de un curso de capacitacién-al pcrsonal‘

e) Capacitacibn ' -

Todo el personal que trabaja en el CENDI recibe una ve:z
al afio un curso:de capacitacidén, el cual es impartido por profe--

sionistas de ireas a fines y por las supervisoras de la SEP.

CONCLUSION ) _ _ e

_El objetivo que se planteé al inicio de esta descfipcién
era el de obtener ia informacidén retacionada con lé'drgéniza;iéﬁ”m“
y elvfﬁncionamiento del centro, para asi, a partir de esta,
detectar las nece51dades més urgontes a resolver y poder plantcar
las 501uc1ones para cada una de ellas._

De esta manera, se encontrd que,la organlzac16n de las
act1vxdades~que se reallzan encada una de las 4dreas que integran
el centro, es adecuada para el funcionamiento del mismo,

Por otro lado, se observé que era necesario que el psicélogo

trabajara con cada una de las personas encargadas de las freas.

‘En el Area de Lactantes era mecesario trabajar en aspectos rela--

cionados con el’cntrenamieutb”del'éontde'db‘béfihfcréS"y'éﬁ"la"m"””w
R PN _

ércescqlar se tenia que trabajar con el personal para que fucram -~
! ; 4 .
éanansrdc,pnsgﬂar a los nifios' a cepillarse los dientes y adicion- ..
glmente; en lawaplicacién del programa educativo. ' L

! Por @iltimo scfialarcmos que la soluc16n mis adccuada a cstas

i
en cada uno dec los aspectos arrxba menc1onndos

'
' .

BT,
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PROYENDO Y: EVALUAITON DEL DES5AR0LL0 TH YT

El objetivo de este vroyecto fué obtener intorgzcldn

wen al CENDI, .

%

referente al desarrollo de 1los ni¥ios cue asi
" provorciinando suferencins de estimuiacidn a 1los nz:res y al

versonal encergado de 1os ninas.

Se trabajé con seis nirios en .total, de ios cuales tres de
eljos eran menores de tres aros y los restantes erdn wayores de
R tres afios, - - Pambién se trabajd con los padres

1

&mcoﬁ”elfﬁkrsdnéi"

i
A

b ! o , i Y

encargado de los nifios proporciondndoles las sugerenciuag de
. : i

|}

estimulacidn necesarias, ‘ '
TR : .

[

v

, Se utilizaron cuatro npruebas para evaluar el desarrollo-de

A . : : . NS .
. .estos nifios., Dichas nruebas son las siguienies: la prué?a de

='wi"}Bay1ey, la prueba de Denver, la nrueba de Inteligencia parz

ENi¢éles Preescolsr y Primerio de Wechsler { WPPSI) y por dltimo
ey i ' _

i e — ————
. ila prueba de Anton Brenner. .
R -;, : .
(I Lasldos primeras nruebas exvloran el desurrollo integral
del_n%ﬁo Y se. utilizen para evaluar a los nifios ménores de tres
afios. | Las’ dos ultimas evaluan el desarrollo cognitivo de nifios
T U T « .
mayores de ‘tres afios. A continuacidén se describe el objesivo,
I T JE : : ' Creri
_ las_e&ades ¥y lus dreus que abarce cada una de estas pruebas, =k
La prueba de Bayley tiene como objetivo la evulunaidn de



:VEsta fue eléborada para conocer el potencial intelectual del

= 1B -

lz posicidn del niiio en su desarrollo, es decir, dbusch evaluar

cdmo se estd Gesarrollando el nifio en cada-drea. Esta nruebu
explora dos &reas, el drea motora, y el dree mental. Se utili
za con niros cuya edad el entre los cero y los dos ados y

‘medio,

La prueba de Denver tiene como finalidad la deteccidn

[

'temprana de problemas de desarrollo, Abareca cuatro dreas

' princlpalmente, el dree personal-social, el drea motora.flna,

el drea motora gruesa y el &rea de lenguaae. E1 Denver iue
N\

_ disefiado para aplicarse a nifios cuya edad estuviers entre los
; : o

; t
ﬁcgro y los seis afios, ,

Y : “ .

v

,! :f Por otre lado tenemos las pruebas qué evaluan el desarrdllo

. L . ’ ' Y
_eognitivo del nifio, tal es elCdso de la prueba de Inteligencia

PR ,
" para los Niveles Preescolar y Primario de Wechsler (WPPSI).

1

’5iﬁo.. Cubfe dos dreas principalmente: el drea vérbal en la
cual se exploran los giguientes aspectos. conoclmlento generales,
arxtmetica, lengua3e Y perce* 1dn visual entre otfas cosas,
Ei dr%a de ejecucidn se dedxca & explorar las habllldades manug .

,1@8;dqlﬁn1ﬁo,,utll;zandq.gnsamble‘de,obaetos,‘rompecabezas,Jetc.u;¢;ﬁ

-

, | : ’ _
Esta prueba cubre de los cuatro a los seis afoa y medio.

La ultlma prueba que se utxlxzd fue la prueba del dcsarrollo

guestaltlco de Anton Brenner. Su objetlvo,es conocer que tan
| . .
!



ay

-

e

Siguﬁentes criterios: . i . ) o

- 189 - .

“preparado estd U Tifio DUTH INETesay a 1o eFCUELH 1lmirIde ~ '

En esta se exploran aspectos relacionades ‘con lu percescidn

A ]
visual, coordinacidn fina, coordinucidn ojo-muno, entre 0otras
cosas. BEsta prueba se aplica a niios cuya edad este entre loo

cinco ¥y los ocho afios,

Las actividades que se realizaron para evaluar a 1los ririos

“se organizaron en dos etapas. En la primera de ellas se evalug

. & los nifios menores de tres afios. Las actividades llevadas

. & cabo en esta etapa fueron las siguientes: o e b et
.& cabo en est 3 , i

i .
1

1 . H
iEn primer lugar se selecciond a los nifios con los. que se
H!

iba %Ttrabajar. Bsta seleccidén se realizo de acuerdo con los

[

"

) Q@e los nifios no hubieran sido evaluazdos anteriormente. .

I
-

b) Q@e la diferencia de edad entre los nifios fuera de un' 870,
o S
c) A4 1a peréona encargads de los nifios de esta edad se le

i s . :

pregunto si queria que se evaluara 2 un nifio en especlal.

A

Una vez seleccionados los nan% se fijaron las fechas de

»

evalu3016n de los mismos con las pruebas correspondlentes.

i
'

Posteriormente se pa56 a la evaluacién de los niﬁqé con

ambas pruebas. Se obtuvieron los resultados de las misﬁas Y

. finglmente .ge - 01to a-lodlfddves ‘de- cadxﬁino-para%comhz c&rléséqﬂmﬂfp'

los resultados obtenidos.

.- .- A los padres se les proporciond una serie de sugerencins -

de estimulecién en cada una de las dreus que 'se exploraron.



B

. restantes, ( WPPSI y Anton Brenner ). Se obtuvieron los resul

- 20 -
En el caso de los nifios que presentaban algun problema en una
) o ) - N Ry . - Z
drea especifica se did a los padres recomendaciones especi

ficas pora resolver el problema.

Por otro ludo, la segunda etapa se dedicéd al trabajo con

los nifios mayores de tres aflos. Las actividades que se reali

'

zaron en ella fueron las mismas que en la etapa anterior, ¢ato

: . s o o : e
es, se selecciono a8 los niflos utilizando los mismes critecrios,
. . . L [ .

. . e . -
Posteriomente se pasd a la evaluacién con las dos prueius

tados y se ; comunicaron & los padres, Tambien se
. " |

) T, I'é , . .
propoerciono a los padres sugerencias de estimulacién.

A continuacién presentomos un cuadro en el que se describen

10s resultados obtenidos por los niﬁ?s en cada prueba con la

gque se—tes—evalud,
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! PROYZ0T0 3: PROFRANAS DX 63 21:UL.CION DAL
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1]
ty

Este pfoyecto tenia como objetivo general‘el propocionar

al personai que labora en el ceﬁtro una guia que faéilitara ia
‘apiicaciéﬁ del programa educativo que se lleva en é1. o.

| Paralel logro de este objetivo se.elaborﬁ un manual de
‘ Operaciones para el drea de maternal, Su p;gyési@o era la
:especificacidn de ia secuencia de dcﬁqidades gue se tienenlque
reallzar para 1s, lmolementa016n"dg% programa educativo de esta
‘érea. En este manual se igcluyen tres agtividades principales:
la plahgacién de las actividades que ge realizarin con los nifos,
ia aplitavidﬁ‘de“las mismag y la evaluacién de las actividades

realizadas por.los nifios, ( vease anexo no. 1 ).

—----Con el fin de elaborar un manual de operaciones que estu-

{
.

viera de acuerdo con las necesidades del 4rea y del centro se

realizaron las siguientes actividadés:"”’"

‘ oA —. - s e sy e ——— - o - prier=heggeeriig)
-~ ) - = =y

‘.a) Se llevo a caoo una reunlén con la superVLsora de la th.

‘La finalidad de data fue que la supervisora nos exnlxcara

\ﬁcomo deba.apllcarse el nr@grama‘Peﬁtd1és;€¢udltfﬁbwﬁbmﬁbtﬂwgf‘“" “ﬂ’

1dades eran nececsarias para 1a aplicacién. -

b) Posterlonnente se llevdé a cabo una observacidn—de 1a apllca

1
v

.cidn der.progrnma en el drea de maternales, Se realizaron’
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cuatro sesiones de observacidm. kEn estas sesiones se le

preguntd a las asistentes encargadas del'érea, aue tinu de -
actividedes ilevapan a cuzbo, es aecir, si pianeabgn Las
acgividades gue realizaban con 108 niros,cdme las anlicubun
Y porvﬁltimo de aué manera evaluaban ios logros ce los nisrnoa,
c)‘Con base, en>la informacidn obtenida de estus personas se

S ‘ ) . _ .
vdsd a la eldboracién de dicho manual,

. Inicislmente, se planted que una vez terminado este manuzl
o LR L) . - - —— 1 . o 3

. Ca. g e S, ) . ) Yy ]
Se tendria una reunisn con el personal y otra con 1& suns£v1sora,

O )
pero'por falta de tiemoo no se nudieron realizar estas reﬁpiones.

R : ‘ ‘ Y

 Comentarios Finales .

S : ! ! : '
" Para gue el personal pueaa utilizar este manual es necesurio. ... ...,

K
LN

A
lQué se tome en cuenta los sisuientes asnectos: . )
Ly .‘;‘ ' i o ; .
- 1J= Llas asigtentes educativas deben manejar perfectamente el

' .
[ IR il \
' . 2 o f

e fhbrogramaqpedagégibo de la SEP. '

A

\

o~

! f',. o .
) 2;; Es necesario que la supervisora de 32P. realice una reunidn
_M;-iu;jépn-1é§ta§istentes educativas para gue les explique a éstas
jff;*"ﬂf;lh mahefa;gn;q&éQdeben“uftifbdr el manuul. ‘ ;
Ll ! ‘ ' ' . i
lS.;gsé #esaa@le que la super;isora de SEP. trabaje §on el bersonal_ _V{p

N = i R N . ;. o
o b reMvdog primeros meses _gue-se sutiliceel menuel,rnaravaielie v faneni

b P L _ o

‘,pueda resolver las dudas que surjun, 0 realizar 1os canbios <
que |se crean nertinentes. o . ' e




! _ PROYECTO 4

SN [P - B y [P, AN

CAPACITACION AL PERSONAL DE C ENTROS

DE DESARROLLO INFANTIL

h

B POaRN




L

: . i . e e e v e vt e i e mm e
. objetivordel mismo que el personal fuera capaz de aplicar el™ .. ..
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PROYECTO 4: CAPACITACION ~L PHERSONAL DB
CENTROS DE DnSARROLLO INFANTIL

Para fines d& organizacién, este reporte se dividird en
dos partes. La primera de ellas se dedicard a la descripcidn

de las asctividades y de los resultados obtenidos en el curso

-de entrenamiento en control de esfinteres. En la segunda par
L Ol

te, se describird lo referente al curso de cepillado de dien

tes.
En le descripcidén de cada uno de estos cursos se aborda

. ' |

rén los siguientes aspectos: el objetivo, le descripcidn de_

la organizacidn de las actividades Tealizadas y los resulta—
dos obtenidos. Se incluyen udemds algunos comentarios en toxr
. : .

t

no a dichog aspectos.

-

I. CURSO _DE CAPACITACION EN CbﬂTROL DE_ESFINTLERES

En el plen de trabajo de este curso se establece como —-

T T ST

§

prégrama:de control de esfinteres en los. nifios que estuvie—-

|
]
1
!

Bn este curso se trabajd con dos personas: una de ellas

fue la asiétente educativa del drea de lactantes y la otra -

i ?

eré la encargada de limpieza. Cabe destacar que'a esta dlti-

~ra¢ en edad de coutrolarauux::;.minu G &&n:rgLuﬁ%hA¢L LRV TR R S VS B 4 s et

——



T
§

ma persona se le incluyé en el cursoc a peticidén de la directo

ra, ya que en ocasiones ella se encarga del cuidado de los ni -

fios cuando la persona responsable del drez no se encwentra, -

Asi, reconociendo la necesidad de su capacitacidn dada su es-

pecial situacién, se le incluyd en el curso aun cuando no se_

esperaba que cumpliera cabalmente con .los objetivos del mig--

mo. , o T -

El programa de control de esfinteres utilizado fue elabo

. . e e e S
rado por Alcazar y Galva.n y se tltula- Provrama de entre*kfx———

. : Y]

>m1ento en control de esflnteres vare ser avlicado en gruno 2

; ' .
?nlnos lactantes vor no profesionales,

1 D Su propéslto fundamental es que el nlno realice todos lod

‘\
\

pasqs 1mp11cados en-la secuencia de orinar y defecar por @1 -

’nmismo, por lo menos tres veces:-consecutivas con un 100 # 'de -

.

. "". . .
_aciertos, ' . . '

L. Ty
v .

W . 1
Ml
]

v Este programa fue disefiado para su aplicacidn por el per

sonal no especlallzado del CENDI a grupos de nlﬁos normales -

del mismo centro que reun1erar -las caracceristlcasinecesarlas.

‘El‘programa,se divide en-dos etapas. En la primera.de ellas se

descrlbe con todo detalle lo que_la persona-que:-lo aollca de—

be realiiar Yy de que manh?addebe enseflar &l ni#o" una’ secuen--

cia de Feapuestaa para ir al baﬁo. ‘ - S

En la Segunda etapa se descrlbe como desvanecer lus ayu-
|
b

T4

-

[P
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parte tedrica como la prictica, asi como la evaluacidn de la_
' L]
ejecucidn del instructor y la determinacidn de los logros ob-

tenidos hasta ese momento.

Los participantes manifestaron a traves de dicha evalua-

eién que la parte tebrica fue interesante y clara, como resul

" tado del hecho de que el programa era muy esvecifico y venia_

'muy bien explicado. En cuanto a la parte prictica del curso -

sefialaron que no fue fdcil el entrenamiento de los nifios en -

R o , _ SRR T
controi de esfinteres, principalmente por falta de tiempo qué.
. i ' i

permit%era una atencién individualizada de los nifios y por -=

falta %e personal que aplicara el programe sin déscuidar las_

otras actividades desarrolladas en el centro.
Camo resultado de la evaluacidn se 11égé a la cohcluéiéﬁ

de que el curso penn1t16 la capa01ta016n del personal para en
!

trenar 2 -1los nifios a controler esflnteres b el conoc1m1ento -

v

ciertoAde esta materia, asi como la resolucién de dudas quejal

respecto tenian los participantes. : .

b) Resultados

El grado de capacitacidh“alcanzado por los participantes

capaces-de aplicar el programa de control de ssfinteres adecua

ufue 6pt1mo ya que el psicdlogo se pudo percatar que &utos eran‘




s - -

demente. - : e i e

1
Con relacidn a 10s resultados obtenidos con los nifios, -

uno de ellos finalizd el programa pudiendo realizar todos los
pasos necesarios para ir al bafie. El otro ninho, nor su parte,
avanzd mds lentamente awnque al terminar el entrenamiento ég-

te ya avisaba que necesitaba ir al baiio. En este caso se le -
i -

dieron instrucciones a la asistente educativa para que conti-

nuara el entrenamiento de manera sistemdtica con el nifio, es
' . . - — L
R . : . , oo
decir, se le indicd que trabajara con el nifio a ciertas horas
. i ! . i
H ’ . . N . N
Yy todfs los dies, siguiendo siempre la misma secuencia.

Eara que el trabajo logrado hasta este momento pueda se-
guirse manteniendo es necesario que exista una persona enceiwa

da ﬂel trabajo de supervisidén en la sale.

Por otﬁa ﬁarte’hay que seflalar que inicialmente se esta-
blecidé un plan de seguimiento de lafaplicécién del prbgra—

") ma de control de esfinteres. Sin embargoy el mismo no se Aaevs

.
[}

a tabo por falta de tiempo. v '
Hay que sefialar que el mantenimiento de la aplicacféﬁ,del S e

programa serd posible si se obgservap los siguientes criterios:

o -den a8 sesiones de-entrenamiento-delien llevarse ' odbosrhodoytr L urvaiigin
los dfas en un horario préviamente establecidos - 5 : S
" 2, La asistente educativa debe seguir la cadena de la manera .

en que estd descrita en el programa, dﬁndo}es 8 los nifioa_

las indicaciones pertinentes de manera adecuada pora ufl £4

."’.
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cil aprendizaje de los nifios.

)

3. Una vez terminada la Etapa I con los nifos, es imnortante_
|

que se siga con la segunda etapa del programa, y2 aque solz

mente de esta manera podran ser autosuificientes en la rea-
lizacidén de esta prdctica.
4., La asistente educativa debe tener siempre en mente el obje
| s : e . ) - o
 %#ivo del programa, consistente en el entrenamiente del ni-

A - flo para aque sea capaz de ir al baifio por si mismo y sin ayu
SR N B S c e : e B o
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II. GUAS0 DB CAPACIDACION s CUPILLADO DE DISNTHS

£l objetivo perseguido en el curso de capacitacion en --
cepillado de dientes era lograr que el personzl fuera capas -
de exvlicarle al nifio la imnartancia que tiene el cenilluado -~ .

de dientes y de avlicar la rutina.de aseo para su correctio cg

pillado, . : -
Se trabajdé en este curso con las dos asistentes educati-

vas del drea de maternal y con la edubadora del drea de preegs

‘colaxi. : _ ‘

i

.Fl programa de cepillado de dientes gue se uiilizo en él

'

curso| fue disefiado especialmente para su aplicacidén en el cen

[}

Etro, hof lo que su aplicacién fue experimentzl estando sujeto
Vi ’ !

1 . ‘
_ & cambios y‘Podificaeiones en caso de necesidad.-

, .
Dicho programa tenia como objetivo Fundamental proporeio
. ; [

. . ' t
... nar al personal encargado del cuidado y educacidén de los ni-~
o ' L

fios los elementos necesarios para explicarles a éstos laiim--

t

portancia de lavarse los dientes y ensefiarles la técnica%cb-—

B e e e e m——

rrecta de cepillado. El programa persigue la autosuficienciz_

del n1no en.la realizacidén de esta pridctica de higiene.
et El‘programa fue elaboradd' para B aplicacibn” por “ho pro-~‘““157?f‘

fesxonales & grupos de nifios normules que cumplieran con 1as

~caracteristicas estlpuladas.

Por otro lado, en el programa se describen aspectos refe
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ridos a las enfe.medades més frecuentes en la boca su_ori:cn

y formas de prevencidén. También se incluyen las rutinas a se-
guir tanto el adqlto como el nifio para el logro del objesivo.

La Wltima parte del programa se dedica al desv necimicnio de_
‘instrﬁcciones.

4 ‘ -
a) Descripcion de la organizacidn del curso.

.
En nuestro plan de trabajo se habia planteado que la du-

*:réciéﬁ ael cursoc seria de tres semanas, pe}b'por cuestidﬁes de oo
tiempo y de organizacidén se dedicaron cinco semanas. Las pri—
‘meras dos semanas se dedicaron a*ig revision tedrica del pro-

; . grama é las tres dltimas a su aplicacidn prdctica con los ni-

. ! Iy ¢ L ! . -
fios. Sé reallzaron 18 sesicnes estableciendose el horario de_

11 a 12 del dla en la parte teérlca ¥y de 9 a 16 horas en la -~

parte de aplicacion priactica.

ity EI curso se organizd en dqs partes, como ya sefialamos. -
i ‘ :
La revision tedrica del programa que abareéd nueve seSLOnes,—-

cun 103 31pulentes contenldos-, =

| !
i

i PRI R —— - I

\

'
o

' Sesidn No. CONTENTIDO

H

P on .-Presentacion. del.plpn de}tnabaﬂcay evaluaoﬂdﬁ ok Beriind

PRI
I

i
K3
¥ '
!
i

. -

inicial, , : o
) . 2 . |Explicacién de las enfermedades mds frecuentes - el

en la boca, sus cmusas generales y sintomas.
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e 3 . ... Origen y prevencion de las caries,

4 Técnica de cepillado.

5 : . Técnica de cevillado (continuacidn).

6 . Rutinas que tiene que llevar a cabo el per-

' sonal,
T Degvanecimiento de las instrucciones,
i ' .
8 L Revisién de la entrevista a padres, cartas_

de autorizacion, cartas de avance de 1los ni

L fﬁoé'y listas de chequeo,
g9 -Evaluacién final a los participantes para me

. dir su aprovechamiento con respecto a la par
te teorica del programa.
$

—y— e
T

El método de ensefianza que se emp1e6 en estas sespiones ~

\

fue el seminario principalmehte. La psicologa exponia el tema

de manera general y posteriormente se discutia el mismo coleg

tivamente. . e e+ e

.| En.ls-primera sesion se realizg una-evaiuatiom won ElTpIO LSRR
-1 T--H—‘ : ' ‘ . B . . . g B
pésito de conocer la informacion que se tenia con respecto al - -

i . . .
.. ... vema, (Anexo 4) El resultado.arrojado .por-el -cuedtionario aply e ¥i-ew

cado indicaba que el personal tenia informacion correcta pero
i : . -

limitada. Por ejemplo, se les preguntaba cudles éran

i PR — -

.

las enfer -

i g
medades mds frecuentes en la boca y resmondf{an que la inflama-

.

eidén de las encfas, el mlgodoncillo, etc., Pero no hicieron re-
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ferencia a las caries,. - - R
La segunda evaluacidn se realizd al finelizar 12 parte -
‘tedrica del programa, Se aplico al personal particivente un -
Cuestionario-(Anexo 5) con el fin de conocer el manejo aue --
.los migmos‘teniaﬂ del programa. Los resultados obtenicos indi
caron que:los participantes tenian claro los principales as--~
pectos delvprograma. Yor ejemplo, se Pes preguntaba cuéliéfa__
.qu sepuenéia que se¢ seguia cuendo los nifios se cevilluban los
hrdiéﬁtes y'contestaEaﬁ'deééribiendo adecuadamehte'cada'uﬁo dg_
los pas;s componentes de la rutina.
Cgmpliaé el objetivo de esta primera etapa se pasé a la_
segunda,.cofrespondiente a la aplicacidﬁ prictica del progra
! ¥ .
‘ma. En;ggig;pgrte'dél curso -se pretendia que los participan--
tes pusieran en practica la informacién adquirida en la etapa
previs. “"

! El nimero de sesiones dedicadas a esta parte fue de nue-

.. Ve,aln cuando se habien planeado algunas més que no pudieron

{ L - ) ! ’ L ', ’
xéalzzarabipordevarﬁas;causas;nnxre;ng“que“destaﬁan%lautnf~—-—fﬂf::-—

aéisteﬁgia de las participantes o los nifies, la falte de tiem
i ! . )

- a_p?aywlazfayta;de'puntual;dag-pbr&iiniciarplQSusggipgea,w&ﬂggggx@;

t%nuaciép presentamos la distribucién y el contenido de éadq_'-

una de estas sesiones,
R Yy . - B P S

‘l

‘\'

i
!
i

suisdil Ly
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Sesion No. CONWN I BINILO0
{ 1 Seleccidn de 19s nidios con los aue so bra-

. e N : L .
bajaria., Entrevista a los padres de 135 ni .
. : . flos para darles a conocer €l programa y oD

tener su autorizacion para gue participen_

| R en él. - . o L
b . : :
' 2 Realizacidn pnor parte de las maestras de -
. [} N
S 7o L una préctica con los mifios pérawéxpfﬁfar4—"
A . _ : s
T . . les la importancia del cepillado de &+en—-
S I : e
RS S S ) tes. . . '
3 %. S . , , o
'i_ P Aplicacién del programa.
i {i }’7 4. f Aplicacién del programa (continuacioh}.
u;v'l'f' 5 ,‘f‘ * Aplicacién del programa (continuacion), :
v ,1” 6 ﬂ‘ Aplicacidén del programe (continuacién), oL -
B I - . ———
B Aplicacion del programa (continuacidn). '
8 . Ap;icacidn del programa (finalizacion).
9 jﬁ - _; Evaluacion del curso; }
R e N . : ‘
o p
R S e : S
El grupo con el que se trabajé inicialmente estaba com-- BER
el PUESERL ¢ 2 por Beéis'nifios, .dos por =@dul'to, pero debi:: vrriEl
do a que algunos niros no tenian las habilidades prarequisito SR

{su coordinacion motora fina adn no estaba suficientemente de
Barrolgaua), ge tuvieron que eliminar, El1 gruno con el que se



trabajé finalméﬁte estuvo -constituido por cuatro ninos.que o3

tahan a cargo de dos adultos. La otra asistente educativa en-

trend a una mifia. que no asistio al centro por vari&s semanas_

por lo que finalmente la psicélega no pudo supervisar su tra.

lbajo y se tuvo que eliminar.

’ El éscenario en el que se realizé el entrenamiento fue -
: L [

el bado de los nifios de prgescbiar. L% dindmica que se lievdd
'“" a cabolpafa la aplicacidén del programa consistid en la rgali-
"""" “zacidén por parte de 1as maestras de las rutinas con los nifios,
'ddndoles las indicaciones necesarias. En cada una de las se—-
“siones la péicologa‘obserQaba y registraba si la participante
séguia‘la ruﬁina‘prOpuesta. Generalmenté al terminar la sesién

. R C

se retégg&{gggtgba & la meestra, sefialdandole los errores y omi
sionesﬁpometidos ¥ proporcionado cierto tipo dé sugerenciasg -

para resolver los problemas enfrentados. Por ejemplo, se esta

blecieron algunas actividades relacionadas con-coordinacién -

motora fina para que las kaestras las realizaran con los ni-- = o

i

ﬁds a 20 .1-rgo -del dia.: i —ies o smes e s e e s
c ot ""' . . . . J ;

i

i ’ . - . ’
En la Wltima sesién de esta parte se realizd nuevamente_ e

1
1 .

s o MPB.evaluacidn a través de.uncuestionariceluboradosparavtakn srabieiai
AR BVAANACL IR : b A

fﬂn (Anexo 6). Dicha evaluatién considerd todos los éspectos
] ! i

relacionados con la parte tedrica y con la prdctica del curso, - T
; ‘y ' _ AR viuhahlluimbt il . ,
asi como con la evaluacién del trabajo de los participantes y

1

del instructor. -
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das 11510 19, las instrucciones y el reforzamienso, hasta lo--

grar que el nifio ejecute toda la secuencia por s{ mismo sin -

ayuda alguna.
a) Descripcién de la organizacidn del curso.

- Por cuestiones de tiempo ¥y organizacidn de las sctivida-

‘

des del curso, su duracidn fue de cinco semanas y no de tres_

como estaba planeado, Las dos primeras semanas se dedicaron a

la revisién tedrica del programa de control de esfintere*, e

‘ )

,mientras que lasg tres Wltimas fueron empleadas para la a‘tlca

1
-
H

fclén practlca del programa con los nifios. Se realizaron 21 se

i . . .
a lae once de la mafiana. ) “- ' Ty
\

EL curso de capacxtaczén se d1v1d16 en dos partes. la ——

~ primera se dedicé a la revisién tebrica del programa de con--

i

trol de esfinteres. Cabe seflalar que la distribucidén y el con

“A‘ttenido planeado del curso se mantuvo integramente ain cuando_

‘se hayan ded1cado un mayor nimero de sesiones de las planea——

- o

351ones de trabajo, las cuales se llevaron a cabo de las dlez_

: daa para la revisién.de las etapas Iyl del programa. A con

‘ LT 3 !
ti““a°1én Presentamos un cuadro -ragumen en el que se describe

la dlstrlbucl6n ¥y el contenido de cada una de ias‘seslonea de

esta pgmmera parte,



Sesidén No.
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CONTENTIDO

1

'

[REA LR S0 TP A P

*i;;:LTPOJLmeQig;de;juegqsﬁgg}repfcécﬁtﬁéién:lﬁy'

Preséﬂtaeidn del- plan de trabajo ﬁaruAel -
curso; entrega del programa a los partici--
'pantes; evaluacidn exploraforia en cuanto o
la informacidn posefda ror lqs parsicigan--
tes en materié de control de esfiﬂteres.

. 4\ .
Introduceidn al programa y discusidn del --

significado de control de esfinteres; disca
gién en tormno a la mejor formma de entrena--

miento de los nifios,

Revigidn de la Etape I del programa, referi

da fundamentalmente,a la rutina gue debe se

- guir la maestra para entrenar al nifio,

Revisibn de‘la Etapa I (Continuacidn).

Revisidn de la Etepa I (Continuacién).

~ participantes realizaron -todos los pasos in

~en la Etapa I del programa, bajo la supervi -

sion y ayuda del psicdlogo.

Revisidn de 1la Etapa II ¢e1bprograma; refe-

—""_‘o——-—-:—'.;-.-_._::—;:;:.
"_‘ I . - ————

volucrados..en’ las. rutinasigueise. .deseriben & . imm S s
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rida fumdiamentalmente & 1la formn enoaue se_
deve llevar,a cabo el>d;gvage§imient3 de --
las ayudas fisicas, las instrucciones y 10s
reforzadores, para que el ninfo realice la -

cadena por si mismo,

Revigidn de 1a Efapa II (Continuacidn).

Revisién del formato que las asistentes de— 3 ‘ ?
ben seguir al entregistar~a los padrés‘paré‘”“‘
obtener informacidén relacionada con el niﬁé
¥y pedir su autorizacién para que el ﬁiﬁo -

participe en el entrenamiento. Discusién de 1

lag cartas que las asistentes debenventre—i

gar & 1los padres para comunicarles los avan
ces y la finalizacidn del entrenamiento. R e
: I '

t

Discusidn de cdmo programar las actividades
, : :
educativas que sge realizarian con los niflos

durante el entrenamiento, o : s

Evaluacidn final con el objeto de obtenef -

W - -

informacién-en relacién ‘all ‘congeifientogle o W0 ona

tenian los participantes sobre el programa.

Bl método de

» : L .. )
ensefianza que se utilizd en estas sesiones
. -




54 - -

fue el de 12 lectura conjunta, mismo gque permitia la discu--- -
5165 de los aspectos ceﬁtr11es del texto y_el gsclnarecimiento
de las dudas ogue surgian a lo larzo de 1a lectura. .iewds ae_
este método se empled la simulazidn, ¢ deoir, Lo raalionoiin
ploke parte de los partlclpanteu de todos los pasos involucra--—
dos en las rutinas del programa a través de juegos cde repre--
. sentaqidﬁ; ' K o . | o
Como ya sefialamos, en la primera y en la dltima sesidn —
UJSe'ilévé_a cabo una evaluacidn. La primera de ellas consistid
en la aplicacién de un cuestionario cuyalfinalidad era la dé_
explorar que tanta informacidén se tenia con respecto al con-=-
“trol deﬁesfintereé. Bsta evaluéciéﬁ permiti;ia, por tanto, ey
teblecer e} puntolde.partida.més sdechado para la revisidn --
del pfﬁg;gﬁzﬁhénécﬁerdo a los conocimientos poseidos por los_

e

participantes, " (Anexo 1) ‘

" "La informacidn obtenida de esta evaluacidn nos indicé -~

que se tenia poco conocimiento sobre el tema, A manera de ilus

traclon dlremos que al preguhtaf que era un esf{nter y cuél -

i ohe - e e b ewnes

- - P .1" - d B - - ety = = - = TS

p R - PR iy - o—

era su func16n, se contestaba que era una funcidn b1016g1ca - S

o que éste era el control que el.niﬁo tenia cuendo queria ir P

,al baﬁo.lPor lo tanto,‘seueétablgcld domo pﬁﬂ%o'ﬁe‘"*ﬂ%xda ie mww.”un
l

expllcacxén misma de 1o gque es un.esfznter .y: lag-ifunciones que sl ek

elgmismo ctmple, asi como la exposicién de lo que debemos en— '
| v

tender por'gontrpl de esfinteres y de los métodos mds adecun~



dos para enselar al nifio a controlarlos.

En cuanto a la segunda evaluscidn, realizada en la se-—-

sidén final, se apdicd a los participantes nuevamerte un cues-
tionario para saber que tanto llegaron a conocer Yy manejar -

los aspectos componentes del programa. Los resultados de la -

e e e g e

.aplicacidén de dicho cuestionario nos indicaron que una de las
. [ [

participantes ye maneja las natihas netesarias para el entre-
pa@ieqfo dé los nifios. En contrapartida, la otra participente
“hoAibgfénél objetifo,aebidb} principalmente;mai poco intérés_
ostrado a 10 largo de les sesiones y & su bajo nivel de lec-
tura, Cabe seﬁalar;'é;n embargo, que dicha pafticipante logro

un conocimiento general del programa,

f ¢

Posterior a esta primera parte del curso, se pasé a la - -

v

etapa de la aplicacién prictica del programa,‘bﬁscando que --

las participantes pudieran ejercitar los conocimientos que a_

nivel tedrico adquirieron. El nimero de sesiones dedicadas a_

la eplicacién préctica del programa fueron diez ain cuando se . .[m;@m_-;J

h&bian1§FQgramado'quincé$'EstofSé”débié;fﬁﬂﬁﬁméﬁ%aiﬁéﬁté‘ﬁfli T ;;7+3h;#;

mitaciones de tiempo y personal. Las sesiones fueron programa e
. ; ] ; 2

b

- dasvde;10:a 11 de le mafiahes As continuacidn: presentamos Quri-riiims i poes

i : : .
cu?dro en el que se describe la distribucidn y el contenido -

de cada una de las gesiones de esta segunda parte. o

o

i
{

i Y
, \




Segion No.

c 0 i

=1

I 50

1

<-p

Seleccidén de los nifics con los gue se tra--— -

bajaria. Entrevista a los padres de los ni-

flos seleccionados para obtener la informa--—

cién necesaria y pedir su autorizacidén para

la participacidén en-el programa. .

Aplicaecidn del programa.

:Ai;l;j. cacién del
Aplicacidén del
Aplicecidn del
Aplicacién del

Aplicacién del

- [ PO o
(Continuaciénf%

\

(Continuacidn),.

;(Continuacién).
\ \‘\
-(Continuacidn).

o

‘(Continuacidn).

Aplicacién del programa (Continuacién).

..Aplicacidn_ del

Evaluacién del curso dé capacitacién a tra--

los participantes.

(Finaliéaqién).

' vés-de-la-aplicacién de wri:cdestionaiiorards sovig Ged

s

i
V

L? dplic&cidn del programa se inicié con el trabajo de -



_5'?_..

entrenamiento de tres nifas y un nifio. De ellos, dos tuvie--
ron que retirarse del grupo pues dejaron de dsistir 2l centre
por una semana. Bllo nos obligd a trabajer uinicamente con dos

nifios, cuyo entrenamiento se llevd a cabo en el saldn de can-

"tos y juegos ya que era amplio y estaba cerca del ban

La dinémica seguida en la aplicacidén del programa consis

© .

$i6 en que loa participantes trabajaran dlrectamente con los_

s 2 . e I 4 N
nifios bajo la supervisidn de la psicdloge, misma que observa-

.—ba y registraba en: la lista de chequeo si la aplicacién del -

'se le llevaba al bafic, por 10 que se recomend6 a la asistente

S TP U SN
Jbaifrecuentemente para réalizdar -en ese ‘méménto lg‘cadena.

programa seguia la cadena correctamente Yy's £dava a los nifios

las instrucciones correctas, la-ayuda figica necesaria y el

"reforzamiento adecuado, Al finalizar estis sesiones practices,

. ' .
se discutia con los participantes la aplicacién realizada deg

tacando los errores y omisiones cometldas y determinandoe la -

-

forma dg corregirlos. Ademds, el psicdlogo también les propor
cioné algunas sugerencias para»resolver los problemas esveci=

ficos que se les iban presentando al momento de la apllcac16n.mJ'

Por e,]elpploJ se d16 el caso de un_p;no que.nn.nllnaba cuaaéo«--—

. __.-—. -

i

gducativa que determinara-el ho:ario en que-dicho nifio orina-

|

Como ya sefialamos, en la ultima sesién se reallzb la eva 4o

e b —— -

luacldn general del curso a través de la aplxcac16n a los pur

ticipantes Qe un cuestionerio (Anexo 2) que abarcara tanto la




Kl resultado de la evaluacién indicd que el curzo fue —--—
adecuado y dtil yo que prOparcionb ayuda 2 123 particinantes_
para reafirmar los conocimientos que ya tenian 2l rasasecho y_
para aclarar ciertasz dudas. Por ejemdlo, en cuanta =z la foras
'cion.de caries se aclaruron sus causus ¥y se explicd 1z impor
vtﬁncia de llevar una buena alimentacion osara evitarlia, La ra
vision feérica de 1la técnica de cepildado fue un aspectoh&e -
-~ macha utilidad pues era podo conocido por las narticivantas.
‘,En cuanto al programa de cepillado de dlentes se seﬁald'qu; -
-era de ‘gran importencia dada la secuencia que se sigue y la
:  claridad que'presgnta pues "dice todo 1o que tengo que hacer

y estd bien explicado",

i ¢ .
Lés modificaciones que se le hicieron al prograna gira—-

- et
3

ron eh torno a las caracteristicas que debe cumpllr el nifio -

PR

i para pqder seguir el entrenamiento, Se establecié que debe ser

mayor de cuatro afios, que su coordinacidn fina debe ser buena

[l

como para poder agarrar blen el cenlllo Y noder reullzar mov1

% - ' - - e d e - mew sel

PR m1entos con*ulnados..Debe saber<$amb1en lomquafs¢anaf}@&—&vr%~——»—~w~~
o Tt m—-——‘ = - - . T T o
? ba, abajo, atrds, adelante, para locallzar les partes que se_ .-
le indican‘al momento delLGEpillado, O R G

bL Requl ados. o . -

i Los ﬁesultados obtenldos con relacion a las pnrtlcipan--

tes fueron buenas ya que a lo largo de las’ sesxones en que se
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- ot — e .

- €

aplicé el programa se siguieton las ratinas con un 95 A de ——
aciertos. A pértir de dsto s€ confirmé que las sarticipantes_ -
tenian los elementos suficientes para llevar a cabo el progran
ma por éi solas.

En cuénto a los resulvados obienidos con los nidos, al -

finalizar el curso éstos ya domindban la cadena pero aun no -

podian realizar todos los pasos implicados en el capillado --

o prOplamente dicho por si mismos. A los nartlcloantes se les .-

______ bt s i e

S R
dleroh las sugerencias necesarias para begulr trabaaando con_

'1os ﬁiﬁos hasta que éstos fueran autosuficientes para la reu-

' ‘lizecién de esta préctica.

ara gque se siga realizando el entrenamlento de 105 ni -

flos et necesarlo tomar en cuenta los siguientes aspectos.

. Que dos n1nos cumplan con las caracteristicas estlpuladoa

ke i

T 2l

.en' el programa, ;/ - P
l

1

24 BL entrenamlento de los nifios debe ger sistemdtico, reall—

et .
i
]

.zandogse diariamente en un horario especifico,

3. La maestra debe organizar sus actividades de tal mane}a‘que,,. i

s

en el momento en que eaté trabaaando c¢hn el niflo pueda hne-

cerlo sin interrupciones.

4. La cadena debe seguirse de acuerdo a 1o déscrito en el ﬁrg

gramg, es decir, siempre debe seguirse la misma Tutina. Vo

5. Los maestros deben tener siempre presente cual es el obje-
. . .

tivo del progrema, es decir, que se persisue que el nifio -
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PROYECTO 35

. LA PARTICIPACION DE 1LOS PADRES EN EL

" PROCESO EDUCATIVO DE SUS HIJOS.

g
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.
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© PROYECTO 5: L& PARTICIPACION Ds LOS PabRuS

v

BY 3L _PROCL30_EDUCHIIVO D& SUS HIJOY

'E1l objetivo zeneral de la intervencidn con vudres realizuas
en el Cendi, es involucrar a éstos en el proceso educativo de

sus hijos con el fin de favorecer un ambient: propicio paras el

‘desarrollo integral del nitio.

En el plan de trabajo inicialmente planteado se incluian

. . : N .. . e .
- tres acciones nrlnc1pales para el logro de este Obaetles Las

'dqs primeras estaban encaminadas a proporcionar a los padres
3

A

:1nforma016n sobre los aspectos aue 1nfluyen en el aeSGrrollo

i

. del nxno, a este nivel tenemos las plétlcas y 105 rfolletos. ;_““m“,*”;Aﬁ
“t - . .‘\ .

La ult1ma ac016n planteada buscaba reduc1r la ansiedad cqusuda )

por los nroblemas que tenfan los padres con sus hlJOS. En este

l
\ . ot ]

"rubro tenemos las asesorfas individuales, ' S

i

oo .
- . Cabe mencionar que todas estas acciones fueron realizadas
] . 0

Y ,

'con el fin' de brlndar un apoyo. efectlvo a los padres de todos -

e el D [UPREN )

}pg;niﬁos que.asisten al cent& -. -

[ P - - . ; 3
/ |

‘3 'Edtas acciones se llevaron a cabo de manera-simulténea.

ﬁLa prlmera act1v1ddd real1zada fue una reunidn- con los pzdres,

- con el'fin.de explicarléﬁ“el‘brograma que’ §& 1levaria a cabo

en el CENDI, Se descrlbleron las scciones que se rEalizqrian ’ O

'durante el proprama a padres ( plﬁlcas, folletos,y as Eu0r1u8)
ot .
o o \
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Ry

asi cdmo el trabzjo que se hariz en relucidén a la evaluacidn
del desarrollo de alsunos nifios. ‘También se menciond el

. 4 . .
periodo que se trabzjaria en el centro y el tipo de servicios

gue se le proporcionarfan tanto a 1ds pudres como al personil

que labora en 81,

i

L3s pldticas tenian como objetivo proporcionar a los vuires

i o
LDy

informacidn sobre algunos aspectos relacionados con el daesarrollo .

de sus hijos. La dindmica que se siguid en ellas fue a mensra

rde conferencla, es decmr, el p81colog0 exnonia el tema ¥ p.ste-
I T * .

riormente se resolvian dudas, se hacian comentarios, etc.
. £ t

Estas se llevaron a cabo una vez al mes, & partir de Mayo

_hasﬁa Séptiembre. E dia de la plétlca se le dio a 1a directora

del centro un resumer sobre el tema que g tr-atd para que los

padres-ﬁne—ies7interesaba tenerlo lo solicitaran, ( Vfase anexo

).

f

‘Los temas que se dieron fueron Seleécidonados por los

padres en la prumeru reun16n que se tuvo con ellos. A continua

c16n presentamos un cuadro en el cual ge, men01ona el tema oue

e

e tratd"‘la fecna de su” reallzacién Y la asitencia reglstrada“”

\
pafa cadapldtica,

]
.

e e ——_ ot e e e a4 ® ava -— s
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- » TERA . FECHA "D REALIZACION ASISDENCIA
~ {l.~ ;libertad hasta que
sunto ? 15 de lkayo 20
Programa educativo
P.~ Lactantes ' .14 de Junio 10
3.~ Preescolar : 19 de Julio T
4.- Maternal » 9 de Agosto 13
5,-— In:teres sexual , R I . . Y SO T
en 10g nifios 13 de Septiembre 18

Con relacién a los folletos estos tenfan como propdsito
¢
fundamental la exp051c16n de - temas relaexonados con el desurrollo

PrERE T

del‘nlﬁo . que no hubieran sido tocados en las pldticas. Estos
se componian de tres partes. ‘En 1la primera de ellas se presen-—
taha el tema que se estaba expanxendo. Posteriormente se incluia

una secc16n de sugerenclas con’ el fin de que los padres ‘pudieran

: }lQVar a;lgxp:éthca”gl;fem§~dgscrwtg,ligor-ultxmorfenxbuzy'quwJ:;g_x;
seécién ée preguntas con-la cudl queriam?s darnos cuenta de e

J“qgévﬁﬁnﬁédgg“habia,entgndidoﬁel;€ema,madémésxdemsaberﬁsi&La§,»«:agéu{qi
suéerencias dadas a las padres.les eran de utilidad y qué tipo -

i
| v . e—

devresultados ge estabancobteniendo. o .

A partlr del mes de Agosto se dieron los folletos a las

1



»

., LBl — e e e e

— - -padres. Estos se*te‘entr?garonfa‘iw drr§tuora pd&¢ SUque Telly

a su vez los entregara a los pudres. Con”el Tin de recibir las
' '

repuestas de los padres se ibstald a la entrada del centro un

buzdn.
A continuacién mencionaremos los temas tratados, el numero
~de folletos entregados a los padres, la fecha de entrega y

" por dltimo, el mifiero de secciones de preguntas reclbldas.

i

; TEMA ' NO. FOLLETOS PECHA | SECCIONSS DB _ __
s A .. h A
j i ENTREGADOS PREGUNT%S
‘? | RECIBIDAY
1 .-De;arrollo del . :
B : 20 de
Lex%xguaje _ . 39 Lgosto 1
3 ‘ . Cod
T 2.- Pééblema? de : 3 de - i:
A;ihenta;ign - 39 A Sept. 1%‘
3.- Dgsérrbllo -/{- 21 de i:
| Emocional 43 . Sept. -8y

. De los 40 folletos entregados aproximadamente se regrésaron
SR un 25% de. respuestas de 16s” pdd%eslpqh"‘"‘éuitad § "%éﬁ"dz"““ sasind
‘en el pr:mer folleto mostraron que no se hubia entendldo el

“tema-tratado ya que las respuestaggadas ne correspondian a laa;

_preguntas gque se hicieron. _ *
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4 Bn los dos dltimos folletos las respuestus didus por :0s

padres fueron claras y en.ellas se mencionidbun 10s iipectos

centralas del tema vor 1o ocue se puede decir aque el tema se

comprendid, ,

Con reluacidn a las sugzerenciss dadas en- 1 folleto, lo=s
padres respondieron que las habian llevado a cabo y oue esteban

obteniendo buenos resultados, vET0 en muy noOCOS CaAsOsS se esneci
. : ) .. C

‘ficaba de gue tipo.

- ~ - Cabe seiialar gue vor laspocas respuestas recibidas,

ey - i

se puede inferir que pocos padres leyerqn los folletos.

La dltima accidn gue se 11eVS a cako se refiere a las
asesorias individuales., Estas tenian como finalidad darle a
1 ' v : ! ‘
.los padres una orientacién y sugerencias sobre cualquier

problema que se tuviera con relacion a la crianza y educacidn
de sus hijos, PEstas asesorias fueron de tres tipos:

- B) Asesorias solicitadas por 1os padres,
L o : e
El unico criterio que se estublecid fue que se hiciera cita =~ -

con el.psizoidgo dos;dggsLgn;ésxdeilqugcha—pla&bea&az,»a;pa{gé;.; o

\

del mes ' de Junio asistiron cuatro padres a dichus asesorias, oE

v
t

5. ce.iwfie B cOntinuacion presentamos -la: ifachd ide PEUlTIAGISN Pl it ntY

i : -*ll::.‘l

teFa tratudo en las mismas.,

I . - . e sk s —— i o et
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FECHA TEA n0. DB A3 230RIA
28 de dJunio Interuaceidn vpaare-hijo 1 ‘
.18 de Julio Problemas de escritura 2
8 de Agosto Problemas de Lenguaje 3
21 de Sept. Interaccidn padre-hijo 4

"‘5,\..." - : i\ ce DA .‘ ’ :}‘3\
N A ‘ 3
C o ' ‘ A’

: Sé dio el caso de que a algunos padres se les citaba‘ despuds

T S ‘

de la primera entrevista para darles sugerenczas ‘mds es;;ecxﬁcds.

! i

i -.n_Si'n emburgono acudieron a ellas, e
. i ’ . .
: " . . \\
=< . Los padres que asistieron a estas asesorias nos roppT- ,
o v,,:\ ‘\ '

‘“cionaron informacién sobre los resultados que estaban obteniendo.
. P | ’ o o

H : ” . ¢ . )
* ! Comentaron que habian puesto en prdctica las sugerencias que

se les .daba ¥ que estaben obteniendo buenos resultados, por

___«_ela_'_éty.nplo,_ 13. ;ntgracciél'n entre ellos y sus hijos lfga.bfa mejorado,

»,|’ . X . ]

s YA 1os padres -de los ‘x'xiﬁc;?qu'e' se evaluaron con id:.versaa

A Toiy - )

u pmébas de desarrollo ( véase pmyecto 2 ) se lesd:.eron

"',-'"*v‘.-':»',‘i'sué‘e‘chxas. ‘de estimulaeiddnrencias zirea's-.;qu:e;‘,sei:x-‘,equ'em.'am;iwfve;xs::;!:.ura-;Q;J.--.‘

I L [ . o=
A este reslpecto se citd a los padres de los niios. '-;»Cuutro ‘de

- ellos acudieron-a la.cita. En.un caso no se realiza la entre

vista ya que la nifia evalueda ya no usist{§ al centro, y en el - -
— ‘I . . :

T - ’ '
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i
I
¥

S -'-':'f«
FRoTie A

},m?nteka la'madre y se le coment§ que se podia trabajar con

‘ella para resolver estos problemas.

_83‘-

l ) .
otro caso la madre no acudio a la cilta,

i N 4 -
¢) Inicialmente en nuestro plun de trabajo se hiabia planteado

que, se trabajar{a con 10s padres de un nifio que hubiera sido

evaluado  con alguna vrueba de desazrrollo, 3in embicogo se

encontrd gue estos nifios se estaban desarrisllando nomalmente

Yy no se reaqueria un trabajo especial con 13s padres, ( véase
oroyecto no. 2 ). )

! No obstante, en una asesoria solicitada por uno de los

padres, 1a madre nxalo or1entac15n para resoLver al;unos Dron
o LT |\
lemas ouw nresentaba su hija. La nlna tenia probdlemas. qj len

,
L v

Puajé,y de coordinacidn motora fina, Por todo 1o anterir se
)

dGCLdlo trabagar con los padres de la nlﬁa. Se citd nueva-

]

K

Anteé de empezar a trabajar con los padres,Ala.psic6loga

V
u

evalud de manera 1nformal a la nifia, es decir, se trabajd con
\ :

.ella en-actividades relacionadas con coordinacidn motora fina

y lenguage._mSe_pudo detectar cue la nifia tenia nroblemas para

|

1

eféctivamente su coordinacidn“fina no efa muy precisa.
et En la tercera_reunldn .cori- 108 nadres,‘se“reh disror urars ThEY

serie de actividades con el fin de desarrollar la coordinacién

fina. Se les 1nd1cd el tipo de materxal que ‘se: podlu utilizap — .- .o

‘siendO'eSpq material muy fdeil de adéuirir. También se le

- ' . - _ ' ‘

'
HEN
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dieron sugerencins wira mejorar la interaccidn padre-hijo,
( Véase anexo no. 3 ).

La siguiente reunidn se debia renlizar una semanu deunués
pero los padres ya no acudiéron'a la entrevista,

La Ultima sctividud que se realizd en este proyecto fun una.
i

reunién con todos los padres. El propSsito de esta era el de

~ informarles sobre el trabajo gue se habia realizazo a.lo larm
o POt et Mo \ o LI
i - ) ' ' y 3 > ) N s
de nuestra estancia en el centro, Ias actividades que se descri

t " i
i

‘bieroé se relacionaban con el trabajo realizzndo en la evaluacion

: i . ) . :
‘del desarrollo infantil, la capacitacisn al personal que labora

en el}centro y vor dltimo, la descrioncidn de las actividades
3 . !
realizadas con los padres. Aintes de finalizar la reunidn se
i . ' . .

i
'

' : L . . - :
les dié- un cuestionario con el fin de evaluar cada una de lus
ok : p :

v b N
1 ' I

-.--.
B
o

accciones realizadas con los padres. (/¥4 uv anexo_no 4)

asistencia a esta reunidn fue de 17 padres, !

Con relacién a las pldticas 1ns nadres contest;ron ngM
estas les parecieron interesantes ya nue' abordehan temasi ; “‘m‘*¥‘f
reiaciénados con el desarrollo del ﬁiﬁo,'consideraban que el J

ig._,hlquuajguqué se“empléuba‘eraﬂsencillo,- Laslplétﬁcau;Lgnuuiruiq#ansyggg
pirit aclar.r alsunas dud s ode tenian con reipecto .l desu#;ollb | 1;ﬁ
~de sus hijos sobre todo.cuando'sé aborduron los temas el aroqgg |

ma educativo y los intereses sexuales de los nifios,
.
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En gereral 13 nadres resnonaieron aue los follecos
fueron f.ciles se leer morcus s2 usiliad un tenguaje sencillo

2demds de nue se explicuta cans uno de 10s AspectIs quz  ge

cinclufa en el temr, Comenturon gue las sugernciss nue ® irciulizn
al Tinal del folleto les ayud:ta 2 educar mejor a sus hijeos va
. que conocian como =e iba desarrollando el nifi» en las diversuag

P . ‘
dreas.  Por Ultimo, los padres resvondieron nue 1og folletos

aclararon algunus de las dudas.que tenian con resnecto ing ...

\
h

> ’,"'

11

.

ar e xe . L PRI
'

; ltémas tratados principalmente en prodiemas de alimentac\/n y
P ;

desarrollo emocional. v

P R : | ' . )
) 5 Con.  reladidén a las asesorias individuales la mayor narse

: ll‘lvdpplosnadfes respondieron que no.las solicituron porawe no T T
¢ tenian ningun problema con sus hijos. - ! - o
Lo ver ‘

Loine %_ Le’ dltima seccidn del cuestionario buscaba que 1os pasires
Lot i . . ! '
Co L : R
< ‘yevaluaran €1l vrograma de padres que se llevé a cabo, Ellos T
%'*J . mencionaron que les sustaria que se dieran mas nldticas y
. —e-.QUEe Nuestra estancia en el centro fuera.m:ds prolonrado, e e
H . ) B l . .. _ e ) e : ‘- " v A
e ‘j? : -

i | - . o 7
- S —— . i

W |

s i e e

. . } )

1 Y . .

{orh , :
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_ CONCLUSIONES

A través del trabajo que se realizd en el CENDI se puede
‘ concluir 1o siguiente: ) .
‘ En general, todes los objetivos planteados para cada uno
de los provectos que formaban pnrte_de14programa general do.uctivi-
. da@es,'fueron alcanzados. Asi, en el proyecto 1, fue posiblce obte-
‘ﬁgr'la infbrmacién necesaria sobre el funciohamiento y la orgnni-
zécién del centro y a partir de esto se detectaron las néccaidndes»

o que se reallzo en los proyectos 3 y 4. - Y
}V * Con relac16n al proyecto 2, se pudo obtener informacién rela-
e ) '}

‘tiva'al desarrollo de algunos de los nifios que asisten al centro.

pertinentes Estas necesxdadeqéubron solucicnadas ton c‘ trdbajo
'5

i

tTambién'se le proporciond a los padres de estos nifios una scric

lde sugerenc1as de estimulacibn para que el de:arrollo de\suq hijos

.f’

S fuera més completo.
: ASL, enel proyecto 3 se elabord una guia con la que se preten-
T ’1 .
d1a que la aplicacién del programa educativo se ‘facilitara al per-

r{spnal de cada una de las Areas que constituyen el CENDI.

; ~fﬁ En el proyecto 4, se trabaJo con el personal que labora en

o

"”f"*“ el centro, capac1tandolos en dos aspectos pr1nc1pfles control de -

- e o rme T ek v

i ~esfinteres-y'cep111add de dlentes. En general, 105 obJetivos

B
tanto del ~curso como de cada program1 fucron alcanzados ya que’

-fueron capaces de aplicar.el programa en:cuestidn. ., ...
R PR | - et mmam e -w
- ' . Yo L ! . - - 2 N « F + ' -
o7 7. 'Em el Gltimo proyecto en el que’ seiitrabajé fue posible-involu-iiTe

.craryen cierta medida, a los padres en el proceso educativo de

SUS"i'IijOS. SIS L L el
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Cabe seﬁalarse, que la experiencia adquirida por la psicologa
‘a} realizar las actividades del programa, ton en dos sentidos
fundamentalmente: en primer lugar, el conocimicento que se adquirid
fue muy amplio. En segundo lugar, la psicologa tuvo 1la oportuni-
dad de adquiriy cierta expérieqcia‘con relacidn al trabajo que ge

realiza, dentro de un CENDI.
| ) .

i
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.REPORTE DE INTERVENCION

1. RESUMEN g o

El objetivo perseguido en esta intervencidén fue el de corregir
las deficiencias presentadas por el nifio en las Arcas bdsicas de
f escritura, lectura v mateméticas, asi como promover la interac- | o

c16n adecuada entre padres e hijos. . ' f
El ‘programa de -intervencidn utlllzado en este c1«o fue
LY

o m— a l

i Lo dlsenado para cubrir tres fases pr1nc1pa1es, la prlme\u de ellas

[

con51st16 en la evaluacibn inicial de las deficiencias presenta-

Lo
b jdas por el nifio: la segunda fase comprundlo la 1mp1emant\u:on del

tratamrento disefiado para resolver 1as def1c1enc1a5 dCtOLtJde.

V i por ultlmo, la tercera fase supuso la aplicacién de una C\\luac1on

. 7Li‘ final para conocer los camblos 1ogrados tanto.en el nifio (sobre.
- | todd a nivel académico y social) como en los padres.
P L s . PP Lo '
Cooned El programa de intervencidn estuvo dirigido a tres sujctos --- S
v il v . —-——u
principéles: los padres y el nific. Sin embargo, cabe sciialar ---
A : .

Cl L que se buscaba de manera indirecta involucrar al resto de la --

s?famllla en e1 programa de 1ntcrvenc1on. CoTom T

i abem o R ]
e T

'Al frnnlxzar ‘¢l programa de tratam nto constatdmos que el

R -
. objetivo general de la 1ntcrvcncr6n‘n0'hab1u sido 1ogrado. Sin™ M

“

'.empargo,.ello no suponc la .inexistenciaude.avances..especifiicas. o s anva

© Pot el contrario, se alcahzaron algunos objotivos :especificos i T or i

establecidos para cada una de las ircas en las que se trabajé.. o o li.

- ' Los ‘motivos por los-que “no sc-pudo-alcanzar cl-vbjetivo—genes—=

ral definido cn este programa de intervencibn fucron, en nuestra’
1 R < . B
opinién, los sigucntes;



b)

€)

El ticmpb disponible para_desarrollar cl programa de intcrvén—
cién resulté insuficiente, en funcién del caso tratado v de
"los objetivos ostublécidos:

El trabn}o realizado por los padres del nifio no fue sistema-
tico-durantc todo ¢l programa y, ¢n ocasiones, se alejo de las
indicaciones dadas por la terapeuta:

No fue posible resolver al menos'parcinlmcnte los conlilictos
eﬁisteﬂtes entre lgs miembres de la familia, lo cuSI rcpcrtdf

tio desfavorablemente en el ambientc de trabajo existonte en

.lo caracterizaron, dificulté .en buena medida el desarrvollo
1 .

de las actividades establecidas;

Finalmente, €1 programa presentd algunas deficiencias que

‘repercutieron en cierto grado en tl aprendizaje del nifo.

H

el hogar, mismo que dada la tensién y la inestabilidad que =~




"I, INTRODUCCION

a) Fundamentac16n tebrica del programa

El programa de intervencidn que se dcscrlbc a lo largo del presen
te reporte fue elaborado para corregir los problemas de aprendiza
je querprescntaba el sujeto con el quc se trabﬁjé.

A} hablar de problemas de aprendizaje nos estanmnos refirien-
do‘principalménte a un grupo de desorgenes que se manificstan on;
una serie de dificultades para la adquisicibén y el uso de el cécg
char, ?i hablar, la }Qctqra, la escritura,vglurazonamicnto v olas_ o

habilidades matemAticas (Meyers, P.I. y Hamill, D.D., 1982). La -

, - |
aparicibén de estas dificultades pueden estar motivadas por miilti-

plées factores, entle los que se destacan: factores de tipo inte--
lectual 0 neuroléglco, f151cos Y sensorlales, ambientales v cduca
tlvos'y gquellos;relac1onados con la‘*adaptacién personal, fami---
liar ¥ social. A este respeéto, existen "algunos estudios (Scarr y
We1nberg, 1978; Bloom, 1964' Caldwell, 1968) que analizan la im--
portanc1a de la familia en e1 logro academ1co de los nifios. Se 50'
fiala en.los mismos que los padres se constituyen en modeloh decir.

51vos para los nifios y quc de ellos dependc quc cl amblcntc cn cl

. P R B e C—

ﬁogar sea 1

.} —

:e esados [ 1nvolucrados cn’ las act1v1dadcs cscolarcs.

t

suf1c1cntcmcnte cstxmulantc _como para mantencrlo~ in J;

t Ror otro lado, existen autores que analizan también a la fa’

'1 . - .-:. ! - ‘o : o .
[RAERERI 38 lia..pero .en un contewtoudnsnxntOUuanue yansefiatamos iElbosisaser yur agw

4iencn que la 1mportanc1a de la familia res1dc en ¢l hecho de que

la misma,'se presenta como el prlmcr contexto 1ntcrpcxson11 enoelx

quc cstﬁ’xnmcrso el 1nd1v1duo, siendo la rcsponsable de quo ostc

e

4c5arr011c su identidad y el concepto de si mismo a través do¢ la



relaciones que sc cstablece con los demis miembros que la constitu- -
”yéﬁ. Por lo tanto, es iﬁpbrtnnte quc las relaciones qhe SC ostu-
blecen entre los micmbros scan adecuadas para todos con ¢l sentido
deAbrindar-satisfaccién a todos para que, con ello, el nifo rucda
desarrollarsc adecuadamente a todos los niveles: a nivel cognitivo,

emocional y social. Es importante seilalar que es a partir Je las
relaciones interpersonales que sc establecen en la familia gue ol

nifio aprende a relacionarse con los demas,(Ackerman, '1961).
@ .

Se ha seﬁalado'fambién que‘para°que el logro académico del
su}éto sea adecuado es necesario que el ambiente en el hogar sca
M;.éétiﬁuiaﬂte a nivel cognitive y estable a nivel emocionai:(Bloom;~A~fmu¥
lQBS;lAckerman, 1961). Debemos afadir , que una relacién adecuada

entre los padres es necesaria para que exista estabilidad omOLloqdl

famlllar y consecuentemente, estabilidad emocional en cada uno de

sus mlembros.

¢
) - o Por.otro 1ado, existen autores que sostienen que las personas

A . o

(A que presentan problemas de aprendlzaje tienen ciertos rasgos o ca-

racterlstlcas que las distingien de los demds y, por lo tnato,

- -las ubican dentro de un grupo de personas con problemas de aprendi-

g

e zaje ( Hyers y Hamill, 1982): Entre las caracteristicas mds rcle-

-vantes Y Tepresentativas encontramos, las_siguientes:

i
41 Desorc=nes del. habla.y.. lu comunlcaCLan SRR, = =

T e .——- . R 2 el ———

'ZA Problcmas académicos;
1
|

§; Desérdencs en las procesos ‘de pensamiento;

@5:':-z¢u;ﬂhcapacidad,en la formdcidmedencérodptosia’ § o1ﬂs-hun<@uuuuna;unn‘~“ﬂ

. Percepcién incapacitada; A : o _ SR

i B
6. Indicadores ncurolégicos especificos
PR - L PR . . - - . ——— 2 o = — et R M m . P

[ . . i

7. Desérdenes cn la funcibén motora;
i Y f
X :




—" 8. Caracteristicas fisica

7]

H

9. Caracteristicas cmocionales;

10. Caracteristicas del suciio; :

ll.iIncapacidad para relacionarse con los demds;

T 12, Variacibn e irregularidad en la personalidad;

15. Desdrdencs en la atencidn v COnéentrucién.

, Par1 poder determinar si un su;eto prekenta problemas LC - -
aprendlbaje es necesario tomar en cuenta los elcmento: que e han
menc;onado hasta el momento, pero con51derando el drea & las drem.

- i .
T ? ‘las que se estén presentando las dificultades. hener‘imcnto,
JPS problemas de aprendizaje se presentan en algunﬁ de ?gs dreas_

. : . . 8 .
bé51cas de lectura escritura o matemiticas, llegindo las defi---

:c1enc1as a ser de dlversa indole en cada una de ellas,

(- A este respecto se han elaborado leEfSOS tipos dc tozma:—- -
\

Jpara tratar ‘los problemas de aprendizaje, de entre los cualcs los .

’imés representat1vos son los siguientes:
[ T ! ~.i

'aJ Se proponen una serie de ejercicios elaborados espec1almcnte -

3
i
1
i

EINTS L
. para el tipo de problema que se desea resolver, tomando on o---
L cuenta el fdrea bas1ca de rcfcrcnc1a lectura, ‘escritura o mate
"*‘"'"‘“‘métxcas. ' , s
i i;
:::T'"'_Z Ex1stenﬁtamb16n métodos muftlscnsorlales, los cualc% 1nvolu--—
i : '1) T
‘ c;an el uso de¢ todos 1os_scnt1dos (visual,, austxvo, tactil. S
3 RN ’-.
" klnesteszcos) Los mxsmos«scAuzlllzan;pmra:resolvor-problpmns
S { D - SR o
LR en las ireas de escritutacy ﬂcctura‘prxncapﬂlmcnte.k‘&w-fv—w -uvauf

, 3. Tqmblcn se cuenta con métodos fonct1cos - los, cualcs dnvolucran
d{scrxmxnacione 3. auditivas principalmente;zlos. mismos sc¢ uLJll
zqn en general para la correccibn de problemas relacionados e

|
con la lectura.



b—v -

A continuaciébn dcscrib%femos el tiﬁb‘de'deficioncius que se
pueden presentar cn cada una dJde las dreas bdsicas schualadas. -
1{ Lectura

La lectura debe ser ontcndida como ¢l proceso que supone --

"reconocer palabras, frases v textos, grdficamente presentades, a

traducirlos en palabras; es comprender lo que se lcde y llevar al

lector é réaccionar inteligentemente al contenido de la lectura.”
(Dominguez, 1979). Las dgficiencias en la lectura sc presentan,
por tanto, cuando el nifio no es capa: de 10911“31 tal rc;onoLx---
Al N -
mlento, traducc1on y comprensidn. : i
’F Segn Brueckner y Bond (1955) las deficiencias en esta?ﬁrca
pued?n clasificarse en varias categorias, a saber: J
a) Ektudio defectuoso de las palabras: cn este caso, la 1Ecpuru--

t .
dél nifio presenta algunas de las siguientes caracteristicus: -

: 1pef1c1enc1a de la palabrg dentro del contcxto conocimicntn -

1nsu£1c1ente de los elementos cstructurales y fonetlcos de las

1
palabras, divisibén excesiva de las palabras, delctreo- vocahu-
R !
lario visual insuficiente. i ;
: iy

A

“b) Pobreza comprensiva: el nifio no tienc un vocabulario lector su
. - !

ficientemente desarrollado, no le d4 sentido a las frhsos y la

velocidad de lectura es insuficicnte. . T e

'c) Deficiencias en la lectura oral: sc manifiesta por la cxce%igﬂ&_

-“separacién cntre la vista.y la,voz, por-lat defectugsa, dx\rxihg{“,;“_{

Talep peer

.‘4 LR L 5 1 E .
cién de¢ pautas y por la deficiente entonacidn UU.ldpvouupr GRT N

d) Otros defectos: el niiio pucdp-prcscntnr,onras;dellcxcncxns.qn;g
- ==-21g- lectura como una excesiva articulacidng por la vealizacitn. .. .l
de pautas injustificadas cntre las palabrys y por una lectura

demasiado ripida.



Para corregir estos problcmﬁs detallados cn sus términu&vgg
nerales, Brucckner y Bond proponen que se elabore un programu co-
rrectivo integrado por una seric d¢ ejercicios que permitan solu-
cionar las deficiencias presentadas por el nifio, tanto a nivel Jde
la lectura oral como a nivel de la lectura de Eomprénsién. thruce
Kner y Bond, 1955).

Por otra parte, hay autores queeproponen métodos d;;fintos_
aliantoriormcntc sefialado., Tal es el caso de Fernald (1943), ----
quien élaboré el método VAKT. Estec método es un método multisep .. .
sorial pues involucra a_la vez tanto as?ectos visuales como aspeg
tos auditivis, kinestésicos y tdctiles. E1 nifio, al trabajar con
es%e métodb; ejerﬁi}a eétas.éuﬁt;é-mbaélidadcs tanto a través de_
la‘leétura como de la escritura. '

’También existen métodos fonéticos y métodos fonéticos con -

colores para corregir las dificultades de lectura (Hammill, D.D,_

y N. R Bartel) Estos metodos se basan para la correccidén de los
problemas enfrentados en habllldades de discriminacién auditiva -
4 principalmente. Sin embargo,:cllo no significa-de ninguna maneva_
_aue ng_involucre en cierta medida las modalidades kinestésicas y_

Lthctiles. et e e e e e o e B S S S i

"

tVRKTJ\rc51de en el hccho ‘ol quevalautmlmzanlqescwtﬁabqwanandba®g1:3ravc§

1amcnto.tunto el frca de lectura como la de escritura. Adicionﬁi-‘ Sl
mcntc, ql n1no 1nvolucra todos sus scntidos cn ¢l plouc~o do apraw‘ R
d1za)e d 1as habilidades de lecctura y cscr;turu. En cunnto ﬁ lﬂb.

dcsvcntujus de, este método sciialemos que la persond que lo'aﬁlicn

debe tener un entrenamiénto ecspecial para implementarlo adecuada-




mente.

Por su parte, la ventaja de los métodos fonéticos las ubicamos
‘eﬁ el hecho de que permiten ¢l aprendizaje del nifio con base en -
la Sroduccién de sonidos correspondicntes a cada letra -simbolo-_
y, posteriormente, en la identificacién de la combinacidn Jde di--
chos sonidos. Al igual que el método VAKT, los métodos fonéticos_
presentén la desventaja de requerir de capacitacién especial para
quienes se encargarﬁn de su aplicacibn.

Flnalmente, los métodos propuestos por. Brueckner Y. Bond tlonen

su valor en el hecho de que son de fac11 apllcac16n ¥, por tanto,
. i
de Que el terapeuta no necesita de una preparacién especial para
i ' : -
aplicarlos. Adicionalmente, los ejercicios pueden ser elaborados_

poriel mismo terapeuta en funcién de las deficiencias especiflicas
| .
que;presenta el nifio bajo tratamiento. \
S
ﬁadas 1as caractcrlstlcas ,del programa de 1ntervenc1on que de-

\
sarrollamos, tonsideramos de gran valor las caractcr1st1;as v fa-
N * . : e 1

I : 2 g
cilidades que presenta el método de Brueckner y Bond. DeF;dLmos,;=v3~

; . . . !
*i) _ .por.ello, utilizarlo en este caso especifico. o
p , B o

2. Escritura v . ;'

En esta &rea los problemas comunmente prescentados por niios pe

quenos estin referidos pr1nc1pa1mcntc a la 11cg111b111d1d de la -7
letra. Entre las causas mis comﬁnes-quc‘provocanwestc p1oblcma PO Lo

demos anotar las 51gu1cntcsi: nglinacidn LnadccuadA dole4pc1,«ma

“5*3‘“”%1pulaC16n dcf1c1cntc deL\xnstrumenvowdc;escnlﬁuraw Lwﬂhm,,plum¢ esarit

““formacibn incorrecta de las lctfﬂs,'lnﬂdQCUﬂdQ{mﬂnCJO_dc{QSDHCHQ&;ngn
------ --"gntre una y otra palabras, - SRR Tl L
Los métodos frecucntemente utilizados -para la correccidn de es

tas dificultades son de diversa indole. TPor un_lndd, tcnqhqs_los_

!



métodos que permiten ensefarle al nifo cudles son los trazos que
A

debe aprender a realizar para tener la capacidad de escribir todas

'y cada una de las letras del abecedario. Por el otro, tenenmos los

métodos que, como ¢l propuesto por Fernald, capacitan al nifo en_

el trazado de las letras a través de movimientos con su dedo,

Por su parte, Domingue: propone que al niflo 2¢ le Involucre en
la realizécién de ejercicios que impliquen el trazado de 1incas -
horizontaies, de ifquierda a derecha y de arriba a abajo, asi co-

' fmo de lineas ObllCUdS. . ;

VLos ﬁégodﬁs anteriormente descrltos tlenen en comdn ¢l que to- |
dosﬁellos suponen la ensefianza del nifio en 1la reallzac1on dc tra-
zoside distintos tipos que posteriormente lc permitirén gscrlhlr_
~co;?ectamente todas y ﬁada una de las letras del abecedayio.y los -
simﬁolos numéricos fundamentales. o

.i'

En nuestro programa de 1ntervenC16n utilizamos estas. orxcnta--

c1ones refbrldas al trazado para corregir las def1c1enqub pxcqcn

s B

tadas por el nific en esta 4rea. R i . =
L . . ,l l .
-3, Matemét1cas Iy :

LR . . B ‘

Las deficiencias en esta 4rea estén referidas a. la cgpacidad -
. i _
de comprensidén de nociones abstractas como las de cantidad, néme-.

\ ! . A . e
"ro, igualdad, desigualdad, unidad, suma,.resta, multiplicacidnii-?

En todos estos casos, ¢S-necesario que cl tcrnpcutanidentifiquch-’:

.con.claridad los problemas..especificos que¢e1 nifio. prcscntavun T PRRRTERE T

.}* tdesiibn:al estas nociones: idoperac1on05 mntcmﬁntoﬂsxb¢sruasuu0: st tend T

Brueckner y Bond proponen que-para corxogir»cstus duficﬁungiusb~uf::1
.nwng_:sczﬁtiliccn una seric de cjercicios para. facilitar olhupruhdi:ujcﬁg_,;;_
de los conceptos arriba mencionados. La ventpja de la utilizacidn. ...

de cjercicios es que el nifio tiene la oportupidad de poner en ---

et



Gad

prdctica el concepto que se¢ le ha enseidado. La desventaja funda--
mental'residc en el hecho de que tal método no especifica cual es
la mejor manera de explicarle al nifio un concepto. Resulta cviden
te que el nifio no podrd entender conceptos Unicamente a travds de
la eJeCUC1on mecdnica de ejercicios aritméticos. Asi, el nifio. po-
dré resolver operaciones numéricas pero no tendrd la capacidad de
L NN

entender sus implicatione§ conceptualgs.

_En -nuestro programa de intervencién se utilizavon una seric

.

de .ejercicios que facilitaron el aprendizaje de las operaciones -

bésicas y se intentd desarrollar un conjunto de explicaciones con
. ) |
ceptuales de las mismas.

b):Objetivo de la intervencién

El objetivo general de este programa fue el.de corregir las defi-

ciencias presentadas por el nifio el 1as 4Areas acadbmica ¥y social.

‘Fundamentalmente, se intentd resolver las deficiencias espec{fi--

cas'de‘las dreas bisicas de lectura, escritura y matemiticas, asi

como de promover una 1nteracc16n adecuada entte el nifio y sus pa-

dres y hermanos.

c) Aportac1ones del programa de 1ntervenc16n

Una de las

ﬁpOxtac1ones fundamentalcs de estc programa a 0tros --

..—

trabajos dcl irea esté referlda a la claboracidn y d15p051c1on -

.

Qel materlal empleado en 1la 1ntervcnc1on Ya que las deficienc ias

presentadas ﬁdr el nxﬁo fupmonndqldavprsa indple. ¢mo“ﬁp.g+ pqnja.1,‘“yngv

?e matcrlal que- s¢ adnptara adccuadamente a las necesidades deb -

progrnma Por 'ello, dicho- materlal tuvo que ser-ielaborado funda—-.

.

hcntalmcntc para las freas de 1eLtura y cscritura.

ron en la mayor posibilidad de ejercitar aspectos especificos ba-

Lﬂb«VCntdjdh de haber claborado dicho material sc manifesta

- b
3
g
]
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i
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|
!
!

jo tratamiento y en lograr suv adecuacidén a las necesidades del --

nifo. Ademﬁs, dicho material facilitdé la labor de los padres en -

las sesiones de trabajo con el nifio en las diversas Arcas atendi-

das.

IIT. JUSTIFICACION

El programa de intervencidn que a 'continuacién sc presenta fuc --

elaborado de esta mancra por las siguientes razones:

1. Se eligibé un programa en el cual sc trabajara directamente --

) . .
@Fma demuestra que para que ¢l rendimiento académico de uh nifio
iH i

i . . . .

spa satisfactorio, los padres deben jugar un papel activo cn -

15 realizacidén de las actividades escolares del mismo.

¢

2. Ep segundo lugar, se eligibé un tratamiento que permitierd co--

rreglr las deficiencias encontradas utilizando una seric do -
\ ‘ .
egerc1c1os especiflcos para cada una de las arcab y para del

problema partlcular, ya que el maneJo y aplicacién de! este mé-
todo no requerfa de un ent1enam1ento espec1a1 para 1o$\p4dres

! f HE
y dado que era suficiente con las ‘indicaciones dadas por lua --

terapeuta para su adecuada realizacidn. . ' i

Adicionalmente, la literatura demucstra que utilizando este mé

todo se corrigen en buena medida las deficiencias académicas -

~de los nifios.

El“prograrid. no sc oriQnﬁ&iﬁanamanC4azﬂ&acnmp}uﬁﬁdﬂf@@@ﬂ

encontradas cn el 4rca acad emica sino también a trabandr Lon

lelamente con ambas 4drcas ya que la literatura demuestra que -

para que ¢l aprovechamicento académico de 6n sujeto sea udocun-

do y satisfactorio, es necesario que el ambiente que prtvw en_
F f”:

con-los padres y no con el nifio, ya que la literatura sobare.cl.._.

v

Sy!h‘!k‘h ﬂsx';‘x&‘

aspectos especificos del 4drea sdcial.i.-Se’ decidid tzlbg)dl para. e

.

Sl



i

el hogar sea estable a nivel emocional y, ademis, Jde que las -

relaciones existentes entre los miembros dJde la familia scan --

adecuadas y positivas, :

: !
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1V, METODO

a) SUJETOS: ) -

‘

El programa de intervoncién sc dirigid a tres personas princi-
palmente; a los padres y al nifo. Es importante scialar que Jdo
manera indirecta el programa buscaba lograr cambios cn los demas,
miembros de la familia. .

Esta familia fﬁc seleccionada al azar de un c0n1unto de soli-
citudes prescntadaq en 1a-facu1tad de P51colovla de 1n U.NLALM,

Para infoemacién relaciona con las caracteristicas de los

- |,

sujetos vease (Anexo No. 1). - ! )

b) ESCENARIO: ‘ ;

iLos escenarios en donde se llevé a cabo la intervencidnifuc
ron el Centro de Servicios P:lcologlcos de la Fcultad de P:luolor'u

'y elfhocar de esta familia. '

;El trabajo que se realizd en la Clinica, fue delﬁterépedtu

con los pad:es v con el nifio dlrectamente, dedicando algunds dc
las se51ones al entrenamiento de los padres y las otras al lebUJO

con el nifio. Estas sesiones se reallzaban en un cublculo;dost;n-
el , . .

.ado para este fin. ' -

. i
El cubiculo es una Camara sc Gesell y cuenta con el espacio
y el mobiliario ( mesas y sillas adecuadas al tamafio.del nifio) . .-
para trabajar tanto con los padres como ‘con elnifio.

En el hogar de esta familia se trabajé cn una de la recéimaras

e

idesdancasdi Enveste lugariséicontdbariwon: ta: i lurimised 6mjiwdrie Bn 1 ne § 1ugy

cién y el cspacio suficiente para que dos personas phdicran%tra-

0

.bajar comadamente., S . : L

El trabajo cn ¢l hogar lo rcalizaron los padres con ¢l nifo, :
A . o
asignando a cada uno de ellos una drea académica para trabajar con e,




c) MATERIALES L

Debido a que las>dc[icicncia§ presentadas por ¢l nifo eran de
diferente tipo se optd por la elaboracidn de material especiflico
para resolver cada una de estas deficiencias. { Veasc Anexo No. 2)

El proposito fundamental al elaborar el material fue que on
éste se pudieran abarcar varios aspectos a la vez, por ciemplo,
al trabajar con la formacibn de letras se buscaba trabajar 3 aspec-
tos priﬁéipales: formacién de letras Jninﬁscula , maylsculas v vo- -

.
cabulario. También se buscaba que el material fuera atractivo para
. el nifio que fuera sencillo y que los padres lTes sirviera para
‘exp11c1rle al nifio el concepto en cuestidn. o

Se elabord material para cubrir tres 4reas principales: cscri-

© tura, lect ra y mgteméticas;' para cada una de estas idreas sc cla-

boré un nfimero determinado de ldminas con las que se cubrian los

objetivos especificos que integraban cada frea.

‘Bstos-materiales eran generalmente a colores, contenian dibujos,
palabras, oraciones, pdrrafos y operaciones matemdticas. Para el

&rea de lectura se utilizarom diversos libros .infantiles. Para mis. .
info '‘macién al respecto vease ( Anexo No. 2.y 3 ). R

Este material estuvo formado por diversos tipos de léminus,

qhe contenlan los 51gu1entes aspectos. algunas dc ellas contcnxan

. mmm et met e m——— s o

las Ievras dcl abeccdarlo, otras oracioncs y pqrrafos, “a través T
de los cuales el niiio e3erc1tnba la lectura, su vocabulario la 77~
‘«e$craturardc letras. . amh;anwcxlstla mdtenial formada POL hopnsu.m. L)

cstlnndns al coplado de oraciones y pérrafos. _Adcmﬁs‘sc teniame—~ oA

lgminas ae ilustaciones que servian para.que el mnifo cscrihicfh.éLguuic?
'nﬁhbrc del objcto que veia. Finalmente $e Contdbd con ldminas. que

i

cpntcninnﬂopcracioncs matemiticas; sumas, restas y'multiplicncioncsﬂ

s



d) DEFINICION DE CONDUCTAS:

Las conductas con las que se trabajé correponden al drea acadé

mica y al 4rca social, Las conductas en cuestidén fueron delini-

das en términos de¢ que habilidades era necesario corregir ¢un ¢l -

nifio.

AREA ACADEMICA:

1. LECTURA ORAL ' . ' o

1‘\]

H
i
i

i
3.
%"
ks
?

&,

-Las habilidades que¢ era necesario corregir fueron las siguien-

tes: . . Pl , . S TR

1

"1,1:Que no confunda las siguientes 1?tras: "a" con la "o" y vi

" ceversa,

1.2 AL encontrar un punto y una coma que haga las pausas ncce-

sarias.

1. a Que lea las palabras, completas y no las separc por silabas-

| st - - e
0

1. 4 Su lectura debe tener rltmo, entonac1on y debe ser flu1da.

.LECTURA DE- COMPRENSION

+-Lag habilidades que es necesario corregir son:

42.L Debe comprender lo qué leyé y expresarlo con sus propias f '

N palabras

2. 2-Ensontrar las ideas: prxne&palcq -en eéﬂ%ext et e R

ESCRITURA DE COPIADO

Las hab111dades que era necesarlo correg T fucron.
tEl\nrno .debe . escrxblr1cbrrécxamentchdas sxgblcntesllmtxan¢bv Jﬁﬂ

a, e, i,70,u, b, d, g, q, n, T, 5, t, y, V. Ly

e




3.2 Que deje el espacio correspondiente entre las pnluhfaS:

P
|

3.3 Que utilice el punto y la coma, :
4. ESCRITURA DE DICTADO L
: Las habilidades que era necesario corregir fueron:

@.l Que no omita las siguientes letras: la "a" y 1la 45" cn al-
gunas palabras,

! 4.2 Que no sustituya uha 1etfa:por otra, cémo en'los siguioﬁ--

tes casos: la nypn por la A" y la nin- por 11”g"‘

. ,
s 4 3 Que meJore su ortografla y pueda escrlblr correc? ﬂmentc --

i

l ‘g “ las palabras que llevan s, ¢, b, v, z, y el uso aQecuado -
’1! F fi; “ de'la "ht, R ‘ \'"
BT N !

b 'f;dl&*Que dejé el espacio correspondientg entré las palabras.

} : ]* 5. COf\iP:OSfCION S ‘ Lo
A '.: _"" Las habilidades que era necesario corregir fueron: \ -
Ju:?“ ‘ 5. 1 Que el nifio desarrolle una idea pr1nc1pa1 ' .
EEEYE , 5.2 Que amplie su Vocabularlo. i vl oweib ! |
. K -\;@‘? 5.3 Que=escr1ba correctamente las siguiénwes'letras: a, c,ki;i'
L R ‘ L
J .°‘“'b d»g» T, s, t, v, q, v

5. 4 Que deJe el cspac1o correspond1ente entre una palabra y -- 7 77"

— A R S

S S M RIS

"ffs.k Que no sustituya las Jejrag; por{ejhmploy<i@ "11' por las -rinis

‘ “.'u’-—.n".’ Y la "j" por la "g". :
5 5 Que no omita 1la "S'-' yr Ia ®arno enmita ba v FoAguE e emita
7 Que cscr1ba correctamentce las palabras: que- 11cvan S, C, by i
- ".,"iul,ﬂyﬂhsxtf”“:::_;4 :.m;tJ,igﬁ;“;;;:m:;.f;_”a.mAx“m:l e e
o ! i
- , . \



5.8 Que utilice los signos de puntuacién y las mavdsculas,

6. MATEMATICAS

Era necesario corregir las siguientes habilidades:

6.1. Que resuelva correctamente sumas de hasta tres digitos yue
impliquen llevar de unidades a decenas a centenas.

6.2. Que resuelva correctamente restas hasta de tres dfgitos que

o . o .
impliquen pedir prestado de centenas a decenas a unidades,

6.3. Que resuelva correctamente multiplicaciones de tres di{gitos
por uno.

- AREA SOCTAL: :
1, INTERACCION HADRE ~-H{JO -

Se encontrdé que la 1nteracc16n entre madre e hijo es deficiente

por las 51gu1entes razones: :

1 Yeeta madre pasa poco tiempo en el hogar.

1.2: La madre presta poca atencién a las actividades de su hlJO
tanto en la escuela como en el hogar.

‘ﬂ» ”.i.§; La madre solamente.le da importancia a los aspectos negati-

vos del comportamiento del nifio, ignorando lo positivo.

1 4 Cuando se d1r13e al nifio es para corregirlo y reganarlo.""

Vit 4 e s 2 e £ e e Sy Ttk b i

1 S.“Tm madre tiene un concepto devaluado del nifio. © e
71.6. La madre interact(a con el nifio principalmente cuando éste

~—hace la tarea o -cuando con51dera quedebe corregxrlo.

T e I LT TS LOPR S e T T
0 i v 3 \ . n ;

‘Z INTERACCION PADRE-HI1JO e I .

—— ....4—‘_,,....‘. Sl El L

‘La 1ntcracc16n entre el padre' y su hijo es inadecuada por 1as
siguientés razones: T o
2.1, El tiempo que ¢l padre pasa en el hogar no lo dedica a

interactuar con sus hijos.




A [ [N

PR3

; S T
2.2. El padre no sc intercsa en las actividades quc ¢l nino rea-
liza en el hogar o en la escuela.
2.3. El1 padre lc d4 importancia a los aspectos negativos del
comportamiento del n1no, ignorando los positivos.

3, INTERACCION CON OTROS NIROS

La interacciédn con otros nifios es inadecuada por las siguicntes

i)
razones; _ ‘ 6.

. L]

3.1. El nifio al relacionarse con sus compafieros tiene unﬁ ucgi-
tud defensiva.
}.2. El nifio se relaciona con otros nifios de manera agresiva,
~ les pega y les quita sus cosas.
3.3, E1 nifio se relaciona Ginicamente con nifios cuyo nivel aca-
. démico es bajo o coﬁ niﬁos.traviesos.

3.4. Los companelos tienen un concepto dcvaluado del nifio.

3 5. ~El -nific no tiene la ‘oportunidad de relacionarse con otros
| :f nifios fuera de la escuela. . e e -
e)'srsTEMA DE REGISTRO |
:; AﬁEl bistema de registro que se utilizé, tenia como finalidad

conocer-con qué objetivos especificos se habia trabajado y los

1ogros obtenldos. Los reglstros fueron 1levados por la terapeu-'
o B BT e SN ——

”JthQ Esbos 1nc1u1an Tos’ 51gu1entes aspectos: el 4drea en que S€ - mon

trabajé ¢l objetivo con el que se trabajé,-la fecha y, final- . - 155

b ‘w-mente, si-.el-.nifio habia tenido’, o‘no dificultades paradresolxen‘;.~tn‘“u

|

““1@5 14minas asignadas. Este {ltimo aspcct0w5e~apoy6»eﬁ los~rcglswt»-<nu@

) '

tros de la madre. -
{"-Tambi&én se lcs pidid a los padres que claboraran un reporte
i

\ . - I3
de las actividades realizadas con el nific durante la sesién de

trabajo. Dicho reporte 1o deberfan elaborar en la parte trasera
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de la l&mina con la quc se txnba' En este reporte se incluian
aspectos tales como: la fecha, los problemas que se presentaban,
las dificultades que tuvieron tantc el nifio como los padres v ios

errores que se cometieron, entre otras cosas.

- . f£) DISENO DE LA INTERVENCION

- ‘' En este caso, la intervencién estuve dividida en tres fases
. ‘ . - L
.fundamentales: la fase de.evaluac16n, Ja de tratamiento y por

filtimo, la de evaluacién final. Se dedicaron 27 sesiones para

cubrir las tres etapas.

PO 4

La primera fase correspondiente a la evaluacibén inicial, tenia
- ! i
~como objetivo explorar y precisar en que ireas y que tipo de pro-

i BB

blemaspresentaba el nifio. En la evaluacién se abarcaban tres 4reas

=

fundamentales: el 4rea intelectual, en dbonde se aplicé el WISC-R;

3 el Area socioemocional, en donde se aplicaron pruebas como el

%a dibujdfagpf;—fémilia, el peffil del comportamiento ( nifio y padres)
; ellcué;tionariﬁ de su nifio yylos demas nifios y la lista C de Taplin;
1 por Gltimo, el 4rea académicé‘aplicando pruebas tales como: el PLLE”

3;3 -prueba de dictado, copia,y lectura una prueba informal de matem4-

PSR

i

tlcas. ( Vease Ancxo No. 1)

.i 2ro

La soqunda fase, correspondlé nltratam1ento,- El prop6sxto que

o Je perscgu;o con su ap11cac16n cra de corregir todas las dcf1c1cn»‘

- c;as que el nifio presentaba en'las 5reas académica y social En

e5cr1tura 1a lectura y las matemﬁtlcas. Por éu‘partc, en el érca

e -qoc1a1 sc trabaJo con la 1ntcrncc16n que existe entre el nifio y sus

adres Y e1 nific con los demas nlnos.



i

" por losxpadres y para volver a trabaJar en algunos GSpectos Tque el T

E1 trabajo que realizd la terapucta en esta fuase se¢ divigio a
proporcionar a los padrcs las hnbiidndes necesarias para que cllos
pudieran trabajar en el hogar con el nifo,

A cada padre se lec asignd una édrea académica. La madre cstaba
encargada de realizar el trabajo del drea de escritura v matemdticas
mientras que ¢l padre debia cncargarse del area Jde lectura.

.Las sesiohes de entrenamiento a los padres se dedicaban pro--
prqciona}les las actividades que'realagarian'con el nifio & lo largo
.

de'la semana. Se les entregaba una secrie de laminas que gencralmente

. cubrlan uno o dos ObJet1VOS de cada 4rea, 51emp1e e\pllcandole do

que:manera deberlan utlllzar el material y que cosas deb011an esperar -

. Yo, . . P .
que el nifio realizara. Estas instrucciones se les daban por escrito

(Vease_AneXO‘No. 3 Ademés,“a“IOS“padre§ se les ori taba en cuanto
a la manera de res9lver algunos de los problemas que seles presen-

taban,, , :

.

Por Gttimo;-1la tercera fase-de este programa se dedicbd a la evaluas=;

cién del trabajo realizado por los padres a través de la ejecucion

de algunas pruebas informales : por. parte .del nifio. . A .través. dc.lauwi wnar:

evaluac1on se pretendia conocer si las deficiencias presentadas. .i:ic:

por el'niﬁo' antes del tratamiento se habian'corrcgido. La cvulua-~wlwr

c16n tamblen 51rv1o para COTTCng algunos “de los errores comctxdos
A . e

nifio aun no manejaba.--Los ‘objetivos con.los :queise trabajo son-lodus. iu
{ s ‘ ,
siguictes: ’ Cspguretoen L L samuiutun
i .

Area de Escritura - T e I
14 - El nifio serd capaz de iescribir correctamentecdcada.unade . las cranuny

f' " letras del alfabeto. [
! \ ‘ . :
2,- El nific seri capaz de dejar el espacio correspondiente cntre

las palabras,




. - . —— -

e = R T
— = 4,- El nifio no~dtbe sustItuwiT Ta "11" per Ta ™'y Ta '"J" por

SRVENRE S S SR e

ia "g" en algunas palaéras. - e e
5.- El niﬁo'debera utilizar cuando sca necesario el punto y la
coma.
6.- El nifio deberi utilizér adecuadamente las mayusculas,
7.- El nifio no deberid cometer errores ortogrédficos.
8.- El nifio serd capaz de escribir una composicibn en la cual

desarfoll al menos una idea principal.

b) Area de Lectura. .

PRI Y

g T El nlno ‘fio debe’ confundir las letras "a" con 13 ieT él'léér.
! 10 - El nlno seri capaz de leer sin deletrar las palabras.i
| 11,f El nifio deberé hacer .s pausas necesarias al enco nt;arse
» un punto o una coma. . o ?
12;- La lectura del nifio deﬁefé ser mids rapida, tener ritmd y
'5 debe ser fluida. - ; .}
13} El n*no i seré capaz de contestar correctamente las preguntﬁs
 }‘-que se 1e hacen del pérrafo que 1eyo © que escr1b1? o ;“L; o
T _ éy-Aré; de M;teméti;;;. _i?i" | n_ /:._ . .-;“ . - M~A§€.:ﬂ .  ﬂ» ;

‘14, - El nlno seré capaz. de reallzar Porrectamente sumas [¢ de

cualquler nﬁmero de dlgltos ) que 1mpl1quen llevar.

¥ y

: 4l115.;-51 n1no scré capaz de resolver—correctamcnte restas ( de

R ' : =g =
"= 17.- El nifio. serd capaz de resolver correctamcnte.mpltiplica--‘

~ ciones de varios digitos por uno, presentadas de.manera® . oonic

- - . T - Tl . - Lo e BT PO

i e m = T -verticélf'_ . U



d) ‘Area-Social - 22 - S mm e e e e

18.- E1 concepto que tienen las padres de su hijo deberid cambiar

por uno mis positive . —
19.- Los padresdeben involucrarse en las acfividndos realizadas
‘ por el nifio en la escuela,
20.- Los padres deben involucrarse en las actividades rcnli:hdus pdr
¢l nifio en el hogar.
'21.- Todos los miembros de la familia deberan realizar algunas acti-
| vidadesfjuntos.' . S e .
22.- Ei tiempo que 105 pad£és pasen en el hogar deberan aprovecharlo
. _p?pa‘inggggatuar adecuadamente con'sus hijos, e s
23.~'Lbs pad?es deberanvcorregif al nifio en el momento pertincnte.
24 .- ﬁps padres deberan establecer cuales son las situaqiones?bajol
ips cuales a los niﬁps se les corregird y de que manera ;c licva-.
rg a cabo esto . s T ’ B
i .

25.- El nifo serd capaz de hacer nuevos amigos.

. :
Por ﬁltlmo senalaremos que se trabaJo con uno o dos ObJCthO> .

de cada una de las 4reas por semania. Por “otro lado, como $e mcnc1ono ]

; anteriOrmente, se 11evé a cabo una evaluacién de los ob;e;1vos de

. cada Area. Los objetovos que se evaluaron fueron los sigujentes: . ...

. » ' . . .
en el fArae de escritura, se evaluaron los los scis primeros objetivos

que correspondian a: trazo de letras, espacios, plurales, masculipo i’

y~femcnino utilizacién del punto, la coma,«y'laSumayusculuS.,

En,nl Area de lectura se ievaluaron. los.cuatro pxlmctos“ubxcnxyoadka&u

~-algunas lctrns,MIcer sinvdeletrar las paLabras;~qun1la:lccturnr£ucxaﬁsa.

~-rapida,

~con ritmo y fluida y respetado los sigmos de puntuacién.’

.



e
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e T

Con respecto al drea de matemdticas, s¢ ¢valuaron todos los

objetivos que la conponian, Est'os objetivos correspondian a las --

operaciones bdsicas: suma, resta v multiplicacién.

Finalmente se evaluaron los objetivos del Aveca social. Dara
este fin se aplicaron pruebas tanto al nifio como a los pudrcs.
Al nifio se le aplicaron el Perfil de Evaluacidn del Comportamicnto
y el Dibujo de la Familia. A los padres se les apllcé el Perfil Jde
Evaluacién del Comportamiento, el Cuestionerio de su nifio v los dcmﬁs

"niﬁosy 1a Lista C versién Taplin. Asi, para este fin, la terapecutu
o

dedicé varlas sesiones para trabajar con el nifio, sesiones que gencral-

mente yse reallzaba lo siguiente: se le pedia al nifio que resolviera
: i

algunoé‘de los ejerciocios que se le daban. Al estar resolviendo
los. eJ?rc1c1os se le hacian preguntas tendientes a 1nvest1gar si el
nifio entendia el concepto que sc le habia ensefiado. En cada se>16n

se eva%haban de tres 'a cuatro aspectos, correspondlendo cada uno dc
ellos a cada.érea trabajada. '

P i
V. 'PROCEDIMIENTO

;
e

En la primera fase de la Intervencién se 1levd a cabo una

1

evaluaC1on del drea académica y del frea social. A esta fasc

correspondleron 13 sesiones en total. Las primeras cinco se51onc~

'se dedicaron a entrevistar a los pa§res, a la abuelita y'aL nifio
A través de dichas entrevistas se obtuvo toda la informacién necesaria
“ﬁHFJ’iHﬁErLﬁnd"%féfén'gcncralmde1~problemaft de~1amsj;ungi6q familiar |
‘26 fétdug ééEXUé“&nm (¥l Wifo. “uWn’¢mﬁ”ﬁmn,‘?nP;¥ _;“ﬁ;;”.V

_El tfabdjo’dﬁé §e”rea1iz6'posteriormcntc estuvo cncnmihﬁdo a

obtencr 1nformac16n precisa sobre aspcctos del Arca acadcmxca y-so--
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= c¢ial. Para este fin se aplicaron las siguientes prucbas: dibuio de
la familia, PEC (nifios y padres), cuestionario de su nifio v 1ds de

mds nifios, lista C versién TAPLIN, PLLE, pruebas informales de dic

tado, copia, lectura y matemdticas. .
) En la Oltima sesidén de esta fase, se les comunicaron los resul- :

tados de la evaluacién a los padres. Ademds, se les explich el pro-‘

grama de intervencibén que se. queria 1mp1ementar para resolver los_

v

problemas en cuestién (Véase Ancxos 1 y 2).

Para la segunda fase de la 1ntervenc16n se dedlcaron ‘nueve se--

Lo
.\.

T 5 iones para trabajar con los padres del nifio. !%
. Debldo ‘a que el tratamiento de las deficiencias presé%tadas por
e1 nifio estaban formuladas por objetivos especificos a alcanzar, -

l
se ‘decidib trabaJar un ndmero deternlnado de ob3et1vos cada semana

P S

lGeneralmentc se trabajaba con uno o dos ob]et1vos por drea, cubrlen
. . do siempre Ias 4reas de escritura, lectura, matemiticas y el 4rea_ ;

.0 social. ‘4‘ : L J v
‘;_! Las 5651ones de trabajo con los padres se 11evab&n a cabo.una -
'3 1 .

vez por semana. Generalmente se dedicaban dichas.sesiones a revi--

i

H

. {

‘- B ]
3

i

o mir———

i

H
: : |
'5 . zar el material que se habia trabajado, corregir'los errores come- .
oy g . ‘ i

~~w~4tidos'por los padres déndoles alternativas para solucionarlos, asig
i
I'““'har é1 matarlal nuevo y eé?ﬁulecer las actividades que se dcberinn
real*zar en el hogar. I ] .'g ' o o

%

" En el hogar, los padres debian trabaJar d1ar1amente con su'hijq,

. T .. s . e
-‘:nku I ln;.- zl\u [ERARCA R S, ,.-_\..- praTaE T s u o o= | C ety

dedlcando 20 minutos a cada una dc 1as 5rcas. Los prlncros 20 minu -

‘.tos sc destinaban al trabajo en el 4rea de escritura, después se -
ﬁrabAfébu conflcétura y,“finalmcnﬁc, cph.hatémﬁticﬁs..Algunas_vc»-,M;;,f
ces %etlpvdaban al nifio 5 o 10 minutos de descanso entre cada 4rea

Estc‘tfdbajo debfa realizarse 5 dias a la semana, dejando los fi--

.



nes deo semana para reponer alguna sesidn en caso de que no so pu---
diera llevar a cabo. En este sentido, se le pidid a los padres gque

trataran de que su trabajo fuera sistemdtico v que se cubriera to-

do el material que sc les .habia asignado.
los padres, ademis de asistir a las scsiones de trabajo pava re
solver los problemas presentados per su hijo, asistian de mancra -

'-.pafalela a sesiones de terapia de parcja. BEstas secsiones tenian <o
. I . . - . -

mo objetivo due los padres resolvieran los problemas que exiqtinn

entre ellos, para que asi el amblente del hogar fuera ebtablc yoa- e

FPS— S .
gradable para todos los miembros de la familia.

P ’ b
: :. A ‘continuacién se describen en detalle las actividades que sc -
i

1levaron a cabo con los padres en las sesiones de traba;b para re-

t 501ver las deficiencias presentadas por el nlﬁo,
! . .

Sesién No. 1 . ' B I

—_—— - 'y
En esta se516n se realizaron las siguientes act1V1dadé

'41H Se VOlYlé a explicar el programa que se prgtendia implementar. -.

',‘U;i recalcando el papel que los padres jugarfan en 1. Ellos se com . »

> . . prometieron a realizar el trabajo que fuera nécesario para re---

, 33';” solver los problemas en cuestién.

Se 1es p1d16 _que reallzaran una reunién famlll?r para comunicar .

o ——— -

'175 a los “demés” mlembros de la familia el t1po de trabago que. =

i
[
A
¥

1ﬂan a reallzar con el nifio"y pedlr suncooppraqzén,para 1lcva;;;:§
‘19 a_ cabo. e 1o a cang, I Cnoy . ot
) 1‘f'r se 1es dlcron una serie de normas de-trabajo- que deberfan- obborn,u..n
oo var al trabajar con el nifie. Estas fueroni.. - .. nﬁaruumnf
n) £1 hotario de traano debe ser cacogldo por todos ‘los. 1nvolu e

l crado& {padre, madre, nifie). La sesibn deberd Ileviirse u'ca-7”‘m"”

i bo sin 1nterfcrcnu14 de otras actividades tanto de los pi---

s



b)
c)

d)

o

g)

cibén adecuadas.,
[

dres como del nifio.

El horario escogido para trabajar dcberd respctarse en la me
dida de lo posible,

Se trabajard de lunea a viernes dedicdndo 20 minutos a cada_
4rea, .

Si  pot algun motive se suspende la sesidén, ésta deberd repo-

nerse durante el fin de semana, no olvididndo que nOudCbCI -

trabajarse dos horas seguidas el mismo dia.

- cuado, es deécir, en una mesa o escritorio amplio en donde --

lLas sesiones de trabajo deberin realizarse en un lugar ade--

puedan sentarse cbmodam-nte las personas que van a trabajarh
Sobre 1a mesa deben estar. unlcamente los mnter1ales detraba- -

JO necesarios. El 1ugar debe tener la 11um1na016n Yy ventxla-

&

?En;el_lugar de la sesibn, deberan estar Gnicamente las perso

~nas que van a trabajar No es conveniente la presencia de --

observadores. E

Tampoco es recomendable la 1nterferenc1a de radio, telcvxsléni

u-otros medios que d1stra1gan la atencidén del nifio y los pa-

'dr-es, Weiea e eaum e e e . e e e

b s e e i R
‘Guando alguno ‘de”los padrés o el niilo esten enojados, Cansas..- :

3 R
dos o aburridos, deberén posponer 1la. sesibn. 20 minutos puraq:;«»-~--
. que se recuperen y cstcn llstos _para trabaJar. Se tratar& de

evltar cualquxer tipo de conflicto.por.lo.que deberdn om1t1r»,nn,n:{'-

se gritos, tegapos, golpes, etc, G e o . Nt

Sivel adulto que trabajo con el nifio pierde- la paciencia por -

que'el nifio no enticnde o se equivoca, deberd tranquilizarse

antes de continuar con el trabajo.




_hacia ver cémo deberfian ir buscando algunas.respuestas en el ni-’-

e B - B co- S

j) Antes de comenzar a trqbajar, el adulto deberd 1c§r las indi
caciones dadas por la terapeuta para cl trabajo con cada 1&-
mina.

A los padres se les explicd el tipo de trabajo que se esperiha

que llevaran a cabo con el nific. Ademds, se les did una serie - .

de ldminas para que trabajaran los objetivos asignados a esa sc

mana, silendo estos los objetivos 1, 9 y 14. También se explicé
+ . : 4 s -
que habilidades se pretendfia desarrollar en el nifio con ese mu-

terial y cémodebia utilizarse para lograrlo. (se les Proporciona- . —— ..oo
, o el = AR S AL

'

rdn 1nstrucc1ones poT escrito). i

[
\

emés se les mencionaron algunas de las respuestas que podxan
e%pc1ar del nifio al trabajar con el material; por eJcmp105 al -
tfabajar con el objetivo nlmero 2, que -correspondia a los espi-
3 ; .

§ h
cios entre las palabras, al pedirle al nifio que leyera el ‘pavra

. 4

\
fdisin espac1os, era probable que no lo pudiera hacer 1Si"eqto

era.el cﬁso, debia pedirle que 1eyera el parrafo que’ 51 los to-.

nia._Después debia preguntar cual era la ‘diferencia entre () REEL SR
prlmero y el segundo parrafos y el/nifio deberia contestar que -
en e} primero no existian los espacxosentre,1aS’pa1abqas, mien- o

’ 1
tras que en el segundo si. De esta manera, a los padres sc les_

fio y cémo guiar el trabajo. RTINS S O

Sy, p1d16 a=los padres- quc<dLar1amcntc«1lcvnranﬁun rchbtro dc A:\ui"“x°

- oure tlastactividades que se “lgvaran ai taho\\Pnrawe§to.sn=&c:td16~unap £ ca*v

lista .de .preguntas que deberfan tomar -ew cuenta cn'clsmomcntO'@nﬂcucuzz

‘de hacerlo,
El material-con el que se trabajé deberian.traerlo cada sesibn -~

ya que se trabajarfa con ¢l mismo. ' e




7. Se les dié una lista que contenia una seric de indicaciones que
deberfan implementarse al trabajar con el nifio. Estas son:
a) Deberdn fijarsc cn todos los acicrtos del nifio.
b) Cuando su hijo Tealice adecuadamente cualquicr actividad, us
ted lo felicitard y lo tratarﬁ con afecto.
g) Al terminar la sesibn, ustedes deberin hacerle ver a sulhijo -
los ;ogros obtenidos y la manera en que esté rgalizgudo el -
.~ trabajo. Utilice comentarios como: "Angel, hoy me fijé guc -
tgnias.muchas ganas de trabajar'; '"Me da mucho gusto que cste--
. "mos trabajaﬁdo asi y que estés aprenéicndo cosas nuevas', oo e
d) Cuando el nifio cometa algun error no hay que decirle io mal_
que hizo las cosas, ni regafiarlo o pegarle, Hay que otpl:cqr
1e por qué comet16 el error. Recomendamos utilizar comonta--
rlqs como: “Hoy te costd un poco Qe trabajo pero mafana vas a. -
. eI que. no te costard ‘tanto".
- e) . 8i el nifio trabajé esc dia una hora, se le permitird sali}.u
jugar o andar en bicicleta por media hora. ' S _ Lo
§esibn No. 2
'En esta sesibn de trabajo'héistieron ambos padres y se realizas .

Ton las siguientes act1V1dades~-~~- - —--w~~~-»nm1»-WM»mm;mmw..mﬁ;wm+;,,

- b.\Se ;eVLSé el matcrrnl con- él_que habrﬂn“fTabﬁjEﬂO“!ufuﬁtﬁrfw—gc;’
5 mana. Se comenté que al trabajar en escr;tura deberian corrchr SRS

-! todos losi:errores del nlng,\por egcmplo,ufaltas dg.ortogTafig. g, . 1q

5“‘%”‘Se”dishutiﬁron 1as dificultades-que. senhablan;presentgdo dura \a%fai:
te la semana; por ejemplo,-no.se. habia trabajado durantc_dps”;:“;;:;;;f
- dias por diversas razones. Se les indicé. que_tales.sesiones. des . ;;5N¥
bian ser repuestas. ' ‘

3. Se leslprcgdnté sobre ¢l lugar cn donde sc llevaban a cabo lus_
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sesiones y el horario en que las mismas sc Trealizaban., A\ este -
*
respecto, estaban vespetando las indicaciones que s¢ habian e¢s-
‘tablecido.
4. Se les pregunté cdmo cstaba reaccionando la familia ante el tra

bajo con el nifio. Dijeron que la familia estaba reaccionando --

muy bien y que la cooperacidn era adecuada.
5. Se revisd el material destinado para trabajar durante la semana
y se dieron las indicaciones necesarias para desarrvollar las sc :

siones de trabajo. En esta semana se trabajarian los objetivos_
. PR - - - .

2,10y 1. ‘ : | :

H

6. Se proporcionaron una serie de indicaciones para que se e11g1o-
g un libro para el nifio. Estas fuercn:
aﬂ Deberian de 1levar al nific a una libreria para que el C8COx-
f glera su 11bro. ) ;
by El 11bro deberfia tener 11ustrac1ones llamativas 'y con colo---

f res billlantes. ' .

c). Cada una de las hojas debefia de tener no menos de'FS pala--
) . : bras (o tres enunciades). [ ! : L b

' : : Bl Lo
DI §) La letra con la que estuviera escrito el libro deberfa de -- - . v

ser de un tamafio adecuado, ni muy pequefia, ni muy grande.
7. La sefora comentd que ella se sentia muy agusto ttahajaﬁdo_con .

el nifio y que parccia que a su hijo también le agraddba'trubaf-

sl Girthacer.verdarlos padres“lawimportanteAqugmes\quepla clnc*én,qq Juhldp W

tre padres e hijo sca cllida Y. que disfruten los momcntos quc
-‘pasan juntos. . . L
Scsibn No. 3

En esta ocasibn nada mds asistié la madre a la scsiéniy sc rea-




_lizaron con ella las siguientes actividades:
1. Se revisd el material de la semana nntofior y se le hicivron --
;105 comentarios pertinentes. .

2. Se asigné material para esa semana. En esta ocasién sc trabata-

: ria con los obijetivos niimero 3, 10, ;5 y 22

3. La madre comentd que su csposo no estaba trabajando con el niflo,
.que en esa semana habfa trabajado en una sola ocdsién. La sefio-

; {fa estaba muy molesta eon esta situacién &é que decia que su eé

pOS0 nunca asumia sus responsabilidades, que era asi.en todos -

L - . - - | - - o
.7 los aspectos de su vida. , ' ‘ gys
' L}

4..El nifio le dijo a su madre que no queria trabajar coﬂ§su papé -

‘yé que lo regafiaba mucho. Se le comentd que era neces.rio evitar,

e

; esto ya que lo finico que se lograba era que el nifio no quisiera

ot

trabaJar. o . o . . QQ". el

5. Debldo a que el padre no habia a51st1do a la reun16n,\se le ci-

_ff " tb para el dfa sipuiente. Al dia 51gu1ente se hab16 con el pa-j

! dre hac1endole ver la importancia de.que trabaJara con el nifio, ; ;

"fﬁf'ﬁl padré se comprometid a trabajar con é1 todos los dias.

"' 6. La madre comenté que el nifio estaba mejorando su escritura, ya_

. ‘Mo estaba cometiendo los mismos errores.

... Sesién No. 4 T e e

'§ A esta se516n asistieron ambos padres Se rea11zaron las sxgu1cn-‘ L

'tes act1v1daee5'
edeﬁe nev1$6cql matcrlalxde;larsemanatantor1or.3E§tosucamonUaromueiumtz'L‘

que el nifio estaba resolviendo correctamente el 90 $ del mate--

ripl asignado.. .. — . —
2. Se les dieron las indicaciones necesarias para trabajar con el_
P

material nuevo. Diste matcrial correspondfa a los objctivos nlme

%
i

i : Lt _ L e ey



ro 3, 10, 15 y 19. L

3. La sefiora comentd que el nifio tenfa algunas dificultades purg‘-
‘resolver las restas. Se les dieron algunas indicaciones para que
se siguiera trabajando en ellas

4. Ademis, ambos padres comentaron que les agradaba trabajar con ‘el

nifio. Dijeron que. no se habian presentado ningdn tipo de dilicul

tades al, trabajar en cada una de las 4reas.

1]

Sesibn No, §

La madre del nifio asistid sola a esta sesibn. Se llevaron a cabo .
) A cabo .

n
'

las 51gu1entes actividades: ' f

1. Se revisd el material de la semana anterior. No se presento nin

4

guna dificultad 'al trabajar en é1.

T e . . s . e .
2. Se revis6 el material nuevo, dando las indicaciones pertinentes.
| . L

~3. Seg.1e comentd a la madre que era necesario que se estableciera

\
un horarlo para hacer la tarea y que v1g11ara su cump11m1cnto.

4, Se le d16 una lista de actividades que deberian reallzar (al me
nos dos} el fin de semana. Estas actividades las deberian de --
reallzar los miembros de la familia Juntos. g‘ |

Sz.fémﬁién sé indagé ébbfg'ldé“fégﬁffdﬂbgﬂﬁé’Iﬁdtéféngﬂdéfﬁdréjﬁf‘;
La sefiora estaba muy molesta ya que su marido estaba m1n1pu1an-'
do la situacibn y utilizaba lo quc se‘d1scutia en la ses16n pa-
T3 chantajearlé. Se le recomendd gquec hablara de esto Con su tCr

rapéuta para asfi aclarar 1a situacién. En esta ocas16n, a scio

- TN SR s ' H ' .. - .
,..‘, R G S ST R S IR A o = r.z-u e )-w.‘l\.; AL O T ST e T ﬂ" R

ra comenzd a llorar. -
Sesién No. 6
"Ti'esta sesibén asistieron ambos padres y se realizaron las si---
guientes actividades: .

. or . : N
1. Se revisbd el material con ¢l que se trabajé 1la semana interior.:

J
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2. Se asigné material nuevo. Esta semana sc trabajd con los objeti-

vos nimero 6, 12, 17 v 21,

SlfDebido a que cl padre no asistié a la scsibén anterior, sc l¢ pre
guntd a la secfiora si su esposo estaba llevando a cabo el trahajo
con el nifio. Ella comentd que su trabajo no cra sistemitice y-«-
que los dfas que trabajaba con &1 no lo estaba haciendo de acuer
do a iasfindicaciones que se le habian dado.

4f~La sefiora comenté'que él niiie no se sentaha por si mismo a hacer

e ~1a ‘tatea, que no tieme un horario flJO para realizarla. -, . . -

5. Por ultlmo la sefiora comentd que no habia podido llevar g cabo
i 'l ‘
‘ 1as actividades del 4rea social que se habian asignado. Sc com-

pqometlo a trabdajar en ellas el préxime fin de semana.

Sesifn No. 7 : =
!

La madre del nific asistié sola a esta 5e51on y se reallzalon las
2

. 51gu1entes actividades: , L

' 3
. . ]

1. Se rev1s$ el material de. la, semana anterlor..La madre comcnté

que no_se presentaron problemas durnntc.las;se51ones.f,

. 2. S¢' asignbé material nuevo, dindole 4 la madre las instrucciones <1
, e

- - necesarias para trabajar con los objetivos namero: 3, 12, 17, .. ...
20 y 21, ' o R

5, A la madre ée le dieron algunas qétiv}dadcs que debcria;realr~'

zar con sus'hijos. Estas actividades :tenfan icomo objctifo;intqwﬁéﬁﬁ gy
%f?’bftkiia#da’iaﬁfamiliﬁ y logfqmﬁquc:ncakiecm.cigrnaa.agyiyidﬁdnﬁgxﬁu{¢3éfi$
'jﬁntos. Entre ecstas, tencmos:t Pemme asthie e oo i S

;o

A 3) Realizar un dia de campo,.involuctanddin;modos,cn,jucgds RN TR

““tales como fun:bol, voli-bol, etc. .~ . ° .° ‘ o sl e
b) Comprar algun jucgo de mesa ¢ invitar aslos ninos a jugar : e

con clla, : _ 2
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.siguientes aspectos:

4. La sefiora elabord material para trabajaxr con cl nific en el

‘Area de escritura. Esto lo hizo muy bien por le que sc 1& fe-
licitd por esta actividad y por el trabajo rcalizido con el
nifo.

Sesién No. 8

En esta sesién la madre se presentd sola. Se trabaidé en los

i

1, Se revisd el material de la semana antcrior.

Z Se a51gn6 materlal para que sc trabajara con los ObJet1V0%~
i ‘nfimero 7, 12, 16, 17, 20 y 21. ' '

3, La madre elabord material para trabajar con el obJetlvo nﬁmcxo
;isiete. Dicho material lo hizo muy bien y sc 1le pidié‘que vol-

'viera a hacer 1o mismo para el objetiVOvnémero 8.

lg. Se le p1d1é que tratara de sa11r con 1os nifios duran;e el’ fln

e
de semana como lo habfia hecho 1a semana anterlor. \

'

"SF Se le d16 una lista de actividades que deberia 1ea11zar des-

- pues de termlnar la se516n con cl nifio. Estas act1v1dades fuc—
ron ., las siguientes:’

5  a) Deberia preguntarle al nlnc qué fue lo que . h1zo ese did en

la escuela.

\ i I

] lucraba con sus compaficros:

H
s

@ﬁegxaénr;.sﬁsm.m;éu"z

e g e . .
7 c)* Deberfatindagar acercaydeclosiamigos del.n
. P ] \ : .
- &stos.,
d) Deberfa revizar diariamente la tarea.del :nifio. s

| .

6. Se le p1d16 a 1a sciiora quc Fucra & hablar-con la macstra-del -

A_b? DebéhZa preguntarle al nlno ‘en qué tipo de Juogos se inve- .

#1nq para preguntarle sobrc su aprovechamicnto. Ademds, deberfa 7o

comentarle a la maestra sus logros cn cl drea de cscritura y

o1y
5

!




matemdticas al trabajar enlcasd.
Scsibn No. 9

'En esta scsidn se¢ realizaron las siguientes actividades con
los padres:
1. Se revisé el matcrial con ¢l que se trabajd durantc la scmana.

2. Se asigné material nuevo que cubria los objetivos nlmero 7,

11, 12, 20 y 22.

t .
3. Se les asignaron una serie de actividades que deberian realizar

se en-el hogar. Con éstas se pretcndla que los_ padres se 1nvo-

1uc1aran en actividades realizadas' por el nific en el hogar y

p%diera asi{ existir un acercamiento entre padres e hlJOS.:

4, Témbién se les pidid que elaboraran para la préxima sesién una
lﬁsta de los aspectos que les gustaban y disgustaban del éom-v
p;rtam1ento del nifio.

5. Se ‘1les p1d16 que hicieran una lista de 1os castigos que les

1mponiansa sus hijos y 1los motivos que justificaban su dec1sién.'

Sesién‘No. iO . f

En esta ocasiédn se llevaron a cabo’las siguientes actividades

con la madre del niﬁo dnicamente: :
. i

1. Se revisé el trabajo que se r0A1126 durante la semana.

2. Ala ‘seflora se le entregé un manual en el cual se 1e daban

una serie de indicaciones sobre las actividades que dcbcrian

segulrse realizando tanto para cl 5rea acadcmxca como para

LIS RI08 ¢ R v PR AT AN T ﬁx\"‘lk'\“ R IO SRS

el 4rea soc1al En cste - manual se cubrian 1os obJetxvos -que
no se habfan podido trabajar, para asi cubrlr el programa

- “en su totalidad. Se incluyb material para los objetivos nﬁmerb
8, 12, 23, 24, 25 y 26. .

3. Sc comenté con la sciora que una de las posibilidades;que exis-

‘
1

i
1
i

i

i

¢

e B A =—’ﬂ‘-qmw
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ten para continuar el trabpjo con el niflo es la de contratar
a una macstra que pudicra trabajar con &1 durante las vaca-
“ciones.

4, Se le pidié 1la lista de actividades para el hogar que sc

habia asignado la ve: anterior. Sin embargo, por motivos
personales, no pudo presentarla.

5. Ala mad}e se le hizo ver la impovtancia de que los padres

i
i
i
:
:
i
i
;
:
j

N L]
le ayuden a sus hijos a formar -un concepto de si mismos ade-

cuado. Para este fin se¢ le-did una serie de:recomendaciones.
: . ) : N
E%tas son: l ; ;
3 v
af;Cuando el nifio haga alguna cosa bien (por pequefia que gca)
higale ver que ¢l es capdz de hacer las cosas bien, demue;—

t%ele que usted estd muy contenta y que le agrada esteftipo

déicomportamientp. . o
biECuandp el nifio realice alguna acfividad para agfadarla;
hdgale v;r hue usted se £ijé en su comportamiénto y ty&telo
c&n curi%o, . ' ' : . ;,

cY Qpando usted le pida al nifio qué'realice alguna acé?yidad

en el hogar asignele siempre actividades que é1 sea c@pé? de

realizar. No lo ponga a hacer algo que usted sabe que;no pﬁc—

i
H
o |
i

de hacer.

6. Sé le dijo a la madre que era muy'importantc~que-insctibicrajnl»«ﬁrﬁ

“Hifio- en-un-curso de verano ipara: que w@si pudicratirealizaractinr-pus

7 yilades no dcadémicas y para’que conviviera -con nifios e suiEing i on
edad. T -

7: Sc lc comenté a la madre que era muy ‘importante quc sc conti- Prelne

nuara trabajando con el nifio en las tres &reas. S¢ le dicron

las siguicntes indicaciones: _ o




- ——

a) Es necesario trabajar todos los dias al menos una hora dia-

.

ria.

b} Deben trabajarse las tres drecas de manera paraicla va que el
progresc en una de ellas facilitari el progreso cn las otrhs
dos.

©) Es importante que el trabajo qﬁc realice éon el nifioc sc 1le-

] ve a cabo respctando las normas de trabajo establecidas al

inicio del programa. SR |

P

’Tl’d] Antes de empezar a trabajar con el nifio, debe- tener»clnro_
R e s Q\ .
que aspectos quiere ensefiarle y cémo se los va a o Fenal.

'
i

l
8. Se 1c comentd a la sefiora que si su hijo permanecia en el sc-
"}

A ugundo grado el prox1mo ciclo escolar, era convenlente que s¢ - -

e

le camblara de escuela. Si esto no era: p051ble entonces debia :

hablar con la directora para que el nlno no estuv1eraxpon Ta
P . b - ,
j Lj mlsma maestra. - ‘ : \ o
97 Ademés, ‘'si la maestra trabajaba con el nifio- durantc las vaca-;:log A s

T I 1 . . i

»:c1ones i era necesario que la madre hablara. con la directora ... ., .

1

para ver la posibilidad de evaluar al nifio al principio del

i

: 5%? aﬁo escolar para ver si poseia las habilidades suficientes

para pasar al tercer grado.

— l

EVALUACION DEL DESEMPERD_DEL NIRO e el o

CJmo ya se mencioné, también ‘se rearizaronnadtiVidades,rclai?;{,sngggf

“”%cxbn1dns con 15K dcscmpcno»delunznq.nEsmns“sva1uaq3oncsn$cw1lcNa114L¢unpdq

i

“ton a “cabo al”final del tratamiento. Se-realizaron cinco sesiones..iii- .

~de. eﬂalunc16n a-lo largo del mes de mayo..Las,treq primeras fuc~:. . - 1ge

ron | una vez por semana )y las ‘dos u1t1mas se-Tlevaron i cabo on~.~ ;="
la uitxma semana del mes
En la primera cvuluaulén se le p1dxo al nifo (uc 1c>olv1cra

"

&
P



-algunos cjercicios—relactonades-ecen—eliresde- esertenrar Se-evalua
ron los objetivos nfmero 1, 2, 3 y 4. La segunda cvaluacién corres
pondio a los objetivos nfimero*2 y 14, En la tercera evaluacidn se

revisaron los objetivoscorrespondientes al drca de lectura y a los

objetivos 5, 6 y 15. La cuarta evaluacidn se dedicd a la aplicacién
del Perfil de Evaluacidén del Comportamientos y a un banco de multi
plicaciones. En la filtima evalvacibén se le aplicé al nifio el dibdjo
.de la famllla y algunos eJerc1c1os corrcspondlentes a los objetivos

3y4, (Vease’ Anexo NGm.4).

En cada una de las sesiones de evaluac1on se reallzﬂban laq

- B o ) L
I

'51gu1entes activ1dades' , .

i : c e

,1.- Se le pedla al nifio que reSOIV1era alyunos ejercicios,
: i,

2. Se le hacian al nifio algunas preguntas con relacidn a los con-

i

!
ceptos que se estaba evaluando. El ObJQthO era el de vcr1f1—
chr que el nifio entendiera el concepto en cuestién.
‘3.- Seipudo notar que cuando el nific cometia un error y cuando el
b . :

i , s )
aflulto 1e hacia ver su equivocacidén utilizando un tono de voz

[l

fuerte, el nifio se kundia paulatinamente en su silla. Tél situa-

"c16n fue comentada con los padres: para ‘tratar de- ev1t£r1a e’

P LSS : “ - i '. " . — - o , i
- v e laee o ._..44_.A~<. I S e | ‘i" b g B

el futuro.

VI. RESULTADOS. = L ;

A cont1nuac16n se descrlben 10% resultados que se'obtuv1eron

en esta 1ntervenc16n. Los datos se presentan por scparado para

cada una de las idreas en quc se trab136 Al finalizar ln sccc16n
=S o

e T

: _‘,._ e s — . Tomeest s e sanes

<a)_Bscritura

En esta frea sc habfan plantecado inicialmente ocho objetivos .
L]

tendientes a corregir las deficiencias presentadas por c¢l pifo,



T3

En las diez sesiones se trabajaron los sicte primeros objetivos,
\ ]

Los objetivos 3 y 4 se trabajaron durante dos scmanas, El dltimo
objetivo no se alcanzd a cubrir en este per{odo, por lo que se
inéluyé en ¢l manual que sc proporciend a los padres en la Glti-
ma sesidn. _ .
En el proyecto dg intervencién ;é habia estipulado quc un ob-
jetivo séri@ alcanzado por el nifo ;uando éste contestara correc-

tamente el 80 % de los redactivos dc una prucha.'En este sentido,

(encontramos que el nifio logro alcanzqr los ObjethOS 1 y 2 con

un 90 % de éxito. Los demds ObjethOb (3 al 7) no fueron alcan-

1

zadoq ya que el nifio ain no entiende algunos de los concepto#
i con los que se trabajé.
Ef trabajo realizado por la madre en esta 4rea fue 51stcmét1-

., €O, es decir, gcncralmente trabajaba con el nifio el 90 % de jus

4]\
. veces y cuando no era esto p051b1c, 1a sesién la llevaba a cabo

' algﬁn dia dél f1n de semana. ' ' }'

. Vad R K .
PoT medlo de la evaluacién final se)encontrépque-el;n%ﬁo CO= 07 Lo n iy
:j - mete :los siguientes errores: SIS S f

: )
' 1. Confunde el masculine y el femenino con el singular y el plu-

.
'

Tal respectlvamentc.
2. No puede distinguir la diferencia entre los sonidos dé 1]u F vg>»~{~
letra "ii' con el sonido de.la "y“ ocla MIINeile L Lol e i;&xwg
'3 -Confunde. el sonido de-la ¢letxa. "j" convelnd®w1a~"gk4abpftii;vuﬁésﬁae»

! ”““~‘Eh1armcntc en los casbs unﬂlos-que-la,%g! suena comOn»3uur Jﬂf"w" gug
4. E1 nifio no utiliza adccuadamqntc»cl.punth(nlgu:nduh,.-f T S
meei.5.El nifo sabe en que casos debe utilizar maydsculas pero ﬂT‘pQ:,»Mﬁi;m
dirle que 1o haga en un texto, no lo rcalkza,corrcdtumcﬂtc. el

6. A pesar dec quc no sc cvalubd la ortografia del nino, ququrc,

i



.

R
5_.
i

encontré qué 1a lectura del nifo meJoré en los s1gu1entes aspec- -
_tos.l L e IR .
VIZ El niﬁo‘ya reconocc‘algunas-palabraé y ya no las deletreca. Gg;*-fh

& gty et e s e g 0 el vptan o Ve thad ey
e ﬁéralmente se trata de padibias simpléstde dos®si1abasy taless W

- - . .————

reportd que este aspecto aun no era Jominado. En esta direc-

‘cidn, scguia confundiendo el uso de la "v'' con el de la ”hd,

y el de la "s' con cl de 1u "c” v o la Mzt
b) Lectura

Para cubrir las deficiencias presentadas por el nifio en cstu

frea se plantearon cinco objetivo (del 9 al 13). Solamente sc tra-

‘bajbé con los tres primeros. Los dos Gltimos no se cubrieron ya -

H i .
que el logro de los primeros era un prerrequisito para poder traba-
Jar con. los ultlmos. El nifio no alcanzé nlnguno de los 0bJet1V05
del frea. ‘ ’ h
i ’ ! \.)

- Las principales causas de que no se hubiera alcanzado .ningfn
M

'

objetlvo del 4rea son las siguientes: .
1. El trabajo que se realizd en el 4rea fue muy inconsistente,
P; generalmente se trabajaba uno o dos dias a la semana-e incluso

e

" hubo semanas eﬁ las que no se trabajd ningén dia. B : e
Ellméfqdo,que se deberia utilizar para enseﬁaf al nifio a leer
'Q;no se Euso en prictica, sino més bien el padre impleménté
un.métddo parecido al que utilizaba el nifio, dificultando con

" ello que el nifio leyera correctamente.

A pesar de que no se alcanzé. nlngﬁn objetivo, en el 4rea, se

e -

como mina, vimos, poncn, c¢tc.

2. Cuando el nifio encuentra en el texto por segunda vez palabras - —

dd trcs silabas o mis, ya es capiz de leerlas completas sin
i

deletrear.
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Por otro lado, se cncontrd que la lectura oral del nifio aun
presenta las siguientes deficiencias: a
1. No lece todas las palabras completas, las lce poy.éilubas.
2. Su velocidad sigue siendo deficiente, es muy lenta.

3. No ﬁace las pausas necesarias ante un punto o una coma,

4. Su 1e;tura no tiene ritmo ni entonacién.

.cD,Mateméticas L . o
P S T . .

" Con el programa de in;ervencién se buscaba corregir las defi-

) . oa |! .
ciencias que presentaba el nific en cuanto a las operaciones bi-

s [ 8
?xsicas de suma, resta y multiplicacién. En esta 4rea se-t{gbajé

'/
con todos :1los objetives que se habian planteado. K
3

-'El nifio logré alcanzar tres de los obJetlvos que correspondxﬁn

a: sumas, concepto de multlpllcac1on y mult1p11c3c10nes con un

v

05 % de éXItO. o ' . \

P

El nlno no resolvié correctamente las restas que se le presen-

‘._taron. EnJel momento de la evaluacién se pudo notar que el nifio

.

?vguﬁwjﬁﬁnvéstﬁf5TCh'Se pretendfaptrabajarrconsnuever obJ BLAVOSPATA ot nwiyaes

b B i . : !
‘. ‘resolvia. incorrectamente las restas ya que las estaba realizando
P | N N

'1chmo‘multiplicaciones, es decir, restaba los digitos de manera

' cruzada y no verticalmente.

e v

1nc1qyeron ejercicios pertlnentes.

d) Abea Social T ) ;

o e il LI . - Tl .as . .
corregir.y promover que 1a interaccibnentre el nifio y los demds
'fucr? adecuada. : .

En estc scntxdo, se trabajé con cinco ob;ctxvos dé esta fdrea,

No sb pudo trabajar con los restantes por falta de ticmpo, aunque

éstos Gltimos fueron inclufdos cn el manual que se les proporciond

)

‘1Para correglr tal deficiencia, en el manual dapo a la madre se.



a los padres.

iDe los cinco objetivos solamente se¢ lograron alcanzar dog.dc
ellos: que el concepto que los padres tenian del niﬁb cambiara
por uno mds positivo y que la familia realizara algunas uctividul
des convivenciales juntos.

‘No se logrd que los padres pasaran més tiempo en el hogar, ni
que se 1nvolucraran en 1as act1v1dades realizadas por el nifio
en el hogar y en 1la escucla. Ademés, tampoco se logrd que los

momentos que pasan los padres-en el hogar s11van para establoccr

i
;una 1nteracc16n adecuada entre ellos. 13

s g e

‘lflcac1on;

RTETR

'c16n para: asi saber que conductas fueron susceptibles de modi-

AR . - .

'con cada uno de estos 1nstrumentos.

"f.'Perfll de Ev11uac16n del Comportamlento . . . .
P ' . . -

5ta3 ,é andar e 9 y-la madre-unspuntaje: estandanmdcmistAmbPS'u

fpunta1cs caen dentro de la normalidad. > - - = - SEIR

; ‘Como ya se menciond, a los padres del nifio se les apllcaron va-

3‘4 R ‘ .
rios cuestlonarlos, a saber: el perfil de evaluacién del' compor- i
i Lo

tamiento,-el cuestionario de su nino y los demés nifos y la lis- Cd

ta C ve1516n TAPLIN. Al nifii se le aplicé el PEC y el dibujo de”

la famllla. Todos estos instrumentos se les aplicaron tanto a

105 paﬂres como al nifio antes del tratamiento y a su finaliza-

i
f

A cont1nuac16n se presentan los resultados que se obtuv1cron

. . e

RRECENI — . |

"

Cdn relac1on a los padres-del ﬁl el padre obtlene un- pun-

A1<ana11zar los reactivos contestados por la-madre, nos damos R
8 el ) ' Co :

cuontJ que Bostiene’ que ¢l nifio tiene muchn fantasias, que no - e

rcgrésn;a.casn cuando debe, que compra compulsivnmcntc Y que no
i

cuida-de su higicne personal. Con rclacién a esto Gltimo, la ma-

Y . RO |



dre hizo algunos comentarios en las Gltimas sesiones Jdel tratamion-

to sefialando que su hijo estaba cuidando mds Jdeo su higienc para
dgrndarlu a ella.

A diferencia de 1a evaluacidn qntcrior, ahora la madre le estd
dando impertancia a otro tipo de conductas que no se relacionan
con la obediencia y con el cumplimiento de tareas en el hogar. En
este scnfido se logrd un avance va que la madre le estd dando im-
portancia a otro tipé de éonductas.

Con relacibén al padre, éste afirmé Jaue: el .niflo no. obedece 1““.H“

| reglas establec1daq que no 51gue instrucciones Yy que se queja
‘ | '

de lis tareas que tiene que cumplir. Ademds no se preocupa pér

= “ su higiene personal, obedece de mala gana y no sabe espcrér éu

i tﬁrn%. : . ;

- Al comparar estas respuestas con las que dibé en la evaluac1on

' anterlor, encontramos que ahora el padre ya no esté preocupado
|

" por conductas relac1onadas con la personalldad del nifio. En la

" ’ evaluac16n anter1or, ‘el padre obtiene un puntaje estandan de 5

i

_mientras que en esta ocasién lo obticne de 9. ;
. - o

Por lo tanto, como podemos apreciar, se dieron algunos cambios
después de terminado el tratamiento. Ahora los padres se .estén

fijando en otro tipo de conductas (no tén‘negativas) realizadas =

. por cl nifo.

ﬁCon'relnc16n al nifio, éstepobtieneiun:puntaje estandartdonllu
ST e T “hogar, 'de 5 en la escuela y:de 8-en el 5rea de compaﬁcrOS.m.tu14{
Al analizar los reactivos, nos: damos: cucnta que el nlno;'cn g#{,;lj;
“el hogur, se pelea mucho ¢on su familia. Sefiala que sus padres’ 7 '

no pasan mucho tiempo con é1, ademis de que o sus padres nd les

gustan sus amigos por lo que no los invita nunca a su casd.




Con rclaéién a la escuela, el ﬁiﬁb dijo que su maestra sc¢ cnoja
mucho con €1 y que tartamudea mucho cuando ella le habla. El niio
" no se pucde'conccntrar en c¢lase v no puede quedarse quieto vn su
escritorio. Dijo también que no esté contento con su progreso en
la escuela y que los trabajos que le dan no puede hacerlos,
En elférea de compafieros el nifio a'firmé que pasa mucho ticmpo
vtrabajanao ? jugando .s6lo, que no tieQF suficientes amigo¥,; que sc -
.
mete.en muchas peleas y que nmo le gusta como lo tratan los otros
. nifios. -
Al comparar 1os resultados de esta evaluac16n con 1os de 1a
‘evaluacién anterior, encontramos que los'puntajes en el hogar
variaron positivamente en seis unidades (pasd 'de 5 a 11). El el
frea dé la escuela el puntaje Aisminuye en una unidad (pasa dc 6
a 5). Por ﬁltimo,ien el 4rea de compafieron no se verifica cambio
alguﬁdf‘”““"‘“” '
" Con relac16n al hogar, parcce que las .cosas ahora han cambiado

p051t1vamente, parece ser- que la familia-ya realiza algunas acti~ .. 1 5is

v1dades juntos y que el nifio ahora obedece un poco mis a sus pa- y_;':f'
, ;

dres y.QUe trata de hqccr’algﬁnas cosas paravagrﬂdarlos. Sin em ey

bargo no se 1ogr6 ev1tar quéulos‘ﬁicmbros de 1a famllla 51gan pc-f

leando y que los padrcs pnsen mﬁs tlempo con los: n1nos. oo o

Cucstlonarlo ‘de su n1no;y~1os demis nifies- - - e

} IS
1"

tPortimedio e reste cuestlonnwxo seidndontmd que: losmpndrcqvnlgxnulu,“u

Ty ey
L SA AN

n%n cxpcctat1vas muv parec1das sobre el nifio. T -

cenh ' La madre dijo que suhijo la: obedccc,,que continda. su trabaJo LRSS tﬁﬁ
ante cuarquler dificultad,’ que intenta hacer las cosas bicn, que LT
se cxfucr a por lo que quiere, que habla claramente y que habla |

sobre sus bcntxmxontos, igual que - los nifos de su ded




En la evaluacidn uhterior, el concepto que la mndrc.tcniu Jol
nific estaba devaluado, ya que el nifio no podin realizar ninguna
de las conductas antes mencionadas. Como resultado del tratumicnto,
el concepto negativo ha dado paso a un concepto positivo sobre
el nifio. '
- . Con relacidn al padre, éste contestd que su hijo lo obedece,
i . que peréiste en su trabajo, que se cneja ficilmente, que ‘intenta o -
P hacer cosas nuevas y que ;rata de hacerlas bien, ademis de que
N habla claramente y entiende lo que se le dice. Segln el padre,
S su:hijo-es capiz de realizar las mismas condﬁctas quc.ios niitos
.. de su edad. .
| Al comparar estos resultados con los obtenidos en la evalua-

" " ¢ibn anterior, encontramos que no cxiste diferencia, el padre

continfia teniendo una imigen positiva del nifio.

3. Lista~C-versifn TAPLIN
‘ " De ia misma manera que en la evaluacidn antefior, los padres
i contestaron que el.nifio fue un buen bebé y que nunca pensaron . SRR

que cuando-creciera tuviera problemas.

1

Los problemas del nifio surgieron recientemente. No creen quc

su problema se deba a una 16si6n cerebral o algun ‘problema orga—'“

”n1co A“Bbs plensan que su h130 es un Tifio normal que neccs1t1

ayuda pnra resolver sus problemas. El problema aparece porque

*Jv’ 3

lrswgemgguq;nqs ‘nolestan:a hlm s difcrepcgquqﬁlavvez antee.
o rﬁor ambos padres afirmaron que si ellos hubieran sido me)orcq

padres y 51 ellos.se llevaran.mejor, ¢l nifio se,portarfa mc;or”

i Como se puede ver, existen cambios relacionadds con la ‘mancra

‘ il - N
de ver el'problema del nifio. Ahora ambos padrcs_snben que la rela-

c16n que existe cntlc cllos y su mancra de tratar al nifio txcncn



e

que ver con ¢l problema que presenta. Esto es muy importante va
que sblo siendo concientes de ello, se¢ puede resolver cl problema
en cuestibn,

4, Dibujo de la familia

El dibujo esté hecho en la parte inferior de la pigina, ic aue

vede significar que el nifio "se si€Wte algo deprimido. Los rasuos
8 q g p b

de las figuras son muy similares por 1o que se percibe reprimida

. . :

su espontaneidad y estid muy marcada por las reglas establecidus.
Las figuras dlbUJadaS por el nific son mis o menos complejas,

cuentan con algunos detalles, y, en realldad corresponden a un
.
nifio de su edad.

-Del dibujo se ﬂesprende que la persona mis importante para cl

nino es su madre, después su padre y, finalmente, la abuela. Lo

significativo del dibujo es que en &} no aparecen.sus dos herma-

—————

. nos.
" El.nifio tiende a devaluarse a si mismo ya ﬁde se dibuja mis
 chicofque las demds figuras.sLas figuras estln, por otra parte,
apart%das unas de otras, lo cual nos- indica la dificultad para

establecer rclaciones interpersonulcs. Esto se reafirma ya que

el nlno se d1bu3a a si ‘mismo sin brazos.

R o —— - s .

M_ .-

Al comparur este dxbuJo coh el que reallzé 1a prlmcra ocablén,

5

se puede notar que éstos estén rcallzados en planos diferentes,

“AfiTeTToT, - fue™ ‘vealizado-én el planoasuperxor mlcn

tras que ahora 10 7¢§ ¢h 6l pland inferior.En esta-ocasibn, cl nr--r BRI
fio d1bu33 a las ‘Figuras <on mds detalles. Ademds,rahora la figu:cs se 0
ra matc1na es importantc para el nifio lo cual s¢ pucde deber a- '
que ambos pasan un poco de tiempo mis JuntOb, quc 1ntcract6an -

mis a trnvés de las.sesiones de trabajo, etc.




i

Por dltimo, cn los dos dibujos siguc existicndo pocua rojacida
interpersonal entre los miembros v ¢l nifio tiende o devaluarse

y a manifestar su dificultad para establecer relaciones con otras

personas.

VIT. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El objetivo de la intervencién era el de corrvegir las delicien-
cias que presentaba cl nifio en las Areas bdsicas de escritura, lec
' - . . . —

5 : , _
tura y matemdticas, y promover una interaccién adecuada entre pa-

dres e hlJOS.

Con base en los resultados presentados en 1a secc16n*‘ntor10r,
$e_puede concluir de manera general que el obJetivo de 1a intervén-
éi?n no fﬁé alcanzado ya que no fue posible corregir tons_las

L
,‘ deficiencias presentadas por el nifio en el &rea académica y en el

érea soc1al

‘. N

" A pesar de no haber alcanzado el objetlvo general delxprogra-

mq, el.nifio logrd alcanzar algunos de los obJetlvos especif;cos

C
vque fueron establecidos. Entre estos encontramos los siguientes:

o ' !"i
S En el érea de escritura, el nifio logro escr1b1r correctamente

[T

Clae 1% letrns del alfabeto que inicialmente escribfa incorrecta-

menice., Ademds, comprendid que al escribir era necesario dejar cl

R T S e ) o
espacio correspondiente entre las palabras. o o

I N ‘ : _ ‘
¢ Con.relacién al 4rea de lectura, cl .nifio no a1qanz6 ningdn
foblpt1vo especiflco pero,.a .pesar de. ella, SU- lecturq

'1\

AR ilh

labras y -adquirié la capacidad de reconocer algunas palabras y
. i N . - ‘ ] A S
leerlas completas sin deletrearlas. - - .~ Lo e —
Ed el firea dc matemfticas, el nifio logré resolver correctamente

‘ Pl L iy
la mayor parte de las sumas y multiplicaciones que sc le presen-

b Después’ deltratamicnto, fel:mifio ‘ya no- deletrcaba todasulas pm-tn-n




taron, aun cuando sigue presentando problemas con las restas.

¢ 'Finalmente, en el drea social sc¢ encontrd que el concepto

" que ambos padres tenian del nifio cambid por un concepto mis

positivo, Ademds, también se logro que la familia (sin el padre)
realizara algunas actividades recreativas conjuntamente durante

los f1nes de semana.

| Ademés, por medio del tratamiento se loglo camblﬂr la inter--

*

acc1on que exist{a entre el nifo-y su madre prlnc1pa1mentc. Ac-

tualmente, 1a madre interactia en mis ocasiones durante. gl dia

R Pf . }'
con el nific y no solo se dirije a &1 para regafarlo o c%}rcgirlo.

’

Ahora le estd dando importancia a los aciertos del nifio ¥ mues-
{ ' )

% pﬁé estar conciente del papel tan importante que debe jugar en
,j\‘ia eéﬁéécién de su hijo. ‘ f | i ‘

VIIT.  AUTOCRITICA » D N,
5;§ j1 ;'Deépués de analizar el trabajo realizado a lo 1arg6 dél progra-

vmq, adoptando una actitud autocritica, 11egamos a eﬁtablecer tanto

'1os aC1ertos como las fallas que experlmentamos. El trabajo desarro

i

J".11ado a través del programa de intervencién fue positivo fundnmennq‘?

E ta1;ZHtB~§nr las siguientes razones:

a) A los padres se les proporcionaron los-eiement?sﬁnecesarioaﬁpn-dﬂ;mgéw
L c e e -, to

-rq que en un futuro inmediato puedan trabajar adecuadamentec:con: . -

sd h;)o y, asi, superar Ias deficiencias que ef.programa no pu-
"’ﬁbMSdlventaf; T ol
F P Bt i

b) 1la madrc 1oor6f51stcmatlznr 61 trabaJ

R L L R RN VR S DR A I
que’ reatizdba con’ e’ ni--

ﬂ? en el hogar, observando las ventajas que dlcha sxstcmdtxza--,

“cién supondré en el trabaJo futuro;”
c) La madrc aprcndlé a claborar material de trabajo ésﬁbcifiéo p34

ra ' desarrollar las capac1dadcs de su hijo en las fircas de lectu

Y



ra, escritura y mafeméticas;

d) Por Gltimo, la interaccién entre madre e hijo se médificé posi-
;ivamenté al observarse que ésta ya no devalfa al nifioc v ponc
atencibn en los aspectos positives del comportamiento de su hi-

jo.
En cuanto a las fallas del programa, observamos las siguicntes:
a)‘Ai eﬁéeﬁérle al nifio algunos conceptos en el drea de escritura,
- » . .
nos percatamos de que hizo falta incluir algunas reglas gramati
cales que facilitaran el entendimiento de los conceptos en cues
tién; o ' -

' b) Una de las causas por las cuales probablemente el nific no avan-

;z6 cn el 4rea de escritura fue que debia manejar algunos prere-

quiéitos para asegurar el aprendizaje de los conceptos incluf--
dos en el programa. El programa utlllzado no contemplé dichos -

pref’ﬁﬁigltos,
c) No”%eflogré involucrar plenamente al padre en el programa y el
trabajo que desarrollé fue minimo;.

P d) Al 1mp1ementar el programa se trabajé de manera més s1stemﬁt1ca

e
t

~con aspectos relacionados ‘con el 4rea académica en detrlmento -

de aquellos del érea soc1al,

i
B Pt e men
e)“Comb consecuenc1a dcl punto anterlor (d), los padres cambxnlon”

E :rclat1vamente poco en cuanpo al interés que manifestaban por --=
;‘ﬁlasuactiﬂidades rcalizada§fpbg\¢l,niﬁp y en cuantglaj;@ggq;gjfév_

g’ del mifio en” el hogar. Esto se manifesté también en lo schalado_

'~ en el-pudto~{c);~.... » h e S e T

f) No sellogré modificar el concepto que el~propio nifioc tenfa dc ST

si mxsmo hecho éste que dificultd su aprcndx“ajc a lo large -- - =

.

del tratumlcnto;



- g) Los conflictos quoﬂexigtian entre los ﬁndfes no lograron resol-

. verse a pesar de su asistencia a scsiones de terapia de pareia_
a recomendacidn de la terapéuta. Cabe seiia ilar, sin embarge, que
este problema rebasaba los alcances del programa de interven---
cibn;

- h) El‘tiQmpo de que se¢ disponfa para implementar el programa dJdo in
te1venc16n fue 11m1tad0 pero se pudo haber utilizado de . mejor - -
mancra, lo cual seguramente hubiera repercutido en los avances
logrados.

o ‘ Cabe sefalar, por otro lado, que el trabaJo desarrollado por eI
- ‘tcrapeuta fue positive pues logré que la' madre del nifio se involu-
= crara plenamente én el programé propuestg. Debe sefialarse que la -
relacién que se cstablecié,entfe la madre y el terapeuta fue ade--
cuada‘ya que existia confianza y franqueza entre ambas.

:? ' A'pésa§wde su trabajo positivo, la terapeuta también incurrié

en falias especificas debidas fundamentalmente a su falta de expe-
e 'riencié en este tipo de actividades. Una de esas fallas se manifes
w(ﬁ“; té:en la falta de rcforzamiento del trabajo desarrollado por los -

e

padres por parte de la terapeuta. Lo mismo sucedif, aunque en me--

nor mcdlda, con cl reforzamlcnto del trabajo del n1no. Por otra 45

parte,|1a terapcuta no pres1on6 "lo suficiente como. para lograr- unL*

D et 4 el e e e b - e 12 2 o

los padres cumplieran con'las act1v1dndes asignadas en el frea so-- :i:

-w,,;“.‘CLaJ.,Por Gltimo, .el agunas‘se51one51lamterapcutanno manegé ddccuuc44ng

T dnmentc la situacién, lo duc repcrcut16 negatlvamente sca en 105~ “f“3

padrcs o en el nifio. Ello, supuso volver atrfs y. resolver las.consg\,L"

cuencias’hcgativas generadas por cste- inadecuado mancjo situacio=--

\

nal

A partlr de las Qchr1ch1as obtcn1das al trabajar en estc caso,

et emi eamwe pales e e



se:sugiere que para futuras intervenciones se consideren los erro-
res cometidos en la presente intervencién y se reflexione detenida
.meﬁte en relacién con las mejoras que se puedan introducir. Para -
que las intervenciones de este tipo tengan éxito, es impertante ---
- ' - que se disponga dcl tiempo suficiente para llevarla a cabo voyle -
| éste se utilice de la mejor manera posible. Ademis sc requiecre de

la amplia cooperacibn de los sujetos involucrados en el programa ¥

[

dé} desarrollo de medidas.que posibiliten dicha cooperacién.

IX. CONCLUSIONES

o

’. : . : . s - - ! . -y . .

. A pesar de que el objetivo general de este programa qﬁ{fuc al--

" canzado, consideramos que el trabajo realizado fue positlwo en vir
: '

P : tud de que el nifio estuvo en la capacidad de corregir al'unas do -

las de£1c1enc1as presentadas al inicio del proglama y dado que sc_

: .}g\‘ p051b111t6 una interaccién mds adecuada entre madre ¢ hlJO.
L U.; .
S Sln embargo, la mayor 11m1tac16n enfrentada fue la dek tiempo -

. ’
i

A .
b ldlsponlble para desarrollar el programd de intervencibn. Como sc¢ -

o

| ;4 apunta en secc1oncs _anteriores, no fue posible trabajar directamen.: 't i

;oo te'con todos los objetivos planteados por ‘la 1nsuf1cicnc1a de txom'.""f
-t po ya' relteradd. Estamos seguros que en un plazo mayor se hubicran”
l

' 3 superado las deficiencias detectadas en su totalldad g 14,,”MN  RN

EEE

PR

Otra de las causas quodlmr ‘dieron el.pleno cumﬂllmlcnto del obr e

e

L netlvp gcneral del programa se ref1cre al def1c1entc trabajo rcnll

- - - i - e et g
- | o - — PR

zado por’ el padre del nifo. Dicho trabaJo no fue s1stcmét1co y dc-*

o h(ﬂLJé de reallzarse adccuadamentevenTlasr61t1ma5uscmammaﬁd@matmdvﬁuh-m&wﬂfm

des por motivaos personales de los padres.

’

Como y1 hemos scnalado, otra causa que 1nf1uy6 cn cl trddeO —et i EIT

rcallzado por los padres se rclacionaba con la 1nadcauadn 1ntorac-r
[
cién quc=muntcn1un con ¢l nifie, por los conflictos entre la parcja

4



y por el mal mancjo del comportnmicnto del nifio cn ¢l hogar. E1_
trabajo de estos aspectos debid ser mis sistemiitico para asceu--
rar que el ambiéntc en el hogar fucra. agradable v emocionalmente
estable.

La filtima causa que impidid en alguna modida cl cumplimicen-
to:del objetivo general del programa esti referida al programa -
mismo empleado en esta ocasibén. Debide a las fallas que ggfc pre
seﬁtaba,-el nifio no logrd superar todas las deficiencias detecta i i
das tanto en el 4rea académica como en la social. |

Por otro lado, los programas de intervencién de este tipo -

. ‘ |

. presentan algunas ventajas, entre las que se encuentran las si-- ' :
. — . I

guientes:

a) Esﬁos programas son elaborados para una poblacidén especifica_
por lo que son individualizados;

b) A'E;;;g;‘ag ellos es posible trabajar en va;ios aspectos a la

c). En general son programas muy flexibles que permiten 1la rcnll;
zac16n de las modlflcac10nes necesarias en el transcurso de -
Ssu apllcéc16n,

d) Por ultlmo, encontranos gue Lestos programas permiten gye se_ -

i ...-..— . - — IR

‘1nvolucre d1rectamente a los padres en las actividades “de sus

i
!
i

hijos, siendo ellos los que corrigen’ las deficiencias prcqon-

- JE PSR IS SN P - - Rt
s S : R

5 adas por,pl,n;no.yv_'

Cabe sefialar quc la cxperioncia adquirida por la tcrapeuta

|
-

al lmplcmcntnr cl programa fue muy rica yn que se tuvo la oportu

I

qxdad de' claborar este programa de tratamlcnto y de aplxcarlo.

Flnalmcntc, la desventaja fundamental de implantar este txj S
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po de programas estd relacionada con el hecho de que aun no sc -
han aplicado con ninguna poblacidn, por lo que cestén a prucha y_
no sc sabe a ciencia cierta si por medio de ellos sc podrin ve--

solver los problemas detectados.
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Cuadro No. 1: Escritura . .~ “~..

Logré resolver 5
¢l material . - %
Objetivo Fecha SI NO ’ Comentarios
1 20-28 de marzo XX
2 29 de marzo; XX
S de abril
3 3-15-de abril XX Aun no mancja los conceptos. lis necesa- 23
‘ 6-14 de mayo rio seguir trabajando con cllos, o
§ ' . i
: 4 14-24 de abril XX , U
5 25-30 de abril - XX
6 29 de abril- XX
3 de mayo o “
7 1 17-24 dé mayo * XX - : Es nececsario chulr tTlhdendO con ortoJ
o graf1a ya que cl nifio presenta dcflcxcn
. cias cn cste aspecto, . N




Cuadro No. 2: Lectura

. - . i
Logrd resolver '
el material . -
Objetivo Fecha SI NO ! Comentarvios
9 25-29 de marzo XX
10 2-9 de abril XX
11 16-22 de abril XX El padre no estd trabajando con el
. nifio, . .
. . o : _ T
12 ¢ 23 de abril- . XX El objetivo no fuc alcanzado debido '
‘ - 24 de mayo ’ a que el trabajo cn esta drea no '
se realizé de manera sistemiitica,
: ! \. 5
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3: Matemiticas

.- — - Cuadro No,

Logré resolver
: - | el material
Objetivo Fecha SI NO Comentarias
14 25-30 de marzo XX
8-12 dec abril
15 1-5 de abril XX Aun no mancja las restas que implican
15-19 de abril "llevar", LEs nccesario volver a traba-
- ‘ jar con ellad. ' ‘ o
16 19-29 dy abril XX ,
17 |29 de abril- XX
; 13 de mayo
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