s
b

UNIVERSiDAD  NACIONAL ﬂUTﬂNﬂMi
DE MEXICO

FACULTAD DE PSICOLOGIA

ESTUDIO COMPARATEVO ENTRE NIROS SOBREDOTADOS Y
NIROS NORMALES EN RELACION A FACGTORES INTELEC-
TUALES, SOCIOGCONOMICOS Y DE PERSONALIDAD.

TESTS

Que para obtener el Grado de
MAESTRIA EN DPSICOLOGIA GLINICA

p r e s €& n U g

Z0iLA GRACIELA TADEG MADRAZO

Méxieco, D. F. . IE_S]_S C B _ 1981
: FM#E'BK QmGEN |

'---;,P PO )




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



Resumen . .

Introduccidn

iH
| =
1o
| 4
(9]
i

* s+ 2 s s = a4 = s w = o+ v a4 o w

+ * v & = & " s & 2 s s«

PRIMERA PARTE. MARCO TEQRICO.

CAPITULO I

UNA REVISION DE DIVERSAS CONCEP
CIONES ACERCA DE LA INTELIGEN--
CIA.

1.1 Concepcibn organicista . .
1.2 Concepcidn ambientalista .

1.3 Concepeidn interaccionista

.

1.4 Concepcidn de la interaccidn

conductuwal ., . . . . . . .
1.5 Concepeifn dinfmiea . . .

1.6 Concepeldn genética . . .

1.7 Coneepeidn de la inteligencia
en las pruebas psicoldgicas.

.

21
24

26

27
30

40"

uy



CAPITULC IT

CAPITULO III

CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA
DE LA PERSONALIDAD.

2.1

4QUE

La psicologia individual
de Allport . . . + . « + .
La teoria psicoanalitica .

Las teorias psicosogiold-
Eicas .« .+« « 4 + s 4 4 . .

La teoria gené&tica . . . .

La teoria factorial de R.
B. Ccattell . . . . . . .

ES UN NIf0 SOBREDOTADO?

Concepto de nifio . . . . .

El aspecto intelectual en
el nific sobredotads . . .

La personalidad del nifio
sobredotado . . . . . . .

ug

52

58
62

6y

82

88



'CAPITULO 1V ANTECEDENTES DE INVESTIGACIOH.

SEGUNDA PARTE.

Identificacidn del talen

O & 0 s 4 h e e e e e

Deteccidn del nifioc sobre
dotado en otros palses .

Deteceidn del nifio sobre
dotado en México . . . .

MARCO METODOLOGICO.

Hipdtesis . . . . . . .

Sujelos o« . . < . . L .

Disefio de investigacidn.

Vapriables . . . . . . .

. 92
- 95
« 111

129



‘5. . Procedimiento . . . . .

6. Trafamiento estadistico
. de los datos f e e e

7. Resultados e interpre-

tacidn . . . . . . . .

8. Conclusiones y limita-
ciones . . . . . . . .

Bibliografia .

191

210



RESUMEH

Se realiz@ un estudio co-npamtivc entre nifios mm_alsx; v sebredotados,
mediante la r-ﬂd.:.c.lon da las siguientes variables inteligencia, perso
nalidad, nivel socioccondmice, edad, sexc, tipe de escuela ¥ nivel odu
cacional de los padres.

De los 442 sujetos, de anbos sexos, entre los B y los 10 afios de edad,

estudiantes de una escusla oficial v »ina particular, gque ipgualaron o -

scbrepasaron los percentiles 50 ¥ 95 en ¢l Test de Matrices Progresi-—

vas, 72 fueron evaluados con la Escala de Inteligencia WISC-RH. 42 su

]E‘tOG fueron seleccicnados, 21 conp schredotados y 21 como normales; —

ellos contestaron el Cuestionaric de Personalidad para Nifics de Cattell
5 StS padkees contestaren  yp Muestionario Socioecon@mico.

Se plantearon ocho hipbtesis. El anfilisis estadistico incluy® pruebas
de Estadistiea Deseriptiva, Paramétrdea y No-Paramétrica. De los re-
sultados se derivaron las sipuientes conclusiones:

En la escuela oficial el 20,13% <de los estudiantes fueron Término Mo—-
dio, y en la particular ellos representarcn el 3I.84%, Los porcenta—-
jes correspondientes a los estudiantes clasificados como Intelectual—
mente Superdor fueron 7.01% y 12.89% respectivamente; en arbas escus—
las. eostos porcentajes disminuyen a medidz ace la ecad aumenta.

El coeficiente de correlacidn entre los puntajes que cada sujeto obtu-
va en el Raven v en el WISC-RM, fuo 0.73561 ( o< =,001).

Con o< =.05 hallams que: el tipo de escuela cs independicnte de que
los sujetos nar\ten;;an puntaje.a altos en el Raven y en el WISC-FM; exis
te interacclén entre la 1nte1.1gr,ncla, el tipo de escusla y el entrena-
miento extracscolar; el nivel socioceccondmico vy el nivel educacional de
los padres son 1ndcpendl.entc=s. del nivel intelectual 4= los seleccmn:\—
dosy no ewisten diferencias debidas al sedc cntre la proporcidn de su-
jetos que conservaren su clasificacidn de sobredotados.

Con o< =.10 no se pudo predecir que los sobredotados tuvieran puntajes
mis altos o mas bajos en algunos Factores del Cuestionario de Perscna-
ligagy el niwe Tactor cn gue 12z Adferencias son atribuibles a la in-
teligencia fue el G (Mo acata reglas - Sujcto a reglas).

Existen diferencias (o€ =.01, .10 v .10, muaopectivaronte) al conside--
rar el tipo de escuela coro fuente de variacidn en les Factores A, B v
F (Peservado - Afectusso, Pensamicnto conereto - Pensamiento abstracto,
Prudente - Trresponsable).

Las estimaciones prosentadas deben considerarse atendiendo a las limi-
taciones anntadas an este reporte,



INTRODUCCION.

El interés por estudiar cuantitativamente las dife-
rencias individuales data desde la antiguedad misma,
encontrindose menciones al tema en la litepatura de
todas las Epocas de la humanidad.

Francis Galton, bidlogo inglés, enratizd la medi--—-
cidn cbjetiva, construyd pruebas y <red un laborato
rio antropométricoc donde sc aboed a la medicidn de:
la discriminaei®&n sensorial, la capacidad motora y
otros procesos. Esperaba llegar a medir la capaci-
dad intelectual de los sujetos a partir de sus pro-
cesos sensoriales, pues consideraba que cuanto ma--
yor es la capacidad perceptual mas amplio es el cam
po de actuacidn del juicio y de la inteligencia. =
Asi, los individuos mejor dotados intelectualmente
tendrian una mayor capacidad discriminativa senso--
rial.

El Enfasis en el estudio y medicidn de las capacida
des intelectuales ya no disminuyd. En 1304 Binet
y Simon prepararon la primera escala de inteligen--
cia, come un intento para resolver a1 problema de -
retraso entre los nifios de las escuelas plblicas en
Francia. A esto siguieron un gran nimerc de prue--
bas. cada vez mas sensibles, validas y confiables,
para la medici®n de las capacidades intelectuales.



En México se ha prestado ateneidn @ la construccidn
¥ estandarizacidn de pruebas de inteligencia que --
permiten la clasificacidn de los nifies, ¢n grupos -
mi3s o menos homogéneos que reciben determinada edu-
cacidn; siendo &sta plancada a partir de las capaci
dades intelectuales de los educandos, El1 @nfasis se
ha puestc en la identificacidn de los nifies que re-
quieren educacién especial, orientandose, fundamen-
talmente a trabajar con nifics que presentan alpiin -
tipo de deficiencia perceptual o intelectual y des-
cuidindose al grupo de nifios que pueden considerar-
s5e como sobredotados.

Cuando pensamos que la intelipencia no es lnicamen-
te una cualidad personal, sinoc que también reside,

por lo menos en parte, en las habilidades que ¢l ni
fio ha adquirido que lo convierten, a su vez, 'en un

buen aprendedor en las situaciones que enfrenta; —-
asi como en aspectos definidos por el nivel sonio--
econdmico en el gue tiene la posibilidad de estar =
sujeto a estimulos diferenciales; e incluso, en ai-
pectos de su perscnalidad que es constituicda por —-
una serie de factores y que interviene en practica-
mente todas las actividades del individuo, ya que -
no Sepid sufliciente concepluaiizar o la Inleilpen—-
cia como una manifestacidn erxelusiva del area inte-
lectual o cegnitiva del ser humano, excluyendo los

aspectos emocionales y conductualen pues, deude Wi

punto de vista, el individuc estd involucradn como



una totalidad en cualquier empresa que inicia. De-
cia, cuando asumimos esta posicidn, no podemos me-
nos cue intentar abordar el problema considerando -
las diferentes variables que de una u otra manera -
contribuyen para que podamos cbservar los efectos -
que se nos presentan, para que un nific aparezca co-
mo normal o sobredotado ante la apreciacidn de los
demis .

£s por lo anterior que, en este trabajo, aberdamos
tanto factores intelectuales, comg socigecondmicos
v de personalidad, para realizar un estudio gque, --
a partir de la comparacidn entre nidos normales y -
nifios sobredotados, nos permitiera una mayor COm==-
prensidn de las que resultan como similitudes o di-
ferencias entre estos grupos.

El esfuerio que sc realice en este sentido tiene re
levancia tanto tedrica come prictica. Puede contri
buir a aclarar problemas de las diferencias indivi-
duales y a conseguir una mejor comprensidn de la in
teligenecia, del nifio normal y del nifio sobredotado.
Ademis , es de interés pricrice aprender tanto como
sea posible acerca del nifio sobredotado, ya que es-~-
te grupo es reconocide come tal en la sociedad con-
temporinea y se reacciona ante ellos como tales.



La informacifn que se obtenga de trabajos realiza--
dos en ecta area pucde modificar la idea que se tie
ne sobre la intelipencia y los nifios solredotados,
y contribuir a mejorar la cducaeidn de todos los ni--
fics, al tener la aproximacidn que considere al in-
dividuo como una totalidad y que atienda a2 todos --
los faeteores involuecradous.

el Jdesarrclle Jde in-

s
C;

Ecte trabajo tambiln permitic

vestigaciones posteriores, tendientes a ampliar ==
nuestre conocimiente acerca de qu es la inteligen-
cia, i las diferencias individuales en lo que a —-
clla respecta se tratan mi3s Lien de diferencias en
las condiciones ambientales que facilitan o no la -
adquisicidn Je las habilidades que implica, qué es
un nijio sobredotado ¥y cdmo ilepd a serlo y cdmo parp
ticipa la personalidad en tods ella.

Oripinalmente, la idea de este trabajo era constuip
¥y estandarizar un instrumentc de medicidn que permi
tiepa identificar a los nifios sobredetados, motiva-
da por el deseo de conteribuir al desarrollo del ta-
lento. Pero para lograr &sto es5 necesario contar -
eon una investipacidn sistemitica en el Area del ta
lento vy, de=afertgnadamante, n i

gaciones disponibles en este sentido en México. E1
inico estudio del gue se tuvo notiecia e informacién
fue realizado por la Secretaria de Educacién PObli-
ca para identificar la capacidad intelectual "muy -
superior" por medic de la escala de inteligencia --
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WISC-R M y no considera otros temas ¥ problemas --
que son cubiertos en este trabajo.

Aquf se pesentan algunas posiciones tedricas y de
investigacidn que nos ayudan a entender qué es el
talente. Esto puede seop {itil para aquellos que se
intevesan por trabajar en el arca de la identifica
cidn y educacidn del talento, y en alentar el ta--
lento excepcional.

En Estados Unidos de Norteamérica hay un interés -
creciente por identificar y alentar al nifio sobre-
dotado tan tempranamente como sea posible, puesto
que consideran que scon ellos los que. podrian for--
mar e idear €l destina de una nacidn.

En el Proyecto Haclonal de Investigacién del Talen
to en India se tratd de responder a preguntas rela
cionadas con la distribueidn ruval-urbana, la dig--
tribucidn regional, los tipos de esccunlas, la in--
fluencia familiar y el nivel educacional de los pa
dres de los candidatos que formaron parte de £1.

Esns estudins proveen informacidn acerce de las he
rramientas o instrumentos gue podcmes emplear y ae
e}l alcance o extensidn en gu¢ podencs confiar en -

»

ellos. 3in erbargo, aln hsay aspectos en el Eree -
[

n
de la investigaci
¢

ion del talento que no han recibi-
e

do la atencifn adecuada; per lo gue 2n la investi-
gacidn que llevames a cabo. ¥ que agul rerortanos,
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hemos tratado de prestar atencién a los diversos -
. aspectos implicados en el hecho de que algunos ni-
fios aparezcan como normales y otros come sobredeta

dos. Para ello, consideramos las siguientes varia
bles:

1. Inteligencia de los sujetos evaluados.

2. Perscnalidad.

3. HNivel socioeconmico.
4. Edad.

5. Sexo.

6. Tipo de escuela.

7. MNivel educacional de los padres.

Realizamos una comparacidn entre aquellos sujetos
que fuercn seleccionados como "sobredotados™ Yy --
los que fueron seleccionados como "normales™ ne--
diante dos pruebas de inteligencia: el Test de -
Matrices Progresivas de Raven y el WISC-R M.

De los Uu2Z sujetos de ambos sexos, con edades com-
prendidas entre los B y los 10 afios, que estudiahan
en una escuela oficial y en una escue¢la particular,
a partir de los puntajes por ellos obtenidos en el
Raven (igualaron o sobrepasaron el percentil 895 o

igualaron el percentil 50), 72 fuercn llamados .-



para ser evaluados, en las propias instalaciones -
de las escuelas, con ¢l WISC-R M3 y, finalmente, -
s8lo 42 fueron seleccionados. 21 de estos (ltimos
constituyeron el Grupo I -Sobredotados- (C.I. de -
130 o mas) en ambas esecuelas, y 21 pasaron a for--
mar parte del Grupo I -Normales- (C.I. de 90 a -~
109} en ambas escuelas.

A estos U2 sujetos gque integraren la mucstra se --
les aplicd también el Cuestionarisn de Personalidad
para Nifios de R. B. Cattell; y sus padres respon--
dieron a un Cuestionarin Sociocecondmico que fue --
construido para los fines de esta investigacién.

Se plantearon ocho hipbtesis que fueron aceptadas

o rechazadas a partir de un an8lisis estadistico - -
que incluyd pruebas de Estadistica Desecriptiva, Pa
ramétrica y No-Paramétrica. Y se recalizaren algu-
nas comparaciones cualitativas entre grupos.

A partir de los resultados se halld lo siguiente:

1. De los 4h2Z sujetos evaluados con el Test de Ma
tryices Progresivas de Raven, el 35.97% fueron
clasificados como Término Medio ¥y el 19.90% co
mo Intelectualmente Superior. Sin embargo, el
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porcentaje de los c¢lasificades come Términc Me
dio fue mayor en la escuela ofiecial (20.13%) -
que en la escuela particular (15.84%); y esta
relacidn se invirtidé en lo que respecta al por
centaje de sujetos clasificados como Intelec--
tualmente Superior, ya que fue mayor en la es-
cuela particular {12,88%) que en la eccuela --
ofieial (7.01%).

En ambas escuelas se pudo cbservar que la cla

sificacidn Término Medio obtuvo porcentajes -
iguales o muy similares entre los sujetos de

8 y 10 afios de edad (4.75% en la escuela ofi--
cial para los B ¥ los 10 afies de edad, u4.30% -
pavé los 8 afios y 4.53% para los 10 afios en la
escuela partieularl). Sin embarge, se elevd a
los 3 afios de edad (10.63% en la escuela ofi--
cial, 7.01% en la escuela particularl.

En ambas escuelas S5e pudo observar que en la -
elasificacién Intelectualmente Superior el por
centaje va disminuyendo a medida que la edad -
va aumentando {(3.17%, 2.71% y 1.13% a loz 8, 1
y 10 afios, respectivamente, en la escuela ofi-
cial; 6.56%, 4.52% v 1.81% a los 8, 9 y 10 ==
afios, respectivamente, en la escuela particu--
lar).
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El tipo de escuela (oficial o particular) es -
independiente (con ot =.05) del hecho de que --
los sujetos mantengan puntajes altos en el Ra-
ven ¥ en el WISC-R M,

De los 72 sujetos cvaluades con las prucbas de
inteligencia: Raven y WISC-R M, conservaron su
clasificacidn el 52.38% de B8afios, el 30.95% de
9 afios, ¥y el 16.66% de 10 afios de edad.

De 3os 72 sujetos evaluados con las dos prue—-—

bas de inteligencia, el 52,78% fueron del sexoc’

masculino y el 47.22% del sexoc femenino. De -
estos, conservaron su clasificacién el 54.76%
de los nifios ¥y el 45.24% de las nifias, hallan-
dose que no existen diferencias (e{ = .05) de-
bidas al sexo entre la proporcifin de nifios y -
nifias que conservaron su clasificacidn de so--
bredotadoes.

Se halld un coeficiente de correlacidn de ----
0.7351, con e =.001, entre los puntajes que ca
da sujeto obtuvo en el Raven ¥ en el WISC-R M,
conlcuyéndose gue el factor general de inteli-
gencia "g" es comiin y fundamental en tedas las

funciones cognoscitivas del misme individuo.
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En ¢l grupo de los que fueron seleccionados como 5o
bredotados en la escuela oficial, se presentaron va
lores extremos en 3 de los 1k factores medidos por

el C.P.Q. de Cattell: € (Estabilidad Emocionall}, G
(Sujeto a Reglas) y N (Ingenue). Mientras que en--
tre los seleccionades como Sobredotados en la escue
la particular los tres factores que presentaron va-
lores extremos fueron: A (Afectuoso), G (Sujeto a -
Reglas) y N (Ingenuo).

En el grupeo de los que fueron seleccionados como --
Normales en la escuela oficial no se presentaron va
lores extremos en los factores medidaes por el C.PR.Q.
mientras que, entre los seleccionados en la escuela
particular dos factores presentaron valores extre--—
moes: E (Sumiso) y N (Ingenuol.

El Gnico factor del C.P.Q. en el que las diferen---
cias entre los puntajes obtenidos por los sujetos -
Sobredotados y los Normales son significativas, con
a¢= .10, fue el G que se relaciona con el hecho de
estar o no sujetuv a reglas, ciendo los primeros los
que aparecen come percibiendo y obedeciendo a las -
reglas, como concienzudos, perseverantes, serios, -
formales ¥y con un superego fuerte; mientras que los
nifios normales aparecen como egoistas y oportunis—~
tas, que evaden las reglas y eluden las cbligacio--
nes, y con un superego débil.
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12.

13.

14.

No se pudc predecir que los seleccionados Sobredota
dos obtuvieran puntajes "mis altos™ o "mds bajos" -
en algunos factores, en comparacidn con los Norma--
les, ya gque las diferencias en los puntajes no re--
sultaron significativas, cuando menos con == .10.

Los suietos de B afios de edad presentaron valores -
extremos en el factor N (Ingenuol); los de 9 afies en
tres factores: D (Flemdtico), G (Sujeto a reglas) vy
N {Ingenuol; ¥, los de 10 afios en cinco factores: A
(Afectuoso), E (Sumiso), G (Sujeto a reglas), N (In
genuo) y O (Seguro de si mismo).

Los sujetos del sexo masculino no mostraron valores
extremos en el C.P.Q.; mientras que los del sexc fe
meninc mostrarcon valores extremos en cinco factores:
D (Flematieco), E (Sumiso}, N (Ingenuol, & (Sujeto a
reglas) y Q4 (Controladol.

Cuando se considera el tipo de escuela como fuente
de variacidn, aparecen diferencias significativas -~
en los puntajes obtenidos por los seleccicnados eon
tres factores, apareciendo los nifios de la escuela
particular come: A (Afectucsos), B{Pensamiento -~
Abstracto) y F (Prudente). Mientras que los nifies -
de la escuela oficial tienden a ser reservados, con,
pensamiento mas concreto y menos responsables. Los
niveles de significancia, respectivamente, fueron:
&= .01, == .10 y =<=.10.
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16.

17.

17

El nivel socicecondmico de las familias de los suje

tos que integraron la muestra fue mis alto entre -- -

los que estudiaban en la escuela particular, en com
paracidbn con el de los de la escuela oficial; inde-
pendientemente de su clasificacidn como sobredota--
dos o normales. Por lo que se concluyd que el ni--
vel socicecondmico es independiente { con e =.05) -
del nivel intelectual de los seleccionados.

El nivel educacional de la mayoria de los padres de
los que fuercon seleccionados en la escuela particu-
lar fue ms alto (profesional) en comparacifn con -
el de la mayorha de los padres de los seleccionados
en la escuela oficial (primaria o menos); indepen—-
dientemente de su clasificacidn como sobredotados o
normales., Se concluyd dque el nivel educaciopal de

los padres es independiente (con ot =,05) del nivel

intelectual de los hijos.

En la escuela ofiecial, son los nifioee normales los -
gque toman un mayor nimero de cursos extra-escclares
mientras que en la escuela particular, son los ni--
fios sobredotados los que reciben maycr antrcnamicn-
to extra-escolar. Aqui se mostrd la Gnica interac-
ciﬁnhsignificativa (et =.05) entre la inteligencia y
el tipo de escuela, come fuentes de variacién de -~
los puntajes obtenidos en el Area IV -Educacibn del
Sujeto~ del Cuestionario Socioecondmico,

we



Al final del reporte se comentan las limitacio--
nes que tuvo, asi como las sugerencias que pode--
mos hacer.

Finalmente mencionamos que las estimaciones presen-
tadas en esta tesis deberan ser interpretadas mante
niendo presentes las limitaciones que se anotan en
el reporte; y se deja constancia de que aln hay un
amplioc campe para realizar investigacibp en el area
del talento ¥ que la contribucidn que este esfuerzo
aporte es pequefia pues, después de todo, la investi
gacidn del talento es un continuo desafio y una ta-
rea masiva. '
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CAPITULC I

UMA REVISION DE DIVERSAS CONCEPCIONES
ACERCA DE LA INTELIGENCIA.



(1)
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‘Concepeidn orpanicista.

Es comiin el concebir a la inteligencia como un
proceso de origen orgdnico. Sin embarge, tal
proceso noe es espeecificado, sino que, simple--
mente, es asumide que la gente tiene, en algu-
na medida, una cualidad mental, interna, perso
nal, que le permite hacer muchas cosas mejor o
menas bien que otros, dependiendo de la natura
leza de su herencia.

8i nos detenemos a ver cudl es la naturaleza -
de la herencia hioldgica, encontramos que ---
"... consiste en genes especificos que un indi
viduo recibe de sus padres en el momento de la
concepcidn. Llamar hereditario a cierto fac--
tor deberia significar que puede reducirse a -
la presencia de un gen particular © de una com
binacibén de genes. La base hereditaria de las

diferencias individuales se encuentra en la ca

si ilimitada variedad de combinaciones posi---

bles de genes gque se pueden dar". 1)

El término inteligencia no es urade sdlo como
una etiqueta de las diferencias que vemos en -

Anastasi, A. Psicologia diferencial. Madrid:
Aguilar, 1979. pag. 5u4.




las habjlidades conductuales de varios indivi-
duos, sino que es empleado como una supugsta -
explicacién de porqué hay variaciones. Por -~
ejemplo, el profesor asume gque las diferencias
entre sus alumnos se deben a su inteligencia -
hercdadas; algunos nifios son afortunados, otres
no. La educacidn en general acepta el concep-
to, ¥ el esfucrzg se diripe entonces, a descu-
brir la intelipgencia persconal de los nifios. -
Una vez descubierta a través de pruebas, los -
nifios pueden ser agrupados y recibir entrena--
miento adecuado & sus supuestas inteligencias.
Las habilidades excepcionales en algunas &reas
como matemiticas, misica, etc. son explicadas

por referencia a un talento especial que los -
individuos poseen eén mayor o mener grado.

Las discusiones acerca de la herencia de la inp
teligeneia dan la impresién de suponer la he--
rencia de la conducta misma. Pero las condi--
ciones internas, personales y orgidnicas que de
terminan 1la conducta individual no han sido es
pecificadas. La inteligencia se ha caracteri-
zado como: 1. Una aptitud para tratar con --
simbolos y relacionss abstractasy 2. Una ca-
pacidad para adaptarse a situaciones nuevas y

aprovechar la experiencia; ¥, 3. Una aptitud
para aprender. Cuando vemos que un nifio apren
de muy bien, muestra facilidad verbal, resuel-
ve bien preoblemas, etec., se dice gue puede ha-
cerlo porque es muy inteligente, pero la inte-
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ligencia conceptualizada como un proceso inter
no no pucde ser observada y no podria conside-
rarse como la causa de tales manifestaciones.

Otros tedrices sostienen que las habilidades -
conductuales no sen aprendidas sino que se de-
ben a la maduracidn organica. Por ejemplo, -
Carmichael (1928) anestesid renacuajos para --
evitar la ccurvencic 4ol aprendizaje y conclu-
y5 gque, posteriormente, nadaban tan bien como

los que tenfan experiencia normal.

Hombres como la inteligencia, la aptitud, el -
talento y la capacidad, son relacionados con -
la herencia bioldgica del individuo y deian la
idea de que las estructuras orpanicas o proco-
s0os que dan al individuo sus cualidades de con
ducta se desarrcllan ¥y maduran durante el pro-
ceso de desarrollo del niifio.

En esa concepcidén organicista de la inteligen-
cia, @&sta es vista como una cualidad general -
que determina qué tan bien se comportard el in
dividuo en diferentes situaciones especificas,

Almunos nsicdlopos como E. L. Thorndike han su
gerido que hay diferentes clases de intelipgen-
cia, cada una de las cuales es un proceso uni-—
tario que determina la cualidad de la conducta’
en un irea particular. Tambi&n ha sido sﬁgcri
do que hay una inteligencia genecral unitaria -
y muchos factores espeeificos en diferentes —--
ircas. ¥ste punto de vista estd asociado ron



Charles E. Spearman.

Concepcidn ambientalista.

Ya desde la antiguedad ha habido también una -

‘aproximacifn empirista del desarrolle de la in

teligencia, Se asume que lo que el individuo
llegue a ser, es una funcidn de su experien--
eia. La competencia entre las concepciones or
ganicista y la fundada en la ewperiencia acer-
ca de la inteligencia ha existido desde gque el
hombre intenta explicar la ccnducta humana. -
Han habido estudios gue intentan mostrar que
la inteligencia es una herencia biolégica: por
eiemplo, correlacionando el CI de gemelos idén
ticos; y otros, qﬁe correlacionan el CI con --
eivreunstancias del medio ambiente come la edu-
cacidn de les padres, su ocupacidn, su nivel -
socioeconémico, eta.

S5i nos detenemos a ver qué es considerado como
medio ambiente, encontramcs que “... desde el
punto de vista psicolégico, el ambiente consis
te en la suma total de estimulos gque o1 indivi
duo recibe desde el momento de la concepcibn -
hasta el de su muerte. Esta definicidn signi-
fica que la presencia fisica de objetos no -—-
constituye en s5i misma el ambiente, & menos --



n
gue sirvan de estimulos para el ind&viduo".(“)

La aproximacibn medioc-ambientalista de la inte
ligencia también ha aceptado el concepto de la
inteligencia como una cualidad de la mente, cg
mo un proceso unitario., Ha tomado a las prue-
bas de inteligencia como una variable depen--=-
diente y ha hallado una relacidn enire las con
diciones de experiencia y el CI. Algunos estu
dios han demostrade que el CI puede incremen--
_tarse como consecuencia de un entrenamiento es
pecial . {Dawe, 1942; Mec Candless, 1940; --w-
Peters and Mc Elwe, 1544). Pero en tales estu
dios no estd clara la manipulacidn del medio -
ambiente, ni la conducta producida, ni los ---
principios involucrados en el cambio de conduc
ta para incrementar la inteligencia.

La concepcidn ambientalista no .indica tampoco:

a) «¢omo son, conductualmente, las habilidades,

b) <¢bmo y por cull principio son adquiridas,

é) cuiles son las funciones de tales procesas,

d) cuiles son las condiciones especificas pa-
ra tratar los déficits en los nifns.

{2) Anastasi, A. 1Ibid. pag. 68,
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Concepecidn interaccionista.

Una tercera posicidn o concepcidn de la intelji
gencia ha sido llamada de interaccidn. Mues--
tra lo improductivo d¢ la controversia acerca
de si es la herencia o el medio ambiente el -~
que ejerce el mayor efecto sobre la inteligen-
cia, pues al trarar de calcular la contribu---
cidn preporcicnal de upn factor ambiental o he-
reditario cabrian infinidad de posibilidades.
El interaccionista simplemente acepta que hay
condiciones determinantes en ambas areas, pero
no aporta nada nuevo.

David Rapaport considera que todo individuc na
ce con unz "dotaecidn natural" a la que ve como
una capacidad latente que se desarrolla a tra-
vés de un procese de maduracidn, pero sdlo has
ta cierto limite, fijado por la calidad de la

dotacién. Tal proceso de maduracidn es favore
cido © restringido por los estimulos recibidos
en el medioc educacional de los primeros afios -
de formacidn y por el desarrollo emociconal del
ndividvee, "En anuel tipo de desarrollo emo--

bae

cional en que cada conocimiento nuevo comporta
una "amenaza", lLa "dotacidn natural' puede -
inhibirse, tornandose refractaria a asimilar -
conocimientos nuevos; en el extremo cpuesto, -
nl desarrollo emocional puede ser de tal natu-
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_raleza que acelere la asimilacidn de todos log

conocimientos posibles, cono proteccidn conira
el '"peligro" ... los desbrdenes emocionales --
pueden provocar una disminucidn, detencidn o -~
regresidn del proceso madurativo de la "dota--
eidn natural" ... las funciones que se desarro
llan dentro de la "dotacidn natural" partici--
pan como factores del rendimiento”.

Tal concepcidn de la inteligencia fundamenta -
su diagnbstico mediante pruebas. Sin embargo,
los tests de inteligencia estin cargados de --
ciertas funciones y omiten otras; o bien, smiden
la aptitud o aprendizaje escolar validindosc -
con ecriterios de éxitos escolares.

Concepeidn de 1a interaccidn conductual.

Arthur W. Staats plantea una nueva aproxima--—-—
cidn que considera tanto la biolbgica come la
del aprendizaje, que ve a la inteligencia bajo
una nueva luz, v que conduce a la investiracidn
a establecer: 1. cuales son las conductas in
teligentes, 2. qué condicioncs deoterminan -
tales conductas, 3. mediante aué principins

tienen su efecto tales condiciones. Lsta apro

Rapaport, D, Tests de diagndstico psiculdgico.
Avpentina: Paidbs, 1977. pdrs. 21-22.



ximacidn recibe ¢l nombre de interaccidn con--
ductual.

Para Staats, una hueva definiecidn o concepeidn
de la inteligencia, procedente de la teoria --
conductual, podria estimular la investigacidn
al aclarar qué es la intelipencia y aplicar un
analisis qgue permita ver que est8 compuesta de
muchas habilidades conductuales especificas. -
Las pruebas de inteligencia estandarizadas es-
t&n compuestas por reactivos, cada uno de los
cuales incluye una o mas habilidades conductua
les. E1 reactive pide al nifio clasifiecar va--
rios objetos, imitar ciertas acciones, dibujar
o completar figuras, etc., y se trata de corre
lacionar tal reactivo con otros, o con el 8xi-
to en la escuela, o alguna otra variable. Una
estrategia diferente atiende a qué son los --—
reactives de inteligencia como habilidades con
ductuales, cudles son las condiciones y princi
pios por las que tales conductas aparecen. A
menos que -las conductas especificas puedan ser
heredadas, deberin de haber sido adquiridas a
través de la experiencia. La actuacidn de un
nifio en 1a prueba de inteligencia podria ser -
una funcibn del nimero de habilidades conduc--
tuales gue ha adquiride. Si el nific tiene la
habilidad conductual podrd responder a log ---
reactivos que la incluyen, si no, fallari a --
es0s reactivos.

g



En esta aprozimacidn es central el concepto de
repertoric conductual bdsico, que ¢l nifio em--
pieza a aprender desde muy tempranc, ¥ gud in-
crementa la adaptabilidad, precisién y produc-
tividad de su gonducta. Ademiz, conustituye 1la
base sobre la cual el nifio logra avanzar me---
diante el aprendizaje y &sto, a su vez, lo pre
para para un aprendizaje mas avanzade y para -
la adquisicidn de nuevas habilidades conductta
les.

Una prueba de inteligencia es, en cierto senti
do, causa y efecto. C(Con el congepto de roeper-
torio conductual basico se sugiere que la ac--
tuacidén del nifio enp une prueba es un elccto do
su aprendizaje pasado. Perc las conductas me-
didas en la prueba son una causa en el sentido
de que determinaran, por lo menos en parte, cf
mo se conducirid el nifio en futuras situaciones
Es sugerido que esas funciones de las conduc-—-
tas en el test cuentan en parte para la valida
cidn de tales pruebas. Esto es, i el nifo --
tiene las habilidades cenductuales bisicas, ol
tendrd puntajes altes en el test deo intclipen-

cia,

La prescnte aproximacidn no es antagdnica a la

posibilidad de que lars condiciones bioldpiran
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pudieran determinar aspectos de la conducta hu
mana, incluyendo la inteligencia. Pero consi-
dera que hay muchos agpectos sociales que de--
penden de la concepcidn de que hay diferencias

intelectuales basadas en las estructuras biecld

gicas o en procesos que no permiten una inter-
pretacidn alternativa. Por ejomple, ia supe--—
rencia de que hay diferencias, probablemente -
hereditarias, en los negros americanos hecha -
por Jensen (1969).

Concepeidn dinfmica.

Consideremos ahora algunas de las ideas y pro-
posiciones que Sigmund Freud planted en dife--

rentes momentos de su trabajo sobye el psico--
anflisis.

En la Carta 52 que, el 6 de diciembre de 1896,
escribid a Wilhelm Fliess menciona que trabaja
ba "... con el supuesto d& gue nuestro mecanig
mo psiquico se ha generado por estratificacifn
sucesiva, pues de tiempe en tiempo el material
preexistente de huellas mnémicas experimenta -
un reordenamiento seglin nuevos nexos, una re--
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transeripeidn ... las percepciones no consep--
van huella alguna de lo acontecido ... los sig
nos de percepcién es la primera transcripecidn
de las percepciones y son insusceptibles de --
conciencia ... la segunda transcripecidn es la
inconsciencia, ordenada seglin otros nexos y —-—
también es inasequible a la consciencia ... la
tercera retranseripeidn es la preconsciencia,
ligada a la representacifn-palabra, correspon-
dientes a nuestro yo oficial. De esta preconsg
ciencia, las investiduras devienen conscientes
de acuerdo con ciertas reglas, y por cierto -—-
que esta consciencia-pensar secundaria es de -
efecto posterior en el orden del tiempo, pro-
bablemente anudada a la reanimacidn alucinateo-
ria de representaciones-palabra..." 43

Cabe hacer la aclaracién de que en su Proyecto
de psicologia (1950 (1895)), Freud distingue -
entre percepciones y representaciones (recuer-
do), siendc que en este {iltimo caso la presen-—
cia del objeto o de la palabra no es real, si-
no una representacidon-fantasia. Esto se rela-
ciona con el probleupa del cxoamen de realidad,
el procedimiento por el cual se decide si una
cosa pertenece ¢ no a la realidad objetiva.

(4) Freud, S. Carta 52 (6 de diciembre de 1896). Argen
tipa: Amorrertu, Tome I, 1978. pp. 274-275.
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Freud destaca que las diferentes transcripcio-
nes corresponden a épocas sucesivas de la vida,
y que cada reescritura posterior inhibe a la -
anterior. "Toda vez que la reescritura posto-
rior falta, la excitacidn es tramitada segln -
las leyes psicoldgicas que valian para el pe--
riodo psiquico anterior, y por los caminos de
gue cntonces se disponia. Subsistiendo asi un
anacronismo,.. La denegacidn de la traducecién
es aquello que clinicamente se llama "repre.--
sidn". MHotivo de ella es siempre el desprendi-
miento de displacer que se generaria por una --
traduccidn, como si este displacer convocara --—
una perturbacién de pensar que no consintiera -
el trabajo de traduccian“.(S)

Existe dependencia del intelecto respeecto de la
vida afectiva. E1l1 "... interés de pensar ... -
es proporeional al interés afectivo...“cs) Asi
como en la conciencia del suefio hay eslabones -
intermedios inconscientes, "El enigma de unos -
eslabones intermedios inconscientes es igualmen
te vAlido para el pensar de la vigilia, R

Idem, p. 276.
Idem, p. 381.
Idem, p. 388,
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Y atin mis, Freud nos dice que el pensar puede -
perturbarse por el afecto: "Es de experiencia

enteramente cotidiana que un desarrollo de afec
to inhiba el decurso de pensar normal, y ello -
de muchas maneras. La primera, por olvidarse -
muchos caminos de pensar que de otro modo se —-
considerarian. Con este olvido desaparecen la

seleccidn, la adecuacién al fin y la 1ldgica del
decursc. La segunda, sin mediar olvido, por re
correrse unes caminos que de ordinario se evita
rian, en particular caminos de descarga, acaso

una acciones (ejecutadas) dentro del afecto".(B)

¥ no sblo puede perturbarse el pensar por el —-
afecto, sino que tal actividad puede conducir -
al displacer. Este suceSo da por resultado un
obsticulo para el proceso de pensar, ¢l cual --
quedé interrumpido.

El pensamiento durante el dia crea actos psi--
quicos variades como los juicios, el razonamien
to, las refutaciones, las expectativas, etc. --

Pero por la noche se restringe a la producceidn
de deseos.

Tdem, uLOS.
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581lo un deseo, y ninguna otra cosa, es capaz de
poner en movimiento al aparato psiquico. El1 -~
primer desear pudo haber consistido en investir
alucinatoriamente el recuerdo de la satisfac--—
cién. Pero esta alucinacibdn resulté inapropia-
da para producir el cese de la necesidad y el -

placer ligado con la satisfaccifn. Proceso Pri
mario.

Se hizo necesaria una segunda actividad que con
dujese a la excitacidn por un rodeo que, por -—-—
via de la motilidad voluntaria, modificara el -
mundo exterior de manera que se produjera la —-—
percepcidn real del objeto de satisfaccibn. --
Proceso Secundario. Este segundeo sistema sdlo

puede investir una representacibn si estd en --
condiciones de inhibir el desarrollo de displa-
cer que parte de ella.

El proceso primario aspira a la descarga de la

excitacién para producir una identidad percepti
va, con la vivencia de satisfaceidn. El1 proce-
s0 secundario aspira a una identidad de pensa--
miento con la experiencia de satisfaccidn.

El pensar como un todo noe es mas que un rodeo -
desde el recuerdo de satisfaccibén (que se toma
como representacidn-metal hasta la investidura
idéntica de ese mismo recuerdo (que debe alcan-
zarse por la via de las experiencias motrices).



El pensar tiene que transcurrir por las vias --
que conectan entre si a las representaciones, -
pero $in dejarse desviar por las intensidades -
de éstas. Pero aqui, las condensaciones de re-
presentaciones, las formaciones intermedias y -
de compromisco, son impedimentos para alcanzar -
esa meta de la identidad (del pensamiento con -
la experiencia de satisfaceibn)}. Por eso, ta--~
ies procesos se evitan en el pensar secundario.

También el principio de placer, que ofrece al -
procesc de pensamiento puntos de apoyo, puede -
cbstaculizar la persecucidn de la identidad de
pensamiento.

E1 pensar tiene gque tender a emanciparse cada -
vez mas de su regulacién exclusiva por el prin-
cipio de placer, y a restringir el desarrollo -
del afecto a un minimo que sea utilizable como
sefial para impedir el desarrollc de angustia. -
Pero afin en la vida animica normal esto rara --
vez se alcanza por completo, ¥ el pensamiento -

siempre esti expuesto a falsearse debido a la -

injerencia del principico de displacer.

Pensamientos que se constituyen comn resultado
del trabaje de pensamiento secundario pueden --
caer bajo el proceso psiquico primario y llcvar
a2 los suefios y sintomas.



Los proceso’ secundarios aparecen tardiamente.
El niicleo de nuestro ser consiste en mociones -
de deseos inconscientes que se constituyen en -
una compulsidn. Entre estas mociones de deseo
que provienen de lo infantil se encuentran ague
llas cuyo cumplimiento entra en contradiceibn -
con las representaciones-meta del proceso secun
dario. El1 cumplimiento de tales deseos ya no -
provoecaria un afecto placenteroc, sino une dis--
placentero. Esta mudanza del afecto constituye
la esencia de la represidn y hace gque el pre—-
consciente se extrafie de esos pensamientos. Es
tos son librados a si mismos, son reprimidos.

Cuande el deseo inconsciente reprimide irrumpe

con su excitacidn sobreviene una lucha defensi-
va pues el preconsciente refuerza la oposicidn

de los pensamientos reprimidos. El efecto es -
que irrumpen los pensamientos de transferencia

(portadores del deseo inconsciente) en algin ti

Po de compromisc mediante una formacidn de sin-
toma.

Lo inconsciente es lo psiquico verdaderamente -
real, nos es tan desconocido en su naturaleza -~
interna como lo real del mundo exterior, y nos
es dado por los datos de la conciencia de mane-
ra tan incompleta como lo es el munde exterior




por las indicaciones de nuestros Organes Senso-
riales. "La realidad psiquica es una forma par
ticular de existencia que no debe confundirse -
con la realidad material™.

Freud nos dice que: "“Es probable que nos inecli
nemes en excegso a sebrestimar el caracler cop--
ciente de la produccidn intelectual. Por las -
comunicaciones de hombres en extremo producti--—
vos, como Goethe, lliegamos a saber que lo esen-
cial ¥ lo nuevo de sus creaciones les fue dado

a la manera de ocurrencias y advino a su percep
. . N o
cibn casi listo".¢201}

Octavio Chamizo, Roberto Follari y Teresa West
plantean en un documento aiin inédito: "El actual
programa de educacidn preescolar. Un caso de -
racionalidad técnica aplicada a la educacidn' -
(1982) que la construccidn del pensamiento en -
el nific es un fenfmeno sujeto a la estructura--
cidn del aparato psiquico; es una cualidad del
Yo, instanecia psiquica cuyo funcionamiento de--
pende de lo que enuncia el sujeto del incons—--
ciente.

(2) Freud, S. La interpretacidn de los suefios. Arpen-
tina: Amorrortu, Tomo V, 1978. p.6Q7. ’

(10) TIdem. p. 620,
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El pensamiento eg lo afectivo, en la medida en
que: se plensa en, desde y sobre, un aparato -
psiquico. Desconocer &ste, hacer disecciones,
es esecindir en la ilusidn.

No sc puede hablar de autonomia emocional e in
telectual pues el sujeto,es producto de, se ~-
constituye mediante las identificaciones imagi
narias con los otros. Ho se puede hablar de -
autonomia emocional pues las reglas a seguir,
los ideales, las relaciones con los otros, son
dictadas al yo (instancia relevo, ilusoriamen-
te autdnoma) desde otro lugar, externc a &l e
interno al aparato psiquico. Tampoco se puede
hablar de autonomia intelectual, ya gue el co-
nocimiente y €l mundo le es dado al sujeto, le
es significado por ese otro (y sus sustitutos}
que 1o han constituido. E1 acercamiento del -
sujeto al objeto de conecimiento estid condicio
nado por la ideologia, la cultura y la pulsidn
epistemofilica.

Hablar de autonomia emocional e intelectual es
pretender establecer un corte en la historia -
del sujeto -historia gque lo ha constituido vy -
lo sobredetermina- es hablar desde la biologia
v pretender hacer una "maturalizacidn" de lo -
que no es natural sino humano.



La relacién nifio-cbjete nunca es directa, siem
pre es mediada, ya sea por el lenguaje, ya sea
por figuras externas al nific (padres, maestros
etc.) lo cual -a menos que se afirme que el -
lenguaje es natural- introduce la cultura y, -
por lo tanto, la subjetividad en esa relacidn.

1

La cosa no es, sino hasta que es significadaj;
¥, en ese momento, lo natural se desvanece dan
do lugar a lo humanc, a lo arbitrario, al sim
bolo, al lenguaje. '

Las concepciones psicoldgicas centradas prinei
palmente en el yo, parcializan al aparato psi-
gquico, tomando una pequefia parte delhtodo, vy -
pierden de vista que el yo depende, cn su pro-
pio funcionamiento, de lo que ocurre en el in-
consciente.

Los - avtores comentan que la psicoanalista Isa-

bel Luzuriaga ha descrito una entidad clinica

que. ha denominado "contra-inteligencia", cuya
ecaracteristica central es que el planc de lo -
"intelectual es afectade por la conflictiva in-

consciente, con la consecuente paralizacidn de
las actividades intelectuales. Este fendmeno,
que en unos puede ser lo caracteristico, Yy aen

otros lo eircunstancial, nos habla de las Inti
mas relaciones que mantienen los sistemas in--
consciente y preconscientc-consciente.



Concencidén penética.

La explicacidn gen&tica es propia de las cien
cias que se occupan de hechos histéricos. Con
la teoria de la evolucidn, el conjunto de los
seres vivos se convierte en materia histbrica
y la explicacidn genética se introduce en la
biolopgia.

Su aplicacidn a la psicologia es iniciada por
Baldwin, gquien influyd en Wallon y Piapget. -
Estos tebricos optaron por la explicacidn ge-
nética como base de sus construcciones, y con
sideraron que el organismo se encuentra en --—
un constante proceso de adaptacidn al medioa.

Para Wallon, el organismo del que habla es fi
sioldgico y el medio al que se adapta es, des
de el principio, social y personal. De esta
mancra, cada uno de los procesos de la condug
ta jlumdna tiene sus rafices en &l oroanicme v
en la sociedad, y la tarea de l1la psicologia -
es mostrar esa doble dependencia. Estudia al
individuo come un ser Integro que piunsa, sien
te y actia. Considera al individuo, al merdia .
en que se desenvuelve , la plasticidad y hete
rogenaeidad del comportamiento, las alteracio-
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nes funcionales de la estructura anatdmico-fi
5ipldgica y el caricter histdrico-soecial del
ser humano. Vivir e¢n sociedad permite el pa-
so de lo orginico a lo psicoldégico; el ambien
te humano hace posible la actividad simbdlica
porque ha creado un cddigo linguistico.

Este tedrico recurrid a la antropologfa, la —
psicolopgfa comparada y la neurclogia para ex-
plicar el comportamiento humano, su fundamen-
to anatémico-funcional ¥y su caracter psicold-
gico; asi como la génesis, evolucidn e inter-
acecidn de la conducta consige misma y con la

naturaleza. Su aproximacidn tedrica se arti-
cula alrededor de cuatro nocicnes basicas: -
motricidad, emocidn, imitacidn y sociedad, --
las cuales se hallan interrelacionadas; y se

interesa por ahondar en las diferencias, no -
en las semejanzas, pues las primeras exigen -
estudiar al ser humano en su totalidad.

Wallon considera que atin falta recondcer que
el desarrcllo de los sentimientos requiere de
una atmdsfera dada y, que determinadas mani--
festaciones de la vida mental requieren de ==
cierto nivel social y material. No hay reac-
cifn mental que sea independiente sino que, -
por su forma y contenido, depende de circuns-—
tancias exteriores.
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Para Wallm, la sucesidn de los estadios de la
infancia es esencialmente discontinua, el pasa
je de uno a otro no es una simple amplifica---
cidn, sino una reconstruccidn; entre ambos pa-
rece producirse una crisis, de manera que el -
erecimiento es interrumpide por conflictos, co
mo si cada uno tuviera que elegir entre un an-
tiguo y un nuevo tipe de actividad. En esos -
conflictos o crisis intervienen dos factores -
inseparables:. uno de ellos, el bioldgico, es-
ta constituido por la maduracibn del sistema -
nervicso, lo que abre, por etapas, nuevas posi
bilidades fisiol&gicas al nifio; el otro fac--
tor, el social, estd constituido por las situa
ciones a las cuales la maduracidn de las fun--
ciones del nifio le da aceeso, ¥y sin las cuales
esas funciones npo podrfan desarrollarse, Las
crisis son los momentos del desarrollo en que
la evolucidn de esos dos factores los conduce
a un punto donde se puede desencadenar bruscaw
mente entre ellos tode un nuevo sistema de in-
teracciones.

Para Piaget, el desarrcllo es esencialmente —-
progresivoe, continuo, sefialado por una prefun-
da unidad funecional. Por consiguiente, los es
tadios del desarrollo son como puntos de refe-



rencia, a lo large del camino que debe reco---
rrer el nifio, constantemente estimulado por la
inadaptacibén de sus conductas, para alcanzar -
el estado de equilibric y adaptacion del adul-~
to. Piaget escribe en 1926: "La historia del
desarrolle intelectual del nifilo es, on gran --
parte, la historia de la socializaecibn progre-
siva de un pensamiento individual, al prinei--
pio refractario a la adaptacidn social, y lue-
go, cada vez mis penetrado por las influencias
adultas del amhiente", Encontramos el misme -
pasaje gradual y natural, el mismo progreso —-
8in discontinuidad en el Juicio moral (1832).
La misma estructura progresiva de las nociones
aritméticas en la- Génesis del nGmerc (1941).
Explicar la inteligencia es poner las operacio
nes superiores en continuidad con todo el des-
arrollo, coneibiendo &ste como una evolucidn -
dirigida por necesidades internas de equili---
brioc. Ahora bien, egta continuidad funcional
se une perfectamente con la distincifn de las
estructuras sucesivas.

Para €l, explicar la inteligencia copsiste en

seguir su desarrollo, mostrandc de qué modo de
semboca necesariamente en el equilibrio. Lo -
mismo que en embriclogia, la investigacidn psi
coldégica se hace "“causal" cuando son puestos -
en evidencia los factores que aseguran el paso
de un estadio al siguiente.
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Concepeidn de la inteligencia en las pruebas

psicolépicas.

Spearman, "... basandose en la haturaleza de
las relaciones existentes entre las tecrias -

psieoldgicas v apovado en modelos mateméticos

para el estudio de tales habilidades... plan-
tea como hipdtesis sujeta a comprobacidn la -
presencia de un"factor general”... -y- quc -~

las diferencias individuales en todas las --
pruebas de habilidad pueden considerarse 4 ——
partir de dos factores: un factor g y un faz
tor especifics... La teoria desarroilada por
Spearman ha sido denominada bifactorial... --
-y- establece el concepto de inteligencia di-
ciendo que &sta consiste en la educcidn de re
laciones y la educcidn de correlatos, es de--
cir, la capacidad de cada individuo de esta--
blecer relaciones, desde las mas cimples heu-
ta las mds complejas.

La Prueba de Matrices rropgresivas oc ns
ta construida sobre las bases de la teoria bi
factorial de Spearman. Esta prueba es un tes
no verbal, cdisefado para valcrar la capacide
del sujeto, a fin &2 estableccer relaczicnes v
corrclatos mediante figuras y disei.os sroab--
tricos.



Wachsler, ... inici& su tarea intentande defi
nir el conecepto de inteligencia de la siguien
te manera: la inteligencia es el agregado o
capacidad global del individuo para actuar --
propositivamente, para pensar racionalmente y
para conducirse adecuada y eficientemente con
su ambiente. Este investigader, apoyandose -
en los estudios de Gpearman, pensaba que exis
tia un factor fundamental en las funciones in
telectuales. Le denomina a la inteligencia -
agregado o capacidad global porque estid com--
puesta de elementos o habilidades que, aun --
cuande no son totalmente independientes, pue-
den ser cualitativamente diferenciables; por
tanto, a través de la mediecidn de estas habi-
lidades evaluamos, en {ltima instancia, la in
teligencia, entendiendo que 1a intelipencia -
no es la mera suma de habilidades... la Oni-
ca forma obtenible de evaluacidén de la inteli
gencia es mediante la medicidn de diversos as
pectos de esas habilidades... En 1955 apare-
ce una forma ... conocida como WAIS (escala -
de inteligencia Wechsler para adultos), ... -
sobre las mismas bases construyd la escala de
inteligencia Wechsler para nifios, WISC, y pus
teriormente la WPPSI, escala de inteligencia
Wechsler para preescolares y para nifios de --
primer afio de ensefianza primaria...
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_Clasificéciﬁn de la inteligencia,
de David Vechsler. '

cx : Clasificacidn

de 130 o mas muy superior

de 120 - 129 superior

de 110 - 119 normal brillante

de 90 -~ 108 normal

de 80 - B%S subnormal

de 70 - 79 limitrofe (borderline o fren
terizo)

de 69 - 50 deficiente mental superficial

de 49 - 30 deficiente mental medio

de 20 o menos deficiente mental profundo

Para Wechsler, la gran ventaja que representa -
la utilizacidn del CI cemo una base fundamental
de clasificacidn es que indica clara y constan-
temente la relatividad de las medida:".(jil

(11 Morales, M.L. Psicometria aplicada. WMémxicn:
Trillas, 1980. p.p. 87-105.
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CAPITULO TII

CONSIDERACIDNES TEORICAS ACERCA
DE LA PERSONALIDAD.



4B

La psiceloria individual de Allport.

Gordon Y. Allport ceonsidera que "La personali
dad es la erganizacidn din&mica, dentrc del -
individuo, de aquellos sistemas psicofisicos

que determinan sus ajustes {inicos 2 su ambien
ran iz

AY incluir en su definicién la expresidn "or-~
ganizacidn dinamica™, implica gque la perscna-
lidad se encusntra en constante desarrollo v
cambioc, al tiempe que es motivacional y auto-
reguladora.

Los sistemas psicofisicos se refieren a los -
habitos, las actitudes especificas y genera--
les, los sentimientos y las disposiciecnes de
otro orden que determinan los prasgos de la --
personalidad. Ei término “psicofisico" impli
ca que la organizacidn incluye tanto la activi
dad del cuerpo como la de la mente, considerdn
doseles ecomo una unidad.

{12) Allport, G.W. Psicologia de la parsonalida:l.

Buenos Aires:! Paidds, 1977, p. BL.
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El término "determinan" se refiere a que la -
personalidad es alge y hace algo, no es uh si
nonime de conducta o actividad.

La frase "ajustes (nicos a su ambiente™ signi
fica que la personalidad es una forma de su--
pervivencia, que se ajusta tante al ambiente
conductual como al geografico, de manera Gni-
ca en el tiempe, espacio y cualidad. El ajus
te al ambiente no debe ser considerado como -
la mera adaptacidn reactiva, que se da en el
caso de los animales y las plantas, sino que
implica el dominic del) ambiente y la conducta
creativa por parte del hombre y no sdlo de la
adaptacidn creativa.

Allport plantea gue el medio ambiente influye
en el individuo, pero &s5to no lo es todo, ya-
que la persona 8e determina también a si mis-
ma a2 travi@c de cu conducta eépout&nea ¥ crea-
tiva.

Su posicidn concede importancia a la unicidad
e individualidad como claves para entender a

la persona, y se abocd al estudio de los ras-
g£08 individuales; "...definiéndolos como: "Un
sistema neuropsiquico (peculiar al del indivi
duo) generalizado y localizado econ la capaeci-
dad de convertir muchos estimulos en funecio--



(13)

(1)

nalmente equivalentes y de iniciar y guiar --
formas equivalentes de conducta expresiva y -
adaptativa'. (Allport, 1377)2%", (13)

"En Repase de los raspos, Allport defiendz su
concepte del rasgo contra las muchas criticas
que se le hicieran a lo largo de los afios...

la definicidn allportiana de rasgo es sin du-
da la gque mas se emplea entre los psicSlogos

y constituye una de sus colaboraciones princi
pales a la psicolopgia de 1la personalidad".(1h)

Allport trataba de ocupar una posicidn inter-
media entre las generalidades y las individua
lizaciones acerca de la personalidad; sin em-
barge, se inclinaba por las interpretaciones
individualistas.

Axelrod, R. y Casamadrid, J. Una contribucidn
al estudic de las nifios con problemas de --
aprendizaje segin el inventario de personall
dad C.P.0Q. de Cattell. México: Tesis, U.IL
A.M., 1983. p.p. 16-17,

Lindzey, G., Hall, €., Manosevitz, ll. Teorias
de la personalidad. México: Limusa, 1974,
p. 163.
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La materia prima de la perscnalidad, para &1,
era la psique, la inteligencia y el temperamen
to; la accidn reciproca entre ellas era lo que
con el tiempo, crea la personalidad.

Su posicidn tedrica era celéctica, consideraba
que "... habrad que admitir los resultados veri
dicos de todos los enfoques {(Personality and -

~ Sacial Encounter, p2g. 218}".(15) ~ya fueran

psicoanaliticos o de tipo estimulo-respuesta-.

Bischof, L.S. ' Interpretacidn de las teorias -

de la personalidad. Méuiep: Trillas, 1977. -
p. 319, .



La teoria psicoanalitica. -

A grandes lineas, la constitucién del ser huma
no decsde la teoria psicoanalitica seria la si-
guiente.

Toda la teoria se sostiene sobre la existencia
del sistema inconsciente. E1 aparato psiquico
estl dividido en dos sistemas: el inconscien-
te y el preconsciente-consciente; cada uno tie

ne leyes propias de funcionamiento.

Las leyes del sistema inconsciente correspon--
den al proceso primario, que se presenta como

inico en una fase evolutiva y obedece a la Tten
dencia del principio del placer. Los suefios

nocturnos son muestras de este principio, asi

como la alucinacidn. La imposibilidad de obte
ner satisfaceidn por la via del proceso prima-
rio, lleva a que el aparato psiquicc 2 repre-
sente las condiciones reales del mundo exte---
rior ¥y asi se incorpora un nuevo principio a -
la actividad psiquica, el principio de reali-
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dad, cuya introduccidn produce: una agudiza--
cidn de los sentidos, la constitucidn de la --

funeidn de la atencidn y de la memoria, el dis

cernimiento de lo falso o verdadero de una re-
presentacidn y el proceso de pensar,

El proceso de pensar es una aceidn tentativa -
con desplazamientos de cantidades pequefias de

investiduras. "Es probable que en su origen -
el pensar fuera inconsciente, en la medida en

que se elevd por encima del mero representar -
y se dirigid a las relaciones entre las impre-
siones de objeto; entonces adquiridé nuevas cua
lidades perceptibles para la conciencia fGinica-

mente por la ligazdén con los restos de pala---

La sustitucidn del principic de placer por el
de realidad no implica el destronamiento del -
primerc, sSino su aseguramiento. Se abandona -
un placer momentineo, pero inseguro en Sus con
secuencias, s8lo para ganar por el nuevo cami
no un placer seguro, que vendrd después.

Freud, S. TFormulaciones sobre los dos prinei-
pios del acaecer psiquieco (18911). Tomo XII, -
pp. 226,

i
i
t
i
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Inconsciente no significa simplemente no-cons-
ciente. Esto filtimo seria pre-consciente. El
modelo del incesciente es lo reprimido. Aque-
1las representaciones que para el yo conscien=-
te resultan conflictivas y/o intolerables, son
desalojadas de la coneiencia y se mantienen re
primidas en el inconsciente. Es sobre este --
cistema que reposan los cimientos de la perso-
nalidad.

Las leyes del sistema preconsciente-conseiente
responden al proceso secundario. Este se ca--
racteriza por una movilidad de cargas muy redu
cida, lo cual es condicidn indispensable para
el pensamiento y para todas las funciones que
realiza el yo, funciones ldgicas, abstractas,
etc, 531 hay fallas en la estructuracién del -
aparato psiquiceo, también las habria cn el pro-
veso secundario y, por lo tanto, en el pensa--—
miento.

Chamizo, 0., Follari, R. y Wuest, T. plantean

que hay dos razones por las que el hombre no —
nace con un aparato psiquico formado. Una es

de orden bioldgico y se refiere a que en el mo
mento del nacimiento el sistema neurcldgico no
estd maduro, siende esta una condieidn indisg--—
pensable para las actividades mis complejas --
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del sistema nervioso: discriminar estimules,
pensar, etc. La segunda razdn que presentan
as que, s a partir de la relacidn con el otro
que Se da la posibilidad ¢e ir estructurando -
un yo, a partir de las primeras identificacio-
nes del nific con las figuras humanas que lo ro
dean.

Al entrar el recifn nacido en relacién con la
madre (o sustituto) es erotizade por ella en -
la medida en que el encuentro de cuerpos y su
separacidn constituye la apertura del placer y
del deseo. Esta excitacidn inducida desde -~
afuera, desde la madre, es5 la que va a produ--
cir la constitucidn de la pulsidn, pulsién-ex—.
citacidn que el nifioc va a intentar explicar.
De ahi la pulsidn epistemofilica, sustento de
todo proceso de conocimiento. Todo desec de -
saber remite, en Gltima instancia, a un deseo
de saber(se} sobre la sexualidad que constitu-
ye al - -sujeto. La importancia de esta concep--
cifn reside en que, desde sus origenmes, el ni-
fioc es movido por su sexualidad.

Ese devenir libidinal tiene diferentes momen--
tos que lo caracterizan: la oralidad, la ana-
lidad, y el faliecismo. Todos los sucesos que



marquen estos momentos, Serén constitutivos del
devenir del sujeto.

Decir que el nific se inserta en lia estructura
edipica significa que no existe un sujeto an--
tes de la relacidn con los padres, sino que es
&sta la que lo va a econstituir. La triangula-
ridad edipica tienec diferentes momentos: un -
primer tiempe en que sdlo existe la diada nifio-
-madre, en la que el nifio es }la madre, es su -
deseo, su desec es ser ¢l cbjeto del desec de
ella gque le permita vivir, el nifio o la nifia -
intenta satisfacer el deseo de la madre guien
ve en el hifjo la posibilidad de su completud -
{inconscientemente}, v en la medida en que el
nino (a) puede satisfacer (imaginariamente) cs
ta necesidad de completud de la madre ve realji
zado su deseoj en un segundo tiempo, aparece
cl padre para introducir una doble prohibiecidn
en la relacidn madre-hijo: corta tal relacidn
¥y se interpone para evitar que s¢ vuelvan a —-
unir. Si este momente no se lleva a cabo, ol
nifio quedari atrapado en la relacidn con la ma
dre, con las subsecuentes alteraciones ©n su -
estructuracidn. En un tercer ticmpo, el padruo
deja de ser la figura cruel que separd al nifio
¥y a la madre, y se convierte en alguien amado
por ella y que va a formar parte del ideal o1




yo del nifio. Este momento significa la decli-
nacidn del compleio de Edipoc en la medida en -
que el nific reconoce que hay algo mids alld del
padre y de la madre, la cultura. Tambi&n es
el tiempo de la identidad sexual, cuando se de
fine la homo y la heterosexualidad; asi como -
el momente en que se constituye el superyo.

Todos estos avatares estdn presentes en el pro
ceso de ceonstitucifn de un sujeto; y, por ende,
de su personalidad.



Las teorias psicoscciolbgicas.

Consideparemos agqui a diferentes tedricos que
se abocan al estudio de la personalidad aten--—
diecndo también a factores sociales.

Alfred Adler planted que el hombre era movide
m&s por sus sentimientos de inferioridad orgd-
nica y psicoldgica, y por sus impulsos a com--
pensar y superar tales septimientos. Asi, las
metas y las expectativas tienen mayor influen-
cla en la conducta que las experienciés pasa--
das del sujeto.

Sostenia que todos los nifios estaban profunda-
mente afectados por el sentimiento de inferio-
ridad, al cual vefa como una consecuencia del
tamafic del nifio y de su fakta de poder. La lu
cha por la superioridad era la motivacidn para
que el individuo busque perfeccionarse, para -
desarrollar sus capacidades y su potencial.

Daba mucha importancia a las influencias socia
les sobre el individuo y subrayaba la importan
cia del interés social. Nunca aceptd los con-
ceptos sobre la libido ¥y el inconsciente frou-



dianos. Destacd l1la unicidad del individuo y -~
su concienciaz, su control sobre su propio des-
tine v el poder de modelar su propia personali
dad, asi como la capacidad de dirigir su pro--
pia conducta hacia metas conscientemcnte elegi
das.

Harry Stack Sullivan concedid gran importancia
a la sociedad como creadora de la persconalidad
y considerd que el hombre puede cambiar su pa-
trén fundamental de personalidad al ir crecieﬁ
do y madurando. No negaba la influencia del -
sistema biolbgico en la personalidad, pero con
sideraba que &sta se restringia al grado en el
que el cuerpo es necesario para la vida.

Para &1 era mis importante el estudio de la re
lacidn entre personalidades que el de una sola
personalidad. Pero veia el estudioc de la per-
sonalidad individual como necesario para com--
prender la naturaleza del hombre, aunque sin -
olvidar que los sistemaq interactivos siempre

funcionan dentro y alrededor de la personali--
dad singular.

Decia que "...todo lo que la perscnalidad del
individuo ha sido, es y va a ser provicne de -
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los contactos interpersonales hechos durante -
su vida». (17

Bischof en Interpretacidn de las Teorias de la
Personalidad define a Erich Fromm como un “so-
ciopsicoanalista”. Fromm no esti de acuerdo -
con ello porque &1 fundd su andlisis en las --
fuerzas politicas, econdmicas y psicoldgicas -
gue constituyen la base de la sociedad, tratapn
do, ademis, de continuar vy desarrollar el sis-

tema freudiano y las concepeiones sociolbgicas
de Marx.

"Fromm entiende por personalidad la totalidad

de las cualidades psiquicas heredadas y adqui-
ridas que son caracteristicas de un individue

que lo hacen finico. la diferencia entre cualji
dades heredadas y las adquiridas es sindnima -
de la diferencia entre temperamento, dotes y -
todas las cualidades psiquicas constituciona--
les, por una parte, y el caracter por la otra.

Barragin, N. y Tadeo, 2. Aportaciones del dJdoc
tor Erich Fromm a la psicologia humanista. &
xico: U.N.A.M. Fac. de Psicologia. Programa™
de Publicaciones de Material Didactico, 198hL.
pp. W1l.




cisd
(13}

L8l

El temperamentc se refiere al modo de reaccibdn
¥y es algo constitucional e inmodificable; el -
caracter se forma esencialmente por las expe--
riencias de la perscna y, en especial, por las
de su infaneia, y es modificable hasta cierto
punto por el conocimiento de une mismo y por -~
nuevas experiencias. Una persona debido a su
temperamentc, puede reaccionar de manera rapi-
da ¥y violenta; pero agquello ante lo cual reac-
ciona depende de su carécter".(lg)

Fromm consideraba al hombre como "... el pro--
ducto de una larga evoluci&n histdrica, resul-
tado de un proceso de diferenciacidn que hacia
de &1 algo muy especifico en una é&poca, una --
cultura y un grupo social determinado“.tlg)

Idem. p. 67.
Idem. P. H3.
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La teoria genética.

Tantg Wallon come Piaget prefieren estudiar ca
sos individuales.

‘Para Wallen, la implicacibén biologia-sociedad

es caracteristica del hombre y se debe a su —-
"prematuridad", al hecho de gque llega al mun-
do en un estadio en el que necesita de los de-
mis para subsistir, Una de las primeras mani-
festaciones de esta implicacidn es la emocidn.
La risa, el llanto, etc. son movimientos muscu
lares regideos por el sistema nevrvieso vy a la -
vez, expresiones exteriores del estadec del su-
jeto que permiten un "didlogo" con los dem8s.
En la emocidén compartida o rechazada, el nifio
se hace consciente de su Iindividualidad y la -
descubre precisamente en la relacibn con el --
otro.

A partir de este primer descubrimiznto comien-
za el proceso de constitucién de la personali-
dad, tal como 1lo entiende Wallon, manteniendo
unidas la biologia y la sociedad.



El genotipo o germen del individuo tiene como
finalidad el cumplimiecnto de lo que &ste tiene
en potencia. E1 fenotipo consiste en los as--
pectos bajo los cuales se manifiesta el indivi
duo durante su vida., La historia de un ser es
ti dominada por Su genotipo y constituida por
su fenotipo. La realizacidn plena del genoti
po puede no ser total ya que las circunstan--—-
cias lo modifican en mayor o menor grado. El
medio en el cual se educan los sujetos les in-
jertari la civilizacidn correspondiente.

El nifio permanece mucho tiempo desarmade ante
las necesidades mAs elementales, vy los Gnicos
instrumentos que lo sitiian en relacidn con el
ambiente son: sus propias reacciones que sus-
citan en los demis conductas que lo benefician
a 8l, y las reacciones de los otros que coinci
den con su comportamiento o manifiestan conduc
tas conptrarias.

Decde los primeros dias y semanas se forman en
cadenamientos de los que surgen las primeras -
hases que servirdn para establecer relaciones

inter-individuales, pues las funciones de ex—-
presidn preceden en mucho a las de realizacidn.



Para este tedrico hay una estrecha unidn entre
la evolucidn de la personalidad y la de la in-
teligencia. Inici&ndose las fases o etapas de
desarrollo en la vida intrauterina, dirigida a
la formaci®én del ser, con una dependencia bio-
l6gica total, hasta llegar a la etapa de la pu
bertad y adolescencia, pasando por cuatro cta-
pas mis donde los cambios que occurren en el —-
desarrollc del ser humane corresponden a la al

" ternancia que Sse observa entre los momentos en

que la energia se gasta y aquellos en que sea -
reserva o recobra.

La teoria factorial de Raymond B. Catrtell.

“Cattell intenta describir y medir la persona-

lidad a través de un conjunto de rasgos, asi -
come por los estados de &nimo en que se encuen
tre en ese momento el individuo ... conceptua-
liza al rasgo como una tendencia a reacecionar,
relativamente permanente y amplia, siendo e3--
tructuras mentales, inferencias que se hacen -
de la conducta observada para explicar su repu
laridad o consistencia ... cualquier rasge pue
de ser producte de la interaccibn de factorus
fisicos, fisicldgicos, psicoldgicos o socionld-
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.gicos, producidos y moldeados por la herencia,
constitucidn y el ambiente. La facilidad y la
extensidn con que se lleve a cabo esta modifi-
cacidén, estarid en funcidn de la inteligencia,
del grado de rigidez, de disposicidn, de la --
fuerza de la memoria y principalmente del pro-
ceso de aprendizaje.

En el desarrcllo de la personalidad Cattell --
considera que actlian tres formas de aprendiza-
je:

a) Condicionamiento cléasico.
b) Aprendizaie por recompensa.
¢) Aprendizaje por integracidn.

a) Condicionamiento cléasico.
Explica en particular el origen de algunos
de los temores y prejuicios irracionales -

mediante la ascociacién de estimulos.

b) Condicionaniento operante o aprendizaje --

PO Tocompensa.

Las recompensas y castigos en familia, co-
legio y prupo de amigos van formando gra--—
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dualmente ciertos modelos de respuesta de
1a personalidad -rasgos- adaptados a la —-
cultura social.

Aprendizaje por integracidn.

Es el.aprandizaje de una jerarquia o combi
nacién de respuestas que reportard una sa-
tisfaceidn mayor a la personalidad total y
no s6lo a una tendencia aislada. Existe -
un control del impulso en beneficio de una
mayor satisfaceifn a largo plazo para toda
la persona.

Todos los rasgos, por lo tanto, son determina-
dos por la herencia y el entorne, presenténdo-
se un problema de orden cuantitativo, es decir,

se requiere descubrir la cantidad en que influ

ye cada uno de estos factores en la personali-

dad.

Cattell utiliza el apflisis "Multiple Abstract

Variance Analysis" M.A.V.A. para determinar --
qué cantidad de influencia se debe a cada fac-

tor.
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rasgos, dependiende de la modalidad con -~
se expresen, se pueden dividir en:

Habilidad.
Rasgo temperamental.
Rasgo dinimico.

Habilidad.

Esta se manifiesta en la forma de respon--
der a la complejidad de una situacidn, ---—
cuando el individuo ve claramente qué obje
tivo quiere alcanzar en una situacidn. Se

‘refiere a la efectividad con que un indiwvi

duo alcanza una meta.

Rasgo temperamental o general de la perso-
nalidad.

Este rasgo es normalmente estilistico, en
el sentido de que se refiere al ritmo, for
ma, persistencia, etc. con gue se realiza
un acto (Cattell, 1965), es aquel que se -
refiere a los aspectos constitucionales de
la respuesta, tales como la velocidad, 1la
energia o reactividad emccional.
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Raspgo dinémico.

Se refiere a las motivaciones e intereses;
es aguel que se relaciona al hecho de si--
tuar al individuo listc para la accidn en

la consecucidn de una cierta meta.

rasgos

Raspos

Rasgos

Rasgos
Raspos

Rasgos

pueden ser clasificados en:

comunes.
Gnicos,
fuente.
superficiales.

comunes.

Son aquellos de los que participan todos o
casi todos los Inpdividuos que han tenido -
un medio social semejante. (Cattell, 1965)

Rasgos

Anicos.

Son aquellios que se aplican 86lo a un indi
viduo particular. Son especificos. ({(Ca--

ttell,

196673.
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¢) Rasgos fuente.

Se refiere a los faectores que son la causa
que subyace a las correlaciones observadas
entre diversas variables, opPeran como una
fuente subyvacente de la conducta observa-—
da. (Hall y Llindsey, 1855. Citade por --
Cuelli, 19791.

d) Rasgos superficlales.

Los rasgos superficiales son variables gque
se unen por razdn de suposicidn de varias

influencias (Cattell, 1965). Son qgrdpa——
mientos de variables gque superficialmente

se parecen o van juntos.

El andlisis facteorial fue utilizado por Cattell
como respuesta al estudioc de los rasgos y como
solucidn al inconveniente de medirlos, dado el
gran nhmero que existe de ellos.

El andlisis factorial se empled extensamente -
para aclarar la estructura de las aptitudes hu
manas desde 1905, peroc no fue sino hasta 1930
que se utiliza en relacidn con la estructura -
de la personalidad.
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Los rasgos fuente han sido derivados empirica-

mente de la observacién y medicidn de la perso

nalidad, utilizando los siguientes métodos.

a)

b)

Registro de 1la vida "L-Data'.

Estudia la conducta en la situacidn veal y
cotidiana. Estos datos son dificiles de -
obtener y generalmente son extraidos a tra
vés de blografias.

Estas estimaciones son hechas por aobserva-
dores sobre la frecuencia e intensidad con
que se produce una clase especifica de con
ducta en las personas observadas.

Cuestionarios "Q-Data,

Se obtiene informaci®n mediante cuestiona-
rios que la propia persona contesta segln
su auto-cbservacidn.

Depende de la introspeccién y estd expueg
ta a la distorsién, debido a un conocimien
to propio imperfecto, a errores sobre si -
misme © a una intencidn deliberada de enga
nos.
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¢} Pruebas objetivas "T-Data™.
Son situaciones preparadas para que una per
sona reaccione sin que sepa qué aspecto de’
su conducta se estd puntuando,

Cattell empieza Su investigacidn con aque-
llos factores existentes en &1 campo L, pa
ra construir a partir de &1 pruebas (Q y -
T).

Los factores y rasgos obtenidos por Cattell a

través de los resgistros de vida L-Data, fue--
ron identificados mediante letras, debido a --
que consideraba al lenguaje un pobre transmi--
sor de los conceptos psicoldgicos que 21 encon
traba al factorizar la ejecucidn humana.

Los factores Q aparecen {nicamente en las in--
vestigaciones hechas a través de los cuesticna
rios "Q-Data".

Cattell explica el aspecto motivaciocnal a tra-
vés del "método dinadmicc", mediante el cual --
realiza un anflisis cuantitativo de las metas
o incentivos que motivan la accibn en la persc
nalidad dentro de su ambiente natural. Segln
Cattell, tanto las actitudes como las respues-
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tas se derivan de los rasgos dinimicos: ergio y en-
gramas .

El ergio podria ser considerado casi come un instip
to, es5 una unidad de energia, que dirige la aceibn

hacia determinados cobjetos. Los emgramas Son es—-—--—
tructuras que surgen de la experiencia y persisten

come una huella mnémica, sentimients, complejos o -
habitos", (207

Como respuesta a la necesidad de medir la perscnali
dad de los nifios, Cattell desarrclld el C.P.Q. Chil
dren's Pepsonality Questionnaire. Este instrumento
investiga 14 factores, los cuales proporcionan una
visidn completa de la personalidad del nifio entre -
8B y 12 afios de edad. Cada factor se distingue con -
una letra, y se presenta en forma bipolar. Esto es,
en un extremo proporciona la descripeibn correspon-
diente a una puntuacidn baja, mientras que una alta
pPuntuacidn corresponderia a la descripcibn del otro
extremo del factor. Las puntuaciones altas ne co--
rresponden a una buena puntuacidn, ni las bajas a -
una calificacidn mala.

Los factores que mide el C.P.Q. son los siguientes:

Axelrod, R, y Casamadrid, J. Una contribucidn al -
estudio de la personalidad de los nifios con problo-
mas de aprendizaje seglin el inventaric de perscnali
dad C.P.Q. de Cattell. México: Tesis. U.N,A.M., -T
1983. pp. 17-23. ) .



Factor A. Reservado - Afectuoso.

Factor B. Pensamiento concreto - Pensamiento Abstrac
to.

Factor ¢, Labilidad emocional - Estabilidad emocio--
nal.

Factor D. TFlematico - Excitahle.

Factor E. Sumiso - Dominante.

Factor F. Prudente - Irresponsable.

Facter G. HNe acata raglas - Sujeto a reglas.

Factor H. Timido - Atrevido.

Factor I. Autosuficiente - Sobreprotegido.

Factor J. Grupal - Individualista.

Factor N. Ingenuo - Caleulador.

Factor Q0. Seguro de si mismo - Inseguro.
Factor Qq Descuidado - Controlado.
Factor Qu Relajado - Tenso.

Con 140 prepguntas que presenta en forma azarosa, Ca--
ttell permite chtener un perfil de la personalidad, -
cuyos rasgos se extraen de la interpretacidn de los -
puntajes obtepidos en cada uno de los factores, la -—-
cual se anota a continuacidn:
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Factor A: Reservadeo vs Afectuoso.

El nifio que presenta puntajes altos en este factor -
Se caracteriza por ser sociable, atento con las per-
sonas, amable, adaptable, expresivo emociconalmente,
dispuesto a cooperar, de buen caracter, prefiere ocu
paciones en las que trata con gente y situaciones so
ciales.

Los puntajes bajos se relacionan con nifios reserva--
dos, escépticos, retralidos, indiferentes, que prefie
ren mantenerse aislados.

Este factor es un componente importante en la extra-
versibn-introversidn y se relaciona con el rendimien
to escolar.

Factor B: Pensamientrn coneretn ve Pepncamiento Aks--

tracto.

El nifio con un puntaje alto en este factor tiende a
ser brillante y a pcseer un pensamiento abstracto.



El nific que obtiene un puntaje bajo presenta un pen-
samiento mis conereto y, consecuentemente, una menor
inteligencia.

Factor C: °‘Labilidad emccional vs Estabilidad emoecio
nal.

Los puntajes altos corresponden a nifios emoccionalmen
te estables, que se enfrentan a la realidad, calma--~
dos, socialmente maduros en relacifén a su edad y es-
tan mejor preparados para enfrentarse a los otros de
una manera efectiva.

Los nifios con baja puntuacidn se ven afectados por -
sus sentimientos, son emocionalmente menos estables,
facilmente se altera, volubles y presentan una baja
tolerancia a la frustacidn.

Factor D: Flemitico vs Excitable.

Los nifios con puntaje alto son impacientes, demandan
tes, excitables, acaparadores de la atencidn. Facil
mente se distraen del trabajo que estin realizando,
ya sed por estimulos ambientales o por la dificultad
que presenta la tarea.
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Un puntaje bajo indica una actitud flematica, el -
nifio es inaetivo y emocionalmente tranquilo.

Factor E: Sumiso vs Dominante.

Un puntaje alto indica agresividad, auto-asertivi--
dad. Se trata de un nific obstinado, terco y domi--
nante. Frecuentemente se encuentra en nifilos con --
problemas de conducta.

Un puntaje bajo corresponde a nifios obedientes, su-
misos, conformistas y ddciles.

Factor F: Prudente vs Irresponsable.

Los nifios con puntajes alteos son irresponsables, en
tusiastas, descuidados, optimistas e impulsivamente
vivaces. Se presentan frecuentemente en nifios que
han tenido un medio ambiente no punitiveo, optimista,
creativo y no limitante.

Los puntajes bajos corresponden a nifios prudentas,
sensatos, serenos y taciturnos.
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Factor G: Ho acata reglas - Sujeto a reglas.

Un puntaje alto nos habla de nifios concienzudos, -=
perseverantes, serios, formales, sujetos a reglas.

Un puntaje bajo corresponderia a nifios egoistas, --
oportunistas, gue cvaden reglas y eluden obligacio-
nes.

Factor H: Timide vs Atrevido.

Los puntajfes altos corresponden a nifios atrevidos,
aventurerns, socialmente audaces, desinhibidos, es-
pontanecos. Se presenta con frecuencia en nifies con
facilidad para relacionarse socialmente.

Los nifios con puntajes bajos son timidos, cohibidos,
reprimidos ¥y retraidos.

Factor I: Autosuficiente vs Sobreprotegide.

Los puntajes altos corresponderan a nifios dependien
tes, sobreprotegidos, sensibles y de caraecter débil,
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Los puntajes bajos indican nifios realistas, seguros
de sf mismos, pricticos.

Factor J: Grupal vs Individualista.

Los nifos con puntajes altos son circunspectos, in-
dividualistas, reflexivos. Tienden a ser criticos
con los demas.

Los nifios que obtienen puntajes bajos se integran -
fécilmente al grupo, son activos, se expresan fiacil
mente.

Factor N: Ingenuo vs Calculador.

Puntajes altos indicarian nifios astutos, sutiles, -
calculadores.

Puntajes bajos indicarian nifios sencilloa, sentimen
tales, sin pretensiocnes.
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Factor 0: Seguro de si mismo vs Inseguro.

Los puntajes altos corresponden a nifies aprensi--—
vos, preocupados, propensos a sentirse culpables,
inseguros. Frecuentemente presentan sentimientos
de inferioridad y sienten que no son aceptados —-
por los demas.

Puntajes bajos indican nifios seguros de si mig~-—-
mos, serencs, tranquilos, gque se tienen confianza
a si mismos y se sienten adecuados.

Factor Q5: Descuidado vs Controlado,

Los nifics con puntaje alte son controlades, man—-—
tienen un gran autocontrol, se sahen comportar so
cialmente, a diferencia de los nifios con puntajes
bajos, quienes no siguen las reglas, actilan segin
sus impulsos y no se integran a un grupo facilmen
te. Frecuentementc cctos nifios tienen problemas
relacionados con la disciplina escolar.
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Factor Qu: Relajado vs Tenso.

Los puntajes altos corresponden a nifios irrita---
bles, tensos, exhaltados e inquietos.

Los puntajes bajos se relacionan con nifios relaja
dos, tranquilos; no frustados y serenos.



. CAPITULG TII
ZQUE ES UN NIfO0 SOBREDOTADO?
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Concepto _de nifie.

¢Qué es un nifio? Esta es una pregunta que no
se puede contestar. Cuando una mujer espera -
un hijo, espera a un ser idealizado.

A partir del trabajo de Sigmund Freud, se modi
fichd el concepto que anteriormente se tenfa --
acerca de los nifies. La opinidn popular consi
deraba que la pulsidn sSexual no estaba presen-
te en la infancia vy que s&8lco despertaba en el
pericde de la pubertad. Ya en 1896, en La --
etiologia de 1la histeria, Freud destacaba la -
importancia de los afios de la infancia para la
génesis de ciertos fendmenos, dependientes de
la vida sexual, y no cesd de traer a primer --
plano el factor infantil de la sexualidad.

En 1905, en Tres ensayos de teoria sexual, --
Freud nos dice: "Es instructiveo que bajoe la -
influencia de la seduccién el nific pueda cop--
vertirse en un perversoc polimorfo, siendo den-
caminado a practicar todas las trasgresiones -
posibles. Esto demuestra gque en su disposicibn
trae consigo la aptitud para ello; tales tras-
gresiones tropiezan con escasas resictencias -
porque, seglin sea la edad del nifio, no se han



(21)

" erigido todavia o estan en formacidn los di--

ques animicos contra los- excesos sexuales: - la
verguenza, el asco y la merain. 21}

Para Chamizo, 0., Follari, R. ¥y Wuest, T. ---
(4982) el nifio es un sujeto en estructuracidn
y &sta depende de su insercidn en un mundo de
euiltura. Al nacer el nific no es todavia posee
dor de un nombre, de un yo, de un pensamiento.
Debide a su inmadurez neurolbgica y a que no -
tiene todavia un aparato psiquico, es incapaz
de diseriminar entre el yo y el no-vyo.

Sin embargo, generalmente ya lo espera un nom-
bre, cualidades asignadas, defectos proyecta-—
dos, misiones que cumplir, carencias que col--
mar, una sexualidad que asumir. Todo esc le -
viene desde afuera, desde la cultura, desde --
una cultura que ha de interiorizar en tanto es
la estructura que lo constituye.

El reconocimiento de Wallon a los derechos del
nifio se refleja en el informe que en 1344 pre-
sentd como Vicepresidente del Ministerio de --
Educacion en Trancia: "Y"Trndos los nifios, pres-—
cindiendo de contexto familiar, scclal, reli--

Freud, S. Tres ensayos de teoria sexual (1905%5)
Buenos Aires: Amorrortu, Tomo VII, 1978. p.
173,



gioso y &tnice, tienen igual derecho a desarrg
llar al méximo sus personalidades™. (223

Insistif en considerar al nific en términos del
conocimiento cognoscitivo vy afectivo, siempre

en relacidn con cl ambiente que le rodea, huma
no ¥ psiquico. Cree que el nifio es un ser 50—
cial desde la infancia y que +tiene una depen—-

dencia emocional y una comunicacidn afectiva -
con el adulto.

(22) Citado por: -Midlocher., D. Revew Entance. =
Introduceidn a Wallon. .Barcelana: ~ Ed. Médica
y Técnica, S5.A., Vol. 1II, 1981.
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El aspecto intelectual en el nific sobredotado,

En la Primera Conferencia Mundial sobre Nifios
Sobredotados, Harold Lyoen (1976) expuso que la
sobrevivencia del planeta depende de qué tan -~
exitosamente S5ea realirzade e integrado el po--
tencial de los nifios sobredotades. Elleos -ob-
servd- son los lideres potenciales del mundo,
ellos pueden cambiar al mundo para bien o para
mal. 5Si se falla en identifiear a los nifiecs
sobredotadeos v no se les da la oportunidad de
desarrollar su talento, se puede obstaculizar
su desarrollc general, mental y de personali--
dad.

El término "talento" ha sido referideoc, algunas
veces, & aptitudes y habilidades en la persona;
¥, otras veces, & lo que la persona hace. Co-
mo ha sido observado por McClelland (1958), el
términc es ambipguo, es evasiveo, fragil, multi-
forme, cambiante, luminosc, tentador e increi-
blemente hermoso, como aurora boreal en una no
che fria de septienbre.

PeHann and Havighurst (1961) presentan una de-
finiecidn de trabajo para un programa de sclec-
cifn de ninosg sobredotados, reportan que ----

L)

+.. pueden ser considerados nifios sobredota--



(23)

in

dos aquellos que se ubican en el 10% més alto
de su grupo de edad en una o mis de las Aareas
del talento". Este definicidn es muy amplia
en el sentido de que incluye diferentes tipos
de talento y amplia las oportunidades de ayu-
da para muchos nifios scbredotados.

Una definicibn mds restringida podria incluir

solamente un area, por ejemplo habilidades in-
telectuales y s&lo considerar al 1% mas alto,

o menos, de 1los nifios de un grupo de edad de--
terminada.

En un reporte entregade al Congresc de los Es-
tados Unidos, se define a los nifios sebredota-
dos como "“... aquellecs identificados por perso
nas calificadas profesionalmente, aquellos gue
en virtud de sus habilidades manifiestas son -
capaces de altas ejecuciones. Estos son nifios
que requieren de programas educacionales dife-
ronciadeos y/c do servicies, adomds de aguello:s
que normalmente se ofrecen en la escuela vregu-
lar, para optimizar sus contribuciones a si --

mismos y a la sociedad". (233

Education of the Gifted and Talented: Report
to Congress by the U.S. Commissioner of Educa-
tion, 1972.
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Calvin W. Taylor (1978) observa que: "... nues
tra observacién m3s fuerte en todes nuestros -
trabajos es que hay mltiples tipos de talen--
tos y mbltiples clases de personas sobredota--
das, y no el "sobredotado tipice' ... La inves
tigacidn bisica de les Qitimes 65 afios, indiea
claramente que las pruebas de intelipencia s&-
lc cubren una pequefia parte del potencial inte
lectual total que la gente posee'.

Guilford (1967) a partir de una revisidn de in
vestigaciones sobre - el talento intelectual, ha
propuesto una "estructura del intelecto" esti-
mande que &l hombre tiene por lo menos 120 ta-
lentos intelectuales separados y especificos,
v gue cada uno de ellos es importante en, por
lo mencs, alguna actividad humana.

El término "sobredotado" es un adjetivo que --
puede ser usado para designar niveles altos de
talentos que podrian ser igualmente importan--
tes, tales como la creatividad, la planeacién,
la toma de decisiones, la capacidad de antici-
par, de comunicarse, ete.

Renzulli (1983) comenta que en diferentes invesn
tigaciones se ha demostrade que las personas -
reconacidas por sus desempefios Gnicos y sus --

i
!
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contribucifones creativas, poseen un conjunto -
bien definido de tres grupos de cualidades que
se entrelazan: a) hahilidad general arriba --
del promedio, no necesariamente superior; b)
compromiso con la tarea; y, cl creatividad.
Es la combinacidn de los tres grupos la que --

permite el desempefio creativo-productivo.

Marca también que uno de los principales erro-
res que prevalecen en la identificacidn de los
sobredotados es dar demasiado &nfasis a las ha
bilidades superiores a expensas de los otros -
dos grupos de cualid&des.

La_peorsonalidad del nifio sobredotado.

Misra, R.G. (1981} comenta que unc de los mejo
res sumarios de las caracteristicas del sobre-
dotado fue realizado en base a los estudios de
C. C. Miles acerca de la revisidn de las bio--
grafias de 100 genios infantiles. Extrajo una
lista de las caracterizticas persistentes en -
estos nifies, que los diferenciaban de la pohla
cién peneral infantil.

i
i
H
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Esas caracteristicas fueron las siguientes:

1. Independencia de pensamiento.

2. Perceptividad.

3. Compresidn.

4. Memoria intensa.

5. Originalidad.

6. Creatividad.

7. Confiabilidad.

8. Minucioesidad.

9. Persistencia.
10. Fuerte influenecia en otros.
41. Devoeibn bor-metas distantes.
12, Deseo de sohpresalir.

De estudios realizados sobre la cpeatividad -
cientifica, Taylor y Barron (19632) han tratado
de extraer una delineacidn del cientifico ex--
trayendoe las caracteristicas que aparecen cong
tantemente en los reportes:

1. Un alte grado de autenomia, autosuficien——
cia y autodireccidn.

2. Una preferencia por la manipulacidn mental
de cosas ¥ no de personas.

3. Fortaleza yoica y estabilidad emecional.

4. Una tendencia a ser metddicos y precisos.

5. Una preferencia por mecanismos de defensa
como la represidn y el aislamiento.



7.
8.

10.
11.

1z2.

13.

Un alto grado de dominio persanal.

Un alto grado de control de impulsos.

Una preferencia por el pensamiente abstrac
to, con considerable tolerancia a la ambi-
guedad cognitiva.

Marcada independencia de juicio, rechazo -
a la presidn de grupo referente a la con--
formidad de pensamiento.

Inteligencia general superior.

Intereses tempranos en actividades intelec
tuales.

Una tendencia a la elegancia en la explica
cidn.

Un especial interfs en colocarse a si mis-
me en situaciones en las gque las condicio-
nes son adversas y en las cuales el propie
esfuerzeo puede ser el factor decisivo.
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Jdentificacidn del talento.

Con respecto a los procedimientos que se han -
empleado para identificar a los nifios sobredo-
tados, existe una remarcada unitformidad en lo
que corresponde a las aptitudes intelectuales.
Sin embargo, algunes investigadores consideran
que tales tests no han servido muy bien a tal
probésito.

Asi, McClellanmd (195B8) nota que diferentes si-
tuaciones reguieren de diferentes tipos de ta-
lento y que podria ser un erreor serio juzgar -
exclusivamente en términos de eriterios de ap-
titudes para la ejecucidn académica. Sin em--
bargo, se ha hallado que cuando se trata de --
predecir el éxito académico, los mejores indi-
cadores son las calificaciones escolares y los
puntajes obtenidos en las pruebas de aptitudes
intelectuales.

Guilford (1967) se ha referido a eciertas condi
ciones que afectan el pensamiente creative, --
considera que, ".,. la motivacidn individual -
-.. ¥ las necesidades, intereses y actitudes =-
ayudan al individuo a ser creative". En este

sentido, tambi&n los factores de personalidad

participan,tal vez con ipual importancia que -
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las aptitudes, en la constitucién de un nific -
sobredotado.

Misra (1981) escribe que la evidencia parece -
indicar que el que es creativo "... esti dota-
do con una fuerte motivacidn que involucra un
grado de resclucidn y egoismo que lo mantiene
en su trabajo. Indiferente al miedo de come--
ter errores, a la aprobacibn social y a la --
Mansiedad de separacidn", parece dotado con un
sentido del destine, una fe imperturbahle en -
el mérito y validez de su esfuerzo que podrian
ayudarle a anular o desentenderse de las frus-
traciones y obsticulos. Supiere que, la invesg
tigacifn del talento deberia poner mis aten-—-
"eibn a las cualidades del caricter y 1a perso-
nalidad".

Para muchos cientificos interesados en la pre-
diceifbn de la conducta futura, ¢l mejor indica
dor es la conducta pasada. Una fuente de cono
cimiento de la conducta pasada de un individuo
es la infourmacifn biogrifica del misme. Puede
incluir datos de diferentes Areas como activi-
dades de la infancia, experiencias, fuentes de
satisfaceidn e insatisfaccidn, descripciones -
de los padres, experiencias acad&micas, actitu
des ¢ intereses, preferencia de valores, auto-
deseripeibn y evaluacibn, ete.
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Taylor (1963} plantea que "... usando la apro-
wimacidn bicgrafica, ﬁodemos potencialmente me
dir no sdlo la historia previa, experiencias,

los efectos pasados del medio ambiente sobre -
la persona, sinc también estimar las manifesta
ciones de la combinacidn herencia-ambiente tal

como es persconificada en el individuo estudia-
do".

Resumiendo, los procedimientos que con mayor -
frecuencia se han empleado en la identificacién
de los nifios sobredotados son: pruebas de in
teligencia; criterios relacionados con el gra-
do escolar, las calificaciones y las aptitudes;
mediciones no intelectuales que implican 1a mo
tivacidn, el caracter y la personalidad; asi -
como la aproxrimacidn biogrifica.
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Deteccidn del nifio sobredotado en otros paises.

En la India, en 1963, se inicid una investiga

cidn nacional del talento cientifico, la cual

llegd a convertirse, en 1977, en el Proyecto -
Nacional de Investigacién del Talento. En un
principic estaban interesados en identificar a

‘los estudiantes que en la filtima etapa de sus

estudios hisicos pudieran ser educados como --
los futuros cientificos del pais.

El procedimiento de selecci®n consistia en la

aplicacibn de un test objetivo de aptitud ecien
tifica, un test que mide la capacidad de esfor
zarse, un provecto cientffico ¥ una entrevista.

La practica de emplear el test de la capacidad
de esforzarse y el reporte de un proyecto eien
tifico fue abandonada.

A los candidatos gue fueron seleccionados se -
les otorgd una beca para estudiar incluso un -
doctorade, lo gque implicaba mantenarlos beca--
dos durante nueve afios, ya que los estudios ba
sicos que se reportan incluyen los niveles que
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en México corresponden a la primaria, la secun
daria y el bachillerato.

Al inicio, las becas estaban restringidas a --
ciencias basicas; pero posteriormente se incor
poraron otras Areas como medicina, ingenieria,
ciencias sociales y humanidades. En 1981 el -
nimerc de becas otorgadas era de 250.

La mayoria de los estudiantes seleccionados pro
venia de escuelas pithlicas urbanas. Sus padres
tenian un nivel educacional profesional, traba
jaban en puestos de ejecutivos y percibian al-
tos ingresos. Un gran niimeroc de becados era -
de Delhi. La critica recibida por estos aspec
tos les 1llevd a constituir un Comité Ejecutivo
que revisaria un programa que contemplaba al -
medio rural y se encargaria de definir qué es
el talento, asi como de considerar los varios
tipos de seleccidn.

El reporte de esta Comisidn considerd que la -
mala distribueisdn apuntada podia ser atribuida
a la gran sofisticacidn académica de los tests
¥ examinaciones empleados en la Selececidn de -
estudiantes, los cuales podian ser bien contes
tados por estudiantes que habfan estado en bue
nas escuelas y 8stas no existian en las Areas
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rurales., El Comité recomendd para resclver la
defieciencia, de que no participaban muchos es-
tudiantes de Areas rurales, que el Departamen-
to de Estado de Educacidn hiciera mayor publi-
cidad al Proyecto; pero el aspecto mas impor--
tante era implementar escuelas en &reas rura--
les, clevar el nivel académico de los profeso-
res, introducir libros de texto, etec.

Este Comité enfatizd que la fuerza de cual----
quier programa de investigacifén del talento de
pende de la identificacibén del mismo. Asi que
se abocaron a estudiar los procedimientos de -
identificacidn empleados en varios paises, con
el fin de hallar qué era comfin a todos ellos.

Aqui retomamos su trabajo por ser de gran uti-
lidad para los fines de esta investigacidn.
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Estados Unidos de Norteamérica.

Una de las caracteristicas distintivas de la -
investigacién del talento en Estados Unidos de
Norteamérica es ser multiforme. Cada escuela
piblica o privada es libre de implementar los

procedimientos gue decida para detectar el ta-
lento. La diversidad dc apromximaciones se ex-
presa en la intensidad y formalidad con que la
investigacidn es conducida, en las diferentes

definiciones del talento, en la cualidad del -
talento que es considerado y en los tipos de -
datos que son usados en los procedimientos de

seleccidn. El procedimiento usado, menos for-
mal e intensivo, es recurrir a las evaluacio--
nes de los maestros y a las calificaciones. -
Una forma mas sofisticada es recurrir al em---
pleo de tests estandarizados de aptitudes, de
inteligencia y de ejecucidn, que a veces son -
complementados con las observaciones de los --
profesores.

Passow (1962) presenta los procedimientos usa-
doz por Chio Valley Schools para identificar a
los nifios scbredotados. Menciona tests de ha-
bilidades mentales, tests de ejecucidn estén--
dar, tests de ejecucidn heches por el profesor,
juicies de los profesores, entrevistas persona



les realizadas c¢on los nifios, conferencias con
los padres, bateria de aptitudes generales y -
tests de aptitudes especiales.

La National Merit Scholarship Corporation, coh
el 'prop&site de descubrir, reconocer v alen—-
tar a jovenes con capacidades excepcionales pa
ra ayudarles a recibir la educacitn que asegu-
re para si mismes y la Nacidn el mayor benefi-
cio de sus habilidades inusuales' emplea prue-
bas psicolbSgicas gue incluyen mediciones del -
desarrolleo educacional pgeneral, aptitudes, uso
del inglés y las matemiticas, ciencias sogia--
les y naturales ¥y empleo de palabras. Los es-
tudiantes gue obhtienen los puntajes mas altes
son evaluados con un test de aptitudes cienti-
ficas; y, posteriormente, un Comité estudia -
los casos de los mejores: sus puntajes indivi
duales, sus calificaciocnes, el record de su -=-
participacidén en la escuela ¥y en las activida-
des de la comunidad ¥y su biografia.

E1l Superior and Talented Student Project of --
the Horth Central Asscciation implementa proce
dimientos y programas en escuelas secundarias

para identificar y motivar al maximo nOmero de
estudiantes sobredotados en todas las &reas eg
colares. Emplean tres procedimientos de iden-
tificacifdn: pruebas estandarizadas de habili-



dades mentales, eiecucidn y aptitudes; las ca-
dificaciones y las observaciones de los profe-
sores acerca de quienes son los estudiantcs In

telectualmente superiores.

Un proyecto para detectar habilidades y estimu
lar su desarrollo en idvenes provenientes de -
familias pobres ha venido operando en escuelas
de la Cd. de HNueva York. Emplean una variedad
de técniecas que incluyen tests de inteligencia
(verbales y no verbales) aplicados individual
v grupalmente, las calificaciones, y los re---
cords acumulados en la escuela.

El Westinghouse Talent Search Scheme es uno de
los mas populares en los Estados Unidos. Cual
quier estudiante en el Qltimo afio de la escue-
la secundaria puede aspirar a ser premiado, --—
probando su aptitud para el estudico cientifico
en las siguientes formas:

1. Escribiende un reporte aproximadamente con
mil palabras de un proyecto de investiga--—
cidén en fisica, ingenieria, matematicas, -
ciencias bioldgicas {excluyvendo investiga-—
cidn con animales vertebrados), © en cien-
cias de la conducta.
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2. Presentando un cuestionario de datos perso
nales que es contestado por el estudiante,
miembros de la escuela y el director.

Es importante hacer notar que todos los progra
mas de investigacibn del talento emplean tests
de inteligencia, aptitudes y rendimiento acadé
mico, pero existe un fuerte interés en que pa-
ra definir el talento en el futurc son necesa-
vias medidas de diferentes tipos de talentos -
{intelectuales v no intelectuales), medidas de
intereses, de motivacién y de valores.

Inglaterra.

Al parecer no existen programas importantes de
investipacidén del talento. $Sin embargo, si —-
hay interés considerable por la identificacidn
v educacifn de los nifios scbredotados. La --
National Foundation for Educational Research -
repartd (Passow, 1962) como métodos de coloca-
cidn de estudiantes de escuelas secundarias, -
en base a sus habilidades académicas, los si--
guientes: tests estandarizados de inteligen—-
cia, aritmética e inglés; asi como pruebas no
estandarizadas en las mismas &Areas.
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Canada.

Para identificar a los nifios sobredotados hay
una ereciente tendencia a emplear pruebas de -
inteligencia, asi como la opinidn del profesor
acerca de las habilidades del alumne (basando-
se en la discusidn en c¢lase y en sug trabajos
escritos), su capacidad de abstraccidn, de ge-
neralizacidn, sus relaciones interpersonales,
su originalidad y creatividad, y otras caracte
risticas similares. Los tests estandarizados
de ejecucidn, records escolares y varias prue-
bas informales son tambi&n usados en la identi
ficacidn de nifios muy capaces.

Paises Bajos.

De acuerdo ccn el criterio holandés (C.I. da -
130 o mé&s} el 2.5% de la poblacidn puede ser -
considerada como sobredotada.
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Kuwait.

La identificacidn de los nifios sobredotados es
‘hecha en base a las calificaciones de la escug
la primaria. Los nifics que aprueban cen las -
mejores calificaciones pasan a las mejerss es-
cuelas secundarias.

Italia.

Se emplean las pruebas que miden el coeficien-
te intelectual, aunqgue se reconoce gue también
necesitan pruebas de creatividad.

Nigeria.

El Gobierno Federal tiene la politica de garan
tizar becas para el 2% del total de alumnos ad
mitidos en ecada una de las escuelas secunda---
rias oficiales del pais.
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Polonia.

Se han usado varios m@&todos de investigacidn -
incluyendo las técnicas sociomé@tricas de More-
no, la Jdeterminacién de la inteligencia median
te el Test de Matrices Progresivas de Raven y
la historia académica del estudiante,.

En Siria, de hecho, no es comln el uso de tests
estandarizados, ni individuales ni grupales; -
pero los buenos estudiantes son alentados con-
forme a su ejecucidn en los exAmenes preseri--
tos por el Ministerio de Educacidn.

Africa del Sur.

El Institute for Manpower Research of the -~--
South African Human Sciences Research Council

(H.S.R.C.} ha iniciado una investigacidn a lar
go plazo, longitudinal. En 1965 se selecciona




ron seis nifiss blancos de toda la poblacidn es
tudiantil, en base a pruebas de inteligencia y
aptitudes; complementindose el Procesc con un

cuestionario biografico y con cuestionarios pa
ra los padres y los maestros. Estos nifios han
sido sepguidos en sus progresos, emplefndose re

tests hasta que lleguen a ser actives profesio
nalmente.

En el Reporte Final y Recomendaciones de el —-
Simposium acerca del Talento realizado en

Baghdad, en 1875, se favorece el uso de dife--

rentes normas o patrones para detectar el ta--
lento en los renglones de la ciencia y la tee-
nologia. Fueron sugeridas las siguientes prue
bas y técnicas:

1. Ex&menes escolares.

2. Pruebas de habilidades especiales.

3. Pruebas de cceficiente intelectual.

4, Concursos cientificos y tecnolégicos.

5., Obseprvacién de las capacidades ereativas -
de los individuwos durante su vida cotidia-

na en la casa, la escuela y otros espacios
de la sociedad.
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Los participantes de varias partes del mundo -
que estuvieron en la Conferencia Mundial sobre
Nijios Sobredotados y Talentosos, abogaron por
emplear una variedad de formas de identifica--
cidn, incluyendo la postulacidn de candidatos
que hagan los profesores, medidas dc creativi-
dad, el talento artistice y para el liderazgo,
ademAs de pruebas de inteligencia y de la capa
cidad de legro.

Las bases de la investigacién del talento han
sido ampliadas en t&@rminos de las potencialida
des deseadas y de la poblaeidn involucrada.

Raina, M. K. (1977) pealizd un estudic en la -

India en el que considerd las siguientes varia
bles:

1. Distribuzifn por Area (rural-urbana) de —-
los nifios seleccionados.

2. Distribucidn por sexoc (grupos A y B).

3. Antecedentes de los sujetos de los grupos
Ay B.

L., Tipos de escuela a la que asistfian estas -
sujetos.

5. Medio de instruceidn recibida por los can-
didatos en los grupos A v B (idioma inpgldés
u otro idiomal.



6. Medio de responder a las pruebas en estos

dos grupos {idioma inglés u otro idioma).
- 7. Promedio del nivel educacional familiar de

los estudiantes.

8, Promedio del ingreso familiar de los candi
datos en esos dos grupos.

9. Estatus ocupacional de los padres en los -
dos grupos.

Su estudio realizd una comparacidn entre aque-
1llos que fueron seleccionados como sobredota--
dos ¥ un grupe de los gque fueron rechazados, -
mediante tests de aptitudes y de habilidad men
tal ¥y entrevista, por el National Talent Seard

Scheme, en 1977,

De los 28,962 candidatos de varios Estados y -
Territorios, ¥y a partir de 1los puntajes por --
ellos obtenidos en los tests de aptitudes y de
habilidad mental, 1,458 fueron llamados para -
la entrevista; y, finalmente, s&lo 350 fueron
seleccionados. BEstos Gltimos constituyen uno
de sus grupos de estudio. ‘

El otro grupe quedd constituido por 1,924 can-
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didatos rechazados, basando su anilisis en las
formas de solicitud que presentaron.

A partir de los resultados que prescenta, deri-
va las siguientes conclusiones:

La mayoria de los candidatos presentados —
al National Talent Search Examination fue-—
ron de Nueva Deli. $Sin embargo, el mayor

nimero de seleccionados fueron de los Esta
dos y Territorios {(76%). El otro 2u% que-

4% integrade por sujetos provenientes de —
Nueva Deli.

La mayoria de los candidatos (79%) pertenc
cian a areas urbanas. Tl 95% de los que -
provenian de &reas rurales fueron rechaza-
dos ¥y el 82% de zonas urbanas. En el gru-
po de leos selececionados, £l 93% pertenecia

a Areas urbanas y s5lo el 7% a &rcas rura-
les.

La mayoria de los candidates (77%) fuercn
del sexo masculino. La mayoria de los zo-
leccionados también fueron nifios (Bu%).



104

Casi el 65% de los candidatos estudiaban -
en escuelas privadas. EL premedic de re--—
chazo fue menor en el caso de escuelas pl-
blicas. £l 73% de los candidatos selec--
cionados pertenecian a escuelas privadas.

Aquellos cuvo medio de instruceidn y de —-
respuesta fue el idioma inglés, tenian me-
jores oportunidades de ser seleccionados,
en comparacidén con aquellos gque tenian -~
otro idioma como medio de instruceidn y de
respuesta a los tests.

El nivel educacjional de las familias de -
los que fueron seleccionados fue mas alto
{profesicnal) en comparacidn con el de los
que fueron rechazados.

El promedio de ingresos anual de los pa---
dres de los que fueron seleccionados fue -
mas del doble en comparacidn con el del --
grupo rechazado.

La mayoria de los candidatos (mas Jdel 51%)
tenian padres empleados como profesionis--
tas, técnicos y clérigos. El promedio més-
alto de rechazados tenian padres campesi--
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nos y técnices. La mayoria de los selec--
cionados (70%) evran hijos de personas em-—~
pleadas como profesionistas, administrati-
vos, ejecutives y gerentes.

Se reporta que, dada la clase de propSsito cen
que fueron aplicadas las pruebas, ne era posi-
ble realizar un test-retest, ni la aplicacién
de pruebas paralelas, ya que las condiciones -
de motivacidn habrian cambiado en relacidn al
momento de la aplicaecidn original para la se--
leccidn de candidatos.

El indice de confiabilidad reportado para el -
test de habilidad mental general es de D.945 y
el del test de aptitudes es 0.896.

Finalmente, se hace mencidn de que las estima-

ciones presentadas en esa investigacidn debe--
- s .

ran ser interpretadas manteniendo presentes --

las limitaciones anotadas. '
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Deteccidn del nific sobredotado en México.

En la finica investigaecidn, de que se tiene no-
ticia, realizada en México por Gbmez-Talacio,
M., Rangel, E. y colaboradores (1984), se con-
sideraron las siguientes variables independien
tes:

1, El1 promedio de calificaciones.

2. La opinidn de los maestros sobre las habi-
lidades del nifo.

3. La edad cronoldgica, inferior en un afio a
la requerida o esperada para su grado esco
lar.

Asi como una variable dependiente:

1. Un €.I. total superior a 130 puntos en la
escala de inteligencia WISC-RM.

La intencidn reportada en este estudio fue --
"... comenzar a trabajar con nifios talentosos
que puedan benefigiarse con programas especial

mente disefiados por ellos*. (")

Gémez~Palacioc, M., ﬁangel, E. ¥y Cols. Identifi
caribn de la capacidad intelectual "muy supe--
rior" por medic de la escala de intelipencia -
WISC-RM. México: D.G.E.E. SEP-OEA, 1984. p. -
{no numerada en la introduceifn).
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La poblacidén comprendia a los nifios inscritos

en 29
trito

y 3° grado en primapias plblicas del Dis
Federal; calcul@ndose, a partir de esta-

disticas presentadas por la S.E.P. en 1081, —-
una poblacién de 446,000 nifics, 26.500 en eda-
des de 6 a 9 afios.

Se seleccionaron 50 escuelas, de las 2,800 (to

mando
dades
tabla
tre 6
do en
(25)

turnos matutinos y vespertinos como enti
escolares independientes) mediante una -
de nimercs aleatorios. ¥ 331 sujetos en
y % afics de edad "... al azar ... toman-
cuenta las variables de investigacidn’.

Los instrumentos que se emplearon fueron:

1. WISC-R M.

2. Escala sociocultural SOMPA.

3. Inventarioc de conducta adaptativa (estanda
rizado por las mismas autoras en 1980-81).

4., Cuestionario sobre el comportamiento de ~-

los nifos reportados como muy inteligentes
Por sus maestros (aplicado a los maestros
participantes en la investigacidn).

5. Escala de categorizacidn de la inteligen-—

cia del nific {construido para esta investi
gacidn).

Idem.

p. 15.



6. Cuestionario demografico y profesional pa-
ra maestros en educacidn bisica. Emplean-
do una forma abreviada del construido por
la Dra. Isabel Reyes Lagunes.

El andlisis estadistico se basd en las siguien
tes medidas: media, desviacidn estandar y coe
ficiente de correlacidn (no se especifica ---

cual),

Las conclusiones que se yeportan son las si---
guientes:

1. Existe dentro de las escuelas primarias ==
oficiales (en segundo y tercer grados) una
poblacidn de nifics con un potencial inte--
lectual "muy superior",

?2. El WISC-R I permite detectarlos.

3. El promedic de calificaciones anual no per
mite hacer distineciones entre los nifios --
normales, los superiores y los "muy supe--
rior".

4. La opinidn de los maestres adquiere su va-
lor unida al Factor calificacidn y debe --
comprobarse con la escala de inteligencia
WISC~-R M.
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Se sugieren como pasos previos de seleecibn, a
la aplicacidn del WISC-R M, dada la imposibili
dad de aplicar esta prueba a todos los nifios,

los

siguientes criterios:

Promedio general anual de diez.

Opinidn del maestro acerca de 1la inteligen
cia dcl nifio.

Que el nifio curse el grado escolar de que
se trate con un afio de adelanto.

finalmente, reportan ias caracteristicas de --
los nifios que obtuvieron un cociente intelee--
tual "muy superior" en el WISC-R t:

De la muestra de 3130 nifios, s8loc 30 obtu--
vieron esa calificacidn; 15 de 2° grado es
colar y 15 de 3°.

Del total de 30 nifios con coeficiente inte
lectual "muy superior", 20 fueron del sexo
masculino 7 10 del femenino.

De acuerdo con la opinidén de sus padres —-—
son adaptadeos socialmente.
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Son independientes {detectade por el Inven
tario de Conducta Adaptatival.

Proceden de familias integradas por 8 miem
bros.

La escolaridad de los padres es nivel me--
dic.

Sus maestros los consideran mas inteligen-
tes por su capacidad de expresidn verbal,
inieiativa, rapidez y memoria.




SEGUNDA PARTE:
MARCO METODOLOGICO.
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Los procedimientos para identificar a les ni-
filos sobredotados se han basado principalmente
en las aptitudes intelectuales, aungue tam——-
bi&n se han mencionado los factores de perso-
nalidad come teniendo igual importancia en la
constitucidn de &stos nifios, y se ha sugerido
poner més atencién a las cualidades del carie
ter.

Asimismo, en algunas investigaciones se puede
apreciar la preocupacidn por hallar las carac
teristicas sociales y econbmicas de los suje-
tos que, a través de diferentes procedimien--
tos, han sido clasificados como nifios sobredeo
tados.

Sin embargo, no se tuve notiecia de ninguna in
vestigacidn que contemplara la medieidn de to
dos los factores arriba mencionados, y es por
ello que esta tesis se planted como cbjetivo
el realizar un estudic comparativo entre nifios
ricrmales y nifios sobredotados atendiendo, si-
multaneamente, a factores intelectuzles, ceocio
econbmicos y de personalidad.

Para llevar a cabo la investigacidn que cons-
tituye esta tesis se plantearon ccho hipdtesis,
las cuales se anotan a continuacidn.
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Hipbtesis.

-

Si el factor general de la inteligencia "g"
es comlin y fundamental en todas las funciao-
nes cognoscitivas del misme individuo, la -
correlacidn entre los puntajes que cada ni-
fio obtenga en el Test de Matrices Progresi-
vas (Raven) v en el WISC-R M, serd signifi-
cativa.

8i la personalidad es un factor que inter--
viene en el desarrolle de la inteligencia,
habran diferencias estadisticamente sipnifi
cativas entre los puntaijes obtenidos en el
C.P.Q. por los nifios normales y los sobredo .
tados, de las dos escuelas.

s

los nifios sobredotados, en comparacidn con

i

hay diferoneias en 1la personalidad de ——

los nifies normales, los primeros obtendrin
puntajes mas altos en los factores A, B, C,
Gy Q3 que los sepgundos, enh el C.P.0Q.
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Si hay diferencias en la personalidad de --
los nifios sobredotadoes, en comparacién cen
lot nifios normales, los primeros obtendrin
puntajes mas bajos en los factores D, F, I,
d, 0 ¥ Q, que los segundos, en el C.P.Q.

5i el sexe es un factor que interviene en -
el nivel intelectual con que se manifiestan
los nifios entre los B y los 10 afios de edad,
la diferencia entre la proporciédn de pifios

y nifias que conservaron su clasificacidn de
"sobredotades" serdi estadisticamente signi-

ficativa.

51 el tipo de escuela es un factor que con-
tribuye al nivel intelectual de les nifies,
habra diferencias estadisticamente signifi-
cativas en la frecuencia de nifios que con--
servaron su clasificacidn de "sobredotados”
wn las dos escuelas: wuna oficial y una par
ticular.
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3i el nivel educacional de los padres es un
factor que contribuye al nivel intelectual

de los hijos, habra diferencias estadistica
mente sipgnificativas en el nivel de estu---
dios cursados por los padres de los nifios -
"sobredotados" y de los nifios "normales®.

Si el nivel sociocecondmice es un factor que
interviene en el desarrollo de la inteligen
cia, habrén diferencias estadisticamente «-
significativas entre los puntajes obtenidos
por los grupos de "sobredotados" y de "nor-
males™, en las cuatro areas del Cuestiona--
ric Sociocecondbmico. '
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Sujetos.

La poblacidn quedd constituida por 442 sujetos,
cifra que incluye a todos los alumnos, de ambos
sexos, en edades comprendidas de los 8 afios 0 -
meses a2 los 10 afios 11 meses, que asisten a dos
escuelas primarias en el Distrito Federal: 1la
escuela oficial Chapultepec y la escuela parti-
cular Colegio Franco-Espafol.

En la escuela oficial Chapultepec, cita en Pa--
seo de la Reforma No. 1125, la poblacidn de ta-
les caracteristicas incluyd a un total de 217 -
sujetos, de los cuales, 115 fueron del sexo fa-
menino y 102 fueron del sexo masculino.

En la escuela particular Colegio Franco-Espaifiel,
ubhicada en Miguel Angel de Quevedo No. 287, la
poblacidén de tales caracteristicas incluyd a un
total de 225 sujetos, de los cuales 86 fueron -
del sexo femenino y 139 del sexo masculino.

Todos 1los sujetos de la poblacidn fueron evalua

dos para cbtener la muestra aleatoria estratifi

cada; formindose primero los estratos y seleccio
nando ahi, aleatoriamente, a los integrantes de

la muestra.



El +total de sujetos que, al ser evaluados con
el Test de Matrices Progresivas de Raven, abtu
vieron puntajes iguales o sobrepasaron el per-
centil 95, fueron clasificados como pertene---
cientes al Rango I de capacidad intelectual --
~Intelectualmente Superior-.

Hubo un criterio mis para la eclececidn de la --
muestra: dado que el rango de edades conside-
radeo en esta investigacidn abarca a sujetos --
que cursan distintos grados escolares: 2°, 3°

¥ 4%, ¥y que en cada nivel existian de 2 a 3 --
ETUpPOS por escuela, fue necesario hacerlos ---
equivalentes, por 1o menos, tn nimero de suje-
tos. Se eligid un minimo de 2 sujetos por gru
po dado que fue el nimerec inferior que se en--—
contrd en el Rango I con la prueba de Raven. -
Asi, si en un grupo espcecifico habian més de 2
sujetos clasificados en este Rango: Intelec—-
tualmente Superior, se obtenia por medio de --
una tabla de nimereos aleatorios sdlo a 2 de --

ellos, los cuales serian evaluados también con
el WIsSC-R M.

Finalmente, y a partir d¢l procedimiento des--
crito, el Grupo I -Sobredotados- quedd integra
do por aquellos sujetas que obtuvieron la cla-
sificacidn de "muy superior” (C.I. de’130 o --
mas) en el WISC-R M.
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Para obtener a los nifics que integraron la --
muestra de los suietos normales, se sipguid el
procedimiento gue se describe a continuacidn:

Todos 1los sujetos que obtuvieron, en el Test
de Matrices Progresivas de Raven, puntajes —
iguales al percentil 50, fueron clasificados
como pertenecientes al Rango II1 de capacidad
intelectual -Intelectualmente Té&rmino Medio-.

Si el nimere de nifios que cumplieron tal con-—
dicifn era mayor al de dos por grupo, median-
te una tabla de nimeros aleatorios se elegian
dos en c¢ada uno de los grupos, les cuales pa-
saban a formar parte del Grupo II -llormales-.

Con este procedimiento se garantizd que el ta
mafio de cada grupo que seria evaluado con el

WISC-R M fuera equivalente, 1lo que facilita--
ria la comparacidn entre ellos.

A partir del procedimiento descrito, el Grupo
IT -Normales- quedd integrado por aquellos su
jetos que congervaron su clagificacidn de --
"normal” (C.I. de 90 a 108) en el WISC-R M,
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Tabla No. 1

Nimero y caracteristicas de los sujetos que in-
tegraron el Grupo I ~Sobredotados- en ambas es-
cuelas.

Caract. Sexo Edad

Esc’ Ss .
¥ Gradc ‘iMas. Fem.}| 8 9 10 [Total

é 29 3 1 y 1] a

= 30

3

g ye 1 2 0 3 o

o

j 2@ 3 0 3 1] 0

§ 3° 4 0 3 1 0

E He 2 2 1] 2 2

[s ™
Total 13 :] 13 6 2 21




Tabla No.

2
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Nimers y caracteristicas de los sujetos que in-

tegraron el Grupo ITI -Normales-

en ambas escue-

las.

Ese aract. Sexo Edad

y Grado ~~3%'{Mas. Fem. 3 10 | Totall
A 20 3 2 0 4
E 30 2 2 y
™ ye 0 1 1 2
(=)
ey
g 20 2 2 0 0 4
B8 3o 1 3 2 1 B
E ye 2 0 3 3
£

Total 10 11 7 51 21




Diseno de investigacidn.
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El disefio empleado en esta investigacidn fue dJe

dos muestras relacionadas, en
la. comparacidn que se hizo en
puntajes que cada nific obtuvo
bas de inteligencia: Test de

lo que respecta a
relacién a los ~-
en las dos prue--
Matrices Progresi

vas dec Raven y WISC-R M Escala de Inteligencia
Revisada para el Nivel Escolar.

En este momento, cada sujeto funciond como su -

propio control y se le compard consigo mismo.

Esquemdticamente:

Sujetos Raven

WISC~-R M

[S I N I S

Puntajes obtenidos por

. cada sujcto on amban -

. pruebas.

72
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Posteriormente, el disefio de investigacién fue de -
dos muestyas independientes pues las comparaciones

se hicieron entre dos grupos de sujetos diferentes:
grupo normal y sobredotadeo, vy en dos escuclas dife-
rentes: una oficial y una particular.

Esquemdticamente:

ESCUELA OFICIAL

Sujetos Sobredotados Normales
1
2
3 Puntajes cbtenidos en el Cuestionario
. de Persconalidad para nifes, C.P.Q.
10

Este mismo esquema de presentacifn de los datos
se empled para todas las comparacioncs entre los
puntajes de grupos independientes, del C.P.Q. y
del Cuesticnaric Socioecondmico.



Y tambi®n fue de mds de dos muestras indepen-
dientes cuande las conmparaciones se realiza--
don entre los cuatro grupeos: dos sobredota—-
dos y dos de nifios normales.

Esquematicamente:

EsSC. OFICIAL ESC. PARTICULAR

Ss. Sobred. Horm. Sobred, Norm.

w N B

Puntajes obtenidos en el C.P.Q. ¥

en el Cuestionario Sociocecondmico.

11

Por (ltimo, fue un estudio de campo pues se
ilevd a vabo en el medio educacional coutldia
no de los nifos que integraron la muestra.
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4. Variables.

a) Variables "intra". Las comparaciones se es

tablecieron dentro de un mismo grupo.

v

1:

Inteligencia.

La inteligencia, definida conceptual--
mente y de acuerde con Wechsler, ~--
... es el agregado o capacidad global
del individuo para actuar propositiva-
mente, para pensar racionalmente y pa-
ra conducirse adecuada y eficientemen-—
te con su ambiente'". {(Morales, M.L., -
1980. p. 101).

Definida operacionalmemnte, la inteli--
gencia fue medida por dos pruebas: el
Test de Matrices Progresivas de Raven,
y el WISC-R M de Wechsler.

Esta variagble adquirid dos valores:

- HNormal. Cuando el puntaije cayd en
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el percentil 50 (Rango III} del Ra
ven-y el C.1. en el WISC-R M fue
de 90 a 109.

- Sobredotado. Cuando el puntaje ea
y6 en el percentil 95 {Rango 1) --
del Raven y el C.I. en el WISC-R M
fue de 130 o més.

h} Variables "inter". Las comparaciones se eg
tablecieron entre (inter) grupos.

Personalidad.

La personalidad, definida conceptual--
mente y de acuerdo a Cattell, R., ~=--
"... es lo que determina la conducta -
en una situacidn definida y un estado
definido (Cattell, 1965)}". (Axelrod,

R. y Casamadriq, J., 1983, p.17).

Definida operacionalmente, la porsona-
lidad fue medida por el Cuestionaric -
de Personalidad para Nifios e Paymom!
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B. Cattell que investiga 14 factores, -
los cuales proporciconan una visidn de -
la personalidad de los nifios entre los
8 y los 12 afics de edad.

Nivel socicecondmico.

El nivel socicecondmico, definido con--
ceptualmente, "... e5 un modo de clasi-
ficar a los miembros de muchos grupos -
pertenecientes a la comunidad glebal, -
siendo el status familiar, la educacidn
vy el nivel de ingresos, factores deter-
minantes de clase". (Hollander, E., -
1978. p.328).

Definido operacionalmente, el nivel so-
cioecondmico fue medido por el Cuestio-
nario Socioecondmico (construido para -
esta investigacidn) que incluye 4 &reas:
habitacidn, familia, transporte y educa

1.
CLOly.

Edad:

Se considerd la edad cronolégica de los
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sujetos, en afios cumplidos.

la edad se limitd a un rango de 8 a 10
ahos, para los fines de comparacidn en-—

tre grupos, pero se tomd en afios y mescy

para la obtencibén del C.I.

Sexo.

Se considerd el sexo de los sujetos: -
masculino o femenino., el cual fue anota
do desde la aplicacién del primer Test

{Raven}.

Tipo de escuela.

Se considerd el tipo de escuela como --
oficial y particular.

Nivel educacional de los padre:s.

Se considerd el nivel educacional do --
los padres de los sujetos que intopra--
ron la muestra.



Se midid esta variable en tres niveles:
educacién superior, educacidn media y :
primaria o mencs, por las respuestas a ;
los peactivos 9 ¥ 10 del Cuestionario '
Scciceccondmicao.

c) Variables extranas.

Vs: Condiciones fisiecas.

Para evitar que el espacio fisico en -
que se realizara la evaluacidn de los ;

sujetos pudiera influir, diferencial--
mente, en su disposicidn a responder -
a la situacidn especifica de evalua---
cibn, se realizd la investigacibn en -
un finico lugar, en cada una de las dos
escuelas, donde se investigd a todos.
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Procedimiento,

Una vez que se tuveo la autorizacién de dos es--
cuelas: la escuela oficial Chapultepec y el Co
legio Franco-Espafiol, seé inicid el trabajo con
los alumnos que tenfian de 8 afios 0 meses a 10 -
afies 11 meses de edad.

En la escuela Chapultepec fue en la primera que
se llevd a cabo la evaluacidn de los sujetos y
se pasd al Colegio Franco-Espafecl una vez que -
se habia terminado en aquella.

En la escuela Chapultepec, a los 217 alumnos -~
que resultaron con edadss comprendidas on el --
rango arriba citado, se les asignd a 13 grupos

de 16 sujetos cada uno y 1 grupo de 9 sujetos.

En el Colegio Franco-Espafiol, a los 225 alumnos
con tales edades, se les asignd a 12 grupos de

16 sujetos cada uno, 2 grupos de 13 sujetoes ca-
da wno y 1 grupe de 7 sujetos. Esto se nhizo --
porque £dlo se contaba con 16 ejemplares de la

Forma Cuadernoc del Test de Matrices Progresivas
de Raven.
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A cada uno de los grupos se les explicd gque la
investigadora queria hacer una comparacidn en-
tre ellos ¥y los nifios, de sus mismas edades, -
de otra escuela, oficial o particular, segin -
fue el caso.

Se les informd que en su escuela se trabajaria,
al inicio, con 217 nifios, o 225 nifios, segln 1la
escuela, pero que de esos se escogeria sbOlc a -
unos cuantos para continuar el trabaje; v que,

si aceptaban colaborar, sélo la investigadora -
conoceria sus respuestas y no tendria ninguna -
relacidbn con sus calificaciones escolares. To-
dos los nifios estuvieron de acuerdo en colabo--
rar.

Los instrumentos de medicidn que se emplearon -
en esta investipgacidn fueron cuatro: dos prue-
bas de inteligencia, una de personalidad y un -
cuestionario socicecondmico.

Las pruebas de inteligencia que se emplearon --—
fueron: el Test de Matrices Progresivas de Ra-

ven y la Escala de Inteligencia para Wifies de -
Vechsler.

En el Test de Matrices Progresivas de Raven se
elipid la Forma de Cuaderno (basada en la edi-
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cidn inglesa de 1951) puesto que seria aplicada
a sujetos de 8 a 10 afios de edad, e interesaba

detectar a aquellos que se mosStraran con una ca
pacidad intelectual de, por lo menos, término -
medio. Condicicnes que aseguraban que tales su
jetos no tendrian dificultades para responder -

a la Torma de Cuadernc administrada colectiva--
mente.

En cuantc a la Escala de Inteligencia para Ni--
fios de Wechsler, se eligib la versidn del WISC-
R M porque fue adaptada y estandarizada (1983)

por la Direceidn General de Educaci&n Dspecial

de la Secretaria de Educacidn PGblica, para ni-
flos mexiecanos, residentes en México, D.T.

La prueba de personalidad que se-empleﬁ fue el
Children's Personality Questionnaire, de Ray-—-
mond B. Cattell. El C.P.Q. de Cattell fue tra~-
ducide y adaptado al &rea metropolitana por --
Axelrod, R. y Casamadpid, J. en 1983,

El Cuestionario Sociocecondmico fue construido -
para los fines de esta investigacidn. Constd -
de veinte preguntas que permitieron diferenciar
cuatro dreas: Habitacibn, Familia, Transporte
¥ Educacidn del Sujeto. Cada una de las &rnas
se formd por cince prepfuntas, ¥y cada una de &n-
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tas tenfa tres opeciones, de las cuales se ele--
gia s51c una. )

La . codificacidén de las respuestas asignaba un -~
puntaje de 1 a las que indicaban un nivel socio
" econdmico alto, 2 a las mAs frecuentes en el ni
vel medio, v 3 a las gque indicaban condiciones

sociocecondmicas bajas.

Para obtener la confiabilidad y la validez del
Cuestionarioc, se realizd un piloteo con veinte
perscnas. El indice de confiabilidad obtenido,
mediante el Coeficiente Alfa de Cronbach, fue
de ot = 0.94; y el error tipico de medida fue
Sm = 2.13. Se obtuve una validez de construc-—-
cigdn de ¥ = 0,78, utilizando la técnica sobre -~
la estructura interna a través de correlacionar
cada area con los itemes que contenfa, las ---
dreas entre si, y cada una de ellas con el Cues
tionario global; la prueba de significacidn se
realizd mediante una Tabla de Valores r para —-—
distintes niveles de significacidn (con H-2 gra
dos de libertad) rechazandose la posibilidad de
que el valor R de la poblazifn fuera cero al ni
vel de 1 por 1000.

El orden y 1a forma de aplicaci®n de los instru
mentos fue como sigue:



1® Test de Matrices Progresivas de Raven, ---
aplicado colectivamente.

2° WISC-R M, aplicado individualmente.

3° Cuestionario de Personalidad para Nifies --
de Cattell, aplicade colectivamente.

4 Cuyestionario Sociocecondmico, aplicado in--
dividualmente a la madre y/fo al padre de
cada sujeto.

Al fipalizar la evaluacidn, se realizd una reu
nidén con las autoridades de la escuela y los -
profesores; y, se visitd cada uno de los salo-
nes donde se hallaban los nifies que habian par
ticipado en el proceso de la investigaecidn, pa
ra agradecerles su colaboracidn.

Se otorgb un ejemplar de la investigacibn a ca
da una de las dos escuelas.
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Tratamiento estadistico.

Para realizar el andlisis estadistico de los re
sultados obtenidos se emplearcn diferentes pro-
cedimientos: a) se recurrid a la Estadistica -
Descriptiva para analizar lo que es "tipico” de
cada grupo, mediante las Medidas de Tendencia -
Central; b) para probar las hipdtesis Ry, H3,
Hy y Hg seempled, de la Estadistica Paramétrica,
el Analisis de Varianza Factorial; c¢) de la -
Estadistica No-Paramétrica se emplearon las si-
guientes pruebas: Coeficiente de Correlacién -
Punto-Biserial para probar H,, Prueba Exacta de
Fisher para probar Hg, ¥y la Prueba de s para =

H6 v H7.

En la siguiente seccidn (Resultados e interpre-
tacidn) se incluyen tablas que muestran las me=-
dias aritméticas (¥X) halladas en distintas medi
ciones.

En esta sceeidn se incluyen los contrastes de -
hipdtesis realizadas mediante las pruebas esta-
disticas arriba anotadas.
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Contraste de hipdtesis para la hipdtesis de
investigacidn Hy.

Procedimiento estadistico: Correclacidn Punto-
Biserial.

Regla de decisién:

S1 un valor calculado de t es mayor que un valor
de t en tablas, entonces se rechaza Ho para ciep
to nivel de significacidn.

Valores calculados:
rbp = 0.7351
t = 9.0712

Valores observados:

t = 1.88 con «= .05 y gl = 70
t = 3.48 con o = 001 y gl =70
Conclusidn:

Se rechaza Ho con Pf.DUl; por lo tanto, si exir_.
te correlacidn entre los puntajes que cada nifio

obtuve en el Test de Matrices Propresivan de Pa-
ven y el WISC~-R M, siendo tal correlacidn sipni-
ficativa al nivel dec 0.001.
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Contraste de hipdtesis para las hipdtesis de
investigaecibn H,, Hy, Hy ¥y Hge

Procedimiento estadistico: Analisis de Varian
za Factorial.

Regla de decisidn:

Si un valor calculado de T es mayor que un va-
lor F de tablas, entonces se rechaza Ho para -
cierto nivel de significacidn.

Valores calculados:
Los wvalores F calculados se muestran en la ta-
bla No. 3, que se incluye a continuacidn.

Valores observados:

e = .10 F = 2.85
.05 4.10
.025 .45
.01 7.35
. 005 8.499

Conclusidn:

Las conclusiones se condensan en la tabla No.



Tabla No. 3

Muestra los valores F calculados del Andlisia de Varianza Factorial, aplicado
a los puntajes cbtenidos en el C.P.Q. de Cattell y en el Cuesticnaric Socioecg
nomico.

NIVEL
FACTORES DEL CUESTIONARICO DE CATTELL SOCIOECONOMICO

Fuente de

Variacidn A B c ] E F G H I J N o] Q3 Qy I I¥.] III Iv

Intelipgencia P.24[0.01/1.35D.20 1.79]0.29(3.040,01[0.01;0.91 0.331.72 [o.62|0.40{ 1.83 | 1.30 | 2.12 | D.G0

Escuela 7.65(3.16]0.01h.03 [5.258]3.51} o.ud1.22]1. wujo, uz| .54 © |1.0u]0.29]18.u8 | 75,77 N137.89 |50.56

Interaccidn (0.01]0.57}0.0d0.59 l1.63]|0.0u| 0.01p.20|2.21(0.52] 0. 360,59 0. 56] 0,51} 0.77 0.02 1} 0.12 | H.41




Tabla No. u

Muestra las conclusiones estadisticas del Anflisis de Varianza Factorial, aplicado
a los puntajes obtenidos en el C.P.Q. de Cattell y en el Cuestionario Sociorcondmi
co.

NIVEL
FACTORES DEL CUESTIONARIO DE CATTELL SOCIOECONOMICO
Fuente de
variacidn A Bl C D E | T G H 1|4 N o] 03 Qy I 11 ITI v

Inteligencia | NS | NS NS NS | NS | NS |.10| NS { NS | NSNS NS | NS | NS| N.5, | N.5. N.5. IN.5.

Escuela .01 |.20 NS | NS [MS |.10 NS [NS [ NS| NS{NS { NS | NSNS L0058 | 006 {.005 |.005

Interaccibn NS] NS| NSNS | NS | HS|NS | NS | NS| NSNS [ NSNS NS NS NS NS .05

1)




Contraeste de hipdtesis paré_la hipatésié_de:ihvcstigd--
cién Hg. ’ i ’ S

Procedimiento estadistico: Prueba Exacta de --
Fischer. o

Regla de decisidn:

Si la probabilidad de ocurrencia de los datos -~
observados mas la probabilidad de ocurrencia de
los resultados mas extremos (con los mismos tota
les marginales) es mayor que o , no podemos re-
chazar Ho.

Valores calculados:
Probabilidad de estos casos ¥ de otros mds eiutro-
mos: 0.318 (escuela oficial).

0.116 (escuela particular).

Valores observados:
<¢ = 0,0%

Conclusidn:

Como 0.318 y 0.116 son mayores que =< = 0.04, ¢nlon
ces no se rechaza Ho para ninpuno de lon cases. -
Por lo tanto, el sexo es independiente del hecho -
de haber obtenido un puntaje alto en ~l test do Ra
ven y poateviormente mantenecrlo al ner aplicada ol
WISC-R M, tanto cn la escurla oficial como on 1la -
escuela particular.



Contraste de hipdtesis. para .la hip&tesis 'de in-.
vestigacidn H. :

' Procedimiento estadfstico: X°

Regla de decisidn:

8i un valor calculado de Xzes mayor que un valor
de X2 en tablas, entonces se prechaza Ho para un
eierto nivel de significacidn.,

Valores caleculados:
X2 = 1.028

Valores observados:
%2 = 3.84 con ==.05 y gl = 1

Conclusidn:

No ce rechaza Ho con ~= .05 y gl = 1. Por lo tan
to, el tipo de escuela (oficial o particular) es -
independicnte del hacho de que los sujetos nantens—
gan puntajes altos en el Raven v en el WISC-R M.
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Contraste de hipbtesis para la hipdtesis de inves
tigacidn Hy.

Procedimiento estadistico: X

Regta de decisidn:

51 un valor calculade de %% es mayor que un valer
de x°
cierto nivel de significacidn.

en tablas, entonces se rechaza Ho para un —

]

Valores calculados:
X2 = 1.70 (Nivel educativo del padre).

%2 = 2.60 {Nivel educativeo de 1la madrel}.

Valores observadoes:
X2 = 5.99 con ez .05 y gl = 2

Conclusidn:

Coma 1.70 y 2.60 son menores que 5.99, entences no
se rechaga o para ninguns de loo cases (padre o -
madré). Por lo tanto, el nivel educativo de log -
padres cs independiente del C.I. de los hijos.



Resultados e interpretacidn.

Con el fin de establecer claridad en esta seccidn,
s¢ reportan en primer términe los datos obtenidos
en 1la calificacidn de los cuatre instrumentos de
medicidn. Su presentacién corresponde al orden de
aplicacidn de los instrumentos a los sujetos eva--
luados, vy comprende de la tabla No. 5 a la No. 27.

Inmediatamcnte después se incluye la interpreta--
cidn que se hizo de los resultados obtenidos.
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Tabla HNo.5

Tabia gue muestra las puntuaciones obtenidas por 1o§
72 sujetos evaluados con el Raven {(dadas en percenti
les} y con el WISC-R M (dadas en C.I.2.

Ss3. RAVEH WISC Sa. RAVEN WIse
3 as 123 37 50 9u
2 95 123 38 50 113
3 95 146 39 50 35
4 95 132 ug 50 97
5 95 145 u1 50 101
6 a5 108 42 50 106
7 a5 115 43 50 110
8 95 131 un 50 95
] a5 125 us 50 102

10 95 136 45 50 87
11 35 13n 47 50 97
12 95 113 4B . 5D 100
13 95 ius 49 50 ay
1 a5 143 50 50 121
15 95 101 51 50 120
16 95 121 52 50 85
17 95 143 53 50 103
18 a5 122 54 50 50
13 ag 130 55 50 104
20 as 113 56 50 103
21 95 103 57 50 102
22 95 130 58 50 92
23 a5 123 53 50 108
24 95 1313 60 50 119
25 a5 1389 61 50 93
26 as 118 62 50 117
27 as 15¢ 63 50 180
28 a5 135 Bl 5p 102
29 a5 134 65 2 119
30 as 123 66 50 104
31 85 134 67 50 g7
32 as 141 6¢ 50 133
33 yg 130 B9 50 107
au a5 14y 70 50 91
35 a5 126 71 ED 102

36 a5 131 72 50 . 113
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Tabla Ho.6

Muestra los puntajes que obtuvieron, en el C.P.Q. de
Cattell, los sujetes del Grupo I -Sobredotados-. de -
la escuela eoficial. ’ .

FACTORES LEL C.F.C. DE CATTELL
S5s. A B ¢ pD R ¥ G H I J N D Q3 Qu Totan:
1 5 110 3 2 2 B 7 5 3 2 5 O 3 N
2 6 3 B 5 n 5] 3 3 5 2 4 0y 5 < 59
3 7 L7 1 1 1 10 8 8 u o 1 7 J 62
L} 3 4 6 7 4 0O 8 & u 7 4 2 3 3 61l
5 7 5 9 2 1 2 10 & 10 L1 3 8 2 70
6 8 6 B8 1 2% 5 9 & & 3 1 110 2 Gy
7 10 & 8 0 3 4 40 uw 7 3 1 2 B 1 GE
2 6 3 9 2 1 1 ¢ 7 8 4 1 0 10 3 [:30}
9 g 5 g 2 3 310 uw g 3 2 2 E] T
10 7 &6 8 0 3 310 7 9 2 0 1 1 (A1)

Tot. 67 #42 80 23 24 25 85 58 70 35 16 21 74 27 a7




Tabla Ne.7

Muestra los puntajes que obtuvieron, en‘el C.P.Q. de
Cattell, los sujetos del Grupo ITI -Normales- de la -
escuela oficial, '

FACTORES DEL C.P.N. DE CATTELL

Ss. A B C D E F G H I J N O Q3 Qu Total
1 7 3 5 6 5 4 7T u 5 2 B 6 2 66
2 5 4 7 3 1 1 8 & 1 3 2 1 B 2 58
3 5 3 5 8 3 6 4 6 6 2 I 1] 4 5 61
b 5 4 8 3 3 8 &8 2 2 1 2 9 2 BY4
5 5 5§ 6 3 2 B 5 4% 3 & 6 4 & y 63
6 7T 9 1 2 1 B 6 B &5 1 2 7 S 67
7 6 610 3 1 ¢ 9 7 9 3 0 y 8 2 68
B B 4 8 3 2 210 5 8 5 2 6 9 2 74
9 g8 8 7 1 2 010 & 5 5 i 7 3 69

10 8 2 8 0o 3 1 8 9 8 3 0 2 10 2 65

Tot. 64 46 73 31 24 28 76 61 61 36 21 31 fu 2§

&
o
©“
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Tabla No. 8

Muestra los puntajes que obtuvieron, en el C.P.Q. de
Cattell, los sujetos del Grupo I ~Sobredotados- de -
la escuela particular.

FACTORES DEL C.P.Q. DE CATTELL

Ss. A8 C DEVFGHIJNO QQ Total
1 8 4 9. 4% ¥ 4 9 u 5 1 3 4 5 u 58
2 a9 & B u 2 3 7 1 3 2 3 u 7 7 59
3 10 4 7 & 3 8 9 7 2 2 3 2 8 & 76
by 8 6 7 2 3 B ) ¥i Y 4 1 2 10 2 71
5 8 8 7 3 3 510 7 5 3 1 2 9 2 71
6 g 3 5 3 3 2 7 4 8 & 2 4 9 B 69
7 7 710 6 3 310 5 4 & 1 3 8 4 77
8 3 6 7 2 2 1 g9 7 5 Z 1 0 9 1 61
8 7 8 9 0 2 5 8 98 8 ¢ @ 2 9 1 G9
10 € 510 2 2 51010 7 §5 2 3 10 3 82
11 6 7 8 0 2 5 g 7 8 1 0 1 g8 1 Bh

Tot. 88 62 86 32 29 47 98 73 59 31 17 27 92 36 777
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Tabla No.S_

Muestra los puntajes que obtuvieron, en el C.P.Q. de
Cattell, los suijetos del Grupo II ~MHormales- de la -
escuela particular.

FACTORES DEL C.F.Q. DE CATTELL

Ss. A B ¢C D E F 6 # I J N 0 Q Q Total
1 5 3 5 3 5 9 5 % 2 2 3 7T 2 B2
2 810 7 2 2 2 9 u 7 %5 2 4 7 3 72
3 4 8 7 8 1 2 5 6 8 7 2 3 5 2 BB
b 9 6 10 1 3 & 8 9 5 13 1 b g 3 77
5 g 4 7 3 1 2 7 5 8 5 1 3 6 2 63
8 40 3 & 2 1 3 8 9 7 2 1 0 10 3 6B
7 7 6 6 1 1 1 98 5 7 3 2 3 1 4 &2
8 € 3 6 1 3 6 6 7 4 3 0 3 8 1 &0
9 6B 8 u 3 u 8 7 b 5 2 3 6 4 Tu

10 B u 9 2 2 310 9 6 1 1 1 9 4 B9

11 10 & 4 &% 0 3 8 § 7 u 3 3 8 3 66

Tot.86 57 61 30 20 37 B7 71 69 ul® 17 30 83

w
iy

138
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-is MEDIAS DE LOS GRUPOS EN EL C.P.Q.

TACTORES SOBREDOTADOS NORMALES
A 7.38 7.14
B 4.95 4.90
c 7.40 7.33
D 2.62 2.90
E 2.52 2.10
F 3.u3 3.10
G 8.71 7.76
H 6.24 6.29
1 6.1u 5.149
J 3.1b © 3.62
N 1.57 1.81
o 2.29 2.30
Q4 7.90 T.48
Q, 3.00 2.86
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TE CATTELL

FACTORES DEL C.P.Q.

Muastra los puntajes que obtuviercn,

Cattell, los sujetos cuyas edades fluctuaban entre --
los B afiose 0 meses y los 8 afios 11 meses.
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Tabla No. 11

Muestra los puntajes que obtuvieron, en el C.P.Q. de
Cattell, los sujetos cuyas edades fluctuaban entre -
los 9 afios 0 meses y los % afos 11 'meses.

FACTORES DE CATTELL

ss. A B ¢ D E P G H I J N 0 Q Q "ot
1 &6 3 g 2 1 1 9 7 8 4 1 0O 10 I 6y
2 8 5 8 2 3 3 10 u 8 3 2 2 8 4 T
3 7 & B B0 3 3 1806 7 9 2 o 1 a 1 &6
“ 7 3 5 6 5 & 7T § 5 y 2 B 6 2 &6
5 s 4% 7 3 1 1 8 6 7 3 2 1 8 2 58
& 7 7 9 1 2 1 6 6 6 5 1 2 7 5 &7
7 & 4 B8 3 2 2 10 5 B 5 2 6 8 2 74
8 8 2 8 0 3 1 9 9 8 3 0 2 10 2 65
s 8 6 7 3 3 5 10 7 5 3 1 2 g 2 71
10 8 510 2 2 5 1010 7 5 2 3 10 3 487
11 6 7 9 0 2 § 7 8 1 0 1 8 1 6y
12 9 4% 7 3 1 2 5 8 5 1 13 6 2 63
13 7 & 6 1 1 1 5 7 3 2 3 7 4 62
Tot. 94 62 102 26 29 34 11u B2 96 4 16 32. 107 33 R7Y3
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Tabla No. 12 . i

Muestra los puntajes que obtuvieron, en el C.P.Q. de
Cattell, los sujetos cuyas edades f{luctuaban entre -
los 10 afios 0O meses y los 10 afies 11 meses.

TACTGRES DE CATTELL

5s. A B € p E F 6 H I J N O Q3 Q, Tot.
18 & 7 1 2 0o 10 6 5 35 3 4 7 3 69
2 9 B 2 2 1 9 7 5 2 i 0 % 1 61
3 7 8 9 0 2 5 9 9 8 0 0 2 9 1 &9
10 3 9§95 2 1 2 g 7 2 1 010 3 &8
5 8 6 8 4 3 L 7 &5 5 2 36 U 74
6 8 & 9 2 2 3 10 9 65 1 1 1 9 4% 69
710 4 4 4 0 3 8 5 7 & 3 3 8 3 66

Tot.60 39 53 15 12 19 62 52 un 19 11 13 58 19 Mu76
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FACTORES DE CATTELL

3
los sujetos del sexo masculino.

Muestra los puntajes que obtuvieron, en el C.P.Q.
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Muestra los puntajes que gbtuvieron en el (.P.Q.

Cattell, los sujetos del sexa femenino.

Tabla Ho. 14

de

FACTORES DI CATTELL
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" Tabla No. 15

Huestra los valores extremos que obtuvieron en

el C,P.Q. los sujetos sobredotados y normales -
de ambas escuelas.

VALORES EXTREMOS EN EL C.P.Q.

de 0 a 2 de 8 a 10
SP-0 Factor N - Ingenuo. Factor C - Estabilidad Bmo-
cional.

Facter G - Sujeto a Reglas.

SD-P Factor M - Ingenuo. Factor A - Afectucso.
Tacter G - Sujeto a Reglas.

N=-p Factor E - Sumiso.
Factor N - Ingenuo.
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Tabla No. 16

- Muestra los valores extremos que obtuviercn en el
C.P.Q. los sujetos de 8, 8 y 10 afios de edad.

VALORES EXTREMOS EN EL C.P.Q.

Edad de 0 a2 de 8 a 10

8 Factoer N - Ingenuo. —

3  Factor D — Flemitico. Factor G - Sujeto a Reglas,
Factor N - Ingenuo.

10 Factor E - Sumiso. Factor A - Afectuoso.
Factor N - Ingenuo. Factor G - Sujeto a Reglas.
FTactor 0 — Seguro de

5§ mismo.
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‘Tabla_ No. 1#

Muestra los valores extremos que obtuvieron en . el
C.P.Q. los nifies ¥y las nifas.

VALORES EXTREMOS EN EL C.P.Q.

Sexq de D a 2 de 8 a 10

Has. J— —_—

Fem. Factor D - Flematico. Factor G - Sujeto a Reglas.
factor E - Sumiso. Factor Q3 ~ Controlado.
Factor N - Ingemx.




Tabla No.

18

Muestra las calificaciones obtenidas por cada sujeto, del Gr-upo I -Sobredotados- de la
escuela oficial, en cada uno de los reactivos del Cuestionario Sociocecon8mico; asi como
los totales correspondlentes a cada sujeto, a cada reactivo y al Cuestionario; y las me
dias aritméticas de cada reactive y del Cuestionaric total.

. Areas HABITACION FAMILIA TRANSPORTE EDUCACION
Sujetos~R.| 1 | 2] 3 [ & | 5| 6] 7] 6] o]0 a1] 22] 2a][ 16[ 18| 16] a7] 18] 19] 20] *°F"
]

1 1 il 2]11f 211 1] 3| 2 2] 3| =2 3:3 |3 {3]|-¢2 3] 31 1 uy

2 3 3] 3] 1] 3} 2 1} 3l 3 al 3] a3 33| 3{3])2 af 3} 52

3 1 1l 21212 2] 1 27 3{ 3 3] 3| 1 3 3|2 |1}1 at 3l 1 40

Y 1 3] 2414 11 3 2} 3] 3al 3] 3] 2 3;3 012 ]2 3t 31 45

5 2 2] 311 2| 2 11 3] 2 21 3| 2 3:3 1332 2} a1 1}

] 1 11211 1] 1 17 3; 3 af 3|-3j-3t3)3ajjalz:z 3 3] 1 uy

7 2 2l 2|11 1 1| 2] 2 1| 3| 1§ 2i1.}2 |-3|.2 a3t 1i 3.

8 1 3y 2|1 1} 1 2! 3| 3 2| 3] 2 3'3 3°],3 |2 3, 3(.1° us

g 2 2|1 211} 3) 2 1] 3] 2 2} 3] 3 3.2 13 |3].z2 3| 3} 1, u7

10 1 2| 23 |1 1] 3 1] 3| 2 a| 3| 2 3f 3 3|22 a| 3| 1j wuz
1

Totales 15 |22 23 {10 |19 [17 113 J290 |25 | 2u{ 30| 21| 29i28 |26 |26 [19° |29 :30 |10 i uus
i

X 1.5)2.2]2.3] 1 |2.9/1.7( 1.3 2.9/ 2.5 2.4 3 i2.1{2.912.8(2,6/2.671.0]|2.8{3 | 1 ,uu,5

[



Tabla No. 18

Huestra las calificaciones obtenidas por cada sujeto, del Grupo II -Normales- de la es-
cuela oficial, en cada uno de los reactivos del Cuestionario Soc:.oeconom:.co, asi como -
les totales cor‘respondlentes a cada sujeto, a cada reactivo y al Cuestiocnarie; y las mg
dias aritméticas de cada reactive y del Cucstionario totail.

Areas HABITACION FAMILIA TRANSPORTE EDUCACION
........ JABITACION —  FAMIlLIA - ) _ERUCACION
Ss. s 1l 2 VST w T 5 el 71 8] 9)10)1a] 22] 23] au| 18} 18] 317} 18] 29| "20]Tor.
1 1t 11 2) 1)1 2) 1] 1 1’ 2| 3 ﬂ 2] 3f 2\ 3| 2| 3| 3 2| 37
2 2t 3l 2] 1| 3f 2| 2 al sy 3} a[ =25 3 31 3 3] 2| 31 3 2 =50
3 1) 3] a3l aj 2t 2| 1 3{ 23 3] 3 1| 2} 3] 2{ 3] 2| 3; 3} 2| uw
y 3| 3| 3| a2 3| 3| 2 3y a{ 3f 3{ 2 3] 3| 3f 3| 2] 3} 3 1| sz
5 1] 31 3| 24 3, 2] 317 3) 3] 3| 3]l 1y 3l s3] 3} 3| 3] 3l 3| 28 wua
6 13 31 a} 2y 2q 3} 3t 3) 3 3] 3f 3| 3} 3} 3y 3 23 15 51
7 2| af a3} 1) a} a| x| a| 3t af 2} ai af 3| 3y 3| 2 3) 3| 1y wue
8 fat a2zt 1) 2 1) 2l osf oay 2l 3} zf 2| 3| 2| 3f 2| 3 2| 11 w2
9 2| 2|22t 2] 2y 3| 3] s 3y al 1] 3| 31 3| 3f 2| 3 3 2z wu7
10 2) 3341l 2) 3] 2} 3] 3} 3| 3| 3% 2] 3| 2| 3| 1] 3] 3] 1| wuo
Totales }.1 25 |26 |10 f2u |18 |21} 28| 27 l 29| 30| 17| 26§ 30§ 25| 30l 21| 30| 29} 15| ues
N B : .
b4 ‘1.6 2.8/2.61 12,0/ 1.8/ 1.4 2.4 2.7l 2.9 3[1.7]2.61 3j2.6] 3)2.1| 3]2.9}1.5/u6.8

£9l




Tabla No. 20

Muestra las calificaciones cbtenidas por cada sujeto, del Grupo I -Sobredotados-
de la escuela particular, en cada uno de los reactives del Cuestionario Sociceconé
mico; asi como los totales correspondlentes a cada sujeto, a cada reactivo ¥y al --
Cuestiocnaric; ¥y las medias aritméticas de cada preactivo y del Cuestionario total.

T~ Areas

Ss. ’

HABITACION FTAHILTA TRANSPORTE EDUCACION

2 Jafluw /s |8 ] 7 g |

i
2
I
V
.

12 113 | 14

17 [ 181197 20 |Tot.
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" Tabls Ma. 21

Muestra las calificacilones obtenidas por cada sujeto, del Grupo II -Normales- de
la escuela particular, en cada reactive del Cuesticnario Socioecondmico; asi co-

mo los totales correspondientes a cada suleto, a cada reactivo y al Cuesticnariog

¥y las medias aritméticas de cada reactivo y del Cuestionario total.

N‘-"ii HABITACION FAMILIA TRANSPORTE EDUCACION !
ss. R4 1| 2| 3] | s e} 7| 81 of 1o] 43| T2 73] 14|15 28] 19 18 T19 3 Tot.
1 i |

1 1 2t 2 1| 1| 1} 1 11 11 1 1| 1] 12 1] 1 31 1 zl it 27
2 2p o1 20 a2y o2 1p 17 1y ap 2f a| 24 1) 2| 1] 1f 2! 3| 31 28
3 A o102 4] af 2} xfoa 13 20 4l 1| 2y af 2| 2f 1f 2: 3} 1| 28
4 1y o1r oz} o4t 2) o2f b1 1y o2t 1 1d 21 3 2] 3f a) 2! 2| 1| 30
5 20 2y 20 5| 1y 1) o1, 102 2l 1| 2, a2 3| 1| 2i 2} o1 31
6 1ol o2 a2l o4 o2 1 o A a1t o1y oz 3f 1l 2: 1! 1) 28
7 ¢ 2: 3y a2y 21 2§ 1l 44 1% 3t 24 2] 2, 1: 2 3t 14 2. 3| 1} 38
8 1 1 1 2l 2] 3| 2v 2 1 1 4 1 21 1! 1 3; 1 2: i} 1 29
9 2 1 F Y 3] 2y 1, 2v 2 2 2] 27 14 2 i’ 14 9. 3101 37
10 2 1 2 1 2 1 2, 2 2 2 201 2. 1. 2 2 1! 92t 3| 1 3y
11 1 1| 21 1 1 2f 1t o1 1) o 1) 2: 1, 2 al 31 27 31 1 a1

[ A © 1 .

L] : ! Bl
Totales 15§ 13¢ 22( 11| 1Bf 18 13‘: 15; 13{ 18! 18 1317 19 }11 " 20 30j 114 22 26, 11| 337

H 1 [} .
® l.u41,2 2f 131.8(1.8 1.2‘1,:,'::1.2!3,5 1.8 1.271.7 1 1.82-7_ 1. 2.2.14; 1}30.6

J.

59%
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Tabla No.

166

Muestra los puntajes que los sujetos de la escuela -
oficial obtuvieron en las cuatre aresas del Cuestiona
rio Socioc econtmico.

Eagueld CUESTIONARIO SOCIQECONOMICO
Ss. AREA I AREA II  AREA IIT AREA IV | Tot.
1 g 9 1y 12 "
2 13 12 15 12 52
o 3 7 12 12 g 4o
Sy 8 1y 12 11 45
= s 10 10 14 11 43
5 s 6 11 15 12 yYy
a8 7 8 7 9 12 36
2 8 8 11 14 12 45
S 9 10 10 13 12 u7
@ 10 10 12 14 11 u7
Potal 89 108 134 a1y s
1 8 7 11 13 37
2 11 12 1y 13 50
3 10 10 11 13 by
PR 13 13 14 12 52
MBS 11 11 13 14 49
z 6 11 12 15 13 51
7 12 11 13 12 48
S a8 7 11 12 11 1
g g 12 13 13 47
10 11 14 13 11 ua
Total . 101 113 129 125 4GB
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Tabla No. 23

Muestra los puntajes que los sujetos‘de la escuela -
particular obtuvieron en las cuatro areas del Cues--
tionario Sccioecondmico.

gscu?la CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
Partic.
SS. | AREA I AREA IT - AREA IIT - AREA IV | Tot.
1 8 6 g 11 3u
2 7 5 8 10 30
3 8 9 10 9 36
o U B 6 8 8 28
o 5 8 5 8 11 32
2 6 7 7 10 10 ay
g 7 8 7 ] 10 ay
= 8 7 6 7 10 30
&2 9 7 § 7 10 30
2 10 5 B 8 ] 25
LIRS 7 7 B 10 30
Total 78 . 70 80 105 343
1 7 5 5 10 27
2 8 ] 8 ] 28
3 G 6 5 10 28
4 7 7 7 9 30
»n b 7 6 8 10 31
< 6 & & 8 26
% 7 9 8 9 10 36
8 6 9 6 g 29
2 39 11 9 9 10 37
10 8 9 8 9 3y
11 § & 3 10 3
otal 81 77 81 100 337
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X_ DE LOS GRUPOS EN EL CUESTIONARIO S0CIO
S’ ECONOMICO. =

AREAS SOBREDOTAPOS NORMALES
I 7.85 8.67
ir 8.usg 9.05

III 10.867 l 10.00

Iv ‘ 10.43 10.71
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Tabla No. 24

Tabla que muestra los puntajes de la escolari-
dad del padre y de la madre, de los sujetos -
del grupoc I -Sobredotados- de la escuela ofi--
cial.

ESCOLARIDAD
55. PADRE MADRE
1 2 2
2 3 3
3 3 3
4 3 3
5 2 F4
6 3 3
7 2 1
1] 3 2
9 2 2
ic 2 3
1: Estudios profesionales.
2: Educacidn media.

-3z Primaria o menos.
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Tabla Mo. 25

Muestra los puntajes de la esccolaridad del pa-
dre y de la madre, de los sujetos del Grupo II
-Normales- de la escuela oficigl.

ESCOLARIDAD
PADRE HADRE

w
[}

oWt WP
[AEREAEREAYNENEREILE
[NEANANANANARIEIARAN

[y

1: Estudios profesionales.
2: Educacidn media.

3: Primaria © menos.



Tabla No. 26

Muestra los puntajes de la escolaridad del pa-
dre y de la madre, de los sujetos del Grupo I
~Sobredotados- de la escuela particular.

ESCOLARIDAD

0
7]

PADRE HADRE

ROWVDIML.SLWNE
Pk b
[SYFYEUXINPERERE R TN

[Py

1: Estudios profesionales.
2: Educacidn media.

3: Primaria o menos.
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Tabla No. 27

Muestra los puntajes de la escolaridad del pa-
dre y de la madre, de los sujetos del Grupo II
-Normales— de la escuela particular.

ESCOLARIDAD

L]
[}
.

PADRE MADRE

b
P OWEID T wh
[ e T
BA R M W A NN

1: Estudios profesionales.
2: Educacidn media.

3: Pprimaria o menos.
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La interpretacidn de los resultados obtenidos se
inicia comentando la distribucidn porcentual en -
‘1a eclasificacibn de los 342 sujetos de la pobla—-—
cidn, pues se pudieron hacer observaciones intere
santes en el procesc de Seleccibn de la muestra.

Tabla MNo, 28

Muestra los porcentajes correspondientes a la cla
sificaeidn de los uL4Z sujetos evaluados en el pro
ceso de seleceidn de la muestra.

. . Intelectualmente
Términe Medio Superion

Edad Qficial Particular Oficial Particular

8 b, 7u% 4,30% 3.17% 6.56%

El 10.63% 7.01% 2.71% u.52%

10 4.75% 4.53% 1.13% 1.81%

20.13% 15.84% 7.01% 12. 89%
35.97% 10.00%

En el proceso de seleccidn de los sujetos que'ig
tegrarian la muestra, de los u4u2? evaluades, el -
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35.97% fueron clasificados como Tarmino Medio y
el 19,90% como Intelectualmnente Superior. Es--

tos porcentajes estén compuestos de la sipuien-
" te manera: en la escuela oficial el 20.13% y -
en la escuela particular el 15.847 fueron Térmi
ne Medio; en la escuela oficial el 7.01% y en -~
la escuyela particular el 12.8%% fueron Intelee-
tualmente Superiocres. En ambas escuclas se pu-
do observar que en la clasificacidn Términoe Me-
dioc el porcentaje se conservd a los 8 y 10 afios
y se elevd a los 9 afios de edad. Sin embargo,
en la clasificacidn Intelectualmente Superior -
el porecentaje fue disminuyende a medida que la
edad iba aumentando.

Tabla Mo. 29

Muestra los porcentajes correspondientes a la —
clasificacidn de los 44?2 sujetos evaluados en -
el procesc de seleccidn de la muestra, por sexo.

- . . Intelectualmente
Termino Medio Superion
Sexo Ofiecial Particular Oficial Particular
Mase, 10.18% 3.28% 3.34% 9.95%
Fem. 9,.9%% 6.56% 3.17% 2.91u%
20.13% 15,.8u% 7.01% 12, 89%

35.97% 29.,90%
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En ambas escuelas se pudo observar que tanto en
la clasificacifin Término Medic como en la Inte-
lectualmente Superior, los mayores porcentajes

correspondieron a los sujetos del sexo masculi-
no.

De los 72 sujetos evaluadeos con las dos pruebas
de inteligencia, cl 52.78% fueron del sexo mas-

culino ¥y el 47.22% fueron del sexo femenino.
De estos,

conservaron su clasificacidn el 54.76%
de los nifios y el 45.24% de las nifas.

De esos 72 sujetos, el 47.22% tenian 8 afios de
edad, el 34,72% tenian 9 afios y el 18,056% te--

tenian 10 afios de edad, De estos, conservaron

su clasificacidn el 52.38% de 8 afos, el 33,95%%
de 2 afios y el 16.66% de 10 afios de edad.

De los resultados obtenidos en la evaluacidn de

la personalidad parz Nifios de Cattell nodenos -

apreciar que: los dos grupeos de nifios "sobrado

tados® comparten valores extreros en los facto-
res & ¥ Ww. 5Sus respuestas 1os hacen aparcscrs -
come nirnos sencilles, Incenunn vy senticentele:n

quc son, adends, serios, formales, persevoerain--

tes ¥y fucrtferente sujeuns i Terlas.



Los nifios sobredotades, entre las dos escuelas, -
difieren en los siguientes factores con valor ex-
tremo: A vy C. los de la escuela particular se -
muestran afectuosos, sociables, atentos con los -
demas, expresivos emocionalmente, y dispuestos a

cooperar. Mientras que los de la escuela oficial
se muestran estables emocionalmente, calmados, --—
dispuestos a enfrentarse con la realidad y con --
los demas.

Los dos grupos de nifios "Normales" (escuela ofi--~
ecial ¥ escuela particular) no comparten valores -
extremos en ninguno de los factores del C.P.Q. de
Cattell. Los nifios normales de la escuela ofi---
cial no presentan valor extremo en ninguno de los
factores, sino que tienden a concentrarse en pun-
tuaciones medias. Mientras que los nifios norma-—-
les de la escuela particular presentan valores ex
tremos en dos factores: E y N, apareciendo come
personas cobedientes, sumisas, confeormistas, senci
llas, ingenuas ¥y sin pretensiones especiales.

Cuando copnsiderames la edad de los sujetos (8, 8

¥y 10 afios) podemos apreciar que todos los nifes -
comparten valor extremo en el factor N, aparecien
do como personas ingenuas, sencillas y sentimenta
les. Por lo demis, los nifios de B afios muestran

valores que tienden a concentrarse en puntuacio--
nes medias. Los nifios de 9 afios muestran, ademas,
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valores extremos en los factores D y G aparecien-
do como personas tranquilas, inactivas, serias y

atadas a las reglas. Mientras que los nifios de =
10 afios muestran valores extremos en los factores
A, E, Gy 0, apareciendo como personas serias, --
afectuocsas, sociables, expresivas emocicnalmente,
dispuestas a cooperar atendiendo y obedeciendo a

las reglas, seguras de si mismas y tranguilas.

Cuando atendemos al sexe (masculine y femenino) -
de los sujetos que fueron evaluados con el C.P.Q.
vemos que no s5lc no comparten valores extremos -
en ningune de los factores, sino que los del sexo
masculine no muestran valores extremos en el C.P.
Q., mientras que los del sexo femenino muestran -
valores extremos en los siguientes factores: D,

E, G, Ny Q,. Esto permite plantear que les ni--
fios aparecen como personas que tienden a obtener

puntuaciones medias en el C.P.Q., mientras que —--
las nifias aparecen como personas flematicas, inag
tivas, sumisas, ingenuas, zonformistas, sentimen-
tales, con un gran autocontrol y miramiente por -
las reglas que les permite comportarse de acuerds
a las exigencias socliales,

De los dates que a continuacidn se presentan se -
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pudo apreciar que las diferencias entre los punta
jes obtenides por los sujetos evaluados en el C.
P.Q. en los factores A, B y F, las cuales fueron
significativas al nivel de 0.01, 0.10 y 0.10 res-
pectivamente, se pueden atribuir al tipo de escue
la {oficial o particular) en gue estudian.

ANALISIS DE VARIANZA

Tipo de Escuela como Fuente de Variacidn

Factores Nivel de Significancia

.01
.10
N.S.
N.S5.
N.S.
.10
N.S.
H.8.
M. 5.
N.S.
N.S.
N.S.
N.S5.
N.S.

ODLOoo0zZ2GHI ONEBOO WP




179

N.S. = No significativa, por lo menos, al nivel de
significancia de 0.05.

De la observacidn de la puntuacidn total en el Cueg
tionaric Socicecondmico {(tablas 18 a 21) se puede -
comentar que leos dos grupos (scbredotades y nerma--
les) de la escuela oficial, comparten puntajes simi
lares, ¥ que lo mismo ocurre entre los dos grupos -
(sobredotados ¥y normales) de la escuela partiecular.

En todas y cada una de las areas del Cuestionario -
Socioeconimico, tanto el grupo Sobredotados como el
grupe Normales de la escuela ofieial, muestran pun-
tajes mas alros que los grupos correspondientes en

la escuela particular, lo que apunta hacia un nivel
socioeconbmico mis elevado en la escuela particu--

lar.

lLa escolaridad de los padres de los 20 sujetos eva-
luados en la escuela oficial se mostrd como sigue:

1 padre tuvo estudios profesionales,
6 padres tuviercn educacidn media, y
13 padres habian estudiado primaria o menos.
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1 de las mamis tuvo estudios profesionales,
5 tuvieron educaci®n media, y
14 habfan estudiado primaria o menes.

En la escuela particular, la escolaridad de 1los pa
dres de los 22 sujetos evaluados se mostrd de la -
siguiente manera:

18 padres tuvieron estudios profesionales, y
3 habian cursado educacidn media.

11 de las mambs tuvieron estudies profesionales,
10 habian cursado educacidn media, y
i sflo habia estudiado primaria o menos.

Estos datos permiten apreciar que el nivel educa——
cional de los padres de los sujetos evaluados en —
la escuela oficial es muy bajo, mlentyrac que entre
las padres de los sujetos evaluados en la escuela
particular lo mis comlin es que hayan cursado, in--
cluso, estudios profesionales.
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De los datos que a continuaecidn se presentan se pu
do apreciar que las diferencias entre los puntajes
obtenidos por los sujetos evaluados con el Cuestig
naric SocioeconbBmico, las cuales fueron significa-
tivas al nivel de 0.005, se pueden atribuir al ti-
po de escuela {oficial ¢ particular) en que estu--
- dian.

?5 DE LOS GRUPOS EN EL CUESTIONARIO SOCIOECO-

NOMICO.
AREAS ESCUELA OFICIAL ESC. PARTICULAR ot
I 9.50 7.23 .005
ir 11.0% B.76 .005
I11 13,18 7.717 .005

Iv 11.95 10.57 005
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La fGnica interaccidn significativa, al ni--
vel de .05, entre la inteligencia v el tipo
de escuela, se observd en 2l Area IV del --
Cuestionario Socicecondmico (Educacidn del
Sujete). Se halld que, en la escuela ofi--
cial, son los nifios normales los que toman
un mayor nlmerc de cursos extra-escolares,
¥ en la escuela particular, son los nifies -
sobredotados los que reciben un mayor entre
namiento extra-escolar.
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Con respecto a las hipbtesis de investigacidn
" se puede comentar lio siguiente:

Para H,, que plantea que: "Si el factor gene
ral de la inteligencia "g" es comfin y funda—-
mental en todas las funciones cognoscitivas -
del mismo individuo, la correlacidn entre los
puntajes que cada nifio obtengar en el Test de
Matrices Propgresivas (Raven) y en el WISC-R M,
serd significativa".

Se halld un valor del coeficiente de correla-
cidn de 0.7351, el cual se muestra significa-
tivo a un nivel de significancia de 0.001, —-
ror lo que podemos concluir que: si existe -~
correlacidn entre los puntajes gue cada nifo

obtuvo en el Raven ¥y en el WISC-R M vy que el
factor generai de la inteligencia estd presen
te en las funciones cognoscitivas del mismo -
individuo.
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Para H,, que plantea que: “8i la persenali
dad es un factor que interviens en el desa-
rrollo de la inteligencia, habrin diferen--
cias estadisticamente significativas entre

los puntajes obtenidos en el C.P.Q. por los
nifios normales y los sobredotades",

se halld gque la Gnica diferencia significa-
tiva, a un nivel de significancia de 0.10,
entre los puntajes cbtenidos en el C.P.Q. -~
por los nifios normales y los sobredotados,
se prelaciona con el Factor G (No acata re--
glas - Sujeto a reglas),

Podemos concluir con respecto a e5te aspen-—
to que si hay diferencias estadisticamente
significativas entre los puntajes cbtenidos
en el C.P.Q. por los nifos normales y los -
sobredotados, pero s&1o en unc de los 14 --
factores. Lsta diferencia muestra ya una -
clierta interaccidn entre persenalidad e in-
teligencia.
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Para Hy, que plantea que: "Si hay diferen-
cias en la personalidad de los nifios sobre-
dotados, en comparacidn con los nifios norma
les, los primeros obtendrin puntajes mas al
tos en los factores: A, B, C, G ¥ Q3 que -
los segundos, en el C.P.Q.",

de los datos que a continuacidén se presen--
tan podemos comentar que los nifios sobredo-
tades si obtienen puntajes mas altos en los
factores predichos (A, B, C, G ¥y Q3. Sin

embargo, la diferencia en tales puntajes --
(debida a 1a inteligencia), sblo es signifi
cativa, al nivel de 0.10, para el factor €

(no acata reglas - sujeto a reglas); ade--
mis de que, esta misma relacidn tambi&n se

observa en otros factores (E, T vy Qy? sin

que hubiera sido esperada de antemano, y --
sin alecanzar a ser significativa a esec mis-
mo nivel de significancia.

Podemos concluir con respecto a lo anterior,
que los nifios sobredotados aparecieron como
sujetos a las reglas, perseverantes, serion
¥y formales.
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Para H,, que plantea que: "Si hay diferen-
cias en la personalidad de los nifios sohre-
dotados, en comparacidn con los nifies norma
les, los primeros obtendrén puntajes mis al
tos en los factores: A, B, C, Gy Q3 que -
los segundos, en el C.P.Q.",

de los datos que a continuacidn se presen—-
tan podemos comentar que les nifios sobredo-
tados si obtienen puntajes mis altos en los
factores predichos (A, B, C, Gy Q). Sin
embarge, la diferencia en tales puntajes --
(debida a la inteligencia), s&lo es signifi
cativa, al nivel de 0.210, para el factor G
(no acata reglas - sujeto a reglasl}; ade--
mis de que, esta misma relacidén también se
observa en otros factores (E, T y Q) sin
que huBierz sido esperada de antemano, y --
sin alcanzar a ser significativa a ese mis-
mo nivel de significancia.

Podemos concluir con respecto a lo anterior
que los nifios sobredotados aparecieron como
sujetes a las reglas, perseverantes, serias
y formales.
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Para Hy,, que plantea que: "Si hay diferen
cias en la personalidad de los nifios sobre-
dotades, en comparacidn con los nifies norma
les, los primeros obtendrfn puntajes mis ba
jos en los factores D, F, I, J, Oy Qy que
los segundos en el C.P.Q.",

podemos comentar que los nifios sobredotados
si obtienen puntajes mis bajos en algunos -
de los factores predichos (D, I, J y 0), pero
no en otros de los factores predichos (T y
Qu); ¥ que en ninguno de los casos aqui ang
tados la diferencia (esperada o halladal) --
fue significativa, cuando menos, en el ni--
vel de significancia de 0.10. Ademds de --
que esa misma relacidn fue hallada en el --
factor H sin que hubiera sido esperada de -
antemano y sin alecanzar a ser significativa
a ese mismo nivel de significaneia.

Podemos concluir con respecto a lo anterior
que los nifios sobredotados ne obtuvieron --
puntajes significativamente mds bajos que -
los nifios normales en ninguno de los facto-
res del C.P.Q.
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‘Para Hg, que plantea que: "5i el sexo es -
un factor que interviene en ¢l nivel inte--
lectual con que se manifiestan los sujetos
entre los 8 y los 10 afios de edad, la dife-
rencia entre la proporcidn de nifios y nifas
que conservaron su clasificacién de “"sobre-

dotados" seri estadisticamente significati-
va',

Se halld que, entre ios sujetos de ambas es
cuelas, al nivel de significancia de 0.06§,

no se rechaza Ho ni para el sexo masculino,
ni para el sexo femenino. Por leo tanto, -
podemos concluir que el sexo es independien
te del hecho de haber obtenido up puntaje -
alto en el Test de Raven y de mantenerlo al
ser aplicado el WISC-R M.
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Para Hg, que plantea que: "5i el tipo de
escuela es un factor que contribuye al ni--
vel intelectual de los niiios habri diferen-
ctas estadisticamente significativas en la
frecuencia de nifios que conservaron su ¢la-
sificacidn de "sobredotados" en las dos es-

cuelas: una oficial y una particular",

Se halld que, entre los sujetos de ambas es
cuelas, al nivel de significancia de 0.05,
no se rechaza HO.

Podemos concluir que el tipo de escuela ---
(eficial o particular) es independiente del
hecho de que los sujetes mantengan puntajes
altos en el Raven y en el WISC-R M,
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Para H,;, que plantea que: "Si el nivel edu
cacional de los padres es un factor que copn
tribuye al nivel intelectual de los hijos,
habri diferencias estadisticamente signifi-
cativas en el nivel de estudios cursados --
por los padres de los nifios "sobredotados"
¢ de los nifios "normales",

se halld que, entre los grupos de nifios so-
bredotados y de nifios normales, al nivel de
significancia de G.05, no se rechaza Hj pa-
ra ninguno de los dos casos {padre o madre).

Por lo tanto, podemos concluir gque el nivel
educativo de los padres es independiente del
nivel intelectual de los hijos.
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Para Hg, que plantea que: "5i el nivel so
cipecondmico es un factor que interviene en
el desarrollo de la inteligencia, habrin di
ferencias estadisticamente significativas -
entre los puntajes obtenidos por los grupcs
de "sobredotados" y de "normales", en las -
cuatreo areas del Cuestionario Sociveconbmi-
co",

en base a los datos que a continuacidn se -
presentan, Se puede comentar que se halld -
que, las diferencias obserwvadas entre las -
Medias (¥) en los grupos sobredotades y nor
males no son significativas al nivel de sig
nificanecia de 0.05, cuando la fuente de va-
riacidn se atribuye a la inteligencia de —-
los sujetos.

Por leo tanto, podemos concluir que el nivel
socioecondmico es5 independiente del nivel -
intelectual de ios sujebos.
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Conclusiones y limitaciones.

Si bien aceptamos en este trabajo que las ---
pruebas de intelipencia adolecen de estar fun
damentadas en la medicifn indirecta de cier--
tas funciones que se suponen come factores --
participantes del rendimiento de un sujeto, -
de su conducta especifica en un drea particu-
lar; asi como tambi@&n aceptamoes gque la actua-
cidn de un nifioc en la prueba implica habilida
des conductuales que ha ido adquiriendo en el
transcurse de zu desarrolle, las cuyales van a
contribuir a que al responder a los reactivos
su respuesta sea acertada o fallida en rela--
©idn a 15 esperado; hemos podido constatar —-
que, al ser aplicada la misma pruecba a un gran
numero de sujetos (H42) se pueden establecer

diferencias notorias en cuanto a la clasifica
cifn que sus respuestas individuales implican

4l ser comparadas con otro grupo de sujetos -

de su propic sexo y edad. Asi, podomos ano-
tar gque el hallazgo relativo a que ¢l porcen-
taje de los clasificados como "Término Mcdia”
fue mayor en la escuela cotlicial que en la es-
cuela particular ¥ que esta relacidn se in---
vierte en lo que respecta al porcentaje de su



192

jetos clasificados como "Intelectualmente Su-
perior”™ ya que &ste fue mayor en la escuela -
particular que en la oficial, podria ser ex--
plicade, por lo menos en parte, por la in----
fluencia diferencial del medio ambiente atri-
buible a dos tipos de escuelas distintas. Al
gunos aspectos de estas influencias diferen--
ciales gque pudimos observar durante el tiempo
que frecuentamos ambas escuelas se relacionan
con el nUmero de horas que los nifios se en---
cuentran en clases: U horas (efectivas) adia-
rias en la escuela oficial y 5 horas y media

en la escuela particular; con el nimero de --
profesores por grupo: un solo profesor por -
grupo en la escuela oficial, por lo menos --
tres profesores por grupo en la escucla par--
ticular; asi como con el hecho de que en la -
escuela oficial se cubre {nicamente el progra
ma de estudios presentado por la S.E.P. y en

la escuela particular, ademis de este progra-
ma, se trabaja diariamente una clase extra en
el idioma inglés; con el hecho de que las ac-
tividades especiales {como vigitas a museos,

etc.) son programadas para los grupos indepen
dientemente Qe la conducta que los alumnos --
presenten en la escuela oficial, mientras que
en la escuela particular, ademis de ello, los

i
|
i
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grupos van obteniendo y acumulando tiempo li-
bre a partir de =us conductas especificas que
emplean en las actividades programadas por —-
ellos mismosy ¥, finalmente, con el hecho de

que, en la escuela particular existe un depar
tamento de psicologfa que funciona cotidiana-
mente ¥y atiende a todos aguellos alumnos que

son reportados, por diversas causas, por Sus

profesores; servicio &ste que no estid integra
do en las instalaciones de la escuela ofiecial.

Sin embargo, al reducir el nfimero de los Lu2
sujetos evaluados con el Raven, para aplicar-
les a los 72 que resultaron seleccionados co-
mo "Término Hedio" o "Intelectualmente Supe——
rior" el WISC-R M, con el fin de probar si el
tipo de escuela es un factor que contribuye -
al nivel intelectual de los nifios (Hg) se ha-
115 que la diferencia en la frecuencia de sSu-
jetos que conservaron su clasificacién de "So
bredotados" no fue significativa al nivel de
0.05, concluyéndose que el tipo de escuela es
independiente del hecho de que los sujetos --
mantengan puntajes altos en el Raven y en el
WISC-R M, y diluyéndose la diferencia arriba
anotada. '



194

El hallazgo de una relacidn inversa entre el

porcentaje de sujetos clasificados "Intelec--
tualmente Superior" y la edad (a medida que -
la edad va aumentando el porcentaje va dismi-
nuyendo}, que se conserva en los resultados -
cbtenidos de 1la aplicacidn de las dos pruebas
de inteligencia, permite pensar gque la edad -
aparece cOmMS una variable importante en rela-
cidn con el nivel intelectual con que se mani
fiestan los sujetos entre los B y las 10 afies.

Por otra parte, la teoria bifactorial, desa--
rrollada por Spearman, que plant2a laz existen
cia dge un factor general de inteligencia, di-
ferencial entre los individuos, pero constan-
te en cada individuo y comin en todas sug fun
ciones intelectuales, sobre cuyas bases fue -
construida la prueba de Matrices Progresivas
de Raven, ¥y que sirvid de apoyo a la construg
cién de la Escala de Inteligencia Wechsler pa
ra Nifios, obtiene aqui un apoye adicional al
hallarse un coeficiente de correlacidn de -—-—
0.7351, a un nivel de significaneia de 0.001,
entre los puntajes que cada nific obtuvo en el
Raven y en el WISC-R M, correbordndose que el
factor general de inteligencia esti presente
en las funcicnes intelectuales del misme in-
dividuo.
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De acuerdo con la teoria factorial de R. B, -~
Cattell acerca de la perscnalidad, que la con
ceptualiza como un conjunto de rasgos, como -
un conjunto de tendencias a reacecionar relati
vamente permanentes y amplias, productes de -
la interzccién de factores fisicor, fisioldgi
cos, psicolBgicos o socioldgicos, producidos
v moldeados por la herencia y el ambiente, y
en funcidn de la inteligenceia y del proceso -
de aprendizaje; podemos comentar que el rasgo
comn, es decir, aquel del que participan to-
dos o casi todos los individuos que han teni-
do un medioc social semejante, hallado en esta
investigacifn, fue el de la ingenuidad, apare
ciendo la mayoria de los sujetos evaluados co
mo seneillos, sentimentales y sin pretensio--
nes. Sin embargo, al analizar los valores -
extremos en los factores del C.P.Q. atendien-
do al sexo de los sujetos se puede atribuir -
este rasgo a los sujetos del sexo femenino, -
lo que implicaria que 1o que parece un pro—-
ducte de un medio social semejante aparece, -~
aqui, interactuando con el sexo de los suje—-
tos evaluadoes.

La Gnica diferencia significativa, con ==.10,
atribuible a2l nivel intelectual de los suje--
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tes (H,) se relaciona con el hecho de estar o
no sujeto a las reglas, siendo los nifios "so-
bredotades™ los que aparecen como percibiendo
y obedeciendo a las reglas, como concienzudos,
perseverantes, serios, formales y con un su--
perego fuerte; mientras que los nifios "norma-
les" aparecen como egolistas y oportunistas, -
que evaden las reglas y eluden obligaciones y
con un superege débil.

Las caracteristicas que comparten sdle los ni
fivs sobredotados, evaluados en ambas escuelas,
que fueron significativas (Ha) se anotan a --
continuacidn:

1. Son concienzudos.

2, Perseverancia.

3. Seriedad.

4. TFormalidad.

5. Sujecidn a las reglas.
6. Superego fuerte.

Prescindiendo del anilisis estadistico, las -
caracteristicas que presentan mis marcadas --
los ninos "sobredotados"™ que asisten a la es-
cuela oficial y que no comparten con 1los que
asisten a la escuela particular fueron:
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. Estabilidad emocional.

. Fortaleza yoica.’

Aceptacidn de la realidad.

Madurez social (en relacidn a su edad).

.

LA S
.

. Mejor preparacidn para enfrentarse a los
otros de manera efectiva.

Las caracteristicas que presentan mas marca--
das los nifios "sobredotados™ que asisten a la
escuela particular y que no comparten con los
que asisten a la escuela ofiecial, se anotan a
continuacidn:

1. Sociabilidad. .
2. Amabilidad. i
3. Adaptabilidad.
4. Expresivos emocionalmente. é

5. Disposicidn a cooperar.
6., Preferencia por ocupaciones que implican
el trate con la gente.

Con respecto a lo anterior podemos comentar -
que lo hallado concuerda, en algunos puntos,

con lo reportado en estudios anteriores por -
Misra (1381) y por Taylor y Barron (1963). -
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Sin embarge, hay puntos en los que la diferen
~cia es notoria; como por ejemplo, Taylor y Ba
rron (1363) reportan la fortaleza yoica como
una caracteristica del nific sobredotado, y -—-
aqui hallamos que, aunque &sta aparece como -
una caracteristica importante, lo es mis para
los nifios "sobredotados" que asisten a la es-
cuela oficial que para los que estudian en la
escuela particular; apareciendo, en cambio, -
la fortaleza superyoica y el estar sujetoc a -
las reglas como una caracteristica compartida
por todes los nifios sobredotados, independien
temente de la escuela a la que asisten.

Asimismo, Taylor y Barron (1963) reportan una
preferencia por la manipulacidn mental de co-
sas y no de personas, siende que aqui halla--
mos entre los nifios "sobredotados"™ gue estu--
dian en la escuela particular una preferencia
por ocupaciones que implican el trato con la
gente.

Al parecer, entonces, las caracteristicas que
se atribuyen al sobredetado no tienen que ver
Gnicamente con tal condicién, sino que involu
cran la dimensidn de la cultura, siendo asi -~
que los sujetos aquil estudiados estdn mis --
srientados hacia el exterior, hacia la vida -
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soeial, las normas, la influencia parental, -
que. los considerados en otros reportes. De -
ahi que el Superyo apareZca mas fuerte en los
sujetos aqui estudiados, asi como la disposi-
cidn a lo social, mientras que en el reporte
de Taylor y Barron se enfatizd el aislamiento
y la fortaleza yoica.

Cuando se atendid al tipo de escuela como fuen
te de variacidn, se halld que la preferencia
por el pensamiento abstracto estd muy relacio
nada con el hecho de que los nifios estudien -
en la escuela oficial o en la escuela particu
liar, siendo estos Ultimos los que obtienen —-
los puntajes mas altos, independientemente de
su clasificacidén como "sobredotados" o como -~
“normales". Esto podria ser explicado, por -
1o menos en parte, por el nivel de motivacidn
individual, los intereses y las actitudes --
desarrollados por el medio ambiente escolar -
diferencial.

En lo que respecta a la prediccidn que inten-

tamos hacer acerca de que los nifios "sobredo-’

tados" obtendrian puntajes mis altos () o -
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mis bajos {Hy) aque los nifios "normales” en al
gunos factores especificos del C.P.Q., no se
halld que las diferencias fueran significati-
vas, cuando menos con o& =,10. Sin embargo,
si se pudo apreeciar una cierta tendencia a --
gque asi ocurra, que tal vez podria resultar -
significativa si se aplicara la prueba a una
muestra mas amplia. Esta misma consideracidn
podria explicar el hecho de que tampoco se ha
llaron diferencias significativas atribuibles
al sexoc de los sujetos evaluados (Hg), el --
cual aparecid come independiente del hecho de
haber obtenide un puntaje alto en el Raven ¥y
de mantenerlo en el WISC-R M.

A diferencia de lo reportado por Mispra (1981)
en 1o que se refiere al nivel educacional de

los padres de los nifios que fueron selecciona
dos como sobredotados, el cual era profesio--
nal, nosotros hallamos gque el nivel educativo
de los padres es independiente del nivel inte
lectual de los hijos (H7).

Otra diferencia con esa misma investipgacidn -
estriba en que, en India, los nifios seleccio-

nados pertenecian a familias que percibian al
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tos ingrescos ¥y cuyos padres trabajaban en --
pPuestos de ejecutivos; siendo que agquil repor-
tamos gue el nivel socicecondmico es indepen-
diente del nivel intelectual de los sujetos -
(ﬁa). Las relaciones halladas entre las pun-
tuaciones obtenidas en el Cuestionario Socio-
econdmico apuntan hacia el hecho de que, se -
comparten puntajes similapes entre los suje--
tos que asisten a la escuela oficial, por un

lado; pero, por otra parte, también se compar
ten puntajes similares entre los sujetos que

estudian en la escuela particular, indepen--—-
dientemente de su clasificacidn como "sobredo
tados" o como "normales'.

También observamos que, €n las cuatro Areas -
del Cuestionario Socicecondmico, ambos grupos
de sujetos en la escuela oficial muestran pun
tajes mis altos que los grupos de la escuela

particular, lo que apunta hacia un nivel so--
ciceconbmico mas elevado en esta Ultima. Es-
to estaria indicando mads una relacidn entre -
el nivel socicceondmico v la eleccidn del ti-
po de escuela, que entre el nivel sociocecond-

mico y ;21 nivel intelectual de los suintos es
tudiados.
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Con respecto a 1o anterior podriamcs comentar
que, si bien los sujetos que estudian en la -
escuela oficial pertenecen a un nivel soccio--
econdmico mAs bajo quo los que asisten a la -
escuela particular, &sto no los ha privado de
estar expuestos a un nedio ambiente rico y es
timulante, ya que sus padres trabajan dando -
servicic en casas ubicadas en el Dosque de -
Chapultebec y éstoc podria considerarse como -
una variable que podria estar interactuande -
con les resultados observados, aunque no fue
controlada en este trabaje. Por lo cual, su-
gerimos que sea tomado como una explicacibn -
alternativa a lo que aqul se reporta y como -
una sugerencia a considerar para trabajos pos
teriores.

Otra relacidn que se muestra muy evidente es
la que aparecid entre el nivel educativo de -
los padres de los sujetos evaluados, el ni-~
vel socicecondmico y el tipo de escuela en -—
que estudian los hijos. Los padres con nivel
educativo bajec tienen un nivel socioeconfmico
bajo ¥ envian a sus hijos a la escuela oficial,
mientras que los padres de¢ los sujetos en la
escuela particular tienen un nivel socioecon§
mico mis alto y su escolaridad es, en su mayo
ria, profesional.
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Un {4ltimo hallazgo no esperado en esta inves-
tigacidén es la interacecidn significativa (con
e =_.05) que se encontrd entre la inteligen--
cia, el tipo de escuela y el nlmero de cursos
extra-escolares que rvreciben los sujetos. Se
halld que en la escuela oficial es a los ni--
nos 'normales" a los que se envia a4 un mayor
niimers de cursos extraescolares; mientras que
en la escuela ﬁarticular, es a los nifiocs "so- -
bredotados® a los gque se proporcicna un mayor
entrenamiento extraescolar. Esto parece indi
car que es en la escuela particular y entre -
las personas de mayor nivel educative y socio
econdmico, donde mis se valora el nivel inte-
lectual de los nifios superiores y dopnde mas -
estimulos reciben é&stos para el desarrollo de
sus caﬁacidades.
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Atendiende a las caracteristicas propias de -
esta investigaecién, asi come a la forma de se
leccidn de la muestra, Se presentan cierptas
limitaciones de las que aqui se mencionan al-
gunas:

1. DPado que el interés de este trabajo fue -
la comparacibn entre nifios normales y ni-
fios sobredotados, se presentd como condi-
cidn para la seleccidn de la muestra el -
que los sujetos gque la integraran pudie--—
ran ser clasificados como "normales" o co
mo "sobredotados" a partir de sus respues
tas a dos pruebas de inteligencia. Asi,
quedaron excluidos todos aquellos sujetos
gue no poseian esta caracteristica.

2. Otra limitacidn en la seleccidn de la -~
muestra Se relaciona cen el rango de edad
fijado en esta investigacidn (de 8 a 10 -
£s), lo que avtomdtieamente excluvd a -
todos aquellos sujetos cuyas edades no es
taban comprendidas en el rango anotado, -
independientemente de sus capacidades in-
telectuales.
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Se trabajd fnicamente con la poblacidn de
estudiantes que, teniendo las caracteris-
tiecas ya anctadas, asistlian regularmentc
a clases en dos escuelas primarias: una
oficial y una particular. Esto introduce
la limitacidn de que tales escuelas no --
pueden considerarse como representativas
de todas las primarias que funcionan en -
la ciudad de México.

-

Se plantea aqui como una limitacién mas -
del estudio, el que haya sido-llevado a -
cabo por una sola persona, siendo que la
investigacién del talento es mas una ta--
rea masiva que requiere de un mayor niime-
ro de participantes, tanto en calidad de
investigadores como en calidad de sujetos
de investigacidn.

Las conclusiones presentadas en esta ip--
vestigacidn sble son vilidas para les gru
pos estudiados, pero no pueden generali--
zarse a toda la poblacién.
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.Con respecto a las sugerencias que podemos ha
cer a partir de la experiencia lograda con es
te trabajo, comentaremos lo siguiente:

‘s bien, originalmente la idea de este traba-
jo era construir y estandarizar un instrumen-
to de medicidn que permitiera identificar a -
los nifios sobredotados, ¥ luego sec pasd a con
siderar La necesidad de contar con investiga-
cibn sistemftica en el Area (punto donde se -
desarrolld esta investigaecidn) para asi con--
tribuir al desarrollo del talento, podemos cg
mentar que algo en el material nos desvid de

nuestras primeras intenciones; y que, al fi-—
nal del esfuerzo realizado se imponen una se-
rie de reflexiones que apuntan en una direc--
cidn diferente.

En este trabajo consentimos en que, en la de-
terminaciédn de la inteligencia se encuentran

involucrados tanto factores relacionados con
la herencia bioldgica, que establecen funcio-
nes o petencialidades diferentes entre los su
jetos; como aspectos relativos a procesos de

aprendizaje, que permiten © no la adquisicifn
de ciertas habilidades conductuales que faci-
iitaradn en lo futuro un aprendizaje posterior
y mAs complicado; asi como una cierta depen--
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dencia del intelecto respecto de la vida afecg
tiva, entendida en términes de la existencia
de un inconsciente capaz de convocar una per-
turbacidn del pensar de la vigiiia: de los -
juieios, el razonamiento, las refutaciones, -
las expectativas, ete. Y asumimos que la in-
teraceifn entre tales aspectos permitiria el
estudio de sujetos considerados como superioc-
res, como '"sobredotados',

Nos pudimos percatar de que detras del rubro

"sobredotado™ aparece una expectativa que, --
nos parece, queda bastante bien reflejada en

la exposieidn de Harold Lyon (1976) en la Pri
mera Conferencia Mundial sobre Nifics Sobredo-
tados, donde hizo depender la sobrevivencia -
del planeta del &xito en realizar e intepgrar

el potencial de les nifos sobredotados. Ellos
-observb- son los lideres potenciales del mun
do, ellos pueden cambiar al mundo para bien o
para mal.

Esa opinidn, que se reproduce por la claridad
de 1o que expresa, se relaciona con un punte
de vista que implieca la deteccidn y seleccidn
desde la infancia, de aquellos individuos de
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los que se pueda esperar una produccifin supe-
rior, al maximo de sus potencialidades. Asi,
se determina lo "sobredotado" por medio de --
una comparacidn con lo 'normal"; se les clasi
fica en la cima de la jerarguia; se les seleg
ciona como sujetos a los que se dard un entre
namiento especial para obteneyr, al final, un

producto que responda a una demanda social --
mantenida por intereses que, en Ultima instan

eia, podrian ubjcarse como econdmicos.

Continuamos nuestra reflexidén por otra via vy

dejamos constancia de nuestro acuerdo con Cha
mize, 0., Follari, R. y Wuest, T. en lo que -~
se refiere a su concepcidn del nifioc como un -
sujeto en estructuracidn, dependiendo &sta de
su insercidn en un munde de cultura donde, ~-
desde antes de nacer le espera un nombre, cua
lidades asignadas, defectos proyectados, mi--
siones que cumplir, carencias que colmar, una
sexualidad gque asumir, y que todo eso le vie-
ne desde afuera. Y continuamos con una pre--
gunta que bien podrd constituir cl punte de -
partida para trabajos posteriores: ipodrd la
inteligencia también considerarse comoe una --
cualidad que le viene al nific desde afuera, -
‘como una cualidad externa, no en el sentido -

de un producto de un proceso de aprendizaije,
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sinoc como una cualidad asignada por el deseao
de otro, de un otro que asegura la sobreviven
cia de ese nific ¥y gue le transmite una cultu-
ra, que tendri que interiorizar en tanto es -
la estructura que lo ceonstituye como un suje-
to humano?

Si los nifos "sobredotados"™ y los nifios "nor-
males" son diferentes, iqué los hace aparecer
asi, ante quién aparecen de tal manera, y ¢b-
me puede estarse jugando en ello el desec del
nific de satisfacer el deseo de otro?.

La propuesta, concretando lo ya expuesto, e€s
pasar del método de las pruebas psicoldgicas
(ya sea de inteligencia, de personalidad, --
ete.? al método tedrico. Paso que permita -
reyisar las formulaciones que se han hecho --
acerca de 1a inteligencia, de lo "normal", de
lo "sobredotado". Paso que permita concep--
tualizar desde ddnde se ha trabajado el tema
del talento, cbmo se ha llegado a los produc-
tes ofrecidos por diferentes interesados en -
el tema, hacia dénde se dirige ese interés, -~
cufiles son las expectativas y las demandas --
que ahf se juegan, gué hay mis allid de lo que
aparece como producto de un trabajo y que no
es explicitado. eotn.
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